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A tothom, gracies

Per a INFANCIA, arribar al nimero 100 significa haver tin-
gut prop d'un miler de col-laboradors, de persones i escoles,
cada una amb la seva veu, experiencia, referents: milers d’i-
dees 1 imatges que ens han acompanyat en aquest trajecte
apassionant de donar identitar, forga i contingut a les 4.800

pagines d’aquests cent nimeros primers, que son molt, pero
que ens semblen poc en relacié amb tor el que de positiu es
fa periamb la mIEancm de D a6 anys.

Com a revista de I'Associacio de Mestres Rosa Sensat, 1
més enlla d’aquestes planes, la revista ha pogut generar una
tradicié d'intercanvi i estudi amb visites, cada any a una po-
blacio o comarca de Catalunya; amb centenars de mestres
hem comprovat com un mateix teixit esta fet de diversitat
de fibres. Cada any, també, s’ha establert relacio 1 s’han visi-
tat altres paisos més llunyans o més propers 1 aqui la com-
provacié ha estat de com amb les mateixes fibres es tramen i
ordeixen teixits tan diversos.

Precisament, la diversa i esplendida realitat que hem
conegut junts ha permes publicar les 30 monografies de
Temes d'Infancia, organitzar un congrés, una mostra itine-
rant i, amb companys d’arreu de I’Estat, crear una nova
revista INFANCIA en castella, una singladura apassionant
que ha afermat la relacié de treball per la infincia, que ja
compartiem abans, i ens ha obert el fascinant panorama de
I"América Liatina.

Tot ha estat possible perque hi ha, tanc al nostre pais com
en altres paisos del mon, una realitat de gent que treballa
infatigablement a favor de les nenes i els nens petits, per
millorar-ne les condicions de vida i la consideracié social, 1
perqué molts han estat els fidels i avids lectors d’aquestes
pagines, a la recerca de la visi6 de la realitat que s’hi ha difés.
A tots, gracies, perqué sou els que heu fet possible arribar a
aquest nimero 100.

En el primer nimero, al principi del primer editorial, es
deia que «Darrere d'aquestes pagines que teniu a les mans
hi ha una historia, llarga ja, de molts anys de vida profes-
sional, de treball amb els nens petits, de treball amb aques-
ta infancia que déna nom a la revista. El seu objectiu basic
és, precisament, compartir la importancia que donem a
aquest treball, en el molt que ens ha fet conéixer, i en el
molt que anirem coneixent encara de I'educacid de I'in-
fant.» T acabava dient: «1981 és I'any de la competéncia ple-
na en ensenyament a Catalunya, el primer any d’autogo-
vern de I'escola. Si a les primeres décades del segle la
Renovacio Pedagogica de 'escola comengava entre nosal-
tres amb la implanraci6 del parvulari i les escoles bressol
modeliques, cal ara que posem tot el nostre treball al servei
d'un bon inici de I'escola a Catalunya, també des de la base,
des de I'escola per a la primera infancia.» I ara, al nimero
100, constatem com hem compartit el compromis amb la
renovacié pedagogica, que té en compte totes i cada una de
les petites coses que, dia a dia, fan avangar el concepte i la
manera d'educar els més petits, una pedagogia oberta, al

editorial

servei de tots i cada un dels infants, en el marc d’una politi-
ca que garanteix la qualitat de I'educacié per a tots. Una
dialéctica en la qual pedagogia 1 politica es fonen en una
mateixa voluntat al servei de I'educacié.

A Catalunya, aquella Catalunya que, fa cent numeros,
I'any 1981, estrenava govern de I'educacid, aquesta dialectica
ha estat mancada politicament, 1 ha resultat debil per a molts,
massa traumatica en massa casos, i no ha aprofitat com es
podia i calia, ni l'obra 1 'accié dels ajuntaments, ni 'enorme
potencial pedagogic i civic del pais i la diversitat d’experien-
cies. §’ha tirat per la linia de la homogencitat en nivells
minims, s’ha desaprofitat el valor de les diferencies que enri-
queixen el conjunt, s’ha reproduit la uniformitzacio del
model centralista que sempre haviem criticat i, d’altra ban-
da, s’ha tendit més a una reivindicacid corporativa que a una
d’estimulant, en un procés més reproductor que innovador.
Perd, amb tot, hi ha hagut una millora en el panorama con-
cret de I'educacio dels petits a Catalunya, gricies a entu-
siasme i la dedicacid de molts mestres, altres professionals i
pares, que obeeixen a una dinamica general més de fons que,
com es recull en articles d’aquest nimero 100, va de 'amor
al respecte, de la malaltia a la salut, del cEnu a la LOGsE,
diniamica que permet intuir un canvi conceptual en Iatencio
educativa a la infincia, que ens ajuda a mirar endavant, a
apuntar lluny, cap al mitic i imminent 2000, després de mirar
enrere, cap a aquest segle que es clou, Endavant, enrere, dos
trajectes d’una mateixa mirada damunt la perspectiva apas-
sionant de I'atenci6, la cura, I'educacié de la infancia.
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La Jalia té tretze mesos, ara. Laltre
dia estavem asseguts a taula esmor-
zant i vaig sentir que feia «<muuuu».
Al comengament no la vaig enten-
dre. Després vaig adonar-me que
assenyalava 'ampolla de llet. 1 si,
alli hi havia una vaca dibuixada.
Una vaca blanca amb taques blaves.
El color no s’assemblava gaire al de
les vaques suisses, pero ella ja ho
havia entes.

Un altre dia, mentre esmorza-
vem també —potser és ['hora de les
revelacions— va fer «bup». Vaig
seguir-li el dit 1 vaig veure que a dos
metres, damunt del sofa, hi havia el
prospecte d’una botiga. A la por
tada, un gos aguantava el cartell de
les rebaixes que anunciaven.

[ encara un altre dia, aixo va ser
al vespre, a 'hora de sopar —cal dir

pelut
blava

que a la meva familia els apats sem-
pre han estat moments d’alta ins
piracio— la Julia va tornar a fer
«bup», 1 també assenvalava el sofa.
Alla sobre hi havia una revista de
viatges. A la portada apareixia un
indi, un sadu d’aquests que es dei-
xen créixer barbes 1 cabelleres
incommensurables. A més, ['home
ensenyava una riallada imponent
dk‘ dL\”[S n]xl.'\'.'\ihﬁk‘h.

No va ser un cas de racisme.
Tampoc crec que la Julia s’equivo-
qués. En tot cas, s’equivocava igual
que quan va assenyalar la vaca de
taques blaves. Senzillament, estava
afinant els conceptes, creant aquest
conjunt de marges poc definits que
engloben les paraules. Perque el
conjunt dels gossos —cal dir que els

seus avis en tenen un 1 potser d’a

100




qui ve que li facin tanta gracia-
compren exemplars tan diversos
com el sant bernat 1 el chivaua.
Que tenen en comd, uns i altres?
Quatre potes, dos ulls, pel per tot
el cos 1 poca cosa més. N’hi ha que
no tenen cua. La gamma de colors
és amplissima. Les orelles s’alcen al
cel o pengen cansades. Es com
explicar en que consisteix una cadi-
ra: «seient amb respatller per a una
persona sola», la va definir Pom-
peu Fabra. I va fer bonament, per-
que hi ha cadires sense potes, com
aquelles que es recolzen en un sol
tub d’acer cromat cargolat, i sola-
ment cal anar a qualsevol botiga on
en venguin per adonar-se de quan-
tes possibilitats ofereix el moble.
Pero, i les butaques? També son
cadires?

No cal preguntar-se sobre el sexe
dels angels. Perque per damunt de
tot les paraules son entitats amb
vida propia, que neixen, viuen i
moren. Potser d’aqui dos dies no
sera politicament correcte parlar de
gossos 1 haurem de dir cans.

Per damunt de tot, queda la
meravella d’observar com un
infant és capag¢ d’apropiar-se-les,
assaborir-les, sentir-se-les seves i
compartir-les. Gracies al joc, n’a-
finen els significats, les ordenen,
en perden, les retroben amb
il-lusié... Per mitja de la paraula,
creen el mén. Aquest és el verita-
ble acte de la creacié. Diuen que
al comengament va ser el verb.
Probablement el primer que es va
atrevir a pronunciar-lo va ser un
infant. |

L N N N N N E R R R R R R R R R Y

L)

(
X

¢
<

G

YRR
G

T R

Y
e

.

"‘) :‘r >

It-vl

6

i

L5

f
3
St e e,

et}

Tt

viatja a N
MONTEVIDEO Y SAO PAULO

de I'1 al 10 de maig, per confirmar

Programa:

1 de maig: sortida de Barcelona.

2 de maig: visita a Buenos Aires i Iguagu.

3-6 de maig: visita d'escoles bressol, parvularis i serveis educatius de Montevideo.
6-9 de maig: Sao Paulo.

10 de maig: arribada a Barcelona.

Preu aproximat:
174.700 ptes.

Preinscripcio:
Es imprescindible que els interessats ompliu la butlleta de preinscripcio
i la feu arribar, per correu o per fax, abans del 15 de mar¢ a:

INFANCIA

Associacié de Mestres Rosa Sensat
Corsega, 271. 08008 Barcelona
Fax: (93) 415 36 80

Butlleta de preinscripcio

Dades personals
Nom
Adreca:

Poblacié:
Telefon:

Cognoms:

~ Numero:
Codi postal:

Fax:

Lloc de treball
Escola;
Adreca: -

Numero:
_ Codi postal;

Poblacié:
Telefon:




B

departament d'educacié

Barcelona

Passeig de Circumval.lacio, 3
08003 -BARCELONA

TALLER DE PONIS

Adrecat a P5 i primer cicle de primaria (leri 2on)
Maxim 25 alumnes per grup.

Horari: 10,30 hi 12,30 h

Preu: 1.300 ptes per alumne, 2 adults gratuits per grup.
Reserves i inscripcions: Telefon Gabinet MIP 246 08 28

TALLER COMBI

Adrecat a Educacio Infantil (P3, P4, P5) i primer cicle de
primaria (1ri 2n)

Maxim 25 alumnes per grup. S'admeten dos grups
simultaniament.

Horari: 11 h

Preu: 1.300 ptes per alumne, 2 adults gratuits per grup.
Reserves i inscripcions: Telefon Gabinet MIP 246 08 28

PROGRAMA 3-5
TALLER DE LA GRANJA

Adrecat a Educacio Infantil (P3, P4, P5)

Maxim 30 alumnes per grup. S'admeten dos grups simultaniament
Horari: 10 h, 11,30 hi 13 h

Preu: 7.000 ptes/grup mes 400 ptes./alumne

Reserves i inscripcions: Telefon 319 81 56

PROGRAMA 3-5
ANIMALS SALVATGES

Adrecat a Educacio Infantil (P3, P4, P5)

Maxim 30 alumnes per grup. S'admeten 2 grups simultaniament
Horari: 10 h, 11,30 hi 13 h

Preu: 7.000 ptes/grup mes 400 ptes./alumne

Reserves i inscripcions: Telefon 319 81 56

PROGRAMA CONEGUEM ELS ANIMALS

Adrecat a primer cicle de primaria (ler i 2on)

Maxim 30 alumnes per grup. S'admeten 6 grups simultaniament
Horari: 9,30 h, 10 h, 12 h, 12,30 h, 14 h, 14,30 hi I5h

Preu: 7.000 ptes/grup mes 400 ptes./alumne

Reserves i inscripcions: Telefon 319 81 56

A més a més d'aquests programes es preparen temes monografics sobre tots els animals que us puguin interessar.
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El NEl que es va despeuar...

La necessitat d’'explicar contes durant
els primers tres anys

El meu fill de dos anys
i mig, en Sam, comenga
amb moltes ganes a
explicar una historia
que abans ha sentit con-
tar un munt de vegades.
L'explica a un dels seus

La narracio és potser el sistema més potent
que té I'esser huma per ordenar experiencies, i
es construeix des de molt aviat. Aixi, els darrers
quinze anys, contra el que se suposava, nom-
brosos estudis han mostrat que, almenys en
algunes cultures, els pares i les seves criatu-
res parlen del passat i el futur moit més sovint
i més profundament del que mai no hauriem
imaginat. Si volem saber quée pensa un infant,

Susan Engel

horroritzada, com des-
apareixien darrere la
paret de Descala i es
donaven cops mentre
queien. Vaig correr cap
al peu de I’escala, on
seia en Jake aguantant

germans, que ja la sap.
«Quan jo era un nen
petit?», la veu puja com si fes una pregunta, «en
Jake em carregava escales avall i ell, 1 ell, ell...».
Es gira cap a mi: «Mare, ara tu.» Als dos anys i
mig en Sam encara és un rondallaire en poténcia,
frisés per compartir experiéncies del seu passat.
En aquest cas esta compartint una anécdota
que li han explicat altres membres de la familia,
un fet que ell segurament no pot recordar. Tal
com m’ha sentit explicar moltes vegades, quan
tenia dues setmanes el seu germa de nou anys el
portava a coll mentre baixava I'escala, va rellis-
car 1 va caure escales avall. Jo vaig veure de lluny,

escoltem-ne les histories.

el seu germanet, san-
glotant 1 dient-me: «No
passa res, esta bé, no I'he deixat anar, no li pas-
sa res.»

Podem imaginar els sentiments i pensaments
diferents que aquest relat dramatic suscita a
cadascun dels membres de la familia. EI que és
fascinant és el fet que en Sam, als dos anys 1 mig,
ja sapiga que es tracta d’un relat important i que
vulgui tornar a explicar-lo. Sens dubte el troba
més interessant que altres relats que ha escoltat,
perque ell n’és el personatge central. I encara
que ell no és capag d’explicar-ho bé, comenga
utilitzant una forma narrativa correcta, «Quan

jo era un nen petit...», que situa I'escena en el
temps i identifica el personatge central.

La narraci6 és potser el sistema més potent
que té I'ésser huma per ordenar les experiencies.
S’ha dit que el pensament narratiu és la forma
de pensar Optima per aprendre i expressar el que
sabem de nosaltres mateixos i de I’altra gent
(Bruner, 1986; Schank, 1990). En Sam, tornant a
explicar I'aventura de la seva caiguda escales
avall, reprodueix aquesta idea. El relat no sola-
ment organitza un esdeveniment del nostre pas-
sat. Tant el relat com la seva narracié donen
informacié important sobre les relacions i sen-
timents a la nostra familia.

Quan tenen tres o quatre anys, els infants
poden explicar moltes classes de relats: autobio-
grafia, ficcié 1 narracions que tenen al cap.
Poden explicar relats amb altra gent 1 a altra
gent. A I'adolescencia, els relats alhora formals,
en una conversa i no expressats omplen la vida
diaria. A 'edat adulta la narrativa proporciona
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un sistema d’organitzar grans quantitats d’in-
formacio 1 esta al servei de fortes funcions psi-
cologiques i socials. Que passa durant els tres
Primers anys per preparar-nos per a aquest sor-
prenent conjunt de capacitats?

Com ¢&s que els infants, que han nascut sense
llenguatge, ja no parlem d’habilitat narrativa, en
24-30 mesos la majoria han assolit els rudiments
de la narracio de relats: com fer la seqiiencia dels
esdeveniments, com situar I"accio en el Hoc i el
temps i organitzar un relat al voltant d’uns per-
sonatges? Com va saber en Sam que explicar un
relat és una bona manera d’atreure 'atencio dels
altres 1 que es pot treure un gran profit social i
emocional del fet d’explicar un bon relat?

Fins fa uns deu anys, la creenga habitual entre
els especialistes en infantesa era que els nens
estan arrelats a I'aqui 1 ara. Les investigacions
han fet pensar que els infants entre un i dos anys
i mig només mostren interes pel que poden veu-
re i fer en un moment donat, que son incapagos
de pensar en coses que s’han esdevingut en el
passat o que s'esdevindran en el futur. Pero
durant els darrers quinze anys nombrosos estu-
dis han demostrat que, almenys en algunes cul-
tures, els pares i les seves criatures parlen del
passat 1 del futur molt més sovint 1 més profun-
dament del que mai hauriem imaginat (Nelson,
1989; Engel, 1995).

Al mateix temps que les investigacions van
comengar a demostrar que els pares i els seus
infants petits construien relats i parlaven del
passat, vam coneixer també la importancia de la
interaccio personal com a marc de totes les clas-
ses d’activitats cognitives. Diferents estudis han
demostrat que la interaccié social no és només

el mare per a les capacitats emergents com la
conversa o la narracio, siné que 'aportacio de
companys de conversa pot tenir una forta
influéncia sobre el que apren 'infant (Snow 1
Ferguson, 1977; Miller i Sperry, 1988). Els estu-
dis han demostrat que, per exemple, les comu-
nitats (i cultures) presenten variacions no sola-
ment sobre la quantitat d’estona que parlen del
passat personal, sind sobre les classes de relats
sobre el passat que valoren (Brice Heath, 1983).

Abans d’observar la trajectoria del desenvo-
lupament del fet d’explicar relats, ens pot aju-
dar una definicié de la narrativa en termes gene-
rals. Com sap tothom que ha fet investigacio del
desenvolupament, les propies idees sobre la ver-
s16 completament desenvolupada d’un compor-
tament o procés configura el que es trobara en
una recerca de desenvolupament en els seus
principis. Per exemple, el model de Praget de
pensament cientific plenament desenvolupat va
influir de manera important en ¢l que va veure
en observar els infants.

Pel que m’interessa, un relat és la deseripeio
d’un esdeveniment, situat en un temps i en un
lloc. Les coses passen a algd, i passen en el
temps. La seqiiencia dels esdeveniments ha de
tenir sentit; en altres paraules, hi ha d’haver un
tema que sorgeixi del cicle cronologic, hi ha
d’haver almenys una insinuacié d’un problema
o tensio, i la resolucié d’aquest problema. Trieu
una bona novel-la de les que perduren, tant si és
Les grans esperances de Dickens o la historia de
I’arca de Nog, 1 s’ajusta a aquest criteri. Aixi, és
Iestructura narrativa basica el que I'infant ha de
dominar. 1 els infants comencen a utilitzar
aquesta estructura narrativa fins i tot abans de

poder-ho fer amb paraules. Com veureu en les
pagines segtients, els primers relats son comple-
tament diferents dels que es fan entre els quinze
i els cinquanta anys. Pero totes les capacitats
humanes han de tenir un principi.

Joc i narrativa

Tal com va suggerir Bruner, 'estructura grama-
tical es troba en els primers jocs i rutines dels
mnfants, 1 també els elements narratius es troben
implicits en les paraules dels jocs dels més petits.
Una nena de vint mesos, la Sara, té a la ma una
tigureta d’un cavall. El mou com si estigués
corrent, i de cop el deixa caure. «Oh no! Pobre
cavallet. Aquest cavallet esta malalt. Pero jave la
seva mama. La seva mama I ha donat una medi-
cina 1 ja es troba millor» Encara que no sigui
Oliver Twist, és una narracio. La Sara descriu
una seqiiencia d’accions. Les accions tenen un
tema base ple de significat. Hi ha personatges en
el seu relat, hi ha emocié i hi ha un final.

Fins 1 tot els infants que no conten la seva
historia fan narrativa amb cls gestos. S’ha obser-
vat que els infants participen en aquest joc
simbolic en major grau i en una mesura més rica
quan ho fan amb un adult que els ajudi, gene-
ralment els pares o les persones que en tenen
cura. Una interaccio tipica consisteix a moure
una joguina, tot guiant-la a través d’una seqiien-
cia d’accions. Sovint és I'adult qui proporciona
el llenguatge que subratlla la forma narrativa
implicita en els gestos de joc de 'infant. Per
exemple, un nen de 22 mesos mou dues figures
al damunt d’una taula. El seu pare diu: «Mira.
Son cavallers que lluiten? Oh, mira aixo, el cava-
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ller verd ha ferit el cavaller blau. Visca. Sir
Greenie és el campi6.»

Recordant amb altres persones

L’altra via primaria que tenen els infants per
adquirir i explorar la narrativa és parlar del pas-
sat amb els seus pares.

Com un joc simbolic, explicar coses del pas-
sat sembla tenir lloc en una mena de transaccié
intersubjectiva en qué I'infant i 'adult col-labo-
ren a compondre el relat. La part més jove
depen de Ialtra part per construir la historia.
Dotat d’un sentit innat per narrar relats, i de les
més rudimentaries eines per fer-ho, el narrador
més jove contempla, col:labora, examina 1 final-
ment interioritza un relat fruit de la seva expe-
riencia.

Abans que un infant pugui parlar del seu pas-
sat, o parlar amb altres del seu passat, els pares
parlen als seus fills del que ha passat.

Una mare mira la seva filla de catorze mesos,
amb una fotogratfia d’elles dues amb gelats sota
un arbre. «Te’n recordes, de quan vam anar a
Friendly’s a comprar gelats? Va ser divertit, o1?
Vas demanar gelat amb coloraines. I tenies tota
la cara plena de coloraines. Vam riure, 012»

Que passa, doncs? La mare ensenya a la seva
filla que el fet de recordar és interessant, valuos,
que val la pena i que és satisfactori. Ajuda la seva
filla a desenvolupar un sentit que Ulric Neisser
anomena el coneixement d’un mateix ampliat a
través del temps. Es aquest ser mental que ens
déna la sensacié de continuitat entre el passat,
el present i el futur. La mare també desenvolupa
un passat compartit amb la seva filla. Els pares 1
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gener



educar de 0 a 6 anys

els infants petits tendeixen a parlar de les expe-
riéncies que tenen junts. Aixo no solament els
permet col-laborar en el relat, siné que és una
de les maneres d’establir 1 mantenir intimitat
(fins 1 tot en I'edat adulta). Quan la mare parla
de I'incident del gelat també ensenya a la seva
filla com es fa un bon relat. Intercanvis com
aquest es troben sempre que els pares 1 els seus
infants estan junts. Pero la naturalesa de la
collaboracié canvia quan I'infant es desenvo-
lupa.

La primera etapa

A la primera etapa els infants escolten amb aten-
ci6 i interes els relats dels seus pares. No només
miren atentament la cara de la seva mare quan
explica histories o experiencies personals, fan
moviments amb el cap, repeteixen paraules i

aconsegueixen aixi demostrar interes o fer que la
mare continui, tamb¢ responen amb emocio, a
vegades una emocié anticipada en relats ben
coneguts. Un detall interessant que deu ser fami-
liar a tots els adults que han passat la major part
del seu temps amb el mateix infant és que als
infants els agrada sentir el mateix relat moltes
vegades. Des d’una perspectiva cognitiva i emo-
cional hi ha bones raons per a aixo. Al meu fill,
li agradava escoltar una vegada darrere I'altra el
relat de la caiguda escales avall, no només pel to
lleugerament dramatic i el plaer de la solucié que
li donava (com un joc de tat per a un infant de
nou mesos). També li oferia 'oportunitat d’assi-
milar el relat i dominar-ne els fragments.
L'exemple seglient forma part d’un estudi que
vaig dirigir fa uns quants anys, titulat Aprendre
a evocar els records. ’objectiu de I'estudi era
establir la necessitat de la conversa autobiogra-
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fica. Varem enregistrar mares i els seus infants
de setze mesos a les seves cases, cada dues set-
manes, durant vuit mesos (fins que els infants
tinguessin dos anys). L'exemple seglient, extret
de P'estudi, demostra els usos que fa I'infant de
la repeticio. En aquest relat fet en col-laboracia,
la nena domina més 1 més el material a mesura
que ella i la seva mare ¢l repeteixen.

La Faith és una nena de dos anys que es troba
asseguda a la cuina parlant amb la seva mare.

Magg: Estic intentant recordar I'Snork. El vam
trobar a la botiga de joguines, te’n recordes?
Vam anar a la botiga de joguines 1 vam veure
un Snork molt gran, a la bouga de joguines.

Farru: El vam veure?

MARE: No te’n recordes?

Farrr: Vam veure un Snork molt gran?

MARrE: T'ho explicaré. Fa molt de temps. La
Faith i la mare i el pare tots junts vam anar a
la botiga de joguines 1 vam veure un Snork
gran, gran.

Farri: Un Snork peut?

Mare: I hi havia un Snork petit, petit. I te’n
recordes que feia, I'Snork gran? I'Snork gran
saludava la Faith amb la ma.

Farrr: 1 llavors?

MagrE: 1 I'Snork petit, saps que va fer el Snork
petit?

Farra: Hm?

MARE: L'Snork petit va parlar amb el pare 1 hi
va dir (aqui la mare posa una ven xisclaire)
«Vull anar amb la Faith».

Farre: I llavors?

MaRE: I aixi quan vam sortir de la botiga de
joguines, després d’haver mirat totes les




joguines, vam sortir de la botiga de joguines,
el pare va mirar la seva butxaca 1 va veure que
hi duia el petit Snork! I li va donar a la Faith.

Farrt: Un altre cop.

MAaRrE: Un dia la Faith, 1 la mare 1 el pare van
anar a... a... a ca I'adroguer?

Earrr: La botiga de joguines!

MaRE: La botiga de joguines! I qué hi vam veure?

Farrs: Un Snork gran 1 un Snork petit i un oce-
llot gran gran 1 un de petit petit.

MaRrE: Oh! Que feien I'Snork gran 1 I'Ocell

gran? L’Snork petit. Te’n recordes que feia
I’Snork petit? Que feia aquell Snork petit?

Farra: Parlava amb... parlava amb... parlava
amb... Mare, pren més cafe.

MaRrE: No, gracies. Ara prenc suc.

Farri: Mare, explica’m la historia de la botiga

de joguines.

MAaRE: D’acord. Un dia la Faith i la mare i el pare
vam anar tots a la bouga de joguines 1 vam veu-
re un Snork gran i I'Snork et saludava amb la
ma. Hi havia un Snork gran i un Snork petit.

Farri: L'Snork va parlar amb el pare.

MARE: Si, i qué va dir aquell Snork petit?

FAITH: (amb vewn xisclaire) Vull anar a... Vull
anar a...

MARE: Mmm. I que va passar quan vam sortir
de la botiga de joguines?

(I van seguir parlant.)

La segona fase

En una fase posterior els infants comencen a par-
ticipar, afegeixen elements al relat 1 es converter-
xen parcialment en autors. La mare d’en George,
de trenta mesos, explica:

~George, oi que va ser divertit anar al llac?

En George fa que st amb el cap. La mare con-
tinua:

—Et va agradar I'aigua, 01? No estaves gens
espantat, ol que no?

En George diu:

~Vaig dir ui!

La mare contesta:

—-Si, és cert. T"hi vas tirar 1 I’aigua estava molt
freda i tu vas cridar «ui», oi que si? Va ser
divertit.

En George afegeix:

—Hi havia peixos.

Altre cop la mare elabora les seves aporta-
Cions.

—Ah, si, hi havia uns peixos molt bonics, 017 |
vam intentar agafar-ne un. Pero anaven massa
rapids per a nosaltres.

En aquest punt, la mare 1 I'infant elaboren un
relat per torns. Tot i que George (o qualsevol
altre infant com ell) no és capag d’estructurar el
relat, situar-lo en el temps 1 el lloc, o coneixer la
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sintaxi per representar una experiencia passada,
pot participar en la descripcio de la seva mare, 1
afegir informacid, detalls i perspectiva en el punt
just. La parella conversacional elabora conjun-
tamente un relat.

La tercera etapa

Finalment, quan els infants tenen tres anys
poden contar un relat per ells mateixos, o afegir
fragments a un relat dels pares que possiblement
aquests no coneguin.

Mentre que els narradors més joves (18-36
mesos) depenen de la conversa i d’una parella
de conversa forta per claborar relats, els infants
una mica més grans poden fer narracions per ells
mateixos. Als tres anys han assumit la noci6 de
que significa explicar una historia, i quins sén
els requisits basics. El meu fill Sam, per exem-
ple, als dos anys i mig diu molts cops al dia,
«Vols sentir aguesta historia?» 1 comenga a
explicar histories com la que segueix: «Quan
I’Ariel estava nedant va veure un escorg¢ana
enorme 1 el va picar i va haver d'anar a 'hospi-
tal.» Un fet tipic d’aquesta etapa, els relats de
Sam s’inspiren sovint ¢n una part d'un fet real.
(Coneix algi que es diu Ariel que va anar en
caiac a Mexic on hi ha escorganes.) Un altre
home, parent de I'Ariel, el va picar alguna cosa
dins I"aigua. Sam ha barrejat les dues persones 1
els dos esdeveniments, perd amb bon criteri, 111
ha afegit un toc dramatic, que I'Ariel va haver
d’anar a l'hospital (completament inventat).
Pero Sam també demostra que compren els
requisits socials, lingiiistics 1 cognitius de la
SItUacio narrativa,

Es solament en aquest punt que els infants
realment negocien amb els seus pares el passat, 1
suggereixen que és només ara quan tenen una
representacio interna individual de experien-
cia, separada de la que han pogut elaborar con-
juntament amb els pares.

Fins 1 tot en aquest punt, els infants estan
totalment vinculats a P'estructura intersubjecti-
va. Es tipic dels tres anys comengar a parlar d’un
fet del passat i sentir-se completament frustrat i
desconcertat quan el pare o la mare no solament
no recorda el fet sin6 que no pot elaborar-lo de
manera que reflecteixi la historia.

No tots els pares i infants expliquen relats
amb la mateixa frequiencia, amb la mateixa fina-
litat, 0 amb el mateix estil. Quines sén algunes
de les diferencies individuals que hem trobat en
la manera d’explicar histories de pares 1 infants?

_-

Evocadors i realistes

En el meu estudi Learning to Reminiscence,
velem que algunes mares parlen molt del passat
amb cls seus infants petits. Expliquen histories
del passat molt adornades 1 amb molts detalls.
La mare 1 I'infant fan torns tot explicant una
experiencia compartida. Més interessant encara,
aquestes parelles mare/infant sembla que parlen
del passat per I"inica rad que fer-ho és divertit,
una cosa interessant per fer-la junts, Per exem-
ple, 'infant assenyala una flor que hi ha en un
gerro damunt la taula. La mare diu: «O1 que és
maca, aquesta flor? Te’n recordes quan la vam
collir? Vam passejar pel camp. L'herba era humi-
da, i tu et volies treure les sabates. Recordes qué
més hi vam trobar?»

L'infant diu: «Llimac!»

I la mare continua ¢l seu relat: «Ah, si. Era
ben llefiscas, 01? Ecs. No ens va agradar gens,
aquell llimac.» Tota I'estona 'infant se la mira
fixament 1 comparteix aquest record de 'expe-
riencia.

D’altra banda, algunes mares i els seus infants
sembla que parlen del passat molt poques vega-
des. Aquestes parelles mare/infant expliquen
histories curtes, soltes, amb pocs torns conver-
sacionals 1 pocs detalls. Altre cop, potser d'una
manera més reveladora, només parlen del passat
com una manera d’explicar o aclarir alguna cosa
quce l‘.‘ln cn L'] PI_L\SL‘H[. [](.']' L'.\'L'H'I]’]L" una marce
realista dirta al seu infant: «Busca les sabatilles,
Zoc. Les vas amagar ahir? Em sembla que les
vas posar sota la cadira.»

Vam descobrir que quan els infants tenien tres

anys i mig els evocadors de records eren capagos
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de donar informacions noves en les converses

sobre el passat 1 podien allargar una conversa i
tenien més facilitat per iniciar converses sobre
el passat. En altres paraules, semblava que I'estil
de la parella a I'inici de 'estudi predeia quant i
com parlaria I'infant sis mesos més tard.
Després de trobar diferéncies d’estil en la
manera que els infants petits i els seus pares par-
laven del passat, vam decidir veure si aquestes
diferencies es presentaven en les interaccions de
parelles en els parvularis. Vam observar infants
de tres i quatre anys en un parvulari i vam des-
cobrir que els infants fan servir els dos estils
narratius: evocacié de records 1 records realis-

tes. Certes investigacions indiquen que els
infants timids tenen menys probabilitats de ser
evocadors de records que els infants extraver-
tits. El que no sabem és el motiu. Potser si un
no té facilitat per narrar es torna timid. O si és
bon narrador es torna extravertit. Potser amb-
dues caracteristiques tendeixen a coincidir, o
potser la timidesa inhibeix la capacitat narrati-
va. Sera fascinant aprofundir en qualsevol d’a-
questes possibilitats.

Quan ['infant arriba als quatre anys comenga
a explorar el ventall de géneres narratius a la seva
disposicié. En aquest moment una caracteristi-
ca sorprenent és la sensibilitat de la seva oida

per a l'estil. Els infants harmonitzen completa-
ment amb les diferents classes de formats, trops,
i altres aspectes estilistics de la narrativa.
Revelen aquesta sensibilitat en les seves narra-
cions en correspondéncia amb d’altres que han
sentit. Per exemple, en un estudi els infants
escoltaven poemes 1 narracions d’autors com
Emily Dickinson i Silvia Plath. Quan van haver
d’escriure les seves propies narracions, molts
dels infants van utilitzar les estructures rimades
1 metafores de Plath, Dickinson 1 altres (Engel,
1995). Un exemple clar d’aquest desig per part
dels infants és fer acudits xocants molt abans
que puguin entendre els mecanismes de I’acu-
dit. Capten 1 utilitzen el format i el so de I'acu-
ditil’'omplen amb el seu propi contingut. Abans
que els infants puguin explicar una metafora, o
inventar-ne alguna de facil interpretacio, agafen
estructura basica i gaudeixen explorant-ne les
possibilitats. Aixd queda clarament demostrat
en el llibre classic de Kenneth Koch sobre I'es-
criptura dels infants (1973).

Una nena de tres anys, Justine, pinta amb
aquarel-les. La seva mare li pregunta si li agra-
daria escriure alguna cosa en relacié amb el que
pinta. La jove pintora immediatament diu que
si amb el cap 1 dicta: «El nen entrava a casa i
pujava per I’escala 1 no tenia peus perqué es va
despeuar per baixar per ['escala.»

Aquest exemple mostra com és de viva la for-
ma narrativa per als infants. Els apassiona en la
mateixa mesura el tema, com s’explica 1 els
motius pels quals s’explica. El procés de narrar
és sovint tan satisfactori 1 psicologicament pro-
fités com la manera en que acaba la historia. En
I’exemple anterior, el procés d'inventar paraules
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i crear al-literacions és tan important com el con-
tingut de la historia. Es tracta d'una nena que ha
estat estimulada a jugar amb el llenguarge, i a fer
servir els relats com una manera de jugar.

Un nen de tres anys, aparentment sense
motiu, explica a un amic adult:

—«Saps queé?», va dir la mare, «tens mal d’est6-
mac». «No ¢s veritat» va dir el nen. Es va mirar
la seva mare amb cara de savi: «Tinc un 6s a la
panxa.»

El relat, tot i ser breu, és molt complex.
Explica la historia en termes de dialeg estreta-
ment entrellagat. Els personatges s’expressen
amb frases contingents (frases que els relacio-
nen tan gramaticalment com en termes de con-
tingut). A més, ¢l dialeg no s’utilitza com una
claboracié o una digressio, sind per construir la
historia. Aquesta historia a través d’un dialeg
porta cap a un «problema» narratiu. La mare
creu que el nen té mal d’estémac. La historia
acaba amb un gir sorprenent dels esdeveniments
(I'6s a 'estomac) que també serveix com a reso-
lucié al problema dramatic. Aquest nen ha
escoltat moltes narracions i lectures des de la
infantesa. Es possible que aquesta habilitat pre-
cog 1 I"as de les tecniques narratives siguin con-
sequencia de la seva exposicio a una gran varie-
tat de material narratiu.

Es demostra que la narracié és Iunic fort pre-
sagi de capacitat de llegir 1 escriure. Gordon
Wells ha demostrat en el seu esplendid estudi
sobre els infants de Bristol que aquells que
havien explicat i escoltat histories a casa abans
dels quatre anys serien probablement els que
tindrien més facilitat i interés a aprendre a llegir
quan anessin a I'escola (Wells, 1986).

El que pot fer explicar histories

Un infant de dos anys 1 mig explica al seu oncle:

~Erem a I'avié. I un home va escridassar en
Dan [el seu germa). I la mare es va enfadar amb
I’home. 1 quan vam seure, vaig dir a la mare,
«Aquell home era un malparit. Oi, mare?» [ tot-
hom va riure.

El public [el seu oncle] es va posar a riure.

Quan un infant explica una historia, no
només vol dir alguna cosa, sent alguna cosa, es
refereix a un esdeveniment; més important, fa
alguna cosa.

Que feia aquest nen? Compartia part de la
seva experiencia vital, entretenia, sorprenia 1
divertia el seu oncle, practicava les seves habili-
tats com a narrador 1 demostrava la seva identi-
tat tan valenta i audag. El magnific Ilibre
d’Austin, How to do things with words ens
demostra que les paraules no només signifiquen
i es refereixen a coses, les paraules fan coses.
Podem prometre, amenagar, unir, desunir, etc. El
mateix és cert de les histories. La gent fa coses
amb les histories.

Una de les coses que fan és narrar una vida
interior i una identitat, 1 compartir la vida inte-
rior 1 la identitat amb els altres.

En estudis de families de Baltimore parlant
del passat, Peggy Miler va demostrar que els
infants descriuen sovint als seus pares experien-
cies desconcertants. Les histories creen dos
nivells d’intercanvi emocional: una repeticié del
que van passar 1 tota la resposta emocional que
sentim en explicar la historia (Miller 1 Sperry,
1986). Bruner va suggerir que les narracions
actuen com a recipients refrigeradors, en els

quals les fortes experiencies emocionals 1 cogni-
tives poden reconstruir-se amb menys impacte
del que tenia l'original. Quan els infants conten
de nou experiencies preocupants es beneticien
de la distancia que els dona contar de nou. De
forma similar, la reaccié de 'adult té el poten-
cial de ser prou intensa per fer que la nova
narracio sigui catarquica, i al mateix temps prou
tranquil-la per fer la narracié segura i tuil.

Com ja he descrit en un altre lloc, explicar
histories és una activitat essencial, potser 'acti-
vitat essencial dels éssers humans (Engel, 1995).
Esta al servei d’una mirfada de funcions per als
infants. Les histories permeten als infants apren-
dre coses de la seva cultura, perd també son una
mena de passaport cap a la cultura. Els infants
expliquen histories com una manera de solucio-
nar enigmes emocionals, cognitius i socials 1
resoldre problemes o preocupacions. Potser, 1
més important, les histories son un dels camins
fonamentals de creacié 1 engrandiment perso-
nal. El repertori acumulat de narracions dels
infants en desenvolupament els dona un sentit
de st mateixos a través del temps 1 de la situacio.
En la mesura en que expliquem histories sobre
nosaltres mateixos, construim I'ésser constant
que hi ha en el nostre interior juntament amb
molts nosaltres mateixos que emergeixen en el
context, 'experimentacié de Williams Janes
amb «Jo» en molts «meus».

Els infants no estan preparats només per
explicar histories, siné fortament lligats a les res-
postes dels que els escolten, desitjosos de ser
bons narradors, conduits a explicar les coses que
son importants per a ells, i a comunicar qui son.
Es interessant pensar que quan els infants tenen
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dos anys 1 mig, una edat que tradicionalment
hem considerat com a fisica (motor sensorial),
els infants semblen absorts a donar forma a I'ex-
periencia en les seves narracions i utilitzen les
narracions per implicar la gent que tenen al vol-
tant. En la mesura que creen 1 s’identifiquen
amb les seves histories, els infants revelen també
la seva vida interior. St voleu saber qué pensa un

infant, escolteu les seves histories.

Ens podriem preguntar, doncs, qué podem fer

per estimular la narracié en els primers anys? Hi
ha tres classes d’experiencies que estimulen la
capacitat narrativa durant els primers tres anys.
Mantenir converses, moltes, 1 llargues, amb els
adults. Parlar sobre el passat i el futur, fins i tot

Fato: Carme Cols

abans que I'infant pugui fer-ho per si mateix.
Escoltar 1 participar en histories de totes classes.

Deixeu-me donar més explicacions sobre
aquestes idees. Com sap tothom qui viu o tre-
balla amb els infants més petits, mantenir una
conversa pot ser una cosa poc freqiient en qual-
sevol grup. Tant durant I'esmorzar amb tres ger-
mans o a ’esbarjo a I’escola bressol, mantenir
una conversa amb més de tres torns (algu parla,
I’altre contesta, la primera persona torna a par-
lar) pot ser dificil d’aconseguir. Aixo és particu-
larment cert en infants entre dos i quatre anys,
les habilitats conversacionals dels quals siguin
desiguals. Normalment un infant de tres anys
déna una llaminadura per seguir una conversa,

pero depen de 'adult per utilitzar-la com a base
per a una discussié més llarga. Quan un infant
diu: «Vaig anar al museu i vaig veure un tauro»,
és facil assentir i continuar amb el que esteu fent,
o dir: «De veritat? Que bé.» Perd aquestes res-
postes tanquen la porta a la narrativa. Tal com
demostra la nostra investigacié amb mares 1
infants, el que necessita un narrador de tres anys
és un public que participi, un adult que pot fer
una pregunta veritablement interessada 1 real,
algti que condueixi I'infant cap a la construccié
de la historia.

Algunes vegades, el que cal és escoltar amb
atencid, un factor una mica escas en un dia amb
molta feina. Molts de nosaltres ara sabem que
jugar és realment el treball de I'infant, 1 que pas-
sara la major part dels dies fent el que anome-
nem joc lliure. Pero la conversa té la mateixa
importancia per al narrador embrionari. Tan
meravellos com fer musica, disfressar-se o els
jocs d’arquitectura, les converses sén una part
important de qualsevol pla d’estudis i molt
atractives per als infants. Mentre que el cicle
temporal déna a I'infant una oportunitat per
compartir joguines o noticies amb els altres, les
trobades de grup no porten a llargues conver-
ses. Aquestes tenen lloc més sovint al voltant
del taulell o de la taula de dinar, en un racé de
dibuix o arraulit entre els coixins (Engel, 1996).
Aquestes converses on hi ha amagades les histo-
ries és més facil que es producixin espontania-
ment que durant el temps destinat a aixo,
«Explicar contes».

Escoltar amb atencid les histories d’un estu-
diant, pacient o infant no només té un efecte
important sobre la seva experiencia narrativa, és
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una manera inestimable de penetrar en I'expe-
riencia del vostre infant. Un motiu pel qual és
tan important tenir molts adults treballant amb
grups d’infants és que hi ha prou interlocutors
per poder tirar endavant. Si sou responsables de
vuit a dotze infants és dificil tenir converses
cada dia amb tots.

Una segona manera d’estimular el desenvolu-
pament de la narrativa és parlar sovint del pas-
sat i del futur. Als infants, almenys fins als setze
mesos, els agrada sentir parlar del seu passat 1
de plans per al futur, tant si es tracta del que
faran més tard aquell dia com d’una festa que hi
haura al final de mes. Molt temps abans que els
infants mostrin una comprensio plena del pas-
sat i del futur, o del temps en ell mateix, els agra-
da sentir parlar sobre ells a les persones que els
envolten. A les escoles bressol o en instal-lacions
terapéutiques, el fet de tenir converses amb els
infants sobre les seves vides és una manera d’es-
tablir una relacié que ultrapassa el context
immediat. A més, com més es practiqui aquesta
classe de planificacio i evocacio, més oportuni-
tats tindran per desenvolupar un repertori
intern d’histories. Als infants, també els agrada
molt sentir parlar de la vida dels adults que estan
amb ells. A fi de desenvolupar una veritable
relaci6 amb un infant de qui tingueu cura,
necessiteu mantenir converses genuines. Aixo
vol dir que també heu de parlar de vosaltres.
Triem clarament el que compartim 1 el que no.
Pero una conversa unilateral és una versié molt
pobre de la realitat i posa obstacles als infants
per aprendre dels adults amb qui estan, 1 per
experimentar un dialeg veritable.

Finalment, els infants necessiten sentir i parti-

cipar en una amplia diversitat d’histories. Tal
com he intentat demostrar, els aprenents del
llenguatge més joves tenen una oida sorprenent-
ment sensible per a lestil. Assaboreixen i absor-
beixen tota classe d’histories, formats narratius
i generes, des de I'allegoria fins al poema. Es
natural triar histories interessants per llegir en
veu alta. Per exemple, els mestres trien histories
sobre separacid a principi d’any, i sobre la vere-
ma a la tardor. Perd és important escollir histo-
ries també pel seu llenguatge, estil 1 sensibilitat.
Als infants, els agraden, i se’n beneficien, les
histories, poemes 1 cangons que no entenen del
tot, pero que tenen alguna cosa (to, ritme, imat-
ges, per exemple) amb que es poden relacionar.
Un bon exemple és la crida del Book of Practical
Cats de T. S. Eliot. Massa sovint les narracions
escrites per a infants sobre temes populars no
tenen cap classe de forma narrativa ni forga
lingtiistica.

Una de les maneres més efectives d’ensenyar
als infants que la gent viu en comunitats diferents
¢s compartir amb ells narracions d’altres cultu-
res. Aixi, més que sentir parlar d’una cultura, sen-
ten la cultura a través de les seves narracions. Es
important no solament introduir els infants en
altres comunitats a través d’histories d’aquestes
comunitats, també és una manera efectiva de vali-
dar els estils narratius 1 cls habits dels infants amb
qui treballem. Com he intentat demostrar, els
infants interioritzen els valors narratius de la seva
comunitat. Pot ser una limitacio seriosa per a un
infant ¢l fet d’entrar en un entorn on la seva
manera de narrar o de correspondre a les histo-
ries no sigui acceptada ni aplaudida. En comptes
de corregir lestil narratiu de I'infant, o el que diu

en la seva narracio, escolteu, contesteu 1 assumiu
que el seu estil és valid.

Les histories no cal que se’ns presentin en for-
ma de llibres. Moltes comunitats tenen una
important tradicié de narrativa oral. Una de les
lligons més importants que he apres de la meva
investigacio és que les histories poden consti-
tuir una part important de les converses diaries.
Aqui hi ha lloc per a narracions de totes classes.
Aquestes diferencies poden reflectir la persona-
litat, la cultura i 'interes. Com més ric sigui el
repertori d’estils narratius a qué esta exposat un
infant, més possibilitats tindra per desenvolu-
par la seva propia veu narrativa, que reflecteixi
alhora la seva comunitat, la seva familia i la seva
vida interior. ul
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de les petites coses

A traves del valor que dona a les petites coses,

I'adult contribueix a la formacio de la persona-
Els infants de dos a tres  litat de I'infant. Els detalls de la vida quotidia-
anys d’una escola bres- na, aparentment insignificants i que moltes
sol, amb les seves dues vegades passen desapercebuts per als adults,
mestres, surten sovint a  en realitat son elements basics de I'educacio
caminar pels voltants de  de Vinfant.
lescola per coneixer
junts el seu entorn. Avui, I'objectiu és la farmacia i la intencié concreta de
la visita, mesurar el pes dels nens. Abans, les mestres els han explicat on
van i qué hi van a fer. Quan hi arriben, la farmaceutica convida cada infant
a pujar sobre la bascula, explica a cada un quina actitud corporal ha de
tenir —quiet un moment, sense agafar-se enlloc— perque aixi la bascula
podra saber exactament el seu pes. Els infants, un darrere I'altre, van pujant
sobre la bascula, tot examinant atentament 1 encuriosits, els gestos de la
farmaceutica. Ella, molt pacient, en acabar cada pesada dona a I'infant el
tiquet que imprimeix la maquina 1 li diu quin és el seu pes, tot recoma-
nant-li que el guardi a la butxaca 1 el doni als pares quan arribi a casa. Els
nens s’han pres I'activitat molt seriosament i els resulta interessant. No cal
dir que tots han conservat el tiquet fins arribar a casa, on han explicat la
gran novetat del dia.

Que encertada I'actitud de la farmaceutica, enfeinada com estava a la

botiga, en explicar a cada infant el mateix, un per un, i en donar a cada un

Pepa Odena

el seu tiquet! Ha establert un contacte personalitzat quan el més facil per
a ella hagués estat fer passar rapidament els nens i donar el tiquet a les
mestres, les quals, en definitiva segons el pensament adult, saben valorar
les xifres alli escrites.

L'anécdota em serveix per introduir el tema. La vida esta feta d’un gran
seguit de petites coses. Els adults moltes vegades no les valorem o bé ens
passen desapercebudes perque, de tant fer-les, se’ns han convertit en ruti-
na i ja formen part de les nostres pautes habituals d’actuaci6. Pero per als
infants, i especialment per als més menuts, abans dels tres anys, la vida és
tan plena...! Tot el que succeeix a cada instant és important i els instants
d’una jornada sén quasi infinits, només la necessitat de dormir o un males-
tar fisic o emocional posen limit a 'avidesa dels seus interessos. Per a ells
no hi ha rutina, la vida és tot un seguit de coses sempre noves i valuoses,
en positiu i en negatiu: accions, moviment, pensament, objectes, emo-
cions, voluntat de comunicacio, persones, ambients, etc.

Moltes vegades els adults no som prou conscients de la capacitat dels
infants i no els tenim en compte o els tractem com si fossin éssers humans
minusvalids o incapagos; «diem» —en paraules de Josep M. Espinas al dia-
ri Avui (4 de juny de 1997) en referéncia a un article de Montserrat
Jubete-! «és un adult en poténcia, perd no pensem prou que és una per-
sona en preséncia». No valorem, o ho fem poc, la importancia que tenen




per als infants i per a la seva educacio els detalls «insignificants». L'infant
petit dona valor a tot el que viu; tot és, o sembla, nou i tot és interessant;
per a ell, el més petit detall d’una actuacié, seva, de 'adult o de 'entorn en
queé viu immers, t¢ més valor que I'actuacié global o que el sentit general
de Pactivitat mateixa, que ell potser encara no copsa.

Per a I'infant no hi ha res rutinari. Per exemple, a I'hora de menjar, la
cullerada a la boca cada dia és diferent; no és igual quan hi ha gana que
quan no, quan I"aliment agrada més o menys, quan la persona adulta té

Cada cullerada és difevent,

pressa o quan esta tranquil-la, si la cullerada va acompanyada d’una mira-
da de «complicitat» per part de I'adult, d’'una paraula o d’un somriure o
si, al contrari, la mirada i la veu de I'adult estan posades en una altra ocu-
paci6 o pensament que no és precisament I’aliment del nen; la textura de
I’aliment tampoc no és mai la mateixa; o la quantitat que una cullerada
carrega tampoc és sempre igual; energia o la pressa amb qué se li déna
varien molt sovint 1 fan que I"activitat de menjar tingui cada dia matisos

ben variats. La saviesa popular ho ha entes aixi des de fa molt de temps;
pensem sind en una cantarella que ha acompanyat, i encara acompanya, el
menjar de molts infants quan s¢’ls dona a cullerades 1 no tenen gaire gana:
«aquesta, pel pare... aquesta, per la mare... aquesta, per I"avia...» 1 aixi suc-
cessivament van entrant els noms de les persones properes a I'infant, 1 la
cantarella introdueix I'element emocional i ajuda a veure una novetat a
cada cullerada i la fa més atractiva i el nen menja amb més facilitat. 1 si és
I"infant mateix qui es porta el menjar a la boca, tampoc no ho fa mai igual
perque la seva ma cada dia és més destra i en sap més, d’un dia a I'altre no
i cal temptejar tant per aconseguir introduir el menjar a la boca; 1 aquesta
satisfacci6 per la destresa 1 pel propi progrés fa que les cullerades siguin
també diferents.

S6n innombrables les tasques que podrien semblar rutinaries, pero que
no en sén; el canvi de bolquers d'un dia no té gaire a veure amb el del dia
seglient 1 no és igual que el del dia anterior, encara que a nosaltres ens ho
sembli, perque I'infant embolcalla 'activitat amb els sentiments 1 emo-
cions d’aquell moment, que no son iguals d’un dia per laltre.

El contacte corporal entre I'adult 1 'infant és, sobretot en els primers
mesos de vida, una necessitat includible. Pensem en com incorpora I'in-
fant tot el que subliminalment o subconscientment Ii transmet 'adult amb
el seu cos, per exemple la suavitat o brusquedat dels gestos en banyar-lo,
la pressio dels dits en agafar-lo amb les mans, la imposicio de I'accio o
I’espera de la participacié de I'infant en vestir-lo, i tants d’altres.

Els gestos, paraules o rituals de salutacié 1 de comiat entre les persones,
que en son d'insignificants 1 com sén d'importants pel que tradueixen d’u-
na actitud de relacié o d’afecte! Recordo una nena de sis mesos que, en arri-
bar el seu pare després d’unes hores de no veure-la la saluda amb un peté,
unes paraules i uns moments de proximitat fisica potser esperant la reaccié
de la nena; recordo que ella no va dubrtar a posar-li suaument la seva mane-
ta sobre el brag tres vegades, una darrera I'altra, amb el rostre ple de sats-
faccié 1 en un senyal que no dubto d’interpretar com a voluntat de comuni-
caci6 amb ell. Aquesta és una actitud que 'adult no pot mai obviar en
presencia dels infants. Als infants cal saludar-los igual que als adults 1 no
oblidar d’acomiadar-nos-en quan ens separem. 1 sobretot cal donar temps a
la seva insinuacio o a la seva resposta: el temps de I'infant que no acostuma
a coincidir amb el de 'adult, de vegades més lent, d’altres, més rapid.




La sortida al carrer, el mateix carrer de cada dia, que els adults veiem
sempre igual, cada dia és diferent. Hi ha mil i un detalls fixos que 'infant
descobreix a poc a poc 1 que fan interessant i nou el recorregut, aparent-
ment monoton, de cada dia. Pero hi ha circumstancies variants que acolo-
reixen emotivament aquell «cami» aparentment igual: les persones amb
qui es creua o amb qui s’atura, els animals, gossos, ocells, gats o altres,
fulles d’arbre o altres plantes, uns dies amb flor altres vegades sense; els
cotxes que passen, els sorolls, els moviments de tota mena 1 de variada
procedeéncia; tot és diferent i per aixd especialment interessant.

La identitat personal

En I'activitat de 'anécdota exposada al principy, és ben clar que la farmaceu-
tica ha valorat, potser intuitivament, la individualitat de cada infant; i ha
donat quelcom, el tiquet, que només és per a ell, i pertany. I, com n’és d’'im-
portant tenir alguna cosa propia en un ambient, I'escola, la col-lectivitat, on
no sovintegen les coses personals! A I'escola, quasi tot és de tots. Pero les
persones necessitem les nostres propies pertenences, allo que és nostre, que
ens fa ser ‘nosaltres’ 1 no els “altres’. L'infant també ho necessita.

Fem participar els infants en allo que els concerneix? Molt sovint, no,
ni en les qiiestions vitals per a ells ni en els petits detalls que els envolten.
Les decisions referents a la vida de I'infant: on anira, amb qui, quan, que
hi fara, on dormira, com vestira, etc., son generalment decisions preses
per I'adult; es decideix allo que, a I'adult, i convé més, o allo que ell creu
que més convé a l'infant. Perd, 1 'opinié de I'infant? no compta? Linfant
també té suggeriments per fer-nos en allo que el concerneix. Facilitem
que ens ho manifesti? 0 més aviat amb la nostra actitud ho avortem? Com
ho recollim? Com ho captem? Impressiona veure els ulls d’un infant —un
infant que, encara que no parli, ja entén tot allo que parlen d’ell- quan els
‘grans’ estan prenent una decisio que I'afecta. Dexpressié dels seus ulls
¢ns f.] pensar ¢n tota una \'.Il'it‘hll dL‘ SC“tilTllfnts i Cn]ol:i()ns quc deCIl
envair-lo: alegria, interés, por, inseguretat, contrarietat, desaprovacio; els
ulls parlen abans que tot el cos exploti i manifesti, com pot, el que aquella
decisio adulta li comporta: salts de content, animacio, plors, rebequeria o
tossuderia. Aquestes manifestacions globals del seu cos parlen abans que
I'infant pugui parlar amb paraules.

Si li expliquem el que proposem que ell faci, el que nosaltres farem, i a
més li donem els raonaments 1 li demanem el seu consentiment, 1 I'escol-
tem, i prenem en consideracio el que ell ens manifesta, estarem introduint
una actitud de valoracié de la comunicacié que sens dubte més endavant
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en la seva vida formara part de la base de les seves actituds. En aquest cas,
li estarem donant un model de relacio entre les persones, de comunicacio
de les decisions. En el cas contrari, el que interioritzara I'infant és 'auto-
ritarisme: I'adult decideix, I'infant acata les decisions; no hi ha més opcié
que fer allo que decideix 'adult. Quan sigui gran, per canviar, haura de
fer un exercici no sempre facil, i el més probable és que no canvii i repe-
teixi amb els seus infants el mateix esquema aprés.

Si li donem oportunitat de decidir allo que fa referéncia a la seva perso-
na li estarem oferint una possibilitat de creixement, de maduracié perso-
nal i un model de no imposicio adulta, per exemple decidir que vol men-
jar o quina quantitat d’aliment pot admetre. En una escola bressol no és
el mateix posar davant de cada infant el plat corresponent amb la fruita
que nosaltres decidim que han de menjar, o oferir-los una plata amb varie-
tat de fruites perque cada un pugui agafar les que en aquell moment li
vénen més de gust 1 es veu amb capacitat de menjar. El cas que segueix
pot il-lustrar el que diem. En el grup de 18-24 mesos d’una escola bressol
tenien ‘un problema’: els nens no menjaven enciam, «no en volen» deien
les mestres. Algi els va suggerir que deixessin una plata enmig de la taula
com oferta lliure per acompanyar el segon plat. Ho varen fer, i els nens
van comengar a agafar trocets d’enciam, ara uns nens, ara uns altres, ara
una mica, ara una mica més, i en pocs dies es va acabar el ‘problema’. Tots
els nens menjaven enciam.

Un altre aspecte poc ates, o poc entés per part dels adults, és I'interes per
al coetani, la necessitat de contacte de I'infant amb altres infants: és un d’a-
quests «petits detalls» que manifesten molt precogment els nens petits: les
mirades de complaenca en veure’s dos infants quan es troben o lexcitacié
d’un bebe en presencia d'un germa o germana més gran. Meravella veure
com un infant en busca d’altres 1 s’hi acosta, o demostra interés en acostar-
s’hi, quan els veu enmig d’un grup d’adults. La manifestacié verbal d’a-
quest desig fa poc vaig sentir-la en boca d’un nen de tres anys, fill tnic i
alumne d’escola bressol, que durant les vacances amb els seus pares cls deia
amb una certa exigencia: «Vull estar amb altres nens!» Ho valorem prou,
els adults? Tenim en compte aquestes petites-grans manifestacions dels
infants que ens guien pel cami de les seves necessitats?

[’actitud adulta influeix en el progrés de Pinfant. Som els adults, els qui
hem de tenir clar que per als infants no hi ha monotonia ni rutina en I'ac-

tivitat diaria, que els detalls s’han de vetllar, 1 forga, perqué son impor-
tants i fonamenten els avengos de I'infant, 1 ignorar-los o deixar-los passar
sense donar-los la importancia que tenen és deixar perdre una ocasio no
recuperable, encara que per sort d’ocasions de «petites coses» n’hi ha a
milers i sempre.

Perque 'encadenament d’aprenentatges que és a la base de 'aprenen-
tatge significatiu es fa a partir de petites coses, les coses conegudes per
I'infant en la vida quotidiana. En els primers circuits de connexions neu-
ronals que construeix el cervell hi ha el llenguatge, les emocions, els sen-
tits, el moviment, tots ells emergents en les petites, aparentment insignifi-
cants, pero significatives, accions de I'infant.

Si Pinfant té prou temps, 1 tranquil-litat emocional, per copsar 1 assimi-
lar totes les petites coses, novetats, que enriqueixen la «monotonia adul-
ta» de cada dia, si els adults It ho permetem i hi contribuim amb la nostra
actitud 1 la nostra paraula, sens dubte ajudarem a ampliar la infinitat de
connexions neuronals que el cervell pot fer en els seus primers temps de
vida 1 la gran xarxa neuronal creada no sera baldera, perque constituira un
tramat de connexions cada cop més ample 1, per tant, cada cop més ric,
sobre el qual s’aniran bastint, en progressio geometrica, noves connexions
1 en conseqiiencia nous sabers, noves possibihitats. Les darreres descober-
tes en el camp de la neurologia confirmen que els primers anys de vida
son crucials 1 expliquen ¢l procés que segueix el cervell en la formacio de
la xarxa neuronal, base de 'aprenentatge.?

[’aprenentatge a partir de 'exemple viu, de fets participats per I'infant,
és un aprenentatge solid normalment basat en els petits detalls del quefer
quoutdia. En aquest aspecte, Elinor Goldschmied ens recorda amb
frequiencia assidua, en referencia a les coses que els infants aprenen, un
pensament xinés que en boca d’un infant diu, més 0 menys, «si m’ho expli-
ques, me n’oblido; st mho ensenyes i ho veig, tine por de no recordar-ho
st ho faig, ho aprenc». Les «petites coses» de cada dia s’han de veure i
s’han de viure, pero sobretot I'infant les ha de poder fer, si volem que con-
tribueixin a la seva formacié global. Tot un repte per als adults. L

Notes

1. Juskre, Momtserrat: « Pracuquem els drets de Uinfants, Infanaa, nam. 96, maig-juny de 1997,
2. NasH, J. Madeleine: «Fertile Minds», Time, 10 de tebrer de 1997.
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El cavaller (cavall encabritat), 1929.

Ocell, 1927.

Ocell mascle, 1927.

Ocell amb ulleres, 1930.

bones pensades

Sandy

Calder

Lany 1998 es commemora el centenari del nai-
xement d’Alexander Calder (Filadelfia, 1898). La
Fundacié Joan Miré s’avanga a les celebracions
amb una gran exposici6 que, a partir dels aspec-
tes més intims, fa un recorregut per tota I'obra
d’aquest artista excepcional fins a arribar al que
s’ha considerat I’esséncia del seu treball: I'obra
en moviment.

INFANCIA es vol fer ressd d’aquesta comme-
moraci6 i dedicarem les bones pensades de 1998
a aquest excepcional i entranyable artista, bona
part de I'obra del qual radica en la una senzille-
sa i humilitat naturals.

De moment, com a primer tast, presentem un
Calder que pren, amb la simple linia de les seves
figures de filferro, la gracia del moviment d’ani-
mals, persones i escenes del circ. Es una linia
amb sentit de ’humor, que esdevé volum i
adquireix vida 1 forga.

Des de les planes de la revista encoratgem a
fer coneixer als nens l'obra d’aquest infant
geganti 1 a visitar-ne 'espléndida exposicié que
li dedica la Fundacié Mird, fins al 15 de febrer
(tel.: (93) 329 19 08). ™
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Conversa amb Jerome S. Bruner

Quan el JOC és Imaginacio

Amb motiu de la seva investidura com a doctor
honoris causa per la Universitat de Girona, el
filosof i psicoleg Jerome S. Bruner va poder con-
cedir uns pocs minuts, de la seva agenda ata-
peida, a InFancia. En la breu entrevista mantin-
guda amb ell, Bruner insisti en la importancia
d'educar en el dialeg i la cooperacio i, natural-
ment, en el paper decisiu del joc per al desen-
volupament de la imaginacio, element definito-
ri per excelléencia. segons Bruner, de |'ésser
huma.

INFANCIA: Que és el més
important que ['escola
pot oferir als infants,
segons la vostra opinio?
Jerome S. Bruner: El
sentit del respecte per
ell mateix, del seu propi
jo, la seguretat personal
per poder confiar en les
propies capacitats. |
aixo es pot fer deixant els nens fent coses amb els altres, actuar entre ells,
aprenent a negociar per aconseguir arribar a acords, a un consens, a com-
partir significats.

L: [ als infants de 0-6 anys, qué els ha de donar, lescola?

J. S. B.: El sentit que el mén és un lloc regular, que hi ha formes o camins
habituals que ells mateixos poden coneixer. Se’ls demana que s’acostumin
a pensar. Han de saber que son capagos de fer-ho. Per aqui és per on han
de comengar.

Deduim el que Bruner entén per joc a partir dels seus escrits (Bruner, 1986).
En parla com d’una activitat d’exploracio i invencio amb la construccio

Puri Binies

d’un escenari, que es transforma a partir de la interioritzacio. El joc, a més,
i no en sltim lloc, és també una font de plaer.

Després d’introduir els resultats de multiples investigacions en un ordi-
nador, Bruner extren una gradacio de factors que contribueixen a enviguir
el joc. Hi figuren, en primer lloc, l'sis de mitjans i activitats que permeten a
Pinfant construir alguna cosa. En segon lloc, la presencia d’un adult, pero
no de ladult director, sin d’aguell que, amb la seva preséncia, proporcio-
na un ambient estable, i també la informacio que l'infant sol-licita. Un
altre element important és la parella, el company amb qui imtercanviar i
negociar. I finalment, un entomn ric, motivador, actin.

L.: Quina és la millor joguina per a un infant, quines caracteristiques ha de
tenir?

R.: Les millors joguines s6n aquelles que no imposen un significat coneret
al nen. Hi ha joguines tan completes, amb un significat tan tancat, que no
deixen oportunitat als nens per imaginar altres possibilitats. Prefereixo
aquelles joguines carregades d’ambigiiitat. Quan jo veig un infant jugant
amb una pedra i dient «aix0 és un elefant», presencio un fet meravellos 1
extraordinari: la imaginacio i el joc amb tot ¢l seu poder per transformar
coses en altres coses.

I.: [ el joc, quin paper té en el desenvolupament dels infants?
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J. S. B.: Hauriem d’entendre el joc dels infants en un sentit més ampli,
deixant-los compartir, en la mesura del possible, les activitats lidiques que
desenvolupem els adults. La tasca més important és esdevenir un membre
de la cultura propia, del grup. Cal ajudar-los a ]ugar en grup, que hi tin-
guin un paper. Es molt i important fer-los particips, 1 particips actius, de la
vida del seu entorn. La participacié del nen en el joc de I'adult és impor-
tant, de la mateixa manera que ho és la participacié de I'adult en el joc de
P’infant, cosa que no vol dir interferir. El joc és una activitat propia, no
exclusiva, del nen, perd del nen en la comunitat. També volen jugar tots
sols; cal ajudar-los perqué ho puguin fer, donar-los els mitjans, cosa que
afavoreix el desenvolupament de la seva imaginacio.

I.: Per qué és tan sumament important per als nens el fet de jugar?

J. S. B.: Per una ra6 fonamental: per poder cultivar la imaginacié. Perque

un ésser huma sense imaginacié és un ésser mutilat, coix. Queé hagués estat
possible, al mon, sense imaginacié? El mon sense imaginacio estaria abso-
lutament perdut.

I: 1 des de escola, en general, es dona al joc la importancia que té?

J. S. B.: Hi ha moltes escoles que no. I és necessari comprendre que es
pot jugar amb els nimeros, amb I'espai, amb el temps. Es necessari apren-
dre com es comprenen convencionalment aquestes idees tan importants 1
com s’hi pot jugar. Una de les histories més atractives per als nens és I'ex-
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plicacié que el
pregunten on s’
un altre, 1un a

s de joc 1 molt util en
onceptes comenga en el joc 1 passen a

a importancia del joc cooperatin.

nificats privats; un significat porta impli-
cita sempre la interrelacié amb un altre. Es imprescindible la cooperacié
per establir significats; no hi ha significats solitaris, és necessari trobar els
significats conjuntament. Per exemple, dos nens juguen o parlen, i un pre-
guna a I'altre: «Que vols dir...?» Aixi estableixen significats comuns. Els
significats sempre son piblics.

L.: Dieu que dos nens, jugant, troben significats comuns. Es diferent, quan
hi ha tres nens?

J. S. B.: Si. Es diferent amb tres persones. Quan la meva dona i jo par-
lem, a casa, hi ha molts significats implicits, comuns, que ja no ens hem
d’explicar. Quan ve un amic nostre, que no coneix tots aquests significats,
aixi que arriba ja ens pregunta: «Quina sorpresa teniu preparada, avui?»
Els infants han de desenvolupar aquest tipus de significats implicits 1 els

han de saber comunicar a un estrany. A casa 1 a I'escola s’ha de donar la
possibilitat que I'infant entengui els significats d’allo de que es parlai s’ha
de crear 'atmosfera perque pugui preguntar els significats. En aixo hi ha
d’haver més interaccio entre pares i mestres.

Lz Pero a lescola ja no es tracta de la relacio entre dos o tres infants, sino
entre vint nens 1 nenes. Es diferent que la relacio entre dos o tres.

J. S. B.: Aix0 no és del tot veritat. A Iescola I'infant pot tenir el seu
millor amic, i parlen entre ells. Parla més amb una persona. Pero nosaltres
traduim els significats del grup per a aquests dos infants. Hi ha una rela-
¢i6 mutua entre aquests dos infants i el grup. Perqué imaginem-nos com
seria de terrible una vida en solitari a I'escola! o
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Deixem-los |UZar

Bruner parla de compartir significats, jocs de Elisabet Abeya
dos en dos, joguines gue es converteixen en
qualsevol cosa, moments d'expressio de plaer.
No cal anar gaire lluny per constatar-ho. N'hi ha
prou amb agafar un bloc de notes, i parar bé

I'orella on hi hagi infants que juguen sols. | qui

gament d’imaginacio,
una font inesgotable
de plaer, idees, desco-
bertes, iniciatives de

He pasat una estona a
I'escola de Son Ferriol,
una barriada de Palma.
He mirat com jugaven

els infants d’educacio
infantil. Simplement he
mirat, i he pres unes notes rapides a la meva lli-
breta per després poder-vos-ho explicar.

Avui ha estat un dia a I'atzar 1 una escola a I'at-
zar, de les que per motius de la meva feina actual
visit amb frequiencia. Supos que les situacions
son semblants a les de cada dia 1 que serien sem-
blants també¢ en altres escoles o en altres espais
on cls infants tenguin I'oportunitat de jugar
junts. Els objectes (fustes, pneumatics, pedres,
etc.) es transformen en qualsevol altra cosa gra-
cies a la imaginacid, els significats es negocien 1
poden canviar segons el moment 1 la seqiencia,
el paper de cada infant també pot variar en el
curs del joc. Si obrim bé ulls 1 orelles, alla on
sigui que els infants juguin, veurem un desple-

no s'ho vulgui creure, que ho vagi a veure.

pensament 1 accio.

Quan els infants ju-
guen tot sols és quan els adults, sigui a casa 0 a
I'escola, solem aprofitar per fer les mil i una fei-
nes que sempre tenim. Jo us propos que, de tant
en tant, ens aturem 1 simplement els mirem, sen-
se dirigir, sense censurar 1 sense interpretar. Alla
on sigui que fem aquesta pausa, veurem la gran
riquesa del joc infantil 1 veurem tot el que
Bruner ens suggereix a I'entrevista anterior.

Ara jo senzillament us explicaré el que he vist
avui, quan m’he permes una pausa a 'escola de
Son Ferriol i he obert bé els ulls i les orelles.

Abans d’anar al pati, al grup de cinc anys esta-
ven berenant. En Rafel i en Pere havien acabat i
han anat a cercar una caixa plena de fustetes de
colors. En Rafel ha comengat a fer un castell
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amb peces blaves 1 grogues. Les posava amb
molta cura. En Pere, devora, n’anava fent un de
ben igual: blau, groc, blau, groc, etc. Quan en
Rafel ha vist la seva construccio tan ben imita-
da, ha pegat una coga a la d’en Pere. Un altre
nin s’ha acostat a ajudar en Pere 1 I’han recons-
truida, pero diferent de la primera 1 aquesta
vegada amb més colors. Quan ja era molt alta,
en Pere ha fet un somriure de plaer.

Mentrestant en Rafel s’havia allunyat del joc.
Ha posat unes quantes fustes planes damunt
una taula i, amb una altra fusteta que tenia for-
ma de ninot, les anava tirant per avall.

M’hi he acostat 1 i deman:

—Quu és aquest?

—Es en Pinotxo!

—I que ta?

~Es que hi havia foc i en Pinotxo estava atra-
pat amb es foc. Pero ara tira pedres 1 apaga es
foc.

Quan en Pinotxo ja ha tirat totes les pedres,

e
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en Rafel les recull 1, amb les mateixes fustes, fa

una caseta 1 hi posa en Pinotxo a dins.

Ha arribat I'hora de guardar les fustes. En
Rafel posa les seves a la caixa totes d’un cop,
menys en Pinotxo. ['agafa amorosament 1 li fa
fer botets arran de terra. Quan arriba a la caixa,
I'hi deposita suaument 1 li fa adéu amb la ma.

Tots surten al pati. Alla s’ajunten amb els
infants de tres i quatre anys. El pati és gran, amb
molts racons 1 moltes possibilitats de joc: arbres,
arena, engonsadores, tobogan, desnivells, etc.
Em passeig 1 continuo prenent notes al meu
q U..ld('f['l.

Un nin en crida un altre:

~Ven que te llevo a caballo!

Se’'l posa a I'esquena i al cap d’un moment
cauen tots dos. Ho repeteixen moltes vegades 1
cada pic que cauen en terra riuen plegats.

Pas per devora les engronsadores. Dues nines
s’estan engronsant. Una diu a Paltra:

—Ara anavem amb es cotxo 1 es cotxo volava!

Veig n’Anoa 1 n’Estefania amagades entre els
matolls. Tenen quatre anys. N’Estefania esta
tota cargoladeta dins un pneumatic i plora flui-
xet. N'Ainoa li diu:

~No ploris, no ploris.

S’hi acosta en Cesar 1 toca la roda. N’Ainoa li
diu:

—~No, Cesar, tu no. Jo era sa mama i ella es
bebe... Bé, si que pots jugar, tu seras es ca.

N’Estefania s’aixeca 1 tots tres s’enfilen als
matolls. Ara sembla que han anat a comprar i
juguen a bougues. N’Ainoa compra 1 n’Este-
tania ven. Perd amb aquestes passen dos nins i
s’enduen el pneumatic. Les dues nines criden:

~No! El llitet no!

[ els encalcen fins que aconsegueixen recupe-
rar-lo. Se’n van fent-lo rodolar i1 fent renou:

~Brr, brrr! Anem a ca nostra.

Instal-len el pneumatic a un altre lloc 1 el bebe
hi torna a dormur.

Dos nins, agatats a la reixa, miraven un pare 1
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la seva filleta petita que passaven pel carrer. Al
cap d’un poc un dels dos nins ha trobat una
pedreta amb una forma allargada. La mostra a
1‘.1“!‘(‘ il &{iLI:
~Es una zapatilla de esa nina, de esa ninia que
habia.
No ha amollat la pedreta en tot el temps del
pati. . _ . . ,
Més enlla, dos nins de tres anys fan una mun- Ceres’ Plntures de d“’ Tem pera,

tanya d’arena. Amb un trosset de branca hi fan o
forats. El més petit posa I'orella en terra 1 GOUGChe, VernIS fIXCIdor,

després aplana la muntanyeta amb la ma. Li

deman queé fa i em diu: qu'd BlCInCG pel" enganCI r.
5 quk el AL SERVEI DE LENSENYAMENT

El seu company agafa una grapada d’arena
amb una ma i 'aplana amb I'altra. Em diu:
~Jo faig un pastis. : ®
N’hi agaf una miqueta per tastar-lo. Ell som- M A N L E Y
riu complagut i jo me’n vaig pensant en els mis-

teris del joc que els mestres 1 els pares tenim el

privilegi de poder observar cada dia.
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El decret del CENU |

Llicons en la historia

Els darrers temps s’ha
dit en diverses ocasions,
i potser s’haura de dir

Situar la Loase i el cenu, dos textos molt sem-
blants, en el respectiu marc historic, permet fer
recapitulacio de les nostres preocupacions i
comparar-les amb les d'un altre periode ben
nostre de la historia. De la comparacio dels pro-
cessos, se'n poden extreure millor les possibles
llicons.

|a

Marta Mata

fessional, administra-
tiu, econdmic, legal,
d’impuls politic. Ara,
en aquest numero d’u-
na certa perspectiva

en altres encara, que
aquests son uns anys crucials en la historia de l'es-
cola, de I'escola com a sistema per a totes les edats,
cada una amb les seves caracteristiques; 1 cal dir-
ho d’una manera especial per a I’etapa dels 0-6,
I"edat que ens ocupa. Sén els anys de I'aplicacié
de la LOGSE, potser la primera Llei, no el primer
text legal, que tracta aquest periode sencer de la
infantesa com una etapa educativa; havia d’apli-
car-se en el periode 1990-2000, 1 gairebé s’ha
implementat la seva aplicacié per al cicle 3-6, cosa
que alegra, perd es retarda, dient-ho o sense dir-
ho, per al cicle 0-3, cosa que preocupa.
INFANCIA s’ha fet resso d’aquest desfasament
des del primer dia, 1 ha tractat el tema des de
molts dels seus aspectes, pedagdgic, social, pro-

centenaria, es fa la re-
capitulacié de les preocupacions 1 es comparen
amb les d’un altre periode ben nostre de la histo-
ria, el de la publicacié i aplicacié del Decret del
Consell de ’'Escola Nova Unificada, ceNu,
aquest si, el primer text legal a considerar educa-
tiu el cicle de 0-3 anys. El Decret s’aplica des de
1936 a 1939, i text i aplicacié van ser molt posi-
tius, tant pel seu plantejament com per la quali-
tat del servei prestat als fills de les mares treba-
lladores en aquell temps de guerra, a través del
que ja llavors s"anomena escola bressol. Val la
pena situar LOGSE 1 CENU, dos textos molt sem-
blants, en el respectiu marc historic, per poder
fer la comparacié dels processos 1 extreure’n

millor les possibles Iligons.

infant i societat

LOGSE

El procés historic de la Locse

Situem la nostra preocupacié actual pel que fa a
la LOGSE. Just ara fa vint anys, quan la democra-
cia comengava amb les primeres eleccions gene-
rals de 1977, I’educacié dels petits no disposava
d’escola, propiament escola, més que en compta-
des excepcions. Per als més petits hi havia les
guarderies, sense altra planificaci6 que la de la
urgencia de respondre a necessitats flagrants, 1
sense objectiu d’educacié; per als més grandets,
no hi havia escola propia, sin6 les anomenades
aules de preescolar a I'entrada a I'escola d’EGB,
les aules de cinc anys, o P5, com les anomenaven,
que tenien per objectiu principal preparar els
nens pel que els vindria després, a través de tot
de «pre-» sense programa educatiu propi. Pero
ja llavors el moviment professional comencava a
fer un model amb la relacié interna entre els que
treballaven en el que ara esta reconegut com a dos
cicles d'una mateixa educacio, la infanul.




Una historia que no per tractar de nens petits
és petita. El model de parvulari complet, de tres
anys i de caracter educatiu propi, no sols prepa-
ratori, havia estat realitzat per les escoles que
volien recuperar ¢l model d’educacié nova o
activa, contravingut pel regim franquista;
poquissimes escoles els cinquanta, més els sei-
xanta, conegudes ja com a grup els setanta.
Doncs bé, entre el personal dels parvularis d’a-
questes escoles 1 el de diverses guarderies de
barri s’havia establert una relaci6 pedagogica,
plasmada en cursos comuns sobre metodologia
Montessori, 1 altres temes d’educacié dels més
petits, cursos que es produiren els primers anys
seixanta fins que s’integraren a I'Escola d’Estiu,
1 amb ella, al moviment professional de plante-
jament educatiu 1 social d’alt nivell, moviment
establert entre mestres i pares molt sensibilit-
zats, uns i altres mirant d’exercir a escola, a més
de la seva responsabilitat d’educar, la seva ciuta-
dania, frenada tins llavors. E1 1975, 1a declaracio
«Per una nova escola publica» de la x Escola
d’Estiu de Rosa Sensat havia deixat ben definits
el model de llar d’infants, com llavors s’anome-
nava la primera escola, alternativa a la guarde-
ria, 1 el de parvulari, alternatiu al vigent prees-
colar.

Els darrers setanta, i molt especialment el
1977, just quan arriba al seu cim la corba de la
taxa de natalitat, el moviment aconsegueix dels
ajuntaments predemocratics e} primer reconei-
xement i compromis a través de patronats
municipals de guarderies, per a infants de 0-4 o
de 0-6 d’una banda, 1 entre 1978 1 1979 movi-
ment i ajuntaments reivindiquen 1 aconseguei-
xen de I’ Administracié central la creacié massi-

va d’aules de preescolar, comengant per les de 5
anys, P5, per arribar a les de P4, adossades a les
escoles d’EGB, llavors de vuit graus, de manera
que fins fa ben poc el model arquitectonic d’es-
cola ha estat el de linies de deu aules, dues de
preescolar 1 vuit d’EGB.

Entre 1979 1 1980, el moviment per I'educa-
ci6 dels més petits aconsegueix, ja amb el suport
dels primers ajuntaments democratics, la fita de
la consideracié educativa en "opinid general i la
de 'increment de les aules de preescolar i I'afer-
mament del model d’escola bressol; no aconse-
gueix, en canvi, cap progrés significatiu en la
formulacié d’una nova politica educativa. Al
Congrés de Diputats s’aprovard per unanimitat
una moci6 instant I'estudi per a la planificacié
de I'educacié dels més petits, perd ni estudi ni
pla es realitzaran. Si s’haguessin realitzat, s’hau-
ria detectat en el millor moment I'abast i les
caracteristiques de la baixa de natalitat que lla-
vors s’iniciava, 1 s"hauria vist que el problema
economic que en ¢l fons paralitzava qualsevol
nova acci6 era més de previsio 1 de distribucio,
que d’import.

Entre 19801 1981, anys de I'inici o reinici dels
parlaments autonomics 1 del traspas dels pri-
mers serveis d’educacié a les comunitats auto-
nomes que en tenien ja les competencies, el
Congrés de Diputats i el Parlament de Ca-
talunya rebutjaran dues proposicions de llei
especificament dedicades a 'educacio dels in-
fants de 0-6 1 de 0-3 anys, respectivament.

D’altra banda, els ajuntaments democritics,
que ha.n entrat en mOltS casos amb programes
de municipalitzacio de I'educacio, el 1981
comencen a perdre protagonisme en gestio edu-

cativa, a mesura que es refa I’ Administracioé cen-
tral, i sobretot amb la implantacio de les noves
administracions autonomiques en alguns casos,
com ara el de Catalunya.

El 1982, el nou Govern central socialista rebia
les peticions dels moviments 1 dels ajuntaments
més compromesos en |'educacié dels més petis i,
entre 1983 i 1984, hi haura un periode de pro-
postes, consultes i treball per fer una llei especi-
fica sobre el primer tram de I'educacio; és en
aquest periode que t¢ lloc a Barcelona el 1
Congrés de Moviments de Renovacio Peda-
gogica, amb representacio dels de totes les comu-
nitats autonomes, que dedicara un bon espai al
tema que ens ocupa, d’altra banda objecte de
congressos especifics. L'esmentat procés legisla-
tiu es paralitza, pero, per donar lloc al de la pri-
mera llei general d’educacio en aquest periode, la
LODE, discutida fins al 1984 1 aplicada des del
1985; comenga també la discussio 1 experimenta-
cié que portara a la proposta de reordenacié del
sistema educatiu de 1987, que finalment sera llei,
la LOGSE, des de 'octubre de 1990,

En aquests anys es produiran dues iniciatives
fruit de la dialectica entre sector 1 Administracié
que cal remarcar: el curs experimental de rela-
ci0 entre escoles i mestres de primer i segon cicle
d’educaci6 infantil, realitzat durant un any amb
la participacié de molts centres a Madrid, que
trenca molts prejudicis, 1 el Pla especial de for-
macio i titulacié de mestres en actiu d’educacio
infantil en el qual van intervenir més de catorze
universitats durant diversos cursos 1 que nor-
malitza academicament i administrativament
molts dels professionals pioners de I'educacio
dels més petits en els temps més dificils.
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r Cenv: de 31.000 a 116.000 infants matriculats.

Escola Ton i Guida (1962): abandonament
institucional 1 recuperacié pedagogica.

1973: escoles bressol en lluita.

També el moviment en pro d’aquesta educa-
ci6 1 algun dels ajuntaments més compromesos
en aquesta continuen maldant per I'afermament
i 'ampliacié de I'educacié infantil, encara que
amb diversos models d’actuacié: integracié a la
plantilla del personal dels vells patronats, o no,
convenis bi o tripartits entre Ministeri, Comu-
nitat Autdnoma 1 Ajuntament, adscripcio a
vegades a educacid, a vegades a serveis socials,
tot plegat amb una certa desorientacid, que
només comengara a redregar una aplicacio rigo-
rosa de la LOGSE; pensem que a Catalunya,
entre 1987 1 1990, un centenar d’escoles de I’an-
tic CEPEPC, per integrar-se a la xarxa publica,
hagueren de renunciar a la classe de tres anys,
que la LOGSE reposaria poc després. Perque, a
partir de la LOGSE, el marc de I'educacié infan-
til queda clar: tota institucié que atengui infants
de 0-6 anys d’una manera continuada és edu-
cativa 1 ha de complir uns requisits minims
educatius que la Llel marca; les administracions
educativa i local hauran de collaborar entre elles
per a la planificacié general de I'atencié al cicle
3-6, i de la demanda del de 0-3, 1 podran fer-ho
amb altres administracions 1 entitats sense lucre,
per al manteniment 1 gestio dels centres.

El cert és que 'aplicacio sistematica de la
LOGSE pel que fa a I'educacio dels 0-3 anys ha
quedat relegada per al final del procés, 1 la con-
seqliencia és la situacio preocupant a que ens
hem referit al principi. A Catalunya, practica-
ment son escolaritzats tots els nens de tres anys,
com en alguna altra comunitat autbnoma; la res-
ta avanga cap a aquest objectiu, 1 amb un cert
model de parvulari, que encara podem conside-
rar massa carregat de curriculum, perd que ja no
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és un «pre», 1 que ja és complet. Perd el 0-3 con-
tinua a laire 1 els vents que bufen tant al nou
MEC com a moltes de les conselleries d’ensenya-
ment, porten noticies alarmants, no sols de
retards, sind de retrocessos 1 desviacions: xec
escolar, retorn a concepcions de beneficencia,
etc. I a més, trobant-nos en el primer any de
generalitzaci de 'Eso, amb les dificultats de tot
comengament, 1 els dubtes normals 1 els interes-
sats respecte a les innovacions de la Llei, no cos-
ta gaire estendre els dubtes del desinteres a I'al-
tre extrem del sistema, I'inici, i dir que també cal
canviar-lo. Heus aci una situacié ben galdosa
després d’un procés de més de vint-i-cinc anys.

El procés historic del cenu

Molt més curt seria el procés del CENU, si consi-
deréssim només les seves dates oficials: publica-
ci6 el juliol de 1936, derogacid el gener de 1939,
pero per fer la comparacié en termes més homo-
genis hem de fer referencia al seu periode de ges-
taci6 i a diferents extrems de la seva aplicacio.
El Decret del cENU proclamava, amb llen-
guatge insolit en els textos legals, que educacié
comengava «bell punt I'infant neix», definia I'es-
cola bressol de 0 a 3 anys, el parvulari de 3 a 6,
I'escola primaria de 6 a 12 i la secundaria a partir
d’aquesta edat fins al treball o a la universitat,
amb una riquesa gran d’elements pedagogics.
Com havia estat possible que el Decret del
CENU fos publicat per la Generalitat de
Catalunya el mateix mes de juliol de 1936 en que
s’havia produit I'algament militar que iniciava
una guerra civil, i en la zona republicana, on a
més, ja en aquells primers dies, s’havia capgirat

la situaci6 de la majoria d’empreses, collectivit-
zades, i la de les escoles religioses, incautades?
No hi ha dubte que la situacié d’emergencia va
esperonar la resposta del Govern de la
Generalitat pel que fa a 'oportunitat del Decret,
que permeté comengar normalment el primer
curs escolar en temps de guerra, fer funcionar la
meitat del sistema amb personal nou, millorant-
lo en el seu conjunt i incrementant-lo en sectors,
com ara el que ens ocupa. Perd el contingut del
Decret del cEnu s’ha d’explicar pel procés que
el prepara, encara que sense saber-ho.

La cosa és més sorprenent si considerem que
la Generalitat responsable del Decret del cExu
tenia un nou govern, de pocs dies, destinat a
afrontar una situacié de guerra, i que el seu pre-
sident 1 algun dels consellers només feia quatre
mesos que havien sortit de la pres6, on havien
estat reclosos des dels fets d’octubre de 1934. 1
encara caldria afegir que la Generalitat reinicia-
da el 1931, havia governat, per0d sense com-
petencies en educacié. D’on havia sortit, doncs,
el solatge pedagogic del Decret del cEnu?

La veritat és que la Generalitat republicana,
sense competencies en educacio, hi tenia pero
una experiencia de govern important, a través
de la creacié 1 gestié de 'Institut-Escola i
I’Escola Normal, la consecucié de 'autonomia
per a la Universitat de Barcelona, la gestid de
tot el complex de la Universitat Industrial, 1 de
tota ’heréncia pedagogica 1 cultural de la
Mancomunitat, de la col-laboracié amb el Mi-
nisteri 1 els ajuntaments, etc. 1 sobretot en la
dedicacié als mestres, de manera singular a
través de la refeta de PEscola d’Estiu. Es preci-
sament a I’Escola d’Estiu de 1934, on els mes-

tres assistents discutiren un document sobre
I’Escola Nova Unificada ja prou ric en els seus
plantejaments, que amb els dos adjectius del
titol, «nova», «unificada», encaixaven les con-
cepcions de la nova pedagogia en la preocupa-
c16 social de dotar el pais d’un sistema escolar
coherent i continu que donés resposta adequa-
da a les necessitats educatives de tota la pobla-
cid. Els resultats de la discussié es mantingue-
ren ingdits a causa dels fets d’octubre de 1934 i
no foren publicats fins a 'any 1936, poc abans
de l'algament militar.

De manera que, quan el juliol de 1936 calgué
afrontar una situacié d’emergéncia com és per a
Pescola el temps de guerra, la Generalitat pogué
enfocar el problema no amb un text de cir-
cumstancies sing recollint anys d’experiencia
professional 1 de discussio politica i assaig de
govern, en el millor plantejament d’educacié fet
fins llavors al pais, a través del decret del cenu.
Amb Pescreix que molts dels seus lectors i futurs
realitzadors professionals, mestres 1 estudiants
de magisteri el podien comprendre 1 el pogueren
aplicar bé perqué en coneixien els termes 1 en
prou casos els havien proposat o discutit.

D’altra banda, 1 com ja s’ha dit, la Generalitat
republicana, tot i no haver gestionat directament
el sistema educatiu, el coneixia 1 hi havia inter-
vingut prou com per afrontar el repte de res-
ponsabilitzar-se del comengament de curs 1936-
1937, el primer de temps de guerra. Entre agost
1 setembre totes les escoles buides toren visita-
des i dotades de personal de les fornades de mes-
tres i estudiants de magisteri. En el cas dels asils
provincials i de les guarderies de fabrica, majo-
ritariament portades per monges fins llavors,
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s’organitzaren cursets intensius, en els quals
’Escola Normal de la Generalitat tenia una
gran practica heretada de la Mancomunitat i
exercida intensament els quatre anys anteriors,
amb professorat de moltes promocions i ori-
gens, des de I’Associacié Protectora de
I’Ensenyanca Catalana, a I'Escola Moderna de
Ferrer 1 Guardia —que amb Puig Elias porta el
secretariat del CENU- passant pels alumnes de
Bardina, els dels Estudis Normals de la
Mancomunitat, 1 naturalment els de I'Escola
Normal de la Generalitat. Tots pogueren inci-
dir en la formacié d’emergéncia del personal
educador de les escoles de tot nivell que calia
que funcionessin aquell mes de setembre de
1936. Aixi succei, de tal manera que totes les
dades que ens n’han arribat son extremada-
ment positives: els escolars d’aquell temps no
han pogut més que guardar-ne molt bon
record, molts comparant aquella escola amb la
d’abans de la guerra, 1 tots havent-la de com-
parar amb la realitat de després de la guerra.

Pel que fa a 'educacié dels més petits, els
parvularis de I’escola publica ja de molt bona
qualitat es mantingueren i s’ampliaren amb el
pas dels de la privada, de la més tradicional fac-
tura de «pals 1 ganxos» a la concepcio del par-
vulari de 'escola nova o activa, 1 concretament
a les nostres latituds amb els models
Montessori i Decroly a bastament treballats
pels mestres de les escoles d’estiu, pels sortits
de la Normal de la Generalitat, i per les esco-
les propies 1 de Patronat, de I’Ajuntament de
Barcelona.

Pero la feta més extraordinaria va ser 'am-
pliacié 1 el canvi de les velles cunas de fabrica i
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de molts dels asils 1 hospicis existents com a
institucions de beneficencia. D’aquesta con-
cepcid, del tradicional servei de «guardar» els
infants sense familia o de familia pobra, i els
fills de les obreres, en el millor dels casos prop
del taller de la mare que podria alletar aixi el
menut, és a dir de tenir només en compte les
necessitats fisiques més elementals dels infants,
es va passar a la concepci6 educativa de I'esco-
la bressol, en que el desenvolupament harmo-
nic, fisic 1 personal dels infants era un objectiu
tnic. En algunes de les fabriques, que tenien
integrades en el seu complex la residencia dels
antics amos, aquesta es converti en una escola
d’ambient familiar 1 confortable, 1 en molts
altres casos es feren obres d’ambientacio que,
comengant per la il-luminacié i I'airejament,
molts locals necessitaven. I en conjunt, la dina-
mica educativa que es desencadena en totes
elles ha quedat com un element de la mitologia
pedagogica catalana, amb el nom d’Escola
Bressol.

L'experiéncia va ser traumaticament acabada
amb la perdua de la guerra, com a experiéncia
global. Possiblement quelcom dels nous am-
bients, materials, personal, costums iniciats,
degué continuar en alguns casos, 1 sobretot el
mitic model d’escola bressol, amb aquest nom,
de tal manera que iniciat ja el moviment de
recuperacié pedagogica d’aquestes institucions
els anys setanta, que encara donaren nom als
diversos patronats municipals de «guarderies
infantils», perd ja en cercava d’altre més ade-
quat, com ara «llar d’infants», el moviment rei-
vindicatiu es decidi el 1976 pel d’«escola bres-
sol».
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Les possibles llicons del contrast historic

La semblanga de dos textos legals com el del
cENU 1 el de la LOGSE, la coincidencia de molts
del elements de renovacio pedagogica en els dos
processos, la mateixa voluntat de formar part
d’una mateixa historia, que la tria de noms
denota, ens porta a contrastar les dues expe-
riencies historiques, no pas purament per fer
un estudi teoric, sind per extreure’n les con-
sequeéncies més efectives, a partir d’una consta-
tacié inicial, que ens reafirma en la conviecid
d’estar en el bon cami: que un mateix model
d’escola sigui el triat en les circumstancies d’e-
mergencia de temps de guerra 1 en les actuals
de culminacié de la reordenacié del sistema
educatiu en democracia.

Caldra considerar les forces que van configu-
rant I'educacié com a sistema social i veure com
han actuat 1 actuen en les dues experiencies d’e-
ducacié dels més petits que estem relacionant. T
concretament, 1a partir de la manifestacié pabli-
ca de la conveniencia de 'oferta educativa, «bell
punt 'infant neix», hi ha, d’'una banda, falta di-
maginacio, inéreia, reaccio, que estabilitza amb
peus plans i frena, 1 d’altra banda una iniciativa
que busca les noves perspectives, amb treball i
imaginacio. No voldriem pas dir que aquests dos
corrents tenen protagonistes diferents; sovint es
donen tots dos en unes mateixes institucions o
persones, en forma de contradiccions internes,
perd cal destriar-les en la consideracié.

D’una banda, doncs, hi ha les ineércies
seguents:

e Considerar la idoneitat de 'educacié familiar

per damunt de I'escolar, en el primer tram de

la vida, sense veure com han canviat els

models de familia 1 d’escola, 1 sobretot de
relacio entre elles.

e La poca valoracié d’aquesta etapa educativa i
dels seus professionals, en comparacié amb
la dels trams superiors, ensenyament mitja 1
universitari.

o Considerar que I'escola bressol és cara.

e No veure globalment I'educacio dels nens de
0-6 anys, quan tot i que, com a sistema, histo-
ricament s’ha distribuit en institucions diver-
ses, com a model pedagogic hi ha prou exem-
ples excel-lents de continuitat.

e Laresistencia a considerar ¢l paper de 'Ad-
ministracio local, tan idonia en tots els trams,
perd en aquest, imprescindible.

e La dificultat de comprendre la necessaria
diversitat de 'organitzacié interna de I'escola
bressol.

e T un llarg etcetera al qual tots podriem afegir
quelcom, perd on no voldriem ja pensar que
hi hagués la negacio de I'educacio dels mes
petits; tot plegat, pero, actua de condicionant
en ¢l moment d’aplicar decisions preses
publicament en forma de textos legals 1 de
politiques detfinides.

I parallelament a aquest corrent d’inercia hi
ha el de moviment en favor de I'educacid, que
caracteritza, com el seu nom indica, els movi-
ments de renovacié pedagogica, i tot un ventall
d’actuacions des de les més intimes i personals a
les més esclatants, col-lectives, en determinats
casos. En els d’educacio infantl que estem con-
trastant no hi ha dubte que hi ha hagut:

El treball professional compartit.

e La conviccio i defensa aferrissada del dret a
educacié de I'infant més petit.

¢ L'entesa de pares, mares i mestres per traduir
el dret en institucio viva.

e Eltreball imaginatiu damunt de la realitat més
diversa, favorable o no.

e Lavisio politica favorable, de les institucions
més properes 1 progressistes, en les cir-
cumstancies més diverses: guerra, consolida-
ci6 de la democracia.

e [ un altre més llarg etcetera que ha fet trar
endavant una concepeio global de I'educacio,
més enlla de les seves etapes 1 institucions tra-
dicionals, vers un futur irrenunciable.

Quina lli¢6 es pot extreure del contrast fet
en aquestes pagines? Aquesta ¢s precisament
la resposta que no han de donar unes pagines
sin6 el conjunt de realitats i voluntats que defi-
neixen la nostra situacio i problematica actuals.
Entre la tesi de la bondat de 'educacié dels més
petits 1 I'antitesi de la dificultat de valorar-la 1
realitzar-la sistematicament i diversificada-
ment, segons convingui en cada cas, cal anar
desenvolupant una dialectica que ens porti a
una sintesi en les diverses realitats concretes
avui dia. En el cas de Catalunya hem pensat
que ens podia ajudar, amb el pes i la forga de la
responsabilitat, el considerar que la historia ve
de lluny, que és una mateixa historia, que lla-
vors acaba entre els traumes d’una derrota, 1
que ara hem de guanyar no sols per als nostres
nens i temps, sind per a la historia mateixa, és
a dir, que encara podem guanyar aquella gue-
rra, amb el nostre treball en pau. W
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De I'amor al respecte

Avui sabem que gairebé totes les necessitats
dels infants poden convertir-se en drets, d'una
manera directa o indirecta. Es resultat d'una
evolucio de la concepcio de la infantesa que
s'ha anat destil-lant a poc a poc, en aquests
darrers cingquanta anys. Fer el cataleg de les
necessitats de l'infant és el que calia, i es tarda
molt temps a establir-lo. La redaccio de la
Convencio dura deu anys, i es passa, aixi, de la
proteccio al reconeixement de responsabilitats
en l'infant.

Aquest hauria d’haver
esdevingut el segle de
I'infant. I en certa mane-
ra ho és, ho ha estat;
encara que de forma
diferent de com ho ima-
ginava Ellen Key. S’ha
dit que el segle xvin
acabava amb tres grans
revolucions: la francesa,
la industrial i la pedagogica. Tot era ple de contradiccions, que han
perdurat al llarg del segle passat i que no s’han superat en el present.
Es va inventar la infantesa, 1 aquesta ha provocat una perillosa «ten-
dresa exuberant» i un «sentimentalisme difis» que no ha impedit que
es continués sotmetent I'infant als abusos més abjectes. En tenim
un coneixement afinat 1, amb tot, no tenim una actitud natural 1 realis-
ta, no ¢s un igual nostre, fins i tot ens pot arribar a semblar un compe-
tidor. .

«Es pot dir que la nostra societat és veritablement civilitzadora?», es
demanava Alfredo Carlo Moro a Erode fra noi, Herodes entre nosaltres.
Certament és ben positiu, continua Moro, que en el mén actual, contraria-
ment a altres époques de la historia, els maltractaments fisics infligits als
infants siguin universalment condemnats, i és també segurament positiu

Jordi Cots

que es comenci a reconeixer lleialment que les relacions entre adults i
infants no sén marcades per I'afecte i el respecte; que al costat d’aquella
tendresa exuberant trobem violencies sadiques; que I'amor per I'infant no
impedeix explosions d’odi o d’agressivitat de I'adult envers el qui el per-
torba 1 que és tingut per un rival; que el concepte d’ajuda al seu desenvo-
lupament sovint és substituit per un obscur sentiment de possessio; 1 que
la funcié educativa és massa vegades reemplagada per una funcié d’ensi-
nistrament, o, encara pitjor, de servatge. Tot aixo era escrit el 1991, abans
de descobrir-se els casos de pederastia de Belgica, Franga i de Barcelona
mateix.

Aquesta visid catastrofista de la infancia d’avui és la d’un home que la
coneix bé i que hi creu. Per aixd I'he citada. Es la d’un jutge de menors i
parteix d'una dimensi6 juridica. La dimensid juridica contribueix a tenir
una visi6 realista de la infancia. Perque es parla molt de la necessitat d’es-
coltar I'infant; pero, des de la perspectiva juridica, Moro assenyala, com
una esperanga, la lenta consolidacié d’una tendencia a reconeixer en el
menor d’edat una autonomia de decisi, la possibilitat de realitzar, cada
vegada més, actes juridicament valids. Es la tendencia a admetre ja una
semicapacitat dels infants i, potser el més significatiu, la propensié a con-
siderar cas per cas, sigui quina sigui la seva edat, el moment en qué la seva
opinid ja pot ser tinguda en compte.

La historia dels drets dels infants és magnifica. Va comengar ara fa setan-
ta-cinc anys amb el modest document redactat per una organitzacié angle-
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sa anomenada Salveu els Infants! i ha culminat no fa gaire amb una
Convencio de les Nacions Unides que és una prova de respecte envers
els infants. L'evolucié de la consideracio social de I'infant no és aliena a
aquesta carta magna de la infancia 1 'explica —diguem, de passada, que la
historia de la infancia al nostre pais és una assignatura que tenim pen-
dent.

Tot amb tot, aquesta convencié no pot, ella sola, arreglar els problemes
de la infancia. Com un nou signe de contradiccio, molts es pregunten si
som davant d'una altra Edat Migana. S’ho pregunta un Neil Postman a
La fi de la infantesa. Recordem la seva tesi, senzilla i provocadora. Afirma
que avui I'adult ja no deté ni administra la informacid, que ja no hi ha
secrets per als infants, que tot els arriba sense filtres, com si tornéssim a la
promiscuitat entre grans 1 petits que trobem en els quadres de Brueghel.
La nostra Montserrat Roig també s’havia referit, en una ocasio, en parlar
de la infantesa actual, a 'Edat Migana. Hi ha qui diu que la innocencia de
infant ja no és el que era. I hauriem de poder treure profit d’aquesta
situacid; si no fos que 'infant continua estant sol, sobretot menyspreat.
En aquests moments, I'Organitzacio Internacional del Treball esta prepa-
rant una convencio, que es deura aprovar any vinent o el 1999, per era-
dicar les formes més intolerables de 'explotacio laboral infantil, com 'es-
clavatge, el treball obligatori, el treball per deutes, la prostitucio, la por-
nografia, la utilitzacié d'infants en el trafic de drogues 1 altres formes
delictives, o aquell tipus de treball que perjudica el seu desenvolupament
psiquic, fisic 1 mental.

Dins de la historia de la consideracio social de 'infant, hi té un lloc
important ¢l grau de coneixement que hem adquirit sobre la seva natura-
lesa i la seva psicologia, els mecanismes del seu creixement. No estic segur
que el coneixement cientitic que hem adquirit de I'infant estigui posat al
seu servel. Cal saber estar al seu costat més que observar-lo. I no fer ideo-
logia de I'infant. Potser falta el que podriem dir-ne un coneixement
amords, ¢s a dir, assumir les dades de que disposem 1 oblidar-les per con-
vertir-se en un instint natural que ens permeti estimar-lo —no acceptar-lo—
tal com és, 1 poder créixer junts i enriquir-nos reciprocament. Perque tot
aix0 vindra, ha de venir. Edelmira Domenech deia, en un article seu, que

«els primers que pregonaren la importancia de la infantesa al llarg de tota
la vida d’'un home no foren ni els psicolegs, ni els psicopedagogs ni els
metges, ans alguns poetes 1 novellistes, grans observadors 1 coneixedors
de la naturalesa humana». Podriem afegir-hi el cinema, encara que només
fos per aquell gran film Cinema Paradiso.

Totes les contradiccions que arrosseguem s’han de resoldre. 1 els drets
de I'infant hi tenen un paper decisiu. Encara es coneixen poc 1 fins son
rebuts amb recel. Determinats col-lectius, com els pares 1 els mestres, que
hi presenten resistencies, s’haurien de convertir en els seus principals
defensors.

En la conceptualizacio dels drets de I'infant hem passat de 'amor al res-
pecte. Aquest és el lucid subtitol que un autor, Massimo Toschi, ha posat
a un util treball seu sobre la cronologia de I'evolucid legal dels drets de
I'infant.

Paradoxalment, sembla que en la proteccio dels infants tornem ara als
origens, ja que les primeres normes s’assemblen a aquest projecte de orr
de qué acabem de parlar. En efecte, a finals del segle xviii un mestre anglés,
tocat de jacobinisme, Thomas Spence, escrivia una mena de pamflet titu-
lat Els drets de Pinfant. A comengament del X1X aparegueren, també a
Anglaterra, lleis per protegir I'infant en el treballs. Al nostre pais només
cal llegir el capitol «Duracién del trabajo. Nifos», a I'obra del metge
Joaquim Salarich La higiene del tejedor, de 1858, o les referéncies que tro-
bem a la Memoria del projecte de I'Eixample barceloni, d'Tldefons Cerda,
de 1873, per ter-nos carrec de I"escandol dels horaris a qué eren sotmesos
els infants. Fou en el mateix 1873, que aparegué en I"ambit de I'Estat
espanyol, amb 'efimera Primera Republica, una llei important en aquest
camp; pero no s’aplica. Calia esperar el 1900 perque es dictés la Llei espa-
nyola que prohibia totalment el treball als menors de deu anys i el treball
nocturn als menors de catorze, Eren situacions intolerables, en certa
manera semblants a les que ara es vol eradicar.

E1 1919, amb el tractat de Versalles, es crea 'orr. El mateix any s’apro-
va una Convencid sobre 'edat minima en el treball industrial. Es tractava,
doncs, de disposicions essencialment protectores, a fi d’evitar els abusos
més flagrants. No es partia, encara —no se’n sabia, ni s’hi pensava—, de les
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necessitats dels infants. Aixo vingué amb una primera Carta dels infants
que establi el 1922 l'organitzacié britanica Save the Children Fund (Salveu
els Infants!). L'any segiient, I'anglesa Eglantyne Jebb va refer aquest text i
el converti en la Declaracio de Ginebra, conferint-li una dimensié univer-
sal. I la societat de Nacions 'adopta com a seva. La Declaracié de Ginebra
ha estat, a més, la base de la declaracié universal dels drets de 'infant de
les Nacions Unides, de 1959.

Aquests textos, insistim-hi, eren pensats tan sols per protegir I'infant.
Aixo és important, pero no és suficient. Reconeixia unes necessitats reals,
perd no totes les necessitats. Protegir ja era, d’alguna manera, estimar.
Perd no era encara el respecte. Protegir és facil. Acceptar que I'infant
necessita opinar sobre allo que I"ateny, que té necessitat d’informar-se,
d’expressar-se, de reunir-se amb els seus iguals, de pensar pel seu compte,
tardaria encara a venir. Hi va influir decisivament I’Any Internacional de
I’Infant (1979). Amb motiu d’aquesta efemérides es comenga a redactar
una convencio, és a dir, un text juridic de caracter vinculant, que va incor-
porar aquestes noves necessitats dels infants, 1 les revesti de forga juridica
obligatoria, convertint-les en drets.

Quasi totes les necessitats dels infants poden convertir-se en drets, d'u-
na manera directa o indirecta. Fer el cataleg de les necessitats de I'infant és
el que calia, 1 es tarda molt temps a establir-lo, perque la redaccio de la
Convencié dura deu anys. Es passa, aixi, de la proteccio al reconeixement
de responsabilitats en I'infant, és a dir, es passa de 'amor al respecte.

Moltes coses hi influiren. La historia de la infancia, ens ho explicaria.
L’evolucié de la concepceié de la infantesa s’ha anat fent a poc a poc en
aquests darrers cinquanta anys. Les intuicions de grans pedagogs hi han
infuit. E/ dret de I'infant al respecte, el petit monument que Janusz
Korczac escrivi poc abans de la Segona Guerra Mundial, és, potser, 'e-
xemple més paradigmatic.

El dret reconeix situacions de fet o s’hi anticipa, les promou. En el cas
dels drets de 'infant hi ha molt cami encara per correr, 1 aquesta és una
tasca de tots. Personalment, penso que la defensa dels drets de I'infant ha
de formar part de les actituds dels adults que estan més a la vora de I'in-
fant, en particular els mestres.

w .
I febrer 1998

gener




infant i salut

De la malaltia a 1a salut

Canvi

Al comengament del
segle que s’esta acabant,
la mortalitat infantil era
tan elevada que, en
ntmeros rodons, de
cada cent nens que nai-

Durant el segle xx els canvis que s’han produit
tant en la manera de viure, en general, com en
valorar el concepte de salut han estat radicals.
Des d'un primer concepte de lluita individual
contra la malaltia infantil atribuida exclusiva-
ment als metges, s'ha arribat a una cultura edu-
cativa de la salut, en la qual es veuen involu-
crats moits altres professionals, enire els quals
tenen un lloc de primera linia els educadors.

Joan Ripoll

tada per l'afecte dels
seus parents.
Actualment, en li-
nies generals estem ex-
perimentant Iexisten-
cia de la familia nucle-

xien, una cinquena part
morien abans de com-
plir Pany i només la meitat arribaven als deu
anys. Aquesta ¢és una dada estadistica que no
reflecteix tota la realitat. Es una de tantes veri-
tats que no ens diuen res de com les families la
vivien i acceptaven, aquesta situacioé lligada a
multitud de circumstancies 1 malalties, de les
quals afortunadament ara ens ¢és molt dificil fer-
nos el carrec. Eren temps de grans families, amb
avis, oncles, ties, pares i fills, compartint penes
i alegries d’una manera solidaria i en les quals
la mort d’un infant era considerada resignada-
ment com una fatalitat inherent a la mateixa
existencia. La mare vivia la seva tristesa envol-

ar, amb pares 1 un o
dos fills, 1 semblem
abocats a la familia atdmica, amb una criatura
que viu quasi sense lligams biologics: ja sigui
monoparental o amb el pare i la mare enfeinats
fora de la llar i amb temps molt limitat per dedi-
car al seu fill, que per for¢a ha de substituir
aquesta relacio per la de persones alienes. En
aquest context ens seria molt dificil d’imaginar
la mort de la meitat de les criatures abans d’a-
rribar als deu anys, i dificilment podriem assi-
milar el que considerariem una tragedia.
Aquest canvi tan espectacular podria ajudar-
nos a explicar que abans la missié del metge esti-
gués centrada en la lluita contra els processos

de realitat, de concepte...

que portaven, no solament a la mort de tantes
criatures, sino tamb¢ a seqieles, minusvalues i
debilitats que molts arrossegaven durant la res-
ta de la seva vida. Es precisament en el temps
del canvi de segle quan comencen les descober-
tes cientifiques que produeixen grans avengos
en la comprensio de les malalties: la investigacié
de les causes 1 el paper dels microbis, van donar
pas a la lluita antiinfecciosa 1 a les primeres
mesures de prevencio, comengant pels concep-
tes d’antisepsia 1 d’asepsia seguits pel descobri-
ment de les vacunes. Tot i els esforgos i treballs
destinats a obrir noves portes a la lluita contra
les malalties, aquestes persistien 1 s’agreujaven
durant les epoques de miseria i, sobretot, de
guerra.

Durant la postguerra, amb la miséria que
comporta la coexistencia de la contlagracio
mundial, juntament amb la politica economica
autarquista espanyola, la devastacio i la descura
dels camps productius, la gana, la manca de
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comunicacions, la mala planificacié o la ine-
xistencia dels canals normals de comercialitzacio
dels productes i la consegtient eclosié de mer-
cats negres, etc., Comportaren un augment con-
siderable de la morbilitat, especialment en els
suburbis de les grans ciutats. Per tot aixo, 1 pel
retard cultural propi d’un pais que ha patit la
guerra, la miseria i la fam d’una guerra, seguida
de I'aillament dels focus d’irradiacié cultural, els
anys quaranta i cinquanta la medicina del nostre
pais continua forgadament amb els habits adqui-
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rits de lluita contra la malaltia. Els nens morien
per causes que ara ens semblen inversemblants.

De mica en mica, la sanitat del pais ana recu-
perant una situacié menys dramatica. Insti-
tucionalment, s’establi, demagogicament 1 amb
gran quantitat de falles i critiques, el régim obli-
gatori de la Seguretat Social per als «econémica-
mente débiles», 1 de manera individual s’anaren
obrint canals de comunicacié amb Pexterior,
que proporcionaren noves técniques d’investi-
gacio, nous medicaments i, especialment, noves
visions que han dut els metges a realitzar una
medicina diferent 1 sobretot més eficac.

Aqui voldria matisar alguns conceptes: 1. So-
bre la importancia que les investigacions han tin-
gut en P'evolucié de certes malalties; 2. Com
valorem Deficicia i quines serien les bones i les
males conseqiiencies de I'actual practica medica,
1 3. Que és i que significa per a nosaltres la salut.

infant i salut

La importancia de les investigacions

Sense la investigaci6é medica, la practica quirtirgi-
ca continuaria a les beceroles, 1 també és cert que
la cirurgia ha aclarit visions erronies que no s’han
sabut fins que no s’ha pogut entrar dins el cor o
en la manipulacié del cervell huma. Actualment
s’arriba a extrems que a principi de segle haurien
semblat quimeres: d’una banda s’ha arribat prac-
ticament a I’eradicacié de moltes infeccions que
en temps anteriors patia gairebé tothom 1 es gau-
reixen malalties que eren considerades com a
mortals. També es fan transplantaments d’organs
malalts 1 inservibles (ro-nyé, fetge, cot, pulmons,
i altres) que son absolutament necessaris per a la
vida. Els mitjans de diagnostic han permes arri-
bar a la comprensi6 i el tractament de les malal-
ties d’una manera precog, i per tant amb moltes
més probabilitats d’exit.

Des de les primitives mesures de neteja, I'ac-
tual concepte d’higiene es refereix a practiques
molt més generals 1 cada vegada menys relacio-
nades amb la tradicional practica medica. Tot el
que fa referéncia a la conservacié de la natura, la
millora del medi ambient, la depuracié de les
aigties, el tractament dels residus, la bona venti-
lacié dels habitacles, la promocié de les zones
verdes dins de les ciutats, les mesures contra els
accidents, la conservacié dels aliments, 1 també
les mesures dietétiques destinades a escollir
quins poden ser, en cada moment de la vida, els
menjars més apropiats, 1 la importancia de I'en-
senyament que han comportat les escoles acti-
ves, 1 sobretot les llars d’infants, etc., son tas-
ques fonamentals que han contribuit a la desa-
paricié de moltes malalties i a una altra manera
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de viure dels nens. En totes
aquestes tasques no hi han
intervingut exclusivament
els metges, sind tota una
serie de professionals, des
d’urbanistes, a politics,
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educadors, ecolegs, fisics,
quimics 1 tota la societat en
general, que ha contribuit
a aquests canvis tan radi-
cals que erroniament atri-
buim només a la medecina.

‘També és curios observar
com la investigaci6 va descobrint noves malal-
ties, per exemple les lligades a alteracions cro-
mosomiques, 1 d’aquestes ja no tan sols les que
afecten I'aspecte d’un determinat cromosoma
(com podria ser la sindrome de Down) siné la
mateixa estructura bioquimica provocada per
alteracions de PADN. Sén les malalties produi-
des per alteracions moleculars del nucli o altres
estructures cel-lulars. No cal mencionar el que
esta actualment en la ment de tothom, com pot
ser I"aparicio de noves malalties infeccioses com
la sida, o el resorgiment de nous brots de malal-
ties que creiem ja quasi definitivament esborra-
des del mapa, com pot ser la tuberculosi (moltes
vegades conseqliencia o complicacié de la sida).

Els canvis de la practica médica

El que ha canviat extraordinariament és la posi-
ci6 del malalt i de les families enfront de malal-
ties infantils que antigament comportaven un
temor logic tant per la possibilitat d’una mala
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evolucié com per Paparicié de complicacions
greus. Actualment a penes alteren la quotidiani-
tat de la vida. Perd tambeé hi ha aquelles que van
acompanyades de febres elevades, malestar gene-
ral i la necessitat de ser ateses amb I'afectivitat
que només la presencia del pare o de la mare
poden fer suportables. Deixant de banda les pos-
sibilitats més aviat escasses de poder disposar
d’avis o altres persones molt proximes al nen, els
problemés que provoquen aquestes malalties
son més de caire social que sanitari. Per tant,
s’haurien d’establir sistemes laborals de permi-
sos retribuits que poguessin solucionar aquestes
situacions.

També cal valorar la manera diferent de trac-

tar els nens malalts. Abans, les visites del metge

de capgalera eren molt repetides i suplia I'escas-
sedat de remeis eficagos que tenia al seu abast
amb la dedicaci6 atenta i afectiva al malalt. Aixo
contrasta amb la tecnificada medicina hospitala-
ria de qué disposem actualment. Es dificil tro-
bar un bon equilibri i malhauradament en mas-

sa casos les radiogratfies, les analisis de tota
mena, ecografies, ressonancies magnétiques,
junt amb les supraespecialitzacions mediques,
fan que el malalt i la familia estiguin desorien-
tats enmig d’un mén supertecnificat pero fred,
fins al punt que no saben del cert ni quin és el
seu metge. Esperem que ben aviat es complei-
xin les normes del nou Codi de deontologia,
que els metges de Catalunya han aprovat el dia
7 de maig de 1997, 1 que diu: «Els metges han
de respectar 1 promoure el dret del pacient a
tenir un metge responsable d’ell, malgrat que
sigui un equip el que en tingui cura, sigui quin
sigui el tipus d’assistencia que reby, el lloc on la
rebi i a compte de qui la rebi»

Que significa «salut»

El concepte de «salut» canvia no tan sols amb el
temps, sind també amb les condicions socials,
politiques, economiques en qué es viu, I si bé
tothom intueix el que per a ell significa la salut,




¢s ben dificil que la pugui definir. Quan I'any
1976 estavem preparant el x Congrés de Metges
i Biolegs de Llengua Catalana, ens varem ado-
nar que els metges, durant el periode de llicen-
ciatura, ens haviem passat anys rebent explica-
cions sobre tota mena de malalties: per a cada
una hi havia una definicid, unes causes, una des-
cripeid dels simptomes i un tractament, perd ni
els nostres mestres ni els de cap facultat de
medicina havien dedicat ni una hora a parlar de
salut. Per aixo en aquest Congrés vam voler
dedicar una part a esbrinar el significat d’aquest
concepte.

En una primera aproximacio, semblava que
n’hi havia prou amb la formulacié per negacio:
«salut és I'absencia de la malaltia». Pero que la
cosa era molt insuficient i primaria, ja se n’ha-
vien adonat els estudiosos de 'oms que, 'any
1946 van definir la salut com «un estat de com-
plet benestar fisic, mental i social, i no solament
I'absencia d’afeccions o malalties». Definicio
que tampoc no ens va complaure ja que el
benestar no garanteix la recerca de les condi-
cions de vida més favorables per al desenvolu-
pament integral de ’home, sobretot en el seu
vessant social, subjecte a nombroses interpreta-
cions ideologiques. Consideravem que no es pot
parlar de saludable la situacié de qui viu en un
regim dictatorial, que coarta la llibertat dels ciu-
tadans, per més benestar que senti; al contrari,
pensavem que com més benestar cregui gaudir
més malalt esta. Tampoc, des del punt de vista
mental, no podriem dir que gaudeix de salut
aquell que davant d’una desgracia experimenta
gaire benestar. La tristor i les llagrimes poden
ser manifestacié d’una bona salut mental. Filant

molt prim, es podria arribar a la conclusié que
hi ha formes sanes i n’hi ha també de malaltisses
de viure una malaltia o una minusvalua fisica.
En Jordi Gol posava un exemple caracteristic
d’aquesta ambigtitat: la vacuna que s’inocula
per aconseguir un augment de la capacitat
immunitaria, podriem dir que provoca una
malaltia saludable.

Sense voler arribar a una definicié exhaustiva
de salut, incorporarem en aquest terme aquella
manera de viure que és autonoma, solidaria 1
joiosa, cosa aquesta ultima que no vol pas dir
estar estipidament contents independentment
del que passa al nostre entorn siné de la capaci-
tat d’experimentar satisfaccid, que no és el
mateix que no sentir malestar o sofriment, per
tal com aquests poden ser senyals de bona salut
(Jord: Font). I, naturalment, en el camp pedia-
tric, "autonomia 1 la solidaritat representen les
fites vers on s’han de dirigir els esforgos
pedagogics. En el Codi de deontologia, apro-
vat el dia 7 de juliol de 1997 per I’Assemblea
General dels Metges de Catalunya, s’insisteix a
considerar la salut «com a conjunt de condi-
cions fisiques, psiquiques 1 socials que perme-
ten la maxima plenitud de la persona, per tal
que aquesta es pugui desenvolupar de manera
autonoma».

Tot aixo vol dir que a poc a poc s’ha anat pas-
sant d'una cultura de malaltia a una cultura de
salut, cosa encara no assolida del tot ni a tot
arreu. El que si que és ben evident és que en
aquestes circumstancies el metge, encara que no
deixa de ser un tecnic qualificat, no és I'inic
tactor ni potser el més important. Com deiem
abans, hi ha una bona llista de professions que
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intervenen en la promocid de la salut, pero cer-
tament, s1 ha deixat de ser un afer exclusivament
antimalaltia, ha esdevingut un problema essen-
cialment educatiu, que s’ha de promoure ja des
de les primeres etapes de la vida.

Aquest context de cultura per la salut referit
especialment a les primeres edats s’ha manifes-
tat en la Reunié Anual de la Societat Catalana
de Pediatria, que ha tingut lloc a Lleida els dies
6,7 1 8 de juny d’enguany. En aquesta Reunid,
hi tingué especial rellevancia el debat sobre els
problemes de les llars d’infants, s’hi discutiren
les condicions requerides sobre la qualitat d’as-
sistencia 1a part de la missié pedagogica 1 socia-
bilitzadora que tenen aquestes entitats, s'exa-
minaren molts dels problemes higienicosanita-
ris que encara hi ha plantejats, 1 dels quals aqui
només voldria posar émfasi en la importancia
de la ratio personal adult/nens per a cada grup
d’edat, la qualitat higienicosanitaria dels medis
i Pinteres en la prevencié dels riscos d’accidents
i d’infeccions, Pinterés que tenen les dictes ali-
mentaries completes 1 variades, la col-labora-
c16 amb el pediatre 1 amb els altres professio-
nals que intervenen en la promocié de la
salut. o
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El

ET AQUI el Gegant de la

Ciutat. Com podeu veu-

re, el nostre personatge fa
una pila de temps que gasta el mateix vestit, que
calca les mateixes sabates, que llueix el mateix
tallat de cabells. En una paraula, en cent anys no
ha canviat el seu aspecte ni una mica aixi. Es clar
que aixo, a ell, no li fa ni fred ni calor, que és el
mateix que dir que no li importa ni poc mi gens
ni mol.

Perd a qui usa un titol tan important com el de
Gegant de la Ciutat no se li pot permetre tan poca
cura en 'aspecte personal. Aixo és, almenys, ¢l
que opinen els membres del Consell de Cent.

~Es fa saber —han fet escriure els del Consell
mencionat— que si el Gegant de la Ciutat no s’es-
mena en lluir una aparenga més adient al titol
que ostenta, en sera desposseit | convidat a aban-
donar aquests indrets. I tot aixo ha de ser fet en
el termini de deu dies.

Podeu comptar quin desfici i ha entrat, al
Gegant de la Ciutat, en coneixer la nova! Ell que
en tota a seva vida no s’ha preocupat d’aquests
afers, vet aqui que ara els ha de resoldre en el
termini maxim de deu dies, deu miserables dies!
Li caldra recorrer a la doneta velleta i arrugade-

de la clutat
| els seus cent ajudants

ta que s’ocupa d’ell des de ta una pila de temps.
Ella rai! Com que és més eixerida que un pesol,
no s’esvera de res 1 ja t¢ solucio per a tot.

—Comencgarem per aquests sabatots, que son
més vells de 'anar a peu! ~ta la doneta velleta 1
arrugadeta—. Conec uns sabaters capagos de fer
un parell de sabates més de pressa que corrents!

Tal dit tal fet, se’n va a veure uns follets fei-
ners, feiners, que tenen fama de bons sabaters.
Una vegada fet I'encarrec, els follets es posen a
la feina: el primer follet pren mides del peu del
gegant 1 dibuixa la sabata. El segon follet talla ¢l
cuir. El tercer talla la sola. El quart i el cinque
cusen 1 claven claus. El sise dona forma a les
sabates. El sete 1 el vuite fan els forats 1 passen
els cordons. El nove encera el parell de sabates
noves. I, finalment, el des¢ fa Pemprova al
Gegant de la Ciutat.

~Pero aquestes sabates faran molt més goig si
van acompanyades d’uns mitjons nous de trinca
—reflexiona la doneta velleta 1 arrugadeta.

[ sense perdre temps —que ja som al segon dia—
se’n va a trobar uns nans fabricants de mitjons
que ella coneix 1 els n’encarrega un parell de la
mida del peu de Gegant de la Ciutat. Un cop fet
’encarrec en ferm, els deu nans més treballadors
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es posen a la feina. I tot filant, teixint, cosint i
polint arriben a fer uns mitjons de primera.

El Gegant de la Ciutat es posa els mitjons 1 al
damunt les sabates noves, Perod troba que li fan
mal els peus. Llavors la doneta li mira les ungles
i veu que les té molt, massa llargues. Potser fa
cent anys que no se les ha fet tallar! I com que
tothom sap que no hi ha millors talladors d’un-
gles que els minairons, sense perdre temps —que
ja som al tercer dia-, en fa venir deu per tal que
tallin i llimin les deu ungles dels peus del gegant.
Els minairons s’apliquen a la feina mentre diuen
sense parar: «feina, feina, volem feinal» Un cop
feta la feina, el Gegant de la Ciutat es posa els
mitjons 1 les sabates i ja no sent cap mal als peus!

Pero els deu minairons han fet correr la veu
que el Gegant de la Ciutat fa cent anys que tam-
poc s’ha tallat les ungles de les mans. Aixi és que
una colla de deu minairons més acudeixen a la
crida dels seus germans d’especie i es posen a
tallar-li les ungles de les mans mentre xerrote-
gen entre ells: «feina, feina, volem feina!»

~Si feina voleu més val que us espavileu! —els
diu la velleta, que té pressa perque ja som al
quart dia.

Arala doneta velleta i arrugadeta fa un cop d’ull
al Gegant de la Ciutat i troba que tant els panta-
lons com el gec estan molt 1 molt vells 1 gastats i
busca sastre per encomanar-n’hi uns de nous.
Pregunta i demana, demana i pregunta, i no en
troba cap que es vegi amb cor de cosir uns panta-
lons 1 un gec de gegant. Sense perdre temps —que
ja som al cinqueé dia— se’n va a trobar els perots
que son menuts 1 treballadors com els seus com-
panys els minairons i deu d’entre ells es compro-
meten a tallar i a cosir els pantalons nous i el gec!

Pero el Gegant de la Ciutat és alt i gros com
un Sant Pau i el més dificil és fer que els panta-
lons nous no se li escorrin cintura avall. Li cal-
dran uns bons elastics 1 d’aixd no que no en
saben fer, els perots! Ells mateixos recomanen a
la doneta velleta i arrugadeta que se’n vagi a tro-
bar els nans amb cua que viuen sota terra, que
son bons forjadors de metalls.

I camina que caminaras, la doneta velleta i
arrugadeta se’n va a sota terra a demanar als
nans amb cua si li volen fer uns elastics per
aguantar els pantalons del Gegant de la Ciutat.
Els nans amb cua s’ho rumien bé abans de dir
que si, que I'encarrec no és bufar i fer ampo-
lles! Perd deu d’entre ells prometen a la doneta
fer-1i uns elastics com mai no se n’hagi vist d’i-
guals. Es posen a la feina rapid rapid —que ja
som al sise dia— 1 al cap d’'un moment compa-
reixen davant seu duent un parell d’elastics
blaus subjectats amb candaus amb qué impedi-
ran que els pantalons nous del Gegant de la
Ciutat s’escorrin cintura avall.

La doneta velleta i arrugadeta llenga una darre-
ra mirada al Gegant de la Ciutat per veure si tot
esta a punt 1 cap cal. «Ca, barret!», pensa ella, 2
dtia una bona afaitada a la barb

ta feina —ull, que ja's
deu genis que encara e

ofici de iarber com
sonatge inat i
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dial-, la doneta velleta i arrugadeta cridasdeu
catarinetes perqué s’ocupin d’aquesta noﬁ t
Pero elles, en veure la planta que té el Geg:
la Clutat no es veuen en cor de fer—ho entre d
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gen les aixelles, bé, que el ¢
plat de macarrons despréside s

I després d'un bon bany, qui podna negar un
bon esmorzar al Gegant de la Ciutat. Ell que el
reclama i la velleta que porta el compte dels dies
—ep, que ja som al nove dial-, veu que encara i
queda temps per avisar quinze dimonis boiets,
tots ells molt bons cambrers, per tal que li ser-
veixin allo que reclama.

Comptat i debatut, la velleta n’ha fet tanta via
que encara li sobra temps. Llavors, ella que si
que pensa utilitzar aquell des¢ dia per oferir una
festassa ~amb bon tec 1 bona ballaruga— als cent
ajudants del Gegant de la Ciutat, sense els quals
no hauria estat possible fer tota aquella colla de
canvis 1 millores.

I ja me’n teniu els deu follets, els deu nans, els
deu minairons, els deu perots, els deu nans amb
cua, els deu genis, les quinze caterinetes i els
‘quinze dimonis boiets contents com unes
uell convit.
~Ah! Val adirque, a la festassa, també hi varen

B <o convidais elscent membies del Consall de

Cent. Pero d’aixo no en podem pas parlar ara
perque tot plegat suma més de cent. En tot cas

1a en farem esment més endavant! =]




Infancia a

Tocaven dos quarts de deu del mati, de
dissabte 15 de novembre, quan mestres
d’arreu de Catalunya, de Vilaseca 1
Salou, de Sant Felhu de Guixols,
Mollet, Cerdanvola, Barcelona, ];Ll;l-
lada, Premia, Granollers, 1 de tants
altres, ens vam trobar a Vic. La ciutat,
totalment coberta per la boira, sembla-
va que volgués jugar a fet 1 a amagar o
a fer tat, en un és 1 no hi és, sense aca-
bar de mostrar-se sencera, pero dispo-
sada a acollir prop de cent cinquanta
mestres d’educacio infantil per visitar
CSCC 1|L'f\.

Enguany era la Universitat de Vie,
la que feia d’amfitriona de la wradicio-
nal visita de la revista INFANCIA a un
punt del pais, en aquesta formacio,
sistematica 1 informal, que any rere
any ens permet construir sobre la rea-
litat la rica diversitat que configura el
trencaclosques de 'educacié infanul a
Catalunya.

El programa de treball, organitzat
pel Departament d’Educacio Infantil
de la Universitat de Vic, comprenia sis
escoles: dues unitaries —a Gurb i
Sentfores—, dues escoles bressol —la
Municipal de Roda de Ter 1 Ralet de
Vic—, dos parvularis d’una escola de

primaria —Andersen i Sant Miquel dels
Sants a Vic.

De Pesteveotip a la realitat

Quan es pensa en Vic o en la comarca
d’Osona, s’acostuma a tenir la imatge
d’un territor1 benestant, equilibrar,
tranquil, culte, camperol. I quan se sent
parlar d'una escola publica al centre
de Vie, com a consequiencia d’aquesta
imatge, es pensa en una escola amb
tots els infants del pais. Quan se sent
a parlar d’una escola unitaria es ten-
deix a pensar en una agrupacié mini-
ma d’infants 1 de mestres aillada, en
procés d’extineio fisicament 1 profes-
sionalment. Quan es pensa en una
escola bressol, la imatge és d'aillament
1 d'incomunicacid amb la resta del sis-
tema.

Pero hem vist unes escoles unitaries
en expansio, plenes de vitalitat, de pro-
jectes, amb una dinamica d’estreta in-
terrelacio amb el seu context, amb les
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families, en coordinacié amb altres
mestres rurals, amb una realitat 0-12
cohesionada i potent, amb un treball
comt superador de la propia estructu-
ra. En els seus espais acollien els infants
de la llar d’infants, per la qual lluitaven
perque esdevingués publica. S6n unes
escoles unitaries amb horari extens,
amb activitats plenes d’interes i signifi-
cat: teatre, esports, caramelles, escultu-
ra, solidaritat i participacié amb
Nicaragua 1 Mans Unides. La imatge
real ha transformat I'estereotip.

Les dues escoles de primaria, amb
els seus corresponents parvularis, es
troben immerses en un complex 1 difi-
cil procés de fusid, per poder acollir
amb coheréncia i equilibri la poblacié
immigrant de la ciutat de Vic. Actual-
ment el percentatge de persones del
Magreb supera el 10 % i, en una esca-
la, representen el 70 % dels infants.
Aquest procés sera un servel a la
poblacié i el pais. Cada una, amb la
seva historia 1 una tradicié tant
sociologica com pedagogica solida i
coherent.

Una simple descripeio no faria justi-
cia a la realitat del que vam veure, de la
coordinacié i el compromis per com-
partir I"acolliment d’infants del Ma-
greb per facilitar el coneixement murtu
i practicar el gran aprenentatge de viu-
re 1 conviure.

Les llars d’infants son iguals 1 dife-
rents alhora, representatives de la situa-
ci6 d’abandé que I’Administracié edu-
cativa té en relacié amb el primer tram
de I'educacié 1 I'entusiasme d’unes
mestres per tirar endavant una escola
per als més petits que respongui a les
necessitats de les families de la seva
poblacié. S6n diferents per la ja llarga
historia de lluita per construir i ser
reconeguda, una, 1 la recent exiténcia
de altra, amb tota 'energia de qui ini-
cla un cami,

Quan a les tres de la tarda, després
de les visites, ens retrobarem, el cel era
d’un blau intens, ens enlluernava. Els
mestres visitants, en petits grups, parla-
rem amb entusiasme sobre allo que
haviem vist i els multiples interrogants
que despertava [a realitat. Els grups van
valorar I'entusiasme, la professionali-
tat. Uns posaven emfasi en la por que
alguns mestres manifestaven, por al
desconegur d'allo que volien fer, por de
no saber-ho fer com cal, por d’encertar
en les decissions. Era una por positiva,
conscient del repte que s’han plantejat
en el procés d’estima als infants 1 d’es-
peranga en Peducacid, en ¢l qual els
desitgem exit.

Un cop més, la lectura collectiva
que s6n les visites ens ha permes apren-
dre d’allo que hem vist, d’allo que hem
sentit, d’allo que hem pogut parlar.

febrer 1998

gener




VIDEOS DIDACTICS PER A EDUCACIO INFANTIL

LLAVORS I PLANTES (43 minuts): Formacié de les llavors - Dispersio de les llavors - Creixement de les llavors. PVP 4.700 ptes.

LA FANTASTICA HISTORIA DE LA PATATA (22 minuts): Amb la patata com a protagonista, aquesta divertida pellicula d'animacié segueix el
fil de diversos esdeveniments i situacions de la historia humana. PVP 3.300 ptes.

D’ON VENEN ELS ALIMENTS? (24 minuts): El pa - L'oli - La sal - L'arros - E1 vi. PVP 3.300 ptes.

LA POMERA (19 minuts): Sis capitols en dibuix animat mostren I'evolucié d'un arbre fruiter (la pomera) durant el cicle d'un any (primavera, estiu,
tardor, hivern). PVP 3.300 ptes.

COM VIUEN ELS ANIMALS, I (35 minuts): La gata Pusjka - Els llops. PVP 3.900 ptes.

COM VIUEN ELS ANIMALS, II (64 minuts): L'anec coll-verd - Uesquirol - Els dofins - Gossos. PVP 7.000 ptes.

COM VIUEN ELS ANIMALS, III (55 minuts): Lled i guepard - Babui negre i mona verda - Zebra de Burchell i zebra de muntanya - Nyu negre i nyu
blau. PVP 3.300 ptes.

COM VIUEN ELS ANIMALS, IV (50 minuts): El mosquit - U'escurco - L'aranya. PVP 3.300 ptes.

+ COM VIUEN ELS ANIMALS, I, I1, III i IV (204 minuts): PVP 15.000 ptes.

COM VIUEN ELS INSECTES (43 minuts): Llagosta i libéllula - Papallona i mosca - Insectes beneficiosos per a 'home. PVP 4.700 ptes.

IMATGES 1 SONS DE L’AIGUA (24 minuts): Descobrim 'aigua - L'aigua i els éssers vius - Estats de I'aigua - L'aigua i les persones PVP 2.900 ptes.

IMATGES I SONS DEL FOC (20 minuts): Encendre i apagar - Foc util - Foc i festes. PVP 2.900 ptes.

COM ES FA...?, I ( 24 minuts): La ceramica - La fusta - El vidre - E] suro. PVP 3.300 ptes.

COM ES FA...?, II (44 minuts): La mel - La llana - Les piruletes - Els croissants - La pasta alimentaria - Les nines - Les sabates - La xocolata - Les
porcions arrebossades de peix - Les mascares - Els [lumins - La pinya en almivar. PVP 5.000 ptes.

EXPRESSIO ORAL I ESCRITA, I (46 minuts): El més eixerit de tots - El nen i l'oca - Pessigolles - Balablok - L'ds 1 el ratoli. PVP 4.700 ptes.

PER TORNAR A MIRAR (27 minuts): T'he ben atrapat! - El Drac Mag - Boles de Neu / Castells de Sorra. PVP 3.300 ptes.

Informacio, cataleg i comandes a:

Fundacio Serveis de Cultura Popular
Provenca, 324, 3r. - Teléfon (93)458 3004 - Fax (93) 458 87 10 - 08037 Barcelona




Fundacio Miro

Us persentem les activitats que la
Fundacié Miré té programades per
als més petits, durant els propers
mesos:

CiA. TeiA MONER: Receptari, gener
de 1998.

TrreLLEs UAVEXUTXU: Les cabretes ¢
el llop, febrer de 1998.

Binxirrat: El peix d’or, marg de 1998.

Les representacions es duen a terme
els dissabtes a les 17.30 h i els diumen-
ges a les 11.30. Per a més informacio,
truqueu al 329 19 08, fax 329 86 09,
http://www.ben.fimiro.es.

V Jornades Internacionals

Amb el titol Avengos en el coneixe-
ment del bebe, es fara a Barcelona
aquestes V Jornades que organitza
I’Annefundacié. Aquesta fundacid,
com indiquen les seves sigles, esta
dedicada a l'atencié a nens amb
necessitats especials.

Per a més informacid i inscripcions
us podeu dirgir a:

Annefundacid

Pg. de la Bonanova, 70-76, 1r 2a
08017 Barcelona

Tel.: (93) 205 66 11 Fax: (93) 204 41 03.

Decret legislatiu 1/1997, de 31 d’octu-
bre, pel qual s’aprova la refosa en un
text unic dels preceptes de determi-
nats textos legals vigents a Catalu-
nya en materia de funcié publica
(DOG de 3-11-1997).

Resolucié de 9 d’octubre de 1997, per
la qual es fa piblica la relacié de
centres docents que son qualificats
com a centres d’atencié educativa
preferent (DOG de 4-11-1997).

Ordre de 20 d’octubre de 1997, per la
qual es regula 'avaluacié dels cen-
tres docents sostinguts amb fons
publics (DOG de 5-11-1997).

Resolucio de 28 d’octubre de 1997, per
la qual s’atorguen subvencions a
corporacions locals titulars d’esco-
les d’educacié infantl (DOG de 18-
11-1997).

Resolucio de 15 de setembre de 1997,

per la qual es disposa la inscripeid 1
publicacié de I'Acord de revisié sala-
rial per a 'any 1997 del Conveni
col-lectiu de treball d’ensenyament
privat de la Comunitat Autonoma de
Catalunya (DOG de 21-11-1997).

Llei 13/1997, de 19 de novembre, de
creacié de [DInstitut Catala de
I'’Acolliment i de I’Adopcié (DOG
de 27-11-1997).

Decret 299/1997, de 25 de novembre,
sobre |'atencié educativa a 'alumnat
amb necessitats educatives especials
(DOG de 28-11-1997).

A Tarticle sobre «Els fillets petits del
camp de Menorca», que vam publicar
al nimero anterior de la nostra revista
(pag. 3 14), hi havien de figurar també
com a autores Marga Gelabert 1 Maria

J. Pons

informacions

En Tomas Arrufat, de cinc anys,
de I'escola publica Nabi de Bar-
celona, és autor de I'animal de la
portada.

Es un animal que sorprén per
la seva forga que, com explicava
Georges Jean en el seu article «El
somni vers la infancia» (al ndm.
96 de la nostra revista), apareix
en tantes obres d'infant.

Per crear-lo, en Tomas ha tin-
gut la possibilitat de posar-se tot
ell en acciod: el cos, la sensibilitat,
la imaginacio, el seu treball. Tot
ajuda per aportar-nos una obra
impactant.

En aquesta linia, enguany les
nostres portades tractaran les
arts plastiques. S’hi usen sis téc-
nigues diferents, que conviden a
oferir _@s infants la possibilitat
d'experimentar, observar i com-
pondre amhb diferents formes,
colors, textures, per crear tot un
univers que no els podem negar.




abstracts

: Learning from ages
Oto6

The Child that Grew Up... The
need to tell stories during the
first three years of infancy

SusaN ENGEL

Story-telling is perhaps the most
pwoerful system that human beings
have to put our experiences in order,
and, moreover, it is something that
we begin to cosntruct within oursel-
ves very early in life. Thus, during
the past fifteen years, and contrary
to what one might have imagined,
numerous studies have shown that,
at least in some cultures, parents and
their children talk about the past
and the future far more often and in
greater detail than we have imagi-
ned. If we want to know what a
child 1s thinking about, just listen to
the stories they tell.

School for ages 0-3

The Value of Small Things
Pera ODENA
Through the value we attach to

small things, the adult contributes
to the formation of the child s per-

sonality. The apparently meanin-
gless details informing daily life,
details which flit invisibly past the
adult, are actually the basic elements
of a child s education.

School for ages 3-6

When Play is Imagination.
Conversations with Jerome
S. Bruner

Purt BiNies

On the occasion of receiving his
doctorate honoris causa from the
University of Girona, the philosop-
her and psychologist Jerome S.,
Bruner managed to find an opening
in his crammed schedule to talk to
INFANCIA. During our brief inter-
view with Dr. Bruner, he stressed
the importance of education through
dialogue, cooperation and, of cour-
se, also focused on the decisive role
of play in the development of the
imagination, which is the defining
element par excellence, in Bruner s
eyes, of the human being,

Let Them Play
ELISABET ABEYA

Bruner speaks of shared meanings,
games played two by two, toys

that turn into other things,
moments of expression of delight.
One need not go far to prove this.
All you have to do is fetch a note-
book and prick up your ears whe-
rever children are playing by
themselves. And whoever does not
want to believe it, just go and see
for yourself.

The child and society

Logse and cenu
MARTA MATA

By locating the LoGsE and the
CENU, two similar texts, within
their respective historical frame-
works, we can take another look at
our concerns and compare them to
another period in our history.
From the comparison of the two
processes, we can draw the best
lessons.

Of Love and Respect

Jorpi Cots
We know today that almost all
children s needs can be either

directly or indirectly turned into
rights. This is the outcome of an

evolution in the conception of
childhood that has been slowing
brewing for the past fifty years.
Drawing up a catalogue of a child
s needs 1s what has been needed,
and it has taken a long time to do
so, too. The drafting of the
Convention took ten years, and
has gone from protection of the
child to the recognition of the res-
ponsiblities in the child.

The child and health

From lliness to Health.
Change of Reality, Change
of Conception...

Joan RirorL

During the 20th century radical
changes have taken place both in
terms of lifestyles in general and in
the value of the concept of health.
What was once initially a concep-
tion of health as an individual
struggle against childhood disea-
ses on the part of the doctor has
now become based on an educati-
ve health culture in which many
professionals are involved, among
which, and on the front lines, are
teachers.

Traducco de Michael Tregebov
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cop d'ull a revistes

Aula de innovacién educativa, nim. 62, juny de 1997
«Estrategias heuristicas en la escuela infantil»
DIVERSOS AUTORS
Bambini, nim. 4, abril de 1997
«Educare con I'Arte»
Anna PIRONTI
«Osservare il gioco per cogliere ¢ accogliere difficolta»
Nancy E. CUrry i Sara H. ARnaUD
Cadernos de Educagao de Infincia, num. 42, abril-juny de 1997
«Qualidade de contextos pré-escolares: Cinco perspectivas segundo»
L. Katz 1 Gabriela PorRTUGAL
Comunicacién y Pedagogia, nim. 145, maig de 1997
«El nifo frente a la pantalla: Ia insatisfaccion permanente»
Nuria GARCIA MuRoz
Cuadernos de Pedagogia, mim. 258, maig de 1997
«El libro mdgico o el arte de crear nuestros propios cuentos»
M. E. Liroz
Enfance, nim. 2, abril-juny de 1997
«La construction des marqueurs temporels de Paction chez I'enfant de 2 2 4 ans»
M. J. Ratcrire
Guix, nim. 234, maig de 1997
«Treballs de geometria al racé dels invents»
Eva CANIGUERAL 1 Eva SALVATELLA
Infanzia, nim. 6, febrer de 1997
«Per paura della paura»
Marco DarLar
Revue frangaise de pédagogie, nim. 119, abril-juny de 1997
«Diffusion des acquis de la recherche: une recherche-action par des praticiens de la petite
enfance»
Monique BREAUTE 1 SYLVIE RAYNA
«I'¢éducation constructiviste a I'école maternelle et élémentaire: latmosphére socio-morale,
premier objectf éducatf»
Rheta DEVRIES
SEAE, nim. 38, abril-juny de 1997
«Si al aprendizaje dulee, sin llantos ni temor»
Patricia CIRIGLIANO
Signos, num. 21, abril-juny de 1997
«Infancia y television»
Lolo Rico
Suma, nam. 25, juny de 1997
«La geometria en las primeras edades escolares»
M. Antonia CANALS
Vita delllinfanzia, nim. 5, maig-juny de 1997
«Maria Montessori un educatore contemporaneo?»
Margaret E. STEPHENSON
«Célestin Freinet: L'ultimo “attivista™»
Giacomo CIves
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Borras, |. M. (dir.): Historia de la infancia en la
Espaiia contemporinea (1834-1936), Madrid:
Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales,
Fundacion Germin Sinchez Ruipérez, 1996,

El llarg periode historic que
repassen les pagines d’aquesta
obra permet una observacio
atenta sobre les muracions, i
també sobre les permanéncies,
en diversos aspectes de les
condicions de vida de la infan-
cia,

Entre las dues dates apuntades transcorre un
temps apassionant, durant el qual es forgen els
canvis que inauguren part de la nostra contempo-
raneitat: descens de la mortalitat infandl, progrés
de la medicina preventiva, canvis en les formes de
soctalitzacio, escolaritzacio, lleis 1 insutucions de
proteccio a la infancia, intervencio de IEstat, ete.

Sis especialistes tracten aquestes giiestions en
cinc capitols, cada un dels quals va acompanyat
d’un apendix iconografic. Aquest considerable
conjunt d'imatges —gairebé cinc-centes— no sola-
ment serveix d’il-lustracio representativa, sing
que, a més, pot mirar-se como un document gra-
fic capag d’obrir noves perspectives de coneixe-
ment, com a retrat 1 testimom del passat, carre-
gat de gran capacitat evocadora.
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Tonuccr, Francesco: La ciutat dels infants.
Una manera nova de pensar la ciutat,
Barcelona: Barcanova, 1997.

No sén pocs els que recorden quan es podia
jugar a pilota pels carrers, i a fet i amagar, i a
arrencar cebes. El carrer era un espai social,
on es trobaven els veins 1 se sortia a prendre
la fresca, mentre els infants corrien amunt i
avall, 1 no hi havia portes tancades. Ara, pero,
es tanquen els infants a casa, o a les placetes,
sota la mirada vigilant de adult. Hi ha massa
perills que els envolten. L'espat urbi ha per-
dut I'escala humana. Els urbanistes massa
sovint han prioritzat aspectes com la produc-

tivitat, la fluidesa del transit, la rendibilitza-
Perd sortosament hi ha persones com
Tonucet que reclamen una ciutat per als infants.
vista egoista, en el sentit de
privilegiar un col-lectiu
voluntat de millora gene- A
ral, perqué qualsevol mi- ol
i pergue-g AP }J\Z—TI
nem, també ens la pro-
porcionem a nosaltres

cid del sol.
Pero no des d'un punt de
La clutat dels infanty
. Framass Teewl
sense veu. Hi ha unma
llora que els proporcio-
mareixos.
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COL-LECCIO TEMES D'INFANCIA
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Pare, qui t'ensenya Que passa a les escoles bressol?
a ocupar-te de mi? Comparacio de les escoles bressol
P. Orsola Ghedini Felen o a Espanya, Italia i el Regne Unit

d'imfan-ci-a

Patrizia Orsola Ghedini

Pare; Gl Fentenva 9 Amb lacol-laboracio de Trevor Chandler,
ocuparle oy & .
¥ Margy Whalley i Peter Moss
Col-leccié "Temes d'Infancia", 27

Helen Penn
Col-leccio "Temesd'Infancia”. 28-29
100 pag. PVP: 1.250 PTA

‘ 54 pag. PVP: 800 PTA NOVETAT
Elvell ofici de fer de pare esta sotmés a transformacions accelerades Aquestllibre parla de dotze escoles bressol, de com estan organitzades,
en l'esfera privada, en el mon laboral i en les relacions socials. Aquest de qui hitreballa i de quins infants acullen. Tracta de descobrir qué és

llibre ens apropa a una realitat en la qual el paper dels homes com a Blque ) pRrscns) educadorpenssioe | eink qus i, 8)en gaudaix c

e T : . no, com les seves opinions es tradueixen en accio i incideixen sobre
pares esdevé mes complet, compromeés i complex, i comporta canvis _
els nens i les nenes.

en el repartiment de responsabilitats familiars i en les relacions entre ; : s
Quatre d'aquestes escoles son a ltalia, quatre a Espanya, a Catalunya,

els sexes. i les darreres al Regne Unit.
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