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• 
editorial : 

A tothom, gràcies 
Per:\ lNFÀN lA, :lrribar:\1 número 100 significa haver tin­
gut prop d 'ull miler de col·labomdors, de persones i esco les, 
cadn una amb b seva veu, experiència, refe rents: milers ci 'i ­
dees i imatges que ens han acompanyat en aquest trajecte 
apassionam de donar identitat, força i contingut a les 4.800 
pngines d'aquests cem números primers. que són molt. però 
que ens semblen poc en rt l:tci6 amb I Q[ ci que de positiu es 
fu per i amb la infància de O a 6 :\I1y5. • 

om :\ revist:\ de l'Associació de Mestres Rosa Sensat, i 
més cn.llà d'aquestes phUles, la revista ha pogut generar ulla 
t:rad ició d'inrerc:uwi i cstlldi amb visites, cada any a una po­
b1:tci O comarca dc Catalunya; amb centenars de mestres 
hem comprovat com un mateix teix ir esd fer de diversitat 
de fibres. C ad:t :tny, ram bé, s'ha establert relació i s'han visi ­
ml altres pa'isos més llunyans O més propers i aquí la com ­
provació ha estat de CO m amb Ics mateixes fibres es tramen i 

rdeixen teixits tan di versos. 
Prec;samcnr, la di versa i esplèndida rcaJit.11 que hem 

conegut junts ha permès publicar les 30 monogra fies de 
Temes d' l.nh\ncia, organitzar un co ngrés, una mostra itinc­
r:lnt i, :lInb companys d 'arreu de l'Estar, crear una nova 
rev iSta INFANCtA en cas tellà, llna singladura apass io nam 
que ha afermat Ja relació de treball per la infància, que ja 
compartíem abans, i ens ha obert ci fascinam panornma de 
rAmèrica Ll:u:ina . 

PI.na oberta 

Tot ha estat possible perquè hi ha, tant al nOStre pais com 
en altres països del món, una rcal it<lt de gent que treball a 
in fa tigablement a favo r de les nenes i els nens pctits, per 
millorar-ne les condicions de vida i la cons ideració social, i 
perquè molts han estat els fidels i àv ids lectors d'aquestes 
pàgines, a la recerca de la visió de la realitat que s'hi ha difós. 
A to ts, gràcies, perquè sou els que heu fe[ possible arribar a 
aquest número 100. 

En el primer número, al principi del primer ed.itorial , es 
deia que .. D:l rrere d'aquestes pàgines que teniu a Ics mans 
hi ha una història, ll arg:'! ja, de molts an ys de vida profes­
sional , de treball amb els nens petits . de treball amb aques­
ta infància que dóna nom a la revista , El seu objectiu bàsic 
és, pree isamenr, companir la importància que donem a 
aquest treball, en el mol t que ens ha fet conèixer, i en el 
mo lt qu e anirem coneixent encara de l'educació d e ¡' in­
fam.» ¡ acabava diem :« 198 1 és l'any de la competència ple­
n:l en ensenyamem a Catalunya, el primer any d 'autogo­
vern de l'escola. Si a les primeres dècades del segle la 
Renovació Pedagògica de l'escola co mençava entre nosal­
tres amb la implanració del pnrvulari i les escoles bressol 
modèliques, cal ara que posem tot el nostre [reball al servei 
d 'un bon ink i de l'escola a Catalunya, també des de la base, 
des de l'esco la per a la primera infància. lI- I ara, al número 
100, constatem com hem compartil el compromís amb la 
renovació pedagògica, que té en compt.e tot.es i cada una de 
les petites coses que, dia a dia, fan avan çar el concep te i la 
manera d'educar els més perits, una pedagogia oberta, al 

servei de cots j c,lda un del s infants, en el marc d 'una políti ­
ca que garanteix la qualitat de l' educació per a to ts . Una 
d ialèc[ica en la qual pedagogia i pol ítica es fo nen en una 
mateixa voluntat al servei de l'educació. 

A C atalun ya, aquella Catalunya que, fa cent nt"lmcros, 
l'any 1981, estrenava govern de l'educació, aquesta dialèctica 
ha estaI. mancada políticament, i ha resu ltat dèbil per a molts, 
massa t raumàtica en massa casos, i no ha aprofitat com es 
podia i calia. ru l'obra i l'acció dels ajuntaments, ni l'enorme 
potencial pedagògic i cívic del país i la diversitat d'experièn­
cies. S'ha tirat per la línia de la ho mogeneïtat en nivell s 
mínims, s'ha desaprofitat el valor de les dife-rències que enri ­
queixen el conjunt, s'ha reproduït la uniformitz.ació del 
model centralista que sempre havíem criti cat i, d 'altra ban­
da, s'ha tendit més a una reivindicació corporativa q\l e a una 
d 'estimulam, en un procés més reproductor que illl10vador. 
Però, amb tot, hi ha hagut una millora en el panorama con­
cret de " educació dels petits a Catalunya, gràc ies a l'entu­
siasme i la dedicació de molts mestres, altres profc-ssionals i 
pares, que obeeixen a una dinàmica genernl més de fons que, 
com es recull en articles d' aquest número 100, va de ,'amor 
al respecte, de la maJaI[ia a la salm, del CENU a la LOGSE, 

dinàmica que permet intuir un canvi conceprual en l'atenció 
educaliva a la infància, que ens ajuda a mirar endavant, a 
apuntar llun y, cap al mític i imminem 2000, després de mirar 
enrere, cap a aquest segle que es dau. Endavant, enrere, dos 
trajectes d ' una mateixa mirada damunt la perspectiva apas­
sionam de l'a tenció, la cura, l'ed ucació de la infància. 
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Un gos pelut 
una vaca blava 

La Júlia té tretze mesos, ara. L'altre 
dia estàvem asseguts a tau la es mor­
zant i vaig sentir que feia « I11UllUU » . 

Al començament no la vaig enten­
dre. D esprés vaig ado nar- me q ue 
assenyalava l'ampolla de ll et. 1 sí, 
allí hi havia un a vaca dibuixada. 
Una vaca blanca amb taques blaves. 
El co lo r no s'assemblava ~aire al de 
les vaques suïsses, però ella ja ho 
havia entès. 

Un altre dia, me ntre esmo rzà­

vem també - potser és l'ho ra de Ics 
rcvc lacions- va fe r «bup». Vaig 
seguir-li ci dit i vaig veure que a dos 
metres, damunt del sofà, hi havia el 
prospecte d'u na botiga. A la por­
tada, un gos aguantava ci cartell de 
les reba ixes que anunciaven. 

l encara un altre dia, això va scr 
al vespre, a l'hora de sopar -cal dir 

Raimon Portell 

que a la meva familia els àpats sem­
pre han estat momentS d'a lta ins­

p iració- la J úlia va to rn ar a fer 
«bup» , i també assenyalava ci sofà. 
All à sob re hi havia una rev ista de 
viatges. A la l'onada apareixia un 
indi, un sadu d'aqu ests que es dei ­
xe n créixer barbes i cabell eres 
inco mmensurables. l'I més , l'home 
ense nyava una riallada impo nent 
de dents massisses. 

No va se r Ull cas de rac isme. 
Ta mpoc crec que la Júlia S'equ ivo­
qués. En rot cas, s'eq ui vocava igua l 
qu e quan va assenya lar la vaca de 
taques blaves . Senzill ament, estava 
afi nant els conceptes, creant aquest 
co njunt de marges poc defi nits que 
engloben Ics paraules. Perqu è el 
conjunt dels gossos -cal dir que el s 
seus avis en renen un i potser d';1-



(' 
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quí ve que li fac in tanta gnlcla­
co mprèn exemplars tan diversos 
co m el sant bernat i el chiuaua. 
Q uè tenen en CO I11 lJ , uns i altres? 
Q uatre porcs, dos ulls, pèl per tot 
ci cos i poca cosa més. N ' hi ha que 
no tenen cua. La gamma de colo rs 
és amp líssima. Les orelles s'alcen al 
cel o penge n cansades. És co rn 
explica r en què consisteix una cadi­
ra: <seient amb resparl ler per a una 
persona so la. , la va defin ir Pom­
peu Fabra. I va fer bonament, per­
què hi ha cad ires sense potes, co rn 
aquell es que es reco lzen en un so l 
[Ub d 'acer cromat cargolat, i sola­
ment ca l anar a qualsevol botiga on 
en vengu in per adonar-se de quan­
tes possibilitars ofereix el moble. 
Però, i les butaques? També són 
cadires? 

No cal preguntar-se sobre el sexe 
dels àngels. Perquè per damum de 
tot les paraules són enti tats amb 
vida pròpia, que neixen, viu en i 
moren. Potser d 'aquí dos dies no 
serà po lít icament correcte parlar de 
gossos i haurem de dir cans. 

Per da mu nt de tot, queda la 
merave ll a d 'obse rvar co rn un 
infant és capaç d'ap ropiar-se- les, 
assaborir-les, sentir-se- Ics seves i 
compartir-les. G ràcies al joc, n'a­
fin en els signi ficats, les o rd enen, 
en perden, Ics retroben amb 
il ·lusió .. . Per mitj à de la paraula, 
creen el mó n. Aquest és el verita­
ble acte de la creació . Diuen que 
al co mençament va se r el ve rb . 
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• Probablement el primer que es va • 
atrevir a pro nunciar- lo va ser un • 
infant. • • 

• 
• • 

" " "". 
~ 

'" 'x 
:>;o 
:.; 
O< 

(><; 

~) 
~ 

~ 

iX 

~ 

" ~ 
0<:. 

" 

·1 

• RHIJU D[ f ..... U50CIHIÓ fi IIIIS1I1U . 1051 UUIT 

In- an-cl-a 
~kOa.(,~ 

viatja a 

MONTEVIDEO Y SAO PAULO 
de 1'1 al l 0 de maig, pe r confirmar 

Programa: 
1 de maig: sortida de Barcelona. 
2 de maig: visita a Buenos Aires i Iguaçu. 
3-6 de maig: visita d'esooles bressol, parvularis i serveis educatius de Montevideo. 
6-9 de maig: Sào Paulo. 
10 de maig: arribada a Barcelona. 

Preu aproximat: 
174.700 ptes. 

Preinscripció: 
És imprescindible que els interessats ompliu la butlleta de preinscripció 
i la feu arribar, per correu o per fax, abans del 15 de març a: 

INFÀNCIA 
Associació de Mestres Rosa Sensat 
Còrsega, 271 . 08008 Barcelona 
Fax: (93) 415 36 80 

Butlleta de preinscripció 

Dades personals 
Nom __ _ Cognoms: ____ _ 

Adreça: Número: __ _ 

Població: _ ________ Codi postal: ___ _ 

Telèfon: __ _ Fax: 

Lloc de treball 
Escola: _______ _ 

Adreça: __ __ Número: 

Població: Codi postal: __ 
Telèfon: __ Fax: _____ _ 



e~ 
departament d'educació 

Barcelona 
Passe ig de Circumval.lació, 3 

08003 -BARCELONA 

TALLER DE PONIS 

Adreçat a PS i primer cic le de primària ( I er i 20n) 
M àxim 25 alumnes per g rup. 
Horari: 10,30 h i 12,30 h 
Preu: 1.300 ptes per alumne, 2 adults gratuïts per grup. 
Reserves i inscripcions: Telèfon Gabinet MIP 246 08 28 

TALLER COMBI 

Adreçat a Educació Infantil (P3 , P4, PS) i primer cicle de 
primària (I r i 2n) 
M àxim 25 alumnes per grup. S'admeten dos g rups 
simultàniament. 
Horari: I I h 
Preu: 1.300 pte s per alum ne, 2 ad ults g ratuïts per g rup. 
Reserves i inscripcions: Telèfon Gabinet MIP 246 08 28 

PROGRAMA 3-5 
TALLER DE LA GRANJA 

Adreçat a Educació In fantil (P3, P4, PS) 
M àxim 30 alumnes per grup. S'admeten dos grups simultàniament 
Horari: 10 h, 11 ,30 h i 13 h 
Preu: 7.000 ptes/grup més 400 ptes./alumne 
Reserves i inscripcion s: Telèfon 3 1981 56 

PROGRAMA 3-5 
ANIMALS SALVATGES 

Adreçat a Educació Infantil (P3, P4, PS) 
M àxi m 30 alumnes per grup. S'admeten 2 grups simu ltàniament 
Horari: 10 h, 11,30 h i 13 h 
Preu: 7.000 ptes/grup més 400 ptes./alumne 
Reserves i inscripcions: Te lèfon 31981 56 

PROGRAMA CONEGUEM ELS ANIMALS 

Adreçat a primer cicle de primària ( I er i 20n) 
Màxim 30 alumnes per grup. S'admeten 6 grups simultàniament 
Horari : 9 ,30 h, 10 h, 12 h, 12,30 h, 14 h, 14,30 hi l S h 
Preu: 7.000 ptes/ grup més 400 ptes./alumne 
Reserves i inscripcions: Telèfon 319 8156 

A més a m és d 'aquests programes es preparen temes monogràfics sobre tots els animals que us puguin Interessar. 
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educar de O a 6 anys : 

El nen que es va despeuar. • • 

La necessitat d'explicar contes durant 
els primers tres anys 

La narració és potser el sistema més potent Susan Engel 

El meu fill de dos anys 
i Illig, en Sam, comença 
amb mo ltes ga nes a 
explica r una hi stòri a 
qu e aba ns ha sentit con­
tar un munt de vegades. 
L'explica a un dels seus 
germ ans, qu e ja la sap. 
- Q uan jo era un nen 

que té l'ésser huma per ordenar experiències, i 
es construeix des de molt aviat. Així, els darrers horroritzada, com des­

apareixien darrere la 
paret de l'escala i es 
donave n cops mentre 
queien. Vaig cÓrrer cap 
al peu de l'escala, o n 
seia en Jake aguantant 
el seu germ anet, san­
glotant i dient-me: «No 

quinze anys, contra el que se suposava, nom-
brosos estudis han mostrat que, almenys en 
algunes cultures, els pares i les seves criatu-
res parlen del passat i el futur molt més sovint 
i més profundament del que mai no hauríem 
imaginat. Si volem saber què pensa un infant, 
escoltem-ne les històries_ 

petit?», la veu pu ja com si fes una pregu nta, «en 
Jake em carregava escales avaH i ell , i ell , el!... ». 
Es gira cap a mi: «Marc, ara tu .» Als dos anys i 
mig en Sam encara és un rondallaire en potència, 
frisós per companir experiències del seu passat. 

En aq uest cas està compartin t una anècdo ta 
que li han exp licat altres membres de la fa míli a, 
un fet que ell segurament no pot recordar. Tal 
com m'h". semit explica r moltes vegades, quan 
teni a ducs setmanes el seu germà de nou anys el 
po rtava a coll mentre baixava l'cscala, va rellis­
car i va caure escales avall. Jo vaig veure de lluny, 

passa res, està bé, no l' he deixat anar, no li pas-
sa res." 

Podem imaginar els sentiments i pensaments 
d ifere nts que aqu es t relat d ramàtic suscita a 
cadascun dels membres de la família. El que és 
fasc inant és el fet que en Sam, als dos anys i mig, 
ja sàpiga que es tracta d'un relat impo rtant i qu e 
vul gui tornar a explicar-lo . Sens dubte el troba 
més interessant que altres relats que ha escoltat, 
perqu è ell n'és el personatge central. l encara 
que ell no és capaç d 'explica r-ho bé, comença 
utilitzant una forma narrativa correcta, «Q uan 

jo era un ne n petir. .. • , q ue situa l'escena en el 
temps i identifica el personatge central. 

La narració és potser ci sistema més potent 
que té l'ésser humà per o rdenar les experiències. 
S' ha dit que el pensament narratiu és la forma 
de pensar òptima per aprendre i expressar el que 
sabem de nosalt res mateixos i de l' altra gent 
(Bruner, 1986; Schank, 1990). En Sam, tornant a 
explica r l'aventura de la seva caiguda escales 
avall, reprodueix aquesta idea. El relat no sola­
ment o rganitza un esdeveniment del nostre pas­
sar. Tant el relat com la seva narració do nen 
informació impo rtant sobre les relacions i sen­
timents a la nOStra família. 

Q uan tenen tres o quatre anys, els infants 
poden explicar moltes classes de relats: autobio­
grafia, ficció i narrac ions que tenen al cap. 
Poden explicar relats amb alt ra gent i a altra 
gent. A l'adolescència, el s relats alhora formals, 
en una conversa i no expressats omplen la vida 
diària. A l'edat adul ta la narrativa proporciona 

• 
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educar de O a 6 anys 

un sistema d'organitzar grans quantitats d'i n­
formació i està al servei de fones fu ncion psi­
co lògiques i socials. Què passa duram els tres 

pri mers anys per preparar-nos per a aquest sor­
prenent co njunt de capacitats? 

Com és que els infants, qu e han nascut sense 
ll enguatge, ja no parl em d 'habilitat narrativa, en 
24-30 mesos la majoria han assolit els ,·udim ents 

de la narració de relats: com fe r la seqü ència dels 
esdeve nimems, co m situar l'acció en el lloc i el 
temps i organitzar un relat al voltan t d'U llS per­
sonatges' Com va saber en Sam qu e exp licar un 
relat és un a bona manera d 'atreure l'atenció dels 

altres i que es pot treure un gra n profit social i 
emocional de l fet d'explicar un bon relat? 

Fins fa uns deu anys, la creença habitual entre 
els es pecia li stes en infantesa era que els nens 
esta n arrelats a l'aquí i ara. Les in ves ti gac io ns 
han fet pensar que els infants entre un i dos anys 
i mi g no més mostren imerès pel qu e poden veu­
re i fer en un moment donal, que són in capaços 
d e pensa r en coses qu c s' han esdevin gut en el 
passat o qu e s'esdev indran en el futur. Però 
durant cl s d arrers quinze an ys nomb rosos estu­
dis han demostrat que, almenys en algunes cul­
tures, els pa res i les seves criatures parl en del 
passat i del futur molt més sovint i més profun­
dament del qu e mai hauríem imaginat (Nclso n, 
1989; E ngel, 1995). 

AI mateix temps que les in vestigacio ns van 
co mençar a demostrar q ue cls pares i els seus 
infants petits co nstru ïen relats i parlaven d el 
passat, vam conèixer també la importància de la 
interacció personal co m a marc de totes les clas­
ses d 'acti vitats cogni tives. Diferems es tudis han 
JCl11 0strat que la interacció social no és només 

el ma rc per a les capac ita ts emerge nts co m la 

conve rsa o la narració, sinó que l'apo rtac ió de 
compan ys de conversa pot ten ir un a forta 
influència sob re ci que aprèn l'in fant (Sno\V i 

Fer" uson 1977· Miller i Spcrrv 1988) Els estu-b " . , . 

dis han demostrat que, per exemple, Ics co mu­
nitats (i cultures) presenten va riacio ns no so la­
ment sobre la qua11litar d 'estona qu c parlen del 
passat perso nal, sinó sobre Ics c lasses de relats 
sobre el passat que va loren (lirice lleath , 1983). 

i\bans d 'observar la t rajectòria del dese nvo­
lupament del fet d'ex p licar relats, ens pot aju ­

dar ulla definició de la narrati va en termes gene­
rals. Com sap tothom que ha fet investigac ió del 
dese nvolupament, les pròpies idees sobre la ,·er­
sió completament desenvolupada d 'un compor­
tament o procés configura ci que es trobarà en 

ull a recerca d e desenvo lupam ent en el s se us 
principis. Per exe mple, el model d e Piaget de 
pensa ment científic p lenament desenvo lupat va 
influ ir de man era impo rtant en ci que va vcure 
en observar els infants. 

Pel qu e m 'interessa, u n relat és la descripció 
d'un esdeveniment, situ at en un temps i en un 
ll oc. Les coses passen a algú, i passe n en el 
temps. La seqüència d els esdeveniments ha de 
tenir sentit; ell altres pa raules, hi ha d'have r un 
tema que so rgeixi d el cicle cro no lògic, hi ha 
d'haver almenys una insinuació d'un pro blema 
o tensió, i la resolució d 'aquest problema. Tri eu 
una bo na novel· la de les que perduren, tant si és 
Les g,·ans esperances de Dickens o la his tòria de 
l'arca de Noè, i s'ajusta a aqu est criteri. Així, és 
l'estru ctura narrativa bàsica ci qu e l'infant ha de 
do minar. T els in fants comcnccn a ut ili tzar 
aquesta estructura narrati va fins i tot abans dc 

poder-ho rer am b parau les. Com veureu en les 

pàgines següents, els primers relats són comple­

tament diferent dels que es fan entre el s quinze 
i els ci nquant.l <l11 yS. Però tOles les capacitats 
humanes han de tcnir un principi . 

Joc i narrativa 

Tal com va sugge rir Bru ll cr, l ~estructur:l grama­
t ical es tro ba en els primers jocs i rut ines d els 
infa nts, i també els c1cmcnts narratius es troben 
implícits en Ics par.¡ulos dels jocs dels més petits. 
U na nena de vi nt m('sos, la Sara, té .1 la mà una 
figureta d'un cava ll. El mou co m s i estigués 

corrent, i de cop el deixa caure. «Oh no ! Pobre 
cavallet. Aqu est cavall et està ma lalt. Però ja ve la 
seva mama. La seva mama li ha donat Llna medi­
cina i ja es t roba mill o r. » Enca ra que no sigui 
Oliver Twist, és un.-l 1l.1IT:lció. La Sara descriu 
una seqüència d'acc ions. Les acc io ns tenen un 
tellla basc ple de signifie,u-. Hi ha personatges en 
el sell relat, hi ha emoció i hi ha un final. 

Fins i tot els infants qu e no co nren la seva 
història fan narrali va amb els gestos. S'ha obse r­
vat qu e cls in fa nts parti cipen en aq uest joc 
simbòlic en major grau i ell ulla mesura més ri ca 
quan ho fan amb u n ad ult que els ajudi , ge ne­
ralment els pares o le, perso nes que en tenen 
cura. Una interacció típic:1. consisteix a moure 
una joguina, tot guiant-I.t a tr.tvés d'u na seqü èn­
cia d'accions. Sovint és l'adu lt qui proporciona 
el ll enguatge que subradla la fo rm a narrati va 
implícita en els gestos d c joc de l' infant. Per 
exe mple, un nen de 22 mesos mou ducs figures 
al damunt d ' una taula. El se ll parc diu : <' .M ira. 
Són cavallers qu e lluiten? O h, mi ra això, el cava-
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Iler verd ha ferit e! cavall er blau. Visca. Sir 
Greenie és e! campió.» 

Recordant amb altres persones 

L'altra via primària que tenen els infants per 
adquirir i explorar la narrativa és parlar del pas­
sat amb els seus pares. 

• 

Com un joc simbòli c, expli car coses del pas­
sat sembla tenir lloc en una mena de transacció 
intersubj ectiva en què l'infant i l'adult coJ.labo­
ren a compondre el relat. La part més jove 
depèn de l'altra part p er construir la hi stò ri a. 
D otat d 'un sentit innat per narrar relats, i de les 
més rudimentàries eines per fe r-ho, e! narrador m 
més jove contempla, col·labora, examina i final- j 
ment interioritza un relat fruit de la seva expe­
riència. 

Abans que un infant pugui parlar de! seu pas­
sat, o parlar amb altres del seu passat, els pares 
parlen als seus fiLi s del que ha passat. 

U na mare mira la seva fi lla de cato rze mesos, 
amb una fotografia d'ell es dues amb gelats sota 
un arbre. «Te'n recordes, dc quan vam anar a 
Friendly's a comprar gelats? Va ser divertit, oi? 
Vas demanar gelat amb colo raines. I teni es tota 
la cara plena de colo raines. Vam riure, oi?» 

Què passa, doncs? La mare ensen ya a la seva 
filla que el fet de recorda r és interessant, valuós, 
que valia pena i que és satisfacto ri. Ajuda la seva 
filla a desenvolupar un senti t que U lric Neisser 
ano mena el coneixement d'un mateix anlpli at a 
través de! temps. És aquest ser mental que ens 
dóna la sensació de continu"itat entre el passat, 
e! present i e! futur. La mare també desenvolupa 
un passat comparti t amb la seva filla. Els pares i 
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els infams petits tendeixe n a parl ar d e les ex pe­

ri ències q ue tene n jums. Això no so lam ent els 
permet co l·la bo rar en el rebt, sinó que és un a 
de les maneres d'estab lir i mantenir intimitat 
(fin s i tot en l'edat adulta). Q uan la marc parl a 
d e l' incidem del gelat ¡ambé ensenya a la seva 
fill a com es fa un bo n rel at. Interca nvis com 
aquest es t roben sempre que els pares i els seus 
in fa nts estan junts. Però la naturalesa de la 

co l·labo rac ió ca nvia qu an l'i nfa nt es dese nvo­

lupa. 

la primera etapa 

A la primera etapa els in fants escolten amb aten­
ció i interès els relats dels seus pares. No només 
miren atentament la cara de la seva mare quan 
ex pl ica hi stòries o experiències perso nals, fan 
moviments amb ci ca p, repeteixen paraules i 

aconsegueixen així demostrar imerès O fer qu e la 
mare continuï, també responen amb emoc ió, a 
vegad es una emoció anticipada en relats ben 

co neguts. U n detall interessant que deu ser fami ­
liar a to ts els adults que han passat la majo r part 
del seu tcmps amb el mateix inJant és que als 
infants els ag rada se mir el mateix rclat moltes 

vegades . Des d'una perspectiva cogniti va i emo­
cional hi ha bo nes raons per a això . Al meu fill , 
li agradava escoltar una vegada darrere l'altt·a el 
relat de la caigu da escales ava Li , no no més pel to 
Lleugerament dramàti c i el plaer de la solució que 

li do nava (com un joc d e ta.t per a un infan t de 
nou mesos). També li oferi a l'oportunitat d 'assi­

mi lar el relat i dominar-ne els fragments. 
L'exemple següem fo rma part d 'un estudi que 

vaig dirigir fa uns quants anys, titul at Aprendre 
a evocar els records. L'o bj ectiu de l' esu¡di era 
establi r la necessitat de la co nversa autobiogrà-

¡ica. Vàrem enregistrar mares i els seus in h nts 

de se tze mcsos a Ics seves cases, cada du es set­
manes, du ra nt vui t mesos (fin s que el s in fa nts 

tinguessin dos anys). L'cxemple següent, extret 
de l'estudi , demostra els usos que fa l' in fa nt de 
la repetició. En aq uest relat fet en co l·labo ració, 
la nena domina més i més cl mJrcrial a mesura 
que ella i la seva marc ci repeteixen. 

La Faith és una nena d e dos anys q ue es troba 

asseguda a la cuina parlant amb la seva marc. 

M ARE: Estic intcntant reco rdar l'Snork. E l vam 

trobar a la botiga de joguines, te' n recordes' 
Vam anar a la botiga de joguin es i va m vcure 

un Snork molt gran, a la botiga de joguines. 
FAlTi-l: E l vam veure? 
MARE: No te 'n recordes? 
FAlTi-l: Vam veure un Sno rk mo lt gra n? 
MARE: T'ho exp licaré. Fa mo lt d e temps. La 

Fai th i la mare i ci pare to rs junts va m anar a 
la botiga de jogu ines i va m veure u n Sno rk 

gran. gran. 
FA lTI I: Un Snork petit ' 
MA RE: I hi hav ia un Sno rk pet it, pet it. te' n 

recordes què fe ia, l'Snork gra n ' L'Sno rk gran 
saludava la Faith amb la mà. 

FM rt-l: I ll avo rs? 
MARE: I l'S no rk peli t, saps què va fe r el Sno rk 

petit' 
FMTI-I : !-lm ? 
MARE: L'S nork petit va parl ar amb ci pare i li 

va dir (aquí la mare posa 111M vell xisclaire) 
«Vull anar amb la Faith». 

FAlTI I: [ llavo rs' 
MA RE: I així q uan va m sort ir de la boti ga de 

joguines , després d' haver mi r::tt rotcs Ics 



joguines, va m sortir de la botiga de joguines, 
el pare va mirar la seva burxaca i va veure que 
hi duia el petit Sno rk! lli va donar a la Faith . 

FA ITH: Un altre cop. 
M ARE: Un dia la Faith, i la mare i el pare van 

anar a ... a ... a ca l'ad roguer? 
FA ITH : La bOliga de joguines! 
M AR.E: La botiga de jogu ines l l què hi vam veure? 
FAITH: Un Snork gran i un Snork petit i un oce-

1I0l gran gran i un de petit petir. 
MARE: O h! Q uè feie n l'Sno rk gra n i l'Ocell 

gran? L'Snork petit. Te'n record es què feia 
l'Snork petit? Què feia aquell Snork petit' 

FAlTe!: Parlava amb ... parlava amb .. . parlava 
amb ... Mare, pren més cafè. 

MARE: No, gràcies. Ara prenc suc. 
FAITH: Mare, explica' m la histò ria de la botiga 

de joguin es. 
MARE: D'acord. U n dia la Faith i la mare i el parc 

vam anar tots a la botiga de joguines i vam veu­
re un Snork gran i l'Snork et saludava amb la 
mà. Hi havia un Snork gran i un Snork petit. 
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FArTH: L'Snork va parlar amb el pare. 
MARE: Sí, i què va dir aquell Snork petit? 
FA rTH: (amb veu xisclaire) VuJl anar a ... VuJJ 

anar a ... 
MARE: Mml1l . 1 qu è va passar quan va m sortir 

de la botiga de joguines? 
(! van seguir parlant. ) 

La segona fase 

En una fase posterior els infants comencen a par­
ticipar, afegeixen elements al relat i es convertei­
xen parcialment en autors. La mare d'en George, 
de trenta mesos, exp~ca: 

- George, o i que va ser divertit anar al JJad 
En George fa qu e sí amb el cap. La mare con­

tmua: 
-Et va agrada r l'aigua, o i? No es taves gens 

espa ntat, o i que no? 
En George diu: 
- Vaig dir ui! 
La mare contesta: 
-Sí, és cert. T'hi vas tirar i l'aigua estava molt 

freda i [U vas cridar «( ui.» , oi que s í? Va ser 
divertir. 

En George afegeix: 
- Hi havia peixos. 
A ltre cop la marc elabora Ics seves aporta­

CIOns. 

-Ah, sí, hi havia uns peixos moll bon.ics, oi' I 
vam intentar agafar-ne Ull . Però anaven massa 
ràpids per a nosaltres. 

En aquest punt, la mare i l' in fant elaboren un 
relat per to rns. Tot i que Georgc (o qualsevol 
altre infant com ell) no és capa\' d'estructurar ci 
relat, situar-lo en el temps i ci lloc, o conèixer la 

• 
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sintaxi per representar una experiència passada, 
pot pal1icipar en la descripció de la seva mare, i 
afegir in.formació, detalls i perspectiva en el punt 
just. La parella conve rsacional elabora conjun­
tamente Ull relat. 

La tercera etapa 

Fi nalment, quan els infants te nen tres anys 
poden contar un rclat per ells mateixos, O afegir 
fragments a un relat dels parcs que possiblement 
aquests no conegulll. 

Mentre que els narradors més joves (18-36 
mesos) depenen de la conve rsa i d' una parell a 
de conversa forta per elaborar relats, els infants 
una mi ca més grans poden fe r narracions per ell s 
matei xos. Als tres anys han ass umit la noció de 
què significa expli ca r ulla història, i quins SÓn 

els requ isits bàsics. El meu fi ll Sam, per exem­
ple, als dos anys i mig diu molts cops al dia, 
<<Vols sen,ir aqllesla històri a'» i comença a 
expli ca r hi stòri cs com la qu e sq;ue ix: «Quan 
1'Ariel estava nedant V.l veu re un cscorçana 
enorme i el va picar i va haver <ra nar a l'hospi ­
tal. » U n fet típic d'aq uesta Cla pa, els relats de 
Sam s' inspiren sovint en una part d'un fet real. 
(Co neix algú que es diu Ariel que va anar en 
caiac a Mèx ic o n hi ha escorçanes.) U n altre 
home, parent de l'Ariel, el va picar al);una cosa 
dins l'aigua. Sam ha barrejat les clucs persones i 
els dos esdeveniments, però amb bon criteri, i li 
ha afeg it un toc d ramàtic, que l'Ariel va haver 
d'anar a l'hospital (completament inventat). 
Però Sam també de mostra qu e comprèn els 
requisits soc ials, lingüístics i cognitius de la 
situació narrativa. 

És solament en aquest punt que els infants 
realment negocien amb els seus pares el passat, i 
suggereixen que és només ara quan tenen una 
representació interna individual de l'expcrièn­
Ci'l, separada de la que han pogut elaborar con­
juntament amb els pares. 

Fins i tot en aques t punt, els infants estan 
totalment vinculats a l'estructura in te rsubjecti ­
va. És típic dels tres anys començar a parlar d'un 
fet del passat i sentir-se completament fru strat i 
desconcertat quan el pare o la mare no solament 
no recorda el fet sinó que no pot elaborar-lo de 
manera que reflecteixi la història. 

No tots els parcs i infants expliquen relats 
amb la mateixa freqü ència, amb la mateixa fi na­
litat, o amb el mateix eSlil. Qui nes són algun es 
de Ics diferències individuals que hem trobat en 
la manera d'expli car hi stòri cs de pares i infants' 

Evocadors i realistes 

En el meu eS!.lldi Learning 10 Rel17i"iscellce, 
veiem que algunes marcs parlen moll del passat 
amb els scus infants petits. Ex pliqu en històr ics 
del passat molt ,¡dornades i amb mol ts detall s. 
La marc i l'infant fan to rns tOl ex plicant una 
experiència cO l11panid:l. Més interessant encara, 
aqu estes parcll es mare/ in fa nr sembla que pari ell 
del paSS,lt. per l'úni ca raó que fer-ho és divertit, 
una cosa interessam per fer-la junts. Per exem­
pic, l' infant assenyala una flo r que hi ha en un 
gerro damunt h lauLl. La mare diu: «O i que és 
maca, aquesta flor ? Te'n recorcles quan la va m 
collir ' Vam passejar pel camp. L'hcrb,¡ era humi­
da, i lU et voli es treure Ics sabales. Record es què 
més hi va m trobar?» 

L' infant diu : " Llimac!" 
I b. mare cO JHinu a ci seu n.:lat: «Ah, sí. Era 

ben ll efi scós, oi? Ecs. No ens va ,¡gradar ge ns, 
aq uell llimac.» Tot,¡ l' estona l' infon, sc la mira 
fixame nt i com parte ix aquest record dc l'ex pe­
riència. 

D 'altra banda, algun es marcs i els scus in fants 
sembla que parlen del passat molt poq ues vega­
des. Aquesles parell es mare/ in fanr ex pliq uen 
histò ri cs curres, so ltes . :1ll1b pocs torn s cO I1 \'c r ­

sac io nais i pocs deta lls. Altre cop, p<'tser d'una 
manera més revelado!".l, només parl en del passat 
com Ull,:} manera d'explica r o Llchrir al lS-una cosa 
que fan en el present. Per exempl e. ull a marc 
rea lista diria al seu infant: «Busca Ics sa batilles, 
Zoc. Lcs vas amagar ahi r' Em sembla quc Ics 
vas posar sora la cad i r~v> 

Vam descobrir que quan els infants tcnien tres 
,1I1 ys i mig els evucaclors cic reco rds eren capa l'OS 



de donar informacions no ves en les converses 
sobre ci passar i podien allargar una conversa i 
tenien més facilirar per iniciar converses sobre 
el passat. En alrres paraules, semblava que l'estil 
de la parella a l' ini ci de l'estudi predeia quant i 
COI11 parlaria l'i nfant sis mesos més tard. 

Després de rrobar diferències d 'estil en la 
manera que els infants petits i els seus pares par­
laven del passat, vam decidir veure si aquestes 
diferències es presenraven en les interaccions de 
parelles en els parvul aris . Vam observar infants 
de rres i quatre anys en un parvulari i vam des­
cobrir que els infa nts fan se rvir els dos estil s 
narrariu : evocació de records i reco rds real is-

res. Certes investigacions indiquen que els 
infants tímids tenen menys probabilitats de ser 
evocadors de records que els infants extraver­
tits. El que no sabem és el motiu. Porser si un 
no té facilitat per narrar es torna tímid. O si és 
bon narrador es torna extravertit. Potser amb­
du es característiques tendeixen a coincidir, o 
potser la timidesa inhibeix la capacitat narrati­
va. Serà fascinant aprofundir en qualsevol d 'a­
questes possibilitats. 

Quan l' i!úant arriba als quatre anys comença 
a exp lorar el ventall de gèneres narratius a la seva 
disposició. En aquest moment una característi­
ca sorprenent és la sensibilitat de la seva o'ida 
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per a l'estil. Els infants harmonitzen com pleta­
ment amb les d iferenrs classes de formats, trops, 
i altres aspectes estilístics de la narrativa. 
Revelen aquesta sensibilitat en les seves narra­
cions en correspondència amb d 'altres que han 
sent it. Per exemple, en un estudi els infants 
escoltaven poemes i narracions d 'autors com 
Emily Dickinson i Silvia Plath. Q uan van haver 
d 'esc riure les seves pròpies narracions, molts 
dels infants van utilitzar les estructures rimades 
i metàfores de Plath, Dickinson i altres (Engel, 
1995). U n exemple clar d'aquest desig per part 
dels infants és fer acudits xocants molt abans 
que puguin entendre els mecanismes de l'acu­
dit. Capten i utilitzen el format i el so de l'acu­
dit i l'omplen amb el seu propi contingut. Abans 
que els infants puguin explicar una metàfo ra, o 
inventar-ne alguna de fàcil interp retació, agafen 
l'estructura bàsica i gaudeixen explorant-ne les 
poss ibilitats. Això queda clarament demostrat 
en el llibre clàssic de Kenneth Koch sobre l'es­
criptura dels infants (1973). 

Una nena de tres anys, Justi ne, pinta amb 
aquarel·les. La seva mare li pregunta si li agra­
daria escriure alguna cosa en relació amb el que 
pinta. La jove pintora immediatament diu que 
sí amb el cap i dicta: «El nen entrava a casa i 
pujava per l'escala i no tenia peus perquè es va 
despeuar per baixar per l'escala.» 

Aquest exemple mostra com és de viva la for­
ma narrativa per als infants. Els apassiona en la 
mateixa mesura el tema, com s'explica i els 
motius pels quals s'explica. El procés de narrar 
és sovint tan satisfactori i psicològicament pro­
fitós com la manera en què acaba la història. En 
l'exemple anterior, el procés d'inventar paraules 
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i crear al·literacions és tan impo rtant com ci con­
ting1.lt de la història. Es tracta d'una nena que ha 
estat estimulada a jugar amb el llenguatge, i a fer 
servir els relats com una manera de jugar. 

U n nen de tres an ys , aparentment sense 
motiu, expl ica a un amic adult : 

-«Saps què?», va dir la marc, «tens mal d'estó­
mac», « o és veritat») va dir ci nen. Es va mirar 
la seva mare amb cara de sav i: «Tin c un ós a la 
panxa.» 

El relat, tOt i ser breu, és molt comp lex. 
Explica la hi stò ria en term es de diàleg es treta­
ment entrellaçat. Els perso natges s'expressen 
amb frases contin gents (frases que els relacio ­
nen tan gramati calment com en termes de con­
tingut). A més, el di àleg no s' ut ilitza com una 
elabo ració o una di gressió, sinó per construir la 
histò ri a. Aques ta història a través d' un di àleg 
po rta ca p a Ull (~ pro bl e lll a» narratiu. La mare 

c reu qu e el nen té mal d 'es tó mac. La hi stò ri a 
acaba amb un gir sorprenent dels esdeveniments 
(l'ós a l'estó mac) que també se rveix com a reso­
lució al pro blema d ramàtic. Aquest nen ha 
esco ltat mo ltes na rrac io ns i lectures des de la 
infantesa. És possible que aquesta habili tat pre­
coç i l' ús de les tècniques narrati ves siguin con­
seqüència de la seva expos ició a una gran vari c­
rat de material narratiu. 

Es demostra que la narrac ió és l'únic fo rt pre­
sagi de capacitat de llegir i esc riure. Go rdo n 
WelJ s ha demostrat en el seu es p lèndid estudi 
so bre els infants de Bristo l qu e aquells que 
hav ien explicat i esco ltat hi stòri cs a casa abans 
dels quatre anys seri en pro bab lement els que 
tindrien més fac ilitat i interès a aprendre a ll egir 
quan aness in a l'esco la (Wells, 1986). 

El que pot fer explicar històries 

Un infant de dos an ys i tnig explica al seu o ncle: 
- Érem a l'avió . 1 un home va escridassar en 

Dan [el seu germà]. [la mare es va enfadar amb 
l'ho me. 1 quan va m seure, va ig dir a la mare, 
«Aquel l home era un malparit. O i, marc?» 1 tot­
hom va riure. 

El públi c [el scu oncle] es va posar a riure. 
Quan un infant explica ulla història, no 

no més vol dir alguna cosa, sent alguna cosa, es 
refe reix a un esdeveniment; més important, fa 
alguna cosa. 

Q uè feia aq uest nen? Compartia part de la 
seva experiència vital, entreteni a, sorprenia i 
d ivertia el seu oncle, practicava les seves habili ­
tats com a narrador i dem ostrava la seva identi ­
tat tan va lenta i audaç. El magnífic llibre 
d ' Austin, How lo do things wi¡h words ens 
demostra que les paraul es no només signifiquen 
i es refere ixen a coses , les paraul es fan coses. 
Podem prometre, amenaçar, unir, desunir, etc. El 
mateix és cert de Ics històri es . La gent fa coses 
amb les històries. 

Una de Ics coses que fa n és narrar una vida 
interior i una identitat, i comparti r la vida inte­
rio r i la identitat amb els altres. 

En es tudi s de famílies de Baltimo re parlant 
del passat, Peggy Mile r va demostrar que els 
infa nts descriuen sovint als seus pares experièn­
ci es desco ncertants. Les hi stò ries creen dos 
nivells d' intercanvi emocional: una repetició del 
que va n passar i tota la resposta emociona l que 
sentim en explicar la hi stòria (Mi ll er i Sperry, 
1986). Bruner va suggerir que les narrac io ns 
actu en com a recipiellls refrigeradors, en el s 

quals Ics fo rtes experiències emocionals i cogni­
tives poden reconstruir-se amb menys impacte 
del qu e tenia l'original. Quan els in fa nts conten 
de nou experiències preocupants es benefi cien 
de la distància qu e els dó na contar de nou. De 
fo rm a similar, la reacc ió de l'adult té el poten­
cial de se r prou intensa per fe r que la nova 
narració sigui catàrquica, i al mateix temps prou 
tranquil·la per fer la narració segura i út il. 

C o m ja he desc rit en un alt re lloc, explicar 
histò ri cs és una acti vita t essencia l, potser l'acti ­
vitat essencial dels éssers humans (Engel , 1995). 
Està al servei d 'una miríada de fun cions per als 
infants. Les històri cs permeten als infants apren­
dre coses dc la seva cu ltura, però també són una 
mena de passaport cap a la cultu ra. Els infants 
expliquen històries com una manera de solucio­
nar enigmes emocio nals, cogni tius i socials i 
reso ldre pro blemes o preocupacio ns. Potser, i 
més important, les històrics só n un dels camins 
fo namentals de creació i engrandim ent perso­
nal. El rep ertori ac umulat de narracio ns dels 
infants en desenvo lupament els dóna un semit 
de si mateixos a través del temps i de la situació. 
En la mesura en què ex pliquem histò rics sobre 
nosaltres mateixos, construïm l'ésser constant 
que hi ha en el nos tre interio r juntament amb 
molts nosa ltres mateixos qu e emergeixen en el 
co ntext, l'experimentac ió de Wi lli ams J anes 
amb «Jo» en molts « m e liS» , 

Els infants no estan preparats no més per 
explicar històri cs, sinó fortament lligats a les res­
postes dels que els escolten, desitjosos de ser 
bons narradors, conduïts a explicar Ics coses que 
són importants per a ells, i a comunicar qu i són. 
És interessant pensar que quan els infa nts tenen 



dos anys i mi g, una edat que tradi cionalment 
hem considerat com a física (moto r sensorial ), 
els in fams semblen absorts a donar forma a l'ex ­
periència en les seves narracions i utilitzen les 
narracio ns per implicar la gent que tenen al vol­
tant. En la mesura que creen i s' identifiquen 
amb les seves hi stòri cs, els infants revelen també 
la seva vida interior. Si voleu saber què pensa un 
i,úant, escolteu Ics seves històri cs. 

Ens podríem preguntar, doncs, què podem fer 
per estimular la narració en els primers anys? Hi 
ha tres classes d'experiències que estimulen la 
capacitat narrativa durant els primers tres anys. 
Man tenir converses, moltes, i ll argues, amb els 
adu lts. Parl ar sobre el passat i el futur, fins i tot 

Foto: Carme Cols 

abans que l' inIant pugui fer-ho per si mateix. 
Escoltar i participar en històries de totes classes. 

D eixeu-me donar més explicacions sobre 
aquestes idees. Com sap tothom qui viu o tre­
balla amb els infants més petits, mantenir una 
conversa pot ser una cosa poc freqüent en qual­
sevol gnrp. Tant durant l'esmorzar amb tres ger­
mans o a l'esbarjo a l'esco la bresso l, mantenir 
una conversa amb més de tres torns (algú parla, 
l'altre contesta, la primera persona torna a par­
lar) pot ser difícil d'aconseguir. Això és particu­
larment cert en i,úants entre dos i quatre anys, 
les habilitats conversacionals dels quals sigu in 
desiguals. Normalment un infant de tres anys 
dóna una llaminadura per seguir una conversa, 

• • 
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però depèn de l'adult per utilitzar-la com a base 
per a una discuss ió més llarga. Quan un infant 
diu: • Vaig anar al museu i vaig veure un tauró», 
és fàcil assenti r i continuar amb el que esteu fent, 
o dir: «De veritat ? Que bé.» Però aquestes res­
postes tanquen la porta a la narrativa. Tal com 
demostra la nostra investigació amb mares i 
inIants, el que necessita un narrador de tres anys 
és un públic que participi, un adult que pot fer 
una pregunta veritablement interessada i real, 
algú que condueixi l'infant cap a la constnrcció 
de la història. 

Algunes vegades, el que cal és escoltar amb 
atenció, un factor una mica escàs en un dia amb 
molta feina. Molts de nosaltres ara sabem que 
jugar és realment el treball de l'infant, i que pas­
sarà la major part dels dies fent el que anome­
nem joc lliure. Però la conversa té la mateixa 
importància per al narrador embrionari. Tan 
meravellós com fer música, di sfressar-se o els 
jocs d'arquitectura, les converses són una part 
important de qualsevol pla d 'estudi s i molt 
atractives per als infan ts. Mentre que el cicle 
temporal dóna a l'infant una oportunitat per 
compartir joguines o notícies amb els altres, les 
trobades de grup no porten a ll argues conver­
ses . Aquestes tenen lloc més sov int al voltam 
del taulell o de la taula de dinar, en un racÓ de 
dibuix o arraulit entre els co ixins (Engel, 1996). 
Aquestes converses on hi ha amagades les h.istò­
ries és més fàcil que es produeix in espontània­
ment que durant el temps destinat a això, 
. Explicar contes». 

Escoltar amb atenció les històri cs d'un estu­
diant, pacient o infant no no més té Ull efecte 
important sobre la seva experiència narrativa, és 

• 
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una manera inestimable de pcnetrar en l'expe­

ri ència del vOStre in fant. Un motiu pel qual és 

tan impo rtant tenir molts adults trebal lant amb 
grups d'infants és qu e hi ha prou interloc uto rs 
per poder tirar endavant. Si sou responsables de 
vuit a d otze infants és di fícil tenir co nverses 
cada dia amb totS. 

Una sego na manera d 'estimular el desenvo lu­
pament de la narrati va és parlar sov int del pas­
sat i del futur. Al s infants, almen),s fin s als setze 

mesos, el s ag rada sentir parlar del se u passat i 
de plans per al futur, tant si es tracta del que 
faran més tard aquell dia com d 'una festa que hi 
haurà al final de mes. Mo lt temps abans que els 
infants mostrin una comprensió plena del pas­
sat i del futur, O del temps en ell matei x, els agra­
da sentir parl ar sobre ell s a Ics persones que el s 
envolten. A Ics escoles bressol o en instal· lacions 
terapèutique , el fet de tenir co nverses amb els 
infants sobre Ics seves vides és una manera d 'es­
tablir un a relació que ultrapassa el co ntex t 
immedi at. A més, com més es practiqui aquesta 
classe de planificació i evocació, més oportu ni ­
tats ti ndran per desenvo lupar un repertori 
intern d 'histò rics. Als infants, també els agrada 
molt sentir parl ar de la vida dels ad ults que estan 
amb ell s. A fi de desenvolupar una ve ritabl e 
rel ació amb un infant d e qui tingueu cura, 
necess ite u mantenir con verses ge nuïn es . Això 

vol dir que també heu de parl ar de vosa ltres. 
Triem clarament el que compartim i el que no. 
Però un a conversa unilateral és una versió molt 
pobre de la realitat i posa obsucles al s infants 
per aprend re dels adults amb qui estan, i per 
ex perim entar un diàleg veritable. 

Finalment, els infants necessiten sentir i parti-

cipar en una àmp lia diversitat d 'hi stòries. Tal 

co m he intentat demostrar, els aprenents del 
llenguatge més joves te nen una oïda sorprenent­
ment sensibl e per a l'estil. Assaboreixen i absor­
beixen tota classe d'històri cs, formats narratius 
i gèneres, des d e l'al·l egoria fi ns al poema. És 
natural triar hi stòrics interessa nts per llegi r en 
ve u alta. r er exemple, els mestres trien històrics 
sobre separació a principi d 'an)', i sob re la ve re­
ma a la tardor. Però és im portant esco ll ir hi stò­
ri es també pel seu ll enguatge, estil i sensibilitat. 
Al s infants, els agraden, i se'n beneficien, Ics 

històries, poemes i cançons quc no entenen del 
tor, però que tenen al guna cosa (to, ritme, imar­
ges, per exemple) amb qu è es poden relacionar. 
Un bon exemple és la crid a del Book of Practica! 
CalS de T. s. E liot. Massa sovint les narracions 
e ·CI·ites per a infants sobre temes populars 110 

tene n cap classe de fo rma narrativa ni fo rça 
I i ngii ís tica. 

Una de les maneres més efectives d 'ensenyar 
als infants que la gent vi u en comu nitats diferents 
és co mpartir amb ells narracions d 'allres cultu­
res. Així, més que sentir parlard'un3 cultura, sen­
ten la cultura a través de Ics seves narracions. És 
important no solament introdu ir els inft1nts en 
alt-rcs comunitats a través d'històrics d'aquestes 
comunitats, també és una manera efectiva de val i­
dar els estils narratius i els hàbits dels infants amb 
qui t reballem. Com he intentat demostrar, el s 
iniants intcrioritzen els valors narratius de la seva 
comunitat. Pot scr una limitació seriosa per a un 
infant el fet d'entrar en un entorn on la seva 
manera de narrar o de correspo ndre a les hi stò­
rics no sigui acceptada ni aplaudida. En comples 
de corregir l'esti l narratiu de l'infant, O el que diu 

en la seva narració, escolteu, contesteu i (l!)sumiu 
que el seu estil és vàlid. 

Les històrics no cal que se'ns presentin en for­
ma d e llibres . Mo ltes comunitats tenen una 
important trad ició de narrali va o ral. U na de Ics 

lliço ns més importants que he ap rès dc la meva 
in vestigació és que Ics hi stò rics poden consti­
luir una part important de Ics converses d iàri es. 
Aquí hi ha lloc pcr a narracions de totes classes. 
Aquestes diferències poden reflectir la persona­

litat, la cultura i l' interès. Com més ric sigui el 
repertori d'estils narratius a què eSlà ex posat un 
infant, més poss ibilitats tindrà per dese nvo lu ­

par la seva pròpia vell narrativa, que reflecteixi 
alhora b seva comunitat, la seV:l família i la seva 
vida interi or. • 
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El valor 

les petites coses 

A traves del valor que dona a les petites coses, 

l'adult contribueix a la formacio de la persona­

Els infants de dos a tres Htat de l'infant. Els detalls de la vida quotidia· 

,nys d'una escola bres- na, aparentment insignificants i que moltes 

ol, am b les seves dues vegades passen desapercebuts per als adults, 

mestres, su n en sovint a en realitat són elements bàsics de l'educació 

c,1mil1lr pels voltants de de l'infant. 
l'esco la per conèixer 
junts el seu entorn. Avui, l'objectiu és la farmàcia i la intenció concreta de 
la visita, mesu rar el pes dels nens. Abans, les mestres cls han explicat on 
van i què hi van a fer. Quan hi arriben, la farmacèutica convida cada infant 
a pujar sobre la bàscula, explica a cada un quina actitud co rporal ha de 
renir - quiet un moment, sense agafar-se enll oc- perqu è així la bàscu la 
podrà saber exactament el seu pes. Els ilúants, un darrere l'altre, van pujant 
sob re b bàscu la, tot examinant atentament i encuriosits, els gestos de la 
farmacèuti ca. E lla, molt pacient, en acabar cada pesada dóna a l'infam el 
tiquet que imprimeix la màquina i li diu quin és el seu pes, tot recoma­
nant-li que ci guardi a la butxaca i el do ni als pares quan arribi a casa. Els 
nens s'han pres l'acti vitat molt seriosament i els resulta interessant. No cal 
dir que tots han conservat el tiquet fins arribar a casa, on han explicat la 
gran novetat del dia. 

lI C ence rrada l'actitud de la farm acèutica, enfeinada com estava a la 
botiga, en explicar a cada infant el mateix, un per un, i en donar a cada Ull 

Pepa Odena 

el seu tiquet! H a establert un contacte personalitzat quan ci més fàcil per 
a ella hagués estat fer passar ràp idament els nens i donar el tiquet a Ics 
mestres, les quals, en definitiva sego ns el pensament adult, saben valorar 
les xifres allí escrites. 

L'anècdota em serveix per introduir el tema. La vida està feta d'un gran 
seguit de petites coses . Els adults moltes vegades no Ics valorem o bé ens 
passen desapercebudes perquè, de tant fer-les, se' ns han convertit en ruti­
na i ja fo rmen part de les nostres pautes habi tuals d'actuació. Però per als 
infams, i especialment per als més menuts, abans dels tres anys, la vida és 
tan plena ... ! Tot el que succeeix a cada instant és important i els instants 
d'una jornada són quasi ilúinits, només la necessitat de dormi r o un males­
tar físic o emocional posen límit a l'avidesa dels seus interessos. Per a ells 
no hi ha rutina, la vida és tot un seguit de coses sempre noves i valuoses, 
en positiu i en negatiu: accions, moviment, pensament, objectes, emo­
cions, voluntat de comunicació, persones, amb ients, etc. 

Moltes vegades els adults no som prou conscients de la capacitat dels 
infants i no els tenim en compte o els tractem com si fossin éssers humans 
minusvàlids o incapaços; «diem» -en paraules de Josep M. Espinàs al dia­
ri Avui (4 de juny de 1997) en referència a un article de Montserrat 
Jubete-' «és un adult en potència, però no pense m prou que és una per­
sona en presència». No valorem, O ho fem poc, la importància que tenen 
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per als in fa nts i per a la seva educació els detalls «insignifica nts» . Cinfam 
petit dóna valo r a tot el que viu; tot és, o sembla, nou i tot és interessant; 
per a ell , el més petit detall d 'una actuació, seva, de l'adult o de l'entorn en 

què viu immers, té més valo r que l'actuació global o que el sentit general 
de l'acti vitat mateixa, que ell potser encara no copsa. 

Per a l'i nfa nt no hi ha res ruti nari . Per exempl e, a l'ho ra de menjar, la 

cullerada a la boca cada dia és di ferent; no és igual qu an hi ha gana que 
qu an no, quan l'al iment agrada més o menys , quan la persona ad ulta té 

Cada cullerad" és dlferem. 

I 
I 

pressa o quan està tranquil · la, si la cullerada va acompanyada d 'una mira­
da de «complicitat » per part de l'adult, d 'una paraula o d'un somriure o 
si, al contrari, la mirada i la veu de l'adult estan posades en una altra ocu­
pació o pensament que no és precisament l'aliment del nen; la textura de 
l' aliment tampoc no és mai la mateixa; o la qu antitat qu e una cu ll erada 
carrega tampoc és sempre igual; l'e nergi a o la pressa amb què se li dóna 
varien mo lt sovint i fan qu e l'acti vitat d e menj ar tin gui cada dia matisos 

ben variats. La saviesa popu lar ho ha entès així des de fa molt de temps; 
pensem sinó en una cantarella qu e ha acompanyot, i encara aco mpan ya, el 
menjar de molts in fa nts quan se' ls dó na a cull erades i no tenen gaire ga na: 

«aquesta, pel pare ... aquesta, per la mare ... aq uesta, per l'àv ia ... » i 3LXí suc­
cess ivament van cnrrant els noms dc Ics persones properes a l'in fa nt, i la 
cantarel la introduei x l'element emocional i aj uda a veure una novetat a 
cada cull erada i la fa més atractiva i el nen menja amb més faci litat. 1 si és 
l' infant mateix qui es porta el menjar a la boca, tampoc no ho fa mai igual 

perquè la seva mà cada dia és més destra i en sap més, d 'un dia a l'altre no 
li cal temptejar tant per aconseguir introd ui r ci menjar a la boca; i aq uesta 
satisfacció per la destresa i pel prop i p rogrés fa que Ics cullerades siguin 
també diferents. 

Són innombrables les tasques que podrien semblar rutinàries, però que 
no en són; el canvi de bolquers d 'un dia no té ga ire a veure amb ci del d ia 
següent i no és igual q ue el del dia anterior, enca ra qu e a nosa ltres ens ho 
semb li , perquè l' infant embolcall a l'ac tiv ita t amb els se nti ments i emo ­
cions d 'aquell moment, que no són iguals d 'un dia per l'altre. 

El co ntacte co rporal entre l'adult i l' infant és, sobrctor en els primers 
mesos d e vida, una necessitat ineludible. Pensem en com incorpora l' in ­
fant tot el qu e subliminalment o subconscientll1enr li transmet l'adu lt amb 

el seu cos, per exemple la suavitat o brusquedat dels gestos en banyar-lo, 
la pressió dels d its en agafa r-lo amb Ics mans, la impos ició de l'acc ió o 
l'espera de la participació de l' infant en vestir- lo, i tants d 'altl·es. 

Els gestos, paraules O rituals de salutac ió i de comiat enU'e les persones, 
que en són d'insignificants i com són d'importants pel que tradueixen d 'u­
na actitud de relació o d'afecte' Recordo una nena de sis mesos que, en al1; ­
bar el seu parc després d 'unes hores de no veure- la la saludà amb un petó, 
unes paraules i uns moments de proximitat física pOlser esperant la reacció 
de la nena; recordo que el la no va du btar a posar- li suaument la seva mane­
ta sobre el braç tres vegades, una darrera l'altra, amb el rostre pl e de satis­
facció i en un senyal que no dubto d'interpretar CO I11 a voluntat de comuni­
cació amb ell. Aquesta és un a actitu d que l'ad ult no pot mai obv iar en 
presència dels infants. Al s in fa nts cal saludar-los igual que als adults i no 
oblidar d 'acomiadar-nos-en quan ens separem. 1 sobreto \. cal darlar temps a 
la seva insinuació o a la seva resposta: ci temps de l'infant qu e no acostuma 

a coincidir amb el de l'adult, de vegades més lent, d'altres, més ""pid . 



La sortida al carrer, ci mateix carrer de cada dia, que els adults veiem 
sempre igual, cada dia és d iferent. Hi ha mil i un detalls fixos que l' infant 
descobreix a poc a poc i que fan interessant i nou el recorregut, aparent­
ment monòton, de cada dia. Però hi ha circumstàncies variants que acolo­
reixen emotivament aquell «camí» aparentment igual: les persones amb 
qui es creua o amb qui s'atura, els animals, gossos, ocells, gats O altres, 
fulles d'arbre o altres plantes, uns dies amb flor altres vegades sense; els 
cotxes que passen, els so ro ll s, els moviments de tota mena i de variada 
procedència; tot és diferent i per això especialment interessant. 

La identitat personal 

En l'activitat de l'anècdota exposada al principi, és ben clar que la farmacèu­
tica ha va lorat, porser intuïtivament, la individualitat de cada i,úant; li ha 
donat quelcom, el tiquct, que només és per a ell, li peltany. I, com n'és d' im­
portant tenir alguna cosa pròpia en un ambient, l'escola, la co¡'¡ectivitat, on 
no sovintegen les coses personals! A l'escola, quasi tot és de tots. Però les 
persones necessitem les nostres pròpies peltenences, allò que és nostre, que 
ens fa ser 'nosaltres' i no els 'alo·es'. L' infant també ho necessita. 

Fem partic ipar els i" fa nts en allò que els concerneix? Molt sovin t, no, 
ni en Ics qüestions vitals per a ells ni en els petits detalls que els envolten. 
Les decisions referents a la vida de l' infa nt: on anirà, amb qui, quan, que 
hi farà, on dormirà, com vestirà, ctc., són generalment decisions preses 
per l'adult; es decideix allò que, • l'adult, li convé més, o • .IIò que ell creu 
que més convé a l' infant. Però, i l'op;n;ó de l'[nfant' no compta? !..:;¡úant 
també té sugge rim ents per fer- nos en allò que el concerne;x. Facilitem 
que ens ho manifesti' o més aviat amb la nostra actitud ho avoltem' Com 
ho recollim ? Com ho captem? lmpressiona veure els ulls d 'un infant - un 
in fant qu e, eneara que no parli, ja entén tot all ò que parlen d'eIJ- quan els 
'g rans' estan prenem una decis ió que l' afecta. L'expressió dels seus ulls 
ens fa pensar en tota una va ri etat de sentiments i emocions que poden 
envai r- lo: alegria, interès, por, inseguretat, contrarietat, desaprovació; els 
ulls parlen abans que tot ci cos exp lo ti i manifesti, com pot, ci que aquella 
decisió adu lta li compona: salts de content, animació, plors, rebequeria o 
tossuderia. Aquestes manifestacions globals del seu cos parlen abans que 
l'infant pugui parlar amb paraules. 

escola 0-3 : 

Si li expliquem el que proposem que ell faci, el que nosaltres farem, i a 
més li donem els raonaments i li demanem el seu consentiment, i l'escol­
tem, i prenem en eons;deraeió el que eU ens manifesta, estarem introduint 
una actitud de valoració de la comunjcació que sens dubte més endavant 

Res no és igual d'un dÚl a l'altre. 

• 
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en la seva vida formarà part de la basc de les seves actituds. En aqu est cas, 

li estarem donant un model de relació entre Ics persones, de comunicació 
de les decisions. En el cas co ntrari , el que interioritzarà l' infant és l'au to­
ritarisme: l'ad ult decideix, l'infant acata les decisions; no hi ha més opció 

que fer all ò que decideix l'ad ult. Q uan sigui gra n, per canviar, haurà de 
fer un exercici no sempre fàcil, i ci més probable és que no canviï i repe­
teixi amb els seus infa nts el mateix esquema après. 

Si li donem oportu ni tat de decidir allò que fa referència a la seva perso­
na li estarem oferint una possibilitat de creixement, de maduració perso­
nal i un model de no imposició ad ulta, per exemple decid ir qu è vol men­
jar o quina quantitat d 'aliment pot admetre. E n una esco la bressol no és 
el mateix po a,' dava nt de cada infant el plat corresponent amb la fru ita 
que nosaltres decidim que han de menjar, o o ferir-los una plata amb varie­
tat de fru ites perq uè cada un p ugui agafar les qu e en aq uell moment li 
vénen més de gust i es veu am b capacitat de menj ar. E l cas que segueix 
pot il·lustra r ci que diem. En ci grup de 18-24 mesos d ' una escola bressol 
tenien 'un problema' : els nens no menjaven enciam, «no en volen» deien 
les mestres. Al gú els va suggerir que deixessin u na plata enmig de la taula 
com ofe rta lliu re per acompa nyar el segon plat. H o varen fer, i els nens 
van comença r a agafar lrOCClS d'enciam, ara uns nens, ara uns altres, ara 
una mica, ara una mica més, i en pocs di cs es va acabar el ·problema'. Tots 
els nens menj aven enciam. 

Un altre aspecte poc atès, o poc entès per part dels adu lts, és l'imerès per 
al coetan i, la necessitat de contacte de l' in fa nt amb altres infants; és un d'a­
quests . petits deta lls» que manifesten molt precoçment cls nens petits: Ics 
mirades de complaença en veure's dos infants quan es troben o l'excitació 
d'un bebè en presència d'un germà o germana més gran. Meravel la veure 
com un infant en busca d'a ltres i s'hi acosta, o demostra interès en acostar­
s' hi, quan els veu enmig d'un grup d'adu lts. La manifestació verbal d'a­
q uest desig fa poc va ig se ntir- la en boca d'un nen de tres anys, fill únic i 
al umne d'escola bressol, que durant Ics vacances amb els seus pares els deia 
amb una certa exigència: «Vull estar amb altres nens!)) Ho valorem prou, 
els adu lts? Tenim en compte aquestes pelites-gram manifestacions dels 
in fants que ens guien pel camí de les seves necessitats' 

Cactitud adulta influeix en el progrés de l'in fa nt. Som els adults, els qui 
hem de tenir clar que p(~ r als in fants no hi ha monotonia ni rutina en l'ac-

ti vitat d iària, qu e el s detall s s' han de verll ar, i fo rça, pe rq uè só n impor­
tants i fonamenten els avenços de l' in fant, i ignorar-los o deixar-los passar 

sense do nar-los la importància que tenen és deixar perdre una ocas ió no 
rec uperable, enca ra que pe r so rt d 'ocas io ns de «peti tes coses» n 'hi ha a 
mil ers i sempre. 

Perquè l'encadenament d 'aprenentatges que és a la basc de l'aprenen­

tatge signi ficati u es fa a parti r de peti tes coses, Ics coses co negudes per 
l' infa nt en la vida quotidiana. En els primers circuits de con nex io ns neu­
rona ls que co nslrueix el cervell hi ha el Il cnguaq;e, les emoc ions, els se n­
tits, el moviment, [OtS ells emerge nts en les petites, aparentment insignifi ­
cants, però signifi cati ves, acc ions de l'infa nt. 

Si l' infant té pro u temps, i tra nquil ·litat emociona l, per copsar i assi mi­
lar totes les pet ites coses, novetats, q ue enriq ueixen la «mo notonia adul­
ta " de cada dia, si els adu lls li ho permetem i hi contribuïm amb la nostra 

aClitlld i la nostra paraula, sens dubte aj ud are m a aml) liar la infin ilat de 
co nnex io ns neuro nals que el cervell pot fer en els seus primers temps dc 
vida i la gra n xarxa neuro nal creada no serà baldera, perq uè co nstitu irà un 
t ra mat d e co nnex ions cada cop més am ple i, per tant, cada cop més ric, 
sobre el qual s'ani ran bastint, en progressió geomètrica, noves connex ions 
i en conseqüència nous sabers, noves possibili tals. Les da'Teres descober­
tes en el ca mp d c la neu rologia co nfirmen qu e els primers an)'s d e vida 
só n crucials i ex p liquen el procés que segueix el cervell en la formació de 
la xarxa neu ro na l, basc de l'aprenentatge.' 

L'aprenelllat)\e a partir de l'exemple viu, de felS part icipats per l'infant, 
és un aprenentatge sòlid no rmal ment basat en els petits detalls del quefer 
quot idià. E n aquest aspecte, Elinor Go ldschm ied ens recorda amb 
freqüència assídua, en referència a Ics coses que els infants ap renen, un 
pensament xinès que en boca d'un infant diu, més o menys, «si m'ho ex pli­
qu es, me n'oblido; si m'ho ensen)'es i ho veig, tinc por dc no reco rdar-ho; 
si ho fa ig, ho aprenc )) . Les «pelites coscs» de cada dia s'han de veure i 
s' han de vi urc, però sobretOt l' in fant Ics ha de poder fer, si vo lem qu e con­
tribueix in a la seva formac ió global. Tot un repte per als adu lts. • 

Notes 

lo Jt, 1\1 'l' I" , Monl ~l.'rr.u: ~ Pr.\cliqucm els drets de l'inl.tlll * . h¡j'¡¡ Ilela. nllm. 96. 11I .li ¡; - JUIl\, de 1997. 
2. NA",II, J. M.¡ddcillt: · ¡·\'ft ilt' Mindso . TI1I1 C, IOde Jebrer de 1'197. 



Ocell, 1927. Ocell mascle, 1927. 

bones pensades : 
• 

Sandy 

El ca,valler (cavall encabritat), 1929. 

Ocell amb "lleres, 1930. 

Ca I d e r 

L'any 1998 es commemora el centenari del nai­
xement d' Alexander Calder (Filadèlfia, 1898). La 
Fundació Joan Miró s'avança a les celebracions 
amb una gran exposició que, a partir dels aspec­
tes més íntims, fa un recorregut per tota l'obra 
d'aquest artista excepcionaJ fins a arribar al que 
s'ha considerat l'essència del seu treball: l' obra 
enmovtment, 

I NFANCIA es vol fer ressò d'aquesta comme­
moració i dedicarem les bones pensades de 1998 
a aquest excepcional i entranyable artista, bona 
part de l'obra del qual radica en la una senzille­
sa i humilitat naturals. 

Dc moment, com a primer tast, presentem un 
Calder que pren, amb la simple línia de les seves 
figures de filferro, la gràcia del moviment d'ani­
mals, persones i escenes del circ. És una línia 
amb sentit de l' humor, que esdevé volum i 
adquireix vida i força. 

Des de les planes de la revista encoratgem a 
fer conèixer als nens l'obra d'aquest infant 
gegantí i a visitar-ne l'esplèndida exposició que 
li dedica la Fundació Miró, fins al lS de febrer 
(tel.: (93) 329 19 08). • 
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Conversa amb Jerome S. Bruner 

INFÀN CIA: Què és el més 

important que l'escola 
pot o[erir a.ls in[ants, 
segons la vostra opinió? 
Jerome S. BRUNER: El 

• 

Quan el JOC 

Arb motiu de la seva investidura com a doctor 
honoris causa per la Universitat de Girona. el 
filosof i psicoleg Jerome S. Bruner va poder con· 

dir uns pocs mmuts, de la seva agenda ata· 
telda. a Il'IIFANCIA. En Ja breu entrevista mantín· 

guda amb ell Bruner ínsistl en la importancía 
'educar en el dialeg I la cooperacio i, natural· 

sentit de l respecte per ment. en el paper decisIu del joc per al desen· 
ell mateix, del seu propi volupament de la imagina cio, element definito· 
jo, la seguretat personal ri per excel·lencia, segons Bruner. de l'esser 
pcr poder confiar en les .ma. 
pròpies capac itats. J 
això es pot fe r deixant els nens fe nt coses amb els altres, actuar entre ells, 
ap renent a negociar per aconsegu ir arribar a acords, a Ull consens, a com­
pa rtir signi ficats. 
I.: I als in[ants de 0-6 anys, què els ha de donar, l'escola? 
J. S . B.: El sentit que el mó n és un ll oc regular, que hi ha fo rm es o camins 
habinoals que ells n1a[eixos poden conèixer. Se' ls demana que s'acostumi n 
a pensa r. l [an de saber q ue són capaços de fer-ho. Per aquí és per o n han 
de començar. 

Deduim el qlte BruneT entén per joc a pm·tir dels seus eso·its (Bruner, 1986). 
En parla com d'una activitat d'exploració i invenció amb la construcció 

, 
es 

. . . , 
Imaglnaclo 

Puri Binies 

d'u.n escenari, que es l1'llJ1sfonna a parúr de la inten"ori¡zaóó, Ei joc, a més, 
i no en últim lloc, és també una [ont de plaer 

Després d'introduir els resultats de múltiples investigacions en un ordi­
nado>; Brt/ner extreu I/na gradació de [actors que con/>-ibueú:en a enriquir 
el joc. Hi [igU1'CI1, en primer !Ioc, l'ús de mitjans i activitats que penneten a 
l'infa l7l. construir alguna COSa. En segon lloc, la presència d'un adult, però 
no de l'adult directa'; sinó d'aquell que, amb la seva presència, proporcio­
na Im ambient estable, i també la in[ormació que l'in[ant sol· licita. Un 
altre element important és la parella, el company amb qui imercanviar i 
negoàm: I finabnen t, un enton1 ric, motivlld01; actiu. 

I.: Quina és la millor jogu;,¡a per a 111/ inIant, quines caracte"ístiques ha de 
tenir? 
R.: Les millors joguines són aquelles qu e no imposen un signi fica[ concret 
al nen. H i ha joguines ta n comp letes, arn b un signi iicat tan tancat, qu e no 
deixe n opo rtuni,"t als nens pcr imagi nar altres possibilitats. Prefe reixo 
aqu elles joguines carregades d 'ambigüi¡a!. Q uan jo veig un in fa nt jugant 
amb una pedra i dient «això és un elefant », presencio Ull fet mcravel1ós i 
extraordi nari: la imaginació i el joc amb [Ot el seu poder per [ransfonnar 
coscs en altres coses. 
1.: I el joc, quin paper té en el desenvolupament dels in[am.s? 



Foto: Ramon Canals 
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J. S. B.: H auríem d'entendre el joc dels infa nts en un sentit més amp li, 
deixant-los compartir, en la mesura del possible, les activitats lúdiques que 
desenvolupem els adults. La tasca més important és esdevenir un membre 
de la cultura pròpia, del grup. Cal ajudar-los a jugar en grup, que hi tin­
guin un paper. És molt important fer-los partícips, i partícips actius, de la 
vida del seu entorn . La participació del nen en el joc de l'adul t és impor­
tant, de la mateixa manera que ho és la participació de l'adul t en el joc de 
l' infant, cosa que no vol dir interferir. El joc és una activitat p ròpia, no 
exclusiva, del nen, però del nen en la comunitat. També volen jugar tots 
sols; cal ajudar-los perquè ho puguin fer, donar-los els mitjans, cosa que 
afavoreix el desenvolupament de la seva imaginació. 
1.: Per què és tan sumament important per als nens el fet de jugar? 
J. S. B.: Per una raó fonamental: per poder cultivar la imaginació. Perquè 
un ésser humà sense imaginació és un ésser mutilat, coix. Q uè hagués estat 
possible, al món, sense imaginació? El món sense imaginació estaria abso­
lutament perdut. 
I.: 1 des de l'escola, en general, es dóna al joc la importànciA que té? 
J. S. B.: Hi ha moltes escoles que no. I és necessari comprendre que es 
pot jugar amb els números, amb l'espai, amb el temps. És necessari apren­
dre com es comprenen convencionalment aquestes idees tan importants i 
com s'hi pOt jugar. U na de les històries més atractives per als nens és l'ex-

• 
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pregu nten o n s tguaJ"'" 
un al tre, i un 
qual és una i 

1.: 

respo,nsÏ!l\Je Slop"e_'l.-Hn altre, i 
mtçoc¡ Ul.nto ·erñl:,o.,..ènJ.3_"¡j ca d ' infinit, la 

m;~~~~~~:,t:,~: de joc i molt útil en 
< co mença en el joc i passen a 

m,)It"e¡¡"la importà/zcia del joc cooperatiu. 

:,ItE.rq~~~olCx:i s t e i,'er'-,ii gtíífica ts pri vats; un significat porra imp lí­
cita sempre Interrelació amb un altre. És impresc indi ble la cooperació 
per estab lir significats; no hi ha significats soli taris, és necessari trobar els 
significats conjuntament. Per exemple, dos nens juguen o parlen, i un pre­
guna a l'a lt re: «Què vo ls dir .. . '» Així estableixen significats co muns. Els 
significats sempre són públics. 
1. : Diel/ qu.e dos nens, jllgant, troben significats comI/ns. És ("ferenl, qu.an 
hi ha. Ires nens? 
J. S. B.: Sí. És diferent amb tres perso nes. Q uan la meva dona i jo par­
lem, a casa, hi ha molts significats implícits, comuns, que ja no ens hem 
d'expli car. Quan ve Ull amic nostre, que no coneix tOt S aqu ests signi ficats, 
així que arriba ja ens pregunta: «Quina sorpresa teni u preparada, avui?» 
Els infa nts han de dese nvolupar aqu est tip us de signifi cats im p lícits i els 

han de sabe r co municar a un cstran)'. A casa i a l'escola s' ha de do nar la 
possibilitat que l'infant entengui els significats d 'a ll ò de què es parla i s'ha 
de crear l'atmosfera perquè pugui preguntar els significats. E n això hi ha 
d'haver més in teracc ió entre pares i mestres, 
I.: Però a l'escola ja ' '10 es ttacta de la l'elació emre dos o Ires infa ms, sinó 
em re vint l'Iem i nenes. És diferent qMe la relació el/I,'e dos O Ires. 
J. S. B. : Això no és del tot veritat. A l'esco la l' in fa nt pOt tenir el seu 
mi ll o r am ic, i parl en entre ells. Parl a més amb una persona. Però nosaltres 
traduïm els significats del grup per a aquests dos inrants. Hi ha una rcla­
eió mútua entre aq uests dos infants i el grup. Perqu è imaginem-nos com 
seria de terrible una vida en solitari a l'escola! • 
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Deixem-los Jugar 

Sruner parla de compartir significats, jocs de Elisabet Abeyà 

H e pasat una esto na a 
l'esco la de Son Ferrio l, 
una barri ada de Palm a. 

H e mirat co m jugave n 
els infonts d 'edu cació 

dos en dos, joguines que es converteixen en 

qualsevol cosa, moments d'expressió de plaer. 

No cal anar gaire lluny J)er constatar-ho. N'hi ha 

prou amb agafar un bloc de notes, i parar bé 

l'orella on hi hagi infants que juguen sols. I qui 

gamcnt d'imaginació, 
una fom inesgotab le 
de pl ae r, idees, desco­
bertes, iniciati ves d e 
pensament i acció. no s'ho vulgui creure, que ho vagi a veure. 

infantil. Simplement he 
mirat, i he pres un es nOtes ràpides a la meva lli ­
breta per després poder-vos-ho explicar. 

Avui ha estat un dia a l'atzar i una escola a l'at­
zar, de Ics que per motius dc la meva feina acrual 
visit amb freq üència. Supòs que les situacions 
só n sembbnts a les de cada dia i que serien sem­
bb11ls també en altres esco les o en altres espais 
o n els in bnts tengu in l'oportunitat de jugar 
junts. Els objectes (fu stes, pneum àti cs, pedres, 
etc.) es transformen en qualsevol altra cosa grà­
cic a la imaginació, els significats es negocien i 
poden canviar segons ci moment i la seqüència, 
el paper de cada infant també pOt variar en el 
curs del joc. Si ob rim bé ulls i o relles, allà o n 
sigui qu e els inIants juguin , veurem un desple-

Quan els infants ju­
guen tot sols és quan els adu lts, sigui a casa o a 
l'escola, so lem aprofitar per fer les mil i una fei ­
nes que sempre tenim. Jo us propòs que, de tant 
en tant, ens aturem i simplement els mirem, sen­
se dirigir, sense censurar i sense interpretar. Allà 
o n sigui que fem aquesta pausa, veurem la gran 
riqu esa del joc infantil i veurem tot e l que 
Bruner ens suggereix a l'entrevista anterior. 

Ara jo senzillament us explicaré el que he ViSl 
avui, quan m'he permès ulla pausa a l'escola de 
Son Ferriol i he obert bé els ulls i les o relles. 

Abans d'anar al pati, al grup de cinc an ys esta­
ven berenant. En Rafel i en Pere havien acabat i 
han anat a cercar una caixa plena de fu stetes de 
co lors . En Rafel ha començat a fer un castell 

• 
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amb peccs blaves i grogues. Les posava amb 
molta cu ra . En Pere, devo ra, n'anava fent un de 
ben igu al: b lau, groc, blau, groc, etc. Quan en 
Rafel ha vist la seva construcció tan ben imita­
da, ha pegat una coça a la d'en Pere. U n altre 
nin s'ha acostat a ajudar en Pere i l'han recons­
truïda, però diferent de la primera i aquesta 
vegada amb més colors. Q uan ja era mo lt alta, 
en Pere ha fet un somriure de plaer. 

Mentrestant en Rafel s'havia allun yat del joc. 
Ha posat unes quantes fustes pIanes damunt 
una tau la i, amb una altra fusteta qu e tenia fo r­
ma de ninot, Ics anava tirant per avall. 

M 'hi he acostat i li deman: 
- Qui és aq uest? 
-És en Pinotxo! 
- 1 què fa? 
-És que hi havia foc i en Pinotxo estava atra-

pat amb es foc. Però ara tira pedres i apaga es 
foc. 

Quan en Pinotxo ja ha tirat totes les pedres, 

en Rafel les recull i, amb les mateixes fustes , fa 
una caseta i hi posa en Pino txo a dins. 

H a arribat l'ho ra de guardar les fu stes. En 
Rafel posa les seves a la caixa totes d'u n cop, 
men ys en Pinotxo. L'agafa amorosament i li fa 
fer botets arran de terra. Quan arriba a la caixa, 
l' hi deposita suaument i li fa adéu amb la mà. 

Tots surten al pat i. Allà s'aj unten amb els 
infants de tres i quatre anys. El pati és gran, amb 
molts racons i mo ltes possibilitats de joc: arbres, 
arena, engonsadorcs, tobogan, desnivel ls, etc. 
Em passeig i continuo prenent notes al meu 
quadern. 

Un nin ell crida un altre: 
- Ven que te llevo a caballo! 
Se ' l posa a l'esquena i al cap d'un moment 

cauen tots dos. H o repeteixen moltes vegades i 
cada pic que cauen en terra riuen plegats. 

Pas per devora Ics engronsadores. Dues nines 
s estan engronsant. U na diu a l'altra: 

- Ara anàvem amb es cotxo i es cotxo volava ! 

Veig n'Ainoa i n' Estefani a amagades entre els 
mato ll s. Tene n quatre anys. N'Es tefania està 
tota cargobdeta dins un pneumàtic i plora flui ­
xet. N'Ainoa li diu: 

- o plori s, no ploris. 
S'hi acosta en Cèsar i toca la roda. N'Ainoa li 

diu : 
- No, Cèsa r, tu no. Jo era sa mamà i ell a es 

bebè ... Bé, sí que pots jugar, ru seràs es ca. 
N'Estefania s'a ixeca i tots tres s'enfil en als 

mato ll s. Ara sembla qu e han anat a comp rar i 
juguen a botigues. N'A inoa compra i n'Este­
fan ia ve n. Però amb aquestes passen dos nins i 
s'enduen el pneumàtic. Les ducs nines cride n: 

- No! El ll itet no! 
l els encalcen fi ns que aconsegueixen recupe­

rar-lo. Se' n van fe nt-lo rodolar i fent renou: 
- Brr, brrr! A nCIll a ca nostra. 
lnstal·len ci pneumàtic a un altre ll oc i el bebè 

hi torna a dormir. 
Dos nins, agafats a la reixa, miraven un parc i 



la seva fill eta petita q ue passave n pel carrer. AI 
cap d 'un poc un del s dos nins ha t robat un a 
ped reta amb una fo rm a allargada. La mostra a 
l'altre i li diu : 

- Es li/Ui zapali/la de esa niña, de esa niña que 
babía. 

N o ha amollat la pedreta en tot el temps del 
pati . 

Més enllà, dos nins de tres anys fan una mun­
tanya d'arena. Amb un t rosset de branca hi fan 
fo rats. El més petit posa l'orella en terra i 
després aplana la muntanyeta amb la mà. Li 
dcman què fa i em diu : 

- U na coca. 
El seu company agafa una grap ada d 'arena 

amb una mà i l'aplana amb l'altra. Em diu: 
- Jo fa ig un pastís. 

' hi agar una miqueta per tastar-lo. Ell som­
riu complagut ¡ jo me'n va.ig pensant en els mis­
teris del joc que els mestres i els parcs tenim el 
privilegi de poder observar cada di a. • 

• • • • • • • • • 
: Espai per a una creativitat sense límit 
• 

• • • • • 
• • • • • • • 

• • 

• • 
• • • • • • • • • • • 
: Ceres, Pintures de dit, Témpera, 
• 
: Gouache, Vernís fixador, 
• 
: Pasta Blanca per enganxar. 
• 
: AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 
• • • • • • • MANLEY® 
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Propostes per a la renovació de l'ensenyament 

APRENDRE I ENSENYAR 

A L'EDUCACiÓ INFANTIL 
Eulàlia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé 

Aprendre i ensenyar o l'educació infantil abordo des d'uno perspectiva constructivista el 

procés d'ensenyament.oprenentatge d'aquesta etapa educativa que abasta des dels 

primers mesos de vida fins als sis anys. les autores posen de relleu les continuïtats i 

també les especifitats i peculiaritats dels dos cicles que componen l'etapa. Des d 'aquesta 

doble perspectiva es plantegen els temes més rellevants per a la pràctica educativa : el 

fonament psicopedagàgic de l'ensenyament i l'aprenentatge, el currículum de l'etapa, 

l'organització i la planificació, la concreció a la pròctica educativa, l'avaluació, el 

treball en equip dels mestres i els processos d'elaboració de projectes compartits, les 

relacions entre el context familiar i l'escolar. 

En conjunt, l'obra pretén aportar idees i orientacions útils per analitzar i millorar el 

treball docent a partir del diàleg entre la pràctica quotidiana i els referents teòrics . 

• DeSENVOLUPAMENT I APRENENTATGE A l'ETAPA ().6 • CARACTERISTíOUES EVOLUTIVES · L'ETAPA D'EDUCACiÓ INFANnt 
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El decret del CENU I la 

Situar la LOGSE i el eENu, dos textos molt sem- Marta Mata 

Uiçons en la història 
blants, en el respectiu marc històric, permet fer 

recapitula cio de les nostres preocupacions i 
comparar-les amb les d'un altre període ben 

fess iona l, administra­
tiu , econòmic, legal, 
d'impuls políti c. Ara, 
en aquest número d'u-

Els darrers temps s'ha 
dit en diverses ocasions, 
i po tser s' haurà de dir 
en altres encara, qu e 

nostre de Ja història. De Ja comparació dels pro-

cessos, se'n poden extreure millor les possibles 

lliçons. na certa perspectiva 
centenària, es fa la re­

aq uestS són uns anys crucials en la història de l'es­
cola, de l'escola com a sistema per a totes les edatS, 
ada ulla amb les seves característiques; i cal dir­

ho d'una manera especial per a l'etapa dels 0-6, 
l'edat que ens ocupa. Só n els an ys de l'aplicació 
de la LOGSE, potser la primera Llei, no el primer 
tex-r legal, qu e tracta aq uest període sencer de la 
infantesa com una etapa ed ucativa; havia d'apli­
car-se en el període 1990-2000, i gairebé s' ha 
implementat la seva aplicació per al cicle 3-6, cosa 
que alegra, però es retarda, dient-ho o sense dir­
ho, per al cicle 0-3, cosa qu e preocupa. 

INFÀNCIA s'ha fet ressò d'aquest desfasament 
de del primer dia, i ha tractat el tema des de 
molts dels seus aspectes, ped;¡gògic, social, pro-

cap itulació de les preocupacions i es comparen 
amb les d'un altre període ben nostre de la histò­
ria, el de la publicació i aplicació del Decret del 
Consell de l'Esco la Nova Un ifi cada, CENU, 
aquest sí, ci primer text legal a considerar educa­
tiu el cicle de 0-3 anys. El Decret s'aplicà des de 
1936 a 1939, i text i aplicació van ser mo lt posi­
tius, tant pel seu plalHejament com per la guali­
tat del servei prestat als fills de les mares treba­
lladores en aquell temps de guerra, a través del 
qu e ja ll avors s'anomenà escola bresso/. Val la 
pena siruar LOGSE i CENU, dos textos molt sem­
blants, en el respectiu marc lústò ric, per poder 
fer la comparació dels processos i extreure'n 
miUor les possibles lli çons. 

infant i societat : 

LOGSE 

El procés històric de la LOGSE 

Siruem la nostra preocupació acrual pel que fa a 
la LOGSE. Just ara fa vint an ys, quan la democrà­
cia començava amb les primeres eleccio ns gene­
rals de 1977, l'educació dels petits no disposava 
d'escola, pròpiament escola, més que en compta­
des excepcions. Per als més petits hi havia les 
guarderies, sense altra planifi cac ió que la de la 
urgència de respondre a necess itats fl agrants, i 
sense objectiu d'educació; per als més grandets, 
no hi havia escola pròpia, sinó les anomenades 
au les de preescolar a l'entrada a l'esco la d'EGB, 
les aules de cinc anys, o PS, com les anomenaven, 
que tenien per o bjectiu principal preparar els 
nens pel que cl s vindria després, a través de tot 
de "pre-» sense programa educatiu prop i. Però 
ja llavors el moviment professional començava a 
fer un model amb la relació interna entre els que 
trebaU.ven en el que ara està reconegut com a dos 
cicles d'una mateixa ed ucació, la infanti/. 

• 
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Una història que no per tractar de nens petits 
és petita. El model de parvulari co mplet, de tres 
anys i de ca ràcter educati u propi, no sols prepa­
rato ri , havia estat rea litzat per les escoles que 
voli en recuperar el model d'educac ió nova o 
a.ctiva, contravingut pel règirn franqui sta; 
poquíss imes esco les els cinquanta, més els sei­
xa nta, co negudes ja com a grup els setanta. 
Doncs bé, entre el personal dels parvularis d'a­
questes esco les i el de di verses guard er ies de 
barri s' havia estab lert una relació pedagògica, 
p las mada en cursos co muns sobre metodologia 
Mo ntessori , i altres temes d 'educaci ó dels més 
petits, cursos qu e es produïren els primers an ys 
seixanta fin s que s'integraren a l'Escola d'Estiu, 
i amb ella, al moviment professional de plame­
jament educatiu i social d 'alt nivell , moviment 
estab lert entre mestres i parcs molt sensibil it­
zats, uns i altres mirant d'exercir a l'escola, a més 
de la seva responsabi litat d 'educar, la seva ciuta­
dani a, frenada fins llavors. El 1975, la declaració 
" Per una nova esco la pública» de la x Escola 
d'Estiu de Rosa Sensat havia deixat ben definits 
el model de llar d 'i nfants, co m llavo rs s'ano me­
nava la primera esco la, alternati va a la guarde­
ri a, i el de parvulari , alternatiu al vigent prees­
colar. 

Els darrers setanta, i molt espec ialmcnt el 
1977, just quan arI-iba al seu cim la co rba de la 
taxa de nata litat, el mov iment aconsegueix dels 
aj untaments predemocràtics el primer reconei­
xement i compro mís a tra vés de patronats 
municipals de guarde ri es, per a infants de 0-4 o 
de 0-6 d'u na banda, i entre 1978 i 1979 movi­
ment i aj untaments reivindiquen i aconseguei ­
xen de l'Administració cemralla creació massi-

va d'aul es de preescolar, començant per les de 5 
anys, PS , per arribar a les de P4, adossades a les 
escoles d 'EGB, Llavors de vuit gra us, de manera 
que fins fa ben poc ci model arquitectònic d'es­
co la ha estat el de líni es de deu aules, dues de 
preescolar i vuit d 'EGB. 

E ntre 1979 i 1980, el mov iment per l'edu ca­
ció dels més petits aconsegueix, ja amb ci suport 
dels primers ajuntaments democràtics, la fi ta de 
la co nsideració educati va en l'opinió genera l i la 
de l' increment de Ics aules de preescolar i l'afe r­
mament del model d'esco la bressol; no aco nse­
gueix, en ca nvi, cap progrés significatiu en la 
form ulació d ' una nova po lítica educat iva. AI 
Congrés de Diputats s'aprovarà per unanimitat 
una moció instant l'estudi per a la plani ficac ió 
de l'educac ió del s més petits, però ni estudi ni 
pla es realitzaran. Si s'haguessin realitzat, s' hau ­
ria detectat en el mill or moment l'abast i les 
característiques de la baixa de natalitat que ll a­
vo rs s' iniciava, i s'hauri a vist que ci problema 
econò mi c que en el (a ns para lit zava qu alsevol 
nova acció era més de previsió i de d istribució, 
que d' import. 

Entre 1980 i 1981 , anys de l' inici o rein ici del s 
parl aments auto nò mi cs i del t raspàs dels pri ­
mers serveis d'educació a les comunitats autÒ­
nomes que en teni en ja les competències, el 
Congrés de Diputats i el Parl ament de Ca­
talun ya rebutjaran du es propos icio ns de llei 
especí fi camcnt dedicades a l'educació del s in­
fants de 0-6 i de 0-3 anys, respectivament. 

D 'altra banda, els ajuntaments democràtics, 
q ue han cntrat en mo lts casos amb programes 
de municipalització de l'edu cació, el 198 1 
comencen a perdre protagonisme en gestió edu-

cauva, a mesu ra que e refà l'Admin istraci ó cen­
tral, i sobretot amb la imp lantac ió dc les noves 
admi nistracions autonòmiques en algu ns casos, 
com ara el de Catalun ya. 

El 1982, el nou Govcrn central socialis ta rebia 
Ics peticions dels moviments i dels ajuntaments 
més compromcsos en l'educació dels més petis i, 
entre 1983 i 1984, hi haurà un període de pro­
pos tes, consul tes i t reball per fer una ll ei especí­
fica sob re ci primer t ram de l'educació; és en 
aq uest període qu e té ll oc a Barcelona el l 
Congrés de Moviments de Renovació Peda­
gògica, amb rep resentació dels de totes Ics comu­
ni tats autò nomes, que dedicarà un bon espa i al 
tem a qu e ens ocupa, d 'altra ba nda objecte de 
congressos específics. L'esmentat procés legisla­
tiu es paralitza, però, per do nar ll oc al dc la pri­
mera ll ei general d 'educac ió en aquest període, la 
LODE, d iscutid a fi ns al 1984 i ap li cada des del 
1985; comença també la discussió i experimenta­
ció que po rtarà a la proposta de reordenació del 
sistema educatiu de 1987, que final ment serà ll ei, 
la LOGSt, des de l'octubre de 1990. 

En aquests anys es produi nl.Jl ducs iniciatives 
frui t de la dialèctica entre sector i Ad ministració 
q ue cal remarca r: el curs experim enta l de rel a­
ció entre esco les i mestres de primer i sego n cicle 
d'educació in fa ntil , rcalitzat du raJ1lun any amb 
la parti cipació de mo lts centres a Mad rid , qu e 
trencà mo lts prejudicis, i ci Pla especial dc fo r­
mació i titulació de mestres en actiu d'educació 
infantil en el qual va n imervc njr més de catorze 
unjversitats du rant diversos cursos i que nor­
mal itzà acadèm ica ment i adm ini strativament 
molts del s profess io nals pioners de l'edu cació 
dels més petits en els temps més difícils. 
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També el moviment en pro d'aqu esta educa­
ció i algun dels ajuntaments més compromesos 
en aq uesta continuen maldant per l'afermament 
i l'ampliació de l'educació infa ntil, encara que 
amb diversos models d 'actuació: integració a la 
plantilla del personal dels vells patronats, o no, 
convenis bi O tripartits entre Ministeri, Comu­
nj¡at Autònoma i Ajuntament, adscripció a 
vegades a educació, a vegades a serveis socials, 
tot plegat amb una certa desorientac ió, que 
només començarà a redreçar una aplicació rigo­
rosa de la LOGSE; pensem que a Catalu nya, 
entre 1987 i 1990, un centenar d 'escoles de l'an­
tic CE PEPC, per integrar-se a la xarxa pública, 
hagueren de renunciar a la classe de tres anys, 
que la LOGSE reposa ria poc després. Perquè, a 
partir de la LOGSE, el marc de l'educac ió infan­
til queda clar: tota institució que atengu i infants 
de 0-6 anys d ' una manera continuada és edu­
ca tiva i ha de complir uns requ isits mínims 
educatius que la Llei marca; les administracions 
educativa i local hauran de col·laborar entre elles 
per a la planificació general de l'atenció al cicle 
3-6, i de la demanda del de 0-3, i podran fer-ho 
amb altres administracions i entitats sense lucre, 
per al manteniment i gestió dels centres. 

El cert és que l'ap li cació sistemàtica de la 
LOGSE pel que fa a l'educació dels 0-3 anys ha 
quedat relegada per al final del procés, i la con­
seqüència és la situació preocupant a què ens 
hem referit al principi. A Catalunya, pràctica­
ment són escolaritzats tots els nens de tres anys, 
com en aJguna altra conlunitat autònonla; la res­
ta ava nça cap a aquest objectiu , i amb un cert 
model de parvulari, que encara podem conside­
rar massa carregat de currículum, però que ja no 

• • 
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és un «pre», i qu e ja és complet. Però el 0-3 con­
tillua a l'aire i els ve nts que bufen tant al nou 
MEC co m a moltes de les conselleries d'ensenya­
ment, porten no tícies alarmants, no sols de 
retards, sinó de ret rocessos i desviac io ns: xec 
escolar, retorn a concepcions de beneficència, 
etc. I a més, tro bant -nos en el primer any de 
generalització de l' Esa , amb les dificultats de tot 
començament, i el.s dubtes no rmals i els interes­
sats respecte a les innovacions de la Llei, no cos­
ta gaire estendre els dubtes del desinterès a l'al­
tre extrem del sistema, l' inici, i dir que també cal 
canviar- lo. H eus ací una situació ben ga ldosa 
des prés d'un procés de més de vint-i-cinc anys . 

El procés històric del CENU 

Molt més cu rt seria el procés del C ENU, si consi­
deréssi m només les seves dates oficials: publica­
ció el ju lio l de 1936, derogació el gener de 1939, 
però per fer la comparació en termes més 11Omo­
genis hem de fer referència al seu període de ges­
tació i a diferents extrems de la seva apli cació. 

E l Dec ret del C ENU proclamava, amb ll en­
guatge insòlit en els textos legals, que l'educació 
començava «bell punt l' i,úant neix », definia l'es­
cola bressol de O a 3 an)'s, el parvulari de 3 a 6, 
l'escola primària de 6 a 12 i la secundària a partir 
d 'aquesta edat fins al treba llo a la uni versi tat, 
amb una riqu esa gra n d'elements pedagògics. 

Com havia estat possible que el D ecret del 
C ENU fos pub licat per la Generalitat de 
Catalunya el mateix mes de ju lio l de 1936 en què 
s'havia p roduït l'a lçament mi litar que ini ciava 
una g uerra c iv il , i en la zo na republicana, o n a 
més, ja en aquell s primers dics, s'havia capgirat 

la situació de la majoria d'empreses, col·lectivit­
zades, i la de les escoles religioses, incautad es ? 
No hi ha dubte que la situació d 'emergència va 
esperonar la resposta del Govern de la 
Generalitat pel que fa a l'oportunitat del D ecret, 
que perm eté començar normalment el pr imer 
curs escolar en temps de guerra, fe r fun cionar la 
meitat del sistema amb personal nou, millorant­
lo en el seu conjunt i incrementant-lo en sectors, 
com ara el que ens ocupa. Però el contingut del 
D ecret del C ENU s' ha d'explicar pel procés que 
el preparà, encara que sense saber-ho . 

La cosa és més sorprenent si considerem que 
la GeneraLi tat respo nsable del Decret del CENU 

tenia un nou gove rn, de pocs dies , destinat a 
afrontar un a situació de guerra, i que el seu pre­
sident i algun dels co nsellers nom és feia quatre 
mesos qu e havien so nit de la presó, on havien 
estat reclosos des dels fets d'octubre de 1934. I 
encara caldri a afegir que la Generali tat reinicia­
da el 1931, havia governat, però sense com­
petències en educació . D'on havia sonit, doncs, 
el solatge pedagògic del D ecret del CENU ' 

La veritat: és que la Generalitat repu bl icana, 
sense com petè ncies en educac ió, hi teni a però 
una experi ència de govern important, a través 
de la creació i gesti ó de l' Institut-Escola i 
l'Esco la Normal, la co nsecució de l'autonomia 
per a la Un iversitat de Barcelona, la gestió de 
tot el complex de la Universitat Industrial, i de 
tota l'herè ncia pedagògica i cultural de la 
Mancomunitat, de la coJ.]aboració amb el Mi ­
nister i i els ajuntaments, etc. i sobretot en la 
ded icació als mestres, de manera singu lar a 
través de la refeta de l'Escola d'Estiu. És preci­
sament a l'Esco la d'Esti u de 1934, o n els mes-

t res assistents di scutiren un document sob re 
l'Escola Nova Un ifi cada ja prou ric en els seus 
plantejaments, qu e amb els dos adjectiu s del 
títo l, «nova», «unificada», enca ixaven les con­

cepcio ns de la nova pedagogia en la preocupa­
ció social de dotar el país d ' un sistema escolar 
co herent i continu qu e don és resposta adequa­
da a les necessitats edu cati ves de tota la pobla­
ció. Els resultats de la di scuss ió es mantingue­
ren inèdits a causa del s fets d'octubre de 1934 i 
no foren publi ca ts fins a l'an)' 1936, poc abans 
de l'alçament militar. 

D e manera qu e, qu an el ju lio l de 1936 cal gué 
afrontar una situació d'emergència com és per a 
l'escola el temps de guerra, la Generalitat pogué 
enfoca r el prob lema no amb un tex t de ci r­
cumstàncies sin ó reco lli nt anys d'experiència 
profess ional i de discussió políti ca i assaig de 
govern, en el millor plantejament d'educació fet 
fins ll avors al país, a través del decret del CENU. 

Amb l'escreix que molts dels seus lecto rs i futurs 
realitzadors professio nals, mestres i estudiants 
de magisteri ci podien comprendre i el pogueren 
apl ica r bé perqu è en cone ixien els term es i en 
prou casos els havien proposat O discutit. 

D 'altra banda, i com ja s'ha dit, la Generalitat 
repu blicana, tot i no haver gestionat directament 
el sistema educatiu, el coneixia i hi havia inter­
vingut pro u com per afrontar el repte de res­
ponsabilitzar-se del començament de curs 1936-
1937, el primer de temps de guerra. Entre agost 
i setembre totes les escoles buides foren visita­
des i dotades de personal de les fornades de mes­
tres i es tudiants de magisteri . En el cas dels as il s 
prov incials i de les guarderies de fàb rica, majo­
ritàriament portades per monges fins llavors, 
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s'o rganitza ren cursets intensius, en els qual s 
l' Esco la Normal de la G eneralitat tenia una 
gran pràctica heretada de la Mancomunitat i 
exercida intensament els quatre any s anterio rs, 

amb professo rat de moires promocions i orí­
gens, des de l'Associació Protecrora de 
l'Ensenyança Catalana, a l'Escola Moderna de 
Fe rrer i Guàrdia - que am b Pu ig El ias portà el 
secretariat del CENU- passant pels alumnes de 
Bardina, el s dels Estudi s Norm als de la 
Mancomunitat, i naturalment els de l' Esco la 
Normal de la Generalitat. Tots pogueren inci­
d ir en la formació d 'emergè ncia del personal 
educador de les escoles de rot nivell que cali a 
que funcionessin aquell mes de se tembre de 
1936. Així succeí, de tal manera que rotes les 
dad es qu e ens n'han arribat són extremada­
ment positives: els esco lars d 'aquell temps no 
han pogut més que guardar-ne molt bon 
record, molts comparant aquell a escola amb la 
d'abans de la guerra, i rots havent-la de com­
parar amb la realitat de després de la guerra. 

Pel que fa a l'educació del s més petits, els 
parvul aris de l'esco la pública ja de mo lt bona 
qua li tat es mantingueren i s'ampliaren amb el 
pas dels de la privada, de la més tradicional fac­
tura de «pals i ganxos» a la concepció del par­
vu lari de l'esco la nova o activa] i concretam ent 
a les nos tres latituds amb els models 
Montesso ri i Decroly a bastament treball ats 
pels mestres de les escoles d 'estiu , pels so rtits 
de la Normal de la Generali tat, i per les esco­
les pròpies i de Patronat, de l'Ajuntament de 
Barcelona. 

Però la feta més extraordinària va se r l'am­
pliació i el canvi de les velles cunas de fàbri ca i 
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de molts dels as il s i hos picis ex istents com a 
institucio ns de benefi cència. D'aquesta con­
cepc ió, del t radi cional serve i de «guardar» els 
infants sense famí li a o de famí li a pobra, i e ls 
fill s de les obreres, en el mi llo r dels casos prop 
del tall er de la mare que podri a all etar així el 
menut, és a dir de tenir només en compte Ics 
necessitats físiques més elementals dels infants, 
es va passar a la concepció ed ucativa de l'esco­
la bresso l, en què el desenvo lupament harmò­
nic, físic i personal dels infants era un o bjectiu 
úni c. En algunes de les fàbr iques, que tenien 
integrades en el seu complex la res idència dels 
antics amos, aquesta es con vertí en una escola 

d 'ambient familiar i confortable, i en molts 
altres casos es feren obres d 'ambientació que, 
començant pe r la il ·luminació i l'airejament, 
molts locals necess itaven. l en conjunt, la dinà­
mica edu ca ti va que es desencadenà en totes 
elles ha quedat com un element de la mirolog ia 
p edagògica catalana, amb el nom d 'Esco la 
Bressol. 

L'experiència va ser traumàti camcnt acabada 

amb la pèrdua de la guerra, com a ex periència 
globa l. Poss iblement qu elcom dels nous am­
bients, materials, personal, costums ini ciats, 
degué continuar en alguns casos , i sob retot ci 
mític model d 'escola bressol, amb aquest nom, 
de tal manera que iniciat ja el moviment de 
recuperació pedagògica d 'aquestes institucions 
els anys setanta, que enca ra donaren nom als 
diversos patronats municipa ls de «guarderies 
infantil s», però ja en ce rcava d'altre més ade­
quat, com ara «llar d 'infants )) , el movi ment rei­
vindicatiu es decidí el 1976 pel d ' «esco la bres­
sol». 

• • 
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les possibles lliçons del contrast històric 

La se mbl ança de dos textos lega ls co m el del 
CENU i el de la LOGSE, la coincidència de mo lts 
del elements de renovació pedagògica en cls dos 
p rocessos, la mateixa vo luntat de fo rmar part 
d ' un a mateixa hi stò ria, que la tri a de noms 
denota, ens porta a contrastar Ics dues expe­

ri ències histò riqu es, no pas purament per fer 
un estudi teò ric, s inó per ex trcure> n les con­

seqüències més efectives, a partir d 'una conSta­
tació ini cial, que ens reafirma en la convicció 
d'estar en el bon ca mí: qu e un mateix model 
d'esco la sigui el t riat en Ics circumstàncies d'e­

mergència de temps de guerra i en les actuals 
d e culminació de la reo rd enació del sistema 
educatiu en democràcia. 

Caldrà considerar les forces que van configu ­
rant l'educació com a sistema social i veure com 
han actuat i actuen en les ducs experiències d'e­
d ucació dels més petits que estem relacionant. [ 
concretament, i a partir dc la manifestació públi­
ca de la co nveniència de l'oferta educati va, .. bell 
punt l' in fant neix», hi ha, d' una banda, falta d'i­
magin ació, inèrcia, reacc ió, que estabili tza amb 
peus plans i frena, i d'altra banda una iniciativa 
que busca les noves perspectives, amb treball i 
imaginació. No vo ldríem pas dir que aquests dos 
corrents tenen protagonistes diferents; sovint es 
donen tots dos en unes mateixes institucions o 
pcrsoncs, en forma de contradicc ions interncs 1 

però cal destriar- Ics en la consideració . 
D 'u na banda, do ncs, hi ha Ics inèrcies 

següents: 
• Considerar la ido neïtat de l'educació fam iliar 

per damunt de l' escolar, en el primer tram de 
la vida, sense veure co m han ca nviat el s 
mode ls de família i d'esco la, i sobretot de 

relació entre el les. 

• La poca valo ració d 'aquesta etapa ed ucativa i 
del s se us professio nals, en comparació amb 
la dels trams superiors, ensen yament mitjà i 

. . . 
Ul1l vcrsltan. 

• Considerar qu e l'escola b ressol és cara. 

• No veure globalment l'ed ucació dels nens de 
0-6 anys, quan tOl i que, com a sistema, hi stò­
ricament s'ha distribuït en institucions di ver­
ses, co m a model pedagògic hi ha prou exem­
ples excel·lents de continuïtat. 

• La resistència a considerar el papcr de l'Ad ­
ministració local, tan idònia en tots els trams, 
però en aquest, imprescindible. 

• La dificultat de comprendre la necessà ria 
di versitat de l'organització intern a de l'escola 
bressol. 

• I un ll arg etcètera al qual tots podríem afegir 
quelcom, però on no voldríem ja pensar que 
hi ha gués la negació d e l'edu cació d els més 
petits; to t pl egat, però, actu a de co ndicionant 
en el mo ment d 'apli car decisio ns preses 
públ ica ment en fo rm a dc textos legal s i de 
po lítiques definides . 
[ paral·lela ment a aqu est co rrent d ' inèrcia hi 

ha el de mov iment en favor de l'ed ucac ió, que 
carac teritza, com el seu nom indica, els movi­
ments de renovació pedagògica, i tor Ull ventall 
d'actuacions des de les més íntimes i persona ls a 
Ics més esclatants, co l· lectives, en determinats 
casos. E n cls d 'ed ucació infantil que estem co n­
tras tant no hi ha dubte qu e hi ha hagut: 

• El treball professional compartit. 
o La co nvicció i defensa afe rri ssada del dret a 

l'educació de l'infant més petit. 
• L'entesa de parcs, marcs i mestres per traduir 

el dret en institu ció viva. 
o El treball imaginatiu damunt de la realitat més 

diversa, fa vorab le o no. 
o La visió política fa vorable, de les institu cions 

més pro peres i progress istes, en les cir­
cumstàncies més di verses: guerra, consolida­
ció de la de mocràcia. 

o [un altre més ll arg etcètera qu e ha fet tirar 

endavant un a concepció global de l'edu cació, 
més enllà de Ics seves etapes i insti tucio ns tra­
dicionals, vers un furtlr irrenunciable. 
Q uina lli çó es po t ex treure del contrast fet 

en aqu estes pàgines? Aquesta és prec isa menr 
la resposta qu e no han de do nar u nes pàgines 
sinó ci conjut1[ de rea li tats i volun tats q ue defi ­
neixen la ll ostra situac ió i problemàtica actua ls. 
Entre la tesi de la bondat d e l'educació dels més 
petits i l'antítes i de la d ificultat de valo rar- la i 
realitza r- la sistelll àt ic" lllent i dive rsificada ­
men t, segons convin gui en cada cas, ca l anar 
d ese nvo lupam un a dia lèc t ica qu e ens porti a 
ulla síntesi en Ics diverses rea litats concretes 
avui di a. E n ci cas dc Ca talun ya hem pensat 
que ens pod ia "judar, amb el pes i la força de la 
responsab ilitat, el co nsiderar que la història ve 
de llun y, qu e és una mateixa hi stò ri a, que lla­
vors acabà entre els ·[raumes d'una derrota, i 
que ara hem de guanyar no so ls per als nostres 
nens i temps, sin ó per a la història mateixa, és 
a dir, qu e enca ra podem guanya r aquell a gue­
rra, amb ci nostre treba ll en pau. 



• 
infant i societat : 

De l' amor al respecte 

Avui sabem que gairebé totes les necessitats Jordi Cots 
dels Infants poden convertir-se en drets, d'una 

Aquest hauri a d ' haver manera directa o indirecta. És resultat d'una 
esdevingut el segle de evolució de la concepció de la infantesa que 
l'infam o I en certa mane- s'ha anat destil'lant a poc a poc, en aquests 
ra ho és, ho ha estat; 
encara que de forma 
diferent de com ho ima­

darrers cinquanta anys. Fer el catàleg de les 
necessitats de l'infant es el que calia, i es tardà 
molt temps a establir-lo. la redacció de la 

ginava Ell en Key. S'ha Convenció durà deu anys, i es passà, així, de la 
dit que el segle XV III protecció al reconeixement de responsabilitats 
acabava amb tres grans en l'infant. 
revolucions: la francesa, 
la industri al i la pedagògica. To t era ple de contradicc io ns, que han 
perdurat al ll arg del segle passat i que no s' han superat en el present. 
Es va in ve ntar la infanresa, i aq ues ta ha provocat una perillosa «ten­
dresa ex uberant» i un «sentimentali sme difús» que no ha impedit que 
es co ntinués so tm etent l'i nfanr als abusos més abjectes. En tenim 
Ull coneixement afinat i, amb tOt, no tenim una actitud natura] i realis­
ta, 11 0 és un igual nostre, fins i tot ens po t arribar a semblar un compe­
tido r. 

- Es pOt dir que la nostl:a societat és verirablement civilitzadora? , es 
demanava Alfredo Cario Moro a Erode fra noi, H erodes entre nosaltres. 
Certament és ben positiu, continua Moro, que en el món actual, contrària­
ment a altres èpoqu es de la història, els maltractaments físics infligits als 
in fan ts siguin universalment condemnats, i és també segurament pos itiu 

que es comenci a reconèixer ll eialment que les rel acions entre adults i 
infants no són marcades per l'afecte i el respecte; que al costat d 'aquella 
tendresa exuberanr trobem vio lències sàdiques; que l'amor per l'infant no 
impedeix explosions d'od i o d'agressivitat de l'adult envers el qui ci per­
torba i que és tingut per un rival; que el concepte d'ajuda al seu desenvo­
lupament sovint és substituït per un obscur sentiment de possessió; i que 
la funció educati va és massa vegades reemplaçada per una fu nció d'ensi ­
nistrament, o, encara pitjor, de servatge. Tot això era escrit el 1991, abans 
de descobrir-se els casos de pederàstia de Bèlgica, França i de Barcelona 
mateIX. 

Aquesta visió catastrofi sta de la infància d 'avui és la d'un home que la 
coneix bé i que hi creu. Per això l' he citada. És la d'un jutge de menors i 
parteix d'una dimensió jurídica. La dimensió jurídi ca contribueix a tenir 
una visió realista de la irúància. Perquè es parla moll de la necessitat d'es­
coltar l' infant; però, des de la perspectiva jurídica, Moro assenyala, com 
una esperança, la lenta consolidació d' una tendència a reconèixer en el 
menor d'edat una autonomia de decisió, la possibilitat de real itzar, cada 
vegada més , actes jurídicament vàlids . És la tendència a admetre ja una 
semicapacitat dels infants i, potser ci més significatiu, la propensió a con­
siderar cas per cas, sigu i quina sigui la seva edat, ci moment en què la seva 
opinió ja pOt ser tinguda en comple. 

La històri a del s drets dels infants és magnífica. Va començar ara fa setan­
ta-cinc anys amb el modest document redactat per una organització ang le-

• • 



• : infant i societat 
• 

sa ano menad a Sa lveu els Infants ! i ha c ulmin at no fa ga ire amb un a 
Conve nció de les Nacio ns U nid es que és una prova de res pec te envers 
els infants. L'evo lu ció de lo co nsideració social d e l' infant no és ali ena a 
aq uesta c¡Hta magna ele la infància i l'expli ca - di guem, de passada, que la 

hi stò ria d e la in fà ncia al nos tre país és una assignatura qu e tenim pen ­
denr. 

Tot amb tot, aquesta co nvenc ió no pOt, ella sola, arreglar cls problemes 
de la in fànc ia. Com un nou signe de contradi cc ió, molts es pregunten si 
so m dava nt d 'una altra Eelat Mi tj ana. S' ho pregunta un Nei l Postman a 
La fi de la infantesa. Reco rdem la seva tesi, senzilla i provocado ra. A firma 
que avu i l'adult ja no d eté ni ad mini st ra la in for mac ió, qu e ja no hi ha 
secrets per als inIants, qu e tot els arriba sense filtres, com si torn éssim a la 
promiscuïtat entre grans i petits que trobem en els quadres de Brueghel. 
La nostra Montserrat Roig també s'hav ia referi t, en ulla ocasió, en parlar 
de la inIantesa actual, a l'Edat Mitjana. Hi ha qui diu que la innocència de 
l'infant ja no és el que era. I hauríem de poder treure profit d 'aquesta 
situació; si no fos que l' infant co ntinu a estant sol, so bretot menysprear. 
E n aqu ests mo mems, l'Organitzac ió Internacional del Treball està prepa­
rant una convenció , que es deurà aprovar l ~a ll y v¡_!l ent o el ·' 999, per era­
dicar les fo rmes més intO lerables de l'exp lotació laboral infa ntil, co m l'es­
clavatge, el treba ll ob li gato ri , el treba ll per cicutes, la prostitució, la por­
nografia, la ut ilitzac ió d 'i nfants en el tràfic de drogues i altres fo rm es 
del ictives, o aqu ell tipus de treba ll qu e perjudica el seu desenvo lupament 
psíquic, físic i mental. 

Dins de lo histò ri a de la cons ideració social d e l' infant, hi té un lloc 
important ci grau cie coneixement que hem adq uirit sobre la seva natura­
lesa i la seva psicologia, el s mecanismes del seu creixe ment. No esti c segur 
que el co neixement científic qu e hem adq uirit de l' infant estigui posat al 
seu servei. Cal saber estar al seu costat més que observar-lo. I no fer ideo­
log ia de l' infant. Potser falta el qu e podríem dir-ne un coneixement 
amorós, és a dir, assumir les dades de què di sposem i ublidar-Ies per con­
venir-se en un instint natural que ens perm eti est imar- lo - no acceptar- lo­
[al com és, i poder créL'\er ju nts i enriquir-nos recíprocament. Perquè rot 
això vind rà, ha dc vCllir. Edelmira Domènech deia, en un articl e seu, que 

«els primers que pregonaren la impo rtància de la infantesa al ll arg de tOta 

la vida d 'un ho me no fo ren ni els psi cè> legs, ni els psico pedagogs ni els 
metges, ans alguns poetes i nove!·li sres, grans observadors i co neixedors 
de la natllral esa hUlllana ~) . Podríem afegir-hi el ci nema, encara que només 
fos per aquell gran film Cinema p(J)'a diso. 

Tutes les co ntradi ccions que arrosseguem s' han de resolclre. l els d rets 
de l' infam hi tenen un paper decisiu. E nca ra es coneixen poc i fin s só n 
reb uts amb recel. Dete rminats col· lectius, com els parcs i els mestres, que 
hi presenten resistències, s'hau ri en de conveni r en els seus principals 
defenso rs. 

En la co nceptuali zació del s drets de l' infant hem passat de 1'3mor al res­
pecte. Aquest és ci lúcid subtíto l que un autOr, Massimo Toschi, ha posa t 
a un úti l treba ll seu so bre la cronologia de l'e\'o lu ció lega l dels drets de 
l' infant. 

Paradoxalment, se mbl a qu e en la protecció de ls infants tO rnem ara als 
o rígens, ja qu e Ics primeres normes s'asse mblen a aq uest projecte de l'O tT 
de què acabem de parlar. En efecte, a finals del segle XV III un mestre anglès, 
r.ocar. de jacobinisme, Thomas Spence, escrivia Ulla mena de pamflet tiru ­
lat Els d)'ets de l'infant. A co mença ment del X IX aparegueren, també a 
Anglaterra, lleis per protegir l' infant en el treb:lll s. AI nostre país no més 
ca l ll eg ir el ca pítol " Durac ió n del trabajo. Ni ños», a l'o bra del metge 
Joaquim Sa lari ch La higiene del tejedú)', de 1858, o Ics refe rències que tro­
bem a la Memò"ia del projecte de l'Eixa mpl e ba rce loní, d ' Ildefo ns Ce rdà, 
de 1873, per fer-nos d rrec de l'escànd ol dels horaris a què eren sotmesos 
els in fa nts. Fou en el mateix 1873, qu e aparegué en l'àmbit de l'Es tat 
espan yol, amb l'efímera Primera Repúbli ca, un a ll ei im po rta nt en aqu est 
camp; però no s'a plicà. Ca li a esperar el 1900 perquè es di ctés la Ll ei espa­
nyola que pro hibi a to talment el treball als menors dc deu an)'s i el treball 
nocturn al s menors de catorze. Eren situ acions into lerables, en certa 
manera .semblants a les que ara es vol eradi car. 

E l 19 19, amb el tracta t de Versall cs, es crea l'o r r. El mateix any s'a pro­
va una Conve nció sobre l'cdat mínima en el treba ll indust rial. Es tractava, 
doncs, de d isposicions essencial ment protecto res, a fi d'evita r els ab usos 
més flagranrs. No es partia, encara - 11 0 se 'n sa bia, ni s' hi pensav..1- . de Ics 
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necess itats dels infants. Això vingué amb una primera Carta dels infants 
que establí el 1922 l'organització britànica Save the Children FI<nd (Salveu 
els InIants!). L'any següent, l'anglesa Eglantyne Jebb va refer aq uest text i 
ci convertí en la Declaració de Gineb ra, con.ferint- li una dimensió univer­
sal. l la societat de Nacions l'adoptà com a seva. La Declaració de G inebra 
ha estat, a més, la base de la declaració uni versal dels drets de l' infant de 
les Nacions Unides, de 1959. 

Aquests textos, insistim-hi, eren pensats tan sols per protegir l' infant. 
Això és important, però no és suficient. Reconeixia unes necessitats reals, 
però no totes les necess itats. Protegir ja era, d'al guna manera, estimar. 
Pe rò no era encara el respecte. Protegir és fàcil. Acceptar que l' in fant 
necessita opinar sobre allò que l'ateny, que té necessitat d'informar-sc, 
d 'expressar-sc, de reunir-se amb els seus iguals, de pensar pel seu compte, 
tardaria enca ra a venir. Hi va influir decisivament l'Any l nternacional de 
l'lnfant (1979). Amb motiu d 'aquesta efemèri des es comença a redacta r 
una convenció, és a dir, un text juríd ic de caràcter vin culan t, que va in cor­
porar aquestes noves necessitats dels infants, i les revestí de força jurídica 
obLigatò ria, convertint-Ics en drets. 

Quasi tOtes les necessitats dels infants poden convertir-sc en d rets, d' u­
na manera directa o indirecta. Fer el catàleg de les necessitats de l' infant és 
el que cali a, i es tardà molt temps a estab li r-lo, perqu è la redacció de la 
Convenció durà deu anys. Es passà, així, de la protecció al reconeixement 
de responsabilitats en l'infant, és a dir, es passà de l'arno l' al respecte. 

Moltes coses hi influïren. La història de la infància, ens ho expli caria. 
L'evolució de la concepció de la infantesa s' ha anat fent a poc a poc en 
aquests darrers cinquanta anys . Les imuïcions de grans pedagogs lli han 
infuït. El d,.et de l'infant al respecte, el pet it monument que j anusz 
Korczac escriví poc aba ns de la Segona G ucrra Mundial , és, potser, l'e­
xemple més paradigmàti c. 

El dret reconeix situacions de fet o s' hi anticipa, les promou. En el cas 
dels drets de l' infant hi ha molt camí encara per có rrer, i aquesta és una 
tasca de tots. Personalment, penso que la defensa dels drets de l'infant ha 
de fo rmar part de Ics actituds del s adults que estan més a la vora de l'in ­
fant, en particul ar els mestres. • 
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De la malaltia a la sa I ut 
Canvi de realitat, de concepte. • • 

Al co mençament del 
segle que s'està acabam, 
la mortali tat infantil era 

tan elevada que, en 
números rodons, de 
cada cent nens que na i-

Durant el segle xx els canvis que s'han prodult 

ant en la manera de viure, en general, com en 

valorar el concepte de salut han estat radicals, 

Des d'un primer concepte de lluita individual 

contra la malaltia infantil atribuïda exclusiva­

ment als metges, s'ha arribat a una cultura edu­

cativa de la salut, en la qual es veuen involu­
crats molts altres professionals, entre els quals 

Joan Ripoll 

tada per l'afecte de ls 
seus parents. 

Actua lment, en lí­
nies generals estem ex­
perimentant l'existèn­
cia de la família nuc le­
ar, amb pares i un o 
dos fills, i semblem 

, . 
XlCI1, ulla clI1qucn<l part tenen un lloc de primera Imia els educadors_ 
mo ri en abans de com­
plir l'any i només la meitat arribaven als d eu 
anys, Aquesta és una dada estad ísti ca que no 
reflecteix tota la realitat. És un a de tames veri ­
tats que no ens d iuen res de com les fa míli es la 
vivien i acceptaven, aq uesta situació lli gada a 
mu ltitud de circumstàncies i malalties, de les 
quals afortunada mem ara ens és molt difícil fer­
nos el càrrec, E ren temps de grans famílies, amb 
av is, oncles, tics, parcs i fill s, compart int penes 
i aleg ries d 'un.l manera solidària i en les qua ls 
la mort d 'un infa nt era co nsiderada res ignada­
ment com una fa talitat inh erent a la mateixa 
existència . La marc vivia la seva tristesa envol-

abocats a la famíl ia atòm ica, amb una cr¡atur"a 
qu e viu quasi sense lli gams biològics : ja sigui 
mo noparental o amb el parc i la marc enfeinats 
fo ra de la llar i amb temps molt limitat per dedi ­
car al seu fi ll , que per fo rça ha de substitui r 
aquesta relació per la d e perso nes alienes . En 
aquest co ntext ens seria mo lt difícil d ' imaginar 
la mo rt de la meitat d e les cri atu res aba ns d 'a ­
rribar als d eu anys, i difícilment podríem assi ­
mil ar el que co nsideraríem una tragèdia. 

Aquest canvi tan espectacular podria aj udar­
nos a expli car que aba ns la miss ió del metge esti­
gués celllrad a en la ll uita contra els processos 

que portaven, no solamen t a 1i1. mo rt de tantes 
criatu res, sin ó també a seq üeles , minusvàlucs i 
debilitats qu e mo lts arrossegaven durant la res­
ta d c la seva vida, És prec isa ment en el temps 
del canvi de segle quan comencen Ics descober­
tes científiques qu e produeixe n grans ave nços 
en la comprensió de Ics malalties: la inves ti gació 
de les causes i el papcr dels microbis, van do nar 
pas a la llu ita anti infecc iosa i a les primeres 
mesures de prevenció, COI11 CI1 t;:ant pels concep­
tes d 'anti sèpsia i d'asèpsia seguits pel descobri ­
ment de les vacunes. Tot i els esforços i treball s 
destinats a ob rir noves portes a la ll uita contra 
les malalties, aquestes persistien i s'agreujaven 
du rant les èpoqu es de misèri a i, sob retot, d e 
guerra. 

Durant la postgue rra, amb la misèria qu e 
co mpo rtà la coex istè ncia dc la co nflag ració 
mundial, juntament :l. mb la políti ca econòm ica 
autarquista espanyola, la devastació i la descu ra 
d els ca mps produ ctiu s, la ga na, la manca dc 
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com unI cacions, la mala planificació o la ine­
x.istència dels canals normals de comercialització 
dels productes i la consegüent eclosió de mer­
cats negres, etc., comportaren un augment con-
iderable de la morbilitat, especialment en els 

suburbis de Ics grans ciutats. Per tot això, i pel 
retard cultural propi d'un país que ha patit la 
guerra, la misèria i la fam d'una guerra, seguida 
de l'aïllament dels focus d'irradiació culrural, els 
anys quaranta i cinquanta la medicina del nostre 
país continuà forçadament amb els hàbits adqui-
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rits de lluita COntra la malaltia. Els nens morien 
per causes que ara ens semblen inversemblants. 

De mica en mica, la sanitat del país anà recu­
perant una situació menys dramàtica. Insti­
tucionalment, s'establí, demagògicament i amb 
gran quantitat de falles i crítiques, el règim obli­
gatori de la Seguretat Social per als «económica­
mente débiLes», i de manera individual s'anaren 
ob rint canals de comunicació amb l'exterior, 
que proporcionaren noves tècniques d'investi­
gació, nous medicaments i, especialment, noves 
visions que han dut els metges a realitzar una 
medicina diferent i sobretot més eficaç. 

Aquí voldria matisar alguns conceptes: 1. So­
bre la importància que les investigacions han tin ­
gut en l'evolució de certes malalties; 2. Com 
valorem l'eficàcia i quines serien les bones i les 
males conseqüències de l'acrual pràctica mèdica, 
i 3. Què és i què significa per a nosaltres la salut. 

infant i salut : 

la importància de les investigacions 

Sense la investigació mèdica, la pràctica quirúrgi­
ca continuaria a les beceroles, i també és cert que 
la cirurgia ha aclarit visions errònies que no s' han 
sabut fins que no s'ha pogut entrar dins el cor o 
en la manipulació del cervell humà. Acrualment 
s'arriba a extrems que a principi de segle haurien 
semblat quin1eres: d'una banda s'ha arribat pràc­
ticament a l'eradicació de moltes infeccions que 
en temps anteriors patia gairebé tothom i es gau­
reixen malalties que eren considerades com a 
mortals. També es fan transplantaments d'òrgans 
malalts i inservibles (ro-nyó, fetge, cor, pulmons, 
i altres) que són absolutament necessaris per a la 
vida. Els mitjans de diagnòstic han permès arri­
bar a la comprensió i el tractament de les malal­
ti es d'una manera precoç, i per tant amb moltes 
més probabilitats d'èxit. 

Des de Ics primitives mesures de neteja, l'ac­
rual concepte d'higiene es refereix a pràctiques 
molt més generals i cada vegada menys relacio­
nades amb la tradicional pràctica mèdica. Tot el 
que fa referència a la conservació de la narura, la 
millo ra del medi ambient, la depuració de les 
aigües, el tractament dels residus, la bona venti­
lació dels habitacles, la promoció de les zo nes 
verdes dins de les ciutats, les mesures contra els 
accidents, la conservació dels aliments, i també 
les mesu res dietètiques destinades a escollir 
quins poden ser, en cada moment de la vida, els 
menjars més apropiats, i la importància de l'en­
senyament que han comportat Ics escoles acti­
ves, i sobretot les ll ars d ' in fants, etc., són tas­
ques fonamentals que han contribuït a la desa­
parició de moltes malalties i a una altra manera 

• 
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l~ congrés de pediatres de llengua 

cata lana -- casa de c u 1tt.Jrn, glJ~o n n, 

de viure dcls nens. En totes 
aquestes tasques no hi han 
lntervingut ex clusivament 

els metges, s in ó tota una 

sè ri c de profess ionals, des 
d'urbanistes, a polítics, 

edu cado rs, ecòlegs, físics, 
químics i tota la societat en 
ge neral, qu e ha contribuït 
a aquests canvis tan radi ­
ca ls que erròniament at ri ­
buïm només a la medec in a. 

'làmbé és curiós observar 

co m la in vest igac ió va descobrint noves malal ­
t ies, per exemple les ll igades a alteracio ns cro­
mosòmiques, i d'aquestes ja no tan so ls Ics que 
afecte n l'aspecte d'un determinat cromosoma 
(co m podria se r la síndrome de Oown) si nó la 
mateixa estructura b ioq uími ca provocada per 
alteracions de l'ADN. Són les malalties produï­

des per alteracions molecula rs del nucli o altres 
estructures ce l·lul ars. No ca l mencio nar el qu e 
està actualment en la ment de tOthom, com pot 
se r l'aparició de noves malalties in feccioses com 
la sida, o el resorgiment dc nous brots de malal ­
ties que crèiem ja quasi definitivament esborra­

des del mapa, com pot ser la tubercu losi (moltes 
vegades conseqüència o complicació de la sida). 

Els canvis de la pràctica mèdica 

El que ha canviat extraordinàriament és la posi­
ció del malalt i de les famílies enfront de malal ­
ties infanti ls que antigament comportaven un 
temor lògic tant per la possibi li tat d'una mala 

evo lució com per l'aparició de compli cacions 
greus. Actualment a penes alteren la quotidiani ­
tat de la vida. Però també hi ha aq uelles qu e van 
acompanyades de feb res elevades, malestar gene­
ral i la necess itat de ser ateses amb l'afectiv ita t 

qu e no més la presència del pare o de la mare 
poden fer suportables. Deixam de banda les pos­

sibil ita ts més aviat escasses de poder disposar 
d'avis o altres persones molt pròximes al nen, els 
probl em(;s que provoquen aq uestes malalties 
són més de cai re social que sa nitari. Per tant, 
s' hauri en d 'establir sistemes labo rals de permi ­
sos retri buïts que poguess in solucionar aquestes 
SituaCIOns. 

També cal valorar la manera diferent de trac­
tar els nens malalts. Abans, les visites del metge 
de capçalera eren mol t repetides i suplia l'escas­
sedat de remei s eficaços que teni a al seu abast 
amb la dedicació atenta i afectiva al malalt. Això 
co ntrasta amb la tecnificada medici na hosp italà­
ria d e qu è d ispose m actua lment. És difícil tro­
bar un bon eq uili bri i malhau radamenr en mas-

sa casos les radiografies, les anà lisis de to ta 
mena, ecogra fi es, ressonàncies magnètiqu es, 
junt amb les supraespecialitzacions mèdiques, 
fan que el malalt i la família est iguin desorien ­
tats enmi g d'un món supcrtecnificat però fred, 
fin s al pu nt que no saben cle l ce rt ni qui n és el 

se u metge. Esperem que ben aviat es co mplei­
xin les normes d el nou Cod i de deonto logia, 
qu e els metges de Catalunya han aprovat el dia 
7 de maig de 1997, i que diu: .Els metges han 
de respectar i promoure el dret del pacient a 
tenir un metge res ponsable d'e ll , malgrat que 
sigui un equip el que en ti ngui cura, sigu i quin 
sigui el t.ipus d'assistència que rebi, ci lloc o n la 
rebi i a compte de qu i la rebi.» 

Què significa «salut" 

El concepte de .salut» canvia no tan sols amb el 
temps, sinó també amb les co ndi cions soc ials, 
po lítiques, eco nò miqu es en què es viu. I si bé 
tOthom intueix el que per a ell significa la salut, 



és ben di fícil que la pugui definir. Q uan l'any 
1976 estàvem preparant el x Congrés de Metges 
i Bi òlegs de Llengua Catalana, ens và rem ado­
nar qu e els metges, durant el període de llicen­
ciatura, ens havíem passat anys rebent expli ca­
cio ns so bre tota mena dc malalti es : per a cada 
una hi havia una defini ció, un es causes, un a des­
cripció dels símptomes i un tractament, però ni 
el s nostres mes tres ni el s dc ca p facultat de 
medicina havien ded icat ni una ho ra a parlar de 
sa lut. Per això en aqu est Congrés va m voler 
dedicar una part a esb rinar el signi ficat d 'aqu est 
co ncepte. 

En ulla primera aprox im ac ió, sembla va qu e 
n'hi havia prou amb la fo rmul ació per negació: 
«sa lut és l'absència de la malaltia». Però qu e la 
cosa era molt insuficient i primària, ja se n'ha­
vien ado nat el s es t.ud iosos de l'OMS q ue, l'any 
1946 va n defin ir la salut com «un estat de com­
plet benes tar fís ic, mental i social, i no solament 
l'absència d'afeccions o malalti es». Definició 
qu e ta mpoc no ens va complaure ja qu e el 
benestar no ga rante ix la recerca de les co ndi ­
cio ns dc vida més favo rab les per al dese nvo lu ­
pament integral de l' home, sob retot en el seu 
vessant social, subjecte a nombroses interpreta­
cions ideo lògiqu es. Consideràvem q ue no es pOt 
parl ar de sa ludable la situació de q ui viu en un 
règim d ictatOri al, que coarta la lli bertat dels ciu ­
tadans, per més benestar que senti; al contrari , 
pensàvem que CO I11 més benestar cregu i gaudir 
més malalt està. Ta mpoc, des del punt de vista 
menta l, no pod ríem dir que ga udeix de sa lu t 
aquell que davant d 'un a desgràc ia experim enta 
ga ire be nesta r. La t ristO r i Ics ll àg rim es poden 
ser manifest.1ció d' una bona salu t mental. Fil ant 

mo lt prim, es podria arribar a la co ncl usió que 
hi ha formes sanes i n'hi ha també de malaltisses 
de viure un a mal alti a o una minusvà lua física. 
En .J o rdi G o l posava un exe mple ca racterísti c 
d 'aqu esta ambi güitat: la vacuna qu e s' inocul a 
per aco nseguir un augment de la capaci tat 
immunitària, podríe m dir que provoca una 
malaltia saludable. 

Sense voler arribar a una defini ció exh austiva 
de salut, incorporàrem en aq uest term e aquell a 
manera de viure que és autònoma, so lidàri a i 
joiosa, cosa aquesta ú lt im a q ue no vo l pas dir 
estar estúpidament co ntents independentment 
del que passa al nostre entorn sinó de la capaci­
tat d 'experim entar sati sfacc ió, qu e no és el 
mateix que no sentir malestar o sofriment, per 
tal com aquests poden ser senyals de bo na salut 
Gord i Font). r, naturalment, en el camp pedi à­
tric, l'autono mia i la so lidaritat represe nten les 
fites ve rs o n s' han de dirigir els esfo rços 
pedagògics . En el Codi de deo nto logia, apro­
vat el dia 7 de julio l de 1997 pe r l' Assembl ea 
Ge neral dels Metges de Catalun ya, s' insisteix a 
co nsiderar la salut «com a co njunt de co ndi ­
cio ns físiqu es, psíq uiques i socials q ue perme­
ten la màxi ma p lenitud de la p erso na, per tal 
q ue aquesta es pu gui desenvolupar de ma nera 
autònoma». 

Tot això vol dir qu e a poc a poc s' ha anat pas­
sant d'una cultura de malaltia a una cu.ltura de 
salut, cosa encara no asso lida de l tot ni a tol 
arreu. E l que sí q ue és ben evide nt és q ue en 
aqu estes circumstàncies el metge, encara qu e no 
deixa de ser un tècnic qualifi cat, no és ['ú ni c 
factor ni potser el més important. Com dèiem 
abans, hi ha una bo na llista de profess io ns que 
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intervenen en la pro moció de la salu t, però cer­
tament, si ha deixat de ser un afer exclusiva ment 
anti malaltia, ha esdevingut un problema essen­
cialment educatiu, que s'ha de pro mo ure ja des 
de les primeres etapes de la vid a. 

Aquest context de cultura per la salut referit 
especialment a les primeres edats s' ha mani fes­
tat en la Reunió Anual de la Soc ietat Catal ana 
de Pediatria, que ha tingut lloc a Lleida els dies 
6, 7 i 8 de juny d 'enguany. En aquesta Reuni ó, 
hi tingué especial rellevància el debat sobre els 
p roblemes de les llars d ' infants, s' hi discuti ren 
les co nd icions requerides sobre la quali tat d'as­
sistència i a part de la missió pedagògica i socia­
bilitzadora que ten en aqu es tes ent itats, s'exa­
minaren mo lts dels problemes higienicosanita­
ris que encara hi ha plantejats, i dels quals aquí 
no més voldria posar èmfas i en la importància 
de la ràtio personal adult/ nens per a cada grup 
d 'edat, la qualitat hi gienicosanitàri a dels med is 
i l' interès en la prevenció dels ri scos d'accidents 
i d ' in feccio ns, l'in terès q ue tene n Ics d ictes ali­
men tàri es compl etes i vari.des, la co l·l.bora­
ció amb el pedi atre i amb els altres p rofessio ­
nals q ue interve nen en la pro moció de la 
S~ UL • 
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El gegant de la ciutat 
I els seus cent ajudants 

ET AQuf el GegatH de la 
C iutat. Com podeu veu ­
re, el nostre personatge fa 

una pila de temps que gasta el mateix vesti r, qu e 
ca lça les mateixes sabates, q ue llueix el mateix 
tallat de cabells. En una parau la, en cent anys no 
ha canviat el seu aspecte ni una mica així. És clar 
que això, a ell , no li fa ni fred ni calor, que és ci 
mateix que dir que no li importa ni poc ni gens 
ni 111 0 1t. 

Però a qui usa un títol tan important com el de 
Gegant de la C iutat no se li pot permetre tan poca 
cura en l'aspecte perso nal. Això és, almenys, el 
que opinen cls membres del Consel l de Cent. 

-Es ra saber - han ret escriure els del Conse ll 
mencionat- qu e si ci Gega nt de la C iu tat no s'es­
mena en lluir ull a aparença més ad ient al títo l 
que ostetHa, en serà desposseït i co nvidat a aban­
donar aqu ests indrets. 1 tot això ha de ser fet en 
el termini de deu dics. 

Podeu comptar quin desfi ci li ha entrat, al 
Gegant de la C iutat, en co nèixer la nova! Ell qu e 
en tota a seva vida no s' ha preocupat d'aquests 
afe rs, vet aquÍ qu e ara els ha de reso ldre en el 
termini màxim de deu dics, deu miserables dics ! 
Li cald rà recó rrer a la do neta ve lleta i arrugade-

Roser Ros i Vilanova 

ta que s'ocupa d 'ell des de fa una pila de temps. 
Ell a rai! Com que és més eixerida que un pèsnl , 
no s'esvera de res i ja té solució per a tot. 

-Començarem per aquests sabatots, qu e só n 
més vell s de l'anar a peu! - fa la do neta velleta i 
arll.l gadeta- . Conec uns sabaters capaços de rer 
un parell de sabates més de pressa que co rrents! 

Tal dit tal fet, se' n va a ve ure uns foll ets fei­
ners, fe iners, qu e tenen fama de bons sabaters. 
U na vegada fet l'encàrrec, els foll ets es posen a 
la reina: el primer fo llet pren mides del peu del 
gegant i dibuixa la sabata. El segon fo llet talla ci 
cuir. E l tercer tal la la sola. El quart i el cinquè 
cusen i claven claus. El sisè dóna fo rm a a les 
saba tes. El setè i el vuitè fa n els forat s i passen 
els cordon s. El novè encera el parell de sabates 
noves. 1, finalment, el desè fa l'emprova al 
Gegant de la Ci utat. 

- Però aquestes sabates fa ran molt més goig si 
van aco mpan yades d'uns mitj o ns nous de trinca 
- refl exiona la do neta vell eta i arru gadeta. 

I sense perdre temps - qu e ja som al segon dia­
se' n va a trobar UllS nans fab ri cants de mitjons 
que ell a coneix i cls n'enca rrega un parell de la 
mida del peu de Gegant de la C iutat. Un cop fet 
l'encàrrec en ferm, els deu nans més treball adors ¡Htlrttl Ba/aguer 



es posen a la fe ina . I tot fi lant, teixint, cosint i 
polint arriben a fer uns mitjons de primera. 

El Gegant de la C iutat es posa els mitjons i al 
damunt les sabates noves. Però troba que li fan 
mal cls peus. Llavors la doneta li mira les ungles 
i veu que les té molt, massa llargues. Potser fa 
cent an ys que no se les ha fet tallar! I com que 
tothom sap que no hi ha millors talladors d'un­
gies que els minairons, sense perdre temps -que 
ja om al tercer dia- , en fa venir deli per tal que 
tallin i llimin les deu ungles dels peus del gegant. 
Els minairons 'apliquen a la feina mentre diuen 
sense parar: «fei na, fei na, volem feina! » U n cop 
feta la fei na, el Gegant de la C iutat es posa els 
mitjons i les sabates i ja no sent cap mal als peus! 

Però el deu minairo ns han fet córrer la veu 
que el Gega nt de la C iutat fa cent anys que tam­
poc s'ha tallat les ungles de les mans. Així és que 
una coll a de deu minairons més acudeixen a la 
l'ida del s seus germ ans d 'esp ècie i es posen a 

tallar- li les ungles de Ics mans mentre xerrote­
gen entre ells: «feina, fe ina, volem feina! » 

- Si feina voleu més val que us espavil eu! --els 
diu la ve ll eta, que té pressa perquè ja som al 
quart di a. 

Ara la doneta vell eta i arrugadeta fa un cop d'uU 
al Gegant de la C imat i troba que tant els panta­
lons com ci gec estan molt i molt vells i gastats i 
busca sastre per encomanar- n'hi uns de n OLIS. 

Pregunta i demana, demana i pregun ta) i no en 

troba cap que es vegi amb cor de cosir uns panta­
lons i un gec de gegant. Sense perdre temps -que 
ja som al cinquè dia- se' n va a trobar els perots 
que són menuts i treballadors C0111 els seus com­
panys els minairons i deu d'entre eLis es compro­
meten a ta llar i a cosir els pantalons nous i el gec! 
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Però el Gegant de la C iutat és alt i gros COm 
un Sant Pau i el més difícil és fer que els panta­
lons nous no se li escorrin cintura avall. Li cal­
dran uns bons elàstics i d'això no que no en 
saben fer, els perots! Ells mateixos recomanen a 
la doneta velleta i arrugadera que se'n vagi a tro­
bar els nans amb cua que viuen sota terra, que 
són bons forj adors de metall s. 

I camina que caminaràs, la doneta ve ll eta i 
arrugadeta se' n va a sota terra a demanar als 
nans amb cua si li vo len fer uns elàstics per 
aguantar els pantalons del Gegant de la Ciutat. 
Els nans amb cua s' ho rumien bé abans de dir 

dia!-, la doneta velleta i arru gadeta crid 
, '" d' .-/ catannetes perque s OCUpU1 aquesta nov t ea. 

Però elles, en veure la planta que té el G ,sa ae 
la Ciutatno es veuen en ~or de fe~-ho e Ire~e 
els caldna ser, com a m1rum, qUInze erg,·~u~,.!Ll~ 
nostre gegant fa cent anys que no ha p s{a p . 
b T . 'h' . /' anyera. i otes qUInze s 1 posen am XeJ'1 ' 
afany: un cop tenen el gegant dins la biWtl' 
mullen i el remullen, el freguen i el ren:11lj . füi'­
guen les orelles, li rasquen els genolls, li ben nete-
gen les aixelles, bé, que el deixen més net que un 
plat de macarrons despré e,.suear- i pa. 

I després d'un bon bany, qui podria negar un 
bon es morzar al Gegant de la Ciutat. Ell que el 
reclama i la velleta que porra el compte dels dies 
--ep, que ja som al novè dia!-, veu que encara li 
queda temps per avisar quinze dimonis boiets, 
totS ells molt bons cambrers, per tal que li ser­
veixin allò que reclama. 

Comptat i debatut, la veUeta n'ha fet tanta via 
que encara li so bra temps. Llavo rs, ella que sí 
que pensa utilitzar aquell desè dia per oferir una 
festas sa -amb bon tec i bona ballaruga- als cent 
ajudants del Gegant de la C iutat, sense els quals 
no hauria estat possible fer tota aqueUa colla de 
canvis i millores. 

I ja me'n teniu cls deu foll ets, els deu nans, els 
deu minairons, els deu perots, els deu nans amb 
cua, els deu ge nis, les qu inze caterinetes i els 
quinze d'imonis boiets co ntents com unes 

as .üés~)quell convit. 
, '~""-----Al, ! Val a.di r que, a la festassa, també hi varen 

se r convidats els cent membres del Consell de 
Cent. Però d'això no en podem pas parl ar ara 
perquè tot plegat suma més de cent. En tot cas 

vuit~ en farem esment més endavant! • 

~II 
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Infància a •• 

Tocaven dos quarts de deu del matí, de 
dissabte 15 de novembre, quan mestres 
d ' arreli de Catal un va, de Vi lascca i 
Salou, de Sant F~liu de Guíxols, 
Mo ll et, Cerdan yo la. Barcelona, Igua­
lada, Premià, G ranollers. i dc t.mts 
alt res, ens vam trOb:lT a Vic. La t.:i utat, 
tOlalment coberta per la boira, sembla­
va qu e volgués jugar a fet i a amagar o 
a fer tat, en un és i no hi és, sense: aca­
bar de mostrar-sc sencera, però dispo­
sada a acoll ir prop de cent cinq uanta 
mestres d 'educació infamil per visitar 
esco les. 

En guany era la Universitat de Vic, 
la que feia d 'amfitriona de la tradiciu­
nal vis ita dc la rc\'i ~ta l N FÀNCIA a Ull 

pum del país, en aquesta fOTIll:lc ió, 
sistemàtica i informa l, que any rere 
any ens pe rmet construir sob re la rea­
litat la rica diversit;}t qu e con fi gura ci 
lrencaclosq ues de l'educació infam il a 
Catalll nya. 

El programa de treball , organitzat 
pel Departament d ' Educació l nfanri l 
dc la Uni versitat de Vic, comprenia sis 
escoles: du cs un itàries - a Gurb i 
Sentfo res- , dues escoles brl'sso l - la 
Municipal de Roda de Ter i Ralet de 
Vic-, dos parvuL-tris d ' una esco la de 

pri mària - Anderscn i Sant Miquel dels 
Sants a Vic, 

De l'estereotip a la realitat 

Quan es pensa en Vic o en la comarca 
d'Osona, s'acostuma a tenir la imatge 
J 'un territori benesram, eq uili brat, 
tranqui l, culte, camperol. I quan sc sent 
In rl ar d'una escola pública al ce ntre 
de Vic, CO I11 a co nseqüència d'aquesta 
imalge, es pl: llsa cn un a escola amb 
tots els infants del país. Quan se sent 
a parlar d 'u na esco la unitària es ren ­
deix a pensar en ulla agrupació mín i­
ma d'infants i de mestres aï ll ada, en 
procés d'extinció físi cament i profes­
sionalment. Qua n es pensa en una 
escola bressol, la imatge és d'aïllament 
i d' incomunicació amb la resta del sis­
tema. 

Però hem vis t unes escoles uni tàries 
en expansió, plenes dc vitalitat, de pro­
;l:CCCS, amb una dinàmica d'estreta in­
terrelació amb el seu comext, amb les 



famíli es, en coordinació amb altres 
mestres rurals, amb una realüat 0- 12 
co hes ionada i potent, amb un treball 
comú superador de la pròpia estrucru­
ra. En els seus espais acollien els infants 
de la Uar d'infants, per la qual lluitaven 
perquè esdevingués pública. Són unes 
escoles unitàries amb horari extens, 
amb activitats plenes d'interès i signifi­
cat: teatre, esports, caramelles, escultu­
ra, solidaritat i participació amb 
Nicaragua i Mans Unides. La imatge 
real ha transformat l'estereotip. 

Les du es escoles de primària, amb 
els seus corresponents parvul aris, es 
troben immerses en un complex i difí­
cil procés de fusió, per poder acolli r 
amb coherència i equilibri la població 
immigrant de la ciutat de Vic. Actual­
ment el percentatge de persones del 
Magreb supera el 10 % i, en una esca­
la, representen el 70 % dels infants. 
Aquest procés serà un servei a la 
població i el país. Cada un a, amb la 
seva histò ri a i una tradició tant 
socio lògica com pedagògica sòlida i 
coherent. 

Una simple descripció no faria justí­
cia a la realita[ del que vam veure, de la 
coordinació i el co mpromís per CO ITI ­

partir l'acolliment d'infants del Ma­
greb per facilitar el coneixement mutu 
i p:accic~r el gran aprenentatge dc viu­
re 1 conviure. 

Les llars d ' infams són iguals i dife­
rents alhora, representatives de la situa­
ció d'abandó que l' Administració edu­
cativa té en relació amb el primer tram 
de l'educació i l'entusias me d'unes 
mestres per ürar endavant una escola 
per als més petits que respo ngui a les 
necessitats de les famílies de la seva 
població. Són diferents per la ja llarga 
hi stòria de lluita per co nsu'uir i ser 
reconeguda, una, i la recent cx.irència 
de l'altra, amb tota l'energia de qui ini­
cia un camí. 

Quan a les tres de la tarda, després 
de les visitcs, cns retrobàrem, el cel era 
d'un blau intens, ens enlluernava, Els 
mestres visitants, en petits grups, parlà­
rem amb entusias me sobre allò que 
havíem vist i els múltiples inrerrogaJ1ts 
que desperrava la realitat. Els grups van 
valorar l'entusias me, la professionali­
tat. Uns posaven èmfasi en la por que 
alguns mestres man ifestaven, por al 
desconegut d 'alJò que volien fer, por de 
no saber-ho fer com cal, por d)encertar 
en les decissions. Era una por positiva, 
conscient del reptc que s'han plantejat 
en ci procés d'estima als infants i ¿'cs­
perança en l'edu cac ió, en el qual els 
desi tgem èxi t. 

Un cop més, la lecUJra co l·lectiva 
que són les visites ens ha permcs apren­
dre d 'allò que hem vist, d 'a llò que hem 
sentit, d'allò que hem pogut parlar. 
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VIDEOS DIDÀCTICS PER A EDUCACiÓ INFANTIL 

LLAVORS I PLANTES (43 minuts): Formació de les llavors· Dispersió de les ll avors· Creixement de les llavors. PVP 4.700 ptes. 

LA FANTÀSTICA HISTÒRIA DE LA PATATA (22 minuts): Amb la patata com a protagonista, aq uesta divertida pel·lícula d'animació segueix el 
fil de diversos esdeveniments i situacions de la hi stori a humana. PVP 3.300 ptes. 

D'ON VÉNEN ELS ALIMENTS? (24 minuts): El pa . L'oli · La sal· [}arròs . El vi. PVP 3.300 ptes. 

LA POMERA (19 minuts): Sis capítols en dibuix animat mostren l'evolució d'un arbre fruiter (1a pomera) durant el cicle d'un any (primavera, estiu , 
tardor, hivern). PVP 3.300 ptes. 

COM VIUEN ELS ANIMALS, I (35 minuts): La gata Pusjka . Els ll ops. PVP 3.900 ptes. 

COM VIUEN ELS ANIMALS, II (64 minuts): L'ànec coll·verd . L'esquirol · Els dofins· Gossos. PVP 7.000 pies. 

COM VIUEN ELS ANIMALS, III (55 minuts): Ll eó i guepard· Babuí negre i mona verda· Zebra de Burchell i zebra de muntanya· Nyu negre i nyu 
blau. PVP 3.300 ptes. 

COM VIUEN ELS ANIMALS, IV (50 minuts): El mosquit· L'escurçó· L'aranya. PVP 3.300 ptes. 

o COM VIUEN ELS ANIMALS, I, II, III i IV (204 minuts): PVP 15.000 ptes. 

COM VIUEN ELS INSECTES (43 minuts): Llagosta i libèl·lula . Papal lona i mosca· Insectes beneficiosos per a l'home. PVP 4.700 ptes. 

IMATGES I SONS DE L'AIGUA (24 min uts ): Descobrim l'aigua· L'aigua i els éssers vius · Estats de l'aigua· L'aigua i les persone PVP 2.900 ptes. 

IMATGES I SONS DEL FOC (20 minuts): Encendre i apagar· Foc úti l · Foc i festes. PVP 2.900 ptes. 

COM ES FA ... ?, I ( 24 minuts): La ceràmica· La fusta· El vidre · El suro. PVP 3.300 ptes. 

COM ES FA ... ?, II (44 minuts): La mel· La llana· Les piru letes· Els croissants· La pasta a limentària· Les nines· Les sabates· La xocolata· Les 
porcions arrebossades de peix· Les màscares · Els llumins· La pinya en almívar. PVP 5.000 ptes. 

EXPRESSIÓ ORAL I ESCRITA, I (46 minu ts): El més eixeri t de tots· El nen i l'oca· Pessigolles· Balablok . L'ós i ell'atolí. PVP 4.700 ptes. 

PER TORNAR A MIRAR (27 minuts): T'he ben atrapat! . El Drac Mag· Boles de Neu I Castell s de Sorra. PVP 3.300 ptes. 

lnfol'm.acióJ catàleg i conwn.des a: 

Fundació Serveis de Cultura Popular 

Provença, 324, 3r .. Telèfon (93) 4583004 . Fax (93) 45887 10 . 08037 Barcelona 



Per als més petits a la 
I: • . 17il 

Us persc nt cm les ac ti vitats qu e la 
FUl1c!:tció Miró lé programades per 
als més petits, durant els propers 
l11 esos: 

lA. T EIA M ONER: Recept.ari, gener 
de 1998. 

T ITELLES I: AVEXUTXU: Les cabretes i 
e/llop, febrer de 1998. 

BINXIFLAT: Elpeix d'or, març de 1998. 

Les representacions es duen a terme 
els dissabtes a Ics 17.30 h i el s diumen­
ges a Ics 11.30. Per a més informació, 
truqueu al 329 19 08, fa x 329 86 09, 
h np:llwww.bcn.fjmiro.es. 

-, - Internacionals 
sobre nens amb 
necessitats especials 

A mb ci ríro l Av enços en el coneixe­
mem del bebè, es farà a Barce lo na 
aqu estes V Jorn ades qu e orga nitza 
l'A nn efu ndació. A questa fu nd ac ió, 
com indiq uen les seves sigles, es tà 
dedi cada a l'a tenció a nens amb 
ncccss ir:Hs especials. 

Per a més informació i inscripcions 
us podeu diri gir a: 

Anncfundaci6 
Pg. de la Bonanova, 70-76, I r 2a 
080 17 Barcelona 
Tel.: (93) 205 66 11 Fax: (93) 204 41 03. 

Disposicions -:. 

Decret legislatiu 1/ 1997, de 31 d 'octu­
bre, pel qual s'aprova la refosa en un 
text únic dels preceptes de determi­
nats rex[Os legals vigents a Catalu­
nya cn matèria dc funció pública 
(D OG de 3- 1 1- 1997). 

Resolució de 9 d 'octubre de 1997, per 
la qu al es fa públ ica la relació de 
centres docents que són qualjficats 
com a centres d'atenció educativa 
preferent (DOG de 4-1 1- 1997). 

O rdre de 20 d 'octubre de 1997, per la 
qual es regula l'avaluac ió dels cen­
tres docents sostinguts amb fons 
públ ics (D OG de 5- 11 - 1997). 

Reso lució de 28 d 'octubre de 1997, per 
la qual s'atorguen subvencions a 
corporacions locals ri[LI lars ci ' esco­
les d 'educació infantil (DOG de 18-
11-1997). 

Resolució de 15 de setembre de 1997, 

per la qual es disposa la inscripció i 
publicació de l'Acord de revisió sala­
rial per a l'any 1997 del Conveni 
col· lectiu de treball d 'ensenyament 
pri vat de la Comunitat Autònoma de 
Catalunya (DOG de 21 - 11-1997). 

Llei 13/ 1997, de 19 de nove mbre, de 
creació de l' Inst itut Català de 
l'Acolliment i de l'Adopció (DOG 
de 27-11 -1997). 

Decret 299/ 1997, de 25 de novembre, 
sobre l'atenció educativa a ,'alumnat 
amb necessitats educatives especials 
(D OG de 28-11- 1997). 

Fe d'errates 

A l'article sob re «Els fill ers peti rs del 
camp de Menorca», qu e vam publicar 
al número anterior de la nostra revista 
(pàg. 3 i 4), hi havien de figurar també 
com a autores Marga Gelabert i Maria 
J. Pons 

• 
informacions : 

La nostra portada 

En Tomàs Arrufat, de cinc anys, 
de l'escola pública Nabí de Bar­
celona, és autor de l'animal de la 
portada. 

És un animal que sorprèn per 
la seva força que, com explicava 
Georges Jean en el seu article «El 
somni vers la infància" (al núm. 
96 de la nostra revista), apareix 
en tantes obres d'infant. 

Per crear-lo, en Tomàs ha tin­
gut la possibilitat de posar-se tot 
ell en acció: el cos, la sensibilitat, 
la imaginació_ el seu treball. Tot 
ajuda per aportar-nos una obra 
impactant. 

En aquesta línia, enguany les 
nostres portades tractaran les 
arts plàstiques. S'hi usen sis tèc­
niques diferents, que conviden a 
oferir als infants la possibil itat 
d'experimentar, observar i com­
pondre amb diferents formes, 
colors, textures, per crear tot un 
univers que no els podem negar. 

• 



: abstracts 
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Learnlng from ages 
Oto 6 

The Child that Grew Up ... The 
need to tell stories during the 
first three years ot intancy 

SUSAN ENGEL 

Story- telling is perhaps the most 
pwoerful system that human bcings 
have tO put our cx pcricnccs in order, 
and, moreove r, it is someth in g thal 
we begin to cosntruct within ou rsel­
ves very carly in li fe. Thus, during 
the past fifteen yea rs, and contrary 
to what anc mi ght have imagined, 
numerous studies have shown that, 
at ¡east in some cultures, parents and 
their children talk about the past 
and the future far 1110 re often and in 
greater detai l than we have imagi­
ned . lf we want to know what a 
chlld is thinking about, just listen tO 
the stO ri es they tell. 

I I • :;'" I 

The Value ot Small Things 

P E!'A ÒDENA 

Through the value we artach tO 
small thin gs, the adult con trib utes 
to the formation of the child s per-

sonality. T'he apparentl y meanin­
glcss detai ls informing dail y life, 
detail s which flit invisib ly past the 
adult, arc actually the basic elements 
of a ehild s education. 

School for ages 3·6 

When Play is Imagination. 
Conversations with Jerome 
S. Bruner 

p U RI BI N IÉS 

O n rhe accasio n of receiving his 
doctorate honoris causa from rhe 
University of Girona, the ph ilosop­
her and psyehologist Jerome S. , 
BruneI' managed to find an opening 
in hi s eraml11ed schedule to talk to 
INFÀNCIA. During our brief inter­
view wi th D r. Bruner, he stressed 
the importance of educarion through 
dialogue, cooperation and, of cour­
se, also focused on the decisive l'olc 
of play in the developmenr of the 
imagination, which is the defining 
element par excellence, in Bruner s 
eyes, of the hum.n being. 

Let Them Play 

ELISA BET ABEY À 

Bruner speaks or shared meanin gs, 
games plal'ed t\Vo by two, to ys 

th at turn inlo or her lhin gs, 
mome nts of cx prcssion or dcli ght. 
anc Ilccd ll ot go far to prove this. 
All l'ou have to do is feteh a note­
book all d prick up l'our ea l'S whe­
reve r ch ildren arc plal' ing bl' 
themselves. And whoever do es nat 
want to beli eve it , ju st go an d sec 
fo r l'ourse lf. 

TIJe chlld and society 

LOGSE and CENU 

MARTA MATA 

By loeating the LOGSE and the 
CENU , two si mil ar texts, within 
their res pecti ve hi srori cal fra mc­
\Yo rks, we can take another look at 
o ur concerns and co mpare rhem ro 
another period in ou r hi stor)'. 
From th e compariso n of rh e rwo 
processes, we ca n draw th e besr 
lessons. 

Ot Love and Respect 

JO RDI COTS 

\VIe kno w toda)' that almost all 
ch ildren s needs can be eit her 
direcrl y o r indirectly turn ed into 
ri ght s. "l'his is the outcome of an 

cvo lution in th e co nccpti on of 
chilc!hood that has bee n s l owi n ~ 
brewing fo r the past fift)' l'ca rs. 
Drawing up a ca talogue or a chi ld 
S needs is whar has becn needec! , 
alld ir has rakcn a long rime to do 
so, toO. Th e draftin g of the 
Convc nt ion roo k ten ycars, and 
has go ne from pro teetio n of rh e 
chi ld to rhe recognirion of the res­
pons ibl iti es in rhe child . 

TIJe child and health , 

From IIIness to Health. 
Change ot Reality, Change 
ot Conception ... 

JOAN RI POL L 

During rhe 20th centur y radi cal 
ehan ges ha ve taken place borh in 
terms or lifestyl es in ge neral and in 
the va lue of the concept of health. 
\Xlh ar \Vas once initi all y a concep­
ti on of hcalrh as an individual 
stru ggle agai nst childhood disea­
ses on th e part of the doctor has 
no\V beco me based o n an educati­
ve hea lth cu lture in which many 
professionals arc invo lvcd, amon g 
whi ch, and on rh e frollt tines) arc 
tcachers. 

Traducció de Michael Tregebov 
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: cop d'ull a revistes 
• 

Aula de innovació n educati va, núm. 62, juny de [997 
• Esrratcgias hcurísticas en la escuela infant il,. 

DIVERSOS AUTORS 

Bal1lbini, núm. 4. abril de 1997 
• Educarc con l'Anc .. 

Anna PIR OMl 
.. sscrvarc iI gloco per coglicrc e accoglicrc diffico ltà» 

Nancy E. CUR.RY i Sara 1-1 . ARNAU D 

adem os de Ed ucaçao de In Hi ncia, núm. 42, abril-juny de 1997 
.. QuaJidadc de contcxl 05 pré-cscolares: Cinco pcrspccrivas scgunda" 

lo K A,.Z i Gabriela P O RTUG AL 

CCJlll unicación y Pcdagc>gía, núm. 145, maig de 1997 
. EI niño (rente a la pantalla: la insatisfacción pcrrnanentc:. 

Núria GI\RCfA Mv f\.'OZ 
u adcrnos dc Pedagogia, núm. 258. maig de 1997 

.. El libro magico o ci artc de crear nucstros propios clIentos» 
M. E. L,ROZ 

Eufancc, núm. 2, abril-juny de 1997 
.. La cons tructiO I1 d es mar'lucurs tc rnporels de l'aetion chez l'enfam de 2 à 4 ans» 

M. J. RATcuFr 
G uix. nlull. 234, maig de 1997 
«Treballs de geometria al racó del s invents~ 

Eva CA;\J IGUERAL i Eva SA LVAT 8LLA 

Inf:ln zia, núm. 6, febrer de 1997 
.. Per p:mra delia l'aura» 

M:\rco D ALLARI 

Revuc (rançaisc (Ie p&l:tgogie, 11 lí tn. 11 9, abri l-jun), de 1997 
«Diffllsion dcs aC<luis de la rechcrche: une recherchc-aC(ion par des praticiens de la petite 

enfancc» 
Moniquc BK PAUTP i SYI VII· R AYNA 

«L'&lucation consrructi visrc à ¡'écolc maternclle et élémentaire: i'atmosphère socio-morale, 
p remier objcclif éducatif .. 
Rhcta Dt>Vlw;S 

SEAE. núm. 38, ab ril-jun y de 1997 
«Sí al aprcndizajc dulee, sin llantos l li temor» 

Patricia CJR. IGLlANO 

Signos, núm. 2 1, ab ril-juny de 1997 
«Infancia y lclcvis ió n .. 

Lolo I\ K,(,) 

Suma, núm. 25, juny de 1997 
.. La geomclría en las primeras edades escolares» 

M . Anl òni:l CANA LS 

Vi t a dcl l' in (an7. ia. núm. S, maig-j uny de 1997 
- Maria Montessori un educ:!.wre contempor:lneo? .. 

Margarel E. $TEI'IIENSQN 

.. Célcslin Freinet: L'ultimo "auivista .. .. 
Giacol1l o C1 vEs 
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plana oberta : 

Butlleta de subscripció 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Cognoms Nom 

CD 
I I 

II Illi LLI I IJJUIII IIII I! I! 11 
Adreça 

I I I! I I I I 11 III! Lli 
ep PoblaCió ProvinCia 

I! I! I 
Telèfon (amb prefix) 

Sc subscri u a INFÀNCIA (6 números l'any) 
P reu per a 1998 : 4.725 pt~s . ( IVA inclòs) 
Su bscripció per a E uro pa 5.975 ples., 
resta del món 6.300 ptes. o 43 S 
Paga ment.: Per xec nominatiu, a favor de l'A. M. Rosa Sensat, e, 

ad junt a la butlleta 

Pcr domiciliació bancàr ia e 

Butil eta de domiciliació bancà ria 

I I I 11 l/ l , I I I I I I I I 
Nom i cognoms del subscnptof 

I l , I I I l l I I 
Nom i cognoms del ti lular (en cas que siguI un altre Que el de la subscnpcló) 

I I I I I I I I I I I I I I~ I 1 ~ 
Ban4l'calKa Enti tat OfiCina DC 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Adreça de l'agència Compte/l libreta 

I I I I I I I I , I I I I I I j I I I I I 

CP Població Província 

Senyors: us ag rai ré que, amb càrrec al meu comple/ Ilibreta, atengueu el rebm que 
an yalment us presentarà l 'Associació de Mestres Rosa Sensat per al pagament de la 
meva su bscripció a la revista l i'JFÀNClA . 

Firma del titular 

• 
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Còrsega, 271 
08008 BARCELONA 

• 
• • 
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• biblioteca : 

BüRRAs, j . M. (dir.): Historia de b ¡nlaneia en b 
España contemporanea (1834- 193(,), Madrid: 
Minislcno de Trilbajo )' ASUll\OS Sociillcs, 
f"undación Gcrman Sanchcz Ruipércz, 1996. 

El llarg període històric que 
rcp,tSSCl1 Ics pàgines d'aquesta 
obra permet una obsen'<ll:ió 
atenta sobre Ics mutacions, i 
també sobre les permanències, 
en diversos dspectes dr les 
condicions de .. ida de la infàn-
cm. 

Ent re las dues dates apuntades transcorre un 
temps apass ionant, duram el qual es fo rgen els 
canvis que inauguren pan de la nostr.l. contempo­
raneïtat: descens de la mortalitat i¡úamil, progrés 
de la I11cdici n,l prcvcmiva, canvis en Ics formcs dc 
socialització, escolarització, lleis i institucions de 
protecció a la infància, intervenció cic lT:st;lt, CI C. 

Sis especialistès tracten aquestes qüestions en 
cinc capítols, cada un dels quals va acompanyat 
d'un apè ndi x iconogràfic. Aques l considcr,lble 
conjunt d'imatges -gairebê cinc-centcs- no sola­
ment serveix d' iJ.l ustració representativa. sinó 
que, a més, pot mirar-sc como un document gr.i.­
fic C<lp:lç d 'obrir noves perspectives de cUI1(·ixe­
ment, com a ret rat i testimoni del passat, carre­
~at de ¡;ran capacitat evocadora. 

E(Jici6 j Administració: 
Associ"ció de Mestres Rosa Sens.u 

Direcció; Irene Bal.J.guel" i Roser Ros 
Cap de Redacció: Raimon Panell 
Secretaria: Merc{> Marlt's 

. . . . 

Comell de Redflcció: Concepc ió Acedo, Enric 
Batiste, Fen all Casas, Carme Cols, Mereè Co nus, 
M, Cmni:' lJíe .... , Fidd Garcia-Berlanga. Esteve 1. 

Projecte :§nific i disseny de les coberres: Enric Satuc 
ForograJUl de la porrada: C:U"ITlC Cols 
Composloó I fO/Qlm: Add.:nda, P,w CI,lri ... , 92, 
08010 Barçt'lona 
Impremta: Romanyà Valls, VerdaguC'r, I, 
08786 Capel lades (Barcelona) 
Dlpòslllegt:l: 13 -21 091-8.3 

TONUCC1, Fr.lncesco: La t iut :n dels infants , 
Una lllal1er;¡ nova de pellsar b ciutat, 
Barc('lona: B,lrc.lllova, 1997. 

No són pocs els que recorde n q uan es podia 
jug.lr a pilo la pels carrers, i a {('l i .unag.l r, i a 
arrencar cebes, El C¡\frer era 11 11 es pai soc ial, 
011 es trobaven <: ls veïns i l>C sortia <l prendre 
la tresca, mentre els infants corrien am unt i 

avall. i no hi hJvia pan es t .. ncades, Ar.l. però, 
es ta nquen eh iniants a casa, o a Ics plaCCH"S. 

sota b mi rad,l' igil am de l':tdul t. Hi ha massa 
pcrills q ue els cl1\'olten, L'esp.li urbà ha per­
dut l'escal,, humana. Els u rbanistes massa 
sO\fi m lu n priori tza t .\SPCC ICS com la produc­
ti vitat, la fluïdc¡,;t del trànsi t, la r.:ndib ilitz;\­
ció del sòl. 

Però sortosament hi ha persones com 
Tomlcc i que reclamen una ci ll1 :H per als infants, 
Però no des d'Ull pun t de 
\'is t.1 egoista, en ci sentit de 
privileg iar Ull w l'lec tiu 
sen¡,t' veu, H i ha ulla 
vo luntat de mi ll ora gene­
ra1. perquè q u.¡ lsevol mi­
!lora que els propon:: iú­
llC'm, l:l rnb¿. ens la pro­
porcIOnem a nos:dTres 
mateixos. 

CÒrSC¡;.I, 271 - 08008 B.u'.:clolm 
Tl'lèfon: 237 07 0 1 
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G.I)', XJ.\·ier Gi, ncno,josepa GórncL, Ro~cr Gómez, 
Pibr Gurgorio, Sol IndurJ.in. Núria J iménez, 
Joaquim Ju bef\, f\-\ ontserrat Jubere, Teresa Majcm, 
Marta f\ \at a, ltnm~Clllada Muyor, Pepa Odenil, 
Angds Ol!é, ~ I ontst'rr.u P{·rl".lnlon, Lurdes Reyes, 
Joan Ripoll, l'in.l Roig, ROS.l M, ScCUI1JI1 

{SS."': 02 11-4599 
{)iJrributTó i s/lbs'Tipmms: 
Associ.lCió de ~ksues ROS.l Sensat 
Còrsega. 271 - 08008 1hrcelona 

Preu de la subscrIpció: 4.725 ptes. l'any 
PVP: 850 ptes. IVA Inclòs 

Tots els drets reservats. Aquesta publicació no pOl ser rcproduïda, sencera o en part, ni cnrcglSlradJ ° trall.'!JIlC­
sa per un sistema de recuperació d'inform;1.ció. de C.lp m,Ulcra ni per C.lP mitjà. mecànic, fotO<Iuímic. dec1T\mic, 
m,lgn¿'tic, d ectroòpric, l'CI' fotocòpia o qualsevol altre, sense el permís Im·vi per cscnl de l'cdiLOri,\L 
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COL·LECCIÓ TEMES D'INFÀNCIA 

Pare, qui t'ellsenya 
a ocupar-te de mi? 

P. Orsol a Ghcdini 

Amb laeol·l aborac ió de TrevorChandler. 

Margy Whalley i Peter Moss 

Col·leeeió "Temes d'Infà ncia", 27 

54 pàg. PVP: 800 PT A 

El vell ofici de fer de pare està sotmès a transformacions accelerades 

en l'esfera privada. en el món laboral i en les relacions socials. Aquest 

llibre ens apropa a una realitat en la qual el paper dels homes com a 

pares esdevé més complet, compromès i complex , i comporta canvis 

en el repartiment de responsabilitats familiars i en les relacions entre 

els sexes. 

R Of4 Associació de Mestres 
Rosa Sensat ---S E N Còrsega, 271 , baixos · 08008 Barcelona 
Tel. : (93) 237 07 01 • Fax: (93) 415 36 80 

S A T 
E-mail : rsensat@pangea .org 
hltp :llwww.pangea.org/rsensat 

Què passa a les escoles bressol? 
Comparació de les escoles bressol 
a Espanya, Itàlia i el Regne Ullit 

HelenPenn 

Col·leeció "Temes d'In fà ncia". 28-29 

100 pàg . PVP: 1.250 PT A 

NOVETAT 

Aquest llibre parla de dotze escoles bressol , de com estan organitzades, 

de qui hi treballa i de quins infants acullen. Tracta de descobrir què és 

el que el personal educador pensa de la feina que fa, si en gaudeix o 

no, com les seves opinions es tradueixen en acció i incideixen sobre 

els nens i les nenes. 

Quatre d'aquestes escoles són a Itàlia, quatre a Espanya, a Catalunya, 

i les darreres al Regne Unit. 

Distribució : Amb la col ·laboració de 

TriangleS.L. -..1JoI 
CI de Lepanto. 135·137 = 

08013 BARCELONA 
WOiPutació Tel.: (93) 265 1821 

Fax: (93) 265 1594 de Barcelona 




