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Cal ser actius

Durant els propers mesos, moltes families amb
infants petits entraran en un mar d’inter-
rogants 1 dubtes davant la decisié de la pos-
sible entrada a P'escola. Que és el millor per al
menut o la menuda? Si té pocs mesos, quantes
angunies sobre si algy, que no sigui el pare o la
mare, sera capag d’entendre’l 1 donar resposta
adequada a les seves necessitats! Si I'infant té
tres anys, ja pensen que es fara entendre, pero
els dubtes continuen entorn de quina sera 'op-
ci6 d’escola més adequada.

En teoria, es podria pensar que tots els
interrogants tenen una resposta: el model de
bona escola bressol existeix, 1 el sistema edu-
catiu, per llei, ha generalitzat el parvulari.
Pero tots sabem que la realitat escolar del pais

esta molt lluny de cobrir les necessitats de I'e-
ducacié infanul en quantitat i qualitat. Si I'in-
fant és de mesos, moltes families no tenen
escola digna d’aquest nom per accedir-hi; si
té tres anys, 1 viu en un poble o en determi-
nats barris, I’escola esta fora de tota tria pos-
sible. On recau, la discriminacié? On queda,
la compensacio de desigualtats? On, la lliber-
tat d’eleccid?

El mar d’interrogants i dubtes que resse-
nyem aqui, 1 del qual es parla poc en els grans
plantejaments i les grans reivindicacions d’e-
ducacid, potser per I'edat dels infants, potser
per la desinformacié dels pares, encobreix un
greu problema social: el de la demanda no
atesa.

La demanda no atesa: heus aci un tema
poc estudiat a fons. Se n’han pensat 1 acotat
les conseqiiencies? Per a I'infant? Per a la
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familia? Per a la societat, en la qual té uns
costos no calculats en tots els seus extrems?
La resposta ens cal donar-la dins d’un exer-
cici de justicia en un tema molt concret, 1 en
una concepci6é molt general.

En concret, cal aconseguir la justicia en els
barems de matriculacié, tant en la seva defi-
nici¢ de prioritats com en la seva acurada
1 estricta aplicacié. En general, cal aconse-
guir, de I’Administracié educativa, I'acom-
pliment de I'objectiu que la societat li encar-
rega democraticament: la garantia del dret de
tot infant a I'educacio en una xarxa publica
de qualitat. I, en un i altre nivell, en el con-
cret i en el general, cal que hi treballin des
del seu lloc mestres, pares, sindicats, movi-
ments de mestres, altres col-lectius socials 1
tots els ciutadans sensibles al problema. Cal
ser actius!
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Quan al Consell de Redacci6 es
va plantejar de fer una enquesta
als subscriptors, dues idees ens
van impulsar a dur-la a terme.
D’una banda, fer explicit que,
per a INFANCIA, subscriptors i
lectors s6n molt importants; de
I’altra, que ens agradaria ser
capagos d’articular-hi un dialeg
continuat 1 fluid. Aixi, a con-
seqiiencia d’aquesta voluntat, i
aprofitant I’aparicié del nimero
100, vam voler establir un canal
que ens permetés coneixer que
pensen els lectors de la revista i
recollir-ne 'opinid.

Per tant, lluny del que seria una
enquesta d’opinié orientada a
recollir dades fiables per genera-
litzar, ens proposarem oferir a
tothom la possibilitat d’opinar.
Probablement ens hi ha influit la
cartellera que tan interessant ens
ha estat en altres ocasions, amb
aquells «proposo», «felicito» i
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Respostes

«critico» que ajuden a parlar,
reflexionar i millorar la feina.

A I'hora de llegir els grafics que
n’hem extret, cal partir de la idea
que representen les persones que
ens han respost. Ni menys, ni
més. Es a dir, que no se’n pot
extrapolar una visié objectiva 1
representativa del col-lectiu de
persones que llegeixen la revista.
S6n 150 enquestes, que ens enri-
queixen amb dades, propostes i
valoracions. Son 150 persones a
qui agraim de tot cor I'estorg.

Perfil de les respostes

El perfil general de la gent que
ha trames I’enquesta es pot definir
com a dona, menor de quaranta
anys 1 que treballa a I'escola bressol.

Al primer pastis (grafic 1), s’hi
reflecteix una realitat del sector: el
95 % de les respostes son de dones.
Cosa que s’accentua en el fet que,

Dones

Homes
5%

Grafic 1. Dona o home

Escola
bressol

Serveis 0-6
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"~ Panvulari
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Grafic 2. Lloc de treball
De 30
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Grafic 3. Edat

de totes les enquestes que han enviat
homes, solament en una s’informava
que treballava exclusivament a 0-3.
Quant a la feina (grafic 2), la ma-
joria treballa en escoles bressol, 1
una quarta part, a parvularis.
Finalment, pel que fa a I'edat (gra-
fic 3), es constata que una gran part
dels que han respost tenen menys
de quaranta anys. S1 bé el sector
majoritari correspon a gent d’entre
30139 anys, també cal remarcar que
gaireb¢é una quarta part en tenen
menys de trenta. Es una noticia
important, que ens alegra, perqué
ens ajuda a creure que també arri-
bem a gent que esta estudiant o que
fa poc que ha comengat a treballar i,
per tant, la seva incorporacié com a
lectors esdevé una aposta de futur.

Valoracio

Pel que fa al contingut, sembla que
la revista en el seu conjunt és aul
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Grafic 4. Utilitat de la revista
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Grafic 5. Valoracio de les seccions

(grafic 4). Si extrapolem el grau de
seccions llegides a partir de les res-
postes en blanc, s’observa que
IPordre, de més a menys, comenga-
ria per la d’escola 0-3. La majoria
de respostes d’aquest sector en fan
incrementar la valoracié dins del
conjunt. A més, per 'ordre que
segueix, es pot deduir que hi ha
una recerca de literatura practica,
que es pugui aplicar o permeti
aprofundir en qiiestions que apa-
reixen en la practica quotidiana.
Aixi, surt en segon lloc la seccié
d’educar de 0 a 6 anys i, després,
infant i societat, infant 1 salut, 1 el
conte. Les menys llegides son les
que tracten temes d’'informacié
efimera i puntual.

Entre aquestes seccions (grafic 5),
les més ben valorades son les d’e-
ducar de 0 a 6 anys, escola 0-3 i
infant i salut. Dins del grup d’en-
questes rebudes de gent que tre-
balla en escoles bressol, 'ordre

enquesta

Recomanacio
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| Publicitat
‘Ressenya 1 %
Bibliografia 2 %
= Llibreria 4 %
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15%
Grafic 6. Com vau coneixer INFANCIA

situa, en primer lloc, els articles
d’escola 0-3 i, després, els d’infant i
salut, 1 d’educar de 0 a 6 anys. Al
grup d’enquestes de gent que tre-
balla a parvularis, I'ordre comenga
per escola 3-6, 1 segueixen les sec-
cions d’infant i societat, mnfant i
salut, educar de 0 a 6 anys 1 les
bones pensades.

Difusio

L'dltim pastis (grafic 6) mostra com
es déna a coneixer la revista. La
recomanacié se n’endu la part del
lle6, seguit per la biblioteca 1 altres
mitjans, perd amb molta menys
importancia. Es a dir, que es difon
gracies als lectors, a vosaltres. Per
aixo cal, en primer lloc, agrair-vos
que I’hagueu fet contixer. En segon
lloc, i veient la importancia de la
vostra feina en aquest aspecte, us
demanem que sigueu actius, i que
continueu difonent-la. Gracies.
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La formacio

educar de 0 a 6 anys

en una €scola de |'educacio

Titulo 'article «La for-
macio en una escola de
I’educacio», perque em
sembla essencial recu-

La formacio per al canvi, la formacioé com a
canvi, no es planteja sota la idea de «mo-
delar», siné com un procés permanent.
Aquesta qualitat ho envaeix tot. L'escola I'ha
de tenir i concedir a tots. A I'escola de I'e-
ducacio, es transmeten valors, se'n debat i

Carla Rinaldi

gat —diuen altres—a la
formacié professio-
nal, objectiu impor-

perar el fons, el sentit se'n creen.
més general de Pactivi-
tat que ens disposem a compartir i viure.

Es, dones, essencial deixar clar, una vegada
més, que les nostres escoles son llocs educatius,
d’educacio.

Es una definicio que pertany a la nostra histo-
ria 1 identitat i que em sembla important de
recordar i remarcar sobretot després del debat
que ha tingut lloc fa poc entorn de la reforma
que es planteja el Govern italia.

La paraula educacié havia desaparegut: en lloc
seu apareixia només el terme ‘formacié’.

Les raons? Dificils de saber. Es pot supo-
sar que es va decidir el terme formacié com a
més capag de recollir els aspectes subjectius,
autoconstructius; o potser perqué esta més lli-

tantissim, pero certa-
ment no I'inic d’un
procés escolar.

O potser perque la paraula formacio sembla
més neutra, més distanciada respecte a la pro-
blematica de I'educacid, respecte a la qiiestié
dels valors, tema candent i urgent en ¢l nostre
temps.

En resum, I'individu es forma per orientar-se
després, escollir els valors que sostindran les
seves relacions i els seus lligams amb la comuni-
tat en la qual viu.

Ha estat un debat interessant al qual ha posat
fi 'actual redaccié del text en qué apareix molt
més el terme educacié i els conceptes relacio-
nats amb ell.

El meu desig personal és que el debat conti-
nui, pero sobretot que la concepeié expressada

pel terme ‘educacié’ pugui restar fortament Ili-
gada al concepte i la identitat de I'escola.

No estic i no estem a favor de ’escola de la
instruccio, ni de I'escola de la formacié, siné per
Iescola de I'educacid.

Que significa aix6? Que I'escola és per a
nosaltres un lloc on, primer de tot, es transme-
ten valors, es debaten, es creen.

El terme ‘educacié’ esti, doncs, fortament 1li-
gat al terme ‘valor’, ja que educar és també, i en
alguns aspectes en primer lloc, educar els valors
intrinsecs a tota persona i a tota cultura, per fer
que surtin a fora, que siguin visibles, conscients
1 compartits.

Que és un valor? Es un terme clarament
polisemic, un dels més polisemics, igual que
els termes educacio, formacid, subjectivitat,
que son termes contextuals, definibles només
en relacio amb el context cultural, politic i
historic.

Una primera consideracié és que el terme
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‘valor’ sembla que no ve de 'ambit filosofic
sind més aviat de 'economic 1 cultural; una
definicio possible és aquesta: «els valors son els
ideals a que aspira 'home en la seva vida», que
li serveixen de referéncia en els judicis i en la
conducta 1 als quals conforma (o no) les seves
relacions amb el grup social de referéncia
{comunitat, societat, cultura). Els valors deti-
neixen les cultures 1 es troben entre els fona-
ments de la societat.

D’altres defineixen els valors com allo que fa
home més home.

Definicions boniques, intuitivament boni-
ques. Pero, que és, qui és un home més home?
Aix0 pressuposa una pregunta més fonamental:
«qui és un home?»

Es una pregunta amb la qual estem familia-
ritzats, atés que la posem com a fonament de
la nostra accié pedagogica (encara que amb

una modificacié substancial), quan ens pre-

guntem «quina imatge d’home i d’infant te-
nim?»

Els valors son, doncs, relatius 1 correlatius a
la cultura a la qual es pertany: la determinen i
en son determinats.

Aquesta aparent digressié és, en realitat, fona-
mental per a una institucié que vol definir-se
com a educativa 1, certament, quan durant 'any
parlarem d’avaluacio la questio dels valors tor-
nara a ser objecte de reflexio 1 de discussio.

Avui voldria cridar la vostra atencié sobre
alguns dels valors que han estructurat la nostra
experiéncia, perd que han estat també expres-
sats 1 Tenovats per aquesta.

El valor de la subjectivitat com a totalitat
i integritat (valor holistic)

He escollit aquests termes d’entre molts possi-
bles (com persona 1 individu) perque em sem-
bla que mostren millor que ¢ls
altres dos els aspectes de corre-
lacié i de reflexié, que cons-
trueixen el subjecte. El subjecte
és, doncs, una construcciod
(autoconstrucclo 1 sociocons

truccio) que es defineix en un
context i en una cultura.

Els estudis recents sobre el
cervell han mostrat de manera
podriem dir poc sorollosa la
unicitat 1 irrepetibilitat de cada
individu i de la seva construc-
ci6 com a subjecte; sabem molt
sobre la seva definicié en rela-
ci6 amb el context ambiental 1

la forta influencia de la qualitat inter-activa en
el desti de cadascun de nosaltres (en particular
durant els primers anys de vida).

Les implicacions d’ordre metodologic d’a-
quest valor es poden reconeixer en les nostres
estratégies diaries: de I'observacio/documen-
tacio al treball en grup petit o a 'organit-
zaci6 de 'espal en la construccid de minita-
llers, ete.

Pero voldria encara mostrar I'abast d’aquest
valor de la subjectivitat tal com ["hem descrit.

La relacio entre subjectivitat 1 intersubjectivi-
tat és al meu parer fonamental no solament en
el pla cognitiu (1 psicopedagogic) siné també 1
sobretot en el politic i cultural.

La quiestio em sembla tonamental per al nos-
tre mateix futur d’humanitat: la relacié entre
I'individu i I'altre, entre el jo i I'altre, és una
questio clau, al meu entendre, per al nostre
futur.

Elegir si la meva construccid de subjecte és
independent dels altres com plantejava Piaget o,
seguint Vigotski, és amb els altres 1 mitjangant
els altres, no és solamem resoldre aquesta anu-
ga discussio, sind optar entre imatges o idees
diferents d’home i d’humanitat.

Es una qiiestié d’opcions politiques i econd
miques que poden influir sobre tot el sistema
escolar, pero també sobre el social.

Es tracta de temes en els quals t’adones de fins
a quin punt les ciencies 1, en primer lloc, la peda-
gogia no son neutrals sing partdaries, estan «a
favor».

I la nostra —ja ho sabeu- és una pedagogia
que esta a favor, que és partidaria, de certs
valors.
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Aquest valor de la subjectivitat, amb les
corresponents afirmacions sobre el caracter
tnic 1 irrepetible de cada individu, esta estreta-
ment relacionat amb el valor de la diferéncia,
diferéncia de sexe, raga, cultura, religié. Dife-
rencia perqué som individus, perqué som tots
diversos.

Pero la diferéncia en ella mateixa no és un
valor; pot esdevenir-ho si aconseguim crear un
context, una cultura, una estratégia, una escola
de les diferencies.

La diferencia és incomoda, cansa: et proposa
Palteritat, pero també allo que és estrany. A
vegades és dolorosa; sempre incomoda. Ens
sentim més atrets per la igualtat, per allo que ens
fa iguals.

Pero aquest és el gran risc, 1 per aixo els inter-
rogants que es plantegen tenen un abast enorme:
Que en fem, de les diferencies?

* Com es poden evitar els grans riscos de I'ho-
mogeneitzacié (homologacid)?

e Totes les diferencies son acceptables? Si no,
quines?

¢ ] quina és la finalitat d’un projecte educatiu
que vol acollir les diferéncies? Per homolo-
gar-les?

* Quin concepte d’igualtat estem elaborant?

* La finalitat és fer-los tots iguals o concedir a

tothom I'oportunitat per desenvolupar, inter-

actuant amb els altres, la propia subjectivitat

-1, doncs, diferencia— que consta d’elements

comuns i d’aspectes —clements— diferents?

Es tracta d’un assumpte d’una gran importan-
cia pedagogica i politica. Es un risc que estem
corrent no solament com a experiéncia educati-
va sind també com a cultura occidental que

marg  ~ abril 1998




educar de 0 a 6 anys

s'esta obrint a fenomens migratoris massius
(migracié d’homes, races, cultures, religions).

La globalitzacio, afavorida pels extraordinaris
sistemes de comunicacié (Internet, televisio,
ete.), pot generar un fenomen d’homologacié
massiu i afavorir la construccié d’estereotips
culturals, perd aquest no interferir en aquest
sentit és el dany que I'escola pot produir afavo-
rint una «cultura de la normalitat», acollint
aquella necessitat de «normalitat», és a dir, de
«norma», que es respira a laire.

L'inica perspectiva que, segons el meu parer,
pot fer de la diferencia un valor és la de la inte-
gracio. Pero, atencio, integracid, no integrisme
o integralisme.

No es pot anar en la direccié d’una unitat
harmonica que, amb tot, sovint indica una
voluntat dominant, que vol imposar una visié

Unica, un pensament unic, una homogeneitat
sense dubtes ni perdues.

La integracio es basa en la multiplicitat i no
pot pretendre trobar-se amb una sola realitat
sense els contrastos 1 les contradiccions que son
presents en una realitat composta de diverses
visions.

El risc que correm, fins i tot a Italia, prové
dels integralismes i dels fonamentalismes.

Una mica instintivament 1 sense un esforg
educatiu som portats a reconeixer I'altre dife-
rent de nosaltres, perd molt aviat (en relacid,
sobretot, amb certes alteritats «més altres», més
estranyes) elaborem el concepte que és un altre
menys altre.

I aquest comportament pot disparar-se en

nosaltres, en cada un de nosaltres, fins 1 tot en
aquell que es manté «fora de tota sospita».
La paraula integracio, en
efecte, és polisemica i
sovint en 1'ds diari pot
tenir un significat i una
politica molt semblant al
terme ‘conformisme’, com
per exemple, fer fer a tots
els infants les mateixes
COSES per un principi (=
valor) d’igualtat...

Per educar-nos hem de
comprendre les diferén-
cies 1 no hem de tenir la
pretensié de suprimir-
les. Aixo vol dir entrar
amb delicadesa en les
histories 1 en la historia
de cada u.

Cal escoltar-les (pedagogia de 'escolta), perd
també escoltar i acceptar el nostre canvi, allo
que és generat per la relacié o, millor, per la
interaccio.

Aix0 vol dir renunciar a les veritats que es
proposen com a absolutes, cercar el dubte
potenciar la negociacié com a estrategia del pos-
sible.

Vol dir, o millor pot voler dir, que se’ns ofe-
reixen possibilitats més grans de canvi sense sen-
tir-nos disgregats per aixo.

En aquesta definicio del valor de la diferéncia
adquireix una concepeid més rica i contempora-
nia el valor de la participacio, o més ben dit la
participacid com a valor.

Ho hem dit sempre: la participacié, el fet de
sentir-se part 1 particip no s’ha de reduir només
ales families (procés, amb tot, fonamental), sind
que és un valor i una qualitat de tota I'escola
s’han de proporcionar els espais, els llenguatges
i més globalment les organitzacions i les estrate-
gies que la fan possible (tal com ha passat i pas-
sa amb la nostra experiéncia).

S’han de definir les finalitats educatives i
pedagogiques, perd al mateix temps la partici-
pacié necessita una certa indefinicio 1 espais de
possibitiats.

Aquestes reflexions ens porten a comentar un
altre valor que ens pertany, el de la democracia,
que s’expressa ja en el concepte de participacio.

Un cop més el lligam entre el subjecte i la
comunitat en la qual viu es pot regular 1 orien-
tar de manera que es potenciin els protagonis-
mes o les delegacions. Es el debat que travessa
Italia 1 tots nosaltres.

Hi faig només una breu al-lusié, per no obli-
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dar mai com I’escola esta estretament lligada a
la societat en la qual viu: la gliestié ¢és encara,
un cop més, si I'escola es limita a transmetre
cultura o pot ser, com nosaltres aspirem a ser,
un lloc de construccié de cultura 1 de
democracia activa.

Encara, entre tants altres, voldria citar un
valor que, segons ¢l meu parer, és potser opina-
ble d’assumir com a tal, pero que crec que és
fonamental per a nosaltres 1 en alguns aspectes
és la base de la nostra experiencia: el valor de
'aprenentatge.

L’aprenentatge és 1 pot ser un valor si s’admet
que —decidit per cada subjecte en temps i mane-
res no programables— és un «lloc de relacié» que
fa reflexionar sobre I'educacid i fa cercar camins
nous en I'educacio i en la formacio.

Vol dir orientar-se i acollir, en la prictica de la
relacié educativa, la complexitat, el caracter con-
flictiu 1 imprevisible de I'aprenentatge huma, en
qualsevol lloc on es desenvolupi, dins 1 fora dels
contextos institucionals que s’ocupen de forma-
c16 1 d’educacio.

Avui tota I'escola italiana —amb tatugues, con-
tradiccions 1 molts riscos— esta implicada en
aquest procés evolutiu d’una escola de I'ense-
nyament a una escola de 'aprenentatge.

L'aprenentatge és I'emergencia d’allo que
abans no hi era, és una recerca d’un mateix, de
Paltre, dels altres que es troben al voltant d’un
tema.

El fet d’educar es modifica en relacié amb
I’aprenentatge. Té a veure amb el fet de posar-
se davant el mén, crear un esdeveniment,
viure la situacié. Té a veure amb el fet d’edu-
car-se.
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Qui participa en un procés educatiu, en efec-
te, posa en joc el propi creixement i ho fa sobre
la base de les propies expectatives i del propi
projecte. Hi ha una recurrencia relacional entre
aquell que educa i aquell que és educat, en-
tre aquell que apren 1 aquell que ensenya. Hi
ha participacié, compassié, emocid. Hi ha este-
tica.

Hi ha una relacio estetica, com afirmava
Bateson; I’estética com a qualitat del coneixe-
ment (I'estética com a valor). (I podria conti-
nuar: valor del canvi, de 'esdevenir, etc.)

I encara podriem parlar del valor del joc, de
la diversid, les emocions, els sentiments recone-
guts com a elements essencials per a qualsevol
procés cognoscitiu 1 educatiu.

El coneixement esdevé, aleshores, valor per la
seva forga de portar a una sintesi I'individu i el
seu context, a I'interior d’una relacié afectuosa,

emocionada, curiosa, ironica entre qui apren i
allo que és apres.

[’acte cognoscitiu esdevé per a cadascun de
nosaltres un acte creatiu, que comporta assump-
ci6 de responsabilitats, autonomia i llibertat. El
coneixement, o millor el saber subjectiu, es con-
verteix en responsabilitats individuals, les quals,
per realitzar-se, tenen necessitat d’optimisme i
de futur.

Perd, aleshores, que és formacio per a nosal-
tres? Es aprendre: el nostre ofici és aprendre
perqué fem de mestres. Es estar lluny de I'equi-
libri, del que ja és establert, preconstituit, del
que és cert.

Es estar a prop de la trama d’objectes i pensa-
ments, de fer i reflexionar, de teoria i practica,
d’emocions 1 coneixements.

Potser I'inic cami és cercar, sense trobar-lo
mai, I'equilibri entre regles, vincles (alguns

indispensables) i I'emocio, la
passi6 del coneixement.

Es tracta d’una formacié
per a nosaltres i per als
infants que refusa la idea de
formacié com a «modelat-
ge», com a pas d’estats, de
«maneres de ser» a una altra
«manera de ser».

Aquesta formacid cerca de
pensar i actuar amb referen-
cia a 'esdevenir, al canvi. Es
concep com una activitat, un
procés permanent, una qua-
litat que ho envaeix tot 1 que
la institucié escola ha de
tenir i concedir a tots.

Es formacio per al canvi, formacié com a canvi.

Requereix un esfor¢ unanime, participat,
conscient dels lligams 1 de les limitacions pro-
pies de la institucié. Limitacions horaries, d’es-
pai, de recursos, en un esforg que no delega als
altres allo que és propi de la formacio, que és,
en primer lloc, autoformacié i formacié en grup.

La institucié emergeix per aquesta raé com el
lloc privilegiat de la formacid; no tnic sind pri-
vilegiat. Ha de superar ¢l conflicte entre expec-
tatives de pertinenca (sentit de pertinenga) 1
exigéncies d’autonomia, autoafirmacio que cada
un de nosaltres viu.

Aquestes dues actituds, aparentment contra-
dictories 1 ambigties, poden ser extremadament
constructives, generatives; la formacié (I'auto-
reciclatge setmanal) pot ser un lloc on Ialtre es
proposa com a oportunitat i com a amenaga,
perd també on la negociacié i la cooperacié es
poden constituir com a resultat.

Per aixo encara els llocs principals de la for-
macio s’han concretat en les escoles o en I'au-
toformacié. No com a «llocs» en qué es refe-
reix als altres allo que s’ha apres, siné com a
llocs on es reflexiona sobre allo que ha passat
a I'interior (i a 'exterior) de I'escola, per auto-
avaluar i avaluar la qualitat i la quantitat de les
oportunitats d'aprenentatge que oferim als
infants, a nosaltres mateixos 1 a les families
(oportunitats d’aprenentatge 1 de compartir els
valors).

Un cop més, entre aquests dos llocs de for-
macio cal el maxim de reciprocitat i sinergia.

Em pertoca encara destacar dues coses: a) Les
tematiques abordades; £) El marc de referencia
cultural.
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Les tematiques abordades

Em semblen congruents i pertinents a tot el que

s’ha exposat fins ara.

e Projectar o, millor, el pensament projectual
és potser el tema que absorbeix I'energia 1
els esforcos més grans. Em sembla just.
L’adqui-sicié d’aquesta modalitat de pensa-
ment i accié és extremadament complexa
perqué la projectacid, el pensament projec-
tual, demana un canvi total de perspectiva i
de logica: de "ensenyament a I'aprenentatge
o, més ben dit, 'ensenyament passa per 'a-
prenentatge. Es un procediment que com-
porta una gran fatiga, que no admet drece-
res i demana temps d’accié i reflexié indivi-
dual i col'lectiva.

e [’accié o, millor, el fer reflexionat (taller o
grup de treball), és important perqué volem
potenciar, i no per casualitat, la relacio entre
ma i ment, per a 'infant i per a ’home. En
efecte, en el moment d’expansié de les «rela-
cions digitals», ens sembla essencial donar
importancia també a la ma, al cos en la seva
integritat i a una aproximaci6 holistica a I’e-
ducacio.

e La participacid, tal com I’hem descrit abans,

es concreta en diverses ocasions: sigui quan
tracta el tema especific de la participacio dels
pares o quan reflexiona sobre les tematiques
ofertes per les trobades sobre I'educacié
religiosa, proposada com a dimensié huma-
na i dimensié de possibles dialegs i col-labo-
racions. El debat sobre les religions és molt
important per afrontar les nostres possibili-
tats reals de dialeg i convivéncia.
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El marc de referéncia cultural

Vers quina cultura, per quina cultura estem tre-
ballant? Es una pregunta fonamental per a tots,
particularment per a qui treballa en el camp
educatiu.

® On és el futur?

® On és troba la novertat, el nou?

* Quin futur podem construir plegats?

Ens trobem, ho deiem abans, en una fase de
globalitzacié creixent, inundats d’informacio,
informats d’esdeveniments planetaris en temps
real; espectadors, més que autors, d’una revolu-
ci6 tecnicocientifica extraordinaria que esta can-
viant la qualitat de les relacions humanes, la
definici6 de la identitat personal i la construccié
dels processos cognitius.

Es produiran noves elaboracions referents als
conceptes de ‘vida privada’, ‘etica’, ‘espai’ i
‘temps’.

I, doncs, el futur, el nou es troba en 'explosio
mediatica?

No ho crec, o millor no solament. La revolu-
cié mediatica sera un dels futurs possibles si
sabem produir una altra «revolucié»: el nou és i
sera alla on els individus facin caure totes les rigi-
des barreres de cultura, classe, étnia i riquesa.

El nou i el futur el trobarem alla on s’experi-
mentin noves formes de convivencia, participa-
cié 1 compartir entre persones, mestissatge dels
codis, de les emocions humanes, i es generin
aixi nous llenguatges: llenguatges planetaris.

Els joves ho estan fent. Els joves s6n els grans
precursors i autors d’aquest mestissatge: en la
musica, la moda, el disseny, creant noves formes
i noves llibertats. Son dels més capagos 1 sensi-
bles per trobar aquestes arrels comunes dels
diversos universos de pensament.

Es necessari comprendre aquesta unitat en la
diversitat i aquesta diversitat en la unitat: és
necessaria la implicacié de cada una de les diver-
sitats en el ‘plurivers’ cultural del planeta, ‘plu-
rivers’ cultural 1 lingtifstic.

Els cent llenguatges de 'infant apareixen avui
més que mai com una intuicid extraordinaria i
una obligacié per a tots nosaltres.

Com es pot fer que hi hagi realment cent llen-
guatges en un «projecte d’alianga» amb aquest
‘plurivers’ cultural que ens rodeja?

El que pot ajudar és la consciéncia ara ja
madura de la incompletesa de totes les tradi-
cions i de cada un de nosaltres (el valor de la
incompletesa).

La construccio del jo, el subjecte, esdevé
cada vegada més definit com un punt d’inter-
seccié i d'identitat multiple. El subjecte
expressard, doncs, cada vegada més una iden-
titat intercultural, intersubjectiva. I les quanti-
tats 1 les qualitats de les trobades seran més
importants.

L'educacié intercultural representa, doncs,
una de les orientacions essencials per definir la
qualitat del nostre futur, fins al punt que la inte-
raccié entre cultures no és solament un pro-
blema politic, sind que és abans de res un proble-
ma cultural 1 cognitiu.

L'educacié intercultural no és una discipli-
na a part o la explicacid, certament important,
d’usos, costums, religions dun pais. Es també
aixd, perd no tnicament. Es en primer lloc un
estil de pensament educativorelacional. Es
allo que nosaltres anomenem «pensament
projectual»: el pensament que acull el nou,
que manté el dubte i la consciencia de I'error
i de la incertesa. Es el tramat de més codis cul-
turals, de més llenguatges, és el contagi, el
mestissatge: s juga als limits, no com a zones
marginals (centre-limit) siné com a llocs
generadors del nou que neix del contagi i I'in-
tercanvi.

El nou sembla, doncs, que és aqui en el fet de
promoure un procés (estil) educatiu amarat dels
valors de
* la dignitat humana,

* la participacio,
e la llibertat. Cl

Fotos cedides per Reggio Children.
Traducao: Jordt Tomas.
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La formacio d'educadors

a Dinamarca

Dinamarca té actualment 32 escoles de forma-
cio de pedagogs socials. els estudis tenen una
durada de tres anys i mig i combinen els temes
tedrics i artistics amb periodes de practica a la
vida «real», és a dir, en escoles bressol, parvu-
laris, serveis d'atencio despres de |'escola, cen-
tres d'esharjo i cases d'infants. Els estudiants
obtenen les qualificacions per al treball pedago-
gic, social | d'atencio amh infants, joves i adults,
incloent-hi persones amb necessitats especials
causades per dificultats socials i discapacitats
fisigues o mentals. De la cuna a la tumba.

Els origens historics
dels estudis de pedago-
gia social es remunten
amés de cent anys. Ja
I'any 1885 va tenir lloc
el primer curs per a
mestres (en aquella épo-
ca s'anomenaven mes-
tres, encara no pedagogs
o educadors) que treba-
llaven als parvularis fro-
belians. L'any 1904 es va convertir en la primera escola de mestres amb
una formacié de dos anys. El 1928 es va iniciar un altre curs creat per a
educadors que treballaven en centres d’atenci6 a la infancia després de I'es-
cola o a les cases a hores 1 també amb joves. El tercer curs data de 19301
formava educadors que treballaven en escoles d’infants més petits de tres
anys i institucions de residencia per a infants i adults amb necessitats espe-
cials, tant discapacitats fisics 1 mentals com amb problemes socials.
Aquestes tres linies es van fusionar el 1991 en uns estudis de tres anys 1
mig: la carrera de pedagogia. La carrera es va allargar mig any més 1 llavors
es va igualar amb els estudis superiors.

Jytte Juul Jensen i Kirsten Due Kjeldsen

Actualment hi ha 32 escoles de formacié a tot Dinamarca, i cada una
acull entre 400 i 1.100 estudiants. A Dinamarca, hi ha la tradicié que s’han
de potenciar totes les regions del pais. Com a consequiencia, hi ha escoles
de pedagogia arreu de Dinamarca per a educadors, mainaderes, mestres
d’escola, terapeutes, treballadors socials, etc. Totes son escoles d’educacio
superior, separades de les universitats, pero amb gairebé els mateixos
requisits d’admissio.

Totes aquestes escoles son finangades per I'Estat. La politica danesa
sobre educacié estipula el segiient:
® Tothom ha de tenir les mateixes oportunitats.
® Leducacié publica no ha de tenir afany de lucre.
® La qualitat de ’educacié esta subjecta al control i 'aprovacié de

I’Estat.

Qui son els estudiants?

Si comptem el nombre de candidats, els estudis de pedagogia son per ara
els més triats entre els joves danesos. També tenen molts candidats els estu-
dis de mestre d’escola, treballador social i terapeuta. Lestiu passat, més de
21.000 estudiants aspiraven a la carrera de pedagogia, pero només el 75 %
es van poder matricular, ja que I'Estat regula el nombre d’estudiants. Pero




educar de 0 a 6 anys

és la carrera que té el nombre més gran d’estudiants de tots els estudis de
formacio.

Actualment hi ha una gran demanda d’educadors, perqueé s’han creat
una gran quantitat de llocs, especialment de serveis per a infants de menys
de sis anys 1 d’atenci6 després de 'escola. Per aixo, els dos darrers anys
han augmentat enormement el nombre de places a les escoles, i encara
creixen. Per exemple, el proper estiu, segons un acord politic al Parlament
sobre la Llei de finangament del proper any, es crearan 250 places extres
d’estudiant.

[’exit d’aquesta carrera es pot veure millor si la comparem amb el que
passava els anys vuitanta, quan no era gaire popular treballar al sector
public i estava de moda la imatge dels yuppies. Avui els joves desitgen de
nou treballar al sector public. Les condicions de sou i de treball dels edu-
cadors son gairebé iguals a les dels mestres d’escola, treballadors socials i
semblants. Especialment I'estructura de la nova carrera de 1992 agrada
molt pel seu enfocament generalista, que combina el contingut humanista
amb la practica.

Hi ha alguns criteris d’admissié basics, i cada escola decideix quins estu-
diants son admesos. L'experiencia de treball en el camp de I'educacié és
indispensable al costat d’altres experiéncies de treball, viatges i treball a
I’estranger, treball voluntari i altres de semblants. L’edat mitjana dels estu-
diants és clarament superior als 27 anys, edat del tot inusual comparada
amb altres paisos, de manera que els estudiants tenen una bona experien-
cia pel que fa al treball i la vida.

Un altre factor que fa que la formacié a Dinamarca sigui diferent d’al-
tres paisos és I'elevat percentatge d’estudiants masculins. EI 1994 les 32
escoles de pedagogia van engegar la campanya Els infants també necessi-
ten homes, en la qual es van difondre arreu cartells i fullets. La campanya,
que la premsa va seguir amb una cobertura massiva, va tenir, ben segur,
un gran resso, ja que el 22 % dels estudiants sén homes. Una escola de
formacio va posar en marxa un curs preparatori de llarga duracié per a
homes sense feina.

La ra6 principal per aconseguir una participacié més igualada de tots
dos sexes entre els treballadors dels serveis d’atencié a la infancia és que
millora la qualitat de la vida diaria dels infants —tant dels nens com de les
nenes— en els centres. I pot ser que aixd eduqui els infants en el sentit de

la igualtat. Un grup de treball mixt conté una diversitat més gran de trets
masculins i femenins que un grup d’un sol sexe.

Els estudis s6n gratuits, i durant la carrera els estudiants reben una sub-
venci6 de Estat, actualment de 3.600 corones daneses per mes, que pot ser
complementada amb un préstec a baix interes de 1.600 corones per mes.

Estructura i contingut

La carrera dura tres anys i mig. Un element important és I'alternanga entre
teoria i practica. S’estableix un periode de treball practic de dotze setmanes
el primer any del programa de formacié, 1 dos periodes més, tots dos de
mig any, al segon 1 tercer any, durant els quals els estudiants perceben un
sou.

El contingut del programa d’estudis, I'exposem aqui en els grups de
temes i materies segtients. Les xifres indiquen no el percentatge del nom-
bre de llicons siné de la quantitat de treball de I'estudiant en relacié amb
I’ensenyament de I'escola:

* 30 %, temes pedagogics i psicologia.

® 20 %, temes socials 1 educacié de la salut.

® 40 %, arts 1 temes d’activitats diverses: danes, mitjans de comunicacio,
moviment, arts 1 oficis, teatre, estudis ambientals, altres activitats esta-
blertes en el curriculum.

* 10 %, comunicacié, organitzacid i gestié/administracio.

Els estudiants de pedagogia tenen la possibilitat d’estudiar i agafar un
dels seus periodes de treball a Iestranger. A més a més, algunes escoles
tenen un periode especial d’estudi. Per exemple, el Jydsk Paedagog-
Seminarium, on treballen les autores d’aquest article, té un modul inter-
cultural de 6-8 setmanes, en el qual la majoria d’estudiants van a fora en
grups petits durant dues setmanes per estudiar practica pedagogica. 1
aquests estudis internacionals tenen molta acceptacio entre els joves estu-
diants, que avui dia han viatjat molt. E1 1997-1998, en el Jydsk Paedagog-
Seminarium, 60 estudiants van escollir la meitat del periode de treball
practic en paisos d’arreu del mén, 1 uns 20-30 triaran un periode d’estudis
de 3 a 6 mesos en una universitat estrangera. L’objectiu de posar emfasi en
els estudis internacionals és crear una comprensio 1 solidaritat internacio-
nal en el marc de la globalitzacio6 creixent del mon.
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Creativitat, flexibilitat, afrontar els reptes...

Fotos: Jytte Juul Jensen 1 Claus Jensen.
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Estructura i metodes

El Ministeri d’Educacio ha definit algunes directrius que determinen I'es-
tructura global, ¢l nombre de temes, periodes de treball pracuc 1 d’avalua-
ci6, etc., les quals son comunes en les 32 escoles de Dinamarca. Pero, din-
tre d’aquest marc cada escola és lliure per organitzar la formacié 1 cada
professor t¢ llibertat de metodologia.

Al Jydsk Paedagog-Seminarium, només el primer any s’ofereix als
alumnes la formacié dins les classes. Una classe conté aproximadament
vint-i-cinc estudiants. La resta del temps es destina a treballar sigui indi-
vidualment sigui en petits grups de projectes. Aquests projectes i moduls
interdisciplinaris es basen en un elevat grau d’eleccié i responsabilitat indi-
vidual. Es poden definir més aviat com a temes i problemes que com a
matéria concreta. A cada pas I'alumne és seguit per un professor, que li fa
classes, el supervisa o li fa de tutor. Cada projecte i cada modul s’ha de
presentar i ser aprovat al final.

Molt sovint es recomana als estudiants escollir una forma estetica de
presentacio. Pero darrere d’aixo hi ha una idea important, que és el fet
que 'estudiant ha de comprendre completament un tema o un conjunt de
problemes abans que sigui capag de transformar-ho en una expressié este-
tica i fer arribar el missatge a una audiencia. En aquestes situacions es
demana als alumnes que aprofitin les seves habilitats creatives basades en
les materies artistiques.

Filosofia del sistema d'aprenentatge

L'objectiu global de la carrera és formar un educador amb una gran diver-

sitat d’habilitats 1 competéncies que en conjunt afavoreixin la professiona-

litat 1 el desenvolupament personal. Algunes de les habilitats més impor-

tants son:

e Assumir la responsabilitat dels propis estudis. «Tu no reps una forma-
ci, I'assumeixes.»

* Prendre decisions en collaboracié 1 interaccié amb altres persones.

* Permetre que els estudiants s’expressin, tant intel-lectualment com emo-
cionalment —verbalment, estéticament i amb consciéncia del propi cos.

e Permetre que els estudiants tinguin iniciativa 1 capacitat de decisio.

Practicar la flexibilitat 1 la creativitat combinades amb el sentit de I'o-
portunitat 1 el respecte per les altres persones.

Desenvolupar la consciencia: «Qui séc? Que faig amb les altres perso-
nes? I, per qué obro aixi?»

Estimular les diverses intel-ligencies. «Si no estimules la teva intel-ligen-
cia emocional, negligeixes el teu quocient intel-lectual.»

Permetre que els estudiants s’orientin en el caos 1 afrontin els reptes.
Durant tota la formacié s’anima els estudiants a considerar cada nen o
adult ~«normal» o amb discapacitats— com una persona unica, amb les
seves necessitats 1 la seva personalitat, no sols com un membre d’una cer-
ta categoria o grup d’edat. Al final de la carrera, els estudiants seran
capagos d’acomplir amb il-lusié tots aquests aspectes en la seva practica
diaria 1 amb la seva actitud envers la gent. Totes aquests capacitats contri-
bueixen a aconseguir ¢l respecte professional d’ells mateixos i que la gent
vegi els educadors com a membres importants de la societat. Perque els
educadors son, realment, persones importants!

Conclusio

La nova formacié dels educadors és una carrera unica que combina
uns continguts humanistics amb la practica. Els estudiants adquireixen
amplies qualificacions per treballar amb persones de 0 a 100 anys.
Estan qualificats per al treball pedagogic, social i d’atencié amb infants,
joves i adults. La carrera supera la separacio entre tenir cura i educa-
ci6. El programa generalista ha tingut molt d’exit entre els joves d’a-
vui i els ofereix una gran quantitat d’oportunitats de feina. A Di-
namarca, la majoria d’infants passen moltes hores del dia en compa-
nyia d’educadors. Els pares, doncs, com la majoria de la societat,
demanen una gran qualitat i responsabilitat en el seu treball —no sols
com a educadors, siné també com a promotors socials i culturals—. Al
voltant de les tres quartes parts treballen en serveis d’atencid als infants
per a criatures de menys de sis anys o en centres d’atencié de després
de P'escola. L'altra quarta part treballa en centres pedagogics més espe-
cialitzats o en feines d’altres tipologies. 4

Traduccio: Jordi Tomas.




Un taller_ |
per a I’'experimentacio

Dues idees van co-
mengar a esvalotar-nos.
L'experimentacié sem-
pre estava molt present
i amb un paper molt
rellevant dins les nos-
tres programacions dels
grups. La nostra és una
escola de ciutat i poca
natura teniem al voltant.

Llavors, per qué no
portavem la natura a

La idea va sorgir mentre I'equip educatiu de
I'escola discutiem I'area de la descoberta de
I'entorn natural | soclal. La descoberta social
del nostre entorn, ja feia anys que la diiem a
terme visitant establiments com ara mercats |
botigues, | oficis que més podien interessar-
nos. Fins | tot el Banc d'Espana, vam visitar! |
quan parlavem de la descoberta de 'entorn
natural ens quedavem amb les sortides a la
Devesa (parc molt proper a I'escola) | amb les
sortides a la casa de colonies per anar a bus-
car castanyes, molsa o fer les colonies.

Montserrat Riu

i es va poder aprofitar
per experimentar amb
la llum i 'ombra.

Els mobles amb pres-
tatges es distribuiren al
voltant de 'estanga 1, al
centre, només les tau-
les sense cadires, ja que
ens va semblar que ['ac-
titud dels nens i les
nenes alla no podia ser

I’escola? Per qué no muntavem un taller on
poguéssim experimentar amb elements natu-
rals? Una mica seria aquella dita de «si Mahoma
no va a la mu-ntanya...»

I dit i fet! Vam «sacrificar» una sala on feiem
psicomotricitat unes hores a la setmana per
una sala d’experimentacié que podia funcio-
nar tots els dies i per a tots els grups de les
diferents edats de I'escola. Aquell espai era el
que disposava de més lluminositat de I'escola,

estatica, d’estar asseguts, sind que havia de faci-
litar que busquessin, remenessin, trobessin,
endrecessin.

Com estava organitzat el material

El material hi entra gradualment, en un principi
a carrec de ’escola, perd si va acabar amb la
riquesa i diversitat que va assolir va ser gracies a
la participaci6 de totes les families dels infants.

escola 0-3

Més o menys —i si no m’oblido de res— es va dis-

tribuir aixi:

Sector 1: El material estava classificat en paneres
de vimet. N’hi havia una per a cada cosa:
nous, ametlles, avellanes, un coco, pedres de
diferents mides i colors, boles de xiprer, clos-
ques de cargols de mar, petxines, pals recollits
prop del mar, bolets assecats, castanyes, espel-
mes de cera de diferents colors i textures, sabo
en pastilles, taps de suro, etc.

Sector 2: L'espai estava destinat al mén de les
plantes, herbes i fruites. Hi havia diferents
plantes medicinals: camamilla, marialluisa,
fonoll, etc. També s’hi assecaven peles de
poma, taronja i llimona. Es van posar pinyols
amb aigua per veure’n la reaccié; vam recollir
escorces d’arbres diferents, pinyes, fulles, un
mobil fet de canya de bambui (a I’algada dels
menuts) i amb canyes varem construir també
uns quants «pals de pluja» amb diferents
sonoritats.
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Sector 3: A 'espai per als jocs d’aigua, s’hi tro-
baven bosses d’aigua penjades als vidres que
donaven al pati, tubs d’aigua, pots grossos de
vidre plens d’aigua, material per fer bombo-
lles de sabo, ampolles d’aigua, palanganes
grosses, embuts, recipients per omplir i bui-
dar, cadenes, culleretes, etc.

Sector 4: Un lloc per jugar amb la llum. Els vidres
estaven decorats amb papers de cellofana i hi
penjaven unes quantes llagrimes de vidre, ulle-
res de vidres de colors diferents, llanternes,
lupes, etc., 1 quan convenia teniem el muntat-
ge preparat amb una gran roba blanca i un
focus per fer jocs amb les ombres.

Sector 5: Lolor: una capsa amb bossetes d’olor
que a poc a poc vam anar confeccionant amb
els nens, unes capsetes amb espécies oloroses:
canyella, estrella de I'anis, clau.

Sector 6: Aliments: una gran diversitat de pas-
tes disposades cadascuna a la seva panera.
Sovint, perd, se n’hi introduien d’altres com
el cate en gra, cigrons, llenties, farina, ver-
dures, etc.

L'adaptacio al taller d’experimentacio

L'experiéncia es va comengar amb el grup de 2-3
anys. Grups petits de sis nens 1 nenes hi jugaven
sota unes consignes molt clares:
Alla hi anem a jugar.
Tot es pl“ tocar, PL‘I'(:‘I Ires €8 pl)t trencar.
Tot es pot tocar, perd tot s’ha d’endregar.

Tots podem jugar i ningt no es pot enfadar.

Els nostres objectius també estaven clars: pos-
sibilitar un marc on poder manipular, identifi-

car, formular-se hipotesis, experimentar 1 comu-
nicar, paraula clau per poder afegir a les accions
dels infants, una invitacié a continuar provant,
a esperar a veure qué passa, a preguntar «i a tu
que et sembla...?» Fer les descobertes pel seu
costat 1 provocar-los a preguntar-se, buscar
solucionar (o no).

Al cap d’unes setmanes tot el grup es va veu-
re capag de treballar junt, ja que, gracies a I'ac-
ceptacio, hi destinavem una estona cada dia, més
o menys llarga segons I'organitzacié general del
dia, sense deixar el treball en petit grup.

[ també vam adaptar-nos-hi 'equip educa-
tiu, ja que, en veure’n la magnitud, es va acor-
dar que una persona es faria carrec del mante-
niment del taller d’experimentacid, i també de
fer el seguiment acurat dels experiments, les
reaccions 1 descobertes, 1 d’acollir els petits
grups de recerca.

El grup d’1-2 anys també va tenir les seves
estones per anar a jugar al taller. Els grups eren
més petits en nombre 1 les accions un xic més
controlades, sense tallar en cap moment la seva
espontaneitat. Ja amb el curs més avangat 1
segons 'experimentacid, el grup hi participava
tot junt.

Quines experiéncies s’hi van dur a terme?

Unes pinzellades d’algunes de les experiencies:

e L'esclat de la primavera es va fer present
també al taller, ja que varem omplir 'espai de
grans mates de ginesta. Lliurement la varen
olorar, tocar, desfullar. Es va assecar un ram i,
amb les flors seques, se’n va fer un sac d’olor.

e La plantada de llavors: La llavor escollida va

- F N [
st

- "\"'- -

ser la dels créixens, perque el procés és molt
rapid i el que volen els petits son resultats i
les esperes llargues els desil-lusionen. En un
racd, cadascun va plantar la llavor sobre
cotd humit. En pocs dies ja sortien les plan-
tes. Només calia humitejar-les de tant en
tant 1 ho feiem amb un vaporitzador d’ai-
gua, cosa que els encantava. Un cartell pre-
sidia el racé. Deia aixi:

Aquest és el nostre petit observatori.
Aqui, molt a poc a poc i en silenci, estan passant
moltes coses.

Mirem, observem i de moment no toquem.
Que passara amb les llavors?

Qué en sortira?
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Un cop al seu punt, els vam menjar amb ama-
nida. Tota una festa!

El blat de moro: Va arribar al taller, proce-
dent de la casa d’uns avis, una caixa plena de
panolles de blat de moro. Tota una experien-
cia d’allo més agradable: espellofar-lo. I ana-
vem guardant els grans en un gran recipient
per tocar-los, posar-los en pots més petits,
fer-ne pilons de molts 1 de pocs. La veritat
¢és que va tenir molta acceptacié entre els
nens i un gran entrenament per a la motrici-
tat fina.

e Mentre els grups tractaven la unitat didacti-

ca dels animals de granja, i aprofitant la visi-
ta a la granja, ens varem emportar al nostre
taller dos conills molt petits: un de blanc i
un de negre. Tot el terra del taller es va
cobrir amb palla i dins unes caixes de fusta
grosses es va fer el cau dels conills. Pero vet
aqui que, als nens, els agradava tant d’aca-
ronar-los que els conills ho van trobar bo i
quan sentien que entravem al taller saltaven
del cau per fer-nos mil i una festes 1 convi-
vien enmig de nosaltres: venien a menjar a
la nostra ma i quan ens ass¢iem a la palla ells
saltaven de falda en falda sense atemorir-se
ni un moment. Quan es van fer prou grans,
els varem tornar a la granja amb els seus
amics, 1 molts els van enyorar uns quants
dies 1 demanaven per ells.

I aprofitant I'éxit que va tenir la palla, que
ens va permetre gaudir d’'un munt de sensa-
cions per a molts encara desconegudes, ens
varem animar a posar herba al taller. Poder
rebolcar-nos-hi, tirar-la enlaire, olorar-la,
tocar-la, pitjar-la... valia la pena! I ens ho

van confirmar les paraules d’una avia que,
en venir a buscar el nét, ens va dir tota emo-
cionada: «En entrar en aquesta classe hi ha
un pil6 de sensacions que em fan recordar
quan jo era petita».

La reaccio dels pares i les mares

L'entusiasme d’infants i educadors es va enco-
manar també a les families, que no podien
marxar de I’escola sense passar pel taller a veu-
re les novetats, o dir bona nit als conills, a
jugar —si esta ben posat— amb els tubs d’aigua
o escoltar el pal de la pluja. I, evidentment,
també hi van voler col-laborar portant els
materials que havien recollit el cap de setmana
a la platja, muntanya, casa de pages o fira que
havien visitat.

Quina és la nostra valoraci6?

En fer I'avaluacié de I'experiéncia es va qualifi-

car com a positiu:

e Linterés i entusiasme amb qué els nens i
nenes varen respondre.

e El grau en que es varen assolir els objectius
proposats.

o Es varen «reciclar» les ganes de recerca, experi-
mentacié i observacio de totes les educadores.

o La participaci6 de pares i mares, etc. G

Aquesta experiéncia es va portar a terme a I'escola bressol
Querubi de Girona durant el curs escolar 1996-1997.

El més sincer agraiment a la Carme Cols, que, sense
ella saber-ho, va ser la «guspira» que va illuminar I'expe-
riéncia.

escola 3-6

macié sensoria &‘%mmésquan el nien toca un
nbjacm Efm adquireix el coneixement fisic per la
manipulacié d'un objecte i per I'observacio de la reac-
ci6 de I'objecte. [...] Per aixo la manipulacié és essen-

cial perqueé el ﬁen adquireixi el coneixement fisic.

Kami, C.: «Qué aprenen els nens amb la manipulacio
dels objectes», Infancia, nim. 22, gener-febrer de
1985,

[...] En canvi, a molts infants d'aquesta edat se'ls
donen diariament les mateixes joguines. La persistén-
cia d'un mateix material no pot estimular I'infant ni
mantenir el seu interés, i tampoc satisfer la viva i incan-
sable curiositat gue té pel moén que I'envolta, del qual,
cada cop va fent-se més conscient.

GotpscHmien, E.: «La panera dels tresors», Infan-cia,
nim. 3, novembre-desembre de 1981.

Per les mans dels nens i nenes de ['escola bressol pas-
sen constantment tota mena de materials diferents.
Ells ens han permés descobrir-ne les caracteristiques
principals, i també rebre el maxim de sensacions pos-
sibles.

Els menuts manipulen i alhora investiguen. Si els ho
permetem, utilitzen tot el cos. [...]

El resultat ha estat una activitat que ha generat tota
mena de descobriments observables.

VEGa, S.: «Tot manipulant materials», Infancia, nam.
83, marg-abril de 1995.




VIDEOS DIDACTICS PER A EDUCACIO INFANTIL

LLAVORS I PLANTES (43 minuts): Formacié de les llavors - Dispersio de les llavors - Creixement de les llavors. PVP 4.700 ptes.

LA FANTASTICA HISTORIA DE LA PATATA (22 minuts): Amb la patata com a protagonista, aquesta divertida pellicula d’'animacio segueix el
fil de diversos esdeveniments i situacions de la historia humana. PVP 3.300 ptes.

D’ON VENEN ELS ALIMENTS? (24 minuts): El pa - L'oli - La sal - L'arros - El vi. PVP 3.300 ptes.

LA POMERA (19 minuts): Sis capitols en dibuix animat mostren I'evolucié d’'un arbre fruiter (la pomera) durant el cicle d'un any (primavera, estiu,
tardor, hivern). PVP 3.300 ptes.

COM VIUEN ELS ANIMALS, I (35 minuts): La gata Pusjka - Els llops. PVP 3.900 ptes.

COM VIUEN ELS ANIMALS, II (64 minuts): L'anec coll-verd - L'esquirol - Els dofins - Gossos. PVP 7.000 ptes.

COM VIUEN ELS ANIMALS, III (55 minuts): Lled i guepard - Babui negre i mona verda - Zebra de Burchell i zebra de muntanya - Nyu negre i nyu
blau. PVP 3.300 ptes.

COM VIUEN ELS ANIMALS, IV (50 minuts): El mosquit - L'escurco - L'aranya. PVP 3.300 ptes.

* COM VIUEN ELS ANIMALS, I, IT, IIT i IV (204 minuts): PVP 15.000 ptes.

COM VIUEN ELS INSECTES (43 minuts): Llagosta i libellula - Papallona i mosca - Insectes beneficiosos per a I'home. PVP 4.700 ptes.

IMATGES I SONS DE L’AIGUA (24 minuts): Descobrim I'aigua - L'aigua i els éssers vius - Estats de I'aigua - L'aigua i les persones PVP 2.900 ptes.

IMATGES I SONS DEL FOC (20 minuts): Encendre i apagar - Foc util - Foc i festes. PVP 2.900 ptes.

COM ES FA...?, I ( 24 minuts): La ceramica - La fusta - El vidre - El suro. PVP 3.300 ptes.

COM ES FA...2, 11 (44 minuts): La mel - La llana - Les piruletes - Els croissants - La pasta alimentaria - Les nines - Les sabates - La xocolata - Les
porcions arrebossades de peix - Les mascares - Els llumins - La pinya en almivar. PVP 5.000 ptes.

EXPRESSIO ORAL I ESCRITA, I (46 minuts): El més eixerit de tots - El nen i l'oca - Pessigolles - Balablok - L'os 1 el ratoli. PVP 4.700 ptes.

PER TORNAR A MIRAR (27 minuts): T"he ben atrapat! - El Drac Mag - Boles de Neu / Castells de Sorra. PVP 3.300 ptes.

Informacio, cataleg | comandes a:

Fundacié Serveis de Cultura Popular
Provenca, 324, 3r. - Teléfon (93)458 3004 - Fax (93) 458 87 10 - 08037 Barcelona
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Stumac V, 1953,

|

de Calder

Un mobil: una petita festa local, un objecte defi-
nit pel seu moviment, que no existeix fora d’ell,
una flor que es marceix aixi que s’atura, un joc
pur de moviment, de la mateixa manera que sén
jocs purs de llum. A vegades, Calder es diverteix
imitant formes noves: em va regalar un ocell del
paradis amb ales de ferro: n’hi ha prou amb una
mica d’aire calent que el fregui quan s’escapa per
la finestra: 'ocell es desarruga dringant, es dres-
sa, fa la roda, balanceja el cap emplomallat, roda
1 es balanceja, i després, de cop 1 volta, com si
obefs un senyal invisible, gira lentament sobre
ell mateix, tot presumit. Perd normalment, no
imiten res 1 no conec cap art menys mentider que
el seu. L'escultura suggereix el moviment, la pin-
tura suggereix la profunditat de la llum. Calder
no suggereix res: atrapa de veritat moviments
vius i els déna forma. Els seus mobils no signifi-
quen res, no remeten a res més que a ells matei-
X0s: s6n, aixo és tot; sén absoluts.

Jean-Paul Sartre

(Extret de Calder, Paris: Maeght, 1992, pag. 27.)

A partir del quinzé dia de vida, I'infant comenga a
mirar per mirar, 1 explora visualment els objectes
abans de tocar-los. Un objecte de color, un mobil
tipus Calder, que oscil-la de manera suau en el
camp visual de I'infant pot ser la millor joguina.

Irene Lézine

(Extret de P:;_-\'n'mpe'd'ugug!{‘ du premier age, Paris: Presses
Universitaires de France, 1964.)
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escola 3-6

Laprenentatge de la matematica ajuda a com-
prendre I'entorn on es viu, i actuar-hi millor. Des
d'aquest concepte de I'aprenentatge matema-
tic, jocs i problemes prenen una importancia
cabdal. Quan es plantegen, no cal esperar-ne
un resultat unic. Limportant és que els infants,
davant d'una situacio, sapiguen analitzar, ima-
ginar, calcular quantitats, | tambe explicar que
han pensat, alhora que admetre com a valides
les solucions dels companys.

L’educacié en general,
i de la matematica en
concret, ha de ser ente-
sa com una continui-
tat. Per aquesta raé em
referiré al cicle final del
parvulari i inicial de
primaria, fent aquest
pas d’un periode a I'al-
tre d’una forma més racional. De tota manera, cal contextualitzar I'educa-
¢16 de la matematica, ja que s’ha passat d’un ensenyament en que prevalien
les operacions de calcul a un altre que té més en compte el lligam dels
nimeros a la vida quotidiana. T és en aquest nou context on els jocs i els
problemes, com a exercicis intellectuals, haurien de tenir un paper molt
més rellevant.

L’evolucié en 'ensenyament de la matematica es reflecteix en els dife-
rents dissenys curriculars que han existit. Fa uns anys I'interes se centrava
en el fer d’aprendre unes téeniques d’operacions i de construccions
geometriques. Les tecniques de calcul no només eren el més valorat a I'es-
cola, sind que socialment també és el que ha estat més reconegut. Aixi,
freqiientment, ens trobem que per veure el nivell de coneixement dels

Problemes | j_ocs
en fer matematiques

M. Antonia Canals

infants, molts adults els pregunten si ja saben sumar, multiplicar o dividir.

Aquest ha estat ¢l parametre per mesurar les capacitats matematiques dels

més petits. Encara que també és cert que s’entenia com una activitat for-

mativa per a I'alumne, ja que 'ajudava a pensar.

En canvi, actualment, encara que aquests elements hi son presents, I'as-
pecte més valorat és el lligam que té la matematica amb la vida quotidiana.
Per anar a comprar o valorar unes eleccions, el llenguatge utilitzat és el
matematic (grafics per sectors, percentatges, caleul de preus, etc.). Els nime-
ros es troben a la vida i, la Reforma actual, el que ha volgut és potenciar
aquest aspecte més funcional. $’ha d’aprendre matematiques per compren-
dre millor la realitat, I'entorn en el qual es viu, i poder actuar-hi. El que es
pretén és potenciar aquest caracter funcional en 'educacio de la matematica.

Dins d’aquest nou concepte de 'aprenentatge matematic, jocs 1 proble-
mes prenen una importancia cabdal per diferents motius. En el joc, per
exemple, hi ha quatre raons fonamentals:
 Eljoc és un element entroncat en la vida de la mainada. Nens 1 nenes es

passen molt de temps jugant.

o Es molt dificil trobar un joc que no tingui elements matematics. 1 ho
entenem no solament com a quantitats, siné també posicio en I'espai,
elements de logica, etc. A més, moltes vegades han d’entendre 1 poder
explicar unes normes per poder jugar.
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Jocs i problemes, motiven i fan pensar.

¢ Comporta una molt bona motivacié per aprendre. Hi
ha molts jocs que fan pensar a la canalla i els motiven

alhora. Tanmateix és recomanable moltes vegades

explicar-los que es tracta d’un joc per aprendre, per-
queé ells aixi s’hi fixen més.

* Déna atencié a la diversitat. Una realitat present a I’escola, ja que
cadascu té un ritme diferent de desenvolupament. Amb els jocs, tots
els infants s’impliquen i, en canvi, si posem exercicis molt mecanics
només se n’hi adhereixen uns quants del grup, perqué sempre hi ha
els qui pensen que no podran fer-ho. Davant un joc, s’hi impliquen
gairebé tots els nens: tothom en sap, de jugar, i tothom s’hi sent més
0 menys capag, encara que uns en treuran més que d’altres. Pero
Pimportant és que tots s’hi posin, que tots tinguin actitud de voler-
ho fer.

Aquests quatre motius son suficientment il-lustratius per comprendre
que el joc s’ha d’integrar com a element normal de I’ensenyament de la
matematica 1 no com una propina perqueé els nens i les nenes s’ho passin
bé. Tots els jocs tenen un component de tipus matematic: logic, nume-
ric, de situaci6 en l'espai, etc. I els nens, quan juguen, fan un acte
intel-lectual molt serids, que posa en funcionament el seu pensament

logicomatematic.
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Un altre element cabdal, com he indicat abans, son els problemes. La
diferencia amb el joc és que, en comptes d’incorporar els problemes a

I’ensenyament matematic, el que s’ha de fer és recuperar-los, ja que malau-
radament han estat molt espatllats en el seu s a classe. Aquest esperit
nou de la Reforma, de treballar la matematica en relacié amb la vida real,
xoca amb 'evidéncia de trobar-nos sovint amb problemes tan absurds
com, per exemple, quina algada farien les muntanyes de Montserrat 1 el
Montseny superposades. Es obvi que ningti no pot posar la muntanya de
Montserrat sobre la del Montseny i, per tant, aquest problema no suscita
que la criatura pensi, sin6 que mecanitzi. Es a dir, que sumi les munta-
]1}’1’5.

La tinalitat dels problemes ha de ser que els nens aprenguin. No es trac-
ta de trobar un simple resultat, sin6é de pensar. Per aplicar férmules o
coneixements apresos podem fer els exercicis. En canvi, el «problema»
s'ha d’entendre com una situacié que es planteja als infants sense que
coneguin per endavant el metode de resolucid. Del que es tracta, és que
ells trobin una estrategia per resoldre’l.

Quantitats, normes, situacio espacial...

D’aquesta manera, davant un mateix problema, la mainada ens
pot sorprendre amb multples solucions. Un exemple representatiu
és el que es va trobar una mestra a I’hora de plantejar el problema
segiient: primer va mostrar un dibuix on apareixia una botiga i un nen
que comprava mitja dotzena d’ous. A continuacié va explicar als infants
que, al nen, pel cami, se li trencaren dos ous, 1 els demanava que fessin un
dibuix d’aquests ous trencats. Aixi, sense cap dificultat, tota la classe va
representar aquests dos ous. Pero el més interessant va apareixer quan,
per finalitzar, els donava un tercer full en blanc perque pensessin i dibui-
xessin una solucio, és a dir, la continuitat logica d’aquesta situacio. El
resultat va ser molt divers 1 cap dels nens 1 nenes va optar per una resolu-
¢16 de caleul. Ni un sol va dibuixar quatre ous sencers, amb gran decepcio
de la mestra. Malauradament, bastants menuts van resoldre la situacio
amb un dibuix d’una mare que pegava el nen. Un altre va dibuixar la bou
ga de nou, ja que, si a la mare li feien falta els sis ous, el nen havia de tor-
nar a comprar els dos que li mancaven. També va haver-n’hi un que
dibuixa una truita, tal com feien a casa quan els ous es trencaven.
Finalment, hi va haver un que opta per representar els ous que quedaven:
sis, quatre de sencers 1 dos de trencats. Les respostes van ser totes dife-
rents 1 cap no reflectia el que hagués volgut la mestra a priori.

101




101

Conclusions diverses a una mateixa
pregunta.

Aquest exemple és prou representatiu per adonar-nos que a I’hora de
plantejar problemes no hem de pretendre un calcul o resultat tinic. El més
important és que nens 1 nenes, davant d’una situacid, sapiguen analitzar,
s'imaginin les quantitats, facin el calcul —si cal- i, sobretot, aprenguin a
explicar el que han pensat. Es important que s’entrenin a verbalitzar el
raonament segons el qual han arribat a una conclusié i que tinguin en
compte 1 admetin també com a valides les solucions dels companys.

Es en aquest mateix sentit que és necessari treballar amb problemes
oberts, que cal entendre com els que admeten més d’una solucié. Sén
sobretot els que estan formulats de manera que aixod es déna per descomp-
tat, és a dir, els que fomenten la diversitat de respostes. S6n aquests, els que
fan pensar de debo. Tot hauria estat molt diferent si I'enunciat del proble-
ma anterior hagués finalitzat preguntant: «Quants ous sencers queden?»

La Reforma educativa actual parla de continguts de tipus procedimen-
tal quan es refereix als problemes oberts. Es tracta de treballar en la des-
coberta d’estrategies per afrontar una situaci6. I val la pena recordar que
tots aquest procediments que s’aprenen fent problemes també s’aprenen
amb el joc.

Pot servir d’exemple el joc del garatge, per a infants de quatre anys. Es
tracta d’agafar una capsa amb quatre places de garatge dibuixades i dues

obertures que facin de portes per entrar els cotxes. Juguen dos menuts
amb quatre cotxes de cartré cadascu. El primer nen o nena introdueix
tants cotxes com vulgui; I’altre s’ha d’imaginar les quatre places, els cotxes
que ha introduit el company i calcular quants cotxes ha de ficar, o no, per

omplir el garatge. L'objectiu del joc és el calcul mental, ja que no és cons-
tatable pels sentits (la capsa esta tapada i el nen no els veu, siné que els ha
d’imaginar). El primer, en jugar, també pensa una estratégia perque, a I'al-
tre, li resulti més dificil encertar-ho i guanyar.

Hi ha un treball intel-lectual permanent quan un petit es troba davant
d’un joc o un problema i precisament per aquest motiu és més que reco-
manable incloure, en el disseny curricular de matematiques de primaria,
un apartat de problemes 1 jocs. Actualment només la Comunitat
Valenciana preveu, en el seu disseny curricular de primaria, un apartat
especific per a problemes. Els procediments, no només manipulatius,
també mentals, s’han de prioritzar per damunt dels conceptes, ja que, per
a aquests, sempre hi haura temps per aprendre’ls. Que els infants s’exerci-
tin en aquest tipus de procediments de logica i creativitat és el pnmex
objectiu tant dels problemes com dels jocs de matematiques.

Transcripcio: Anna Fdez.-Pefia.
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La politica macroeconomica

Per comengar deixeu-
me dir que estic satisfet
i sorpres alhora per la
invitacié que he rebut
de col-laborar en la vos-
tra revista.

La raé de la meva
sorpresa ¢s que soc un
economista, amb un in-
teres especial per la ma-
croeconomia. | els macro-

Cap politica economica no és neutral, pel que
fa als infants. Cal esperar que els economistes
contribueixin en la lluita per la proteccio dels
drets dels infants, ja que la negligéncia en
aquest punt no solament és negativa sin6 que
també compromet un desenvolupament econo-
mic sostenible. Els costos per crear un entorn
favorable per als infants i respectuos amb els
seus drets son petits, i els beneficis humans i
socials son enormes, tal com va defensar I'au-
tor en el marc d'un seminari organitzat per
Funcoe, Radda Bamen i Save the Children Fund
sobre el futur de la infancia a Europa.

Stefan de Vylder

els macroeconomis-
tes sobre temes com la
inflacid, el deficit fis-
cal 1 els criteris de con-
vergéncia que s’han de
complir per entrar a
la unié monetaria eu-
ropea.

Actualment els mer-
cats financers tenen un
paper important en la

economistes no sempre

son populars entre les persones que treballen pels
drets de I'infant. Hi ha molta desconfianga 1 ~ho
he d’admetre- no és del tot injustificada.

En els paisos pobres, els macroeconomistes
sovint son responsables de I'elaboracié de pro-
grames d’ajustament estructural, els quals la
majoria de les vegades perjudiquen els interes-
sos de I'infant. Si preguntem a una dona africa-
na el que ella entén per «ajustament estructu-
ral», molt probablement contestara, amb indig-
nacio: «rebuts de I'escola.»

A Europa, estem acostumats a sentir parlar

determinacic de I"abast
de la politica macroecondmica en els nostres
paisos. Pero els mercats financers reaccionen als
esdeveniments a curt termini i no tenen en
compte el benestar dels infants. De fet, fins i tot
es podria dir que, als mercats financers, no els
agraden gens els nens; les inversions en els nens
tenen periodes de gestacié massa llargs. A un
corredor de borsa per a qui «a llarg termini» pot
significar una setmana, la taxa o el valor social
del rendiment sobre inversions en la salut 1 I'e-
ducacié dels infants simplement no és digne de
consideracio.

| els drets de l'infant

Quan el Govern suec, fa un parell d’anys, va
anunciar que reduiria les assignacions a la infan-
cla en un quinze per cent, els mercats financers
van reaccionar positivament. El tipus d’interes va
baixar i el valor de la moneda sueca es va enfor-
tir. Es podrien donar molts exemples semblants.

Evidentment ni els mercats financers ni la
majoria de macroeconomistes s’han fet conei-
xer pel seu interés per la infancia com a punt de
partida.

Pero les coses poden canviar. Hi ha un gran
camp per a una millor cooperacio, 1 per a la ente-
sa, entre economistes 1 infants, 1 entre econo-
mistes 1 grups de defensa que treballen pel
benestar dels nostres infants.

Potser podriem aprendre una lli¢é del movi-
ment verd. Fa un parell de decades, la majoria
d’activistes en defensa del medi ambient es mos-
traven extremadament esceptics envers els eco-
nomistes i la utilitat de la teoria econdomica en la
proteccio del medi. Un economista era vist en
gran manera com un ¢inic, una persona que pen-
sava només en termes de profit a curt termini.
Una persona que, per emprar una antiga des-
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cripeié que Oscar Wilde va fer d’un economista,
«sap el preu de cada cosa 1 el valor de no-res».

Tanmateix, a poc a poc els ambientalistes
comencen a comprovar que no tots els econo-
mistes sOn cinics 1 que la teoria econdomica es
pot fer servir d’'una manera molt bona i convin-
cent per mostrar que no hi ha conflicte entre
gestio ambiental 1 economia. De fet, destruir el
medi no sols és dolent en si mateix, siné que
també, en general, és una mala economia.

El creixement economic sostenible requereix
una gestio responsable dels recursos naturals.
Avui I'economia ambientalista ha esdevingut
una branca molt respectable del corrent princi-
pal de I'economia i la majoria d’ambientalistes
han superat la seva actitud negativa envers la uti-
litzacié de I'analisi econdmica en suport de les
bones politiques ambientalistes.

En una linia semblant, espero que els econo-
mistes faran contribucions valuoses en la lluita
per la proteccié dels drets dels infants. Negligir

els infants no sols és negatiu en si mateix, sind
que és també una mala economia, ja que porta a
uns costos socials elevats 1 compromet un
desenvolupament econdomic sostenible.

No estic insinuant, per descomptat, que la
proteccié dels drets dels infants es pugui justifi-
car sempre amb arguments econdmics. Una
infancia feli¢ és una finalitat en ella mateixa i no
necessita cap analisi de cost-benefici. Es necessa-
ri evitar una aproximacio instrumentalista o eco-
nomicista, en la qual els infants sén vistos com a
béns d’inversid, la utilitat de la qual es pot fixar
per les seves contribucions al creixement econo-
mic o a les nostres pensions futures. Perd no ens
ha de fer por de fer servir arguments econdmics
-1 molt menys davant dels nostres politics— per
aclarir que les politiques que van contra I'interés
de I'infant poden resultar molt cares.

Després d’aquesta introduccié —que pretenia
ser principalment una defensa de la preséncia
d’un economista en aquesta revista— voldria tor-

Negligir els infants és una mala economia.

nar a la qiiestié clau de la meva collaboracié:
que té a veure la macroeconomia amb els drets
de I'infant?

Drets de l'infant i politiques
macroeconomiques

El meu punt de partenga és que cap politica
econdomica no és neutral pel que fa als infants.
Fins 1 tot les politiques que semblen tenir molt
poc impacte sobre els infants tenen, ben segur,
una incidéncia a favor o en contra dels drets de
la infancia. Les politiques comercials i de tipus
de canvi poden tenir un impacte sobre el benes-
tar i el desenvolupament dels infants més gran
que el volum relatiu dels pressupostos de I'Estat
assignat a la salut 1 I'educacié.

Quan, per exemple, es discuteix la politica
monetaria, molt pocs economistes o politics
consideren explicitament els efectes sobre els
infants. Tanmateix, és molt probable que les
politiques inflacionistes tinguin un impacte
negatiu molt fort sobre les families amb nens.
D’altra banda, les politiques monetaries que
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porten a un tipus real d’interés molt alt —com va
experimentar, per exemple, Suécia els anys
noranta- tendeixen també a ser molt perjudi-
cials per als nens, pels seus efectes sobre I'habi-
tatge, la segregacid social, I'atur dels pares, etc.

Per il'lustrar les diverses maneres com les
diferents politiques econdmiques afecten la
situacio dels infants, podem imaginar una serie
de cercles concentrics que es mouen cap enfora.
Al centre hi ha les politiques 1 legislacions que
apunten explicitament els infants, com per
excmple provisié publica de salut 1 educacié
primaria i regulacions contra I’ explota(:lo labo-
ral dels infants. Basicament, la majoria dels arti-
cles de la Convencio sobre els drets de I'infant
es poden trobar en aquest cercle interior.
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Com a exemple podriem prendre el progrés
en el camp de la salut infantil. Mentre les inter-
vencions directes del sector de la salut, inclosa
I’accié preventiva com els programes de vacu-
nacid, son summament importants, 1 pertanye-
rien al cercle més interior, és cosa generalment
reconeguda que la baixa sostinguda de mortali-

tat infantil 1 les millores en la salut dels infants
s’han aconseguit sobretot gracies a canvis oca-
sionats per factors externs: elevacié dels ingres-
sos, educacié dels pares, millora de la nutricio,
depuraci6 de I'aigua, millors condicions d’habi-
tatge i ambientals, i d’altres.

En el cercle segiient hi ha les politiques 1 ins-
titucions que tenen un impacte fort, perd més
indirecte. Aqui podriem encloure les politiques
d’impostos 1 de despesa puiblica més redistribu-
tives, les politiques tradicionals de seguretat 1
benestar social 1, en general, les politiques que
afecten directament la situacié de la familia.

En un tercer cercle s’hi troben generalment
les politiques en les quals 'impacte podria ser
també fort, perd encara més indirecte, com les
politiques comercials 1 de tipus de canvi, regles
de la omc (Organitzacié Mundial del Comerg),
politiques monetaries, els intents per establir
una unié monetaria europea, 'anomenat procés
de globalitzaci6 o les politiques medioambien-
tals.

Mentre que les politiques del cercle interior
son les que habitualment sén discutides en con-
nexié amb la situacié dels infants, també podria
ser apropiat dirigir 'atencié a 'impacte de les
politiques que pertanyen als cercles exteriors,
que afecten les families dels infants; al cap 1 a la
fi, els drets dels infants estan intimament rela-
cionats amb la situacié dels seus pares. En la
meva col-laboracid, em centraré en les con-
seqiencies relacionades amb aquests cercles
exteriors.

Permeteu-me que ho il-lustri amb 'exemple
de Suécia. En la Suecia actual, els infants son les
principals victimes de la crisi economica dels

anys noranta. Els pares potencials ho han expe-

rimentat. El nombre d’infants nascuts a Suécia

Iany passat ha estat el més baix des de 1933.
Durant els darrers anys, Suécia ha experimen-

tat:

e Un drastic increment de desocupacid.
Aquelles persones que encara tenen feina tre-
ballen més que mai, perd més d’un 15 %
estan fora del mercat laboral ordinari. En tots
dos casos, els infants se’n ressenten. Els pares
que tenen feina tendeixen a treballar massa.
Els infants en pateixen les conseqiiencies.
D’altra banda, nombrosos estudis, de Suecia
i altres indrets, han mostrat que la desocupa-
ci6 dels pares, 1 en particular la desocupacié
de llarga durada, és també perjudicial —econo-
micament, socialment i psicologicament— per
als infants.

e Politiques erronies de tipus de canvi 1
monetaries. EI 1992 es va fer un intent
desastrds per defensar un tipus de canvi
sobrevalorat. En plena crisi, la taxa de des-
compte del Banc Central es va elevar a un
esbalaidor 500 %. Desenes de milers de fami-
lies joves es van veure obligades a vendre les
seves cases. Totes les politiques monetaries
dels anys noranta han portat a una taxa d’in-
terés real molt alta, de manera que ha resultat
cada vegada més dificil per a les families joves
trobar cases assequibles (1 feina). Com a
resultat, la qualitat dels habitatges, per als
pares de familia d’ingressos baixos, ha dismi-
nuit, 1 la segregacio per 'habitatge -1 com a
consequeéncia també la segregacio escolar-
s’ha agreujat seriosament.

e Politiques fiscals 1 socials que perjudiquen les
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families amb pocs ingressos i amb fills, Hi ha
hagut reduccions drastiques de les presta-
cions a la intancia, de les prestacions als pares
1 en general dels subsidis socials. L'augment
de costos en els centres publics d’atencié
ditirna i en la sanitat 1 altres serveis socials ha
estat I'impacte negatiu de més abast sobre les
families amb fills.
A més a més, la politica sueca d'impostos en
els dltims anys ha afavorit en gran part els rics.
Un altre element de la politica economica sue-
ca en els noranta, que ha contribuit en gran
manera a la crisi economica, és I'elevat grau
d'impredicibilitat. Mentre la majoria de la gent
pateix a causa dels constants canvis en I'entorn
economic que afecten la seva situacio —com els
ensurts dels tipus d’interés, les alteracions
frequients dels nivells 1 criteris en els sistemes de
seguretat social, etc.— sembla com si les families
amb fills haguéssin estat afectades més que les

altres per aquest augment drastic de la incerte-

sa, que tant les forces del mercat com les deci-
sions politques han provocat.

No estic dient, és clar, que la politica econo-
mica sueca dels dltims anys hagi tingut com a
objectiu prioritari perjudicar els infants.
Naturalment totes les politiques han estat moti-
vades per preocupacions diferents del benestar
dels infants: lluitar contra la inflacio, reduir el
deéficit fiscal, aconseguir els criteris de con-
vergencia establerts pel tractat de Maastrich,
etc. Pero els efectes negatius d’aquesta politica
han estat sentits, en gran mesura, pels pares i els
infants.

Els costos per a la societat, com a resultat de
I'increment registrat en les taxes de desescola-
ritzacio, criminalitat juvenil, etc., seran d’una
natura més indirecta 1 a llarg termini. Pero hi
haura costos, costos molt elevats.

El punt que cal remarcar és que una perspec-
tiva de desenvolupament huma que tingui com
a objectiu els drets dels infants ha d’impregnar

les politiques macroecondmiques en un sentit
més convencional —que comprengui politica
fiscal, politica monetaria, politica de tipus de
canvl, etc.— tan aviat i tan globalment com sigui
possible. Les necessitats dels infants s’han de
moure riu amunt en ¢l model global de la poli-
tica economica. No n’hi ha prou —tot i que seria
pertinent— de defensar que s'assigni una part
més important de la despesa publica al desen-
volupament d’aquest sector social. [ un banc

central incompetent pot ser més perjudicial per

als infants que un ministeri d’educacié incom-
petent.

Donar prioritat a les necessitats de la infancia,
repeteixo, no és sols bo en si mateix, siné que és
també, en una perspectiva a llarg termini, una
bona economia.

La segona part de la meva col-laboracié sera
un intent de fer una aproximacié economica
general 1 una interpretacié de la Convencié
internacional sobre els drets de I'infant.

La Convencio: aproximacio economica

Es, naturalment, impossible respondre a la giies-
ti6 de quant costaria al Govern respectar plena-
ment la Convencié internacional sobre els drets
de I'infant. Preguntes com aquesta podrien
també desviar I'atencio de la gliestio més impor-
tant: quin és el cost per a la societat de negligir
els infants?

Tot 1 aix0, seria convenient, com a punt de
partenga, examinar alguns dels articles clau de
la Convencié per tal d’estzblir fins a quin punt
tenen implicacions financeres.

Directament o indirectament, d'una manera
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virtual tots els articles impliquen responsabili-
tats economiques per al sector public. Algunes
d’aquestes son obvies; per exemple, «el dret a
’educacio» (art. 28), «el dret al gaudi del nivell
més alt assequible de salut» (art. 24), «el dret de
tot infant a un nivell de vida adequat al seu
desenvolupament fisic, mental, espiritual, moral
1 social» (art. 27), «el dret de I'infant discapaci-
tat a una atencid especial» (art. 23), o el dret de
tot infant «a beneficiar-se de la seguretat social»
(art. 26).

En altres casos, les conseqiiencies economi-
ques s6n més indirectes. Per exemple, la dispo-
sicié que cap infant no sigui subjecte a discrimi-
naci6 de cap mena, per raé de raga, color, sexe,
llengua, religié, etc. (art. 2), pot implicar, en
molts paisos, despeses addicionals en arees com
Peducacié.

Es pot observar, també, que en els casos en
queé I'infant esta privat del seu entorn familiar,
aquest infant «té el dret a una protecci6 1
assistencia especial proporcionada per I’Estat»
(art. 20). Aixi, el Govern té 'obligacié d’assu-
mir el rol de «protector en tltima instancia» dels
infants orfes i de qualssevol infants els pares dels
quals no poden assumir la seva responsabilitat
normal per a la seva crianga.

Podriem anomenar aquestes obligacions
«relacionades amb els recursos». La majoria dels
drets relacionats amb els recursos estan directa-
ment lligats a la provisié de serveis, principal-
ment en les arees d’educacié, sanitat, nutricid,
seguretat social 1 assisténcia especial als infants
en circumstancies particularment dificils. En
general, els articles que tracten d’aquests drets
es poden convertir en I'obligacié, per al sector

public, de finangar alguns serveis, i fer-los asse-
quibles a tots els infants sense discriminacié.

El paper de ’Estat com a garant que les neces-
sitats basiques dels infants siguin satisfetes no
exclou, per descomptat, que les families, el sec-
tor privat o organitzacions de la comunitat assu-
meixin part de la responsabilitat del finanga-
ment, provisié o gestié d’aquests serveis; la pro-
porcié entre els diversos sectors no és la mateixa
en diferents paisos 1 dintre de cada pais.

Altres articles obliguen els governs a dedicar
recursos publics a protegir els infants, per exem-
ple, de I'explotacié economica o el treball peri-
116s (art. 32), I'explotacid i 'abus sexual (art. 34)
1 la «tortura o altres castigs o tractaments cruels,
inhumans o degradants» (art. 37). Es clar que en
aquestes arees no es tracta de legislacié com a
tal, siné de compliment obligat, que pot ser
costos (1 dificil).

En altres arees, les implicacions economiques
son encara més indirectes. Un gran nombre
d’articles essencials tracten dels drets dels
infants a la participacié i 'autodeterminacio. Els
infants tenen el dret de desenvolupar-se, perd
també tenen el dret de ser simplement nens i
jugar, fruir de la vida i del lleure, tant si les acti-
vitats sén «itils» com no.

Es important d’insistir en I'emfasi que la
Convenci6 posa en una «aproximaci6 als drets»
més que en una «aproximacio al benestar». En
aquest segon aspecte hi ha implicita una visié
protectora de I'infant com un objecte més que
com un subjecte; els infants estarien agraits,
perd mai no exigirien, i la supervivencia i el
desenvolupament de I'infant esdevindria un do
des de dalt més que un dret inqliestionable.

Les obligacions dels governs dels paisos que
han signat la Convencié poden dividir-se, resu-
mint, en diverses categories diferents d’acord
amb les seves implicacions economiques per al
sector public. En algunes arees, els compromi-
sos dels estats participants d’assegurar certs
drets es poden interpretar com un deure a pro-
veir, o almenys a finangar, els serveis necessaris;
I'obligacié de «fer I"'educacié primaria obligato-
ria i gratuita per a tothom» (art. 28) és 'exem-
ple més evident d’un compromis per propor-
cionar un servei particular gratuit a tots els
infants del pais. La seglient categoria d’articles
son els relacionats amb la proteccio de I'infant
(de I'abus, 'explotacid, etc.), i que implica,
almenys, algunes despeses publiques (aplicacio
de la llei, informacié, educacié 1 consciéncia
publica).

També hi ha articles en els quals el paper del
sector public es limita a respectar certs drets,
com la participacio i la llibertat d’expressio, i a
encoratjar-los i promoure’ls aquests drets. Es
dificil establir les implicacions macroeconomi-
ques 1 pressupostaries d’aquesta tltima mena
d’articles; és més una qiiestié de combinacié de
legislaci6 adequada, organitzacié d’institucions
i creaci6 d’un medi en el qual els grups de defen-
sa i els mateixos infants siguin escoltats.

En aquestes tltimes arees, I'analisi econdomica
és d’una ajuda limitada. Pero, si puc emprar un
cop més un argot d’economia, podria acabar
dient que mentre els costos per crear un entorn
favorable als infants son petits, els beneficis
humans 1 socials sén enormes. &

Traduccio: Jordi Tomas.
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Condicio de

Per als pares, la conquesta dels infants és un
camp que tot just comenca. Se'ls obre I'alegria
essencial de retrobar els sentiments, el valor
del temps en companyia, el plaer d’aprendre, a
observar, a conviure. Es un procés que compor-
ta, alhora, considerar l'infant com a persona i
redefinir el rol de la masculinitat.

Aquest no ¢és text d’ide-
es. Les idees s6n un ma-
terial pesant que s’ex-
treu de les mines sempre
profundes de la reflexio.
Quan les idees passen
pels forns sidertirgics de les multituds es converteixen en ideologies i
aquesta nova condicio fa que siguin tils per als uns, pero blasmables pels
altres. Aquest article tampoc és un article de moral. L'apel-lacié a la moral
dominant o la seva refutacié han estat el vernis amb el qual s’han perpetrat
les més acritiques i a vegades sagnants intolerancies. La moral només pot
defensar-se quan té un component social que duu a la majoria a sostreure’s
dels dictats suposadament morals d’una minoria poderosa. Pero la moral,
entesa com a pauta de conducta de cadascun dels individus, és el pretext
pervers que ha justificat les inquisicions 1 les fogueres, els delictes d’escan-
dol public, I'estigmatitzacié de les dones més licides del seu temps en brui-
xes, la penalitzacio de sexualitats diferents, la lapidacié de la valentia del
pensament, la trencadissa de tot allo que no enteniem i la criminalitzacié
de la revolta. La moral no pot passar del dintell de la porta de casa. I, men-
tre és un sistema de valors privats, mal faria qui volgués sotmetre’ls a la
consideracid publica. Es pot parlar de la moral del governant, de la moral
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pare

Joan Barril

del banquer, del policia, de I'empresari, del treballador subsidiat, de la
moral de I'artista, de la moral —tantes vegades negligida— del periodista.
Perd de les mancances o de les suficiencies de la moral individual se’n
poden, a tot estirar, escriure novelles i peces de teatre. Dificilment normes
de recepta obligatoria.

Aquest tampoc no és un text d’aquests que ara es diuen «d’autoajuda» 1
que tendeixen a considerar el conjunt d’infinites combinacions de la con-
ducta de les persones com si es tractés d’una ciencia exacta. Viure mai no
és una malaltia. Dit d’una altra manera: viure no té remei. El que si que té
és complicitat, confidencia, traspas oral de les férmules mai no del rot
magistrals que ens permeten anar surant en aquests rius que, com deia el
poeta, ens menen a la mar, que és el morir.

En temps despistats com els que estem vivint, la millor manera de defi-
nir les coses és dient allo que no sén. Després de les tres negacions ante-
riors ja només podem dir que aquest text no és un text acabat, perque la
vida del pare no s’acaba quan el fill ens nega la raé per primer cop. Aquest
és, senzillament, un quadern de notes molt semblant a aquells que escri-
vien els exploradors de terres desconegudes i que servien a d’altres per
reconeixer els freus 1 els sorrals, els corrents i els abismes.

En el suposit improbable que les dones o els homes siguin d’algu, vaig
embarcar-me en aquesta aventura amb la meva dona, Carlota. La seva filla,
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Alba, tenia aleshores tres anys, avui en té dinou 1

quatre germans: Lluis, d’onze anys; Carles, de deu;

I’Alba escriura la seva cronica d’aquests nostres
anys i dels molts que li queden per explorar per ella
mateixa. Perod mentrestant, a les notes de la nostra
navegacio comuna, hi ha de constar el meu agrai-
ment per haver tingut la sort 1 el privilegi d’haver-
me estrenat en 'ofici de pare amb una personalitat
que ha sabut ser tan vehement fent d’adversaria com
de complice. De la mateixa manera que hi ha una
paternitat, tamb¢ hi ha una «filiacitat», que seria el

conjunt de les condicions que permeten a una filla
que no ho és continuar sent filla 1 anar creixent com
a dona. S’ha de ser adult per comengar a admetre
que bona part del que sabem ens ve de la gent que
ens ho ha ensenyat. Ara sabem que els nens son els
pares de ’home. I que, en el contlicte del nostre res-
pectiu mandat d’educar i de revoltar-se, hi ha la gran
oportunitat dassaborir el respecte mutu. Els pares
no han de ser iguals que els tills ni els fills no han de
ser iguals que els pares. Aprofundir en la diferéncia
no vol dir sostenir-nos en la desigualtat. En la paternitat hi ha intuicié i
contradiccid, pero en cap cas no hi ha d’haver ni opressié ni relaxacié.
Cada dia de cada any d’aquests setze anys han estat per a I’Alba un eixam-
plament del seu mén exterior, 1 per a mi un estimulant degoteig del meu
mon interior. Que els fills sén persones ho diu la rad, pero que hi ha per-
sones que també son els teus fills només ho diu la voluntat. A ’'Alba li dec
que hagi esperonat aquesta voluntat mitua d’haver-nos vist sempre com a
persones, exercint de la millor manera I’ofici de pare 1 de filla sense ser
|cg,.1|rm'n[ ni una cosa ni l'altra.

Entendre els fills com a persones és recordar en tot moment que la
condici6 de pare es fonamenta en la seva condicié d’interpret. El pare
és diferent del fill. L'un ha de fer créixer 1 I'altre ha de deixar-se créi-
xer. Pero les diferéncies sempre son objectives, mai comparatives. No
perqué un nen sigui el gran sera millor que el petit, ni perque sigui el
fill les seves demandes seran menys importants que les demandes del
pare. Aprendre "auténtic significat de les paraules dels nens és també
un exercici de maduresa per als pares novells. Mal aniria si cada vega
da que el nostre fill de pocs anys ens digués: «No t’estimo!», ens ho

101




La patemitat és aquella sensacié de moble incomode que algl ha posat a la sala
de parts | que fa nosa a tothom, com un penja-robes a I'estiu o un setrill d'oli al
costat del pastis de nata. Inclinats i temorosos com espectadors de la darrera fila
del primer acte semblem un punt d'interrogacio davant d'experts operaris acostu-
mats a fer anar les eines més pesants dels tallers de la vida.

(Pag. 23)

Naixem bruts i amb els punys tancats, com si fossim fills de la terra sotmesa més
que de la mare, alliberada del nostre pes. També el nostre fill neix brut i ensango-
nat, amb una capa de cera llardosa que amb prou feines dissimula les arugues
d'un hipotétic ceramista barroer. En aquests primers moments no hi ha més espe-
it que el de la biologia. Poc després la llevadora, amb el nen net, ens el posara als
bragos | dira que aquell manyoc de dits i de ganyotes és nostre. Mai no ens ha
agradat del tot la propietat. Perd ara sabem que al nostre fill mai no el deixariem ni
I'acceptariem a lloguer.

Dormia fins fa un moment. Lhem estat mirant com ho fem d’uns mesos enga. Son
aquells moments del dia en que veritablement no pensem en res. El fill adormit
ens provoca una mirada d'aquari o de finestra de tren nocturn, quan el paisatge de
fora amb prou feines es confon amb la imatge desdibuixada d'un rostre que bé
podria ser el nostre. Els ulls tancats d'un fill son el forat del pany per on podem
intuir les nostres escenes interiors.

(Pag. 95)

prenguéssim com una declaracié solemne de repudi. Pero tampoc
aniriem bé si les peticions a vegades incomprensibles del fill fossin
objecte d’un sistematic silenci administratiu per part del pare. Potser
allo que consolida la maduresa de I’home no és ni la llicéncia de la
mili ni la seva facultat de testar. Allo que ens fa definitivament madurs
¢és aquesta capacitat d’ajupir-se fisicament quan qualsevol nen ens
reclama 'atencid, és aquesta disposicié a mirar el nen des de la matei-
xa algada i a escoltar-lo amb ganes d’entendre’l. Potser és aixi com
caldria llegir aquestes notes: ajupits i fent-nos magarrufes. Es millor

infant i societat

vacil-lar com a amateurs que no pas equivocar-se com a professio-
nals.

Perd aquest és també un text que parla d’una vessant poc comentada del
moén masculi. La reflexié global sobre la masculinitat ha estat ajornada
davant la urgencia historica d’endregar d’un cop el greuge ancestral de I'ex-
plotacié femenina i del silenci de la feminitat. Encara avui, quan li diem a
un nen: «Vinga, va, sigues home!» ¢l missatge s’entén com el compendi
d’una actitud casernaria, brusca, castradora de la lliure expressio dels senti-
ments i constantment basculant en I'atzarosa frontera de I'éxit o del fracas.
En el pecat mil-lenari del seu poder I’home hi esta trobant avui la seva
penitencia. Quan els homes necessiten I’homofobia per sentir-se segurs,
quan toleren la mediocritat en els altres homes pero aixequen el llist6 de
I’exigencia a I’hora de competir amb una dona, quan s’exalten en la violen-
cia, quan dubten de la tendresa, és senyal que la visi6 caricaturitzada de
’home encara s’imposa a la situacié real. Quan els homes parlen entre ells
de coses d’homes no parlen mai d’ells mateixos. Potser ja comenga a ser
hora de fer aflorar uns valors més constructius, progressistes i reals que es
troben en la masculinitat i que el topic no deixa veure.

Precisament per aixd aquest text té també una vocacio coral. Lelaboracié
d’aquestes notes ha tingut el seu aspecte més agradable en les converses
que he pogut mantenir amb altres pares: hem pogut parlar de les nostres
coses, de les que deiem en public i de les que mai no ens haviem dit.

Aqui queden impreses, doncs, aquestes notes, enteses com uns apunts
de viatge per un territori apassionant i irrepetible. En alguns moments del
text es recorda que els nens sén com el mar, perqué mai no ens cansem de
mirar-los. Perd sobretot també per la seva immensitat. Per aixo aquestes
notes sempre restaran incompletes. Que el lector hi afegeixi les seves i que
no es guardi mai per a ell aquest enorme plaer intellectual que és la pater-
nitat. L

Extret del llibre de Joan BArriv, Condicio de pare, Barcelona: La Campana, 1997.
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La Salut dels

nens al futur

El futur de ia salut deis infants, el comencem a
concebre nosaltres a partir del moment en gue
hi pensem. La confianca que hi tinguem ens
hauria de permetre espolsar-nos la por a la fi
del mil-leni i esdevenir actius, protagonistes de

Josep Bras

salut dels nois del futur la comencem a conce-
bre nosaltres des que hi pensem, des de la con-
fianga que tenim en nosaltres i en el nostre futur.

Agraeixo a la revista
que m’hagin deixat una
bola de vidre' i que em

€16 primaria, em posa
en contacte constant
amb pares 1 mares, que

preguntin com veig la
salut de la canalla del
futur. Espero que en el futur potser algu es relle-
gira aquest article i ens dira si la bola estava ben
neta i enfocada, o no.

Vagi per endavant que exercir de metge
només afavoreix el contacte, I'etiquetatge 1 la
intervencid davant les malalties de la gent; perd
pel que fa a la sensibilitat i la reflexié sobre el
rerefons on sorgeixen aquestes malalties, potser
més aviat ho dificulta. A més a més, segons que
va demostrar el canadenc Lalonde, dels ele-
ments que configuren la salut col-lectiva, el que
té menys rellevancia és justament el conjunt de
servels medicosanitaris. O1 que ningi no ho
diria?

En canvi, ser no metge, siné pediatre d’aten-

la salut del nostre futur col-lectiu.

patint lurs alarmes 1
gaudint llurs expectati-
ves de salut, tracten de realitzar una vida fa-
miliar sana i satisfactoria enmig de les dificul-
tats quotidianes. I aixo si que m’ajuda a pensar
sobre I'assumpte.

A tu que estas damunt d’aquest paper llegint
I"article et recomano que ho facis amb tots els
teus interrogants posats i amb cordialitat, pero
sense cap mena de fe, ni adhessié, perque afor-
tunadament encara ningd ha tornat del dema, i
encara podem somiar-lo i treballar-lo amb la
mateixa llibertat amb que vivim el present.

Jo et convidaria que fessis un esforg per no
pensar en el futur com si es tractés d’una mena
de granja humana, ja que espero que sigui, entre
d’altres, el futur dels nostres néts. I crec que la

Deixem-nos, doncs, de romangos, 1 de patir les
grans pors de la fi del mil-lenni (patologia al cap
1 a la fi), 1 seguim fent el niu que els deixarem
per als anys vinents.

Pensem que la salut exterioritza, a més de la
integritat fisica, la integritat mental, la capacitat
de satisfaccio pel viure, 1 la capacitat de resposta
als reptes 1 els estimuls, que s’expressa entre
d’altres formes, en I'aprenentatge, la madura-
ci6,” la capacitat de contencio, la capacitat d’op-
¢i6 1 seleccid, ete.: en definitiva, la capacitat per
a un desenvolupament huma, personal i social,
satisfactori. I tot aixd es fa interactivament
(sobretot pel que fa al microentorn familiar 1
escolar). No és ni pura biologia desarrelada del
context, ni exclusiva dependéncia de variables
externes.
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Puntualitzo que en aquest article només em
refereixo al nostre petit tros de terra, pensant
com a maxim en Europa.

Pel que fa al present i futur proper, a casa
nostra sembla detectar-se una momentania
regressio social a un paleocapitalisme que con-
viu amb una tecnologia postindustrial. Els nos-
tres parametres demografics infantils actuals
son: poca natalitat, de pares grans i poca mor-
talitat infantil.

Lestranya distribucio d’explotacié laboral i

atur obliguen a una escassa disponibilitat de
temps dels pares per contactar amb els seus fills:
cada vegada aquests s’estan més hores lligats a
activitats extraescolars, o simplement sols a casa.
O, més ben dit, acompanyats d’una pantalleta
fantastica que «els entreté» a baix cost. Bé: a
llarg termini potser ja en parlarem, d’aquest
suposat baix cost.

Quant al futur més llunya, els canvis més
transcendents pel que fa a la salut semblen
apuntar en els fronts que exposo a continuacio.

Davant la bola de vidre.

Canvis en els macroparametres
socioeconomics

Mundialitzacio-globalitzacio: De societats amb
limits clars 1 més o menys rigids, anem cap a una
mena de societat xarxa (aldea global), amb limits
ambigus i poc perceptibles, exceptuats els clas-
sics del diner, I'idioma, les discapacitats perso-
nals, etc.

Les anomenades patologies exotiques (p. ex.:
patologia tropical, o bé malalties de pobres en
zones riques) aniran florint arreu, per la genera-
litzaci de les migracions. A més, les angoixes 1
la inestabilitat psicosocial, per desdiferenciacié
o la sensaci6 de perdua d’identitat o de referents
propis.

Estandardritzacio i imperialisme cultural: En I'a-
limentacid, es traduira en 'expansié dels Mc
Donalds 1 la Coca-cola, amb poca fibra, pocs
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hidrats de carboni, excés de greixos: 'antinomia
de la dieta mediterrania. ’estandarditzacié cul-
tural també genera el fenomen d’intolerancia als
diferents, amb un empobriment estétic i mental.

Generalitzacio del consumisme: Implica la gene-
ralitzacié de les patologies per excés material
(obesitat, diabetis 11, caries, etc.) 1 pels relatius
deficits d’atenci6 personal frustrants (estats de
dispersié mental 1 situacions confusionals).

Marginalitat creixent: La societat «darwinista»
(pobre Darwin, si ho llegis!) dels competidors 1
triomfadors precisa obviament de perdedors i de
llur marginacié: aquests, doncs, no constituei-
xen un subproducte, siné un producte propi del
sistema. La marginalitat afavoreix el fracis adap-
tatiu personal (problemes d’autoimatge amb
depressions, estres, etc.) 1 les traduccions con-
seglents en violencia.

Migracions i xenofobies: La seva massivitat i
velocitat és causada per I"accentuacié dels dese-
quilibris economics territorials 1 la seva propa-
gacié en imatges a través dels mitjans indus-
trials de telecomunicacié. Esta fent aflorar
seriosos problemes psicosocials d’indole terri-
torial: els propietaris culturals autoctons rebut-
gen els immigrants, a través de la imatge

delingiiencial associada al lumpen, sorgiment
de bosses de pobresa, amb risc d’inadaptacié
social, risc infeccios, risc de comerg 1 addiccié
a drogues, risc de violencia, risc de contagi cul-
tural. A aquest problema, s’hi afegeix la
tendencia als desequilibris progressius en la
distribucié de la renda per capita, tant entre
paisos com entre classes socials dins un mateix
pais, que crea les anomenades «xenofdbies
internes» entre classes.

Aquestes situacions socials estan abocant a la
genesi 1 la consolidacié de grups defensius-
agressius, a vegades amb estétiques paramilitars,
que produeixen un augment de violencia i pato-
logia associada.

Virtualitzacio: La progressiva invasié pels mit-
jans industrials de telecomunicacid, sovint criti-
cada, pero poc combatuda, crea en els nens una
situacié de confusio realitat-virtualitat, una into-
xicaci6 informativa (I'anomenada «mort de la
infancia» d’en Neil Postman, segons la qual els
adults responsables no poden protegir els infants
de l'accés a informacions inadequades: llegiu
sexe, violéncia, etc.), amb sobresaturacio dificil-
ment controlable d’estimuls, cosa que crea una
impacte-dependéncia, amb aparent desconnexié
compensadora o «flipadura» personal («passar
de tot»), sabent comunicar-se bé amb les maqui-

nes, perd no tant amb les persones. La persona-
litat resulta estar enormement informada, pero
poc estructurada o conformada: saben mol,
pero ni entenen, ni contenen res.

Infomania-Internet: les innovacions técni-
ques cada vegada son més rapides, 1 llur man-
ca d’assimilaci6 cultural genera més tecnode-
pendéncies o tecnomanies. Trencats els murs
de casa per Internet apareix una falsa sensacié
de pancomunicaci6, naturalment a través del
consum dels mitjans industrials de telecomu-
nicacio.

Canvis en parametres socioeconomics
meés propers

La menor estabilitat dels grups familiars, amb
I’aparicidé d'una gran diversitat d’estructures i
dinamiques familiars, amb grups més canviants,
pot generar més inseguretats afectives dels adults
i els nens, 1 indueix un major consum dels ser-
veis d’urgencies mediques.

Més somatitzacions i medicalitzacio: El poder
medic i periodistic generen temors morbosos i
propaganda per al consum de serveis medics.
Actualment aixo es palesa en cert «terrorisme»
que magnifica alguns perills per a la salut (tots
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aquells dels quals es pot treure algun negociet), 1
també en certa propaganda preventivista (diuen
que aviat haurem de passar cada x mesos per uns
examens exhaustius de multiples especialistes:
no una ITv personal, siné uns cribatges exhaus-
tius, 'efectivitat dels quals encara no se sap prou

bé, per cert).

Violencia: Als Estats Units la mort per violen-
cia ja és una de les primeres causes. Aqui enca-

ra no.

L

L’augment del temps de practica esportiva i de
transport en vehicles generara més accidents vials
1 esportius.

Canvis en parametres ecologics

Atmosferics: La reduccié de la capa d’ozo
indueix un augment dels cancers de pell.
L’augment del co, i de residus quimics con-
taminants comportaran un augment de malal-
ties respiratories (les més paleses son "asma 1

La .Yai'/]t( no esta .5'[)[11)?]&'}1( en mans [{t'l’:’ N’I('fg('j.

la bronquitis cronica) 1 al-lergies cutanies.
L'increment de radiacions incontrolades
generara un augment de cancers i malforma-
cions.

Mutacions microbianes: A part de les mutacions
espontanies, les induides per les resistencies als
antibiotics mal emprats poden generar I"aparicio
de noves malalues infeccioses.

Alimentaris: Lexplotaci6 intensiva de la rama-
deria i agricultura, i lalteracié incontrolada de
les cadenes trofiques pot tenir efectes nocius, i
requerir uns controls bromatologics molt més
cars 1 seriosos: pensem en les noves al-lergies ali-
mentaries, la malaltia de les vaques boges, els
pollastres contaminats, les carns hormonades, la
perdua del gust dels aliments de cambra frigori-
fica, etc.

Canvis en parametres dels serveis
sanitaris

Major proporcio de malalts cronics i discapaci-
tats, que augmentaran molt la supervivencia res-
pecte a "actualitat. Aix0 comportara canvis en la
configuracid social 1 educativa. Pensem que, a
aix0, cal afegir la major proporcié de gent gran
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per la baixa natalitat i la major esperanga de vida.
El mite Schwartzenegger se n’anira en orris. Tan
bufé que era...

Politica de serveis mixtos: Els publics, més
adrecats a transtorns objectius, potser més efec-
tius-cficients 1 massificats, regits pels criteris de
productivitat dictats per I’Administracié que els
finanga. I els privats, més adrecats a transtorns
subjectius, més agradables d’aspecte, regits pels
criteris de mercat, més classistes i agils. En aquest
sector privat augmentara la presencia de medici-
nes alternatives 1 exotiques (en part a causa de
les migracions socials) provant fortuna entre els
descontents de la medicina convencional.

La mundialitzacio de les tecnigues aplicades en
els serveis sanitaris publics, cada vegada més
basades en els anomenats criteris d’evidencia
cientifica, seran dificilment manipulables pels
politics de torn, i s"establiran debats socials sobre
el preu 1 'oportunitat politica del seu finanga-
ment.

Introduccio del model de visites mediques per
Internet, mitjangant pagines d’ajuda urgent amb
algoritmes interactius de preguntes i respostes 1
també mitjangant videoconferencies des del
monitor de 'ordinador.

La major esperanga de vida implica un model
preventiu adrecat al llarg termini, cosa que pre-
cisa de la creacié d’autoconsciencia de la cura
d’un mateix, és a dir, un transit cap a una educa-
ci6 per a la salut no medicalitzadora, siné de
suport i promocié de 'autonomia personal.
Major quantitat de subespecialistes d’una sola
viscera, 1 cada vegada més necessitat de comple-
mentar aquest efecte telescopi (mirar només el
trosset malalt) amb efecte ull de bou (mirar ¢l
conjunt del malalt en el seu context), contextua-
litzador i integrador: el pediatre general haura
de ser allo que ara en diem «multidisciplinar», és
a dir, un professional amb sensibilitat 1 habilitats
integrades 1 integradores, i que ben aviat anome-
narem possiblement biopsicosocial o integral, o,
simplement, ben format i amb sentit comu. I tre-
ballara en equip, malgrat que la confianca es
diposita més facilment en la concrecié persona
que en I'abstracci6 equip.

Pel que fa als infants al nostre medi, hi ha un
debat sobre si els pot atendre millor el pediatre
o el metge de familia. El dilema plantejat aixi,
entre titols, és una fal-lacia, i amaga una guerra
de poders 1 de mercat de treball medic: és evi-
dent que atén millor els infants aquell qui s’hagi
preparat professionalment per atendre’ls bé.
Aix0 ho sabem perfectament bé tots els pares 1

els educadors. Perd a I’Administracié sembla
que li pot resultar més senzill, 1 potser a curt ter-
mini més barat, organitzar I'atenci6 primaria
publica a partir de metges tot-terreny, que aten-
guin qualsevol mena de client, sense més especi-
ficitats.

Introduccio de tot un nou mercat de vacunes, que
implicara la decisi6 familiar de vacunacions a la
carta.

Introduccio massiva de la cirurgia d’accés minim:
des de I"aparicio de I'artroscopia i la laparosco-
pia s"amplien les possibilitats quirtrgiques d’in-
tervencions realitzades sense hospitalitzacio 1
amb recuperacio ultrarapida.

Les causes de malaltia 1 mort resultaran cada
vegada més d’origen cultural, teoricament con-
trolables. Quan creiem haver controlat la natura,
se’ns descontrolen els nervis. La qualitat de vida
que la nova situacio socioeconomica ens perme-
tria, fa aflorar noves demandes per una major
percepcio de problemes no-biologics: estres,
depressio, ideacio suicida, fracas escolar, ete.
Pensem que els avengos de la medicina, és a
dir, 'augment 1 la millora dels recursos teenics 1
cognitius de qué un metge pot disposar, poden
ajudar una mica a modificar el pes de les diver-
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ses malalties 1, tirant llarg, dels diversos elements

de risc per a la salut. Potser aixd augmentara I'es-
peranga de vida (viurem més anys), pero cal veu-
re si afectara a tothom o els paisos rics, 0 només
els rics dels paisos rics. I si aquest allargament de
la vida s’acompanya d’una millor qualitat de
\'id.l. (:l’k'\' quc no }3Ud(.‘n} SCr uns .\‘ilnpl(.‘.‘& con-
sumistes de vida («quanta més millor»), sino
demanar-li a més a més una millor qualitat.

El futur de la salut sembla, doncs, un aspecte
més del nostre futur col-lectiu. I mentre no ens
demostrin el contrari, aquest depen, en part, de
les nostres mans. No som pas espectadors de la
nostra vida. Jo, almenys, encara intento sentir-

me'n protagonista 1 un xic autor.

Notes

I. Una mena de telescopt Hubble, perd més casola 1 ancestral.
2. Ils maco aquest simil vegetal: caprar allo que ens interessa

de Pambient 1 anar adquirint el coloret i el gust propis adients.

Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Témpera,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.
AL SERVEI DE LENSENYAMENT

MANLEY"
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Cadascuna de les persones que anem per aguests mons de déu explicant rondalles
ens caracteritzem, entre altres coses, pel mostrari dels relats que de molt bon grat
convidem a escoltar els qui ens volen acompanyar durant I'acte narratiu. Els qui
assistim a aquest acte (narradora i oients) som com els convidats a una timba, amb
I'inica regla que ens deixarem endur lliurement i sense imposicions de cap mena
pels envitricollats camins de la paraula en la seva doble accepcio de missatge sonor
emes i, a la vegada, interceptat i interpretat.

Aixi que, havent fent molts i molts quilometres pels camins de la paraula sonora,
m'agradaria convidar-vos, ara, a fer una gira per un mostrari narratiu. Aquell que jo
triaria a ulls clucs per explicar als més petits d’entre els oients des que son capagos
d'estendre les orelles per escoltar relats amb una mica d'argument fins que comp-
ten ja amb els sis anys.

Es una tria de caire totalment subjectiu, i lluny de categoritzar-la com una veritat
universal, us 'ofereixo com un petit present amb I'Unica condicio que proveu d'expli-
car-ne els seus cinc integrants tal i com jo els he versionat o tal i com el vostre just
criteri us ho indiqui. Al llarg de les pagines destinades al conte en aquest any 1998,
aniré desgranant les raons de ser del meu mostrar | també algunes dades documen-
tals | comentaris que crec d'interés per als que se senten atrets pels actes narratius.

El comentari

Vet aqui una versio personal de la rondalla nim. 700 segons el cataleg d'Aarne-
Thomson a la qual J. M. Pujol va donar el nom generic d'En Patufet! i Joaquin Diaz
juntament amb Maxime Chevalier van anomenar Periquillo.?

Aquesta rondalla esta molt estesa arreu, cosa que explica la profusidé de noms
propis adjudicats al nostre heroi: al Principat, pren el nom d'en Patufet (J. Amades
I'anomena aixi); al Pais Valencia, Nabet (segons versio d'Enric Valor); a Mallorca
Alcover el bateja com a Trompetet; amb el nom de Pere Milet va apareixer en una

En Trompetet

Roser Ros i Vilanova

versio publicada anteriorment a la revista INFANCIA; a les contrades de parla caste-
llana d'Espanya el nostre vailet s'acostuma a dir Cabeza de Ajo, Gargancito o
Periquillo; a Franga s'anomena Tom Pouce; a Anglaterra Tom Thumb i a Alemanya
Daumesdick.

Els trets més caracteristics d'aquesta rondalla son: la increible petitesa de I'heroi,
el seu naixement poc comu, la intervencio de la mare de I'heroi en la seva salvacio,
la capacitat de véncer obstacles que superen en molt les expectatives que els qui
I'envolten tenen del menut i, finalment, la superacio del darrer obstacle que fa com
si tornés a neixer.

He elaborat aguesta versio ran ranet de la d'Alcover® de la qual, sobretot, he
manllevat el nom de I'heroi. La rad que m'ha aconsellat no apartar-me gaire de la
rondalla d'Alcover és perque presenta, com cap altra, una unitat narrativa tan
simple i senzilla que la fa plenament aconsellable per als més menuts de tots, els
qui comptant amb dos o tres anys son ja capagos d'enfrontar-se a un relat cons-
truit fonamentalment per paraules. | per aquesta mateixa rao ocupa el primer lloc
en aquest mostrari. La versio d'Amades €s una mica més complexa, seguida de
la de Valor, que té una extensio | una riquesa molt superior i que I'acosta espe-
cialment a la dels germans Grimm (conveé no confondre aquestes rondalles amb
Le petit Poucet de Perrault —E/ Petit Polzet a casa nostra o Pulgarcito als territoris
de parla castellana— car aquest relat pertany al cicle dels infants perduts al mig
del bosc). =

Notes

1. Puol, J. M. Contribucié a l'index de tipus de ia rondalla catalana Barcelona: Universitat de
Barcelona, tesi de llicenciatura del Departament de Literatura Catalana, 1982, inédita.

2. Diaz, J., i M. CuevaLier: Catalogo tipologico del cuento folklorico espanol, Madnd: Gredos, 1995,

3. Awcover, A. M.: Rondaies mallorquines, Palma: Moll, 1984, vol, xv, pag. 63.
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Laia Soler

NA VEGADA hi havia un menut molt menudet. Tan
remenudoi era que sa mare li havia trobat un nom que, segons
ella, estava en consonancia amb la petitesa del seu fill: I'anome-
nava Trompetet.

Un dia, en Trompetet va voler sortir a donar un volt.

Encara no s’havia allunyat gaire de casa seva quan es va posar
a ploure. En Trompetet que si, que s’aixopluga al primer lloc que
troba.

Era un forat negre com la gola d’un llop, amb una entrada fos-
ca com el sutge. El pobre Trompetet s’havia ficat dins la panxa
del bou!

Passaven les hores i la mare d’en Trompetet patia perque el seu
fill no tornava. Plena d’angtinia va sortir a fora i quan va veure
que per alli es passejava un bou, de seguida es va témer el pitjor.

Llavors va pensar que podia provar de donar menjar al bou.

—Apa bou, menja palla i més palla!

I el bou, és clar, no parava de menjar palla i vinga palla!

I tant i tant va menjar el bou, tanta i tanta palla va arribar a
endrapar que finalment va fer un pet i va sortir en Trompetet tot
brut de caca.

Sa mare més contenta que un ginjol, el va agafar, ¢l va ben ren-
tar 1 quan va estar altre cop ben net va fer un pet6 de benvingu-
da al seu fill Trompetet.

abril 1998
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informacions

El Marc Unitari de la Comunitat Edu-
cativa 0-3 (Mucke C-3) ha definit un Pla
de treball. En destaquem tres punts:

1. Incrementar la coordinacié amb el
MUCE general, en "'ambit autonomic i
estatal.

2. Establir contactes per ampliar ¢l nom-
bre de participants en aquesta taula
que coordina i suma esforgos perque
s’atengui la demanda d’escola 0-3 de
qualitar.

En aquesta linia, ja s’han fet reu-
nions amb tots el grups parlamentaris,
amb el sindic de la infancia i amb la
Federaci6 de Municipis de Catalunya.

3. Ampliar i desenvolupar els tres punts
del Manifest: extensic de I'oferta,
cohesi6 del 0-3 1 el 3-6, 1 finangament.

Sabre ¢l finan(;ament s’ha desenvo-
lupat en el contingut de les quatre
mocions que es van suggerir als grups
parlamentaris, Quant a la cohesio —de
la qual es parlava en una informacié
que vam publicar en el nim. 98,
setembre-octubre de 1997, d’aquesta
revista—, s'ha partit de les quatre qlies-
tions que s’havien plantejat, és a dir:
que es pot fer des de la inspeccid, des
dels centres de professors i recursos,
des de I'escola 1 des de la planificacio.
D’altra banda, com a continuacio de

la campanya EIl 0-3 b: és!, s’ha editat un
fullet on s’exigeix amb caracter urgent
una accio que permeti una matriculacié
ajustada a la realitat del ©-3, la creacio de
més escoles i, també, un increment dels
recursos que s’hi dediquen.

Per fer sentir un cop més que EL 0-3 hi

5!, es convoca a participar a la diada

unitaria de I'l de marg d’enguany, a les
12 del migdia, a la platja de la Nova Icaria
de Barcelona.

Sota el titol Infancia i institucions.
Historia i vealitat, el 12 de desembre de
1997 va tenir lloc a Barcelona la 1
Jornada de la x1ar Les diverses interven-
cions van aportar elements de reflexié
sobre la situacié actual de la infancia i els
canvis que s’hi observen. També es van
obrir alguns interrogants sobre com fer
efectius els drets dels infants i assumir les
responsabilitats que, per als adults, se'n
deriven, i com articular el respecte a la
diferéncia 1 la sociabilitzacio necessaria.
A més, s’hi va constatar que, paral-lela-
ment a la difusié dels drets de 'infant, se

n’incrementen els deures i la penalitza-
ci6. També, que les tendencies d’homo-
geneitzacio de les noves tecnologies cau-
sen la segregacio de tots aquells que no
s’hi ajusten. I que, sobre Iescola, recau
una pressio social que 'empresona i en
produeix la perdua d’especificitat, alhora
que els esforgos per aconseguir que sigui
homogeénia produeixen resistencies i
exclusions.

Com que la institucié escolar no pot
afrontar les multiples demandes socials,
cal cercar altres vies que, a més de la fami-
lia, comparteixin la responsabilitat edu-
cativa. En aquest sentit, pertoca a tota la
societat la responsabilitat d’educar les
noves generacions i transmetre’ls els ins-
truments culturals i socials.

Els nous serveis i programes que sor-
geixen mostren la necessaria articulacio
entre societat 1 educacio. Cal treballar
coordinadament i valorar la tasca educa-
tiva que du a terme cada institucié: fami-

lia, escola, espai familiar, casal, ludoteca,
ete. Davant de la diversitat de formes que
pren l'accio educativa, la coordinacio
esdevé impresicindible, juntament amb
el dret dels infants a ser atesos per pro-
fessionals capagos.

En el butlleti nim. 4 d’aquesta associa-
cié, ens informen que el Consell de
Ministres de la Republica d"Hongria, en
sessio de 18 de desembre de 1997, ha
aprovat els estatuts de 'Institut Pikler-
Loczy com a fundacié publica. Es un
primer pas, molt important, per assegu-
rar-ne la supervivencia.

El bagatge, acumulat al llarg de més de
cinquanta anys, per I'Institut Pikler-
Loczy de Budapest havia vist altima-
ment amenagada la continuitat. I es podia
perdre la tasca que du a terme aquesta
institucio, d'acollida d'infants, recerca t
formacia de professionals, reconeguda i
valorada internacionalment.

Perqueé no es perdés, es va crear, el
1997, I’Associacio Internacional Pikler
(Loczy) (AIP), amb seu a Sevres, Franga.
Aquesta iniciativa de Janos Friihling, de
la Facultar de Medicina de la Universitat
Lliure de Brusselles, va comptar amb la
col-laboracio de pcrsonahmts del camp
de I'educacio, la recerca i la psicologia, i
amb el suport 1 adhesié de nombroses
personalitats 1 enttats d’arreu d"Europa i
América, entre les quals figura 'A. M.
Rosa Sensar.

L'Associacio  Internacional  Pikler
(Léczy) va optar per convertir 'Institut
Pikler en una fundacio puiblica, entre les
possibles sortides per garantir-ne la con-




:

tnuitat. El fer que el Govern hongarés
n’accepti els estatuts é un primer pas
molt 1mpornnt per assegurar-ne la
supervivencia.

L'A. M. Rosa Sensat i la revista
INFANCIA participem de I'alegria que
aquesta noticia ha produit a I'Institut
mateix i a tots els que ens en sentim pro-
pers. Per aixo ens en fem resso i felicitem
els qui han treballat més directament per
aconseguir-ho.

1998

Enguany se celebra la 1x Conferéncia
Internacional de I'ENsac (European
Network for School-Age Childcare). Es
dura a terme del 27 al 29 de setembre a
Edimburg, sota el titol d’El Futur dels
Infants. Aquest futur s’estudiara des d’u-
na perspectiva sociologica, politica i edu-
cativa, amb un emfasi especial en les pro-
postes, tant practiques com tedriques, que
tinguin en compte els infants com a per-
sones amb drets. Podeu aconseguir més
informacio adregant-vos a:

Conference Venue

Edinburgh International Conference Centre
Morrison Street

Edinburgh EH3 8EE

Scotland, UK

Tel.: 07 44 131 300 3000

Fax: 07 44 131 300 3030

Correu electronic: inconference@cableinet.co.uk

Educacion Infantil

Sota I'organitzacié de la Federacié de
Treballadors de I'Ensenyament de FETE-

uGT de Granada, i amb el suport de la
Junta d’Andalusia i la Universitat de
Granada, del 18 al 21 de marg es dura a
terme aquest Primer Congreso Interna-
ctonal de Educacion Infantil. Els objec-
tius son analitzar I'estat actual 1 el futur
de I'educaci6 infantil, congixer experien-
cies i ambits professionals, actualitzar la
formacié professional i aprofundir en
noves organitzacions i ambits professio-
nals.

Podeu aconseguir-ne més informacié a:

Federacion de Trabajadores de la Ensenanza de
ueT Granada

Av. de la Constitucion, 21, 2°

18014 Granada

Tel.: (958) 27 05 79. Fax: (958) 20 84 46.

Correu electranic: fete-granada@siapies

Llei 1/1998, de 7 de gener, de politica
lingtifstica (DOG de 7-1-1998).

Ordre de 30 de desembre de 1997, d’am-
pliacié de 'Ordre de 4 de novembre
de 1994, sobre procediment de reco-
neixement dels estadis de promocid als
funcionaris de carrera docent no uni-
versitaris (DOG de 14-1-1998).

Resolucio de 17 de desembre de 1997, per
la qual es dicten les instruccions per a
la renovacié dels concerts educatius a
partir del curs academic 1998-1999, 1
s'aproven els models de documents
administratius amb els quals es forma-
litzen les sol-licituds de concerts edu-
catius a I"ambit territorial de Catalu-
nya (DOG de 19-1-1998).

Resolucio de 30 de desembre de 1997, per
la qual s’anuncien convocatories
d’adscripcié de funcionaris del cos de
mestres als llocs de treball dels centres

publics d’educacié infantl i primaria a
I"ambit del propi centre de destinacio,
de redistribucié dins el municipi o
zona educativa, i de posterior provisié
dels llocs de treball vacants (DOG de
20-1-1998).

Resolucio de 12 de gener de 1998, per la
qual s’aproven les plantilles de perso-
nal docent corresponents al cos de
mestres dels centres publics d’educa-
cié infantil i primaria de Catalunya per

al curs 1997-1998 (DOG de 21-1-1998).

Ordre de 30 de desembre de 1997, de
modificacié de I'Ordre de 7 de setem-
bre de 1994, per la qual s’estableixen
els requisits i el procediment per
recongixer activitats de formacié per-
manent adregades al professorat (DOG
de 21-1-1998).

Ordre de 9 de gener de 1998, de modifi-
cacié de I'Ordre de 12 de maig de
1997, de convocatoria per a la conces-
si6 d’ajuts corresponents a les accions
descentralitzades Comenius 1, Co-
menius 3, 2, Lingua B, Lingua C, Lin-
gua E i Arion del Programa Socrates
de la Unié Europea a Catalunya per al
periode 1997-1999 (poG de 21-1-
1998).

Resolucic de 30 de desembre de 1997, per
la qual es resol la convocatoria per a la
concessio de subvencions per al soste-
niment de llars d'infants i centres d’e-
ducacié infantil de primer cicle de titu-
laritat privada sense finalitat de lucre
(DOG de 21-1-1998).

Resolucio de 4 de desembre de 1997, per
la qual es fixa per al curs escolar 1997-
1998 el preu de I'ajut individual de
menjador escolar per als alumnes esco-
laritzats en centre docents privats con-
certats proposats pel Departament
d’Ensenyament (DOG de 27-1-1998).

informacions

ci6 semﬁie al que pam a l" -
torn: ha florit I'ametller. El recu
I'observa, I'estudia, en té cum. el
situa en un gerro bonic, on tots el
puguin veure i en puguin gaudir, i
reproduir, en una cadena d'esde-
eniments que, de manera «natu-
msmuamom
cionada?

També de manera natural, facili-
ta que els infants ens mostrin la
capacitat de coneixer i d'exercir,
tamﬁ 'de manera encadenada i
da, el mdretd'expms-




abstracts

Learning from ages
0Oto6

Training at a School
of Education

CARLA RINALDI
Training for change, training as
change, is not posed under the
banner of “modelling”, but rather
as a permanent process. This fea-
tures permeates the whole. Schools
must have and provide it for ever-
yone. At the school of education
values are transmitted, debated and
created.

Training for Educators
in Denmark

J¥TTE JuuL JENSEN AND KIRSTEN

Dur KJELDSEN
This article outlines the training
studies in social pedagogy in Den-
mark. There are 32 training schools
in Denmark, each with a three and
a half vear degree covering various
theoretical and artistic subjects in
combination with ‘real life practi-
cums in day care centres, kinder-
gartens, after-school programs,
recreation centres and youth cen-
tres. The students are awarded a
degree for working in pedagogy
and childcare, youth care and adult
education, including working with

people who are challenged by
social physical and mental handi-
caps. From womb to tomb.

School for ages 0-3

A workshop in Experimentation

MONTSERRAT Riu
The idea arose while the school s
educational team were discussing
‘exploration of the school s natural
and social environment. While the
exploration of the social surroun-
dings was effected years ago, that of
the natural surroundings was limi-
ted to trips to the park and a holi-
day retreat. The question arose: if
nature is located far from the scho-
ol, why not bring it closer? And
thus the experimentation workshop
was born.

School for ages 3-6

Mathematical Problems
and Games

M. ANONIA CANALS
Learning maths helps to understand
the world one lives in and improve
it. Based on this concept of learning
mathematics, games and problems
take on a primary importance.

When they are posed, we do not
have to wait for a single result. The
important thing is that the children
when faced with a certain situation
know how to analyze, imagine, cal-
culate sums, and also explain what
they have thought through, while
paying attention to the solutions
arrived at by their classmates.

The child and society

Macro-economic Policy
and the Rights
of the Child

STEFAN DE VYLDER
In terms of children there is no eco-
nomic policy which is neutral. We
must hope that economists will one
day contribute to the struggle for
the protection of the rights of chil-
dren, given the fact that their negli-
gence on this point is not only ne-
gative but also leads to a jeopar-
dization of sustainable economic
growth. The costs of creating a
favourable environment for chil-
dren which respects their rights is
small although the human and social
benefits are huge. This is the posi-
tion the author put forward at the
Seminar organized by Funcoe,
Ridda Barnen and the Save the
Children Fund on the future of
childhood in Europe.

Being a Father

JOAN BARRIL
To the mind of the parent, the con-
quest of the child is something
which has just begun. Being a parent
opens up the basic joy of getting in
touch once again with one s feelings,
to value the time spent in someone
else s company, the pleasure of lear-
ning, observing and living together.
It is a process which means taking
the child into consideration as a per-
son and redefining the masculine
role.

The child and health

The Health
of the Children
of the Future

Josep Bras
We begin to conceive of the health
of the children of the future from
the moment we think about it,
from the moment we begin to have
confidence in our future. It is from
this perspective that we must lose
our fear of the end of the mille-
nium and take active part as the
protagonists of our future collec-
tive.

Traduccio de Michael Tregebov
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cop d'ull a revistes

Aula de Innovacién Educativa, num. 66, novembre de 1997.
«Utilizamos el ordenador cuando trabajamos diferentes tipos de
texto»
Rosa MARTINEZ GONZALEZ

«El cumpleanos en el aula»
M. Ernestina Ropa i M. Dolores CEBRIAN

Cadernos de Educacao de Infincia, nim. 41, gener-marg de 1997.

«As expressoes artisticas no jardim de infancia»
M. Manuela MATOSs i M. Teresa FERRAO

Cuadernos de Pedagogia, nim. 263, novembre de 1997.
«Ausias March»

DIVERSOS AUTORS
«Integracion i ayuda entre iguales»

M. GARCIA

Cucafera, nim. 45 (supl.), novembre de 1997.

«Nens esquerrans, ambidextres... el cervell decideix»
M. Mar GARCIA ORGAZ

«Llegir: el feli¢ comengament d’una aventura apassionant»
Isabel Garcia

Revista de educacién fisica, nim. 66, primavera de 1997.
«El papel del juego en el desarrollo del nifio»

Lev S. VYGOSTKI

SEAE, num. 39, juliol-octubre de 1997

«Como el cabo que sujeta la barca en el agua, el vinculo familiar estd

unidoa la afectividad»
Anouk MGy
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Subscripci6 per a Europa 5.975 ptes.,

resta del mén 6.300 ptes. 0 43 §

Pagament: Per xec nominatiu, a favor de I'A. M. Rosa Sensat, O
adjunt a la butlleta

Per domiciliacié bancaria L)

Butlleta de domiciliacié bancaria

00 T T A

Nom i cognoms del subscriptor

Y A

Nom i cognoms del titular {en cas que sigui un altre que el de la subscripcio)

L LIl

L e etV ertm Il 0
Banc/caixa Entitat Oficina DC
L L Lty LI T TT I ITT]
Adrega de l'agéncia Compte/llibreta
LA P PP et e L i
cpP Poblacid Pravincia

Senyors: us agrairé que, amb carrec al meu comg\te/llibreta, atengueu el rebut que
anyalment us presentara 1'Associacié de Mestres Rosa Sensat per al pagament de la
meéva subscripci6 a la revista INFANCIA.

Firma del titular




in-fan-ci-a
Ma&ﬂasmzu

Corsega, 271
08008 BARCELONA

R R R R R R R R R R R R R R R R

ASTINGTON, Janet W El descubrimiento infantil
de la mente, Madrid: Morata, 1998,

La psicologia popular assumeix senzillament que
les creéncies 1 els desitjos existeixen. Hi ha una cons-
truccio de com entendre que fa i qué fara la gent que
ens envolta. Darrerament, aquesta psicologia s’ha
anomenat «teoria de la ment».

¢Que en saben, els infants? ;Poden explicar
predir les accions de les persones a partir dels seus
pensaments i desitjos? La intencio d'aquest llibre ¢s
respondre aquestes preguntes, des d'un doble ves-
sant. D’una banda, hi ha ¢l descobriment de la ment
per part dels nens, dalld que la ment és i del allo
que la ment fa. De I'altra, la manera com els psico-
legs han esbrinat progressivament aquest procés que
duen a terme els infants.

biblioteca

El futuro de la infancia en Europa. Actas del Se-
minario Europeo: La proteccion de los ninos y
nifias y de sus familias, Madrid: ruscor, 1997,

Aquest Seminart es va dur a terme de I'11 al 13 de
marg de 1997 a Madrid. El van organitzar Save The
Children, d’Anglaterra, Radda Barnen, de Suecia, i
FUNCOE. Politics, professionals i voluntaris d'onG
van estudiar la incidéncia dels canvis econdmics,
demografics, tecnologics i socials que iltimament
han afectat Europa i els models tradicionals de
benestar social.

Perds el Seminari, més que analitzar el present,
tenia una intencio prospectiva, a partir dels efectes
que la creacié del mercat tnic i la consolidacié de la
Uni6 Europea tenen sobre els infants 1 les seves fami-
lies. En aquest nou marg, s'inscriu la seva voluntat
de trobar un model social europeu que proporcioni
solidesa al benestar de les noves generacions. Aixi,
les tres jornades van tractar cls
reptes | oportunitats del futur
curopeu, ¢l paper de la
Convencio dels drets de 'in-
fant ala nova Europa i el futur
de PEstat del benestar.

Com a mostra, en aquest
niimero de la nostra revista es
publica I'article que Stefand
de Vylder hi va presentar.
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Col-leccié «Jo vinc de...»

Dirigida a nens i nenes a partir de 10 anys

Col-leccié «Jo séc de...»

Dirigida a nens i nenes a partir de 8 anys
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L] . L] L ]
preparacié
L] . - L ]

Titols en
Preparacié
Titols en




COL-LECCIO TEMES D'INFANCIA

Que passa a les escoles bressol?
Comparacio de les escoles bressol
P.Orsila Ghedini Helon Par a Espanya, Italia i el Regne Unit

Pare, qui t'ensenya d'lF\
a ocupar-te de mi?

’?O’Bs . .
d'in-fan-ci-a

fan-ci-a

Patrizia Orsolo Ghedini

B G U Amb lacol-laboracid de Trevor Chandler, Helen Penn

ocupar-le Ty

# Margy Whalley i Peter Moss Col:leccié "Temesd'Inlancia”, 28-29
Col-leccio "Temesd'Infancia”, 27 100 pag. PVP: 1.250 PTA
‘ 54 pag. PVP: 800 PTA NOVETAT
El vell ofici de fer de pare esta sotmés a transformacions accelerades Aquestllibre parla de dotze escoles bressol, de com estan organitzades,
en |'esfera privada, en el mon laboral i en les relacions socials. Aquest de qui hitreballa i de quins infants acullen. Tracta de descobrir que es
llibre ens apropa a una realitat en la qual el paper dels homes com a el que el personal educador pensa de la feina que fa, si en gaudeix o

e i} , a no, com les seves opinions es tradueixen en accio i incideixen sobre
pares esdeve mes complet, compromeés i complex, i comporta canvis

els nens i les nenes.
en el repartiment de responsabilitats familiars i en les relacions entre i ; g
Quatre d'aquestes escoles sonaltalia, quatre a Espanya, a Catalunya,

els sexes. i les darreres al Regne Unit.
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