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editorial : 

Cal ser actius 
Durant els propers mesos, moltes famíli es amb 
inia nes petits entra r·an en un mar d ' inter
rogants i dubtes dava nt la dec isió de la pos
sible entrada a l'escola. Què és el millor per al 
mcnut o la menuda' Si té pocs mesos, quantes 
angúnies sobre si algú, que no sigui el pare o la 
mare, serà capaç d 'entendre' l i donar respOs ta 
adequada a les seves necessitats! Si l' infant té 
tres anys, ja pensen que es farà entendre, però 
el s dubtes continuen entorn de quina serà l'op
ció d'esco la més adequada. 

En teoria, es podria pensar que tots els 
interrogants tenen una resposta: el model de 
bona escola bressol ex isteix, i el sistema edu
catiu , per ll ei, ha ge nera litza t el parvulari. 
Però rots sabem que la realitat escolar del país 

Plana oberta 

està molt lluny de cobrir les necessitats de l' e
ducació infantil en quantitat i qualitat. Si l' in 
fant és d e mesos, moltes famíli es no tenen 
escola digna d'aquest nom per accedir-hi; si 
té tres anys, i viu en un po ble o en determi
nats barri s, l'escola està fora de tota tria pos
sib le. On recau, la discrimi nació? On queda, 
la compensació de desigualtats? On, la lliber
tat d 'elecció' 

El mar d ' interrogants i dubtes que resse
nyem aquí, i del qual es parla poc en el s grans 
plantejaments i les grans reivindicacions d ' e
ducació, potser per l'edat dels infants, potse r 
per la desinformació del s pares, encobreix un 
grcu problema social: el d e la demanda no 
atesa . 

La demanda, no atesa: heus ací un tema 
poc estudiat a fons. Se n'han pensat i acotat 
les conseqüències? Per a l'infant' Per a la 

família? Per a la societat, en la qual té uns 
costos no calculats en tots els seus extrems? 
La resposta ens cal donar-l a dins d'un exer
cici de justícia en un tema molt concret, i en 
una concepció molt general. 

En concret, cal aconseguir la justícia en els 
barems de matriculació, tant en la seva defi 
nici ó de prioritats com en la seva acurad a 
i estricta aplicació . E n general, ca l aco nse
guir, de l'Administració educati va, l 'acom
pliment de l'objectiu que la societat li encar
rega democràti cament: la garanti a del dret de 
tot infant a l' educació en una xa rxa pública 
de qualitat. I, en un i altre ni vell, en el con
cret i en el general, ca l que hi treballin des 
del seu lloc mes tres, pares, sindica ts, movi
ments de mestres, altres col·lectius soc ials i 
tots els ciutadans sensibles al problema. Cal 
ser ac tius! 
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Respostes 
dels lectors 

Quan al Conse ll de Redacc ió es 
va plantejar de fer una enques ta 
al s subsc rip to rs, du es id ees ens 
van impul sar a dur- la a terme. 
D ' una banda, fer explícit que, 
per a [ FANCIA , subsc rip to rs i 
lectors són mo lt impo rtant s; d e 
l' altra, qu e ens ag rad aria se r 
capaços d 'a rti cul ar-h i un di àleg 
continuat i fluid. Així, a con
seqüèn cia d' aqu esta voluntat, i 
aprofitant l'aparició del número 
100, vam vo ler es tablir un canal 
que ens perm etés co nèixe r qu è 
pensen e ls lectors de la rev ista i 
recollir-ne l'opinió. 

Per tant, lluny del que se ria una 
enquesta d' o pini ó o ri entada a 
reco llir dades fi ables per genera
litzar, ens pro posà rem o ferir a 
tothom la poss ibilitat d 'opinar. 
Probablement ens hi ha influït la 
cartellera que tan interessant ens 
ha estat en altres ocasions, amb 
aquells . pro poso», «feli cito» i 

«cntIco» que ajuden a parlar, 
reflexionar i mi llorar la feina . 

A l'ho ra de llegir els gràfics que 
n'hem extret, ca l partir de la idea 
que representen les persones que 
ens han respost. Ni men ys, ni 
més. És a dir, que no se'n pot 
extrapo lar una visió objectiva i 
representativa del col ·lectiu de 
persones que llegeixen la revista. 
Són 150 enquestes, que ens enri
queixen amb dad es , propostes i 
valoracio ns. Són 150 perso nes a 
qui agraïm dc tot cor l' esfo rç. 

Perfil de les respostes 

El perfil general de la gent que 
ha tramès l'enquesta es pot definir 
com a dona, menor de quaranta 
anys i que treballa a l'escola bressol. 

AI primer past ís (gràfic 1), s'hi 
reflecteix una realitat del sector: el 
95 % de Ics respostes són de doncs. 
Cosa que s'accentua en el fet que, 

Homes 
5% 

Gràffc 1. Dona o home 

Escola 

• Parvulari 
26 % 

Serveis 0-6 
7% 

Gràfic 2. Uoe de treball 

més de 
49 anys 

9 % 

Gràfic 3. Edat 

de totes Ics enquestes que han enviat 
homes, solament en una s'informava 
que treballava exclusivament a 0-3. 

Quant a la feina (gràfic 2), la ma
jori a treballa en esco les bresso l, i 
una quarta part, a parvularis. 

Finalment, pel que fa a l'edat (grà
fic 3), es constata que una gran part 
dels qu e han respost tenen menys 
de quaranta an ys . Si bé el sector 
majo ritari correspon a gent d'entre 
30 i 39 anys, també cal remarcar que 
gairebé un a quana pan en tenen 
menys de trenta. És una notícia 
impo rtant, qu e ens alegra, perquè 
ens ajuda a creure qu e també arri 
bem a gent que està estudiant o que 
fa poc que ha començat a treballar i, 
per ta llt, la seva incorporació com a 
lectOrs esdevé una aposta de furur. 

Valoració 

rel que fa al contingut, sembla qu e 
la revista en el seu conjunt és útil 
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Gràfic 4. Utilitat de la revista 
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• Molt • Força • Poc e Gens 

Gràfic 5. Valoració de les seccions 

(gràfic 4). Si extrapolem el grau de 
seccions llegides a partir de les res
postes en blanc, s'observa que 
l'ordre, de més a menys, comença
ria per la d 'esco la 0-3. La majoria 
de respostes d ' aq uest sector en fan 
incrementar la va loració dins del 
conjunt. A més, per l'ordre que 
segueix, es pot deduir que hi ha 
una recerca de literatura pràctica, 
que es pugui aplicar o permeti 
aprofundir en qüestions que apa
reixen en la pràctica quotidiana. 
Així, surt en segon lloc la secció 
d'educar de O a 6 an ys i, després, 
inIant i societat, infant i salut, i cI 
conte. Les menys ll egides són Ics 
que tracten temes d'informació 
efímera i puntual. 

Entre aquestes seccions (gràfic 5), 
Ics més ben valorades són Ics d'e
dllcar de O a 6 an ys, escola 0-3 i 
infant i salut. Dins dcl grup d'en
questes rebudes de gent que tre
balla en escoles bressol, l'ordre 

Biblioteca 
15 % 

Gràfic 6. Com vau conèixer INFÀNCIA 

situa, en primer ll oc, els articles 
d'escola 0-3 i, després, els d 'i nfant i 
salut, i d'educar de O a 6 anys . AI 
grup d 'enquestes de gent que tre
balla a parvularis, l'ordre comença 
per escola 3-6, i segueixen les sec
cions d'infant i societat, infant i 
salut, educar de O a 6 anys i Ics 
bones pensades. 

Difusió 

L'últim pastís (gràfic 6) mostra com 
cs dóna a conèixer la revista. La 
recomanació se n'endu la part del 
lleó, seguit per la biblioteca i altres 
mitjans, però amb molta menys 
importància. És a dir, que es difon 
gràcies als lectors, a vosaltres . Per 
això cal, en primer ll oc, agrair-vos 
que l'hagueu fet conèixer. En segon 
lloc, i veient la importància de la 
vostra feina en aquest aspecte, us 
demanem que sigueu actius, i que 
continueu difonent-la. Gràcies. 

3 
I! .. 
E 



Propostes per a la renovació de l'ensenyament 

APRENDRE I ENSENYAR 

A L'EDUCACI6 INFANTIL 
Eulàlia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé 

Aprendre i ensenyar a l'educació infantil abordo des d'una perspectiva constructivista el 

procés d 'ensenyament-oprenentatge d'aquesta etapa educativa que abasto des dels 

primers mesos de vida fins ols sis anys. Les autores posen de relleu les continuïtats i 

també les especifitats i peculiaritats dels dos cicles que componen l'etapa . Des d'aquesta 

doble perspectiva es plantegen els temes més rellevants per o lo pràctica educativa: el 

fonament psicopedagògic de l'ensenyament i l'aprenentatge, el currículum de l'etapa, 

l'organització i lo planificació , lo concreció o lo pràctica educativa, l'avaluació, el 

treball en equ ip dels mestres i els processos d'elaboració de projectes compartits, les 

relacions entre el context familiar i l'escolar. 

En conjunt, l'obro pretén aportar idees i orientacions útils per ano litzar i millorar el 

treball docent a partir del diàleg entre lo pràctico quotidiana i els referents teòrics . 

• DeSENVOlUPAMENT I APRENENTATGE A l 'ETAPA 0·6 • CARACTERISTioUES EVOlunVES • L'ETAPA D'EDUCACIÓ INFANTIl 

• CARACTERlsríaUES GENERALS DE l'ETAPA · l ES AREES CURl/leULARS I ELS alOCS DE CONTlNGUl PRINCIPALS · ELS 

ClCtES A t'flAPA D'EDUCACIÓ INFANTIl · LA PRÀCTICA EDUCATIVA I. ORGA ITZAClÓ I PlANifiCACIÓ . LA PRACTICA 

EDUCATIVA 11. CR ITERIS I ÀMBITS D'INTERVENCIÓ · l 'AVALUACIÓ I l'OBSERVACIÓ · TREBAll D'EQUIP I PROJECTE 

CUIIl/leULAR DE CENTRE · FAMíLIA I ESCOLA . BIBLIOGRAFIA · G UIA DE RECURSOS I SERVEIS PE R LA INFÀNCIA . 

~ ~Ó CI Francesc Tàrrega, 3234, 08027·Barcelono Sol.liciteu catàleg al telèfon (93) 408 04 64 
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en 
La formació 

una escola de l'educació 

La formació per al canvi, la formació com a Caria Rinaldi 

Titulo l'a rticle - La for
mació en una esco la de 
l'educació », perquè em 
sembla essencial recu-

canvi, no es planteja sota la idea de . mo
delar. , sinó com un procés permanent, 
Aquesta qualitat ho envaeix tot, L'escola l'ha 
de tenir i concedir a tots , A l'escola de l'e-

gat -diuen altres- a la 
forma ció professio
nal , obj ectiu impo r
tantíss im, però certa 
ment no l'úni c d'un 

ducaclo, es transmeten valors, se'n debat i 
perar el fons, el sentit se'n creen, 
més general de l'acti vi-
tat que ens disposem a compartir i viure. 

ts, doncs, essencial deixa r clar, una vegada 
mé , que Ics nostres escoles són llocs educatius, 
d'educació. 

És una defini ció que pertany a la nostra histò
,'ia i identitat i que em sembla important de 
recordar i remarcar sobretot després del debat 
que ha tingut lloc fa poc ento rn de la reforma 
que es planteja el Govern italià. 

La paraula edu cació havia desaparegut: en ll oc 
seu :lI arcix ia no més ci terme 'formació', 

Les raons' Difícils de sabe r. Es pot supo
sa r que es va dec id ir el terme fo rmació com a 
més capaç de reco llir els aspectes subjectius, 
autoconstructius; o potser perquè està més Ili -

procés escolar. 
O potser perquè la paraula formació sembla 

més neutra, més distanciada respecte a la pro
blemàtica de l'educació, respecte a la qüestió 
dels valors, tema candent i urgent en el nostre 
temps. 

En resum, l' individu es forma per orientar-se 
després, escollir el s valors que sostindran les 
seves relacions i els seus lli gams amb la comuni
tat en la qual viu. 

Ha estat un debat interessant al qual ha posat 
fi l'actual redacció del text en què apareix molt 
més el terme educació i els conceptes relacio
nats amb el l. 

El meu desig personal és que el debat conti 
nuï, però sobretot que la concepció expressada 

pel terme 'educació' pugui restar fortament lli 
gada al concepte i la identitat de l'escola. 

No estic i no estem a favor de l'escola de la 
instrucció, ni de l'escola de la formac ió, sinó per 
l'escola de l'educació. 

Què significa això? Que l'escola és per a 
nosaltres un lloc on, primer de tot, es transme
ten valors, es debaten, es creen. 

El terme 'educació' està, doncs, forta ment lli
gat al terme 'valo r', ja que educar és també, i en 
alguns aspectes en primer lloc, educar els valors 
intrínsecs a tota persona i a tota cu ltura, per fer 
que surtin a fora, que siguin visib les, conscients 
. . 
l compartIts. 

Qu è és un valor? És un terme clarament 
poli sèmic, un dels més po li sèmics, igual qu e 
els termes educació, formació, subjectivitat, 
que són te rm es contextuals, definibles només 
en relació amb el co ntext cultural, po lític i 
hi stò ri c. 

Una primera conside ració és que el terme 

'" ro 
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' va lor' sembla que no ve de l'àmbit filosòfi c 
sinó més aviat de l'eco nò mic i cultural; una 
defini ció possib le és aquesta: "els valors són els 
ideals a qu è aspira l'ho me en la seva vida», que 
li serveixen de refcrència en els judi cis i en la 
conducta i als qua ls conform a (o no) les seves 
relacions amb el grup social de referència 
(comunitat, societat , cultura). E ls valo rs defi 
neixen les cultures i es tro ben entre els fo na
ments de la societat. 

D 'altres defineixen els valors co m all ò que fa 
l' home més home. 

Definicio ns boniqu es, intuïti vament boni 
ques. Però, qu è és, qui és un ho me més home' 
Això pressuposa una pregunta més fonamental : 
«qui és un home?» 

És una pregunta amb la qu al estem fami lia 
ritzats, atès qu e la posem com a fo nament de 

la nos tra acc ió pcda~òg i ca (enca ra qu e amb 
una modi ficació substancial), q uan ens pre-

guntem «q uina im atge d ' ho me i d'infant te
nim ?» 

Els va lors só n, doncs, relati us i correl atius a 
la cultura a la qual es pertany: la determinen i 
en són dcrcnn in ;lrs . 

Aquesta aparent digress ió és, en realitat, fo na
mental per a una institu ció que vo l definir-se 
com a educativa i, certament, quan durant l'any 
parlarem d'avaluació la qüestió dels va lors tor
narà a ser objecte de reflexió i de discussió. 

Avui voldria crida r la vostra atenció sobre 
alguns dels valors qu e han estru cturat la nostra 
experiència, però qu e han estat també expres 
sats 1 renovats per aquesta. 

El valor de la subjectivitat com a totalitat 
i integritat (valor holístic) 

He esco lli t aquests term es d'entre mo lts possi 
bles (com persona i indiv idu) perquè em sem 

bla qu e mostren millor que els 
altres dos els aspectes de corre
lació i de refl ex ió, qu e co ns
trueixen el subjecte. El subjecte 
és, doncs, ulla co nstru cc ió 
(a uroconstrucció i sociocol1s
tru cció) que es defin eix en un 
context i en una cultura. 

Els estudis recents sobre el 
cervell han mostrat de manera 
podríem d ir poc so rollosa la 
unicitat i irrepetibi litat de cada 
indi vidu i de la seva constru c
ció co m a subj ecte; sabem molt 
so bre la seva definició en rela
ció amb el context amb iental i 

la forta influència de la qualit.at inter-aetiva en 
el destí de cadascun de nosaltres (e n pa rt icu lar 
durant els primers anys de vida). 

Les imp licacio ns d 'o rd re metodo lòg ic d'a
qu est va lo r es poden reco nèixe r en Ics nos tres 
estrat.èg ics d iàri es: de l'o bse rvac ió/ docu men
tac ió al treball en grup petit o a l'o rga nit
zació de l' es pai en la co nstru cc ió de minita 
ll ers, etc. 

Però voldria encara mostrar l'abast d'aqu es t 
va lo r de la subj ecti vitat tal com l'hem descrit. 

La relació entre sub jecti vitat i intersubjecr.i vi
tat és al meu parer fo namental no so lam ent en 
el pb cog nitiu (i psicopedagògic) s inó també i 
sobretot en el polít ic i cu ltural. 

La qü esti ó cm sembla fo namental per al nos
tre mateix futur d' humanitat : la relac ió entre 
l' indi vidu i l'a ltre, entre el jo i l'a lt re, és un a 
qüestió clau , al meu ente ndre, per al nos tre 
futllr. 

E leg ir si la meva constru cc ió de subj ecte és 
independ ent del s altres co m plamejava Piaget o, 
seguint Vigotski, és amb els alt.res i mitjança nt 
els altres, no és solament resoldre aquesta anti
ga d iscuss ió, sinó o ptar entre imatges o idees 
diferents d 'ho me i d 'humanitat. 

És una qü esti ó d'opcions polít iques i eco nò
miques que poden influir sobre tot ci sistcma 
escolar, però també sobre el social. 

Es tracta de temes en el s quals t'adones de fins 
a quin punt Ics ciències i, en primer lloc, la peda
gogia 110 són neutrals sinó partidàries, estan «a 
favo r ~) . 

I la nostra - ja ho sabeu- és L1n a pedagogia 
qu e es tà a fa vo r, q ue és partid à ri a, de ce rts 
va lo rs. 



. , 

Aquest valor de la subjectivitat, amb les 
corresponents afirmacions sobre el caràcter 
únic i irrepetible de cada ind.ividu, està estreta
ment relacionat amb el valor de la diferència, 
diferència de sexe, raça, cultura, religió. Dife
rència perquè som individus, perquè som tots 
diversos. 

Però la diferència en ella mateixa no és un 
valor; pot esdevenir-ho si aconseguim crear un 
context, una cul UI ra, una estratègia, una escola 
de les diferències. 

La diferència és incòmoda, cansa: et proposa 
l' alteritat, però també allò que és estrany. A 
vegades és dolorosa; sempre incòmoda. Ens 
sentim més atrets per la igualtat, per allò que ens 
fa iguals. 

Però aquest és el gran risc, i per això els inter
rogants que es plantegen tenen un abast enorme: 
• Què en fem, de les diferències? 
• Com es poden evitar els grans riscos de l'ho

mogeneïtzació (homologació)? 
• Totes les diferències SÓn acceptables? Si no, 

quines? 
• I quina és la finalitat d'un projecte educatiu 

que vol acollir les diferències? Per homolo
gar-les? 

• Quin concepte d'igualtat estem elaborant? 
• La finalitat és fer-los tots iguals o concedir a 

tothom l'oponunitat per desenvolupar, inter
actuant amb els altres, la pròpia subjectivitat 
- i, doncs, diferència- que consta d'clements 
comuns i d'aspectes -elements- diferents? 
Es tracta d'un assumpte d'una gran imponàn

cia pedagògica i política. És un risc que estem 
corrent no solament com a experiència educati
va sinó també com a cu ltura occidental que 
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s'està obrint a fenòmens migratori s massius 
(migració d 'ho mes, races, cultures, reli gions), 

La globalització, afavorida pels extraordinari s 
sistemes de co municac ió ( Ln ternet, telev isió, 
etc,), pOt ge nerar un fenomen d 'homologació 
mass iu i afavo ri r la construcc ió d'estereotips 
cultura ls, però aquest no interferir cn aqu est 
senrit és el dany qu e l'esco la pot produir afavo
rint una «cultura de la normalitat") aco llint 
aquella necess itat de «( J1 0 1111 a li tap), és a dir, dc 
«11 0rm a», que es respira a l'aire. 

L'única perspectiva que, segons cimeu parer, 
pot fer de la di fe rència un va lor és la de la inte
gració. Però, atenció, integració, no in tegri sme 
o inregra li smc. 

No es por anar en la direcc ió d'una unitat 
harmò ni ca que, amb tot, sov int indi ca ulla 
vo lu ntat dominant, que vo l impos<\r una visió 

única, un pensament únic, tina homogeneïtat 
sense dubtes ni pèrdues. 

La integració es basa en la multipli citat i no 
pot pretendre troba r-sc am b un a so la rea li tat 
sense els COntrastos i les co ntrad iccions qu e só n 
prese nts en una rea litat composta d e d ive rses 
VISio n s. 

El risc que correm, fins i to t a Itàli a, prové 

dels imcgralismes i dels fonamentalismes. 
Una mi ca in stinti va ment i sense un es forç 

edu catiu som po rtats a reco nèixer l'a ltre d ife
rent d e nosaltres, però molt av iat (e n relació, 
sobretot, amb certes alteritats «més altres», més 
estranyes) el aborem el concepte que és Ull altre 
menys altre. 

I aquest compo rtament pot disparar-se en 
nosa ltres, en cada un de nosaltres, fins i to t en 
aquell que es manté «fora de tota sospita». 

La paraula integrac ió, en 
efecte, és po li sè mi ca i 
sovint en l'ús di ari pot 
tenir Ull signifi cat i una 
po lí ti ca mo lt sembl ant al 
terme 'conformisme), com 

per exempl e, fc r fer a tots 
els infan ts les matei xes 
coscs pe.r un principi (=: 
valor) d ' igualtat. .. 

Per educar-nos hem dc 
co mprendre Ics diferèn 
cies i no hem de tenir b 
pretensió d e suprimir
Ies . Això vo l d ir entrar 
amb d eli cad esa en Ics 
històri es i en la histò ri a 
de cada u. 

Cal esco ltar- Ics (ped agogia de l'escolta), però 
també esco ltar i accep tar el nos tre ca nvi, all ò 

que és generat per la relac ió o, mill or, per la 
interacc ió . 

Això vo l dir renunciar a Ics ve ritats que es 
proposen co m a absol utes, ccrca r el dubte i 
potenciar la negociac ió com a es tratègia del pos
sible. 

Vol dir, o mill or pOt voler dir, que se' ns ofe
reixen possib ili tats més grans de canvi sense sen
ti r-nos disgregats per això. 

En aquesta defini ció del valo r de la diferència 
adq uireix una concepció més rica i co ntempo rà
nia el valo r de la participac ió, O més ben dit la 
participació com a va lor. 

H o hem dit sempre: b participació, el fet de 
semir-se part i partíc ip nO s' ha de reduir no més 
a les famíli es (procés, amb tor, fo namental), sinó 
qu e és un va lor i un a quali tat d e tota l'esco la i 
s' han de proporcionar els espais, els ll enguatges 

i més globalment les o rga nitzacio ns i Ics esu'atè
gies qu e la fan possib le (tal com ha passat i pas
sa amb la nostra exp~ ri ència). 

S'han d e definir Ics fi nalitats educatives i 
pedagògiques, però .11 mateix temps b parti ci
pació necess it :1 una ((~ rta indefinició i espa is de 
possibilitats. 

Aq uestes refl ex io ns ens pon en a co mentar un 
altre va lor que ens pertan y, el de la d ~ lllocràc i a, 

qu e s'expressa ja en el concepte dc parti cipació. 
U n co p més el lli gam ent re el subjecte i la 

co munitat en la qual viu ~s pot regula r i o ri en
tar de manera que es potenciïn els protagonis
mes o Ics delegacions. ts ci debat que travessa 
ltòli a i to ts nosaltres. 

Hi fa ig només lIna brell "I·llIsió, per no obl i-
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dar mai com l'escola està estretament lli gada a 
la societat en la qual viu: la qüestió és encara, 
un cop més, si l' esco la es limita a transmetre 
cult.ura o pot ser, com nosaltres aspirem a ser, 
un ll oc de construcció de cu ltura i de 
democràcia activa. 

E ncara, entre tants altres, vold ri a c itar un 

valor que, segons el meu parer, és potser opina
ble d 'assumir com a tal, però que crec que és 
fonamental per a nosaltres i en alguns aspectes 
és la base de la nostra experi ència: el valor de 
l'aprenentatge. 

L'aprenentatge és i pOt ser un valor si s'admet 
que -decidit per cada subjecte en temps i mane
res no programables- és un "lloc de relació» que 
fa reflexionar sobre l'educació i fa cercar camins 
nous en l'educació i en la formació. 

Vol dir orientar-se i acollil; en la pràctica de la 
relació educativa, la complexitat, el caràcter con
flictiu i imprevisible de l'aprenentatge humà, en 
qualsevol lloc on es desenvolupi, dins i fora dels 
contextos institucionals que s'ocupen de forma
ció i d'educació. 

Avui tota l'escola itali ana -amb fatigues, con
tradiccions i molts riscos- està implicada en 
aquest procés evolutiu d'una escola de l'ensc
nyament a una escola de l'aprenentatge. 

L'aprenentatge és l' emergè ncia d 'al lò que 
abans no hi era, és ulla recerca d'un mateix, de 

l'altre, dels altres que es troben al voltant d'un 
tema. 

El fet d'educar es modifica en relació amb 
l'aprenentatge. Té a veure amb el fet de posar
se davant el món, crear un esd even iment, 

viure la situació. Té a veure amb el fet d'edu
car-se. 

• 
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Qui participa en un procés ed ucatiu, en efec
te, posa en joc el propi creixement i ho fa sobre 
la basc de Ics p rò pies expectatives i del propi 
projecte. Hi ha una recurrència relacional entre 
aq uell que educa i aquell que és ed ucat, en
tre aquell que aprèn i aquell que ensenya. Hi 
ha partici pació, compassió, emoció. Hi ha estè
tica. 

Hi ha una relació estètica, com afirmava 
Bateson; l'estèti ca com a qualitat del coneixe
ment (l'estètica com a va lor) . (I podri a conti
nuar: valor del canvi, de l'esdevenir, etc.) 

I encara podríem parlar del va lo r del joc, de 
la diversió, les emocions, els sentiments recone
guts com a cl ements essencia ls per a qualsevol 
procés cognoscitiu i educatiu. 

El coneixement esdevé, alesho res, valor per la 
seva fo rça de ponar a una síntesi l' indi vidu i el 
seu context, a l'interior d'una relació afectuosa, 

.j • . li 
j.. 

emocionada, curiosa, irònica entre qui aprèn i 
allò que és après. 

L'acte cognoscitiu esdevé per a cadascun de 
nosaltres un acte creatiu, que comporta assump
ció de responsabilitats, autonomia i llibertar. El 
coneixement, o millor ci saber subj ectiu, es con
verteix en responsabilitats individuals, Ics quals, 
per realitza r-se, tenen necessitat d 'optimisme i 
de futur. 

Però, aleshores, què és fo rmació per a nosal
tres ? És aprendre: el nOSlre ofici és aprendre 
perquè fem de meStl·es. És estar lluny de l'equi
libri, del que ja és estab lert, preconsti tuït, del 
que és cert. 

És estar a prop de la trama d'objectes i pensa
ments, de fer i refl exionar, de teoria i pràctica, 
d'emocions i coneixements. 

Porser l'ún ic camí és cercar, sense trobar- lo 
mai, l'equilibri entre regles, vi ncles (alguns 

indispensables) i l'emoció, la 
passió del coneixement. 

Es tracta d ' un a fo rm ació 
per a nosaltres i per als 
infants que refu sa la idea de 
formació com a «modelat
ge», com a pas d 'estats, de 
«maneres de ser» a una altra 
«manera de se!"», 

Aquesta formació cerca de 
pensar i actuar amb referèn
cia a l'esdevenir, al canvi. Es 
concep com una acuvltat, un 
procés permanent, una qua
litat qu e ho envaeix tOt i que 
la institució esco la ha de 
tenir i concedir a tots. 

És formació per al canvi, formació com a canvi. 
Requ ereix un esfo rç unànime, participat, 

consc ient de ls lli ga ms i de les limi tacions prò
pies de la institució. Limitacio ns horàries, d'es
pai, de recursos, en un esforç que no delega als 
altres all ò que és pro pi de la formació, que és, 
en primer lloc, autoformació i fo rmació en grup. 

La institu ció emergeix per aq uesta raó com el 
ll oc privilegiat de la formació; no {l11i c sinó pri
vilegiat. H a de superar ci confli cte entre expec
tatives de pertinença (sentit dc pertinença) i 
exigències d'auto nomia, autoafirmació que cada 
un de nosaltres viu. 

Aquestes du es actituds, aparentment contra
dictòri es i ambigües, poden ser ex tremadament 
constructi ves, generati ves; la formació (l'auto
reciclatge setmanal) pot se r un lloc o n l'a ltre es 
proposa COI11 a OpOrrUIl1t3t I com a amenaça, 

però també on la negociac ió i la cooperació es 
poden constituir com a resultat. 

Per això encara els ll ocs principals de la fo r
mació s' han concretat en les esco les o en l'au
rofo rmació. No co m a «llocs » en què es refe
reix als altres allò que s' ha après, si nó com a 
llocs o n es refl exiona sob re all ò qu e ha passat 
a l'interio r (i a l'exteri or) dc l'escola, per auto
avaluar i avaluat· la qualitat i la quantitat de les 
oportunitats d'aprenentatge que oferi m al s 
infants, a nosa ltres mateix os i a les famílies 
(oportunitats d'ap renentatge i de compartir els 
valors). 

U n cop més, entre aquests dos llocs de fo r
mació cal el màx im de reciprocitat i sinergia. 

Em pertoca encara destacar du cs coses: a) Les 
temàtiques abordades; b) El marc de referència 
cultural. 
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Les temàtiques abordades 

Em semblen congruents i pertinents a tot el que 
s'ha exposat fins ara. 
• Projectar o, millor, el pensament projectual 

és potser el tema que absorbeix l'energia i 
els esforços més grans. Em sembla just. 
L'adqui-sició d'aquesta modalitat de pensa
ment i acció és extremadament complexa 
perquè la projectació, el pensament projec
tual, demana un canvi IOtal de perspectiva i 
de lògica: de l'ensenyament a l'aprenentatge 
o, més ben dit, l'ensenyament passa per l'a
prenentatge. És un procediment que com
porta una gran fatiga, que no admet drece
res i demana temps d'acció i reflexió indivi
dual i coJ.lectiva . 

• L'acció o, millor, ci fer reflexionat (taller o 
grup de treball), és important perquè volem 
potenciar, i no per casualitat, la relació entre 
mà i ment, per a l'infant i per a l'home. En 
efecte, en el moment d'expansió de les «rela
cions digitals. , ens sembla essencial donar 
importància també a la mà, al cos en la seva 
integritat i a una aproximació holística a l'e
ducació. 

• La participació, tal com l'hem descrit abans, 
es concreta en diverses ocasions: sigui quan 
tracta el tema específic de la participació dels 
pares o quan reflexiona sobre Ics temàtiques 
ofertes per les trobades sobre l'educació 
religiosa, proposada com a dimensió huma
na i dimensió de possibles diàlegs i col·labo
racions. El debat sobre les religions és molt 
important per afrontar les nostres possibili
tats reals de diàleg i convivència. 

• 
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El marc de referència cultural 

Vers qutna cu ltura, per quina cultura este m tre
ballant? És una pregunta fo namental per a tots, 
partic ul arm ent per a qui t reball a en el ca mp 
educatiu. 

• On és el futur? 
• On és troba la novetat, el nou? 
• Quin futur podem co nstruir plegats ? 

Ens tro bem, ho dèiem aba ns, en una fase de 
globali tzació creixent, inundats d'informac ió, 
info rm ats d'esdeveniments p lanetaris en temps 
real; espectadors, més que autors, d'una revolu 
ció tecnicocientífica extraordinàri a que es t.à can
viant la qu alitat de les relacio ns humanes, la 
defin ició de la identitat personal i la construcció 
dels processos cognitius. 

Es produ iran noves elaboracio ns referents als 
conceptes de 'v ida privada', Cètica', 'espai' i 
, , 
temps. 

l , doncs, el futur, el nou es troba en l'explosió 

med iàtica' 
No ho crec, o millor no solament. La revolu

ció med iàtica serà un dels futurs poss ibles si 
sabem produir una altra "revolució»: el nou és i 
serà allà on els individus facin caure totes Ics rígi

des barreres de cultura, classe, ètnia i riquesa. 
E l nou i el futur el trobarem allà o n s'experi 

mentin noves fo rmes de convivència, participa
ció i compartir entre persones, mestissatge dels 
codi s, d e les emocio ns humanes, i es generin 

aix.í nous llenguatges: ll enguatges p lanetari s. 
Els joves ho estan fent. Els joves só n el s grans 

precursors i au to rs d'aqu es t mestissatge: en la 
música, la moda, el disseny, creant noves formes 
i noves llibertats. Són dels més capaços i sensi
bles per trobar aqu es tes arrel s comunes del s 
diversos universos de pensament. 

És necessari comprendre aquesta unitat en la 
di ve rsitat i aquesta d iversitat e n la unitat: és 

necessària la implicació de cada una de les diver
sitats en el 'pluri vers' cultural del planeta, ' plu 
ri vers' cultural i lingüístic. 

Els cent llengua.tges de l'infant apareixen avui 
més que mai corn una intuïció extraordinària i 
una obli gació per a tots nosalrres. 

Com es pot fer que hi hagi realment cent llen
guatges en un "projecte d 'ali ança» amb aqu est 
'plurivers' cultural que ens rodeja? 

E l que pot ajudar és la consciència ara ja 
madura de la incompletesa de to tes les tradi 
cions i d e cada un d e nosaltres (el va lo r de la 
incompletesa). 

La construcc ió del jo, el su bjecte , esdevé 
cada vegada més definit com un punt d ' inter

secc ió i d' identitat múltipl e. E l su bj ec te 
ex pressarà, doncs, cad a vegad a més un a iden
titat inte rcultu ral, intersubjecti va. l les quanti
ta ts i les qu ali tats de Ics trobades se ra n més 

Importants. 
L'educació int erculru ral represe nta, d o ncs, 

una de Ics orientacio ns essencials per definir la 
qualitat de l nostre futur, fin s al punt que la inte
racc ió entre cu ltures no és so lament un pro 
blema polític, sinó que és abans de res un proble
ma cu ltu ral i cognitiu . 

L'edu cac ió intercultural no és una discipli
na a part o la explicació, certam ent impo rtant, 

d ' usos, cos tums, religio ns d 'un país. És també 
això, però no únicament. És en primer ll oc un 
es til d e pe nsa ment educativore lac io naJ. lOs 
all ò que nosa ltres ano me nem " pensament 
projectu al»: el pensa ment qu e acull el no u, 
qu e manté el dubte i la co nsciència d e l'erro r 
i de la ince rtesa. És e! tramat d e més codi s cul 
tura ls, d e més ll enguatges, és el co ntag i, el 
mesti ssa tge: es juga als límits, no co m a zo nes 
margin als (ce n tre- límit) s inó com a ll ocs 
generadors de! nou q ue neix del co ntagi i l'i n 
tercanvI . 

El nou sembl a, doncs, que és aquí en el fet de 
promoure un procés (estil) edu catiu amarat dels 
valors de 
• la dignitat humana, 
• la participació, 
• la llibertar. • 
Fotos cedides per Reggio Childrcn. 

Tmt!ucaó: Jordi Tom:ls. 
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La formació d'educadors 
a Dinamarca 

E ls o ríge ns històri cs 
de ls estudis de pedago
gia socia l es re munten 
a més de cent anys . Ja 
l'a ny 1885 va te nir ll oc 
el prim er curs pe r a 
mestres (en aquella èpo-

Dinamarca té actualment 32 escoles de forma
ció de pedagogs socials. els estudis tenen una 
durada de tres anys i mig i combinen els temes 
teòrics I artlstlcs amb perlodes de pràctica a la 
vida .. real», és a dir, en escoles bressol, parw· 
larls, serveis d'atencio després de l'escola, cen· 
tres d 'esbarjo i cases d'Infants. Els estudiants 
obtenen les qualificacions per al treball pedagò
gic, social I d'atencio amb infants, joves I adults, 

ca s'a no menaven mes - Incloent·hl persones amb necessitats especials 
tres, encara no pedagogs causades per dificultats socials I dlscapacltats 
o ed uc,1dors) que treba- fisiques o mentals. De la cuna a la tumba. 
llaven als parvularis fro-
bel ians. L'a ny 1904 es va converti r en la primera escola de mestres amb 
un a fo rm ació de dos anys. El 1928 es va iniciar un altre curs creat per a 
ed ucadors que treballaven en centres d 'atenció a la iJúància després de l'es
cola o a Ics cascs a hores i també amb joves. El tercer curs data de 1930 i 
formava ed ucadors qu e treballaven en escoles d' infa nts més petits de tres 
anys i institucions de residència per a in fants i adults amb necessitats espe
cials, ta nt d iscapac itats fís ics i mentals com amb problemes socials. 
Aq uestes tres líni es es van fusio nar el 1991 en uns estudis d e tres anys i 
mig: la carrera de pedagogia. La car rera es va allargar mig any més i llavors 
es va igualar amb els esnldis superiors . 

Jytte Juul Jensen I K1rsten Oue Kjeldsen 

A ctualment hi ha 32 escoles de for mació a tot Di na marca, i cada una 
acull entre 400 i 1.100 estudian ts. A D inamarca, hi ha la trad ició que s' han 
de potenciar totes les regions del país. Com a conseqüència, hi ha escoles 

de pedagogia arreu de Dinamarca per a educado rs, mainaderes, mestres 
d'escola, terapeutes, treballadors socials, etc. Totes sÓn escoles d'educació 
superi or, separad es de les un iversitats, però amb gairebé els mateixos 
requisits d 'admiss ió. 

Totes aqu estes esco les són fin ançades per l'Estat. La polít ica d anesa 
sobre educac ió estipula el següent: 
o Tothom ha de tenir les mateixes oportunitats. 
o L'educació pública no ha de tenir afany de lucre. 
o La qu ali tat d e l'edu cació es tà subj ecta al cont ro l l'aprovació de 

l'Estat. 

Qui són els estudiants? 

Si comptem el nombre de cand idats, els estudis de pedagogia són per ara 
els més triats entre els joves danesos. Tam bé tenen molts candidats els estu 
dis de mestre d'escola, treballador social i terapeuta. L'estiu passat, més de 
21.000 estudi ants aspiraven a la carrera de pedagogia, però només ci 7S % 
es van poder matricular, ja que l'Estat regula el no mbre d'estud iants. Però 

• 
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és la carrera que té el nombre més gran d'estudiants de tots els estudis de 
formació. 

Actualment hi ha una gran demanda d'educadors, perquè s'han creat 
una gran quantitat de llocs, especialment de serveis per a infants de menys 
de sis anys i d'atenció després de l'escola. Per això, els dos darrers anys 
han augmentat enormement el nombre de places a les escoles, i encara 
creixen, Per exemple, el proper estiu , segons un acord polític al Parlament 
sobre la Llei de finançament de l proper any, es crearan 250 places extres 
d'estudiant. 

L'èxit d'aquesta carrera es pot veure millor si la comparem amb el que 
passava els an ys vuita nta, quan no era ga ire popular treballar al sector 
públic i estava de moda la imatge dels yuppies. Avui els joves desitgen de 
nou treballar al sector públic. Les condicions de sou i de treball dels edu
cadors són gairebé iguals a les dels mestres d'escola, treballadors socials i 
semblants. Es pecialment l'estructura de la nova carrera de 1992 agrada 
molt pel seu enfocament generalista, que combina el contingut hu marusta 
amb la pràctica. 

Hi ha alguns criteris d 'admissió bàsics, i cada escola decideix quins estu
diants són admesos . L'experi ència de treball en el camp de l'educació és 
indispensab le al coStat d'altres experiències de treball, viatges i treball a 
l'estranger, treball voluntari i alt res de semblants. L'edat mitjana dels estu
diants és clarament superio r als 27 anys, edat del tot inusual comparada 
amb altres països, de manera que els estudiants tenen una bona experièn
cia pel que fa al treball i la vida. 

Un altre factor que fa que la formació a Dinamarca sigui diferent d 'al
tres països és l'elevat percentatge d'estudiants masculins. El 1994 les 32 
escoles de pedagogia van engegar la campanya ELs infants també necessi
ten homes, en la qual es van difondre arreu cartells i fullets. La campanya, 
que la premsa va seguir amb una cobertura mass iva, va tenir, ben segur, 
un gran ressò, ja que el 22 % dels estudiants són homes . Una escola de 
formació va posar en marxa un curs preparatori de ll arga duració per a 
homes sense feina. 

La raó principal per aco nseguir una participació més igualada de tots 
dos sexes entre els treba lladors dels serveis d'atenció a la infància és que 
millora la qualitat de la vida diària dels in fants -tant dels nens com de les 
nenes- en els centres. I pot ser que això eduqui els infants en el sentit de 

la igualtat. Un grup de treball mixt conté una diversitat més gran de trets 
masculins i femenins que un grup d'u n sol sexe. 

Els estudis són gratuïts, i durant la carrera els estudiants reben una sub
venció de l'Estat, actualment de 3.600 corones daneses per mes, que pot ser 
complementada amb un préstec a baix interès de 1.600 corones per mes . 

Estructura i contingut 

La carrera dura tres anys i mig. U n element important és l'alternança entre 
teoria i pràctica. S'estableix un període de treball pràctic de dotze setmanes 
el primer any del programa de formació, i dos períodes més, tots dos de 
mig any, al segon i tercer any, durant els quals els estudiants perceben un 
sou. 

El contingut del programa d 'estudi s, l'ex posem aquí en els grups de 
temes i matèries següents. Les xifres ind iquen no el percentatge del nom
bre de lliçons sinó de la quantitat de treball de l'estudiant en relació amb 
l'ensenyament de l'escola: 
• 30 %, temes pedagògics i psicologia. 
• 20 %, temes socials i educació de la salut. 
• 40 % , arts i temes d'activitats diverses: dan ès, mitj ans de comunicació , 

moviment, arts i oficis, teatre, estudis amb ientals, altres activirats esta
blertes en el currículum. 

• 10 %, comunicació, organització i gestió/administració. 
Els esrudiants de pedagogia tenen la possib ilitat d'estudiar i agafar un 

dels seus períodes de rreball a l'estranger. A més a més, algunes escoles 
tenen un període especial d 'estudi. Per exemple, ci Jydsk Paedagog
Seminarium, on treballen les autores d 'aquest article, té un mòdul inter
cul tural de 6-8 setmanes, en ci qualla majoria d 'estud iants van a fora en 
grups perits durant dues setmanes per estudi ar pràctica pedagògica. I 
aquests estudis internacionals tenen molta acceptació entre els joves estu 
diants, que avui di a han viatjat moll. El 1997- 1998, en el J ydsk Paedagog
Seminarium, 60 esrudi ants van esco llir la meitat del període de treball 
pràcric en països d 'arreu del món, i uns 20-30 triaran un període d'estudis 
de 3 a 6 mesos en una un iversitat estrangera. L'objectiu de posar èmfasi en 
els estudis internacionals és crear una comprensió i solidaritat internacio
nal en ci marc de la globali tzació creixent del món. 
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Creativitat, flexibilitat, afront.ar els reples ... 

Fot.os: JyuC! Juul Jenscn i Claus jcnscn. 
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Estructura i mètodes 

El Ministeri d'Educació ha definit algunes directrius que determinen l'es
tlucmra global, el nombre de temes, períodes de treball pràctic i d 'avalua
ció, etc., Ics quals són comun es en les 32 escoles de Dinamarca. Però, din
tre d'aquest marc cada escola és lliure per o rgan itzar la formació i cada 
professor té llibertat de metodologia. 

AI J yds k Paedagog-Se minarium, només el primer any s'ofereix als 
alumnes la formació di ns les classes. Una classe conté aproximadament 
vint- i-cinc estudiants. La resta del temps es destina a treballar sigui indi 
vid ualment sigui en petits grups de projectes. Aquests projectes i mòdul s 
interdisciplinaris es basen en un elevat grau d'elecció i responsabi litat ind i
vidua l. Es poden definir més aviat com a temes i problemes que com a 
matèria concreta. A cada pas l'alumne és seguit per un professor, que li fa 
classes, el supervisa o li fa de tutor. Cada projecte i cada mòdu l s' ha de 
presentar i ser aprovar al final. 

Molt sov int es recomana als estudiants escollir un a fo rma estètica de 
presentació. Però darre re d'això hi ha una idea important, qu e és el fet 
que l'estudi ant ha de comprendre completament un tema o un conjunt de 
problemes abans que sigu i capaç de transformar-ho en una expressió estè
tica i fer arribar el missatge a una audi ènci a. En aquestes situacions es 
demana als alumnes que aprofitin les seves habilitats creati ves basades en 
Ics matèries artístjqucs. 

Filosofia del sistema d'aprenentatge 

L'objectiu global de la carrera és forma r un educador amb una gran di ver
sitat d'habi li tats i competències que en conjunt afavoreixin la professiona
li tat i el dese nvolupament personal. Algunes de Ics habilitats més impor
tants són: 
• Assu mir la responsabi li tat dels propis estudis, «Tu no reps una forma

ció, I'assumcixes. )) 
• Prendrc decisions cn co l·laboració i interacció amb altres persones. 
• Penlletre que els estudiants s'expressin, tant intcl·lccrualmcnt com emo

cionalment - verbalment, estèticament i amb consciència del propi cos. 
• Pcrmetre que els estudiants tinguin iniciativa i capacitat de decisió. 

• Practica r la fl ex ibilitat i la creativitat combinades amb el sentit de l'o
portunitat i el respecte per les altres persones. 

• Desenvolupar la consciència: «Qui sóc? Què fa ig amb Ics altres perso
nes? l, per què obro així?» 

• Estimular Ics diverses inrel·li gències. «Si no estimules la teva intcl ·ligèn
cia emocional, negligeixes el teu quocient intel·lectua l. » 

• Permetre que els estudi ants s'oriemin en el caos i afronti n els reptes. 
Durant tota la formació s'a ni ma els estudiants a considerar cada nen O 

ad ult - «normal» o amb di sca pacitats- com una persona única, amb Ics 
seves necess itats i la seva persona litat, no sols com un membre d'u na cer
ta categoria o grup d'edat. AI fina l de la carrera, els estud iants seran 
capaços d'acomplir amb il·lusió totS aqu ests aspectes en la seva pràctica 
diària i amb la seva actitud envers la ge nt. Totes aquests capacitats contri
bueixen a aconseguir ci respecte professional d'ells mateixos i que la gent 
vegi els ('ducado rs com a membres importal1ls de la societat. Perquè els 
educadors són, realment, persones imponams! 

Conclusió 

La nova fo rmació de ls ed ucado rs és un a carrera única q ue combina 
uns continguts humanístics amb la pràctica. Els est udiants adqu ireixen 
àmp lies qualifi cacio ns per ¡reba lla r amb perso nes de O a 100 anys. 
Es tan qua lifi cats per al treball pedagògic, social i d'atenció amb infants, 
joves i ad ults. La ca rrera supera la separació e ntre ten ir cura i edu ca
ció . El programa genera lista ha tingut molt d'èx it ent re els joves d 'a
vui i els o fer eix una gran quant it at d'oportunitats de reina. A D i
namarca, la majoria d'infants passen mo ltes hores del dia en compa
nyia d'ed ucado rs. E ls pares, doncs, com la majoria de la soc ieta t, 
demanen una gran quali tat i respo nsab ilitat en el se u treba ll - no sols 
com a edu cado rs, sinó també com a promotors soc ials i cu lturals-o AI 
vo ltant de les tres quartes parts treball en en serveis d'atenció als infa nts 
per a criatures de menys de sis anys o en centres d'atenció de després 
de l'escola. L'altra quarta part treballa en centres pedagògics més espe
cialit zats o en fe ines d' altres tipo logies . • 

Tmdu cció: Jordi Tomàs. 
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La Idee va sorgir mentre l'equip educatiu de Montserrat Riu 
Dues idees van co· l'escola dI cutlem l' rea de la descoberta de 
mençar a esvalotar-nos. 
L'experimentació sem
pre estava molt present 
i amb un paper molt 
re ll evant dins les nos
tres programacions dels 
grups. La nostra és una 
escola de ciutat i poca 
natura teníem al voltant. 

l'entorn natural I social . La descoberta soci I 
del nostre ntorn, Ja feia anys qua la dúiem a 
terme visitant establiments com ara marcats I 
botlllues, I oncls que mes podIen Interessar· 
nos. Fins I tot el Banc d'Esp na, vam vlsltarl I 
quan parlàvem d la delicoberta de "entorn 
natur llins quedàvem amb les sortides a la 
Devasa (parc molt proper a l'escola) I amb las 
sortides a la casa de colònies per enar a bus· 
car castanya , mol o fef les colònies. 

i es va poder aprofitar 
per experimentar amb 
la llum i l'ombra. 

Els mobles amb pres
tatges es distribuïren al 
voltant de l'es tança i, al 
centre, només les tau
les sense cadires, ja que 
ens va semblar que l'ac
titud dels nens i les Llavors, per què no 

portàvem la natura a 
l'escola? Per què no muntàvem un taller on 
poguéss im experimentar amb elements natu 
rals? Una mica seria aq uella dita de «si Mahoma 
no va a la mu-ntanya ... » 

nenes allà no podia ser 
estàtica, d'estar asseguts, sinó que havia de faci
litar que busquessin, remenessin, trobessin, 
endrecessin. 

I dit i fet! Vam 'sacrifi car» una sala on fèiem 
psicomo tricitat unes hores a la setmana per 
una sala d 'experimentació que podia fu ncio
nar tots els dies i per a tots els grups de les 
diferents edats de l'escola. Aquell espai era el 
que disposava de més lluminositat de l'escola, 

Com estava organitzat el material 

El material hi entrà gradualment, en un principi 
a càrrec de l'escola, però si va acabar amb la 
riquesa i diversitat que va assolir va ser gràcies a 
la participació de totes les famílies dels infams. 

Més o menys -i si no m'oblido de res- es va dis
tribuir així: 
Sector J: El material estava classificat en paneres 

de vímet. N'hi havia una per a cada cosa: 
nous, ametlles, avellanes, un coco, pedres de 
diferents mides i colors, boles de xiprer, clos
ques de cargols de mar, petxines, pals recollits 
prop del mar, bolets assecats, castanyes, espel
mes de cera de diferents colors i textures, sabó 
en pastilles, taps de suro, etc. 

Sector 2: L'espai estava destinat al món de les 
plantes, herbes i fruites. Hi havia diferents 
plantes medicinals: camamilla, marialluïsa, 
fonoll, etc. També s' hi assecaven peles de 
poma, taronja i llimona. Es van posar pinyols 
amb aigua per veure' n la reacció; vam recollir 
escorces d'arbres diferents, pinyes, fulles, un 
mòbil fet de canya de bambú (a l'alçada dels 
menuts) i amb canyes vàrem construir també 
uns quams «pals de pluja » amb diferems 
sonOritats. 
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eclOr 3: A l'espai per als jocs d 'aigua, s' hi tro
baven bosses d 'aigua penjades als vidres que 
donaven al pati, tubs d'aigua, pots grossos de 
vid re plens d'aigua, material per fer bombo
ll es de sabó, ampolles d 'a igua, palanga nes 
grosses, embuts, recipients per omplir i bui
dar, cadenes, culleretes, etc. 

eaor4: Un lloc per jugar amb la llum. Els vidres 
estaven decorats amb papers de ceJ.lofana i hi 
penjaven unes quantes llàgrimes de vidre, ulle
res de vidres de colors diferents, ll anternes, 
lupes, etc., i quan convenia teníem el muntat
ge preparat amb una gran roba blanca i un 
focus per fer jocs amb les ombres. 

eClOr 5: L'olor: una capsa amb bossetes d'olo r 
que a poc a poc vam anar confeccionant amb 
els nens, unes capsetes amb espècies olo roses: 
canyella, estrella de l'anís, clau. 

Sector 6: Aliments: una gran diversitat de pas
tes di sposades cadascuna a la seva panera. 
Sovint, però, se n' hi introduïen d 'altres com 
el cafè en gra, cigro ns, llenties, farina, ver
dures, etc. 

l:adaptacló al taller d'experimentació 

L'experiència es va començar amb ci grup de 2-3 
anys. Grups petits de sis nens i nenes hi jugaven 
sota unes consignes molt clares: 

Allà hi anem a jugar. 

Tot es pot tocar, però res es pot trencar. 

Tot es pot tocar, però tot s'ha d'endreçar. 
Tots podem jugar i ningú no es pot enfadar. 

Els nostres objectius també estaven clars: pos
sibilitar un marc o n poder manipular, identifi-

car, formular-se hipòtesis, experimentar i comu
nicar, paraula clau per poder afegir a les accions 
dels infants, una invitació a continuar provant, 
a esperar a veure què passa, a preguntar . i a tu 
què et sembla .. . ?» Fer les descobertes pel seu 
costat i provocar-los a preguntar-se, buscar; 
solucionar (o no). 

AI cap d'unes setmanes tot ci grup es va veu
re capaç de treballar jun t, ja que, gràcies a l'ac
ceptació, hi destinàvem una estona cada dia, més 
o menys llarga segons l'organització general del 
dia, sense deixar el treball en petit grup. 

I també va m adaptar-nos-hi l'equip educa
tiu, ja que, en veure'n la magnitud, es va acor
dar que una persona es faria càrrec del mante
niment del taller d'experimentació, i també de 
fer el seguiment acurat dels experiments, les 
reaccions i descobertes, i d 'acollir els' petits 
grups de recerca. 

El grup d'I -2 anys també va tenir Ics seves 
estones per anar a jugar al taller. Els grups eren 
més petits en nombre i les accions un xic més 
controlades, sense tallar en cap moment la seva 
espontaneïtat. Ja amb el curs més ava nçat i 
segons l'experimentació, el grup hi participava 
tot Junt. 

Quines experiències s'hi van dur a terme? 

Unes pinzellades d 'algunes de les experiències: 
• L'esclat de la primavera es va fer present 

també al taller, ja que vàrem omplir l'espai de 
grans mates de ginesta. Lliurement la varen 
olorar, tocar, desfullar. Es va assecar un ram i, 
amb les flors seques, se'n va fer un sac d'olor. 

• La plantada de llavors: La llavor escollida va 

• 
escola 0-3 : 

ser la dels créixens, perquè el procés és molt 
ràp id i el que volen els petits són resultats i 
les esperes llargues els desil·lusio nen . En un 
racó, cadascun va plantar la ll avo r sobre 
cotÓ humit. En pocs dies ja sortien Ics plan
tes. ornés ca lia humitejar- les de tant en 
tant i ho fèiem amb un vaporitzador d ' ai
gua, cosa que els encantava. Un cartell pre
sidia el racó. Deia així: 

Aquest és el nostre petir observatori. 

Aquí, mo lt a poc a poc i en silenci, estan passant 

moltes coses. 

Mirem, observem i de rno ment no toquem. 

Què passarà amb les llavors? 
Què en sortirà? 

• 
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U n cop al seu punt, els vam menj ar amb ama
nida. To[a una fesra! 

o E I blat de moro: Va arribar al ta ll er, proce
dem de la casa d'uns av is, una caixa plena de 
pano ll es de blat de mol"O. Tota una experi èn
cia d'allò més agradable: espell ofar-lo. l anà
vem gu ard ant els grans en un gran recipient 
per tocar- los, posar-los en po ts més petits, 
fer- ne pilons de molts i de pocs. La veritat 
és que va te nir molta accep tació entre els 
nens i un gran entrenament per a la motrici
rat fina. 

o Memre els grups tractave n la unitat did àcti
ca dels animals de granj a, i aprofitant la visi
ta a la granja, ens vàrem emportar al nostre 
taller dos conill s molt petits: un de b lanc i 
un de neg re. To t el terra del tall er es va 
cob rir amb palla i dins un es caixes de fusta 
grosses es va fer el cau dels co ni lls. Però vet 
aq uí que, als nens, el s agradava tant d'aca
ro nar-los que els conills ho van trobar bo i 
quan emien que entràvem al ta ll er saltaven 
del cau per fe r-nos mil i una festes i convi
vien enmig de nosaltres: ve nien a menjar a 
la nos tra mà i quan ens assèiem a la palla ells 
sa l[aven de falda en falda sense atemo rir-se 
ni Ull moment. Quan es van fer prou grans, 
els vàrem to rn ar a la gra nja amb els seus 
amics, i molts e ls van en yorar uns quants 
d ics i demanaven per ells. 

o [ aprofitant l'èx it que va ten ir la pall a, que 
ens va perm etre gaud ir d'un munt de sensa
cions per a mo lts encara desconegudes, ens 
vàrem animar a posar herba al [aller. Poder 
rebolcar-nos-hi , tirar- la enlaire, o lo rar- la, 
toca r- la, pi t ja r- la ... va li a la pena! I ens ho 

va n confirmar les paraul es d ' una àv ia que, 
en venir a buscar el nét, ens va dir tora emo
cio nada: «En entrar en aquesta classe hi ha 
un piló de sensacions que cm fan recordar 

. . 
quan JO era petIta». 

La reacció dels pares i les mares 

L'entusiasme d ' infants i educad ors es va enco
manar també a les fam íli es, que no podien 
marxar de l'escola sense passar pel taller a veu
re Ics novetats, o dir bona nit als conills, a 
juga r -si està ben posat- amb els tubs d'ai gua 
o esco ltar ci pal de la pluj a. r, evidentment, 
també hi van voler col · labo rar po rtant els 
materials que havien recollit el cap de setmana 
a la platj a, muntanya, casa de pagès o fira que 
havien visitat. 

Quina és la nostra valoració? 

En fer l'avaluació de l'experiència es va qualifi
car com a pOSitiu: 
o L'interès i entusiasme amb què els nens i 

nenes varen respo ndre. 
o El grau en què es varen assolir els objectius 

proposats. 
o Es varen . reciclar» les ganes de recerca, experi

mentació i observació de totes Ics educadores. 
o La participació de pares i marcs, etc. • 

Aquesca experiència es va portar a terme a ¡'escola bressol 

Qucmbí de Girona durant el curs escolar 1996-1997. 
El més sincer agraïment a la Carme Cols, que, sense 

ella saber-ho, va ser la -guspira» que va iHumillar l'expe

riència. 
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Apunts de reflexió i acció 

Fa molts anys que l'educació de la primera infància 
assumeix el fet que els nens adquireixen coneixement 
a través dels sentits. Piaget demostra que aquesta 
creença és correcta només parcialment, per dues 
raons. Primer, l'adquisició del coneixement fisic no 
depèn només dels sentits del nen, sinó també de la 
interpretació que ell fa de la informació sensorial mit
jançant la seva estructura logicomatemàtica. La infor
mació sensorial s'obté només quan el nen toca un 
objecte. El nen adquireíx el coneixement fisic per la 
manipulació d'un objecte i per l'observació de la reac
ció de l'objecte. I ... ) Per això la manipulació és essen· 
cial perquè el nen adquireixi el coneixement fisic. 

KAMII, C.: uQuè aprenen els nens amb la manipulació 
dels objectes .. , Infància, núm. 22, gener-febrer de 
1985 . 

I ... ) En canvi, a molts infants d'aquesta edat se' ls 
donen diàriament les mateixes joguines. La persistèn
cia d'un mateix material no pot estimular lï nfant ni 
mantenir el seu interès, i tampoc satisfer la viva i incan
sable curiositat que té pel món que l'envolta, del qual, 
cada cop va fent-se més conscient. 

GOLDSCHMIED, E.: «La panera dels tresorsn, fnfàn-cia , 
núm. 3, novembre·desembre de 1981. 

Per les mans dels nens i nenes de l'escola bressol pas
sen constantment tota mena de materials diferents. 
Ells ens han permès descobrir· ne les característiques 
principals, i també rebre el màxim de sensacions pos
sibles. 

Els menuts manipulen i alhora investiguen, Si els ho 
permetem, utilitzen tot el cos, [ ... ) 

El resultat ha estat una activitat que ha generat tota 
mena de descobriments observables. 

VEGA, S.: "Tot manipulant materials", Infància , núm. 
83, març-abri l de 1995. 

• 



VIDEOS DIDÀCTICS PER A EDUCACiÓ INFANTIL 

LLAVORS I PLANTES (43 minuts): Formació de les ll avors · Dispersió de les ll avors· Creixement de les ll avors. PVP 4.700 ples. 

LA FANTÀSTICA HISTÒRIA DE LA PATATA (22 minuts): Amb la patata com a protagonista , aq uesta di vertida pel·lícul a d'animació segueix el 
fil de diver os esdeveniments i sit uacions de la historia humana. PVP 3.300 ptes. 

D'ON VÉNEN ELS ALIMENTS? (24 min uts): El pa . L'oli · La sal · L'arròs· El vi. PVP 3.300 ptes. 

LA POMERA (19 minuts): Sis capítols en dibui x ani mat mostren l'evolució d'un arbre frui ter (la pomera) durant el cicle d'un any (primavera , estiu , 
tardor, hivern ). PVP 3.300 ptes. 

COM VIUEN ELS ANIMALS, I (35 minuts): La gata Pusjka . Els llops. PVP 3.900 ptes. 

COM VIUEN ELS ANIMALS, 11 (64 minuts): L'ànec coll-verd · L'esquirol · Els dofi ns· Gossos. PVP 7.000 ptes . 

COM VIUEN ELS ANIMALS, III (55 minuts): Lleó i guepard · Babuí negre i mona verda · Zebra de Burchell i zebra de mun ta nya · Nyu negre i nyu 
bla u. PVP 3.300 ptes. 

COM VIUEN ELS ANIMALS, IV (50 minuts): El mosqui t · L'escurçó· L'aranya . PVP 3.300 ptes. 

o COM VIUEN ELS ANIMALS, I, 11, III i IV (204 minu ts): PVP 15.000 ptes. 

COM VIUEN ELS INSECTES (43 minuts): Llagosta i li bèl·lula . Papa llona i mosca · Insectes beneficiosos per a l'home. PVP 4.700 ples. 

IMATGES I SONS DE L'AIGUA (24 minuts): Descobrim l'aigua · L'aigua i els ésse rs vius· Estats de l'aigua · L'aigua i les persones PVP 2.900 ptes. 

IMATGES I SONS DEL FOC (20 minuts): Encendre i apagar· Foc útil · Foc i festes. PVP 2.900 ptes . 

COM ES FA. .. ?, I ( 24 min uts): La ceràmica· La fusta · El vidre · El suro. PVP 3.300 ples. 

COM ES FA .•. ?, 11 (44 minu ts): La mel · La ll a na · Les piruletes· Els croissants · La pasta alimentàri a · Les nines· Les sabates· La xocolata · Les 
porcions arrebossades de peix · Les màscares · Els llum ins· La pinya en almívar. PVP 5.000 ptes. 

EXPRESSIÓ ORAL I ESCRITA, I (46 minuts): El més eixerit de tots· El nen i L'oca· Pessigolles· 8alablok · L'ós i el ratol í. PVP 4.700 ptes . 

PER TORNAR A MIRAR (27 minuts): T'he ben atra pat! . El Drac Mag · Boles de Ne u I Castells de Sorra. PVP 3.300 ptes. 

Inform.ació, catàleg i comandes a: 

Fundació Serveis de Cultura Popular 
Provença, 324, 3r. - Telèfon (93) 458 3004 . Fax (93) 458 87 10 - 08037 Barcelona 
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Mòbils de Calder 
Un mòbil: una petita festa local, un objecte defi
nit pel seu moviment, que no existeix fora d'ell, 
una flor que es marceix així que s'atura, un joc 
pur de moviment, de la mateixa manera que són 
jocs purs de llum. A vegades, Calder es diverteix 
imitant formes noves: em va regalar un ocell del 
paradís amb ales de ferro: n'hi ha prou amb una 
mica d'aire calent que el fregui quan s'escapa per 
la finestra: l'ocell es desarruga dringant, es dres
sa, fa la roda, balanceja el cap emplomallat, roda 
i es balanceja, i després, de cop i volta, com si 
obeís un senyal invisible, gira lentament sobre 
ell mateix, tOt presumit. Però normalment, no 
imiten res i no conec cap art menys mentider que 
el seu. L'escultura suggereix ci moviment, la pin
tura suggereix la profunditat de la llum. Calder 
no suggereix res: atrapa de veritat moviments 
vius i els dóna forma. Els seus mòbils no signifi
quen res, no remeten a res més que a ells matei
xos: són, això és tot; són absoluts. 

Jean-Paul Sartre 

(Extret de Calder, Paris: Maeght, 1992, pago 27.) 

A partir del quinzè dia de vida, l'infant comença a 
mirar per mirar, i explora visualment els objectes 
abans de rocar-Ios. Un objecte de color, un mòbil 
tipus Calder, que osci l·la de manera suau en el 
camp visual de l'in.fant pot ser la millor joguina. 

Irene Lézine 

(Extret de P$ydJopédagogie d iC premier age. París: Presses 
Univcrsitaircs de France, 1964 .) 

• 
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Problemes I JOcs , . 
fer matematlques en 

L'edu cac ió en ge nera l, 
i d e la matemàti ca en 
co ncret, ha de ser ente
sa co m ulla con tinuï
tat. Per aq uesta raó em 
referiré al cicle final del 

l:aprenentatge de la matemàtica ajuda a com
prendre l'entorn on es viu, i actuar-hi millor, Des 
d'aquest concepte de l'aprenentatge matemà
tic, jocs i problemes prenen una importància 
cabdal. Quan es plantegen, no cal esperar-ne 
un resultat únic, 1:Important és que els infants, 
davant d'una situació, sàpiguen analitzar, ima
ginar, calcular quantitats, I també explicar qué 

parvu lari i l' ini cial de han pensat, alhora que admetre com a vàlides 
primàr ia, fcnt aq ues t les solucions dels companys 
pas d'un període a l'al-
tre d'u na fo rma més racional. D e tota manera, cal contextualitzar l'educa
ció de la matemàtica, ja que s' ha passat d 'un ensenyament en què prevalien 
Ics operacio ns d e càlcul a un altre que té més en compte el lli gam dels 
números a la vida quotidi ana . T és en aqu est nou context o n els jocs i els 
pro blemes, com a exercicis intcl· lectuals, haurien de tenir un paper molt 
més rellevant. 

l 'evo lu ció en l'ensenyament de la matemàtica es refl ecteix en els dife
rents di ssenys cuni culars qu e han existit. Fa UllS anys l' interès se centrava 
en el fet d'ap rendre un es tèc niqu es d 'op eracions i de co nstrucc io ns 
gcomètriques. Les tècniques de càlcul no no més eren cimés valo rat a l'es
co la, s inó que socialment també és ci que ha es tat més reconegut. Així, 
freq üentment, ens trobem que per ve ure elni vcl l d e coneixement dels 
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infants, mo lts adults els pregu nten si ja saben sum ar, multiplicar O di vidir. 
Aquest ha estat ci paràmetre per mesurar les capacitats matemàtiques dels 
més petits. Encara qu e també és cert que s'enteni a com una activitat for
mativa per a l'alumne, ja qu e l'aj udava a pensar. 

En canvi, actualment, encara qu e aq uests el ements hi só n presents, l'as
pecte més valo rat és el lligam que té la matemàtica amb la vida quotidiana. 
Pe r anar a comprar o valo rar unes eleccions, el llenguatge utilitza t és ci 
matemàtic (gràfics per secto rs, percentatges, càlcul dc preus, etc.). Els !lli me
ros es tro ben a la vida i, la Reforma actua l, ci que ha volgut és potenciar 
aquest aspecte més funcional. S'ha d 'aprendre matemàtiques per compren
dre millo r la reaLitat, l'entorn en ci qual es viu, i poder acru ar-hi . El que es 
pretén és potenciar aquest caràcter funcional en l'educació de la matemàtica. 

Di ns d'aquest nou concepte de l'aprenentatge matemàtic, jocs i proble
mes prenen una impo rtància cabdal per diferents motius. En ci joc, per 
exemple, hi ha quatre raons fonamentals: 
• E l joc és un clement entroncat en la vida de la mainada, Nens i nenes es 

passen molt de temps jugant, 
• És molt difícil t robar un joc que no tin gui clements matemàtics, T ho 

entenem no solament com a quantitats, sinó també posició en l'espai, 
cl ements de lògica, etc. A més, moltes vegades han d 'e ntendre i poder 
exp licar unes normes per poder jugar. 
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I Jocs i problemes, motiven ¡fan pensa.r. 

• Comporta una molt bona motivació per aprendre. Hi 
ha molts jocs que fan pensar a la canall a i els motiven 
alho ,·a. Tanmateix és recomanable moltes vegades 
explicar-los que es tracta d' un joc per aprendre, per

què ells així s' hi fixe n més . 
• Dóna atenció a la d ivers itat. U na realitat present a l'esco la, ja que 

cadascú té un ritme diferent de desenvol upament. Amb els jocs, tots 
els infants s' impl iqu en i, en canvi, si posem exercicis molt mecànics 
només se n'h i adhereixen uns quants del grup, perqu è sempre hi ha 
els qui pensen que no podran fer-ho . Davant un joc, s'h i impliquen 
gairebé tots els nens : tothom en sap, de jugar, i tothom s' hi sent més 
o meny s capaç, encara que uns en treu ran més que d 'alt res. Però 
l' important és que to ts s' hi pos in, que tots tinguin l'actitud de voler
ho fer. 
Aquests quatre motius són suficientment il·lustratius per comprendre 

que ci joc s'ha d 'integrar com a element normal de l'ense nya ment de la 
matemàtica i no com una propina perquè els nens i Ics nenes s' ho passin 
bé. Tots els jocs tenen un component de tipus matemàtic: lògic, numè
ric, de situació en l'espai, etc. l els nens, quan juguen, fan un ac te 
in tel·lectual molt seri ós, que posa en funcion ament el seu pensament 
logicomatemàtic. 
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Un altre element cabdal, com he indicat abans, són els problemes . La 
diferència amb el joc és qu e, en comptes d'incorporar els problemes a 
l'ense nyament matemàtic, ci que s'ha de fer és recuperar-los, ja qu e malau
radament han estat molt espa tll ats en el seu ús a classe . Aquest esperit 
nou de la Reforma, de treball ar la matemàtica en relació amb la vida real, 
xoca amb l'evidència de t robar-nos sovint amb prob lemes tan absurds 
com, per exemple, quin a alçada farien les muntanyes de Mo ntserrat i el 
M o ntseny superposades. És obvi que ningú no pOt posar la muntanya de 
Montserrat sob re la del Montseny i, per tant, aq uest problema no suscita 
que la cri atura pensi, sinó que mecanitzi. És a d ir, que sumi les munta
nyes. 

La fina litat dels problemes ha de ser que els nens aprenguin. No es trac
ta de trobar un simp le resultat, sinó de pensa r. r er ap li ca r fórmules o 
coneixeme nts apresos podem fer els exercicis. En canvi, el «problema» 
s'ha d'entendre com una situació que es planteja als infants sense que 
coneguin per endavant el mètode de resolució. Del que es tracta, és que 
ells trobin una estratègia per resoldre'\, 

I Quantitats, normes, situació espacial ... 

D 'aquesta manera, davam un mateix problema, la mainada ens 
pot sorprendre amb múltiples solucions. U n exemple representati u 
és el que es va trobar una mest ra a l' hora de plantejar el problema 

següent: primer va mostrar un dibui x o n apareixia una botiga i un nen 
qu e comp rava mitja dotzena d 'ous. A continuació va explicar als infants 
que, al nen, pel camí, se li trencaren dos ous, i els demanava que fess in un 
dibuix d 'aquests ous trencats. Així, sense cap dificultat, tota la classe va 
representar aquests dos ous. Però cimés in teressant va aparèixer quan, 
per finalitzar, els donava un tercer full en blanc perqu è pensessin i dibui 
xess in una so lució, és a dir, la continuïtat lògica d'aquesta situació. E l 
resultat va ser mo lt divers i cap dels nenS i nenes va opta r per una resolu
ció de càlcul. Ni un so l va dibuixar quatre ous sencers, amb gran decepció 
de la mestra. Malauradament, bastants menuts va n reso ldre la situació 
amb un diblli.x d'una mare que pegava el nen. U n altre va dibuixar la boti
ga de nou, ja que, si a la mare ii feien falta els sis ous, el nen havia de tor
nar a comprar els dos que li mancaven. També va haver-n'hi Ull que 
dibuixà una truita, tai com fei en a casa quan els o us es tre ncaven. 
Fina lment, hi va haver un que optà per represe ntar els ous qu e quedaven: 
sis, quatre de sencers i dos de tren cats. Les respostes va n ser totes dife
rents i cap no refl ectia el que hagués volgut la mestra a priori. 
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onclllsiollS div erses a una mateixa 
pregunta. 

Aquest exemple és prou representatiu per adonar-nos que a l'hora de 
plantejar problemes no hem de pretendre un càlcul o resultat únic. El més 
important és que nens i nenes, davant d' una situació, sàpiguen analj¡zar, 
s' imaginin les quantitats, faci n el càlcul -si cal- i, sobretot, aprenguin a 
exp li ca r el que han pensat. És important que s'entrenin a verbalitzar el 
raonament segons el qual han arribat a una conclusió i que tinguin en 
compte i ad metin també com a vàli des les solucions dels companys. 

És en aq uest mateix sentit que és necessari treballar amb problemes 
oberts, que cal entendre com els que admeten més d 'una solució. Són 
sobretot els que estan formulats de manera que això es dóna per descomp
tat, és a dir, els que fomenten la diversitat de respostes. Són aquests, els que 
fan pensar de debò. Tot hauria estat molt diferent si l'enunciat del proble
ma anterior hagués finalitzat preguntant: «Quants ous sencers queden?» 

La Reforma educativa actual parla de continguts de tipus procedimen
tal quan es refereix als problemes oberts. Es tracta de treballar en la des
coberta d 'estratègics per afrontar una siruació. I val ia pena recordar que 
totS aquest procediments que s'aprenen fent problemes també s'aprenen 
amb el joc. 

Pot servir d'exemple el joc del garatge, per a infants de quatre anys. Es 
tracta d'agafar una capsa amb quatre places de garatge dibuixades i ducs 
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obertures que facin de portes per entrar els cotxes. Juguen dos menuts 
amb quatre cotxes de cartrÓ cadascú. El primer nen o nena introdueix 
tants cotxes com vulgui; l'altre s'ha d 'imaginar les quatre places, els cotxes 
que ha introduït el company i calcular quants cotxes ha de ficar, o no, per 
omplir e! garatge. L'objectiu de! joc és e! càlcul mental, ja que no és cons
tatable pels sentits (la capsa està tapada i el nen no els veu, sinó que els ha 
d'imaginar). El primer, en jugar, també pensa una estratègia perquè, a l'al
tre, li resulti més difícil encertar-ho i guanyar. 

Hi ha un treball inte¡'¡ectual permanent quan un petit es troba davant 
d'un joc o un problema i precisament per aquest motiu és més que reco
manable incloure, en el disseny curricular de matemàtiques de primària, 
un apartat de problemes i jocs. Actualment només la Comunitat 
Valenciana preveu, en e! seu disseny curri cular de primària, un apartat 
específic per a problemes. Els procediments, no només manipulatius, 
també mentals, s'han de prioritzar per damunt dels conceptes, ja que, per 
a aquests, sempre hi haurà temps per aprendre'ls. Que els infants s'exerci
tin en aquest tipus de procediments de lògica i creativitat és e! primer 
objectiu tant dels problemes com dels jocs de matemàtiques. • 

Transcripció: Anna Fdez.-Pcña. 

• 
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La política macroeconomlca 
els drets de l'infant • 

I 

Per començar deixeu
me dir que estic satisfet 
i sorprès alhora per la 
invitació que he rebut 
de col· laborar en la vos
tra revista. 

La raó de la meva 
so rpresa és que sóc un 
economista, amb un in 
terès especial per la ma
croeconomia. I els macro-
econo mistes no sempre 

Cap política econòmica no és neutral, pel que Stefan de Vylder 

fa als infants. Cal esperar que els economistes 
contribueixin en la lluita per la proteccio dels 

drets dels infants, ja que la negligència en 
aquest punt no solament es negativa sinó que 
també compromet un desenvolupament econo
mic sostenible. Els costos per crear un entorn 
favorable per als infants i respectuos amb els 
seus drets son petits, i els beneficis humans I 

socials són enormes, tal com va defensar l'au 
tor en el marc d'un seminari organitzat per 
Funcoe, Ràdda Barnen i Save the Children Fund 
sobre el futur de la infancla a Europa. 

els macroecono mi s
tes sobre temes com la 
inflació, el dèficit fis
cal i els criteris de con
vergència que s' han de 
complir per entrar a 
la unió monetària eu-
ropea. 

Actualment els mer
cats financers tenen un 
paper important en la 
determi nació de l'abast 

són populars entre les persones que treballen pels 
d rets de l' infant. Hi ha molta desconfiança i - ho 
he d'admetre- no és del tot injustificada. 

de la política macroeco nòmica en els nOStres 
països. Però els mercats financers reaccionen als 
esdeveniments a curt termini i no tenen en 
compte el benestar dels infants. De fet, fin s i tot 
es podria dir que, als mercats financers, no els 
agraden gens els nens; Ics inversions en els nens 
tenen períodes de gestació massa llargs. A un 
corredor de borsa per a qui «a llarg termini" pot 
significar un a setmana, la taxa o el valo r social 
del rendiment sobre in versio ns en la sa lut i l'e
ducació dels infants simplement no és digne de 
consideració , 

En els països pobres, els macroeconomistes 
sovint són respo nsables de l'elaboració de pro
grames d 'ajustament estructural, els quals la 
majoria de les vegades perjudiquen els interes
sos de l' infa nt. Si preguntem a una dona africa
na el que ell a entén per . ajusta ment estructu 
ral », molt probablement contestarà, amb indig
nació: «rebuts de l'escola.» 

A Europa, estem acos tumats a sentir parlar 

Quan el Govern suec, fa un parell d'anys, va 
anunciar que reduiria Ics assignacions a la infà n
cia en un quinze per cent, els mercats financers 
van reaccionar posi ti vament. El tipus d'interès va 
baixar i el valor de la moneda sueca es va enfo r
tir. Es podrien donar 1110lts exemples semblants. 

Evidentment ni els mercats fi nancers ni la 
maj oria de macroeco nomistes s' han fet conèi
xer pel seu interès per la infà ncia com a punt de 
partida. 

Però les coses poden canviar. Hi ha un gran 
camp per a una millor cooperació, i per a la ente
sa, entre econom istes i infants, i ent re econo

mistes i grups de defensa que t reballen pel 
benestar dels nostres infants. 

Potser pod ríem aprendre una ll içó del movi 
ment ve rd. Fa un parell de dècades, la majo ri a 
d'activis tes en defensa del medi ambient es mos
traven extremadament escèptics envers els eco
nomistes i la utilitat de la teoria econòmica en la 
protecció de l medi. U n eco no mi sta era vist en 
gran manera com un cínic, UIU persona que pen
sava només en term es dc pro fit a curt term ini. 
Una persona que, per emprar una antiga des-
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cripció que Oscar Wilde va fer d'un economista, 
.sap el preu de cada cosa i el valor de no-res». 

Tanmateix, a poc a poc els ambientalistes 
comencen a comprovar que no tots els econo
mistes són cínics i que la teoria econòmica es 
por fer servir d'una manera molt bona i convin
cent per mostrar que no 11i ha conflicte entre 
gestió ambiental i economia. De fet, destruir el 
medi no sols és dolent en si mateix, sinó que 
també, en general, és una mala econonua. 

El creixement. econòmic sostenible requereix 
una gestió responsable dels recursos naturals. 
Avui l'economia ambientalista ha esdevingut 
una branca molt respectable del corrent princi
pal de l'economia i la majoria d'ambientalistes 
han superat la seva actitud negativa envers la uti
lització de l'anàlisi econòmica en suport de les 
bones polítiques ambientalistes. 

En una línia semblant, espero que els econo
mistes faran contribucions valuoses en la lluita 
per la protecció dels drets dels infants. Negligir 

els infants no sols és negatiu en si mateix, sinó 
que és també una mala economia, ja que porta a 
uns costos socials elevats i compromet un 
desenvolupament econòmic sostenible. 

No estic insinuant, per descomptat, que la 
protecció dels drets dels infants es pugui justifi
car sempre amb arguments econòmics. Una 
infància feliç és una finalitat en ella mateixa i no 
necessita cap anàlisi de cost-benefici. És necessa
ri evitar una aproximació instrumenta1ista o eco
nomicista, en la qual els infants són vistos com a 
béns d'inversió, la utilitat de la qual es por fixar 
per les seves contribucions al creixement econò
mic o a les nostres pensions futures. Però no ens 
ha de fer por de fer servir arguments econòmics 
-i molt menys davant dels nostres polítics- per 
aclarir que les polítiques que van contra l' interès 
de l' infant poden resultar molt cares. 

Després d'aquesta introducció -que pretenia 
ser principalment una defensa de la presència 
d'un economista en aquesta revista- voldria tor-
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I lVeg!igir els infants és una mala economia. 

nar a la qüestió clau de la meva col· labo ració: 
què té a veure la macroeconomia amb els drets 
de l'infant? 

Drets de l'infant i polítiques 
macroeconòmiques 

El meu punt de partença és que cap política 
econòmica no és neutral pel que fa als infants. 
Fins i tot les polítiques que semblen tenir molt 
poc impacte sobre els infants tenen, ben segur, 
una incidència a favor o en contra dels drets de 
la infància. Les polítiques comercials i de tipus 
de canvi poden tenir un impacte sobre el benes
tar i el desenvolupament dels infams més gran 
que el volum relatiu dels pressupostos de l'Estat 
assignat a la salut i l'educació. 

Quan, per exemple, es discuteix la política 
monetària, molt pocs economistes o polítics 
consideren explícitament els efectes sobre els 
infams. Tanmateix, és molt probable que les 
polítiques inflacionistes tinguin un impacte 
negatiu molt fort sobre les famílies amb nens. 
D 'altra banda, les polítiques monetàries que 

• 
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ponen a un tipus real d'enterès molt alt -com va 
experim entar, per exe mple, Suèc ia els anys 
noranta- tendeixe n també a ser molt perjudi 
cials pcr als nens, pel s seus efectes sob re l'habi
tatge, la segregació social, l'atur dels pares, etc. 

Per il·lustrar les d iverses maneres com les 
diferents po lítiques eco nòmiques afecten la 
situació dels infan ts, podem imaginar una sèrie 
de cercles concèntrics que es mouen cap enfora. 
AI centre hi ha Ics po lítiques i legislac ions que 
ap unten explícitament els infants , com per 
exemple, provi sió pública de sa lut i edu cació 
primària i regulacions contra l'explotació labo
ral dels infants. Bàsicament, la majoria dels arti
cles de la Convenció so bre els drets de l'i nfant 
es poden trobar en aquest cercle interi or. 

Com a exemple pod ríem prendre el progrés 
en el camp de la salut infantil. Mentre les inter
venc io ns directes del secto r de la salut, inclosa 
l'acció preventi va com els programes de vacu
nació, són summament importants, l pertanye
rien al cercle més interior, és cosa generalment 
reconeguda que la baixa sostinguda de mOJ·tali-

tat infantil i Ics millo res en la salut dels infants 
s'han aco nsegu it so bretot gràcies a canvis oca

sionats per factors externs: elevació dels ingres
sos, educació dels pares, mi llora de la nutri ció, 
depu ració de l'aigua, millors cond icions d'habi
tatge i ambientals, i d'altres . 

En el cercle següent hi ha les polítiques i ins
tiruci o ns que tene n un impacte fort, però més 
indirecte. Aquí podríem encloure les polítiques 
d ' impostos i de despesa pública més redistribu 
ti ves, les polítiques tradi cionals de seguretat i 
benestar social i, en general, Ics polítiques qu e 
afecten directament la situació de la família. 

En un tercer cercle s' hi troben generalment 
les polítiques en les qua ls l' impacte podria ser 
també fort, però encara més indirecte, com les 
polítiques comercials i de tipus de canvi, regles 
de la OMe (O rganització Mundial del Comerç), 
polít iques monetàri es, els intents per estab lir 
una unió monetària europea, l'anomenat procés 
dc globalització o les polítiques med ioambien
tal s. 

Mentre qu e les polítiques del cercle interior 

só n Ics que habitualment són discutid es en con
nexió amb la situació dels infants, també podria 
ser aprop iat dirigir l'atenció a l' impacte de les 
polítiques que pertanyen als cercles ex teri ors, 
que afecten les famílies dels infants; al cap i a la 
fi, els drets dels infants estan íntimament rela
ciona ts amb la sin¡ació dels seus pares. En la 
meva cO!'!aboració, em centraré en les co n
seqüències relacionades amb aq uests ce rcles 
exteri ors. 

Permeteu- me que ho ¡¡·lustri amb l'exemple 
de Suècia. En la Suècia actual, els infants són les 
principals víctimes de la crisi econòmica dels 

anys noranta. Els pares potencials ho han expe
rimentat. El no mbre d'infants nascuts a Suècia 
l'any passat ha estat ci més baix des de 1933. 

Duram els darrers anys, Suècia ha experimen
tat: 

• Un dràs tic increme nt de desocupació. 

Aquelles persones que encara tenen fe ina tre
ba ll en més qu e mai , però més d'un 15 % 
estan fora del mercat labo ral o rdinari. En tots 
dos casos, els infants se' n ressenten. E ls parcs 
qu e tenen feina te nd eixe n a treball ar massa. 
E ls infants en pateixen les co nseqüències . 
D'altra banda, nombrosos estud is, de Suècia 
i altres indrets, han mostrat que la desocupa
ció dels parcs, i en part icular la desocupació 
de llarga durada, és també perjud icial - econò
micament, socialment i psico lògicament- per 
als in fa nts. 

o Polítiques erròni es de tipus de canvi i 
mo netà ries. E l 1992 es va fe r un intent 
desastrós per defe nsa r un tipus de canvi 
sobreva lorat. E n plena crisi, la taxa de des 
compte del Banc Central es va eleva r a un 
esbala·idor 500 % . Desenes de milers de fa mí
lies joves es van veure obligades a vendre les 
seves cases. To tes les po lítiques monet:\ries 
dels anys noranta hall portat a ulla taxa d'in
terès real molt alta, de manera que ha resu ltat 
cada vegada més difícil per a Ics famílies jo ves 
t robar cases asseq uibl es (i feina). Co m a 
resultat, la quali tat dels hab itatges, per als 
pares de famíli a d ' ingressos baixos, ha dismi
nuït, i la segregació per l'habitatge - i com a 
co nseqüència també la segregació escolar
s' ha agreujat seriosa ment. 

o Polítiques fi scals i socials que perjudiquen les 
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Un banc central incompete!1f pot ser pitjor que un ministeri d'edltcació incompetent. 

f:\lnílies amb pocs ingressos i amb fills. Hi ha 
hagut reduccions dràstiques de les presta
cions a la infància, de Ics prestacions als pares 
i en ge neral dels ubsidis socials. L'augment 
de COSlO en els cenues p{¡b lics d'ate nció 
d iürna i cn la sanitat i altres serveis socials ha 
estat l'impacte negatiu de més abast sobre Ics 
famíl ies amb fills. 
A més a més, la po lítica sueca d' im postos en 

els últims an)'s ha afavorir en gran part els rics. 
Un altre element de la política econòmica sue

ca en els no ranta, que ha cOlHribuït en gran 
mall cr:\. <l la crisi econòmica, és l'el evat grau 
d'imprcdi ibilitat. Mentre la majoria de la gent 
I arcix a causa dels constants ca nvis en l'entorn 
econòmic que afecten la seva situació -<:om els 
ensurts dels rip us d'interès, Ics alteracions 
f reqüelHs dels ni vells i cri teris en els sistemes de 
seguretat social, etc.- sembla com si Ics fam ílies 
amb fi lls haguéss in estat afectades més que les 
altres per aquest augment dràstic de la incerte-

sa, que tant les fo rces del mercat com Ics deci
sions polítiques han provocat. 

No estic d ient, és clar, que la política econò
mica sueca dels ú ltims an)'s hagi tin gut com a 
objectiu prioritari perjudicar els inIants. 
Nan\l'alment totes Ics polítiques han estat moti
vades per preocupacions diferents del benestar 
dels infants: lluitar contra la inf lació, red uir el 
dèfi cit fiscal, aconseguir els criteri s de con
ve rgència estab lerts pel tractat de Maastricht, 
etc. Però els efectes negatius d 'aquesta política 
han estat sentits, en gran mesura, pels pares i els 
infants. 

Els costos per a la societat, com a resultat de 
l' increment registrat en les taxes de desescola
rirzac ió, crinlinalitat juvenil, etc., seran d'una 
natura més indirecta i a ll arg termini. Però hi 
haurà costOs, costos molt elevats. 

El punt que cal remarcar és que una perspec
tiva de desenvolupament humà que tingu i com 
a objectiu els drets dels infants ha d' impregnar 
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les po lítiques macroeconòmiques en un senti t 
més convencio nal -que comprengui po líti ca 
fi scal, política monetà ria, política de tipus de 
canvi, etc.- tan aviat i tan globalment com sigui 
possi bl e. Les necess itats dels infants s' han de 
moure riu amunt en elmodcl global de la poLí
tica econòmica. o n' hi ha prou -tot i que seri a 
pertinent- de defensar qu e s'ass igni una part 
més important de la despesa púb li ca al desen
vo lupament d'aquest secto r social. l un banc 
central incompetent pot ser més perjudicial per 
als infa nts que un ministeri d'educació incom
petent. 

Donar prioritat a les necessitats de la infància, 
repeteixo, no és sols bo en si mateix, sinó que és 
també, en una perspectiva a ll arg termini, una 

bona econom.ia. 
La segona part de la meva col·labo ració serà 

un intent de fer una aproximació econòmica 
ge neral i una interpretació de la Convenció 
internacional so bre els drets de l'infant. 

La Convenció: aproximació econòmica 

És, naruralment, impossible respondre a la qües
tió de quant costaria al Govern respectar plena
ment la Convenció internacional sobre els drets 
de l'infant. Preguntes com aquesta podrien 
també desviar l'atenció de la qüestió més impor
tant: quin és el COSt per a la societat de negligir 
els infants? 

To t i això, seria convenient, com a punt de 
partença, examinar alguns dels art icles clau de 
la Convenció per tal d'cm blir fins a qu in punt 
tenen impLicacions financeres, 

Directament o indirectament, d'una manera 
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virtual tots els articles impliquen responsabili 
tats econòmiques per al sector públic. Algunes 
d 'aquestes són òbvies; per exemple, «el dret a 
l' educació. (art. 28), «el dret al gaudi del ni vell 
més alt assequible de salut» (art. 24), «el dret de 
tot infant a un ni vell de vida adequat al seu 
desenvolupament físic, mental, espiritual, moral 
i social» (art. 27), «el dret de l' infant discapaci
tat a una atenció especial» (art. 23), o el dret de 
tot infant «a beneficiar-se de la seguretat social. 
(art. 26). 

En altres casos, les conseqüències econòmi
ques són més indirectes. Per exemple, la dispo
sició que cap infant no sigui subjecte a discrimi
nació de cap mena, per raó de raça, color, sexe, 
llengua, religió, etc. (art. 2), pot implicar, en 
molts països, despeses addicionals en àrees com 
l'educació. 

Es po t observar, també, que en els casos en 
què l' infant està privat del seu entorn familiar, 
aquest infant «té el dret a una protecció i 
assistència especial proporcionada per l'Estat» 
(art. 20). Aix í, ci Govern té l'obligació d'assu
mir el rol de . protector en última instància. dels 
infants orfes i de qualssevol infants els pares dels 
quals no poden assumir la seva responsabilitat 
normal per a la seva criança. 

Podríem anomenar aquestes obligacions 
«relacionades amb els recursos». La majoria dels 
drets relacionats amb els recursos estan directa
ment lligats a la provisió de serveis, principal
ment en les àrees d'educació, sanitat, nutrició, 
seguretat social i assistència especial als infants 
en circumstàncies parti cul arment difícils. En 
general, els articles que tracten d 'aquests drets 
es poden convertir en l'obligació, per al sector 

públic, de finançar alguns serveis, i fe r-los asse
quibles a tots els infants sense discriminació. 

El paper de l'Estat com a garant que les neces
sitats bàs iques dels infants siguin satisfetes no 
exclou, per descomptat, que les fa mílies, el sec
tor privat o organitzacions de la comunitat assu
meixin part de la responsabilitat del finança
ment, provisió o gestió d'aquests serveis; la pro
porció entre els diversos sectors no és la mateixa 
en diferents països i dintre de cada país. 

Altres articles obliguen els governs a dedicar 
recursos públics a protegir els infants, per exem
ple, de l'explotació ecònomica o el treball peri
llós (art. 32), l'explotació i l'abús sexual (art. 34) 
i la «tortura o altres càstigs o tractaments cruels, 
inhumans o degradants» (art. 37). És clar que en 
aquestes àrees no es tracta de legislació com a 
tal, sinó de compliment obligat, que pOt ser 
costós (i difícil). 

En altres àrees, les implicacions econòmiques 
són encara més indirectes. Un gran nombre 
d' articl es essencial s tracten del s drets dels 
infants a la participació i l'autodeterminació. Els 
infants tenen el dret de desenvolupar-se, però 
també tenen el dret de ser simplement nens i 
jugar, fruir de la vida i del lleure, tant si les acti
vitats són «útils» com no. 

És important d'insistir en l'èmfas i que la 
Convenció posa en una . aproximació als drets» 
més que en una «aproximació al benestar». En 
aquest segon aspecte hi ha implícita una visió 
protectora de l' infant com un objecte més que 
com un subjecte; els infants estarien agraïts, 
però mai no exigirien, i la supervivència i el 
desenvolupament de l'infant esdevindria un do 
des de dalt més que un dret inqüestionable. 

Les obligacions dels governs dels països que 
han signat la Convenció poden d ivid ir-se, resu
mint, en di ve rses categories d ife rents d 'acord 
amb les seves implicac ions econòmiques per al 
sector públic. En algu nes àrees, els comp ro mi
sos dels estats participants d'assegurar certs 
drets es poden in terpretar com un deure a p.-o
veir, o almenys a finançaT, els serveis necessaris; 
l'obligació de .fer l'educació primària obl igatò
ria i gratuïta per a tothom» (art. 28) és l'exem
ple més evident d' un compromís per propor
cionar un servei particular gratuït a tots els 
infants del país. La següent categoria d'articl es 
són els relac ionats amb la p.-o/.ecció de l' in fant 
(de l'abús, l'explotació, etc.), i que implica, 
almenys, algunes despeses públiques (aplicació 
de la llei, informació, edu cació i consciència 
pública) . 

També hi ha art icles en els quals el paper del 
secto r públic es limita a respectar certs d rets, 
com la participació i la ll ibertat d'express ió, i a 
encoratjar-los i promoure'ls aqu es ts drets. ts 
difícil establi r les implicacions macroeco nòmi 
ques i pressupostàri es d'aquesta úl tima mena 
d'articl es; és més una qüestió de combinació de 
legislació adequada, organització d ' institucions 
i creació d'un medi en ci qual els gnlpS de defen
sa i els mateixos infants siguin escoltats. 

En aquestes últi mes àrees, l'anàlisi econòmica 
és d 'una ajuda limitada. Però, si puc emprar un 
cop més un argot d'eco nomia, podria acaba r 
dient que mentre els costos per crear un entorn 
favo rable als infa nts són petits, els beneficis 
humans i socials són enormes. 

Traducció: Jordi Tornàs. 
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Condició de pare 

Per als pares, la conquesta dels infants és un Joan Barril 

Aquest no és text d' ide
es. Les idees són un ma
terial pesa nt qu e s'ex
treu de Ics mines sempre 
profundes de la reflexió. 
Quan Ics idees passen 

camp que tot just comença. Se'ls obre l'alegria 

essencial de retrobar els sentiments, el valor 

del temps en companyia, el plaer d'aprendre, a 
observar, a conviure. És un procés que compar-

ta, alhora , considerar l'infant com a persona I 
redefinir el rol de la masculinitat. 

pels forns siderúrgics de Ics multituds es converteixen en ideo logies i 
aquesta nova condició fa que siguin úti ls per als uns, però blasmables pels 
altres. Aquest article tampoc és un article de moral. L'apel ·lació a la moral 
dominant o la seva refutació han estat el vernís amb el qual s'han perpeu'at 
Ics més acrítiqu es i a vegades sagnams intoleràncies. La moral només pot 
defensar-sc quan té un component social que duu a la majoria a sostreure's 
dels dictats suposadament morals d'un a minoria poderosa. Però la moral, 
en tesa com a pauta de cond ucta de cadascun dels individus, és el pretext 
pervers qu e ha justificat les i.nquisicio ns i Ics fogueres, els delictes d'escàn
dol públic, l'cstigmatització de Ics doncs més lúcides del seu temps en brui
xes, la pena lització de sexualitats di fe rents, la lapidació de la valentia del 
pensament, la trencadissa de tot allò que no enten íem i la criminalització 
de la revolta. La mo ral no pot passar del dintell de la porta de casa. l, men
tre és un sistema de va lo rs privats, mal far ia qui volgués sotmetre' ls a la 
consideració pública. Es pOt parlar de la moral del governant, de la mo ral 

del banquer, del policia, de l'em presa ri , del treball ado r subsidiat, de la 
mo ral de l'artista, de la moral -tantes vegades negligida- del peri odista. 
Però de les mancances o de les suficiències de la moral ind ividual se'n 
poden, a tot estirar, escriure navei · les i peces de teatre. Difícil ment normes 
de recepta obligatò ria. 

Aquest tampoc no és un text d 'aquests que ara es diuen «d 'autoaj uda» i 
que tendeixen a considerar el conjunt d'infinites combinacio ns de la con
ducta de les persones com si es tractés d'una ciència exacta. Viure mai no 
és una malaltia. Dit d'una altra manera: viure no té remei. El que sí que té 
és complicitat, confidència, traspàs oral de les fórmules mai no del tOt 
magistrals que ens permeten anar surant en aquests rius que, com deia el 
pocta, ens menen a la mar, que és el morir. 

En temps despistats com els que estem vivint, la millor manera de defi
nir les coses és dient all ò que no són. Després de les tres negacio ns ante
riors ja només podem dir que aquest text no és un text acabat, perquè la 
vida del pare no s'acaba quan el fill ens nega la raó per primer cop. Aquest 
és, senzillament, un quadern de notes molt semblant a aquells que escri
vien els exp loradors de terres desconegudes i que se rvi en a d 'altres per 
reconèixer els freus i els sorrals, els corrents i els abismes. 

En el supòsit improbable que les doncs o els homes siguin d'algú, vaig 
embarcar-me en aquesta aventura amb la meva dona, Carlota. La seva filla, 
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Alba, tenia aleshores tres anys, avu i en té dinou i 
quatre germans: Lluís, d 'onze anys; Carles, de deu; 
Joan, de nou , i la Isabe!, de cinc. Potser algu n dia 
l'Alba escriurà la seva crònica d'aquests nostres 
anys i dels mo lts que li queden per exp lorar per cUa 
mateixa. Però mentrestant, a Ics notes de la nostra 
navegac ió comuna, hi ha de constar el meu agraï
ment per have r tin gut la sort i ci privilegi d' haver
me estrenat en l'ofici de parc amb una personalitat 
que ha sabut ser tan vehement fent d'adversària com 
de còmplice. D e la mateixa manera q ue hi ha una 
paternitat, també hi ha una «filiacitat», que seria el 
conjum dc Ics co ndicio ns que permeten a una fi lla 
que no ho és co ntinuar sent fiUa i anar creixent com 
a dona. S'ha de ser adult per començar a adm etre 
que bona part del qu e sabem ens ve de la gent que 
ens ho ha ensen yat. Ara sabem que els nens són els 
parcs de l'home. I que, en el confl icte del nostre res
pectiu mandat d 'educar i de revoltar-sc, hi ha la gran 
oportunitat d'assaborir el respecte mum. Els pares 
no han de ser iguals que els fi lls ni els fi lls no han de 
ser iguals que els parcs. Aprofund ir en la diferència 
no vol dir sosten ir- nos en la desigualtat. En la paternitat hi ha in mïció i 
contradicció, però en cap cas no hi ha d' haver ni opressió ni relaxació. 
Cada dia de cada any d'aquests setze anys han estat per a l'Alba un eixam
plament del seu mÓn exteri or, i per a mi un estimulant degoteig del meu 
món interior. Que els fills só n persones ho diu la raó, però que hi ha per
so nes que també SÓ n els teus fill s només ho diu la voluntat. A l'Alba li dec 
que hagi esperonat aquesta voluntat mútua d'haver-nos vist sempre com a 
perso nes, exercint de la millo r manera l'ofici de pare i de filla sense ser 
legalment ni una cosa ni l'altra. 

Entendre els fill s com a persones és reco rdar en to t moment que la 
co nd ició de pare es fonamenta en la seva co ndi ció d'intèrpret. El parc 
és diferent del fill. L'un ha de fer créixe r i l'a ltre ha de deixar-se créi
xer. Però les diferènci es sempre SÓn o bj ec ti ves, mai comparatives. No 
perqu è un nen sigui e! gra n se rà millor que el petit, ni perq uè s igui el 
fi ll les seves demandes se ran men ys importants que les demandes del 
pare . Aprendre l'autènti c sign ifi cat de les paraules dels nens és també 
un exercici de maduresa per als pares novell s. Mal aniri a si cada vega
da que el nostre fi ll de pocs anys ens di gués: «No t'estimo!», ens ho 
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La patemitat és aquella sensació de moble incòmode que algú ha posat a la sala 

de parts i que fa nosa a tothom, com un penja-robes a l'estiu o un setrill d'oli al 

costat del pastís de nata. Inclinats i temorosos com espectadors de la darrera fila 

del primer acte semblem un punt d'interrogació davant d'experts operaris acostu

mats a fer anar les eines més pesants dels tallers de la vida. 

(Pàg. 23) 

Naixem bruts i amb els punys tancats, com si fóssim fills de la terra sotmesa més 
que de la mare, alliberada del nostre pes. També el nostre fill neix brut i ensango
nat, amb una capa de cera llardosa que amb prou feines dissimula les arrugues 
d'un hipotètic ceramista barroer. En aquests primers moments no hi ha més espe

rit que el de la biologia. Poc després la llevadora, amb el nen net, ens el posarà als 
braços i dirà que aquell manyoc de dits i de ganyotes és nostre. Mai no ens ha 
agradat del tot la propietat. Però ara sabem que al nostre fill mai no el deixariem ni 
l'accepta riem a lloguer. 

(Pàg. 25) 

Dormia fins fa un moment. ~hem estat mirant com ho fem d'uns mesos ençà. Són 
aquells moments del dia en què veritablement no pensem en res. El fill adormit 
ens provoca una mirada d'aquari o de finestra de tren noctum, quan el paisatge de 
fora amb prou feines es confon amb la imatge desdibuixada d'un rostre que bé 
podria ser el nostre. Els ulls tancats d'un fill són el forat del pany per on podem 
intuir les nostres escenes interiors. 

(Pàg. 95) 

prenguéss"" com una declaració so lemne de repudi. Però tampoc 
aniríem bé si les peticions a vegades incomprensibles del fill fossin 
o bj ecte d'un sistemàtic silenci admin istratiu per part del pare. Potser 
all ò que co nsolida la maduresa de l'home no és ni la llicència de la 
mili ni la seva facultat de testa r. Allò que ens fa definitivament madurs 
és aquesta capac itat d'ajupir-se físicame nt quan qualsevol nen ens 
reclama l'atenció, és aquesta disposició a mirar el nen des de la matei
xa alçada i a esco ltar- lo amb ganes d'entendre'!' Potser és així com 
caldria ll eg ir aq uestes notes: ajupits i fent-nos magarrufes. És millor 
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vaci l·lar com a amateurs que no pas equ ivocar-se com a professio
nals. 

Però aquest és també un text que parla d'una vessant poc comentada del 
món masculí. La reflexió global sobre la masculinitat ha estat ajornada 
davant la urgència històrica d'endreçar d'un cop el greuge ancestral de l'ex
plotació femenina i del silenci de la feminitat. Encara avui, quan li diem a 
un nen: «Vinga, va, sigues home! - el missatge s'entén com el compendi 
d'una acntud casernària, brusca, castradora de la lliure expressió dels senn
ments i constantment basculant en l'atzarosa frontera de l'èxit o del fracàs. 
En el pecat mil·lenari del seu poder l'home hi està trobant avui la seva 
penitència. Q uan els homes necess iten l'homofòbia per sentir-se segurs, 
quan toleren la mediocritat en els altres homes però aixequen el llistó de 
l'exigència a l'hora de competir amb una dona, quan s'exalten en la violèn
cia, quan dubten de la tendresa, és senyal que la visió caricaturitzada de 
l'home encara s'imposa a la situació real. Quan els homes parlen entre ells 
de coses d'homes no parlen mai d 'ells mateixos. Potser ja comença a ser 
hora de fer aflorar uns valors més construcnus, progressistes i reals que es 
troben en la masculinitat i que el tòpic no deixa veure. 

Precisament per això aquest text té també una vocació coral. L'elaboració 
d'aquestes notes ha tingut ci seu aspecte més agradable en les converses 
que he pogut mantenir amb altres pares: hem pogut parlar de Ics nostres 
coses, de les que dèiem en públic i de les que mai no ens havíem dit. 

Aquí queden impreses, doncs, aq uestes notes, enteses com uns apunts 
de viatge per un territori apassionant i irrepetible. En alguns moments del 
text es recorda que els nens són com el mar, perquè mai no ens cansem de 
mirar-los. Però sobretot també per la seva immensitat. Per això aquestes 
notes sempre restaran incompletes. Que el lector hi afegeixi les seves i que 
no es guardi mai per a ell aquest enorme plaer intel·lectuaI que és la pater
mtat. • 

Extret del llibre de Joan BARRIL, Condició de pare, Barcelona: La Campana, ·1997. 
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La sa I ut dels nens 

El Mur de la salut dels infants, el comencem a Josep Sras 

concebre nosaltres a partir del moment en que 

Agraeixo a la revista 
que m'hagin deixat una 
bola de vidre! i que em 
preguntin com veig la 
salut de la canall a del 

hi pensem. la confiança que hi tinguem ens ció primàri a, em posa 
en contacle co nstant 
amb pares i mares, que 
patim llurs alarmes i 
gaud int llurs expectati 

hauria de permetre espolsar-nos la por a la fi 

del miHeni i esdevenir actius, protagonistes de 

la salut del nostre Mur col·lectiu. 

futur. Espero que en el futur potser algú es rellc
girà aquest article i ens dirà si la bola estava ben 
neta i enfocada, o no. 

Vagi per endava nt que exercir de metge 
només afavoreix el contacte, l'etiquetatge i la 
intervenció davant les malalties de la gent; però 
pel que fa a la sensibilitat i la reflexió sobre el 
rerefons on sorgeixen aquestes malalties, potser 
més aviat ho dificulta. A més a més, segons que 
va demostrar el canade nc Lalonde, de ls ele
ments que configuren la salur col·lectiva, el que 
té menys rellevància és justament el conjunt de 
se rveis Tl1cdicosani taris. Oi que ningli no ho 
diri a? 

En canvi, ser no metge, si ll ó pediatre d'atel1 -

ves de salut, tracten de realitzar una vida fa 
miliar sana i satisfactòri a enmi g de les dificu l
tats quoridianes. l això sí que m'ajuda a pensar 
sobre l'assumpte. 

A tu que estàs damunt d'aquest paper ll egint 
l'arricle et recomano que ho fac is amb tOtS els 
tcus interrogants posats i amb cordi alitat, però 
sense cap mena de fe, ni adhessió, perquè afor
runadament encara ningú ha to rnat del demà, i 
encara podem somiar-lo i treballar-lo amb la 
mateixa llibertat amb què vivim el present. 

Jo et convidari a que fessis un esforç per no 
pensar en el futu r CO I11 si es tractés d'una mena 
de granja humana, ja que espero que sigu i, emre 
d'.ln·es, el furur dels nostres néts. T crec que la 

al futur 

salut dels nois del futur la comencem a conce
bre nosaltres des que hi pensem, des de la con
fiança que tenim en nosal tres i en el nOStre futur. 
Deixem-nos, doncs, de romanços, i de patir les 
grans pors de la fi del mil · Ien ni (palOlogia al cap 
i a la fi), i seguim fe nt el niu que els deixa rem 
per als anys vinents. 

Pensem que la sa lut ex terioritza, a més de la 
integri tat física, la integritat Illental, la capacitat 
de satisfacció pel vi ure, i la capacitat de resposta 
als reptes i els estímuls, que s'expressa entre 
d'altres formes, en ¡'aprenentatge, la madura 
ció,1 la capacitat de contenció, la capacitat d'op
ció i selecció, etc.: en definitiva, la capacitat per 
a un desenvolupament humà, personal i social, 
satisfacto ri . l tot això es fa interactivament 
(sobrelOt pel que fa al microenlOrI1 famil iar i 
escolar). No és "i pura biologia desarrelada del 
context, "i exc lusiva dependència de variables 
ex ternes. 



• 

Puntualitzo que en aquest article només em 
refereixo al nos tre petit tros de terra, pensant 
com a màx im en Europa. 

Pel que fa al present i futur proper, a casa 
nOs tra sembla detectar-se una momentània 
regressió social a un paleocapitalisme que con
viu amb una tecnologia postindustrial. Els nos
tres paràmetres demogràfics infantils acruals 
són: poca natalitat, de pares grans i poca mor
ta litat inJanril. 

L'estranya distribució d'exp lotació labo ral i 

atur ob liguen a una escassa disponibili tat de 
temps dels pares per contactar amb els seus fills: 
cada vegada aquests s'estan més hores lligats a 
activitats extfaescolars, o simplement sols a casa. 
0, més ben dit, acompanyats d'una pantalleta 
fantàstica que . e1s entreté. a baix cost. Bé: a 
llarg termini potser ja en parlarem, d 'aquest 
suposat baix cost. 

Quant al futur més ll unyà, els canvis més 
transcendents pel que fa a la salut semblen 
apuntar en els fronts que exposo a continuació. 

• 
infant i salut : 

Davant la bola de v idre. 

Canvis en els macroparàmetres 
socioeconòmics 

Mundialització-globalització: De societats amb 
límits clars i més o menys rígids, anem cap a una 
mena de societat xarxa (aldea global), amb límits 
ambigus i poc perceptibles, excepruats els clàs
sics del diner, l'idioma, les discapacitats perso
nals, etc. 

Les anomenades patologies exòtiques (p. ex.: 
patologia tropical , o bé malalti es de pobres en 
zones riques) aniran fl orint arreu, per la genera
lització de les migracions. A més, les angoixes i 
la inestabilitat psicosocial, per desdiferenciació 
o la sensació de pèrdua d' identitat o de referents 
prop's. 

Estandardrització i imperialisme cultural: En l'a
limentació, es traduirà en l'expansió dels Mc 
Donalds i la Coca-cola, amb poca fibra, pocs 

• 
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hidrats de carbo ni, excés de greixos: l'antinòmia 
de la dieta med iterrània. L'estandardització cul
mral també genera el fenomen d'intolerància als 
diferen ts, amb un em pobriment estètic i mental. 

Generalització del consumisme: Implica la gene
ralització de les patologies per excés material 
(obes itat, diabetis lI, càries, etc.) i pels relatius 
dèficits d'ate nció personal frustrants (estats de 
dispersió mental i situacions confusionals). 

Marginalitat creixent: La societat «darwinista" 
(pobre Darwin, si ho llegís! ) dels competid ors i 
triomfadors precisa òbviament de perdedors i de 
llur marginació: aquests, do ncs, no constituei
xen un subproducte, sinó un producte propi del 
sistema. La marginalitat afavoreix ci fracàs adap
tatiu personal (prob lemes d 'autoimatge amb 
depressions, estrès, etc.) i les traduccions con
següents en violència, 

Migracions i xenofòbies: La seva massivitat i 
velocitat és causada per l'accenmació dels dese
quilib ris econò mi cs terr itorials i la seva propa
gació en imatges a través dels mitj ans indus 
t ri als de telecomuni cació. Està fent afl o rar 
scri osos problemcs psicosoc ials d'índ ole terri
torial: cls prop ictaris Cldrurals autÒctons rebut
ge n e ls imm igra nts, a través de la imatge 

deli nqüenci al assoc iada al lumpen, sorgiment 
de bosses de po bresa, amb risc d' inadaptació 
social, risc infecc iós, risc de comerç i addicció 
a drogu es, risc de violència, ri sc de contagi cul
tural. A aq uest prob lema, s'h i afegeix la 
tend ència als desequi libris progress iu s en la 
di st ribu ció de la renda per càp ita, tant entre 
països co m entre classes socials dins un mateix 
país, que crea les anomenades «xenofòb ies 

internes" entre classes. 
Aquestes situacions socials estan abocant a la 

gè nes i i la co nso lidació de grups defensius
agressius, a vegades amb estètiqu es paramilitars, 
qu e produeixen un augment de violència i pato
logia associada. 

Virtualització: La progressiva invasió pels mit
jans industrials de tel ecomunicació, sovint criti 
cada, però poc combatuda, crea en els nens una 
simació de confusió realitat-virtualitat, una into
xicació info rmativa (l'a nomenada «mort de la 
infància" d 'en Neil Postman, sego ns la qual els 
adults responsables no poden protegir els infants 
de l'accés a informacions inadequades: ll egiu 
sexe, violència, etc.), amb sobresaturació dlfícil
ment co ntrolab le d'estímu ls, cosa que crea una 
impacte-dependència, amb aparent desconnexió 
compensadora o «f1ipadura " personal (<< passar 
de tot,,), sabent comunicar-se bé amb les màqui-

nes, però no tant amb les persones. La persona
litat res ulta estar eno rmement informada, però 
poc estru cturada o confo rm ada: saben mo lt, 
però ni entenen, ni contenen res. 

Infomania-Internet: les innovacions tècJl\ 
qu es cada vegada só n més ràpides, i llur man
ca d 'ass imilació cultural ge nera més tec node
pend ències O tec no manies. Trenca ts els murs 
de casa per lntern et apareix: una falsa se nsació 
de panco ll1unicació, natural ment a través del 
co nsu m dels mitj ans industrials de telecomu
nicació. 

Canvis en paràmetres socioeconòmics 
més propers 

La menor estabilitat dels grups familiars, amb 
l'apa rició d 'una gran divers itat d 'estructures i 
dinàmiques fami li ars, amb grups més ca nviants, 
por generar més inseguretats afectives dels adults 
i els nens, i indueix un majo r co nsum del s ser
veis d'urgències mèdiques. 

Més somatitzacions i m edicalitza.ció: El poder 
mèd ic i periodísti c ge neren temors morbosos i 
propaganda per al co nsum de serveis mèdics. 
Actualment això es palesa en cert «terrorisme» 
que magnifica alguns perills per a la salut (tots 



• 

aquells dels quals es pOl treure algun negociet), i 
també en certa propaganda preventivista (diuen 
que aviat haurem de passar cada x mesos per uns 
examens exhaustius de mú ltip les especiali stes: 
no una n-v personal, sinó uns cribatges exhaus
tius, l'efecti vitat dels quals en«1ra no sc sap prou 
bé. per cert). 

Violència: Als Estats Units la mort per violèn
cia ja és una de les primeres causes. Aquí enca
ra no. 

L'augment del temps de pràctica esportiva i de 
transport en veh.icles generarà més accidents vials 
. . 
I espornus. 

Canvis en paràmetres ecològics 

Atmosfèrics: La reducció de la capa d'ozó 
indueix un augment dels càncers de pell. 
L'augment del cO2 i de residus químics con
taminants comportaran un augment de malal 
ties respiratòries (les més paleses són l'asma i 

La salu.t no està so/amem en mans dels metges. 

la bronquitis c rò ni ca) i a l'l èrgies cutanl es. 
L' increment de rad iacio ns incontro lades 
ge nerarà un augment de càncers i malfo rm a
CIons. 

M u.tacions mic1'Obianes: A part de Ics mutacions 
espontànies, les induïdes per les resistències als 
antibiòtics mal emprats poden generar l'aparició 
de noves malalties infeccioses. 

Alimentaris: L'explotació intensiva de la rama
deria i l'agricultura, i l'alteració incontrolada de 
les cadenes tròfiques pot ten ir efectes nocius, i 
requerir uns contro ls bromato lògics mol t més 
cars i seriosos: pensem en Ics noves al·lèrgies ali 
mentàries, la malaltia de les vaques boges, els 
pollastres contaminats, les carns hormonades, la 
pèrdua del gUSt dels aliments de cambra frigorí
fica, etc. 

Canvis en paràmetres dels serveis 
sanitaris 

Major proporció de malalts o'ònics i discapaci
tats, que augmentaran molt la supervivència res
pecte a l'actualitat. Això comportarà canvis en la 
configuració social i educativa. Pensem que, a 
això, cal afegir la major proporció de gent gran 
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per la baixa natalitat i la maj o r es perança de vida. 
El mite Schwanzenegger sc n'anirà en o rris. Tan 
bufó que era ... 

Politica de serveis mixtos: Els púb lics, més 
adreçats a t ranstorns objectius, potser més efec
tius-eficiems i massifi cats, regits pels criteris de 

productivitat dictats per l'Administració que els 
finan ça. I els privats, més adreçats a transtorns 
subj ectius, més agradables d'aspecte, regits pcls 
criteris de mercat, més class istes i àgils. En aquest 
sector pri vat augmentarà la presència de medici
nes alternatives i exòtiques (en part a causa de 
les migracions socials) provant fortuna entre els 
descontents de la medi cina convencional. 

La mundialització de les tècniques ap licad es en 
els servei s sa nitaris públics, cada vegada més 
basad es en els anomenats criteris d 'ev idència 
científica, seran difícilment manipul ab les pels 
polítics de torn, i s'establiran debats socials sobre 
el preu i l'oportunitat polít ica d el seu fi nança
ment. 

[ntmducció del model de v isites mèdiql<es pcr 
lnternet, mitjançant pàgines d'ajuda urgent amb 
algoritmes intcractius de preguntes i respostes i 
també mitj ança nt vidcoco nfc rèncics des d el 
monitor de l'ord inador. 

La major espera.nça de vida impli ca un mod el 
preventiu adreçat al llarg termini, cosa que pre
cisa de la creació d 'autoco nsciència de la cura 
d'un mateix, és a dir, Ull trànsit cap a ulla educa
ció per a la salut no medicalitzadora, sinó de 
suport i promoció de l'autonomia personal. 
Major quantitat de subespccialist.es d'una so la 
víscera, i cada vegada més necess itat de comple
mentar aq uest efecte telescop i (mirar nom és el 
trosset malalt) amb l'efecte ull de bou (mirar el 
conju nt del malalt en el seu context), contexUla
litzador i integrador: el pediatre general hau rà 
de ser all ò que ara en diem «multidisciplinar» , és 
a dir, un professional amb sensibilirat i habilitats 
integrades i integradores, i que ben aviat anome
J1arem poss ibl ement biopsicosocial o integral, 0 , 

simplement, ben format i amb sentit comú. I tre
ball arà en equip, mal grat qu e la co nfiança es 
dipos ita més fàcilment en la concreció persona 
qu e en l'abstracc ió equip. 

Pel que Ja als infants al nostre medi , hi ha un 
debat sobre si els pot atendre millor el ped iatre 
o el metge de família. El dil ema plantejat així, 
entre títols, és una fai-làcia, i amaga una guerra 
de pode rs i de mercat de treball mèdi c: és ev i
dent que atén millor els infants aquell qui s'ha t;i 
preparat profess ionalment per atendre ls bé. 
A ixò ho sabem perfectament bé tots els pares i 

els educadors. Però a l'Administració sembla 
que li pOt resultar més senzill , i potser a curt ter
mini més barat, orga nitzar l'atenció primària 
pública a partir de metges tot-terreny, que aten
guin qualsevol mena de client, sense més especi
ficitats. 

Introdl-f cció de totlln nOl/me>"cat deva"",es, que 
implica ra la decisió fa miliar de vacunacions a la 
carta. 

Introducció massiva de la cimrgia d'accés mínim: 
des de l'apari ció de l'artroscòpia i la laparoscò
pia s'amp li en Ics possibili tats quirúrgiques d ' in
tervencions rea lirz,ldes sense hospitali tzació i 
amb recuperació ullraràpida. 

Les causes de malalti " i mort resultaran cada 
vegada més d 'origen cultural, teòricament con
trolabl es. Quan crèiem haver controlat la natura, 
se'ns descontrolen els nervis. La qualitat de vida 
que la nova situació socioeconòrnica ens pennc
tria, fa at1 0 rar noves demandes per una major 
percepció de problemes Il o-b iològics : estrès, 
depressió, ideació suïcida, fracàs escolar, cec, 

Pensem que cls avenços de la med icina, és a 
dir, l'augment i la mi llora dels recursos tècnics i 
cognitius de qu è un metge pot disposar, poden 
aj udar una mica a modifica r el pes de les divcr-



ses malal ties i, tirant llarg, dels di versos elements 
de ri sc per a la salut. Potser això augmentarà l'es
perança dc vida (viurem més an ys), però cal veu
re si afectarà a totho m o el s països rics, o només 
els rics dels països rics. I si aquest allarga ment de 
la vida s'acompanya d 'un a millor qu alitat de 
vida. rec q ue no podem ser uns ximples eon
sumisrcs de vida (<<quanta més millo r»), sinó 
demanar- li a més a més una millor qualitat. 

El futur de la sa lli t se mbla, do ncs, un aspecte 
més del nostre futur co l·lectiu . I mentre no ens 
demostrin ci co ntrari , aqu est depèn, en part, de 
les nostres mans. No so m pas espectado rs de la 
nostra vid a. Jo, alm enys, encara intcnro scntir
me'n protagonista i un xic autor. 

Notes 

l. Un.¡ 111 (' 11 ;'1 de telescopi Hubble, però més , ¡¡soJa i ancestral. 
2. És 111.\CO :l'lues! slmil vcbct:l.l: capt;'!r :lllò 'luc ens illlcrcss;l 

de 1' .lmbicnt i alla r adquirint ci coloret i ci gust propis .¡clients. 

• • • • 

• • • • • • • • 

• • • • 
• • • • • • • • • • • 

Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Témpera, 
Gouache, Vernís fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 
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Cadascuna de les persones que anem per aquests mons de déu explicant rondalles 

ens caracteritzem, entre altres coses, pel mostrari dels relats que de molt bon grat 

convidem a escoltar els qui ens volen acompanyar durant l'acte narratiu, Els qUI 

assistim a aquest acte (narradora i oients) som com els convidats a una timba, amb 

l'única regla que ens deixarem endur ll iurement i sense imposicions de cap mena 

pels envitricollats camins de la paraula en la seva doble accepció de missatge sonor 

emès I, a la vegada, interceptat I interpretat. 

Així que, havent fent mo~s i molts qUllòn,etres pels camins de la paraula sonora, 

m'agradaria convidar-vos, ara, a fer una gira per un mostrari narratiu, Aquell que jo 

triaria a ulls clucs per explicar als més petits d'entre els oients des que són capaços 

d'estendre les orel les per escoltar relats amb una mica d'argument fins que comp

ten ja amb els sis anys, 

És una tria de caire totalment subjectiu, i lluny de categoritzar-la com una veritat 

universal, us l'ofereixo com un petit present amb l'única condicIó que proveu d'expli

car-ne els seus cinc Integrants tal i com jo els he versionat o tal i com el vostre just 

criteri us ho Indiqui. AI llarg de les pàg)nes destinades al conte en aquest any 1998, 

aniré desgranant les raons de ser del meu mostrari i també algunes dades documen

tals i comentaris que crec d'interès per als que se senten atrets pels actes nanatius, 

El comentari 

Vet aquí una verSió personal de la rondalla núm, 700 segons el cataleg d'Aarne

Thomson a la qual J, M, PUjol va donar el nom genèric d'En Patufet' i Joaquin Diaz 

juntament amb Maxime Chevalier van anomenar Periquill02 

Aquesta rondalla està molt estesa arreu, cosa que explica la profUSió de noms 

propis adjudicats al nostre heroi: al Principat, pren el nom d'en Patufet (J, Amades 

l'anomena així); al Pais Valencià, Nabet (segons versió d'Enric Valor); a Mallorca 

Alcover el batejà com a Trompetet; amb el nom de Pere Milet va aparèixer en una 

En Trompetet 
Roser Ros I Vilanova 

versió publicada anteriorment a la revista INFÀNCIA; a les contrades de parla caste

llana d'Espanya el nostre vai let s'acostuma a dir Cabeza de Ajo , Gargancito o 

Periquillo: a França s'anomena Tom Pouce: a Anglaterra Tom Thumb i a Alemanya 

Daumesdick, 

Els trets més caracterísbcs d'aquesta rondalla són: la ,ncre',ble petitesa de l'heroi, 

el seu naixement poc comú, la Intervenció de la mare de l'heroi en la seva salvaCió, 

la capacitat de vèncer obstacles que superen en molt les expectatives que els qUI 

l'envolten tenen del menut i, finalment, la superació del darrer obstacle que fa com 

si tornés a néixer, 

He elaborat aquesta versió ran ranet de la d'Alcover' de la qual, sobretot, he 

manllevat el nom de l'heroi. La raó que m'ha aconsellat no apartar-me galle de la 

rondalla d'Alcover és perquè presenta, com cap altra, una unitat narrativa tan 

simple i senzilla que la fa plenament aconsellable per als més menuts de tots, els 

qui comptant amb dos o tres anys són ja capaços d'enfrontar-se a un relat cons

truït fonamentalment per parau les. I per aquesta mateixa raó ocupa el primer lloc 

en aquest mostrari , La versió d'Amades és una mica més complexa, segUida de 

la de Valor, que té una extensió i una riquesa molt superior i que l'acosta espe

cialment a la dels germans Grimm (convé no confondre aquestes rondalles amb 

Le petit Poucer de Perrault - El Perit Polzet a casa nostra o Pulgarcito als territoris 

de parla castellana- car aquest relat pertany al Cicle dels Infants perduts al mig 

~~~, . 
Notes 

1. PUJOL. J. M .: Contribució a l'index de tipus de la rondalla ca talana Barcelona: UnrverSltat de 

Barcelona, teSI cie llicenCiatura del Departament de IJteratura Catalana, 1982. Inèdita. 

2. DiAl, J .. i M. CI-tF\'A.lIEn: Catalogo ripológico del Clienta folklórico espaflol, Madrid : Gredos. 1995. 

3 . ALCOVER. A. M.: Rondaies mallorqwnes, Pa lma: Moll, 1984, vol. xv. pàg. 63 . 
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u NA VEGADA hi havia un menut molt menudet. Tan 
remenudoi era que sa mare li havia trobat un nom que, segons 
ella, estava en consonància amb la petitesa del seu fill: l'anome
nava Trompetet. 

Un dia, en Trompetet va voler sortir a donar un volt. 
Encara no s'havia allunyat gaire de casa seva quan es va posar 

a ploure. En Trompetet que sí, que s'aixopluga al primer lloc que 
troba. 

Era un forat negre com la gola d 'un llop, amb una entrada fos
ca com el sutge. El pobre Trompetet s' havia ficat dins la panxa 
del bou! 

Passaven les hores i la mare d'en Trompetet patia perquè el seu 
fill no tornava. Plena d'angúnia va sortir a fora i quan va veure 
que per allí es passejava un bou, de seguida es va témer el pitjor. 

Llavors va pensar que podia provar de donar menjar al bou. 
-Apa bou, menja palla i més palla! 
I el bou, és clar, no parava de menjar palla i vinga palla! 
I tant i tant va menjar el bou, tanta i tanta palla va arribar a 

endrapar que finalment va fer un pet i va sortir en Trompetet tot 
brut de caca. 

Sa mare més contenta que un gínjol, el va agafar, el va ben ren
tar i quan va estar altre cop ben net va fer un petó de benvingu
da al seu fill Trompetet. 

• 
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Pla de treball I actMtats 
del liml~~per a aquest 
curs 

El Marc Uni tari de la Comunitat Edu
cat iva 0-3 (MUCE 0-3) ha definit un Pla 
de treball . En destaquem tres PUll lO:;: 

I. lncrcJ11 crHar la coord inació amb ci 
MUCE general, en l'àmbit autonòmic i 
csmta1. 

2. ESl:tbli r contactes per ampliar ci n Ol11-

bre de parric ipam s en aquesta taula 
que coordina i suma esforços perquè 
s'alcn¡:;ui la d emanda d 'esco la 0-) d e 
qualitat. 

En aq uesta lín ia, ja s'han fct reu
nions amb LOts ci grups parlamentaris, 
amb ci síndic dc la infància i amb la 
Federació de Municipis de Catalunya. 

3. Ampliar i desenvolupar els tres pu nts 
del Man ifest: extensió de ¡'oferta, 
cohesió del 0-) i el 3-6, i finançament. 

Sobre ci finançament, s'ha descnvo
JuP'\( en el conti ngut de Ics quatre 
mocions que es V:1I1 suggerir als grups 
parlamcmaris. Quant a la cohesió -de 
la q ll;¡ l es parlava en una informació 
que vam publicar en ci nú m. 98, 
setem brc-ocrubre de 1997, d 'aquesta 
revista- , s'ha p;¡ni t de Ics quatre qlie!l
tions que s' hav ien plantejat, és a d ir: 
què es pot fer des de la inspecció, des 
dels ccntres de professors i recursos, 
des de l'escola i des de la plallificació. 
D'altra banda, com CI. continuació de 

1:1 campanya El 0-3 hi és!, s'ha t,d¡tat un 
fu llet on s'exigeix amb caràcter urgent 
una acció que permeti una matriculació 
ajustada a la realitat del 0-3, la creació de 
més escoles i, ta rnbé, un increment dels 
recursos que s'hi dediquen . 

Per fe r senti r un cop més que El 0-3 hi 
és.', es convoca a participar a la diada 

unitària de l' I de març d'enguany, CI. les 
12 del migdia, a la platja de la Nova Icària 
de Barcelona. 

Conclusions de la 
. • . de la XIAI 

Sota el títo l Infància i institu cions. 
lIistòria i rca.litat, el 12 de desembre de 
1997 va tenir lloc a Barcelona la I II 

Jornada de la XIA I. Les diverses interven
cions va n aportar elements de refl ex ió 
sobre la situació actual de la infància i els 
canvis que s'hi obse rven. També es van 
obri r alguns interrogants sobre com fer 
efectius els d rers dels infams i assumir les 
responsabilitats que, per als adults, se'n 
deriven, i com art icular el respecte a la 
diferència i la sociabil ització necessària. 

A més. s'hi va constatar que, paral·lcl <l
ment a la difusió dels drets de l'infant, sc 

n' incrementen els deures i la penalitza
ció. També. que Ics tendències d'homo
geneïtzació de les noves tecnologies cau
sen la segregació de totS aquells que no 
s'hi ajusten. I quc, sobre l'escola, r('cau 
una pressió social que l'empresona i en 
produeix la pèrdua d'especi fi citat, alhora 
que els esforços per aconsegui r que sigui 
ho mogènia produeixen resistències i 
exclusions. 

Com que la instit uc ió escolar no pot 
afrontar Ics múltiples demandes socials, 
cal cercar alu·es vies que, a més de 1:1 fa mí
lia, comparteixin la responsabilitat edu 
cativa. En aquest senti t, pertoca a tota la 
societat la responsabilitat d 'cdu ..::ar Ics 
noves generacions i transmetre'ls els ins
trumenlS cultu rals i socials. 

Els nous serveis i programes que sor
geixen mostren la necessària art iculació 
ent re societat i ed ucació. Cal treballar 
coordinadamem i valorar la tasca educa
tiva que du a terme cada institució: bmí-

Ija, escob, esp:ti familiar, casal, ludoteca, 
etc. D.want dt, la diversita t de formes que 
pren l':lcció educativ.\, la coordinació 
esdevé impresicindible, juntament amb 
ci dret dels infants a ser :lt('sos per pro
fess ionals cap.lços. 

l:Assoclacló IItemacional 
Pikler (L6czy), 

En el butlletí núm. -t d'aquesta associa
ció, ens informen que el onsell de 
Ministres dc la Repúbl ica d 'l longria, en 
sessió de 1 S de desembre de 1997, 11.\ 
aprovat eh ('s t:llU ts de l' Institut Pikler
Lóczy CO I11 a fund ació pública. És un 
primer pas, molt important, per assegu
rar-ne b !J,upervivènci::t. 

El bagatge, aculllu lat al lb rg dc més dc 
cin quanta anys, per l' Insti tu t Pi klcr
Lóczy de Budapest havia vis t últ ima
ment amcnaçacb la continuÏt:l l. I es podia 
perd re 1.\ taSC:l qu e du a terme ,¡q ues ta 
ins titució, d'acoll ida d ' infants, recerca i 
formació de professionals. reco tlegucb i 
va lorada internacionalment. 

Perquè 11 0 es pcrcl('s, es va crear, ci 
1997, l' A<;~oc i ació Intcn1.lc ional Pik ler 
(Lóczv) (A 1 l'). amb sell a Sèvrrs, Fran,a. 
Aqlle~ta inic.: iativa de Janos Frühling, de 
la Facu1r.u de Medicina de la Universi tat 
Ll iure de Brusscl ·les, va comptar amb b 
col·b boració ci r personal itats del camp 
dc l'educ.Kió, la reccrLa i la psicologia, i 
amb ci su port i adhesió de nombroses 
personalitats i enti t:lrs d'arreu d'Europa i 
Amèri ca, entre Ics quals figu r:l l'A. M. 
Ros:l Sem:lL 

L'Assnciaeió 1lllcrnacion:l1 Piklcr 
(LÓC7)') va opt ar per convert ir 1' lmtilUt 
r ikle r ell ull a fU lld.lciò püblica, eI1lre les 
possibles sortides per garant ir-ne b CO tl -



til1uïtat. El fel que ci Govern hongarès 
n'accepti els es ta tu tS és un primer pas 
molt important per assegurar-ne la 
supenrivència. 

L'A. M. Rosa Sensat i la revista 
INFÀ C IA part ici pem de l'a legria que 
aquesta notícia ha produït a l'Institut 
mateix i a LOIS els que ens en sentim pro
pers. Per això ens ell fem ressò i fel icitem 
els qui han u'cballat més directament per 
aconseguir-ho. 

Enguany se celebra la IX Conferència 
Imernacional de l' ENSAC (Europea n 
Nel7Vork for Scbool-Age Childcare), Es 
durà a terme del 27 al 29 de serembre a 
Edimburg, SOl. ci lílOl d' EI Futur dels 
Infams. Aquest furur s'estudiarà des d'u
na perspectiva sociològica, política i edu
cativa, amb un èmfasi especial en Ics pro
postes, 1:1I1t pràctiques com teòriques, que 
tingu in en compte els in fants com :'I per
sones :'1 mb drets. Podeu acon seguir més 
informació adreçant-vos a: 

Confercncc Venue 
Edinburgh lntcrnaúon.tl Conicre-occ Centre 
Morrison Strcct 
Edinburgh EH) 8EE 
Scotland . UK 
Tel., 07 H 13 1 300 3000 

Fax: 07 44 I J I 300 3030 
Correu electrònic: inconfcrencC®C;tblcinct.co.uk 

PrImer Congreso Internacional 
de~,~~~~~un 
a Gralllldll 

Sota l'organ;l z:lció de la Federació de 
Treballadors de l'Ensenyament de FET E-

UGT de Granada, ; amb ci supOrt de la 
.f uma d'Andalusia i la Universitat de 
Granada, del 18 al 21 de març es dtlrà a 
terme aquest Pn'mer Congreso Inten1tl
ciollal de Educación Infantil. Els objec
tius són anal itzar l'estat actual i t'I futur 
de l'educació infantil, conèixer experièn
cies i àmbits professionals, actualitzar la 
formació professional i aprofundir en 
noves org:lI1it zacions i àmbits profess io
nals. 

Podeu aconseguir-ne més infonnació a: 

f'ederación de Trabajadores de la Enseñ:mza de 
UGT Granada 
Av. dt= b. Con.stirución, 21, 2a 

180 14 Granada 
Tel., (958) 2705 79. Fo" (958) 20 84 46. 

Correu electrònic: fc te~gmnada@si api .es 

DISposicions 

Llei 1/ 1998, de 7 de gener, de política 
lingüística (DO de 7- 1-1998), 

Ordre de 30 de desembre de 1997, d 'am
pliació de l'Ordre de 4 de novembre 
de 1994, sobre procediment de reco
neixement dels estad is de promoció als 
funcionaris de carrera docent no unj
versitaris (DOG de 14-1-1998), 

Resolució de 17 de desembre de 1997, per 
la qual es dicten les instruccions per a 
la renovació dels concerts educatius a 
partir del curs acadèmic 1998- 1999, i 
s'aprove n els models de documents 
administratius amb els quals es forma
ützen les sol· licicuds de concens edu
catius a l'àmbit terr itOrial de Catalu
nya (DOG de 19- 1- 1998), 

Resolució de 30 de desembre de 1997, per 
la qual s'anuncien convocatòries 
d'adscripció de funcionaris dcl cos de 
mestres als llocs de treball dels centres 

públics d'educació infantil i primària a 
l'àmbir del propi centre de destinació, 
de redistribució dins el municipi O 

zona educativa, i de posterior provisió 
dels llocs de treball vacants (DOG de 
20- 1-1998), 

Resolució de 12 de gener de 1998, per la 
qual s'aproven Ics plantilles de perso
nal docent corresponents al cos de 
mestres dels centres públics d'educa
ció infantil i primària de Catalunya per 
al curs 1997- 1998 (OOG dc21-1 - 1998), 

Ordre de 30 de desembre de 1997, de • 
modificació de l'Ordre de 7 de setem
bre de 1994, per la qual s'estableixen 
els requisits i ci procediment per 
reconèixer acrivitats de fo rmació per
manent adreçades al professorat (DOG 

de 21-1- 1998), 
Ord,.e de 9 de gener de 1998, de modifi

cació de l'Ordre de 12 de maig de 
1997, de convocatòria per a la conces
sió d'ajuts corresponents a les accions 
descemralitzades Comenius l , Co
mcn ius 3, 2, Lingua B, Lingua C, Lin
gua E i Arion del Programa Sòcrates 
de la Unió Europea a Catalunya per al 
període 1997- 1999 (DOG de 21 - 1-
1998), 

Resolució de 30 de desembre de 1997, per 
la qual es resolia convocatòria per a la 
concessió de subvencions per al soste
nimenr de llars d'infants i centres d'e
ducació tnIantil de primer ciclc de titu
laritat pri vada sense finalitat de lucre 
(DOG de 21 - 1-1998), 

Resolució de 4 de desembre de 1997, per 
la qual es fixa per al curs escolar 1997-
1998 el preu de l'ajut individual de 
menjador escolar per als alumnes esco
laritzats en centre docents privats COI1 -

certats proposats pel Departament 
d'Ensenyament (DOG de 27- 1- 1998), 

• 
• 

informacions : 

la nostra portada 

Un gerro, un ram, dos gerros, dos 

rams" , fins a sis, omplen la porta
da d'aquest núm. 101, Entra la pn
mavera i ens ofereix dues qües

tions bàsiques d'aquesta educació 
amb què volem omplir els fulls, 

D'una banda, hi ha una educa

ció sensible al que passa a l'en
torn : ha ftorit l'ametller, El recull, 
l'observa, l'estudia, en té cura, el 
situa en un gerro bonic, on tots el 
puguin veure i en puguin gaudir, i 
reproduir, en una cadena d'esde
veniments que, de manera IInatu
ral", s'encadenen, Natural o inten
cionada? 

També de manera natural, facili
ta que els infants ens mostrin la 
capacitat de conèixer i d'exercir, 

també de manera encadenada i 
continuada, el seu dret d'expres
sar, A la portada en veiem sis inter
pretacions, delicades, sensibles, 
de nens i nenes de l'Escola Pública 
Bellaterra, 

• 
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Training at a School 
ot Education 

CARLA RI NALD I 

Trainin g for changc, trall1l11g as 
ehange, IS nor posed under rhe 
banner of "modelling", bu [ rarher 
as a permanent proeess. This fea
turCS permeates the whole. Sehools 
must have and provi de it for eve r
yone. Ar the sehool of edueation 
va lues arc transmitted, deba!ed and 
ereated. 

Training tor Educators 
in Denmark 

j YTTE j UU LjlNSLN AND KIRSTF.N 

D UE KJELDSEN 

This article oudines Ihe training 
studi es in social pedagogy in Dcn
mark. There arc 32 training sehools 
in Denmark, eaeh with a th ree and 
a half year degree eovering va rious 
theore!ieal . nd arri srie subjeets in 
eombination \Virh 'real life pr.eri 
cums in day carc centres, ki nder
garrens, afrer-sehool programs, 
rccrcation ce ntres and youth ce n
tres. The srudents arc awarded a 
degree for working in pedagogy 
and childea rc, yourh eare and adult 
educari on, including work ing with 

pcople who arc ehallenged by 
soc ial physiea l and mental hand i
caps. hom womb to tomb. 

.. - . 

A workshop in Experimentation 

M ONTSER RAT RI U 

The idea arose whil e rhe sehool s 
educational team were discussi ng 
'exploration of the sehool s natural 
and social environment. While the 
explorarion of the social surroun
dings \Vas effeeted years ago, that of 
rhe natural surroundi ngs \Vas limi 
ted to trips to the park and a holi
da y retl·eat. The qu esti on arose: if 
nature is loeated far fro m rhe seho
ol, why not bring it eloser? And 
thus rhe experimen tarion workshop 
was born. 

••• 

Mathematical Problems 
and Games 

M. ANON IA CANALS 

Learning marhs helps to understand 
the \Vorld one li ves in and improve 
it. Based on this eoneept of leallling 
mathcmatics , ga mes and prob lems 
takc on a pnrnary lmportancc. 

When they are posed, \Ve do not 
have to wait for a single rcsult. The 
important thing is that the ehild ren 
\vhen faccd \Virh a cerrain situ arion 
know ho\\' tO an alyzc, imagine, cal
eulare sums, and also explai 11 what 
they have thought rhrough, while 
paying anemion to the solutions 
arrived at by lheir classmates. 

Macro-economic Policy 
and the Rights 
ot the Child 

STEI·AN DE V YLDER 

In terms of ehildren there is no eco-
110mic policy which is neutral. \'iIe 
must hope that eeonomisls ",il i one 
day contribure to rhe stru ggle for 
the proteetion of the righrs of ehil 
dren, given rhe faet rhat their negli
ge ncc on thi s point is not Dni)' ne
gari ve bu t also Icads to a jeopar
di zalio n of susrainable economic 
gro\Vth. The costs of ereating a 
favourable environ ment for chil 
dren whi ch res peets th ei r ri ghts is 
small although rhe human and social 
be11efits arc hu ge. This is the posi 
rion the author put forward at the 
Seminar organ izcd by FUllcoe, 
Radda Barnen and the Save the 
Children Fund on the fu[ure of 
ehildhood in Europe. 

Being a Father 

J OAN BARRI L 

To rhe mind of [he parent, rhe con
quest of the ehild IS somerhing 
whieh has just begun. Bcing a parent 
opens up the basic joy of gClting in 
touch once again with one s feeli ngs, 
to vaJuc thc li mc spent in sOlTIeone 
cisc s compan y, the pleasure of lear
ning, observing and livillg together. 
lt is ;1 process which mcans takin g 
[he child illto consideration as a per
son anel redcfining the maseuli nc 
role. 

The Health 
ot the Children 
ot the Future 

J OSEP B1U\S 
We begin to eonceive of the health 
of rhe ehild ren of the future from 
the momcnt \vc think ab ou t it, 
from lhe mQmcm \Ve begin to have 
confidcnce in Dur future. lt is from 
this perspective lha t we must losc 
our fear of the end of the mille
nium an d take ac tive part as th e 
protago ni sts of our future co ll ee
tl ve. 

Traducció de Michllel Tregebov 
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Aula de lnnovación Educativa, núm. 66, novembre de 1997. 
«Utili zamos el ordenador cuando trabajamos diferentes tipos de 

textQ» 
Rosa MARTíNEZ GONzALEZ 

«El cl1mpleaños en el au la» 
M. Ernestina RODA i M. Dolores CEBRIAN 

Cadernos de Educaçao de Infancia, núm. 41, gener-març de 1997. 
«As expressoes artísticas no jardim de infància» 

M. Manuela MATOS i M. Teresa FERRAO 

Cuadernos de Pedagogía, núm. 263, novembre de 1997. 
«Ausias March» 

DI VE RSOS AUTORS 
«!ntegración i aYlIda entre iguales» 

M. GARCIA 

Cucafera, núm . 45 (supl. ), novembre de 1997. 
«Nens esquerrans, ambidextres ... el cervell decideix» 

M. Mar GARCIA ORGAZ 
«Llegir: el feli ç començament d'una aventura apassionant» 

Isabel GARCIA 

Revista de educación fís ica, núm. 66, primavera de 1997. 
«El papcl del jllego en el desarrollo de! niño» 

Lev S. VYGOSTKI 

SEAE, núm. 39, juliol-octubre de 1997 
«Como el cabo que sujeta la barca en el agua, e! vínculo familiar esta 

unidoa la afectividad » 
Anouk MÉGY 
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Butlleta de subscripció 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Cognoms Nom 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Adreça 

, I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
CP Població 

I I I I I I I I 
Telèfon (amb prefIX) 

Se subscriu a INFANCIA (6 números l'an y) 
Preu per a 1998: 4.725 ptes. ([VA inclòs) 
Subscripció per a Europa 5.975 pres. , 
resta del món 6,300 ptes. o 43 S 
Pagamem: Per xec nominatiu, a favor de ¡'A. M. Rosa Sensat, O 

adjunt a la budlera 

Pcr domiciliació bancària o 

I I I 

rn 
I I I I I 

I I I I I 

Butil eta de domiciliació bancària 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Nom i cognoms del subscnptor 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Nom i cognoms del titular (en cas que sigui un altre que el de la subscripció) 

I I I I I I I I I I I I I Illl ~ I~ LI --,---~I I I I rn 
Entitat Oficina DC 

I I I I I I I I I UI I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Adreça de l'agència Compte/ ll ibreta 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
CP Població ProvínCia 

Senyors: us agrairé que, ~Jl1b cà.rr~s al meu compre!llibretl, atengueu ci rebli( que 
anyalment us presentarà! ASSOClaC10 de Mestres Rosa Sensat per a! pagament de la 
meva subscripció a la revista INFANC[A. 

firma del ritu lar 
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ASTINGTOI", Janc! \'il.: El dcscubrimit.'n to infant il 
de la ment e, l\-tadrid: !\,!OT;\!il, 1998. 

La psicologia popula r a~5 11 mc i x SCl1zill:1I1H'1l1 que 
les crcèncics i ets desitjos existeixen. Hi ha unJ COI1~ 

trucció de com ~'I1It'ndrc (¡uè fa i que bri la gent que 
ens cm'olla. D .lrrcr.llllcn t •• \qm'sta ps¡çolu~ i .. ~'ha 
anomenat - teoria de la ment'", 

¿Què en saben. els in fant s? ¿I\x.lcn t'xl'licAr i 
predir les accions de les persones .1 partir dels S{'US 

pt'nsarncl1Is i desitjos? La intenció d'J.'lues! ll ibre és 

respondre aqucstc~ pr('gunles. dt·s d'u n Jubl~· vcs
~al1l. D'una banda, hi ha ci dcscobrimem de I.t ment 

per part dels nens, d'allò que]:a ment és i del allò 

que la ment h. Dc ['altr.l, la manera com els psicò
legs h¡¡n esbrinat progrcssi\lamcm aqucst procés que 
d uen a terme els infallt:.. 

"d ~, ... , ..... ........ .... -

1:1 futuro de la inf:mcia en Em upa. Actas del Sl.'
min:1rio Europeo: 1.;1 prolccción de los nii\os y 
nil-las y de sm fa milias, i\1.ldrid: ]:Ul"COl:-. 1997. 

Aquest Semm:1YI es \'.1. dur a terme de 1' 11 ,llU de 

mm; de 1997 a I\bdrid. 1·1 ,;1.11 orgJ.llllur $a\'e The 
<":hildren, d'Angl.llerr,l, Ib dd,l Barnen, de SUl'Cia, I 

rlil"COE, Polít it"~, professionals i \oluntJ.ris d 'ONG 
".\n estudiar la ineidènci,l dels t".lnvis econòmics, 
demogràfics, tecnològics i soci.lls que últim.ullem 
han afectat Europ,1 i d~ mod e!:. tradicionals de 
benestar social. 

P{'rò t'i S('miTlan, Ill ê~ (jue all,dit 7ar ci present, 
tenia una intenció prosp«tiv.l, a parlir dds efectes 
que 1:1; cre:.ciÓ del mercat únic i la consolidació de la 
Unió Europea tenen sobre eb, infantS i les seves f.lm í
lies. En aquest nou marc, s'inscriu la seva voluntat 
de trobar un model soci:,1 curopeu que proporcioni 
solidesa al bt'fH'star de I{·s noves generacions. Així, 
Ics tres jornades van tractar els 
reples i oponu nitats del fu tu r 
em opl'U, el p:lpcr de la 
Convenció dels drets de l'in 

f;ulI.lla nova Europ.l i el fu ru r 
de l'Estat del bcnest.lr. 

Com a mostrJ. , en .tqUC'St 

número de ta llostra revista es 
publit"a l'art idl' qu e Slc{;¡nd 
de Vylder hi \'3. presentJ,r. 

· ......................... . . . . . . . . . . ...... . 
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Col·lecció <do sóc de .. . » 
Dirigida a nens i nenes a partir de 8 anys 
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• Minu, de l'índia 
• Takao, del Japó 
• Fàtima, d'EI Salvador 
• Dana, dels EUA 

• Lenessú, de Benín 
• 8úxara, del Marroc 
• Erik, de Noruega 
• 8ah; de la Xina 

Un projecte de llibres per apropar 
els infants al coneixement i a la 
valoració de la diversitat humana 
i la pluralitat cultural 

Direcció 
i coordinació: 

Fm 
Edició: laGalera 

Distribució: Arc de Berà 

CoHecció <do vinc de ... » 
Dirigida a nens i nenes a partir de 10 anys 
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• 8ufly, de Doubirou 
• Ostalinda, d'arreu 
• Úa, de Reykjavik 
• Stefan, de Belgrad 

• Nancy, de Cochobamba 
• Shafik, de Jhelum 
• Mustafà, de Laroche 
• Shan-kai-li, de Taiwan 



COL·LECCIÓ TEMES D'INFÀNCIA 

Pare, qui t'ensenya 
a ocupar-te de mi? 

P. Orsola Ghcdini 

k.mb la col·laboració de TrevorChandler, 

Margy Whalley i Peter M oss 

Col· lecc ió "Temes d'Infà ncia" . 27 

54 pàg. PVP: 800 PT A 

El vell ol ici de ler de pare està sotmès a transformacions accelerades 

en l'esfera privada, en el món laboral i en les relacions socials. Aquest 

llibre ens apropa a una realitat en la qual el paper dels homes com a 

pares esdevé més complet , compromès i complex, i comporta canvis 

en el repartiment de responsabilitats familiars i en les relacions entre 

els sexes. 

R Of4 Associació de Mestres 
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Aquest llibre parla de dotze escoles bressol, de com estan organitzades, 

de qui hi treballa i de quins infants acullen. Tracta de descobrir què és 

el que el personal educador pensa de la feina que fa , si en gaudeix o 

no, com les seves opinions es tradueixen en acció i incideixen sobre 

els nens i les nenes. 

Quatre d'aquestes escoles són a Itàlia, quatre a Espanya, a Catalunya, 

i les darreres al Regne Unit . 

Distribució: Amb la col·laboració de 
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