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Cap on anem?

Les noticies recents respecte a diverses de les mesures,
actuacions, 0 omissions de les administracions educati-
ves, en I"aplicacié de la LOGSE, ens desconcerten, ens
obliguen a preguntar-nos cap on anem.

Vegem-ne uns quants exemples:

® Un valor considerat positiu en aquesta Llei, el valor
de I'educacio en la diversitat dels infants dins del
mateix grup, es desvirtua i es converteix en procés
de segregaci6 quan I’Administracié introdueix crite-
ris discriminatoris en el barem de matriculacié, com
ara el de qualificacié academica, que ailla els infants
que han tingut dificultats, en grups o escoles con-
crets; 1 ¢l mateix passa quan I’Administracié conti-
nua fent els ulls grossos amb 'escola privada «de
prestigi» que fa proves d’accés... als sis anys!

* El desconcert que ha creat un debat sobre humani-
tats que encobria, des de les administracions, una
determinada concepcié de nacionalisme 1 en rebut-
java d’altres.

* La desonientacié que produeix una desitjada avalua-
cié qualitativa, que es converteix en una simple
quantficacié de coneixements.

* El desori de la permissivitat per reduir o concen-
trar horaris, sense calibrar les conseqiiéncies so-
cials.

O si? Es permet, o es vol, de fons, que el sistema
educatiu, que va ser concebut i ha de ser organitzat per
a tots, per promoure tota la poblacié infantil cap a la
ciutadania plena, s’esllavissi de la competéncia a la
competitivitat i esdevingui un sistema selectiu i, fins i
tot, agressivament selectiu?

Cap on anem? Aquests fets i omissions desconcer-
ten, motiven discussié, ara molt centrada en la nova
secundaria, perd que afecta tots els nivells del sistema,
encara que no se’n parli. Aquest és el cas de I'educacié
infantil, de la passivitat en qué esta immersa, a I’altra
cara de la moneda, de la discriminacid, el desconcert, la
desonientacid, el desori. Com pot ser que en educacié
infantil, primer periode del sistema educatiu, amb el
valor de fonament reconegut explicitament, el res o gai-
rebé res sigui la tonica?

Vegem-ne les qiiestions de fons en el nostre nivell:

* Continua la punyent insuficiéncia en I'oferta d’es-
coles per als 0-3 anys.

* La manca d’identitat propia de les de 3-6 anys.

* La manca de coheréncia del conjunt 0-6.

En resum, segucix la tonica de la marginacié de la
ventafocs.

Des d’INFANCIA, des de I’educacié infantil, que la
LOGSE posa a la base de la nova ordenacié del sistema
educatiu, sabem com, i per on, es comenga a anar en la
bona direccid, o en la dolenta. Els problemes de I'edu-
cacié secundaria sén els de tot el sistema i comencen
amb 'educaci6 infantil, i s’encaminen des d’aqui:

* Laintegracio de tots els nens petits en el grup d’i-
guals, i tan diferents.

* El respecte de I'escola als seus drets, al fonamental
de la seva llibertat.

* La creativitat en I'adaptacié de 'escola i del mestre a
les circumstancies vitals dels infants.

Cap on anem? ens preguntivem. Cap on cal anar,
hem de respondre. Amb pares, mestres i la ciutadania
en general, convenguts tots del que cal fer amb, i exigir
de, unes administracions educatives que han de ser dig-
nes d’aquest nom.
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Contextos diferents i un denominador comu: pensar en la infancia Silvia Moron 11
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En Claudio

ens va portar una mica

Mg
immigrants procedents del Per
Ve a l'aescola bressol des que teni:
vuit mesos. La mare s'hi ha adap

tat | participa en les festes | co

tums catalans amb il*lusio. Tambe

NOSAILIres: 1068 6 cadore el set

i) hem Intentat saber mes coses

del seu pal de la seva gent i de

las soeves tradicion El resultat
d'aguesta merrelacio sntré
petita

omunitat de pares

educador es aquesta vivencia

explicada en nom dels nens), qus
vam tenir despres del segon viat

e que el petit feia al Peru, or

Viuen a1s avie

Des que vam saber que en Clau-
dio aniria al Perd, a comenga-

del FCIU

ment de desembre, a visitar els
1a10s, les converses amb els petits
vailets del grup (en Joel, la Paula,
en Guillem, en Marg, el Gerard,
en David, la Laia 1 la Melania)
giraven entorn d’aquest tema, i
vam comencar a mirar els avions
amb més entusiasme que mai.
Parlavem del fet que en Claudio
se n'aniria amb un d’igual 1 a més
aniria molt 1 molt lluny, i que
estariem dies sense veure’l.

El comiat va arribar, pero el
record del petit va estar present
en les converses, quan sentiem els
avions, tot mirant les fotografies
dels penjadors, de la castanyada o
quan cantavem la can¢é de la flor
del Pert. Després de les vacances
de Nadal vam tornar a recordar-

lo 1 amb el Carnaval 1 ’enrenou

de les disfresses, quan ens en vam
adonar ja teniem en Claudio de
nou entre nosaltres.

El seu retorn ens va omplir de
joia 1 també d’obsequis del seu
pais: un tambor, una santona, uns
cassets de musica infanul, artesania
i un vestit tipic de nens peruans.

Tot seguit vam celebrar una fes-
ta, ens vam pintar les cares, ens
vam posar els vestits, els barrets,
els mitjons, la faldilla, el ponxo, el
cinturd i, al so de la musica perua-
na, vam ballar mirant-nos sorpre-
sos del canvi d’imatge que pro-

duiren els nous vestits, que, aca-
bada la festa, vam col-locar en un
lloc d’honor de I'estanga. Tots
estavem contents 1 ben segur que
hem viscut el retorn d’en Claudio
cOm un gl'.ln L‘SL‘]L‘\'CI‘IiI’HCH{ quL‘
tardarem a oblidar.

I quan siguem més grans 1, al
mapamundi, busquem el Per,
alguna fibra del nostre cor ens
recordara com un sentiment afec-
tuds aquella vivencia que es va
produir quan tot just encara no
teniem dos anys 1 compartiem les
hores de joc 1 de creixenga amb els
petits Barrufets. B
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Una experiencia

A les nostres escoles
sempre tenim molta an
cura de les relacions
amb les families dels
infants. Pero sovint ens
limitem a la mare 1 el pare.

Per la meva experiéncia vital sé
quin paper tan important té en al-
gunes ocasions la figura de I'avia o
de 'avi. L'experiéncia professional
també m’ha ensenyat a tenir cura
de les relacions entre I'escola 1 els
avis, ja que sovint I'infant, fins que
no ha arribat a I’escola, ha estat a
carrec de I’avia. Aquesta en certa
manera se sent com si I’escola li
prengués 'infant; aixo, a més de ser
un sentiment dolords per a I’avia,
incideix en 'adaptacio de I'infant a
I'escola bressol.

Aquestes reflexions van portar a

plantejar-me la necessitat de crear
una activitat pensada i dedicada
especialment als avis dels infants.
Aixi vaig iniciar la festa dels avis 1
les avies a I'escola bressol.

Aquesta activitat es va realitzar a
les classes de 23 a 29 mesos (grup
4) 1 de 30 a 36 mesos (grup 5).

En primer lloc, es va consultar
les families si els nens i les nenes
tenien gaire relacio amb els avis i si
la idea els resultava engrescadora.
Davant de la resposta positiva de
les families, vam tirar endavant la
proposta.

Els infants van fer un dibuix

‘Q&KQ
- [ 1D
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Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Témpera,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.
AL SERVEI DE LENSENYAMENT

MANLEY"

que es va incloure en una carta per-
sonal dirigida a cada avi per convi-
dar-los.

Els nens dels dos grups van pin-
tar un mural per donar la benvin-
guda a la festa.

Durant algunes setmanes, els
infants dels dos grups s’ajuntaven
una estona per assajar tres can-
cons, per dedicar-les als avis el dia
que vinguessin a la nostra escola.

Quan va arribar la data de la fes-
ta, vam rebre les avies 1 els avis a les
classes respectives. Les nenes 1 els
nens van presentar els avis respec-
tius a tots els altres avis 1 a les edu-
cadores. Deien el nom de cadascun
1 després els ensenyaven la classe.

Al grup 4, els infants 1 els avis
van jugar als diferents racons de joc
1 també els vam ensenyar els
albums de fotos i I'album de sim-
bols de la classe.

Al grup 5, els avis es van entre-
tenir coneixent la classe i també els
diferents racons. Després va sortir
el Mag (el titella-mascota) de la
classe i ens va presentar «oficial-
ment» a tots (educadors, avies,
avis, nenes 1 nens).

Més tard, tots dos grups ens
ajuntarem al pati per cantar les
cangons 1, finalment, ho vam cele-
brar amb una gran xocolatada per
a tothom.

La resposta de les families va ser

molt positiva, tant per part dels
pares com dels avis. A tots dos
grups hi van assistir 30 avis.

En algun cas, fins i tot es van
desplagar del seu lloc de residéncia
habitual fora de Barcelona per
poder venir a la festa.

Al grup 4, només dos nens no
van poder gaudir de la presencia
dels seus avis: un perque la familia
és de fora de I'Estat i I'altre per I’e-
dat dels avis i el seu delicat estat de
salut. En aquests dos casos es va
demanar que vingués algu altre de
la familia, per tal que els nens no es
trobessin sols.

Al grup 5, hi van faltar els avis
de dos nens: un perque no en té i
["altre perqué viuen al Pert. En
aquests casos també es va convi-
dar a venir un altre membre de la
tamilia.

Els infants van viure tots ¢ls pre-
paratius amb molta il-lusié i el dia
de la festa estaven molt contents i
emocionats. També ho estaven els
avis, que ho van demostrar amb la
seva presencia 1 agraint a tothom la
convidada.

Després de la festa moltes fami-
“CS cns van CxXpreéssar l«l sS€va Si'lt]lﬁ'
faccid per aquesta activitat. Per a
nosaltres, va representar una expe-
riencia molt gratificadora, tant en
I"ambit professional com en el per-
sonal, 1 desitgem repetir-la.
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arguitectura,
construir la infancia

Hi 1aver ur mps en que els arquitectes Miguel A. Alonso del Val
ymniar una nova escola, un nou espai per
ducacio en el qual la vida, I'aire | el sol
tuirien rigorosos murs de l'e
y del passat que no van enten
tivitat meés seriosa de la infanc
Avui. molts anys des s arquitectes sen
blen haver oblidat gque | est ola
'educa la pot la ment Intfantii, ia S\
capacitat creador que es
important com la seva i alguns

creiem que |

Un nen observa la geometria estricta d’un espa
envoltat de llum. Es la seva escola i potser la
primera trobada amb una construccio no domeéstica
que mostra la distancia entre l'espai prbliciel
familiar: és el comengament d’una aventura
arquitectonica i sentimental.

Camro Bagza, Alberto: Colegio Piblico San Fermin,
Madrid, 1985.

Hi va haver un temps en qué els arquitectes van
somniar d’inventar una nova escola, un lloc que
cabés en la mirada d’un infant, una construccié
sense escala majiiscula, un espai sense jerarquia.

En aquesta aventura nomeés eren necessaris
uns quants nens en rotllana, un mestre abocat
sobre seu, la vora del mar o un arbre frondés,
aire 1 llum, molta llum.

juny 1998
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Eva el temps de la utopia possible: « L'aire, la mar
1 el sol han d’estar a U'abast de les classes més

necessitades.» Un nou concepte de vida necessitava

un non sistema }“[‘t!‘{!\’l.lj\’!‘( 1 Hna nova Construcco.

«Platja de I'Escola del Mar», AC, mim. 9, Barcelona,
1933,

Mentre inventaven I'escola creien inventar també
Iarquitectura, perqué I'aprenentatge no podia
ser la repeticié, mur rere mur, columna rere
columna, de formes de coneixement preestabler-
tes; més aviat estaven entestats en la recerca d’al-
tres mons de representacio, la seqtiencia del des-
cobriment de les formes primigenies i la sorpre-
sa del trobament amb el fet original.

Calia reduir la presencia de les parets que
exercien un control ferri sobre la vida, les fines-
tres ja no podien ser la barrera per evitar la fugi-
da, sin6 tronts oberts a la naturalesa.

La ridicula imatge d’una escola adaptada a la
normativa de construccions escolars dels anys trenta
i enfrontada als seus alumnes «menuts» ja va ser
utilitzada pels arquitectes del carcrac per
demanar la supressio, en tots els programes
pedagogics moderns, d’aquells principis rigids,
inhumans i mancats de vida, t proposar solucions
funcionals i formals com les de I'Escola Montessori.

[lustracions d'AC, nim. 9, Barcelona, 1933, pag. 19.

Els arquitectes es van prendre seriosament la
infancia 1 van comengar a jugar.

Van aprendre a establir regles precises pero
difuses, a estudiar i transgredir, crear ritmes i
assumir excepeions, definir formes pures 1 pro-
posar colors actius.

Hi va haver un temps en que els arquitectes
van veure I'escola com un pare, com una maqui-
na d’accié pedagogica 1 com un sanatori: un
somni construit com un espai d’aire.

(BN RN BR
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Enfront de la monumentalitat, la claredat; enfront de la foscor,
la llum; enfront de la disaiplina, el moviment...; el que és non
enfront del que és vell.

TerrRAGNL, Giuseppe: Guarderia Sant'Elia, Como, 1936.
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Perd una escola és també una illa del tresor,
un territori per descobrir cada dia. No n’hi ha
prou de resoldre un problema de dimensi6 ni
de posicid, perqué una cosa misteriosa 1 emo-
cionant ens diu que una escola és també una ciu-
tat, un mon, un espai de respecte 1 sensibilitat
on s’amaga la magia del descobriment de la pro-
pia seqiiéncia, la propia immensitat.

A vegades una escola es transforma en un castell o
en un crustaci, Una forma oculta o una sorpresa
continua com un reducte vital on allo que és
indispensable no €s la cosa més important. La
diferencia per a un nen es troba en un color o en
una font, un arbre o un toll... I li agraden més.

Inza, Curro: Colegio El Pinarillo, Segovia, 1966,

En la poesia d’un arbre transformat en un
calendari d’estacions precises s’amaga el desig
que Parquitectura sigui un lloc nou cada dia,
canviant pero recurrent com 'infant que repe-
teix habits alhora que els descobreix una mica
més. Una arquitectura que ofereixi la seguretat
de ser sempre el mateix i la il-lusié de no ser mai
el mateix, com un titella de figura geometrica i
gestos impredictibles, com una construccio de
materia noble i formes obertes.

Durant anys es van proposar esquemes basats en
Lantomatisme dels sentits i en el puritanisme del
que és racional, pero el fracas de totes dues coses va
fer sorgir el mon del surreal, de latzar i de la
troballa sorprenent, el mon de la )m}gh( que soste
cada cantonada de la realitat,

Eanes, Charles i Ray: Honse of cards, 1952.
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Per aconseguir-ho, aquells primers arquitectes
van haver de deixar pas lliure a d’altres més sen-
sibles envers els ritus de la infancia, pero tinc la
conviccié que aquests també han desaparegut,
perqué avui, misteriosament, I'infant ha estat
marginat de I'arquitectura de les escoles. Iinfant
contempla sorprées com aquells professors que
ja no volen ser mestres i que s’han oblidat del
sol, I'aire, I'arbre i el mar, defineixen el seu mén
fisic, espai dels seus sentiments.

La infancia ha deixat de ser un espat per a
Paventura, per al joc de la vida. Els adults

hi projectem al damunt totes les nostres pors

i els nostres temors, totes les nostres mediocritats,
totes les nostres veritats a mitges, i ens espanten les
conviccions fortes i les arquitectures precises. Tot ha
de ser esmussat 1 tou, tot de color pastel, com si un
infant no fos capag d’entendre la diferéncia entre
volar realment i somniar que voles.

ANDO, Tadao: Musew per a nens, Japo, 1992.
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Els infants, sorpresos, descobreixen que els
arquitectes no els tenen com a referéncia, siné
que una escola ¢és un programa, una ratio, una
estructura 1 una imatge. Ja no és una cosa boni-
ca 1 suggestiva que desvetlla la poesia i la sensi-
bilitat, perque si el nen s’ha convertit en un bé
escas, una escola ha de ser una cosa fiable i efi-
cag que el protegeixi de tot, fins 1 tot de la vida.

Aix0 no és propiament arquitectura i no és
infancia, amb tota seguretat.

Pero sempre hi haura infants que s'tmaginin ocells i
algun arquitecte que els faci volar.

HERTZBERGER, Hermann: Il-lustracié del llibre Lessons
for Students in Arvchitecture, Rotterdam: 010 Pub., 1991,
pag. 89.

Traducao: Jordi Tomas
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Contextos diferents

I un denominador comu:

pensar en la infancia

Millorar I'atencio a la infancia a les escoles,
com a gran objectiu i el treball en equip, motor

Pensant en Pola, Lala, de transformacio i intercanvi, com a metode,
Sara, Rian, les Isabels,
Manoli, Montse, Marta,
Anna, Carme, Lluisa i

tantes altres.

son el comu denominador de projectes i reali-
tats diverses, politicament, socialment i cultu-
ralment.

Les muluples aportacions, els Gltims cinquanta anys, de les ciencies 1 d’a-
quelles disciplines que es preocupen per I'estudi del desenvolupament
huma i les seves caracteristiques, han fet possible un important corpus de
coneixements sobre la infancia.

Hem pogut passar d’una concepcié d’infincia entesa com a passiva i
receptora dels coneixements adults a una altra, d’infancia competent, en
progressiva autonomia, que interactua amb el medi social i cultural.
Paral-lelament les societats també s’han replantejat les caracteristiques de
les institucions que es fan carrec d’aquestes etapes de I'ésser huma. Estem
passant progressivament d’institucions exclusivament assistencials a insti-
tucions educatives, i cal entendre com a tals I'atenci6 a tots aquells aspec-
tes que incideixen en el desenvolupament global de la infancia.

Les escoles infantils, guarderies, escoles bressol o llars d’infancia, segons
com se les anomeni, ja saben que no poden només «guardar» infants petits,
mentre les seves families s’incorporen als mitjans de produccié. Hi ha
com més va més la preocupacié sobre la qualitat d’atencié en els serveis
per a la infancia i1 sobre com aquesta qualitat es discuteix, s’analitza, es
comparteix 1 es posa en practica.

Silvia Moron

Moltes de les propostes institucionals pensades per als infants més
petits de sis anys reconeixen la importancia del treball amb les families
com a punt d’insercié social no sols dels petits, siné també dels com-
promisos de la comunitat en la percepcié i atencié dels seus futurs
membres, de la qualitat de les relacions interpersonals, de la creacié de
rics 1 variats contextos d’accid 1 interaccid i, especialment, de la necessi-
tat del treball conjunt dels equips educatius en la reflexié continua de
la practica.

La multiplicitat de titulacions considerades idonies per garantir els
coneixements basics, necessaris per a la formacié inicial dels professionals
dedicats a aquestes edats, no sempre inclou en les seves propostes curri-
culars aspectes que vagin més enlla del desenvolupament infantil. Atendre
infants petits vol dir atendre families, diverses, amb les seves carregues
particulars de valors i creences, d’expectatives i temors; vol dir entendre
les caracteristiques dels contextos socials, culturals 1 politics; vol dir pen-
sar en les desigualtats d’oportunitats i en el paper del centre infantil; vol
dir un esforg étic vinculat a I’encirrec social que requereix Iatencié de la
infancia.

El treball en equip i la formacié continuada representen una certa garan-
tia, reivindicada per totes les etapes educatives, de reflexio continua de les
practiques, de propostes de millora, d’actualitzacié d’analisi dels ‘perque’
i dels ‘coms’, i en definitiva del qiiestionament de Iactivitat docent i el
paper de la institucié educativa.
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Es interessant percebre, des del paper d’assessora de formacié, com
contextos socials, culturals i politics diferents, tenen com a coma deno-
minador millorar 'atencio a la infancia institucionalitzada 1 com el treball
en equip esdevé el motor per al canvi. Canvi que repercuteix directament
en una millor qualitat en 'atenci6 als bebes i infants petits, pero que
paral-lelament impregna d’uns valors de confianga murtua la relacié amb
les families 1 d’una certa satisfaccié professional els equips d’educadors i
educadores.

Analitzant les diverses experiencies i els recorreguts dels uns 1 els altres,
del programa Nuestros nirios de Montevideo, de I'intercanvi amb les esco-
les bressol municipals de Barcelona, dels mateixos equips de les escoles
bressol catalanes, dels Centres d’Atenci6 a la Infancia (ca1) de Castella-
La Manxa, 1 de Conca, especialment, trobem una gran quantitat de deno-
minadors comuns dignes de destacar.

I. La necessitat del treball conjunt de I'equip educatiu en I'analisi, primer,
de la concepcio d’infancia que tenen els seus membres.

N

. El paper de la instituci6 educativa a la qual es pertany i les caracteristi-
ques de I'encarrec social vinculat a la seva propia realitat.
3. La revisio dels propis sabers i 'actitud enfront dels dels altres, dels
companys 1 de les families.
4. El coneixement de les caracteristiques propies de 'etapa i la complexi-
tat en la comprensio del creixement, la maduracid, el desenvolupament
i Paprenentatge en els primers anys de vida.

5. El valor educatiu de les rutines diaries vinculades a les necessitats basi-

ques 1 la seguretat afectiva dels infants.

6. El paper de I'adult educador com a model, referent i mediador d’afec-
te, seguretat, propostes, coneixement del mon.

Es interessant analitzar com, en I'educacié infantil, i especialment en els
tres primers anys, la preocupacié pels anomenats components curriculars
queda en segon terme enfront de la discussic sobre les propies creences i
els propis valors sobre la infancia. El dificil equilibri entre els sabers intui-
tius, practics, adjudicats especialment a la dona, 1 el saber cientific sobre la
infancia és moltes vegades el leit motiv de la reflexié dels equips.

En el treball en equip és on es complementen les diverses formacions
inicials dels scus components 1 les titulacions diferents que conviuen en
I"educaci6 infantil. En el treball en equip i en la formacié continuada cen-
trada en el propi centre es gesten les propostes practiques resultants de les
discussions conceptuals i, paral-lelament, I'analisi 1 la reflexio de les prac-
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tiques fa possible avangar en les concepcions d’infancia, sovint subjacents,
poc explicitades, que impregnen els centres.

Es interessant també analitzar com els mateixos equips poden transfor-
mar-se en la barrera més alta del canvi, que es basa en posicions conti-
nuistes, gairebé reduccionistes sobre la infancia, les relacions amb les fami-
lies, el mateix saber i la dificultat de comprensié de I’etapa, 1 déna priori-
tat a concepcions inflexibles, poc argumentades, allunyades en definitiva
d’un interés per la millora de la qualitat en I'atencio6 a la infancia i inter-
pretant d’una manera rutinaria la relacié i la cura dels infants.

No és dificil descobrir, en aquestes situacions, educadors i educadores
interessats a introduir canvis, des de posicions renovadores, que es veuen
frenats en nom d'una concepeié distorsionada d’homogeneitat d’equip,
«0 tots 0 ningl», que impossibilita que siguin aquestes practiques 1 I'ana-
lisi i avaluacié posterior, les que indiquin i fins i tot impregnin el centre
de propostes ajustades a les necessitats, els interessos 1 les possibilitats de
les edats en qiiestio.

En aquestes circumstancies en queé el treball en equip es transforma en
un repte, la presencia de I'assessor extern pot servir de catalitzador, de
dinamitzador, obrir petites escletxes en les estructures rigides 1 afavorir
que s’hi filtrin iniciatives, inicialment individuals i no majoritaries, pero
que poden facilitar que I'equip passi de cultures professionals comparti-
mentades a propostes més col-laboradores.

Es interessant també revisar com les propostes de reforma institucio-

nals no es tradueixen en realitat si els protagonistes del canvi, els mateixos
educadors, no fan seva la necessitat d’aquest canvi. Els educadors, la per-
cepci6 individual 1 col-lectiva del seu treball, el compromis amb I'encar-
rec, la valoracié de Ietapa infantil per se, sense especulacions d’etapa pre-
paratoria «de», el coneixement practic 1 teoric del que passa en I'ésser
huma els primers anys de vida, la necessitat d’un treball contrastat, com-
partit, discutit, argumentat, tot aixo és el que possibilita que es desenvo-
lupin propostes institucionals realment respectuoses amb la infancia i pre-
ocupades per la qualitat del servei.

En definitiva, aquestes propostes reals son les que assenyalen, com a
models, els camins que cal seguir en la primera etapa d’educacié infantil i,
amb les seves practiques innovadores, amb el seu treball en i d’equip, dig-
nifiquen I’atencié a la infincia i, en transformar-se en agents socials,
impulsen propostes educatives que les diferents autoritats 1 institucions
responsables dels serveis a la infancia han de tenir en compte, col-labo-
rant, des d’altres instancies de poder, en la seva generalitzacid. Quan pos-
sibiliten els espais 1 temps perque els equips treballin en i per al seu cen-
tre, fomenten i donen suport a les demandes de formacié continuada en
el centre, valoren la qualitat de I’atencié dels nostres futurs ciutadans i
aposten per serveis els costos dels quals tenen una amortitzacié a llarg
termini, on s’inverteix en prevencid, en igualtat d’oportunitats des de bon
principi i des d’on es pot percebre la sensibilitat d’una comunitat envers
els infants petits. B
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Parlem de I'adaptacio

Durant I'adaptacio, un periode important per

Dolors Ramos

ell mateix, la proposta de la persona de

Per situar Iexperiéncia
que m’ha mogut a es-
criure aquest treball m’a-
gradaria primer presen-  gants i respostes
tar el marc on es desen-

volupa: en una escola bressol de I’Ajun-tament
de Barcelona, de I'tmEB, 1 en concret en el grup
de quinze a divuit mesos. Hi ha onze infants
en total. L’horari normal de ’escola és de 8 del
mati a 5.30 de la tarda i I'atenci6 dels nens és a
carrec de dues mestres que coincidim durant
les dues hores que corresponen al dinar, al can-
vi 1 al periode de preparacié del descans.
L'estanga per on es mouen els nens és tant el
menjador com les sales de jugar i descans.
L’experiéncia se centra en el periode inicial de
I’adaptacié en que les dues mestres compartim
horari amb tot el grup de nens, de 8 del mati a
3 de la tarda.

La meva escola va poder participar en un
seminari amb Elinor Goldschmied i, juntament
amb altres escoles bressol, hem dut a la practica
algunes de les seves aportacions: la panera dels
tresors amb el grup de lactants, el joc heuristic
amb els nens que comencen a desplagar-se, etc.

referencia ajuda a millorar la relacio entre els
infants i les mestres, i tambe amb els pares.

Aplicar-la esdeve un estimul, ple d'interro-

Una de les tltimes
aportacions en qué es-
tem aprofundint és en
la persona de referen-
cia. A nosaltres, que
tenim un funcionament de dues mestres al mig-
dia (d’11.30 2 12.30 h), ens ha estat molt dtil per
millorar la qualitat de la relacié amb els infants.
Aixi, aquest any hem organitzat I'adaptacio
tenint en compte el concepte de persona de
referéncia en cada grup de nens.

Us voldria transmetre els interrogants que
sorgeixen a ['hora de posar en practica la teoria
de la persona de referéncia, I'esforg i, a la vega-
da, l'estimul que representa per a les mestres, la
dificultat que hi ha durant I'adapatacié per con-
ciliar el benestar dels nens i el benestar de les
mestres, 1 com fer arribar als pares aquest enfo-
cament.

Els pares

Els pares desitgen que el seu fill trobi un ambient
agradable. Confien en les mestres, tot 1 que no
les coneixen, malgrat la informacié i entrevista

inicial. Cada familia es fa una idea del que fara el
seu fill enmig d’altres infants, de com sera rebut
per les mestres, 1 desitja que I'adaptacio vagi bé,
que el seu nen no plori massa, etc. Pensen que
amb el nen a I'escola bressol ja tenen bona part
dels seus problemes resolts, pero 'adaptacié
també els inclou a ells i cal fer el cami plegats per
tal de cooperar en I'educacio del menut.

Confien en el fet que el menut aprendra dels
seus companys tot el que ha de fer bé, i que sia
casa menja malament, a I’escola ja n’aprendra;
que si a casa esta consentit, a I'escola ja ¢l faran
passar per I'adregador, etc. Alhora voldrien que
les mestres acollissim el seu fill i entenguéssim
el que vol, com ho vol, quan ho vol. Durant I'a-
dapatacio els pares també han d’agafar seguretat
i confianga. Cal, doncs, crear dialeg entre I'es-
cola i la familia, ja que aixo ajudari en I'adapa-
tacié del seu fill.

Les mestres

Malgrat la informacié previa que tenim de I'in-
fant, la convivencia entre els menuts 1 la relacio
amb nosaltres sera la font real del coneixement
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de com reacciona cada nen i de com ['hem de
tractar. Tots aquests mecanismes ens preparen

per facilitar I'entrada a I'escola bressol. Sabem
que és un moment delicat a causa del seu estad;
evolutiu. Sabem que durant el primer any el nen
t¢ una dependéncia emocional i funcional dels
adults 1 que, a poc a poc, a mesura que adquireix
diferents capacitats (camina, parla, pensa, rao-
na), agafa autonomia i se socialitza.

Veiem, doncs, la importancia de I'adapracio 1
ens plantegem que podem fer per aconseguir viu-
re aquest periode com un moment important per
ell mateix i no només com un mal moment que
cal superar com més aviat millor. I és que, mal-
grat els anys d’experiéncia, I'adaptacié no deixa
de ser un moment dificil, capag de posar a prova

la vocacié i 'ofici de moltes de nosaltres.

Linfant

El nen no demana d’anar a ['escola bressol i com
que no té prou capacitat per entendre les nostres
motivacions se sent com abandonat. Per evitar o, si
més no, reduir la sensacié d’abandonament amb la
conseqiient angoixa, es fa necessari crear un linia
de continuitat entre la familia 1 I'escola bressol i
garantir la possibilitat de comprensi6 —per part dels
adults de I’escola bressol- de les necessitats dels
nens de forma personalitzada [...]

{Goldschmied, 1997)

Com que no volem caure en la sortida facil de
pensar que «aixd passara», «cal que s’acostu-
min», «cada any passa igual», hem vist la neces-
sitat d’enfocar I"adapatacié tenint present que,
durant els dies que fem I'horari fins a les tres de

A poc a poc, I'infant agafa autonomia i se socialitza.

la tarda, dividim el grup segons la persona de
referéncia. Com hem dit abans, a les escoles bres-
sol de 'tMEB, durant els apats 1 el descans, dues
mestres es fan cirrec del grup (Ramos, 1996).

La persona de referencia

No he trobat millor manera de descriure la per-
sona de referéncia que citar Elinor Goldschmied
quan diu:

La comunicaci6 [del nen] amb els adults esdevé
principalment per mitja del cos i de la mateixa
manera el coneixement de les persones que s’o-
cupen d’ell es fa mitjangant el cos d’aquesta per-
sona (les mans, les olors, el contacte, la veu, la
mirada...).

Parlem d’una relacié, d’una comunicacio real-
ment complexa, profunda i especifica que es cons-
titueix en la mesura que les dues persones s’hi tro-
ben sovint i amb continuitat. En una escola bressol
amb personal preparat i disponible per instaurar
una relaci6 equilibrada amb els infants no és possi-
ble pensar en I'alternanga i la variacié de les figures
que s’ocupen dels infants i de llurs families.

[...] En la mesura que acceptem aquesta visi6 de
les necessitats de cada infant, especialment dels més
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petits, la seva arribada a I'escola bressol pot gene-
rar molts dubtes per part del personal sobre com
sera possible conciliar aquesta exigéncia del nen i
de la seva familia amb I'engranatge organitzatiu
d’una institucié com Iescola bressol.

[...] La introduccié d’una persona de referéncia
per a cada nen i la seva familia és un intent d’oferir,
per mitja de la creaci6 d’un vincle particular, la pos-
sibilitat de disminuir I'estrés de la separaci6 i del
notable esfor¢ d’adequacié que la vida a I'escola
bressol imposa a I'infant.

(Goldschmied, 1997)

Hem organitzat, doncs, tant els dies de I’a-
daptacié (tot ¢l mes de setembre) com les esto-
nes de Iapat, el canvi i el descans, en dos grups.
La comunicacié per escrit amb els pares, també
hem dividida segons la persona de referencia.
Els pares estan al corrent d’aquesta organit-
zac1o.

Interrogants que se’ns pantegen

Estem en un moment de reflexid, de trencar run-
nes 1 costums. Hi ha moments d’entusiasme 1
moments de dubtes. Tanmateix, qliestionar-se la
practica diaria i preguntar-se com la podem
millorar sempre és un estimul.

Heus aqui alguns interrogants: Si s’orga-
nitzen els grups d’infants segons la persona
de referéncia, resultara dificil que estableixin
vincles entre ells? Els costara relacionar-se
amb I'altra mestra? I a les hores en qué només
hi ha una de les dues persones de referéncia,
com se sentiran els nens que no la tenen?
Com acceptaran els pares aquesta divisié del
grup?

Les respostes

® La jornada dels nens a I’escola bressol és
prou llarga. Per tant, la relacio entre ells esta
assegurada.

¢ La mestra que té cura dels altres menuts no
és desconeguda, ja que veuen com s relacio-
na amb els companys, amb la seva persona de
referencia i amb ells mateixos durant les hores
en que no hi ha les dues mestres.

¢ Quan no tenen la persona de referéncia se
senten acollits, ja que I'organitzacio de Iespai
els potencia 'autonomia 1 socialitzacié.

* Respecte als pares, si les mestres fem un bon
treball d’equip de manera que ens consultem
i discutim I"evolucié 1 la intervencié que cal
dur a terme en cada nen i cada familia, no ha
de sorgir cap problema. Més aviat els déna
seguretat ¢l fet de saber que una de les dues
mestres ¢s responsable de fer el seguiment del
seu fill. No descarto la possibilitat de pregun-
tar als pares que en pensen.

* Pera my, la figura de la persona de referéncia
representa mantenir una relacié més profun-
da1de més qualitat en delimitar la meva feina
aun grup més reduit d’infants. Crec que d’a-
questa manera es rendibilitza la presencia de
dues mestres en profit del nen.

Reflexions finals

Mentre treballava en aquest article, m’he adonat
que potser tot el que pogués dir no interessa les
mestres en general 1 que, una vegada més, estem
davant d’un escrit Gtil només a les mestres de I'1-
MEB. M’agradaria que no fos aixi i que dintre de

les possibilitats de cada escola i cada mestra us plan-
tegéssiu com acollir els menuts a partir de la seva
individualitat, que miréssiu per quantes mans
passen 1 que es pot fer per reduir el grau d’insti-
tucionalitzacid 1 el ritme d'escolaritzacié que, per
motius diversos, imposem als nostres nens.

Per desgracia, no tots els centres dedicats a
Ieducacio dels més petits poden gaudir de les
condicions que serien desitjables, malgrat les
ganes dels professionals i les necessitats dels
nens. Pero, com diu Golsdchmied, «que la veu
dels mestres dels més petits serveixi per defen-
sar els seus interessos».

Bibliografia

Per escriure aquest article he partit tant de la propia prac-
tica com de les reflexions que Elinor Goldschmied ens va
fer durant la seva estada a I'escola, i sobretor del seu article
«La persona de referenciar, en el num. 94 d’aquesta revis-
ta. També he ungur present ¢l llibre de Joaquim Juskkr,
De nado a company, i el de Felix Lovez, El apego a lo Lar-
go del ciclo vital,

E. B. La Mu~Tanya 1 E. B. MONTSERRAT: El joc heuristic
amb objectes, Barcelona: Ajuntament de Barcelona, 1993,
Apunts d’Escola Bressol, nim. 14, assessorament: Elinor
Goldschmied, coordinacio: Pepa Odena.

E. B. Nexgs 1 NENs: Relacio educadors-nens a Escola
Bressol, Barcelona: Ajuntament de Barcelona, 1988,
Apunts d’Escola Bressol, nim, 7, assessora psicopedagi-
gica: Pepa Odena.

E. B. PererveLos: Lentrada a lescola bressol, Barcelona:
Ajuntament de Barcelona, 1985, Apunts d'Escola Bressol,
num. 1, assessora psicopedagogica: Carme Amoros.

Gotpscrmien, Elinor: «La persona de referéncia», Infancia,
nim, 94, 1997, pag. 12-17.

JUBERT, Joaquim, et al.: De nado a company, Barcelona: Rosa
Sensat, 1988

Lorez, Felix: El apego a lo largo del ciclo vital, Salamanca:
Universitat de Salamanca.

Ramos, Dolors: «La persona de referencias, Infancia, nim.
88, gener-febrer de 1996.




102

Collaret.

Collaret.

Plamatoria, ¢. 1955,

de Calder

Us presentem una darrera provocacio, en
aquesta série que hem dedicat com a
homenatge a Calder en motiu del cente-
nari del seu naixement.

La seva obra trenca esquemes, pero mai
no defuig una dimensié humana, plena
d’enginy i ironia. Vau poder aturar-vos a
les pel-licules de les sessions de circ amb
qué Calder distreia els seus amics?
Trapezistes, faquirs, cavalls fets de llautd,
filferro i roba, hi prenien vida. Politges,
cordes i enginys genials els activaven. I ell
reia, cridava, aplaudia, estirava, amb aque-
lles mans d’ds 1 uns ulls d’infant.

Una altra linia d’aquesta dimensio sén
els objectes intims: un sonall, una cullera,
un suport de paper higiénic, una palmato-
ria es transformen sota el seu art. Els pre-
sentem com una provocacié per la seva
capacitat de suggerir noves idees. Pero,
sobretot, perqué destil-len sentit de I'hu-
mor, tendresa, i la gracia de convertir
petits objectes recuperats en aquestes
obres, que recorden els estris de cultures
antigues, aquells en qué sempre quedava
impres, com una petja intima, I'esperit de
I’artesa.
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La situacié que ens va
portar a treballar els
animals (als infants 1 a
la mestra del grup de
cinc anys de la Monjoia

Treballem els animals

Una sortida al Zoo va portar a treballar els ani-
mals. | els animals van generar un munt d'acti-
vitats. A poc a poc, s van assimilar conceptes.
Es van ordenar els animals segons com neixen,
el que mengen, com viuen. Fins que van omplir
la classe, amb un petit zoo, i els infants, amb

un munt de continguts.

M. Teresa Feu

primera proposta adre-
cada al grup:
~Podriem explicar
com és el Zoo a tots els
que no hi han anat mai.

de Sant Bartomeu del
Grau) va ser una visita al Zoo. En comengar el
mes, com fem cada vegada que arrenquem un
full del calendari, virem marcar-hi tots aquells
fets importants que s’apropaven; en aquest cas
alguns aniversaris 1 una sortida al Zoo. Després
d’observar o comptar (cadasct segons les seves
possibilitats 1 interessos) quants dies faltaven per
aquests esdeveniments, les converses sobre el
Zoo varen comengar a generalitzar-se:

~Jo aniré al Zoo amb el meu germa petit.

~Jo vaig anar-hi quan anava a la guarderia.

~Al Zoo hi ha elefants.

~I lleons, oi que també hi ha lleons?

Vaig adonar-me que alguns infants no partici-
paven: escoltaven, obrien els ulls com unes ta-
ronges, perd no deien res. Aleshores vaig fer la

Cal dir que, al grup, hi
havia una colla d’infants magribins, als quals
dificilment se’ls hauria presentat 'oportunitat
de visitar un zoologic, ja que procedien de
pobles rurals i, alguns d’ells, havien arribat a
Catalunya aquest curs.

Parlem dels animals

De seguida van sortir els primers voluntaris per
explicar els seus coneixements sobre el tema i, per
ajudar, jo anava traient les fotografies dels ani-
mals que s’anaven esmentant. A mesura que la
conversa s'anava dispersant, els infants s’interes-
saven per la pila de fotografies, I'observacio de
les quals va promoure nous comentaris i deman-
des d’informacié que, molt sovint, eren només

desitjos de confirmar els propis coneixements:

—Oi que aquest és el camell?

—De pingiiins no n’hi ha, o1 que no?

~Mira, un pollet! Ha sortit d’un ou?

Vaig aprofitar I'iltim comentari perqué em
proporcionava ’ocasié d’introduir algun con-
cepte clau.

-De qui es fill el pollet? Sabem qui son els
seus pares? Els podriem trobar en aquestes
fotografies?

Hi ha animals que s’assemblen molt i d’altres,
no tant.

La qiiestié formulada els va engrescar 1 aviat
van comengar a formar «families», la composi-
ci6 de les quals quedava més o menys limitada
per les fotografies: el pollet amb la mare gallina i
el pare gall, 'aneguet amb la mare anec, els lle-
ons i la mare lleona (que ja estaven junts en la
imatge) amb el pare lleé, etc. Varem aprofitar
aquesta activitat per observar algunes semblan-
ces entre els membres de la mateixa familia
(cobertura del cos, forma del bec, nombre 1 com-
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ponents de les potes, etc.) i també algunes
diferencies (de mida, de caracteristiques entre
mascle i femella, etc.).

Els comentaris entre ells continuaven estirant
el tema:

~La gallina fa un ou i, paf, surt un pollet.

I els aneguets, també surten d'un ou.

I els lleons, com neixen? —els vaig preguntar.

Els comentaris respecte a la reproduccié dels
anecs van ser generals; alguns infants es reme-
tien al conte de Laneguet lleig per reafirmar-se.

El dilema respecte als lleons, pero, va ser tota

una altra historia: va caldre passar per llargues
reflexions respecte al naixement de diversos ani-
mals i fins i tot al propi naixement o al dels ger-
mans petits. Cal dir que, aquest curs, dos infants
havien tingut germanets 1, com fem habitual-
ment, els haviem anat a coneixer amb tot el grup.

El fet que va permetre, pero, relacionar i acla-
rir idees va ser, sobretot, els comentaris de la
Jessica sobre la seva gosseta que estava emba-
rassada (com la mare d’alguns infants) i que
havia de tenir gossets (cal esmentar que la gos-
seta en questié —la Neskas— venia sovint a es-
cola a acompanyar la seva mestressa; és una
gosseta petita de pel gris clar, llarg i arrissat i
que es comporta amb nosaltres com si fossim
amics de tota la vida).

Arribats a aquest punt, doncs, vam comengar
a classificar els animals segons si naixien direc-
tament de la panxa de la mare o si naixien a par-
tir d’un ou, 1 s’anaven endregant en diferents
capses segons el criteri esmentat.

Aviat, I'objectiu del grup va ser tenir les cap-
ses ben plenes i la recerca de fotografies es va
generalitzar: els cromos, les revistes de la classe,

les revistes d’altres grups i les revistes de la llar
van ser revisades a fons.

Vaig proposar-los d’enganxar les fotografies
a la paret, on les podriem veure millor; d’aques-
ta manera esperava estimular les observacions 1
els comentaris entre ells. De comi acord
decidirem enganxar, en un costat de la paret, els
animals que neixen d’ous 1, a I'altre, els que nei-
xen de la panxa de la mare (agrupacions que ja
estaven fetes, perd que calia discutir i revisar).
Aixi, doncs, es van anar col-locant els ocells
amb les tortugues, les serps i els peixos; mentre
quedaven en un altre grup els lleons, amb els
tigres, les vaques, els porcs, els camells, etc. En
alguns casos els dubtes van portar-nos a cercar
informacié a la biblioteca (per exemple, quan
va arribar la foto d’una balena o quan van sor-
tir de la capsa els pingtiins 1 els dofins). En can-
vi, en d’altres casos, no hi havia cop dubte mal-
grat que I'animal en quiestié no fos gaire cone-
gut (en seria un exemple el cangur que apareixia
fotografiat amb el petit dins de la bossa).

Els vaig explicar que tota la pila d’animals que
naixien de la panxa de la mare s’anomenaven
«mamifers» perque, vaig afegir, de petits
mamen. La nova paraula els va encantar i tot-
hom es va atanyar a aportar informacié sobre la
lactancia materna: la que els havia explicat la
mare o la que estaven vivint diariament aquells
que tenien un germa de pocs mesos.

M’'assemblo als meus pares?

Va ser aleshores que la gosseta de la Jessica va
tenir el cadell i ens vam preparar per anar-lo a
coneixer:

—Encara té els ulls tancats i mama. Es un
mamifer —va explicar la nena molt convenguda.

Tots estavem molt interessats per saber
detalls del gosset i les preguntes respecte a les
seves caracteristiques basiques van sorgir de
seguida.

~La Neskas és la seva mare. Es molt perit i és
negre.

Per poder-lo anar a veure, pero, ens calia
informacio practica; ens calia saber on era:

~El tenim en una cistella amb la seva mare,
alla a casa.

~T'el pare? també hi ha el pare? —es va interes-
sar un infant.

—No sabem pas qui ¢s el seu pare.

Vaig aprofitar-ho per introduir alguna qiies-
tié que els fes reflexionar respecte a I’heréncia
genetica, concepte que ja haviem esmentat en
fer els agrupaments d’imatges en families.

—Com ¢s que la Neskas és grisa i el gosset
negre? —vaig preguntar.

~Deu ser com el pare! El pare devia ser negre!

-0 potser el seu avi, o el tet! Jo m’assemblo
al meu tiet! La meva mare ho diu!

Vam comentar altres aspectes referents al
tema. Van sortir les semblances de colors entre
pares 1 fills dels conills de la iaia d’un infant, el
color dels ulls d’algd que era igual que els de
I’avi, i totes aquelles qliestions que feien més
o menys referéencia a semblances fisiques que
ells havien observat o que havien sentit co-
mentar.

Més tard vam anar a visitar els gossos 1, a part
del plaer que representa la visié d’un animalé
de pocs dies, els infants van constatar amb ale-
gria que els seus coneixements eren valids: era
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pelut, perd no era pas com la mare; tal vegada
era com el pare, com I'avi 0 vés a saber com quin
parent llunya.

Van preguntar a la mare de la Jessica si el por-
taria a I'escola quan fos més gran i, de passada,
s se’l quedarien.

Ella ens va explicar que quan deixés de
mamar decidirien si el regalarien a uns amics o
no. Aixi, doncs, vam introduir-nos en el tema
de I'alimentacio.

Qué mengen els animals?

-Que menjari quan no mami? —els vaig de-
manar.

Tots els que tenien gossos es van afanyar a
explicar-me I'alimentacié que els donaven i, en
arribar a I'escola, vam intentar veure que, mal-
grat que mengessin diverses materics, el que més
els agradava era els ossos i la carn. Aixi vam
comengar a relacionar altres animals que s’assem-
blaven poc 0 molt amb els gossos i que cls devia
agradar menjar gairebé el mateix (els llops, els
lleons, els tigres, etc.). Per recordar-nos-en, els
vam posar un gomet de color vermell i els vaig
explicar que eren animals que menjaven carn.

Per eliminacié ens van quedar una colla de
mamifers sense gomet. Alguns, com els xais i les
vaques, ja tenien clar que menjaven herba i vam
comengar a enganxar-los gomets verds.

De mica en mica, els infants aportaven infor-
maci6 sobre el que menjaven els animals que
encara no haviem etiquetat (alguns els ho havia
dit la germana gran, d’altres el pare, etc.) i vam
tenir animals carnivors (gomet vermell) herbi-
vors (gomet verd) i omnivors (gomet verd i ver-
mell). No cal dir que mai no virem utilitzar
aquesta terminologia.

La passi6 per col-leccionar fotografies d’ani-
mals continuava i, cada vegada que n’enganxa-
ven una de nova a la colla, repetien convencuts
el que havien apres:

~Es un mamifer i surt de la panxa de la seva
mare, menja herba (o carn o totes dues coses).

Anem al Zoo

Finalment va arribar el dia d’anar al Zoo i, all3, a
més de gaudir amb la visita als diferents animals,
van poder tornar a veure el que menjaven i esta-
blir una primera relacié entre I’habitat i ’alimen-
tacio.

També vam tenir la fortuna de veure un bisé
i un dofi que havien nascut feia poc temps. Le-
ducadora del Zoo els va explicar que el dofi
tam-bé havia sortit de la panxa de la seva mare
1, fins i tot, en una de les nedades per davant del
vidre, els va mostrar ¢l lloc d’on podia mamar
el petit.

~Es clar, és un mamifer —deien els infants
encantats de mostrar la seva saviesa.

Ens agradaria tenir un Zoo

L'endema vam comentar tot el que haviem
vist, els animals que ens havien agradat més, el
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que feien i com tenien distribuit I'espai on
vivien.

Mentre en parlavem, va sorgir la proposta de
fer un Zoo a la nostra classe 1 tothom s’hi va
engrescar.

En primer lloc cadascu va escollir un ani-
mal diferent (excepte en el cas dels dofins, que
van ser escollits per tres infants) i després el
van fer amb fang. Un cop sec, el van pintar
del color o colors de I’animal. Aixi doncs, es
van tornar a repassar les caracteristiques mor-
fologiques dels animals (mida, forma, nom-
bre de potes, forma del cap i dels elements
que el conformen, etc.). Molts d’ells les com-
provaven en les fotografies de la paret, mal-
grat que les havien mirat moltissimes ve-
gades.

Mentre el fang s’assecava van preparar el Zoo.
Vam recordar com estava distribuit i vam fer,
damunt de dues taules, una tanca amb fang i
plastilina i uns camins amb sorra. Amb una cap-
sa de llet, vam fer entrada principal i, a dalt, un
cartell ben gros: zoo.

Després cadascu intentava recordar ’habitat
del seu animal 1 el preparava per tal que hi esti-
gués el maxim de comode. Els problemes sor-
gien continuament, tant pel que fa al desconei-
xement sobre les necessitats de I'animal en qies-
116 com per aspectes practics:

~L’hipopotam vol estar sempre en remull.
Com ho farem per posar-li aigua?

-1 la piscina dels dofins, puc omplir una
palangana i els posem a dins?

~El Floquet de Neu tenia uns gronxadors per
enfilar-se. On els penjarem?

~On eren els camells? Tenien aigua?

De mica en mica es van anar solucionant els
problemes, alguns provant les propostes, d’al-
tres amb la informacié dels companys 1 d’al-
tres amb la meva intervencié que els ajudava a
recordar les informacions rebudes respecte a la
procedeéncia, les necessitats i I’habitat de I'ani-
mal corresponent.

Quan els animals van estar degudament ins-
tal-lats, alguns infants van proposar de posar
el cartell informador al davant de cada habi-
tacle (perqueé al Zoo ens havia anat molt bé
per saber coses dels animals que no
coneixiem). Aix{ ,doncs, vam preparar tires de
cartolina 1 cadasci (segons les seves possibili-
tats, va necessitar ajuda o no) va escriure el
nom de 'animal i el va col-locar amb un escu-
radents i un suport de plastilina davant de
"habitacle.

Cal que alimentem els nostres animals

Tots plegats estavem forga satisfets del resultat,
quan algu va suggerir que calia donar-los men-
jar 1 aigua (s’havia comentat que sense aigua els
animals es moririen). Aleshores els vaig oferir
fotografies d’aliments (propaganda de super-
mercat plastificada) i els infants anaven discu-
tint 1 seleccionant el que havien de donar a cada
animal. Deprés retallaven I'aliment 1 el col-loca-
ven en un petit cossi de plastic que haviem posat
dins de cada habitacle. Les discussions eren
enriquidores per a tots:

~L’6s polar menja peixos, teniu peixos?

-No em donis pollastre, que el tigre menja
carn.

~Jo no trobo herbes, en teniu?

~Puc donar fruita al Floquet, o1 que si?

En escoltar-los em vaig adonar que calia
aclarir i reflexionar una mica sobre alguns con-
ceptes que havia donat com a assolits: carn,
herba i peix. Per a ells, un tall de rap no era un
peix; per ser-ho calia que complis tots els
requisits d'un peix estandard. La carn només
es reduia a bistecs 1 costelles, 1 pel que fa a les
herbes només acceptaven la gespa. Va caldre
recordar el que haviem aprés respecte a les
plantes, parlar de tulles, fruits i, llavors, evocar
la visita a la peixateria i tornar a veure les foto-
grafies del peix que s’hi venia i comentar una
vegada més quines coses menjavem quan
menjavem carn.

El fet d’ampliar el contingut del concepte
‘carn’ 0 ‘peix’ ens va conduir directament a
jugar a fer algunes cadenes alimentaries, encara
que d’una manera molt simple 1 molt primaria,
perd, a la vegada, molt significativa. Els
comentaris seglients en son alguns exemples:
«el tigre menja carn 1 la carn és pollastre, xal...
I el xai menja herba. L'6s polar menja peixos
que poden ser raps 1 els raps mengen peixos
petits com les sardines. Els dofins mengen pei-
xos i calamars i els calamars mengen peixets
perqué la meva mare en va trobar un dins d’un
calamar...».

Podeu visitar el nostre Zoo

Finalment, quan tots els animals varen tenir ['a-
liment 1 I"aigua necessaris, vam obrir la porta
del Zoo a tots els visitants, que van ser, basica-
ment, pares 1 mares 1 els companys de Uescola.
Cada vegada que venien visites s’encarregaven
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d’explicar el que podia veure el public i alguna
qiiestio sobre la seva elaboracié. D’aquesta
manera, el que explicava acabava de fer assimi-
lar els aprenentatges. Les explicacions s’enri-
quien cada vegada més, ja que, als propis conei-
xements, s’hi anaven incorporant els comentaris
fets pels altres.

El Zoo tancava les seves portes cada dia a les
5 de la tarda 1 les obria, puntualment, a les 9 del
mati. De mica en mica s’anava deteriorant i ens
va passar pel cap la possibilitat d’haver-lo de
desfer. A tots plegats ens sabia forga greu i, per
aixo, vam decidir fer un llibre que ens servis de
record.

Volem recordar allo que hem viscut

Vaig fer una fotografia de cada infant amb el
seu animal i, també¢, una de tot el grup amb el
Zoo. Després cadasct va cercar la fotografia (o
en algun cas el dibuix) del seu animal (havien
de ser sense plastificar, les de la paret no
valien).

En una pagina hi vam enganxar la fotografia
de I'animal real i la de I'infant amb I’animal de
fang. A la pagina del costat, cadasci hi va fer el
dibuix del seu animal 1 hi va escriure el seu nom.
Al costat, en una bosscta transparent, hi va
posar ¢l menjar del seu animal 1, a sota, hi va
escriure el que menjava (segons com tenia acla-
rit el concepte escrivia carn o pollastre; peix o
rap, herbes o fulles, etc.).

D’aquesta manera podem recordar algunes de
les coses que hem aprés amb aquest treball tan
exhaustiu, a la vegada que podem gaudir evo-
cant el nostre Zoo.
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Amb els ne ies nenes del grup de tres anys Teresa Ribas

he dut a terme. al llarg del curs, una activitat
—Una vegada, hi havia engrescadora i participativa. Consisteix molt, molt profund. En Felix mira el cordill de Pestenedor on pen-
un pollet... <la Teresa ciar una narracié molt senzilla | desenvolupar- Era un forat negre i gem dibuixos i pintures i diu:

explica un conte! aa

Alguns se’'n van a
seure a la biblioteca que és el lloc on habitual-
ment la mestra explica els contes; avui, pero, és
diferent, ens quedem a les cadires.

~Escolteu bé: una vegada hi havia un pollet
que tenia molts amics; junts anaven al camp... a
jugar, a jugar i a buscar cucs per menjar.

»El pollet tot ho mirava, de vegades badava i,
badant badant, no veia les pedres, els arbres. 1
patam, per terra! Era un pollet molt badoc. Un
dia no va veure que a terra hi havia un forat i...

~Va caure al forat —afegeix I'’Anna Belén amb
veu tremolosa.

—No, va caure a terra —diu I’Andreu— i es va
fer sang,

—Va caure a terra, al forat —replica I'Anna
Belén.

=i, si, el pollet va caure dins el forat, un forat

partir de les Propos!

es dels infants molt profund. Pobre
pollet! Que us sembla
que va fer el pollet? Va caure al forat i quan estava
dins el forat no podia sortir. Qué va fer llavors?

-No podia sortir.

—Plorava —a en Joan.

~Plorava molt —afegeix tot seguit I’Andreu.

La Tania també vol dir-hi la seva, pero no li
surt la veu...

-Quan el pollet va caure, els seus amics ho
van veure i li van dir: T"has fet mal?

~T’has fet mal? No ploris.

~Els seus amics el van salvar —-murmura algg.

~Els seus amics van pensar qué podrien fer
per salvar-lo. Com el van salvar?

-El meu papa té molta forca —comenta en
Ramon.

~Que podrien fer els amics del pollet per treu-
re’l del forac?

—Amb una corda, que sagafi a una corda.

=81, si 1 jo estiro —continua en Gerard que
sempre vol ser el més forqut.

—Has d’estirar tu, o els pollets amics?

~Els pollets, els pollets han pensat molt.

=L aixi ho van fer, els amics van anar a buscar
una corda, el pollet es va agafar molt fort i els
altres van estirar. Vinga estirar fins que el pollet
va sortir. El pollet estava molt content 1 els seus
amics també. Des d’aquell dia sap que de vega-
des, a terra, hi ha forats.

[ conte contat ja s’ha acabat.
[ aquest conte... entre tots ['hem explicat,

Pensar i explicar una historia entre tots gencra
una activitat de comunicacié oral real. Cadascu
aporta la seva proposta, que esdevé de tots.

['adult, aqui, encamina la historia, vehicula
les aportacions espontanies i sobretot escolta i
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vetlla per mantenir un ambient comunicatiu
favorable entre els infants i entre els infants i I'a-
dult.

Al cap d’un parell de dies, al llarg de la con-
versa de cada mati, proposo que podrem fer un
llibre de la historia del pollet; un llibre com els
de la biblioteca, perque aixi el podrem mirar i
llegir nosaltres i també els nens i les nenes de les
altres classes. Majoritariament diuen que si,
perd séc conscient que no saben pas el que els
proposo; penso, perd, que cal que ho facin per
saber-ho 1 em disposo a iniciar I'activitat.

Parlen del pollet que va caure al forat fosc i
negre. Es podria dir Peret, com el titella,
Tabalet..., Joan, el nom d’un nen que esta malat
i fa dies que no ve... Tothom hi diu la seva fins
que I’Alicia exclama:

~Libilopo, ¢l pollet que bada es diu Libilopo.

Suposo que la seguretat amb que ho diu i la
singularitat del nom fan que s’abandonin les
altres propostes.
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Inicio la narracié de la historia 1, un cop aca-
bats els dos primers paragrafs, els escric en un
full Din A3. Tot seguit ho llegeixo en veu alta 1
indico on diu Libilopo.

Aixi escrivim tot ¢l conte, que després queda
exposat a la paret. Més endavant, al lavabo, en
Kevin, amb les mans ensabonades, diu a una
nena;

~Els pollets no tenen mans.

Inicio la conversa del mati:

—Tenen mans els pollets? Com sén els po-
llets?

Després d’una estona de conversa en que el
gest és més important que la paraula, anem a la
biblioteca gran de 'escola a buscar un llibre d’a-
nimals 1 ens I'emportem a la classe per mirar-lo.
Una nena ens explica que, al poble, la seva avia
té pollets i gallines.

La resta ve rodada, tots saben que en els con-
tes hi ha molts dibuixos. Només cal verbalitzar-
ho 1 distribuir la feina.

De mica en mica, cadascu al seu aire dibuixa
un pollet, amb les potes, el bec, les ales, les plo-
mes fines...

Un altre dia proposo fer el camp amb paper
de seda de color verd 1 marré; una activitat d’es-
tripar 1 enganxar.

Passats els primers minuts de presa de con-
tacte amb ¢l material, els infants descobreixen i
experimenten amb el paper fi: sobreposar
papers per canviar el color, distribuir els colors
verd i marro segons I'herba o les pedres, posar
més 0 menys gruix, etc. Tenen un temps 1 una
activitat que afavoreix la comunicacié i la mani-
pulacio.

Cal estar atent per tal d’encarrilar les aporta-

cions individuals 1 afavorir un entorn tranquil
amb un ordre funcional.

El forat profund i negre els fa por i gairebé
tots el volen fer.

Retallen i estripaen trossos de diari previa-
ment seleccionats i els enganxen en un full com
si fos un mosaic. Uendema en fem una fotoco-
pia fosca; aixi ja podem confeccionar ¢l forat.

Després de llegir el text corresponent a cada
il-lustracio, els infants fan parlar els personatges
i els enganxen al lloc que els correspon.

Al cap de dos dies justos de veure les pagi-
nes del conte a la cartellera comencen a
aparcixer propostes: dibuixar cucs i flors a
terra, fer la portada amb el titol, una pagina
amb el nom dels autors i trobar com aprofitar

un pollet molt gros que encara no hem col-
locat.

Finalment, podem veure tot el conte il-lustrat.
No hi ha el pollet d’en Pau o d’en Pere; hi ha
un conte sencer per mirar i llegir, del qual tots
S€ senten autors.

El treball que he presentat no és res més que una
feina duta a terme durant dues setmanes del mes
de marg. Ha estat un treball especial per la seva
llargada, perd no pas en les activitats 1 distribucio
horaria. ’han fet possible els nens i les nenes amb
la seva capacitat de parlar, imaginar, manipular,
inventar i, sobretot, aprendre els uns dels altres.

Aix0 mateix, o una cosa molt semblant, dic
als pares 1 avis que assisteixen a la presentacio

del llibre.
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Trencar esquemes a BOllvia

El mes de setembre passar es va celebrar la |

Trobada d'Educacio sense Fronteres entre edu-
InFanciA: Com dcﬁ- cadors del Sud i el Nord. Lintercanvi d'expe
nirien el que és Edu-
cacio sense Fronteres?
Joan Roig: Educacié Per aquest motiu, I'Associacio de Mestres Rosa
Sense Fronteres és una Sensat va tenir I'oportunitat de coneéixer quina

riencies es va dur a terme en diferents ciutats

de I'Estat, entre les quals hi havia Barcelona.

organitzacié no-gover- feina fa aguesta organitzacio i el dia a dia de
namental que va ser diversos mestres llatinoamericans, els guals
fundada fa deu anys van presentar-nos un collage de realitats ben

amb la intencié de do- diferents. A I'entrevista segiient, Joan Roig,

nar suport des de 'Estat  d'Educacio sense Fronteres, ens explica qué
csp;m_yo] a totes les or-  fani Arminia Colque, pedagoga de Bolivia, gues-
ganitzacions de tots els tiona el sistema tradicional, i fa una defensa

I 1 a0 g e oo
gel model d escola activa.

paisos de l'anomenat aferrissad:
Tercer Mon o d’aquells

on les condicions socials 1 economiques no permeten |'existencia d'una bona
educacio. En aquest sentit, és important destacar que nosaltres no entenem
la cooperacio com el fet que els paisos del Nord siguem molt bons i anem a
ajudar els pobres del Sud, siné com un treball organitzat entre gent d’amb-
dues parts, que és el que nosaltres anomenem Iexisténcia de la «contra-
part». Nosaltres recollim propostes de projecte i els donem suport econod-
mic, huma i1 tecnic. Educacié sense Fronteres té actualment nou-cents
collaboradors i hi ha unes cinquanta persones que hi treballen activament.
I.: Com valoren des dels vostres respectius punts de vista aquesta I Trobada

entre educadors del Nord i del Sud?

Anna Aguilar

J. R.: Des del nostre punt de vista ha estat molt enriquidora, perque molts
de nosaltres no hem tingut 'ocasié de visitar els paisos del Sud i, d’aquesta
manera, la gent d’alla ens ha pogut explicar, ja sigui en forma de xerrades
publiques o en converses entre amics, qué fan i ens han animat a continuar.
ArminiA CoLque: Ha estat molt profitosa, perque he conegut companys
d’altres paisos que treballen igual que jo, en la mateixa linia de fer alguna
cosa pel nostre pais comptant amb la col-laboracié d’altres paisos com
I’Estat espanyol, mitjangant Educacié sense Fronteres.

I.: Arminia, ens pots explicar quina és la situacio de educacid infantil al
vostre pais?

A. C.: A Bolivia, fa dos anys es va firmar la Llei de la reforma educativa.
Abans d’aquesta Llei, I'educaci6 ha estat —com a tot arreu- tradicional, on
Palumne ha d’escoltar 1 estar atent perque el professor és el que ho sap tot.
Es considera que I'infant no sap res, no pot opinar, només ha de rebre. La
Reforma educativa a Bolivia ha presentat alguns avangos, com ensenyar en
la llengua original, el quétxua (a les valls) i I'animara (a I'altipla). Una altra
cosa bona que té aquesta Reforma és la desgraduacié. Tots els nens estan
barrejats; no hi ha classe, no hi ha grups, siné que es produeix una relacié
amplia per poder-se conéixer i compartir. La Reforma propicia una relacié
més horitzontal entre mestre i infant, perd és una reforma encara sobre el
paper, perque a Bolivia actualment no s’esta duent a terme. D’una banda,
perque els professors no han compartit, no han participat, en la proposta
de la Reforma i, de I'altra, perqué no hi ha diners suficients per dur-la a
terme. Per tant, de moment es manté la relacié vertical.
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I.: De guina manera,
doncs, s’ha aconseguit
el model d’escola acti-
va a La Floresta, on
treballes?

A. C.: Aix0 neix d’una
experiencia que vam
tenir en un internat
que portaven els jesui-
tes. Hi estudiavem i
treballavem i vam arri-
bar a lautofinanca-
ment. La relacié era horitzontal: els professors eren amics i companys, els
alumnes teniem el nostre propi govern, participivem en la programacio,
en la planificaci6 del col-legi. Després de set o vuit anys ens vam tornar a
trobar i vam comengar a pensar com fer-ho per crear alguna cosa alterna-
tiva, perque I'educacié activa no é nova. Vam comengar a buscar i a llegir
1 vam trobar aix0 de Iescola activa i no-directiva.

L.: Com es materialitza aixo, en la practica?

A. C.: A la Comunitat Educativa Ecologica La Floresta s’esta duent a ter-
me aquest model d’escola activa no-directiva amb el proposit de respectar
sempre el desenvolupament del nen. El respecte implica que tingui la Ili-
bertat de triar, de decidir ell mateix Iactivitat que fara, sense obligar-lo.
Aixo comporta prendre decisions i, per tant, I'infant en el futur sabra
prendre decisions i no esperara que algd li digui com ha de fer les coses, 1
aixi es van formant com a persones.

L2 Explica’ns com funciona per dins, Uescola de La Flovesta.

A. C.: A T'escola treballem molt amb nens de tres a sis anys. El que fem és
dividir les diferents sales en arees: de caleul, llengua, manualitats, lectura,
Jocs, sensorial, musica, la de la casita, que és on es reprodueix la vida quo-
tidiana que tenen a casa, etc. El nen va fent diferents activitats: toca, mani

pula o reconeix. Quan arriben, ells mateixos decideixen qué volen fer.
Nosaltres només tenim dues taules i sis cadires, perque hem observat que
no els agrada gaire treballar a les taules. La majoria sén nens de la comu-
nitat 1 a casa seva no tenen taula. Els agrada més estar al terra, i per aixo
els hem facilitat catifes i mantes, on juguen, dibuixen, llegeixen, ete, Ho
tenen tot a I'abast, les pintures, el paper, ete. de manera que poden agafar

ho sense haver d’esperar o mirar. Conversem amb ells i, des d’un principi,
establim les normes de la casa. Per exemple, si s’agafa una cosa es torna al

seu lloc, no s’ha de prendre el material del company, ete. Entre ells s’or
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ganitzen i netegen i, sempre que un nen demana aju-
da, se 'atén, perd basicament el que fem els educa-
dors és observar molt detingudament qué fan, com
ho fan, quantes coses pregunten, i aixi captem les
necessitats que tenen 1, sobre aquesta base, creem
més material. Observar i avaluar cada dia és la mane-
ra com els educadors seguim el desenvolupament del
nen. També fem moltes activitats a 'aire lliure i, als
pares que ens vénen a visitar, els ensenyem els tre-
balls que fan els seus fills. A més a més, a la direccié
de I'escola cada nen té dues carpetes, una d’avalua-
ci6 diaria i una d’avaluacié semestral, que els pares poden llegir.

I.: Comporta algun tipus de xoc cultural, que a la teva escola es parlin tres
idiomes?

A. C.: Alla, el 90 % dels alumnes son de parla quétxua i respectem el que
el nen vol parlar. Sovint passa que el nen de I'area rural arriba a I'escola
amb molts esforgos, parlant quétxua, i el professor li diu que ha d’apren-
dre a parlar castella perque, sind, quedara enrere o li anira molt malament.
A vegades, el nen és castellanitzat a la forga; llavors agafa por i no vol tor-
nar a I'escola, 1 aixd és motiu d’abandonament escolar. Nosaltres, tots par-
lem quétxua i castella i en I'area de llengua tenim tot el material en tres
idiomes, queétxua, castella 1 aimari, perqué també hi ha nens que el parlen.
Tenim tota una mescla de llengties i1 cultures, pero entre ells sén acceptats
tal com son. Els nens s’adapten facilment.

I.: I pel que fa a educacio 0-3, quina és la situacio general que hi ha al
Px.ﬂ’.'i.?

A. C.: Hi ha diferents situacions. Normalment, a la zona urbana, el nen
estd amb la mare. Aquesta només es dedica a les feines de casa i té cura del
nen i, si té més possibilitats econdmiques, paga una dida, pero a Bolivia
no és gaire habitual. No és com aqui, que als tres mesos els infants ja van
a I’escola. A la zona semiurbana de totes les ciutats, la dona moltes vega-
des és mare soltera o abandonada, per tant, ha de cuidar-los, criar-los i
respondre de totes les seves necessitats. En aquest sentit, s’han creat mol-
tes guarderies per col-laborar, perqué les mares se n’anaven a treballar tot
un dia o una setmana, a netejar a les cases, 1 s’'emportaven el nen. $’ha
estudiat aquesta situacid i s’han creat guarderies als mateixos barris
semiurbans. Actualment, es deixen els nens a la guarderia, perd la mitjana
d’edat és de nou mesos o un any, perqué, a més a més, no hi ha gent capa-
citada per a aix0. Les guarderies acullen nens d’un a cinc o sis anys 1 els
divideixen en grups. Pel que fa a I’drea rural, el nen sempre esta amb la
mare, que normalment el porta a coll.
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Una actitud enfront dels media

Un dels motius positius
que condueixen a la
constitucié de les per-
sones és la capacitat que
com a tals s’autoator-
guen de discrepar. La
discrepancia exercida
positivament implica,

Es dona poca importancia a la interaccio dels
discursos mediatics. Pero es necessaria per
educar el gust i el gaudi de I'obra audiovisual.
Cal aprendre a escollir els materials de consum
audiovisual i combinar-los amb productes poc
convencionals, amb les eines i la companyia
adequades, per afavorir la diversitat | permetre
que els infants s’allunyin de I'homogeneitzacio
de la proposta mediatica. Es a dir, aprendre a

menjar i pair be.

Marta Selva

que 'experiencia per-
sonal envers el territori
proper esta necessaria-
ment «contaminada»
per la informacié que
es fa sobre d’altres
entorns en la literatura
1 els media. Una criatu-

en primer lloc, conside-

rar-se amb capacitats per llegir el mén des d’un
mateix. | si entenem que el mon esta format per
diversos missatges que vehiculitzen tant fets
puntuals de ’entorn on es viu (familia, escola,
barri, ciutat, etc.) com d’altres, que aporten
referencies i substancies expressives més ficticies
(literaries, iconografiques, orals i mediatiques
—televisié 1 cinema-), veurem que |'exercici de
lectura en el sentit més ampli del terme demana
una interdisciplinarietat continua respecte a tots
els missatges. Per exemple, podem considerar

ra viura la seva expe-
riencia escolar, per exemple, mediatitzada inva-
riablement també per ’experiéncia delegada
que viu a través de les series de televisié. Les
seves expectatives vivencials es trobaran en la
interaccié entre tots els missatges que es reben
sobre una mateixa activitat. Un és el resultat del
que menja en el sentit més real i metaforic del
terme.
Si en el terreny de 'experiéncia personal
directa amb I'entorn s’han fet esforgos precisos,
i sembla ser que eficagos, per modificar la mane-

Exercitar en el descreure

ra com es percep el que envolta la vida de qui
comenga a viure socialment, en dotar-lo d’ins-
truments lectors que tendeixen a reforgar I'au-
toritat de la percepcid personal i la capacitat de
sortir-se dels parametres que regeixen I'expres-
si6 hegemonica dels fets, tot fent esment a quies-
tions considerades fins fa poc d’ordre secunda-
ri, per qué no es fan esforgos en I'escenari
mediatic?

Darrere d’aquesta actitud condescendent, s’a-
maga un fet innegable: no es déna prou
importancia a la interaccié —per no parlar de la
sempiterna influencia— dels discursos mediatics
amb la resta d’experiencies, ni es té prou pre-
sent que aquestes es conformen també en rela-
c16 amb ells.

Educar en la lectura és promoure descreenga
respecte a la naturalitzacié dels discursos 1
convé assenyalar que, pel que fa a la construc-
ci6 dels audiovisuals, la gran estrategia és pre-
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cisament la seva naturalitzacid, és a dir, 'ocul-
tacio de la seva arbitrarietat constructiva, del
seu artifici. No tenir en compte, des de I'inici
de la formacid, la preséncia d’aquest dilema
(naturalitzacié versus artifici) i la seva vivén-
cia com a experiéncia curricular oculta, com-
porta postposar la maduracid, la confianga en
la percepcio i també la capacitat d’autonomia
cognitiva davant d’un percentatge altissim
d’informacions que arriben indiscriminada-
ment.

Darrere, doncs, de la proposta de crear una
mirada descarada, descreguda, si convé, no hi
ha una conviccié agra, siné una aposta que,
mitjangant I'acte de lectura o visionat, permeti
crear per a les noves generacions un circuit de
coneixement que ofereixi el transit pels dis-
cursos mediatics desconfiant del primer efecte

i cercant, a continuacié (en la pel-licula, I'espot
o la serie de televisid), allo que suscita per tal
de reconeixer-hi, en el cas que n’hi hagi, les
meravelles expressades i la forma com estan
fetes.

El gaudi davant de I’obra audiovisual és
antitetic a la bulimia 1 si no aprenem a tastar,
escollir 1 digerir bé el que consumim, I"empatx
fara que es produeixi a la llarga un rebuig total
per tot el que arriba en aquest format comuni-
catiu.

La distancia que ofereix el coneixement dels
artificis no té tampoc com a objectiu desem-
mascarar res, ara per ara i en parlar del sector
infantil del qual parlem, siné educar el gust i
la comprensié mitjangant I’exercici distanciat
de reflexié. Tampoc no es tracta d’aplicar-ho
sistemaiticament a tot, sind d’escollir els mate-

rials adequats 1 més propers a 'experiencia
habitual de consum audiovisual, tot 1 que el
fet de mostrar productes poc convencionals
pot obrir també espais per a la comprensié
d’altres construccions. Aquesta darrera possi-
bilitat normalment requereix, per innovadora
davant de I’audiéncia, un aprenentatge de la
incomprensié. No comprendre 1 esmergar
esforgos a fer-ho, amb les eines adequades i la
companyia també adequada, obviament, és
també una experiéncia important formativa-
ment parlant. Treballar en el desconcert que
implica acostar-se a materials no estandardit-
zats, permet elaborar estrategies i buscar res-
postes a preguntes clau per a la comprensio
posterior d’altres produccions. La diversitat
enriqueix Iexperiéncia i acull també els dub-
tes sobre la proposta mediatica més estandar-
ditzada, la qual aposta indefectiblement per
’homogeneitzacié del consum.
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La POl en els infants

La por €s una emocio basica que forma part del Antonia Grimalt

desenvolupament emocional. Aquesta por, pre
Una por normal sent des del moment de neixer en que el pas Tot plcga[ és un Cljmul

des d'un mitja liguid a un d'aeri comporta un de sensacions, quc, de
Des del moment en qué  canvi que depassa els recursos emocionals del  la mateixa manera que
neix, el nadé s’enfronta  bebe per afronta ~ 0 tots els seus organs
amb un mén descone- experiéncia que hem d'enfrontar. Cos ) s’han d’acoblar per tal
gut, caodtic 1 confiis. acompanya des del naixems idgu ne de sobreviure bioii)gi-
L’interior de la mare dimensions i qualitats a id cament, necessiten ser
estava protegit, contin-  Es pot dibuixar un continuum qu integrades i contingu-
gut dintre d’'un flux por normal | adaptativa, que proti iels  des per tal de poder
protector on no arriba-  perills de la realitat exte atrevir-se a viure 1 a
va cap canvi de llum ni integritat, fins a por rebre el que li ve d’a-
temperatura, on els en i que te r quest mon que ha
moviments no estaven nals que provenen di ! esdevingut tan perills.
sotmesos a la llei de la  ultimes son les pors que I'ad 0 n Els bracos de la mare,
gravetat. El naixement absurdes i incomprensible els batecs del seu cor

comporta el canvi de

vida més dur i violent. Es empés i estirat des de
la seva profunda pau a un espai sense limits amb
un canvi brusc de lleugeresa. Passa a un mén
d’aire fred i canviant, de llums i sorolls aguts.
Amb els seus moviments de protesta porta aire
fred als seus pulmons i Pexpulsa de nou en el seu
primer plor.

quan es posa la criatu-
ra al pit, la seva comprensié i cura, 'ajuden a
recuperar part d’aquelles sensacions conforta-
bles, li permeten una sensacié de continuitat, 1
ajuden a fer més progressiva aquesta transici6,
que altrament podria ser tan traumatica.
Ben aviat el seu mon es divideix en dos: allo
que satisfa 1 dona plaer, «allo que és bo», total-

ment contraposat a allo que provoca tensio, frus-
tracio 1 malestar, «allo que és dolent» que vol
defugir o atacar. El malestar que prové de causes
internes (gana, fred, ansietat) d’entrada sera atri-
buit a aquest mén extern enemic. El bebe no
reconeix els «perills» que li vénen des de dintre 1
aleshores també la realitat externa resulta la dipo-
sitaria d’aquestes vivencies no reconegudes com
a propies. Aixi ens poden sorprendre temors que
ens resulten incomprensibles, com, per exemple,
la por d’un nen molt petit als sorolls que fa I'ai-
gua de la banyera quan es destapa, com si ell
també pogués esmunyir-se i desapareixer com
I"aigua, pel forat. O aquell cas d'un nen que enca-
ra no sabia parlar 1 que tenia autentiques crisis
de panic en veure unes sabates atrotinades de la
mare que tenien la sola desenganxada. Quan es
va poder expressar amb paraules deia que les
sabates eren una «boca que se’l podia menjar».
Es el seu malestar i la frustracié i rabia que I'a-
companyen, que queden posades a fora, en el
mon extern. En la seva fantasia, ¢l nen atribueix
poders magics als seus pensaments 1 desitjos.
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D’entrada no diferencia el que ell imagina del
que passa a la realitat. I el que ell representa en
imatges té a veure amb la intensitat de les seves
tendéncies amoroses o destructives 1 la seva capa-
citat de tolerancia a la frustracié. La qualitat d’a-
questa dinamica sera la mesura dels temors 1 les
pors que sent el nen i, en el futur, en determina-

des circumstancies, ’adolescent, I'adult 1 el vell.

Progressivament, la seva fantasia s’organitzara
en un mon de fades o de bruixes, de monstres 1
salvadors. Aixo 'ajudara a mitigar el panic pel
fet de poder delimitar i representar les seves
energies amoroses 1 agressives en un mon ima-
ginari i, després, en un espai de joc on es des-
plegaran d’'una manera més controlada i menys
terrible tota una série d’experiéncies 1 senti-
ments de tota mena: agradables 1 desitjables,
desagradables 1 temibles; els seus impulsos
agressius i la seva confianga en I"amor que ha
rebut i que 'ajuda a mutigar la seva por i li déna
forces per reparar les destrosses.

Potser I'experiencia més dificil i determinant a

la qual s’enfrontara des del primer
moment de la vida s6n les diverses absencies i
separacions, d'altra banda inevitables, de la mare.
Aquest fet de la separacié i diferenciacié de la
mare, en primer terme, i de I'altre en general, té
una transcendencia i una significacié essencial i
fonamental en el desenvolupament i creixement
de I'individu. Podriem dir que s’hi troba la lla-
vor i l’estel que orientara el futur infant i el fara
capag d’estar sol, perd no desvalgut, 1 funcionar
de manera autonoma sense que les pors el para-
litzin. De manera progressiva, segons les capaci-
tats d’ambdds, de la mare 1 del fill, les successi-
ves retrobades i els reconeixements després de
repetides experiéncies de separacié enfortiran la
confianga del nen i el capacitaran per afrontar
futures separacions (hospitalitzacions, viatges,
control d’esfinters). L'aparicié del llenguatge
verbal és un assoliment important 1 implica una
nova diferenciacié i, en un primer moment,
allunya el nen de la mare, ja que fins llavors com-
partien un codi de comunicacié ben conegut per
tots dos, molt directe, d’expressié primitiva 1

condensada de les seves experiéncies. Aquest és
un moment molt delicat per la tendéncia a fer-lo
créixer massa rapid 1 creure que pot expressar-
ho tot en el nou codi parlat. Si ha de renunciar
massa sobtadament al primer, si aixo6 comporta
un distanciament, por veure’s submergit nova-
ment en un moén terrorific.

Tot aquest procés de diferenciacié progressi-
va, de reconeixement d’ell mateix i de la mare
com algti separat, forma part dels passos pro-
gressius pels quals passen tots els infants en el
curs del seu desenvolupament.

Si tot aixd no es produeix dins d’uns determi-
nats marges, el nen, sense adonar-se’n, sense ser
conscient, por sentir-se frftgil, que no s’aguanta,
que no se sosté, que la seva vida i la dels altres
esta en perill. I sentir-se insegur 1 atrapat per
aquests terrors.

En els primers anys de vida, els temors sén
frequients 1 abundants. Poden estar relacionats
amb el menjar 1 el mossegar, o amb els produc-
tes que surten del seu cos, 0 amb la preocupacié
pels genitals. I vinculats a conflictes de relacié
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amb la mare, o amb pare i mare, o bé amb els
germans.

La por d'anar a dormir

L’hora d’anar a dormir és especialment contlicti-
va. Esdevé una important dipositaria de les pors
del nen, ja que es el periode del dia en que el nen
se separa dels pares, es queda «sol» en el seu mon
de fortes emocions i les pors que aquestes li
poden «despertar». La seva imaginacié és molt
rica i les intenses 1 contradictories emocions del
dia poden convertir-se en imatges terrorifiques
durant la nit. Aixi per exemple, una nit en
Miquel es va despertar cridant que hi havia foc
al seu llit. Aquell dia havien fet un foc al camp.
La mare li va dir que el foc no era al seu lliti li
va explicar que quan la gent dorm acostuma a
veure contes amb figures que es diuen somnis, i
que ell havia tingut un somni sobre el foc. Per a
en Miquel, va ser important poder donar un
nom a allo que i havia ocorregut, perque aixi
d’alguna manera podia manejar la por que el
somni li havia provocat. Més tard el nen va dir,
referint-se al foc: «Era al meu lht, perd era al
camp.» Aix0 déna una certa mesura de com pot
ser de «real» el foc de les seves emocions.

Els infants petits habitualment desenvolupen
algun tipus de ritual per poder relaxar-se per tal
d’agafar el son. Aixi, una nena necessitava fer
una volta per tota la casa amb el pare i la mare, i
dir «bona nit» a alguns objectes de la casa en
ordre rigoros: «bona nit quadre», «bona nit cor-
tina» 1 aixi successivament. Un altre nen neces-
sitara col-locar un gran nombre de joguines
sobre el llit, en un ordre rigorés 1 sempre les

mateixes. El que és més freqiient és que desen-
volupin una preferéncia especial per un peluix,
que sera com una mena de companyia que 'a-
judara a separar-se de la mare 1 a mantenir una
continuitat amb ella a través del seu contacte.

La por de la foscor

La foscor es pot constituir facilment en la repre-
sentant de tot allo que és desconegut d’aquest
mon que esta comengant-se a ordenar, a orga-
nitzar. El nen té una idea molt rudimentaria
sobre on acaba el mon de dintre i on comenga e/
mon de fora. Aixd es pot veure aguditzat sota la
foscor, un territori, un espai, on no es poden per-
cebre els limits del mén extertor i on facilment
¢l mon interior pot passar la frontera i regnar en
un unic espai ocupat per la seva imaginacio 1 els
seus sentiments 1 €mMoOCIONS.

Temors i fobies

Tots sentim por de vegades. Sentir por no sols és
una cosa natural, sind una cosa necessaria per a
la propia supervivencia. Es indispensable re-
congixer el que pot representar una amenaga o
un perill per ala vida. La por pot actuar com una
alarma interna que ens avisa de la possibilitat d’a-
quest perill.

De la mateixa manera, tots els pares volen que
els seus fills aprenguin a reconeixer els perills
del foc, el transit, pujar massa amunt 0 menjar
plantes desconegudes. Alguns dels perills, el nen
els apren per propia experiéncia en les seves
exploracions i aventures. De vegades els infants
es neguen a escoltar, perd ben aviat aprenen que

els plats calents cremen i les espines de les roses
punxen. Es necessari ajudar-los a aprendre a
reconeixer i diferenciar les situacions de perill
real de les pors que només pertanyen al seu mon
imaginari, ja que la forma en queé el nen percep
els perills del mon extern sempre depen de les
creacions de la seva prolifica imaginacid, que
n'esta tenyida. El seu man de dintre, igual com
passa en els somnis d’infants més grans 1 adults,
conté els seus desitjos, pensaments 1 atectes més
vehements. Les persones o situacions que li fan
por sén mil vegades més terrorifiques que tot el
que pugui passar a la vida real, a causa d’aques-
tes fantasies.

Durant els primers tres anys de vida, és habi-
tual que es manifestin tota mena de pors 1
temors que solen ser de curta durada i desapa-
reixen espontaniament si ¢l nen se sent compres
i estimat. Als quatre anys, sovint tornen a reviu-
re la major de totes les pors: perdre la mare o
que cls abandoni. Sovint aquesta por no es
manifesta de manera directa, siné projectada
sobre alguna situacié irracional que s’associa a
la idea de perdre la mare 1 que no sempre és facil
d’entendre i pot provocar irritacié. Una «com-
prensié» excessiva seria altre extrem: si donem
massa importancia a la por del nen, pot fer-ne
ds per satisfer els seus capricis, fins i tot quan
no té por. El punt mitja ¢és dificil de trobar i, de
vegades, es poden tractar molt a la lleugera, i en
el pitjor dels casos arribar fins a la burla situa-
cions que realment son esfereidores per al nen.
Aixo no l'ajudara a ser capag d’afrontar els
temors sind que els augmentara per culpa de la
situacio frustrant a la qual se sent abocat. Pero,
malgrat les seves pors i rabietes, el nen de qua-
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tre anys esta més segur de la propia identitat. Té
encara una gran necessitat dels pares, pero pot
exercir un control més gran sobre els seus senti-
ments 1 impulsos; té una comprensié del mén
extern i disposa de nous mitjans per afrontar-s’hi.

La por dels canvis: I'escola

Davant d’altres fets o etapes de la vida com
poden ser I'escolaritzacio, I’adolescéncia, etc., als
quals s’enfrontara per primera vegada, es des-
pertaran tota una série de mecanismes, emo-
cions, sentiments, etc., que semblaven superats,
pero que retornen juntament amb altres capaci-
tats adquirides al llarg del seu desenvolupament
i que I'ajudaran a encarar-les amb una fortalesa i
autonomia més gran, encara que no deixaran de
fer-se presents.

Aixi s’explica que, a la escola, al parvulariia
I'escola bressol surtin pors antigues o noves
davant de les noves situacions que viu, de sole-
dag; no té la mare i tampoc no té la mestra per a
ell sol. El nen pot sentir una gran frustracié pel
fet d’haver de compartir les atencions de la mes-
tra. Aixo li desperta rabia envers els infants i pot
tenir por del contacte, perqué els atribueix la
seva propia rabia: li poden fer el mateix mal que
ell faria. Sovint un pot arrapar-se a una joguina i
considerar-la una propietat exclusiva per tal de
superar i suportar la sensacio de desempara-
ment. St un altre se li acosta i la hi treu, I'atac de
rabia o de panic pot ser terrorific. Aquestes
situacions s6n sovint malenteses 1 dificils de
manejar, ja que suposa que se’ls ha d’ensenyar a
compartir. Pero, per arribar a poder seguir la
tendéncia natural a la comunicacié i el joc, I'in-

fant ha d’haver pogut assolir la situacié de saber
qui és 1 qué és el que li és propi per tal de poder
compartir-ho amb els altres sense tenir la terri-
ble sensacié que li arranquen una part d’ell
mateix.

La majoria de les pors i fobies dels nens petits
tenen el seu origen en un temor relacionat amb
la seva propia seguretat o en el temor d’ocasio-
nar dany a alguna persona estimada, bé amb el
desig bé amb I'accid.

No sempre podem saber quina és la causa
d’una por sobtada. Perd és convenient no adop-
tar una actitud lleugera de subestimar-la i consi-
derar-la una «bestiesa». En tots els casos exis-
teix alguna raé subjacent, encara que I'infant
sigui incapag de parlar-ne i nosaltres no puguem
descobrir-la.

El nen que no té por

Es una de les situacions més preocupants i pot
ser I'inici d’una problematica, que amb els anys
pot agreujar-se: la del nen que no veu els perills
0 que en nega l'existéncia. Podem diferenciar
dues situacions: d’una banda, la del nen que té
molta por 1 tendeix a fugir cap endavant sense
escoltar-se ell mateix, de vegades per una manca
de ressonancia i comprensio de la gent que I'en-
volta i una idea malentesa del que representa ser
«fort». De I'altra, la del nen que es refugia en la
seva propia fantasia 1 es fica en la pell d’un per-
sonatge fantistic omnipotent a qui no pot passar
res. Un exemple extrem 1 tragic d’aquesta situa-
ci6 és el del nen que fa uns anys es va tirar per la
finestra perqué creia que podia volar com
Superman.

Epileg

En els primers anys de vida del nen, les difi-
cultats sén més la regla que I'excepcio. Els
conflictes 1 pertorbacions relacionats amb
sentiments 1 impulsos intensos 1 aclaparadors
dels infants petits formen part del procés de
desenvolupament normal. Els pares ho saben,
pero és inevitable que se sentin confosos 1 no
arribin a tenir clar si la dificil etapa per la qual
en un moment passa el seu fill és només una
fase de desenvolupament normal, o més aviat
es tracta d’un problema per al qual haurien
de demanar ajut. Si el problema persisteix
durant molt de temps, si sembla particular-
ment intens i agut, si el nen esta trist 1 no pot
jugar, és convenient demanar ajut a un pro-
fessional.

De vegades, els pares estan preocupats, perod
tendeixen a deixar de banda aquesta preocupa-
ci6. Precisament durant els primers anys és quan
es poden detectar i solucionar els problemes, i
desencallar situacions dificils en un temps rela-
tivament breu. Sovint es demana ajut quan els
nens s6n molt més grans, els problemes s’han
agreujat i tenen una solucié més dificil. De vega-
des una conversa amb els pares pot aclarir un
problema normal 1 alleugerir considerablement
la situacio. R
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Qué sabem dels refredats
dels més petits

Com mes petit es un infant, mes facilment aga-
fa infeccions. La maduracio immunologica es
Equip pediétric un proces evolutiu | actiu que dura fins als tres
d’atencio primaria

i pares

0 quatre anys. Els refredats son constants i
comuns, | generen preocupacio a les families
i mestres. Cal saber-ne les causes, |'evolucio i
El pcdialrc ilainferme- el tractament, alhora que, com en altres aspe
ra pediatrica d’atencié  tes de
primaria vetllen pel de- entre professionals que promogui habits salu-
senvolupament normal  dables entre els infants.
dels nens, des del naixe-
ment fins als quin-ze anys d’edat, i ofereixen als pares un seguiment conti-
nuat dels factors somatics, psiquics i ambientals dels seus fills, a més de
visites puntuals per problemes de salut. La nostra situacié de primera linia
és privilegiada per a la deteccid, la prevencio i el tractament dels problemes
del nen. Hem de transmetre a les families el nostre interes pel seu fill, el
respecte als drets de I'infant, oferir suport en les situacions dificils, que
sera més eficag si hem fet possible una relacié de confianga entre la familia
1 el pediatre.

L'equip pediatric acull els nous pares i el nadd, 1 esta atent que mare (o
substitut matern) i fill estableixin el vincle amb afecte, contacte i compren-

salut, cal dur a terme un treball conjunt

s16. Tots sabem que el nadé necessita d’una manera continua la seva mare
(0 el substitut matern), que és qui té cura de les seves necessitats basiques
(tant fisiques com emocionals) dels primers anys de vida, per poder sentir-
se segur 1 progressar en les diferents etapes del seu desenvolupament.

A les consultes de pediatria ens trobem diverses estructures familiars:
familia tradicional, families de només pare o mare, families divorciades o

Elisenda Trias

separades, pares 0 mares sense parella, parelles de fet, pares homosexuals,
custodia compartida, convivéncia amb avis, etc., 1 ens cal ser respectuosos
i supervisar que el funcionament de qualsevol tipus de familia ajudi el nen
a aconseguir el seu maxim potencial.

S6n poques les mares que poden estar tot el primer any amb el fill. La
majoria s’han d'incorporar a la seva feina, algunes d’elles molt aviat (tre-
ball autonom) i la majoria després de la baixa maternal (quatre mesos ofi-
cialment o cinc mesos si s'afegeix el mes de vacances), ja sigui per necessi-
tat economica o per preservar la projeccié personal. Cada mes, ja sia pedia-
tre-infermera o infermera sola, els cita a consulta per al seguiment del
lactant, I'alimentacid, el creixement, el desenvolupament psicomotor, etc.
[ entre altres coses ens interessem per si la mare ha de tornar a treballar,
quan s’incorporara, si fara jornada completa o reduida, si ha de buscar
feina, etc., 1 51 ja saben amb qui deixaran el nen quan comencin a treballar.
El nostre interes ajuda al fet que s’ho comencin a pensar, 1 aixi tinguin
prou temps per sospesar avantatges 1 inconvenients de les diverses solu-
cions: tornar-se amb el pare si 'horari d’ambdés ho fa possible, deixar el
nen a casa amb una altra persona (avia, tia, mainadera, etc.), o bé pensar a
portar-lo fora de casa, ja sigui a carrec d’una avia, tia, o mainadera, sol o
amb altres nens de la mateixa edat, o portar-lo a la llar d’infants amb hora-
ri escolar o a hores convingudes, o bé buscar un «espai familiar» (per
exemple, la Casa dels Colors de la Zona Franca) per a nens menors de
tres anys, perdo amb un adult present.

La necessitat de deixar el fill petit en altres mans és una preocupacio
gran per als pares i també el fet de decidir amb qui i on deixar-lo. Molt

102




sovint el pediatre és interrogat sobre el benefici o no de portar el nen petit
a la llar d’infants i ens pregunten quin és el millor moment per al nen.
Sempre respectarem la seva tria, que per motius personals, laborals, socials
dels pares, els sembla la millor per al seu fill, i els avancem que segura-
ment ens veurem meés sovint, sobretot per mocs, tos, febre o diarrees, i
comencem a preparar la primera separacié mare-fill.

Creences dels pares sobre el refredat del seu fill

Us presentem I'enquesta telefonica feta a 68 pares sobre I'altim refredat
del seu fill.

El 70,6 % van portar ¢l nen al pL‘di;-ltc, una tercera part foren visitats el
primer dia d’inici de la simptomatologia, el 43 % entre el primer i el ter-
cer dia, i la resta al cap de més de tres dies. Es estadisticament significatiu

El nen, com més petit més facilment agafa infeccions.

que consultin més els pares més joves, amb estudis mitjans-superiors, 1
amb nens més petits. El motiu principal de la consulta fou la febre (45,9 %)
i la tos (22,5 %). Les creences dels pares sobre el refredat comi son sor-
prenents: un 62,7 % creuen que és causada per la climatologia, només el
16 % creuen que és infecciosa. El 73,3 % temen que un refredat pot por-
tar complicacions, sobretot si es cura malament (en un 43 %), si el nen té
poques defenses (el 18 %) o si el nen té febre (un 10,7 %).

El 31 % van rebre tractament antibiotic (sol 0 amb mucolitic); un 30 %
no van rebre antibidtics 1 van utilitzar mesures com rentats nasals,
bafos,etc. EI 3 % van demanar consell a algun familiar o amic i el 6 % van
demanar consell al farmaceutic.

Constatem la gran ansietat 1 por de gravetat que tenen els pares davant
la malatia dels seus fills, i que molts necessiten la supervisié del pediatre
per quedar-se tranquils.
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Que cal saber dels refredats?

El pediatre és qui ha d’informar els pares sobre qué és un refredat, explicar
I"evolucié normal esperada i quins simptomes han de vigilar perque no hi
hagi complicacions.

El nen, com més petit és, més facilment agafara infeccions, perque s’ha
d’anar posant en contacte amb gérmens desconeguts per a ell, ja que la
maduracié immunologica és un procés evolutiu i actiu que no s’acaba fins
als 3-4 anys. A més, a la llar d’infants es reuneixen un nombre important
de nens petits, susceptibles d’agafar infeccions, la gran majoria refredats,
malalties banals. Els refredats son més frequients entre els lactants i els nens
petits que van a I'escola bressol que entre els que es queden a casa. El nom-
bre de refredats varia molt entre un nen i un altre. Els que van a llars d’in-
fants generalment tenen de tres a nou refredats durant I’hivern, aproxima-
dament un refredat cada sis setmanes. Dos refredats consecutius que durin
uns deu dies cadascun pot semblar una malaltia de tres setmanes.

El refredat comi és una malaltia autolomitada d’origen viral. Els simpto-
mes principals son mocs, congestié nasal, tos, febre, acompanyats de per-
dua de gana. Sovint no hi ha febre, de vegades només febreta, algun estor-
nut, llagrimeig, flux nasal, sense alteracié de I'estat general, perd si una mica
de malhumor i menys gana. Si produeix febre, aquesta pot durar uns quatre
o cinc dies (dos o tres dies de febre alta, que pot arribar a 39-40° C, i dos
dies de febreta), i la secrecié i la tos poden durar fins al final de la segona
setmana. L'evolucié normal de la secrecié nasal d’un refredat comu passa
per un estat més liquid, transparent, abundant, 1 en dos o tres dies és més
ric en moc més viscos, 1 el liquid transparent es torna groc, gris-groc, i per
tltim groc i groc-verdds, per tornar a ser transparent en la curacid.

La majoria de lactants i nens petits no necessiten tractament farmacolo-
gic per al refredat. El millor tractament simptomatic és donar antitérmics
si té febre per sobre de 38,5° C i utilitzar el serum fisidlogic (mitja cullera-
deta de cafe de sal dissolta en un got d’aigua) per netejar les fosses nasals
dels lactants, sobretot abans dels menjars 1 de posar-lo a dormir. El sérum
es pot posar amb xeringa, sense gaire forga, 1 després amb la pera de goma
fer el buit tapant amb el dit I'altre forat.

En nens més grandets, es pot utilitzar el serum fisiologic tebié si el moc
¢és molt espes 1 ressec, 1 ensenyar a mocar-se, millor amb mocadors perso-

nals de fil o de coté (els de paper irriten el nas i fan mal en mocar-se), i
amb la prevencié de tapar bé un forat del nas i fer forga per buidar els
mocs tot fent el buit.

A casa, es pot aprofitar 'estona del bany diari per fer bafs (obrir I'aixeta
d’aigua calenta i humitejar 'ambient). La tos és una defensa i és bo que
estosseguin per mobilitzar el moc. La tos empitjora de nit, quan el nen esta
en posicio horizontal, a causa del goteig nasal posterior, 1 millora si dorm
amb el capgal del llit aixecat (manta doblegada sota el matalas) o collocant
llibres o falques de fusta sota les potes del capgal del llit. S’ha de procurar
estimular 'ingesta de liquids perque el nen es nota la gola seca ja que en
tenir el nas tapat pel moc o per la inflamacié, la respiracié és més bucal, 1
també per liquar el moc 1 aixi facilitar que no s’enganxi i dreni millor. La
poca gana és de vegades el primer simptoma d’un refredat, i s’ha de res-
pectar la gana del nen, oferir-li menjars més tous i que li vinguin de gust,
sabent que una vegada passat el refredat recuperara les ganes de menjar.

Si els refredats son molts 1 seguits, els pares els poden viure com a cons-
tants (nen que no acaba d’estar mai bé) acaben amb la paciéncia dels pares
i desgasten la relacié familia-pediatre (vol dir moltes visites al pediatre
demanant solucions magiques). Els expliquem el que els pediatres conei-
xem com «la sindrome del nen de guarderia», que s6n nens una mica refre-
dats, que van aguantant, que el dijous ja menja menys i el divendres té
febreta i a la tarda, quan els pares tornen de treballar, el porten al pediatre.
Passa el cap de setmana a casa, recuperant-se, i el dilluns torna a la llar
d’infants, encara amb mocs i tos, fins al proper cap de setmana, que torna
a tenir febreta... 1 aixi diverses vegades.

Els pares han de tenir previst qui tindra cura del nen durant la malaltia,
ja que un nen amb febre 1 malestar general ha de passar el refredat a casa,
on els pares, avis o alguna altra persona en tindran cura, 1 cal allargar un o
dos dies sense febre a casa abans de tornar a la llar d’infants.

S’ha de pensar en una complicaci6 si el procés triga a resoldre’s i cal
anar al pediatre per descartar sobreinfeccié bacteriana (otitis, adenoidits,
pneumonia, bronquitis, etc.).

Si evoluci6 de la malaltia és com ha pronosticat el pediatre o fa el curs
d’altres refredats anteriors, no cal fer control clinic medic (excepte en els
casos que el pediatre ho cregui convenient), ni cal informe medic o I'alta
per part del pediatre per a I'escola.
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En comparti, facilment es transmeten infeccions.

Interrelacioé pediatre-llar d’infants

La llar d’infants no és sindnim de guarderia, que seria només «guardar» el
nen mentre els seus pares treballen, siné que té sobretot una finalitat edu-
cadora, en comunitat amb altres infants de la mateixa edat, sense rivalitzar
amb els pares, siné amb una funcié complementaria educadora amb la
familia. La llar d'infants ajuda els pares en I'eduaccio del nen petit i en I'a-
prenentage d’habits saludables.

El personal de Ja llar d’infants, 2 més de tenir nocions de puericultura i
d’higiene, de psicologia 1 conducta infantil, ha de saber distingir entre un
nen sa i un nen malalt o que no es troba bé. Cal que els professionals de
I'educacié de I'escola bressol coneguin el mecanisme de transmissié de la
malaltia, la facilitat de la disseminaci6, la probabilitat d’immunitat entre
els contactes, els recursos per prevenir la infeccié en els contactes, etc.
Molt sovint, el periode de contagi comenga uns quants dies abans del

diagnostic de la malaltia, i el nen resta asimptomatic.
El fet que comparteixen joguines i objectes fa que facil-
ment es transmetin moltes infeccions per mitja de les
secrecions. Les normes de rentar-se les mans amb aigua
i sabé immediatament després de la manipulacié amb
els nens (de mocar-los) i de rentar els objectes, les
joguines 1 ensenyar els nens a tosir amb la ma davant
la boca, s6n normes per prevenir el contagi.

En cas de nen amb febre, cal baixar-la-hi 1 avisar la
familia. Les escoles bressol han de tenir material de
cures 1 medicaments antitermics.

Cal recordar que els lactants petits sén més suscep-
tibles a algunes infeccions potencialment greus com
les produides per ’bemophilus B (és recomanable la
vacuna) 1 el VRS que produeix bronquiolotis, 1 sempre
cal que els visiti el pediatre si tenen febre o tos i difi-
cultat respiratoria.

Seria bo que hi hagués una connexié sistematica
entre el pediatre de I’ABS (area basica de salut, del terri-
ton1 geografic on hi ha el centre de salut) i les diverses
llars d’infants que hi ha en aquesta area geografica, ja
que ambdds professionals tenim com a objectiu prio-
ritari I'atencié global de I'infant. Actualment, "anic contacte pediatre-llar
d’infants és el certificat o informe que fem per a la matricula quan I'infant
comenga a anar a la llar d’infants, en el qual diem que el nen esta bé de
salut, té les vacunes correctes 1 no pateix cap malaltia infectocontagiosa.
Per les mares ens assabentem del que mengen els nens a la llar d’infants,
de 'adquisicié d’habits saludables, de I'educacié del control d’esfinters,
etc. Convindria una interrelacié amb les educadores de la llar d’infants
per reflexionar conjuntament com transmetre a pares i nens habits salu-
dables, educar per a la salut i per prevenir, ja que la llar d'infants pot ser
origen d’epidemies i contribuir a la difusié d’una malaltia. Es podria, a
més, fer interconsultes puntuals, ja que també a la llar d’infants es poden
detectar possibles dificultats en el desenvolupament del nen i conjunta-
ment es podrien oferir intervencions precoces per resoldre-les i fer deri-
vacions si fos necessari.
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En
| el gegant golafre

Vet aqui una versio ]wrsnn;ﬂ de la rondalla num. 327C, segons el Cau;llug d’Aarne-

Thomson, a la qual J. M. Pujol va donar el nom generic d’El gegant s’endsi 'heroi

dins el sac' 1 Joaquin Diaz juntament amb Maxime Chevalier van anomenar La bruja
lleva al héroe a su casa en un saco.?

Aquesta rondalla esta molt estesa, cosa que explica la protusié de noms propis
adjudicats al nostre heroi: al Principat, pren el nom de Joanic de les figues (Joan
Amades 'anomena aixi); a Mallorca, Alcover el bateja com a Toni Garrigel-lo; a
Menorca, Andreu Ferrer 'anomena Ciuroner; a Castella, Aurelio M. Espinosa el va
recollir sota ¢l nom de Periquin.

Els trets més caracteristics d’aquesta rondalla sén: un personatge petit (encara que
la seva petitesa no és tan increible com la d’en Trompetet o Patufet) s’enfronta a un
personatge gran i babau (com ara el gegant); ¢l personatge gran el vol ficar dins el sac
i el perit 'enganya fins a tres vegades; una altra de les caracteristiques és que en
aquest relat es pot prescindir perfectament de la figura de I'adult (o sigui de la funcié
de pupil-latge per part de la mare o semblant).

He elaborat aquesta versié ran ranet de la d’Aurelio M. Espinosa.® T'actual és,
perd, molt més senzilla que la del recopilador castella i I'he despullada dels trossos
en queé apareix molt de sang 1 fetge. D'altra banda, a I'hora de donar titol 2 1a meva
versid, m’he inspirat en un que va fer servir en Valeri Serra 1 Boldu,! tot i que el con
tingut de I'una no té res a veure amb el de I'altra. El fet que 'heroi es digui Pere és
causat perque, en les rondalles de tradicié oral, acostumaven a dur aquest nom els

nois que no coneixien que cosa era la por, com el nostre heroi d’avui.

Notes
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NA VEGADA hi havia un vailet que tenia per nom Pere, Vet aqui que en
Pere tenia molta gana (cosa que li passava molt sovint) | com que
no tenia qui li posés el plat a taula (cosa que també li passava molt
sovint), ell que si que s'enfila a la figuera disposat a omplir-se la
panxa de figues.

Quan era alli dalt, va sentir una veuarra que deia aix:

—Qui ets i que hi fas, aqui dalt?

~Em dic Pere i estic menjant figues! —va contestar rapid com el vent el vailet,
perd com que encara no sabia a qui pertanyia aguella veuarra, va afegir:— | tu, qui
ets i per qué em fas aguesta mena de preguntes?

-Séc un gegant i et faig aquesta mena de preguntes perque soc més alt i més
gros que tu. Hi tens res a dir? —va contestar I'amo de la veuarra. Pero al cap d'un
moment va prosseguir— Per cert, si menges figues deu ser que tens gana, 0i?

-Si que en tinc, senyor gegant!

~Dones jo també. |, com que ja t'he dit que séc més alt i més gros que tu ara
jo et mano que me'n donis tantes com jo vulgui si no vols que et venti una plan-
tofada —féu el gegant per tota resposta.

Pero en Pere no era d'aquells que se'ls arruga el melic davant d'una situacio
com aquesta, de manera que encarant-se amb aquell fatxenda li va dir:

—Senyor gegant, ja pot anar esperant si li sembla que i serviré tantes figues
com vulgui. Si té gana, enfili's a la figuera i culli-se-les vosté mateix, que jo ja tinc
prou feina per a mi.

Aquella resposta féu enfadar el gegant molt i molt, i com que realment era més
alt i més gros que en Pere, que al seu costat no semblava sind un trosset de
borrissol, el va agafar pel clatell i el va ficar de dret dins el seu sac i se'n va anar
cap a casa.

Perd essent a mig cami, al gegant, li van venir ganes de pixar i va deixar el sac
al costat del cami per poder fer millor la feina, cosa que va ben aprofitar en Pere
per escapar-se del sac i, per tal que el gegant no notés la seva fugida, hi va
col-locar una pedra.

Quan el gegant ja havia pixat, va tornar a agafar el sac i va exclamar:

—~Caram! Diria que aquest sac pesa meés ara gue no abans. A veure si aquest
Pere s'ha engreixat pel cami.

En arribar a casa, va obrir el sac i en Pere no hi era. Davant d'allo, el gegant
va dirigir els seus passos cap a la figuera on, de nou, en Pere estava alli enfilat
recollint figues per omplir-se la panxa, que seguia tan buida com quan ha
comengat el conte.

-Vaja, vaja! Mira-te'l, si és en Pere que esta collint figues!

~Si senyor, ja ho veu, de nou per aqui dalt!

~Donces saps que et dic? Que me’n cullis per a mi!

—Senyor, | que en sou de desmemoriats els gegants! Ja us he dit abans que no
us en pensava pas collir ni una, ni mitja, ni cap!

I, per tot comentari, el gegant es va limitar a algar la ma i, agafant en Pere pel
clatell, el va tornar a ficar dins el sac. Se'l va posar a I'esquena i se'n va anar cap
a casa.

Perd essent a mig cami, al gegant, li van venir ganes de cagar i va deixar el sac
al costat del cami per poder fer millor la feina, cosa que va ben aprofitar en Pere
per escapar-se del sac i, per tal que el gegant no notés la seva fugida, hi va
col-locar un munt de palla.

Quan el gegant ja havia cagat, va tornar a agafar el sac | va exclamar:

—Caram! Diria que aquest sac fa més embalum ara que no abans. A veure si
aquest Pere s'ha fet més gran pel cami!

En arribar a casa, va obrir el sac i en Pere no hi era. Davant d'aixo el gegant va
dirigir els seus passos cap a la figuera on, de nou, en Pere estava alli enfilat reco-
llint figues per omplir-se la panxa, que seguia tan buida com sempre.

—Pere, Pere, saps que m'agradara molt que em cullis figues?

—Ai senyor gegant! Sabeu tan bé com jo que no us les colliré, les figues! No sé
perqué perdeu el temps demanant-me-les!

Vajal, el gegant estava tan enfadat com les altres vegades i va tormar a engra-
par el pobre Pere i el fica dins el sac.

Perd aquest cop no va tenir necessitat de res ni a mig cami ni al final de cami,
de manera que va arribar a casa amb el sac a I'esquena i en Pere a dins. Va posar
una olla d'aigua al foc perque s'anés escalfant i aixi poder-hi ficar en Pere i fer-ne
un caldo d'alld més gustos. Perd abans de treure en Pere del sac, el gegant es va
estimar més anar a avisar els altres gegants que d’aqui a no gaire passessin per
casa seva, que els esperava un menjar molt especial.

Quan el gegant va ser fora, en Pere va aprofitar per sortir del sac i es va ama-
gar dalt de tot de 'armari més alt. | tan bon punt el va sentir arribar, en Pere, pre-
nent aire, va dir amb una veuota que semblava ben bé la d'un gegant:

~M'he permeés venir abans que els altres perque m'agradaria que tu i jo pren-
guéssim un bany, aixi quan arribin els altres els rebrem ben nets i polits.

El gegant no podia sofrir els banys amb aigua freda, per tant va acceptar el con-
sell de la veuota (que pertanyia a en Pere, pero ell no ho sabia) que aprofités I'aigua
calenta de I'olla. | el babau del gegant hi va ficar el cap i en va quedar ben escaldat.

En Pere, per la seva banda, va aprofitar |'ocasio i va tocar el pirand6 de dret
cap a la figuera, on va poder menjar tantes figues com li va venir de gust sense
que ninga es fiqués amb ell.
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Propostes per a la renovacio de I’ensenyament

APRENDRE 1 ENSENYAR : I
A i { T
A L"EDUCACIO® INFANTIL in‘;;‘;'}i,'e 3 s b

Eulalia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé Eulalia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé

Aprendre i ensenyar a I'educacié infantil aborda des d'una perspectiva constructivista el
procés d'ensenyament-aprenentatge d'aquesta etapa educativa que abasta des dels
primers mesos de vida fins als sis anys. les autores posen de relleu les continuitats i
també les especifitats i peculiaritats dels dos cicles que componen I'etapa. Des d'aquesta
doble perspectiva es plantegen els temes més rellevants per a la practica educativa: el
fonament psicopedagogic de I'ensenyament i I'aprenentatge, el curriculum de |'etapa,
I'organitzacié i la planificacié, la concrecié a la practica educativa, I'avaluacié, el
freball en equip dels mestres i els processos d'elaboracié de projectes compartits, les
relacions entre el context familiar i I'escolar.

En conjunt, I'obra pretén aportar idees i orientacions {tils per analitzar i millorar el
treball docent a partir del didleg entre la practica quotidiana i els referents tedrics.

o DESENVOLUPAMENT | APRENENTATGE A L'ETAPA Q-6 ® CARACTERISTIQUES EVOLUTIVES ® L'ETAPA D'EDUCACIO INFANTIL
o CARACTERISTIQUES GENERALS DE L'ETAPA ® LES AREES CURRICULARS | ELS BLOCS DE CONTINGUT PRINCIPALS ® ELS
CICIES A L'ETAPA TJ'FTH‘.IIZ',AE'.Ié NFANTIL ® |A PRACTICA EDUCATIVA ‘ OQ(’%A‘»J-IKAUC‘) | L‘L-i\‘llllfj,ﬁilé . lA PRACTICA
EDUCATIVA Il CRITERIS | AMBITS D'INTERVENCIO ® L'AVALUACIO | L'OBSERVACIO * TREBALL D'EQUIP | PROJECTE
CURRICULAR DE CENTRE ® FAMILIA | ESCOLA ® BIBLIOGRAFIA ® GUIA DE RECURSOS | SERVEIS PER LA INFANCIA ®

390 pagines 3.900 PTA
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Infancia

Per celebrar que la nostra revista ja ha
sortit al carrer 100 vegades, el 25 de
febrer passat es va fer una festa d’aniver-
sari. Hi va haver parlaments notables,
pastis i xampany. Va intervenir-hi Mont-
serrat Minobis, presidenta de la Comis-
si6 de Defensa del ("nl-]cgi de Periodistes.
A més de remarcar que INFANCIA és un
exemple a seguir pels mitjans de comu-
nicacio, cosa que li agraim, va glossar
diversos drets dels infants que Janusz
Korckzak va redactar: el dret a I'amor, a
una mentida, una equivocacio, un furt
ocasional, a morir prematurament...
També hi van intervenir Jordi Cots,
adjunt al sindic de greuges per als infants,
i Marta Mata, pedagoga. Us n’oferim les
paraules.

Els drets dels més petits

Els infants petits tenen drets, pero ells
no ho saben; ni cal que ho sapiguen.
Tampoc no saben que una revista que
parla d’ells ha sortit cent vegades al
carrer. Els que tractem amb infants ho
hem de saber per ells.

Els infants petits, com tots els infants,
tenen drets per la mateixa rad que en
tenen cls adults: per créixer 1 ser perso-
nes. Fixem-nos que diem «ser persones»,
i no «fer-se persones».

Els drets dels infants s’han anat cons-
truint al llarg del nostre segle xox. Ha estat
un procés llarg i dificil; perd ha estat un
procés admirable, tot i el que ha partit la
infancia. Hi ha hagut dubtes, és cert. Vist
ara de lluny, les vacil-lacions ens semblen

legitimes. Es comprén que molts es pre-

guntessin per qué han de tenir drets cls
infants. $’ha anat acceptant a mesura que
canviava la concepci6 de la infantesa. Perd
aquest reconeixement encara no és ple.

Amb Iaprovaci6, el 20 de novembre
de 1989 (aviat fara deu anys, doncs!), de
la Convencid sobre els Drets de I'Infant,
culmina, almenys de moment, tota
aquesta evolucid.

La Convencid, igual que el seu primer
antecedent, la «Declaracié de Ginebra»
de 1923, és un programa d’accid. Per aixd
I'han de coneixer i servir-se’n aquells que
es dediquen als infants. Respecte als tex-
tos que I’han precedit i que sén a la seva
base, la Convencid presenta una novetat:
conté drets civils 1 politics, drets que
abans semblaven patrimoni exclusiu dels
adults; o, en tot cas, potser dels adoles-
cents. Son els drets, entre altres, d’opi-

nid, d'expressio, de salvaguarda de la vida
privada: Ho enclouriem en un sol: el dret
de I'infant al respecte. Esel que ha costat
més d’admetre.

Estariem molt equivocats si penséssim
que aquesta mena de drets no sén atri-
buibles als més petits. La Convencié
abraga els drets de supervivencia i aquests
altres drets de participacié. Uns reforcen
els altres. I tots s’han de defensar.

La Convencid és un instrument de
coneixenga de 'infant, perque els drets
de 'infant sén necessitats juridicament
protegides. I, per torna, només els que
saben queé és un infant els sabran fer com-
plir. Es per aquest motiu que els educa-
dors, els mestres, els que tenen cura d’in-
fants, han de ser els seus primers defen-
SOrs.

Jordi Cots { Moner
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Una revista de renovacio pedagogica

INFANCIA és una, més d’una, revista de
moviment de renovacié pedagogica, i
concretament de Rosa Sensat. No és una
revista de casa editora, amb parimetres
editorials de recerca de tematica i punts
de vista d’actualitar, d’autors, «fora», de
recerca de public amb els condicionants
de 'economia; INFANCIA és una revista
«dins» d'un moviment de mestres, que
ha de tenir en compte aquests parame-
tres, pero molts més, els propis d’un
moviment.

INFANCIA neix «dins» la dinamica del
moviment de mestres per la millora de
I’escola, que és molt complexa, feta de
molts elements: treball personal i en
equip a l'escola, amb tots els sectors de la
comunitat escolar, compartit amb altres
escoles, traduit en formacié permanent
de mestres, en recerca i prestacié d’ajut
també «fora», en els mestres més grans,
la documentacio, la universitat, en altres
sectors socials, en altres poblacions i pai-
sos, que es visiten, en altres llengties. Cal
remarcar com una revista nascuda a
Catalunya, per tractar de "'educacié dels
nens petits, aqui, ha fet ¢l servei de donar
vida a la seva germana Infancia, en cas-
tella, que ha resultat una plataforma de
trobada a compartir amb els interessats
pel tema a la resta de comunitats
d’Espanya i amb els tan mancats, pero
oberts als canvis, paisos de |'Ameérica lla-
tna,

Concretament a Rosa Sensat, les vies
de treball s’han repartit en dues epoques:
les de la relacié teoria-practica, en ¢l curs
de tarda, cursos, seminaris, biblioteca, a
Phivern, 1 el treball d’obertura a la reali-

tat escolar del pais, que es fa en 'em-
blematica Escola d’Estiu. En el cente-
nari que avui celebrem, cal remarcar
com després de ben formades les sec-
cions de Llar d’Infants i Parvulari a I'hi-
vern, INFANCIA neix a ’Escola d’Estiu,
on se celebren els seus aniversaris, i neix
dins, i amb tots els punts 1 vies, de la
dinamica de moviment de renovacio
pedagogica.

En ¢l contingut de les seccions
d’INFANCIA, hi trobem els elements d’a-
questa dinamica que permet construir i
canviar sobre la practica de I'educacié
dels infants petits, la seva teoria, 1 difon-
dre-les totes dues a través de la revista,
de manera que la dinamica s’obri a
molts més interessats, i d’'una manera
especial fact patents els valors que li
donen vida.

Aquest any, precisament, aquests va-
lors del moviment de renovacié pedago-

gica que és Rosa Sensat han estat estu-

diats en una tesi sobre els valors en els
diaris de I'Escola d’Estiu, dels anys 1969
a 1979. Quins anys! N'han passat molts,
d’anys, perd els valors no passen, i ens
serveixen per CoMMmemorar aquest «cen-
tenari» d’'INFANCIA, Repassem-los sim-
plement per ordre alfabetic, que ens els
agrupa de manera ben curiosa:

e Tenim tres A, «Actuacid 1 com-
promis», «Adaptacio» i «Arrelss, 1 no
hi ha dubte de I'actuacio i el com-
promis d’INFANCIA, respecte a 'edu-
car el 0-6, 1 els drets dels infants, i
adaptar-se als canvis del temps, perd
aprofundint sempre en les arrels del
temps era temps.

* Dues C, «Col-laboracié i participacio»
1 «Cooperacio», que infonen tot el tre-
ball de la revista i fins Pestructura
d’Infancia en castella, gairebé una
revista cooperativa dels diversos grups
per educacia dels 0-6 en les diverses
comunitats,

¢ Dues D, «Denancia (voluntat de mi
llora)» 1 «Discussio 1 critica», que ara
remarcariem més per la voluntat de
millora i la recerca de criterts.

* Una meravellosa E, I'«<Espontaneitats,
tan propia dels nens petits, que s’en-
comana als seus mestres, 1 s’ha enco-
manat a la revista,

* Una [, la d’«Integracié», que ens fa
pensar com INFANCIA ha integrat i
s’ha integrat.

¢ Una L, lesclatant L de la «Llibertat»,
que veiem cim de tots els valors, dels
drets dels infants 1 del treball d’edu-
cacio,

¢ Dues R, la de «Reflexié» 1 la de
«Responsabilitat», que ni cal reflexio
nar sobre la seva practica.

* Tunas$, la de «Sensibilitzacio», que ens
parla de sentiment i sensibilitat envers
els infants, i de fer sensibles cls lectors,
ben altra cosa que captar-los en un
comercial marqueting.

Segurament si 'estudi s’hagués fet
sobre els cent primers numeros d'IN-
FANCIA, haurfem trobat alguns valors i
alguns matisos més especitics, perd és un
goig veure com de fons es coincideix amb
els que donaren vida a una dinamica tan
oberta com lade I'Escola d’Estiu, 1 en uns
anys tan dificils,

El repte, ara, per a redactors 1 lectors
d’INFANCIA, é5 continuar en aquesta
dinamica, i amb aquests i més valors, per
moltes centenes de niumeros. Potser el
que del passat, present 1 futur remar-
C.ll'l‘t'ln COm a mes Prl)l_‘i Li‘L'HJ SL'”:J. L‘t
valor de la virtut pedagogica de la tossu-
deria.

Marta Mata i Garriga
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d’Educaci6 Infantil de FETE-
UGT, a Granada

Amb el lema «Leducacié infantil a
debat», del 18 al 21 de mar¢ d’enguany
es va celebrar a Granada el T Congrés
d’Educacié  Infanul. L'organitzaven

FETE-UGT d’aquesta localitat, amb el

suport 1 la col-laboracié de les conselle-

ries d'Educacio i Afers Socials de la Junta

d’Andalusia, 'Ajuntament de la ciutat i

la Caja General de Ahorros de Granada.

El Congrés va ser un éxit de participa-
cio, amb 2.200 congressistes, la majoria
joves, estudiants de les diverses branques
de ciencies de I'educacié. També hi van
assistir mestres 1 educadors d’educacid
infantil d’Andalusia i de la resta de I'Estat.

L'organitzacié es va estructurar en
conferéncies 1 taules rodones per a tots
els assitents, i quartre tallers i set blocs
tematics, en queé es distribuien per afini-
tats. Es passava del comi a especitic, de
la teoria a la practica i, com sempre en
qualsevol congrés, hi va haver un ampli
intercanvi d'idees, es van descobrir expe-
riencies, es van establir contactes, en un
moviment continu.

Durant les jornades de treball, es van
anar trenant tres idees, fins a esdevenir
evidents.

* [/na necessitat: La necessitat de donar
veu a la infancia, la necessitat de
recongixer el seu espai social.

o Un canvi de mentalitat, un canvi de
concepte: Per fer evident la infancia,
cal treballar per un canvi de mentali-
tat d’acord amb els principis de la
Convencid dels drets de l'infant. Aixo

implica recongixer-los i acceptar-los
com a persones. Cal articular, tant en
la vida publica com privada, els res-
pecte als seus drets socials i civils. Per
tant, cal garantir el dret dels infants a
I"educacio, perd també a tenir respon-
sabilitats.

e [/n compromis: Com a conseqliencia
ineludible de les dues idees prece-
dents, es va evidenciar la necessitat de
treballar amb una nova coheréncia, en
la qual els compromisos i les declara-
cions es converteixin en accions reals,
en I'accié de govern, en "accid sindi-
cal i d’altres moviments socials 1 pro-
fessionals i en 'accié personal.
Podem dir, un cop més, que Granada

ha estat un escenari magnific per a I'es-

peranga en "educacio infantl. En aquest

Congrés, a més, la joventud dels partici-

pants i les idees reiterades obren fines-

tres per on entren aires nous. Una inicia-
tiva que hauria de tenir continuitat,

La resposta del

El desembre de 1997, la FaPaC va pre-
sentar un informe al sindic de greuges en
el qual es reivindicava el compliment de
la LOGSE pel que aquesta Llei indica
sobre les escoles per a infants de 0 a 3
anys. $’hi incidia en la responsabilitat del
Departament d’Ensenyament, tant en el
tema de I"oferta publica com en el con-
trol de qualitat de les escoles, juntament
amb I'elaboracié immediata del mapa
escolar 0-3 a Catalunya.

En la resposta del sindic de greuges,
Anton Canellas indica que el Depar-

tament d’Ensenyament «comunica que
I'increment en I'oferta del primer cicle
d’educacié infantil es fara un cop conso-
lidada la implantacié del nou sistema
educatius. I, més avall, conclou: «ens hem
adrecat al Departament d’Ense-nyament
reiterant-li la necessitat que les adminis-
tracions pabliques, dins de les seves pos-
sibilitats, configurin una oferta de places
adequada a la demanda existent.»

Les maletes didactiques

El Servei d’Educacié de I’ Ajuntament de
Mataré i el Centre de Recursos Peda-
gbgics van presentar aquesta proposta
didactica en motiu del 150 aniversari del
tren Barcelona-Matard. La proposta con-
sisteix en unes maletes, que contenen una
gran quantitat de material i estan a dis-
posicié de les escoles que ho sol-licitin.

Per a més informacié:

Centre de Recursos Pedagogics

Tel.: 93-758 22 §7.

Museu del Ferrocarril

Tel.: 93-815 84 91.

Premis literaris
i

Aquests premis, convocats per la Fun-
dacié Santa Maria, estan dedicats al 1li-
bre infanuil.

Més informacié:

Fundacié Santa Maria

Dr. Esquerdo, 125, 3r

28007 Madrid

Tel.: 91-573 02 99.

In-fan-ci-a|102

La nostra portada

A l'article «Propostes suggestives»
del nim. 95 de la nostra revista,
es creaven animals diversos a
partir de materials de recuperacio.
Ara son trossets de natura,
els que han suggerit, a la Berta
Bosch i la Wanda Merino, de cinc
anys, de I'escola publica Nabi de
Barcelona les figures que il-lustren
la portada.

Una faldilla prisada o que recull
el moviment, potser? Una petxinal
I un musclo és el cos solid, fort,
com una cuirassa, que omple de
forca el lled. La frontera entre ima-
ginacio i realitat esdevé finissima.

Si oferiu als infants la possibili-
tat de fer aquest tipus de treballs,
ens agradaria saber-ho i donar-ho
a conéixer. Tant si és un dibuix
com una escultura, com les que
ens emocionen en la bona pen-
sada de Calder que apareix en
aquest mateix nimero de la re-
vista.
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Dreaming the Architecture,
Building Childhood

MiGuEL A, ALONSO DEL Va1

There was a time when architects dre-
amt of a new school, a new space for
education in which life, fresh air and
sunshine would come to replace the old
educational walls of the past, which had
no inkling of the idea that play was the
most serious activity childhood had to
offer. Today, many vears later, architects
seem to have forgotten that the school
is a world in which the poetics of the
child’s mind 1s formed, and that that is
as important as the child’s very safery.

Different Contexts
and a Common Denominator:
Thinking Through Childhood

Snvia MoORON

Improving our care of children in the
schools as a major goal, and team work,
as the mortor force, and interchange as
method, these are the common denomi-
nators of various projects and activities
on a political, social and cultural basis.

Talking about Adapting

Dovrors Ramos

During adaptation, which is a period
of main importance in and of itself, the

proposal of the reference person helps
to improve the relationship between
the children and the teachers, and
parents as well. Applying it will create
a stimulus chock tull of questions and
answers.

Let's Work with Animals
M. TEresa Feu

A trip to the zoo brings school work
to the animal world. And the animals
can generate just heaps of activities.
Little by little, we can build concepts.
Animals are classified in terms of
birth, whart they eat, how they live.
thtlc by little the classroom fills to
the brim with animals, a complete
700, and the children have on hand
tons of content to work with.

The Book

TrrEsA RiBas

With three-year olds, the teacher
carries out a f.tsdnating and participa-
tory activity involving the beginning of
a simple story and expanding it
through the suggestions coming from
the children. The final result 1s a book
in which everyone has collaborated. A
book by and for everyone.

Breaking Moulds in Bolivia

ANNA AGUILAR

The month of September 1997 saw the
celebration of the I Education With-
out Borders Congress of educators
from the South and North covering a
wide variety of locations within the
country. That is why A. M. Rosa
Sensat had the chance to find out what
this organization was doing and the
day to day operations of different tea-
chers in Latin America. Joan Roig,
from Educa-tion Without Borders tal-
ked about the work they are doing.
And Arminia Colque, a Bolvian peda-
gogue, questioned the traditional edu-
cation system and Lountumed
vigorous defense of the active auhm)l
model.

Practising Disbelief:
Attitudes for Facing
the Media

MARTA SE1vVA

Little importance is given to the interac-
tion of media discourse. However, this
is necessary for educating our tastes and
capacity to enjoy audiovisual culture.
We must learn to choose the audiovisual
materials for our consumption and
combine them with less conventional
products, with sutiable tools and the
right company in order to promote
diversity and let children distance them-
selves from the homogenization process
of the media. It’s all about learning how
to eat well.

Fear in Children
ANTONIA GRIMALT

Fear is a basic emotion that forms
part of our emotional development.
lts presence 1s felt from the moment
we are born and is reborn during each
new experience we face. One could
draw a continuum that goes from
normal and adaptive fear that protects
the individual from the perils of
external reality that attack one’s inte-
grity to the external fears that are
rooted in emotional causes surging up
from within. The latter are fears that
the individual adult recognizes to be
absurd and incomprehensible.

What we know about colds
in little children

ErLisENDA TriAs

The younger the child, the casier it is
to catch an infection, Immunnlm,ix.ﬂ
maturity is an evolutive active process
that lasts until the age of three or four.
Colds are a constant and extremely
common and they generate concern
in families and teachers. We have 1o
investigate their causes, evolution and
treatment, while, as is the case with
other health questions, work together
with  professionals to  promote
healthy habits among children.

Traduccio de Michael Tregebov
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Bambini, nim. 9, novembre de 1997
«Viaggiando nella pedagogia del nido (1* parte)»
Aldo FORTUNATI

e num. 10, desembre de 1997
«Un acquario a scuola»
Stefano STURLONI

CLIJ, nim. 101, gener de 1998
«Elmer en Cantabria»
Javier Garcia Sobrino

Cuadernos de Pedagogia, num. 265, gener de 1998
«Hacemos galletas»
A. Cresro y N. DEzA

Enfance, num. 4, de 1997
«La compréhension des promesses par les enfants de 3 2 9 ans»
Virginie LAVAL
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THORNTON, Stephanie: La resolucion infan-
til de problemas, Madrid: Morata, 1998,

¢ Un nou llibre que se

S suma als més de vint de la
vl > - .
e prctiermen collecciéd Serie Bruner.
e En aquest cas, s’investiga
[ = =

—— com els infants desenvo-

|| 3 lupen la capacitat per
iill S, B resoldre problemes. Una
.!“ feitna que pot semblar
ingrata, vista des de
ments asépriques, es converteix en un repte
divertit en mans d’un nen.

Per definicid, la resolucié de problemes
inclou el que es fa quan es té un objectiu i no
se sap com assolir-lo. Es una tasca estimulant,
que porta a valorar els esforgos propis, desco
brir nous conceptes i inventar estrategies. A
més, és una destresa social, que s’aprén en la
interaccié de les activitats diaries. I comenga
ja al bressol: com es pot fer vibrar el sonall?

El llibre estudia ¢l procés per resoldre’ls i
com es desenvolupa durant la infantesa.
Repassa les teories que ha generat, 1 que, com
lade Piaget, queden desfasades. I apunta noves
formes d’observar-ho, Interessant i ame,
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Collectivités locales et accueil des jeunes
enfants en Europe, Paris: Centre Inter-
national de I'Enfance et de la Famille, 1997.

Del 5al 7 de juny de 1996 es va celebrar a Paris
un coloqui internacional amb aquest mateix
titol. Elllibre que presentem en recull les actes,
El paper de les cal-lectivitats locals esdevé
essencial en el desenvolupament de serveis per
als infants. [ aixo els reporta un bon nombre
de reptes per solucionar: la qualitat, la implan-
tacid, els recursos financers, etc, Cada pobla-
ci6, segons 'estructura social que acull, ha d'a-
daptar la resposta de serveis que ofereix als
infants. Les solucions sén miltiples. Com-
partir-les ajuda a enriquir-se mituament.
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Fes-nos arribar les teves idees a través d'internet (joanclos@bcn.es),
passant per les oficines d’Atencié als Ciutadans o escrivint a “La ciutat que volem”,
Ajuntament de Barcelona. Plaga de Sant Jaume, 1, 08002 Barcelona.

Barcelona. La ciutat que volem.
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@ SI FA SOL (2/3 anys)
Album per a I'alumne
Guia del mesire

® Els tres porquets (4 anys)
La princesa Ratolina (5 anys)
Quaderns de vacances

@ Muisica

Fit
@ Fitxer de 1 quadern per a 4 anys

psicomotricitat
per a tots els nivells
d'Educacié Infantil

1 quadern per a 5 anys
Guia didactica

Amb flautes i musicogrames
1 Disc compacte

@ Les nostres cangons
Col-leccié de llibres de misica

® 25 quaderns de acompanyats de casset.

lectoescriptura

3 ® Jocs
Série vocals
s * Festes
Serie consonants
¢ Nadales

* Animals de la granja
* Taules de multiplicar





