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Cap on anem? 
Les notícies recents respecte a diverses de les mesures, 
actuacions, o omissions de les administracions educati
ves, en l'aplicació de la LOGSE, ens desconcerten, ens 
obliguen a preguntar-nos cap on anem. 

Vegem-ne uns quants exemples: 
• Un valor considerat positiu en aquesta Lici, cI valor 

de l'educació en la diversitat de ls infams dins del 
mateix grup, es desvirtua i es converteix en procés 
de segregació quan l'Administració introdueix crite
ris discriminatoris en el barem de matriculació, com 
ara el de qualificació acadèmica, que aïlla els infams 
que han tingut dificultats, en grups o escoles con
creLS; i ci mateix passa quan l'Administració conti
nua fent els ulls grossos amb ¡'cscola privada - de 
prestigi,. q ue fa proves d'accés ... als sis anys! 

• El desconcert que ha creat un debat sobre humani
tats que cncobria, des de Ics administracions, una 
determinada concepció de nacionalisme i en rebut
java d'altres. 

Plana oberta 

• La desorientació que produeix una desitjada avalua
ció qualitativa, que es converteix en una simple 
quantificació de coneixements. 

• El desori de la permissivitat per reduir o concen
trar horaris, sense calibrar les conseqüències so
cials. 
O sí? Es permet, o es vol, de fons, que ci sistema 

educatiu, que va ser concebut i ha de ser organitzat per 
a tots, per promoure tota la població infantil cap a la 
ciutadania plena, s'esllavissi de la competència a la 
competitivitat i esdevingui un sistema selectiu i, fins i 
tot, agressivament selectiu? 

Cap on anem? Aquests fets i omissions desconcer
ten, motiven discussió, ara molt centrada en la nova 
secundària, però que afecta tots els nivells del sistema, 
encara que no se'n parli. Aquest és el cas de l'educació 
infantil, de la passivitat en què està immersa, a l'altra 
cara de la moneda, de la discriminació, ci desconcert, la 
desorientació, el desori. Com pot ser que en educació 
infamil, primer període del sistema educatiu, amb el 
valor de fonament reconegut explícitament, ci res o gai
rebé res sigui la tònica? 

Vegem-ne les qüestions de fons en ci nostre nivell: 

• Continua la punyem insuficiència en l'oferta d'es
coles per als 0-3 anys. 

• La manca d'identitat pròpia de Ics de 3-6 anys . 
• La manca de coherència del conjunt 0-6. 

En resum, segueix la tònica de la marginació de la 
ventafocs. 

Des d'INFÀNCIA, des de l'educació infantil, que la 
LOGSE posa a la basc de la nova ordenació del sistema 
educatiu, sabem com, i per on, es comença a anar en la 
bona direcció, o en la dolenta. Els problemes de l'edu
cació secundària són els de tot el sistema i comencen 
amb l'educació infanti l, i s'encaminen des d'aquí: 
• La integració de tots els nens petits en el grup d'i

guals, i tan diferems. 
• El respecte de l'escola als seus drels, al fonamental 

de la seva llibertat. 
• La creativitat en l'adaptació de ¡'escola i del mestre a 

les circumstàncies vitals dels infants. 
Cap on anem? ens preguntàvem. Cap on caJ anar, 

hem de respondre. Amb pares, mestres i la ciutadania 
en general, convençuts tots del que cal fer amb, i exigir 
de, unes administracions educatives que han de ser dig
nes d'aquest nom. 
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En Claudio 
po rta r ens va 

. 
una mica 

r" ClnuUlo (lS un nen que acabn de 

Im do Rny Ha '''' cul n Bore( 
lona, pero els SOliS 11 res son 

hnmlgrllnls ploccd 1115 d I Peru 
V ,,l'uscol., brcs~ol dos quo lenl., 
vult IIIe~o • L. IIIare s'hi ha adop· 
tut I ~."tlclpil en l 'eslo~ I cos' 
tums c¡,tnl ,"s unb iI,luSI(). Tambe 
nosnltres (les educndor s del ou 

fili) hOlll IlltUllt.lt ~.,b I 1II0S cosos 
del ou ~ liS, de 1.1 .eva lIent i de 
los ovo trndlcions. li ro ullill 
d'oquesta InlerrolaclO onlrl' la 
~ Ula cOlllunllnt do p.uo , nen. I 

oducutlor . • s ,lquostn Vlvcnc!tl 
(o~pllcada 011 nom dels ncn l. que 
VIlIII tenir dos~res dol .c¡(on viat 
Ke quo ol poUI fOl8 :11 Peru, on 
viuen ols ,",VIS. 

Des que vam saber que en C lau
dio aniria al Perú, a comença-

del Perú 

M Pilar Garra 

ment de desembre, a VIsitar els 
iaios, les converses amb els petits 
vailets del grup (en Joel, la Paula, 
en Gui ll em, en Marc, el Gerard, 
en David, la Laia i la Melania) 
giraven entorn d'aquest tema, i 
vam començar a mirar els avions 
amb més entus iasme que mai, 
Parlàvem del fet que en Claudio 
se n'aniria amb un d'igual i a més 
aniri a molt i molt lluny, i que 
estaríem dies sense veure'!' 

El comiat va arribar, però el 
record del petit va estar present 
en les converses, quan sentíem els 
av io ns, tot mirant les fotografies 
dels penjadors, de la castanyada o 
quan cantàvem la cançó de la nor 
del Perú, Després de les vacances 
de Nadal vam tornar a recordar-

lo i amb el Carnaval i l'enrenou 
de les disfresses, quan ens en vam 
adonar ja teníem en C laudio de 
nou entre nosaltres. 

El seu retorn ens va omplir de 
joia i també d'obsequis del seu 
país: un tambor, una santoña, uns 
cassets de música infantil, artesania 
i un vestit típic de nens peruans, 

Tot segu it vam celebrar una fes 
ta, ens vam pintar les cares, ens 
vam posar els vestits, els barrets, 
els mitjons, la faldill a, el ponxo, el 
ci nturó i, al so de la música perua
na, vam ballar mi rant-nos sorpre
sos del canv i d'imatge que pro-

duïren els nous vestits, que, aca 
bada la festa, vam co l·locar en un 
lloc d ' honor de l'estança. Tots 
estàvem contents i ben segur que 
hem viscut el retorn d 'en C laudio 
com un gran esdeveniment que 
tardarem a oblidar. 

I quan siguem més grans i, al 
mapamundi, busquem el Perú, 
alguna fibra del nOstre cor ens 
recordarà com un sentiment afec
tuós aq uell a vivència que es va 
produir quan tot just enca ra no 
teníem dos anys i compartíem Ics 
hores de joc i de creixença amb els 
petits Barrufets, • 



. , . 
Una expenencla , . 
amb aVies 

A Ics nOStres escoles 
sempre tenim molta 
cura de Ics relacions 
amb Ics famílies dels 

Poques vegades Impliquem els avis en les 
relacions entre l 'escola i les famllies, I, en 
c~nvl, OVlllt comparlei<en llargues estones 
amb els nets, Heus aqUl una iniciativa, 
des de l'escola bressol, per entrar-hi en con· 
I ete. 

infants. Però sovint ens 
limitem a la marc i el pare. 

Per la meva experiència vital sé 
quin paper tan important té en al
gunes ocasions la figura de l'àvia o 
de l'avi. L'experiència professional 
també m'ha ensenyat a tenir cura 
de Ics relacions enU'e l'escola i els 
avis, ja que sovint l'infant, fins que 
no ha arribat a l'escola, ha estat a 
càrrec de l'àv ia. Aquesta en certa 
manera se sent com si l'escola li 
prengués l' infant; això, a més de ser 
un sentiment dolorós per a l'àvia, 
incideix en l'adaptació de l'infant a 
l'escola bressol. 

Aquestes reflexions van portar a 

plantejar-me la necessitat de crear 
una activitat pensada i dedicada 
especialment als avis dels infants. 
Així vaig iniciar la festa dels avis i 
les àvies a l'escola bressol. 

Aquesta activitat es va realitzat a 
les classes de 2J a 29 mesos (grup 
4) i de JO a J6 mesos (grup 5). 

En primer lloc, es va consultar 
les famílies si els nens i les nenes 
tenien gaire relació amb els avis i si 
la idea els resultava engrescadora. 
Davant de la resposta positiva de 
les famílies, vam tirar endavant la 
proposta. 

Els infants van fer un dibuix 

• 

I 
• aVIs 

a l' escola bressol 

Isabel Garcia Fontal 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Témpera, 
Gouache, Vernís fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

• 

• 

que es va incloure en una carta per
sonal dirigida a cada avi per convi
dar-los. 

Els nens dels dos grups van pin
• tar un mural per donar la benvin
: guda a la festa. 

• 
• 

• 

• 

• 
• 

• 

• 
• 

• 
• 

Durant algunes setmanes, els 
infants dels dos grups s'ajuntaven 
una estona per assajar tres can
çons, per dedicar-les als avis el dia 
que vinguessin a la nostra escola. 

Quan va arribar la data de la fes 
ta, vam rebre les àvies i els avis a Ics 
classes respectives. Les nenes i els 
nens van presentar els avis respec 
tius a tots els altres avis i a les edu
cadores. Deien el nom de cadascun 
i després els ensenyaven la classe. 

AI grup 4, els infants i els avis 
van jugar als diferents racons de joc 
i també els vam ensenyar els 
àlbums de fotos i l'àlbum de sím
bols de la classe. 

AI grup 5, els avis es van entre-
tenir coneixent la classe i també els 
diferents racons. Després va sortir 
el Mag (el titella-mascota) de la 
classe i ens va presentar «oficial
ment» a tOtS (educadors, àvies, 

• avis, nenes i nens). 
Més tard, tots dos grups ens 

ajuntàrem al pati per cantar Ics 
• cançons i, finalment, ho vam cele-
• brar amb una gran xocolatada per 

a tothom. 
• 

La resposta de les famílies va ser 

• 

molt positiva, tant per part dels 
parcs com dels avis. A totS dos 
grups hi van assistir 30 avis. 

En algun cas, fins i tot es van 
desplaçar del seu lloc de residència 
habitual fora de Barcelona per 
poder venir a la festa. 

AI grup 4, només dos nens no 
van poder gaudir de la presència 
dels seus avis: un perquè la famíli a 
és de fora de l'Estat i l'altre per l'e
dat dels avis i ci seu delicat estat dc 
salut. En aquests dos casos es va 
demanar que vingués al gú altre de 
la família, per tal que els nens no es 
trobessin sols. 

AI grup 5, hi van faltar els avis 
de dos nens: un perquè no en té i 
l'altre perquè viuen al P erú. En 
aquests casos també es va convi 
dar a venir un altre membre de la 
família. 

Els infants van viure tOts els pre
paratius amb molta il·lusió i el dia 
de la festa estaven molt contents i 
emocionats. També ho estaven els 
avis, que ho van demostrar .unb la 
seva presència i agraint a tothom la 
convidada. 

Després de la festa moltes famí
lies ens van expressar la seva satis
facció per aquesta activitat. Per a 
nosaltres, va representar una expe
riència molt gratificadora, tant en 
l'àmbit professional com en ci per
sonal, i desitgem repetir-la. 



arquitectu , 
construir la nfància 
Hi va haver un temps en que els arquitectes 
van somniar una nova escola, un nou espai per 
a l'educacio en el qual la vida, l'aire i el sol 
substituirien els vells i rigorosos murs de l'e
ducaclo del passat que no van entendre que 
el JOc es l'actIVItat mes seriosa de la infància. 
Avui, molts anys desprès, els arquitectes sem

blen haver oblidat que l'escola ès el món on 
s'educa la poètIca de la ment infantil, la seva 

capacitat creadora. que es, SI mes no, tan 
important com la seva seguretat, i alguns 

creiem que mol+ fY"~f" 

Un nen observa la geometria estricta d'un espai 
envoltat de l/11m. És la seva escola i potser la 
primera trobada amb una construcció no domèstica 
que mostra la distàneu. entre l'espai públic i el 
familiar: és el començament d'una aventura 
arquitectònica i sentimental. 

CAMPO BAEZA, Albcrto: Colegio Público SarJ Fermin, 

Madrid, 1985. 

Miguel A. Alonso del Val 

Hi va haver un temps en què els arquitectes van 
somniar d'inventar una nova escola, un lloc que 
cabés en la mirada d'un infant, una construcció 
sense escala majúscula, un espai sense jerarquia. 

En aquesta aventura només eren necessaris 
uns quants nens en rotllana, un mestre abocat 
sobre seu, la vora del mar o un arbre frondós, 
aire i llum, molta llum. 

5 
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Era el temps de la ll!Opia possible: «L'aire, la mar 
i el s"l han d'estar a l'abast de les classes més 
necess/lades ... Un nou concepte de v ida neccjsilava 
un nou sIStema pedagògic 1 UI1t.lIlOVa construcció. 

«Pl atja de ¡'Escola dcl J\hp>, AC, núm. 9, Barcelona, 
1933. 

Mentre inventaven l'escola creien inventar també 
l'arquitectura, perquè l' aprenentatge no podia 
ser la repelició, mur rere mur, columna rere 
columna, de formes de coneixement preestabler
tes; més aviat estaven entestats en la recerca d'al
tres mons de representació, la seqüència del des
cobriment de les formes primigènies i la sorpre
sa del trobament amb ci fet original. 

Cali a reduir la presència de les parets que 
exercien un contro l ferri sob re la vida, les fines
tres ja no podien ser la barrera per evitar la fu gi
da, sinó fronts oberts a la naturalesa. 

La ridícula imatge d'una escola "daptada a la 
normativa de conslrucaons escolars de!J anys trenta 

i enfrontada als seus alumnes ~men1tlS " ja va ser 
utilazada pels arquitectes del Gil TCPII C per 
dernanar la supressió, en lots els programes 

pedagògics modems, d'aquel/s principis rigids, 
inhumans i mancats de vida, i proposar solucions 

jimciorza!s ¡formals com les de l'Esco/a Àlfomcs50ri. 

ll·lu:-,tracions d'AC, núm. 9, Barcelona, 1933, pàg. 19. 

Els arq ui tectes es van prend re seriosament la 
infància i van començar a jugar. 

Van aprendre a establ ir regles p rec ises però 
difuses, a estudiar i transgredir, crear ritmes i 
assumir excepcio ns, definir for mes pures i pro
posar colors actius . 

lli va haver un temps en què els arquitectes 
van veure ¡"escola com un parc, com una màqui 
na d'acció pedagògica i com un sanato ri: un 
somni construït com un espai d'aire. 

I l , •• I I. II 



Enfmnt de la lI1onumel1lalitat, la, c1m'edat; enf.-ont de la fosco>; 
IfI I/um; enfront de la disàplina. el movimerlt.,,; el que és nou 
en/milI del que és vell, 

TI ' ltRAGN 1, Giuseppc: Guarderia SantJElia, Como, 1936. 
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Però una esco la és també una illa del tresor, 
un territori per descobrir cada dia. No n'hi ha 
prou de reso ld re un problema de dimensió ni 
de posició, perquè una cosa misteriosa i emo
cionant ens diu que una escola és també una ciu
tat, un món, un espai de respecte i sensi bilitat 
on s'amaga la màgia del descobriment de la prò
pia seqüència, la pròpia immensitat. 

A vegades una escola es transforma en Im castell o 
en un cnestaci. Una forma oculta O una smpresa 

contínua com un reducte vita l on al/ò que és 
indispensable no és la cosa més important. La 

dlferènàl1 per a un nen es troba en un color o en 
una font , un arbre o un toll ... ! li agraden més. 

INZA. Curro: Col.gio E/I'inarillo, Segòvia, 1966. 

En la poesia d 'un arbre transformat en un 
calendari d 'estacions precises s'amaga el des ig 
que l'arqui tectura sigu i un lloc nou cada dia, 
canviant però recurrent com l'in fant que repe
teix hàbits alhora que els descobreix una mica 
més. Una arquitectura que ofereixi la seguretat 
de ser sempre ci mateix i la il·lusió de no ser mai 
el matei x, com un titella de figura geomètrica i 
gestos impredictibles, com una construcció de 
matèria nnble i formes obertes. 

Durant anys es van proposar esquemes basats en 
l'automatisme dels sentits i en ci pun'tanisme del 

que és racional, però el fracàs de tores ducs coses va 
fer sorgir ci món del sun'cal, de fatzar i de la 

trobit/la sorprencn/, el món de la màgia que sosté 
cada cantonada de la realitat. 

EAtl.1ES, Charles i Ray: Hume ol cm'ds, 1952. 

I 

..... -_ ... 
'. 
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O ... 



N o ... 

Per aconseguir-ho, aquells primers arquitectes 
van haver de deixar pas lliure a d'altres més sen
sibles envers els ritus de la infància, però tinc la 
convicció que aquests també han desaparegut, 
perquè avui, misteriosament, l'infant ha estat 
marginat de l'arquitectura de les escoles. L'infant 
contempla sorprès com aquells professors que 
ja no volen ser mestres i que s'han oblidat del 
sol, l'aire, l'arbre i el mar, defineixen el seu món 
físic, l'espai dels seus sentiments. 

La if/fof/cia ha deixat de ser un espai per a 
l'aventura, per al joc de la vida. Els adults 
hi projectem al damunt totes les nostres pors 
i els nostres temors, IOtes les nostres mediocritats, 
totes les nostres ventals a mitges, i ens espanten les 
conviccions fortes i les arquiteaures precises. TOL ha 
de ser esmussat i toll, tot de color pastel) com si 1m 

infant no fos capaç d'entendre la diferència entre 
volar realment i somniar que voles. 

ANDO, Tadao: M useH per a nens, Japó, 1992. 
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Els infallls, sorpresos, descobreixen que els 
arquitectes no c1~ tenen com a referència, s inó 

que una escola és un programa, una ràlio, un~ 
eStrucrura i una imatge. j,1 no és una cosa boni
ca i suggestiva que desvetlla la poesia i J.¡ ~ensi

bilitat, perquè si ci nen s' ha convertit en un bé 
escàs, una escola ha de sc r una cosa fiable i efi
caç que el protegeixi dc tot, fins i tot de la vida. 

Això no és pròpiament arquitectura i no és 
infància, amb tota segu retat. 

Però sempre hi haurà infants que s'imllginl11 ocells i 
algun arquitecte que ell faci VO/IlI: 

Ii l:.RTLBERGl:.R, Hermann: I J.lu~traçió dd llibre I t'Hom 

[01· Stltde1/1~ in A rchllcclHn:. Rortcrdam: :) I:) Pub., 1991. 
pà~. 89. 

TradIlCClÓ: Jordi TOJTIJ.s 



Contextos diferents 
, 

I un denominador comu: 

Pensant en Pola, Laia, 
Sara. Rian, Ics babels, 
Manoli, Montse, Marta, 
Anna, Carme, Lluïsa i 
tantes altres. 

pensar en 
Millorar l'atendo a la infancia a les escoles, 

com a gran objectiu i el treball en equip, motor 

de transformacio i intercanvi, com a mètode, 
son el comu denominador de projectes i reali· 

tats diverses, políticament, socialment i cultu· 

ralment. 

Les múltiples aportacions, els últims cinquanta anys, de les ciències i d'a
quelles disciplines que es preocupen per l'estudi del desenvolupament 
humà i les seves característiques, han fet possible un important corpus de 
coneixements sobre la infància. 

Hem pogut passar d'una concepció d'infància entesa com a passiva i 
receptora dels coneixements adults a una altra, d'infància competent, en 
progressiva autonomia, que interactua amb el medi social i cultural. 
ParaHelament les societats també s'han replantejat les característiques de 
les institucions que es fan càrrec d'aquestes etapes de l'ésser humà. Estem 
passant progressivament d'institucions exclusivament assistencials a insti
tucions educatives, i cal entendre com a tals l'atenció a tots aquells aspec
tes que incideixen en el desenvolupament global de la infància. 

Les escoles infantils, guarderies, escoles bressolo llars d'infància, segons 
com se Ics anomeni, ja saben que no poden només «guardar. infants petits, 
mentre les seves famílies s'incorporen als mitjans de producció. Hi ha 
com més va més la preocupació sobre la qualitat d'atenció en els serveis 
per a la infància i sobre com aquesta qualitat es discuteix, s'analitza, es 
comparteix i es posa en pràctica. 

la infància 
SlIvia Moron 

Moltes de les propostes institucionals pensades per als infants més 
petits de sis anys reconeixen la importància del treball amb les famílies 
com a punt d ' inserció social no sols dels petits, sinó també dels com
promisos de la comunitat en la percepció i atenció dels seus futurs 
membres, de la qualitat de les relacions interpersonals, de la creació de 
rics i variats contextos d'acció i interacció i, especialment, de la necessi
tat del treball conjunt dels equips educatius en la reflexió contínua de 
la pràctica. 

La multiplicitat de titulacions considerades idònies per garantir els 
coneixements bàsics, necessaris per a la formació inicial dels professionals 
dedicats a aquestes edats, no sempre inclou en les seves propostes curri
culars aspectes que vagin més enllà del desenvolupament infantil. Atendre 
infants petits vol dir atendre famílies, diverses, amb les seves càrregues 
particulars de valors i creences, d'expectatives i temors; vol dir entendre 
les característiques dels contextos socials, culturals i polítics; vol dir pen
sar en les desigualtats d'oportunitats i en el paper del centre infantil; vol 
dir un esforç ètic vinculat a l'encàrrec social que requereix l'atenció de la 
infància. 

El treball en equip i la formació continuada representen una certa garan
tia, reivindicada per totes les etapes educatives, de reflexió contínua de les 
pràctiques, de propostes de millora, d'actualització d'anàlisi dels 'perquè' 
i dels 'corns', i en definitiva del qüestiona ment de l'activitat docem i el 
paper de la institució educativa. 

11 



12 

És interessant percebre, des del paper d'assessora de formació, com 
contextos soc ials, culturals i polítics diferents, tenen com a com ú deno
minador millorar l'atenció a la infància institucionalitzada i com el treball 
en equip esdevé el motor per al canvi. Canvi que repercuteix directament 
en una millor qualitat en l'atenció als bebès i infants petits, però que 
paral·lelament impregna d'uns valors de confiança mútua la relació amb 
les famílies i d'una certa satisfacció professional els equips d'educadors i 
educadores. 

Analitzant les di verses experiències i els recorreguts dels uns i els altres, 
del programa Nueslros niños de Montevideo, de l'intercanvi amb les esco
les bressol municipals de Barcelona, dels mateixos eq uips de Ics escoles 
bressol calalanes, dels Centres d'Atenció a la T nfància (CA l) de Castella
La Manxa, i de Conca, especialment, trobem una gran quantitat de deno
minadors comuns dignes de destacar. 
I. La necessitat del treball conjunt de l'equip ed ucatiu en l'anàlisi, primer, 

de la co ncepció d'infància que tenen els seus membres. 
2. El paper de la institució ed ucativa a la qual es pertany i Ics característi

ques de l'encàrrec social vinculat a la seva pròpia realitat. 
3. La revisió dels propis sabers i l'acritud enfront dels dels al tres, dels 

companys i de les fam ílies. 
4. El coneixement de les característiques pròpies de l'etapa i la complexi

tat en la comprensió del creixement, la mad uració, el desenvolupament 
i l'aprenentalge en els primers anys de vida. 

5. El valor educatiu de Ics rutin es diàries vinculades a les necessitats bàsi
ques i la seguretat afectiva dels infants . 

6. El paper de l'adult educador com a model, referent i mediador d'afec
te, seguretat, propostes, coneixement del món. 

És interessant anali tzar com, en l'educació infantil, i especialment en els 
tfes primers anys, la preocupació pels anomenats componellts cu n-iculars 
queda en sego n terme enfront de la discussió sobre les pròpies creences i 
els propis valors sobre la infància. El d,fícil equilibri entre els sabers intuï
tius, pràctics, adjudicats espeeialmcnt a la dona, i ci saber científic s"bre la 
infà ncia és moltes vegades elleil motiv de la ,-eflexió dels equips. 

En el treball en equ ip és on es complementen les diverses formacions 
inicials del s seus componcnts i les titulacions diferents que conviuen en 
l'educació in fanti l. En el treball en equ ip i en la formació continuada cen
trada en el propi centre es gesten Ics propostes pràctiques resultants de Ics 
discussions co ncepnlals i, paral·lelament, l'anàlisi i la reflexió de les pràc-



tiques fa possible avançar en les concepcions d'infància, sovint subjacents, 
poc explicitades, que impregnen els centres. 

És interessant també analitzar com els mateixos equips poden transfor
mar-sc en la barrera més alta del canvi, que es basa en posicions conti
nuïstes, gairebé reduccionistes sobre la ilúància, les relacions amb les famí
lies, el mateix saber i la dificultat de comprensió de l'etapa, i dóna priori
tat a concepcions inflexibles, poc argumentades, allunyades en definitiva 
d'un interès per la millora de la qualitat en l'atenció a la infància i inter
pretant d'una manera rutinària la relació i la cura dels infants. 

No és difícil descobrir, en aquestes situacions, educadors i educadores 
inreressats a introduir canvis, des de posicions renovadores, que es veuen 
frenats en nom d'una concepció distorsionada d'homogeneïtat d'equip, 
«o tolS o ningú», que impossibilita que siguin aquestes pràctiques i l'anà
lisi i avaluació posterior, les que indiquin i fins i tot impregnin el centre 
de propostes ajustades a les necessitats, els interessos i les possibilitats de 
les edats en qüestió. 

En aquestes circumstàncies en què el treball en equip es transforma en 
un repte, la presència de l'assessor extern pot servir de catalitzador, de 
dinamitzador, obrir petites escletxes en les estructures rígides i afavorir 
que s'hi filu'in iniciatives, illicialment individuals i no majoritàries, però 
que poden facilitar que l'equip passi de cultures professionals comparti
mentades a propostes més col·laboradores. 

És interessant també revisar com les propostes de reforma institucio-

naIs no es tradueixen en realitat si els protagonistes del canvi, els mateixos 
educadors, no fan seva la necessitat d'aquest canvi. Els educadors, la per
cepció individual i col·lecóva del seu treball, el compromís amb l'encàr
rec, la valoració de l'etapa infantil per se, sense especulacions d'etapa pre
paratòria «de», el coneixement pràctic i teòric del que passa en l'ésser 
humà els primers anys de vida, la necessitat d'un treball contrastat, com
partit, discutit, argumentat, tot això és el que possibilita que es desenvo
lupin propostes institucionals realment respectuoses amb la infància i pre
ocupades per la qualitat del servei. 

En definitiva, aquestes propostes reals són les que assenyalen, com a 
models, els camins que cal seguir en la primera etapa d 'educació infantil i, 
amb les seves pràctiques innovadores, amb el seu treball en i d'equip, dig
nifiquen l'atenció a la infància i, en transformar-se en agents socials, 
impulsen propostes educatives que les diferents autoritats i institucions 
responsables dels serveis a la infància han de tenir en compte, col·labo
rant, des d'altres instàncies de poder, en la seva generalització. Quan pos
sibiliten els espais i temps perquè els equips treballin en i per al seu cen
tre, fomenten i donen suport a les demandes de formació continuada en 
el cemre, valoren la qualitat de l'atenció dels nostres futurs ciutadans i 
aposten per serveis els costos dels quals tenen una amortització a llarg 
termini, on s'inverteix en prevenció, en igualtat d'oportunitats des de bon 
principi i des d'on es pot percebre la sensibilitat d'una comunitat envers 
els infams petits. 
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Parlem de l' adaptació 

Durant l'adaptacio. un període important per Dolors Ramos 

"" mate .. , la proposta de la persona de 
Per situar l'experiència 
que m'ha mogut a es
criure aq uest treball m'a

referencia ajuda a millorar la relació entre els 
Infants I les mestres . i també amb els pares. 

Una de Ics últimes 
aportacions en què es
tem aprofundint és en 
la persona de referèn-

Aplicar-la esdeve un estlmul , ple d ''"terro-
gradaria primer presen- gants i respostes . 
tar el marc on es desen-
volupa: en una escola bressol de l'Ajun-tament 
de Barcelona, de l'IMEIJ, i en concret en el grup 
de quinze a divuit mesos. Hi ha Onze infants 
en total. L'horari normal de l'escola és de 8 del 
matí a 5.30 de la tarda i l'atenció dels nens és a 
càrrec de dues mestres que coinc idim durant 
les ducs hores que corresponen al dinar, al can
vi i al període dc preparació del descans. 
L'estança per on es mouen els nens és tant el 
menjador com les sa les de jugar i descans. 
L'expe ri ència se centra en el període inicial de 
l'adaptació en què les dues mestres compartim 
horari amb tot el grup de nens, de 8 del matí a 
3 de la tarda. 

La meva escola va poder participar en un 
semi.nari amb Elinor Goldschmied i, juntament 
amb altres escoles bressol, hem dut a la pràctica 
algunes de les seves aportacions: la panera dels 
tresors amb ci grup de lactants, el joc heurístic 
amb els nens que comencen a desplaçar-se, etc. 

cia. A nosaltres, que 
tenim un funcionament de ducs mestres al mig
dia (d'J1.30 a 12.30 h), ens ha estat molt útil per 
millorar la qualitat de la relació amb els infants. 
Així, aquest any hem organitzat l'adaptació 
tenint en compte el concepte de persona de 
referència en cada gnlp de nens. 

Us voldria transmetre els interrogants que 
sorge ixen a l'hora de posar en pràctica la teoria 
de la persona de referència, l'esforç i, a la vega
da, l'estímul que representa per a les mestres, la 
dificultat que hi ha durant l'adapatació per con
ciliar el benestar dels nens i el benestar de les 
mestres, i com fer arribar als pares aquest enfo-
cament. 

Els pares 

Els pares desitgen que el seu fi ll trobi un ambient 
agradable. Confien en les mestres, tot i que no 
les coneixen, malgrat la i,úonnació i l'entrevista 

inicial. Cada família es fa una idea del que farà el 
seu fill elUnig d'alrt'es ilúams, de com serà l'ebuI 
per les mestres, i desitja que l'adaptació vagi bé, 
que el seu nen no plori massa, etc. Pensen que 
amb el nen a l'escola bressol ja tenen bOlla part 
dels seus problemes resolts, però l'adaptació 
també els inclou a ells i ca l fer ci camí p legats per 
tal de cooperar ell l'educació del menut. 

ConJien en el fet que el menut aprendrà dels 
seus companys tot el que ha de fer bé, i que si a 
casa menja malament, a l'escola ja n'aprendrà; 
que si a casa està consentit, a l'escola ja el faran 
passar per l'adreçador, etc. Alhora voldrien que 
les meso'es acollíssim el seu fill i entenguéssim 
ci que vol, com ho vol, quan ho vol. Durant l'a
d.patació els parcs també han d'agafar seguretat 
i confiança. Cal, doncs, crear diàleg entre l'es
cola i I. família, ja quc això ajud.rà en l'adapa
tació del seu fill. 

Les mestres 

Malgrat I. informació prèvia que tenim de l'in
fant, la convivència entre els menuts i la relació 
amb nosa lnes serà la font real del coneixement 

l'I 
O .. 



de com reaccio na cada nen i d e co m l'hem d e 
tractar. Tots aquests mecanismes ens preparen 
per facilitar l'cntrada a l'esco la bresso l. Sabe m 
que és un mo ment delicat a causa del seu estadi 
evo lutiu . Sabem que durant el primer an y el nen 
té una d ependència emocio nal i funcio nal dels 
.¡dults i que, a poc a poc, a mesura que adquireix 
diferents capacitats (camina, parla, pensa, rao
na), agafa autonomia i se socialitza. 

Veiem, doncs, la importàJJcia de l'adaptació i 
ens plantegem què podem fer per aconseguir viu
re aquest pet'Íodc com un moment important per 

cll mateix i 11 0 no més con1 un mal mo ment que 

cal superar co m més aviat millor. I és que, mal
gral els anys d 'experiència, l'adaptació 11 0 deixa 
de ser un moment difícil, capaç de posar a p rova 
Ia vocació i l'ofi ci de moltes de nosaltres. 

~infant 

El nen no demana d'anar a l'escola bressol i com 
que no té prou capacitat pcr entendre les nostres 
motivacions se sent com abandonat. Per evitar 0, si 
més no, reduir la sensació d'abandonamem amb la 
conseqüent angoixa, es fa necessari crear un línia 
de continuïtat entre la família i l'cscola bressol i 
garantir la possibilitat de comprensió - per part dels 
adults de l'escola bressol- de les necessitats dels 
nens de forma personalitzada [ ... ] 

(Goldsdmued, (997) 

Com qu e no volem caure en la sortida fàcil de 
pensar que ((això passarà», «ca l qu e s'acostu
min », «cada any passa igual », hem vist la neces
sitat d' enfocar l'adapatació tenint present que, 
durant els dics que fe m l'horari fins a les tres de 

A poc a poc) l'infant agafa autonomia i se socialitza. 

la tarda, divid im el grup sego ns la persona de 
referència. Com hem di t abans, a les escoles bres
sol de l'L''1EB, durant els àpats i el descans, dues 
mestres es fan càrrec del grup (Ramos, 1996). ~ 

La persona de referència 

N o he trobat mi llor manera de descriure la per
sona de referència que citar E linor G oldschmied 
quan diu: 

La comunicació [del nen] amb els adults esdevé 
principalment per mitjà del cos i de la mateixa 
manera el coneixement de les persones que s'o
cupen d'ell es fa mitjançant el cos d 'aquesta per
sona (les mans, Ics olors, el contacte, la veu, la 
mirada ... ). 

Parlem d'una relació, d'una comunicació real
ment complexa, profunda i específica que es cons
tírueix en la mesura que les dues persones s~hi tro
ben sovint i amb continuïtat. En una escola bressol 
amb personal preparat i disponiblc per instaurar 
una relació equilibrada amb els infantS no és possi
ble pensar en l'alternança i la variació de les figures 
que s'ocupen dels infants i de llurs famílies. 

[ ... l En la mesura que acceptem aquesta visió de 
les necessitats de cada infant, especialment deis més 

~ 
.2, 
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petits, la seva arribada a l'escola bressol pot gene
rar molts dubtes per part del personal sobre com 
serà possible conciliar aquesta exigència del nen i 
de la seva família amb l'engranatge organitzatiu 
d'una institució com l'escola bressol. 

[ ... ] La introducció d'una persona de referència 
per a cada nen i la seva famílü és un i.ntent d'oferir, 
per mitjà de la creació d'un vincle particular, la pos
sibilitat de disminuir l'estrés de la separació i del 
notable esforç d'adequació que la vida a l'escola 
bressol imposa a l'infamo 

(Goldschmied, I997) 

H em organitzat, doncs, tant els dies de l'a
daptació (tot ci mes de setembre) cOm les esto
nes de l'àpat, ci can vi i el descans, en dos grups. 
La comuni cació per escri t amb els pares, també 
l'hem dividida segons la persona de referència. 
Els pares es tan al cor rent d'aqu esta o rganit
zació. 

Interrogants que se'ns pantegen 

Estem en un mo ment de reflexió, de trencar nni
lles i costu ms. Hi ha mo ments d'cntusiaSlne i 
moments de dubtes. Tan mateix, qüestionar-se la 
pràctica d iàri a i preguntar-se com la podem 
millorar sempre és un estímul. 

H eus aqu í a lguns inte rrogants: Si s'o rga
nit ze n el s gru ps d ' in fants segons la persona 
de referència, res ultarà di fícil que es tableixin 
vincles ent re e ll s ' E ls cos tarà relac io nar-se 
am b l'a lt ra mestra? I a les ho res en qu è només 
h i ha una de les d ues persones de referència, 
co m sc se nt iran e ls ne ns qu e no la tenen? 
Com acce pta ran els pares aqu esta divi sió del 
gru p ? 

les respostes 

• La jo rn ada dels nens a l' esco la bresso l és 
prou ll arga . P er tant, la rel ació entre ells està 
assegu rada. 

• La mes tra qu e té cu ra dels alt res menuts no 
és desco neguda, ja qu e veuen com es relacio
na amb els compan ys, amb la seva persona de 
referència i amb ells mateixos durant les hores 
en què no hi ha les du es mestres. 

• Quan no ten en la persona de referència sc 
senten acollits, ja qu e l'organització de l'espai 
el s potencia l'autO nomia i socialització. 

• Respecte als pares, si Ics mestres fem un bon 
treball d 'equip de manera que ens consultem 
i d iscutim l'evo lució i la intervenció que ca l 
dur a term e en cad a nen i cada família, no ha 
de sorgir cap probl ema. Més aviat els dó na 
seguretat el fet de saber que un a de les du es 
mestres és respo nsable de fer el segu iment del 
seu fill . No descartO la possibilitat de pregun
tar als parcs qu è en pensen. 

• Per a mi, la figura de la persona de referència 
representa mantenir UTla relació més profun
da i de més qualitat en delimitar la meva feina 
a un grup més reduït d ' infants. C rec qu e d 'a
questa manera es rendibilitza la presència d e 
dues mestres en profit d el nen. 

Reflexions finals 

Mentre treballava en aquest article, m 'he adonat 
que potser tot el qu e pogués dir no interessa les 
mestres en general i que, una vegada més, estem 
davant d 'un escrit útil no més a Ics mestres de 1'1-
MEn. M'agradaria que no fos així i que dintre de 

les possibili tats de cada escola i cada mestra us plan

tegéssiu co m acollir els menuts a partir de la seva 

indi vidualitat, qu e miréssiu per quantes mans 
passen i què es pot fe r per reduir ci grau d'insri
tuciomli tzació i ci ri tme d'escolarització que, per 
motius di versos, imposem als nostres nens. 

Per desgràcia, no tots els centres dedicats a 
l'ed ucació de ls més petits poden gaudir de les 
cond icions qu e seri en d es itjab les, malgrat les 
ga nes dels p rofess io nals i Ics necessitats de ls 
nens. Però, co m d iu Golsdchmied, «que la veu 

d els mestres dels més petits se rveixi per defen
sar els seus interessos». 
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Sonnll. Plamatòria, c. 1955. 
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de Calder 

Us presentem una darrera provocació, en 
aquesta sèrie que hem dedicat com a 
homenatge a Calder en motiu del cente
nari del seu naixement. 

La seva obra trenca esquemes, però mai 
no defuig una dimensió humana, plena 
d'enginy i ironia. Vau poder aturar-vos a 
les pel·lícules de les sessions de circ amb 
què Calder distreia els seus amics? 
Trapezistes, faquirs, cavalls fets de llautó, 
filferro i roba, hi prenien vida. Politges, 
cordes i enginys genials els activaven. I ell 
reia, cridava, aplaudia, estirava, amb aque
lles mans d'ós i uns ulls d'infant. 

Una altra línia d'aquesta dimensió són 
els objectes íntims: un sonall, una cullera, 
un suport de paper higiènic, una paLnatò
ria es u·ansformen sota el seu art. Els pre
sentem com una provocació per la seva 
capacitat de suggerir noves idees. Però, 
sobretot, perquè desti¡'¡en sentit de l'hu
mor, tendresa, i la gràcia de convertir 
petits objectes recuperats en aquestes 
obres, que recorden els estris de cultures 
antigues, aquells en què sempre quedava 
imprès, com una petja íntima, l'esperit de 
l'artesà. 
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Treballem els animals 

Una sortida al Zoo va portar a treballar els ani· M. Teresa Feu 

La situació que ens va 
portar a treballar els 
animals (als infants i a 
la mestra del grup de 
cinc anys de la Monjoia 
de Sant Bartomeu del 

mals. I els animals van generar un munt d'acti· 
vitats. A poc a poc, es van assimilar conceptes 
Es van ordenar els animals segons com neixen 
el que mengen, com viuen. Fins que van omplir 

primera proposta adre
çada al grup: 

- Podríem explicar 
com és el Zoo a tots els 
que no hi han anat mai. 

la classe, amb un pet.t zoo, i els infants, amb 
un munt de continguts. 

Grau) va ser una visita al Zoo. En començar ci 
mes, com fem cada vegada que arrenquem un 
fu ll de l ca lendari, vàrem marcar-hi tots aquells 
fets importants que s'apropaven; en aquest cas 
alguns aniversaris i una sortida al Zoo. Després 
d'observar o comptar (cadascú segons les seves 
possibilitats i interessos) quants dies faltaven per 
aquests esdeveniments, les converses sobre el 
Zoo varen començar a generalitzar-se: 

- Jo aniré al Zoo amb el meu germà petit. 
- Jo vaig anar-hi quan anava a la guarderia. 
- AI Zoo hi ha elefants. 
- I lleons, oi que també hi ha lleons? 
Vaig adonar-me que alguns infants no partici

paven: esco ltaven, obrien els ulls com unes ta
ronges, però no deien res. Aleshores vaig fe r la 

Cal dir que, al grup, hi 
havia una colla d'infants magribins, als quals 
difícilment se'ls hauria presentat l'oportunitat 
de visitar un zoològic, ja que procedien de 
pobles rurals i, alguns d'ells, havien arribat a 
Catalunya aquest curs. 

Parlem dels animals 

De seguida van sortir els primers voluntaris per 
explicar els seus coneixements sobre el tema i, per 
ajudar, jo anava traient les fotografies dels ani
mals que s'anaven esmentant. A mesura que la 
conversa s'anava dispersant, els inIants s'interes
saven per la pila de fotografies, l'observació de 
les quals va promoure nous comentaris i deman
des d'informació que, molt sovint, eren només 

desitjos de confirmar els propis coneixements: 
-Oi que aquest és el camell? 
-De pingüins no n'hi ha, oi que no? 
-Mira, un pollet! H a sortit d 'un ou? 
Vaig aprofitar l'últim comemari perquè em 

proporcionava l'ocas ió d'introduir algun con
cepte clau. 

-De qui es fill el pollet? Sabem qui són els 
seus pares? E ls podríem trobar en aquestes 
fotografies? 

Hi ha animals que s'assemblen molt i d'altres, 
no tant. 

La qüestió form ulada els va engrescar i aviat 
van començar a formar . famílies», la composi
ció de les quals quedava més o menys limitada 
per les fotografies: el pollet amb la mare gall ina i 
e! pare gall, l'aneguet amb la mare ànec, els lle
ons i la mare lleona (que ja estaven junts en la 
imatge) amb el pare lleó, etc. Vàrem aprofitar 
aquesta activitat per observar algunes semblan
ces entre els membres de la mateixa família 
(cobertura de! cos, forma del bec, nombre i com-
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ponents de Ics potes, etc.) i també algunes 
diferències (de mida, de característiques entre 
mascle i femella, etc.). 

Els comentaris entre ells continuaven estirant 
el tema: 

- La gallina fa un ou i, paf, surt un pollet. 
-I els aneguets, també surten d'un ou. 
- [ cls lleons, com neixen? -els vaig preguntar. 
Els comentaris respecte a la reproducció dels 

ànecs van ser generals; alguns infants es reme
tien al conte de L'aneguet lleig per reafirmar-se. 
El dilema respecte "ls lleons, però, va ser tOta 
una altra història: va caldre passar per llargues 
reflexions respecte al naixement de diversos ani
mals i fins i tOt al propi naixement o al dels ger
mans petits. Cal dir que, aquest curs, dos infants 
havien tingut germanets i. com fem habitual 
ment, els havíem anat a conèixer amb tot el grup. 

El fet que va permetre, però, relacionar i acla
rir idees va ser, sobretot, els comentaris de la 
Jèssica sobre la seva gosseta que estava emba
rassada (com la mare d'alguns infants) i que 
havia de tenir gossets (cal esmentar que la gos
seta en qüestió -la Neskas- venia sovint a l'es
cola a acompanyar la seva mestressa; és una 
gosseta petita de pèl gris clar, llarg i arrissat i 
que es comporta amb nosaltres com si fóssim 
amics de tota la vida). 

Arribats a aquest punt, dOlles, vam començar 
a classificar els animals segons si naixien direc
tament de la panxa de la marc o si naixien a par
lir d'un Oli, i s'anaven endreçant en diferents 
capses segons el criteri esmentat. 

Aviat, l'objectiu del grup va ser tenir Ics cap
ses ben plenes i la recerca de fotografies es va 
generalitzar: els cromos, Ics revistes de la classe, 

les revistes d'altres grups i les revistes de la llar 
van ser revisades a fons. 

Vaig proposar-los d'enganxar les fotografies 
a la paret, on Ics podríem veure millor; d'aques
ta manera esperava estimular les observacions i 
els comentaris entre ells. De comú acord 
decidírem enganxar, en un costat de la paret, els 
animals que neixen d'ous i, a l'altre, els que nei
xen de la panxa de la marc (agrupacions que ja 
estaven fetes, però que calia discutir i revisar). 
Així, doncs, es van anar col·locant els ocells 
amb les tortugues, les serps i els peixos; mentre 
quedaven en un altre grup els lleons, amb els 
tigres, les vaques, els porcs, els camells, etc. En 
alguns casos els dubtes van portar-nos a cercar 
informació a la biblioteca (per exemple, quan 
va arribar la foto d'una balena o quan van sor
tir de la capsa els pingüins i els dofins). En can
vi, en d'altres casos, no hi havia cop dubte mal
grat que l'animal en qüestió no fos gaire cone
gut (en seria un exemple el cangur que apareixia 
fotografiat amb el petit d ins de la bossa). 

Els vaig explicar que tota la pila d'animals que 
naixien de la panxa de la mare s~anomenaven 
"mamífers» perquè, vaig afegir, de petits 
mamen. La nova paraula els va encantar i tot
hom es va afanyar a apol1ar informació sobre la 
lactància materna: la que els havia explicat la 
mare o la que estaven vivint diàriament aquells 
que tenien un germà de pocs mesos. 

M'assemblo als meus pares? 

Va ser aleshores que la gosseta de la Jèssica va 
tenir el cadell i ens vam preparar per anar-lo a 
conèixer: 

-Encar" té els ulls tancats i mama. És un 
mamífer - va explicar la nena molt convençuda. 

Tots estàvem molt interessats per saber 
detalls del gosset i Ics preguntes respecte a Ics 
seves característiques bàsiques van sorgir de 
seguida. 

- La Neskas és la seva mare. És molt petit i és 
negre. 

l'er poder- lo anar a veure, però, ens calia 
informació pràctica; ens calia saber on era: 

- El tenim en una cistella amb la se,'a mare, 
allà a casa. 

-I el parc' també hi ha el parc? - es va interes
sar un infant. 

-No sabem pas qui és el seu parc. 
Vaig "profitar-ho per introduir alguna qücs

tió que els fes reflexionar respecte a l'herència 
genèrica, concepte que ja havíem esmentat en 
fer els ,'grupaments d'imatges en famílies. 

-Com és que la Neskas és grisa i el gosset 
negre? -vaig pregu ntar. 

-Deu ser com ci parc! El parc devia ser negre! 
-o potser el seu avi, o el ciet! Jo m'assemblo 

al meu tiet! La meva mare ho d iu ! 
Vam comentar altres aspectes referents al 

tema. Van sortir les semblances de colors entre 
pares i fills dels conills de la iaia d 'un infant, el 
color dels ulls d'algú que era igual que els de 
l'a\'i, i totes aquelles qüestions que feie n més 
O menys referència a semblances físiques que 
ells havien observat o que havien sentit co
mentar. 

Més urd vam anar a visitar els gossos i, a part 
del plaer que representa la visió d 'un animaló 
de pocs dics, els infants van constatar amb ale
gria que els seus coneixements eren vàlids: efa 



<'ol o ... Div ersitat d 'animals. 

pelut, però no era pas com la mare; tal vegada 
era COI11 ci pare, com l'avi o vés a saber COI11 quin 
parent llunyà. 

Van preguntar a la mare de la Jèssica si el por
laria a l'escola quan fos més gran i, de passada, 
si se'l quedarien. 

Ella ens va explicar que quan deixés de 
mamar decidirien si el regalarien a uns amics o 
no. Així, doncs, vam introduir-nos en el tema 
de l'alimentació. 

Què mengen els animals? 

- Què menjarà quan no mami? -els vaig de
manar. 

Tors els que tenien gossos es van afanyar a 
explicar-me l'alimentació que els donaven i, en 
arribar a l'escola, vam intentar veure que, mal
grat que mengessin r1iverses matèries, el que més 
els agradava era els ossos i la carn. Així vam 
començar a relacionar altres animals que s'assem
blaven poc o mo lt amb els gossos i que els devia 
agradar menjar gairebé el mateix (els \lops, els 
lleons, els tigres, etc.). rer recordar-nos-en, els 
vam posar un gomet de color vermell i els vaig 
explicar que eren animals que menjaven carn. 

Per eliminació ens van quedar una co\la de 
mamífers sense gomer. Alguns, com els xais i les 
vaques, ja tenien clar que menjaven herba i vam 
començar a enganxar-los gomets verds. 

Dc mica en mica, els infants aportaven infor
mació sobre el que menjaven els anima ls que 
encara no havíem etiquetat (alguns els ho havia 
dit la germana gran, d'altres el pare, etc.) i vam 
tenir animals carnívors (gomet vermell) herbí
vors (gomet verd) i omnívors (gomet verd i ver
mell). No cal dir que mai no vàrem utilitzar 
aquesta terminologia. 

La passió per coJ.!eccionar fotografies d'ani
mals continuava i, cada vegada que n'enganxa
ven una de nova a la colla, repetien convençuts 
el que havien après: 

-És Ull mamífer i surt de la panxa de la seva 
mare, menja herba (o carn o totes dues coses). 

Anem al Zoo 

Finalment va arribar el dia d'anar al Zoo i, allà, a 
més de gaudir amb la visita als diferents animals, 
van poder tornar a veure el que menjaven i esta
blir una primera relació entre l'hàbitat i l'alimen
tació. 

També vam tenir la fortuna de veure un bisó 
i un dofí que havien nascut feia poc temps. L'e
ducadora del Zoo els va explicar que el dofí 
tam-bé havia sortit de la panxa de la seva mare 
i, fins i tot, en una de Ics nedades per davant dcl 
vidre, els va mostrar el Uoc d 'on podia mamar 
ci petit. 

-És clar, és un mamífer -deien els infants 
encantats de mostrar la seva saviesa. 

Ens agradaria tenir un Zoo 

L'endemà vam comentar tot el que havíem 
vist, el s animals que ens havien agradat més, el 
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que feien i com tel11en distribuït l'espai on 
VIVIen. 

Mentre en parlàvem, va sorgir la proposta de 
fer un Zoo a la nostra classe i tothom s'hi va 
engrescar. 

En primer lloc cadascú va escollir un ani 
mal diferent (excepte en el cas dels dofins, que 
van ser escollits per tres infants) i després el 
van fer am b fa ng. Un cop sec, el van pintar 
del color o colors de l'anima l. Així doncs, es 
van to rnar a repassar les característiques mor
fològi ques dels an imals (mida, form a, nom
bre de potcS, form a del cap i dels elements 
que el conformen, etc.). Molts d'ells les com
provavcn en les fotOgrafi es de la paret, mal
grat que les havien mirat moltíssimes ve
gades. 

Mentre el fang s'assecava van preparar el Zoo. 
Vam recordar com estava distribuït i vam fer, 
damunt de dues taules, una tanca amb fang i 
plastilina i uns camins am b sorra. Amb una cap
sa de llet, vam fer l'entrada principal i, a dalt, un 
cartell ben gros: zoo. 

Després cadascú imentava recordar l'hàbilal 
del seu animal i ci preparava per taI que hi esti
gués el màxim de còmode. Els problcmes sor
gien contínuament, tant pel que fa aI desconei
xement sobre les necessitats de l'animaI en qües
tió com per aspectes pràctics: 

- L'hipopòtam vol estar sempre cn remull. 
Com ho farcm per posar-li aigua' 

- I I. piscina dels dofins, puc omplir una 
palangana i els posem a dins' 

-El Floquet de Neu tenia uns gronxadors per 
enfi lar-se. On eIs penjarem? 

-On eren els camel ls? Tenien aigua? 

De mjca en mica es van anar soluc ionant els 
problemes, alguns provant les propostes, d'al
tres amb la informació deIs companys i d'al
tres amb la meva intervenció que els ajudava a 
recordar les informacions rebudes respecte a I. 
procedència, Ies necessitats i l'hàbitat de l'ani
maI corresponent. 

Quan els animals van estar degudament ins 
tal·Iats, alguns infants van proposar de posar 
el carreU informador al davant de cada habi
tacle (perquè al Zoo ens havia anat molt bé 
per saber coses dels animals que no 
coneixíem). Així ,doncs, vam preparar ti res de 
cartolina i cadascú (segons les sevcs possibili 
tats, va necessitar ajuda o no) va escriure el 
n0111 de l'animaI i el va col·loca!· amb un escu
radents i un suport de plastilina davant de 
l'habitacle. 

Cal que alimentem els nostres animals 

Tots plegats estàvem força satisfets del resultat, 
quan algú va suggerir que calia donar-los men
jar i aigua (s'havia comentat quc sense aigua els 
animals es moririen). Aleshores els vaig oferir 
fotografies d'aliments (propaganda de super
mercat plastificada) i cls infants anavcn ,liscu
tint i seleccionant el que havien de clonar a cada 
animal. Deprés retallaven l'aliment i el col·loca
ven en un petit cossi de plàstic que havíem posat 
dins de cada habitacle. Les discussions eren 
enriquidores per a tots: 

- L'ós polar menja peixos, teniu peixos' 
-No em don.is pollastre , que ci tigre menja 

carn. 
-Jo no (robo herbes, en teniu? 

- Puc donar fruita al Floquct, oi que sí? 
En escoltar-los em vaig adonar que calia 

aclarir i reflexionar una mi ca sobre alguns con
ceptes que havia donat com a assolits: carn, 
herba i peix. Per a ells, un tall de rap no era un 
peix; per ser-ho calia que complís tots els 
requisits d'un peix es tàndard. La carn només 
es reduïa a bistecs i costclles, i pel que fa a Ics 
herbes només acceptaven la gespa. Va ca ldre 
recordar el que havíem après respecte a Ics 
plantes, parlar de fulles, fruits i, llavors, evocar 
la visita a la peixateria i tornar a veure Ics foto
grafies dcl peix que s'hi venia i comentar una 
vegada més quines coses menjàvem quan 
menjàvem carn. 

El fet d'ampliar ci contingut dcl concepte 
'carn' o 'peix' ens va conduir direcrament a 
jugar a fer algunes cadcnes alimentà ries, enca ra 
que d'una manera moll si mple i molt primària, 
però, a la vegada, molt significat iva. Els 
comentaris següents en són alguns exemples: 
«ci tigre menja carn i la ca rn és pollastre, xai ... 
l el xai menj a herba. L'ós polar mcnja peixos 
que poden ser raps i ris raps men gen peixos 
petits com les sardines. Els dofins mengen pei
xos i ccllal11ars i l'is calamars mengen peixets 
perquè la meva mare en va lrobar un dins d'un 
ca lamar. ,.~). 

Podeu visitar el nostre Zoo 

Finalment, quan tOts els anima ls varen tenir l'a
liment i ¡'ai gua necessari s, vam obrir la porta 
del Zoo a tots els visital1t.s, que van ser, bòsica
mcnt, pares i marcs i els companys de l'cscola. 
Cada vegada que venien visites s'encarregaven 
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Hipopòtam, rinoceront, pingüí, óSJ elefa.nt J al nostre zoo. 

d'explicar el que podia veure el públic i alguna 
qüestió sobre la seva elaboració. D'aquesta 
manera, el que explicava acabava de fer assimi
lar els aprenentatges. Les explicacions s'enri
quien cada vegada més, ja que, als propis conei
xements, s'hi anaven incorporant els comentaris 
fets pels altres. 

El Zoo tancava Ics seves portes cada dia a les 
5 de la tarda i les obria, puntualment, a les 9 del 
matí. De mica en mica s'anava deteriorant i ens 
va passar pel cap la possibilitat d 'haver-lo de 
desfer. A tots plegats ens sabia força greu i, per 
això, vam decidir fer un llibre que ens servís de 
record. 

Volem recordar allò que hem viscut 

Vaig fer una fotografia de cada infant amb el 
seu animal i, també, una de tot el grup amb el 
Zoo. Després cadascú va cercar la fotografia (o 
en algun cas el dibuix) del seu animal (havien 
de ser sense p lastificar, les de la paret no 
valien) . 

En una pàgina hi vam enganxar la fotografia 
de l'animal rea l i la de l'infant amb l'animal de 
fang. A la pàgina de! costat, cadascú hi va fer el 
dibuix del seu animal i hi va escriure e! seu nom. 
AI costat, en una bosseta transparent, hi va 
posar el menjar del seu animal i, a sota, hi va 
escriure el que menjava (segons com tenia acla
rit el concepte escrivia carn o pollastre; peix o 
rap, herbes o fulles, etc.). 

D'aquesta manera podem recordar algunes de 
Ics coses que hem après amb aquest treball tan 
exhaustiu, a la vegada que podem gaudir evo
cant el nostre Zoo. 
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Un llibre 

Amb els nens I les nerE"; de' rep de trcs!lYs Ter""8 Rlh 

-Una \'egada, hi havia 
un polleL .. - 1.1 Teresa 
explica un co nte! 

dut d terme I I • rg del curs, una activI! 

rcsc,¡dora I 3rt Clpa!IViI Consisteix molt, mo lt profund. 
Era un forat negre i 
mo lc profund. Pobre 

n aClo molt senZill" I desenvolup 
n ... de les orooost dels rnf~" 

Al guns se' n van a 

seure a la biblioteca que és el lloc o n habirual 
ment la mestra explica els comes; avui, però, és 
diferent, ens quedem a Ics cadires. 

-Escolteu bé: una vegada hi havia un poller 
que ten ia molts amics; junt::; anaven al camp.,. a 

juga r, a jugar i a buscar cucs per menjar. 
»EI pollet tOl ho mirava, de vegades badava i, 

badant badant, no veia les pedres, els arbres. I 
patam, per terra! Era un pollet molt badoc. Un 
dia no va veure que a terra hi havia un forar i ... 

-Va caure al foral -afegeix l'A nna Relén amb 
veu tremolosa. 

- No, va ca ure a terra - diu l'Andreu- i es va 
fer sang. 

-Va caurc a lerro, al fo rat -rep lica l'Anna 
Belén. 

-Sí, sí, el pollet va caure dins ci forat, un forar 

pollet! Què us se mbla 
que va fer el pollet> Va caure al forat i quan esrava 
dins el forat no podia sortir. Què va fer llavors? 

- N o podia sortir. 
- Plorava - fa en Joan. 
- Plo rava molt -afegeix tot seguit l'A ndreu. 
La T~nia també vol dir-hi la seva, però 11 0 li 

su rt la veu ... 

-Quan el pollet va caure, els scus amic ho 
van veure i ~ van dir: T'has ret mal? 

-T'has fer mal ? No ploris. 
-Els seus amics ci van salvar -mUnllUra algú. 
- Els seus ami cs va n pensar què pod ri en fer 

per salvar- lo. Com el van salvar? 

-El meu papa ré mo lla força -comenta en 
Ramon. 

-Què podrien fer els amics del poll et per treu
re'l del forat? 

En rèlix mira ci cordill de l'estenedor on pen
gem dibuixos i pintures i diu: 

- Amb una corda, que s'agafi a un.l co rd .1-
- Sí, sí i jo estiro -continua en Gerard que 

sempre vol ser el més forçut. 

- H as d'cslirar tu, o els po llets amics? 
-Els pollets. cls pollets h,\n pensal molt. 
- 1 alxí ho van fer, els ;-¡ 111ics \ all anar a buscar 

una cord a, el POllel es va agaLlr molt lon i els 
altres vall cstira r. Vinga estirar fins qu c ci pollet 
, 'a sortir. El pollel estava mol\ content i els seus 
.unics també. Ocs d'aquell dia sap que de vcga
des, a tCITa, hi ha forats . 

I (unte conr.lI jJ s' h;1 acabalo 
I .lq llest conre ... enrre lots ¡'hem explicJt. 

PC I1 S~l r i exp licar Ulla hi slóri:t entre tOts genera 
una activitat de cOl1lu nica,ió oral real. Cadascú 
aporta lo seva proposta, que esdevé dc to(S. 

LJadult1 aquí, encamin a la hi stòri.l, veh icul a 
les aportac ions espontànies i sobreto l escolta i 



vetl la per mantenir un ambient comunicatiu 
favorable entre els infants i entre els infants i l'a
dult. 

AI cap d'un parell de dies, al llarg de la con
versa de cada matí, proposo que podrem fer un 
llibre de la història del pollet; un llibre com els 
de la biblioteca, perquè així el podrem mirar i 
llegir nosaltres i també els nens i les nenes de les 
altres classes. Majoritàriament diuen que sí, 
però sóc conscient que no saben pas el que els 
proposo; penso, però, que cal que ho facin per 
saber-ho i em disposo a iniciar l'activitat. 

Parlen del pollet que va caure al forat fosc i 
negre. Es podria dir Peret, com el titella, 
Tabalet. .. , Joan, el nom d'un nen que està malat 
i fa dies que no ve .. . Tothom hi diu la seva fins 
que l'Alícia exclama: 

-Libilopo, el pollet que bada es diu Libilopo. 
Suposo que la seguretat amb què ho diu i la 

singularitat del nom fan que s'abandonin les 
altres propostes . 
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In icio la narració de la histò ria i, un cop aca

bats els dos primers paràgrafs, els esc ric en un 
full Din A3. Tot seguit ho llegeixo en veu alta i 
indico on diu Libilopo. 

Així escrivim tot ci conte, que després queda 
exposat a la parct. Més endavant, . 1 lava bo, en 
Kcvin, amb Ics mans ensabonades, diu a una 
nena: 

-Els po ll ets no tenen mans. 
Inicio la co nvers. del matí: 

- Tenen mans els pollets' Com són els po
llets? 

Despré.s d'una estona de conversa en què el 
gest és més important que la parauJa, anem a la 
biblioteca gran de l'escola a buscar un llibre d'a
nimals i ens l'emportem a la classe per mirar-lo. 
Una Il ena ens expli ca que, al pob le, la seva àvia 
té pollcts i gallines. 

La resta ve rodada, tots sabell que en els CO Il
tes hi ha molts dibuixos. Només cal verbalitzar
ho i distribuir la feina. 

Dc mica en mi ca, cadascú al seu aire dibuixa 
un pollet, amb Ics potes, el bec, Ics ales, les plo
mes fines ... 

Un altre dia proposo fe r ci camp amb paper 
de seda de colo r verd i marró; una activitat d'es
tnpar I enganxar. 

Passats els primers minuts de presa de co n
tacte amb el material, els infants descobreixen i 
experim enten amb el paper fi: so breposa r 
papers per can via r ci co lor, distribuir els colors 
verd i marró segons l'herba O les pedres, posar 
més o menys gru ix, etc. Tenen un temps i una 
activitat que afavoreix la cO lllunicació i la mani
pulació. 

Ca l cst.,' atent per tal d'encarrilar les aporta-

cions individuals i afavorir un entorn tranquil 
amb un o rdre fun cional. 

El forat profund i neg re els fa por i gairebé 
tots el volen l'er. 

Retallen i cs tripacn tros sos de diari prèv ia

ment seleccio nats i els enganxen en un full com 
si fos un mosaic, L'endemà en fem una fotOcò
pia fosca; així ja podem wnfeccionar el forat. 

Després de llegir el text correspo nent a cada 
il·lustraeió, els in fants fan parl ar els perso natges 
i els enganxen al lloc que els correspon. 

AI cap de dos dies justos de veure les pàg i
nes del conte a la cartell era co mencen a 
apa rèixe r propostes: dibuixar cucs i flors a 
terra, fer la po rtad a amb el títol , un a pàgina 
amb el no m dels autors i trobar com aprofitar 

un pollet mo lt gros que encara no hem co l
locat. 

Finalment, podem veure tot el conte il·lustrat. 
No hi ha el pollel d 'en l'au n d 'en Pere; hi ha 
un ~onte sencer per mirar i lI egi,', del qual [O [ S 

se senten auto rs. 
El treball que he presentat no é, rcs més quc una 

feina duta a terme durant ducs Setmanes delmes 
de març, I la estat un treball espec ial per la seva 
llargada, però no pas en Ics acrivi taLs i distribució 
horària. L'han fet possible els nens i Ics nenes amb 
la seva capacitat de parlar, imaginar. manipular, 
inventar i, sobretot, aprendre els uns dels altres. 

Això mateix, o una cosa molr semblant, dic 
al s parcs i avis que assisteixen a la presentació 
del llibre, 



Trencar esquemes a Bolívia 

El mes de setembre passar es va celebrar la I Anna Aguilar 

Trobada d'EducaclO sense Fronteres entre edu-

INFÀNCIA: Com defi
niríeu el que és Edu
cació sense F1"onteres? 
J OAN ROIG: Educació 
Sense Pronteres és una 
organització no-gover
namental que va ser 
fundada fa deu anys 
amb la intenció de do
nar suport des de l'Estat 
espanyol a totes les 01'

ga nitzacions de tots els 
p.ïsos de l'anomenat 
Tercer Món o d 'aquells 

cadors del Sud i el Nord, L:intercanvi d'e.pe-

riencles es va dur a terme en diferents ciutats 

de l'Estat, entre les quals hi havia Barcelona. 
Per aquest motiu, l'Associacio de Mestres Rosa 

Sensat va tenir l'oportunitat de conelxer quina 

feina fa aquesta organització i el dia a dia de 

diversos mestres llatinoamericans, els quals 
van presentar-nos un collage de realitats ben 
diferents. A l'entrevista seguent, Joan Roig, 
d'Educacio sense Fronteres, ens explica que 

ian i Armml3 Colque, pedagoga de Bohvia, ques· 

lona el sistema tradicional, I fa una defensa 
aferrissada del model d'escola activa 

on Ics condicions socials i econòmiques no permeten l'existència d'una bona 
educació. En aquest sentit, és important destacar que nosaltres no entenem 
la cooperació com el fet que els països del Nord siguem molt bons i anem a 
ajudar cls pobres del Sud, sinó com un treball organitzat entre gent d'amb
dues parts, que és el que nosaltres anomenem l'existència de la «contra
p.rt». Nosaltres recollim propostes de projecte i els donem suport econò
mic, humà i tèc nic. Educació sense Fronteres té actualment nou-centS 
col·laboradors i hi ha unes cinquanta persones que hi treballen activament. 
1.: Com valoreu des dels vostres respectius punts de vista aqltesta I Trobada 
entre educadors del Nord i del Su.d? 

J, R,: Des del nostre punt de vista ha estat molt enriquidora, perquè molts 
de nosaltres no hem tingut l'ocasió de visitar els països del Sud i, d'aquesta 
manera, la gent d'allà ens ha pogut explicar, ja sigui en forma de xerradcs 
públiques o en converses entre amics, què fan i ens han animat a continuar. 
ARMiNIA COlQUE: Ha estat molt profitosa, perquè he conegut companys 
d'altres països que treballen igual que jo, en la mateixa línia de fer alguna 
cosa pel nostre país comptant amb la col·laboració d'altres països com 
l'Estat espanyol, mitjançant Educació sense Fronteres. 
1.: Armínia, ens pots explicar qltina és la sitltació de l'educació infantil al 
vostre país? 
A, C,: A Bolívia, fa dos anys es va firmar la Llei de la reforma educativa. 
Abans d'aquesta Llei, l'educació ha estat -{:om a tot arreu- tradicional, on 
l'alumne ha d'escoltar i estar atent perquè el professor és el que ho sap tot. 
Es considera que l'infant no sap res, no pot opinar, només ha de rebre. La 
Reforma educativa a Bolívia ha presentat alguns avanços, com ensenyar en 
la llengua original, ci quèrxua (a les valls) i l'animarà (a l'altiplà). Una altra 
cosa bona que té aquesta Reforma és la desgraduació. Tots els nens estan 
barrejats; no hi ha classe, no hi ha grups, sinó que es produeix una relació 
àmplia per poder-se conèixer i compartir. La Reforma propicia una relació 
més horitzontal entre mestre i infant, però és una reforma encara sobre el 
paper, perquè a Bolívia actualment no s'està duent a terme. D'una banda, 
perquè els professors no han compartit, no han participat, en la proposta 
de la Reforma i, de l'altra, perquè no hi ha diners suficients per dur-la a 
terme. Pcr tant, de moment es manté la relació vertical. 
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1.: De quina manera, 
doncs, s'ha aconseguit 
el model d'escola ,1C!i
va (/ La FIOI'esta, on 
treballes? 
A. C.: Això neix d'una 

experiència que vam 
tenir en un mternat 
que portaven els jesuï

tes. Hi estudiàvem I 

treballàvem i vam arri
bar a l'autofinança

ment. La relació era horitzontal: els professors eren amics i companys, els 
a lumnes teníem el nostre propi govern, participàvem en la programació, 
en la planificació dcl col·legi. Després de set o vuit anys ens vam tornar a 

trobar i vam començar a pensar com fer-ho per crear alguna cosa alterna
tiva, perquè l'educació activa no és nova. Vam començar a buscar i a llegir 
i vam trobar això de l'escola activa i no-directiva. 
I.: Com es materialitza aL,à, en la pràctica? 
A. C.: A la Comunitat Educativa Ecològica La Floresta s'està duent a ter
me aquest model d'escola activa no-directiva amb el propòsit de respectar 

sempre el desenvolupament del nen. El respecte imp lica que tingui la lli
bertat de triar, de decidir ell mateix l'activitat que farà, sense obligar-lo. 
Això compOrtd prendre decisions i, per tant, l'infant en el futur sabrà 
prendre decisions i no esperarà que algú li digui com ha de fer les coses, i 
així es van formant com a persones. 

1.: Explica'ns com jimcion" per dins, l'escola de L1 Floresta. 
A. C.: A l'escola treballem molt amb nens de tres a sis ,Inys, El que fem és 

divid ir Ics diferents sales en àree>: de càlcul, llengua, manualitats, lectura, 

jocs, sensorial, música, la de /a c"sit", que és on eS reprodueix la vida quo
tidiana que tenen a casa, etc. El nen va fem dif('rents activitats: loca, mani 
pula o reconeix. Quan arriben, ells n,"teixos decideixen què volen fer. 
Nosaltres només tenim ducs taules i sis cadires, perquè hem observat que 
no cls agrada gaire treballar a Ics taules . La majoria són nens de la comu

nitat i a casa seva no tenen taula. Els agrada més estar al terra, i per això 
els hem fac il itat catifes i mantes, on juguen, dibuixen, lIeg~ixen, etc. J lo 
tenen tot a l'abast, Ics pintures, ci "aper, etc. de maller.1 que pOlIen agafar 
ho sense haver d'esperar o mirar. Conversem amb ell, i, des d'un principi, 
establim Ics normes de la casa. Per exemple, si '.lg,lfa ulla cosa e ' !Onu al 
seu lloc, no s'ha de prendre el material del compan)', etc Emre ells s'or 
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ganitzcn i netegen i, sempre que un nen demana aju
da, se l'atén, però bàsicament el que fem els educa
dors és observar molt detingudament què fan, com 
ho fan, quantes coses pregunten, i així captem les 
necessitats que tenen i, sob¡'c aquesta base, creem 
més material. Observar i avaluar cada dia és la mane
ra com els educadors seguim el desenvolupament del 
nen . També fem moltes activitats a l'aire lliure i, als 
parcs que ens vénen a visitar, els ensenyem els tre
balls que fan els seus fills. A més a més, a la direcció 
de l'escola cada nen té dues carpetes, una d'avalua
ció diària i una d'avaluació semestral, que els pares poden llegir. 
I.: Comporta algun tipus de xoc cl/lturai, que a la teva escola es parlin tres 
idiomes? 
A. c.: Allà, el 90 % dels alumnes són de parla quèrxua i respectem el que 
el nen vol parlar. Sovint passa que el nen de l'àrea rural arriba a l'escola 
amb molts esforços, parlant quètxua, i el professor li diu que ha d'apren
dre a parlar castellà perquè, sinó, quedarà enrere o li anirà molt malament. 
A vegades, ci nen és castellanitzat a la força; llavors agafa por i no vol tor
nar a l'escola, i això és motiu d'abandonament escolar. Nosaltres, tots par
lem quètxua i castellà i en l'àrea de llengua tenim tot el material en tres 
idiomes, quèrxua, castellà i aimarà, perquè també hi ha nens que el parlen. 
Tenim tota una mescla de llengües i culrures, però entre ells són acceptats 
tal com són. Els nens s'adapten fàcilment . 
\.: [ pel que fa a l'educació 0-3, quina és ia situació general que hi ha al 
país? 

A. c.: Hi ha diferents situacions. Normalment, a la zona urbana, el nen 
està amb la mare. Aquesta només es dedica a les feines de casa i té cura del 
nen i, si té més possibilitats econòmiques, paga una dida, però a Bolívia 
no és gaire habitual. No és com aquí, que als tres mesos els infants ja van 
a l'escola. A la zona semi urbana de totes les ciutats, la dona moltes vega
des és mare soltera o abandonada, per tant, ha de cuidar-los, criar-los i 
respondre de totes les seves necessitats. En aquest sentit, s'han creat mol
tes guarderies per col· laborar, perquè les mares se n'anaven a treballar tot 
un dia o una setmana, a netejar a les cases, i s'emportaven el nen. S'ha 
estudiat aquesta situació i s'han creat guarderies als mateixos barris 
semiurbans. Actualment, es deixen els nens a la guarderia, però la mitjana 
d'edat és de nou mesos o un any, perquè, a més a més, no hi ha gent capa
citada per a això. Les guarderies acullen nens d'un a cinc o sis anys i els 
divideixen en grups. Pel que fa a l'àrea rural, el nen sempre està amb la 
mare, que normalment el porra a coll . 
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Una actitud enfront dels media 

Exercitar en el descreure 

Es dona poca importancia a la interaccio dels Marta Selva 

Un dels motius positius 
que condueixen a la 
constitució de les per
sones és la capacitat que 
com a tals slautoator
guen de discrepar. La 
discrepància exercida 

discursos mediatics. Però es necessària per 
,ducar el gust i el gaudi de ,"obra audiovisual. que l'experiència per

sonal envers el territori 
proper està necessària
ment «contaminada» 
per la informació que 
es fa sobre d'altres 
entorns en la literatura 
i els media. Una criatu-

Cal aprendre a escollir els materials de consum 
audiovisual i combinar·los amb productes poc 
convencIOnals, amb les eines i la companyia 
adequades, per afavorir la diversitat i permetre 
que els infants s'allunyin de l'homogeneltzacio 
de la proposta mediatica. Es a dir, aprendre a 

positivament implica, menjar I pair be. 

en primer lloc, conside-
rar-se amb capacitats per llegir el món des d'un 
mateix. I si entenem que el món està format per 
diversos missatges que vehiculitzen tant fets 
puntuals de l'entorn on es viu (família, escola, 
barri, ciucat, etc.) com d 'altres, que aporten 
referències i substàncies expressives més fictícies 
(literàries, iconogràfiques, orals i mediàtiques 
-televisió i cincma-), veurem que l'exercici de 
lectura en el sentit més ampli del terme demana 
una interdi sciplinarietat contínua respecte a tots 
els missatges. Per exemple, podem considerar 

ra viurà la seva expe
riència escolar, per exemple, mediatitzada inva
riablement també per l'experiència delegada 
que viu a través de les sèries de televisió . Les 
seves expectatives vivencials es trobaran en la 
interacció entre tots els missatges que es reben 
sobre una mateixa activitat. Un és el resultat del 
que menja en el sentit més real i metafòric del 
terme. 

Si en el terreny de l'experiència personal 
directa amb l'entorn s'han fet esforços precisos, 
i sembla ser que eficaços, per modificar la mane-

ra com es percep el que envolta la vida de qui 
comença a viure socialment, en dotar- lo d'ins
truments lectors que tendei xen a reforçar l'au
toritat de la percepció personal i la capacitat de 
sortir-se dels paràmetres que regeixen l'expres
sió hegemònica dels fets, tot fent esment a qües
tions considerades fins fa poc d 'ordre secunda
ri, per què no es fan esfo rços en l'escenari 
mediàtic? 

Darrere d 'aquesta actitud condescendent, s'a
maga un fet innegab le: no es dóna prou 
importància a la interacció - per no parlar de la 
sempiterna influència- dels discursos mediàtics 
amb la resta d'experiències, ni es té prou pre
sent que aquestes es conformen també en rela
ció amb ells. 

Educar en la lectura és promoure descreença 
respecte a la naturalitzac ió dels di scursos i 
convé assenya lar qu e, pel que fa a la constru c
ció dels audiovisuals, la gran estratègia és pre-
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cisament la seva nanlralització, és a dir, l'ocul
tació de la seva arbitrarietat constructiva, del 
seu artifici, No tenir en compte, des de l'inici 
de la formació, la presència d'aquest dilema 
(naturalització versus artifici) i la seva vivèn
cia COI11 a experiència curricular oculta, com
porra postposar la maduració, la confiança en 
la percepció i també la capacitat d'autonomia 
cognitiva davant d'un percentatge altíssim 
d'informacions que arriben indiscriminada
ment. 

Darrere, doncs, de la proposta de crear una 
mirada descarada, descreguda, si convé, no hi 
ha una convicció agra, sinó una aposta que, 
mitjançant l'acte de lectura o visionat, permeti 
crear per a Ics noves generacions un circuit de 
coneixement que ofereixi el trànsit pels dis
cursos mediàtics desconfiant del primer efecte 

i cercant, a continuació (en la peHícula, l'espot 
o la sèrie de televisió), allò que suscita per tal 
de reconèixer-hi, en el cas que n'hi hagi, les 
meravelles expressades i la forma com estan 
fetes , 

El gaudi davant de l'obra audiovisual és 
antitètic a la bulímia i si no aprenem a tastar, 
escollir i digerir bé el que consumim, l'empatx 
farà que es produeixi a la llarga un rebuig total 
per tot el que arriba en aquest format comuni
catlu, 

La distància que ofereix el coneixement dels 
artificis no té tampoc com a objectiu desem
mascarar res, ara per ara i en parlar del sector 
infantil del qual parlem, sinó educar el gust i 
la comprensió mitjançant l'exercici distanciat 
de reflexió, Tampoc no es tracta d'aplicar-ho 
sistemàticament a tot, sinó d'escollir els mate-

rials adequats i més propers a l 'experiència 
habitual de consum audiovisual, tot i que el 
fet de mostrar productes poc convencionals 
pot obrir també espais per a la comprensió 
d'altres construccions, Aquesta darrera possi
bilitat normalment requereix, per innovadora 
davant de l'audiència, un aprenentatge de la 
incomprensió, No comprendre i esmerçar 
esforços a fer-ho, amb les eines adequades i la 
companyia també adequada, òbviament, és 
també una experiència important formativa
ment parlant, Treballar en el desconcert que 
implica acostar-se a materials no estandardit
zats, permet elaborar estratègies i buscar res 
postes a preguntes clau per a la comprensió 
posterior d'altres produccions, La diversitat 
enriqueix l'experiència i acull també els dub
tes sobre la proposta mediàtica més estandar
ditzada, la qual aposta indefectiblement per 
l'homogeneïtzació del consum. 

31 



32 

La por en els i nfa nts 

Una por normal 

Des del moment en què 
neix, el nadó s'enfronta 
amb un món descone
gut, caòtic i confús. 
L'interior de la mare . . 
estava protegIt, contm-
gut dintre d'un flux 
protector on no arriba
va cap canvi de llum ni 
temperatura, on els 
mOViments no estaven 

sotmesos a la llei de la 
gravetat. El naixement 
comporta ci canvi de 

L<l por es una emOCIO baslc. que for'l1a part df'1 'Int nia Gnm II 

(Jes ~volupament emocional. Aquesta por pre 

sent des del moment de néIXer en que el p. 

s d'Lln m.t]" hquid a un d' den comporta I 1 

.nv. que d passa eh recursos emo, .on,lls 

frontar lo, es re I a e (t.ld,l no 

er anCla que hem d'enfrontar, Com a t I 

ompnny. des del nmxem nt I adqulre.x nov 

menslons qual, als al I in de ot I vld 

pot dibUixar un contmuum que va des de 
, Ior mill I adaptiltlVa, G protegeix de 

etilis de lil r hiat xt na at pten 
v~ ntegrlat, fiilS por xtrem $ q par 

zen que tenell sC'v s arrels en (,- u 
u 10nc:ll ç ovenen r 

on I S pors qu I lldLIt conClx com 

urdes InCOI1lDrenSlbles 

Tot plegat és un cúmul 
de sensacions, que, de 
la mateixa manera que 
tots els seus òrgans 
s'han d'acoblar per tal 
de sobreviure biològi
cament, necessiten ser 
integrades i contingu
des per tal cie poder 

. .. 
atrevir-se a vlUrc 1 a 
rebre el que li ve d'a
quest mó n que ha 
esdevingut tan perillós. 
Els braços de la marc, 
els batecs del seu cor 

vida més dur i violent. És empès i esti rat des de 
la seva profunda pau a un espai sense límits amb 
un canvi brusc de lleugeresa. Passa a un món 
J'aire fred i canviant, de llums i soro ll s aguts. 
Amb els seus moviments de protesta porta l'aire 
fred als seus pulmons i l'expulsa de nou en ci seu 
primer plor. 

quan es posa la criatu 
ra al pit, la seva comprens ió i cura, l'ajuden a 
recuperar part d'aquelles sensacions conforta
bles, li permeten una sensació de continuïtat, i 
ajuden a fer més progressiva aquesta transició, 
que altrament podria ser tan traumàtica. 

Ben aviat el seu món es divideix en dos: allò 
que satisfà i dóna placr, «allò que és bo», total-

ment contraposat a allò que provoca tensió, frus
tració i malestar, «allò que és dolent» que vol 
defugir o atacar. El malestar que prové de causes 
internes (gana, fred, ansietat) d'entrada serà atri
buït a aquest món extern enemic. El bebè no 
reconeix els «perill,. que li vénen des de dmlre i 
aleshores també la realitat externa resulta la dipo
sitària d'aquestes vivències no reconegudes com 
a pròpies. Així ens poden sorprendre temors que 
ens resulten incomprensibles, com, per exemple, 
la por d'un nen molt petit als soro lls que fa l'ai
gua de la banyera quan es destapa, com si ell 
també pogués esmunyir-se i des.lparèixer com 
l'aigua, pel forat. O aquell cas d'un nen que enca
ra no sabia parlar i que tenia autèntiques crisis 
de pànic en veure unes sabates atrolinades de la 
mare que tenien la so la desenganxada. Quan es 
va poder expressar amb paraules deia que les 
sabates eren una .boca que se'l podia menjar •. 

És el seu malestar i la frustració i ràbia que l'a
companyen, que queden posades a fora, en el 
món extern. En la seva fantasia, ci nen atribucix 
poders màgics als seus pensaments i desitjos. 



D'entrada no diferencia el que ell imagina del 
que passa a la realitat. I el que ell representa en 
imatges té a veure amb la intensitat de les seves 
tendències amoroses O destruccives i la seva capa
citat de tolerància a la frustració. La qualitat d'a
questa dinàmica serà la mesura dels temors i les 
pors que sent el nen i, en el futur, en determina
des circumstàncies, l'adolescent, l'adult i el vell. 

Progressivament, la seva fantasia s'organitzarà 
en un món de fades o de bruixes, de monstres i 
salvadors. Això l'ajudarà a mitigar el pànic pel 
fet de poder delimitar i representar les seves 
energies amoroses i agressives en un món ima
ginari i, després, en un espai de joc on es des
plegaran d'una manera més controlada i menys 
terrible tota una sèric d'experiències i senti 
ments de tota mena: agradables i desitjables, 
desagradables i temibles; els seus impulsos 
agressius i la seva confiança en l'amor que ha 
rebul i que l'ajuda a mitigar la seva por i li dóna 
forces per reparar Ics destrosses. 

Potser l'experiència més difícil i determinant a 

la qual s'enfrontarà des del primer 
moment de la vida són les diverses absències i 
separacions, d'altra banda inevitables, de la marc. 
Aquest fet de la separació i diferenciació de la 
mare, en primer terme, i de l'a!tre en genera!, té 
una transcendència i una significació essencial i 
fonamental en el desenvolupament i creixement 
de l'individu. Podríem dir que s'hi troba la lla
vor i l'estel que orientarà el futur infant i el farà 
capaç d'estar sol, però no desvalgut, i funcionar 
de manera autònoma sense que les pors e! para
litzin. Dc manera progressiva, segons les capaci
tats d'ambdós, de la mare i de! fill, les successi
ves retrobades i e!s reconeixements després de 
repetides experiències de separació enfortiran la 
confiança de! nen i el capacitaran per afrontar 
futures separacions (hospitalitzacions, viatges, 
control d'esfínters). L'aparició de! llenguatge 
verbal és un assoliment important i implica una 
nova diferenciació i, en un primer moment, 
allunya e! nen de la marc, ja que fins llavors com
partien un codi de comunicació ben conegut per 
tots dos, molt directe, d'expressió primitiva i 

condensada de Ics seves experiències. Aquest és 
un moment molt delicat per la tendència a fer-lo 
créixer massa ràpid i creure que pot expressar
ho tot en el nou codi parlat. Si ha de renunciar 
massa sobtadament a! pri mer, si això comporta 
un distanciament, por veure's submergit nova
ment en un món terrorífic. 

Tot aquest procés de diferenciació progressi
va, de reconeixement d'ell mateix i de la marc 
com algú separat, forma part dels passos pro
gressius pels quals passen tots els infants en el 
curs del seu desenvolupament. 

Si tot això no es produeix dins d'uns determi
nats marges, el nen, sense adonar-se'n, sense ser 
conscient, por sentir-se fràgil, que no s'aguanta, 
que no se sosté, que la seva vida i la dels altres 
està en perill. [ sentir-sc insegur i atrapat per 
aquests terrors. 

En els primers anys de vida, els temors són 
freqüents i abundants. Poden estar relacionats 
amb el menjar i e! mossegar, o amb els produc
tes que surten del seu cos, o amb la preocupació 
pels genitals. I vinculats a conflictes de relació 
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amb la mare, o amb parc i marc, O bé amb els 
germans. 

La por d'anar a dormir 

L'hora d'anar a dormir és especialment conflicti
va. Esdevé una important dipositària de Ics pors 
del nen, ja que es ci període del dia en què el nen 
se separa dels parcs, es queda «soJ" en el seu món 
de fortes emocions i les pors que aquestes li 
poden «despertar». La seva imaginació és molt 
rica i Ics intcnsc!!. i contradictòries emocions del 
dia poden convertir-sc en imatges terrorífiques 
durant la nit. Així per exemple, una nit en 
Miquel es va despertar cridam que hi havia foc 
al seu llit. Aquell dia havien fet un foc al camp. 
La marc li va dir que el foc no era al seu llit i li 
va explicar quc quan la gent dorm acostuma a 
veure contes amb figures que cs diuen somnis, i 
que ell havia tingut un somni sobre el foc. Per a 
en Miquel, va ser important poder donar un 
nom a allò que li havia ocorregut, perquè així 
d'alguna manera podia manejar la por quc el 
somni li havia provocat. Més tard ci nen va dir, 
referint-se al foc : . Era al meu llit, però era al 
camp.» Això dóna una certa mcsura de com pot 
ser de «rcal » ci foc de Ics scvcs emocions. 

Els infants petits habitualment desenvolupen 
algun tipus de ritual per poder relaxar-se per tal 
d'agafar ci SOll. Així, una nena necessitava fer 
una volta per tota la casa amb ci parc i la marc, i 
dir .bona nit » a alguns objectes de la casa en 
ordre rigorós: . bona nit quadre», «bona nit cor
tina» i així successivament. Un altre nen neces
sitarà col· local· un gran nombre de joguines 
sobre el llit, en un ordre rignrós i sempre Ics 

mateixes . El que és més freqüent és que desen
volupin una preferència espec ial per un peluix, 
quc serà com una mena de companyia que l'a
judarà a separar-sc de la marc i a mantenir una 
continuïtat amb cUa a través del seu contacte. 

la por de la foscor 

La foscor es pot constiulir fàcilment en la repre
sentant de tot allò que és desconegut d 'aquest 
món que està començant-se a ordenar, a orga
nitzar. El nen té una idea molt rudimentària 
sobre on acaba ci món de dintre i on comença el 
món de fom. Això es pot veure aguditzat sota la 
foscor, un territori, Ull espai, on no es poden per
cebre els límits del món exterior i on fàcilment 
el món interior pot passar la fro ntera i regnar en 
un únic espai ocupat per la seva imaginació i els 

. . . 
seus sentlments I emocions. 

Temors i fòbies 

Tots sentim por de vegades. Sentir por no sols és 
una cosa natural, sinó una cosa necessària per a 
la pròpia supervivència. És indispensable re
conèixer el que pOL representar una amenaça o 
un perill per a la vida. La por pot actuar com una 
alarma interna que ens avisa de la possibi litat d'a
quest perill. 

Dc la mateixa manera, tots els pares volen que 
cls seus fills aprenguin a reconèixer els perills 
del foc, el trànsit, pujar massa amunt o menjar 
plantes desconegudes. Alguns dels perills, el nen 
cls aprèn per pròpia experiència en les seves 
exploracions i aventures. De vegades els infants 
es neguen a escoltar, però ben aviat aprenen que 

els plats calents cremen i les espines de les roses 
punxen. És necessari ajudar-los a aprendre a 
reconè ixer i diferenciar Ics situacions de perill 
real de les pors que només pertanyen al cu món 
imaginari, ja que la forma en què ci nen percep 
cls perills del món extern sempre depèn de les 
creacions de la seva prolífica imaginació, que 
n'està tenyida. El seu món de dimre, igual com 
passa en els somnis d'infants més grans i adults, 
conté cls seus desitjos, pensaments i afectes més 
vehements. Les persones o situacions que li fan 
por són mil vegades més terrorífiques que tot el 
que pugui passar a la vida rcal, a causa d'aques
tes fantasies. 

Durant els primers tres anys de vida, és hab i
tual que es manifestin tota mena de pors i 
temors que solen ser de curta durada i desapa
reixen espontàniamenl si ci nen sc sent comprès 
i estimat. Als quatre an)'s, sovint tornen a reviu 
re la major de totes les pors: perdre la marc o 
que els abandoni. Sovi nt aq ucsta por no es 
manifesta de mane ra directa, sinó projectada 
sobre alguna situació irrac ional que s'associa a 
la idea de pel·dre la marc i que no sempre és fàcil 
d'entendre i pOt provocar irritació. Una . com
prensió» excessiva seria ¡'altre extrem: si donem 
massa importància a la por de l nen, pot fer- ne 
ús per satisfer els seus capricis, fins i tot quan 
no té po r. El punt mitjà és difícil de trobar i, de 
vegades, es poden tractar molt a la lleugera, i en 
ci pitjor dels casos arribar fins a la burla situa
cions que realment són esfereïdores per al nen. 
Això nn l' ajudarà a ser capaç d'afrontar els 
temors sinó que els au¡;mentarà pcr culpa de la 
situació frustrant a la qual se sent abocar. Però, 
malgrat les seves pors i rabietes, el nen de qua-



tre anys està més segur de la pròpia identitat. Té 
encara una gran necessitat dels pares, però pot 
exercir un control més gran sobre els seus senti
ments i impulsos; té una comprensió del món 
extern i disposa de nous mitjans per afrontar-s'hi. 

la por dels canvis: l'escola 

Davant d'altres fets o etapes de la vida com 
poden ser l'escolarització, l'adolescència, etc., als 
quals s'enfrontarà per primera vegada, es des
pertaran tota una sèric de mecanismes, emo
cions, sentiments, etc., que semblaven superats, 
però que retornen juntament amb altres capaci
tats adquirides al llarg del seu desenvolupament 
i que l'ajudaran a encarar-Ics amb una fortalesa i 
autonomia més gran, encara que no deixaran de 
fer-sc presents. 

Així s'explica que, a la escola, al parvu lari i a 
l'esco la bressol surtin pors antigues o noves 
davant de les noves situacions que viu, de sole
dat; no té la mare i tampoc no té la mestra pcr a 
ell sol. El nen pot sentir una gran frustració pel 
fet d 'haver de compartir les atencions de la mes
tra. Això li desperta ràbia envers els infants i pot 
tenir por del contacte, perquè cls atribueix la 
seva pròpia ràbia: li poden fer el mateix mal que 
ell fa ria. Sovint un pot arrapar-se a una joguina i 
considerar-la una propietat exclusiva per tal de 
superar i suportar la sensació de desempara
ment. Si un altre se li acosta i la hi treu, l'atac de 
ràbia o de pànic pot ser terrorífic. Aquestes 
situacions són sovint malenteses i difícils de 
manejar, ja que suposa que se'ls ha d'ensenyar a 
compartir. Però, per arribar a poder seguir la 
tendència natural a la comunicació i el joc, l'in-

fant ha d'haver pogut assolir la situació de saber 
qui és i què és el que li és propi per tal de poder 
compartir-ho amb els altres sense tenir la terri
ble sensació que li arranquen una part d'ell 
mateIX. 

La majoria de les pors i fòbies dels nens petits 
tenen el seu origen en un temor relacionat amb 
la seva pròpia seguretat o en el temor d'ocasio
nar danya alguna persona estimada, bé amb el 
desig bé amb l'acció. 

No sempre podem saber qui na és la causa 
d'una por sobtada. Però és convenient no adop
tar una actitud lleugera de subestimar-la i consi
derar-la una . bestiesa • . En tots els casos exis
teix alguna raó subjacent, encara que l'infant 
sigui incapaç de parlar-ne i nosaltres no puguem 
descobrir-la. 

El nen que no té por 

És una de les situacions més preocupants i pOt 
ser l'inici d'una problemàtica, que amb els anys 
pot agreujar-sc: la dcl nen que no veu els perills 
o que en nega l'existència. Podem diferenciar 
dues situacions: d'una banda, la del nen que té 
molta por i tendeix a fugir cap endavant sense 
escoltar-sc ell mateix, de vegades per una manca 
de ressonància i comprensió de la gent que l'en
volta i una idea malentesa dcl que representa ser 
. fort • . De l'altra, la del nen que es refugia en la 
seva pròpia fantasia i es fica en la pell d'un per
sonatge fantàstic onmipotent a qui no pot passar 
res. Un exemple extrem i tràgic d'aquesta situa
ció és el del nen que fa uns anys es va tirar per la 
finestra perquè creia que podia volar com 
Superman. 

Epíleg 

En els primers anys de vida del nen, les difi
cultats són més la regla que l'excepció. Els 
conflictes i pertorbacions relacionats amb 
sentiments i impulsos intensos i aclaparadors 
dels infants petits formen part del p rocés de 
desenvol upament normal. Els pares ho saben, 
però és inevitable que sc sentin confosos i no 
arribin a tenir clar si la difícil etapa per la qual 
en un moment passa el seu fill és només una 
fase de desenvolupament normal, o més aviat 
es tracta d ' un problema per al qual haurien 
de demanar ajut. Si el problema persisteix 
durant molt de temps, si sembla particular
ment intens i agut, si el nen està trist i no pot 
jugar, és convenient demanar ajut a un pro
fessional. 

De vegades, els parcs estan preocupats, però 
tendeixen a deixar de banda aquesta preocupa
ció. Precisament durant els primers anys és quan 
es poden detectar i solucionar els problemes, i 
desencallar situacions difícils en un temps rela
tivament breu. Sovint es demana ajut quan els 
nens són molt més grans, els problemes s'han 
agreujat i tenen una solució més difícil. De vega
des una conversa amb cls parcs pot aclarir un 
problema normal i alleugerir considerablement 
la situació. 
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Què sabem dels refredats 
dels més petits 

Equip pediàtric 
d'atenció primària 
i pares 

El pediatre i la infcrone
ra pediàtrica d'atenció 
primària vetllen pcl de

Com mes petit és un infant, mes facilment aga
fa infeccIons. la maduraclo Immunologica e~ 
un proces evolutiu I actiu que dura fins als tres 
o quatre anys. Els refredats son constants i 
comuns, i generen preocupacio a les famllies 
I mestres. Cal saber-ne les causes. l'evolucio I 
el tractament. alhora que, com en altres aspec 

s de salut, cal dur a terme un treball conjun, 
entre professionals que promogui habits salu 

senvolupament normal dables .. n'rp el~ infants 
dels nens, des de! naixe-
ment fins als quin-zc anys d'edat, i ofereixen als parcs un seguiment conti
nuat dels facrors somàtics, psíquics i ambientals dels seus fills, a més de 
visites puntuals per prob lemes de salut. La nostra situació de primera línia 
és privilegiada per a la detecció, la prevenció i el tractament dels problemes 
del nen. Hem de transmetre a Ics famílies el nostre interès pel seu fill, el 
respecte als drets de l'infant, oferir suport en les situacions difícils, que 
serà més eficaç si hcm fet possible una relació de confiança entre la família 
i el pediatre. 

L'equip pediàtric acull els nous parcs i el nadó, i està atem que mare (o 
substitut matern) i fill estableixin el vincle amb afecte, contacte i compren
sió. Tots sabem que el nadó necessita d'una manera contínua la seva marc 
(o ci substitut matern), que és qui té cura de les seves necessitats bàsiques 
(tant físiques com emocionals) dels primers anys de vida, per poder semir
se segur i progressar en les diferents etapes del seu desenvolupament. 

A les consultes de pediatria ens trobem diverses estructu res familia rs: 
família tradicional, famílies de només parc o marc, famílies divorciades o 

Ehsenda Tnas 

separades, parcs o mares sense parella, parelles de fet, parcs homosexuals, 
custòdia compartida, convivència amb avis, etc., i cns cal ser respectuosos 
i supervisar que el funcionament de qualsevol tipus de família ajudi ci nen 
a aconseguir el seu màxim potencial. 

Són poques les mares que poden estar tOt ci primcr any amb e! fill. La 
majoria s'han d'incorporar a la seva feina, algunes d'elles molt aviat (tre
ball autònom) i la majoria després de la baixa maternal (quatre mesos ofi
cialment o cinc mesos si s'afegeix ci mes de vacances), ja sigui per necessi
tat econòmica o per preservar la projecció personal. Cada mes, ja sia pedia
tre- infermera o infermera so la, els cita a consulta per al seguiment del 
lactant, l'alimcntació, ci creixement, el dese nvolupame nt psicomotor, etc. 
I entre altres coses ens interessem per si la marc ha de tornar a treballar, 
quan s'incorporarà, si farà jornada completa o reduïda, si ha de buscar 
feina, etc., i si ja saben amb qui deixaran el nen quan comencin a treballar. 
El nostre interès ajuda al fet que s'ho comencin a pensar, i així tinguin 
prou temps per sospesar avantatges i inconvenients de Ics diverses solu
cions: tOrnar-se amb e! parc si l'horari d'ambdós ho fa possible, deixar el 
nen a casa amb una altra persona (àvia. tia, mainadera, etc.), o bé pensar a 
portar-lo fora de casa) ja sigui a càrrec d'Ulla àvia, tia, o mainadera, sol O 

amb altres nens de la mateixa edat, o portar-lo a la llar d'infants amb hora
ri escolar o a hores convingudes, o bé buscar un «espai familiar» (per 
exemple, la Casa dels Colors de la Zona Franca) per a nens menors d,
tres anys. però amb un adult present. 

La necessitat de deixar el fill petit en alores mans és una preocupació 
gran per als pares i també el fet de decidir amb qui i on deixar-lo. Molt 



I El 'Ien, com més petit més fàcilment agafa infeccions. 

sovint el pediatre és interrogat sobre el benefici o no de ponar el nen petit 
a la llar d'infants i ens pregunten quin és el millor moment per al nen. 
Sempre respectarem la seva tria, que per motius personals, laborals, socials 
dels parcs, els sembla la millor per al seu fill, i els avancem que segura
ment ens veurem més sovint, sobretot per mocs, tOS, febre o diarrees, i 
comcnccm a preparar la primera separació mare-fill. 

Creences dels pares sobre el refredat del seu fill 

Us presentem l'enquesta telefònica feta a 68 parcs sobre l'últim refredat 
del seu fill. 

El 70,6 % van portar el nen al pediate, una tercera pan foren visitats el 
primer dia d'inici de la simptomatologia, el 43 % entre el primer i el ter
ccr dia, i la resta al cap de més de tres dics. ts estadísticament significatiu 

que consultin més els pares més joves, amb estudis mitjans-superiors, i 
amb nens més petits. El motiu principal de la consulta fou la febre (45,9 %) 
i la tos (22,5 %). Les creences dels pares sobre el refredat comú són sor
prenents: un 62,7 % crcuen que és causada per la climatologia, només el 
16 % creuen que és infecciosa. El 73,3 % temen que un refredat pot por
tar complicacions, sobretot si es cura malament (en un 43 %), si el nen té 
poques defenses (ellS %) o si el nen té febre (un 10,7 %). 

El 31 % van rebre tractament a.ntibiòtic (solo amb mucolític); un 30 % 
no van rebre antibiòtics i van utilitza.r mesures com rentats nasals, 
bafos,etc. El3 % van demanar consell a algun familiar o amic i el6 % van 
demanar consell a.l farmacèutic. 

Constatem la gran ansietat i por de gravetat que tenen els pa.res davam 
la mala tia dels seus fills, i que molts necessiten la supervisió del pediatre 
per quedar-se tranquils. 
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Què cal saber dels refredats? 

El pediatre és qui ha d'informar els parcs sobre què és un refredat, explicar 
l'evolució normal esperada i quins símptomes han de vigilar perquè no hi 
hagi complicacions. 

El nen, com més petit és, més fàcilment agafarà infeccions, perquè s'ha 
d'anar posant en contacte amb gèrmens desconeguts per a ell, ja que la 
maduració immunològica és un procés evolutiu i actiu que no s'acaba fins 
als 3-4 anys. A més, a la llar d'infants es reuneixen un nombre important 
de nens petits, susceptibles d'agafar infeccions, la gran majoria refredats, 
malalties banals. Els refredats són més freqüents entre els lactants i els nens 
petits que van a l'escola bressol que entre els que es queden a casa. El nom
bre de refredats varia molt entre un nen i un altre. Els que van a llars d'in
fants generalment tenen de tres a nou refredats durant l'hivern, aproxima
dament un refredat cada sis setmanes. Dos refredats consecutius que durin 
uns deu dics cadascun pOt semblar una malaltia de tres setmanes. 

El refredat comú és una malaltia autolomitada d'origen viral. Els símpto
mes principals són mocs, congestió nasal, tos, febre, acompanyats de pèr
dua de gana. Sovint no hi ha febre, de vegades només febreta, algun estor
nut, Uagrimeig, flux nasal, sense alteració de l'estat general, però sí una mica 
de malhumor i menys gana. Si produeix febre, aquesta pot durar uns quatre 
o cinc dics (dos o tres dies de febre alta, que pot arribar a 39-40° e, i dos 
dies de febreta), i la secreció i la toS poden durar fins al final de la segona 
setmana. L'evolució normal de la secreció nasal d'un refredat comú passa 
per un estat més líquid, transparent, abundant, i en dos o tres dies és més 
ric en moc més viscós, i el líquid transparent es torna groc, gris-groc, i per 
últim groc i groc-ve,·dós, per tornar a ser transparent en la curació. 

La majoria de lactants i nens petits no necessiten tractament farmacolò
gic per al refredat. El millor tractament simptomàtic és donar antitèrmics 
si té febre per sobre de 38,5° e i utilitzar el sèrum fisiòlogic (mitja cullera
deta de cafè de sal dissolta en un got d'aigua) per netejar les fosses nasals 
dels lactants, sobretot abans dels menjars i de posar-lo a dormir. El sèrum 
es pot posar amb xeringa, sense gaire força, i després amb la pera de goma 
fer el buit tapant amb el dit l'altre forat. 

En nens més grandets, es pot utilitzar el sèrum fisiològic tebió si el moc 
és molt espès i ressec, i ensenyar a mocar-se, millor amb mocadors perso-

nais de fil o de cotó (els de paper irriten el nas i fan mal en mocar-se), i 
amb la prevenció de tapar bé un forat del nas i fer força per buidar els 
mocs tot fent el buit. 

A casa, es pot aprofitar l'estona del bany diari per fcr bafs (abril· l'aixeta 
d'aigua calenta i humitejar l'ambient). La tos és una defcnsa i és bo que 
estosseguin per mobilitzar el moc. La tos empitjora de nit, quan el nen està 
en posició horizontal, a causa del goteig nasal posterior, i millora si dorm 
amb el capçal del llit aixecat (manta doblegada sota e! matalàs) o col·locam. 
llibres o falques de fusta sota les potes del capçal del llit. S'ha de procurar 
estimular l'ingcsta de líquids perquè el nen es nota la gola scca ja que en 
tenir el nas tapat pel moc o per la inflamació, la respiració és més bucal, i 
també per liquar el moc i així facilitar que no s'enganxi i dreni millor. La 
poca gana és de vegades el primer símptoma d'un refredat, i s'ha de res
pectar la gana del nen, oferir-li menjars més tous i que li vinguin de gust, 
sabent que una vegada passat el refredat recuperarà les ganes de menjar. 

Si els refredats són molts i seguits, els pares els poden viure com a cons
tants (nen que no acaba d'estar mai bé) acaben amb la paciència dels pares 
i desgasten la relació família-pediatre (vol dir moltes visites al pediatre 
demanant solucions màgiques). Els expüquem e! que els pediatres conei
xem com «la síndrome de! nen de guarderia», que són nens una mica refre
dats, que van aguantant, que el dijous ja menja menys i ci divendres té 
febreta i a la tarda, quan els pares tornen de treballar, el porten al pediatre. 
Passa ci cap dc setmana a casa, recuperant-se. i el dilluns torna a la llar 
d'infants, encara amb mocs i tos, fins al proper cap de setmana, que torna 
a tenir febret.1 ... i així diverses vegades. 

Els pares han de tenir previst qui tindrà cura del nen durant la malaltia, 
ja que un nen amb febre i malestar general ha de passar el refredat a casa, 
on els pares, avis o alguna altra persona en tindran cura, i cal allargar un o 
dos dies sense febre a casa abans de tornar a la llar d'infants. 

S'ha de pensar en una complicació si el procés triga a resoldre', i cal 
anar al pediatre per descartar sobreinfecció bacteriana (otitis, adenoiditis, 
pneumònia, bronquitis, etc.). 

Si l'evolució de la malaltia és com ha pronosticat el pediatre o fa el curs 
d'altres refredats anteriors, no cal fer control clínic mèdic (excepte en els 
casos que el pediatre ho cregui convenient), ni cal informe mèdic o l'alta 
per part del pediatre per a l'escola. 
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En compartir, fàcilment es transmeten infeccions. 

Interrelació pediatre-llar d'infants 

La llar d' infants no és sinònim de guarderia, que seria només «guardar. el 
Ilell mentre els seus pares treballen, sinó que té sobretot una finalitat edu
cadora, en comunitat amb altres infan ts de la mateixa edat, sense rivalitzar 
amb els parcs, sinó amb una funció complementària educadora amb la 
famnia. La llar d 'infants ajuda els pares en l'eduacció del nen petit i en l'a
prcnentage d'hàbits saludables. 

El personal de la lIar d'iJlfan ts, a més de tenir nocions de puericultura i 
d'higiene, de psicologia i conducta infa ntil, ha de saber distingir entre un 
nen sa i Ull nen mablt o que no es troba bé. Cal que els professionals de 
l'educació de l'escola bresso l coneguin ci mecanisme de transmissió de la 
malaltia, la fa ci litat de la disseminació, la probabilitat d'immunitat entre 
el s contactes, els recursos per prevenir la infecció en els contactes, etc. 
Moll sov int, el període de contagi comença uns quants dies abans del 

diagnòstic de la malaltia, i el nen resta asimptomàtic. 
El fet que comparteixen joguines i objectes fa que fàcil
ment es transmetin moltes infeccions per mitjà de les 
secrecions. Les normes de rentar-se les mans amb aigua 
i sabó in,mediatament després de la manipulació amb 
els nens (de mocar-los) i de rentar els objectes, les 
joguines i ensenyar els nens a tosir amb la mà davant 
la boca, són normes per prevenir el contagi. 
En cas de nen amb febre , ca l baixar-la-hi i avisar la 
família . Les escoles bressol han de tenir material de 
cures i medicaments antitèrmics. 

Cal recordar que els lactants petits són més suscep
tibles a algunes infeccions potencialmcnt greus com 
les produïdes per l'hemophilus B (és recomanable la 
vacuna) i el VRS que produeix bronquiolotis, i sempre 
cal que els visiti el pediatre si tenen febre o tos i difi
cultat respiratòria. 

Seria bo que hi hagués una connexió sistemàtica 
entre el pediatre de l'ABS (àrea bàsica de salut, del terri
tori geogràfic 011 hi ha el celltre de salut) i Ics diverses 
llars d ' infants que hi ha en aquesta àrea geogràfica, ja 
que ambdós professionals tenim com a objectiu prio-

ritari l'atenció global de l'infant. Actualment, l'únic contacte pediatre-Uar 
d'infants és el certificat o informe que fem per a la matrícula quan l'infant 
comença a anar a la llar d'infanrs, ell el qual diem que ci nen està bé de 
salut, té les vacu nes correctes i no pateix cap malaltia infectocontagiosa. 
Per Ics mares ens assabentem del que mengen els nens a la llar d'infants, 
de l'adquisició d'hàbits saludables, de l'educació del comrol d 'esf[nters, 
etc. Convindria una interrelació amb les educadores de la llar d'infants 
per reflexionar conjuntament com transmetre a pares i nens hàbits salu
dab les, educar per a la salut i per prevenir, ja que la ll ar d'infants pot ser 
o ri gen d'epidèmi es i contribuir a la difusió d'una malaltia. Es podria, a 
més, fer interconsultes puntuals, ja que també a la llar d'infants es poden 
deteclar possibles dificultats en el desenvolupament del nen i conjunta
ment es podrien oferir intervencions precoces per resoldre-Ics i fer deri
vacions si fos necessari. 
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En e p 

el gegant golafre 
r..lser Ros I Vilanova 

Vet aquí una versió personal de la rondalla núm. 327C, segons ci catàleg d'Aarnc

Thomsol1, a la qual.J. M. Pujol va donar el nom genèric J'E/ gegant s'endú l'heroi 
dms ci sac' i Joaquín Dí:lZ juntamcm amb Maximc Chcvalicr van anomenar La bruja 
lleva al héroc a su ema en lm saco.1 

Aquesta rondalla està molt estesa, cosa que explica la profusió de noms propis 
adjudicats al nostre heroi: al Principat, pren el nom de Joanic de les figues Uoan 
Amades l'anomena així); a Mallorca. Alcover el batejà com a Toni GarrigcHo; a 
Menorca. Andreu Ferrer ¡'anomena Ciuronet; a Castella, Aurelio M. Espinosa el \'a 
recollir so ta ci nom de Pcriquín. 

Els trcts més caracLc.:rí3lics d'aquesta rondalla són: un pcr~onatgc petit (encara que 

la seva petitesa 110 és tan increïble com la d'en Trompetct o Parufet) s'enfronta a un 
personatge gran i babau (CO I11 ara el gegant); d pc.:rsonatge gran el vol ficar dins el sac 

i el petit l'engan)'a fins a tres vegades; una altra de les característiques és que en 
aquest relat es pot prescindir perfectament de la figura de l'adult (o sigui de la funció 
de pupil·latge per pal1 de la marc o semblant). 

He elaborat aquesta versió fall ranet de la d'Aurclio M. Espinosa.J L'aClual é:., 
però, mol, més ,en7illa que la del recopilador castellà i l'he despullada dels trossos 
en què apareix molt de sang i fetge. D'altra banda, a ¡'hora de donar títol a la meva 
versió, m'he inspirat en un que va fer servir en Valeri Serra i Boldú,4 tO[ i que el con
tingut de ¡'una no té res a \'eure amb el de l'altra. El fet que l'heroi es digui Pere és 
causal perquè, en Ics rondalles de tradició oral, aCOStumaven a dur aquest nom els 
nois que no coneixien què cosa cra la por, com el nostre heroi d'avui. 

Notes 

I. PUJOL, j. M.: "Contribució a l'índex de tipus de la rondalla catalana" (tesi de llicencia
tura del Departament de Literatura Catalana. Universitat de Barcelona, 1982, inèdita). 

2. DIAl., J., i M. CIIFVAIIFR: Catdlogo llpológtco del cttemo folklórico espariol, Madrid: 
Gredos, 1995. 

3. Aquesta ven.ió apareix al Cat..ilogo tipológico del mento folklórico español, pàg. 141 -143. 
4. SERRA i BOLDO, v': .. En l'eret i el rei golafre", a: Aplec de rondalles, Barcelona: PAM, 

1981. 



N o ... 

U 
NA VEGADA hi havia un vailet que tenia per nom Pere. Vet aquí que en 
Pere tenia molta gana (cosa que li passava molt sovint) i com que 
no tenia qui li posés el plat a taula (cosa que també li passava molt 
sovint), ell que sí que s'enfilà a la figuera disposat a omplir-se la 
panxa de figues. 

Quan era alH dalt, va sentir una veuarra que deia aixf: 
-QUI ets i què hi fas, aquí dalt? 
- Em dic Pere i estic menjant figues! - va contestar ràpid com el vent el vailet, 

però com que encara no sabia a qui pertanyia aquella veuarra, va afegir:- I tu, qui 
ets i per què em fas aquesta mena de preguntes? 

-Sóc un gegant i et faig aquesta mena de preguntes perquè sóc més alt i més 
gros que tu. Hi tens res a dir? -va contestar l'amo de la veuarra. Però al cap d'un 
moment va prosseguir:- Per cert, si menges figues deu ser que tens gana, oi? 

- Sí que en tinc, senyor gegant! 
- Doncs jo també. I, com que ja t'he dit que sóc més alt i més gros que tu ara 

jo et mano que me'n donis tantes com jo vulgui si no vols que et venti una plan
tofada - féu el gegant per tota resposta. 

Però en Pere no era d'aquells que se'ls arruga el melic davant d'una situació 
com aquesta, de manera que encarant-se amb aquell fatxenda li va dir: 

- Senyor gegant, ja pot anar esperant si li sembla que li serviré tantes figues 
com vulgui. Si té gana, enfili's a la figuera i culli-se-les vostè mateix, que jo ja tinc 
prou feina per a mi. 

Aquella resposta féu enfadar el gegant molt i mo~, i com que realment era més 
alt i més gros que en Pere, que al seu costat no semblava sinó un trosset de 
borrissol, el va agafar pel clatell i el va ficar de dret dins el seu sac i se'n va anar 
cap a casa. 

Però essent a mig camí, al gegant. li van venir ganes de pixar i va deixar el sac 
al costat del camí per poder fer millor la feina, cosa que va ben aprofitar en Pere 
per escapar-se del sac i, per tal que el gegant no notés la seva fugida, hi va 
col'locar una pedra. 

Quan el gegant ja havia pixat, va tornar a agafar el sac i va exclamar: 
-Caram! Diria que aquest sac pesa més ara que no abans. A veure si aquest 

Pere s'ha engreixat pel camí. 
En arribar a casa, va obrir el sac i en Pere no hi era. Davant d'allò, el gegant 

va dirigir els seus passos cap a la figuera on, de nou, en Pere estava allí enfilat 
recollint figues per omplir-se la panxa, que seguia tan buida com quan ha 
començat el conte. 

- Vaja, vaja! Mira-te'l, si és en Pere que està collint figues! 
- Sí senyor, ja ho veu, de nou per aquí dalt! 
- Doncs saps què et dic? Que me'n cullis per a mi! 

-Senyor, i que en sou de desmemoriats els gegants! Ja us he dit abans que no 
us en pensava pas collir ni una, ni mitja, ni cap! 

I, per tot comentari, el gegant es va limitar a alçar la mà i, agafant en Pere pel 
clatell, el va tomar a ficar dins el sac. Se'l va posar a l'esquena i se'n va anar cap 
a casa. 

Però essent a mig camí, al gegant, li van venir ganes de cagar i va deixar el sac 
al costat del camí per poder fer millor la feina, cosa que va ben aprofitar en Pere 
per escapar-se del sac i, per tal que el gegant no notés la seva fugida, hi va 
col, lacar un munt de palla. 

Quan el gegant ja havia cagat, va tomar a agafar el sac i va exclamar: 
-Caram! Diria que aquest sac fa més embalum ara que no abans. A veure si 

aquest Pere s'ha fet més gran pel camí! 
En arribar a casa, va obrir el sac i en Pere no hi era. Davant d'això el gegant va 

dirigir els seus passos cap a la figuera on, de nou, en Pere estava allí enfilat reco
llint figues per omplir-se la panxa, que seguia tan buida com sempre. 

- Pere, Pere, saps que m'agradarà molt que em cullis figues? 
-Ai senyor gegant! Sabeu tan bé com jo que no us les colliré, les figues! No sé 

perquè perdeu el temps demanant-me-les! 
Vaja!, el gegant estava tan enfadat com les altres vegades i va tomar a engra

par el pobre Pere i el ficà dins el sac. 
Però aquest cop no va tenir necessitat de res ni a mig camí ni al final de camí, 

de manera que va arribar a casa amb el sac a l'esquena i en Pere a dins. Va posar 
una olla d'aigua al foc perquè s'anés escalfant i així pocer-hi ficar en Pere i fer-ne 
un caldo d'allò més gustós. Però abans de treure en Pere del sac, el gegant es va 
estimar més anar a avisar els altres gegants que d'aquí a no gaire passessin per 
casa seva, que els esperava un menjar molt especial. 

Quan el gegant va ser fora, en Pere va aprofitar per sortJr del sac i es va ama
gar dalt de tot de l'armari més alt. I tan bon punt el va sentir arribar, en Pere, pre
nent aire, va dir amb una veuota que semblava ben bé la d'un gegant: 

- M'he permès venir abans que els altres perquè m'agradaria que tu i jo pren
guéssim un bany, així quan arribin els altres els rebrem ben nets i polits. 

El gegant no pocia sofrir els banys amb aigua fireda, per tant va acceptar el con
sell de la veuota (que pertanyia a en Pere, però ell no ho sabia) que aprofités l'aigua 
calenta de l'olla. I el babau del gegant hi va ficar el cap i en va quedar ben escaldat. 

En Pere, per la seva banda, va aprofitar l'ocasió i va tocar el pirandó de dret 
cap a la figuera, on va pocer menjar tantes figues com li va venir de gust sense 
que ningú es fiqués amb ell. 
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Propostes per a la renovació de l'ensenyament 

APRENDRE I ENSENYAR 

A L'EDUCACiÓ INFANTIL 
Eulàlia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé 

Aprendre i ensenyar a l'educació infantil aborda des d'uno perspectiva constructivista el 

procés d'ensenyoment-oprenentatge d 'aquesta etapa educativa que abasta des dels 

primers mesos de vida fins als sis anys. Les autores posen de relleu les continuïtats i 

també les especifitats i peculiaritats dels dos cicles que componen l'etapa. Des d'aquesta 

doble perspectiva es plantegen els temes més rellevants per o lo pràctica educativa: el 

fonament ps icopedagàgic de l'ensenyament i l'aprenentatge, el currículum de l'etapa, 

l'orgonitzacià i la plani ficació, la concreció o lo pràctico educativa, l'avaluoc ió, el 

treboll en equip dels mestres i els processos d'eloboració de projectes comportits, les 

relacions entre el context familior i l'escolar. 

En conjunt, l'obra pretén aportar idees i orientacions útils per analitzar i millorar el 

treball docent o partir del diàleg entre lo pràctica quotidiana i els referents teàrics . 

• DeSENVOlUPAMENT I APRENENTATGE A l'eTAPA 0-6 • CAR:ACTERISTíaUES EVOLunVES • l 'ETAPA D'EDUCACiÓ INFANTil 

• CARAClUISTíaUES GENERALS DE l'E1APA • LEs AREES CUR~tCUlARS I ELS BLOCS DE CONTINGUT PRINCIPALS • ELS 

CiClES A l'ETAPA O'EDUCAC!Ó INFANTIL ' LA PRÀCTICA EDUCATIVA I. ORGAN ITZACiÓ I PLANifiCACIÓ ' LA PRÀCTICA 

EDUCATIVA 11. CRITERIS I ÀMBITS D'INTERVENCiÓ ' L'AVALUACIÓ t l'OBSERVACiÓ ' TUBAll D'EQUIP I PROJ ECTE 

CURRtCULAR DE CENTRE ' FAMíLIA I ESCOLA ' BIBUOGRAF 'A • GUIA DE RECURSOS t SERVEIS PER tA INFÀNCIA ' 

~ ~Ó CI Francesc Tàrrega, 32·34, 08027·Barcelana Sol.liciteu catàleg al telèfon (93) 408 04 64 



N o ... 

Infància 

Per celebrar que la nostra revista ja ha 
sorrir .11 carrer 100 vegades, ci 2S de 

febrer passat es va fer una festa d'aniver
sari . Hi va haver parlaments notables, 
paMis i x;unpan)'. Va intervenir-hi Mont

serrat Minobis, presidenta de la Comis
sió de Defenso del Col·legi de Periodistes. 
A més de remarcar que INFÀNC IA és un 
exempl e a seguir pels mitjans de comu
nicació, cosa que li agraïm, va gloss:\r 
diversos drets dels infants que Janus7 
Korckz:1k va redactar: ci drer a ¡'al11or, a 
un.\ Il1clHid.l, una eq uivocació, un furt 
ocasional, a morir prematurament ... 
Tamb': hi van intervenir Jordi COlS, 

.\djunt al síndic de greuges per als infanLS} 
i Marra Mata, pedagoga. Us n'oferim Ics 
paraules. 

Els drets dels més petits 

Els infants petits tenen drets, però ells 
no ho saben; ni cal que ho sàpiguen. 

Tampoc no saben que una revista qu e 
parla d 'ells ha sortit cent vegades al 

carrcl'. Els que tractem amb infants ho 
he", de saber per ells. 

Els infants petits, com tots els infants, 

tenen drets per la mateixa raó que en 

tenen els adults: per créixer i ser perso
nes. Pixcm-nos que diem ~scr persones"., 

i 110 . fer-se persones". 
Els drcts dels infants s'han anat cons

truim al llarg del nOstre segle xx. Ha estat 
un procés llarg i difícil; però ha estat un 

procés admirable, tot i el que ha partit la 

infància. Hi ha hagut dubtes, és cert. Vist 
ara de lluny, les vacil·lacions ens semblen 

legítimes. Es comprèn que molts es pre-

gumessin per què han de tenir drets els 
infants. S'ha anat acceptant a mesura que 

canviava la concepció de la infantesa. Però 

aquest reconeixement encara no és ple. 
Amb l'aprovació, el 20 de novembre 

de 1989 (aviat larà deu anys, dones! ), de 
la Convenció sobre cls Drets de l'Inlant, 

culmina, almenys de moment, tota 
aquesta evolució. 

La Convenció, igual que el seu primer 
antecedent, la «Declaració de Ginebra» 
de 1923, és un programa d'acció. Per això 

l' han de conèixer i servir-se'n aquells que 
es dediquen als infants. Respecte als tex
tos que l' han precedit j que són a la seva 

basc, la Convenció presenta una novetat: 

conté drets civils i polítics, drets que 
abans semblaven patrimoni exclusiu dels 

adults; o, en tot cas, potser dels adoles
cents. Són els drets , entre altres, d'opi -

nió, d'cxpress ió, de salval;uarda de la vida 

privada: J lo enclouríem en un sol: el dret 
de l'infant al respecte. És el que ha costat 

més d'admetre. 

Estaríem molt equivocats si penséssim 
que aquesta mena de drets no són atri
buïbles als més petits. La Convenció 

abraça els drets de supervivència i aquests 
altres drets de panicipació. Uns reforcen 
els altres. I tots s'han de delensar. 

La Convenció és un instrument de 
coneixença de l'infant. perquè els drets 

de l'infant són necessitats jurídicament 
protegides. l , pcr torna, només els que 
saben què és un infant els sabran fer com

plir. És per aquest motiu que els educa
dors, els mestres, els que tenen cura d'in

lants, han de ser cls seus primers defen 

sors. 
Jordi COlS i Moner 
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Una revista de renovació pedagògica 

I NFÀNCIA és una, més d 'una, revista de 
moviment dc renovació pedagògica, i 
concretament de Rosa Sensat. No és una 
revista de casa editora, amb paràmetres 
editorials de recerca de temàtica i punts 
de vista d'actualitat, d 'autors, «fora», de 
recerca de públi c :unb els condicionams 
de l'economia; I N I,ANCl t' és una revist.1 

«dins» d'un l110vimcm de mestres, que 
ha de tenír en compte aq uests paràme
tfeS, però 11101t5 més, els propis d'Ull 
mOViment. 

I NFÀNCIA neix «dins» la dinàmica del 
moviment de mestres per la millora de 
¡'escola, que és moll co mplexa, feta de 
molts elemcms: treball personal i en 
equip a l'escola, amb tots els sectors de la 
comunitat escolar, compartit am b altres 
escolc5. traduït en formació permanent 

de mestres, l'll recerca i prestació d 'ajut 
també «fora », en els mestres més grans, 
la documentació, la univl:rsitat, en altres 
sectors socials, en altres poblacions i paï
sos, que es visiwn, en altre.\> llengües. Cal 
remarcar com una revista nascuda a 
Catalu nya, per tra(;tar dc l'educació dels 
nens petits, aq uí, ha fet ci servei de donar 
vida a la seva germana Infància, en cas
tell à, que ha re.\>ultat una plataforma de 
trobada a companir amb els il1leressats 
pel tema a la resta de comu nitats 
d'Espanya i amb els tan mancats, però 
oberts als canvis, països de l'Amèrica lIa
tU1a. 

Concretament a Rosa Semat, les vies 
de treball s'han repanil en dues èpoques: 
les de la relació teoria-pràctica, en el curs 
de tarda, cu rsos, seminaris, biblioteca, a 
I>hivern, i el trehall d'obertura a la real i-

tat escolar del país, que es fa en l'em 
blemàtica Escola d'Estiu. En el cente
nari que avui cele brem, cal remarcar 
com després de ben formades les sec
cions de Llar d 'Infants i Parvulari a l'hi 
vern, INFANCIA neix a I>Escola d'Estiu, 
on sc celebren els seus aniversaris, i neix 
dins) i amb (OtS els pums i vies, de la 
dinàmica de moviment de renovació 
pedagògica. 

En el contin gut de les seccions 
d'INFANcIA, hi trobem els elcmems d>a
ques ta dinàm ica que permer construir i 
canviar sob re la pràctica de l'ed ucació 
dels infants perits, la seva teoria, i difon
dre-Ics rores dues a través de la revista, 
de man era que la dinàmi ca s'obri a 
molts més interessats, i d'una manera 
especial faci patents els valors que li 
donen vida. 

Aquest any, precisament, aquests va
lors del movimel1l de renovació pedagò
gica que és Rosa Sensat han estat cstu-

diars en una tesi sobre els valors en els 
diaris de l'Escola d'Estiu, dels anys 1969 
a 1979. Quins anys! N'han passat molts. 
d'an ys, però els valors no passen, i ens 
serveIxen per commemorar aquest ((cen
tenari» d'I NI·ÀNCIA. Repassem-los sim
plement per ordre alfabi:tic. que ells els 
agrupa de manera ben curiosa: 
• Tenim tres A, «Actuació i C0 111 -

promís .. , «Adaptació» i «Arrels "O , i no 

hi ha dubte de l'acwació i ci com
promís d'IN, ·A:-.JCIA, respecte a l'edu
car el 0-6, i els drets dels infants, i 
adaptar-sc als canvis del tem ps, però 
aprofun dint sempre en Ics arrel s del 
temps era temps. 

• Ducs C, «Col·laboració i part icipació» 
i «Cooperació», que infonen tot ci tre
ball de la revi sta i fins l'estrucwra 
d'lnfancia en castell à, gairebé una 

revist.1 cooperativa dels diversos grups 
per l'educació dels 0-6 en Ics diverses 
comunlta[s. 

• Dues D, "Denúncia (voluntat de mi
lIura)>> i «Discussió i crítica». qU(' ara 
remarcarícm més per la voluntat dc 
millora i la recerca de (' ri[cris. 

• Una meravellosa E, 1'«Espontaneïtat», 
tan pròp ia dds nens petits, que s'en
cOl11ana als seus mestres, i s' ha enco
manat a b revista. 

• UI13 Lla d' «lnregració», que ells fa 
pensar com INI-ÀNClA ha integrat i 
s'ha integrat. 

• Una L, l'eschHant L de la ... L1ibenat">lo, 
qu e veiem cim de to ts els va lors, dels 
drets dels infants i del treball d'edu
cació, 

• Ducs R, la de «Rcnexió" i la de 
« Res pollSabilitat~ . que ni cal n.:nexio-
11<11' sobre la seva prktica. 

• ¡una S,la de I.<,Sensibi¡irzació», que ens 
parla de semimcl1[ i sensibilirat envers 
els infants. i de fer sensi bles cls lectors, 
bell a!trit (:OS:1 que captar-lo!!> t'n un 
cumen.:ial màrqueting. 

Segurament si ¡'cslUdi s'hagués fet 
sobre els cent primers números d ' IN
FANCJA, hauríem trobat alguns valors i 
algulls matisos més específi cs, p CI Ò és un 
goig velin.' com c!t- fons es coincideix ilmb 
els que donaren vi d;-¡ a una dinàmica tan 
oberta comb de l'Escola d'Estiu, i ell uns 
an)'s tall difícils. 

El repte, :lra, per a redactors i lectors 
d' INI·ÀN<' JA, és c011lil1 uar <.'n Jqucsta 
dinàmica, i amb aquesu. i més v!llors. per 
moltes centenes de números. Potser el 
qu(: del pas.\>a l, present i futur remar
c;tríem com :l més propi d'ella seria ci 
valor de la virtllt ped;lgògica de la toSsu
deria. 

N 
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d'Educació Infantil de FETE
UGT, a Granada 

Amb ci lema tl L'cducació infantil a 
debat>, del 18 al21 de març d'enguany 
es va celcbr:lf a Granada ci 1 Congrés 

d'Educació Infantil. L'organitzaven 
PFTI:-UCT d'aqucst:l localitat, amb ci 
supOrt i lo col·Ioboració de les conselle
ries d'Educació i Afers Socials de laJuma 
d'Andalusia, l'Ajuntament de la ciurat i 
la Caja Gencral de Ahorros de Granada. 

El Congrés va scr un èxit de participa
ció, amb 2.200 congressistes, la majoria 
joves, csrudi:mts de Ics diverses branques 
de ciències de IJcducació, També hi van 
assistir mestres i educadors d'educació 
infantil d'Andalusia i de la reSla de l'Estat. 

L'organització es va estructurar en 
conferències i taules rodones per a tots 
els i1Ss:ilCnlS, i quatre tallers i set blocs 
temàtics, en què es distribuïen per afini
tats. Es passava dcl comú a l'específic, de 
la tcorin a la pràctica i, com sempre en 
qualsevol congrés, hi va haver un ampli 
intercanvi d'idccs, es van descobrir expe
riències, es van establir contactes, en un 
mOViment contmu. 

Duram les jornades de treball, es van 
anar trenant tres idees, fins a esdevenir 
eviòents. 
• U11I1 necessitat: La necessitat de donar 

veu a la infància, la necessitar de 
reconèixer el seu espai social. 

• Un callvi de mentalitat, un canvi de 
concepte: Per fer evident la infància, 
ca l treballar per un canvi de mentali 
tat d'acord amb els principis de la 
Convenció dels drets de Pinfant. Això 

irnplica reconèixer-los i acceptar-los 
com a persones. Cal articular, tant en 
la vida pública com privada, els res
pecte als seus drets socials i civils. Per 
tant, cal garantir el dret dels infants a 
l'educació, però també a tenir respon

sabilitats. 
• Un compromís: Com a conseqüència 

ineludible de Ics dues idees prece
dents, es va evidenciar la necessitat de 
treballar amb una nova coherència, en 
la qual els compromisos i les declara
cions es converteixin en accions reals. 
en l'acció de govern, en l'acció sindi
cal i d'altres moviments socials i pro
fessionals i en l'acció personal. 
Podem dir, un cop més, que Granada 

ha estat un escenari magnífic per a l'es
perança en l'educació infantil. En aquest 
Congrés, a més, la joventud dels partici
pants i les idees reiterades obren fi nes
tres per on entren aires nous. Una inicia
tiva que hauria de tenir continuïtat. 

La resposta del 

El desembre de 1997, la FaPaC va pre
sentar un informe al síndic de greuges en 
ci qual es reivindicava el compliment de 
la LOGSE pel que aquesta Llei indica 
sobre les escoles per a infants de O a 3 
anys. S' hi incidia en la responsabilitat del 
Departament d'Ensenyament, tant en el 
tema de l'oferta pública com en ci con
trol de qualitat de les escoles) juntament 
amb l'elaboració immediata del mapa 
escolar O-Ja Catalunya. 

En la resposta del síndic de greuges, 
Anton Cañellas indica que ci Depar-

tament d'Ensenyament «comunica que 

l'increment en ¡'oferta. del pri mer cicle 
d'educació infantil es farà un cop conso
lidada la implantació del nou sistema 
educatiu». I, més avall) conclou: «ens hem 
adreçat al Departament d'Ense-nyament 
reiterant-li la necessitat que les adminis
tracions públiques, dins de les seves pos
sibilitats, configuri n una oferta de places 
adequada a la demanda existent.» 

Les maletes didàctiques 

El Servei d'Educació de l'Ajuntament de 
Mataró i el Centre de Recursos Peda
gògics van presentar aquesta proposta 
didàctica en motiu del 150 aniversari del 
tren Barcelona-Mataró. La proposta con
sisteix en unes maletcs, que comenen una 
gran quantitat de material i estan a dis
posició de Ics escoles que ho soHicicin. 

Per a més informació: 
Centrc de Recursos Pedagògics 
Tel.: 93-758 22 87. 
M useu del Ferrocarril 
Tel.: 93-8l5 84 91. 

Premis literaris 

Aquests premis, convocats per la Fun
dació Santa Maria, estan dedicats al lli
bre infantil. 

Més informació: 
Fundació Santa Maria 
Dr. Esquerdo, l25, 3r 
28007 Madrid 
Tel.: 9l-573 02 99. 

La nostra portada 

A l'article "Propostes suggestives .. 
del núm. 95 de la nostra revista, 
es creaven animals diversos a 
partir de materials de recuperació. 
Ara són trossets de natura, 
els que han suggerit, a la Berta 
Bosch i la Wanda Merino, de cinc 
anys, de l'escola pública Nabí de 
Barcelona les figures que iHustren 
la portada. 

Una faldilla prisada o que recull 
el moviment, potser? Una petxina! 
I un musclo és el cos sòlid, fort, 
com una cuirassa, que omple de 
força ellle6. La frontera entre ima
~nació i realitat esdevé finíssima. 

Si oferiu als infants la possibili
tat de fer aquest tipus de treballs, 
ens agradaria saber-ho i donar-ho 
a conèixer. Tant si és un dibuix 
com una escultura, com les que 
ens emocionen en la bona pen
sada de Calder que apareix en 
aquest mateix número de la re
vista . 
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Dreaming the Architecture, 
Building Childhood 

MIGUl:.L A. ALO::"JSO DEL VAl 

There \Vas a rime when architeets dre
amt of a new sebool, a ncw space for 
cducation in which ¡ife, fresb air and 
sUl1shinc would came to replacc rhe oid 
educarional walls of rhe past, which had 
no inkling of rhe idea thal p1ay \Vas the 
most serious activity chi ldhood had 10 

oHer. Today, many years later, archüccts 
seem to have fargatten that the sehool 
is a world in which rhe poeties of the 
child's mind is formcd, and that that is 
as important a.., the child's VCI)' s;1fcry. 

Different Contexts 
and a Com mon Denominator: 
Thinking Through Childhood 

Sn .VIA M O KÚN 

lmproving Qllr carc of childrcn in rhe 
.schools as a major goal, alld [carn work, 
as rhe mÜWf forcc, and intcrchange as 
method, these arc rhe C0l11111011 dcnomi
l1atQrs of v:triaus projcclS and activitics 
on a political, social and cultural basis. 

Talking about Adapting 

DOLORS RAMO~ 

During adaptarion, which is a pcriod 
of main importancc in and of irself, the 

proposal of rhe rcference person helps 
(Q improve rhe rclationship berween 
rhe children and rhe teachers, and 
parents as well. Applying it will ereare 
a stimulus chock full of questions and 
answcrs. 

Let's Work with Animals 

M. TERESA FEU 

A trip to the zoo brings 5chool work 
to the animal world. And rhe animals 
ca n generatc just hcaps of activities_ 
Liule by I¡trle, \Ve can build concepts. 
Animals ;He classified in terms of 
binh, \Vhar thev eat, how thcy live. 
Litrle bv litrle rhe classroom ¡ilis to 
the bri~ with animals, a complete 
700, and the children have on hand 
tons of content tu work \Vith. 

The Book 

THt.ESA RIBAS 

\Xlilh Ihrec-year alds, rhe tcaeher 
carrics out a fascinaring and participa
rar}' activit)' involving thl' bcginning of 
a simple stary ¡\lld cxpanding it 
duough the suggestions coming from 
dle children. Thc final rcsull is a book 
in which everyone has collaborated. A 
book by and for cveryone. 

Breaking Moulds in Bolivia 

ANNA AG UILAR 

The month of September 1997 saw the 
celebration of the I Education \'\!ith
out Borders Congress of edllcators 
frol11 rhe South and North covcring a 
\Vide variet)' or locations within the 
country. 'T'hat is wh)' A. M. Rosa 
Sensat had the chance to find Out \Vhat 
this organization was doing and the 
day to da)' operations of diHerent tea
ehers in Latin Amcrica. Joan Roig, 
from Educa-tian \Xlithout Borders tal
ked abOlit rhe \vork rhey arc doing. 
And Armínia Colque, a Bolvian pcda
gogue, questioned the traditional edu 
cation system and counterposed a 
vigorous defensc of the acti V(' school 
model. 

Practising Disbelief: 
Attitudes for Facing 
the Media 

Lin]e imponance is given to thc intcrac
t.ion of media discourse. Howevcr, this 
is necessary for cducating our tastes and 
capacity to enjo)' audiovisual culrure. 
Wc must learn [Q choose (he audiovisual 
materials for our consumption and 
combine them \Vith less conventional 
products, with sutiable roals and the 
right co mpany in order to promotc 
divcrsiry and let ehildren d istance thcm
selves from the homogcnizatíon proccss 
of rhe media. Ir's all abolit learning ho\V 
[Q cat well . 

Fear in Children 

ANTÚ'JIA GRIMAIT 

Fear is a basic emolion that forms 
pan or our emotional devclopmcnt. 
Its presence is felt from Ih e mOment 
\Ve arc born and is reborn during cach 
new expcricncc \Ve facl'. One eo uld 
draw a continuum that goes from 
normal and adaptivc fear dur protects 
the individual hom the perits of 
external reality [har anack anc's illlc
grit y tu the ~xternal fears that arc 
rooled in emotional causes surging up 
from within. Thc laucr arc fè:lf5 tl1:11 
tl1<.' individual adult recognilcs to b{' 

absurd and incomprehcnsible. 

What we know about colds 
in little children 

Thc youl1ger the child, rhe l'.lsicr it is 
to cateh ,\11 infection. Immul1ologi cal 
l11aturity is all evolmive active proecss 
thaI last:, until the agc or rhrcc or four. 
Calds are a co nstant ami exrrt.:l11cly 
C0l111110n an d th e)' gcn~rale COl1ccrn 
in familics and tC~lchers. Wc h.lve 10 

invcstigale lht'ir ca ll ses, t.:volution and 
treatmcnr, while, as is the e.1se wilh 
orher he:1 lth quesrions, \York logcther 
\Virh professional s to promott' 
health y habits among childrcll. 

Tmd/(cció de M icbael Trt'grbov 



Bambini, núm. 9, novembre de 1997 
«Viaggiando nclla pedagogia del nido (l' parte)>> 

Aido FORTUNATI 

• núm. 10, dcscmbrc de 1997 
«Un aequario a seuola» 

Stefano STURLONI 

CLI] , núm. 101, gener de 1998 
«Elmcr cn Cantabria» 

]avicr García Sobrino 

Cuadernos de Pedagogía, núm. 265, gener de 1998 
«Haecmos galletas» 

A. CRESPO y N. DEZA 

Enfanee, núm. 4, de 1997 
«La compréhcnsion dcs promcsses par les eruants de 3 à 9 ans» 

Virginie LAVAL 

Guix, núm. 24 1, gener de 1998 
«La poesia a l'escola» 

Glòria BORDONS 
«La poesia al parvulari» 

Rosa M. RNvt(REZ 

Infaneia y adopció n, núm. 2, juliol-desembre dc 1997 
«Jordi Cots, un ombudsman para la inlaneia» 

Puri BINI ÉS 

• 

• 

Butlleta de subscripció 
rn 

L I j I I I I I 1I-.l..UJ 
Cognoms Nom 

I I I I I IUII.L 11 11 I 
Adreça 

I I I Lil.l. I I I I I Lljl~~I~I~I ~11 
cp Població Província 

I I I l , I 
Telèfon (amb prefix) 

Sc subscriu a INFÀNCIA (6 números l'any) 
Preu per a 1998: 4.725 pIes. (IVA inclòs) 
Subscripció per a Europa 5.975 ptes., 
resca del món 6.300 pres. o 43 $ 
Pagament: Per xec nominatiu, a favor de ¡'A. M. Rosa Sensat, O 

adjunt a la butlleta 

Per domiciliació bancària 

Butil eta de domiciliació bancària 

11 I 11 I .L --1.1--1.1-'-.1 -'-.1 -,--,-I 1,-,1--,1----'.-,-,--,--,-1 .LI .LI .LI ILLI j ~ J..JJJ 
Nom i cognoms del subSCriptor 

11 11 11 l "-I -'-.1 "--'-.1 .LI .LI .LI -,-~I,:-I,-,I":,,I--,--,--,I ~I l I I I 

Nom i cognoms del titular (en cas Que sigui un altre que el de la subscripció) 

I I 11 11 
BanC/caixa 

-LI ..LI ..LI .LI .LI '-.Llwl-lI...J.I-LI...LI_ ';c:~I~; [ L¡J r ~ 1 
Entitat Oficina OC 

111111 111111 I I I I I I I 
Adreça de l'agència Compte/lllbreta 

~~I ~I I J. I LI I I I I I I I I I I I I I I LLI 1,~1~1 ~~ 
ep PoblaCIÓ Provincia 

Senyors: us agrairé que, amb càrrec al meu compte/llibreta, atcngt)cu ci rebut que 
anyalment us f!resentarà l'Associació de Mestres Rosa Sensat pt:r al pagamem de la 
meva subscripció a la revista lNFA~CIA. 

Firma del titular 
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Còrsega, 271 
08008 BARCELONA 

THOR."\,rro:-.J, 5tcphanie: La resolución infan
til de problemas, Madrid: Morat."l, 1998. 

~---
Un nou llibre que se 
suma als més de vint de b. 
col·lccció Serie Bruner. 
En aquest cas, s'imoestiga 
com els infants desenvo
lupen la capacitat per 
resoldre problemes. Una 
fcina que pot semblar 
ingrata, vista des de 

mellts asèpciques, eS converteix en un repte 
divertit en mans d'un nen. 

Pcr definició, la resolució de problemes 
inclou el que es fa quan es té un objectiu i no 
se sap com assolir-lo. És una tasca csomulam, 
que pOrt.l a valomr els esforços propis, desco
brir nous conceptes i inventar estra[ègies. A 
més, és una destresa social, que s'aprèn en la 
interacció de les activitats diàries. I comença 
ja al bressol: com es put fer vibrar el sonall? 

El llibre estudia ci procés per resoldre'ls i 
com es desenvolupa duram la inbmesa. 
Repassa Ics teorics que ha generat, i que, com 
la de Piagel, queden desfasades. I apunta noves 
formes d'observar-ho. Interessam i ame:. 

Edido i Administrat.'io; 
Associ;¡ció de Mestres Rosa Sensat 

Direca'o: Irene B.1laguer i Roser Ros 
Cap de Redacció: Raimon Portell 
Secretaria: Mercè Marlès 
Const'1I de Redlledó: F.liuhet Abeyà. Enric B.uiste. 
b:rran Casa!!, Carme Cols, Mercè Comas, M. 
Carme L>ín, Fidel Garci;¡· Bcrlanga, FSlev~ I. G.w. 

Pro/eere grafic I dh5t'n)' de le~ roberies: Enric S.llué 
Foto: Clara Elias 
Cump/JJiC1Q: Addenda, Pau Claris. 92. 
080 10 Barcelona 
Impremta: Romal1)'à Valls, Ver(b.gu~r, l , 
08786 Capellades (llarcclona) 
Dlpósit !l'gal: B·210?1-83 

Collectivités locales et accueil des ieunes 
enfa nts en Europe, París: Centre lmer
nacional de ¡'Enfance et de la Famillc. 1997. 

Del 5 al7 de juny de 1996 es \'3 celebrar;1 Paris 
un col·loqui internacional 3mb aqucst mateix 
títol. El llibre que pn.'Semcl11 en recull les actes. 

El paper de ¡el! col·lcctivit:tlS locals esdcvé 
essencial en el desenvolupamel1l de serveis per 
als inf:lIlls. 1 això els reporta un bon nombre 
de reptes per solucionar: la qualiLJt.la implan
{ació, els recursos financers, etc, Cada pobla
ció, segons l'esU1Jcrura social que acull, ha d'a
daptar la resposta de se rveis que ofereix als 
infants. Les solucions són múltiples. Corn
panir-les ajuda a enriquir-sl' mútu:tmem, 
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Fes-nos arribar les teves idees a través d ' internet (joanclos@hcn.cs), 
passant pcr Ics ofic incs d 'Atcnció als Ciutadans o escrivim a "La ciutat que volem", 

Ajuntament de Barcelona . Plaça de Sant Jaumc , 1, OR00 2 Barcelona. 

Barcelona . La ciutat que volem . 
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Educació 
Infantil 

SALTIRÓ P3 

TOMBARELLA P4 

GRIMPADA P5 

• Fitxer de 
psicomotricitat 

- per a tats els nivells 
d' Educació Infantil 

. 25 quaderns de 
lectoescriptura 
Sèrie vocals 
Sèrie consonants 

• SI FA SOL 12/3 anys) 
Àlbum per a l'alumne 
Guia del mestre 

• Els tres porquets 14 anys) 
la princesa Ratolina (5 anys) 
Quaderns de vacances 

• Música 
1 quadern per a 4 anys 
1 quadern per a 5 anys 
Guia didàctica 
Amb flautes i musicogrames 

1 Di" compacte 

• les nostres cançons 
Cal ·lecció de llibres de música 
acompanyats de casset. 

• Jocs 
• Festes 
• Nadales 
• Animals de la granja 
• Taules de multiplicar 

J 




