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SilencI, la formació de mestres d'educació infantil 
Aplicar b 1 OC~ I' en educació infamil, sisrcm:trit7 .. 'lr una rea
lit:n 1:111 diversa, nascuda i fonnad.\ amb objectius d¡(erems, 
en l/n Iem i arZ,lrÓ.s procés de més d'un segle, no podia ser 
fàcil. Calia fer moltS canvis i. per talU, és mot I l'esforç neces
sari, tam per part dels professionals que hi treballen i I:t 
defensen a lr.\Vés dels sindicats i moviments de renovació 
pedag: gic.1. com de !es di \'crses inslirucions que Ja gcs rio
nen, i especial me 111 per pan del Deparramcnt d'Ensenya
ment, l'csponsablc a :ll"lunya de la implantació de la Lici. I 
també és imprescindible ci diàleg entre toLS. 

Ocis canvis que la LOCSE exigeix, un dels més imporrams 
és ci de la fo rmació de l personal, perquè, en primer i darrer 
terme, dels seu treball depèn l'èxi t de b gran transfom1:lció 
pedagògica d'aquest nivell educatiu, amb ci tracte Adequat 
de l' infant 

Dcs d'aquestes pàgines, abans, durant i (k"Sprés de l'aprova
ci de la LOCSF.., hem defensat una única formació inicial per a 
t tCS les persones que treballen amb infams de O a 6 anys: la de 
mCSlra . Aquesta defensa tenia i té una doble in tencionalitat: 
equiparar els professionals d'educació infanli l als de l'escola 
oblibl":ltÒri:1, pel que fa a la scva consideració social i clelnivell 
professional. i oferir els estudis universitaris que millor porucn 
acollir ci comingul i l'abast que la reforma educativa exigia. 

fllnnl1 oh r'n 

Com sabem, el text cic la Llei es quedà a mig camí de les 
nostres aspiracions: ci personal que treballa amb els infants 
de O a 3 anys pot ser mestre especialis ta, certament, però 
també, tècn.ic supenor en educac.ió in1ami!. Però si la Llei es 
mig dcsviava de les nostres aspiracions, ci procCs de la seva 
implantació se n'allunya de manera alarmant i vergonyosa, 
Per a tOrs aquells mestres de parvulari que no tenen l'espccia~ 
litat d'educació infantil, s'han establert clues vies per acc<..Jir
hi: cursos per als que trebalJen en escola privada i proves per 
als de ['escola pública. Per ql1è la diferència? Per als profes
sionals que treballen amb infanrs de O a 3 anys, s'està oferim 
una sortida.. o una escapada, de dubtosa legalitat, El curs que 
ara ac.1ba i ci proper, el Departament d'Ensenyamem ha con
vocat uns cursos d'habil itació, i fonamenta la convocatòria 
en ci Reial decrer 1004. Poden accedir a aquesta habiJjració el 
personal que ha trebal lat inlmerrompudament ('n llars d' in
fants reconegudes, o no, des de l'any 1990, o bé que treballa 
des del 1994 en una llar d'infants reconeguda, 

Com es poc admetre que, després de ¡'aprovada lOGSE el 
1990, s'hagi seguit contractant i permetent la contractació 
de personal que no compleix els requisits marealS per la 
LIci? Com pOt ser que se sigui més tolerant amb els centres 
reconeguts? 

El Reial decret 1004, en ci seu article IS, descriu la 
doble possibilita t de qualificació que pot tenir aquest per
sonal, en la transitòria vuitena estableix un període de 
deu anys per assolir el títol de mestre o de tècnic supe
rior en educació infantil, i en l'apartat 11 s'admet que els 
que, havem treballat a l'escola, abans de la promulgació 
de la Ll ei, haguessin ob ti ngut una ac redi tació de l'Ad 
ministració competent, com es féu amb els cursos d'ido
neïtat, poden continuar-hi treballan t. 

Ens preocupa l'acrual convocatòria d'habilitac.ió, ¡'única 
opció (Iue s'ha ofen, no tant per la seva possible ¡¡'legalitat, 
sinó pel que significa de manca dc valoració del primer cicle 
de l'educació i de respecte als infant de O a 3 anys. 

Però ens dol d'una manera especial ci si lenci en què es 
deLxa caure una magnífica experiència que el mateix 
Departament acollí ara fa dotze anys, el Pla especial de 
magisteri, que tingué resultars [all positius, pedagògicament, 
professionalmem i humanament. Els darrers anys, el De
parramcm s'h.1 limir;'!r a ofenr l'accfs a tèc.njc superior, però 
amb mol tes di(¡cultars, i no ha possibilitat l'accés als estudis 
de magisteri, I ara, a corre-cuita, planteja una habilitació, i 
[O t plegat amb la. més absoluta falca de diàleg, en el sLlenci 
més rancar. 
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Malentesos miraculosos 

Vel aq uí que una vegada hi havia 
un. nena que anava al grup de Ics 
Tortugues. Estava comema perqu è 
aq uell di a l'àvia li havia donal dos 
cargols per ensenyar- los als seus 
companys. 

Quan va arribar, els se us com
panys se' ls van mirar, els van donar 
enciam i, a mig matí, la mestra va 
proposar de lreure els cargo ls al 
jardí perqu è mengessin herbetes. 
Els nens del grup dels Eldams, que 
eren els més grans, lambé van 
poder veure els cargols. 

Quan va lom ar l'àvia a buscar la 
nena, va preguntar a la mestra del 
torn de tarda: 

-Què, com eSlan els cargols? 
l a mes tra, amab lement i sense 

saber res del que la nena havia po r-

lat al malí, però reco rdant que 
l'any passal anava al grup dels 
Cargols, li va contes lar: 

- No, no. Ja no són cargols, són 
To rtugues, i l'any que ve, E le
fa nts. 

L 'àvia no va dir res. o sabem 
què li devia passar pel cap. L'en
demà, en comentar-ho la mare, els 
mestres ens vam adonar de l'embo
lic i ens vàrem fe r un lip de riu re. 

Com podeu veure, a les escoles 
bresso l es fa, entre d 'altres mira
cl es, el de la convers ió de cargo ls 
en 10 rtugues i elefams i, a més a 
més, en tres anys ! 

Aques ta hi stòri a és real i segu r 
que n'hi ha d 'a llres de semblams. 
Per què no Ics publiquem a IN
FÀNCIA ? 



El caragol Cara gol 

= = 

Als xiquets I x.quetes de la meua 
classe, els encanten els caragol. 
Tots en porten a l'escola I els de.-

Dolors Todoll Bof. 

L'alua dia, en 
tornar del pati, 
SOta del pi de 
la classe hj ha-

m en el lloc que tenim per a ell. -Mmmm". -va 
contestar la closca. Pero l'altre dia, en tornar del pa i 

~ aparèixer sota del pi un cara ol Comentem en
tre nosaltres què 
podem fer, i" . via una cosa que 

semblava un caragol. 

It estrany .•• 

No es van atrevir a tocar-lo. Hi 
havia també una tcla negra; ell hi 
era a sobre. 

- 1 si preguntàrem qui és? -vaig 
dir. 

Em vaig acostar i". uns colpets a 
la closca. 

-Qui és? -va dir una veu molt 
fineta. 

-Nosaltres - vàrem contestar. 
-Qui són nosaltres? -va dir la 

closca. 
-Dolors, Núria, Joan, Jordi". - i 

així tots varn dir el nostre nom. 

Agafe el titella"., treu les banyes 
una mica ... , s'amaga ... , treu ... , s'a_ 
maga... Després d'alguns intents, 
s'atreveix a eixir. És un caragol. Ens 
conta que no té nom, tan sols el 
nom de Caragol. 

És de color roig perquè és molt 
tímjd. 

- Què podem fer? 
Decidim fer- li una festa. Els 

xiquets i les xiquetes trauen les dis
fresses, els instruments i juguen 
amb Caragol. El fan parlar. Javier 
]j ha trobat un amic; el cuc de la 
classe. 

Ara Caragol ja no té tanta ver
gonya, ha trobat uns amics. 

Caragol apareix de vegades, i ens 
conta històries de caragols. Encara 
li costa una mica parlar, però cada 
vegada menys. 

, Nota 

Per fer el caragol 

Materials: 

• Capsa de detergent 

• Mànega d'un suèter 

• Tela per folrar la capsa 

• Cola, botons (per als ullS) 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Témpera, 
Gouache, Vernís fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

• 
• 

• 

Un 

J o no sé si a vosaltres us passen Ics 
mateixes coses que a ml. 

Sense anar més llun y, l'a ltra dia 
vaig anar a comprar OliS. La meva 
1113rc sempre CIll diu que mire si hi 
ha algun ou trencar. Però , com que 
sóc: molt despistada, mai no recor
de el s bons conse lls de la mare. I, 
esta vegada ... no hi havia ningun Oll 

t.rencar... 

- Mireu, se mbla una o uera co r
rent, veritat? 

Mostre la ouera per fora, par
lem ... 

- Però ... - obric la ouera- dins 
sols tenia aquest ou ... - un ou verd. 

- Q uè vos sembla? Ells vam que
dar sense sopar. Què puc fer? 

ou verd 

Parlem de qui por ser l'ou. 
- Podem tocar- lo? - pregunten 

els xiquets i xiq uetes. 
- Per mi no hi ha cap problema. 
-Se sent un soroll... 
- Està una n'lica trencat.. . 
- Hi ha Ull fil. .. 
Estirem el fil i apare ixe n UllS 

dibuixos . Desxifrem el text... 
De sobte em ve al cap el que li va 

passar a Ull home que anomenaven 
Homebó. 

Conte c i conte. Inventem 1110n s 

que poden estar dins d'un o u. 
Dibui xem. U n a ltre dia in ve n
tem mons que poden e ixir d els 
objectes més estranys O quoti 
di ans ... ; co m aquell mó n que 
estava din s d 'una sabata i tots el s 
qui hi viv ien portaven pi nces al 
nas. 

Ja sabeu per què, o no? 
Us atreviu a fer la prova? 
El cOlll.e contat és .Elmó n a dins 

d'un OU», de G. R ODAR !, Barce

lona: La Galera, Els GI1.It1lcts. 



I nte re u Itu ra I ¡tat? 

Parlem-ne: d'entrada, 
referit a b primeríssima 
infància ci terme sembb 
de proporcionat. Però 
si considerem que la 
il1lerculturalitat, aquest 
tema de què ara parlem 
ta nt., és un aspecte es
pecífic de l'cducació de 
la sociabilitat i que en 
bona part és qüestió 

Interculturalltat referit a la primera ,"fancla 
,embla un terme desproporcIOnat: pero SI ho 

Irem com un asp ete especlfic de l'educacl 
li la socIabIlitat, l'escola ,"fantll hi te força 8 

r, Quan el grup esta format per IIlfants de 
verses cultures, com ho hem de fer perqu 

,dascun afennl la seva IdentItat I s'obn al res 
I cte' a I Intercanvi de la Identitat de cada un 
d.1 altres? No correm el perill d'aIgualir o reia· 
I Itzar negativament la identItat pròpia? 

I >alment es un repte: hem d'arribar a trobar 
mil n I els I -,¡ d 'a Ini", Ituralltat. 

d'actituds, ens adonem que l'escola infantil hi té força a fer. 
Sabem que les primeres reaccions davant de situacio ns noves són bàsi

ques per al procés educatiu i que els intercanvis amb un medi ambielll 
cu lturalment organitzat o ri enten el cre ixement de la persona, És a dir, 
d'una banda, l'entrada a l'escola pana la primera experiència d'una situa
ció diferent de l'habitual: en pot resultar una .ctirud positiva (bona dispo
sició, obertura, confiança, etc.) o bé una reacció negativa (por, inseguretat, 
tanca ment, ctc.). Ca l preveure, conduir, millorar ... en definitiva, educar 
aq uest primer estat d'ànim, D'altra banda, per principi l'escola presenta a 
l' in fam els patrons culturals dominants: ci creixement personal consistirà 

Parlem-ne 

M, Teresa CodIna 

a anar-se apropiant aspectes de la culrura (entesa en sentit ampli, com a 
manera dc viure, d'enfocar la relació amb els altres, els ripus de creences, 
d'interessos, etc.) que ha rebut del grup social al qual pertany, alhora que 
hi va incorporant les seves pròpies descobertes i opcions. Els mesrres hau
rem d'afavorir que aq uesta selecció es faci amb esperit obert i dinàmic, 
com també procurant equilibri entre el passat i el present, am b visió de 
futur: en un scnrit general i ampli, diguem-ne macro, per tal d'evirar l'et
nocentnsme. 

Per tOr això, l'escola infantil és un lloc i temps privilegiar per a l'educa
ció de la personalitar i sociabilitat en un marc de diversitat. H o és perquè, 
si de bon començament i quan encara no renen prejudicis propis els infants 
inicien l'aprenentatge positiu de la sociabilirat i la diversirar, aU,ora que 
cOm a grup uns i altres, junts, arriben a tenir rcferenrs comuns, fan l'expe
riència que és possible trobar el que uneix sense rreure's res del que és 
més seu, és a dir, sense uniformar-sc, i del que enriqueix precisamenr pel 
que cadascú té de propi i de diferent. 

Els mestres, explícitamenr o implícitament, sempre hem intentat mou
re'ns segons aquests criteris, de manera que cada infant, sigui quin sigui el 
seu bagatge personal i cultural, tingui sarisfetes les neccssirats afectives (se 
senti acollit, estimat, estimulat, etc.), que de mica en mica descobreixi que 
els companys rambé Ics tenen i, en un pas següent, l'ambient porti a la 



relació interpersonal i a l' imercanv i. Ara, però, quan la di versitat s' ha 
imensificat per aspectes geogràfics i socioculturals i el grau d'heterogeneï
tat en alguns casos és fon, deu ser bo que prenguem consciència del que 
fins ara fèiem intuïtivament i que ho confrontem. Cal que les actituds de 
respecte, de reconeixement de valors, de tolerància, que la societat ens 

Foto: Clara Elias 

demana com a adults, a l'escola in fa ntil es traduexi a nivell micro. 
L'objectiu haurà d'adreçar-sc a assi milar i reforçar ci que és essencial per a 
cadascú i a aj udar a encaixar i situar Ics diferències per tal de, progress iva
ment, poder intercanviar i arribar a compartir. 

Quan en el grup ens trobem amb infants de diverses cultures, de vega
des força diferents (catalans, andalusos, magribins, gitanos, pakistanesos, 
filipins, xinesos, etc.) com ho hem de fe r perquè cadascú afermi la seva 

identitat i s'obri al respecte i a l' intercanvi amb la identitat de cada un dels 
altres) No correm el perill d'aigualir o relativitza r negati va ment la pròpia 
identitat? Realment, ens és un repte: hem d'arribar a trobar els mi tjans i 
els límits de la intercultu ralitat. 

Ens caldrà determinar el marc de la nOstra actuació: es tracta de fo rmar 
i salvaguardar la identitat cultural de cada cú, mentre que, d'altra banda, 
hem d'afavo rir l' intercanvi entre els dife rents subjectes. Com més sólida i 
rica sigui la identitat i l'autoestima de l'i nfant, més capa, serà de relacio
nar-sc i de situar-sc en relació amb la identitat dels comp,mys . 

Un dels objectius d'aq uesta etap:1 educati va és prec is:1ment que l'infant 
progress i en la percepció d'e llmatcix i en la dels :1 ltres: les experi ències 
viscudes han d'arribar- li a constituir un bagatge que li poss ibilitin reac
cions i actituds personals i soc ials alhora. LI consciència de la pròpi:1 imat
ge és el que permet d'avançar en b percepció dc b imatge de l'altre i amb
dues contribuiran a afinar la pròpia: com jo cm veig, queda modificat per 
com em veuen els altres. El coneixemel1l i l'acceptació d'un mateix, l'au
toest inl:1, són etapes bàsiques dc la identitat i prèvies a la percepció i accep
tació de l'a ltre. Igual com els petits en començar l'escola a través de la 
relació amb els companvs perceben la pròpia situació en la família i fan 
noves formulacions (la meva marc, ci meu germ à, a casa mevn, etc.) amb 
les quals implícitament reconeixen en els altres coincidència en la posses
sió i diferència respecte a les vivències, així t:1mbé en un àmbit més amplL, 
la pròp ia experiència és punt de partenç:1 per copsar la vivència de l'altre. 
los bàsic ci coneixement' de les di verses experiències entre infants d'edats 
semblants, en primer lloc per eixa mplar horitzons i, en segon ll oc, per no 
conve rtir en abso lu ta una determinada manera de fer o de viu re. Quan 
l' infant pot expressa r amb naturalitat que ,1 caSa els dies de resta mengem 
paella i a casa del meu amic mengen cuscús; O bé que a l'escob hem trobat 
moltes maneres diferents de dir ai gua, o, entre els grans, hi ha gent que no 
escriu d'esquerra a dreta, ni diu les lletres com jo .. . o fins i tOt que ar:1 no 
comença l'any per a tothom --el meu amic xinès diu que allà ho celebren 
un altre dia- ha fet un pas impo.t:1Jlt de C:1r:1 " conèixer i ad metre aspectes 
cul turals diferents del propi . 

Hem de tenir en compte que ci procés i Ics dificu ltats per percebre la 
prò pia identitat i aconseguir autoestima depen en mo lt de l'ento rn socio 
cultural . Així, entr!, dos estrangers, i fins i tot del mateix país, l'un fill de 



En el creixemelll personal s'apropien aspectes de la wlwra del gmp social al 
qllal es pertany i s'hi incorporen les descobert.es pròpies. 

diplomàtic i un altre fill d' immigrants, les difi 
cultats que trobarà aquest últim, en quantitat i 
qualitat no tenen res a veure amb les que pot tro
bar el fill d' una família amb seguretat econòmi
ca, social i cu I tu ral. 

rel que fa a la seguretat personal i l'autoesti
ma, condicions bàsiques d'una primera relació, 
hem de recordar que a l'etapa en què ens movem 
les reaccions es produeixen d'una manera global 
i afecten tota la persona: quan l' infant marroquí 
pel que sigui, a l'escola o fora, no se sent acollit o 
es troba insegur, no podem pretendre que posi 
de manifest vivències seves o que ens faci paITici
par d'aspectes propis de la seva cultura. 

En parlar de relació entre cultures, no ens 
podem limitar a la llengua, ni al vesti t, el color 
de la pell, els costums folklòrics: hi ha diferèn
cies d 'ideo logia, interessos i motivacions, en 
esquemes socials, en priorització de valors que 

tenen una repercussió evident en la convivència (també hi ha diferències 
en la formació de l'esquema mental: demanen al seu moment l'adequació 
de la didàctica). 

En fer un enfocament adreçat a reforçar la identitat i acceptar les 
diferències, podem córrer alguns perills: el primer fóra d'accentuar les 
diferències o potser . etiquetar» per la imatge que tenim d'un determinat 
grup sociocu ltural; també inconscientment podem fer dos blocs: el propi 
grup cu ltural i tots els altres. Hem de vigi lar de no identificar un infant 
amb la imatge que tenim d'una determinada cultura: més aviat hem de 
procurar mirar qualsevol infant com a capaç al seu dia de tenir una visió 
crítica i positiva del seu emom i, per tam, de la cultura pròpia. 

H em de ser realistes i veure els límits de l'intercanvi cultural. La desco
berta dels valors dels altres no ens pot fer perdre de vista els drets de qual
sevol persona, home o dona: la vida, la salut, l'autoestima, la llibertat, la 
seguretat, l'educació, la justícia, la veritat, la pau, etc. Ara també podem 
pensar que parlem de conceptes desproporcionats en l'etapa educativa a 
què ens referim: hem de trobar l'expressió micro precisament per 110 dei-



Cal salvaguardar la identitat cultural de cadascú ¡ afavorir l'intercanvi. 

xar que subtilment es filtrin contravalors que els infants podrien considerar 
normals i arribar-los a integrar. Aquest és un aspecte del repte: els mestres 
podem trobar la manera de no caure en una discussió dialèctica ni, d 'altra 
banda, menysprear el qui s'expressa. Però tampoc no hem de permetre que 
els qui eSta n presents, infants o adul ts, acceptin a ulls clucs allò que es plan
teja o deixem creure qu e nosaltres hi estem d'acord (situacions d'aguesta 
mena apa reixen sovi nt per exe mple en relació amb la discriminació de la 
dona) . Precisament Pintcrcanvi i cI contrast suau, però constant, entre cul
tures és el que lenramem pot modificar creences i humanitzar siUlacio ns. 

Esquematitzant, podem considerar q ue a nivell micro, és a 
dir, a l'escola infa ntil, hem d'atendre la di versitat sociocultu
ral en les dues vessants, la passiv" i l'acti va: 
• La de l'infant que té tOt ci dret de ser aco llit en l'àmbi t 

institucional i en el grup de compan)'s, !Ot i no coi ncidir 
amb els paràmetres imp lícitament establens per la majo
ria d'aquell centre co ncret. 

• La dels infants qu e tenen també el seu d" et de fer l'ex pe
rièn cia positiva de la di versita t, lOl i qu e formen pan de 
la majoria que es co n idcra «normalit7.ada" i que tendeix 
a excloure els que no hi coinc ideixen 
Quins poden se r els passos per ed ucar aquesta vessant de 

la sociabilitat' Ja sabem que, perquè una ,\C tu ació resu lt i 
educativa i realment eficaç, és "dir, no doni simplement una 
resposta útil en un moment donat sinó vàlida a llarg termini, 
ca l assegurar la coherència entre els diversos as pectes i 
mo ments dintre del marc en què se s itu., l'educació, en 
aquest cas l'escola infami!. No n'hi ha prou amb exp licar 
contes de diferents països: cal que la vida d iària i l'organit
zac ió del centre estigu in impregnats de les actituds que 
volem potenciar. 

A grans trcts, podem simplifi ca r el procés a seguir dife
renciant els passos següents: 
• Adonar-se de l'altre/dels altres. 

• Ser capaç de posar-se en el seu lloc, per percebre' ls com a persones sem-
blants al meu jo . 

• Reconèixer-los valors. 
• Desitj ar intercanviar, co¡'¡"borar amb reciprocitat (ser am ic ). 
• fer l'expcrièn<.:ia positiva de l'intercanvi: arrib.lr-ne a scr consócnt. 

FLnalmclll. cal tenir en compte que els mestres sorn <oI.d'un temps, d\1l1 
país.: nosaltres també haurem de superar prejudicis, fer el possib le per 
conèixer les cultures d 'o rigen dels nostres in b1ts, la seva història i situa
ció acrual, l'estru ctura cognitiva i afecti va, per tal de trobar la didàctica 
adequada. Haurem de ser sensibl es als conflictes que ci co ntacte de cultu
res pOt produir en els infant$, per tal d 'ajudar-los eficaçment a percebre la 
seva identitat i a estru cturar la seva personalilat. 



Jugar aprendre a veure el joc 

El costat aparentment ocult 
del joc social a l'escola bressol 

Avui, igual que ahir, és 
important comprendre 
que els coneixements 
que tenim i que podem 
tenir sob re el fenomen 
de jugar i sob re les per-

, . 
sones que Ju guen In-

Els coneixements Que podem tenir sobre el 
fenomen de lugar I sobre les persones Que 
juguen Influeix sobre la nostra manera de ser i 
d'estar al mon, En aquest sentit, la forma com 

ls educadors de la infància distribueixen el 
temps I l 'espai en 1'0rganitlilclO de les activi
tats diarles amb els infants i sense ells mani
tostn l'orientació que tenen respecte al joc, 

flueix sobre la nostra manera de ser i d'estar al món. O sigui, ens condicio
na i condicionem, en el sentit de crear-nos condicions que faciliten, O con
di cions que limiten, no sols el nostre mode singular d 'existir, en aquest 
món, sinó també clmode com comprenem allò que de més universal pos
seeix c.1da u de nosaltres, la nostra condició d' . ésser» humà. 

Concretant, i com a exemple, la forma com els educadors de la infància 
distribueixen el temps i l'espai en l'organització de les activitats di àries 
amb els infa nts i sense ells manifesta l'orientació que tenen respecte al joc 
i indueixen els a.ltres que conviuen amb ells en aquesta orientació. 

El joc respecte a d'altres activitats que fa l 'infant 

U n dels senyals distintius del comport.1ment de joc és, segons Torkildsen, 
l'estricm ad hes ió a inventar regles que deixen en suspens les regles corrents 

Concp.lçao Ollveira Lopes 

de la vida real, i les actituds i regles construïdes durant el joc tenen conti
nuïtat en d 'altres contextos (1983). Com podem definir, aleshores, aquest 
fenomen tan evident a les nostres mirades i tan complex quan el veiem? 

Tot i que una definició específica sobre què és el joc s'escapa als investi
gadors (Vandenberg, 1982), durant els últims anys s'ha fet un esforç per 
delimitar-lo. Portugal no ha quedat fora de l' interès per l'anàlisi i la com
prensió del joc humà. Diversos in vesti gadors han dedicat la seva reflexió 
a aquest fenomen; entre d'altres, em refereixo als estudis de Raul !turra, 
Jorge Crespo, Carlos Neto i Ana Pessanha. 

1:,mbé en molts altres indrets del planeta ha estat així. James F. Cristhie 
(1987) en el context dels seus estudis sobre el joc i l'educació infantil (1991 
0:4) i segu int diversos investigadors (concretament Garvey, 1977; King, 
1979; Rubin i altres, 1983; Smith i Vollsted, 1985), presenta sis factors d' i
dentificació i reconeixement del procés de joc. 

El caràcter no-lineal: El procés de joc s'identifica per l'ex istència d 'una 
motivació interna que predomina sobre la motivació externa. El sentit i la 
funció habitual de papers, personatges, objectes, són substituïts per uns 
altres, que es construeixen durant el procés del joc. Un exemple de no
linealitat: l'ós de peluix és el fill, i l'i nfant imita el gennà que plora. 

L'efecte multiplicador de l'energia positiva: El joc dels infants es carac
teritza habi tualment per l'existència de signes de plaer i alegri a, amb una 
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En el joc. la convivència entre 
el caos i l'Drdre instattra una 
nova harmonia, que obre 
l'infant al canvi. 
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gran incidència en el somriure. Quan l' infa nt juga lliurement i experimen
ta satisfacció, manifesta aquesta expressivitat, sigui verbalment sigui no 
verbalment. El somriure és un dels exemples d'aquesta satisfacció, que 
produeix efectcs pos itius en diversos camps del seu desenvolupament, 
especialment corporal, moral i social. 

Flexibilitat: En el joc, les criatures es posen en disposició d 'experimen
tar idees, actituds, papers, activ itats, comportaments, tan habituals com 
nous en el seu món. 

El ¡oc és el que compta, és a dir, el procés de jugar i no el produae: Quan 
juga, el que l' interessa és el joc, el procés de jugar, i hi concentra tota la 
seva energia. Contràriament a aquesta prioritat de! procés sobre el pro
ducte, hi ha les concepcions i utilitzacions fetes per alguns educadors que 
donen prioritat al producte, com per exemple l'aprenentatge dels contin
guts o les habilitats, i diuen que l' infant està jugant, però no és res d'això, 
aquest és un altre fenomen, no és jugar. 

Llibertat activa per escollir: Només quan l' infant tria activament i lliu
rement jugar. A Itrament, és treball o ensenyament. 

ontro! intern: Són cls mateixos jugadors els qui determinen el desen
volupament dels esdeveniments durant el joc. L:ordre és intern i no dirigit 
des de l'exterior. 

Per ve rificar si el que es veu és o no un procés de joc, Cristhie (1991, 
b:5) afirma que els criteris més útils per a aquesta verificació són segura
mem els quatre primers. Per establir la distinció entre joc i treball O ense
nyament, C risthie indica com a segurament útils per a aquesta verificació 
els dos últims criteris. 

El caos i l'ordre 

Jugar és la primera opció de l'infant. En el transcurs del desenvolupament 
de l' infant i en el so rgiment de cada nova funció, l' infant és impulsat per 
estímuls interns a procurar l'activitat, els objectes, les condicions i ocasions 

que li permetin experimentar de manera més completa aquestes noves fun
cions (Amonachvili, 1991). D 'aquesta manera reconeixem que, a través 
dels jocs, l'infant experimenta la complexificació de la seva existència i de 
l'existència del món, les quals va comprenent en el procés d'interacció que 
construeix en el transcurs del joc. L'infant procura aquesta experiència. 
Autònomament tria jugar i quan juga juntament amb els seus companys 
comunica, construeix, destrueix, reconstrueix, assaja, torna a construir, a 
anar entenent i entenent-se en les realitats, la seva i la dels altres, sempre en 
transformació. 

Les realitats, com deia Joao dos Santos, són sempre difícils de percebre 
el que són (1988; 59), però la manifestació lúdica n'afavoreix la compren
sió. El procés comunicat.iu del joc es caracteritza per l'existència de dues 
instàncies que s'equilibren en el transcurs de tot el procés i preparen una 
nova mutació, un nou ordre. 

Segons Scheines, el joc depèn de l'equilibri entre el caoS i l'ordre (1991; 
13). Si en el procés del joc domina l'ordre, que en general és introduït des 
de l'exterior, la llibertat es torna passiva i Ics reciprocitats autÒnomes se 
subjecten a l'interès del sistema que li és estrany i que desordena l'ordre 
intrínsecament lúdic d'aquells que volen jugar entre ells i que, subjectes a 
aquest ordre extern, no juguen. Si domina el caos, la llibertat que s' instau
ra és també la «llibertat passiva», i es manifesta en la violència i/o el domi
ni del més fort sobre el més feb le. 

Quan les dues instàncies essencials del joc són presents, ordre intrínsec 
al joc i caos intrínsec també al joc, pel nou ordre que els jugadors procu
ren i assagen, l'irtfant, en aquestes circumstàncies, juga. En fer-ho, l'expe
riència és la de «llibertat activa» Goao dos Santos, J983), fins i tot obeint 
unes regles. Aquestes regles són construïdes espontàniament en el procés 
del joc. O sigui, si d'una banda l'infant tria lliurement el joc, de l'altra 
perd la llibertat de fer el que tingui ganes de fer. Durant e! joc, doncs, s'a
clareixen les interpendències per l'hàb it de jugar i, quan juguen, cada u 
sap, i molt bé, que queda subjecte a les regles de reciprocitat, a les regles 
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de comuni cació co nstruïd es en ci procés de jugar-comunicar. Per a Joào 
dos Santos, «j uga r exigeix reciprocitat [ .. . ], és en la reciprocitat de jugar 
amb un alt re que l' in fa nt ofe reix, retira, recusa o prodiga i aprèn a co mu
nicar» (1983; pàg. 105). Així, l' infant és el primer a qui no ag rada veure 
que no es respecten Ics regles i s'hi sotmet completament, sobretot a par
tir dels quatre anys. 

La tensió de fo rces en confrontació: el ret d 'experimentar les d ificu ltats, 
amb voluntat de su perar-les, és una font de satisfacció emocional, de fruï
ció del plaer de jugar (Amo nachvili, 1991 ) i d'experiència de sentiments, 
fins i tot contradictoris, com l'a legria i la tristesa de ser co ntrari at. Ju gar 
és una experi ència rea l de llibertat ac¡iva, va dir Joao dos Santos, i Walter 
Benjamin ho co nfirmà el 1928 en afirmar que «Jugar significa, sens dubte, 
llibertat.» (1984; pàg. 64) 

No és fàcil viure (freq üen tar) l' imprev is ible de la novetat, però en el 
procés del joc la convivència amb la mutació i l'aprenentatge, que genera 
el caos i qu e busca un no u o rdre, ll1staura una nova harmon ia, que genera 
l'obernlra de l'ésser al canvi. 

Tots nosa ltres ve rifiqu em CO I11, en ge neral, els veterans de la vida, 
cm refe rei xo a les persones grans, com els infanrs , tene n més bona dis
pos ició a jugar qu e l'ad ult. Aquest, empreso nat co m està per la rutina 
productiva de l' horno [aber i a la rutina de l'ús i el co nsum de l'animal 
laborans, té per això un a difi cult at més gra n a t renca r amb aq ues t 
empresonament, a distanciar-se d'aq uesta r e~ditat i di sposar-se a expe
rimentar-se en el joc. 

No és fàcil, però és poss ible: jugant s'ap rèn l'aprenentage de l canvi . 
Rei nventar les bases per a una reorientació del concepte sobre el jLlgar, i 
alliberar-se de ls efectes de la lògica industrial, empresonada ra, de l'borno 
l aber i de l'anima/laboram, i lle nça r les màscares de la seva experiència, 
ens ha conduït a la problemàLica del joc en general i en l'escola bressol en 
particular. La fo rmac ió en aquestes àrees de coneixement pOt portar-nos a 
la consolidació de la nOStra actitud enve rs el joc en general i al joc social 
en l'educació infanti l en particular. 

Ser tot l'ésser que pot ser 

Per a qualsevol educador, l'existència del fenome n del joc no està en dubte, 
és una de les coses que sabem que existeixen. La forma particular de ser i 
d 'estar en ci món com a professional d'educació d' inià.ncia és un privilegi, 
per la saviesa, semp re en aCnla li rzació, que es pot construir, per la co n
vivènci a compartida amb els infants, a l'escola bresso l. 

Si estem d'acord qu e jugar forma part de la co ndició de l'ésser humà; si 
no es tem d'acord amb la lògica de la societat industrial que encotill a la 
nOStra co ndició d' ésser, per què no ens donem temps, a nosaltres matei
xos, per reflexio nar sobre el procés de jugar, estudiar-lo, per ten ir la gosa
di a d'i nstaurar el joc social com a o rientació, ent.re Ics altt'es orientacio ns 
curri culars de l'educació infantil ? Insti tu ir en les propostes d'orientació 
cunicu lar el joc social és acabar amb l'encoti ll amenr de la fo rm ació del 
ciutadà d'escola bresso l. Fe r operativa aquesta gosadia és contri buir efi
caçment al fet que aq uest ciutadà pugui, amb paraules d 'Evangel ista 
Loureiro, «ser tot l'ésser que pot ser» (1990). 
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L' Espa i Familiar Bon Pastor 

L'Esp~i Fa mili ~r Bon 
Pastor és un servei adre
çat als infa nts de O a 3 
anys i Ics seves fa mnies, 
que depèn de l' lnstirut 
Muni ci pal d'Edu cac ió 
de Barcel ona (lM Ell) i el 
d ist ricte de Sant A n
dreu. 

.El servei duu a terme 
tres p rogrames dife rents: 

celebra la festa 

l:Espai Familiar Bon Pastor és un servei educa

tiu que pretén connectar amb la realitat del 

barri on esta situat -el Bon Pastor- i respondre 

a les seves necessitats. La festa major és un 

esdeveniment que reuneix gairebe la totalitat 
del veinat. Per aquesta raó, l'Espai Familiar ha 

particIpat des dels seus Inicis en aquesta cele
bració, col'laborant amb la comissi o de festes 
mitjançant l'organització d'una activitat oberta 

adreçada a tots els infants de O a 6 anys i les 
seves famllies. 

Àngels Zamora 

d 'un adulr de referèn
cia, com la mare, el 
pare, un aVIo una can
gur, hi assisteixen un o 
dos dies a la setm ana, 
segons el programa on 
estan inscrits. Els in
fants troben un espai 
intencio nadam ent pre-

o Ja Tenim un Fill, adreçat als in fa nts en el seu 
primer any de vida i les seves marcs . 

parat perquè puguin 
desenvolupar Ics seves capacirats, amb diferents 
proposres de joc, materials i joguines adequats a 
Ics seves necessirats, i poder relacionar-se i jugar 
plegars amb altres infants i adults. o Espai Fam iliar, ad reçat als infa nts menors de 

tres anys, aco mpanyars d 'a lgun fa mili ar 
(mare, parc, avis, canguI; etc.). 

o Ioc dc Joc, adreçat als infants que assistei
xen a Ics escoles bresso l i parvul ari s de la 
zo na, acompanyars de les seves mestres j, en 
aJguns casos, rambé de les seves famílies. 

om s' ha es mentar, els infa nts aco mpanyars 

Els adults poden jugar i observar el s seus fills 
en un ambient diferent del familiar, alhora que 
tenen la possibilitat de relacionar-se i intercan
viar les seves opinions i experiències respecte a 
l'educació dels infants, amb l'ori entació i SUpOrt 
de professionals. 

L'Espai Familiar està siruar a la rercera plan-

• major 

ta dc! Centre Cívic Bon Pastor, en un local 
esp ecialment adeq uat. El fer d' estar d ins del 
Centre Cív ic fa que les persones que en som 
resp onsables i rambé les fa míl ies que hi parti
cipen puguIn temr un conracte més proper 
amb les di verses enti tats, assocIacions i perso
nes del barri que es reuneixen en aquest espai 
co munitari. 

El Bon Pastor compta amb una llarga tradi
ció de vida associariva i comuni tària. U n esdc
veniment in1portant en la vida d'aq uest barri és 
la celebració de la festa majo r, que té ll oc a mit-
. . 
Jan maJg. 

L'Espai Famil iar, des del seu inici, ha partici
pat en aquesta cc!ebració, amb la vo luntar de 
respond re l' interès de les famílies del servei i 
alrres veïns amb infa nts de fi ns a s is anys, per 
gaudir plegars d 'aqu ests d ics de fes ta. Així, 
doncs, aq uest any, com en edi cions anterio rs, les 
responsables del servei vanl organitzar una acti
virar oberta a tors els infan ts de O a 6 anys i Ics 
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seves famílies, qu e vam anomenar «Els inJants 
fan festa». 

L'esmemada activi tat va se r inclosa dins ci 
programa de fes tes, la qual cosa va compo rtar 
posar-sc en co ntacte i col· laborar amb la 
Comiss ió de Festes l assistir a les reunions, etc,} 
en fi , posar-nos a treballar alguns mesos aba ns 
de la cel ebració. 

Vam comptar, com d 'altres an)'s, amb la 
co l·laboració de Ics mo ni tores i mares de la 
ludoteca de l'AI'I\ de l'Esco la Bon Pastor, situa
da també a Ics dependències del Centre Cívic. 

Vam voler en tot moment que els infants i les 
famílies participess in no so lament amb la seva 
presència el dia matei x de la festa, sinó també en 
l'organitzac ió. Així, doncs, cimes d'abrll ja vam 
començar a parl ar- ne, a preparar i reco lli r ple
gats tots els materials que necessitaríem: caixes 
de cartró de diferents grandàries, ampolles d 'ai
gua buides, full s de diari , tubs de cartró, etc. Els 
in fa nts de ls grups d'Espai Fami liar i els que 
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veni en amb les mestreS a Lloc de Joc van pintar 
les caixes i ampolles que van servir d'elements 
de joc, i també diversos murals que van servir 
de deco ració. 

Les famílies també es van responsabilitza r de 
ponar les begudes que van prend re cls infants 
per berenar i ducs mares s 'encarregarcn de 
repartir-lo ci dia de la festa. 

Altres materials, com un tobogan, algun es cis
tell es de bàsquet, alguns matalassets i co nteni
dors, ens els van deixar en préstec l'E. B. Albí i 
l' Escola Bon Pastor. 

Vam disposar de l'in fraestructura necessàri a i 
d'u n ajut eco nò mi c per part de la direcció del 
Centre Cív ic, i també vam rebre el supOrt de Ics 
persones responsables de l' 'MEB per dur a ter
me aquesta actIVitat. 

Dc mi ca en rni ca es va anar creant caliu , la 
gent s'a nimava a mesu ra qu e anàve m rcnint

ho rot a punt i ci dia 13 de maig s'acostava. 
La Montse, una vol untàri a, va dissenyar el 

cartell de la Festa que va m fer servir per difon
dre- I,,; va m repartir- lo a les f.,míl ies, Ics escoles 
del barri i ci Centre ívic. Vam col·locar també 
uns carrells ampliats en llocs on podien ser vis
ros per un nombre impo rtant de gent, com el 
mercat, el Serve i de Ped iatria i l'oficina de 
Serveis Personal s. 

Quan va arribar ci dia assenyalat, no ens van 
desanimar ni l'amenaça de pluja ni el fort ve nt 
que bufava. Vam preparar tot el muntatge a la 
terrassa del Centre C ívic, un espai obert i gran . 
Hi vam o rganitzar diferents espais de joc: 
• U n rtl có dels pctits, amb un to boga n, un 

matalàs o n podien :1SSCUfC'S o estirar-sc i una 
p"nera amb objectes di ve rsos. En un extrem 
d'aquest racó, hi va m posar un contenidor 
gros, ple de b ill de moro, i d ive rsos pots i 
embuts per tal que els in fants poguessin rel' 
transvasamems. Val a dir que aquesta pro 
post:l va tenir 1110lta acccpt;1ció, tant entre els 
més petits com cntre els infams de parvuLlI-i. 
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• Un tal/el' de maquillatge, on els infants que 
volien es maquillaven la cara. 

• Un taller de capgrossos, on, amb caixes de 
cartró i tires de paper, els in fa ms podien pin
tar i confeccionar capgrossos, que al fina l 
s'enduien a casa seva. 

• Uns matalassets per fer-hi to mbarell es. 
• Un joc de bitlles fetes amb ampo ll es d 'aigua 

bu ides, prèviamem pimades pels infants, i 
pilotes petites. 

• Uns menja-boles, un joc preparat amb caixes 
grans de cartró i pilares petites, amb Ics quals 
el in fa nts fe ien pumeria des de diferents 
di stàncies. 

• Bàsquet, amb ducs cistell es gra ns, d'alçada 
regulable perquè poguessin encistellar infants 
de diferents edats. 

• El la u/ell de berenar, amb ga letes, biscui ts, 
xoc lata, sucs de fruita i refrescos, del qual, 
com ja s' ha esmentat, es van responsabilitzar 
ducs marcs. 

• J, per acabar, l'actuació del grup Corra.ndes, 
que va fer participar infants i ad ults en les 
seves cançons i danses. 
E n cada una d'aq uestes propostes de joc, hi 

havia gent encarregada de dinamitzar-les. Vam 
agrai r l'ajut i la col·laboració de diverses per
sones volun tàries i d'a lguns pares i marcs, que 
amb molt entusiasme van motivar el joc i l'ac
tivitat dels infants. 

La fes ta va se r tot un èxi t: van venir mo lts 
infants i va n ga udir de va lent, com les seves 
mares i pares, els germans més grans, e ls avis, 
els oncl es i ti es, i fins i tot alguna veïna! E ns 
va sorprendre especialment una presència més 
gran de pares -homes- respecte a anys ante
n o rs. 

'Jà mbé vam valorar com un èxit la implicació 
de Ics fam nies, tant en l'organització prèvia com 
en la participació el dia de la festa. Algunes famí
li es, amb la volu ntat de eol· laborar, van estar
s'hi tot el dia, des del matí fins al vespre, de 

manera que els seus fill s van dinar i van fer la 
migdiada al mateix servei. 

Vam fer fotos i vam enregistrar en vídeo tota 
la fes ta. Les fotos van estar exposades durant uns 
dies a l'entrada del Centre C ívic, de manera que 
els infants i Ics famnies que no assisteixen al ser
vei, i també al tres velns dels barri, les poguess in 
veure. Ens consta que s'hi va aturar molta gent i 
algunes persones, fins i tot, en van voler còpies. 

Finalment, com a responsables de l'organitza
ció d'aquesta activitat, ens vam sentir satisfetes per 
la valoració positiva que tant les famílies com altres 
entitats i persones representatives del barri en van 
fer. Pot servir d'exemple ci comentari d'una mes
tra de parvulari d'una escola del barri: .. He tret 
algunes idees per poder fer a l'escola a la festa de 
final de curs; em sembla que l'any vinent m'apun
taré a col· laborar amb vosaltres.» Aquesta valora
ció respon, d'alguna manera, als objectius del ser
vei: donar resposta a les necessitats del barri i ofe
rir models i propostes educatives de quaLitat. 
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ENTRE TOTS, FEM ARA 
LA CATALUNYA DEL FUTUR 
Si mires Catalunya amb els ulls posats en el demà veuràs un país capdavan ter 

a EUfopa. Sense cap mena de fronteres. Un pais on poder gaudir de l ots els 

avenços en Infraestructures I comunicacions. Com són l 'arribada del tren d 'alta 

velocllat o la fibra òpl lca. A Catalunya tenim nous reptes, Importants prOlectes 

i molta fema feta. Però entre tots cont inuem treballant perquè el que Iem ara 

fa ci que Catalun ya demà sigui encara mi l lor. Més acoll idora i respectuosa 

amb la nalura. Amb una cultura enfortida com a signe d'iden titat d 'un poble, 

Amb capacitat d 'int\uència en " àmbIt europeu i mundial Un país a la nostra 

mida i a la de tes generacions futures . Perquè, a Catalunya, ara és demà. 



Ser mestres dels 
, 

mes 

Am b freqüència, quan 
es parla del paper del 
mestre en general , de 
qualsevo l nivell ed uca
tiu, es ra referència úni-

Entendre i prendre's la feina de mestre dels 
mes petits amb rigor i amplitud de mires, I trac 
tar de fer carni a poc a poc, son vies per reva 
loriuar socialment aquest nivell educatiu i re· 
valorluar-nos nosaltres mateixos, Es a partir 
d'aquesta reftexio global que l'autora aborda 
alguns punts bàsics de la seva manera d'enten 

lUlsa Martln 

qual poder orientar els 
passos. 

Per a mi, potser la 
funció més important 
és ¡er de vehicle de co
murncació, ja que crec cament al moment de dre la professio 

re l' les activitats amb els 
infants: la presentació, l'organització de l'espai i 
dels materials, la intervenció, la forma d'acaba
ment, etc. A l'escola dels petits, però, aquests 
moments són pocs i el fet d'abordar el tema des 
d'aquest àmbit tan concret -que per a algu ns és 
l'ú ni c que preocupa cada dia- , fa que oblidem 
tot ovint l'amplitud de funcions que correspo
nen a un bon mestre. És a aquest «teló de fo ns», 
que sempre se suposa i mai s'explicita, al qual 
vull referi r-me, perquè crec que consti tueix la 
fonamentació de l'activitat quotidiana. 

Des d'aquesta perspectiva àmpli a podem 
entrar a definir el paper del mestre, tot sabent 
que no es pOt exigir que l'educadora sigui una 
sl/perwoman, però trac-tant de dibuixar un ca-nú 
pel qual poder avan-çar sempre, un hori tzó cap al 

qu e la co municac ió, 
com a possibilitat de relació vital, és el marc ine
ludible de l'edu cació infa ntil. El mestre, per tant, 
hauri a de donar priori tat a la tasca de crear 
comunicació per sobre d'altres aspectes: 
o U na comunicació fluida d ins de la classe, 

entre l' educador i els infants i dels in fa nts 
entre ells, que creï ambient de grup, d 'in timi 
tat compartida. 

o U na comunicació oberta amb la resta de com
panys, per col·laborar, posar en comú i deba
tre les noves idees sorgides de la pràctica, 
l'observació i la reflexió, i crear equip. 

o Una comunicació extensible a la relació fa mí
lies-mestres i també de les famíli es entre elles 
i de les famili es amb tots el nens i nenes, que 
creï un clima de confiança i amistat. 

petits 

o U na acti tud igualment comunicati va amb la 
vida del barri o població, que obri l'esco la al 
medi natural i cultural, integri la cultura i 
mostri les p ossibilitats d 'acció i participació 
dels peti ts, per crear un ambient d'obertura i 
col·l aboració. 
El convenciment de la necessitat d'aquest 

intercanvi comunicatiu permanent des lliu ra el 
mestre de la dura càrrega de la soledat i de l'er
ror de creure que ha de ser autosuficient. Des 
d'aq uesta persp ectiva, pot comptar amb les 
capacitats dels infants mateixos, amb l'aco rd i 
l'ajut dels seus companys, amb la col·laboració 
dels pares i, fins i tot, amb la parti cipació d 'enti 
tats ciutadanes . 

U na altra funció bàsica, que cal exercir sem
pre junt amb la comunicació, és la de respectar: 
o Res pectar cadascú com a persona, en primer 

lloc, és a dir, tractar-los CO I11 ellS agradaria que 
ens tractessin sempre a nosaltres. 

o Respectar la d iversitat, que vo l dir que ci mes
tre, lluny d'uniformar i unifica r, hau ria d'ac
ceptar i potenciar les dife rències, les diverses 
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formes de fer, d'interpretar, de valo rar, tant 
dels infants Com dels altres mestres, els pares 
i la comunitat, com a poss ibilitat d'enriqui 
ment de lOts plegats. 

• Respectar els diferents ritmes, que poden difi
cultar la coordinació, però que la fan més fle
xible i adequ ada. 

• Respectar ci desenvolupament de les situa
cions espontàn ies, que ens poden ensenyar 
tant i tant; sense interferir- Ics, sense preten
dre porta r sempre les regnes de lOt, però 
observant atentament i regulant-les, si cal. 
Només amb respecte es poden construir rela-

cions autènticament humanes. 
També hem de tenir sempre present la neces

sitat d'observar: ci mestre hauria de compo rtar
sc sempre com un observador atent de lOt allò 
que afecta l'àmbit de la relació escolar. I de mica 
en mica anar trobant els mecanismes i les tècni
ques per sistematitzar aqu estes observacions, de 
manera que no es quedin en simples intuïcions. 
• Especialment quan es tracta dels més petits, ci 

mestre ha de si tuar-s' hi com a observado r 
impljcat de la seva acció educativa i del com
portament dels infants, i intentar descobri r les 
capacitats i Ics difi cultats, els processos i Ics 
situacio ns signifi ca tives qu e es produeixen 
per ambdues partS: en els petits i en ell mateix. 

• Ob ervador també de la vida de l'escola: de la 
dinàmica del grup de mestres, de la interven
ció de les famíl ies, de les relacions amb altres 
entitats, de manera que s'aconsegueixi una 
implicació constnlctiva en la dinàmica educa
ti va del centre. 

Aquesta actitud atenta és la que fac ilitarà la 
re fl exió constant. I de la capacitat d'observació Respeaar els diferents riTmes i el desenvolupament de les situa dons espontànies. Foto: Clara E l ia~ 
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sistemàtica dependrà la possibilitat d'investigar, 
que és una al tra funció que avui es demana al 
bon mestre. No grans investigacions de cientí
fic consolidat, però sí petites aportacions serio
ses i ri go roses que, a la vegada que ajuden la 
innovac ió educativa i el progrés i la fonamenta
ció del projecte pedagògic de cada esco la con
creta, poden aj udar a perfilar cada cop més cla
rament la identi ta t pròpia de l'edu cació infantil. 

..... n aq uesta taSca d'interrogar-se i reflexionar 
a fons, dc fcr hipòtesis i contrastar- les amb les 
dels altres, d 'obrir nous camins, trobarem un 
am pli camp per a la creativitat i, el que és més 
interessa nt, un bon instrument per no caure en 

l'avorriment pro fessional que comporta la repe
lició rutinària en la qual és fàcil cau re. 

Si passem ja als aspectes més concrets, m'a
grada utilitzar tres termes divulgats per E linor 
Goldschmicd: organ itzar, faci litar i iniciar, enca
ra que hi afegeixo contingu t personal: 
• Orgal1itzar l'espai de la classe o la sala de jocs 

del grup, i també els espais comuns de l'esco
la: pensa nt en els recursos que ofereixe n, les 
poss ibles uti litzacions que es poden fe r, els 
clements que es poden instal·lar, etc. I no so ls 
de l'escola; també s' hauria de fer l'anàlisi dels 
recursos que pot oferir l'entorn: els pares i les 
marcs, ci barri, el medi natural i social proper 
a l'escola i a Ics vivències dels nens i Ics nenes, 
de mane ra que es puguin descobrir Ics possi
bi lit:\ts d\ltililZació i d'intervenció. 

• Pel que fa a l'organització de l temps, en l'es
coL, dels petits, on no es pot pensar en un 
horari estricte, s'ha de tenir una vis ió simultà
nia de la globalitat i de cadascun dels dctalls, 
pcr poder combinar de manera àgi l i adequa-

da una sèrie de coses oposades, cercant sem
pre l'equi libri entre elles: activitat i descans, 
acció individual i acció de grup, activitat lliu
re i activitat dirigida, estructurada i espontà
nia, a l' interior i a fora, realitzada tots alhora 
o de forma personalitzada, rutina i novetat, 
soro ll i silenci, ritme intens i relaxació, con
centració i dispersió, llum i obscuritat, i evi
tar sempre el cansament excessiu . 

• Organitzar l'ambient comporta tenir presents 
no so ls els aspectes físics (distribució, o rdre, 
estètica, per a infants i grans), si nó també els 
relacionals, i crear un clima d'afecte, tranquil 
i alegre. 

• I, fi nalment, també s' han d'organitzar els 
materials tenint present que siguin adequats i 
va riats, que estiguin a l'abast dels infants i que 
propicun el joc i l'aprenentatge. 
Facilitar, segons Elinor Goldschmied, és ade

quar l'orga nització a cada infant concret i a 
cada moment concret, i JLXÒ vol dir practi car la 
pedagogia de l'escolta contínuament, fugir de 
l'activi sme i plantejar-se com interve nir sense 
interfe rir i acruar de «lubri cant» de totes les 
accions i relacions de l'esco la i d 'ell a amb el 
«fo ra-escola». 

El paper d'inicia.r consisteix a introduir noves 
tècniques, nous conceptes, nous valo rs en l'àm

bit de coneixement dels ,nfants, la qual cosa no 
és res més que exercir la funció d'ensenyar en 
senti t literal. Perquè, enCara que aconsegu im un 
ambient ric i ben organitz.at, encara que estirem 
al màxim les situacions espontànies, si no hi ha 
un plantejament clar i explícit, hi ha aspectes que 
potser no apareixerien i que ens co rrespon als 
mestres iniciar d}una manera o altra. 

Vu ll referir-me també a una alt ra funció, po t
ser la més d,fícil d 'acompl ir: avaluar. Si ente
nem per avaluació el contrast entre els resultats 
i els objectius, veurem que hem d'avaluar els 
processos dels iJúants ...ac cadascun i del grup-, 
el nostre propi procés, el projecte global de l'es
cola, la coord inació de l'equip de mestres, la 
relació amb les fam íl ies, la intervenció en el barri 
i del barri, les relacions amb l' Administració i 
tot allò de què ens hàgim formu lat un objectiu 
més o menys exp lícit. 

l si entenem que l'avaluació és un procés 
d'optimització, hem d'entend re que no !tem de 
carregar les tintes en allò que ens frena, en els 
aspectes negatius, sinó en tot all ò que ens per
met avançar i ens dóna coherència. 

Viure el treball d'aquesta manera, encara que 
resulti paradoxal, pot ser la manera de no avor
rir-se mai, d'estar sempre il ·lusionat i animat. 
Entendre i prendre's la professió amb serietat i 
amplitud de mires i tractar de fer camí a poc a 
poc pot ser la millo r manera de reva loritzar 
socialment el sector i nosaltres mateixos. 
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Poemes 
Rosa Iscrn I Roser Ros 

Fa uns quants mesos que se'ns ha acudit, a la 
Rosa i la Roser, sortir a la recerca de poemes per 
a infants. 

La poesia és una cosa intangible, però que 
sona bé. És una cosa que valorem més pel que 
suggereix que no pas per allò que ens diu . En 
poques paraules: la poesia és una cosa que se'ns 
queda enganxada a les orelles i passa, passa avall, 
fins que s'endreça a la capseta dels sentiments. 

Vet aq uí una petita mostra del que hem caçat: 
BENEYTO, Maria: Poemes de les qllalre esta

ciOIlS, València: Tàndem, 1993, pàg. 2-5. 1I ·lus
tI·acions de Lourdes Bellver. 

CARN!;". Josep: «Ral, ralel», a Recull de poe
mes per a perits i grallS, l3arcelona: Kairós i 
Rosa Sensat, 1995, pàg. 84. 

DI'SCIOT, Miquel: «Ga llina Capitana», a 
Besliolari de la Clara, l3arcelona: Edelvives, 
1992, pàg. 98-99. 1I ·lust racions de Lluïsa 
Jover. 

-« Recepta pcr al mal de panxa», a Oi, Eloi?, 
Barcelona: La Ga lera, 1995, pàg. 44-45. 

MMTII POL, Miquel: «Ous ferrats», a Ball pro
fit! , Barcelona: Empúries, 1986, pàg. 12. 
11·lustracions dc Carme Solé. 

XIRI NACS, Olga: «La Marina juga al so l», 
Marina, Barcelona: Empúries, 1986, pàg. 2-3. 
1I ·luslracions d 'Asun Balzola. 

R ECEPTA PER AL MAL 
DE PANXA 

Doncs diu que una vegada 
rimonada espigolada cspernallagada 
hi havia ulla vai lera 
timonera espigoleta espernallagucta 
que tenia una nina 
limonina espigolil1a espernaJlaguina 
que es va posa r a plorar 
t¡monar espigolar espernallagar 
perquè estava ma la lta 
timonalta espigolaha espcrnallagalta. 

Gallina Capitana 

La gallina Capitana 
fa un deqet cada setmana: 

que les lloques i els pollets 
no s'ajoquin amb peus freds; 

que els pardals i les colomes 
posin bé els pW1ts I les comes; 

que les oques de r estany 
facin pipí dins el bany; 

que les polles i els pollastres 
prenguin mooel dels sapastres; 

que els galls dindis i els paons 
no s'acabin els torrons; 

que els garrins i les conilles 
vagin sempre amb sabatilles. 

La setmana que fa set. 
per descans, ra fer un banquet. 



una fulla a la tardor 
amb les seues manetes 
s'abracava a l'arbre gran 
I deIa "Adéu. germanetesl' 

RAL, RALET 
para . pa ra dineret. 
Mane ra hlanca , 
manefJ rosa , 

pClto t camina 
pc rto t es posa 
tot ho reg ira 
del seu ind ret 
ra i. ra let 
para. para d ineret. 

~ . 
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OUS FEHHATS 

QUall C!S ('ouen, quin s esd ato, 
els Oli S ferrats , 
fin s i 10 1, si no es vigila, 
poden fer Hlg UIlS disbar3ls. 

I un ('op cuits. bell prest' lll llts . 
t' Is ous fernn s. 
sl" ls mengen sense g3 11 yOtrS 
filis i 10 1 els desganal!, . 
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Senyora Cadira • L I una 

Vam ilnm amb el grup <le la classe de 3 anys 

, parvUlar a la Fu. daclo Miro. Els ~f~'lts V, 

1Udlr d s colors I les formes qLe Miro en 

llostrava I va .. q~cdar enc.sats per les esc u . 

res-obJccte finS a tal punt que V,ln vol 
crear ne una, nova. smgular, a la seVd man 

Teresa Ca P Oil Sol r 

Si sobre una cadira 
fcm tan sols per asseu
rc's, una cadira qual
sevo l, instal ·la vos tè 
un objecte, aqucsta 
cadira es torna viva. r . U convlllem a llegir el penpl qu va seguI 

interessar per le o bres 
quc s' hi exposaven. 
També el s va fer il
lusió a11.\r amb alltocaJ~ 
dinar fora de l'escola i, 
en definitiva, tor l'en
r eno u 1 novCLar que 
co mporta qu alsevo l 
sortida. Tors els qui 
treba ll em amb pctits 

JL) A N MIRó 
Iquest treball. des del seu IIlIC' flf1s nrnbar 1 

la Fira, que es la festa·exposiClo de fi de cur 

la gènesi festa oberta a les famllies I al uarn. on es mo, 

ren alguns treballs de Ics (lfferents grups de 

Dc fa temps al parvula
ri ens proposem de tre

escola. 

ballar cada curs obres de personatges rellevants 
d ins de l món de l' art. Podem treballar la pintura 
de Miró, l'arquitectura de Gaudí, i també ob res 
interessants d 'ex posicions itinerants que l'oferta 
cultural dc la ciutat ens proposa. 

E n aq uesta ocasió vam tr iar J oan Miró i vam 
decidir anar a la Fundació M iró de Barcelona. 

Vam preparar la visita parlant- ne i mirant 
obra de l'autor mitjançant fotografies i vídeos . 

l durant la visita a la Fundació Miró, es van 

co neixem bé aqucstCS 
emocio ns i il·lu sio ns que pose n en un mateix 
rang el moriu d 'estudi, el viatge amb l'autocar, 
els dinars de Ics diferents carm anyoles, etc. 

Posleriorment vam conti nuar el tema de l'o
bra de Joan Miró parl ant del que havíem vist, 
del que més els havia agradat. Van fe r dibuixos, 
pinrures, murals, etc. 

Van evoca r, també, Ics escultures-objecte i 
sorgí la idea de fer- ne una, amb la cad ira com a 
clcment generador que més agradava a la maj o-

ria. Però, és clar! aquest" cadi ra havíem de bus
car-la. Vàrem tenir la pensada que el senyor 
Àngel, que és el co nserge de l'escola, ens podia 
ajudar. Ell té, a l'esco la, un magatzem d'e ines, 
fustes, materials i andròmines per adoba r, sol u
cio nar i reso ldre qualsevol cosa. Ens va troba r 
una cadira velleta, de boga, mi g trencada, que ja 
no se rvia per asseu re-s'hi, però sí per fer l'esc ul
u.ra qu e ens havíem propo>at. 

l aquest ob jecte ob,o let va co nvert ir-sc en el 
punt de referència per fe r una recreació singu
lar, digna, creati va i magnífica de l'obra de Miró. 

Calia qu e els infants deixessin de veure aque
lla cadira com un objecte utilitari i estereotipat. 
U n primer p:\s q ue ens va ajudar a ini ciar el camí 

\'a ser p,lrlar-ne co m si es tractés d'un perso nat
ge: la Cad ira, la senyo ra C.,dira. Solament amb 
això i ja la vèiem amb ull s nous, diferents. 

- No té ca ra, b senyora adir:l? 

I va m have r de busc,\!" nous clemell ts que li 
creess in la cara i Ics m:\ns i els pcus. 
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Tot treball ha de dltr 
implfdt t educació 

del semir eSfètic. 
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l la M arta va dir: 
- Li podríem posar una lluna. 
-Sí, mo lt bé, així es podrà d ir Cadira i Lluna. 

l:obra de Miró 

El mó n d e Miró ens endinsa cap als co lors pri 
maris, les composicions senzilles, Ics pinzellades 
espontàni es, els elements de la natura -si bé Miró 

ens apropa a la nostra cultura qu an represe nta 

.'* ' " 
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Mont-roig i ens fami liaritza amb elements de la 
terra de pagès, no és menys cert que la seva ob ra 
també és plena de referències del movi ment 
avantguardista de començament de segle. 

L'objecte utilitari fou ut ili tzat per molts altis
tes com a mitjà d 'expressió. Marcel Duchamp, 
per exe mpl e, amb els seus ready-mades, se nse 
fer-hi cap intervenció, va atorgar, a l'objecte, una 
categoria singu lar. 

Miró, en canvi , incideix en l'objecte, el trans
porta cap al seu món i les seves escultures-objec
te s' integren en la seva pròpia obra. 

T deia: 
- Si sobre una cadira feta tan sols per asseure

s' hi, una cadira qua lsevo l, insral·la vos tè un 
o bjecte, aquesta cadira es torna viva. 

T(tlm ent, el s infants van segui r el camí d'inte
grar la cadira vell a treta del magatzem d 'andrò
mines de l'escola en el seu món . I van transfor

mar la safata de pastís i la co nverti 
ren en la cara de la senyora Cadira i 
li va n plantar un a lluna per embe
llir-la i van afegir- li mans i pcus per
qu è no li manqu és res . I van pi ntar
Ia amb colors primaris, de li ciosos . 

1, en finalit za r- la, va n convenir 
que era una obra bell.íssima perquè 
cra ¡'obra que havie n pe nsa t i rea

litzat entre tots. 

El paper dels adults 

Els infants no coneix ien les referèn
cies dels moviments d'avantguarda 
que lnspirenl 'obra de Miró ni alt res 
aspectes que estudiaran i compren

dran quan siguin més grans. 
Van esco ltar les nOStres exp li cacions, que e ls 

va n permetre s ituar una mi ca el tema~ però 

sobretot van passeja r per la Fundació Miró 
enmi g dels colors i de Ics fo rmes, ara a prop, ara 
lluny. Van có rrer per la terrassa o n hi hav ia 
escultures-objecte qu e podien observa r i tocar. 

En t.o rn ar a l'esco la, van exp li car les seves 

experiènc ies i preferènci es, i va n recrear aque-

ll es ob res a la seva manera, creant-ne un a de 

Ilova, seva, singular. 
La nostra feina v;\ ser possibilitar tota aquesta 

activitat, potenciar- la, reco llir-la, aj udar a do nar
li forma, un acabat digne, també arribar a un 
fi nal fel iç co m és exposar-la a la Fira de l'escola, 
o n va conviure amb altres treballs d 'aln'es no is i 
noies més grans de l'esco la. 

Ara, aqu esta escultura col· lecti va dels infants 
de t res anys del pal""ul ari forma part de la deco
ració de l'esco la: està exposada permanentment 
en un raco net del vestíbul del parvulari . 

En lot aquest treball hi ha el ements molt posi
tius afegits, a més de Ics destreses i coneixements 
que ha dese nvo lupat. U n d ' aquest elements 
positius sc centrari a en l'educació del sentit estè
tic que tot treball ha de dur implícit. L'ed ucació 
del bon gust ha de ser un a de Ics fin alitats de 
l'escola i ha d 'assolir-sc a parti r de coses se nzi
lles, d e materials naturals, de l'ento rn . Hi ha, 
també, l'exa ltació del treball de les crianlres, la 
seva comunicació a petits, a grans, a adu lt ~ . Els 
treballs dels infants han de constituir la decora
ció de l seu àmb it escolar perquè ells són artistes 
petits a considerar, a valorar. 

l, per acabar, hi ha un el ement per a nosa ltres 
em inentmcnt positiu i que es concreta en la 
intervenció conjullta, amb el grup, de la tutora i 
dc l'especiali sta de pl àsti ca una esto na cada set
mana.. 

E l treba ll en equip sempre és 111 01t. enriq ui 
dor: posar en comú posa r-se dJaco rd, compar

Lir, discutir, buscar solucions, treballa r. al11 oïnar
sc, riure, mera ve ll ar-sc, co njuntament. 

La se nyo ra Cadira i Lluna ho ha fet pos
sibl e. 



Interacció grans-petits 
Taller de mainaders 

El toller de mainaders és una de les activitats Merce Belllon. Isabel Gomez i Cristina Guel! 
que fem a la nostra escola per tal d'aJudar a 
eMabhr una bona comunicació I relaclo entr I.:Escola Municipal Bàr

keno es troba situada a 
la Zona Franca de Bar
celona. Els barris que 
confi guren aquesta zo
lla són: Cascs Barates 

tots els Infants, alhora que ens permet un 
record que deixa entre 
els que han participat 

en aquest projecte. millor coneixement I apropament entre els 
n .ns de diferents edats. Trobem que es molt 
v. Ior t entre ' inI nI que hi han participat. Iniciem el taller 

de mainaders 
(Eduard Aunós) , Mare d e Déu de Po n, Can 
C los. La cat, La Vinya, El Polvorí, Can Tunis i 
ci passeig de la Zona Franca, amb els seus carrers 
addicio nals. Tots ell s varen cxperimentar un fOr! 
creixement demogràfic a causa de la imlnigració 
dels anys seixanta. 

Com a resultat d 'aquesta situació soc ial, a la 
nos tra esco la tenim nens i nenes amb realitats 
socioeconòmiq ucs i culturals molt diverses. 

P er ram, un dels nostres objectius prioritaris 
co nsistei x :l buscar estratègics que ens permetin 
educa r en el respeClC per l'altre i l'àfirmació per
so nal. 

Entre aquestes estratègies, ens agrada desta
ca r el tall er de mainaders pel que té de positiu 
la interacció d ' infants de diferents edats i pel 

Objectius 

• Fomentar les relacions entre els infams més 
grans i els més petits, per tal d 'afavorir ci 
conctxement mutu. 

• Que els grans valorin la tasca dels més petits, 
en veu re l'esforç que els representa fer algu
nes activitats que per a eUs són mo lt fàcils. 

• Promoure la cooperació entre els infants de 
l'escola. 

• Sensibilitzar els grans en el respecte envers els 
petits, tenir-ne cura i responsabilitzar-se'n. 

• Promoure co ndu ctes prosocials, és a dir, 
aquelles que beneficien els altres. 

• Fomentar la confiança dels més petits envers 
els companys més grans. 

• Crear hàbits de relació entre els membres de 
la comun.Ítat educativa. 

• Aconseguir un bon clima de convivència a 
l'escola. 

• Que els grans participin en els aprenentatges 
dels infants d 'educació infantil. 

• Fomentar la comunicació i l'expressió dels 
. . 

sentIments propIs. 
• Educar els valors humanísti cs. 
• Participar, els grans, en l'organització general 

de l'escola. 
• Potenciar la i,úciativa dels alumnes. 
• Gaudir de l'activitat. 

L:activitat 
Aquesta taller es va dur a terme per primera 
vegada el curs 1991 - 1992 i es manté actualment 
amb petites variacions. 

L'activitat es desenvolupa no rmalment al llarg 
del sego n trimestre, cada divendres a la tarda, 
aprofitant el temps de tutoria. 

En un principi hi participaven els alumnes 
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de 7è i 8è d ' I,GH. Actua lment el ra ller està pen
sat per continuar- lo els alumnes de 6è de 
primària. 

Per tal d 'endegar el raller de mainaders, es 

(a una trobada ent re les mestres d 'edu cació 
infamil i la rutora de 6è a principis d c gener. 

E ls ma inaders hi pa rt icipcn per parelles; e l 
(er d e fo rm ar- Ics adequadamenr p erm et qu e 

l'act ivitat es desenvo lupi amb èxit; en cas CO n
trari pod ri a ser una cà rrega pe r a la mestra d'e
ducac ió in fant il. Les parelle ' ca nvi en setma
nalment. 

Prèviament a l'entr.,da dels mainaders a Ics 
aules d'educació infantil , es (a una petita troba
da entre aq uests i la mes tra perquè els siluï en 
l'activitat que hau ran de dur a term e. Els exp li
ca ulla sèric de consignes que aj uden a cunduir 
l'activitat. entre Ics quals destaquen Ics següents: 
• Cal ajudar, no fe r la (cina. 

• Donar SLlpon verbal al nen petit, encoratjant
lo i valo r.tm-Io posi tivament. 

• Ca l parlar en català (recordem qu e és un a 
zo na d 'influència castel lanoparla lll ). 

• Ca l escolta r els petits, di.110ga r-hi, (er-los par
lar, que expliqui n qu è volen . 

AI llarg dels diferents cursos escolars helll fel 
les seb'úents activitats: racó de joc simbò li c, jocs 
de tau la, jocs popul.1I'S, [reballs pl~s li cs . jocs d e 
cooperació, comes populars, etc. 

Les tutores, co m a responsab les dels lallr rs de 
mai naders, planifiquen amb cura Ics activitats 
que millor s'adeqüin a cada grup . Tanmateix, 
proposem ac ti vitats que permetin qu e [allt ct· 
uns com els altres s'ho pass in bé. 

Totcs aque;tes activitats lúdiques es fan lenint 
en comple dos aspeCles: l'aj uda qu e reben el s 



petits del s més grans i ci moment en el qual es 
realitzen (divendres a la tard a com a cloenda de 
la setmana). 

A l'assemblea de cicle superio r es reserva un 
petit e pai perquè els alumnes que han partici 
pat en el taller de mai naders comparteixin amb 
cls altres la seva experiència: com ha anat), què 
s' ha (et?, com s'han sentit?, què deien els més 
petits? Ai xí, cada vegada que s'expli ca l'expe
ri ència es crea Ull clima d'interès i expectació 
que reforça l'acti vitat. 

Records 

- Com us dieu ? 
- Jessica López i "là mara Daza. 

- Quin curs feu? 
-Primer. 
-Què fèieu quan venien els mainaders a la 

vostra classe de parvulari? 
-Jugàvem a cuinetes, a nines, jocs de taula, i 

els nens grans feien de perruquers. També ens 
pintàvem i això ens agradava molt. 

-Us ho passàveu bé amb ells? 
- Sí, molt. Sempre esperàvem que vinguessin 

a jugar amb nosaltres. 
- Cada vegada venien els mateixos nens? 
- No, unes vegades venien un nen i una nena, 

i unes altres, dos nens. Recordo un nen que es 
deia Xavi que era molt simpàtic. Imitava l'ànec 
Donald i rèiem molt. 

-Com et dius' 

-Joan Vañó. 
- Quin curs fas? 
-Tercer. 
- Te'n recordes, dels mainaders que venien a 

la teva classe quan feies parvulari? 
- Sí, me'n recordo perquè venien i ens ajuda

ven a fer coses. 
- Recordes algun treball que vau fer amb ells? 
-Sí, ens van ajudar a fer un trineu, unes 

foqucs, uns pingüins i un iglú per a la Festa de 
la Primavera. 

- Quan siguis més gra n, t' agradari a ser mai 
nader? 

- M'agradaria molt ser mainader perquè 
podria ajudar cl s nens més petits a fe r coses . 
Ara m'ho passo molt bé al pati jugant amb els 

nens petits. 
- Com et dius? 
-Alfonso Moreno. 
- Quin curs fas? 
- Faig 4t d'ES~. 

-Quants cursos vas fer de mainader a l'escola? 
- Dos cursos, a 7è i a 8è d 'EG B. 
- A quins grups de parvu lari vas anar? 
- A 7è vaig anar al grup de cinc anys i a 8è al 

de tres anys. 
- Passats dos anys d'aquesta experiència, com 

la recordes actualment? 
-Tinc bons records; la relació era molt bona. 
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Els nens se m'enganxaven a les cames, volien 

Jugar. 
-Quins treballs fèieu amb els nens de parvulari? 
-Amb els de cinc an)'s vaig fer un trineu per a 

la Festa de la Primavera. Amb els de tres fèiem 
jocs com el tren xuc xuc, cuinetes, metges . 
També ballàvem. 

- Com us organj¡zàveu a classe per anar a par
vulari? 

- La tutora agafava la llista d'alumnes i triava 
les parelles. Llavors baixàvem el divendres a la 
tarda i ens ajuntàvem un nen de 7è i un de Sè 
per treballar amb els petits. 

-Com vivíeu aquesta experiència entre vosal

tres' 
-Tots hi estàvem molt interessats . Tots h i 

volíem baixar i estar amb els petits perquè ens 
agradava molt la relació amb els nens d 'aques
tes edats. 

- Recordes alguna anècdota especial? 
-Sí, els nens de tres an)'s vo li en que els posés-

sim les jaquetes, tot i que ja en sab ien, però 
volien ser atesos per nosaltres. Hi havia un com
pan)' meu que s' ho va passa r mo lt bé amb un 
nen africà perquè deia qu e li feia mo lta gràcia 
tocar-li els cabells tan arrissats. 

Conclusions 

L'activitat permet als més grans iniciar el diàleg 
i la reflexió a l'emorn dels més petits, de les seves 
necessitats, els seus aprenentatges, capacitats i 
possibilitats. Aquesta renexió els permet anaut
zar les seves actituds i prendrc iniciatives per 
millo rar- Ics, com tenir més cura a l' hora de 
compartir els es pais comuns: passadís, teatre, 
pan, etc. 

El taller de mainaders fa que els menuts rebin 
una relació de protecció i afecte més directa. 

Observem que és una tasca engrescadora i els 
nens s'hi senten implicats d'una manera es
pontània. Els agrada oferir ci millo r que tenen 
d'ells mateixos. 

Valorem positivament l'ajud~ apo rrada pels 
mainaders envers els petits i el que això significa 
per a b seva autoestima (especialment en alguns 
nens que no es troben prou va lorats en ci seu 
emom familiar). 

Per ral de co ntinuar la nostt'a tasca educati 
va ens proposem rn il1 0rar aquC'sta ex peri ència 
i elaborar unes pautes d'obscrv:l.ció i sistema
tització que ens perm etin ava lu.lr l'experiència 
de manera objectiva. 

El tall er dc mainaders és una estratègia qu e 
ens ha permès millorar la co nvivència entre els 
nostres alumnes. Aproximar-los \ que s'enten
guin mútuament. 

Aquesr princip i, el podrem apli car després a 
la societat. Només un adulr que enrén i respecta 
els altres és c<tpaç de conviure de manera so lidà
ria i d'integrar-sc a la nos tra societat. 

bnr('{ d" Per)pcctIV(1 hcolrn", mim. 221, gener de 1995. 



Conversa amb Ester Pri m 

Els titelles o l'a rt d' e m b a d a I i r 

INFANc'A: Els infallts 
sempre han de poder 
aprendre alguna cosa, 
en l/n espectacle de tite
lles? 
ESTER PRIM: Jo crec quc 
un espectacle té un 
va lo r intrínsec en ell 
mateix. o cal que els 
nens hi aprenguin res 

tor Prim p ,la mb I lo d'un na,radora dI' 

ni L • SOli XP'fl slo portn dlvull anys Ilo 
,ulli u n I mon 11 ls III lles, A III 5eV1I mal I 

vi Itt l'a omp ny, onlr lIres, on Po 
\In l, I Tln P p rin I I InI \lg ble ÀI/'. 

I pa Amil lla I mb Ell Allulllno6 Telll,e I. 
nmp IIJvll1 di] u. I tO'1II port-, ho , corr 

".1 II pOlson d ",ou dol mOn I ha fel gn 
b du mil r pr.. ni cloll En expilen r.OIll 

III n III S 11 111/1 I COlli P re l' la raspo la del 
li pu ,lo< , Il-" I InI t 

de concret. El sol fet d 'estimular la scnsibilitat; el fet social que estiguin 
tots ju nts veient una mateixa cosa és una situació ja plenament educativa, 
no perquè aprenguin coses sinó perquè les interioritzen. A part d 'això, els 
nens petits als quals ens dirigim amb els espectacles de L'Avia Pepa i espe
cia lment amb En Pep Patinet i la Til1a Paperina ho estan ap renent tot, 
cstan aprenent ci mó n; qualsevol cosa que di guis o facis, l'aprendran. Què 
n'aprene n? Això ja depèn de cadascll segons el que aquella vivència li 
aport I. 
1.: Moltes vegades, en aqu.ests tipus d'espectacles, mriosamem el més dificil 
és mostraries coses de manera clara i entenedora. Com ho aconseguiu, en 
el vostre cas? 

ui' , 

E. P. : Suposo que sí, que cal una certa simplicitat, per als nens, i que a vega
des, segons com es planteja, pot quedar pobre. A mi, personalment, potser 
perquè m'agrada la claredat, em són fàcils aquestes estructures simples. De 
fet, en la meva fei na en equip amb altra gent, moltes vegades peco de no 
comp li car les situacions . Quan pensava les primeres històries de L'Àv ia 
Pepa, Ics trobava interessants i he vist que també són interessants per als 
nens. Pcr a En Pep Patinet i la Tina Paperina, sí que realment la simplicitat 
és molt buscada i és possible que algun mestre cregui que és massa simple. 
Però jo crec que no i, d'altra banda, crec que no és una simplicitat fàcil, 
sinó que en el fons hi ha tota una recerca de comunicació amb els infants a 
través de la pròpia interioritat. 
I.: En tot cas, pe,'ò, pel que fa a En Pep Patinet i la Tma Paperina, el fet que 
siguin joguines i no persones els qui parlin ja representa Im ce,! grat{ d'abs
tracció. 
E. P.: És que, des del moment en què els titelles són símbols, ja són abstrac
tes. Jo crec que els infants interpreten si són joguines o són nens, però el fet 
de ser joguines els fa ser propers, mo lt directament relacionats amb eUs. Els 
nens als quals em dirigeixo, una disfressa els espanta. r, gràcies al fet que 
siguin joguines, no els fa n cap angt.nia i els ajuda a creuar la barrera directa
ment. De totes maneres, fent L'Àvia Pepa, o n a mi no se' m veu, trobava 
dificultats amb el nens més petits de tres i quatre anys perquè tenia la sen-
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sació que necess itaven una traducció. Malgrat les titelles i una història sen
zilla, era prou complex perquè calgués que els nens tinguessi n una referèn
cia de si allò era positiu o negatiu per a clls; o sigui, si all ò reia por o eren 
amics. Això ho he vist perquè sov int, en els parvularis, el mestre fa aquesta 
traducció. Si el mestre diu : «mira», i en dir-ho vol dir que só n amics, ja obre 
una porta. En canvi, si el mestre angunia, all ò ra por. Amb En Pep Patinel i 
la Tina Paperina jo faig aquesta trad ucció perquè estic allà al davam amb 
ells. Em veuen. E l ni vell des del qual treballo és baix. Els nens seuen a [erra 
i tot això passa a una alçada d ' uns seixanta centímetres; llavors hi ha una 
proxi mitat en l'espai que fa que la relació sigui més fàcil. La meva cara d'a l
guna manera renccteix i tradueix si el que apareix és bo O dolent (en sentit 
abstracte), si alJò, per a mi que sóc espectadora, m'és positiu o negatiu. 
1.: Això, alguI/es persones ho podn·en entendre com un condicionam em de 
la resposta que ,'espera dels infams ... 
E. P.: Més aviat és una integració, que un condicionament. En general 
intento donar sempre lecll,,·es mo lt obertes; o sigui, que classifico les coses 

en bo i dolent. Quan cm dirigeixo al púb lic, ho faig molt en un sentit d'a
mistat, dc relació entre púb lic i el que passa a l'espectacle. 
1.: A l'bol"a de rnal" els papers dels personatges en IIIl espectacle de ritelles, 
què tens més en compte? 
E. P.: Una de Ics coscs tradi cion ,lls que els titelles han pOrt~t intrínseca
ment és que hi ha ci bé i el mal. És a dir, hi ha el nen bo que sóc jo que miro 
i el dimoni, ci monstre, la b,·uixa, que són els do lents a q ui he d'atacar i dels 
quals m 'he de defensar. Quan jo vaig començar a fe r espectacles, això es 
volia negar i abolir. Jo a hores d 'ara no crcc que sigui cap ma l, perqu 1: tot 
só n símbo ls, no és una realitat. El que sí que trobo que val ia pena evitar 
absolutament són tipus de classificacions de bo ns i dolents parlant de Ila
d,·es, per exemple; o sigui, classificant sèrics dc persones com a bones o com 
a dolentes. El bé i ci mal són coses mo lt intrínseques. La bruixa no és sinó 
una dificultat a la qual jo CO I11 a nen m'haig d 'enfrontar. Si jo la venço vol 
dir qu e sóc capaç de vè nce r dificultats. Sob re els personatges que agafo, 
do ncs, ci paper depèn sempre de si em són simpàtics o em SÓn antipàtics. 



1. : Des de l'escenari, q¡únes són les principals dife1'ències que s'observen 
entre un infant de tres anys i un de sis, per exemple, a l'hora de percebre un 
mateix espectacle? 
E. P.: Tot en general. Els infants més pet.its de tres anys tendeixen molt 
a embadalir-se, a so rprendres. A mesura que es fan grans cada vegada 
reaccionen més dins del que és l'ave ntura, entenen millor l' argument 
d'all ò que els expliques. Això va ser una de les coses per les quals em 
va agradar fer un muntatge que no tingués el típi c argument amb plan
tejament, nus i desenllaç. Amb L'Avia, Pepa, quan la representava per 
als més petits, passava que, com que és un diàleg amb el públic, en el 
qual els nens han d'i ntervenir, si, en punts concre ts, no intervenien cos
tava fer- la ava nçar. Com més petits són, més dificultats hi ha de parau
la i no parlen perquè simplement encara no dominen el que han de dir. 
El que sí que és clar és que, com més grans són, la seva intervenció és 
molt més activa, criden i diuen moltes més coses. Els nens segueixen 
els titell es fins que tenen deu o onze anys i ll avors entren en aq uesta 
mena de du bte general i va n tan en contra de la fantasia que no vo len 
entrar dins la convenció que el teatre és broma, que no és cert. Costa 
molt que els nens d 'entre dotze i setze anys vegin titelles, perquè això 
és per als petits. 
1.: És baix, qualitativament i quantitativament, el nivell dels espectacles 
que es fan a les escoles? 
E. P.: Quan jo vaig començar a fer espectacles de L'Avia Pepa, el sistema 
pel qual els nens arribaven als titelles a l'esco la era precisament a través 
d'aquesta rep resentació. Vaig començar amb un espectacle prou simple 
tècnicament per poder-lo fer a la classe o en una sala. D'un temps ençà, ha 
canviat molt perquè ara es fan programacions a teatres i els nens ho van a 
veu re. Això és interessant, evidentment, en l'aspecte econò mic tant per a 
l'escola com per a la companyia, i també implica que les condicions amb 
les qual s es treball a poden ser més elaborades. D'altra banda, jo crec que 
moltes escoles ofereixen la poss ibilitat a cada nen d'anar a veure titelles 
dos o tres cops durant el curs i penso que no està malament. • 
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Sempre lliberta 
• 

SIguem realistes, llUItem per l'impossIble. Es un dels molls eslog.lns que Daniel Cohn Bendll 

Fa trenta anys vaig 
encarnar a França el 
que a Alemanya s'ano
mena die Antiautoritiir
bewegung: el movi
ment antiautoritari . En
tre tots els que s'ano
menaven revolu ciona

ris en aquella època, 
nosaltres ens vam ads
criure al corrent lliber
tari i ens vam desmarcar 
de tots els grupuscles 
leninistes d'obediència 
trotskista o maoista. J, 
no obstant, va ser 

'encunyaren el maIg del seixanla-vuil. Recordar ~o "vui en aquesles l,I. 
nes podna semblar un exercici de romnnllc enyor generacional, pero les 

idees que Vil generar aquella revolta peculiar v.lIl super.u l'eforvescencl 

del momenll els IImlls foSICS de Pans per inHuor en la vIda quolodiana d'u 
'la generacio de dones I homes. Lalla laxa de nalalltat, una certn esla 

litat econoMica acompanyada d'una important IncOrpOra(;lo de doncs ami 

Ita formaclo al mon del Ireball, entre d altres. contribulren a arI. cular 

una resposta educoiltivtl per ilis mes petits. I aquesta resposta cducatlvd 

va ser alta menI permeahle li Illgune,; de les idees del seixanta-vull Ho 

recull un esludi de C. S;uaceno (Exreroeflcl.l Y teOf/o1 de las comufI" 
¡l1fdull/es, Barcelona" Fontanella 1977), que compura ci I1mxcmcnt d 

cenlres d'educaclo ,"fanlol a Alemanya I Ilalia. on es pot reconelxer lamb 
el nostre proces. L:llutogcstlO I l'antlautontansmo, sltuélr l'Infant amb tOl 

el seu potencial al centre del projecte d'aquesta escola nova, en la ¡(estoo 

de la qual cooperen lots els adults IIl1pllcats, SOll Idees d'aquell mlllg CiU 

han ¡ntllllt en la nostra realltnt. El recordem ,Uil, trenta anys mos t,"Inl. I 

ho fem amb el que fou IIder d'aquells estudIants revoltats, DanIel Coh. 

aquesta o nada Ilibertà- Bandit. 
ria la que va creuar 
França el maig de 1968 i va tocar tOtS els medis, 
i les autoproclamades avantguardes. Els grans 
partits polítics van quedar un moment, com els 
psicoanalistes, en l'atur tècnic. T van retrobar 

tota la seva clientela durant els dies tri stOs de 
després de maig. 

Acrualment, tothom ho sap, ja no m'anome
no revolucionari, ja no crido «eleccions, cnsar-

ronada de COliS !» . Em presento a Ics eleccions i 
sóc, jo mateix, elegit. Aleshores, què en qu eda, 
de la meva pertinença al feu antiau toritari, lli 
berta l'i' Sense cap mena de dubte, m'hi inscric, i 
predico un «reformisme radical i llibertari ». 

Autoritat. Passa amb aquest mot com amb 
tants d 'altres: es pot utilitzar en sentits aparent
ment contradictoris, i lli scar després de l'un a 
l'altre. Així, «ser una autoritat» dins d'un domi
ni científic és ser reconegut pels col-Iegues per 
la feina. Qui podria respo ndre una autori tat? l, 
no obstant, Ics ciències no han progressat si no 
és gràcies al fet qu e les teories dels que só n auto
ritats han estat refutades. 

A més, després del treball de PielTe Bourdieu, 
ningú no pOt igno rar que dins el camp de la 
recerca no s'accedeix a l'autoritat de la manera 
innocent que la ideologia dominant entre els 
universitaris vol fer-nos crcure. 

Fer servir c<l 'argument d Jauto ritat >~ és impo
sar el punt de vista sense discussió per tal com 
s'és l'autoritat, el poder. Refusa r l'argument 
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Són nombroses les idees del maig de 1968 qu.e han 
arribat fins als nostres dies, L'educació s'aparta de la 
serviwd, s'hi impliquen tots els adults, canvien els 
papers, se situa l'infant al centre del projecte d'una 

I escola nova ... 

Daniel Cohn·Bendit 
Apàtrida naturalitzat alemany, Daniel Cohn·Bendit 
neix el 4 d'abri l de 1945 a Montauban, fill d'emi· 
grants jueus alemanys que fugien del nazisme, 
Escolar francès fins als tretze anys, fa el batxillerat 
a Alemanya abans de matricular-se en sociologia 
a la facu ltat de Nanterre, Veritable marca de fàbri 
ca del personatge, aquesta doble pertinença fran· 
coalemanya el predisposa a esdevenir militant 
internacionalista revolucionari revelat pel maig de 
1968 i reivindicar de manera implacable la seva 
transnacionalitat. .. Tots nosaltres som jueus ale· 
manys", cridaven els estudiants per denunciar la 
seva expulsió del territori francès, el 25 de maig 
de 1968, Aleshores s'estableix a Frankfurt, on edi
ta la revista contestatària Pflasrerstrand (sota el 
paviment de la platja) abans d'esdevenir educador 
d'una escola bressol antiautoritària, Esdevé 
després adjunt a l'alcalde de Frankfurt encarregat 
de la cartera d'immigració (1989), Escollit diputat 
europeu el 1994 (pels verds alemanys), aprofita 
aquesta plataforma per tornar a agafar el seu 
bastó de pelegrí internaciona lista, però, aquest 
cop, en defensa d'Europa (Une envie de po/irique, 
La Découverte/Le Monde, 1998) i l'euro (Perit dic· 
rionnaire de l'euro, amb Ol ivier Duhamel , Seuil, 

1998, 
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d'autoritat (i no els arguments) del parc, ci pro
fessor, el director (ta mbé de recerca), el príncep, 
el cap (ta mbé de redacció), tot superior jerà r
qui c, cm sembla un postulat de l'ex igència 
democràtica. Refusar sotm etre's a l'auto ritat, 
aquí en ci sentit de poder, d e l'Estat, el partit, 
l'Església, l' Administració, cosa que no implica 
de cap manera que se'n reconegui l'existència, 
vcure'n la necessitat, me'n sembla un altre. 

Pierrc C las tres, dins de La Société contre 
l'Etat, evocava aq uelles societats índ ics «o n el s 
que tenen el que a fora s'ano mena poder de fet 
no en tenen. o n la po lírj ca es determina com un 
camp fora de qualsevol coerció i violència, fora 
d e qua lsevo l subordinació jeràrqu ica, on, en 
resum, no es prod ueix cap rclació de comanda
men t-obediència». Això que és poss ible entre 
les societats abans de la institució de l'Estat, és 
imposs ibl e després? Jo no ho crec pas, enca ra 
que reconegui que tot es complica a mesura qu e 
ci planeta tendeix cada cop més a esdeven ir una 
sola societat. 

Quan es reconeixe rà fina lment que els règims 
totalitaris, gri sos O rojos, s'aguanten gràc ies a 
un exèrcit serv il de buròcrates zelosos, públics 
o privats, als quals ens sotmetem dòcilment, i 

no pas per la rep ress ió po licial? Etienne de La 
Boétie, a Lc DiscO/as de /a servitude v%rna.ire, 
ja va escriure que: «Arribo acrualment a un punt 
que, segons ci meu parer, és el secret del meca
nisme del do min i, clmantenidor i el fo nament 

d e tota tirania .. . en poques paraul es, no só n les 
armes, les que defensen el tirà, sinó quatre O cinc 
que el sostenen i li subjecten el país [ ... ]. Aquests 
. . . . 

SIS en tenen a sota Sls-ccnts a qUI m anen, a qUI 

també co rrompen [ .. .]. Aquests sis -cem s en 
ten en sota la seva dependència sis mil a qui ele
ven de di gnitat i als qua ls donen bé l'Ad minis
t!'aci<Í provincia l, bé l'administració de diners 
públics. S'arriba al punt en què finalment es tro
ba ga irebé un nombre igual de gran d'aquell s a 
qui la tirania és profitosa que dels que la lliber
tat els seria út il.» 

El bell Disco/ITS de La Boéti e ens serv ira 
ta mbé de transició per inte rrogar- nos sobre la 
impo rtància de l'educació. Per l'edu cació de la 
servitud o de la llibertar. «Es conta -escriu La 
Boétie a la recerca de descobrir Ics arrels de 
l'''opinab le voluntat de se rvir"- que Lyeurgue, 
leg islado r d 'Esparta, hav ia alimentat dos gos
sos, to ts dos germans, tots dos alle tats amb la 
mateixa llet, i els hav ia habituat l' un a la llar i 

l'altre a có rrer pcls camps [ .. .]. En voler mos trar 
als lacedemonis la influència de l'educació sobre 

la n'llI ra, va ex posa r els dos gossos. la plaça 
pú blica i va posa r entre ells una sopa i un a lle
bre: l'un va córrer al plat i l'a ltre a la ll ebre. 

Mireu, i malgrat tot só n germans! ' És pel fe t 
que la criatura arriba «sense acabar» que depèn 

totalmel1l del seu entorn per sobreviure, i que 
somiarà potser més tard amb aquesta dependèn
cia to tal com en un paradís perdut i acceptarà la 
servitud . Però és també gràcies a aquest ~( no aca
bament" que ho tindrà tOt pcr aprendre i acce
dirà al llenguatge que permet a la humanitat i a 
ell a sola, com a possibi litat i 11 0 CO m a necessi
tat, esdevenir una soc icl:1t democràtica d'homes 
¡ doncs lliures i autònoms. 

Encara cal que la soc ietat l'eduqu i en l'autO
no mia, la responsabi litat, i no en la servirud . 
Dins de la nostra societat, és certament enl'obe
diència, que es vol ed uca r els joves, sense acon
seguir-ho, cosa que és la pitjor de les situacions. 

Ca l es perar un esfo ndrament total perquè 
finalment ens girem l1l:\ss\v í\m cl1t cap a aquests 
educadors i ensenyants que han inscrit en les 
seves pr~criqlles quolidianes l'aplicació d'insti
tu cions democràtiques? El joves hi apre nen a 



s ... 

L'esperit del seixanta-vuit continua v iu. 
trenta anys després. com mostra aquest 
carrell de la Universitat de 
Porto Alegre, al Brt/si/. 

prend re les decisions, és a dir, a exercir el poder. 
Elaboren les constitucions i reglaments, és a dir, 
instauren la llei i no aprenen solament a sotme
tre-s' hi . És així com es poden formar els joves 
responsables del seu futur. 

El drama és que les estru ctures autoritàries 
s'han enfonsat abans que nasquessin les estruc
tures d'una societat autènticament democràtica, 
i per això apareix el somni i).lusori d'un retorn 
enrere. Els nostàlgics de l'autoritat tenen el seu 
futur lluny darrere d'ells. Les societats fonamen
tades sob re l'autoritat de l'Església, la família, el 
partit, apliquem-ho també a l'escola, ja no fun 
cionen i qualsevol voluntaris me no permetrà 
que tornin a funcionar. El voluntarisme ha d'a
nar cap a més democràcia, més participació en 
tots els poders. 

Jo no he renunciat mai a lluitar per una socie
tat autònoma d'homes i dones autònoms, com 

aquella de la qual Cornélius Castoriadis parlava; 
Ics meves divergències amb ell se situen en la 
pràctica quotidiana. Cornélius Castoriadis pen
sava en el món, sense preocupar-se de la pràcti
ca política d 'avui. Jo, activista inveterat, vull par
ticipar en la seva transfonnació, per modesta que 
sigui, hic et mme. • 

Publicat a Le Monde de l'Édu cation, núm. 259, 
maig de 1998. 
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Propostes per a la renovació de l'ensenyament 

APRENDRE I ENSENYAR 
A L'EDUCACI6 INFANTIL 
Eulàlia Bassadas, Teresa Huguet, Isabel Solé 

Aprendre i ensenyar o l'educació infantil abordo des d'uno perspectiva constructivisto el 

procés d'ensenyament-aprenentatge d'aquesta etapa educativa que abasto des dels 

primers mesos de vida fins ols sis anys. les autores posen de relleu les continuïtats i 

també les especifitats i peculiaritats dels dos cicles que componen l'etapa . Des d'aquesta 

doble perspectiva es plantegen els temes més rellevants per o lo pràctica educativa: el 

fonament psicopedagàgic de l'ensenyament i l'aprenentatge, el currículum de l'etapa, 

l'organització i lo planificació, lo concreció o lo pràctica educativa, l'avaluació, el 

treball en equip dels mestres i els processos d'elaboració de pro¡ectes compartits, les 

relacions entre el context familiar i l'escolar. 

En con ¡unt, l'obro pretén aportar idees i orientacions útils per analitzar i millorar el 

treball docent o partir del diàleg entre lo pràctica quotidiana i els referents teàrics . 

• DESENVOlUPAMENT I APRENENTATGE A l'ETAPA 0-6 • C"ACTERISTiGUES EVOlUTIVES ' l 'ETAPA D'EDUCACiÓ INFANTIl 

• CARACTfRISTíQUES GENERALS DE l'ETAPA · LES ÀREES CURRJCULARS I EtS !!.tocs DE CONTINGUT PRINCIPALS . ELS 

CIClES A l'ETAPA D'EDUCACIÓ INFANTIl . LA PRÀcnCA EDUCAnVA I. ORGANITZACIÓ r PLANIFICACIÓ . LA PRÀCTICA 

EDUCATIVA 11. CRITERIS I ÀMBITS D'INTERVENCIÓ · l 'AVALUACIÓ I L'OBSERVACiÓ · TREBAll D'EQUIP I PROJECTE 

CURRICULAR DE CENTRE · FAMí LIA I ESCOtA · BIBLIOGRAFIA · G UIA DE RECURSOS I SERVEIS PER LA INFÀNCIA . 

~ ~Ó CI Francesc Tarrega, 32·34, 08027-Barcelana Sol.liciteu catàleg al telèfon (93) 408 04 64 



El desenvolupament del 
dels O als 6 anys 

gust 

Dades psicològiques aspectes ed ucati us 

Incorporar el complex sistema de preferencies 

cullnarles és un procés llarg. L:infant comença 

Ramon Canals i Jordi Pi eh 

Encara que sovint su
posem el conrrari, per 
menjar no n'hi ha prou 
amb tcnir gana. Primer, 
ca l que [Ot allò que 
mengem sigui conside
rat o dcfinjt com a «co
mestible» en el marc 

amb la llet materna I va ampliant progressiva· ra acostumada, sina 
que caldrà també, fi
nalment, que allò que 
se' ns ofereix encaixi 
amb les nostres pre
ferències particulars: 
malgrat la familiaritat 

ment el ventall d'aliments. Passa epoques en 

qu els accepta millor I d'altres en que hi mos· 

tra una forta opo Icio. En qualsevol cas caldra 

una atmosfern calida. comprensiva. comunlc 
tlva, per aJl/dM·lo n enriquir la seva cultura ga 
tronomlcn. 

dels nostres costums culturals i que, a més, se'ns 
presemi en la forma que considerem apropiada, 
Així, al nOStre congelador no hi conservem rates 
ni ens preparem tfuites d'insectes i, tot i que 
mengem peix, refusarem d 'entrada consumir el 
peix cru. Forçats a menjar aq uests aliments, pro
bablement ens desagradaran i assegurarem que 
ens fa n fàstic O que tenen un gust massa fort. 
Saber que són apreciats gustativament en altres 
culrures ens resultarà xocam i fins i [Ot difícil de 
comprendre. Costa entendre que, per als an gle
sos o ameri cans, sigui un tabú menj ar conill O 

carn de cava ll. Però encara no n'hi ha prou que 
siguin aliments habiruals i preparats de la mane-

del consum dels cara
gols entre nosaltres, a alguns adults els produei
xen tan fàstic com a la major part d'infants el te! 
de la Uet bullida (gràfic 1). 

Com arriba l'infant a incorporar tot aq uest 
sistema de preferències alimentàries en el marc 
de la seva culrura culinària pròpia, com també a 
desenvolupar unes apetències i disgustos perso
nals sovint força pronunciats, és un procés llarg, 
complex i no del tot conegut. Alguns estudis 
que s'han fet sobre la finura discriminativa res
pecte a allò que anomenen quatre gustos bàsics 
en infants petits i en grans han trobat que els 
que mostren més rebuig a una quantitat més 
gran de menjars, sobre una llista de cent ali -

ments, són els més sensibles al gust amarg. En 
canvi no es troba correlació entre el refús de 

• Noies • Nois 
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Gràfic I. El tel de la Ucr: distribució de Ics aversions 
segons el sexe i l'edat. 
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menjars i els altres tres gustos . Encara d'adu lts 
tenim dificul tats pcr ex plica r per què ens agra
den uns aliments més que uns altres, i sovim ens 

trobem mancats de recursos q uan com a pares 
hem de fer front als infants ,<difícils» a l'hora de 
menjar, la majo ria Cmre els tres i els sis anys d 'e
dat aproximadament. M. C hiva, un dels pioners 
en la psicologia del gust, d iu que els aliments 
«abans de menjar-los, han de ser pensats »; ell s 
hem de fer una represe ntació menta l dels ali 

ments, que han de tenir un significat ja sia pel 
que ens han dit, ja sia per la familiaritat a veure' l 
com a aliment, per Ics característiques de color, 
tcx tl lra, o lo r, etc., que observe m i per ¡'expe
ri ència que tenim de menjars semb lants. 
Elaborem un pensament, una imatge mental o n 
apliquem el «m'agrada») o « 11 0 m 'agrada >, o 

esperem tenir mes informació (a través de la cara 
dels altres, tastant-ne una miq ueta, etc.) per fer 

un judici: és bo o és dolent. 
Com apuntàvem més am unt, les dades de què 

disposa la psicologia en aques t camp són encara 
fragmentàries. Intentarem, així i tot, esbossar Ics 
líni es mestres d 'aquest autènti c procés de cons
trucció del gust que té lloc durant els primers 
sis anys de la vida de l'in.fant. S'ha observat una 
diferència cnnstitucional fins als sis anys, la qual 
co nsiste ix en el fet que els infants d'aquestes 
ed ats posseeixen un nombre de papil·les gusta
tives superio r a Ics dels adu lts. D 'aquí que hagi 
sorgit la hipòtesi d'una sensibilitat més gran, 
que ex pl ica ri a des d'una òptica fisiològica per 
què tenen una diversitat més restringida de pre
ferències alimentàri es que els ad ulrs. Paral·Iela
ment, ens deturarem en aquells factors edu ca
tius que hi poden incidir de manera satisfactò-

ria, i potenciar el gust pel bon menjar i una acti
tud co nstructiva i obe rta respecte al mó n del 
sabor i de l'experiència culinària (gràfic 2). 

• AII+ 

80 

70 

60 

50 

40 

30 

20 

.. All· 

l 
, , 

, , 
~ 

• Ceba+ • Ceba~ 

• • 

10 ~--+---------+---------+---
5·7 
anys 

11,14 
anys 

17·18 
anys 

C,·àJic 2. All i ceba: evo lució dels g uStoS segons 
les edats. 

El nadó 

Comen çant pel nadó, que manifesta una ini cial 
apetència pel gust dolç i un refús decidit per l'a
marg, resulta convenient considerar l'alimenta
ció inicia lment com un acte íntim, estretament 
vinculat amb el desp legament de les emocions 
humanes més bàsiques com la necess itat de segu
retat, de sentir-se protegit, i que en els mo ments 
de tensió que produeix la ga na, el fred o altres 

sensacions com són ci negui t i l'ansietat de l'es

pera, el desengany i la ràb ia davant Ics frustra 
cio ns ocasio nals, la mare que protegeix i dóna 

seguretat fa qu e es redueixi la tensió que provo
ca malestar a l'infant en agafar- lo en cls seus 
braços, parlar-li, mirar-lo i alimentar-lo. «La ll et 
és molt senyo ra », sentencia esplèndidament el 

coneixeme nt popular referint-se a aquesta con
notació emocional de la ingesta en l' infa nt de pit. 

A l'altra cara de la moneda de la in timitat ini
cial implícita en l'anc de menjar, és convenient 
també no perdre de vista que l'all erament, per 
tal co m es tà so tm ès, al pri ncipi, a la presè ncia 
ineludible de l'altre, implica de fet l'establiment 
d el primer vi ncle relacional del bebè amb qu i 
l'alimenta. La relació nutricional és per tant 
molt més que la simple satisfacció d'una neces
sitat primària i es rranform<1 en la primer;:'! rela
ció afec ti va i comuni cati va del bebè. E n el 
moment de l'all etament, ja sia do nant el pit o el 
biberó, és molt important l'acritud de la mare O 

persona q ue l'alimenta. Cal que es ti gui u·an
quil·1a i relaxada, que no vagi amb presses, qu e 
eviti Ics brusquedats. el neguit, l'angoixa, ja que 
es transmet a l'infant. Lacre d1alimentar l'infant 
sempre ha de se r una situació de sat isfacc ió 
mútu a. Estem marcant acrituds per ara i per 
després. Aquesta ímima relació entre el gust, l'e
moció i la comunicac ió de l'acre de menjar es 
preserva en un grau divers en els àpats dels 
adu lts. 

És així, en el si d'aquesta relació comunicati 
va i emocional, que s'introdueixen els primers 
complements de la llet materna, generalment en 
forma de cerea ls i fruita. En aquesta etapa l' in 
fant continua menjant a part, sora la plena a 1"(,I1 -



ció de qui l'a limcm a, un adult amb qui usual
ment l'infant ja manté una relació afectiva com
pleta. L'afecte mutu, junt amb la creixent cons
ciència de la sensació de ga na, fa n que aq uesta 
etapa acostumi a ser relati va ment plàcida . És 
important, però, que a través de gestos i «uhms» 
caracterís tics, l'adul t procuri transmetre a l' in 
fa nt l'apreci pel bon sabor del nou aliment, ins
taurant el clima de confi ança necessa ri perqu è 
aquest accepti les primeres fa rinetes de gust dolç 
p redominant i tot segu it les de base salada (fari
netes de verdures, «sopes d 'all . ). 

A taula 

Els prob lemes solen començar quan l' infant seu 
a taula per menjar junt amb els altres el mateix 
menú . Perd el privilegi de l'atenció exclusiva 
d'un adult i, a més, es veu empès a ampliar d 'u
na manera sobtada el ventaU dels prod uctes nous 
que ha de consumir. I, per si això fos poc, cn una 
textura diferent i incòmoda qu e imp li ca el tre
ball de la masucació. Per això convé que es passi 
aviat del millipimer als aliments aixafats amb la 
forquilla. AJecti va ment, aquests canvis no són 
sempre ben rebuts i a vegades sorgeixen recla
macio ns explícites de l'infant per tal de tornar a 
l'etapa anterio r, Ics quals, amb un mínim d'aten
cio ns indul ge nts i modificacio ns puntuals del 
menú, sovint se superen sense gaires conflictes. 
Sempre i quan, és clar, l'acte de l'alimen tació no 
es cOlwerreixi en el camp de bata lla on es lli uren 
tots els conflictes afectius entre els parcs i els fiU s, 
cosa per altra banda no del tot infreqüent. 

En la major pan dels casos, però, i amb rela-

ti va independència del context emocional 
específi c, l'acte de menjar s'acaba compli cant a 
partir dels dos anys i mig o tres, quan els pares 
cada vegada tenen menys atencions envers l'in
fant i s'avenen menys a fer excepcio ns al menú, 
adduint que ja té edat «per menjar de tot '> (de 
tot el que ells consideren bo, és clar). 

És un mal començament suposar que l'infant 
ha de trobar bo allò que ells troben bo. Estudis 
de preferències demostren que la correl ació 
entre els gustos dels pares i els dels fills no és 
tan alta com hom acostuma a suposar. Però és 

que, a més, no ens trobem davant d'una qüestió 
de «gust», sinó d 'un sentiment profund de 
temor, disgust i rebuig, o tot al ho ra, relac ionat 
amb la ingesta de no us aliments. S'està desen
volupant així el que coneixe m com a etapa de 
neofòbia alimentària, parti cularment acti va 
entre els tres i els sis anys. La neofò bia consis
tei x en una fo rta resistència als al iments nous, 
desconeguts per ell o poc fa mil iars. Es veu el 
nen que selecciona els aliments, els examina 
atentament, els flaira, els tasta de molt mala gana 
i en petitíss ima quantitat i a vegades els escup . 



40 

El comportament neofòbic, en lloc de consti
tuir un trasto rn del desenvolupament, corres 
pon a una fase normal. 

Primer, convé d iferenciar clarament la neofò
bia del s capricis més o menys agressius (el 
popular . don cs ara no m'ho menjaré, apa» o 
«menja-t' ho tu ») que deriven, com hem dit, 
d'altres àmbits confli ctius o dan yats del lligam 
afectiu. Ens referim aquí a la fase en la qual els 
pares exclamen amb estupefacc ió i amb una 
indignació més o men ys dissimulada all ò de: 
«com pots dir que no en vols perquè no t'agra
da, si no ho has tastat mai! » Segurament només 
podem intu ir allò que passa pel cap de l'infant 
pensant en els aliments que a nosaltres ens ins
piren disgust o fàsti c, o en els sentiments que 
tindríem ara si ens veiéssim forçats a menjar una 
serp o una taràntula (saborosíssimes, segons que 
sembla) amb l'únic argument que els altres 
diuen que tenen bon gust. 

No sabem gaire bé els orígens de la neofòb ia, 
malgrat que probablement les seves arrels 
entronquen amb un temor ancestral a la intoxi
cació, preu que hem de pagar per la nostra con
dició d'omnlvors. Les rates, igualment omnívo
res, manifesten idèntiques conductes de descon
fia nça davant els aliments nous i la influència 
estimulant de l'observació de les altres per vèn
cer-la. 

En qualsevol cas, és de totes passades inco r
recte pensar que l'acceptació o el rebuig infantil 
d 'un aliment nou en aquesta edat depèn estric
tament del seu sabor i el seu potencial atracti u 
hedònic. En la fase neofòbica, el que és «bo» és 
assimilat al conegut, i el que és «dolent» a tot el 
desconegut. Malauradament, aq uesta és també 

la fase en què l' infant més s'entesta a refermar la 
seva personalitat amb el «no», la qual cosa pro
voca en els pares la impressió que l'oposició sis
temàtica és l'única explicació possible del siste
ma de preferències gustatives tan tancat que l'in
fant desplega. Novament, serà només en el marc 
d 'una relació emocional càlida i comprensiva, 
que l'infant menor de sis an ys gosarà (i no sem
pre) tastar una cosa nova. Convé, però, no 
entestar-s'hi gaire, i considerar aquesta com una 
fase normal del creixement, la qual l' infant supe
rarà pel seu compte de ls set anys en endavant 
(abans, segurament, si seguim una estratègia 
intel ·ligent i afecruosa). 

En aquesta etapa convindrà record ar que, 
com hem dit més amunt, el s sabors on destaca 
certa dolçor són acceptats i els amargants rebut
jats. Tendim, gràcies a això, a menjar productes 
calòrics i rebutjar els tòxics. Alguns infants, 
però, són més sensibles a l'amarg, i els desplau
ran més inicialment certes verdures com el brò
quil, l'endívia, les carxofes, les albergínies, l'es
caro la, etc. Altres, en canvi, semblen tenir una 
certa predisposició favorable pels sabors més 
forts de sal, i els accepten abans que altres 
infants. Unes mínimes dosis de salo sucre afe
gides poden ajudar en l'etapa neofòbica a 
amp liar el ventall d'aliments consumits de 
sabors mo lt diferents. A vegades si és cruixent 
també els ajuda a acceptar-ho. 

Massa sovint, però, en aquesta etapa neofòbi
ca, els pares claudiquen i es donen per satisfets 
amb la introducció de la pasta, les carns fregides 
i els greixos recoberts d'edulcorants que hi ha 
en la pastisseria industrial. AI marge dels possi
bles problemes dietètics, ca ldrà esperar alesho-

res la pubertat perquè l' infant s'interessi pe! seu 
compte en lOt tipus d'aliments, moti vat per la 
gana creixent i per una nova tendència neofílica 
(el gust pel que és nou). A vegades, però, això 
no passa i l'i nfant menja més, però del mateix, i 
sobretot ja no troba el «gust pel menj ar» que és 
a la base de la gastronomia. 

És també pertinent fome ntar una atmosfera 
tranquil ·la i comunicativa durant lOt l'àpat en 
comú i referir-sc, qua n sembli oporrú , a Ics 
característiques gustati ves dels alimems, amb el 
televiso r apagat. El nen anirà adquirint e! llen
guatge « organolèpric>~ , és a dir, Ics paraules per 
parlar dels aliments i de les seves caracterís ti 
ques (que, d'altra banda, el s adu lts també tenim 
molt restrin git). 

El bon menjar 

Més enllà d 'aquestes actituds positives, volem 
referir-nos fi nalment a la formació o edu cació 
d 'hàbits di etètics saludables, que es basin en el 
gust no ja simplement pel menjar, sinó pel «bon 
mcnjap), Com podem convertir els infants, carn 
de canó del menjar ràpid i víctimes propiciatò
ries d'un sistema que els empeny cap al consum 
de productes prefabricats de sabors estandardit
zats per Ics multinac ional s, en uns tastadors 
experts que apostin decididament per la di versi
tat i s'i nteress in activa ment per la millo r oferta 
gastronòmica? 

Malauradament, encara sabem poc del procés 
de formació de Ics preferències individuals que 
fan que uns aliments ens ag radin molt me ntre 
que d'altres gens per tal d 'estab lir Ics bascs sen
so rial s d ' una proposta educati va coherent. 



Al gunes in ves ti gacio ns recents han posat en 
"elleu, però, que els productes que só n consu
mits per primera vegada pels infants só n perce
buts amb intensitats mo lt més accentuad es qu e 
al cap d'unes poques sess io ns de familiarització . 
Aquestes intensitats fan referència a l'o lor, el 
guSt (dolç, saial i àcid) i el sabor del producte, i 
segurament són Ics res ponsables que tant els 
ad ults COm els infants més petits les primeres 
vegades no apreciïn gaire una novetat que no 
sigui do lça i qu e des prés qui sap si els p laurà 
prou. Unes poques expe ri ències gustatives són 
suficiems per di minuir aquesta sobrepercepció 
de la intensitat i fer més acceptable el sabor del 
producte. Recordem, a ta ll d 'exemple, qu e els 
infants mex icans tendeixen pel seu compte a 
imitar grad ualment els ad ults sucant aliments en 
alses preparades es pecialment per a ell pels 

ad ults i que SÓ n cada ,'egada més picants . 
Acaben així to lerant i apreciant aliments que al 
nostre palada r couen d'una manera extraordinà
na, 

D'altra banda, els resultats provisio nals d'una 
expe riència que actualment els auto rs du em a 
terme ens indiquen que l' infant és potencial
ment tan O més sensi bl e qu e l'adult al que gene
ralment anomenem «percepció del gust» i que, 
com sabem, fa refcrè nci:\ a una co mplexa resul 
tant polisensorial. Qualsevol aliment que ens 
plau ha de [cni¡-, en efecte, unes mínimes condi
cions de presentació visual, temperatura, o lo r, 
textura, gust bàs ic predominant - dolç, salat, 
àc id O amarg- i sabor. Doncs bé, tot sembla 
indicar que tots aquests factors ja són actius des 
dels primers anys de la vida. Per tant, qualsevol 
intervenció en aquest camp (co m ara Ics expe-

ri èncles de «despertar sensorial» de Jacques 
Puisais amb infants de TOllrs) haurà de procu
rar enriquir el vocabu lari pertinent a cadascuna 
d 'aquestes dimensio ns del gust. Això, sense 
ob lidar, però, que molt abans que ci ll enguatge 
permeti discriminar paràmetres dins d'aquestes 
categories, l' infant petit ja té un bon paladar que 
convé potenciar i que, en conseqüència, prefe
reix la carn tendra, la tm ita a la francesa calenta, 
el cro issant crui xem i el ma tÓ sense additius 
industrials. 

Igualment, i per acabar, poden servir- nos de 

guia a l' hora de dur l' infant cap a una sensibi
lització progress iva pels productes de la bona 
gastronomia, els "cs ultats d'altres in vesti g.1-
cians que han establert qu e les qualitats prefe
rid es ini cialment pels més petits en cls aliments 
apunten a un o lor discret (formatge holand ès 
mi llor que gru yère), sa bo r d ' intensitat suau 
(tonyina mil lor que anxo ves), gust dolç (gelat 
mil lor que iogurt), i textura tova (estofat mili a r 
que bistec). Aquestes qualitats dels aliments 
són les preferides pels infants, són el "gust 
infantil universal ,, _ 
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L' home 
de la puça 

Roser Ros I Vllal10Vil 

Vet aquí una verSIÓ personal de la rondalla núm. 1655 del catàleg d'Aarne-Thomson a la 
qual J. M. PUjol va donar el nom genèric de [home del gra de mill. I 

Aquesta rondalla és bastant coneguda arreu I apareIX sota diferents títols: al Pnnclpat 
pren el nom d'EI gra de mill (segons J. Amades): al Vallespir (Catalunya Nord). [home i el 
gra de mill (segons E. Caseponce): a Mallorca, Alcover la batejà com Sa mitja faveta: a 
Castella, A. M. Espinosa la va recollir sota el nom de Desde una buja. 

Els trets més caracterísocs d'aquesta rondalla són els següents: un personatge mas
culí (mal no l'he trobat en posseSSiÓ d'un nom propi) que posseeix ben poca cosa acaba 
fent-se amo d'una nOia pel mètode d'exlf!)r que II tornin allò que, segons el seu parer, és 
seu. AI personatge en q()estió. li cal una bona dOSI d'aplom I una capacitat de negociacIó 
fora de tot dubte. La seva diVisa sembla ser: cal mantemr el opus peti qUI peu I no estar 
disposat a rebre menys: sempre més! Una altra característica interessam és l'estructura 
de totes les rondalles representants d'aquest relat tipus: es tracta d'eplsodis encadenats, 
que avancen en progressIó i cada anella de la cadena no s'expllca SI no és per l'existèn
cia de l'anella anterior. 

Per fer la versió actual he seguit de molt de prop els personatges que A. M. Espinosa 
fa aparèixer en la veosió que va recollir a Castella i Ueó.2 La raó és que em va agradar el 
progressIu augment de riquesa d'un personatge que no posseïa SillÓ una tnsta puça (les 
verSions dels Països Catalans ens parlen d'un home en poSseSSiÓ d'un element vegetal 
tan petit com un gra de mili O la meitat d'una fava), cosa que vol venir a dir Que era un 
pobre de sOlem""a\! Una altra raó cie pes és també el fet Que la versió castellana, a 
diferènCia de les lrobades a casa nostra, no té un final empeltat d'una altra ronda lla 
tipus. la núm. 311B' del catàleg d'Aarne-Thomson. anomenada genèricament El sarró 
que canta. AIXÒ em permet presentar un text menys complex i acabar-lo d'una manera 
més oberta, com es veurà lol d'una, 

Notes 

1. PUJOL, J. M.: ~conlnbuclÓ a l'index de tipUS de la rondalla catalana. (tesi de IhcenclallH(I del Departament 
de literatura Catalana, UnIVersitat de Barcelona, 1982, Inèdita). 

2. EsPlN~. A. M.: Cuent05 ¡:K.1pulares de CasCJfIa y Le6n, Madnd: CSIC. 1988, \101. 2. pàg. 268-269. 
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NA VEGADA hi havia un pobre home que anava per 
aquests mons de déu amb una puça per tot equi
patge. 

Va arribar la nit i, com que no tenia on passar-la, va 
demanar a la mestressa d'una masia si li faria res que 

passés la nit a la pallissa. 
-Nores no m'ha de fer, bon home! -féu la mestressa compassiva. 
Tanmateix, l'home li demanà a la mestressa si li faria res que la 

puça dormís al galliner. 
La mestressa, creient que el pobre home no hi era tot, li va dir 

que per ella ja la hi podia posar, la puça al galliner. 
L'endemà al matí, el nostre home se'n va anar de dret al galliner i 

no va trobar la puça ni en forat ni en finestra. El gall se l'havia men
jada! Ell que í que va explicar a tothom qui el voLia senti r que no se 
n'aniria d'allí fins que no li donessin el gal l que s'havia menjat la 
puça.l tant i tant va insistir, que li varen donar el gall a veure si toca
va el dos. 

l així va ser com el nostre home va anar fent camí en companyia del 
gall. 

Va arribar una altra nit i, com que el pobre home tampoc no sabia 
on a.na r, va demanar a la gent d'una granja de per allí si els faria res 
que pas és la ni t a la cleda. 

-Ja hi podeu anar, bon home! -féu la gent per tota resposta. 
Tanmateix, l'home demanà si els faria res que el gall dormís 

damunt les banyes del bou. 
Aquella bona gent, creient que al pobre home li faltava un bull, 

no li van posar cap pega. 
L'endemà al matí, el nostre home se'n va anar a buscar el seu gall 

i, com que no el va trobar, va acusar el bou d'haver-se'l menjat. l 
tant i tant va i.nsistir que no se n'aniria d'allí fins que no li donessin 
el bou que s'hav ia menjat el seu gall, que al fi.nalli varen donar el 
maleït bou, a veure si tocava el dos. 

l , amb aquesta companyia, l'home va passar el dia camina que cami
naràs. 

l aquesta vegada la nit el va atrapar a l'entrada d'un poble i llavors 
el nostre home va decidir adreçar-se a l'amo de la primera casa que 
va trobar a veure si li deixaria un Uoc qualsevol per fer una becaina 
fins l'endemà al matí. 

-Passeu, passeu, bon home -féu l'amo. 
L'home en quedà molt agraït, però tanmateix, demanà si seria pos

sible d'obtenir un Uoc per tal que el bou pogués passar la nit sense 
molestar ningú. 

L'amo, en veure que aquella demanda era molt enraonada, li indicà 
que el pati de la casa fóra un bon lloc per deixar-hi l'animal. 

Però heu de saber i entendre i entendre i saber que en aquella casa 
hi havia una noia que era una mica malcarada i capriciosa. I quan el 
nostre home ja s'havia colgat al llit i estava roncant com un tronc, la 
noia es va encaparrar que volia que, aqueU vespre per sopar, li pre
paressin el fetge del bou ben fregidet amb una picada d'all i juliven. 
Els seus pares tot era dir a la noia que allò no podia ser, que el bou 
no era seu, però tant i tant va insistir la noia, i tan i tan pesada es va 
arribar a posar, que els seus pares, per tal de no haver-la de sentir 
més, van accedir als seus desitjos i, després de manar al matancer 
que sacrifiqués el bou, li van servir el fetge per sopar. 

L'endemà al matí, el nostre home, lluny de témer el que havia pas
sat aquella nir, se'n va anar tot confiat a buscar el seu bou. I vinga 
preguntar on s'era ficada la seva bèstia, fins que al final li varen expli
car el sarau que la noia havia mogut. Llavors l' home va amenaçar 
que no se n'aniria d'allí fins que no li donessi.n la noia, ja que ella 
s'havia menjat el seu bou. I tant i tant pesat es va posar que al final li 
varen donar la noia, a veure si tocava el dos. 

Així que ja me'ls teniu totS dos cam ina que caminaràs: l'home, 
que gràcies a la seva tossuderia havia aconseguit passar de posseir 
una puça fins a una noia, i la caparruda de la noia, que pel seu mal 
cap es veia en aquella situació. 

Aneu a saber com els anaren les coses, a panir d'aleshores, a aquell 
parell! 

I diuen que això es tan cen com que el que és madur no és verd. 
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Marxa mundial contra 
l ' 
de la infància 

L'exp lo tació laboral de la infància és 
una realitat colpidora, com han posat 
en evidència més de set-centes enti ta ts 
d 'un cenrenar de països. Fallcn cls 
mecanismes per protegir- la. Els països 
signants de la Convenció dels Drets 
dels infa nts 110 tenen en compte ¡'arti 
cle 32, que diu que «Els estats mem
bres reconeixen el dret de l' infant a ser 
protegit contra l'exploració econòmi 
ca i comra qualsevol trebal l qu e pugui 
ser perillós, posi t raves a la seva edu
cació, o sigu i perjudicial per a la seva 

salu t o el seu desenvo lupament físic, 
menrat espiritual, moral o social». 

Dura.nt aquests d ies hem pogut apro
par-nos a una doble realitat: d 'u na ban
da les xifres sempre llunyanes i abstrac
tes, en les quals consten més de 
250.000.000 (comeu cls zeros, que són 
molts) nens i nenes entre cinc í catorze 
anys, dels quals 120.000.000 pateixen 
una explotació laboral extrema, que els 
perjudica la salut, la possib il itat de for
mació i la relació amb ci seu ento rn so
cial, i, de l'altra, les l'tires, els noms, Ics 
vides dels infant' dc la Marxa Mundial 
co ntra l' Explotació Labo ral de la 
Infància, que ens remeten a una reali
tal d 'esclavatge ext rem, ~ ra, a Ics por
tes dol segle XXI. 

Aquesta do ble rea litat ens permet 
comprendre els objectius de la marxa: 
• Sensibilitzar sobre l'explotació labo

ral de la inlàneia. 
• Promoure que els estats ratifiquin i 

rcfon.: in les convencions i ll t: is sobre 
treball inlanti l i educació. 

• Mobilitza r el màx im de recu rsos, 
nacionals i internacionals, per acon
segulf ed ucació per a totS els infants. 

• Mobilitzar l'opinió pública COntra el 
gran nombre d' injustícies que con
tribueixen J l'explotació infantil. 

• Exigir la im mediata eliminació de les 
formes més cx.plotadores i perilloses 
de treba ll infamil. 

• Promoure accions positives emre els 
empresaris i consumidors. 

• Garanti r la rehabilitació i integració 
adequada dels i"fams treballadors. 
On és el problema' Sembla qu e la 

resposta recau nccessà rial1lcl11, d'una 
banda, so bre la pob resa, de ls països i 
les persones, i de l'alrra, del profit que, 
en una economia cada cop més globa
litzada, en poden treure els que tenen 
la força i ci poder. 

El treball infantil s' ha convertit en 
vita l per a Ics fa mílies pobres i, co m a 
conseqüència, ds nens no pod en anar 
a l'esco la (segons la U::'\JICFF són mé~ 
del 20 %), 1,1 qual cosa cls condemna a 
la pobresa per a la resta dI.! la vida, en 
un te rrible cerc le viciós, (.:omplex i difí
cil de resold re. 

H i poden ajud.lr mesures (Om la 
condonació dels deures d 'aquests paï
sos, destinar ci 0,7 % del PIB;1 progra
mes d¡aju t a) des envolupament, amb 
l'establiment que, juma ll1 cm amb ci 
20 % del pressupost nacional dels paï-

SOS dcstin;uaris, s'apliquin :l programes 
socials, que incloguin l'educació i l'as
sistència sani tà ria. En compres d'apli 
car sanCions, que 110 necessària ment 
]1;\n de portar els nens .l \'escob, si no 
hi ha esco lcs, la Comiss ió Europea ha 
opta t per oferir incentius. D'altra ban
da, algu nes empreses multinacionals 
també han optat per subscriu re codis 
de conducta, perquè. no ens engan
yem, és sovint gràcies al fCl que els 
nens treballen, que cls productes li nals 
destinats als paI sos ncs tenen preus 
atract Ius. 

VIII Congrés Europeu sobre 

, a Santiago 
de ComposteHa 

Dd 2 al 5 de setembrc d'enguany, 
l'European Earl)' Childhood Educor 
¡on Research A~sm:iation, la Univer
sitar dc Sanrí.lgo de Compostcl·1a i 
I·Associociú Gallega de Me,lres J 'E
duc;1ció Infamil orgJ ni tzen el Congrés 
Europeu «Educació Infamil: Nous 
Reptcs, Nous Edl1caJors:». 

El Congrés constarà Jc se minaris i 
tallas sobre {emes cu m Ics noves po
lítiqu cs en l'à mbit de l'at enc i6 a in 
fants petits, nom; enfocamcnts i do~

trine~ ell rd:1t.:ió amb l'aprell~ntargc i 
el desen\'olupJ01ell1 infamil, nous 
cur rículul11 s, noves mctodologies 
didàctiques i d'investigació, la l11ulri 
cu lturalit:lt, educac ió especia l i inte
gració, ma ltrat:tamcnrs I ;lbusos, 
nous cst il.<; d e direcció i ges li ó i 
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nous models de formació de profes 
sionals. 

Per :l més informació: 
Fax: 98 1 58 34 89 
Correu e1ectròru c: icesec@Usc.cs 
Pàgina web: ¡ccusc.usc.es 

Butlletí 
d'Educació en Valors 

El maig d'enguany, ha aparegut el pri 
mer número de la rev ista Sende>·;. El 
butlletí és una ini ciativa d'un munt 
d'institucions, entre les quals figura 
l'A. M. Rosa Sensat. I té com a objec
tiu principa l la reflexió sobre l'educa
ció en valors i la seva promoció. 

El butlletí vol obrir tres espais desti
nats a la reflexió, la presentació d'expe
riències i la informació. 

El projecte es presenta en dos 
suports, sobre paper i en una pàgina a 
internet -www.scnderi.org- , amb la 
imenció qu e ci primer desaparegui 
quan sigui prou conegut. Benvinguts. 

Projecte educatiu 
de 

Dins del Projecte educatiu de ciutat, 
iniciativa promoguda per l'Ajunta
ment de Barcelo na, s' ha elaborat una 
guia que vol incorporar els diversos 
objectes sobre els quals es va renexio
llar i debatre. 

La Guia pretén fac ilitar la participa
ció d" Ics institucions, organitzacions i 
emitats ciutadanes entorn dels reptes 
acruals i fmurs de l'educació a la ciutat. 

La Guia, com qualsevol informació 
addicional, es pot sol· licitar a l'Institut 
Municipal d'Educació (tel.: 93 402 35 42, 
fax: 93 402 36 O I). 

VI Premi " " 

El proppassat 17 d'abril es va ll iurar 
aquest Premi a Girona. El Premi indi
vidual es va concedir a Maria Ros i 
GU5siner, mestra actualment jubilada 
després de tota una vida dedicada a l'e
ducació. El Premi institucional, ci va 
rebre el Centre d'Educació Espacial 
Palau, per la feina que duen a terme 
amb nois i noies discapacitats. Des de 
la nostra revista els enviem la més cor
dial feli ci tació, alhora que us animem a 
fer propostes de persones i institucions 
que considereu que es mereixen aquest 
reconeixement per la seva tasca profes
sional en ci camp educatiu. 

Presentació d'un projecte 

Algunes de les refl exions del pensador 
txec ]an Amos Komensky (1592-1670), 
conegut com Comenjus, encara són 
ben actuals: l'observació de l'escola 
amb esperit crític per veure què s'hi pot 
millorar, l'escola corn una petita socie
tat, regida per valors ètics, la infantesa 
com una etapa significativa en el desen
volupament humà, afirmar que ¡'edu
cador és molt més que un tècnic, que la 
seva feina té una vessant social impor
tantíssima i que, per tant, ha de ser una 
persona compromesa amb el seu 

temps, les disciplines científiques com 
elements per a la millora de les perso
nes, el paper dels sentits per desenvo
lupar l'intel·lecte, pensar que hem d'es
tudiar les coses, no les paraules, O l'e
ducació per a tothom i per a lOta la 
vida. Totes aquestes reflexions tenen 
encara val idesa en el debat social sobre 
l'educació. 

En els projectes europells que por
ten el nom d'aquest pensador, als mes
tres, ens toca la part més important de 
la construcció europea, construcció que 
entenem com un pruner pas per cons
truir el món, un món sense diferències 
que marginin i on la diversitat sigui 
entesa com un factor enriquidor. Un 
món solidal;. La part més beUa és la que 
ens (oca fer realitat: no és altra que fer
ne protagonistes els més menuts. 

Del 17 al 26 d'abril, a l'Ateneu de 
Cerdanyola del Vallès, es va exposar un 
d'aq ueSls projectes, en el qual van par
ticipar escoles de Portugal, Itàlia i Fran
ça. El representant de casa nostra va ser 
el parvulari de l'Escola Bellaterra. 

11 Premi 

L'Institut Municipal d'Educació Ra
mon Barrull, de l'Ajuntament de llei
da, convoca la segona edició del Prenú 
Batec a la recerca i innovació educati
va, dotat amb 600.000 ptes. El termini 
de presentació d'originals acaba el 31 
d'octubre d'enguany. 

Més informació: 
Institut Municipal d'Educació 
ci Major, 31, cdf. Casino, 2n 
25007 Lleida. Tel.: 973 70 03 92 

La nostra portada 

Uum, ritme, color. Aquest és el 
regal d'un infant de tres amys 
de l'Escola Pública Bellaterra 
per a la nostra portada. 

Hi destaca una de les bases 
de la pintura: la taca. La taca de 
color diferencia la pintura d'a l
tres manifestacions de l'expres
sió plàstica. La taca s 'endinsa 
en el clar i el fosc , el matís, dota 
de profunditat i volum a una 
superfíCie plana, defineix el con
trast i l'harmonia del conjunt. 

L:infant de la nostra portada 
controla el pinzell, dosifica la 
pintura , estableix els límits de 
cada color, els juxtaposa. La 
manera personal de combinar
los els dóna un ritme en l'espai. 

Pintar li permet multiplicar 
experimentacions. A nosaltres, 
gaudir del resultat del seu tre
ball. 
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Cross~cultural Awareness? 
Let 's Talk about It 

"Cross-cu lrufal awarcncss" in rcfcrcnce 

tO ro early childhood secms like a rather 
ovcrly-sophistic:lccd tcrm: Ilcvcrtheless, 
if we look at il as a spccific feature or the 
educarion o f sociabilil )', prc-school has 
!lluch 10 do in this rcgard. \Vhen a group 
is madc up of children from varying cul
rural backgrou nds, rhe qucsrion is pased 
as tO ho\V \Ve arc ro l'espand so Ihar cach 
individual child call aflirm his or he!' 
Qwn ¡demily whilc rcspccri ng and ope
ning himsdf or herseli up tO \he cxchan
ge or ¡demít ics Wilh othcrs? Arc \Ve n~r 
runn ing ¡he ri sk of cqualizi ng or rebll 
vizing in lhe negarive sense Our o\Vn 
¡den ti r)' ? This is indecd a chall<..'ngc: \Ve 
must find dl(' mcans and límits or cross
cu ltural awareness. 

The Apparently Hidden Side 
ot Social Play in Day Care 

CONCF IÇAO OLlVI~ IRA 

The knowlcdge \Ve Iluy h.lVe of rhe phe
nomenon of play and of the people who 
pby can cün1(' to bear on our wa}' o f being 
and cxisting in che \vorld. In this sense, thc 
way in which child edllc;lmfs di v;?e ti~c 
and spacc in rhe orgal1i7:ltiOll uf dml}' actl
viries \Vith :1I1d widlOut lhe children reve-
• 11s their oricntarion vis-a-vis play. 

The Bon Pastor Family 
Space Parties On 

ANGE LS ZAMOHA 

Thc Bon Pastor F;lInily Spacc is an cdu
cadona l sen'iec thar tries to link up with 
thc daily rea[itv of rhe neighborhood in 
whi ch ¡·t is lo~a tcd - Bon Pastor - :lnd 
rcspond to its nerds. The "Fesla 1vta¡or" 
Bl ock Pany is an ('vent that bnngs 
lOgether al most :l li che people living in 
rhe d¡stricl. Th:H is wh y rhe Family 
Space has bt'CIl il1vol\'ed sincr its úrigins 
by working LOgclhcr \Vith the Bloc.k 
Pany Cúrnmissiún rhrough rhe úrgam
za ti un of an ac civiry aimcd :'lt al l rhe 
chi ldrcn frol11 O to 6 ycars of age and 
[heir iarnilics. 

Being A Teacher 
ot Tykes 

L U1!)A M .. \RTir-: 

Underst:l.nding and \vorking as a tca
cher or thc youngcsl children, and \~or
king di ligcntly and witil all opcn n11t1d, 

ilnd trying to get on [inle by liltlc: rhcse 
an: bUI ways of sociall y rcvaluating this 
level of cducation as wcll as revalwuing 
ou rselves as leach(:rs. lt is from rhis 
scarting point, this basic global perspec
tive, 1hat th e author rakcs on SO I1lC of 
rhe basic poinls invo\vcd ll1 her unders
candint:; o{ rhe profc ssion. 

Ms. Chair and Moon 

T ERfS/\ CANALS 

[ PEPA SOLER 

Lct's rake <\ trip om [O the Miró 
Foundation wi1.h a group of J yea r-old 
pre-sehooler,. Thc chi ldren rhoroughl y 
cnj oyed rhe colors and shapl's of Miró 's 
work . And they \Vere <lma7.ed by the 
objecr-scu lprures lO such a poïm rh;u 
[h e\'" wantl'd to makc onc or their own, 
sO¡;lcching new, unique, .l nd by them 
selves. The article relates thc peregrina
li ol15 of cheir pro jec t, hom its ori gi n 
right up to lhe Party-Exhibition end of 
yea r Fair, which is open [O búth lhc 
children's bmi lies a11(\ the ncighborho
od ¡IS a \"\'hol e, (\11(\ whcre th e somc of 
dle works o{ the diHerem grou p5 w('re 
put on display. 

Big Kids - Little Kids. 
The Baby-Sitting Workshop 

M ERCr l3 EII H>R'I, 

ISA BEL GÚMI: 7 AND 

C]{[~TI"'\JA GUFI L 

Thc Baby-Sining \\'orkshop is one of 
rhe activi ries going On al our sehool lO 

hclp improv e co rnrnuniGu io t: ;lnd 
rcbti onships ~mong ;\11 the chrldren 
while providing bcttcr know ledge and 
relaring skill s tO cbildrt'n of differem 
agcs. \'Ve find the cxpcricnce ro be qui 
te po pular :lmung rhe children il1vol 
vcd . 

Puppetry or the Art ot Enchantment, 
Conversation with Ester Prim 

ANNA A GU ILAR 

\·\lhen Ester Prim speaks it is \\I;Lh t.he tim
bre of the story-tcller, i\ timbre thai has 
becn 18 yt.'a rs in che l1l í1 king through her 
in\'olvemenr in lhe \\'orld of puppetry. Ac
company1ng ner 0 11 her tnwcls arc the va
tiet\' of charactcrs dut shc has created. such 
as GrandOla Pepa, Tina Paperina and Pep 
Patinet. Togetht~r with the Els Aqulinos 
The.ttn.: - the Puppenr)' Compan y of 
which shc is P,trt -, Sbf J1.1s given :\ll11ost 
2,000 pcrfonl1anccs in 16 countries around 
the world. ¡Iere she tells how she secs her 
wo rk and how shc pcrccivcs che response 
oí her musr faichhll public, child[·cn. 

The Development ot Taste in Children 
O to 6 Years Oid. Pyschological Data 
and Educational Features 

RA~lt)N C t\NAI .S t\ND JORD[ P[ e t-! 

Imcrnali :t.ing the complex sys tem of culi 
nar\' prcferenccs is a [ong-tenn p roc('ss. 
Th~ chi\d begins \\I\th lnothc.r's milk and 
progressivcly widens lhe typcs of food I~(' 
or shl' cats. They bO thro ugh srages In 

whidl (oods are accepled and in which 
thcv arc rejecred . In an)' cvcnr, what is 
nc~dcd is ;t W:lrm, undcrstanding. CO I11-

l11unic:H iv(' el1 vironrncnt tO hdp ¡he ,hild 
enrich his m her g:ls lfonimic culture. 

Tradlt cció de Micbael71·egebov 



Barcelona educació, núm. 5, novembre-desemb re de 1997 
«Jordi Cots. Els drets dels infants» 

Marta PA SOLA 
«La Casa de la font. La cultura gitana a l'escola» 

CLl), núm. 102, febrer de 1998 
Monogràfic dedicat a la iJ.lustració 

C uadernos de Pedagogía, núm. 266, febrer de 1998 
«Josep Vicent Marquès. La razón de la diferencia» 

J. MARTfNEZ i R. MIRALLES 
.EI período de adaptación» 

GRUFO EsTABLE LA GAV10 TA MICAELA 
. EI patio dentro del au la» 

C. GOMEZ 

Escola catalana, núm. 345, desembre de 1997 
.EI joc de la representació dramàtica» 

Gabriel JA NER MANILA 

«L'interès pel teatre» 
Lluís CA LDERER 

Lc Monde de l'Éducation, núm. 256, febrer de 1998 
«feo les marcrnclles, cronique d 'Ulle révolutiol1) 

Jean-Michel GAILLARD 

PMadrcs de alumnos, núm. 51, setembre-octubre de 1997 
«Los niños cspañolcs anhclan jugar mas con sus progenitores» 

• • 
• 
• 

Butlleta de subscripció 

11 I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Cognoms Nom 

rn 
I I I 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Adreça 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
CP PoblaCIó Província 

I I I I I I I 
Telèfon (amb prefix) 

Se subscriu a INFANCIA (6 números l>any) 
Preu per a 1998: 4.725 ptes. (IVA inclòs) 
Subscripció per a Europa 5.975 ples., 
resta del món 6.300 pres. o 43 S 
Pagament: Per xec nominatiu, a favor de l'A. M. Rosa Sensat, O 

adj unt a la butlleta 

Per domiciliació bancària o 

Butlleta de domiciliació bancà ria 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Nom i cognoms del subscriptor 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Nom i cognoms del titular (en cas que sigui un altre Que el de la subscnpcl6) 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I rn 
BanC/caixa Enti tat OfiCina OC 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Ad reça de l'agència Compte/l libreta 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
CP Població Província 

Senyors: us agrairé que, amb càrrec al meu compte!llibreta, atengueu el rebut que 
anyalmen t us prescnrarà ¡'Associació de Mestres Rosí\. Sensat per al pagament de la 
meva subscripció a la revista INFÀ NCIA. 

Firma del titular 
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Còrsega, 271 
08008 BARCELONA 

SoLeR R OCA, Miquel: Dues visions antagòni
ques de l'educació des de la talaia interna

cional, Barcelona: Ccmre UNESCO de Cata
lun)'a, 1998. 

El 1996 van aparèixer dues 
obres fonament:tl s per la 
influència C'] ue poden len ir en 

ci món de ¡'rduc<lció i, de 
renuc, en la societ<lt Illundial. 
Són. d'una banda, Pnon
dades y estrrttegws de edllca
ción, del Banc Mundial, i, de 
l'altra, E(Il/caC/o: hI h'lllll fn'

sor amagat a d/JJ5 , Je la UNESCO. 

Si bé ambdues institucions estan lligades a Ics 
Nacions Unides, en Miquel Soler, a l'mil' d'una 
lettura atentJ, hi constata concepcions diame
tralment oposades. Ja des de la seva l'cclacció, 

pcru sobrctot en ci resultat i, encar:l més. en la 
wm:e pció social C']u e Ics inspira: la del Bar" 
Mundial basada en criteris econòmics, de mercat 
i competi tivitat, la de la UNr..'iCO en valors èrics 
i de solidaritat. 

L'au tor acaba amb una crida als educadors 

perquè les estudiïn, les debatin i p r en~uin 

partit. 

t:dició i Admir¡útració: 
Associació de Mestres Rosa Sensat 

Direcció: Irt'nt' Balaguer i Roser Ros 
Cap de Redacció: Raimon Ponell 
Sccretllritl: Mercè r ... larlès 
Consell de Redacció: Elisabet Ab~'}'à, Enric B:ttiste, 
Ferran Casas, Carme Co ls, Merc.è Corn.ls, M. 
Carme Díez, Fidel Gare ia-Berl.mga, Esteve I. Coa}', 

Projecte gra.jie I (J¡~sen)' de les roberIes: Emic Satut! 
Composieui: Addenda, Pau Cbris, 92, 
080 1 O Barcelona 
Impremta: Romanyà V,llls, Vt' rdJ,~uer, i, 
08786 Capellades (Barcelona) 
Dipòsit Icgld; B~210 ':! 1-83 
¡SSN: 021 2-4599 

VILA NOU, Conrad (coord ,): Emili Mir:l : Els 
orígell l> de la psico¡:te(b gogia :l C:ltalun)' a, 
Barcc!n na: Fat:ult.ll de Pcd:lgogi ,l de I.t 
Univcrsi(,lt de Barcelona, 1998. 

A començament d{' segle, d noucentisme, com a 
correm, \ J internar preparar la -!>ocictal per adap
{:Ir~Ll a una nova IllJnera de viure, Ell aquest sen
tit, ,ali,1 lluitar contra l'.lIlalLtbctismt\ J.¡ I11JnCJ 
de de~en\'olupamcnt econòmic i la poca eXlen ~ 

~ió del ~istclll:l educatiu , A la recerca de nous 
models. \'MI Sl'r el s introductors de l'e.'>co l,¡ ,¡cti

\'a a C:u ,llunya, una nova escola que trcnC3VJ. 
amb Ics institucions dccimoJlòniques. Emil i 
Mira hi va p¡lrt icip;lr, des de l' Institut d'O rien
tació Professional, del> de b UniversitJt Au
tònoma republicana, des de l'exili, amb la idea 
que, certament, ca li,1 millurJr ci ni,'ell acadèmic, 
però també ahvorir ci redreçament culwral 
social del pais . Entre altres 

fites va ser un dels introcluc-

[Q rs de la psicopedagogia, A 
més de la seva activit.lt profes-
sional i científica. cal desrac,\f-
ne la quali lat humana, quc 
sempre el \'a posar :1 favor de 

le~ persones, 

Còrsega,. 1.71 - 08008 Ihrcelona 
TelHo l1: 237 07 OI. Fax: ~ 15 Jú 80 

Xavier Gimeno, Josepa GÓIllC"., Rosl'r Gómez, 
Pil ar Gorguriu, $01 Indurain, Núria Jiménez, 
~ll ontH'rrat JUbCIl', Teresa Majcm, Marta Mata, 
Imrnaculad,l Muyor, Pepa Òdella, Àngels Ollt, 
Montserrat Perr:1Z1l0n, Lurdes Reyes,Jo;¡1\ Ripoll, 
Tina Roig, \{os~ M. $ecurt,Ín 

DI~ ! "¡I)Ij("io i slIbsmpcions: 
Associació de f-.,lestf('s Rosa Sensat 
Còrseg,l, 271 - 08008 Barcelona 
Telèfon: 237 07 01, F,lX: 415 3680 

Preu de la subscripciÓ: 4.725 ptes. l'any 
PVP: 850 ptes. !VII. Inclòs 

Tors els drets resclvars. Aquest;'! publicació 110 pot ~er repnxluïda, sencera o en part, ni t'nrc~istrada O tr,msmc
sa per Ull sistema de recuperació d 'i nIonn;¡óó, do;: cap mam:r;¡ ni per C<lp mitjà, mecànic, fot~uímic, electrònic, 
magnhic, electroòptic, per fotocòpia o qualsevol alrrc, sense ci perlllí~ previ pt!r escrit de 1'«\¡tori,11. 
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Edicions 62 • Llibres a l'abast / Sèrie Rosa Sensat 
Premi Rosa Sensat de Pedagogia 1996 

Una escola per a tots 

La socialització de l'alumnat amb necessitats 
educatives específiques 

Montserrat Company 

11 2 pàg. PVP: 1.950 PTA 

La socialització dels alumnes amb necessitats educatives específiques 

és un repte al sistema educatiu i a la voluntat democratitzadora de 

l'ensenyament. 

La diversitat de capacitats i del ritme d'aprenentatge dels alumnes es fa 

més evident a mesura que avança l'escolaritat i es torna més competitiva. 

Aquest llibre analitza l'experiència de quatre cursos amb alumnes d'onze a 

quinze anys, i ens aporta elements de reflexió sobre aquesta pràctica amb 

la voluntat d'obrir vies de treball vàlides per al cicle superior de primària i per 

als primers cursos de secundària. 

Distribuciones de Enlace: Bruc, 49 . 08009 Barcelona - Tel. : 93 317 52 66 



Premi 
• • • 

Rosa Sensat 

de 

Pedagogia 

1998 

18a 
convocatòria 

El Premi Rosa Sensat de Pedagogia es va instituir amb 

la voluntat d 'incentivar el treball innovador de mestres 

o altres professionals de l'educació que, a partir d'una 

anàlisi de la seva pràctica, contrihueixi a millorar 

la qualitat de l'educació i a .fer avançar 

la renovació pedagògica. 

• • • 

La data màxima per a l'entrega d'original s és el 9 d'octubre 

de 1998. 

El veredicte es farà públic el Illes de desembre de 1998. 

Mmisteno de Educaclón 
y Cultura 

SubcllrecClón General 
de Formaclón del Profesorado 

Generalitat 
de Catalunya 
Depanament 
d'Ensenyament 
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