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editorial : 

Altra vegada comencem curs poques com segurament veurem. Des d 'IN
FÀNCIA treballarem i parlarem de tot el que 
ens sembli que cal per avançar entre uns i 
altres. Han acabat Ics vacances i ci que no són vacan

ces, la preocupació i la feina per enfrontar el 
nou curs, tot al llarg d'aquests mesos d 'estiu. 
Des del fina l de curs passat amb el comiat, 
sempre festiu, de nens i nenes, i les jornades 
de reco ll ida i avaluació de la tasca escolar, no 
sempre tan festives, els mestres han fet el seu 
propi menú de setmanes de cursos o esco les 
d' estiu, de viatge, de recalada en un o altre 
racó, en família o en grup de companys, i ara, 
amb les motxi ll es plenes dels diversos hostals 
estiuencs, es retroben a l'escola per preparar 
ci començament de curs. 

Sens dubte, les imatges conservades i els 
descobriments fets les setmanes passades, en 
compartir- los, eixamplaran l' horitzó, apor
taran nous punts de vista, noves il·lusions, a 
la preparació del nou curs. Sens dubte, 
també, ja abans de començar- lo ens troba
rem amb les ve ll es dificultats i traves . 

Plana oberta 

AI parvulari no s'haurà aconseguit una 
estructura de quatre mestres per tres grups, 
camuflada la quarta mestra en el suport a tota 
l'escola de primària. AI parvulari, també, 
vindrà a morir l'onada de neguits sembrats 
per dubtosos informes sobre els resultats de 
l'ensenyament primari amb insinuacions tan 
poc lògiques, i encara menys pedagògiques, 
com: "Si no han aconseguit un bon nivell de 
lectura als catorze anys, potser que comen
cem a ensenyar-ne abans, als tres anys per 
exemple.» 

I a l'escola bressol tornarem a sentir la 
pena, gairebé desesperació, per la manca de 
places i les enormes, i a vegades absurdes, 
dificultats per la formació i la titul ació dels 
seus mestres. 

Però el nou curs començarà amb unes i altres 
novetats positives, entre nosaltres, tan diverses 
com hem vist, i les administrac ions, massa 

l especialment en aquest començament del 
curs 1998-1999 hem de parlar d'un avenç molt 
especial per a l'Associació de Mestres Rosa 
Sensat: estrenem casa. I no una casa qualsevol, 
ni amb un procés i en una companyia qualse
vol. La nova casa és una construcció escolar que 
la baixa natalitat ha buidat i la Generalitat ha 
ofert al nostre Moviment de Renovació 
Pedagogica, amb els seus 33 anys de treball, jun
tament amb la Federació de Moviments de 
Renova-ciò Pedagògica i la Universitat Oberta 
de Catalunya, que hi aporta els nous camins de 
la informàtica, i amb l'ajut d'altres administra
cions i la col·laboració de tots els amics, ben 
aviat podrem treballar-hi. Pels vells i nous 
camins esperem que aquesta casa sigui sentida 
com a pròpia pels nostres lectors i faci més 
estrets els vincles del treball per la millora de les 
nostres escoles i de l'educació en general. 
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Una 
, 

experlencla d' intercanvi 
entre escaletes o 3 a Palma 

Les autores descriuen una experiència d'inter

canvi entre dues escoles, el que comporta 
d'organització i el que representa per als 

osa lt res ja ens co
neixíe m; el que vo líem 
era que el s nostres in 

infants de festa, descoberta, il·lusió, joc con-
junt i construccio de record compartit. 

fa nts sortiss in a co nèixer altr es 
espa is I ca res noves. 

Tot just hcm co mençat el curs, 
ens hem replegat les mestres per fe r 
saber el que ha rep resentat per a 
nosaltres l' intercanvi entre tres 
escoles de C iutat. 

les de Serra-Mam erra ens 
parlen del dia de la visita 

Quan vengueren els de Sa Nostra i 
Sa Baldufa 

Els pares estaren encan¡',ts que, a la 
nos tra escoleta, vinguess in infa nts 
d'altres barris de C iutat. Els ho 

fé rem saber mitjançant un cartell 
gran que ho anunciava i també a 
través del full d 'informació diària. 

E l di a abans tots els grups està
re m ben engrescats preparant la 
panca rta d e benvinguda (<< H o la 
amics de Sont Gotleu", «passeu-ho 
bé Bald ufes »). 

AI mat í, quan arribaren els pri
mers, tot d 'una, la penj àrem al jardí 
i fé rem ta lls del berenar. D evers Ics 
I O h, preníem esment a veure si ja 
veni en: «Ei, ja só n aqu í! », els de 
l'esco leta esperàvem impacients 
que baixassin . Tots plegats anàrem 
cap a la porxada. Era hora de veu
re el que ens hav ien duit . Que bé, 
ens regalaren dibui xos i un cartell 

Catalina M. Perelló, M. Magdalena Mateu, M. Francisca Simonet, 
M. Isabel Guasch i Merce Armengol 

d e la p rimavera! Per bere nar, no 
havíe m pogut tri ar res més bo, 
ensaïmada llisa per a tots i, per a les 
mestres, també un cafetet. Nos
altres cantàrem les ca nço ns qu e 
sabíem i ell s ens ense- nyaren Ics 
seves. Quina gràcia, en poguérem 
cantar mo ltes de plegats. 

Quan sortíem al jardí, el p rimer 
qu e els entusiasmà va ser l'arenal, 
tam bé passa ren molt de gust dc 
baixar per la patinadora i de p intar 
amb Ics cercs al mural d e devora 
l'arbre gros . De tant en tant feren 
titelles a la gespa. 

Com qu e l'esco leta Serra
M amerra és petita, aviat els nostres 
amics es feren amb tots els espais. 

Mentre, les mestres tenguérem 
temps per conversar 1 contar-nos 
coses. 

Ep!, ja ha arribat l' hora de reple
gar; però aba ns d'a nar-se' n ens 
convidaren a anar a la seva escole
ta. F ins prest ! E ns veurem a Sa 
Nostra i Sa Baldu fa. 

Quan anàrem a Sa Nostra 

A l'esco leta Sa Nostra ens do na
ren la benv inguda un s po ll ets de 
cartol ina i pal i bu fe tes. «Allò sí 
que és una esco la gran» pensàrem 
nosaltres . 

Q u in pati!, te nen fins i tOt un 
parc de fusta per jugar a fer els 
ind is. Ens poguérem enfilar a la 
rabassa del tronc i passar fent cur
ses per d ins del tu b. Ens va encan
tar anar. la inmens. sala de psico
mo tricitat; hi te ni en mòd uls per a 
tots i in struments mus ica ls. A 
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I Quan anibam, els nins estan et l'expectativa. Poc després, tot és descobert.a. 

l'hora de berenar, quina sorpresa, 
els pares havi en duit coques fetes 
a casa i iogurts. Va ésser boníssim. 

Quan anàrem a Sa Baldufa 

Aquesta és a prop de la nostra esco
leta hi arribàrem am b els cotxes de 
les mestres. 

Fixeu-vos; tenen una tortuga i 
també ànneres . «Va, passau», ens 
convidaren a entrar. 

Que boníssim, ja ens havien tret 
croissantets, panades, agulles de 
pollastre i coca d'albercoc. 

En haver berenat ens deixaren 
gaud ir dels seus racons de joc. Ens 
entusiasmà la botiga, fins i tot tenien 
bàscula de bon de veres . Va estar 
benínissim, tots poguérem colcar 
amb un cotxet, moto o bicicleta. 

Esr.aria bé fer intercanvis entre 
escoletes mallorquines i catalanes. 
Estau convidades! 

Les de l'escoleta Baldufa 
expliquen 

Per començar, abans de l'intercan
vi, conlentam als nostres infants 
que anirem a una altra escoleta que 
es diu Serra Mamerra. El primer 
que ens demanen els nins és el per
què d'aquest nom i els exp licam 
que és el nom d 'un joc de falda que 
es canta als més petitons. 

A continuació decidim quin regal 
els durem. Ja que ens trobam a la 
prin1avera, com a activitat de conti

nuïtat del trimestre, el grup dels 
grans pimarem un mural a una car
to lina grossa i cada nin pinta una 
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flor de molts de colors. Estam molt 
contents de la nOStra obra. 

També parlam de com anar-hi . 
Aquesta vegada hi anirem amb 
taJ{]. 

Quan a rribam, els nostres 
al·l o ts estan un poc a l'expectati-

va, a veure què és el qu e passarà. 
És un es pai de sconegut, o n 
mo lts de nins ens esta n esperant 
amb un a pancarta i amb mol ta 
alegria. 

Els dies següents a l'interca n vi 
recordam el s es pais nous qu e hem 
vist, els nins que hem co negut, els 
seus noms, cn què he m bcrenat, 
etc.; cantam les cançons que ens 

han ensenyat i pensam en els jocs 
que hem fet. L'acti vitat d ' avui és 
fer un dibuix del que més ens ha 
impactat (<<e l se u gran pati amb 
ges pa», «el gran arenal », etc. ). Ara 
ja ens preparam per rebre ls a la 
nostra escola. 

Quan e ll s vénen els mOStram 
amb o rgull els raco ns perquè 
pugui n juga r. E l moment que 
ens do nen el rega l és molt emocio
nant. To ts estam intrigats a veure 
què serà: un dibuix emmarcat! 

Quan ja se'n va el darrer nin, ens 
quedam amb un somriure a la 
boca, pensant qu an tornaran els 
nins de l'altra escoleta. 

les de l'escola Sa Nostra 
ens expliquen 

S'havia acordat el dia entre les dues 
esco letes i l'activitat quedava inclo
sa dins la programació del cicle. 

Quins nervis, quin go ig només 
de pensa r com havia de ser la 
rebuda, i el berenar, i qu è s'em
portarien com a record. Tothom 
hi havia d 'estar implicat; per això 
decidirem notificar- ho als pares i 
mares mitjançant la programac ió 
d'activitats que se' ls dóna a prin
cipi de mes . 

Els convidarícm a berenar coca 
dolça i iogurt; per tant, la cuin era 
encarregaria doble ració de iogurts; 
de les coques, se'n fari en càrrec els 
pares. 

La nostra és una esco lera mo lt 
nombrosa, so m un centenar. El 
dia escoll it havia d'estar un a mica 
organitzat quant al lloc i al tem ps. 
Els tres grups de dos a tres anys 
érem els anfitrions i el que ano 
menam pati gran, tot ell envo ltat 
de buguen ví\ '!ies, qu edava a la 
nostra disposició . 

Els de Serra Mamen'a arribarien 
amb autocar damunt les 10 h. Era 
el mes de novembre i el di a ens 
prometia un bon 50 1. Tot era a 
punt: les reixes de fo ra fa rcides de 

globus i tot un grapat de poll ets 
pintats de groc esperant ésser rega
lats a cada un dels vis itants. Ens 
havíem passat una setmana pintant 
i tots els infants ja s' havien fet la 
idea: els regalaríem als nins i nines 
de Serra Mamerra. El que pre
teníem era passa r un matí d 'a ll ò 
més bé, no era qüestió d 'o rga nit
za r gaires activitats i atabalar el 
perso nal. Teníem molt cl ara una 
cosa, així com nosa ltres ha víem 
gaudit moltíssim de jeure a la ges
pa del ja rdí de Serra Mamen'a i de 
jugar dins el seu arenal, ara, quan 
ell s ens tornaven la vis ita, els 
oferíem unes construccions cie fus
ta instal·lades al pati i uns mòduls 
de psicomotricitat que fa ríem se r
v,r en petits grups. 

La visita fo u un èxit. Tots eSt.1vem 
molt conrems. T del regal que ens 
portaren, qu è em dieu?: un àlbum 
de fotos de la visita que nosaltres els 
fé rem. Ens va ajudar a recordar 
qualque coseta d'aquell dia. 

El més bonic fou l'ambient que 
es va crear. Tot i qu e, entre ro ts, 
vàrem ésser se ixanta, aix ò no va 
dificultar el que rots desitjàve m: 
passar un temps relaxadament, 
que afavorís les rel ac io ns i ens 
deixàs a tots amb un reco rd for ça 
pOSitiu. • 
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La immaculada avaluació 

Avaluació/observació 

En el camp educatiu, ge
neralment es considera 
l'avaluació com un pro
blema metodològic que, 
un cop aplicat i resolt, 
proporciona una sèrie 
d'índexs quantitatius re
lat ius a la di stància entre 
el resultat obtingut per un 
subj ecte (perfonnance) i 
l'objectiu previst. Però, si 
ens ho mirem bé, revela 
en rcalitat no so lament un .. . 
cnten ope ratiu, SIn O 

t:actitud avaluadora, tan present en la practica Walter Fornasa 
pedagògica actual, consolida una fractura 
entre avaluació i observació. Enfront d'aixo, se 
situa una observació que és punt de partida 
fonamental per a tota temptativa de compren
dre les relacions múltiples i diverses que es 
construeixen en un context, Aquesta observa-
cio va indissolublement lligada al projecte edu-
catiu, esdevé un instrument fonamental de 
comunicació, formació i reconstrucció contínua 
del saber, i aporta nous significats, que perme-
ten transformar el punt de vista propi per 
damunt dels estereotips i prejudicis, A partir 
d'aquest plantejament, l'avaluació podrà tor-
nar a ser llegida com la construcció de nexes 
de sentit en la interpretació d'un sistema que 
canvia, per part d'un observador que, a poc a 
poc, es redefineix com a tal explicant i com-

La pregunta que ens 
plantegem en el nos
tre context és, doncs, 
. . . 

Sl aquest cnten quan-
titatiu i l'actitud ob
jectivista i reduccio
nisca implícita satisfan 
les exigències qualita
tives i ètiques de l'ac
ció educativa, és a dir, 
la complexitat d 'a
quells processos inte
ractius particulars de
finits com a educació 
i dels sistemes que hi 
són implicats. 

t.1mbé una actitud episte- partint la pròpia observació. El pressupòsit gene
ral segons el qual es mològica, una elecció de 

c.1mp per part de qui la utilitza, el qual es col·loca 
completament a l'interior de la lògic.1 de Galileu 
segons la qual només es produeix ciència en 
presència d 'entitats com el nombre, el pes i la 
mesura. 

mou aquesta contribució és que l'actual actitud 
avaluadora, com més va més present en la pràc
tica pedagògica (en realitat no sempre present en 
la literatura sobre el tema), consolida una fr.ctu 
ra epistemològica profunda entre avaluació i 

observació fins al punt que creu que és correcte 
un procés, per exemple d'aprenentatge, només 
quan hi ha un nivell mesur.ble de la distància 
entre resultats mínims acceptats i objectiu pre
vist, i defensa que la descripció de l'observació 
no pot afegir res (més ben dit, confon) a les 
exigències d'objectivitat de l'avaluació. 

.. t:occhio se salta il muro .. 

Els difícils processos del canvi epistemològic des 
de lectures de tipus qualitatiu a d'altres predomi
nantment quantitatives a la pràctica educativa ens 
porten a reflexionar sobre la condició incerta 
pròpia d'una educadora mentre observa un nen; 
d'una banda, lú ha l'emoció de descobrir a poc a 
poc el canvi, els 1úvells de l'aprenentatge, les rela
cions, etc., i, de l'altra, l'exigència rormal de la 
reducció d 'aquest terreny (el nen que canvia) al 
seu mapa (l'avaluació), com diria Bateson (1979), 

Suposem ara que l'ull salta el mur de la pre
sumpta certesa del veure i descobreix que poden 
obrir-se altres possibles eleccions per mitjà del 
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sistema ull-ment en la construcció d'allò que és 
definit com a . domini de realitat» o interpreta
ció. Segons aq uest nou punt de vista, tot siste
ma viu que interactua és un observador (cons
trueix significats en un context poblat per altres 
sistemes) i com a tal pot operar una elecció 
entre: 

que es presenten com a processos complemen
taris, certament, però ben diversos en les seves 
implicacions tan cognitives (el pla de l'acció 
estratègica) com ep istemològiques (el pla de la 
construcció de significats). l.:observado r pot, més 
o menys conscientment, decidir de centrar-se en 
un aspecte (o un es relacions) cada cop més cir
cumscrit del món de fo ra d'ell i basar-se en un 
escenari d'expectatives propi, definit com a hipò
tesi en una mena d 'efecte zoom cinematogràfic. 

r mirar-veure observar J 
Objectiu/subjectiu 

Ara cal definir des d'on observa un observador. 
Tradicionalment es pensa que, per obtenir l'ob
jectivitat objectiva, l'observador ha de romandre 
totalment exterior a all ò que observa, és a dir, 
posar una distància, o fís ica o cognitiva, que li 
garanteixi la identificació de les causes que deter
minen el fenomen observat i, per tant, el fet que 
aquest sigui general i, doncs, regular i previsible. 

E ns trobem dava nt d 'a ll ò que Whitehead 
(amb B. Russell, e119 12) defineix com a . fal·làcia 
de la concretesa mal plantejada», que condueix a 
la . fal·làcia de l'abstracció mal obtinguda». 

" Els processos educatius 
es caracteritzen per una 

complexitat irreductible " 

Molta pedagogia de l'avaluació (i de la psico
logia evolutiva subjacent) es recol za encara avui 
sobre aquesta perspectiva. 

La indecibilitat 

Aleshores, és possible l'existència d 'un fenomen 
aïllat d 'un context exactament cognosc ible, 
totalment previsible i, sobretot, no definit per 
un observador que l'escull entre molts possibles 
com a interessant per a la seva observació ? 

És aplicable aquesta concepció al . fenomen » 
infant que es desenvolupa a l' interior d' un con
text educatiu en el qual l'observado r sigui l'e
ducador' 

La posició causal, tot i ser complementOria i, 
per tant, no oposada a la sistèmica, 11 0 pot res
pondre completament a les exigènc ies dc des
cripci ó dels processos ed ucatius qu e es presen
ten com a globalitat de manera contextual, rela
cional i imprevisible. 

Els processos educatius es caracteritzen subs
tancialment per una complexitat irredu ctible 
constituïda per «un infinit entreteix it d'jnterre

troaccions» (Morin, E., 1986), qu e els qualifi 
quen com a «històrics» . 

Aquesta conce pció té arrels paradoxalment 
llunyanes que es troben ja el 1912 en les afirma
cions del matemàti c F. Em'iques, el qual deia que 
«la possessió de lo veritat buscada amb la cièn
cia esdevé pura i\ ·lusió: els resu ltats científics 

poden com a molt proporcionar una tècnica uti
litària». 

Més a prop nostre hi ha el treball de W. K. 
Heisenberg, físic de l'escola de Copenhague, el 
qual el 1930 enuncia el conegut principi de la 
indeterminació, en el qual afirma que: 
• És impossible mes urar simultàniament la 

posició i la velocitat d 'una partícula. 
• Esco llir entre una descripció o l'altra depèn 

de l'observado r. 
• Aquesta el ecció és influïda també per l'ins 

trument de mesura escollit per l'observador. 
Pedagògicamenr només cal substituir part.ícu

la per inIant, observador per educadora i instru 
ment per les proves de verificació per ob rir un 
interessa nt camp de reflexió. 

En fi , un au!Or recent i molt consultat, U. 
Bronfcnbrenner, el 1989 ironitza sobre l'actitud 
actua l de la pedagogia del desenvolupa ment, 
que ell defineix com la ciència . del comporta
ment inusual d'infants posat.s en siru:1cions insò
lites amb adults desconeguts durant el temps 
més breu possible», mcntre sabem, com ja s'ha 
subratllat en una altra ocasió (Fo rnas., \XI. , 
1992), qu e, p<\radoxalment, fins i !Ot les dades 
aconseguides per aquesta experimentació ps ico
evolutiva són utilitzades per justificar eleccions 
didàctiques i criteris d 'avaluació en l'àmbit edu
catiu, el qual és, al contrari, com qualse\'ol sap, 
. ellloc de l comportament habitual dels infants 
posats en situacions recognoscibles amb adults 
coneguts durant el temps més llarg possible". 

La diversiu! de condicions entre l'in,"cstiga
dol' i l'educadora, detectable sobretm en la 
diversa possibilitat d'alliberar-sc de lli gams con
textuals i històrics, crea en lo culrura de qui cdu -



ca una fractura difícil de sa lva r entre teoria i 
pràctica educativa, entre saber i saber fer, entre 
estereotips i inn ovació. 

L:observació 

Podem afi rmar, llavors, que l'aproximació sistè
mic., escoll ida com a marc de referència general 
d'aquesta aportació, col·loca les nocions d 'ob
servació i observad or al centre de la mateixa 
hipòtesi teòrica i operativa fins al punt d 'afirmar 
que «tot ci que es diu, és dit per un observador» 
(Maturana, H ., 1988). 

L'observació és el punt de partença fonamen
ta l per a tota temptativa de comprendre Ics rela
cions que es construeixen en un context, distin-

gint els elements d'a
quest context. D ' aquí 
ve que qualsevo l que 
treballi sobre aquesta 
base és un observador. 
Se'n deri ve n, doncs, 
tres conseqüències im
portants: 
a) Tot observador està 
a dins d'allò que obser-. . 
va I en proporciona una 
interpretació subjectiva 
a través de la descripció 
(no objectivitat de l'ob
servació i la seva im
possibilitat de ser font 
de veritats absolutes i 
verificables). 
b) Cap observador no 
ho pot veure to t, sinó 

so lament allò que la pròpia organització (cogni
tiva, emotiva, interactiva, etc.) li permet de cop
sar. Cal, per això, que ell accepti l'existència d'à
rees no avaluables i no observables, les quals no 
depenen de la seva . incapacitat». 

e) Tor observador determina «com. obser
va, perquè a través de la construcció de sentit, 
és a dir, la consciència d'observar i interpretar 
els elements recollits (que per això anomena
rem «obtinguts») fa sorgir en la comunicació 
amb els altres observadors el propi punt de 
vista (to t mètode depèn en el seu ús d 'un 
observador). 

Des d'u na perspectiva psicopedagògica 
aquestes premisses generals permeten afirmar 
que: 

• • 
educar de O a 6 anys : 

• L'observació no és l' instrument mitjançant el 
qual es poden verificar només les mancances 
i les necessitats d'un subjecte (actitud diag
nosticoavaluativomesuradora), sinó sobretot 
la seva histò ri a i les seves riqueses tal com glo
balment aquestes es presenten en el context i 
en el temps (actitud ecològica). 

• L'observació permet formular hipòtesis, 
sigui sob re l' àrea potencial de desenvolu
pament dels in fants (emotiva, cognitiva, 
afectiva, soc ial , narrativa, motora, etc. ), 
sigu i sobre la manera com reorientar contí
nuament la proposta educativa i l'organit
zació del context tornant a veure a poc a 
poc les mateixes hipòtesis de partença i, 
per tant, l'observació es lliga indissoluble
ment al projecte educatiu en una perspec
tiva evolutivogenètica. 

• L'observació és un instrument fonamenta l 
de comunicació, fo rmació i reconstrucció 
contínua del saber entre els adults que tre
ballen, SO ta di versos títols, en el context 
considerat mitj ança nt la síntesi dels diver 
sos punts de vista que han concorregut a 
crear les diverses veritats disponib les i que, 
per això, es col·loquen en el mateix pla d 'es
colta recíproca. 

• L'observació pot ser funcional no solament 
per a l' infant i el projecte educatiu, sinó 
també per a l'organització del sistema educa
tiu i les actituds relacionals i educatives dels 
adults implicats. 
L'observador, per mantenir- se com a tal i, 

per tant, progressar mitj ança nt la creació 
contínua de nous ni ve lls de significat, no pot 
prescindir de la comunicació si vol ev itar de 

• 
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transfo rmar el propi punt de vista en estereo
tips i prejudicis. 

Estereotips i preguntes impertinents 

Situant-nos ara en ci pla dels valo rs posats en joc, 
per endinsar-nos més profundament en la temà
tica de l'observador que és conscient que mira 
des de dins, provem de fer la pregunta imperti 
nent: quin pes tenen els estereoti ps i Ics creences 
de les educadores (les ideologies «psicopedagò
giques» de R. Farr i S. Moscovici, 1990) en l'ob
servació? 

Amb L. Nanni (1986) podem entendre aques
tes ideologies com: «un conjunt orgàni c d' idees 
que impliquen una certa visió del món i de la 
vida (representacions socials), amb funció nor
mativa i reguladora de la praxi». 

En una recerca recent (Fornasa, \V., i R. Ceci, 
1996, en premsa), referent a una mOStra d'edu
cadores d'escola bressol, sembla so rgi r la con
tradicció segons la qual a un a superació aparent 
(l li gada a experi ències dc formació) de les tl'a
dicio nals concepcions innatistes/ empiristes en 
la direcció d'una òptica evolutiva, no hi corres
pon una revisió conseq üent dels criteris d'ava

luació en la pràctica de la programació educati
va respecte a l'asso liment dels objectius prefi 
xats (però, aleshores, quin paper i quin sentit té 
la fo rmació') . 

Tot això està d'aco rd amb rece rqu es prece
de nts de l'àrea ps icosocial, com la referida pe r 
F. Carugati i G. Mugny (1988) i per F. Carugati 
i F. Emiliani ( 1985) sobre l'este reo tip d ' in
tel·li gència i els processos pro pis de la construc
ció del món social dels infants. 

En les educadores, se mbla que s'hi produeixi 
una manera de pensar i uti litzar l'observació que 
dóna prioritat a l'aspecte quantitatiu, cosa qu e 
significa l'actuació del joc pervers «ava luac ió 
privilegiada respecte a l'observació» que desem
boca en Ics «orientac ions com a programa» i 
redueix, així, l'escola de la in fà ncia com més va 
més a escola preparatòria basada en ap renentat
ges instruccionals. 

Algunes preguntes impertinents 

Tot això ens po rta a pensar que cal una revisió 
radica l q ue es pot posa r en marxa plantejant 
algun es preg untes impertin ents tretes de les 
en trevistes a les mateixes educado res de la 
rece rca abans esmen tada (Fo rnasa, \V., Ceci, 
R., 1996): 
• .A força d'observar de manera di versa ja no 

sé llegir.» 
• . Per qu è cada vegada es presenta la lògica 

anti ga?» 
• .Per què ja no es tic segura d 'all ò que llege i

xo?» 

• «Per què ja no em sento segura pel que fa a la 
lògica amiga ?" 

• . Per què no puc avaluar amb exactitud els 
significats que atribueixo?» 

• ~ I si m'equi voco?» 
És evident, en aquestes preguntes, la cons

ciència de la crisi no tant del propi rol d'obser
vador-avaluador com del pla epistemològic ut i
litzat fins aquí i de la seva inadequació . 

En aquestes impertinències apareixen: 
• La dificultat de la gesti ó de la fl ex ibilitat res

pec te a les teories de referència. 

• La dificultat per abandonar les certeses de 
Pobscrvació-avaluació d'a ll ò que canvia mit
jançant paràmetres immutab les. 

• La dificultat per acceptar la pèrdua de la di ver
sitat i de les diferències causada per la produc
ció d'un llenguatge unívoc. 

• La dificultat de servir-sc de la «lògica antiga» 
vista com a producto ra de profecies q u s'au
toratifiquen (estereotips i prej udicis del se ntit 
comú educatiu) més que com a creadora de 
noves hipòtesis. 

• La dificultat pe r co nju ga r e ls paràmetres 
qua nt itati us i «object iu s» d'un ce rt tipus 
d'avaluació amb la incerresa co m a 
re cur s ineludible en la const ru cc ió del s 
co nelx emelltS refe rent s a l' infant que 
ca n vIa. 

" La incertesa, recurs 
meludlble en la construcció 

dels coneixements 
referents a "nfant 

que canvI " 

• La dificultat per conceb re l'error com a 
«e rrar-ana r a través », com a exp loració 

d'allò que no sé d'un procés, com a expe
riència ineludib le de q ui accepta el repte de 
se r «creador de sentit » (At lan , H. , 1989) i 
de «no us mons possib les» (Ce ruti , M., 
1986). 



Hipòtesis versus judicis 

Reprenguem ara la parella conceptual hipò
tesi/ judici explo rant-ne Ics implicac ions refe
rents a l'obervació-avaluació utilitzant la redefi 
nició, en l'òptica sistèmica, del concepte d'hipò
tesi. Des d'aqu esta òptica, la hipòtes i és entesa 
com la constru cció d'un escenari de relacions 
poss ibles, d 'expectatives, una mena de món 
posat davant, com diria F. Varela, que no depèn 
totalment dels coneixements de l'observador. La 
hipòtesi entesa d'aquesta manera naixeria d 'una 
pertorbació de l'organització (en aquest cas cog
noscitiva) del sistema que observa causada per 
un esdeveniment i, per dotar-lo de significat, el 
sistema reconstrueix la seva mateixa organitza
ció (autoreferència positiva dels coneixements). 

El judi ci, que en certa manera s'oposa a la 
hipò tes i, es produeix en el moment en què 
representa una manera de pensar qu e es fona
menta en una certesa tal dels pressupòsits que el 
sistema no té la necessitat de modificar-los i, fins 
i tot en alguns casos, arriba a consoli dar-los com 
a prejudicis típics del sentit comú. 

Sembla evident que afrontar l'observació-ava
luació partint de la hipòtesi o del judici com
porta opcions epistemològiques i conseqüències 
operati ves radicalment diferents. 

Amb aq uesta fina litat intentem d'explorar els 
esquemes d'aquesta pàgina. 

Partint de la hipòtesi, l'observador es planteja 
preguntes de les quals no sap la resposta, cons
[rueix un escellari poss ible de can vi en un cert 
procés (per exemple, l'aprenentatge d'un 
infam), i n'observa la marxa amb processos des
criptiu s, bo i accep tant la incertesa del propi 

punt de vista; aquest progressivament es redueix 
o es refo rmula durant la mateixa observació 
basant-se ell la repercussió immediata dels 1l0 US 

significats en el procés de la mateixa observació. 

Hipòtesi 

... 
ObseNació 

(obseNació interna) 

~ 

Lconstr~cció 

Sabers .---1 

~ 

Judicis 

.t 
Avaluació 

(obseNació externa) 

...t 
Verificació 

H 
L-__ • Judicis 

... 

D'aquesta manera es crea un cercl e vi rtuós 
del coneixement, el qual recau immed iata
ment sobre ell mateix i es reorganitza i 
esdevé di sponible per a noves constru cc io ns 
de sentit. 

• 
educar de O a 6 anys : 

" Partint de la hipòtesi, 
l'observador 

es planteja preguntes 
de les quals 

no sap la resposta. " 

AI contrari , partint del judici la pregunta és 
continguda en el judici mateix (per exemple: 
aquest infant és agressi u; verifiquem -ne e! 
nivell) i la seva exigència es converteix en l'a
plicac ió d'un instrument (l 'ava luació amb fit
xes, per exemple) que verifiqui el grau de! 
judici dc partença. L'índex obtingut d'aquesta 
manera es refereix, però, altra vegada al mateix 
judici i no al procés, durant l'anàlisi del qual 
l'observador havia for mulat el judici; tenim 
així que el judici recau sobre ell mateix com a 
autoconfirmació, coherència i congru ència. 
D'aquí és fàc il passar, per part de l'obse rva
do r, al prejudici, a l'estereotip, a les «ideo lo
gies» dc què parla Nanni (1986). 

És obvi que un observador pot escollir un 
camí o l'altre, com també, amb les degudes dis
tincions, tots dos, però ha de reflexionar sobre 
el fe t que no es tracta solament d'una elecció 
metodològica, sinó que les diferents alternatives 
condueixen a diversos «estils» educatius: el 
procés «hipòtes i» s'adiu més a una manera de 
pensar per projectació de situacions; en efecte, 
«les graelles i les fitxes no em permeten de fer 
hipòtes is, sinó solament de confirn1ar judicis» 
(G. Zunino, 1995). 

• 
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" hlpotesi 
el _erele )s 

de eoneixeme t " 

Es pot fer? 

És legítim , en aq uest punt, preguntar-se: però, 
tot això és realitzable en el context educatiu de 
les orientacions (i exèges is co nnexes)? 

Per introduir una refl exió sobre aquesta pro
blemàtica referirem una experiència, nascuda a 
l' interior d 'una experimentació més àmplia d'a
proximació sistèmica al context educatiu, que es 
va dur a terme en algunes escoles bressol de la 

província d e Bèrgam a partir de 1986 i que es 
refereix al mal estal; sempre denunciat per les edu
cadores, pel qu e fa a la fo rmulació d 'un Jlenguat

ge comú acceptable d intre del qu al es puguin 
registrar les diverses observacions fetes sobre els 
infants, activitats educatives i mo ments rutinaris. 

El fet d ' have r de buscar aquest mínim comll 
mú ltiple sobre el qual poder construir la univo
citat de les interpretacio ns topa amb la inevitable 
reducció de les diversitats dels contextos obser
vats i desplaça paradoxalment el pla comunicatiu 
entre les ed ucadores «d'això que es diu» a «qui 

sap defensar millor el seu punt de vista» i intro
dueix així el criteri dc les jerarquies i aliances. 

I.;objectivitat topa un cop més amb la interpre
tació subjectiva i, examinant els protocols d'ob
servac ió, es pot notar en tOtS la presè ncia d'al
menys tres àrees interpretatives que, per como

ditat, es poden representar en un ca rte ll , de 
manera que siguin vis ibles, sobre tres columnes 
marcades amb els s ignes «+ », «=», «-», 

Llegint els protocols serà poss ible represen
tar a la co lu mna «=» tots els judicis, les opi 

ni o ns, Ics afir macions comu ns a tots o a la 
majoria dels protocols disponibles (per exem
ple, «és agressiu ... » , «( il O sap ordenar seqüències 
breus ... », «es troba a la fase edípica», etc. ); a la 

co lu mna «+» es representaran rots els judicis, 
les interpretacio ns, etc., de caràcter pos itiu refe
rents a l'infant o a la situació observada (<<sa p 
fer associacions .. ,», «és capaç de",», etc .), i a la 
columna «-» tots els judicis negatius que final 
ment es poden explicitar en un context que vet
lla per no interpretar- los malament i fixar- los 
una vegada per sempre. 

S'obtindrà, en aquest punt, una mena de grà
fi c de tres co lumnes, d e Ics quals la central , la 
del signe «=» , serà no rmalm ent la més plen a. 

Man llevant de l'estadística descripti va l'a no me
nada corba de Gauss es podrà construir un altre 
gràfic curiós en el qual ci d esenvolupament de 
la corba en forma de campana, que expressa la 
distribució regular d'un fe nomen, es pot subdi
vidir així: 

(-) 

o 
Descripció ---. Síntesi 

U na petita paradoxa vol que una co nfigu ra
ció de l'exactitud, de la regularitat, co m la corba 

de Gauss perm et represe ntar un aspecte de la 
co mp lexitat com és la d istr ibució d'elements 
casuals (els judicis, les opi nio ns, etc.), i sobretot 

la seva relac ió, al voltant d e pols d'atracció de 
significat que no han estat explicitats abans. 

Els judicis útils 

Analitzant els co ntinguts de les co lumnes co ns
truïdes resu ltarà que a la colu mna «=}) hi hau rà 
elements comuns a totes Ics observac ions qu e 
apareLxeran gairebé mancats de significat especí
fi c, però que só n portadors del sentit co mú de 

les educadores, el qual es podria atribuir a qual
sevo l observació: ens trobem dava nt l' infant 
«mitjà», producte típic d'obse¡'vacions «científi 
ques}) . 

En les altres dues columnes, i per un a vegada 
sense condemnar els judicis co nsid erats ara com 
a punts de vista ex plicitats, apareixe ran Ics for
malitzacions dds punts de vista personals (posi
tius i negati us) que depenen de la sensibilitat de 
l'observador i, gràcies a la seva unicitat, ca paços 
de reestrucrurar els punts de vista dels allres. 

És fàcil co mprendre que, en un co ntext de sig
nifi cats cumuns, compartits, consensuats, es 
posi més l'atenció en la forma (co m es di u) qu e 
en la «cosa» i el «per q uè jo d ic això » i aquest 
rel no permet, per part de Ics educado res, la 
reconstrucció dels sa bers i l'eixamplament de la 
xarxa COlllUl11 catlva. 

Els nous significats neixen, llavors, d'escoltar 
el qu e està contingut en les columnes «+}) i «-}' , 

on el fet dc posar-se en joc la subjectivitat fa illte-



ractuar els puntS de vista i on, gràcies a la inte
racció de les diversitats observadores, hi ha lloc 
per a l' infant ve ritab le en el sentit de "present 
com és ara. en les representacions de les educa
dores: neixen noves orga nitzacions dels sabers, 
comunes perquè estan construïdes conjunta
ment, i ens trobem davant d'una millor ecologia 
de Ics relacions (síntesi de les d iversitats). 

I llavors ... 

Manllevem, finalment, des del punt de vista cau
salista, les preguntes clàssiques del procediment 
científic (què, com, quan, per què, etc.) i tornem 

a llegir-les des d 'una 
òptica sistèmica aplica
des al procés obser
var/avaluar, afegim-hi 
òbviament la pregunta 
«amb qui ... », carac
terística de la lògica de 
les relacions i absent en 
l'aproxi mació clàss ica. 
Llavors, observar: 
• Què: les transfor
macIons (processos, 
canvis de nivell d'ela
boració, retro gènesi, 
etc.) del sistema en la 
seva adaptació als con
textos. 
• Com: desenvolupant 
el joc observació com a 
síntesi dels punts de 
vista. 

• Quan: cada cop que 
un observador atribueix semit a nous indicis 
que se Li apareixen. 

• Per qu.è: per tornar-se a siUlar continuanlent a 

la xarxa de les relacions entre sabers educatius. 
• Amb ql/.i: en interacció amb a1tres observa

dors per un procés de síntesi -redefini ció 
contínua i recíproca (provisionalitat del punt 
de vista com a recurs). 

Tornar a llegir l'avaluació 

En la perspectiva sistèmica, l'ava luació se situa 
entre els altres processos educatius, sense repre
sentar-ne, però, l'èxjt final; s'in sereix, per tant, 

• 
educar de O a 6 anys : 

en el context més ampli de les relacions educati
ves complexes amb caracter ís tiques d'historici
tat i reticularitat. 

Això contribueix de manera determinant a 
connotar les propostes educatives mateixes de 
manera sempre més flexible i adaptat iva (en el 
sentit piagetià de respostes intel·ligents a les per
torbacions posades pels infants). 

Llavors l'avaluació podrà tornar a ser llegi
da com la construcció de nexes de sentit en la 
interpretació d' un sistema que canvia per part 
d'un observador que, a p oc a poc, es redefi
neix com a tal exp li cant i compartint la pròpia 
observació. • 
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Relació família-escola 

El Castell és una escola bressol que acull molts E. B. El Castell i Isabel Guibourg 
tipus de famílies, amb ètnies, nivells de forma· 

L'escol a bressol El 
Castell , que pertany a 
l' Institut Mu ni c ipal 
d'Ed ucació de Barce
lona, va començar a 
funcionar l'any 1979 al 
barri de Roquetes, a 

ció i feines diferents, i un alt Index d'atur. Des 
del començament, un dels objectius de l'equip 
ha estat aconseguir la participació activa dels 

que s' han de desenvo
lupar, hem d'afavorir 
aquest desenvo lupa 
ment. És mo lt impor
tant crear un am-bient 
que fac il iti una inte 
racció de qua litat en 

pares. I s'han aplicat diverses estratègies, fins 
que l'escola s'ha convertit en un espai on es 
poden trobar i intercanviar experiències. 

Nou Barris. És una escola que acu ll molts tipus 
de famílies, amb diferents ètnies, nivells de for
mació i treballs, amb un alt percentatge d 'atur, 
economia submergida, trebaU inestable i no qua
lificat. 

Hi ha una variació important d'estructures 
fam ili ars (només mare, parelles molt joves, clans, 
etc.), en les quals, en ge neral, són les doncs, Ics 
que po rten el pes i la responsabi li tat dels fill s i 
les tasques de la llar. A causa de la diversitat de 
famílies que ass isteixen a l'escola, moltes vega
des trobem problemes de comunicació. 

Partint de la base que, per a nosaltres, un 
infant és un ésser que neix amb uncs capacitats 

tre pares i fi lls i que els esti mu li l'autonomia. 
La nost ra concepció so bre les necessitats de 

criança i educació en la primera infància sovint 
no coincideix amb la de les famíl ies en temes 
com l'alimentació, l'autonomia, l'establiment de 
límits, etc., cosa que és causada pel desconeixe
ment de l'infant i les seves necessitats. 

Des dc l'in ici de l'esco la, i al ll arg d'aquests 
anys, un de ls objecti us de l'equip ha estat acon
seguir una participació activa dels pares dins dc 
l'àmbit escolar. Sempre s'ha pe nsat que és molt 
important obri r l'esco la als pares i oferir un 
espai físic on es poguessin troba r i relacio nar per 
intercanviar experiències sob re la seva fun ció. 

Perquè puguin comprendre millor la nostra tas
ca educativa, creiem necessària una implicac ió 
més gran dels pares en l'escola i oferir-los la pos
sibilitat dc reflexionar i intercanviar idees sobre 
com educar els fills. 

Objectius 

Vam fixar- nos tres objectius. En primer ll oc, 
vam estab lir uns criteris qu e facilitessin una 
comunicació recíproca de confiança mútua fluï
da amb tots els pares. A més, va m buscar 
estratègies adients per facilitar un a ver itab le 
intercomunicació amb famíli es de contextOs 
socioculturals di versos. r, finalment, vam o ferir 
als parcs un espai de reflexi ó i intercanvi d'ex
periències en relació amb la cri ança i l'ed ucació 
dels fills. 

Per aconseguir cls objectius es mentats, l'es 
co la es va proposar fer una sèric d'acti vita[s, 
amb xerrades, reuJli ons, etc. , però ens vam tro-



bar amb una manca d'ass istència molt impor
tant. L' equ ip va reflexionar sobre aquest pro
blema i va deteClar que l'hora proposada, a les 
sis de la tarda, no era la més ad iem. 

En aqu esta ho ra, les marcs no sabien on dei
xa r cls fill s. Davam d'aq uest fet, i després de 
detectar el motiu , va m canviar l'hora per dos 
quarts de quatre de la tarda i, com a conseqüèn
cia, l'assistència va augmentar significativament, 
emom d' un 70% . La precarietat labora l de la 
població que assisteix a l'escola, a diferència del 
que passaria en una població de classe mitjana, 
el s permet parti cipar en activitats en aq uesta 
franja horària. 

Després de veure els resultats obtinguts, pen
sem que no es pot partir d' idees preconcebudes. 
Ens hem d'adaptar a la realitat i a les necessitats 
de Ics fam íli es i tenir-ne sempre presem el nivell 
sociocul tura l. 

L'augment d'ass istència constatat va ser un 
d emem motivador per a l'equip. 

També es va potenciar la participació dels 
pares en les activitats lúdiques de l'escola. A par
tir d 'aquell moment, i coincidint amb el XV an.i
versari de l'escola, aqu esta participació va se r 
més intensa. 

Conjuntame11l pares i equip van organi tzar 
una setmana d'activitats. Com a cloenda d'a
questa celebració cls pares van represemar una 
obra de teatre, en la qual cadascú va col·laborar 
en la mesura de Ics seves possibilitats. 

La motivació dels parcs va superar !Otes les 
expectatives de l'equip. I un dels resul tats va ser 
la creació de l'AMPA, on participa un 20 % dels 
pares. 

Mentre preparaven Ics activi tats, el te ma de 
conversa principal eren els fill s, Ics d ificul tats 
que a vegades teni en i que eren, sovint, les 
mateixes per a !Otes les famílies. Aquests inter
ca nvis d'experiències els cluigu ien i, fins i tot, 
es van o bservar canvis positius en la manera de 
relacionar-se amb els infa ms. 

• • escola 0-3 : 

Des de l'inici, un dels objectius ha estai. aconseguir 
u.na participació activa dels pares. 

Al mateix temps es va continuar organitzant 
d iverses xerrades, proposta històrica de l'escola, 
en el nou horari, amb una participació aproxi
mada d'un 70 %. Es tracta de l'assistència d 'un 
expert al centre, que parla de temes concrets, 
com el joc, els límits, la hi giene i la salut, que 
proposem nosaltres. L'exposició és seguida per 
un col·loqui entre tots. 

Tot i que la nostra avaluació és positi va, ens 
vam adonar que molts pares prenien una acti 
tud passiva i no s'observaven canvis signi fica
tius. Així, malgrat la xerrada mèdica, continua
ven donant massa xarops o, tot i tractar sobre 
els límits i capricis, no sabien dir que no. 

D avant d'aquests fets, l' equip va reflexionar 
sob re ci fe t de si els temes realment interessaven 
els parcs i, sob retot, si els eren útils, amb una 
teoria fàcil , enfront d'una reali tat d ifere nt. Ens 
vam preguntar si aquests temes els feie n sentir 
culpables o impotents. 

Tenint en compte qu e, q uan preparaven les 

• 

I 
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festes, amb una persona de l'equip 
amb ells, amb rallers i assajos, hi 
havia un ambient relaxar, amb el s 
parcs totalment desinhibits, i parla
ven sobre diferents aspecres de l'e
du cació dels seus fill s, els vam pro
posar d'organirzar unes tertúlies. 
Aquesra proposta va ser mo lt ben 
accepatada. Vam elaborar un calen
dari: les faríem un cop al mes i les 
coordinarien dues educadores amb 
torns rotatoris pcr tal de garantir 
que tot l'equip s' hi impliqués i, al 
mateix temps, assegurar- ne una 

continuïtat. 
La nostra fu nció com a coordina

dores no va implicar en cap mo
ment diri gi r o donar consells, sinó garantir l'in
tercanvi entre pares i valorar la riquesa de Ics 
seves experiències i aportac io ns. Som mestres 
dels seus fills, però no dels parcs. 

l cal dir que el resultat ha es tat positiu, rant 
pels remes que han sortir com pel clima generar. 
Hi ha diferències entre el fet que un expert 
comenti una manera de fer i que un parc, en ulla 
situació similar, ho faci amb un llenguatge més 
proper, des de la rea litat i la seva experiència 
com a parc. I hem abse n Tat ca nvis en la seva 
relació amb els infants. 

E ls pares s'hi trobaven tan bé, en aquestes 
tertúl ies, que van proposar fer- les dos cops al 
mes. Es va acceptar la proposta. A la segona 
tertúlia, però, es reunirien sense la presència d'e

ducadores. 
Els temes que es repeteixen en les tertúli es i 

que els produeixen una certa angoixa SÓn els que 

proposem per a les xerrades dels experts. A par
tir d'aquí, la participació dels parcs en Ics xerra
des ha estat més acti va, ja que es parte ix d' un 
tema que ells, en certa manera, han escolli t, dis
cutit i treballat. 

E ls pares que parti ci pen en les tertúlies SÓn 
també els que animen la resta a ass istir a Ics 
xerrades posteriors. 

I els pares que no vénen? 

Hi ha un percentatge mínim de fa mílies que no 
participen en cap activitat de les que es fan a l'es
cola. Tot i que no són gaires, sí qu e justament 
sÓn les que més ho necessiten. Evidentment l'es
cola també és oberta per a ells. 

Intemem establir-hi un diàleg aprofitant qual
sevol comentari que fan. Pensem qu e és impor
ta nt que puguin vcure altres maneres d' interac-

nIar amb els seus fill s. Mo ltes vegades pot ser 
que els faltin exemples de coses que poden fer 
amb un nen petit. Remarquem i valo rem amb 
ells qu alsevol progrés que fa l' infam, perquè 
creiem que és mo lt important que s'adon in de 
Ics possib ilitats que tenen els seus fill s i qu e a 
vegades poden passar desapercebudes. 

S'intenta que aq uestes famílies restin una mica 
més al centre en el moment de l'entrada i la sor
tida; p rocurem no ango ixar-los gaire amb temes 
com les mala lties, els horaris, la roba que han de 
portar, però al hora refl ex ionem sob re què vol 
dir educar i criar un infant. 

Valoració 

C reiem qu e els objectius que ens vam plantejar 
al principi d 'aquest projecle s' han aco nseguit. 
Els parcs han trobat un espai d'intercanvI d'ex-



periències i intercomunicació entre ells i les edu
cado res. 

El ret d' haver continuat aqu est treball curs 
darrere curs ens ha perm ès adqu irir una ex pe
riència qu e ens faci lita l'adaptació de les estratè
gics adi ents sego ns el grup de pares. Ens ha aju 
dat a refl ex ionar sobre la pràcti ca educativa, a 
acceptar i treball ar am b la di versita t i a entendre 
que aquest prOjecte no es pot tancar mal, Ja que 
l'es tada dels infants a l'esco la bressol és mo lt 
curta i, per tant, la població qu e acull pot variar 
molt d'un curs a l'altre. 

r er acabar, podem dir que és difícil avaluar 
les repercuss ions immed iates i direc tes qu e 
po t rebre l' in fa nt, fru it de Ics reflexi o ns i els 
intercanvis experimentats a l'escola peIs seus 
parcs • 

Festes, Nadal, classes 
de català, xerrades .... 

• • • • • 
• • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • 
• • • 
• • • 
• • 
• • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • 
• • • • • • • • • • • • • • • • • 
• • • 
• • • • • • • • • • • • • • 
• • 
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Com cada curs, INFÀNCIA p roposa un a visita. Enguany ens 
acollirà el Moviment de Mestres de Garraf, que ens explica
ran les experiències d'escoles bressol, parvularis i altres ser
veis d'educació infantil. 

Visita a 

Vilanova 
i la Geltrú 

Lloc de trobada: plaça de l'estació 

H ora: 10 del matí 

Les persones que estigueu interessades a quedar-vos a dinar 
cal que truqu eu a la Secretaria d' INFÀNCIA (93 237 07 OI) 
abans del 13 de novembre. Preu del dinar: 1.500 ptes. 

• 
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Propostes per a la renovació de l'ensenyament 

APRINDU I INSINYA. 
A L'IDUCACI6 INFANTIL 
Eulàlia Ba.seda., Teresa Huguet, Isabel Solé 

Aprendre i ensenyar a l'educació infantil aborda des d'una perspectiva constructivista el 

procés d'ensenyament-oprenentatge d'aquesta etapa educativa que abasto des dels 

primers mesos de vida fins ols sis anys. Les autores posen de relleu les continuïtats i 

també les especifitats i peculiaritats dels dos cicles que componen l'etapa . Des d'aquesta 

doble perspectiva es plantegen els temes més rellevants per o lo pròctica educativa: el 

fonament psicopedagòg ic de l'ensenyament i l'aprenentatge, el curriculum de l'etapa, 

l'organització i lo planificació, lo concreció o lo pròctica educativa, l'avaluació, el 

treball en equip dels mestres i els processos d'elaboració de projectes compartits, les 

relacions entre el context familiar i l'escolar. 

En conjunt, l'obro pretén aportar idees i orientacions útils per analitzar i millorar el 

treball docent a partir del diàleg entre la pràctica quotidiana i els referents teàrics . 

• DESENVOLUPAMENT I AP' ENENTATGE A L'ETAPA 0·6 • CAiACTEilSTíQUES EVOLUTIVES · l 'ETAPA D'EDUCACiÓ INFANTIL 

• CAiACTEilSTíQUES GENEiALS DE l'ETAPA • lES À'EES CU"ICULA'S I ELS BLOCS DE CONTINGUT PilNCIPAlS • ELs 
CICLES A l'ETAPA D'EDUCAC iÓ INFANTIL • LA PiÀCTICA EDUCATIVA I. O 'GANITZACIÓ I PLANIFICACIÓ • LA P' ÀCTICA 

EDUCATIVA 11. C'ITEiIS I ÀMBITS D' INTE'VENCIÓ • l 'AVALUACIÓ I l 'OBSEiVACIÓ • T' EBAll D'EQUIP I PiOJECTE 

CURRICULAR DE CENTRE . FAMíUA I ESCOLA · BIBLIOGRAfiA · G UIA DE RECURSOS I SERVEIS PER tA INfÀNCIA · 

~ (;?,lIÓ CI Francesc Tàrrega, 3234, 08027·Barcelono Sol.liciteu catàleg al telèfon (93) 408 04 64 
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Construir la pròpia històri a 
amb fotos 

Amb aq uest article vo
lem descriure un recurs 
que utilitzem a la nostra 
esco la: l'evocació, per 
part dels infants, mit
jançant fotografies, de la 
imatge de si mateixos en 
diferents moments I 

situacio ns al llarg del 
temps, i també de les 
persones més significati
ves en la seva vida. A-
quest recurs, entre d'al-

Als infants, els agrada mirar fotos, sobretot si 

són ells, o persones significatives, els que hi 
surten retratats. Tenir a la classe, a l'abast dels 

infants, un àlbum amb les seves fotos els per

met evocar diferents fets, situacions i emo
cions viscudes anteriorment dins del context 

familiar. De la mateixa manera, tenir un àlbum 

a casa amb les fotos de tot allò que fan a l'es

cola ajuda, tant els infants com les famílies, a 
veure amb perspectiva els aprenentatges que 

fan a l'escola. En definitiva, l'evocació de les 
experiències viscudes dins l'àmbit familiar i a 
l'escola ajuden els infants en la construcció de 

la seva pròpia història i identitat. 

tres, ens serveix per ajudar els infants a construir la seva pròpia història, tot 
recordant i evocant verbalment fets, situacions i emocions viscudes ante
norment. 

Vam iniciar aquesta experiència ara fa tres anys amb els infants d'un i dos 
anys, i actualment la duem a terme també amb els de dos i tres anys. 
Demanem a les famílies que ens portin fotografies dels seus fills, on es vegin 
en diferents moments i situacions dins l'entorn familiar. També demanem 
que ens en portin dels familiars més propers (pare, mare, germans , avis, 
oncles i tietes, etc.) i d'altres persones significatives, i també d'animals, o bjec
tes o mascotes que puguin tenir un interès particular per als infants. 

Carme Cisneros i Àngels Zamora 

La idea inicial fou la utilització de les fotografies com un suport gràfic, 
juntament amb d'altres imatges, retalls de diaris o revistes, per tal de motivar 
la conversa amb els infants. Aviat ens vam adonar que si les fotos estaven a la 
vista, els infants les demanaven o les agafaven sovint, que els agradava i es 
passaven força estona mirant-les i a vegades les ensenyaven als altres infants. 

També ens vam adonar que mentre les miraven expressaven sentiments 
i emocions. Així, observant les seves cares vam veure com es mostraven 
alegres i contents davant d'algunes fotos, amb d'altres feien un posat seriós 
i, en algún moment, fins i tot ploraven si allò que veien els evocava triste
sa o enyorança. 

E ra evident que les fotografies que havien portat de casa no eren unes 
imatges com les altres que utilitzàvem, i que hav ien de tenir un tracta
ment especial. Així, doncs, vam decidir que en lloc de tenir les fotos de 
tots els infants juntes, agruparíem les de cada infant en un àlbum . Des 
d'aleshores utilitzem uns àlbums com aquests que regalen a les botigues 
amb el revelat de rodets, d'una mida fàcil de manipular, de manera que les 
fotos queden protegides i els infants poden mirar-les, sempre que volen, 
sense el risc que es facin malbé. 

E ls àlbums de fotos ens serveixen com a element motivador per treba
llar diferents continguts cuniculars com: 
• La identificació d'ells mateixos i de les persones del marc familiar i 

social habitual de cada infant (pares, avis, germans, cosins, amics, edu
cadores, etc.) en diferents moments i situacio ns. 

• 
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o La identificació d'ob
jectes, estances de la 
casa, SItuaCIOns quo
tidianes (menjar, dor
mir, el bany) i d'altres 
situacions (1'excursió 
al bosc, el banya la 
platja o la visita als avis del poble). 

o E lements trad icio nals i figures del fo lklore, a partir d'esdeven iments 
di versos contemplats en les fotos (el bateig, la festa major, etc.). 

o El reconeixement de l propi àlbum. 
o La utilització progressiva dels elements del llenguatge verbal (noms, 

verbs, adjectius, determin ants, etc.) . 
• L'evocació o ral d'e~l:periències viscudes anteriorment. 
o L'ex pressió i manifestació -com s' ha esmentat anteriorment- d 'emo

c io ns i sentiments, i la superació, en segons quins casos, de la tristesa 
que evoquen unes determinades fotos, mostrant alegria en tornar-Ics a 
veure posten orment. 

o La interacció amb els altres companys, amb l'interès per vem e'n les fotos. 
o L'aten ció dels infants mentre observen les fotos, amb res pecte pels dife

rents nivells d 'atenció . 
o El respecte i la cura per les fotos pròpies i Ics dels companys. 

Els infants poden mirar els àlbums lliurement o bé els proposem de 
mirar-los plegats. En qualsevol cas, la nostra intervenció té corn a fina litat 
crear una situació comul1.icati va que ajudi els infants a fer presents situa
cions i experiències viscudes anteriormen t, i anar més enllà de l'aquí i l'a
ra, que els faci ado nar dels elements estab les (la marc, ci parc, el s avis, la 
casa, etc.) i dels elements canviants (ci propi creixement, les ca racterísti 
ques personals) en la seva vida. 

En un principi, els infants s'enduien els àlbums a casa seva en acabar el 
curs. Posteriorment vam decidir, d'acord amb les ed ucadores de la classe 
on continuaven els infants, qu e els àlbums passarien a l' altl'a clas se per 
continuar, d'aquesta manera, l'experiència, amb les noves fotos que por
tarien els pares per [al d'ampliar i posar al dia els àlbums de cada infant. 

El fet de veure que les fotos eren un clement moti vador molt important 
per als infants, més la voluntat, per part de l'equip, de fer avinent a les famí-



Els àlbums creen 
sililacions 

de comunicació. 

escola 0-3 : 

ues tot allò que els infants fan a l'escola, ens va fer pensar, a l'inici del curs, en 
la possibilitat de fer un nou àlbum adreçat a les famílies, amb les imatges dels 
infants a l'escola. En principi, hem començat a fer-ho amb el grup d'infants 
de dos i tres anys, els més grans, els quals és l'últim any que estan a l'escola. 

La nostra intenció és recollir fotogràficament tot allò que els infants fan 
a l'escola, no sols com a grup, sinó també individualment. La idea és de fer 
un seguiment -evidentment, no ex:haustiu- de cada infant on es reflecteixin 
els seus interessos i les seves preferències al llarg del curs pel que fa a jocs, 
objectes, activitats, o a les seves relacions amb els companys, i també sima
cio ns especials, com la celebració dels aniversaris, les festes o les sortides. 

El nostre objectiu, d'una banda, és que els infants puguin recordar i 
evocar les diferents activitats que duen a terme a l'escola, juntament amb 
les sensacions i emocions que hi van associades, de manera que progressi
vament i amb perspectiva puguin adonar-se de tots els progressos que fan. 

D'altra banda, pretenem que sigui una eina de comunicació amb les 
famílies, ja que aquestes tenen l'opormnitat de veure diferents si tuacions 
de la vida dels seus fill s a l'escola. Igual que els infants, els pares també 
poden percebre, amb la perspectiva de tot el curs, els avenços i aprenen
tatges que fan els seus fills. 

Així, doncs, amb aquesta final itat esmentada, vam fotografiar les acti
vitats que vam dur a terme al llarg del primer trimestre del curs. Ens va 
ob ligar a tirar d iversos rodets i fer l'esfo rç d'intentar copsar -amb les 
limitacions imposades per les nostres habi li tats com a fotògrafes- allò 
més sigllificatiu de cada infant: l'interès de la G isela pel gronxador del 
pati, el de la Lau ra per escoltar música i baUar, les estones que la Sílvia 
dedica als seus bebès, els intents del Jesús per jugar amb la Libertad, les 
estones de gaud i del Joel jugam amb la farina, les estones que el Javier 
passa mirant el seu àlbum, to t i que de vegades li agafa una mica de pena 
en veure el seu papa a les fotos, etc. 

Per a la reunió amb els pares, al mes de desembre, vam preparar un mural 
amb totes les fotos per tal que tots els pares es poguessin fer una idea gene
ral de la dinàmica de la classe, i els vam explicar la nostra intenció de fer un 
àlbum personalizat de la vida de cada i¡úant a l'escola, que els fariem arri
bar al final de cada trimestre, amb Ics fotos corresponents. 

Totes les famílies van acollir molt bé la nostra proposta i els va agradar 
de veure les fotos dels infants, acompanyades d'un breu text que resumia 

• 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Témpera, 
Gouache, Vernís fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

• 

• • 
: els aspectes més significatius de l'estada dels seus fills a l'escola al llarg del 
: trimestre. 

Val a dir que les famíli es han col· laborat en tot moment i han portat les 
: fotos que els hem demanat, per bé que per raons diverses -i no menyste-

• 
• 

• rum el dret a la intimitat- a algunes els costa més que a d'altres. l és que, a 
• partir de les foto s, es pot inferir una mica el tarannà de la família; de fet, la 
• • família fa una tria, selecc io na per portar a l'escola aquell es fotos que li 
• 
: agraden més o aquelles que vol ensenyar; hi ha famílies que ens en porten 
: moltes, mentre que d'altres en porten molt poques. En aquest sentit, ens 
: ha sorprès que, arran de donar-los els àlbums dels seus fills a l'escola, algu-
• 
: nes famnies ens han portat de seguida fotos noves que tenien a casa. 

Com a ed ucadores, els àlbums que ens fa n arribar les famílies ens apor
: ten informació de cada infant i del seu co ntext famili ar, qu e, juntament 
: amb les entrevistes ini cials i les observacions posteriors, ens ajuden a enten-
• 

• • 

: dre millor els infants que tenim. D'altra banda, els àl bums que fem a l'es -
: cola ens ob liguen a afinar les nostres observacions amb els infants i inten
: tar reflecti r els seus trets més representatius. Alhora, ens fa prendre cons-
• : ciència de la nostra subjectivitat envers el grup i cada infant en particular: 
• en revelar algun dels rodets ens vam adonar qu e hi ha in fants que surten 
• molt sovint a les fotos, mentre qu e d'altres ga irebé no hi apareixen. 
• • Evidentment, això ha estat un motiu de reflexió q ue ens ha aj udat a modi-
• 
: ficar o replantejar la nostra interacció amb ells. 

Com es pot veure, la utilització de fo ros co m a supo n en la nos tra 
• tasca educati va amb els in fants ha anat vari ant a l ll arg del temps; l'ex-
• 

• • 

• peri ència , per tant, sempre està oberta a Il oves proposteS o ini ciati ves 
: de les perso nes impli cades. 
• En qualsevo l cas, construir la pròpia histò ria amb fOLOS és un recu rs que 
• pretén ajudar els infants a forj ar la pròpia hi srò ria personal, tot recordant i 
• fent presents els fets, les situacions i emocions viscuts anteriorment, en dos 
: dels conrexrs més significatius per als infants: la fa mília i l'escola. • 
• • • 
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De pollets , 

Rosa Isem i Roser Ros 

Tor buscam llibres per als més menuts, ens hem 
deixat capbussa r per l'onada d'històries prota
go nitzades per cri es d 'animals. H em començat 
per l'autò nom fraret, que du el nom de Mic; hem 
passat per Ics diferents fases de creixemem d 'un 
pollet anomentat Piu-piu (qu e malgrat els seus 
esforços rnai no arriba a ser tan gran com sa 

marc, la gallina), per les tendres carícies que s' in
terca nvien una mare ossa i el seu osset (a mb 

peluix inclòs), per jugar finalment a fet i amagar 
amb el po rquet Wibbly, qu e no troba cimés petit 
de la co lla. 

Q uè ho deu fel; que als menuts i els grans ens 
agrad i tant compartir llibres plens d ' imatges i 
arguments de cadells? Potse r per la coincidèn
cia de Ics situacions que presenten' 

(Q ui pregunta ja respo n, qui respon també 
pregunta ... ) 

M URP lI Y, Mary : Els meus amics, Barcelona: 
C ntïlla, 1998. 

D EN CllFI ELD, N ick, i Ant Parker: Piu-piu, 
Barcclona: C ruïlla, 1998. 
'Mara, Carmel: Bon dia, bona nit, Barcelona: 
T imun Mas, 1998. 

I NKPEN, Mick:Ju.ga a fet i amagar amb el por
quet Wibbly, Barcelo na: Timun Mas, 1997. 
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llibre a mans dels infants : 
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porquets • altres feres 

( \ 

Bon dia, bona nit 
Oo.nndO'Mll11I 

Bon dia~ I 
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Es tracta de convertir 
la idea en forma 

L:educació visual i plàstica en l'educació infantil Quimi Créixams 

Quan parlem de plàs-. , 
tlca costa sostreure s 
a la idea que la parau
la sempre va lligada a 
una forma represen
tada. Educar l' infant 

pretén obrir un carn. cap a la pràctica de la pròpia 
expressió i el coneixement del llenguatge plàstic. 
A! mateix temps, ha de permetre iniciar els infants 
en el coneixement de l'art. Els ha de fer conèixer 

turcs, la llum, recrear
se amb aquest entorn 
i aprendre a conèixer
lo, en definitiva, a 
captar els estímuls 
visuals, és una base 
necessàna I lIn-pres -

obres i artistes, saber entrar amb respecte a un 

museu, aprendre a valorar i estimar l'art i respec
tar I valorar les diferents formes d'expressió de les 

cap a una sensibilitza- diverses cultures. 
ció de les formes, els 
colo rs, despertar- li el gust per la bel lesa, fer-li 
descobrir aquesta bellesa fi ns i rot en les petites 
coses del nostre entorn, no necessàriament porta 
a l'exercici de la representació; la mateixa obser
vació forma part de la plàs tica. L'hàbit de saber 
veure, saber contemplar i aprendre a sentir goig 
en aquest fer, conduirà a interioritzar fets, vivèn
cies, sentiments que, juntament amb la pràctica 
necessària, cada infant podrà converti r en pro
duccions plàs tiques personals. 

Po tser de vegades s'oblida que l'hàbit cI'ob
servar, captar les sensacions de l'ento rn, els 
colors, Ics formes canviants de la natura, Ics tex-

cindible per arribar a 
expressar alguna cosa a través del dibuix, la pin
tura, el modelatge, o sia, educar per a la plàstica. 

Cal tenir present que Són de gran utilitat rots 
els exercicis que afavoreixin el control del gesl i 
del traç. Aquesta pràctica de direccio ns i ritmes, 
tan necessàri a per dibuixar, s'educa al mateix 
temps amb la pràctica dels exercicis plàs tics. 

Amb l'hàbit d'observar i la precisió del gest 
es fa possible expressar el que s'ha viscllt i inte
rio ritzat. L'infant pot anar es tru cturant i defi 
nint les idees en forma. La feina de l'ad ult co n
sisteix a encoratjar, info ndre seguretat, donar 
sup ort tècni c. Ajudar a rornar a o bserva r o 

rem emorar aquella forma, aquell detall o pro
blema d'espai que en un moment concret neces
siten tOfnar a recuperar en la memòria. 

Per traduir les idees en gest i el gest en fo r
ma fan falta uns materials i unes tècniques 
apropiades. Sabe r se rvir-se' n necess it a un 
temps d'experimentació i manipulació qu e 
poss ibilitin un mínim d e seguretat en la seva 
transformació. Cal tenir en compte que la tèc
nica no ha de frenar mai l' impuls de crear. Per 
aquesta raó és preferible busca r mate ri als i 
procediments tècnics bàsics però senzills, qu e 
facin possible l' èxi t, allun y in del fracàs i con
vidin l'infa nt a tornar-hi. 

Les tècniques més bàsiques de dibuix, pin tu
ra, mode latge i collage basten per treball ar els 
co ntin guts del llenguatge p làstic: lín ia, forma . 
color, textu ra, volum, es pai i per poder desen
volupar Ics pròpies idees. 

Per iniciar els primers grafismes pot servi r ci 
ll apis de cera tova. L'únic inconvenient é!:i qlH.' 



Ull COp encetat 11 0 és possible vcure exactaJTI cnt 
on s'inicia el traç1 perquè) en ser tant (OU, la seva 
punta s'arrodoneix ràpidament. 

El reto lado r d 'aig ua, 11 0 tòx ic, permet una 
major precisió i la seva empremta és tan o més 
contundent que la cera. El llapis de dibuix, núm. 
2B, també constinlcix una bona eina. Les nunle
racions més altes donaran un traç més gruixut. 
La Seva tècnica és la del dibuix-línia i algunes de 
les ZOnes om plertes amb ci llapis o bé amb dife
rents grafismes. El dibuix és apte per treba ll ar 
forma i espai. 

El ll apis de cera tova és de gran utilitat per 
omplir grans espais, mesclar amb altres co lors, 
esgrafiar damunt d 'una base de colo rs coberta 
de co lo r negre, ser diluït amb una mica d'a/co-

ho /. Es pot provar d'utilitza r el Uapis en dife
rents pos icio ns, pot pintar-se fluix o press io nant 
molt i fer una massa compacta de color. En defi
nitiva, és més apte per a tècniques plctòriques 
qu e per a dibuix- línia. 

La pintura requereix més habilitat que el 
dibuix atès que el pinzell es tou, s'ha de mullar 
de pintura sovint i és més difícil de manejar. 
Ca len uns hàbits i unes normes molt concretes: 
escórrer bé el pinzell, no embrutar un co lo r 
amb l'altre, saber esperar que la zo na pintada 
s'assequi abans de pintar al costat mateix i saber 
netejar els estris usats. Els materials més adient.s 
són els pinzells de cena de gmixos diferents, la 
pintura al tremp, la pintura de dits, els pigments 
vegeta ls dilui"ts amb aiglJa i els pigments mÍne-
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,·als dilui ts amb aigua i cola. El supOrt més usual 
és el paper aprop iat per a pintura, o sia, que tin
gui gruix i que no es trenqui fàcilment. 
Qualsevol de les p intu res esmentades poden 
utilitzar-sc en altres superfícies minimament 
poroses. E ls procediments tècnics més bàsics: 
la taca de color O massa de color, que és en defi
nitiva el procediment més usual en pintura i es 
diferencia del dibuix en ci fet que la pintura és 
principalment taca i el di buix línia. Mitjançant 
el regalim, les petites taques O gotes que quan 
es bufen s'expandeixen i permeten que els dife
rents co lo rs es mesc/in, es poden obtenir fo r
mes casuals sense ca p idea predeterminada de 
forma o rema. Un altre proced imen t és el de 
rascar el paper, ferir-lo amb un punxó; la pin
tura es concentrarà en la ferida fent un a línia 
més intensa. Amb les tècniques pictòriques es 
pot treballar principalment color, forma, espai i 
textura. 

• 
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La tècnica d 'estampació, amb dits O amb 
diversos estris, taps, patates ta ll ades, etc., mes
clant la pintura al tremp amb sabó líquid, per
metrà utilitzar pintura més espessa, donarà un 
millor resultat i la pintura no es clivellarà en 
assecar-se. L'estampació permet treballar formes 
i ritmes a partir de mòduls, espai i evidentment 
composició i colo r. 

Un altre materi al idoni per treball ar co lo r i 
línia és el de preparar un a basc de farina i aigua 
feta espess ir al foc sense deixa r que arribi a 
arrencar el bul l. Un cop freda, es tenyeix amb 
pigment vegetal. Aquesta pintura estesa damunt 
d'una cartolina b lanca, prèviament mullada, és 
òptima per esgrafiar-hi amb els dits. E l solc que 
deixa el traç i la faci litat amb què es pot esbo
rrar i tOrnar a dibuixar és d'un efecte realment 
bonic. La mateixa base utilitzada sense tenyir, o 
sia, blanca, és un espai apte per pintar amb la 
pols del pigment, els dits serviran de pinzell i la 
imaginació, per mesclar-hi colors O per treba 
llar-hi un tema. 

Hi ha materials que per la seva duct ilitat 
són aptes per modelar formes: el fang, la pas
ta de pa i la pasta de paper. Les ducs darreres 
no poden de cap mane ra substituir el fan g. 
Modelar amb el fang permet fo rmes més pre
cises, més concrec ió de detall s. Amb l'ajuda 
d'eines ap ro piad es es pot buidar, esg rafi a r, 
fer- hi empremtes, incisions, afuar acabaments 
i donar la se nsació de forma prima, però sen
se ser- ho . Quan es treballa pOt sentir-sc la 
forma a través de ls dits. El fang permet aj un 
tar- ne de diferents co lo rs o textures; en can
vi, no admet cap al tre materi al. L'expl icació 
tècni ca d'això és que e l fang es cO ntrau en 

assecar-se i es trenca pel lloc o n troba un cos 
estran y que no s'adapta a la seva transfo rm a
ció . El modelatge dóna com a resultat fo rmes 
tridimensiona ls. La seva contemplació té 
mo lts punts de vista di fere nts, mentre que el 
dibui x en té un de so l. 

La pasta de pa blanca feta amb farin a, aigua, 
un grap at de sal i un a cullerada de glice rina 
líquida per cada quilo de massa, po t ten yir-sc 
amb pigment vegetal. La tèc nica és més apro
piada per fer boles i tires, co¡'¡oquial ment co ne
gudes per «xurros», que poden decorar-se amb 
petits pessics, punxades amb un estri o pressio
nades amb d itades. Les formes no queden mas
sa concretes, i la tècni ca s'acosta més al qu e 
serien els pans artístics. 

La pasta de paper feta amb paper hi gièni c, 
aigua, cola d'empaperar, un grapat per rotl le i, 
opc io nal, una mica de blanc d ' Espanya, és 
molt úti l pe r modelar damunt d ' una base de 
cartó, capses, rotlles de paper buits, etc. És un a 
pasta que sola té poca co nsistència; en ca nvi, 
té un gran ava ntatge res pecte al fang, perqu è 
s'hi poden enganxar tota mena de materi als al 
damunt, ped res, petits vidrets de platja, cò
do ls, taps co rona, fi lferro, etc. És un gran 
ad hes iu per unir el s material s de rebui g qu e 
s' utilitzen per fer co nstrucc ions o o bjectes 
IJl VC tHat$. 

No existi ri a una bona educació plàstica si 
aquesta únicament servís per man ipular i trans
fo rm ar materials i expressar sentiments i idees, 
fet prou important. Hi ha uns valo rs en joc que 
no poden ser o mesos de cap manera: el s valors 
es tèti cs i el co neixe ment del nostre patrimo ni 
cultural. 

Per a l'adult, documentar-se és bàsic per fer 
un a bona feina. O ferir a l'infant la possibilitat 
de documentar-se és assegurar- li coneixements. 
Donar-li la in formac ió adequada al tema que se 
Li proposa, a la idea que pretén posar en pràcti
ca, és essencial. Es pOt tenir a l'abast un arxiu 
amb fotografies de fl ors, animals, paisatges, etc., 
reproduccio ns de com els artistes han util itzat 
els mateixos temes. El s arti stes també han t in 
gut la idea de pintar un gos, cimar, un arbre; 
han interpretat el vent, el fred, la boi ra, el movi
ment. És també una man era de conèixer un 
artista a través de la seva obra. 

Partint de la base que no existeix una estètica 
infantil sinó que l'estètica, igual que la parla i tan
tes altres coses, és la que li ofereix el context, la 
proposta és que aq uest sigui ric d' imatges visuals 
que vagi n d'acord am b l'estètica formalment 
acceptada per la societat on vivim, de ls artistes 
reconeguts com a tals, pintors, escultors, dissen
yadors, arquitectes, etc. Per escollir imatges ca l 
posa r la mateixa cura que pe r esco ll ir mús ica, 
cançons, contes, petits poemes. 

L'observació de Ics ob res es pOt fe r a través 
de materia l gràfic, quan no sigui poss ible a un 
museu , una sa la d'expos icio ns o un ed ifici sig
nificatiu. Totes aquestes obres ajudaran a enri
quir-los el bagatge. Afinaran el sentit estè ti c. 
Serà un a base de coneixement de lo nost ra cul 
tura i, un fet important, farà que se la senti n 
pròpia. • 
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Els especialistes 

Actualment, a l'es
cola primària, hi 
trobem mestres es
pecialistes d'educa
ció física, educació 
especial, llengua es
trangera , educació 
musica.! i, en alguns 
casos, educació vi 

És convenient, que hi hagi especialistes en l'edu· 
cació infantil? Uns quants dubtes i algunes respos· 

tes. Un especialista pot esdevenir un element dina· 

mltzador I de suport, al mateix temps que pot apor· 

tar les eines, els recursos l, sl cal, les mans que el 
mestre no té. Als centres on s'ha posat en pràcti· 

ca de manera gradual, respectant els períodes d'a· 

daptació i les necessitats de cada edat, s'han con· 
vertlt en un al'licient per als infants. És un tema 
que tot just es comença a plantejar. 

sual i plàstica. El seu paper està definit, són fi gu res que es cons ideren 
necessàries i es reconeix la rellevància de la feina que fan . 

Si ens referim a l'educació infantil, però, la qüestió no és tan clara. E ls 
especialistes no sempre són presents als parvu laris (encara menys a l'esco
la breso l, de O a 3 anys). Les opi ni o ns sobre la seva conveniència són diver
ses i la possibilitat que intervinguin en Ics primeres edats p lanteja dife
rents lJ1terrogants. 

Es corre ci risc de respondre els interrogants des de posicions preses a 
priori, sense tenir prou en compte els resultats de les experiències que es 
duen a terme. Són cada cop més els parvularis que, amb el model educatiu 
actual, co nviuen amb la primària i es beneficien de la presència dels espe
cialistes. I creiem que, abans de fixar criteris, caldria valorar allò que aquests 
mestres ofereixen en algu nes escoles i allò que poden arribar a oferir. 

Araceli Cucala i Uuis Vallvè 

Dubtes 

Quan es parla d'introduir els especialistes en l'educació infanti l, poden 
sorgir dubtes com els següents. És co nvenient que n 'hi hagi, en aquesta 
etapa? És bo que apareguin mestres diferents en grups d'infants tan petits? 
Si han d ' intervenir, en quines condicions ho haurien de fer? Quin tracta
ment s'hi hauria de donar en cadascun dels dos cicles? 

H i ha mestres que, atesa la impo rtàn cia de la figura de l'adult com a 
punt de referència, opinen que cal reduir al màxim el no mbre d'educa
dors que es relacionen amb l'infant. En general es creu que ja n'hi ha prou 
amb els adults que intervenen en una classe (mestres, persones de reforç i, 
en el cas de parvulari, monitors de migdia). Tot i que, en aquestes edats, es 
valoren com a bàsics els treballs corporal, musical i pl às tic, no sempre es 
veu oportú delegar-los parcialment a algú que no sigui la pròpia mestra 
del grup. 

Sovint també es tendeix a fer el màxim d'activitats dins l'espai propi del 
grup i no es considera la possibilitat d'utilitzar periòdicament altres espais 
del centre que no són exclusius del seu cicle, com el gimnàs, l'aula de 
música o el t.ll er de plàstica. 

D 'altra banda, per part dels especialistes, no sempre es veu fàci l tre
ba ll ar amb les primeres edats. Comparat amb la feina que es fa a primà
ria, es té la sensació de no poder anar suficie ntment a fons. Costa veure 
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els fruits del treball , i es d iri a que l'esforç que s' hi dedica es perd amb 
rutines quotidianes, en els quals s'esmerça molt de temps, i que, a més, 
no semblen tenir cap relac ió amb l'àrea . 

Alguns es pecialistes opinen que, al parvulari, és complicat atendre i 
donar resposta a vint-i-cinc infants tan petits i, al mateix temps, poder 
realitzar les activitats proposades. Sovint manifesten que en la seva for
mació inicia l no han rebut prou preparació per educar en aquesta etapa 
i dubten de la seva capacitat per fer-ho. 

Avantatges 

Si bé són reals les qüestions exposades, pensem que, amb un planteig ade
quat de la seva intervenció, els especialistes poden fer una aportació valuo
sa al tractament global dels aprenentatges amb els més petits. No hi ha 
dubte que poden enriquir en gran mesura els contextos informals del tre
ball en l'educació infantil. 

Els educadors no podem entendre en tot, no podem saber-ho fer tot, i 
cada cop es fa més complexa la nostra fe ina. Es fa necessària la diversifica
ció d 'aptituds i especialitats dins dels eq uips de mestres. La interacció que 
es crea entre educadors que provenen de camps diferents aporta una varie
tat de noves perspectives que es complementen tot enriquint el nostre 
bagatge profess ional i la pràctica diària. 

Amb la intervenció dels es pec iali stes al parvulari no so ls es guanya 
en un treball més aprofundit de les seves àrees i un suport tècnic al mes
tre, sinó que, pel fet de poder disposar-ne, també s' incrementen els 
recursos humans del cicle. Aques t increment permet crear múltip les 
o rga nitzacio ns (g rup partit, grup reduït, t rebal l individual, presència 
simultàni a de dos edu cadors), que reve rtirà en una atenció millo r als 
infants i en la mi llo r qualitat global del cicl e. 

És veritat que, d'entrada, el desconeixement d 'aquestes edats pot espan
tar a qui no hi hagi treballat mai. Però també ho és que els especialistes 
que ho hem fet hem viscut una bona experiència. Hem vist com calia abor
dar l'àrea des de la base, comença r pel més elemental, per anar construint 
i enriquint tot seguint l'evolució de nens i nenes. Ai xò ens ha ajudat a 
entendre els in fants amb difi cultats en cursos més avançats i ens ha permès 
modificar estratègies i adequar metodologies. 

• 
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Pel que fa als infants, veiem molt beneficiós el contacte amb els espe
cialistes, que sense ecli psar la figura de la mestra com a punt de referèn
cia, amplien i enriqueixen l'àmbit de relació dels infants, alhora que també 
ofereixen un canvi d'activitat i d'ambient físi c, si la sessió es desplaça a la 
classe o al taller de l'especialitat. La jornada escolar (si es té en compte 
que actualment la majoria de nens i nenes es queden a dinar a l'escola) és 
prou llarga perquè sigui aconsel lable, a estones, canviar tant d'espais com 
de mestres. 

Justament són les classes amb l'especialista uns moments que s'esperen 
amb molta il ·lusió. 

En quines condicions 

Perquè el treba ll dels es pecialistes amb els més petits tingui èxit, cal 
entendre'l no com un afegit de l'educació primària sinó com un projec
te amb identitat pròpia. A l'hora de definir- lo s' ha de tenir en compte 
des dels aspectes de tipus organ itzatiu o de gestió, fi ns als de tipus curri 
cular i metodològic. 

Pel que fa a l'organització, els equips de gestió en dissenyar els horaris 
han de plantejar-se quins són els moments adequats perqu è els especia
listes entrin al parvulari. Per exemple, en general, no és convenient ni a 
les primeres ni a les últimes hores del di a, ja que és quan la tutora es rela
ciona amb les famíli es aprofitant les entrades i sortides de nenes i nens. 
També s' ha de procurar que les sessions no siguin ga ire seguides, sinó 
que qued in ben repartides al ll arg de la setmana. La durada ha de ser 
estudiada segons l'edat, el grup i ci moment del curs, sense necessitat de 
cenyir-se als mòduls de la primària. 

Per al grup de 3 i 4 anys, cal planificar un bon procés d'adaptació dels 
inFants a l'esco la i garantir que l'aparició dels especialistes no sigui un 
impediment. S'ha d ' incorporar de mica en mica, començant les sessions 
quan es cregui convenient i no necessà ri ament a principis de setembre. 
Com a mínim les primeres classes, cal fer-Ics amb la presència de les dues 
mestres, tutora i especialista, i en el s espais coneguts (classe, pati o zona 
de jocs) i introduir a poc a poc els nous espais (tall er, gi mnàs, sala de 
música, etc.). 

En general, cal plantejar-se en quins casos i en quins tipus d 'activitats és 

• 
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convenient treballar amb el grup se ncer, amb grups partits, al s racons, en 
treball individual O amb dos mestres conjuntament. Aquests tipus d'orga
nitzacions no cal que siguin fixes i poden canvi ar al llarg del curs. 

L'especialista, com sov in t s'entén, no és una persona que apa reix en 
determinats moments no més perquè la tutora pugui lliurar-se a altres tas
ques, ni la seva activitat ha de partir d 'una programació pròpia deslligada 
de la resta del treball de classe. Cadascú ha de veure la pròpia feina com a 
part integram d' un conjunt; d'aquesta manera s'aconsegueix la interrelació 
necessària i no hi ha perill que apareguin buits ni interferències entre uns 
professio nals i altres. 

S'ha de tendir a trebaLlar a partir d 'una programació única i compartida, 
elaborada i assum ida per totes Ics persones que intervenen en el cicle, que 
englobi, en Ics tres àrees de desenvolupament que integren l'educació infan
til , les respectives actuacions. En aquest sentit, els equips de gestió han de 
posar els mitj ans perq uè el treball de mestres i es pecialistes es tracti co n
juntament no sols des de la pràctica, sinó des del currículum, facilitant que 
les programacions es dissenyin en comú. 

També és important que tots els mestres mantinguem una actitud recep
tiva i flexibl e, disposats a compartir, cooperar i donar prioritat a la coherèn
cia de la intervenció educati va dirigida a l'infant, sense oblidar que tots els 
moments són educatius i que, en aquesta etapa, s' ha de saber trobar el rere
fons pedagògic tant de les rutines quotidianes com de qualsevol situació 
que tingui ll oc en el dia a dia de la 
vida a l'escola. 

Cap on hauríem d'anar 

En parl ar dels especia listes a l'edu
cació infantil ens hem estat referint 
sobretot al segon cicle ja que majo
ri tàriament és al parvulari on s' han 
iniciat més ex periències d'aquest 
tipus. AI primer cicle (escola bres
sol), la seva interve nció ha estat 
molt més espo ràdi ca. Normalment 
ha anat d'acord amb Ics aptituds 

que casualment tenen els membres d'un equip, o bé a partir de certs asses
soraments puntuals qu e han rebut determinades escoles. 

Això no vol dir que, a l'escola bressol, no hi calguin perso nes especialit
zades. La seva figura és igualment beneficiosa, tot i que han d' interveni r en 
alu'es condicions, que responguin a Ics seves necessitats específiques. 

C reiem que la proposta d'actuació al primer cicl e d 'educació infantil 
ha de passar l'ci treball d'equip es pecialitzat format per persones amb 
aptituds de tot tipus. Per aconseguir-ho, ca l qu e, als eq uips, es reconegui 
una diversitat de pcrfil s professionals qu e no depengui excl usiva ment de 
l'atzar que els ha reunit, sinó de les difcrel1ls perspectives edu catives que 
es tinguin en compte. Ca l també qu e es ga ranteixi la co nt inuïtat en ci 
temps, de manera qu e si, per exemple, mal'xa la persona que s' ha especia
litzat en música, la seva vacant sigui coberta per una persona amb ci 
mateix perfil. 

Per acabar, cal dir que, tot i la diversitat d 'a rgum cnrs pedagògics que 
han an at so rtint a favor qu e els es peciali stes incid eixin en l'edu cació 
infantil, això només està parcialment reconegut al segon cicl e d'educa
ció infantil sense estar garantit, ja que no s'estipula que els especialistes de 
l'escola primària necessàriament hagin de treballar també al parv1.llari. 

Una altra qüestió pendent és el reconeixe ment de l' especia li sta d 'e
ducació artísti ca visual i plàstica. Per sort hi ha esco les de primària qu e, 
per tradició i sensibilitat, tenen aquesta fi gura, que d'una manera o altra, 

també pot revenir en l'edu cac ió 
infanti l. 

E l tema que hem tractat, 
doncs, tot just s'està començant a 
plantejar. En aq uest sentit hi 
ha enca ra mo lt de ca mí a fer. 
Pense m qu e ca l recordar que som 
nos-altres , els professionals, el s 
qui, des dels nOStl'es llocs, tenim 
un paper impo rtant a l'hora de 
tirar endava nt pro jectes com 
aqu est que defineixe n model s 
educatius de qualitat i fan a\ ança r 
l'esco la. • 
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Qui es fa carrec dels i nfa nts? 

De qui són els in 
fants petits? La qües
tió plantej ada d'a
questa manera pot 
semblar banal, xim

Qui es responsable d'atendre i educar els infants 
més petits? la resposta és complexa: la família, 
l'escola, quina família i quina escola? Cal anar 
més enllà. la manca de temps ho distorsiona, i 
restringeix les possibilitats de relació i comunica· 
ció. la possibilitat de trobar un temps i un espai 
per a la infància es converteix en un repte de tota 

ple, fins i tot estúpi- la societat. 
da per a alguns. De 
qui més pot ser, diran, una criatura que de la marc que l'ha parit? A molt 
estirar podem convenir, afegiran, que també és del pare que se' n fa càrrec. 
Algun teòric amb afanys radicals esmenaria que l' infant només pot ser de 
si mateix i es quedaria tan ample. En canvi, mo lts creiem que és urgent, 
cada cop més, una reflexió sobre aquest tema: de qui és la responsabilitat 
de l'atenció als inIants més petits, la qual els és convenient, per no dir que 
im prescindible, per al seu desenvolupament? 

Encara que només sigu i per situar la reflexió, interessa fer alguna preci
sió. E n dir «famíl ia» la realitat imposa la comprensió d 'un concepte ara 
l"natcix canviant, heterogeni , multiforme, de durada i forma inconstant. 

En pa rl ar de responsabilitat no ens referim aquí al concepte en clau jurí
dica de pàtria potestat, propietat o delimitació de responsabilitats legals. 
Tot i que, és clar, els significats d'un concepte no són quasi mai excloems, 
aq uí estem parlant de responsabilitat educativa. 

Andreu Negre 

En exposar aqu es te s línies, la pretensió no pot ser al·ludir d e 
man era exhaustiva a to ts els asp ectes d 'aq uesta responsabilitat ni a 
la di versi tat de situacions que pot ge nerar. Només és una breu con
tribució, a manera de refl exió, suggerida a partir de l' experiència i el 
contacte, ja perllongat, amb moltes famílies. Em refereixo a la pos
sibilitat d ' educar o, si es vo l, a l' access ibilit at de l 'i nfant a la seva 
educació. Evidentment, té a veure amb l'àmbit esco lar, però no s' hi 
redueix . 

La nostra petita infància, entesa com a col·lectiu humà i social, es tro
ba en un emplaçament històric tan insòlit com interessant, però en qual
sevol cas incert i delicat pel que fa al seu futur més o menys immediat. 
No es tracta de caure en el catastrofisme. Per so rt ja som llun y de la 
realitat que produïa els abandons, els mal tractaments i, no cal dir, els 
assassinats, amb la freqüència de la rutina, com es pot conStatar histò ri 
cament. [ La beneficència i la protecció ja no són les fó rmu les primor
di als de consideració i tractament de la petita infància. Ara es detecta 
una certa predisposició i sensibi litat pels temes rel acionats amb el 
desenvolupament primerenc del s menuts. l, certament, la cruïlla que té 
al davant la infància porta en quasi totes les direccions assenyales l'únic 
rètol d' «atenció educativa" . El camí de retorn seria el del retrocés i el 
del risc de la primera exclus ió. 
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" Familia i escola, pel que fa a l'infant petit, 
poden compartir l'objectiu 

del seu desenvolupament harmonios " 

Aquesta és la qüestió. Atenció educativa, diversa segons les situacions, 
per ara i per a l'esdevenidor. Atenció educativa a les persones anomena
des «infants» per viure plenament lo seva infància i alhora, de retruc, per 

esdevenir persones entre les persones de la pròp ia comunitat. Tensió crea
dora, no contradicció, entre el que ja és i el que es va fe nt. 

De ben segur que algú, jo mateix en la meva reflexió, pod,;. contestar: «on 
és el problema? Hi estem tots d'acord. La LO SE, la Reforma, ja preveuen, 
finalment, la necessitar d'una oferta ~suficient» d'atenció educativa per a la 
«petita infància». És cert, i, a més, qualsevol reflexió no pOt distre re ni 
menyscabar la prioritat en l'acompliment del compromís de l'Administració 
educativa respecte d'aquesta oferta escolar. Però tampoc no podem oblidar 
quc l'atenció educativa entesa globalmcnt, tal com precisàvem abans, depassa 
l'àmbit escolar inherent a l'aplicació de la LOGSE. Podríem dir que l'escola 
dels més menutS no pOt assumir ni exhaurir totcs Ics conseqüències de,;vades 
d'una comprensió rigorosa del que exigeix la seva educació. 

La LOGSE mateixa, en parlar de la família com a primer i fonamental 
context educatiu, explicita, encertadament, la corresponsab ilitat que li 
pertoca compartir amb l'es<:ola. Però és així de se nzill? És suficient, amb 
Ics possibilitats que ara pot oferir, el tàndem família-escolo coassumint la 
tasca educativa? 

En tOt cas, la realitat actual ens dónJ elements per pensar ue la 
qüestió, com aquesta mateixa realitat, és sovint més complexa. Tant si 
es fa referència a infants escolaritzats com en el cas, molt més greu, 
dels qui han vist denegat l'accés a l'escola infantil, o fins i tot en el cas 
d'aque lls que per motius diferents só n atesos només pe,· la fa mília, hi 
ha un tema que planeja inquietant pel món relacionat, d'una manera 



o alt ra, amb la infància. És la po bresa de contex tos i escassetat de 
recursos d 'espai i temps adequats per dur a terme l'atenció edu cati va 
dels petit s.2 

En concret ca l fe r es ment de la d ifi cultat que po t comportar «trobar» 
i «o rga ni tza r» temps per dedi ca r al fill més petit. Moltes marcs, alguns 
parc, poden es tar en aqu esta situació i a més viure-ho malament, sen
tir-se impotents o culpables. Per di fe rents circumstàncies es poden tro
bar aboca ts al ritme que imposa l'acru al mo ment socioeconòmic: llar
gues o dobles jo rnades de treball (i ja no en parl em si no hi ha feina, la 
situació encara empitjo ra), ho res extres, de feina, de fo rmació i per a les 
necess itats do mès tiqu es, per a l'empresa , la competiti vitat del món 
labo ra l, e ls trajectes massa ll a rgs, el s ho raris desencaixats amb els de 
l'esco la, ci ca nsament crò nic, etc. 

Com fe r realitat la responsabilitat d 'atenció als fill s petits? Facilitat no 
és precisament el que es troba. Si més no, és complicat eludir el ritme del 
sistcma. Aquest sistema soc ioeconòmic ha creat un temps, un espai, en 
què els infants hi són cada cop menys . Hi són, i tant de bo hi fossin més, 
més sans, més fo rts, millor vestits i protegits, amb més joguines i regals. 
Però sovint es troben amb més dificultats per accedir al temps preciós, de 
la mare i el pare, que possibili ta i crea l'àmbi t d'atenció educativa. És un 
recurs necessari i un dret de l' inJant, un deure i un dret dels pa,·es. Què 
ca l fer? All arga r la jornada escolar del infa nts i delegar la responsabilitat 
edu cati va? De qui són els infants ' Com es pot enriquir i compassar la 
música rica i diversa que el du et família-escola toca per a 1 infant? 

rec que es pot compartir amb J. Brunner (1997, pàg. 94) la inquietud 
tal com l'expressa en un llibre recent des d'un context diferent, però amb 
elements comuns: «a pesar de toda lo que sabemos sobre la importància 
de /a activitad auto-iniciada, sobre los entomos sociales interactivos e inclu
sa sobre la construcción de la persona, toda.vía no bemos terminada de for
mular una perspectiva. de la educación tempra.na. que se ajuste a las com
plicadas condiciones en las que ho)' vivimos». 

La respos ta és tan complexa com la rea litat. Però això no excusa la 
necess itat d 'assenyalar algunes traces del nord que aquesta qüestió, al meu 
entendre, reclama: 
• En el nos tre ento rn, l'atenció equilibrada de l'in fa nt petit comporta 

com a primer i primordial context ci que li ofereix la famnia. Així i tot, 

infant i societat : 

és obvi que l'escola, per a una considerable i progressiva majoria d' in
fants, és susceptible de convertir-se en un altre context educatiu. 
Complementant i compensant, en determinats casos, la [unció educati 
va de la família, l'escola pot contribuir a l'equili bri necessari entre tre
ball i educació, d'una banda, i, de l'altra, entre la seguretat emocional 
de l' infant i la seva socialització . 

• Per tant, fa mília i escola, pel que fa a l' infant més petit, poden compar
tir l'objectiu del seu desenvolupament harmoni ós. Q ue aquesta possi
bilitat esdevingui realitat està en relació amb l'aproximació i assoliment 
d 'unes condicions corresponents a cadascun dels dos àmbits i a la seva 
intert"e1ació . 

• Els requisits que hauria d'acomplir l'escola es podrien especificar com 
a intencio nalitat educati va; capacitat i es tratègies per a la interrelació 

• 
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edu cad or-infant; parti cipació de l'infant en les situacions vivencials; 
ad equ ació d els recursos- ritm es-espais i, finalment, obertura, trànsit i 

permeabili tat amb el medi, especialment amb la pròpia famíl ia. 

• Aques t últim seri a, tal vegad a, l'aspecte més discutibl e i objecte de refl e
xió . És innegable, però, la necessitat d 'una xarxa d 'escoles bressol públi
ques amb la qu alitat al·ludida, per a les famílies que la d emand in per als 

seus fill s. 
• E ls requisits de la fa míli a, com a co ntext d'atenció dels fill s, co inci

deixen am b les qu ali tats necessàri es perqu è sigui famíli a, és a dir un 
ento rn forma t per proge nitors i fill s units per un lli gam d e protecció, 
d 'atenció i afecte qu e perm et als més petits conviure-hi , créixe r i 
d esenvo lu pa r-s' hi . L'es tab liment d 'aques t lli ga m d eman a a més d e 
l' interès natural, uns mitj ans materials mínims i una d edicació sufi 

cient. Vet aqu í la qüestió ! 
• L' aspecte que aqu í es q üesti o na és precisa ment la fa cilitat d ' aqu esta 

dedicac ió per manca d'un tem ps qu e la faci poss ible. És clar que no es 
traCta que la dona lOrn i a assu mir en exclusiva l'atenció i cura d els 
menu ts, i que renunciï a la seva realització personal en altres àmbits. Sí 
que es tracta q ue l' home la comparteixi. E n el si de la família també cal 
correspo nsab il itat educati va. 

• Però el que urgeix recuperar és el temps que correspon a l'infant. És un 
d eute que ara, justament quan es debat la durada de la jorn ada laboral, 
el conjunt de la societat ha d'eixuga r amb els més petits, qu e pateixen 
els efectes, posi tius uns però negatius uns altres, del remo lí d 'un model 
eco nò mi c i soc ial q ue posa per dava nt d ete rminad es demandes sense 
reparar gai re en els drets dels qui no produeixen. 

• E l dret dels infa nts a la dedi cació del s seus pares com un clement indis
pensable d 'atenció educati va recl ama la seva consideració en una refl e
xió seriosa, no demagògica ni opo rtunista, sobre la nostra infància i les 
seves necess itats din s la necessà ria red efinició d ' un estat d el benestar. 
U na combinació de qu alitat qu e poss ibiliti l'accessibilitat, di sponibili
tat i inco ndicio nali tat (F. López, 1990) en aqu esta permanent atenció 
educativa només es po t assolir des d 'una ce rta quantitat d e te mps que 
les p ropo rcioni i procuri. 

• Per Ics mateixes rao ns, també ca l repensa r els espais públi cs per als 
més petits i Ics seves necess ita t d e seg uretat, hi gienc, exp lo rac ió, joc, 

etc., com a indrets complementaris de la llar familiar. Consistiri a :l pro

jectar o dinamitzar un es ini ciat ives q ue, en la nostra societat, altre 
temps ja tingueren algun a expressió i qu e actualment formen p rt del 
debat edu catiu en diferents versio ns, ciutat ed ucadora (Aj untament de 
Barcelona, 1991 ), ciutats del infants (F. Tonucci, 1997). 

• La xarxa d 'escoles bressol, el tcmps dels pa res, els contractes d' horari 
fl exible per fills petits, les excedè ncies del pare o la marc, el s rols fami 

liars renego ciats, els espais adeq uats, suport, etc. Són elements de refl e
xió i debat que correspon a tOt el teixit social, però especial ment a movi
ments de reno vació, associacions de pares i mares, sindicats) empresaris, 
governants i lOts els profess io nals de l'ed ucació. Són ells els qui te nen el 

deure d'endegar, consensuar, compatibi litzar i articular, mi tjançant con
venis o acords, els as pectes de benestar i desenvo lupament perso nal, 
concretament dels infants, amb els del creixement econò mic i social. Cal 
propiciar un equilibri i una redi stri bució dcls drets i deures que penne
tin qu e el conjunt social avanci , lOt afavorin t el res pecte i desenvolu pa
ment dels que encara no tenen veu ni vot, cap a una una societat igua
litàri a. Cal un co ntracte social amb i per la infà ncia qu e alho ra tingui 

l'expressió corresponent en una po lítica social progressista. 
N omés la interacció creativa des de d iferents àmbi tS podrà assolir l'ob

jectiu comú d e l'educació dels més pet its d ins la seva comunit. r., perq uè 
els infants ara ja són responsab ili tat ue tots. • 
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Notes 

I . No per més obvi podem deixar d'asscll)'.llar qu e qua lsevol d 'aquests comportaments cs mcnt ,lt:S 
dissortadament encara tenen ll oc, sense anar més lluny, en la nOStra realitat aClual, com podem 
eompro\'ar en 1:1 premsa di iuia. 

2. t\.ixò no treu, al contrari, l'inexcusable reconeixemcm de la u sea com la que j,l fa an rs duen ;1 ter
me els nous serveis educatius de 1' I\ jutHamcm de Barcelona a l'hora de di versificar i ..:o rn plcrncnl ar 
l'ofena educativa. 
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de 

infants també parlen 
la pèrdua, el sofriment 

• mort I la 

La civilització occidental ignora la mort i també 
amaga el patiment i el fracàs. Però en la mesura 
en què considerem seriosament la mort, les per
sones ens sentim cridades a assumir responsable
ment la vida. Si eduquem per a la vida, per què 

M. Antònia Plaxats i Concepció Poch 

A lIò que no saben 
no podrà ior-los mal. 

Aquest és el lema 
sora el qual mo lts 
ad ults ens aixoplu 
guem quan els in-

amaguem als infants tot el que fa referència al fet 

és en gran mesura res
ponsable del buit en la 
vida de les persones, de 
viure sense un objectiu. 

de patir, perdre I morir? Cal confiar en el potencial 
saludable de l'ésser humà: si adults responsables, 

fants ens fan pre- d'esperit obert, flexible i ferm alhora acompanyen 

En la mateixa mesu
ra en qu è co nsiderem 
seriosa ment la mort, 
les perso nes ens sen 
tim cridades a assumir 

guntes sobre la mOrt l'infant des del primer moment, aquest podrà donar 
o sob re qualsevol el millor de si mateix. 
tema qu e els pugui 
fe r patir. Aqu esta és la posició adient davant la 
seva demanda de saber? Busquem el seu bé? O 
en realitat amaguem la nostra pròpia angoixa? 

La nostra civ ilització occidental igno ra la 
mort i també amaga ci patiment i el fracàs. Avui 
no resulta gens fàci l sinó francament incòmode 
pa rl ar amb fra nq uesa i obe rtament sob re la 
mon, se nse ad o nar- nos que l'evasió davant la 
mo rt impli ca l'evasió enfro nt de la vida. 

Eli s.beth Kübler-Ross,' psiquiatra reconeguda 
mundi almen t co m una auto ritat en tanatologia, 
constata co m la negació de la mort i el patiment 

respo nsablement la 
vida. Pensar en la pèrdua, el patiment i la mort 
no vol dir desinteressar-nos de la vida; aprendre 
a patir i mo rir no són res més que cap ítols d e 
l'assignatura d 'aprendre a viure. 

Cal, una pedagogia de la mort? 

Si eduquem per a la vida, per què s'ha d 'amagar 
als infants tot el que fa referència al fet de patir, 
perdre i morir? Tenim exce!·lents directrius edu
catives pel que fa a qualsevol matèria curricular, 
aptituds i habilitats socials, evolució psicològica, 

etc., però quan arri bem a la pedagogia del sofri
ment i la finitud els educadors ens trobem des
valguts i sols. Potser és perquè, a nosaltres, ningú 
tampoc no ens n'ha parlat mai? 

Veiem necessària una reeducació dels adults i 
una pedagogia realista i autèntica que, al costat 
de Ics vivències de l'èxit, l'eficiència i el triomf, 
fomenti l'afro ntament del fracàs, la pèrdua, el 
patiment, la finitud, la pròpia mort i la dels altres 
éssers estimats. Una pedagogia integral ha de 
redescobrir els valors que generen aquestes 
situacions, que van de la sereno r a la tendresa i 
passen, entre d'altres, per la comprensió, com
pass ió, paciència. Per afavorir aquests resultats, 
ha de proporcionar eines per a l'autoconducció 
del bi no mi raó-emoció: l' anomenada imeJ.ligèn
cia emocional. 

Si, co m diu Jaspers,2 tant la mnrt com el sexe 
pertan yen a la vida, quina raó hi ha per educa r 
sexualment i no fer- ho tanato lòg icament ? r er 
què «pro hibim» Ics vivències educatives entorn 
del fet de morir, perdre i sofrir ? E ns fa por gen e-

• 
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rar frustració innecessària? Sens dubte que 

aquesta comporta un am pli vcmall cic senti
ments i emocions, que, co m a mín im van des de 

la tristesa a l'enu ig, passant per culpes, enveges i 
pors, amb els se us respectius matisos d'intensi 
tat, però és això una raó suficientment vàlida per 

callar i negar? 

Negació i angoixa 

Per exp li car el fenomen de negació d ' una 
cosa tan òbvia co m la finitud, Yalom3 sosté la 
hipòtesi que l'ésse r hum à, d'una m anera o 
alt ra, sap que és mortal i, per tant, vul nera

ble. Des d el primer moment tenim noc ió de 
peri ll davant la pròpia superv ivè ncia perquè 
so m finits. D 'a ixò deri va ran els co nfli ctes 
posteriors quant a les pèrdues en general. La 
mOrt, per tant, no és exte rn a, s in ó interna. 
Des clel principi de la vida, la duem dins nos-

tre, i «aqu esta és la terrible veritat de la qual 
intentem conso lar- nos » des de la més tendra 
infància. 

Davant d'aquesta angoixa, qu e el mateix 
Yalom anomena fonamental, i per poder 
enfrontar-se a la rea litat de la mort, l'in fant. 
actua de diferents maneres, una cie les quals és 
utilitzar imatges terrorífiques externes a ell , i 
que òbv iament rep de la seva pròpia cu ltura. 
Totes les cultures primitives tenen un co ncepte 
antropomòrfi c de Ics forces naturals, per poder 
creure que podem exercir un cOlltrol més gran 
sob re el nostre destí. Segu int el mateix autor, la 

por clels infants a gent desconeguda, abismes, 
foscors, animals, etc" és causada per l 'amena~a 
que representen per a la pròpia supervivència. 
Així l'a ngoixa fonamental prové del perill d e 
«perdre's un mateix»). Per tfanquil·litzar-sc i 
defensar-se davant d'aquesta «terrible veritat", 
des de bon principi l'ésser humà desenvolupa 
els mecanisme psicològics de defensa per ca l
mar l'angoixa. És per això, per la noció que som 
mortals, que tot és finit, que desenvolupem 
amb més fo r'ia un dels principals mecanismes 
de d efe nsa psico lògica dels éssers humans: la 
conegud a tend ència a la negació de les qües 
ti o ns més ò bvies. 

Un cxcm ple molt il·lustratiu de tot el que 
hem dit anteriormenr és el d ' un infant de 
quatre anys, qu e havia perdut el seu avi e l dia 
del seu tercer an iversar i, i que insisti a que 
aq uest encara era viu. Quan li va ren dir que 
s'hav ia mort de vell , es va vo ler assegurar que 
e l seu pare i la seva mare no ho eren enca ra, i 
els va com uni car qu e no pensava seguir fent 
se gran . 

Psicologia evolutiva de la idea de la mort' 

la etapa: abans dels 5 anys 
Cinlant entén la mort com un fet reversible que es 
relaciona amb un viatge o amb un somni. 
No hi ha, doncs, consciència de la gravetat de la 
finitud. 

2a etapa: entre els 5-9 anys 
La mort es personifica. Cinfant ha sentit a dir Cjue ,.)( 
ha mort .. i no l'ha tomat a veure mai més. Aleshores 
descobreix que la mort és un procés irreversible, però 
encara té dubtes sobre la seva naturalesa orgànica. 

3a etapa: després dels 9 anys 
La mort es capta ja com un procés totalment irre
versible, que respon a una llei universal, i a la qual 
tothom està obligat. Apareix el reconeixement de 
¡' .. obligatorietat, de la mort. 

Aquesta exposició no és ni l'lll1i ca ni la més 
encerrada, perqu è, com d'altres} presenta l'in 
conven ient de marca r edats d'una manera estàti
ca. La psicologia té dificultats per afirmar quin 
és el model més correcte entre els coneguts, però 
sí que co nstata uns factors que es repeteixen en 
tots els esuldis, agrupats en tres fases: 
I. Desconeixement conscient dc la mort. 
2. Descobriment real i conscient de la mort 

de l'altre. 
3. Deseobrimcnt rca l i consc ient de l'obligato

ri etat cic la pròpia mort. 

Recomanacions 

Proposem confiar en el potencial sa lucbble de 
l'ésser humà, que si és acompanyat des de la 



infà ncia per adults responsables, d'esperit obert, 
flexible i ferm alho ra, permet que l' infant doni 
també ci millo r de si mateix, I som conscients 
que no tor són fl ors i vio les, La finitud, el con
fli cte, la maldat, el sofriment, són tant inherents 
a la vida com ho són la bondat i la possibilitat de 
cooperació, Cal disposar-se voluntàriament i 
conscientment a copsar-les i fomentar-les, per tal 
que ci potencial saludab le pugui brollar, Tal com 
sabem, els in fants necessiten espais i actituds que 
els permetin créixer des de i cap a les diferents 
cares de la vida, sense oblidar els límits i les limi
tacions, i oferir-los eines per encarar i manejar la 
frustració que comporten , 

Les tendències actuals van en la di recció d 'in
cloure l' infant en els processos vitals dels adults, 
adaptaries actituds a les edats i capacitats de com
prensi ' corresponents, C item algu ns dels Drets 
dels nens en situació de risc vi tal i per les seves 
famíli cs publicats per l'Associació per a Nens en 
Situació de Risc Viral o en Fase Terminal i les 
seves Famílies, amb seu als Estats Units: 

Tots els nens seran tractats amb dignitat i respecte i 
tindran dret a la seva intimitat. 

A cada nen, se li donarà l'oportunitat de partici 
par en les decisions que afectin la seva cura , d 'a
cord amb la seva edat i capacitat de comprensió, 

La infomnació serà donada als pares, nens i ger
mans d'acord amb la seva edat i capacitat de com
prensió, 

Cada infant tindrà dret a l'educació, Es faran 
esforços adreçats a facilitar que el nen i la nena par
ticipin en altres activitats infantils, 

Per a lota la famíl ia, s'oferirà acompanyament en 
els processos de dol, i aquest romandrà a la seva dis
posició tant de temps com calgui. 

E ns unim a les recomanacions de Gro llman 
citades per Papadatou5 

o No evitar el tema de la mort a casa, a l'escola, 
a l'església o la sinagoga, 

o No desencoratjar el do lor emocional de 
l'infant, 

o o dir als joves quelcom que després hauran 
de desaprendre, 

o No alterar el rol de l' infant: no convertir-lo 
en adult prematur, 

o No parlar més enllà del nivell de comprensió 
de l'infant, 

o Permetre que l' infant traspassi les seves prò
pies fases del dol: xoc i negació, símptomes 
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físi cs, ràbia, culpa, gelosia, ansietat i por, tris
tor i solitud, 

o Considerar els grups de suport per a in fants 
(segons edats i procés evo lu tiu): com els 
adults, els nens i els joves necessiten encorat
jament i amistat, Els grups d'ajuda múnla, és 
a dir, d'altres infants i joves que també estan 
en procés de dol, donen l'oportunitat de 

" , 
compartir I sentir-sc acompanyats, 

o Cercar altres fonts de suport: és recomanable 
acudir a professionals si, després d'uns quants 
mesos, el s infants mostren algun dels se
güents comportaments: 'rri stor permanent 
amb depressió perllongada; acceleració i inca-

• 
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pacitat per calmar-se en la seva form a habi 
tual, amb vosa ltres o amb els amics; desi n
terès per la seva prò pia apare nça: manera de 
vestir i imatge en general ; cansament i inca
pacitat per dormir, am b evidents reper
cussions per a la seva salut; evitació d'ac
tivitats social s i cada cop més desig de 
romandre so ls; indi fe rència respecte a 
l'escola i Ics afeccions amb les quals 
abans gaudi en; sentiment d ' inade-
quació, amb auto incriminació 
amarga; confiar en substàncies 
com l'alcohol o altres drogues; 
ser aclaparats pels pro pis 
estats d'ànim, en ll oc de 
poder controlar-los; notifi-
ca r la situació a l'escola o 
la llar, encoratj ar els 
infants a participar en 
la pena de la fam ília: 
també ell s necess iten 
ex pressar Ics seves 

. . . 
emOCIons mItjançant 

les cerimònies, les visi
tes, els funerals, l'ente
rrarnent, e tc.; són una 

oportu l1Jtat per aco- I 
miadar-se. 
Amb Grollman, asse

gurem que cerca r ajut o 
guia d 'un assessor ex pert 
en els processos de do l, 
d 'un psicòleg esco lar, O d'un servei de salut 
mental, no és signe de feb lesa . AI contrari, 
dem ostra un gran coratge, buscar ass istència en 
moments difícils. 

Exemples 

H eus ací una petita mostra de respostes donades 
per infa nts de sis anys a la pregunta «On va una 

persona q uan es 
mor?»: 

- AI cel. 
- AI cementiri. 
- La família eS Là 

tnsta. 
-No té vida. Va al 

cel i està amb Déu. 
-Els parcs tenen un 

altre fill. 
- Les persones tenen 

molta pena i no la 
podran tornar a veure 
mai més. 

- Potse r el vidu es 
casa amb una altra. 
Seguint l'obra de 
Yalom, en un estudi 
sobre un grup de 
petits oties, es va arri
bar a la conclusió que 
«la info rmació con
creta sobre la mort els 
ajudava en detel'ln i
nats moments; en can
vi, els res ul tava molt 
més difícil superar la 
situació quan el s 

adults del seu entorn, vo luntàri ament o invo 
luntàriament, disfressaven els fets ». 

U n altre exemple, proper a un a de Ics auto
res, quant a l'actitud d ' un in fa nt conversant 

amb dos ad ults: La tiet a i ci ti et aco mpanyen 
l'E rnest (6 anys i dos mesos) en un cu rt viatge 
en tren de rodalies, complint un cop més amb 
ci seu desig permanent de veure i vi ure el s trens. 
Mai abans no han parlat de la mol'l amb ell , lle
vat de mostrar acceptació, fa uns tres mesos, 
da va nt del de ig de l nen d 'anar al ceme nt iri a 
veure on és enterrada la besàvia, a qui no havia 
conegut. L'Ernest fa broma sobre la possibilitat 
de que el tren xoqui i es morin tots. «I com 
sabríem que SOI11 morts? », li pregunta la tieta, a 
la qual cosa el nen, després d 'uns moments de 
silenci reflexiu, co ntesta «pe rqu è la nostra àni 
ma aniria cap amunt i ens ho diria». Després de 
1'«Ah! És clar' » de la tieta, i de continuar con
versant de qualsevol altre tema amb l'Ern es t, 
aquest, al cap d ' un parell de minuts, asseve ra 
que «¡'ànima 11 0 mor mai)) , i continua parlan t 
de qualsevol altra cosa. Podeu imaginar la cara 
de so rpresa, i dissi mulació dels adults, com
panys anò nims de viatge ... 

La CO llversa anteri o r sobre la mon , entre 
l'Ernes t i els oncles, UllS tres mesos abans, es 
va limitar a l'ap rovac ió per part d'aquests, 
arnb actitud ni entusiasta, ni cvi tadora, dava nt 
ci comentari : «A ra h i vu ll ana r avia t. Ja fa 
temps que vull anar al cementi ri a veure on és 
en terrada la ia ia », la besàv ia que hav i mort 
vint anys enrere. Tant ell com la seva germa
na Maria de nou anys havien rebut referèn 
cies de la iaia per part dels parcs i av is. 
L'act itud aprovadora per part dels on cles es 
referia també al respeC le pe r la diferència 
entre l'E rnest i la seva germ ana, lo qual mani 
[estava senzillament no sentir «cap interès per 
anar al cementi ri .» 



Conclusions 

Es diu que si els adults no tenim po r de mo rir, 
els infants no ti ndran po r de viure. Proposem 
entendre aq uesta afir mació en sentit ampli i 
o bert; no es tracta de p retendre ser superdo
nes, superhomes, superadul ts, ja que ens cons
ta que tampoc no ho aco nseguirem. Si nosa l
t res mos trem les nost res d ificu lt ats, els nos 
tres d ubtes, i els mani festem de manera natural 
com a persones amb ence rts i errades i amb 
d ispos ició a mill ora r ta nt com puguem Ics 
nostres actituds dava nt dels conflictes, òbvia
ment els infants s' impregnal·atl d 'aquestes acti 
tuds envers les pèrdu es, el sofriment i la mort, 
i ap rend ran a través del nostre exemple. 

l és que els in fa nts, com constata la mestra 
d'Alacant M. Cannen D íez, en ci seu article 
«¿.Po r qu é sc ha mucrtO mi abuclo?» (Cuademos 
de Pedagogia, núm. 241) saben coses sobre la 
mo rt i el que ens demanen és, senzillament, 
informació, claredat, ho nradesa. 

Si no els pod rem estalviar la cara fosca de la 
vida, és just no oferir- los eines i suport? N o pot 
ser q ue educar per igno rar la mo rt, el sofriment, 
la pèrdu a, vol dir educar pel' a la «falsa felicitat», 
per a la mentida? Per què fe r més misteri de 
quelcom qu e ja és un dels grans misteris, la nos
tra fi ni tud i tot el que l'embolcalla? 

Algunes respos tes són a Ics nostres mans. 
Voldrem - podrem- do nar-los-hi ? • 
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La gallina , la cabra 
que van a Roma 

Roser Ros i Vilanova 

Vet aqui una versió personal de la rondalia núm, 2033 segons el catàleg d'Aarne
Thomson, a la qual Josep M, Pujol va donar el nom genènc de La casa de plomes (dins 
de l'apartat dels contes d'animals), i la rondalla núm, 124 segons el mateix catàleg, ano
menada genèricament per Pujol La gallina i els seus companys (dins de l'apartat de con
tes formulistics)l La seva pertinença a dues rondalles tipus és justificada perquè, en la 
versió de la qual parteixo, tant de pes tenen els protagonistes animals com la fórmula de 
relat encadenat que pren la narració, 

Aquesta rondalla és molt coneguda arreu, sobretot en la seva versió protagonitzada per 
tres porquets que se les heuen amb el llop, Els seus trets més característics són els següents: 
tres (o més) animals domèstics (poden o no ser de la mateixa espècie) decideixen abando
nar el seu hàbitat d'ongen (l'anomenat "marc estable,,), ja sigui obligats per raons externes 
o per decisió pròpia; cadascun dels animals decideix construir-se una casa per prote~r-se 
del medi; l'animal salvatge (un llop o qualsevol altre) decideix menjar-se l'inquilí de cadascu, 
na de les cases i, davant de la negativa d'aquest a fer-li franca l'entrada, opta per enderro
car la casa (amb pets, bufades, etc,); de vegades, el salvatge es menja els dos primers 
domèstics que ataca. però el darrer dels domèstics. que té una casa més sòlida. acaba 
amb ell; de vegades, cada vegada que un domèstic se sent amenaçat pel sawatge, acut a 
demanar ajut al seu igual i tots tres es vengen del salvatge sotmetent-lo a alguna barrabas
sada; ara bé, hi ha versions més complexes --com la que aquí es presenta- en les quals el 
desenllaç de la històna no es proeueix ara, Sinó que el domèstic enganya tres vegades con
secutives el salvatge, i proclama mxí la superiomat de l'astúcia per damunt de la força, 

La versió que presento avui, que pertany, com ja he dit més amunt, a les d'estructura 
més complexa, procedeix de la que ens va lliurar en Pau Bertran i Bros.2 Aquest relat 
compta, cap al final, amb la presència d'un animal de naturalesa ambivalent, la guineu, 
Aquest animal és un dels que té una de les personalitats més complexes de tot el bes
tiari rondallistlc no fantàstic, Per les seves accions, tan aviat el trobem en el bàndol dels 
domèstiCS corn en el dels salvatges. i això pot succeir fins i tot en una mateixa rondalla! 
El seu únic fi - malgrat Que les aparences ens puguin fer creure el contrari- és aconse
gUir el seu benefici exclusiu. • 
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NA VEGADA ll i havia un gallina que se n'anava a Roma. Vet aquí 
que pel camí va passar per sota una noguera i li va caure una nou a la 
cresta: ella es va pensar que el cel queia i tot reculant es va dir: 
- Serà millor que me'n torni, perquè em sembla que m'ha caigut el cel al 
cim de la crestallina. 
I ja estava desfent camí quan es va trobar una cabra. 

-On vas, cabra? 
- A Roma. 
-No hi vagís pas. 
- I per què no hi hauria d'anar, gallina? 
- Perquè m'ha caigut un tros de cel al cim de la crestallina. 
La cabra se'n toma amb la ga llina. Pel caml troben un porc i la cabra li diu: 
-On vas, porc? 
- A Roma. 
-No hi vagís pas. 
- I per què no hi hauria d'anar, cabra? 
- Perquè la gallina tampoc no ho fa. 
- I per què no hi vas, tu, gallina? 
- Perquè m'ha caigut un tros de cel al cim de la crestallina. 
Se'n tornen tots plegats, la gaUina, la cabra i el porc, i caminant, caminant, arriben a un 

bosc; ells que s'hi aturen i determinen de fer-s'hi cadascú la seva casa: la gallina se la va 
fer de blat de moro, la cabra se la va fer de rames de pi i el !X)rc se la va fer de pedra. 

Vet aquí que el llop rondava per aquelles vores, i de seguida s'adona dels veïns nous; ell 
que se'n va a la casa de la gallina, i truca: 

- Pam, pam! 
-Qui hi ha? 
- Obre al llop, si us plau I 
- Ai, no, no que te'm menjaries, 
- Doncs si 110 m'obres, del pet que em tiraré, la casa a terra et tiraré. 
La gallina, és clar, de cap manera no el vol obrir, Uavors el llop es tira un pet, tira la casa 

a terra j es menja la gallina. 
L:endemà, el llop compareix a casa de la cabra i truca: 
- Pam, paml 
-Qui hi ha? 
-Obre al llop, si us plau! 
- Ai, no, no que te'm menjaries. 
- Doncs si no m'obres, del pet que em tiraré, la casa a terra et tiraré. 
La cabra, és clar, de cap manera no el vol obrir, Uavors el llop es tira un pet, però Ja 

casa encara resisteIX, i se'n tira un altre i llavors sí que tira la casa a terra i es menja la 
cabra. 

L:endemà, el llop compareix a casa del porc i truca: 
-Pam, paml 
-Qui hi ha? 
-Obre al llop si LIS plaul 
- Ai, no, no que te'm menjaries, 

• 
el conte : 

- Doncs si no m'obres, del pet que em tiraré, la casa a terra et tiraré. 
El porc, és clar, de cap manera no el val obrir. Uavars el llop es tira un pet, però la casa 

encara resisteix, i se'n tira un altre i la casa encara resisteix, i se'n tira un altre i un altre i la 
casa, com que és de pedra, encara continua resistint. 

llavors, el llop, veient que aquella casa és massa sòlida per als seus pets, posa en mar· 
xa una altra manera de menjar-se el !X)rc: el convida a fer-se un tip de cols a l'hort, Però el 
porc, que no es fia un pèl del llop, va a l'hort molt més d'hora que el llop, de manera que 
quan aquest tot just hi arriba, el porc ja està de tomada amb la panxa plena de cols, i el 
llop es queda amb un pam de nas i amb la panxa ben buida, 

Però el llop no es vol desesperar i toma a convidar el !X)rc per a l'endemà, a fer-se un tip 
de bledes a l'hort, Però el porc el torna a enredar, I el llop. que és tan constant com la gana 
que el persegueix, toma a convidar el porc a fer-se un tip d'enciams a l'hort, però el porc el 
toma a ensarronar! 

El llop, que ja no s'hi veu de tan enfadat com esté, se'n va de dret a casa del !X)rc i li 
diu a través de la porta tancada: 

- Ja que has estat tan espavilat i m'has enganyat tres vegades, deixa que almenys et 
ve~ la cara! 

- Bé, una mica, mica sí que t'obriré --contesta el porc, 
I el llop sap aprofitar tan bé l'ocasió que es fica per l'escletxa de la porta i llavors agafa 

el porc pel clatell i li diu: 
-Ara sl que me les pagaràs! Però perquè vegis que no sóc tan mala bèstia com diuen, et 

deixaré triar de quina manera vols ser menjat: bullit o rostit? 
- Bullit -diu el pobre porc tot moix i amb el cap cot. 
- Doncs tu mateix agafa la perola i vés-te'n a la font a buscar-te l'aigua, 
El porc no té més remei que agafar la perola i anar a la font a buscar l'aigua, A la font, 

el porc es troba la guineu i, aquesta, en veure el posat que fa la pobra bèstia, li demana 
que què li passa. 

-Que què em passa? -diu el pobre porc- doncs que el llop ... 
I xiu, xiu, xiu, i bla, bla, bla, li ho explica tot fi l per randa a la guineu, 
- Ah, si? Aquestes me'n gasta el llop? Doncs ja pots deixar de patir perquè ben aviat 

tu i jo 1I haurem donat una bona lliçó i haurà de fugir de casa teva amb la cua entre 
cames, 

I xiu, xiu, xiu, i bla, bla, bla, la guineu li expl ica al porc fil per randa el seu pla. 
El porc, més animat, arriba a casa amb la perola plena d'aigua i el llop, que ja havia pre

parat el foc, la posa al damunt. Quan l'aigua arrenca el bull , el porc surt a la porta i de 
seguida se sent l'espinguet d'un flabiol que s'acosta, s'acosta molt de pressa, i el llop tot 
esverat diu: 

-Què és això? 
-No res, Són uns caçadors que busquen !X)tes de llop vell -respon el porc com si res, 
El llop, en sentir allò, s'arrauleix en un racó i vinga tremolar mentre diu: 
- Ai, porc, amaga'm! 
I en aquell moment arriba la guineu amb el flabiol sonant i entre ella i el ¡:xJrc agafen el 

llop i el tiren a la perola d'aigua bullent i el mel deixen ben escaldat. I tal com havia dit la 
guineu, el !X)bre llop ha de fu~r com pot, amb la cua entre cames i sense ganes de tronar
hi, de moment! • 

• • 
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Infància viatja a 
~~ ... 

Com ja s' ha convertit en tradició, 
enguan y I NFÀN C IA organitzà un 
viatge d'estudi i intercanvi. Amb 
aquest són ja 15 els viatges organit
zats i moltes Ics realitats trepitjades, 
mirades, esco ltades, o lorades, toca
des amb la punta dels dits per com
prendre' n millor la singularitat, l'a
bast, i poder es tablir comparacions, 
paral'lelismcs, juxtaposicions, i con
trastar opini ons i punts de vista 
pedagògics, de po líti ca edu cativa, 
realitat social, històrica i cultural. 

Les trenta perso nes, mestres 
d'Andalusia, el País Basc, Múrcia, 
Castell a, de Catalun ya des de Llançà 
fins a Reus passant per Vilassar, 
Mollet, Barcelona i Ll eida, que 
enguan y emprenguérem el viatge, 
cadascuna amb el coixí de la prò pia 
realitat i experiència, es tàvem desitjo
ses de conèixer ci nou món, compro
var-ne els vincles, constatar el signifi 
cat de la pobresa, conèixer i compren
dre l'abast de la si tuació educativa en 
el que alguns anom enen tercer món i 
altres estan entestats a anomenar món 
majoritari. Una gran expectati va s'o
bria entorn d'un viatge d'excepció, 
per la durada, la ll unyan ia, els preju
dicis, etc. 

L'any passat a la mítica Suècia des
cobríem el pol nord, amb tota la seva 

realitat tan diversa de la nostra entre 
el dia i la ni t i l'excepcional oferta de 
se rveis de qualitat per a tots els 
infants de O a 6 anys els pares dels 
quals treballen, i coneguérem els seus 
desitj os de ca nvi i els seus projectes 
de futur. Enguany, en canvi, ens 
situàrem a ¡'hemisferi sud, amb uns 
ritmes semblants als nostres, però al 
revés, iguals però diferents alhora: 
sortíem d'un maig primaveral i 
entràvem al cor de la tardor, a l'inici 
de curs. 

Una qüestió fonamenta l ens fe ia 
emprendre amb especial optimisme el 
viatge: podríem intercanviar, comen
tar, preguntar. Perquè la llengua comu
na ens facilitaria ¡'emesa tant a 
l'Argentina com a ¡'Uruguai. J, al 
Bras il, solament calia un esforç mínim 
per comUlUcar-se. 

D escriure tot el qu e vam veure 
res ulta difícil, però en aquesta breu 
ressenya destacarem aquelles qües
ti ons que més ens han Interessat o 
lmpresslOnaL 

Buenos Aires 

En aquesta poderosa ciutat, plena de 
co ntrastos urbanístics i soc ial s, on 
només ha víem d'estar de pas, vam 
topar amb el pri mer impacte: davant 
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del Parl ament hi havia una ca rpa 
blanca revestida de pancartes on es 
podia ll egir «Vaga de fam ». Feia 
quinze mesos que els mestres públics, 
d'infantil, primària i secundària de tot 
el país , duien a terme una protes ta 
contra la política educati va qu e fa 
cinc an ys qu e impul sa el Gover n. 
D 'acord amb les directrius marcades 
pel Banc Mundial, està reduint dràs 
ticament la despesa pública en educa
ció. Ho emm arca en un planteig de 
descentralització, però sense rranferir 
recursos. La carpa blanca davant del 
Parlament ha esdevingut un símbo l 
de lluita perman ent, una acció d'ex
trema duresa que reclama de manera 
constant un canvi radical en la políti
ca educativa i un pressupost que per
meti mantenir amb dignitat un siste
ma educatiu accessibl e a tota la 
població. 

L'i mpacte fou impress ionant, tant 
per la seriositat i sereni tat de la lluita 
com per la descripció qu e ens fer en 
de la seva situ ació. 

Vam acosta r-nos a la riba del Mar 
de la Pl ata. Els nostres ull s, acostu 
mats a les proporcions meditarrane
oeuropces, intentaven descobrir el 
perfil de l'aln'a riba, on havia d'estar 
Montevideo, però a Am èrica les 
distàncies s'havien estirat, fins a CO I1 -

vertir-se, per a nosaltres, en gegami
nes. Tot prenia una nova dimensió. 

Montevideo 

La nostra visita en aq uesta ciutat es 
va ce ntrar en ci Progra.ma nuest ros 
niños, una inicia ti va municipal qu e 
impli ca un ca nvi radica l en la tra
jectòria educativa del país. 

Actualment Montevid eo és una 



ciutat d'UOO.OOO habitants, 130.000 
dels quals són inlams de O a 6 anys. El 
40 % d'aquests viuen en una situació 
d'extrema pob resa . L'a ny 1990 l'A 
juntament de Montevid eo inicià un 
procés de descentralització entès com 
Ull instrument de dernocratització i 
participació social, i és en aquest con
text que es va crear el Programa m/es
tros niños, per donar resposta a Ics 
necessitats dels infams i garamir-los 
l'educació. Per primera vegada en la 
història dcl país un aj untament tenia 
in ic iat iva en un nivell educatiu i ho 
feia co mptam amb la capacitat de la 
pob lació per assumir i gesti onar els 
interessos de la col·lectivitat. 

Set anys més tard, el Programa ha 
creat setze centres comu nitaris d'edu
cació inicial per a infants de O a 6 anys 
i té centres becats o adscrits. 

• 
informacions : 

La posada en marxa d'aquests cen
tres segueix tres passos bàsics. En pri
mer lloc, els veins, constiruïts en jun
ta, sol· liciten la posada en marxa d'un 
centre i es cornpromcrcn a vetllar pel 
seu fu ncionament i manteniment. 
Alesho res, l'Ajuntament es tableix les 
co ndicions laborals del personal: 
sous, ho raris de trebaU, nombre d 'in
fa nts per educador, i les financia . 
Finalment, l'Aju ntament estab leix 
un pla de formació permanent per al 
personal, un pla que, tot i recollir les 
iniciatives dels centres, es desenvolu
pa a partir de quatre eixos: 
• E ls drets dels infants, amb tOt el 

que això comporta de considera
ció com a persona i valoració del 
que és cada infant. 

• L'alimentació, co m a elernen t 
fonamental per garantir la salut i, 
alhora, com a basc de culturalitza
ció de la població i racionalització 
de l'economia do mèstica. 

• El movim ent, co m a activitat que 
faci lita la conquesta de l'autono
mia i llibertat d'acció dels infants. 

• La música, entesa com un aspecte 
bàsic de la cultura pròpia, que cal 
recuperar i revalorar. 

Més enllà de la descripció d'alguns 
e1emems que caracteritzen el projecte, 
la posada en marxa d'un centre exigeix 
un procés d'organització de la comu
nitat o barri , els quals, de manera con
junta 3mb )' Ajuntament, n'assumei
xen la creació i en garanteixen la ges
tió, en una dinàmica de cooperació i 
corresposabilitat en la selecció del per-

• 
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sonal, vetllant per la formació i la 
cohesió amb la comunitar. És un pro
grama complex, en el qual iJ1tervenen 
moires persones i on la suma de pums 
de vista té un efecte mult ipl icador en 
el resul tat. 

Si el planteig en determinats as pec
tes ens podi a transpo rtar a algunes 
ex periències del nostre pais, la real i
tat va resultar molt colp idora. Vam 
vis itar tots els centres comunitaris de 
la ciutat i, en Ics diverses posades en 
comú, emergien de manera recurrent 
els temes següents: ¡'excepcio nal 
coherència entre la teoria j la pràcti 
ca, tant en la impl icació de la co mu 
nitat en la gestió del centre, com en 
l'estreta col·laboració i coordinació 
dels diferents ni ve lls implicats: ser
veis sanitaris, socials, veïns, fa míl ics i 
projecte socioeducariu , amb un per
sonal, educadores, mestres i cuineres, 
que s' hi havien im plicar de manera 
entuSiasta I n gorosa. 

L'entusiasme, el podríem pOlser 
comprendre en la mes ura ell qu è 
cada Ull sc sent part d'Ull projecte 
interessant i creatiu, però, i el rigo r? 
És possible només amb ci pla de for
mació? 

És en aquest punt on se'ns planteja
ven més imerrogams, i on la sorp resa 
era general i els prejud icis és feien 
patcnts. A cada centre vam poder 
constatar l'altÍssim ni ve ll cultural de 
tothom, tant en la rebuda com en l'ex
posició del projecte, la manera de trac
tar els infants, el regals que amb tanta 
sensibili tat havien preparat per a cada 

un de nosaltres, els llibres de la biblio
teca, ci coneixe ment dels poetes, la 
conversa, etc. 

Eren dignes hereus de dues perso
nal itats que han co ndi cionat la hisrò
ria de l'educació i del sistema educa
tiu uru guaià: José Ped ro Vare la i 
Enriqueta Compte Riqu é. Varela fo u 
l' impulsor de l'escola pública, laica i 
obligatòria que es va estendre per tot 
el país des de fina l del segle X IX. 

Compte va impulsar els jardins d'in 
fants i va d efensar qu e la for mació 
dels mestres s'equiparés a la d els 
metges i advocats. Ambdues ini ciati
ves han tingut i tenell Ull fo rt impac
te en la formació dels ciutadan s d'a_ 
quest país. 

Més enllà del Pmjecte nuestms 
niños, hi conviuen dues rcalitats: d'u
na banda la histò ri ca, qu e sustenta 
encara aVlli la tadició politicopedagò
gica del país amb els refcrents de 
Varela i Compre, potents i clars, i, de 
l'ahra, la polít ica educativa del Go-

vern central, marcada per l'estalv i i la 
retallada de recursos públics. Aquesta 
té com a co nseqüència un profu nd 
bloqueig de l'entusiasme dels mestres, 
que es veuen obligats a ampliar Ics 
raúos de primària per iniciar una dis
creta am pl iació del parvulari, sense 
cap supon pedagògi<.: o material, 
alhora que, per a la seva subsistència 
els professio nals, han de treballar una 
doble jornada. Els vells edificis on és 
imp resa la petja de Varela i Compte 
se'ns mOStraven degradats i sobrcuti 
litzats. Allí, no més el record del s 
mestres més grans i l'entusias me dels 
més joves pcnnctia mantenir un cert 
nivell d'esperança en una recupera
ció per al futur del que el país havia 
tingm i qu e tan bons resultats cultu 
rals i personals havia comportat per 
a la població. 

l és en aquesta realitat, contradictò
ria entre un passar. educatiu potent i 
un prcsem tan abandonat, qu e el 
Programa nuest.ros niños esdevé un 
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pum de referència esperançador per 
al futur de l'educació del país, més 
enllà de Montevideo, més enll à de 
l'edu cació dels més petits. lOs una 
petita mostra d 'allò que és possible 
per al futu r. 

Porto Alegre 

La ciutat de Po rto Alegre s'estén al 
llarg d'un immens estuari, amb una 
llengua de te rra, a l'altre costat de 
la badia, que la separa de l'Atlàntic, 
CO I11 a frontera natural. Ai xò li dóna 
una plac id esa es pec ial. Envolta i 
s'escampa per petits tu ro ns, que 
permeten qu e el s 1.200.000 habi 
tants convisq uin amb ulla natura 
exuberant. 

Hi destaqu en dos elements, en la 
dècada dels noranta, que ta mbé fan 
espec ialment atracti va la c iutat e n 
l'as pecte social i po lít ic: la partici 
pació i l'impuls educatiu i cultural. 
L'educació de la ciutat està o ri enta
da per la gestió democràtica, la 
pedagogia socia l, cI co n C1XCI11Cn t 

interdisciplinar, la panicip ac ió, la 
formació perm anent i els sous dig
nes dels mestres. 

És en aquest marc d'actu ació, qu e 
cal lllscriurc la política municipal en 
educació infantil. 

Fonamentalm ent, la visita d'estudi 
es va centrar en aqucsta cre1Xcnt xarxa 
d'escoles infantil s municipals, però 
també tinguérem l'oportunitat de 
conèixer algunes escoles privades i de 
visi tar la Universitat Federal do Rio 

• 
informacions : 

Grande do SuI, amb l'activitat acadè
mica totalment paralitzada, però en 
plena efervescència de reflexió i lluita 
per mantenir-se com un servei públic, 
amb el pes que ha tingut i té al país. 
Allí ens va rebre l'Orq uestra de 
Flautes Vtlla-Lobos, de l'escola muni
cipal, que po rta ci nom d'aquest com
positor brasiler. 

A Po rto Alegre, les prioritats de la 
ciu tat i la distribució del pressupost 
es duen a terme de manera participa
tiva. Centenars d'instirucions i nlÏlers 
de persones les di scuteixen \, 
democràticament, exposen Ics neces
sitats i acorden les priori tats d'actua
ció. L'educació, en aquesta democrà
tica manera d'actu ar, figura com un 
aspecte rellevant i, en molts casos, 
com a primera prioritat, especialment 
la infantil. Actualment, després de 
quasi una dècada, es pot identifi car, 
veure i gaudir el resultat de les deei
SiOlIS preses. Edificis sigulars i d'una 
gran qualitat han esdevingut punts de 
referència cultural per a la infància de 
O a 6 anys . 

L'Ajuntament té una xarxa pública 
que consta de 33 escoles infantils, 7 
jardins d' in fants, 23 escoles infanti ls 
en ed ificis de primària, 100 creches o 
escoles infantils d' ini ciativa popular 
concertades o en conveni amb ¡'A_ 
Juntament. 

La proposta politjcoeducativa 111U 

nici pal es basa en nOLI punts: 
• El concepte d'infant CO I11 a subj ec

te de dret. 
• Un treball d'educació infantil que 

• 
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trenqui amb la dicotomia elltre 
ciutadan s i educació. 

• El treball educatiu com a afavori 
dor del desenvolupament de la 
identitat social i cuini ral. 

• Les institucions edu catives co m a 
espais on cultura i co neixeme nts 
s' interrelacionen. 

• En la cura dels in fa nts de O a 6 
an ys, s'estableixen relacio ns so
cials, cognitives i afectives, i in
falm i edu cadors es tabl eixen un 
procés dc descoberta i educació en 
la interrelació quotidiana. 

• El plantej ament en ['educació 
infantil ha de se r col· lectiu i res 
pecrar el desenvolupament i la rea
litat dels infants. 

• La forma ció dels qu e treball en 
amb infants s'es tabl eix com un 
procés dc reflexió permanent. 

• La construcció i aplicació del pro
jecte a cada institució passa per una 
discussió cooperativa i democràtica. 

• El currículum en l'cdUl:ac iú 
infam il implica la consideració de 
la din àmica infantil co m a camp 
de co neixement. 
Resultava colpido r veure com en 

barris molt pobres, conglomerats de 
barraques sense in frastructures, te
nien un edifici singular, digne, em
blemàtic. Era una escola infantil, on 
els infams i les seves fa mílies eren 
acollits i respectats com a ciutadans. 

També en les escoles infantils pri 
vades qu e vam tenir l'oportunitat de 
vis itar es respirava aquesta voluntat 
de projcccció d'una nova realitat per 
a l'educació infantil , viable gràcies a 
la voluntat comuna de pares i mes 
tres. En totes elles l'experimentació i 
el tractament de les temàtiques ens 
pcrmctien identificar-nos amb el s 
mo ments més entusiastes de la repre
sa, al nostre país, de la reno vació 
pedagògica i l'a vanrguarda actual en 
l'enfoca ment de l'edu cació infantil 
oberta als infanrs i al seu encara des
co negut potencial de descoberta i 
ex penmentació. 

La fo rça del pensament de Paulo 
Preire és patent en el di scurs i l'acció 
pedagògica i política de la realitat de 
Porro Alegre, ulla realitat que sc situa 
al marc altament contradictori d'a
quest país immens, lluminós, iri sat, 
que l'any 1988, abans de ser aprovada 



la Convenció d els drets dels infants, 
ja donava fOfma als seus principis en 
una llei federal sobre el drets de la 
infància i l'adolescència. I, com a con
seqüència d'aquesta, l'any 1996 es va 
ap rovar una llei d'educació que, com 
la LO E, va reconèixer l'educació 
in fa ntil de O a 6 an)'s com a primer 
nivell del nou sistema edu catiu del 
Brasil. 

Però així com en els aspecte 
pedagògics, socials i legislatiu el país 
podria si tuar-sc a l'avantguarda, l'ac
ció política, en l'àmbit rederal i en la 
majOria dels estats, segueix una 
tendència de reducció de la despesa 
pública i d'impuls a la descentralitza
ció de competències, però sense 
finançament. 

lOs en aquest context que l'acció 
que impulsa l'Aju ntament de PortO 
Alegre lé encara un valor més impor
tant tant per a la pròpia ci mar com per 
al país. 

El nou món 

UJ1l11ar immens ens separa físicament 
del nou mó n, d'aquest llaU mó n que 
de manera tan intensa, pròxima i fran
ca vam visitar aquest maig que en feia 
30 d'aquell 1968 que marcà ulla gene
ració i aponà també Ull canvi concep
tual ell l'ed ucació i l'escola dels més 
pems. 

Ara, més desll iurats de prejudicis, 
de la visió que ells arriba esbiaixada i 
reble del que s' hi fa, ellS és possible 
aproximar-nos a aquesta mundialitza-

ció de la qual tant es parla i que sem
bla abstracta i inabas table. Aquesta 
globalització se'ns presenta co m una 
construcció possible i propera fe ta de 
presones, accions i projectes, tots pro
funda ment incardinats en la seva rea
litat, però alhora amb alguns elements 
comuns, amb una energia capaç de 
traspassar fronteres i mars i nous i 
vells continents i rics i pobres que hi 
són, però que junts, sabent-ho, ° no, 
poden construir un futur esperança
dor. 

Alguns trets comuns són id entifi
cab les en aquesta realitat: els drets 
dels infa nts com a motor d 'un canvi 
conceptual de la pedagogia i la polí
tica en educació infantil. Alhora, 
també, la participació com el motor 
democràtic de la ciutadania, els pro
fessiona ls i un a nova concepció de 
l'Ad ministració i la presa de deci
sIonS. 

En la qualitat de l'oferta d'una xar
xa d'esco les infantils, la formació i 
consideració dels professionals 
esdevé l'eix fonamental de la renova
ció pedagògica, una pedagogia que 
està generant ja una nova cultura 
sobre la infància i la seva educació. 

Ens cal temps per encaixar tot allò 
que hem vist i hem sentit físicament i 
emocionalment en aquest viatge, per 
aprofundir en els seus plantejaments i 
treballs, per aprendre i articular la 
continuïtat en la relació amb aquests 
compa n)'s i amb aq uests països del 
Sud o n, fins i tot, la lluna no és men
tidera. • 

A l'escola I l'institut ara ... 

Des d el mes d e maig d 'e nguan y, el 
Col ·legi Oficial de Bibliotecaris-Do
cu mentalistes de Catalunya ha iniciat 
una campanya per impulsar les biblio
teques escolars. 

La campanya té per objectiu sensibi
litzar els diversos co].Jectius ar ectats -
infants, mestres, bibliotecaris i pares- de 
la manca de biblioteques adequades. 

A més de l'edició d'un cartell, es difon 
el Manifest de la UNES O a favo r de les 
biblioteques escolars, on se les declara 
un servei essencial per a una educació de 
qualitat. 

Màster d'Intervenció 
socIoeduc:atIva amb 

Durant el curs 1998-1999 es durà a 
term e la cinquena ed ició d 'aquest 
Màster. Entre els objectius fi guren la 
for mació de diversos professio nals 
que treball en en el camp de la inter
venció 50cioedu cativa amb menors, 
ap rofundir els marcs i perspectives 
d'aquest àmbit, adquirir es tratègies, 
eines i recursos, i capacitar per a la 
gest ió de projectes. 
Informació i matrícula: 
Enric Granados 2, 08007 B.rcelona. 
Tel. : 902410000, Fax: 934549655. 
Correu electrònic: postgraus@icesb.urJ.es 

• • 
informacions : 

La nostra portada 

En aquesta portada, els in
fants de l'Escola Pública 
Bellaterra ens ofereixen un 
teixit harmoniós i suggerent 
de tons i textures, que ens 
apropen a la tardor. Les fu
lles, els colors, els retalls de 
paper, es fonen en una total 
sintonia. 

A més de la bellesa estè
tica, hi podem observar la 
combinació de textures i 
colors, el domini de la tèc
nica de retallar, enganxar, 
pintar, i un treball d'equip, 
que inclou la negOCiació, 
l'elecció d'una idea, el re 
partiment de responsabili
tats. És un clar exponent 
més d'aquestes capacitats 
dels infants que ens fas
cinen. 

• 
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Education o -6 years oid 

Immaculate Evaluation 

W ALTER FORNASA 

Thc cvaluauvc attitude, wll;ch is so pre
va lent in present day pcdagogical practi 
ce has co nso[idared rhe rift bctwccn cva

[uaeion and obscrvation. fn rhe faee of 
this, Fornasa has poscd a type of obser
val ion localcd at rhe staning poi nt of 

any au empt to und erstand che divcrse 
rclationships involved in co nstructing a 
context. This observarion is linkcd to the 
cducativc proj ect, and bccomes a basic 
toül or comunica tion, lraining and lhe 
conitinu ol1s rcslructuring or knowled
ge; ic also t.:o intributes tO new mcanings 
w hich can rum one's o\Vn paint or vicw 

away from stereorypes and prejudices. 

Day - Care o -3 yeras oid 

The Family - School Relationship 

E.B. EL CAST ELL AN D ISABEl. 

GIBOU RG 

El Castell is a sehool du t involvcs lhe 
¡ives of many people from differcm 
typcs of families, from d¡fferent crhnic 
groups, wirh va rious lcvels of education 
and from c!iffcrent walks of life, and, as 
it happcns, subjecl to a high level of 
unell1ploymcnt. From iL" inception, one 
of the main objectives of the tcam has 
been ro garner the active participatiun of 

the parent. And ir has applied va ri a us 
strategies mwards achi eving rhis, up to 

lhe poinl of transformin g the school 
into a place whcre experi ences can be 
shared and where t.hey can take place. 

Building Your Own Story with 
Pictures 

CA RM E ClSNE ROS A N D À NGLES 

ZAMOR A 

Children lovc look¡ng at photographs, 
e'pee¡ally ¡f ¡hey are oí peoplc who arc 
impanant in rheir lives. To have a pho
tO album availab le in rhe c1ass room wirh 
the child' s own photos allows one to 
evokc d¡Herent evc nts, situatiol1s an d 
ernorion li ved in rhe fam il y context. 
Likcwise, having a phoro albul11 al 
home documeming in seboo l acrivities 
helps both eh ildren and rheir famílics [Q 

have a perspeclive on [h e learning that 
goes on in the classroom. Thc evoking 
of lived expcriell ces wi[hin the family 
and school environment can hclp chil
dren in rhe eOllstruetion o l' their own 
llistor)' and idcnrity. 

School 3 - 6 yeras oid 

The Idea is To Change Ideas 
into Forms 

Q U IM I C RÉI XAMS 

Plastic anel visual art educalion for ch il 
dren is an :Hlcrnpl ro open rhe wa)' 

rowards their capaei t)' ro cxprcss them
se! ves and learn abolit the languages ot" 
rhe plastie ans. Al the same time, it l11usr 
initiate children in rhe knowledge uf art 
¡lsdf. Children musr Icarn abour \Vorks 
of art and arrisls, know ho\V to ger 
<lround <l museU111 in a respccrfulm:m
ner, learn how to valuc <l lld love art and 
rcspect and va luc tlIe different rypes or 
expression crcarcd by diHerenr eulwrcs. 

The Specialists 

ARACELI CUCALA AND L LUl s 

VALLVÉ 

Arc speciaJists in ehild educatÏon of any 
use? I-Iere arc some doubts along \Vith a 
few answers. A speeial ist can be a dyna
mic suppon element while contributing 
rhe roals, resources and, if necessary, len
ding tcachers a hancl. Al schoals where 
specialis[s have been involvcd in putting 
a program or this ru rure graduall )' pur 
¡nm practice, respecring the pcriods of 
adaptation and the nerds of eaeh agc, lhe 
presence of specialists has becol11e a clear 
elit advantage for the childrcn . This is a 
ques tion which is musr now being posed. 

. - .. 
Who 's Looking After the Kids? 

ANDREU N EG RE 

\Vho is rcspons¡ble for looking afrer and 
ra isi ng lhe child? The answer is CO I11 -

plex: rh e fam il y, rhe sc hool. blll whar 
kind ot" famil y anc! \Vh:\.[ kind of scho
oil \Ve must go runher. The lack or 
rime disron s things so mllch and red u
ces the.: possib ilries oi rclaring to m hers 
ancl co nununica ting \Vith thel11. Th e 
possibilit.y or finding time and place for 
ch¡ldhood ¡s bccom¡ng a cha ll enge 10 

soci et)' as a whole. 

Children and Health 

Children Also Talk about Lass, 
Suffering and Death 

A. ANTONIA P LAX¡\T S ¡\ND 

CONCEPC iÓ P OCl-1 

\'«estern civili za tion trics tO ignore dcath 
alld also tri es to hide suffering and failu
re. Neverthcless, to rhe dcgrec to which 
\Ve t.ake death scriollsly, people fecl 
ca lled upon ro rake on {he rcsponsibli
ties of life. If \Ve educate Ollr chi ldrcn for 
life, \vhy do \Ve hide from ch ildren 
cvcryrhing rclatcc! to suffcring, loss and 
dcalh ? \Ve I1lUSl trUSt in rhe hea1rhy 
potential or [he human being: ii" respon
sible adulL'l or an open, flexible and f¡rlll 
spirit are rherc for rhe child frol11 rhe 
f¡rst mom ent on, rhe child could rhen 
give lhe best or himself. 
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ALUMNES DE L'ESCOLA DE BARB1ANA: 

Carta a una mestra, Vic: fumo, 1998. 

Lorcnzo Mil:m i, capellà, va ser desterra t 
a Barbian a, la parròqui a menys impor
tan t dc la d iòces i de Florència. L'hi envia-

• CASAS, Ferran: lnfanda: perspectives psi-

\' en per haver creat una escola vespertina 
a la rectoria. A Barbiana, hi va crear una 
allra escola, d ifercnt de Ics oficials. No hi 
ha\';" suspesos, els infal1ls feien de mes
tres, els més lents eren els elegits. Des 
d'aquesta escola, s'escriu la Carla a IOla 

mestra. S'hi pla l1lcja la selecció que 

imposa als pobres i privilegia els rics cI 
s istema educatiu. - L'escola .. , diu, - és un 
hospital que guareix 

• cosocials, Barcelona: Paidós, 1998. 

Ell1ibre presenta les noves línies de pensa
ment i investigació en camps com la psico

logia social, psicopedagogia, pedagogia 
social, sociologia i el treball social, entre 
d'altres, amb una anàlisi simultània dels 

els que estan bons i 

• infants com a persones individuals, grup 
social i conjunt de població. Això, sense 

rebutja els malahslò. I 
alhora s'advoca per 
una nova escola. t.s 
un llibre que enganxa 

i es ll egeix sense 
poder-lo deixar, i que 
cal rellegir com a 
cura d'humilitat. 

--_ .. --_ ... -- obl idar de traCtar els problemes socials que 
• afecten la infància. Entre d'altres aspectes, 

explica on sc situen els infants en la nostra 
socielat, les seves rcalitats i ci futur. 
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Sèrie: « Els instruments musicals, els nostres amics» 

• • • El piano, el violi i la guitarra 

La veu, la percussió i l 'orquestra 

El clarinet, la trompeta i l 'orgue 

• • • A cada video podreu escoltar i veure els músics com ens expliquen els seus instruments, 

quines possibilitats expressives tenen i sobretot podreu començar a gaudir de les 

audicions musicals, dels bons moments que ens poden fer passar els nostres amics, els 

instruments. 

Mirem-ho i escoltem-ho amb atenció. 

Assessors de la sèrie: Carles Riera, Mònica Bargall6. 

Guió i producció: Rosa Murtra. 

Tècnic de so: Albert Royo . 

Edició: Meritxell Segués. 

Músics: Mònica Bargalló i grup .. nota de pas» , veu. 

Santi Molas, percussió . 

Orquestra Simfònica del Vallès, orquestra. 

Titella: Zoo trop. 

Càmera i realització: Agustí Corominas. 

Disseny caràtula: David Reche. 

Durada del vídeo: 12-14 minuts. 

Una producció de: ~elrÒPOli 
video-fIIms S.C.P. 

Distribució: Triangle S.L. Lepant, 135·137 • 08013 Barcelona ' Tel.: 93 2651821 • Fax: 93265 15 94 
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