


Té un somni! 
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• Comunicació i llenguatge verbal ol parvulari 

• Qui sóc? Com sóc? Què sé? 

• Se sent un colar? 
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editorial : 

1 9 9 9 
Amb ci nou any arribem a la fi d'un miHenni amb la 
fi d 'u n segle molt especial per a la in fància, ci segle 
en què la gran visió d' Ellen Key ens ha fe t anomenar 
el segle de l'infant., un gran segle, En aquests darrers 
cent anys s' ha avançat com mai en el seu co neixe­
ment científic i la seva co nsideració social. Però com 
més gran es ve ll l'avançada, més llarg es veu el camí 
qu e queda per recórrer, per fer efectiu i extensiu a 
tots cls infants del món allò que s'ha aconseguit en la 
teoria i per a una minoria, especialment pel que fa al 
reco neixement efectiu dels drets de l'infamo Aquest 
ha estar Ull segle de teories universals i voluntats uni­
vcrsalirzadorcs, al costat de l'èxit en petites realitats 
concretes, i això ens planteja reptes importa nts per al 
futur, O futu rs, possibles, 

D'a lt.ra banda, la tecnologia ens ha empetit it el 
món. Avui tenim info rmació en temps real del que 

Plana oberta 

passa arreu, i aquesta tecnologia ens permet establir 
relació sobre la marxa amb tot el món. La percepció 
de la globalitat és al nostre abast, Per a què? Les 
imatges de l'afer Pi nochet ens han permès veure, viu ­
re i reviure, gai rebé alhora entre Xile, Londres i 
Madrid, la barbàrie, la [Ortura, el genocidi , el merca­
deig i el robatori d'infants, juntament amb el pes i la 
força d'una justícia qu e, en el cas de la vulneració 
dels drcts de l'hom e, ja no té fronteres: volu ntats i 
tecnologia s'han potenciat mútuament, aquí. De tal 
man era que quan pensem a passar de la teoria a la 
pràctica uni versal, la pregunta seri a: Com? 

Nosaltres hem de referir-nos a la pedagogia, aques­
ta ciència que tall[ ha avançat duram el nostre segle, 
des de la descoberta ciemífica, i tan humana, de l'in­
fant, i de cada infant, com proclamà arreu del món 
Maria Montesso ri, a la conquesta de l'autonOmia com 
a element clau de la construcció de cada persona que 
és ¡'infant, com planteja amb tanta finor Emmi PlkJer 
en relació amb tOtS i cada un dels llenguatges de l' in­
fant, per tal de no perdre ns el seu potencial excep­
cional, com amb tanta passió defensava Loris Ma-

laguzzi, tot dins de la co ncepció d'escola democràtica 
i per a la democràcia, que des de principi de segle pre­
conitzava Jolm Dewey, i tOtcs i totS els qu i ens vénen 
al cap i al cor. els qui tenen com a denominador comú 
estar al costat dels i.nfants, i ens han ensenyat a esco l­
tar-los amb un profund respecte. 

Sabem que en el segle que ben aviat co mençarà 
tampoc no serà senzill avançar en aquest panorama 
global del món, un món que ara qu e ja s'albira no 
ens permet de tenir-ne un altre, que convertei x en 
mesq uinesa tota limitació acceptada. En una cosa 
ningú 11 0 ens pot limitar: en l'acció individual d'es­
coltar l'infant, de descobrir ci tresor d'humanitat que 
cada un d'ells conté, el tresor amagat, la descoben a 
del qual l' informe de Jacques Delors posa al frontis­
pici de la defitlició d 'educació i de la tasca de l'edu­
cador, alhora. Ni ngú no ens pot limitar tampoc en 
estabJir una xarxa de connexió, extensible a tOt el 
món, entre els qui trebaLlem en aquesta descoberta. 

t.s possible, per tant, pensar amb optimisme en el 
que aqu est segle que ara acaba deixa obert al fUlu r 
mil·lenni, per als infants. 
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Segons la meva exp eriència de [arça 
temps, puc dir que la música és un 
gran mitjà per imciar i continuar un 
apropament i una com ul1lcac ió 
amb els infants. En els primers con­
tactes mestre-i nfant nouvingut al 
grup de tres anys, són especialment 
importants uns senzi ll s elements. 

Cal buscar, en primer lloc, la mira­
da directa als seus ulls, ajupir-se al 
seu nivell, tot parlant-li amb veu 
«musicada), Cal mostrar una ento­
nació adequada, suau i amable, amb 
paraules senzilles, per donar-li con­
fiança, acolli r-lo físicament, dis ­
treure'l i calmar- lo si plora. Ben 
aviat faig sonar algun instrument o 
quelcom que emeti SOllS suaus, 
d rin gs, com ara un triangle, pica­
rols, una flauta o un carill ó de cam­
panetes. H e constatat un efecte 
força màgic en la combinació d'a­
quests elements, tant per a un infant 
so l com en grup. Des del primer 
moment els convido a mante nir 
una posició correcta per escoltar: la 

, . 
Tot fent musica 

.1 vet aquí un grup de bellugadissos 
Infants de tres anys I la seva mes­
tra." Com si es tractes d'un joc, us 
faig una pregunta: que es la musi­
ca? On es la musica? . Qul la tro­
barà, el~erit serà ... la resposta, al 
final . Entre les moltes definicions 
possibles. aquesta la faig meva: la 
musica es una alternança de sons 
i silencis ~pressius. 

rotllana, per exe mpl e: asseguts a 

terra, cames creuades, esquena dre­
ta, mans sobre els ge no lls; aquesta 
posició afavoreix la concentració i 
l 'atenció cap a la persona que diri­
geix la comunicació i, en aquest cas 
concret, l' acte musical. 

La parau la o el cant de la meStra 
Só n els elements aglutinadors de 
l'atenció . El nom propi de cada nen 
i cada nena els és especialment grat 
de sentir, potser en forma de can­
tarella. Començo amb alguna can­
çó que faci de «despertador ». Dc 
les cançons, que jo anomenaria ele­
menta ls, n ' hi ha qu e ja són cone­
gudes per alguns ini ants; aquests 

Imma Amoros 

aj uden els altres; a mesura que les 
repeteixen, els altres s' hi incorpo­
ren . Si el tema de les cançons va lli­
gat a festes o fets d'acm alitat, se'n 
potencia l'interès. 

Amb la cançó es propICia la 
incorporació d'una fonètica clara i 
precisa en pronunciar cada síl·laba 
encavalcada a les notes. rer facili­

tar- la, al principi cantarem més a 
poc a poc, després anirem nOrma­
Litzant el tempo o bé accelera nt el 
n tmc. 

En el treball de les diferents 
facetes de la mús ica, en tot 
moment intento l'er agradable i 
divertit tot allò que hi tingeli rela­
ció. Tota cosa que hi faci referèn­
cia és com un esquer per tal que els 
sigu i at racliu treball ar hàbits, ob­
jectius i nu cl is operatius . Fona­
mentalment la meva veu serà l'ele­
ment que portarà el pes principal. 
Comptar amb l'acompanyament 
d'una gravació de piano o de !lau­
la pal ser molt gratificant i, a la 

vegada, útil per no pe rdre l'afina­
ció en les ca nçons i sostenir el to, 
tan important com fàc il de perdre. 
També ca l vig il ar el vo lum de la 
veu, i evitar que els inIants cridin: 
és més fàcil afinar amb veu mode­
rada, tot i tenir en co mpte que les 
veus dels infa nts han de tendir 
sempre cap als aguts. La nOS!!'a veu 
també és un instrument q ue ser­
veix per fer música, i cal u'acta r- la 
adequadament. 

La sàvia tradició popular ens ha 
llegat moltes cançons de falda i 
moixaines. Són peces molt ade­
quades per al contacte personal i 
afect iu, tan necessari per a aquests 
infants qu e, en en trar a Pesco la, 
s'acomiad ell de la mare o del pare 
per moltes ho res . També de la vena 
popular sorgeixen les cançons més 
elementals, adients en rilmes i 
cadè ncies . Els temes d'a uestes 
ca nço ns els són atractius i con­
necte n amb els interessos de ls in ­
fants d'aquesta edal. També és im-



portant mcorporar onomawpeles. 
El model lingü ístic utilitzat per 

la mestra té una gran importància, 

la mateixa que té creure en el que 
està fent. l , el que està fent amb la 
cançó no és altra cosa que: 

, . 
plana oberta : 
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Ballam amb l'arleqUÍ de Shllmann z: Concert 
de Santa Cedlia, maneres dIferents d'acoslar-se 
a/Ilengl/atge musical. 

a) Facilitar la incor­
poració d'una fo­
nètica clara i pre­
cisa a l' hora de 
pronunciar síl·la­
ba encavalcada a 

les notes: al principi cantarem 
més a poc a poc, després anirem 
accelerant el ritme i, si cal, nor­
malitzant el tempo. 

b) Les cançons, amb la seva va­
riadíssima temàtica, introduei­
xen una gran quantitat de vo­
cabul ari nou (el qual tindrem 
sempre cura de fer co mpren­
siu ) i estru ctures lingüís tiques 
correctes. 

e) Aprofitem i encarrilem la neces­
sitat dels nens i les nenes de 
mourc's i, al mateix temps, l'au_ 
toconeixement del seu cos, en . . 
SlI1 cromtzar aques tes cançons 
amb una sèrie de movi ments, 
mims, exp ressions fac ials, amb 
els quals les cançons quedaran 
més po tenciades i viscudes d'u­
na manera o rdenada i sense 
di streure el que en aquell mo­
ment ens és primordial, en 

aquest cas l'educació de la veu 
i de l'oïda. 

d) Amb la música en general i la 
cançó en particular podem ex-

. . 
pressar sensaCio ns, sentiments, 
estats d'ànim i relaxació. De 
mica en mica s'aniran adonant 
que hi ha un ritme constant en 
els moviments d'un música 
determinada i portaran la pulsa­
ció corresponent. És una o rde­
nació matemàtica del pensament 
musical. 

A la classe tenim una quantitat 
sufi cient d'instruments adequats 
per posar- los en mans de la cana­
ll a: panderetes, flautes , picarols, 
cròtals, tri angles, maraq ues, ca m­
panetes, caixa xinesa i un pandero, 
amb el qual jo marco el ritme. 
Asseguts o marcant el pas, porten 
la percussió ritmada d'u na cançó 
que jo canto o que sona; han de rer 
els sil encis quan cal, entre estrofa i 
estrofa, que han d'i niciar i finali t­
zar tots al matcix tcmps. 

Si seguim end insan t-nos en el 
folklore tradi cional, n'extraurem 
també un bon grapat de jocs cal1-
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tats, danses amb passos mo lt sen­
z ills, cantarell es i tota mena de 
material musical per a celebracions: 
festives, de l'estació de l'any, etc. 

Tot això dóna un caire lúdic a Ics 
activitats, com també co mu nicació 
entre el grup. 

L'aud ició de petits fragments 
d 'algun es de les o bres dels grans 
mestres és un de ls p lats fo rts en la 
comesa d'i ntrodu ir- los en la gran 
música. Els fragmen ts han de se r 
preferentment descriptius, és a dir, 
que a través seu es puguin identifi­
car o imaginar fàci lment espais, . . 
situacIOns, sens aCions, mOVimentS 
dc personatges, etc. No cal di r que 
sempre que aq uests moviments 
musicals puguin ser rep resentats, 
viscuts o que co nnectin amb allò 
qu e predomina a la classe com a 
temàtica conductora és òptim. U na 
explicació del tema de l'aud ició en 
versió de conte curt els hi fa entrar 
molt fàc i Iment. 

Aq uí la posició corporal adequa­
da, una vegada més, és imp rescin­
dible per afavorir l'atenció . Quan 
ja tenen força interi oritzat el frag­
ment, podem deixar-los desplaça r 
lliurement segons el que els sugge­
reix la música o bé indicar-los uns 
moviments adients. El nom d 'al­
guns dels grans compositors els 
esdevé familiar. 

Treballem el reconeixe ment au-

d itiu de les famíl ies dels diversos 
instruments (vent, metall i fusta, 
percuss ió i corda, en general) i 
també el reconeixement amb imat­
ges. L'aud ició del piano, el vio lí i la 
flauta so listes, principalment, és 
impo rtant de ca ra a l'educació de 
l'oïda dels infants. 

Si es té la poss ibilitat de comptar 
amb alguns instrum entistes (pares 
o infants d 'altres grups) es pot 
o rga nitzar un petit co ncert: no cal 
dir que els infa nts queden bocaba­
dats. Per als infants, el coneixement 
de pro p dels instruments i del s 
músics és molt engrescado r i profi­
tós per esco ltar i sentir gust per la 
música . Al gun petit fragme nt de 
vídeo gravat d 'a lguna ob ra els és 
molt atractiu . 

La meva reflexió és que una edu­
cac ió infantil de qua li tat ha d'in ­
cloure i, més enca ra, amalgamar, 
l'educació musical en les seves dife­
rents facetes. En la tasca diària 
constatem qu e, amb música, ho 
treballem tot: el s llenguatges, la 
matemàtica, el coneixement d'un 
mateix, del medi natural i social, 
l'afectivitat i el gaudi. 

AI començament, com en un joc, 
feia dues pregu ntes, i les du es res­
pos tes só n: la músic. és vida i la 
vida és al grup de tres anys que fa 
música, «La mestra que la trobarà, 

eix erida serà.» • 



• • 
educar de O a 6 anys : 

Escriure , una manera 
de construir el saber 

Llegir, mo lt, és cosa d e 
mestres. Plenament ad­
mesa. Escriure, encara . . . 
que SigUI ull a mIca, 
ja é men ys freqü ent i 
menys obvi. 

Transco rre la tasca 
diàr ia. Els nostres petits 
infants pensen, actuen, 
. . 
Ju guen, p1l1ten, raonen, 
in vestiguen, discuteixen 
i, de tallt en tant, escriu­

Uegir és cosa de mestres. Escriure ja és menys Miquel Soler 

freqüent i menys obvi. t:autor proposa un ús 

raonablement modest de la paraula escrita, 
com a simple registre individual de les qües· 

tions, les respostes, els avenços i retrocessos, 

obstacles i petits triomfs de cada mestre. Així 

avancen les cien cies. Amb fragments de la rea· 

litat materialitzats en paraules. Escriure -així, 
amb aquesta humilitat- és interpretar la reali· 
tat, conquerir la intimitat amb ella. Per canviar· 
la, és clar, per continuar fent de l'educació, 
com sempre hem volgut, un instrument segur 

de progres, tot i que modest. 

reco neguem - ho, és 
mo lt poc freqüent. 

En això hi ha un a 

doble pèrdua: d 'una 
banda, ens privem de 
la p araul a escrita co m 
a registre de les nostres 
vivències, com a esgla­
ons de la nostra me­
mòria perso nal i pro­
fessional. I, de l' altra, 

en. Els educadors creiem necessari que s'expres­
sin per escrit, que resumeixin el seu pensament i 
les seves experiències a través de la paraula escri­
ta. Aquesta és una bona pedagogia. 

privem el petit, però 
significatiu, món que ens envolta de la poss ibi­
litat de compartir i d'enriquir Ics nostres expe­
riències. 

Els educadors ens escudem darrere d 'algunes 
explicacio ns, que potser no són més que excu­
ses: no tenim res exaltant per explicar, tenim poc 
temps, estem mancats de Ics habilitats dels bons 
escriptOrs; en definüiva, qui ens ll egiria' 

El mestre també pensa, també experim enta, 
ta mbé actua, din àmicament. Però s'expressa per 
escrit amb escassa freqüència. 

Llevat qu e l'Administració li ex igeixi o mplir 
un fo rmulari o prese ntar una sol· li citud . 
Escriure com a síntesi personal del qu e pensem 
i fem, com a educadors, dins de la classe i fora, 

Proposo un ús raonablem ent modest de la 
paraula escrita, com a simpl e registre indivi ­
dual de les nostres qüestions, Ics nostres res-

postes, el s nostres avenços i retrocessos, o bs­
tacles i petits triomfs. Res de labo riós ni costós. 
N i ambiciós, per d escomptat. Amb prou fei­
nes una simple cina de treball . Amb la major 
freqüència possible, millor diàriament, convin­
dria qu e anotéssim qu è ha passat. No necessà­
riam ent en fo rma de diari íntim - no se ri a cap 
mal qu e volguéssim fer-ho així- sinó com un 
simple recompte d e novetats : alguna incidèn ­
cia que val la pena no o blidar, una conversa, 
una trobada fa llida, un moment es pecial en la 
vida d'un infant, un o bstac le viscut, un pas 
endavant. D e for ma telegràfica. Res d'es bo ­
rranys per passar en net d emà, perquè aquest 
demà no arriba mai . La versió brevíssima d'a ll ò 
que és notòriament signifi catiu en la nostra 
vida de mestres. 

És igual que ho escriguem en un quadern, en 
filXes, a l' ordinador. O qu e, si so m realment 
mandrosos per escriure, ens posem dava nt del 
magnetòfon i enregistrem les nostres novetats 
en un casset. E n tot cas, aquesta és la Inatèria 
primera, un materi al a retenir, sense cap més 

• 
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preocupació per la seva estru ctura, la qua l, al 
començament, només pOt ser cronològica. El fet 
important és la creació de l' hàbit, la necess itat 
que alguns trossos de la nostra vida no quedin 
totalment perduts en l'oblit. 

Ai xi avancen les ciències . Amb fragments de 
la realitat materialitzats en paraules. Insisteixo: 
amb la modèstia més gran. 

E l temps ens anirà mostrant la lògica dels 
problemes i Ics solucions. A lguns aspectes es 
destacaran per ell s matei xos, per la seva im­
portància o la seva freqüència. Anirem notant 
que aquesta massa info rm e de dades i vivències 
té capítols, temes principals, idees fo rça, inter­
rogants que es destaquen. 

Un dia, en una reunió del claustre, ens senti­
rem a nosaltres mateixos fe nt referència a una 
d'aquestes info rmacions, llunyana, però que els 
nostres registres van retenir. Tindrem conscièn­
cia que la nOstra expressió oral no és una impro­
visació sinó la interpretació de paraules escri tes 
lentament, però d 'una manera sostinguda. 
Potser un tema a discutir ens inciti a revisar les 
nostres notes, a quantificar alguns fe ts, a sepa­
rar el gra de la palla i ... a arribar a al gun es con­
clusions. 

Convençuts de la uti litat de les nOStres notes, 
acudirem a mètodes de treball més bons: potser 
deixarem de banda el registre cronològic i pas­
sarem al registre temàti c, potser ordenarem les 
nostres fitxes per seccions o obrirem arxius dife­
rents a l'ordinador. 

A partir d'això, Ics nostres notes seran com­
panyes indispensables de la nostra tasca. H em 
après a retenir allò que és substantiu, a organit­
zar-h o, a sistematitzar els fets i els seus resul ­
tats, a treure conclusions, algunes certament 
molt fermes, d 'altres tal vegada a l'espera d 'una 
confirmació . 

I com que llegir és un reconegut hàbit d 'edu­
cadors, les nostres no tes no resultaran incom­
patibl es amb el missatge dels llibres; al contrari , 
enriquiran el nostre diàl eg amb ells. Els llibres 
aporten el saber dels altres; les nostres notes 
contribueixen amb un saber -coincident o no­
nostre, encara fragmentari, tot i que dotat d' una 
base real que li dóna cos i ànima. 

A certa altura, algú que co neix la nos tra 
mane ra de treballar ens demanarà una simple 
xerrada respecte a un tema sobre el qual apa­
rentm ent tenim algun aspecte nou o útil per 
dir. N o necessàriam ent una conferència, sinó 

amb prou feines una introducció a un debat. 
Reo rd enarem el nostre materia l, aj ustarem el 
missatge al temps de què d isposem, exposarem 
les nos tres certeses i els nOStres dub tes ta n 
objectivament com ens sigui poss ible. l , durant 
el debat subsegüent, comi nuarem prenem 
notes . No seria eSll'any que un dia ens dema­
nessin una conferència més formal. 

En algun moment, per iniciativa pròpia o 
demanat pel responsable d'una revista, ens dis­
posarem a escriure un arti cle. Comptarem amb 
el material necessari ; només ens fa lta donar-li 
forma . [ si ens fa lta algu na cosa -un marc teò­
ric, per exemple-, per a això SÓn les bib liote­
ques. És previsib le que al p ri ncipi ens en sen­
tim incapaços . Intentem-ho. Fem un sumari. 
Redactem les parts que ens resultin més fàcils. 
D eixe m descansar les nost res pa raul es dins 
d' un calaix. To rn em-hi, amb Ics tiso res o la 
go ma d 'esborrar a la mà. O millor, en el teclat 
de l'o rd inador, que per a aquests exerc icis 
representa una aj uda enorm e. Compl etem el 
que faltava. Siguem rigorosos en la selecció del 
que esc ri vi m. I de l que ca ll em. Anem tantes 
vegades com ca lgui al d iccionari i al text de 
gramàtica . Com hem ensenyat a fe r-ho als nos -
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M. C. ESCH ER: Mans dibuixant, litografia, 1948. 

tres infants. El nostre produ cte adquireix a poc 
a poc la categoria d'express ió acurada, sincera 
i suggerent de la nostra veritat. N o importa 
que formalment encara ens sembli un monstre. 
Les editorials tenen correctors d 'estil. A poc a 
poc, un mateix es va conve rtint en el propi 
corrector. 

Potser un di a, més endavant, emprenguem la 
construcció d'un llibre. Per qu è no ' Si tenim 
alguna cosa a dir, la necessitat de no morir sense 
dir-ho, la convicció que escrivint-lo contri bui ­
rem a l'avenç de l'educació, podem esc riure'l i 
hem de fcr- ho. 

Però jo no volia anar tan lluny. N i proposar 
als meus col ·legues una mecànica progressiva 
conduent a fruits més grans. Tot el contrari. La 
meva intenció no ha estat altra que suggerir-los 
que comencin a prendre algunes notes del que 
passa, del que pensen i fan . Escriure - així, amb 
aquesta humilitat- és interpretar la realitat, con­
querir la nostra intimitat amb ella. Per canviar­
Ia, és clar, per continuar fent de l'educació, com 
sempre hem volgut, un instrument segur de 
progrés, tot i que modest. • 

Traducció: Jordi Tomàs. 

• 



VIDEOS DIDÀCTICS PER A EDUCACiÓ INFANTIL 

LLAVORS I PLANTES (43 minuts); Formació de les ll avors· Dispersió de les llavo rs· Creixement de les llavors. PVP 4.700 ptes. 

LA FANfÀSTICA mSTÒRIADE LA PATATA (22 minuts): Amb la patata com a protagonista, aquesta divertida pel·lícula d'animació segueix el fi l de diversos 
esdeveniments i situacions de la historia humana. PVP 3.300 ptes. 

D'ON VÉNEN ELS ALIMENl'S? (24 minuts); El pa . [:oli . La sal · L'an'Òs· El vi. PVP 3.300 ples. 

LA POMERA (19 minuts); Sis capítols en di buix animat mostren l'evolució d'un arbre fruiter (la pomera) durant el cicle d'un any (plimavera, estiu, tardor, 
hivern). PVP 3.300 ples. 

COM VIUEN ELS ANIMALS, 1 (35 minuts); La gata Pusjka . Els llops. PVP 3.900 ples. 

COM VIUEN ELS ANIMALS, n (64 minuts); L'ànec coll-verd · L'esquirol - Els dofins· Gossos. PVP 7.000 ples. 

COM VIUEN ELS ANIMALS, IV (50 minuts): El mosquit· L'escurçó· L'aranya. PVP 3.300 ptes. 

COM VIUEN ELS ANIMALS, I, n i IV (149 minuts ); PVP 12.000 ptes. 

COM VIUEN ELS INSECTES (43 minuts); Llagosta i libèl·lula · Papallona i mosca . Insectes beneficiosos pel' a l'home. PVP 4.700 ples. 

IMATGES I SONS DE L'AIGUA (24 minuts); Descobrim l'aigua· L'aigua i els éssers vius· Estats de l'aigua · L'aigua i les persones. PVP 2.900 pte . 

IMATGES l SONS DEL FOC (20 minuts); Encendre i apagar · Foc útil · Foc i festes. PVP 2.900 ples. 
IMATGES l SONS DEL CEL (17 minuts); El cel canvia . Aprofilem l'aire · El cel a la ni L. PVP 2.900 ptes. Novetat 

COM ES FA. .. ?, l ( 24 minuts); La ceràmica· La fusta · El vidre · El suro. PVP 3.300 ptes. 

COMES FA. .. ?, n (44 minuts); La mel · La llana · Les piruletes · Els croissants· La pasta alimentària· Les nines· Les sabates· La xocolata· Les porcions 
arrebossades de peix · Les màscares· Els llumins · La pinya en almívar. PVP 5.000 pIes. 

EXPRESSIÓ ORAL l ESCRITA, l (46 minuts): El més eixeri t de tots· El nen i l'oca· Pessigolles· Balablok· L'ós i el ratolí. PVP 4.700 ples. 

Informació, catàleg i comandes a: 

Fundació Serveis de Cultura Popular 
Provença, 324, 3r • • Telèfon 934583004 - Fax 934588710 . 08037 Barcelona 
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Fem lloc al JOC 

Jugar és ci contrari d e 
t reba llar. Treball ar im· 
pli ca o bligació , renún · 
cia al plac r immediat, 
concentrac ió en la rea­
lització de tasq ues de 
ca ràcter manual o intel­

Icctll al, obtenció de re­
SU lt 3 [ S i remuneració. 

Totes les societats di ­
ferencien els moments de 
treba ll dels mo ments 

Les societats diferencien els moments de tre· 

ball dels moments d'oci , però és a la nostra 

societat, que l'oposició entre homo ludens i 
animal laborans apareix especialment marca· 

da. En el desenvolupament infantil, la im· 

portància del joc ha estat a bastament assen· 

yalada, si bé, com totes les grans funcions 

humanes, la seva comprensió ha estat tracta· 

da de maneres diferents segons el marc teòric 

emprat. Jugar implica actuar sense una finali· 
tat preestablerta i la possibilitat de deixar anar 
el pensament i d'emprar lliurement el lIenguat· 
ge i el cos. 

d'oci, però a Ics nostres societats l'oposició entre l'homo lI/dens (Huizinga) 
i l'animallaboralls (Arendt) és especialment marcada. 

A Ics societats industrials, els horaris de treball rígids i les feines espe­
cia li tzades marquen la pauta de la vida quotidiana i determinen una clara 
difc renciació entre el s es pais destinats a l'oc i i els d estinats al treball. Tant 
els uns co m els altres es tan influïts per les contrad iccio ns de Ics nOStres 
societats i per la pressió del consum. 

D'una banda, es demana a les persones que disposin d'una gran quanti­
tat de co neixements, qu e s iguin capaces d'adaptar-sc professio nal ment i 
perso nalment als canvis tecno lògics i organit zatius i d 'aprendre durant 
tota la vida. 

El treball , però, tend eix a veure's com una activitat adreçada a la con-

Rosa Sellarès 

questa de diners i d 'èxit ràpid més que no pas a la de l'exceJ.lència en l'e­
xercici de determinades habilitats, a gaudir en la pràctica professional, o a 
obtenir el reco neixement. 

De l'altra, i davant de la perspectiva que Ics persones visquin més anys, 

que les noves tecno logies permetin alliberar cada vegada més temps per a 
l'oci i que la manca de llocs de treball faci q ue aquest s'hagi de repartir i 
que les jornades s'escurcin, parlem de la cultllra de l'oci. 

La indústria de l'oci cada cop més rendible porra al fet que els espais de 
lleure vagin quedant progressivament més reduïts a espais controlats, 
homogeneïtzats i marcats pel consum. El joc es recupera en la mesura que 
resu lta útil a algú i qu e genera beneficis. Així, veiem com en el s esports i 
els espectacles és cada vegada més palesa la divisió entre els p rofessionals 
que «juguen» i só n remunerats per fer-ho i els espectadors que paguen i 
tenen una actitud passiva. 

L'escola i la seva manera de valo rar i de p ro moure la creativitat en els 
infants pot tenir una certa influència en el fet d 'aconseguir per al futur 
ciutadans amb molts coneixements especialitzats, però passius i disposats 
a alienar-se en ci treball, o, al co ntrari, persones creati ves que gaudeixin 
aprenent, qu e es puguin implicar en ci treba ll i que apreciïn les produc­
cio ns artístiques i culturals. Aquestes són capacitats que te nen a veure 
amb la possibilitat de pensar lliurement i d 'elaborar ies dades de la realitat 
des d e l'autenticita t del prop i pensament. Difícilment Ics desenvo luparan 
les persones que, en el seu mo ment, no hagin pogut establi r aquesta rela­
ció peculiar amb ci món que permet el joc. 
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Joc i desenvolupament 

La importància del joc, i especialment del joc simbòlic en el desenvolupa­
ment infantil, ha estat a bastament assenyalada, si bé, com totes les grans 
funcions humanes, la seva comprensió ha estat tractada de maneres d ife­
rents segons el marc teòric emprar. 

Totes les teories consideren el joc simbòlic com una activitat plaent que 
permet als infantS integrar la reali t.1t personal am b el món extern a través 
de la creació de significacio ns i del «fer veure'>. 

Presenten, però, diferències substancials en relació amb all ò a què clonen 
prioritat en l'anàlisi del joc, la fu nció que li atorguen en l'adaptació del 
nen i els seus efectes en l'u lterior desenvolu pament de l'infant. Així, en 
l'anà li si del joc s'ha destacat el següent: 
o La importància d'aquesta activitat en el desenvolupament inteUcctual: 

La construcció de símbols i de co nvencions i la utilització del pensa­
ment per alli berar-sc de les restriccions e pacia ls i temporals imposades 
per la reali tat permet exercitar la flexibilitat i la reversibi li tat del pensa­
ment. Mentre el nen pretén scr un animal o un personatge, no deixa de 
conservar la seva identitat i pot anar i ven ir entre els perso natges de fi c­
ció i la realitat. Igualment pot atri buir funcions i ca racterístiques dife­
rents de les habituals als objectes, tot i ser perfectame nt conscient de les 
característiques habituals dels objectes (Piaget, 1945). 

o El paper de l'activitat de simbolització en la posada en contacte del món 
inlern i la realitat: La producció de símbols en una zona intcn"èdia 
entre la realitat i la fa ntasia en la qual regna la il·lusió és un mitjà al ser­
vei de l'e laborac ió dels sentiments provocats pels co nfli ctes entre els 
des itjos i Ics restri ccio ns de la realitat i de la posada en contacte del món 
intern i la reali tat (Wi nn icott, 1971). 

o La construcció d'idees "nan de com funcionen les ments dels altres: Tot 
creant personatges fi cticis i illtCractuanr amb els companys els ne ns 

aprenen coses sobre els pensaments, Ics creences, els desitjos i Ics emo­
cions d'ells mateixos i dels altres i va n construint una «psicologia popu­
!aP), és a dir, cerres idees arran de com «funcio nen» els éssers humans. 

o El ca¡'àcter de producció narrativa del joc: Jugar comporta una determi­
nada manera d'emprar la ment per crear significats en un context i exp res­
sar la manera de veure el mon pròpia i de la cu lrura en la qual es troba 



r El joc, font de pl(l e,~ exploració, invenció ... 
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l' infant. Mentre in­
venten històries i per­
so natges ficticis els 
nens s'apropien d'una 
cultura i construei­
xen la capacitat d'ex­
plicar i d 'entendre 
narraCIOns. 

o L'aprenentatge socio­
afectiu resultant dels 
intercanvis comuni­
catius: En el joc en 
grup la comunicac ió 
s'estableix a un doble 
ni vell: el que fa refe­
rència als papers fi c­
ticis i el que té a veu­

re amb els jugadors com a individus amb la seva personalitat, els seus 
desitj os i els seus estats d 'ànim, que han de posar-sc d'acord amb els 
companys per tal de negociar els signifi cats que constnIeixen entre tots. 

o La importància del joc en la construcció de la. noció de sociela/: En les 
seves discussions i en la recerca d'acords que els permetin seguir jugant, 
els nens posen en funcionament mecanismes subtils per aconseguir fer 
triomfar les seves propostes, o aconseguir determinats papers o fer-se 
amb el control de determinades joguines. Els valors, els papers de les 
perso nes segons edat i sexes, Ics estratègies de dominació, submissió i 
cooperació, el respecte mutu, les formes de comun icació, constitueixen 
la societat humana i só n alhora adquisicions psico lògiques que es fan 
en gran part a través del joc i apareixen en primer pla entre els dos i sis 
anys (Kane, S. R., i H. G. Furth, 1993). 
Aquests SÓ n diferents aspectes que expliquen la gran riquesa del joc 

simbòlic i que hom pot tenir en compte en l'observació del joc dels nens. 
Els adults (pares, mestres, etc.), però, tendeixen a no donar gaire 

importància a la conducta imprevis ible i apare ntment deso rdenada del 
joc. El res pecten i el solen apreciar, sense deixar de considerar- lo «coses 
de nens» que s'esvairan amb \'edar. 

• 
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El joc a l'escola 

E ls mestres de parvulari exp ressen sov int un cert sentiment d ' incomoditat 
en relació amb ci joc espontani dels nens. Diuen qu e no saben què fer quan 
veuen els nens jugar i que tenen por qu e sembli qu e perden el temps si 
observen els nens jugar ll iurement, sense intervenir. 

Aqu es ts sentiments tenen a veure probablement amb aq uests aspectes: 

• Una certa incompatibilitat entre l'escola i el joc. El caràcter espo ntani 
del joc, la relati va absència de regles i de control cognitiu d 'aquesta acti­
vitat, no encaixa amb les prio ritats de l'esco la, que es basen fonamen­
talment en el «treball se ri ós >, i en l'actuació intencional del meHre, 

adreçada a aco nseguir qu e els nens adquire ixi n determ inats co neixe­
ments i habilitats. 

• La multiplicitat. d'enfocaments en l'estudi del joc, paml·lela a la riquesa i 
peculiaritats d'aquesta act ivitat, que fa que no hi hagi acord per d ecidir 
quines ban de se r les vari ables fo namentals en l'estudi del joc. 

• La pressió que rep l'escola del discurs tecnocràtic impc,"ant, que ha fet 
que s' hagi deixat poc espai a la creati vitat i a Ics arts de la narració. En 
els currícu lums s' ha donat prioritat a l'ensen ya ment del pensa ment 
log icocientífic i de dete rm inats continguts i s' ha deixat poc espa i per 
treballar l'expressió lliure, el mites, les històries i la imaginació. Aquesta 
mena d'act.ivitats s'han vist més com a maneres d'omplir els es pais d'o­
ci qu e com a habilitats fonamentals qu e l'escola pot ajudar a desenvo­
lupar. No s'ha t in gut prou en co mpte que el joc, igual que la cançó, el 
teatre, el s contes, la poesia i la ficció en general co ntribueix a desenvo­
lupar l'habi litat per construir narracions i entendre narracions, bàsica 
en la const rucció de Ics nOStres vides i d'un lloc per a nosaltres al món 
(Bruner, 1997). 

Conseqüentment, si sabem que 
• La importància del joc en la formació de la ment, en la constru cció de 

la identitat personal i grupal i en l'assimilac ió i integrac ió de la cul tura 
se mbla indiscuti ble; 

• La més o menys gran capac itat de jugar és una característica personal 
que es desenvolupa en la interacció amb les persones properes i que és 
un índex de salut rn cnla\ en ci nen; 

• N o es tracta d 'e nsenyar a jugar, sinó de comprendre que comptar amb 
un món personal a partir del qua l poder donar se ntit i respondre de 
manera creativa a allò qu e s'esdevé, és tant o més important qu e c mp­

tar a.mb determinats coneixements; 

A l'escola s'hauria de 

• Vctll ar perquè el joc aparegui i co nrea r-lo; 
• Procurar no cau re en dues posic ions extremes que sorgeixen de la difi ­

cultat de donar un ll oc al joc a l'esco la: la igno rànc ia del joc o la seva 
exploració pedagògica abus iva; 

• C rea r un ambi ent a l'escola i al grup que, sense infravalorar la impo rTàn­
cia del pensament logicocientífi c, defugi la rigidesa acadèm ica, permeti 
la const nrcc ió del co neixement compartit i estimuli i promogui la crea­
ti vitar i la producc ió simbòli ca espontàni a en l'àmbit individua l ¡ gru­
pal; 

• Diferenciar clarament entre els espais des tinats a les act iviras lúd iques 
que, tor i adoptar la fo rma de jocs, tenen intencions instructives; els 
espa is desti ,uts a fe r qu e els nens esco ltin, conegu in i tr eba llin els 
mit.es, Ics històries i els co ntes que sostenen la seva cultura, i els espais 
de joc lliure en cls quals els nens pugu in contrasta r idees i fa ntas ies, 
companir preocupacions i descobriments i co nstruir cO l1junlamcnt 
Ull món social sense ingerències de l'adult que fac in que el joc deixi 
de se r-ho. 
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L' educació 
, 
es cosa 

ambiental 
de tots 

La parti cipació de la 
Carme, una mestra de 
l'equip, en ci seminari 
H iib itat, o rga nitzat pel 

entre de Recursos Pe-
dagògics, va fer que a 

DlllS del projecte d'educació ambiental a l'es· 

cola bressol, on cal posar més emfasi es en la 

questio de les actituds. A l'escola bressol, l'e· 

ducacio ambiental es cosa de tots: les famí· 
lies, els infants i el personal del centre. Si es 

vol aconseguir unes actituds respectuoses 

envers el medi ambient, cal començar per fer 

una analisi de la realitat i planificar les millo· 
l'escola comencéssim a res necessàries. 
parlar sobre temes l'e1a-
cionats amb l'educac ió ambiental. Vam anar prenent consciència que estem 
en un medi, l'equilibri del qual és fràgil, i que cal actuar en conseqüència. 

També ens vam adonar que en ci nostre projecte educatiu de centre i en 
Ics nostres intervencions edu catives teníem clars els val ors dc la convivèn­
cia, el respecte i la cooperació amb els altres, però mai no havíem formu­
lat valors clars respecte al medi ambient, tot i que el CUITículum d 'educa­
ció in fa ntil inclou una àrea d'aprenentatge, la descoberta de l'entorn natu ­
""' i social, i l'educació ambiental com un dels eixos transversals. 

Coincid int amb aqu estes primeres reflexio ns, l' Institut Municipal 
d'Educació de Barcelona (IMEH) va fe r arribar a tots els centres diverses 
propostes dc t.reba ll encaminades a la dinamització pedagògica. Una d'a­
questes propostes, emmarcada dins el Pla d 'educació ambiental de l' IMEB, 
era la realització de projectes ecològics. Sensibilitzades com estàvem, vam 
decidir embranca r-nos en un d'aquests projectes, per bé que ta nt la fo r­
mul.ciÓ de la proposta de l'IMEH com la del seminari Hàbitat estaven pen­
sades per a infants més grans. Havíem de pensar, doncs, un projecte d 'e-

Equip de l'E, B. AlbI 

ducació ambiental que donés resposta a l'especificitat dels nostres infa nts. 
Cal dir que des del principi hem comptat amb el supon i l'assessorament 
de ls tècn ics i responsables de l'esmentat Pla d'educació ambiental de 
l' IMEB. 

En començar a elabo rar el nostre projecte d'educació ambiental, ens 
va m adonar que, a l'escola bressol, o n hem de posar més èmfas i és en la 
qüestió de les actituds. Tot allò que fem i diem els adul ts esdevé un model 
que els infants imiten. Si tenim uns comportaments clars i respecruosos 
envers el medi, segu r que sabrem transmetre aquests va lo rs als infants. 
Per tant, vam veure clar que, a l' esco la bresso l, l'educació ambiental és 
cosa de tots: Ics famílies, els infants i el personal del centre. Calia implicar 
els pares i Ics marcs. 

D'altra banda, d'acord amb la màxima "Pensa globalment, actua local­
ment:», si volíem aconsegu ir unes actituds respectuoses envers ci medi 
ambient, havíem de començar per fer una anàlisi de la nostra realitat i pla­
nificar Ics millores necessàries. 

El primer pas en aquest projecte d'educació ambiental és la realització 
d'una ecoa udi toria del centre, una eina per ava luar i millorar la gestió 
ambiental de la nostra escola. El procés avaluatiu comença amb /'esrudi 
de la realitat, és a d ir, amb la recollida de documentació, d'observac ions, 
mesures i enquestes que ens permetran treure unes concl usions. 

Hem estructurat aquest estudi de la rea li tat en du es fases. En una pri­
mera fa se farem una avaluació de l'espai intern del centre en relació amb 
els apartats sq;üents: 

• 
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o Ai gua: ús i consum que en fem . 
o Energia: ús i co nsum de gas i electri citat. 
o Recursos: tipus de recursos utilitzats, com també criteris en la compra 

de mo biliari i equipament, joguin es , materi al fun gible i no fun gible i 
al i ments. 

o D eixalles: tipus i quantitat que en produïm; sel ecció d'escombrari es. 
o Mo bilitat: tipus de transpo rt util itzat pe r anar i venir de l'esco la, pel' 

part de les treballado res i les famílies ; tipus de transpo rt utilitzat en 
algunes activitats de l'escola. 

o Gestió del centre: com s'organitza. 
o Relacions humanes: l'elacio ns entre to ts els membres de la comunitat 

educati va . 

En una segona fase, farem l'estudi de l'ento rn p roper a l'escola: 
o Estat dels ca rrerS i parcs del barri i la seva utilització. 
o Recursos socials, culturals i naturals del barri. 
o C ura de l'ento rn : com es gestio na. 
o Relacions humanes: rcl acions de l'escola amb la comunitat. 

Els resultats que obtinguem d'aquest esrudi de la realitat ens perm etran 
fer-ne una diagnosi, pensar i di scutir q uè podem millo rar i co m fe r-ho, 
fins a arribar a conse nsuar un pla d'acció amb unes mesures co ncretes pel' 
apl icar i amb l'estab liment d'un calendari d 'accions per dur a terme en un 
temps determinat. 

La posada en pràcti ca del pla d 'acció implicarà fer-ne ci segl1iment, vet ­
llar pel' l'execució dels compro misos co nsens uats per pan de l'equip, i 
fer-ne la difusió co rresponent entre tots els membres de la comunitat edu­
cati va, el barri i altres perso nes que hi pugu in estar interessades. 

Com ja s' ha esmentat, l'equip de treball adores tenim interès i voluntat 
d' informar i buscar la col·laboració i par·ticipació dels pares al llarg de tot 
el procés, perquè es tem convençudes que, co m a primers educadors dels 
seus fi lls, amb les seves actituds respectu oses envers el medi ambient esde­
vindran U ll model que els infants interioritzaran. Per aquest motiu , volem 
compartir les experiències i els coneixements que sobre aquest tema anem 
adquirint. 

P er tal de fer partíc ips els in fa nts en la realitzac ió de l'ecoaudi tori a i 
reforçar alhora el paper de l'educac ió ambiental en el projecte curricul ar 

de centre, treball arem di versos co nti nguts i o rganitza rem acti vitats rela­
cionades amb els aspectes esmentats en l'estudi de la realitat. 

Les principals accio ns que hem dut a terme aquest curs són Ics següents: 

Ecoauditoria 

H em fet l'audi toria de l'aigua. Aquest esrudi ha representat recollir in fo r­
mació dels consums que hem tin gut al llarg dels últims ci nc anys. 1~1mbé 

hem mesurat el consum d 'aigua al llarg d'un. setmana; això ha compon at 
mesurar l'aigua que gastem en cada activitat i en cada estança cada una de 
les treballadores de l'escola. Els resultats obtinguts, que es poden consul tar 
en la memòria que hem fet de l'ecoaud itoria de l'aigua, mostren ql1e gai ­
rebé el 50 % del co nsum co rrespon a activitats d 'higiene (lavabos, 37 %, i 
rentar mans 10 %), la cuina (27 %), el rentat de la roba (14 %), la neteja 
del centre (7 %), reg de les plantes ( I %) i altres activitats (4 %). Tenim un 
consum total setmanal de 5.250 Litres, que representa una mitjana de con­
sum de 20,3 8 litres per perso na i di a, un consum qu e es pOt considerar 
mitjà-baix . Hem hagut de comparar aquestes dades amb les correspo nents 
a centres de secundària, ja que no hi ha va lo rs de referència de consums 
d'esco les bressol. H em pogut observar que la nostra mitjana és infe rior en 
totes les comparacio ns que hem fet amb esco les alemanyes, de Menorca, 
de Mallorca, i amb la ràtio de consum de l'¡MEB. 

H em contestat ta mbé un es enqu estes que fa n referència als hàbi ts de les 
persones en l'ús de l'aigua (aqu esta enquesta l' han co ntestat també els 
pares i mares que han vo lgut), la percepció de Ics treballadores pel que fa 
a la gestió de l' ai gua a l'escola, la política de l'escola en relac ió amb l'ai­
gua, i el mantenjment de Ics instal ·lacions de l'aigua. 

H em analitzat els productes de neteja que utili tzem per tal de mesurar 
el grau de co ntaminació de l'aigua qu e deixem ana r a la cl aveguera. La 
toxicitat dels prod uctes qu e utilitzem és majoritàri ament mitjana. H em 
valo rat la necess itat de ser més ri go roses en la utili tzació de les dosis 
co rrectes (no pel fet de posar més sabó rentarem mj ll or i, en canvi, sí que 
contaminem l'aigua més del compte) . 

H em anali tzat les nostres acrituds i els hàbits de co nsum que tenim. 
H em decidit d'apuntar, mensualment, les mes ures di rectes dels compta­
dors per tal de tenir dad es reals dels co nsums. Finalment, com a equ ip ens 
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hem compromès a vetllar pels consums d 'a igua, segu int els p rincipis de la 
sostenibilitat. Ens hem proposat no augmentar el consum d'aigua qu e 
hem tingut durant els últims cinc anys; per tant, qualsevol augment o des­
pesa en algun apartat l' haurem de compensar amb una disminució en un 
altre. 

Activitats amb els pares i les mares 

Hem aprofitat Ics reunions generals que fem amb ells per Nadal i Carnaval 
per explicar-los i parlar de la nostra proposta d'educació ambiental. En la 
reumó de Nadal, per introduir el tema d 'una manera lúdica, vam po rtar a 
la pràctica dues activitats de la Guia Hàbitat (<<Una casa per viu re-hi » i 
«Toca fusta per ballar»). L'objec!.iu que preteníem era veure la repercussió 
que tenen les nostres accions en el medi proper i llunyà, i ap rend re coses 
sobre el medi d'una manera divertida. D'altra banda, aprofitant qu e s'a-

• 
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costava Nadal, època de regals, vam pensar que podia se r interessant intro­
duir la idea de regal d'una manera diferent, és a dil; fer-lo un mateix. Vam 
decidir fer ge l de ban y d 'eucaliptus. Ens vam organj¡zar en dos grups; un 
grup va fer l'elaboració del gel pròpiament dita i l'altre va decorar les ampo­
lles on el posaríem. En conjunt, tothom va gaudir de valent. 

A la reunió de Carnaval, després de preparar la festa, reprenem la con­
ve rsa sob re edu cac ió amb iental. Valorem les activitats qu e va m fe r per 
Nadal, i reflexio nem sobre si hem canviat algu na actitud: una mare comen­
ta que ha deix at de llençar per l'a igüera l'o li utilitzat, un a altra comenta 
qu e ha començat a seleccionar les escombraries, però que té algunes difi­
cultats a l' ho ra de classificar-les; un pare li respon que ell ho ha so lucionat 
penjant un fu ll expli catiu a la nevera; una altra marc comenta que ara es 
fi xa en els envasos que siguin reciclab les . Finalment, es parl a de l proble­
ma de les caques de gossos al carrer. 

D es qu e vam començar el projecte d'edu cació amb iental, hem reservat 
un espai de la ca rtell era de pares per info rmar- los de totes les acti vi tats 
que estem fen t i d 'aspectes diversos relaci natS amb el tema. 

L'edu cac ió ambiental també ha estat tema de co nversa en les reuni o ns 
periòdiques que tenim amb la co missió de mares i parcs de l'esco la. En 
una d'aqu estes reunio ns va sorgir la proposta de visitar un a depuradora 
d 'aigües amb totes Ics famílies qu e hi estiguess in interessades . El mes de 
maig tots plegats, mares, pares, infants i treballado res, vam visitar la depu­
radora de Gavà- Viladccans. 

Finalment, dins la tasca de d ifusió i informació a les fam íl ies, un diu ­
menge delmes de juny, va m fer plegats una visita comentada a l'ex posició 
La Ciutat Sostenible, organitzada pel Centre de C ulwra Contemporània 
de Barcelo na. 

Activitats amb els infants 

Coincidint amb la rea lit zació de l'ecoauditoria de l'a igua, hem treball at 
amb els infants en dos sentits: 
• Coneixe ment de l'ento rn: l'ai gua. Per respectar una cosa, primer s'ha 

de co nèixer. Les acti vitats que hem fet han es tat d 'explo ració lliure, 
encaminades a descobrir i posar en contaCte l'infant amb l'aigua. 

• Activitats rel acionad es amb l'edu cació ambiental: reutilització de l'a i­
gua (<< després de jugar, gua rdcm l'a igua per regar.»), aC lituds «( tanca 
l'aixeta perqu è no se'n vagi l'aigua »), i se lecció de paper i ca rtró per 
ll ençar-lo al co nte nidor blau. 

Activitats de difusió del nostre projecte 

• El mes de novembre de 1997 va m prese ntar un projecte en c i III 

Congrés Interesco lar, Barcelona ldentitats, ci qual va rebre un premi 
econòmic. 

• H em preparat un plafó amb textos exp li ca tiu s i fotografies de la nos­
tra ex periènc ia, que es tà ex posa t en el Centre de C ultura 
Co ntemporàni a dc Barcelo na, d ins el marc de l'ex posició La Ciutat 
Sostenible. 

• Hem participat, el mes de maig, e ll ulla jornada d'intercanvi d'expe­
ri ències sobre educac ió <1ll1 hicnlal, organ itzada per l'esmentat Centre 
de Cultura Contemporània. 
Amb aquest article també volem difondre el nostre projecte i animar la 

ge nt qu e treballa amb infants de O a 3 anys, que s'e ngresqui en aq ues ta 
aventura; podrem compartir l'ex peri ència i comparar Ics dad es que surtin 
de l'ccoauditoria. • 
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Fer de mestra sense escola 

La principal dificultat amb què es troben les Sandra Moll i Maria J. Pons 

.l a fa uns quants anys 
que a Menorca es va 

famílies que viuen al camp és que, pel fet de viu· 
re aïllats, no es beneficien de la riquesa que que se senten bastant 

sols, i sovint desorien­
tats pel que fa al tem a 
de l'educació dels fills 
i el se u desenvolupa ­
ment en salut. 

posar en marxa un 
programa d'educació 
rural.' Aquest progra­
ma és duit a terme per 
un equ ip de professio­

comporta veure's amb altres pares i mares amb 
fillets d'edats similars .. Són pares que sovint se 
senten sols i desorientats pel que fa a l'educa· 
ció. Ja fa uns quants anys que a Menorca es va 
posar en marxa un programa d'educació rural 
amb educadors rurals que orienten i ofereixen D avant aqu esta s i­

tuació, la feina d 'un 
educador rural és br;n-

nal s com post per dos suport a aquests pares. 
psicòlegs i cinc ed uca-
dores, mestres d'educació infantil; la seva tasca 
consiste ix a fer un seguim ent dels infants petits 
que vi uen al camp i encara no van a l'escola. Per 
a ta l fi, el personal docent està distribuït per 
zo ncs, i cada mestra atén devers sis famílies . 

Això implica anar a la casa de cada una, un cop 
per setmana, i treball ar amb cada infant i amb 
els seus pares, so bretot amb la mare. La princi ­
pal dificultat amb qu è es troben les famílies que 
viuen al camp és que, pel fet de viure un tant 
aïllats, no es beneficien de la riquesa qu e com­
porta vcureJs amb altres pares i mares amb 

fillets d'edats similars al seu, ni de tot el que 
implica que l' infant vagi a l'escoleta. Són pares 

dar un suport a aquests pares i orientar-los en el 
dese nvolupament de la seva competència com 
a parcs, per tal de garantir l'adequat desenvolu­
pament del fill. Com ja haureu pogut apreciar, 
aquesta feina és substancialmen t diferent de la 
que desenvolupa una mestra d'educació ;nfan­
til dins una esco la. La nostra feina implica fe r 
de mestres fora de l'escola, i això, a més de mol­
tes satisfaccions, ens causa una sèri e de dificul ­
tats, 

El primer punt de reflexió podrien ser les 
eines qu e utilitzam. A l' esco la està molt clar 
qu e s'utilitza la didàctica, amb tot el que aqu es­
ta implica, però al camp, amb les famílies, s' han 

de posa r en pràcti ca eines alternatives, potser 
més properes al terreny del treball social. 

La nostra didàctica parteix de la reflexió dels 
pares i aquesta ha de ser provocada per l'educa­
dora a partir de la seva actuació. Aquest procés 
pot ser desencadenat a partir d'una pregunta, un 
comentari, un model de relació amb l'infant, tot 
això situat dins de la quotidúnitat, a partir de la 
relació humana que s'estab leix entre marc i edu­

cadora . Així podríem dir que alguns exemples 
de les cincs que utilitzam són el modelatge, la 
interrogació, la refl exió, etc. Es tracta d'una 
intervenció basada en el model incidental. És a 
dir, que cada actuac ió sorgeix aprofitant l'es­
pontaneïtat de la vida fam iliar que es produe;x 
en el marc d'una visita concreta. 

r el' exemple arribam a un ll oc i ens trobam 
qu e la mare comenta que més tard fa rà pastis­
sets . Noltros proposam fer-los ju nts, perquè és 
una activitat que implica molts processos d 'a­
prenentatge per al fillet (seq üenciació del 
procés, rentar mans, habilitat motriu finaJ ). 

Pensam all ar a ce rcar els ous qu e n ecesitam 

• 
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per fcr els pastissets i també poder-los pastar. 
Aprofitarem per donar de menjar i beure a Ics 
galliJl es perquè puguin fer-ne més. Açò aj udarà 
la marc a desco brir que s i permet que l'in fa nt 
participi en les seves activitats, se' n derivaran 

simaeions riques per a l'aprenentatge. 
L'esco la es veu limitada per un temps i un 

es pai concret, el camp, no. L'esrona que l'ed u­
cadora passa al do micili familiar no es planif ica 
ni programa. S'estab leix un dia i una hora d e 
visita, que normalment és estable al llarg de les 
setmanes, però no al lò que es farà durant aques­
ta VISita. 

La nostra fei na té el propòsit de revaloritzar 
la família co m a àmbit educatiu perfec tament 
competent, que pOt respondre a Ics necessitats 

del s infa nts dc O a 3 anys . Per tant, no ltros no 

anam a ensenyar a l' infant, si nó a qualifi ca r el 

medi en què aq uest infant està immers, la seva 
família , perquè esdevingu i un àmbit educatiu i 
de desenvolupament òp tim. 

Això implica valorar la tasca que cada bmília 
està duent a terme amb el seu fi \l , des tacar- ne 
els aspectes positius, i propusar alternati ves per 
als que no ho són tant, evitant en [ot moment 

culpabilitzar cls parcs. Treballar amb la marc 
davant pot provocar-nos una certa pressió per­
què noi tros no tenim tOl el control de la situa­
ció com pot succeir a l'escola. 

És obvi que aquest tipus d 'intervenció és molt 
men ys ex plícita que dins una c lasse. Fer feina 

amb Ics fanúlies compona treballar molts objec­
tius de manera implícita, parlar de pro blemes 
sense anomena r-Ius problemes , co nduir temes 
se nse dirigir- los de manera ev ident, trobar el 
pUllt just d' intervenció-no intervenció per nu 
caure en \' error d'envair \a intimitat familiar, p,u ­

lar de l'infant sense augmentar excess ivament el 
nivell d 'exigència dels pares envers ell , dur a ter­
me una sèric de processos educacius del s quals 
no es pot percebre un producte clar, etc. 

Vol dir tants aspectcs ambigus i l'acceptació 
de diferents papers com el de psicòleg, treballa­
dor social, mestre, pare, ami c, etc., per als quals 
no tenim prou rormació ni info rmació, que les 
mesues sovi nt ens tro bam amb sentiments 

d'estrès, desorientació, soledat, inefi càcia, pres­
sió psicològica, etc. 

Sentiments que necessà riam ent s' han de 
canalitzar de manera positiva, per tal d 'ev itO[ 
ci malestar i la desmotivació davant la fei na. 

Aquests sentiments tenen sortida a Ics rcu-

nio ns se¡manals que duïm a terme amb l'equip . 

All à es donen tres processos: 
I. La narració d 'uns fets dete rminats qu e ens 

produeixen malesta r: feim un ,¡boc.uTlent. 

2. Aportació d'idees i propostes per part oc cad a 
un dels membres de l'equ ip respect e a 

aquests fe ts. 
3. Recopila ció verbal, per part del narrador, de 

totes les idees qu e hall so rgit, per tal de 
ca nalil7ar la situ 3r ió d'una I1lMl cra més 
positiva, cap a una actuació tiara i concreta , 

Aquest istema dc trebal lar ens permet alleu -
~erir el malesta r i impulsar- nos cap a un a inter­
venció més eficaç, que abo rdam amb molta 
més seguretat i decisió. 

Com a p rofessio nals que treballa m des ci c fa 
un cert temps en aquest camp, consideram que 
cs tracta d'una experiència Illo lt rica i positiva 
qu e beneficia tOtCS le ' parts implicades. Per això 
volem reafirm,¡r qu e la co l·laboració entrc parcs 
i edu cadors en co ntextos diferents a l'escola 
tenen sentit. SOI11 mo lts els que estcim con­
vençuts que invertir en la infància és invertir en 
qualitat de vid ,¡ i, p<1l'adoxa lmeJ1l, la inf~llcia és 
el grup socia l més desassistit des d el punt d e 
v ista de Ics prestacion. socials. 

Fem un a refl exió: potser l'educació fora de 
l'escola és un a manera de suplir aquestes man­
cances . És necessari invertir CIl educació, inver­
tir en la in fància; és nct:e~sari invertir en qualitat 
de vida per a tots. • 

Nota 

I. Vegeu 1':midc public.\! :l. 1.\ revis t,\ l NI·ÀNClA núm. 99 
del Illes de novembre-desembre de 1997, p:t~. 3 i ·1. "E I ~ 
fi llers petit ~ del camp dt:: Menorca", 



El camp, l/n àmbit educatiu i de desenvolllpamelll òptim. 
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Via~a al 

NEPAL 
Organitza: Amics de Vicki Sherpa 

Són moltes les raons que han portat INFÀNCIA a sumar-se a aquesta ini­

ciativa: 

• Cinterès per conèixer directament l'excepcional treball que du a terme 

aquesta mestra en aquell país. 

• La voluntat de donar suport a tot el seu treball. 

• La participació amb la nostra presència en la Inauguració de l'Escola 

de Mestres M. Antònia Canals. 

• La transcendència que tot aquest treball té per a la qualitat educativa 

dels infants del Nepal. 

Programa: 

29 de gener: sortida de Barcelona. 

1 de febrer: visita a les escoles Dalekl I dues escoles més. 

4 de febrer: inauguració de l'Escola de Mestres M. AntÒnia Canals. 

6 de febrer: arribada a Barcelona. 

Preu: 182.000 ptes. 

Inscripció: fins al 10 de gener de 1998, a l'agència de viatges Camins 

del Món, Aragó, 230, tel.: 934 534 843. 

'--

• • 
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El dret a la 
i nti m ¡tat 

Els drets dels infants han es tat des 
de semp re una de les preocupa­

cions qu e han empès la nostra 
revista a obrir nous espais per cre­
ar àmbits de refl exió i dc d ebat al 
vo ltant del qu e co nsidere m qu e 
defineix la imatge d'infàn cia qu e 
volem defensar. 

La intimitat i el dret a gaudir-ne 

és segurament un del s reptes més 
desitjats davant el qua l ens trobem 
com a ciutadans, però paradoxa l­

ment més ob lidats co m a profes­
sionals de l'educació, 

És cert que vivi m en Ull moment 
de la nostra civilització o n cada 
vegada més la parce l·la de l qu e és 
íntim i profund, propi d\ 1I1 mateix, 
s'eclipsa davant la dim ensió públi ­
ca que tot ho controla i que tot ho 
homogeneïtza: co mença nt per la 
codificació de les nostres identitats 
amb targetes magnètiques i codis dc 
barres, i acabant per lnternet, pas­
sant pels instruments de control de 
Ics idees com la tel evisió o el futb o l. 
Tots aquests mecanis mes, doncs, 

fan que resulti cada vegada més 
diItcil la co nquesta de la nostra inti ­

mitat (i qui sap si precisa ment per 
això és tan dolça quan en gaudim). 

La pèrdua de l'es pai per a la inti­
mitat, pel dret a la intimitat, és un 

fenomen que segurament està lligat 
a un co nfli cte entre dim ensions, 
i de manera més prec isa a la dimen­
sió de l'espai (l'espai pel' a la intimi-
1:.:1.[ disminueix a la mateixa vclocilat 
en què les di stàncies s'escurcen) i 
del grup (Ics macrodimensions ens 
ajuden a di luir els límits de la prò­
pia identitat), 

Qu ins espais i quines dimen­
sio ns estem vivint com a esco les 
bresso l i com a parvu laris' I, pel' 
ta nt, quins espais oferim als nostres 
infants? La intimitat és Ull valor, Ull 

dret del qu al es gaud eix sempre que 
tinguem la poss ibilitat de senti r­
nos perso nes dins de ls grups als 
quals pertan ye m, Des de les insti ­
tu cio ns educat ives ca l defensar 
amb fo rça aqu est dret, que afecta 
de manera directa no únicament els 

David Altimir 

infants sinó també ed ucado rs i 
famíli es . El perill de d eixa r poc 

es pai per viure de manera íntima 
situacions quotidianes O extraor­
dinàries condi ciona directament la 
qualitat de Ics relacio ns amb Ics 
altres persones que ens envolten: 
fi ns a quin punt podem parl ar de 
qua litat de la participac ió de Ics 
fa mílies, d 'aprenentatges sign ifica­
tius dels in fa nts o de formació per­

manent dels professionals si dei ­
xem de banda b dimensió ímima, 
pròpia de cadascú de nosaltres? 

En el núm, 108 d'INFÀ N C IA 

afrontarem de manera més especí­
fica l'o rga nització dels esp,,;s de 
l'esco la en relació am b el dret a la 
intimitat, però nu voldríe m tancar 
aquesta reflexió sense dCl1lanJr- nos 
un esfo rç per anar a la recerca d'es ­
tratèg ics i idees que puguin .1judar 
les nostres nenes i nens a .sen tir la 

necess itat de lluitar per guanyar-sc 
la intimitat, a la qual tenen dret 
com :1. persones d 'avui i no úni ca­
ment com a ciutadans del demà. • 



bones pensades : 

Les caàes dels secret.s, una idea de realització ben 
senúlla, pot ser una petita escletxa a. trav és de la qual 
cada infant podrà identificaria necessitat de créixer 
en relaóó profunda amb la pròpia intimit{lt. 

• 
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El costat bo I el costat dolent de ser 

Ser el gran, el petit, el mitja, l'unic o el bessó, amb M. Carmen Dlez 

els avantatges i els inconvenients de cada una d'a-

Em diuen que els 
meus esc ri ts fa n riu ­
re, pensar, reco rdar, 
ImagInar, que sem­
blen un conte, que 
semblen una poesia. 
Tanmateix, mirat des 

questes circumstancies. constitueix el punt d'aten­

cio, de posada en comú i d'elaboraclo de tot el grup 

que es t ro ben d'algu­
na manera lI1 vttats a 

d'infants durant una setmana. Tant tenir germans entrar a compartir 

amb mi aquest mó n 
dia ri que visc amb 
els infants. 

com no tenir-ne, o tenir-ne molts, té els seus avan 

tatges i els seus inconvenients i, sobretot, no sem­

pre és fàcil viure-ho. 

del meu punt de vista és un a mica diferent. Em 
sembla qu e, quan escric, el que faig és, d'una 
banda, una crònica del que veig qu e passa i, de 
l'altra, una confessió- narració-declaració del que 
penso, sento, recordo, etc. 

Escri c tan subj ec tivament com qualsevol, 
però crec sentir la consciència de la subj ectivi­
tat, i permetre- me- la fa que em vegi lliure per 
tr iar les paraules, per di buixar les hipòtes is i fin s 
i tot per explici tar els errors i les inseguretats. 

Potser per això es produ eixen aqu ests senti­
ment s, aqu es ta connexi ó qu e de m aneres tan 
di ve rses anomenen els que cm ll egeixe n i és 

Aq uesta vegada 
vu ll expl icar el que ha passa t al meu gru p de 
ne ns i nenes dc cinc anys al voltant dels ll ocs 
que ocupa cadascú a la família. H a es tat un a 
refl ex ió apass ionada i sentida, en la qual 
ens hem implicat to ts i hi ha hagut queixes, 
mel angies, sospirs i fin s i tot somnis. Ser «el 
gran», «el petit», «el mitj à» , «l'únic» o «el bes­
só. amb els avantatges i els inco nve nie nts 
de cada una d'aquestes circumstàncies ha 
constituït el punt d'atenció, posada en comú i 
elabo rac ió de tot el grup durant aqu es ta set­
mana de Carnava l primerenc que s'ha acabat 
fa poc. 

• 

q U I som 

la crònica 

Dil¡'ms, J de febrer de 1997 
Divendres a l'hora de dinar vaig semir que l'Al ba 
deia a en Rubén en un to entre resignat i seriós: 

- Saps? Ser la german a gran és un rotllo. 
- Ja ho sé, cimeu germà m' ho diu sempre. 
I van continuar parlant. 
Aquest mat í, en posar-nos a preparar el dia, 

he recordat el comentari i l'he exp licat a la resta 
dels infa nts. Tot seguit la Marta s' ha posat a 
argumentar algun dels magnífics avantatges de 
ser la germana gran, en la seva qualitat d' experi­
mentada germana d'en Lucas, i del bebè que està 
en camÍ. 

Q ue si «els fill s grans estrenem la roba i els 
petits no, perquè els la passem després». q ue si 
«ens podem apun tar a gimnàstica) , que si «po ­
dem anar a molts més llocs que ell s», etc. 

La Maria V. li do nava suport calorosament 
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I
- Quan jo fa l:g una cosa, el mell germà 
em mira molt, i després ho copia. 

I
-A mi, em mimen e/s meus pares i, com que 
no tinc germans, ningú no em fa enrabia,: 

perquè, a ella, l'àvia li feia «un es disfresses pre­
cioses» i, a més, els seus pijames eren «molt 
suaus i molt nous» i quan els passava al seu 
germà o a la seva cosina «ja no estaven tan bé i 
eren rasposos )~ . 

A en Rubèn no li ha convingur e l ca ire que 
prenia la conversa i ha dit que ell, com que era 
ci petit no hav ia d'anar a «( entrenar», que és, 
segons el seu germà, «una cosa pesadíssima ». I 
tampoc no hav ia de fer els deures. 

- Doncs a mi - li replica la Maria Y.- m'agrada 
fer els deures i, a més, aquest estiu , quan em 
separin del David (perquè ara no tenen tem ps 
per res) podré invitar gent a do rmir amb mi, i 
ell encara no podrà, perquè per això és molt més 
petit que jo, que el vaig avançar i vaig néixer tres 
anys abans. 

En aquest punt, i veient que les posicions es 
po laritzen excess ivament i s'enfro nten els 
petits i els grans, sc m'acut que convindri a 

donar un respir al tema perquè es pugui pensa r 
amb una mica més de ca lma; de manera que 
proposo continuar parlant-ne a la tarda, ja que 
tenim moltíssima feina amb la preparació del 
Carnaval. 

l, en efecte, les caretes d'estrell es, llunes i sols 
i els vestits de hawaians ja ens es ran esperant. 
Tanmateix, sembla que interessen més els papers 
que representem di a a di a en aquest Carnaval 
caso là deis nuclis fami liars de cada u. Amb roca 
probabilitat veure-ho clar ens fa força falta. Són 
tantes Ics agitac ions fraternes que ens fa n tron­
ro llar l'inestable equi libri en què acostumem a 

, 
moure ns .. . 

Finalment ens asseiem a parlar. Ell s discutint 
pels roms de parau la. Jo, amb el paper i el bolí­
graf. I aquí és on sc senten les coses que resu­
meixo a co ntinuació i que recullo en uns qu a­
dres, titulats: «El costat bo i el costar dolent de 
ser el gran, el petit... », etc. Proposo no fer un 

• 
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paper per als mitjans, però la Marta protesta , 
perquè diu que ella pot parlar- ne perquè sap 
molt bé què els passa, 

La Mariana demana un quadre especial per a 
bessones, perquè ella no és ni la petita ni la gran 
ni l'única. 

Complerts els requisits formals, tinc la sort 
d 'escoltar Ull bon enfilall de vivències en Ics quals 
abunden tant els insomnis, Ics queixes i les ràbies, 
com la valo ració. l'orgull de ser imitats pels ger­
mans, de saber més, d'arribar més amunt. .. 

AI primer moment tot són presses per co n­
tar cadascú Ics seves coscs, després s'enceta Ull 

diàleg, escoltant-se mútuament, comprenent­
sc, i, fin almcnt, veient-se plegats en aquest 
emboli, dc viure amb <d 'altre)) , clarament rival 
i possiblement ami c, O de viure «sol», sempre 
amb ganes dc so rtir a buscar compan ys de joc, 
O de viure «dos», amb el plaer i l'estar fart de 
la presència constant. O de ser «ci mitjà», amb 
les dificultat s que tan bé ens ex pli ca la Marta 
en les seves intervencions apassionades . 

Dimar/s, 4 de febrer 
Poso cls gràfics ben a la vi sta, per llegir- los i 
fer-h i . I,lusió .mb co moditat, o també per si 
ca l afegir- hi alguna cosa, En efecte, hi hem 

Ser el gran 
El costat bo 

- Jo, com Que sóc la gran , sé on és tot a casa, 
(Marta) 

- Jo escolto Què diuen i així sé Què passa, ho sen­
to Quan me'n vaig a dormir, des del llit. (Marta) 

- Si ets la gran, dibuixes millor Que el pelit, 
(Caria) 

- I pots fer coses millors, per exemple una torre, 
(Marta) 

- Et pots enfilar a un arbre lOla sola, i .. ella .. no, 
(Alba L.) 

- Els petits fan malbé les joguines i jo no, (Ma­
ría V,) 

- La Lucía desordena el Que jo endreço i diu : .. és 
meu .. , és meu sempre, I és Que té més morro .. " però 
és molt bona, (Laura) 

- A mi, m'agrada ser la gran, però ara tindré un 
germà i m'hauré d'aguantar del Que em faci, 
(Caria) 

- Jo jugo quan la meva germana està dormint; sinó, 
m'ho fa malbé tot. (Joel) 

- Jo li he de dir que la mare lé llaminadures per­
què se'n vagi i em deixi en pau, (Maria B,) 

-Jo també l'hi dic, però després li'n dono de veri ­
tat. (Maria V,) 

El costat dolent 
- El piljor és que els petits et ploren i et molesten, 

(Marta) 
- I se't trenquen les joguines, això és un .. rotllo .. , 

(Joel) 
- El meu germà toca els cables de la tele i s'hi posa 

darrere, (Clara) 
-Per a mi el pitjor és que la meva germana m'esti­

ra els cabells, em mossega, em pessiga com una 
monja, em pren el sopar, Ah, i també em pega, I quan 

jo faig una cosa ella comença a repetir-ho, i a repe­
tir-ho, (Alba L.) 

- Jo estic farta del meu germà DaV1d! Em pega, em 
pessiga, em clava empentes i es passa al meu llit a 
molestar-me, (Maria V,) 

- El meu germà no vol dormir mai i em fastigueja, 
(Javi) 

- Quan jo faig una cosa, el meu germà em mira 
mo~, i després ho copia, (Clara) 

- Jo volia Que s'emportessin la meva germana a 
una altra casa, perquè plorava i em molestava, però 
com que no se la van endur m'hi vaig haver d'acos­
tumar, (Laura) 

Ser el petit 
El costat bo 

- Que el meu germà fa coses i 10 el copio, (Ru­
bén) 

-Quan són els Reis, a ell 11 porten menys coses 
Que a mi. (Rubén) 

- La cosa més bona és jugar amb el meu germà, 
(Javi) 

- Per a mi la cosa més bona és tel1lr-lo, el meu 
germà, (Manuel) 

- Jo, com Que sóc el petit, no he d'anar a l'entre­
nament de futbol, ni fer els deures, (Rubén) 

El costat dolent 
- Abans em feia enrabiar molt, ara una mica 

menys, (Rubén) 
- A vegades el teu germà et pega, A mi em pessiga 

i quan estic amb ell em tira enrere amb la cadira per­
què m'espanti. (Rubén) 

- A mi, el meu germà em pega, m'estira els C<Jbells, 
i m'espanta, (Javi) 

- El meu germà m'enganya, (Yara) 
- A mi em molesta, (Javi) 



Ser el mitjà 
El costat dolent 

- Jo parlaré dels mitjans, perquè sé què li passa a 
en Lucas: que a vegades l'agafo i li dono cops Uugant 
a la lluita) i ell diu ai! i lIa;ürs li apago el llum i l'espan­
to. I altres vegades li dic que li prendré el nas, i s'ho 
creu i plora, i jo me'n ric. Jo vull que neixi el bebè petit, 
però al que no vull és a en Lucas, el mi~à. (Marta) 

Ser bessones 
El costat bo 

- És millor ser bessona, perquè així pots jugar amb 
dos, ets dos. (Mariana) 

- És bo poder jugar amb una altra germana. (Elena) 

El costat dolent 
- El dolent és que jO vull anar als llOCS i ella no em 

deixa. (Mariana) 
- El dolent és barallar-nos i quan no tenim coses 

iguals discutir per elles. (Elena) 

Ser fill únic 
El costat bo 

- A mi, em mimen els meus pares i. com que no 
tinc germans, ningú no em fa enrabiar. (Alba N.) 

- Jo, com que estic sol. jugo al que vull jo. (Ignasi) 
- Jo jugo amb el meu cosí i repeteixo el que ell diu 

i s'enfada. (Marina) 
-Com que estic sola, ningú no em molesta. (Claudia) 

El costat dolent 
- A vegades em peguen si faig alguna cosa dolen­

ta, encara que sigui l'única. (Alba N.) 
- A mi m'agradaria tenir un germà, però no petit, 

sinó gran. (Alba N.) 
- Dolent?, no res. Bé , si en tingués un altre, seria 

millor per jugar. (Claudia) 

Els quadres sobre el costat bo 
i el costat dolem de ser 

el gran, el petit ... 

inclòs, a petició seva, Ics opinions de l'Elena, 
la Laura i la Claudia que havien faltat perquè 
estaven malaltes. 

Em so rprèn observar com s'assemblen les 
aportacions de l'E lena i les de la Mariana, la seva 
germana bessona, i com apareix clarament en les 
paraules de la Laura l'ambivalència de sentiments 
envers la Lucia, la seva germana petita. Primer, 
tot el que conta és el costat dolent, però després, 
quan es para a respirar, diu somrient tímidament: 

-Pcrò la Lucía és molt bona. 
U na miqueta de «rentar les cu lpes», una 

miqueta d'anar-la acceptant, una miqueta d'a­
fecte, o s ih'1li, una bona barreja d'aquestes coses 
que acostumen a esgotar tantíssim el personal. 

Un cop llegits els gràfics i completats, han 
començat a ploure propostes: 

-Fem teatres del que hem contat. 
-Jo portaré dos vídeos de la Celia i ci 

Cuchifritín que fan riure molt. 
- Podríem portar fotos dels germans i de 

nosal tres a casa. 
- AI conte de La bT/,ja Petrina surten germans, 

el llegim avu i? 
- Podem buscar més contes de germans, a la 

biblioteca en tenim: Me encanta mi hermanita, 

'u .. 

, . ..,.. 

lL 
",.i 

• 
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La flor del lild, El 7i-agaldabas. 
- Jo vull jugar a ser el gran i no el petit. 
- Això !, juguem a ser «una altra cosa» . 
- Podríem juga r a barallar- nos am b els ger-

mans, com jo amb l' Al varo. 
- Jo vull fer un dibuix amb la meva germana a 

la banyera barallam-nos i després quan sopem a 
la cuina. 

-Jo he de fer una cana a la meva marc perquè 
no deixi a la meva germana passar al seu ll it a la 
nit, que a mi no cm deixa. 

Dimecres, 5 de febrer 
Avui és el dia de Ics ll unes, els sols i Ics estrelles, 
primer dia de Carnaval a l'escola, però com que 
de bo n matí ja els està rondam pel cap el nostre 
tema, el Rubén em pregunta: 

- I tu què feies quan t'agafava ràbia amb el 
teu germà? Et pensaves que a tu ja no t'e sti ­
ma ven? 

Quedem de parlar-ne a la tarda, perquè hem 
de sortir a veure el teatre d'Es/rellita de Oro i a 
ballar amb tots els dels altres grups. 

El dia passa amb l'ambient carnavalesc de rigo r, 
però a l'hora del berenar entaulem la conversa de 
com encaixar, tallar i aguantar «les ràbies», 

És una conversa curta, però seriosa, concen­
trada, interessant. Tots ho ve iem di fíc il. E ls 
exp lico que jo de vegades so rtia al balcó, a 
mirar, per no veure el meu germà durant una 
estona, o me n'ana va a llegir un conte, o em 

posava a cantar a plena veu perquè m'anés pas­
sant. E lls diuen que es barallen, qu e ploren o 
qu e no sopen quan estan enrabiats. 

Hi ha solucio ns mo lt d iverses: mamar-se el 
dit, aguantar-se, pegar a la mare, mirar una 
pel ·!ícula, jugar, cridar, demanar que t 'acaro­
nin, buscar lloa amiga, anar a una altra habita­
ció, mossegar, perdonar, [ornar-s'hi , etc . 

Els que sÓ n fills únics renyen els al[¡-es o bé 
els estranya el que diu en: 

- [ per què pegues al Roberto, tan maco que 
és; no ho veus que plo rarà. 

- Molt bé, doncs que plori i s'aguanti. 
- Aguama' t tu , qu e ets més gran. 
- Si jo ja m'aguanto molL .. 

Dijous, 6 de febrer 
Tot i ser el d ia dels països i tenir un trají de ves­
timemes increïble (som hawa ians i ballem un 
ball amb maraques), hi ha hagut algunes puntes 
de l tem a que ens ocu pa, en fo rma de co mema­
ris i de crítiques a les incomprensives germanes 
que es queixen d'UllS germanets, que, segons els 
fills únics, són tan do lços. 

A la tarda ve la Violeta, la germana de l'Alba, 
a recollir-la amb la seva mare i en un minut des­
munta mitj a classe, davant la mirada perplexa 
de tots i la ca ra de resignac ió de l' Alba. que 
finalment no pot més i ens d iu, mirant de reüll 
la seva marc: 

- H o veieu com és molt dolenta? 

Divendres, 7 de febre,· 
El gran di a de Carn ava l mata bastant les 
penes. Hi ha un ambi en t mo lt div ertit i, 
com que tothom es veu tan elega nt, fins i tot 
es perdona als ge rmans pet its que també esti ­
guin macos. De totes maneres, a iiltima hora 
de la tarda, la María V. recorda en vcu alta al s 
altres: 

- Dilluns po rteu les coses que ti ngueu de ger­
mans i ja veureu com riurem quan vegem el 



-ts mil/or ser besso/Ja, perqltè així pOlS jugar amb dos, ets dos. 

vídco que portaré de la C elia, com posa a la ba­
nye ra el seu bebè acabat de néixer. 

Un projecte que comença o una «simple» 
reflexió en grup? 

Doncs, en rcalitat, m'és igual. Recórrer amb clls 
les scves dificul ta ts di àri es ja és suficientment ric 
per al seu progrés, el seu equilibri creixent, la seva 
vida emocional, de manera que, encara que no hi 
hagi grans conclusions i encara qu e no siguin tan 
glo bals com altres vegades, considero qu e es tà 
molt bé haver pogut di scriminar el que sentim, 
conral'- ho als alt res i saber què significa tenir 
gelosia, ràbia, sentir-se sols i tantes coses més. 

El que sí qu e hem descobert és qu e tant tenir 
germans com no tenir-ne, o teni r-ne molts, té 
els seus avantatges i els seus inconvenients i, 
sobretot, qu e no és fàcil viure-ho algunes esto­
nes, però que aqu estes coses ens passen a tots. 

Ja és bastant! • 
Traducció: Jordi Tomàs. 
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: pensar amb les mans 
• 

El taller 

Aquest article qu e esteu ll egint és 
ci primer d'una sèri c de sis que apa­
reixeran a la nostra revista amb la 

intenció de descobrir com és de 
com plex i ex traordinari proposar 
materials creat ius als infants. Co rn 
si es tractés d 'una paleta de colors, 
a cada tramesa us exposa rem pro­
postes, tècniques, anècdotes , que 
podreu utilitzar per enriquir el vos­
tre bagatge. 

Per dur a terme aqu est viatge, 
hem aprofitat la trajectòria d'un 
ra ll er de pl às tica que ha fet l'esforç 
de treball ar sobre el respecte d'un 
del s valors segu ram ent més ob li ­
dats de l'ed ucac ió de la petita 
infància: la capacitat creativa dels 
infants. 

Soledat Sans, des de l Car rau 
Blau, de Sant Just D esve rn, ja fa 

Soledat Sans i David Altimir 

gairebé vi nt anys que hi treball a. r 
des del començament no ha deixat 
d'oferir-nos noves imatges suggc­
rents, colpidores, extremadament 

se nsibl es, de la ca pac itat creativa 
dels infants. Amb aquesta sèri c 
d'articles vo ldríem proposar-vos 
una pnmera ap rox lIl1ac ió a Ull 
terreny re lac ionat amb aquesta 

capacitat de ls infants: el terreny del 
possib le. 

És un tall er portat per gent que 
es preocupa per l'educació estètica, 
pel plaer de l'observació, l'ex peri ­
mentació, la manipulació, però que 
també s'interessa per l'estètica de 
l'edltcació. Propostes i tèc niques 
respecten e ls diferents moments 
del procés creatiu, esscncials pcr al 
desenvo lupament íntegre de les 
capacitats creatives dels infants. 

~I Carrau Blau es treballa al taller, 



Aquest ta ller nei x d'una inruició 
difícil de precisar, però amb prou 
força com per haver sabut comuni­
car a tantes generacions d ' infants 
l'entusiasme per anar a la recerca 
« ... d'allò que encara no existeix», 
que en deia Antoni Tàpies. El taller 
es fonamenta en la convicció que la 
trobada entre les potencialitats cre­
atives dels materials i les dels infants 
generen una màgia que ens ajuda a 
percebre un munt de possibilitats 
que ni ens havíem pogut imaginar. 

Entre els objectius generals plan­
tejats al taller de Carrau Blau, tro­
bem els següents, entre d'al tres: 

• Gene"ar il·fusió en cada infant, 
perquè tots esdevinguin actius, 
protagoniestes d'un diàl eg me­
ravellós entre ells i el món. 

pensar amb les mans : 

• Crear il·lusions, crea r situacions 
en les quals els infants desco­
breixen la real itat i penetren en 
les seves proporcions, en les 
seves formes i co lo rs, i o n el 
pensa ment i Ics emocions entren 
en un procés de creació. 

• Valorar el procés. E l temps 
per inter io rit zar i elabo rar és 
molt més important que el re­
sultat. 

Voldríem, amb els escri ts que 
trobareu durant els propers núme­
ros d ' INI-ANClA, compartir amb 
vosaltres la il ·lusió d'aquesta des­
coberta, de la descoberta del diàleg 
merave llós que genera la trobada 
de ducs mans, quatre mans, dos 
ulls, quatre ull s, amb un mó n ple 
de materials, colors, o lors. • 

• 
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Les joguines de 
Joaquim Torres-García , 

una faceta del seu art 

Joaquim Torres-Garda 
és, de ple dret, un dels 
grans artistes d'aquest 
segle. 

Va néixer l'any 1874 a 
Montevideo, de pare 
català i marc uruguaia­
na. La seva infantesa es 
va caractentzar per un 
fet singu lar: no va anar 
a l'escola i va ser la seva 

Joaquim Torres·Garcla estava plenament con· 
vençut de les potencIalitats de rar! com a font 
educativa. I va ser a f"escola, amb el tracte i el 
coneixement dIrecte amb els infants, que va 
ordenar les seves intlllcions de pedagog i va 
dur a terme el que seria ja per sempre la seva 
"nia mestra educativa: el respecte absolut de 
cada personalitat i la necessitat imperiosa que 
cadascú trobes en un mateix el que li calia per 
aprendre. t.:any 1917, en plena maduresa creo 
ativa i existencial, comença la creacio i pro· 
ducció de joguines de fusta que ja pensava, i 
feIa. com a prototipus per als seus fills des de 

marc qui l'educà, de la molt abans. De I·observacio de com Jugaven 
manera més lliure pos- dedul que el nen, en el joc, busca investigar 
sible i improvisant se- modificar i adequar a la seva manera alio que 
gons els interessos que té entre mans. I am, coneixent·ho, pot arribar 
.lllava demostrant l'in- a la propi a creacio o recreació. 

fant. Aquest sistema, en 
aquell cas, no va anar pas malament. No solament va aprendre !Ot el que 
li calgué per a la vida sinó que el va marcar de forma definitiva, en donar­
li com a convicció primera i absoluta la necessitat d'origi nalitat en tot el 
que fes. Originalitat que no vol pas dir ganes de singularitat i protagonis-

M. Dolors Glral 

me perquè sí, sinó un acord profund entre l'ésser imerior i Ics seves 
accions. Això el va dur més tard a sentir també ci mhim respecte pcls 
altres mentre els empenyia a fer-los capaços d'exlcriorit1ar Ic!:J. pròpies 
possibi I i tats. 

Als disset anys, la família va tornar a Espanya, concretament a Mataró, 
lloc d'origen del pare. Allí Joaquim es va matricular a l'Escola d'Arts i 
Oficis, però només durant un any ja que varen marxar de nou, ,'quest cop 
cap a Barcelona. Ja completament decidit a seguir la línia de l'art es va ins­
criure a l'Escola de tlelles Arts de Sant Jordi, lloc punter .11 qual assistien 
molts dels que després serien no solament els s~us .1mics sinó grans anis­
tes, i també a l'Acadèmia Baixes per estudi.u dibuix. Desp,·és de la lliber­
tat a què estava ¡lcostumat, aquests estudis li vall semblar massa reglamen­
tats i estrets i els va abandonar per seguir el seu propi corrent autodidacte. 
Freqüemà ci Cercle Artístic de Sam Lluc, on va conèixer molta gent inte­
ressant. Els corrents que allí es respiraven van dcal"r de refermar-l i les 
conviccions i ci van enriquir moll. Ja ci 1894 va començar a panicipar en 
alguna exposició pública. 

A Barcelona, durant aquells anys s'hi van poder veurc algunes de Ics 
exposicions capdavanteres de l'art curopcu, quc van influir molt en els 
artistes que llavors despuntaven. L'ambient artístic a Barcelona, a final del 
segle XIX i començament del xx fou extremadament ric i innovador. Hi 
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hagué una gran si mpatia pels corrents de modernitat europeus, una inte­
ressa ntíss ima aportació autòctona a la renovació de l' arqu itectura (el 
Mod erni sme), es va n crear les primeres galeries d 'art, so rgiren plans 
urbanístics de gran vo lada (el Pla Cerdà, a Barce lo na), l'Orfeó Catal à, 
l'Esco la del Treba ll , els Estudis Normals de la Mancomunitat, etc. L'art 
en ge neral experimentà un notabl e impuls i parti cul arment Ics arts deco­

ratives i industri als que complementaven l'arquitectura o ajudave n a 
viure millor, segons Ics noves concepcions. En el pJa educatiu, però, la 
renovació hauria d'esperar encara uns an ys a manifestar-se plenament i} 
enca ra qu e aïll adament hi hague ren algunes personalitats notabl es, els 
qui des prés la durien a terme anaven ja madurant les seves línies de pen­
sament. 

Só n uns anys, per a Joaquim Torres-García, de gran acti vitat: pintava, 
esculpi a, treballava d ' il ·lustrador gràfi c, i acabà de centrar el seu estil i les 
seves conviccio ns. E ls seus treball s són molt va riats, i començava a ser 
conegut en els ambients de l'art europeu i americà d'avantguarda. 

L'a ny J 907 va comença r a rer classes de dibuix a l'esco la Mont d 'Or 
fu ndada pel pedagog Joan ralau i Vera, i compaginava aquesta primera 
etapa dc mestre de dibuix amb la realització d 'ob ra pròp ia, molts encàr­
recs públi cs i expos icions diverses . 

És a l'escola, amb el t racte i el coneixement di recte amb els infants, que 

infant i societat : 

va poder ordenar les seves intuïcions de pedagog j dur a terme el que seria 
ja per sempre la seva línia mestra educativa: el respecte absolut de cada 
personali tat i la necessitat imperiosa que cadascú trobés en un mateix el 
que li calia per aprendre. 

Segons les seves pròpies paraules:' "La natura ha format els éssers per­
què trobin en ells mateixos el que els cal per ex istir harmòn icament. Per 
comprendre cada persona no cal sinó estudi ar la seva pròpia natura i veu­
re si el que fa està o no d 'acord amb el qu e és ... H em dc conèixer qui som 
vertaderament per emprar bé les nOstres fac ultats. Actuar segons la nostra 
pròpia naturalesa hauria de ser l'únic programa de la nostra vida. » 

Aquestes idees estaven clarament en la línia dels nous co rrents educa­
tius: l'Escola Nova, Decroly, Montessori , Fri:iebel, Alexandre Galí, Pau 
Vila, Joan Palau i Vera, etc. Diversos aspectes o di verses fo rmes d'intentar 
aconseguir el mateix: l'aprenentatge, l'educació, la mad uració, el coneixe­
ment, la plena consciència. 

Joaquim Torres-Ga rcía estava plenament convençut de les potenciali ­
tats de l'art com a font educativa i, entre els seus grups d 'artistes, amics, 
intel ·lectuals, es va eri gir en veritable mes tre, ideò leg del que es va ano­
menar el Noucentisme. Corrent que propugnava el reto rn a l'essència 
popular (en el nostre cas el mediterraneisme) i, com sempre, a l'originali­
tat personal. Mentrestant treballava incansablement: exposava, pintava, 
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fe ia vitrall s, pintures murals, encàrrecs aquí i a l'estranger, viatjava, estu­
diava, etc. El 1912, ja casat amb Manol ita Piña que havia estat alumna 
seva, i nascuda ja la seva filla O limpia,2 es van trasll adar a viure a Terrassa, 
on feia classes de dibui x i arts aplicades, de nou a l'esco la Mont d 'Or 
reoberta pel seu concunyat Pere Moles . A Terrassa, al cap de poc, va cre­
ar l'Esco la de Decoració amb la idea de fo rmar arti stes preparats en l'e­
xercici del s diferents ofi cis artístics que podien complementar i arrodo­
nir l'arquitectura, en primer lloc, i també embellir tot el que hi pot haver 
en una llar. 

Torres-García, amb els conceptes molt clars, començà a publicar les 
seves idees en fo rma de llibres, que constituiran veritables manuals ide­
ològics. L'any 1914 publi cà R ecull de treballs de l'Escola de Decoració, 
Diàlegs, Natas sobre arte, i l'any següent El descubn'mienlo de si mismo. 
Un ensayo de clasicismo: la orienlación conveniente de los pa íses del 
mediodía. Publicacions aquestes que seran les primeres d'una llarguíssima 
lIisra al ll arg de la seva vida. 

L'any 19 17, en plena maduresa creati va i existencial, començà la creació 
i prod ucció de joguines de fusta que ja pensava, i feia, com a prototipus 
per als seus fill s des de molt abans. 

De l'observació de com jugaven dedu í que el nen, en el joc, busca in ves­
tigar, modifi car i adequar a la seva manera all ò que té entre mans. 1 així, 
coneixe nt-ho, pot arribar a la pròpia creació o recreació. En aqu est procés 
aprèn alho ra també a conèixer-sc a si mate ix. Les j u~uin cs de 1'orrc.)­
Garda són fe tes de peccs que es mu nten i desmunten a voluntat, per pro­
duir-ne de noves, i que el nen converteix, per aq uest acte, en seves . 

Són fe tes de peccs geomètriques sim ples. Dc fet, qualsevol cosa en la 
natura p Ot dcscompo nd rc's també, sintetitza nt -la, en figures geo111ètri ­
ques: cubs, esferes i prismes diversos. Les variants de proporció, meitats, 
quarts, etc., degudament combinades ens donaran la forma natural , sim­
plificada. 

El convenci ment d'aquest procés creatiu va dur Torres-GarcÍa a esta­
blir per al seu propi art una fo rma d'expressió que es va anomenar cons­
tructivisme i en la qualla representació, tendint a despullar-se de tot el 
que és superflu, apareix només amb el que és purament geomètric, essen­
cial. A partir d 'això va elaborar una teoria, perfectament estructurada, que 
li serví sempre més en la seva pintura i que transmeté als seus nombrosos 

deixebles al llarg de la seva vicia. Curiosament, aquí a Catal un ya és la face­
ta menys coneguda cic Torres-Garda, segurament perquè Ics seves obres 
que podem contemplar més fàc ilment són aqu el les fetes durant els pri ­
mers anys aquí.; 

Lli gat amb aquest desig de si mpli citat hi havia ta mbé una recerca de 
l'art popular pel que té de personal, sim ple i autèntic. Els co lors primari s, 
tradicionals en les joguines i objectes populars, se ran també els de les seves 
)ogullles . 

Es va prendre molt seriosament la producció de joguines, raó per la qual, 
juntament amb Francesc Rambl a, establí, el 191 7, una soc ietat mercantil. 
Aq uell mateix any va publicar molt i va fe r diverses exposicions. Destaquem 
la de Ics seves joguines, a les Galeri es Dalmau, sala capdava ntera d l'art 
d'avantguarda i una de les més impolTants que ha tingut mai el país. 

En el catàleg d'aquesta ex posició ci mateix Torres-CarcÍa ens exp lica la 
seva tesi sobre ci valor educatiu de les jogu ines. Ens di u que han d'exci­
tar l' interès del nen i que han d'es tar en harmonia amb ci que ens rodeja. 
1 fe r-ho de fo rma actual, moderna i di ns cls pa ràmetres estè ti cs del 
moment, ja que si ci veritab le art ista està capac itat per do nar-nos una 
mena de nous òrga ns per captar la vida (o ap rofu ndi r-ne alguns aspec­
tes), ta mbé cal fer el mateix amb l'educació i amb les joguines, col·labo­
radores d'aqu esta educació. 

Ens diu també que, al nen, li interessa all ò que l'ajuda en la satisfacció 
del seu afany de coneixement i li deixa exercitar el seu esperi t creador. Si , 
com a norma general, el nen deS I11U I1C1 Ics joguines pcr comprendre com 
estan fetes, què tenen a di ns, cal prop iciar aquest interès i do nar-li jogui ­
nes ja desmuntades que li serveixin per fer l'operac ió conlràri a, o sigu i, 
muntar, crear, segons la seva pròpia idea. 

Una observació atenta d'aquestes joguines ens mostra l'cnormc varietat 
de poss ibili tats combinatòri es , la gran qua nt itat de pos icions que unes 
mateixes peccs poden prendre i fàci lment podem imagi nar el que un nen 
pot arribar a fe r, il·lustrar, engin yar, viu re, amb c1 les. D'altres joguines són 
escenes que s'ani men en vari ar la pos ició dels clements simples que Ics 
componcn: cascs, habi tacions, petils pa isatges, etc., tots impregnats de 
simplicitat i poesia. També crea animalons fixos mun tats sobre Ull suport 
amb rodes (a rrossegadors), çava llcts-ba lancí i nines de fusta i ta mbé de 
roba. 



Totes les joguines tenen, a més, un valor afegit, i no pas menyspreable, 
que és el de la seva res istència. No es trenquen, no es despinten, no s'a­
bonyeguen, no produeixen, doncs, frustracions ni desenganys. Són pràc­
ticament inalterables i no deceben; no fa n pensar en coses impossib les i, 
en anar-les compo nent i combinant, ens sorprenen pel que produeixen i 
que 110 havíem premed itat lli imaginar. 

Són particul arme nt engrescadores les figure s de la sè rie personatges 
div ertits. Torsos, caps, faldill es i pantalons permeten fer un seguit 
nombrós de personatges d'un gran encant. No és estrany que aq uestes 
joguines captivess in també la gent gran i que els pintors i els poetes les 
busquess in i ap reciess in , enca ra qu e l'èx it popu lar no fos el que es 
mereixien. Segurament això ho causà el fet que aq uesta propos ta anava 
molt més llun y, era molt més moderna i ava nçada del que la majoria de 
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gent podia ap reciar. La seva difusió i venda Jou atzarosa. A les d ificul­
tats acabades d'es mentar s' h i afegie n els prob lemes lligats a la gra n 
quantitat de fei na de Torres com a pintor, les ex posicions, els viatges i 
els canvis de resid ència. Dive rsos co ps va n fracassar les empreses de 
producció i ve nda de joguines i les diverses ges tion s que es feren en 
aquest sentI t. 

Però era tan fort ci convenciment de l' interès d'aquestes joguines que 
mai no va deixar d'intentar-ho. L'any 1923 es van comercial itzar a 
F lo rència i s'hi van interessar, amb resu ltats diversos, la casa Metz and 
Co. d 'Amsterdam, la Sefridge de Londres. També hi va haver tractes amb 
el Widneys Studio de Nova York on s' hi exposaven permanentment, 
Marshal F ield a C hicago i Moles i Badiell a a Barcelona. Joan Agcll, secre­
tari del Centre Català Nacionalista de Nova York, s'encarregà de la dis-

• 
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tribució i comercialització com a Aladin Toy Co., nom amb evidents con­
notacions imaginatives . El 1925 un incendi des truí completament el s 
magatzems on s'apilaven les capses de joguines, llestes per a la seva distri­
bució, i encara qu e hi hagueren nous contactes i intents mai no 
va acabar de qua llar la ve nda. 

També la scva obra com a pintor va sofrir nombroses peripè­
cies . Obres que un cop fetes - per encàrrec institu cional- es 
retiraven, incendis i destruccions) fruir sovint de les enveges i 
opinions contradictò ri es que una perso nalitat tan fona provo­
cava. Torres-Garcia, però, continuà sempre sense defa-
llir, abso lutament conve nçut - vitalment necessitat, 
pod ríem dir- de fe r la seva obra, que al llarg de la seva 
vida no va cessar de mi ll o rar, canviar i trobar nous 
camins, sempre perso nals i en la líni a d ' intentar conju ­
gar la idea abstracta i la realitat. 

En la seva obra es troben també clements fets de fusta, 
collages amb rell eu i amb co lo r qu e ens reco rden molt 
les seves joguines . 

I1 ·lustrant perfectament la teo ria de Torres -Ga rcía, 
les joguin es so rt ien del més íntim sentiment d 'un gran 
artista i, per tant, eren, al seu to rn , o bres d 'a rt. La seva 
observació ens palesa aquest vessant. Tot i les seves for ­
mes simples, la concepció no és en cap mo ment banal 
ni estereo tipada. Aquestes joguines, enca ra ara, só n 
moderníss imes . l\'lo ltes de les jogui nes actuals, les bones 
joguines, ens les recorden per la seva concepció essencial 
i eterna, pel seu disseny avançat, pels materials, simples, 
efectius i res istents. Però les de Torres-García tenen, a 
més a més, clarament i indu btable, ci segell de la creació 
d'un gran artista. D'un arti sta qu e és tamb é un teòric 
de l'art i de l'educació, qu e ha pensat molt i molt sobre els 
processos creatius i qu e ha refl exio nat so bre les seves pròpies experièn­
cies vitals i sobre els comportament humans . I qu e ha estat capaç d 'ela­
borar una teoria, du r- la a la pràcti ca i transmetre -la. 

Cany 1934, a Europa, es va fer sentir una fo rta crisi econòmica lligada 
també a la crisi políti ca. Torres-Garcia, a qui es feia molt difícil viure del 

seu art, va prendre la dec isió de tornar a l'Uru guai després de quaranta 
tres anys d 'absència. 

A Montev ideo va muntar la ll ar i ci ta ller. All í continuà esc ri vin t, p in ­
tant, fent conferències i ense nyant. Es va relacionar molt amb 

el s arquitectes del se u país, els quals va n sc r fortame nt 
influenciats per les seves idees. Féu classes a la Facultat 
d'Arquitectura, i en les obres arquitectòniqu es posterio rs 
es tras llueixen els co rre nts de les ava ntguardes que tan bé 
coneixia Torres-Garcia pels contac tes que mantenia amb 

els millors a rquitectes mundials. Encara ara pot so r­
prendre la moderni tat dels seus plantejaments i l' interès 
de les conferències i classes q ue organ itzà. 
AI seu retorn a Montevideo es va interessa r particular­
ment per Ics cultures indígenes americanes, de Ics quals 
també va ex treure elements que enriquiri en ci seu art. 
D es dc Montev ideo i durant quinze anys, I o rres-García, 
en la plenitud de la seva maduresa, va produ ir ob res i 
escrits, però sobretot compartia i ensenyava. 
La vida de Joaqui m Torres-Garcia va se r apassionada, 
difícil i intensa, i malgrat totes Ics d ificultats ca l desta­
car-ne el mestratge. El taller de casa seva, veritable esco­
la i club alho ra, espa i d'activitats conju ntes i d iscuss ions 
ferve nts, va se r un a autèntica escola de vida pe r als 
molts deixebles que amb ell van comparrt ir, apassiona­
dament, la seva dilatada vida d'exemp le i rigor. • 

Notes 

I. T O RRES- GARciA, Joaquim: COl1rs de dessin. 
2. Els noms dels seus fill s també cren una mena de manifes t de rerorn 

al classicisme mediterrani: 01impia, Horacio. Augusta i lfigenj a. 
3. TOl i 1;'\ destrucció o la desaparició de moltes de les sc\'es obres, ens queden ~ncara a la 

visca els plafons de ]' Ajuntament de Barcelona, els dc..' l.l Gcncralic:n de Catalunya (al 
Saló Sant Jordi ¡ els ,, ¡traUs de la que fou Sala de la Mancomunitat de Catalunya), els 
vitralls de la Catedral d,· Palma dc Mallorc:l. on va col·laborar amb Antoni G:l.ud í, ci 
fresc recup<."rat de la Se\'3 casa r\!lon R.epòs a la seu de la Cai.''{:l. dc Tcrra:;sa. (lbre:; seves 
al t\'1useu d'Art Modern de Barcelona i el Museu de Terrassa i moltes il ']ustf;\cions (i 
art i c l e~ teòri cs) en nombroses publ icacions del moment. 
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La filosofia del treball 
a Dinamarca 

amb i nfa nts 

Dinamarca te un sistema de serveis per als infants Jytte Juul Jensen 

ampli i de qualitat, l'accés al qual es considera un 

Dinamarca té un 
sistema social} edu ­

catiu i sanitari ben 
dese nvol upat, que 
es coneix com el 
model nò rdi c de 
l'Estat del benestar. 

dret dels infants. Es un sistema diversificat, cohe­

rent i descentralitzat. L:orienten els cinc principis 

que va exposar el Ministeri d'Afers Socials: pro­

moure el desenvolupament, el benestar i l'autoes­

tima dels infants; escoltar els infants; fer que els 

importants de la políti­
ca dels ajuntaments. 

El sistema 

pares participin en els serveis; els serveis són un 

recurs en el treball preventiu; els serveis han de 

Dinamarca té un ex­
tens sistema de serveis 
per als infants, finançat 
amb fons públics i ba­

Els serveis públics 
d 'atenció a la infàn­

cooperar amb els altres de la mateixa localitat. 

cia s' han delegat als 275 municipis de què cons­
ta el país. Aquest model descentralitzat està 
basat en el desig d'enfo rtir la implicació local i, 
en conseqüència, el desenvolupament d 'un sis­
tema flex ible i divers de serveis per als infants, 
adaptat a Ics condicions i necessi tats locals, cosa 
que s'emmarca en la municipali tzació de l'Estat 
del benestar. 

Els polítics locals consideren els serveis per als 
in fants com una tasca altament prioritària. Avui 
els se rveis per als infants, amb les escoles i les 
b cilitats per a la gent més gran, són els temes més 

sat en el compromís social de donar resposta a 
les necessitats d' infants i pares. Aquest desenvo­
lupament ha comportat un alt nivell de serveis 
de bona qualitat a l'abast de tothom. 

Tenir cura de les necessitats socials de les per­
sones: aquesta és la fil osofia que hi ha darrere 
del sistema de benestar danès. Es considera que 
és impossible que els individus o el mercat, quan 
operen sols, assegurin el benestar. El sistema 
està basat en el principi de benestar universa l, 
de manera que tota la població tingui accés als 
serveis. 

Quant als serveis per als infants, entenem que 
cada infant té el dret social - quan els pares ho 
decideixen- de tenir una plaça en un servei, 
inclosos els destinats a infants de menys de tres 
anys i els serveis d 'atenció fo ra escola. 

Els serveis finançats amb fo ns públic per als 
infants de menys de set anys estan inclosos dins 
del sistema de benestar. Els aj untaments en són 
responsables. l repetim, els serveis danesos són 
per a tots els infants. 

Els serveis per als primers anys són utilitzats 
per tot tipus de grups socials: Ics famílies mono­
parentals, els pares t reballadors o en atur, les 
minories ètniques, els infants amb deficiències 
físiques o psíquiques, els infants o les famílies 
amb dificultats, etc.; són una de les vies per evi­
tar l'exclusió social. 

Avu i prop de la meitat dels infants de menys 
de tres anys tenen una plaça, i un 86 % del s 
infa nts d'entre tres i s is, alho ra que els serve is 
d 'atenció fora esco la acullen un 70 % dels 
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infants de més de set anys. Dos terços dels ajun­
taments tenen places garantides, però encara hi 
ha lli stes d'espera en algunes parts del país, 
so bretot per als meno rs de tres anys. A 
Dinamarca encara es necess itent de d eu a dotze 
mil places, qu e és el nombre més baix mai asso­

lit, tot i que encara queda un terç dels municipis 
on aq uest dret social no està cobert. 

I-li ha una co nsiderable di versitat de serve is: 
llars d'infants per als més petits de 3 anys,family 
day care, parvularis per als de 3 a 6 anys, ce n­
tres d 'edats integrades per als de O a 6, etc. I s'es­
tan desenvolupant co ntínuame nt nous tipus de 
serveis, sov int en resposta a Ics necessitats locals. 
U n nou tipus són les escoles de bosc, o n no hi 

ha edificis, no més el bosc i un petit refu gi o 
autobús. També hi ha diversitat l'ci qu e fa a la 
llibertat de mètodes, que es reflecteix en l'a uto­
no mia amb què cada centre decideix co m por­
tar el dia a dia. 

Però, alhora, al costat d 'aq uesta di versitat hi 
ha un alt grau de co herència entre els serveis pel' 
a infanrs de O a (, anys, que lliga atenció i educa­
ció. Per exe mple, tots els se rve is són respo nsa­
bilitat d ' un departame nt; tOtS tenen objectius 
pedagògics, d'atenció, sanitaris, preventius; són 
multiful1cio nals, és a dir, responen a diferents 
necessitats; els serveis per als infants de menys 
de tres anys i per als de més tenen horaris simi­
lars; els treballado rs tenen el mateix (relativa­
ment alt) ni ve ll de fo rm ació, so u i co ndi cions; 
hj ha un siste ma d e finança ment co mú, basat 
principalment en fons públi cs, to t i qu e amb 
apo rtacions dels pares. 

E ls se,-veis per als infants depenen del sistema 
de benestar, ci qua l està separat del sistema esco-

lar. Els objectius són diferents i la fo rmació del 

perso nal tamb é. Al s sis anys els infants poden 
començar a anar a l'esco la tres hores i l'escolari ­
tat obli gatòria comença als set. 

Sobre l'Estat del benestar 

Generalm ent hi ha hagut una àmplia accepta­
ció políti ca d el s istema de benestar descentra­
litzat , p erò també hi ha hagut atacs . Com a 
resultat d'aquestes crítiques s' han fet ca nvis i 
encara se'n fan. 

Les teories modernes ara parlen de la socie­
tat o Estat de la negociació en comptes de 
l'Estat com a ve ll gua rdià paternalista. La 
soc ietat de la negociació és una nova man era 
d'entendre la dernocràcia: participació activa, 



gesti ó autò noma, competència perquè totho m 
pugui negociar, canviar i tenir influència en la 
socie tat, comença nt pel seu ento rn més pro­
per. om a rèpli ca contra la crítica a l' Estat 
de l benestar s' han del egat respo nsabi litats 
als usuari s. Per exemple, en el s serve is per als 
infants ara és una requisit legal tenir un con­
sell de direcció amb una majo ria de pares. 

Pares 

o solament hi ha hagut una descentralitzac ió 
cap als aj untaments, sinó qu e durant els últims 
anys hi ha hagut una descent" alització dels 
municipis cap als centres i els pares. Per als pares, 
els se rveis d'atenció als infa nts no els suposa 
només co l lacar-hi Ics criatures, sinó també par­
ticipar-hi acti vament. Aconseguir la implicació 
acti va dels parcs fo rma pa rt de la filoso fi a del s 
serveIs. 

A Dinamarca és ll arga, ja, la tradi ció de coo­
peració entre els pares i el personal, tant en l'e­
d ucació del propi fill com en el funcio nament 
quo tidi à dels serve is. La cooperac ió amb els 
pa rcs té ll oc a través, per exemple, de la relació 
diària, Ics reuni o ns en grup o les t robades més 
informals, per fer Ull àpat, una conferència, ulla 

fes ta o excursions. Aquestes activitats són mo lt 
pop ula rs. Per a molts pares assisti r a Ics activi­
tats dels centres dels seus fills ha passat a fo r­
mar part dels seus hàbits di aris. Les mares só n 
Ics més actives, però també s' hi impliquen molts 
parcs. 

D urant molts an ys els parcs han tin gut un a 
certa influència a través de Ics associacions de 
pares, però des de 1994 aquesta influència s' ha 

estès molt més . La legislació ara requereix qu e 
tots els centres municipals tin guin un conse ll 
de direcció amb una majo ria de parcs. Aquest 
conse ll té una gran respo nsabili tat, que inclou 
determinar els pressupostoS (sal ari s i ll oguer 
exclosos), els objectius i principis pedagògics, 
i també recomanar la contractació de personal 
no u. 

Objectius i autonomia dels infants 

Cal dir que, en general, els serveis i els seus 
o bjectius refl ecteixen la societat de la qual fo r­
men part: com és la societat en general, Ics fil o­
sofi es o els valo rs del pares en l'edu cació dels 
seus fiUs, etc. 

Els objectius pedagògics (ed ucatius i d 'aten­
ció) que hi ha darrere del s serveis danesos per 
als in fa nts no estan subjectes a una gran quan­
ti tat de regulacio ns de l' Estat. S' han des­
centralitzat. No trobareu un currículum esta­
tal , i no parl em de fer lliçons o avaluac io ns a 
fin al de curs. No hi ha ensenya nts, sinó peda­
gogs; no hi ha classes, s inó grups; no hi ha 
separació per edats, sinó edats integrades, no r­
malment de 3 a 6 anys junts i els menors de 3 
anys junts. E ls se rvei s estan gesti o nats pels 
ajuntaments, que en determinen els objectius i 
les cond icio ns en termes mo lt ge nerals. 
Mentre que el personal, els pares i infants de 
cada centre decideixen el contingut de la vida 
diària. 

Una no rmati va del Ministeri d 'Afers Socials 
exposa, de totes maneres, cinc principis en els 
qual s s' haurien de basar els objectiu s socials i 
pedagògics dels serveis: 

• • 
infant i societat : 

o S'ha de promoure el desenvolupament, el be­
nestar i l'autoestima dels infants. 

o S'ha d'escoltar els infants. 
o S'ha de fer que els pares participin en els ser­

veis. 
o Els serveis só n un recurs en el treball pre­

ventiu. 
o Els serveis han de cooperar amb els altres de 

la mateixa localitat. 
Un nou acord de l'es tiu de 1998 concreta 

aquests principis més detalladament, i subratlla 
que els objectius han de ser pedagògics, socials i 
d'atenció . I també estab leix que els serveis han 
de do nar veu als infants, fe r- los parti cipar i 
prendre decisio ns, de mane ra que en compar­
teixin la responsabilitat. 

Els serveis pe r als infa nts en el sistema del 
benestar tenen objectiu s dife rents dels de les 
esco les . Les esco les estan molt més estructura­
des i la seva raó de ser és ensenyar; els serveis 
posen molt més èmfas i en el companyeri sme, 
l'entusiasme i l'autonomi a. 

La referència en la normati va del Govern 
sobre el fet qu e els infa nts han de ser escoltats en 
els serveis refl ecteix l'èmfasi que, a D inamarca, 
es posa cada cop més en la qualitat de vida dels 
infants i en la seva pos ició com a ciurad .. lS en la 
democràcia. Cada vegada més els infants estan 
implicats en les decisions que els afecten, a ells i 
a la seva vida d iàri a, sigui en les fa núlies, els ser­
vei s o la societat en general. La societat de la 
negociació també ha arribat als infa nts. 

U n psicòleg - Dion Sommer- ha posat parau­
les a aquesta nova manera d'entendre l' in fa nt i 
el seu desenvo lupament i pa rl a d 'un canvi de 
paradigmes en psicologia: 

• 
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De 

grans teon es 

teories universals 

coneixement fixat 

sobreestimació de la infància 

teoria de les fases del desenvolupament 

el passat com a destí determinista 

familiacemrisme 

marecentnsme 

l'i nfa nt dèbil 

l' infant com a receptor passiu 

estimulació-ensenyament 

habili tats definides 

Abans dels serveis per als infants, els adulrs 
co ntrolaven i prenien la major part de les deci­
sions. Se suposava que el perso nal havi a d'en­
se nyar els i¡úants. I.;infant estava collocat en Ull 

gran projecte pedagògic (fo rm ació/e nsenya­
ment). Ara l'enfocament està centrat en l'auto­
nomia i Ics competències de l' infant. Això es 
reflecteix en la normativa estatal esmentada 

A 
.. . 

rruruteones 

relativisme per al desenvolupament, teori es 

locals i contextualització 

coneixement com u n procés de recerca 

desenvolupament al llarg de la vida 

temes de la vida 

capacitat per canviar 

xarxes de relació amb altres persones 

desenvolupament amb diverses persones 

l' infant competent 

l' infant com a actor del seu propi 
desenvolupament 

establir un co ntext o n estar junts, aprenentatge 
actiu 

experiències de competències socials i 
ClJ!n¡rals, la vida diària 

anteriorment. L'infant és considerat com una 
persona activa, un ésser humà cu ltura l i social, i 
no solament un ésser humà psicològic. Els ser­
veis són considerats com l'espai de vida de cada 
dia i un centre cultural. El personal és gent acti­
va en aquest entorn cul tural i no caps de projec­
tes, ni experts. En la vida de cada dia, tothom hi 
pren part. En els anys setanta els centres exerci-

taven el dese nvo lupament psicològic, mentre 
que actua lment tothom - infam s, perso nal i 
pares- participa en les decisio ns i act ivitats de la 
vida diària dels cemres. 

Conclusions 

El sistema mun icipal d 'atenció a la infància ha 
generat diferents serveis a D inamarca, i evident­
ment un debat constant sobre fi ns a quin punt 
vo lem descentra litzac ió i sob re quins remes 
necess item regulacions nacionals. Per exemple, 
hi ha regul acions nacionals pel que fa a Ics quo­
tes que paguen els pares als serveis d'atenció a la 
infància, la infuència dels pares i un sistema 
nacional de formació. 

A Dinamarca es tendeix a incrementar la 
influència real dels pares. Però també dels 
i¡úallts mateixos, fins i tot els més petits. Trobo 
que aquestes tendències són molt impo rtants 
per crear una veritable societat democràtica, on 
fins i tot els més petits s iguin respectats ('om a 
ciutadans. No hem de veure els infants només 
co m un apèndix del s ad ults, de manera q ue els 
pares o el personal prcnguin decisio ns per ells. 
Per esdevenir un veritable ciutadà actiu s' ha de 

co mençar des del primer d ia de vida i això s'ha 
de reflecti r en els serve is que nosa ltres, co m a 
adults, els oferim. 

Tal com va dir l'ed ucador ita li à Loris Ma­
laguzzi, els infants tenen cent llenguatges, però 
només els permetem que n'utilitzin un i els pri­
vem dels altres 99. H em d'asseg urar- nos que 
se' ls tornin alguns dels alt res llenguatges seus . • 
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de 
El què i el perquè 

l' homeopatia 

ada vegada és més 
no rmal semir par­
lar d' ho meopati a. 
Qui més qui menys 
té un familiar, un 

t:homeopatia és una tecnica terapèutica que trac­

ta les malalties des de l'interior i retoma l'equilibri 
que perdem quan estem malalts tan fisicament 

com mentalment. Això es fa amb medicaments 

naturals que no provoquen efectes secundaris i que 

estimulen les defenses pròpies de l 'organisme. 

conegut, que es tracta amb unes petites boletes que semblen caramels o amb 
un líq uid que sembla aigua i que guareix malalties donades per impossibles 
per la medici na tradicional. 

Do ncs bé, aq ues ta tèc ni ca terap èuti ca no és nova. AI segle v aj C, 
Hipòc rates ja va parlar de com s'haurien de guarir Ics malalties i va esbos­
sar- ne per primera vegada els fonaments. I fa dos-cents anys Samuel 
I Jahncmann va sistematitzar-ne la tècn ica i va fer possible l'aplicació de 
l' homeopati a. 

Hahnemanll era un metge de renom a l'A lemanya del s. ),:Vllf, que es va 
adonar de l'ag ressivitat del s tractaments i de l'estat en què deixaven els 
malalts. tan física ment com mentalment. 

Va trobar la manera d'estimular la fo rça que tots els éssers vius tenim 
per respo ndre davant Ics malalties. 

Va o bse rvar q ue els ho mes que t reball ave n amb l'arbre de la q uin a 
desenvo lu paven un a malalti a mo lt semblant a la malària, la qual casual­
ment es cura va amb la mateixa quina, per la qual cosa va deduir que el 
mate ix que provocava la malaltia també la podia guarir. 

Carme Garcia i Parra 

A parcir d'aquí va experimentar en ell mateix diversos tipus de substàn­
cies i va comprovar co m totes podien curar els mals que produïen. 

H ahnemann va experimentar amb substàncies animals, vegetals i mine­
rals. P er no tenir pro blemes d'in tox icació va anar reduint Ics dosis de 
medicament fins a arribar a la mínima quantitat de matèria possible, i va 
comprovar que no sols funciona va millor per ser la dosi més petita, sinó 
que no produïa cap efecte secund ari, i que cada vegada que experimenta­
va una substància, desp rés es t ro bava millor físi cament i mentalment. 

Do ncs bé, així és com va nèixer l'homeopatia que aVlIi coneixem: d'ho­
meo que vol dir igual (curar amb ci mateix) i palOS que vol dir malalti a. 

Per compendre l'homeopatia i, de fet, la medici na, és mo lt imponant 
entendre què és estar sa i què estar malalt. La salut no és nom és l'absència 
de malaltia i dolor; és un estat físic i memal qu e ens pennet desenvolupar 
totes les nostres capacitats com a persones i, gràcies a aqu est estat d' har­
monia, tenir cura de nosaltres mateixos i els nostres semblants. 

Estar malalt és p erdre aqu est eq uilibri i ai xò no afecta només el cos, 
si nó també la nostra ment, la nostra ànim a, la nostra manera de veure la 
vida, d 'enfrontar els problemes i estar amb els altres . 

A vegades ens oblidem que el fet no rmal és estar sa, no tenir molèsties 
ni bave r de dependre dels med icamems. Per això, la naturalesa ens ba 
dotat d 'una força que ens permet restablir l'equilibri perdut quan per cau­
ses externes o intern es ens posem malalts. És la fo rça vita l, l'energia que 
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Samuel }-/ahnemmm i 
preparació de medicam elits 

homeopàtics. 

tots tenim i que ens perm et viure, desenvolupar- nos i guarir-nos a 
nosaltres mateixos. 

L'ho meopatia estimula aquesta força. Mai no va en contra de les 
malalties com fa la medi cina t radi cio nal, que per a la febre dó na 
antitèrmics, per a la diarrea antidi arreics, per a Ics infecc io ns antibiò­
tics, etc. Sempre estimula, ense nya a l'orga nisme a defensar-se. A 
partir de les mínimes dosis poss ibles (diluint la substància amb aigua 
i extraient l'energia per mètodes mecànics de dinamització), tracta la per­
sona malalta amb la matei xa medi cació que, donada a una perso na sana, 
produ iri a el s mateixos símptomes, tall físics com mentals, i provoca la 
força vital a reaccio nar davant de qu alsevo l agress ió. 

Per això el metge ho meòpata ha de tenir en compte totes les particulari­
tats que la perso na presenta davant la seva malaltia: com li fa mal, què sem, 
quan es troba pitjor, com se li ha modificat el caràcter, com veu Ics coses. 

Tot és important, perquè no hi ha cap malal tia qu e afecti i¡;ual a tothom 
i perqu è l'homeopatia no tracta malalties, tracta malalts, mill or dit perso­
nes que necessiten restab lir el seu eq uilibri per trobar-se bé, i ai xò ho fa 
de la manera més suau i permanent possible. 

Dc vegades els callvis en Ics persones són molt ràpids, de seguida notem 
la di sminució de les mo lèsti es i la mill ora de l'estat general. Però també 
passa que determinades malalties necess iten un temps per reso ldre's. 
Aqu est és un dels problemes amb què els mcq;cs homeòpates ens trobem, 
i no per la teràpia en si, sin ó perquè avui dia ningü 11 0 està acostumat a 
esperar. To t ho volem ràpid, necessitem estar bé de seguida i moltes vega­
des ens oblidem delmés important qu an un està malalt, que és deixar que 
el cos descansi i reaccioni , 

I amb els infants 

Tot això que pretén ¡'homeopati a és encara molt més important quan es 
tracta dels nens petits. 

Quan neixem, adquirim de la marc una sèri c de defe nses qu e ens són 
mo lt útil s els tres primers mesos de vida, però qu an passa aqu est temps 
hem d'apendre a defensar-nos tot sols (immunològica ment p<\rI ant) davant 
del món, sobretot si no es rep l'ajuda de la lactància materna. 

Nai xem amb un sistema immunològic primari qu e s'ha de desenvolu ­
par. Amb això passa igual qu e amb els .In·es aprenentatges dels primers 
anys de vid a. L'estimulació i la fo rmació dels p rimers sis o set anvs són 
bàsiqu es, més o menys com passa en l'educació, Ai.xò en detelln inarà en 
gran part l'cstat de salut i de reacció posteri or. 

C ada vegada qu e ci nen es posa malalt, fo rma i estimula el seu sistcma 
immunitari . Sempre qu c davant d 'aquestes malalties fe m servi r medica­
ments agressius (encara que aquests siguin mo lt ràpids i efectiu s), retar­
dem i distorsio nem aquesta fo rm ació, i sembla que el mateix o rga nis me 
ens avisi, perquè torna a repetir la mateixa ma lalti ~ poc temps després, 

To ts coneixem casos de nens tractats cad a tres i no-res amb anti biò tics. 
qu e to rnen a repetir l'otiti s o Ics angines cada quin ze di es, cosa que no 



sols no ajuda a superar la malaltia d'una mancra permanent sinó que debi­
lita ci nen i el fa més vulnerable a qual sevol altre tipus d'infecció com 
poden scr Ics virasis, Ics quals, com tots sabem, han augmentat molt en els 
("tims anys. 

L'homeopatia actua d'una mancra oposada a això; modifica la malaltia 
perquè refo rça l'estat de sa lut del nen i fa que ell mateL" abaixi la febre i la 
infecció, en ci cas d\ ma malaltia infecciosa, o elimini l'espasme respirato­
ri en el cas d'una bronquitis obstructi va, per posar alguns exemples. 

En els casos aguts actu a ràpidament, de manera que de seguida milloren 
l'estat ge neral i els símptomes. El fet de tractar-nos amb homeopatia no 
contraindica la utilitzac ió de cap altra alternativa mèdica, com pot ser la 
cirurgia o determinats tipus de med icaments, dels qua ls de vegades no 
podem pre cindir, com és el cas de la insu lina. Alhora que tampoc no sem­
pre podem deixar radicalment un fàrmac quan s' ha pres durant molt de 
temps, i cal un temps de deshabituació juntament amb l'homeopatia. 

Per això és imprescindible qu e el professional homeòpata sigui sempre 
metge. AI nostre país, el Col·legi de Metges i tots els professionals de l'ho­
meopatia ll uitem perquè això es compleixi estrictament i per evitar qual­
sevol tipus d'intrusisme. 

infant i salut : 

Consulta mèdica 
homeopàtica. 

Avui dia l'homeopatia encara està començant a donar a conè ixer Ics 
seves possibilitats tant en el mÓn sanitari com en el social. En el cas dels 
nens, es pOt observar pràcticament de seguida qu e comencen un tracta­
ment la disminució de l'absentisme escolar amb tot ci que això representa 
en ci seu rendiment acadèmic i en el rend iment labo ral de la mare (o dcl 
pare) que n' ha de tenir cura; i el nen, en t robar-se bé i no eStar sotmès a 
tractaments agressius, reacciona millor a casa i amb els altres companys: 
juga, dorm i menja. 

Fins ara, i normaLment per desconeixement, l'homeopatia s'havia con­
siderat una alternativa desesperada (en el millor dels casos) a la medicina 
tradi cio nal. Entre tots els metges homeòpates estem intentant canvia r en 
el sistema sanitari la idea de lluita per la de cooperació mútua de dos siste­
mes diferents per millorar l'estat de salut de la human itat. • 
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El conte més contat 
a Mallorca 

Roser Ros I Vilanova 

Enguany hem demanat a l'Elisabet Abeyà que ens posés per escrit el conte que 

explica més de gust a la mainada petita amb qui ella té tants de tractes perquè 

és mestra, I ella, amb molt de gust, ens ha fet arribar La rondalla d'en Vit que, 

com podeu veure, forma part de les rondalles mallorquines que va recollir Mn, 

Antoni Maria Alcover, que quan feia aquesta feina de compilador es feia dir Jordi 

d'es Racó, 

I no deu ser per casualita t, que l'argument del text que ens ha enviat 
l'Elisabet prengui forma encadenada, És una manera ben agradosa de des­

granar el contingut d'una rondalla tant per qui la conta com per qui l'escolta, 

Un i al tre posa a prova, d'aquesta manera, la seva capacitat de memorització 

de la rondalla, Que si, a l'hora d'explicar-la , al narrador li fallava alguna ane­
lla d 'aquest encadenat tan ben fet, bé prou que ho notarien els amos de les 

orelles que l'estan escoltant! I què me'n dieu, del ritme que pren la veu i tot 
el cos de qui se serveix de la forma encadenada? I del que s'empara de les 
orelles que escolten atentament? 

A més a més, una rondalla encadenada acostuma a tenir un ritme més aviat 

lent (els fets ocorren a poc a poquet), i això és un bon antídot contra les presses 
que sembla que presideixen les nostres vides, Així, quan acabem d'explicar una 

rondalla com aquesta sembla com si ens calgués un bell petit moment per ser 

capaços de tomar a posar cama aquí cama allà damunt el temps i capejar amb 

ell el temporal de la vida, 
Per això l'Elisabet, a més d'oferir-nos la rondalla en qüestió, ens ha posat al 

final un pinyolet d'allò més eixerit. Quan arribareu al final de la rondalla ja m'ho 

sabreu dir! 



La rondalla d'en Vit 

Elisabet Abeyà 
Això era un nin que nomia Vit i tenia una ger­
mana que no mia Catcrineta. Un dia sa marc 
s'havia d'aixecar molt prest per anar a fer feina 
al camp i abans d'anar a dormir va dir a na 
Carerineta: 

-Demà, quan surti el sol, jo seré a fer feina. 
Tu aixeca't i desperta en Vit. Que es posi la 
robeta que té preparada i que se'n vagi a escola. 

-Sí, ma mare -va dir na Caterineta. 
I així ho va fer. L'endemà, amb el sol llevat, 

na Caterinct3 sJaixeca i va a despertar en Vit: 
- Vit, aixeca't que ma mare ho ha dit. 
Però en Vit no es vol aixecar, i es gira cap a 

l'altre costat. 
Na Caterineta tota enfadada li diu: 
- Idò aniré a cercar la verga i et tuparà. 
I en Vit li respon: 
- Ja h_i pots anar, a l11.i tant cm fa. 
Na Caterineta se'n va a cercar la verga i li diu: 
-Verga, vés a tupar en Vit, perquè no vol fer 

ci que ma marc ha dit. 
- Ai, ara no puc anar a tupar en Vit - diu la 

verga. 
I na Caterineta tota enfadada li diu: 
- Idò aniré a cercar ci foc i et cremarà. 
I la verga li respon: 
- Ja hi pots anar, a mi tant em fa. 
Na Caterineta se' n va a cercar el foc i li diu: 
-Foc, vés a cremar la verga, perquè la verga 

no vol tupar en Vit i en Vit no vol fer el que ma 
mare ha dit. 

-A.i, em fa peresa anar-hi, només per una ver­
ga -<liu ci foc . 

I na Caterineta tota enfadada li di u: 
-Idò aniré a cercar l'aigua i t'apagarà. 
I el foc li respon: 
-Ja hi pots anar, a mi tant cm fa. 
Na Caterineta se'n va a cercar l'aigua i li diu: 
-Aigua, vés a apagar el foc, perquè el foc no 

vol cremar la verga, la verga no vol tupar en Vit 
i en Vit no vol fcr el que ma mare ha dit. 

-No puc -<liu l'aigua. 
I na Caterineta tota enfadada li diu: 
-Idò aniré a cercar el bou i et beurà. 
I l'aigua li respon: 
-J a hi pots anar, a mi tant em fa. 
Na Caterineta se' n va a cercar el bou i li diu: 
-Bou, vés a beure' t l'aigua, perquè l'aigua no 

pOt apagar el foc, el foc no vol cremar la verga, 
la verga no vol tupar en Vit i en Vit no vol fer 
el que ma mare ha dit. 

- No tenc set -<liu el bou. 
I na Caterineta enfadada li diu: 
-Idò aniré a cercar la corda i et fermarà. 
I el bou li respon: 
-J a hi pots anar, a mi tant em fa. 
Na Caterineta se'n va a cercar la corda i li diu: 
-Corda, ferma el bou, perquè el bou no es 

vol beure l'aigua, l'aigua no vol apagar el foc, el 
foc no vol cremar la verga, la verga no vol tupar 
en Vit i en Vit no vol fer el que ma mare ha dit. 

-Ai, ara estic cansada -<liu la corda. 
I na Caterineta tota enfadada li diu: 
-Idò aniré a cercar la rata i et mossegarà. 
I la corda li respon: 
-Ja hi pots anar, a mi tant em fa. 
Na Caterineta se'n va a cercar la rata i li diu: 
-Rata, vés a mossegar la corda, perquè la cor-

da no vol fermar el bou, el bou no es vol beure 
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l'aigua, l'aigua no vol apagar el foc, el foc no 
vol cremar la verga, la verga no vol tupar en Vit 
i en Vit no vol fer el que ma mare ha dit. 

-Ai, no em ve de gust una corda, més m'es-
tim mossegar una altra cosa -<liu la rata. 

I na Caterina tota enfadada li diu: 
-Idò aniré a cercar el moix i t'encalçarà. 
I la rata li respon: 
-Ja hi pots anar, a mi tant em fa. 
Na Catermeta se'n va a cercar el moix i li diu: 
-Moix, vés a encalçar la rata, perquè la rata 

no vol mossegar la corda, la corda no vol fer­
mar el bou, el bou no vol beure's l'aigua, l'ai­
gua no vol apagar el foc, el foc no vol cremar la 
verga, la verga no vol tupar en Vit i en Vit no 
vol fer el que ma mare ha dit. 

Així que el moix ho va sentir se' n va anar 
tOt d 'una a encalçar la rata, la rata va córrer 
cap a la co rda, la corda cap al bou, el bou cap 
a l'aigua, l'aigua cap al foc, el foc cap a la ver­
ga i la verga cap a en Vit. Així que en Vit va 
sentir la primera tupada es va aixecar d'un bot, 
es va vestir, es va rentar la cara i se'n va anar 
corrents cap a l'escola. Diuen que encara va 
arribar un poquet abans de les nou. Na 
Caterineta es va haver de tirar per terra de ria­
lles que tenia. 

I jo me'n vaig venir 
amb un capellet de vidre, 
i ets al· lots pel camí 
maquets l maquets 
tot me'l romperen 
i no me'n deixaren bocí. 

L'ongimJ la trobareu al volum XX I de les Rorj{laie~ mallorqltinf'~ d'en 
Jordi d'es Racó, Mn. Antoni M. Alcover, Palma de Mallorca: MolL 
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: Informacions ' · . 

Infància a 

El 21 de novembre va ser un diassabte 
especial per als leclOrs actius d' [NI·ÀN­

C IA, el Moviment de Mestres de Garraf 
i pOlser també per a Vilanova i la 
Geltrú, per on es veien grups de perso­
nes en movimcnt.1 d'una punta a l'altra 
de la població, ara en processó, ara 
agrupades. Va ser ci dia de visi la d 'estu­
di i intercanvi entre mestres d'educació 
infantil del país. Érem més de 180 mes­
tres d 'escola bressol i parvulari, de Tàr­
rega i Lleida a po nem; de Fi gueres, 
Girona, l'Escala, Cadaqués, Sant Joan 
de les Abadesses al nord; i també de Tar­
ragona, Granollers, Reus, Barcelona, i 
veïns de Sitges i Sant Pere de Ribes. 
Algunes venien solcs. D'altres amb dos 
o tres companyes, o tot l'equip. 

A la plaça de l'Estació, des de quarts 
de deu de! matí, començà ci rirual de la 
trobada, amb Ics salutacions i els pri­
mers intercanv is. Era un dia clar, amb 
un cel blau net i un sol que gairebé no 
escalfava: e! primer dia de ¡red d ' una 
tardor massa càlida. 

Es van organitzar (res grups, ta l com 
havia previst el Movim ent de Mestres 
que actuava d 'amfitrió, per vis itar els 
cinc centres que ens van obrir Ics por­
tes per explicar-nos i mostrar- ll OS el 
seu treball. 

Els dos parvularis públics, de l'esco­
la Pompeu Fabra i Cossetània, comp­
ten amb una dilatada història en la rea­
litat educativa de la vila, l'un amb la res­
ponsabilitat de ser ci gran grup escolar 
de la República, l'altre la primera coo-

peraliva de pares i mestres a favor d'u­
na escola nova, avui jums en la confi­
guració de la reali tat escolar de 
Vilan ova i la Geltrú, amb més d'un 
60 % d'escola pública per als infa nts de 
3 a 12 anys. 

El Drac i el Garat, les dues llars d 'in­
fant s del Departament d'Ensen ya­
ment, ens recorden l'expansió que tin­
gué durant els anys setanta el Plan 
nacional de gua.rderias, amb els seus 
grans edificis, pensats per atendre-hi 
infants de O a 6 anys i que ara han estat 
adequats per acollir només els de O a 3 
anys. És només en aqu estes llars on 
s' ha augmentat l'ofena en aqu est pri­
mer cicle educatiu, en una cimat que 
creix i que té molta demanda no atesa. 

I un nou scrvei per a infants fins a 
tres anys i les seves famíli es, la Casa 
Oberta, mostra la creixem preocupa­
ció que té i la descoberta que fa el món 
professional i social entorn de la pri­
mera infància. Els professionals de la 
Casa Oberta, majoritàriamenl psicò­
legs psicoanalistes, creen un clima quC' 
propicia el di àleg, permeten a adu lts i 
nens expressar-sc i ser escoltats, sense 
scr qüestionats més enllà dcl sell desig 
personal. El s parcs hi poden parlar, 
intercanviar idees o, simplement, esrar­
s'hi. I els infants poden {!"obar-se amb 
altres infants. t:.s un espai de trobada 
volgudament informal i acollidor. 

Als parvulari s, es podia veure la 
il·lus ió pel treball de cada dia, que es 
reflecteix als espais i en la càlida acolli­
da. Van explicar-nos aquells aspectes 
en el s qual s paraven atenció especial, 
com la psi co motri citat, pensada per 
permetre als infants una àmplia expe-
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riència a partir d'una activitat pensada, 
estructurada i amb p rou Ilexibilitat per 
adequar-se a cada grup. Tot, amb un 
emusi:ts ll'lC que l'especialista compar­
tia amb l'equip. I també van parlar-nos 
del joc, com una acti vitat pròpia del 
parvulari que començava a obrir-se un 
espai i un temps entre e ls diversos 
grups d ' infants. l, a lho ra, tor i la bui­
dor que mostra llna escola sense nenes 
i nens, Ics seves parets i els sells espais 
CIl-S van permetre apropar- nos a líl 
dinàmica pròpia de cada grup, amb els 
materials a l'abast dels infants, des dels 
racons de lectura a l'experimentació, 
passant pel joc simbò lic i una àmplia 
producció de dibuixos i pintures. 

A les lla rs d'in fa ms, co m gairebé 
sempre, vam poder obse rvar la sensi­
bilitat en la cura dels materials, la pre­
cisió en els petits detalls, que facillrcn 
,'autonomia dels infams, i el criteri per 
organitzar els es pais co mparti ts entre 
to ts cls grups, o n els ta ll ers del movi­
ment, la plàstica i la música convidaven 
a l'activitat. El respecte a la regularitat 
dels grups i dels infa ms dins del grup, 
l'esforç per o ferir materials diversos 
més enllà dels que es troben al mercat, 
organitzant la panera dels tresors, el joc 
heurístic i les diverses maneres d'apro­
par l'activitat dels infants a les famJlj es, 
informant sistemàticament a través de 
diaris de classe, estèticament coHocats 
a l'entrada de cada grup i convidant el 

la lecUira, permet apropar-se a l'excep­
cional treball que, en les diverses acti­
vitats, fan cada dia els infants. 

I, entorn del que vèiem en les diver­
ses escoles, vam constatar com es pre­
nien notes, com es feien fotos, com s' i-
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niciaven petites discussions sobre allò : 
que fan i allò que fem, sobre allò que • 
tenen i allò que tenim i què podríem : 
fe r, amb una vo lumat encadenada de 
millora, d'aprendre els uns dels alrres. 

Per a les nenes I els nens 
de Catalunya, m¡¡W:Ji¡) 

A partir de les converses, es forll1u- Amb aquest títol i en el marc de les 
laven qü est ions sobre com és possible ac tivirats que desenvolupen la FAPAC, 

que avui, després de quasi deu anys USTEC, ceoo, UGT, Coordinadora 
d'haver aconseguit que l'escola infamil • d 'Escoles Bressol i MRP dins del MUCE, 

de O a 6 anys comparteixi tina ma[Cixa a favor dels infants i la seva atenció 
defini ció global, la rea litat de l'escola • educativa, el desembre passat es va ini-
bressol i el parvulari estigui tan allun- ciar una campanya de recollida de sig-
yada; com pot ser que ara, qu e final - natures amb la fina lita[ de pressionar el 
ment al país tots els pa rvul aris estan Govern de la Generalitat, perquè can-
compl ets amb infams de 3, 4 i 5 anys, vïi la scva política. 
segueix i sent tan difícil identificar- los La recollida de signatures recull tres 
amb emitat pròpia? • aspectes bàsics: 

• Més llars d 'infam s de qualitat . 
• Per a wthom qui les necessiti. 
• Amb finançament públic. 

Com és possible que siguin tan • 
poques les o fertes de formació penna- : 
nem que s'orienten a apropar i a facili- : 
tar l' interca nvi, la construcció i la : 
co herència de l'educació infanti l 0-6 • Totes aquelles persones, escoles i 
anys ? Com és possible que encara avui entitats que desitgin col· laborar-hi acri­
es vegi des de l'escola bressol el parvu- • vament poden posar-se en contacte 
Iari co m aqu ella institució ll unyana, : amb les organitzacions següems: 
que ens ha pres els nens de tres anys, : 
en co mptes de valorar positivament • 
companir tantes id ees pedagògiques? : 
Com és possible que en la pràctica ens : 
pesi tant la siruació física en detriment : 

• • de la situació conceprual? 
Entorn d'aquestes qü estions, es va : 

ob rir un diàleg, un COl1[rast de posi- • 

FAPAC: Tel.: 93 435 76 86 

c coo-Pederació d 'Ensenyament: 
Tel.: 93 481 28 42 

USTEC: Tel.: 93 302 76 06 

cio ns, de punts de vista, d e justifi- • UGT-Pederació de Treballado rs d'En­
cacions, de consens. l se'ns va formu- : senyament: Te1.: 93 295 6100 
lar una demanda: ens hallríem de vcu- • 
re més, ens cal poder parlar, poder • 
co mpartir, poder apropar els nostres • 
puntS de vista. Cosa que ens planteja : 
un nou repte, al qual intentarem : Coordinadora d'Escoles Bressol de 
donar resposta. : Caralunya: Tel.: 93 481 3 73 

• • 

• 
informacions : 

La nostra portada 

El tema de les nostres porta­
des d'enguany és les joguines. 
Però quines joguines! Van ser 
pensades, dissenyades i cons­
truïdes per un artistàs: Joa­
quim Torres-García (1874-
1949). Cinquanta anys des­
prés de la seva mort, la seva 
obra manté la vida i les seves 
joguines ens apropen al pen­
sament pedagògic de l'època, 
en completa complicitat amb 
la cultura i la confiança de l'in­
fant, persona capaç de crear i 
recrear situacions i personat­
ges amb uns materials nobles 
i una estètica avantguardista. 

En aquesta primera porta­
da podem conèixer L'Arlequí 
(1921-1922, col ' lecció parti­
cular). El cos articulat del per­
sonatge prendrà vida entre les 
mans dels nens. 

• • 
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Education o - 6 years oid 

Writing, a way ot building 
knowledge 

MIQueL SOLER 

Readin g, reading a Ior is a teacher thing. 
Le['s admit it. Wririn g, even in doled 
Dut \V irh an eye-dropped, is happening 
lcss anc! is less obvious. Thc :luthor pro­
poses a ralionally modest use of rhe 
written \Vord as a simple individual 
recordin g of the questions, al1swers, 

advanc es and failu res, obstacles and 
small rriumphs of each teacher. \Xlriting 
- in all humil ity - is imcrpreting T('aliry, 
ovcrcoming intimacy. In o rder to chan­
ge it, indeed, in order ro cüminue mak­

ing educatioll, as we have al ways wi s­
hed [O, a simp le, modest instrument of 
prugrcss that Wl' can COllnt on. 

Making room tor play 

1\051\ SELLAR.ES 

Socieries arc difflTcntiaced by \Vork and 
¡c¡sure, although it is wirhin ou r o\Vn 
society that the opposition betwccn 
homo ludens and animallaborans is espe­
ciaH)' sr rong. 1n child devclopmem, the 
im portancc or pla)! has been ampl y 
demonstra ted, although, as is rhe case in 
respect or all major human fun ctions, it 
has been understood and [reared diffe­
remly in accordance wirh rhe rheorerical 
framcwork applied. Play involves acting 
wirhollt a prc-es rablishcd purposc and 
conrains dle possibiliry of re leasing one's 

thoughr and freel)' appl yi ng rhe use of 
languague and our bodies. 

I I 

Environmental education is 
everybody's business 

LB. ALB! T EAM 

Attitude is where !llOSC :lt cenrion musc 
be placed in ch e erw irollll1eI1tal educa­
ri on project at rhe (by-cue centre. For 
rhe da r-care centre is a place \vhcre 
en vironrnental education is every ­
body's business: famil )', ch ildren and 
staff . If we wish ro obrain respecrful 
(\rtillldes rowa rds rhe environ rnent, we 
havc to bcgin by anal yzi ng rcalir y 
and planning rhe necessar)' impro\'e­
menrs. 

Training teachers outside 
of school 

SANDRA M OLL AND 

M A RI I\ J. PONS 

The main difficu lry for famil ies co ming 
from ru ral areas is rhe faet lhat rhe)' are 
isolared and do not bendir hom the 
wea lrh involved in meering wi rh om 
parents \vith children of similar ages. 
There tire parents who often fecl alonc 
and di so ricnted in terms of education. 
Sorne }'ears ago a program was sel in 
morion on (h e island of Menorca dl'vo­
red to rural educarion involvi ng rural 
educators offering o rientari en and sup­
pOrt la lhese parents. 

I I 

The good sid e and bad side 
ot who we are 

1\.'1. CAR.vIEN DfEZ 

BC'ing rhe olde~t, the youngesr, rhe on I)' 
child , the rwin, \Vith rhe advanrages and 
d isadvantages involved for each is rhe 
focal point of [his child rcn's week long 
group ger logether. Having or not having 
sibl ings, o h:wing a lot, has its advanrages 
and disad vantagc~, and, 1110reover, living 
rhrough it is not al\Va)'s cas)'. 

The Toys ot Joquim Torres-Garcia, 
a tacet ot his art 

M. D OLORS GIRAL 

Joquim Torres-Garría \Vas tota ll y con­
,,¡nccd of rhe potent iai of art as a souree 
of education. A ncl il \Vas at school, 
rhrough dirccr knowlcdge and rrearment 
of childrc!1 rhat he began ro org:\nize his 
pedagogue's intu rion and carry out \Vha t 
would be his educarion projecr as a tea~ 
cher: tota l respect for each personal ity 
and rhe towering need for eachone 10 

filld in him or hcrsclf whar was r (~qllired 

in order to Icarn. J n 191 7, at rhe Iwight of 
his creati ve po\Vers he beg:m to crea te 
and manufacture wood en to}'s as pro­
rotypes fo r his children. From his obser­
vario n of ho\V rhe)' played he dcduccd 
rhe faC( dur lhe ch ild, during pla}', seeks 

our irwcstigarion, modificarion and adap­
tation in his or her own \Vay with \Vhar 
he or shc manipulates physically, and, 
thusl)', ca n bcgin to cre;uc and recrcate 
independenrly. 

Philosophy ot Work with Children in 
Denmark 

J ''TTE J UUL .I ENSEN 

Dcnmark has a widc-ranging, qualiI )' 
system of child services, aceess to which 
is eOl1sidered [heir righr. IT is a diversi­
fied sysrem which is borh coherent and 
decc nrral ized. II is guided by ¡he five 
prin cipies set forlh b}' ¡he Mi I1lstry of 
Social Affairs: rhe proI11otion of dcvclop­
ment, welfare, self-esreem of children; lis­
rening to children; gerring parents tO par­
ticipate in these services; rhe services arc 
a resource in prevenli\'e work; the servi­
ces mus r collaborate with othcr servi ces 
in rhe samc locality. 

The What and How ot Homeopathy 

CARME GI\Rc lA I PARRA 

Homeopathy is a rherapeutic [echnique 
which rrears illness from \vithin and l'es­

to res our los t babnct' whcn \Ve fa ll phy­
sica lly or mcma. lly ilI. H Ol1lt~opathy uses 
nal.Ura.1 medicines that do nOI cause 
secondary eHens and which sU111u!are 
the organis ll1s own defenses. 

TmdfKóó de Michae/ Tregebov 
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Cuaderno, de Pedagogía, núm. 272, selCmbre de 1998 
«Doña Pepita Naranja,. 

R. M ~RIDA 

. La cultura jirana» 
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Infan zia, núm. 5, gener de 1998 
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escuda,. • 
TALLER 0-8 ANos MCEP 

«La porcncialidad educati va del juego infantil:. 
Rosaria ORTEGA 

. Rincones de juego y de trabajo en el aula de P-3. Una propuesta para el 
tratamienLO de la d iversidad,. 
Anna FON,. i Carmen G IMENO 

.eCorrespondencia interescolar en Educación Infantil. Relato de una experiencia:. 
Gloria D OI'\'lfNGUE2, Carmen M ELGAR i Luis Migue\ MI LLAN 

Psychologie et éducation, núm. 34, setembre de 1998 

- Lc dévcloppemcl1t de l'enfant à Tahiti. Bi lall el perspectives de rechcrches :oo 
BCJ1rand TROADE 

.e Les enfams qui "pousscnt à bom". Réf1exions sur les comportements d 'agrcssivité, 
d 'inslabi lité. d'opposition chez le jeune enfant » 
AlbcI1 ICCONE 
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BEN J ELLOUM , 1~1har: El racisme 
explicat a la meva filla , Barcelona: 
Empúries, 1998. 

L'escriptor marroqu í 
Tahar Ben Jdl oum i la 
seva filla de deu anys, 
menrre aSSistien a ulla 
man ifestació, van co­
mençar a parlar del 
rac isme. D 'aqu í va 
sortir aquest llibre, un 
llibre que l'autor dcs­

tina als iJlfants, i als seus pares, i - afe­
gim nosa!tres- a tothom que es dedica 
a ¡'educació. Perqu è, CO m ex pli ca 
Tahar bcn Jclloum, «la lluita contra el 
racisme comença amb l'educació» . r 
més endavanr afegeix qu e «L'escola 
està feta per [ ... l ensenya r-los que les 
perso nes neixen i es mantenen iguals 
en drets i diferents, per ensenyar-los 
que la diversitat humana és una rique­
sa, no Ull impediment.» 
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Dins de la eol· lecció de Gu ies per a 
Pares, el llibre descriu i orienta sobre 
la construcció emocional dels infants. 
Du cs tend ències acompanyen els 
infants en ci seu creixement: la primera 
és la regulació i l'harmoni a; la segona, 
la recerca d' experiències qu e estiguin 
d 'acord amb Ics seves capacitats. Han 
de fun cionar per 
potenCiar-se mú­
tuament, però no 
sempre és el cas . 
Amb sol ucions, 
exempl es, noves 
vies, el llibre in­
(ema superar els 
arbres perquè es 
pugui observar ci 
bosc . 
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Propostes per a la renovació de l'ensenyament 

APRENDRE I ENSENYAR 

A L'EDUCACI6 INFANTIL 
Eulàlia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé 

Aprendre i ensenyar o l'educació infantil abordo des d'una perspectiva constructivista el 

procés d'ensenyament-aprenentatge d'aquesta etapa educativa que abasta des dels 

primers mesos de vida fins als sis anys. Les autores posen de relleu les continuïtats i 

també les especifitats i peculiaritats dels dos cicles que componen l'etapa. Des d'aquesta 

doble perspectiva es plantegen els temes més rellevants per a la pràctica educativa: el 

fonament psicapedogàgic de l'ensenyament i l'aprenentatge, el curriculum de l'etapa, 

l'organització i lo planificació, lo concreció o lo pràctica educativa, l'avaluació, el 

treball en equip dels mestres i els processos d'elaboració de projectes compartits, les 

relacions entre el context familiar i l'escolar. 

En conjunt, l'obro pretén aportar idees i orientacions útils per analitzar i millorar el 

treball docent o partir del diàleg entre la pràctica quotidiana i els referents teàrics . 

• DESENVOLUPAMENT I APRENENTATGE A l'ETAPA 0-6 • C ARACTERISTíQUES EVOLUTIVES . L/ElAPA D'EDUCACiÓ INFANTil 

• CARACTE~ ISTíQUES GENERALS DE l'ETAPA · LES ÀREES CURRICUtARS I ELS BLOCS DE CONTINGUT PRINCIPALS · ELS 
CICLES A l'ETAPA D'EDUCACiÓ INFANTil · LA PRÀCTICA EDUCATIVA I. ORGANITZACiÓ I PLANIFICACió · LA PRÀCTICA 

EDUCATIVA 11. CRITERIS I ÀMBITS D'INTERVENCiÓ ' l 'AVALUACIÓ I l'OBSERVACiÓ ' TREBAl l D'EQUIP I PR OJECTE 

CU RRICUlAR DE CENTRE • FAMÍLIA ¡ ESCOLA . BIBLIOGRAFIA . G UIA DE RECURSOS I SERVEIS PER LA INFÀNCI A . 

~ ~Ó CI Francesc Tàrrega, 32-34, 08027-Barcelona Sol. liciteu catàleg al telèfon (93) 408 04 64 
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5 ; - N e OL· L E e e I Ó TEM E S D I I N F À N e I A m~~~~~~ona 
s A T Arca dEducaclÓ 

in-fòn-ci-a 
Tocar totes les tecles 

Lledó Barberà, Montserrat Busqué, 
Montserrat Castellví, Anna de la Cruz, 
Carles Llongueras, Teresa Soler, 
Carme Vidal 

Col·lecció: 'Temes d'Infància", 30 
120 pàg. PVP: 1.250 PTA 

NOVETAT 

Així com hi ha peces de piano que són per executar a quatre 

mans, aquest llibre que publiquem ha estat fet o executat a 

diverses mans, a moltes mans . Mans de gent que saben què és 

la música, que saben què és escoltar-ne, que saben el que són 

els infants. Aquesta colla de gent són mestres que fan música a 

les seves escoles i que , com les formigues , ens mostren que pel 

camí hi ha molt de gra que convé saber col lir a poc a poquet, 

sense pressa , seguint el ritme dels infants. 

Associació de Mestres Rosa Sensat 

Ay. de les Drassanes. 3 • 08001 Barcelona · Tel.: 934 817 373 • Fax: 933 017 550 
E·mall: rsensat@pangea.org • http://www.pangea.org/rsensat 

in-fàn-ci-a 
Educar l'infant 
a l'escola bressol 

Elinor Goldschmied 

Col ·lecció: "Temes d' Infància", 31 
200 pàgines 

NOVETAT 

La finalitat d'aquest llibre és de contribuir, de manera molt pràc­

tica , a la comprensió de l'objectiu de fer assimi lar els nous 

coneixements en la realitat de cada dia i aconseguir-ne un canvi. 

Sobretot en el sentit de garantir als infants petites relacions 

estables i satisfactòries amb els adults que se'n ocupen , i estímuls 

vius i apropiats gràcies a una àmplia gamma d'activitats de joc. El 

llibre ofereix , a més , suggeriments per a la construcció de joguines 

adaptades a l'educació moderna a baix cost , fent servi r materials 

de recuperació . 




