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Xec? No gracies!

Dos esdeveniments ens fan parlar novament
d’un vell tema, el xec escolar, que gairebé obli-
dat per als nivells obligatoris d’educacid, reapa-
reix una vegada i una altra en el camp de I'edu-
caci6 infantil. D’una banda hi ha el procés de
compliment del pacte pressupostari entre pp i
CIU, per iniciar el repartiment de xecs entre
algunes de les families que porten els nens a llars
d’infants o escoles bressol. D’altra banda, el
desembre passat hi ha hagut la celebracié a
Madrid d'un congrés mundial d’educacio infan-
til, amb gran desplegament de la patronal i de
les tesis a favor del xec escolar.

En un i altre cas s’utilitzen els vells arguments
de la llibertat d’eleccid, la flexibilitat del siste-
ma, I'adequacid a cada cas 1 la competitivitat

entre empresaris, que un procediment de mer-
cat com el xec afavoreix.

Pero no ens podem enganyar. Aquest vells
arguments amaguen un objectiu del mercat:
rebaixar costos. Com? Incrementant el nombre
d’infants per grup 1 educador, fins a recuperar
les dramatiques ratios d’altres epoques 1 rebai-
xant les condicions laborals 1 salarials dels pro-
fessionals, fins als limits vergonyants dels con-
venis subscrits amb la patronal. El que verita-
blement es redueix és la qualitat de I'educacio i
s’augmenta la segregacié 1 marginacid.

Perd amb aquest procediment com sabrem el
repartiment del diner public? El cas és que tins
ara, fins a 'any 1998, pel Diari de la Generalitat
tothom ha pogut saber les escoles de cada dele-
gacio territorial que han estat subvencionades, i
en quins moduls, 1 si sén municipals o privades,
i fins 1 tot conéixer-les directament, amb el seu

nivell de servei 1 de qualitat pedagogica, 1 calcu-
lar quins son els territoris més 0 menys servits i
quin paper fa cada sector. Pero podem imaginar
alguna pista per seguir el xec escolar? Ni ganes,
naturalment.

Desitgem continuar seguint la pista d’un dret,
com ¢és el dret a 'educacid, que sabem que no
es troba en la pista del mercat, dels béns de con-
sum. I’educacid, també 'educacié infantil, és un
bé col-lectiu que no pot ser sotmes a la regula-
c16 de mercat. No volem que el mercat la se-
nyoregi amb les seves lleis 1 procediments, com
la competitivitat salvatge, 'opacitat 1 el secrets-
me del xec. Falta molt encara perqué una oferta
de qualitat arribi a tots els infants, sigui quina
sigui la seva situacié familiar i territorial. Per
aconseguir-ho, creiem que cal donar prioritat a
I’extensié d’aquesta oferta sense mercadeig de
pressupostos.
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Curiosament, quan a ['escola no-
més parlavem de nens, n’hi havia
prou 1 massa per a tothom, mentre
que ara, que sense excepeié hem
recuperat les nenes, tots junts no
ens arriben per a res.

Falten nens, 1 nenes, 1 aixo ens ha
portat a una vivencia nova, el te-
mor a perdre la placa 1 conse-
quentment I’angoixa per arrabas-
sar alumnes al vei, vivencia que
costa d’encaixar en una dimensié
positiva.

Aquest neguit per si encara
podrem continuar desdoblant el
curs vinent ens condueix irremeia-
blement a la recerca d’una solucié
rapida i miraculosa. No ens podem
permetre el luxe de plantejar-nos
canvis de fons perqué no tenim
temps de pensar en com donar un
servel realment millor: obrir 'esco-
la a les families, aprendre a explicar
el que fem 1 per que ho fem, lligar
amb els pares 1 les mares en I'ob-
jectiu ultim de donar la millor edu-
cacid a nens 1 nenes, ete.

I implorem un miracle a Santa
Publicitat. Mitges veritats que ex-

pliquen les gracies, innovacions,
progressos, tecnologia punta i altres
meravelles que ofereix Iescola i
mitges mentides que amaguen els
defectes, les mancances i els proble-
mes de fons que inevitablement
temim. Perdrem el temps inventant
el que no és quan hauriem de dedi-
car el nostre esforg a explicar dia a
dia senzillament el que som.

La pressa ens porta a la publicitat
uniformitzadora, impersonal, de
tan repetida poc atractiva. Com les
terrasses de llocs turistics, centrem
la nostra preocupacié a captar els
clients abans que no mengin, i obli-
dem del tot els qui ja tenim asse-
guts, comptant que és molt dificil
que s‘aixequin ja sense pagar.
Publicitat buida, 'unica raé de ser
de la qual és la matriculacié a qual-
sevol preu, sense tenir en compte
que cls infants que ja tenim son la
causa de la nostra propia publicitat.

La por 1 'angoixa ens poden dur
fins al ridicul de mirar sempre que
fa la nostra competencia directa,
espiar quants 1 quins alumnes li
podem arribar a disputar, criticar

indiscriminadament sense motiu
(¢és que ells també ho fan), 1 altres
miséries. Podem arribar a perdre
les formes, 1, st més no, el temps, en
comparacions 1 divagacions inutils,
temps precids per invertir en nosal-
tres mateixos, 1 com fer valdre la
nostra valua real.

[ tanta preocupacié per 'apa-
renga externa ens impedeix netejar
per dins. La bruticia interior costa
de treure, pero no s’hi valen excu-
ses. Canviar les cortines, pintar les
facanes i decidir per norma que
posarem un somriure de quinze
centimetres d’amplada i de durada
no inferior a deu segons cada vega-
da que saludem els pares i mares, no
pot salvar una plaga de mestre i, en
tot cas, segur que no ens ajudara a
evolucionar com a escola.

Seria una greu irresponsabilitat
vendre un edifici amb aluminosi
sense arreglar ni una biga, després
d’una senzilla capa de pintura per
fora. Cal remoure els fonaments
amb decisio. Si n’assegurem la soli-
desa, la fagana lluira irresistible-
ment.
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L'ordinador entre els infants de tres, quatre i cinc anys

Cap a una I

Davant d’una societat altament tec-
nologica, en la qual la cibernética,
els migans multimedia, etc., ocupen
cada cop més les diferents facetes
de la vida quotidiana, encara avui hi
ha pares, professors 1 educadors
que no acaben de veure amb bons
ulls que en I'educacid infantil es faci
servir 'ordinador. Malgrat aixo,
I'ordinador es presenta en aquesta
etapa com un mitja, un recurs que
pot esdevenir un suport fonamen-
tal en el seu desenvolupament. Els
programes educatius multimedia
poden ajudar a introduir nous
aprenentatges, reforgar-los 1 siste-
matitzar-los. Ofereixen a I'infant
una gran quantitat d’estimuls que
la imatge, el so 1 la seva interactivi-
tat garanteixen. AIX0 repercuteix en
una motivacio més gran 1, a la vega-
da, esdevé una eina altament poten-

ciadora per al seu desenvolupament
cognitiu,

A més a més, la introduccié d’a-
quest recurs des de les primeres
edats ajuda a familiaritzar I'infant
amb un mitja que té un s social
generalitzat, fa que I'infant 'utilitzi
sense por, de la mateixa manera que
pot arribar a fer servir un conte o
un joc educatiu i en facilita la incor-
poracié gradual a la cultura tec-
nologica en la qual esta submergit
socialment; aixo, si no fos aixi,
podria generar subcultures (analfa-
bets funcionals) dins de la cultura
cibernética d’avui 1 del futur.

Descripcio de I'experiéncia

Aquesta experiéncia es duu a terme
des de fa uns quants anys (aproxi-
madament set, de manera continua-
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da) en el centre public d’educacié
infantil i primaria Ginesta, catalo-
gat com a centre d’acci6 preferent,
anteriorment centre d’accié espe-
cial, que acull una poblacié social
mitjana-baixa i esta situat en una
zona suburbana de la ciutat de
Lleida.

Aquesta experiéncia, emmarcada
per les directrius del PEC 1 del Pcc,
es desenvolupa en tots els nivells
educatius que s’imparteixen al cen-
tre, 1 la seva aplicacié adquireix una
rellevancia més significativa en I'e-
tapa d’educacié infantil perque és
en aquest moment, a partir dels tres
anys, que I'infant té el seu primer
contacte amb 'aula d’informatica,
amb l'ordinador i amb uns progra-
mes multimedia, que faran que es
familiaritzi amb el seu funciona-
ment i que adquireixi, en el trans-

Infantil

curs de la seva escolaritzacid, una
visio global 1 eminentment practica
de les possibilitats d’aquesta eina, 1
I'integri en la seva manera de treba-
llar com un instrument més.

Per dur a terme I'experiéncia es
parteix d’una flexibilitzacié dels
grups, en els primers nivells educa-
tius de tres i quatre anys. Es treba-
lla amb petits grups de sis nens,
com a maxim. Es graduen els con-
tinguts que s’han de treballar d’a-
cord amb I’evolucié del grup 1 de
Iinfant en qiiestio 1, a més a més, es
programen sessions curtes (aproxi-
madament de 30 a 40 minuts) dues
vegades per setmana.

Un altre punt per destacar és el
fet que els infants de tres anys
comencen 'experiéncia un cop pas-
sat el primer quadrimestre, per-
que 'equip docent considera basic
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aquest primer moment del curs per
consolidar habits 1, en definitiva,
perqueé els infants es familiaritzin 1
s'integrin sense problemes en el
nou context educatiu en el qual es
troben immersos. Aixo no passa
amb els de quatre 1 cinc anys, els
quals comencen aquesta activitat,
com qualsevol altra, des de I'inic
del curs.

Per donar una visié global,
podem dir que en els diferents
nivells de 'educacié infantil, es tre-
balla el segtient:

A parvulari tres anys

Es pren un primer contacte amb
lordinador. T¢ preferencia el tre-
ball amb el tabulador, a través del
qual els infants reforcen 1 consoli-
den conceptes que previament
s’han treballat a classe: amunt, avall,
dreta i esquerra. Amb aquesta fina-
litat es fan servir programes mul-
timedia eminentment ludics 1 que
han estat seleccionats per I'equip
docent d’acord amb els objectius
plantejats. Quan linfant sigui
capa¢ de coordinar el moviment
del tabulador i relacionar-lo amb
el desplagament que es produeix a
la pantalla, aleshores se i podran
proposar diferents activitats que
augmentin el grau de complexitat.
En un segon moment s’intro-

dueix els nens en un nou element
de l'ordinador: el ratoli 1 el domini
del seu desplagament. D’aquesta
manera adquireixen destreses |
habilitats relacionades amb la psi-
comotricitat fina i1 treballen amb
dues o tres dimensions, es mouen
en plans diferents 1 han d’interiorit-
zar els moviments diferents de la
pantalla conjuntament amb els que
exerciten de manera motriu amb la
ma. En cap moment no es deixen al
marge els materials multimedia
eminentment ladics, perqué es con-
sidera que aquesta és una eina d’a-
prenetatge molt eficag en aquesta
edat; aixo es veu reforgat per la
motivacio 1 'expectacid que repre-
senta per a I'infant de tres anys el
fet de treballar amb un ordinador.
Els jocs que es plantegen engloben
qliestions  d’orientacié  espacial,
relacions, classificacions, construc-
16 de puzles, treball amb contes
interactius, etc.

A parvulari quatre anys

Els infants ja han adquirit una habi-
litat considerable en I'ts del ratoli.
S’introdueix el teclat,! en concret
com a element de reforg en I'inici
que en aquesta edat es duu a terme
en materia de lectoescriptura. Mal-
grat aixo, és en aquest moment
quan prenen importancia els pro-

grames de disseny grafic, a través
dels quals els infants de quatre anys
exerciten la seva creativitat 1 intui-
cié. S'inclouen materials didactics
que han estat dissenyats a partir
d’activitats concretes, per reforgar
determinats aprenentatges (orien-
tacio espacial, seriacions, classifica-
cions, etc.).

Les estructures matematiques
s'inicien en aquest nivell 1, un cop
més, I'ordinador és una eina que
ens ajuda a reforgar aprenen-
tatges: el concepte de nombre, les
seriacions, aspectes de geometria,
ctc.

A parvulari cinc anys

S’ introdueix els infants en els pro-
cessadors de text, com a reforg de
la lectoescriptura. Amb ells, poden
escriure 1 llegir, imprimir, diferen-
ciar tipus de lletres, escanejar con-
tes, les seves propies fotos, etc. L'us
dels recursos informatics en I'apre-
nentatge de la lectoescriptura els és
molt atractiu. Ofereix una serie de
possibilitats didactiques que pro-
voca que el fet d’estorcar-se per I'a-
prenentatge de 'eina es vegi com-
pensat pels resultats 1 la motivacié
que demostren cls nens (Martinez
Gonzilez, 1998).

A més a més, es treballen estruc-
tures matematiques, el concepte de

nombre, la numeracio, la iniciacid
a la suma comprensiva, etc.

Gracies a flexibilitzar grups i
comptar amb I'ajuda d’una profes-
sora de suport quan es duu a terme
I"activitat es facilita el fet de poder
atendre tots els infants, poder fer
un seguiment adequat del procés
d’aprenentatge, 1 tamb¢ contrastar
els criteris d’avaluacié que prévia-
ment s’han plantejat en I'equip de
professors.

La informatica com a element
compensador

La informatica en educacié infantil
en el CEr Ginesta, a més d’esdeve-
nir un instrument facilitador de la
gest1o, una eina de treball per a pro-
fessors 1 infants, es converteix en un
mitja didactic que facilita el procés
d’ensenyament-aprenentatge dels
diversos continguts curriculars. La
informatica, per ella mateixa, ofe-
reix la possibilitat de convertir-se
en una materia d’estudi, ja que
desenvolupa una serie d’habilitats 1
actituds que s’hi relacionen, que es
considera convenient que els
infants aprenguin, sistematitzin i
interioritzin durant el seu procés de
formacid, ja que es tracta d’un
recurs que cada vegada es troba
més immers en la vida quotidiana
(caixers automatics, supermercats,
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el mon laboral, el mén de la comu-

nicacio, erc.).

QQuan s’inicia aquesta experien-
cia al crir Ginesta, també es consi-
dera un altre objectiu clau, 1 és el fet
que els nens d’aquest centre, que
pertanyen a un medi desfavorit so-
cialment i economicament, comp-
tin amb una igualtat d’oportunitats
educatives amb els infants de zones
més afavorides. Es tracta, en con-

seqliencia, que els infants d’aquesta
escola coneguin, exercitin 1 tinguin
a la seva disposicid aquesta nova
tecnologia, que ara per ara envaeix
la quotidianitat. Es tracta d’oferir-
los 'oportunitat de situar-se a to
amb la cultura tecnologica del
moment i evitar que es convertei-
xin en grups de subcultura dins d’a-
questa nova cultura tecnologica
emergent en la nostra societat.

[’escola no solament treballa la
informatica com a tal, siné que a
més a més la fa servir com un recurs
més per adquirir o reforgar apre-
nentatges. Aquest recurs esta a dis-
posicié de I'infant en qualsevol
moment de la jornada escolar, i fins
i tot fora d’ella, 1 li ofereix la possi-
bilitat d’unlitzar-lo a l'aula in-
formatica del centre,” de la mateixa
manera que s ofereix 'is en prés-
tec de qualsevol llibre de la biblio-
teca. D’aquesta manera 'escola
intenta compensar desigualtats
educatives que un medi social des-
favorit podria generar.

A tall de conclusio

L’escola no pot quedar al marge
dels avengos que se succeeixen en
la societat actual. L'infant es troba
immers des que neix en un con-
glomerat de mitjans, com la tele-
visio, el video, el casset, 'ordina-
dor, etc., que han de tenir cabuda
a la classe.

El cemr Ginesta és sensible a
aquesta questio 1, a més a mgés,
sembla evident que els resultats
que s’han obtingut de I'aplicacié
d’aquesta experiencia son satisfac-
toris.

Aixi, s’ha observat el segiient:
 Els infants fan un procés d’auto-

aprentatge cada vegada més

autonom, aprenen des de ben
petits a autocorregir els seus
errors 1 a resoldre problemes,
augmenten la responsabilitat de
la presa de decisions 1 esdevenen
els veritables protagonistes del
procés d’ensenyament-aprenen-
tatge.

Aprenen a considerar I'error no
com una cosa negativa sind com
una nova font d’aprenentage per
superar-se, cosa que els ajuda a
incrementar 'autoestima per-
sonal.

El treball amb 'ordinador acos-
tuma a fer-se en petits equips, de
dos o tres companys, per la qual
cosa creix la col-laboracid, s’aju-
denis’ensenyen els uns als altres,
aprenen a respectar l’altre 1 a
saber esperar.

Els nens aprenen a investigar ¢n
equip i1 la majoria manifesta un
gran interés per provar, per fer;
es podria dir que veuen I'ordi-
nador com un recurs més, 1 rapi-
dament es familiaritzen amb el
seu Uus.

En un ambit més concret, 'or-
dinador permet una millor con-
solidaci6 d’aspectes relacionats
amb "orientacio espacial, el co-
neixement 1 la comprensio de
diferents tipus de llenguatges:
I'iconografic, el visual, l'escrit,
etc. Permet relacionar idees amb
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dibuixos 1 icones 1 estimula deci-
didament la psicomotricitat fina.
La metodologia esdevé emi-
nentment activa, es proporciona
un material variat 1 divers, es
parteix dels interessos de I'infant
fet que afavoreix el conseqtient
aprenentatge significatiu.

» A I'escola Ginesta, en concret, la
introduccio de la informatica en
Peducaci6 infantil possibilita una
igualtat d’oportunitats enfront
d’altres infants d’aquesta edat
que ja estan familiaritzats amb
aquestes tecnologies des de I'am-
bit familiar. Des d’una educacié
compensatoria s’atribueix a 'es-
cola situada en mitjans desfavo-
rits la funcié de compensar les
possibles mancances familiars i,
per aixo, es pretén oferir als nens
la possibilitat d’un coneixement
1 us concret de les noves teeno-
logies.

Evidentment, el fet de dur a ter-
me una experiencia d’aquest tipus
requereix un compromis clar per
part de equip docent, que ha de
reflexionar des de la investigacio-
accio, 1 aconseguir que la introduc-
c16 1 utilitzacié de I'ordinador en
educacié infantl s’integri en el
curriculum i sigui planificada d’una
manera coherent, i rebutjar qualse-
vol tipus d’aplicacié esporadica i
puntual.

Finalment, cal tenir present que
en aquestes edats I'infant haura de
«divertir-se jugant» i aprendre fent.
Per aquesta raé cal seleccionar els
programes i buscar sempre entorns
oberts que propiciin la creativitat
(Pantoja, A. 1998).

Bibliografia

BarToLOME, A. (1995): «Los ordenadores
en la ensenanza estin cambiando», Au-
la de Innovaaon Educativa, nim. 40-41.
GRANE, M. (1997): «¢Informadtica Infantil?
¢Por qué un ordenador infantil?», Aula
de Innovacon Educativa, nim 67,
MARTINEZ GONZALEZ, R, (1997): «Uti-
lizamos el ordenador cuando trabaja-
mos diferentes tipos de textor, Aula de
Innovacon Edncativa, nim. 66.
MeLoT, A. M. (1990): «Aprender a apren-
der: el ejemplo de la metamemoria»,
a Monerco, C. (Comp.): Ensenar a
aprender y pensar en la escuela, Ma-
drid: Infancia y Aprendizaje/comar.
PanTOJA, AL (1998): «..yv el ordenador
llego al aula de educacian infantil», a
Actas del Primer Congreso Interna-
cional de Educacion Infantil, Granada.
QuINTANA, ]. (1997): «Multimedia: qué i
per a quer, Gaix, nim. 233,
Zaparza, M. A, (1996): Calidad en la edu-
cacton infantil, Madrid: Narcea.

Notes

1. Distribucié espacial de les tecles més
importants: les lletres i els nameros, coneixement
d'altres tecles com la d’esborrar, espaiador, etc.
Es treballa amb majascules.

2. Actualment, amb la instal-lacié d ' Tnternet
al centre, s'ofereix la possibilitat de congixer
aquest nou mitja als infants d'educacié primiria,
1 enviar correu electronie, erc.
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La qualitat de vida,

educar de 0 a 6 anys

és igual per a tots els infants?

Aquest nen és un europeu,
no menja ¢l nostre menjar,
beu del seu propi got.

Aquest nen és un europeu,
no parla la nostra llengua,
s'enfada si la seva mare no l'entén.

Aquest nen és un europeu,
es preocupa molt poe pels altres,
imposa la seva voluntat als seus pares.

Aquest nen és un europeu,

és sempre molt feble,

I'esgarrinxada més lleugera sobre la seva pell esdevé
una tlcera.

Aquest poema pertany a una antologia publica-
da per Chinweizu,! un escriptor de I’Africa
Occidental. Illustra molt vivament les diferents
maneres com altres societats entenen els infants.
Tanmateix, la major part de la investigacio 1 del
pensament sobre els infants i la infancia, tant en
el camp de I'educacié, com en el de la psicolo-
gia, la sociologia o la medicina, encara es fa en
un particular context euroamerica. Gairebé tot

S6n nombroses les contradiccions entre les con-
cepcions que, sobre la primera infancia, hi ha a
Europa i al mon «majoritari» o mén en procés de
desenvolupament. En son exemple els nens pas-
tors de Mongolia, amb una vida diferent de la
dels infants d'Occident o0 mén «minoritari». Els
habitants del mon minoritari generalment donen
per fet que han trobat les respostes encertades,
que «Occident és millor®, i ho imposen a la res-
ta. Enfront d'aixo, cal un dialeg sobre la diversi-
tat i el pluralisme del mon entre tots els impli-
cats en la primera infancia.

el treball en el camp del desenvolupament infan-
til, el saber convencional sobre allo que han de
fer els infants a cada edat i1 a cada etapa del seu
desenvolupament, les teories de I'aprenentatge,
les fases de desenvolupament, les recomanacions
sobre problemes psicologics, tot aixo esta basat
en 'observacié 1 la investigacié que té lloc a
Europa o I’Ameérica del Nord.

Els infants americans i europeus junts consti-
tueixen al voltant del 17 % dels del mén, una
minoria. La majoria viuen en circumstancies
molt diferents que les de la minoria. Molts viuen

Helen Penn

en condicions daillament rural o de degradacié
urbana, en grans assentaments col-lectius, amb
pocs béns materials. Com suggereix el poema,
és inconcebible i insensat a la vegada el reconei-
xement 1 la satisfaccio de les seves necessitats,
mancances 1 preferéncies individuals.

Paraules convencionals com «pobresa» o
«privaci6», que fem servir per descriure les con-
dicions dels infants al mén majoritari, impli-
quen un model de desenvolupament i progrés
en el qual «Occident és millor», una visié que
alhora és posada en dubte per moltes persones.
Segons els patrons occidentals, la vida pot ser
dura per a molts infants al mén majoritari, pero,
tal vegada, ser infant al mén minoritari té també
inconvenients, a més d’avantatges. Necessitem
quiestionar els nostres pressuposits sobre la
infancia i els drets dels infants, que representen
1 tenen 'origen en una visié particular i molt
arrelada del mén minoritari, pero que no deixa
de ser, al cap i a la fi, una visio dificilment gene-
ralitzable per a la majoria d’'infants del mon.

Un exemple d’una manera de viure molt dife-
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rent ¢s el dels nens pastors de ramats a
Mongolia. He visitat Mongolia tres vegades, en
nom de Save the Children (organitzacié bene-
fica internacional del Regne Unit). Mongolia és
un pais dur per viure-hi: la temperatura oscil-la
des dels -40 °C a I'hivern fins als +40 a Pestiu, i
gran part del pais és desert muntanyds o este

pa. Tradicionalment, les families crien ovelles,
vaques, cabres o camells, 1 van d’un lloc a I'al

tre amb els ramats en cerca de pastures. A I'hi-
vern disposen de tendes de campanya semiper-
manents anomenades gers, perd a I'estiu poden
desplacar-se amb una ger més petita cada 3-10
dies per trobar pastures i aigua. Cap familia no
pot sobreviure amb menys de deu animals, i
algunes families poden arribar a tenir ramats de
fins a dos mil animals. Ningd no posseeix la
terra. Tothom pot anar a qualsevol banda, i
totes les decisions sobre I'ts de la terra sén
col-lectives; pero, per tradicié i costum, les
tamilies 1 els grups de families respecten els
limits invisibles 1 no escrits, 1 aquesta manera
de procedir fa que les disputes sobre la terra
siguin inusuals.

Molts infants creixen en condicions d’ailla-
ment extrem de la vida de qualsevol poble o ciu-
tat. Una tenda o un grup de tendes normalment
allotja una familia extensa, composta per mare,

pare, ties, oncles, avis, fills fins que es casen,
nebots 1 nebodes. Als infants, se’ls ensenya a ser
molt respectuosos amb els adults del seu vol-
tant, a no interrompre’n mai les converses. Han
d’intentar evitar discussions o baralles amb els
altres, especialment amb els seus germans. Viure
junts en harmonia és molt important per a la
supervivencia.

Les muntanyes Gurvan Saishan Vil i dunes de Mongolia

107



107

Hi ha un munt de proverbis o dites mongols
sobre com criar els infants, per exemple:

No alimentis el teu fill amb dolgos; alimenta’l amb

valor,

Abans d’interrompre un acte coratjés, pensa-
t’ho dues vegades.

['amor a dins, la severitat a fora.

Educa amb I'exemple, no renyant.

Un infant mal criat és més dur que el coll d’un
brau.

A tots cls infants, des de ben petits, se’ls
ensenya a tenir paciéncia amb els animals, a
abeurar el ramat 1 conduir-lo a les pastures, a
tenir cura dels animals acabats de néixer. Els
nois s’ocupen del ramat 1 les noies munyen
els animals, 1 amb la llet elaboren productes
com formatge 1 iogurt. Els animals signifi-
quen riquesa 1 ingressos, per aixo la seva cura
ha de ser pacient 1 ininterrompuda; mai no
s’han de descurar ni tractar-los amb duresa o
permetre que vaguin fins a perdre’ls de vista.
Els nois han d’estar-se amb els animals tot el
dia, si cal, i caminar o cavalcar llargues distan-
cies amb ells; 1 han de menjar i beure frugal-
ment, perque s’han d’emportar tot el que
necessiten.

Els infants han de ser molt resistents 1 han de
desenvolupar destreses considerables per tal de
trobar el seu cami per les estepes o al desert dur
i muntany6s. Han de coneixer els voltants 1 el
relleu de la terra, calcular la distancia i la veloci-
tat 1 preveure el temps. Han de ser capagos d’ex-
plorar el paisatge 1 saber-lo reconéixer; se’ls
ensenya a observar els moviments, els canvis
més lleugers en la coloracio, els diferents angles
de la [lum.

A les extenses prades entre les muntanyes, encara
floveix la cultura mongol dels cavalls. Aquest
mnfant munta essencialment el matetx poni mongol

que Genguis Khan muntava amb el sen immens
exercit.

Els cavalls son el mitja de transport princi-
pal i els nens aprenen molt aviat a muntar-hi.
Els cavalls s6n semisalvatges 1 molt resistents.
Sén marrons, grisos o blancs, o qualsevol com-
binacié d’aquests colors; de fet, hi ha 320 noms
diferents per als colors dels cavalls, 1 s’espera
que un nen els conegui tots als vuit anys, cosa
que implica una percepcié molt subtil.

Les expectatives sobre els infants sén, per
tant, molt altes en alld que fa referéncia al
medi que els envolta, les seves habilitats fisi-
ques, la resisténcia, 'autosuficiéncia 1 Iauto-
control, i pel que fa a la seva contribucié a la
vida familiar i a la societat en general. No s’es-
pera dels infants que tinguin preferéncies, ni
veu ni opinid, ni que expressin els seus senti-
ments. Perd, d’altra banda, quasi tots els
infants s6n estimats 1 cuidats 1 viuen dins d’u-
na comunitat familiar estreta; 1 practicament
tots satisfan les expectatives que la seva comu-
nitat els ha depositat.

Malgrat tot, és important recordar que cul-
tura o tradicié no estan fossilitzats ni es man-
tenen immaobils. Al contrari, com assenyala el
novel-lista kenia Ngugi wa Thiongo, la cultura
és dinamica, és com un riu o, també, com un
cos huma: flueix 1 es transforma, es caracterit-
za per «la lluita, el moviment 1 el canvi». La
cultura és molt més que una tradicié romanti-
ca, és com viu la gent 1 que sent sobre ella
mateixa, com interpreta el mon. Pero, alhora,
cap cultura no esta aillada, 1 totes les cultures
interactuen les unes amb les altres. Com assen-
yala també Ngugi, si els altres ignoren, miren
afnb ;lt‘l‘()gﬁllcid O MENSYSprecn 1.1 mancra com

vius, penses o parles, aleshores la teva cultura
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resulta fatalment danyada; 1 aixo és justament
el que passa en moltes, per no dir en la part més
important, de les relacions entre el mén minori-
tari 1 el majoritari.

«El medi ambient extern afecta el cos. Laire
i el menjar que pren el cos en el seu contacte
amb el medi ambient sén digerits i es conver-
teixen en part integrant del cos. Aixo és nor-
mal i sa. Pot passar que I'impacte del factor
extern sigui massa fort, que no sigui assimilat
de manera organica, 1 en aquest cas el cos pot
fins 1 tot morir. Inundacions, terratrémols,
ventades, massa aire o poc aire, menjar enveri-
nat o saludable, sobrealimentacid, excés de
beguda, tot aixo son factors externs que poden
afectar el cos de manera adversa. El mateix
passa amb la societat. Totes les societats es
desenvolupen sota condicions de contacte
extern amb altres societats, en els terrenys
economig, politic 1 cultural. En circumstancies
normals, una socictat qualsevol és capag d’ab-
sorbir allo que manlleva del contacte amb els
altres 1 fer-s’ho propi. Pero, en determinades
condicions, pot passar que cls esdeveniments
externs arribin a desfigurar la societat, en
canviin cmnplcmmcnt e] curs, o |'.1 facin dCS;I-
pareixer. Un nou ordre mundial que no impli-
qui res més que la dominacio global de les
relacions neocolonials vigilades per un grapat
de nacions occidentals, tant si és per mitja del
Consell de Seguretat de 'oNU com s1 no, ¢és
un desastre per als habitants del mon 1 la seva
cultura. Mentre sigui una necessitat per a les
cultures tocar-se les unes a les altres 1 manlle-
var les unes de les altres, aixo s'ha de fer sobre
les bases de la igualtat 1 el respecte mutu.»

Les pressions de la globalitzacié i el mercat
mundial sobre la majoria dels infants del mén
majoritari son intenses 1 generalment destructi-
ves. A Mongolia, com a d’altres llocs, les pres-
sions del Fons Monetari Internacional 1 del
Banc Mundial per conduir el pais d’acord amb
les directrius capitalistes son quasi irresistibles.
La introduccid acritica de la ideologia del moén
minoritari s’esta produint a tots els nivells, des
del financer fins al politic 1 el cultural. Fins 1 tot
els serveis per a la primera infancia se’n veuen
afectats. Organitzacions internacionals com
Soros Foundation, World Vision o fins 1 tot la
UNICEF, estan mirant d’introduir uns tipus d'a-
tenci6 a la infancia, grups de joc i programes
americans com Head Star en aquests mateixos
nens pastors, amb poc coneixement dels seus
valors comunitaris 1 les seves vides autosufi-
cients. Mentre que en general els infants del
mén minoritari desconeixen la situacié dels
nens del mén majoritari, els infants del man
majoritari estan constantment informats de com
és Occident. Com d’altres infants del man
majoritari, els mongols hauran de cedir davant
de les imatges seductores 1 resplendents de la
confortable vida de "America del Nord i
Europa retratada als dians, les radios, les
pel-licules 1 la televisid, 1 transmesa per consul-
tors externs i turistes. Aquests infants, com tants
d’altres al mén majoritari, hauran d’afrontar
contradiccions entre passat i present, obligacio 1
autorealitzacid, treball 1 oci, frugalitat i riquesa
més enlla dels somnis d’avaricia. Mentrestant, a
la fortalesa europea, ignorem el clam que arriba
de més enlla dels nostres murs.

Quina rellevancia té qualsevol d’aquestes

qiiestions en la vida dels infants petits de I'Estat
o el Regne Unit? Serveix per recordar-nos els
limits del nostre coneixement 1 experiencia
sobre allo que els infants poden fer; suggereix
quines possibilitats podrien existir si inguéssim
una mentalitat prou oberta per explorar-les. Per
damunt de tot, ens fa ser molt cautelosos per
pretendre que hem descobert I'aproximacio
correcta o la solucio dels problemes quotidians
que afrontem, 1 també per exportar-la als altres.
Aixo vol dir ser esceprics pel que fa a les solu-
cions universals, ser conscients de la diversitat,
comprendre allo que el psicoleg nord-america
Richard Shweder anomena «’arc de les possibi-
litats humanes». O, com ha dit ¢l meu col-lega
Alan Penn, les diferents maneres com les socie-
tats cuiden i eduquen els seus infants sén com
especies en perill d’extineié; un cop desapare-
gudes, s’han perdut per sempre. No ens podem
permetre d’ignorar-les. 5]
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1. Fixeu-vos, si us plau, en ¢l fer que no hi ha cap alire nom o
inicial. L'auror s"anomena senzillament Chinweizu.
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Som diferents...

Parlant d’educacio se

sent dir que «la diversi- ¢ Cor oposta

tat enriqueix». Quan

escolto aquesta maxi- e : lestac: arti

ma, em pregunto: com?

Segur que no des de la

posicio del que tot ho

sap 1 allo que sap és el

millor. No des de la

posicio del que creu que el seu sistema de vida és el millor 1 I"inic que val
la pena. No des de la posicio del que es mira els fets o les manifestacions
culturals d’altres grups com una atraccié folklorica.

Segur que si, si es pensa que «el procés educatiu utopic, el que penso
que ha de guiar les idees, els plans, les practiques, els fets educatius, és el
proces d’apropiacié de les cultures de la humanitat. Implica I'obertura
total al mon, els interessos universals, el reconeixement gustos del dret a
la diferencia, 'esforg per incorporar el mén al pla de formacié dels infants,
els adults 1 els seus mestres».!

Els educadors i1 les educadores ens plantegem sempre la diferéncia,
diem que cada nen i cada nena és diferent, ho diem en els nostres pro-
jectes educatius, en els nostres curriculums valorem aquesta diferéncia,

en diem educacié individualitzada, ho reiterem en les nostres avalua-
cions, no valorem el resultat sin6 'esforg 1 el progrés de cadasci (ho
tenim clar quan es tracta de nens i nenes del nostre medi sociocultural) 1
llavors, quan ens trobem amb infants que provenen de medis culturals
diferents, ens creiem obligats a tractar-los com a 1guals, no ja solament
entre ells (generalitzem els gitanos, magrebis, gambians, etc.) siné res-
pecte a nosaltres.

Potser és perque, en aquests casos, entenem aquesta diferéncia (com
diu Dolores Juliano) «com un estigma que es procura solucionar unifor-
mitzant tan aviat com és possible, 1 aixo des d’una visié de superioritat
protectora, ja que sempre els racistes son els altres, 1 no es veu com a dis-
criminacié més que 'agressiva 1 mai la commiseracié paternalista».?

El «problema» dels nens d’altres etnies es planteja quan per primer cop
apareixen a les nostres escoles. Valors com la tolerancia i la convivencia es
fan reals quan els hem de posar a prova, fora del marc teoric del projecte
educatiu.

Conceptes com escola segregada o escola especialitzada son fonamen-
talment racistes o assistencial-paternalistes. En el fons no estem con-
venguts del dret a la igualtat d’oportunitats dels infants des que neixen,
no estem convenguts de I’exit de experiment de les escoles pluricultu-
rals, perque en el fons si que valorem els resultats.
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Segurament que si tinguéssim en compte alguns aspectes concrets la
nostra actuacié no hauria de ser tan diferent en la practica pedagogica.

Proposem-nos un projecte d’educacié en valors: el respecte, la toleran-
cia, la convivencia, la cooperacid, la solidaritat.

Plantegem-nos algunes idees previes:

¢ Hem d’introduir materials, imatges, testimonis, estris, d’altres etnies 1
cultures. S’han de «viure» les situacions.

e Els valors es transmeten de manera subtil i, de vegades, inconscient: els
educadors hauriem de ser conscients dels prejudicis amb els quals
entrem a Iescola.

* Aquest coneixement s’ha d’integrar en el dia a dia i fer-nos conscients
que els valors que volem transmetre han de ser coherents amb les acti-
tuds que fomentem 1 practiquem: no podem parlar de respecte si nosal-
tres tenim una actitud autoritaria o discriminatoria.

* Ens hem de plantejar la participacié de tota la comunitat educativa a
I'hora d’elaborar un projecte educatiu adequat.

* S’han de congixer i comprendre les cultures dels altres pobles. Es impre-
cindible la participacio dels pares i les mares dels nens d’altres étnies en
la dinamica de I'escola. Hi ha d’haver una formacié permanent dels
educadors.

e Ilem d’entendre que els nens i les nenes d’altres étnies i cultures no sén
un problema, siné que estan en una situacid especial.

Proposem-nos qualsevol activitat quotidiana.

Non, non, quina son!, aquestes son les paraules amb les quals comenga
el ritual diari d’anar a dormir.

Hi ha alguna estona, en la qual els nens i les nenes potser tenen son,
aclarim que parlem d’infants d’1 a 2 anys. Es un bon moment per relaxar-
nos. Treiem sabates 1 jerseis, potser, posem una musica suau o cantem
cancons de bressol, podem aprendre’n alguna d’una altra cultura si dema-
nem a les mares que ens n’ensenyin. Tenim llengols 1 coixins 1 encara ganes
de jugar. Els llencols possibiliten el joc de fet 1 amagar. En aquesta estona,
que pot ser més o menys llarga, possibilitem el segtient:

* El coneixement de la propia imatge 1 la dels altres.

* Establir un ritme periodic en el son 1 el repos.

* Ser actiu en la demanda d’atecte 1 companyia.

* Gaudir de I'accié propia.

* Identificar manifestacions orals del folklore.

e Iniciar-se en 'aplicacio de normes de convivéencia del grup.
e Compartir els objectes i espai.

* Mostrar interes pels companys i les companyes.

* Mostrar-se sensible exterioritzant les emocions.

Els continguts seleccionats per aconseguir els anteriors objectius son

els seglients:

* Nocié d’identitat.

* Percepcid temporal, iniciativa 1 satisfaccio en relacié amb les activitats
quotidianes.
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Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Témperaq,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.
AL SERVEI DE LENSENYAMENT

Reproduccié d’algunes cantarelles del tolklore (propi o alie).
Creaci6 d’habits de col-laboracié.

e Esforg per respectar normes senzilles de convivencia.

Col-laboracié 1 relacio afectiva.

Crec que aquesta activitat es fa cada dia a totes les escoles bressol. No
cal inventar-se res de nou, senzillament, podem convertir I'ordinari en
extraordinari.

Si estem atents als punts previs, que he comentat, podem posar en prac
tica allo que diem que creiem: que cada nen 1 cada nena és un ésser unic 1
diferent, amb una historia 1 unes arrels propies que cal coneixer. Que
nosaltres ajudarem en el procés del seu creixement per possibilitar-ne la
seguretat, la felicitat, la Ilibertat, el dret a la diferéncia i el respecte dels
altres.
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Aixo d’'c

Aixo d’anar a I'escola és un esdeveni-
ment cabdal en la vida dels nostres fills
i filles, i també per a nosaltres, adults
que compartim les nostres vides amb
ells. I aixo, tan si en som els seus pares
o parents propers com si els fem de
mestres a I'escola.

La literatura infantil ha tractat aquest
tema des de diverses optiques. I aquests
llibres, profusament il-lustrats, perque
s'adrecen a un public que en sap molt,
de llegir imatges, se’ns presenten com
un bon recurs per parlar plegats de les
vivencies i sentiments que genera un fet
com aquest.
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-1 a l'escola...

Aix0 és el que passa en un dia d'anar a I'escola bressol i segurament continuara
passant uns quants dies més. Aquest és un llibre que ens arriba de la ma d'u-
na nova editorial que aposta per I'album il-lustrat per a infants de O a 8 anys i
els seus adults. Cal remarcar que les imatges son fetes des de la perspectiva
de l'infant.

d'anar a I'escola bressol passem a anar al parvulari per primera vegada. Ara ens
trobem davant d’una protagonista que té por de quedar-se a |'escola sense la
mare, tot i que aquesta s'hi queda una estoneta. Pero un parell de mestres
ben trempades fan ben agradable aquesta estada i esperen que tothom torni
dema.

a en Tom, un conill que té pare i mare, li costa molt d'imaginar com sera el pri-
mer dia d'escola. Per aix0 els seus pares |'ajuden a passar aquest trangol de
la millor manera que saben. El text i les imatges ens mostren, en el transcurs
de les pagines del llibre, que aquests esforgos no han estat en va. El dia li
passa d'una revolada i voldra torar a I'escola dema!

I'escola, a la Laia, no li agrada gens. Per molt que s'hi esforcin els seus pares,
la seva mestra i tots els qui I'envolten. Com que ja hi ha anat un dia, no hi
pensa pas tornar mes.

€s una aventura, anar a l'escola? Aquest llibre ho afirma directament: aventura
per a grans i petits. A més a més, presenta una gamma molt variada d'adults
i d'infants i de les coses que cadascun d'ells esperen de |'escola.

un... dia, quan la Mila tenia tres anys, els seus pares, que vivien a Barcelona
des de feia poc, la van dur a I'escola. La familia de la Mila venia de Bulgaria i
encara que la nena es moria de ganes de fer nous amics, li feia mal de panxa
anar a l'escola perque no sabia parlar el catala. Pero alla va aprendre que, a
vegades, «amb una sola paraula n’hi ha prou per ser amics».

i e Tow iy

Son estranys, ols grons]
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La idea va sorgir en
veure que, dins dels
grups de nens amb
els quals treballa-
vem, n’hi havia al-
guns amb dificultats
de llenguatge; no

Taller de teatre

Per resoldre algunes dificultats de llenguatge que
es detecten al grup d'infants, s'inicia un taller de
teatre. Pero |'experiencia es converteix en una
activitat plaent i creativa, on participa tot el grup
El que havia nascut per resocldre el «problema»
d'uns quants esdeve un projecte col-lectiu del par-
vulari, un taller de tallers on els contes, la musi-
ca, I'expressio i la plastica conviuen per fer tea-

tre. Tot plegat posa en evidencia les grans capa

Teresa Cabrera

El grup de quatre anys
es diu Cargols 1, per
aquesta rao, a comen-
cament de curs vam
pensar a explicar 1 des-
prés escenificar el con-
te d’El cargol i Pherba

eren tan sols pmblc— citats dels infants.

mes d’articulacio,

que sempre en trobes en aquestes edats, siné que
alguns semblaven tenir afegit un component de
timidesa, por, inseguretat, que no sabria dir ben
bé a que es devia, perd ens semblava que hi havia
necessitats clares, i vam pensar la manera de
superar-les. Haviem observat que, a través de les
cangons, els nens amb dificultat d’expressié pro-
nunciaven frases, paraules i sons que a la vida dia-
ria no eren capagos de dir. Aleshores vam pensar
que, de la muisica i sobretot les cancons, se’n
podria treure molt profit, podriem facilitar-los
parlar d’altres maneres, i va anar francament bé.
Voliem buscar noves formes de facilitar la parla i
superar les dificultats que poguessin existir.

de poliol amb elements
molt senzills, unes sim-
ples carotes, els dialegs i la can¢d que inclou
aquest conte. Un cop explicat el conte, ens vam
posar a treballar. Hi participaven un bon grup
de nens; la resta podia, si més no, cantar la cangd
cada cop que el gui6 ho exigia. Com que de se-
guida van aprendre el conte tots volien fer-lo una
vegada més, 1 fins 1 tot canviar el seu paper per
un altre en la representacié segiient. Fins i tot els
més timids deien amb veu ben forta i clara allo
de «queé feu tan enfeinats?» En constatar que tots
hi participaven, i fins i tot els nens amb «dificul-
tats» varem veure que se’n sortien bé, haig de
confessar que vaig tenir una bona sorpresa.
D’aquesta manera puc dir que els mateixos

nens em van proporcionar el cami per on seria
possible avangar, superant les dificultats d’ex-
pressié oral que tant m’amoinaven. Vam parlar
les diferents mestres que treballavem amb
aquests grups 1 vam decidir fer un taller de tea-
tre, a més d’altres relacionats amb ¢l mon de
I’escena. Aixi van sorgir els tallers de musica,
expressio corporal 1 plastica.

Vam pensar que seria ¢l que més agradaria
representar als nens, quin tipus de teatre.

A vegades, quan son al raco de la biblioteca,
els sents, amb e¢ls contes a la ma, fer com si lle-
gissin. Sempre volen que els expliquis contes 1,
després, quan se’ls miren sols, repeteixen no tan
sols el text, sind diferents tipus de veu, entona-
cions, reviuen amb totes les seves capacitats allo
que han vist 1 escoltat.

Decidit! Farem representacié de contes, si és
possible que tinguin dialegs facils 1 amb un
nombre no gaire petit de personatges, perque hi
puguin actuar un bon grup d’infants. A plastica
prepararem els decorats i la caracteritzacio dels
personatges; a musica treballarem audicions,
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cangons 1 jocs dansats, a més de treballar Pex-
pressio corporal 1 tenir en compte la necessitat
de fer les coses en equip.

Aixi, a partir del conte triat, treballem I'ex-
pressio oral a través dels seglients tallers:

* Teatre: expressio oral, narracions, dialegs, etc.
* Musica: cangons, audicions, etc.

¢ Expressio corporal.

e Plastica.

Vam treballar fent grups rotatius 1 barrejant
nens dels dos grups de quatre anys. Al final,
quan tots els infants havien passat per tots els
tallers, es representava el conte dues o tres vega-
des per a tot el grup, de manera que tots pogues-
sin actuar.

El que és interessant no és aquesta represen-
tacio final, sino el treball fet al llarg de les dife-
rents sessions en grups de 10 a 12 nens, Pesforg
i 'alegria de fer el seu paper dins del conte, 1
treballar per expressar-se cada cop millor i pas-
sar-s’ho d’allo més bé, mentre millorava la seva
competencia linglistica, vencent la timidesa
inicial.

Vam triar els contes seglients:
Primer trimestre: Els bons amics.
chﬂﬂ {]'in]CSU-C: [‘fT rateta f,fl‘f(,’ C’SCO???I’)T[?T—'(T

Pescaleta.

Tercer trimestre: La llegenda de sant Jordi 1
En Patufet.

Vam treballar amb els nens de la manera
seglient: presentacid del conte, personatges,
ambient, espai 1 temps, ete. [ un cop posats en
situacid, treballar una mica conjuntament la
narracio 1 els dialegs. A continuacié triaven els
personatges, els nens podien canviar el perso-
natge triat en les diferents sessions del taller; a
més a més, el respecte, saber escoltar 1 esperar ¢l
ritme de cadascu, és una experiencia molt boni-
ca. Valia la pena intentar-ho.

Es podria pensar que el treball de llenguatge
¢s limitat 1 pobre, ja que, sobretot el primer 1 el
segon trimestre, en els contes abundaven la
repeticio d’estructures. D’alguna manera s’ha
vien de limitar al text del conte. Es podien fer
canvis, improvisacions, desenllagos diferents, tal
com explica G. Rodari en la Gramatica de la

fantasia, 1 segurament ho farem en cursos

segiients, pero de moment era preferible limi-
tar-nos al text del conte, ja que, com deia al
comengament, ¢l que es creia problema de llen-
guatge a vegades era qliestio de timidesa, d’in-
seguretat, no d’incapacitat per articular deter-
minats sons. El fet de treballar sobre textos
coneguts 1 una mica fixats els fera més plaent 1
facil la tasca.

Tot i aixi ells ja feien les seves petites varia-
cions d’expressié sense variar el sentit. Per
exemple, amb la frase del conte: «Fa tant de fred
i neva tant que de ben segur el meu amic, el be,
no tindra res per menjar». Alguns nens deien:
«Com que ha nevat i fa tant de fred, el be no
trobara res per menjar».

Dintre del que hi ha de repetitiu a la frase, el
nen quc és capag d(.' {:L"r cl([llL'StS P(.‘l.i[b‘ Cﬂf]\’is,
mostra una capacitat forca acceptable. Alguns
fins 1 tot, amb aquesta frase 1 la segtient, quan
arriben a casa de I'animal amic, i aquest no hi
és, fan un resumen de totes dues, 1 més d’un, fa
una sinopsi de tota la representacio, 1 amb qua-
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tre frases expliquen tot el conte. Fins 1 tot n’hi
ha que Iexpliquen comengant pel final.

Reflexio sobre I'experiéncia

Després del que hem viscut al llarg del curs, fora
bo fer una mica de revisié 1 aprofundiment del
que ha suposat per als nens aquest taller de teatre.

No hi ha dubte que han superat algunes difi-
cultats 1 que ho han aconseguit d'una forma
lidica 1 plaent. EI més interessant de tot ha estat

veure com, posant-se a la pell d’un altre perso-
natge 1 representant situacions alienes a la seva
vida, al mateix temps, han pogut expressar i des-
vetllar la riquesa personal que, amagada dintre
seu, buscava la manera de manifestar-se. Crec
que han pogut oferir part de la seva personali-
tat, com un regal de gran valor, 1 que el teatre ha
estat el pretext que I'ha fet possible.

[’aquesta manera han anat assajant vivencies
d’altres personatges 1 aixo —encara que incons-
cientment— els possibilita anar agafant confianca
per fer el paper que els pertoca en la vida real;
aquest joc teatral ha esdevingut un joc que els
ha ajudat a construir una mica més la seva iden-
titat, la seva manera de ser, afirmant-se a si
mateixos en convivencia respectuosa i diferen-
ciadora amb d’altres identitats.

De tota aquesta experiencia amb nens de qua-
tre anys ens han quedat ganes de continuar crei-
xent 1 millorant amb I’ajut del taller de teatre,
tot just hem comengat, ha estat un bocinet que
ens ha posat la mel als llavis, 1 com diu I'Isabel
Tejerino, és, perque, «avui es reivindica amb més
forga, en ¢l terreny de I'educacio [...] viure el tea-
tre com una activitat de desenvolupament equi-
libri personal i plaer compartit.» (TEJERINO,
pag 6-7).
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TEJERINO, ISABEL: Dramatizacion y teatvo ifantil, Siglo
XX1, 1994,
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L'educacio

Sovint, quan es pen-  de
saenl'educacié plas-  ens proposa, amb un:

tica, se 'associaamb  que fan possible que el

pinzells, pintures, endinsin al mén fascina

papers, tisores, pe-

gues 1 tot un munt  ambient de
d’estris i técniques apropar els grans
que es fan servir per  noves forme

dur a terme un se- podran fer volar la imagin
guit de produccions ments, emocions, | gauds

plastiques. Cal, pero,

que ens parem a

pensar quins son els requisits previs necessa-
ris perqué aquestes produccions tinguin un
sentit 1 siguin fruit d’un procés, en el qual els
infants tenen totes les competéncies necessa-
ries per abordar conscientment el seu propi
procés creatiu.

El parvulari posa els primers graons d’aques-
ta educaci6 plastica en permetre que els infants
realitzin les seves obres 1 donar-los els mitjans
per descobrir i saber utilitzar les seves possibili-
tats d’expressio.

b | - | ] N
5 ;ﬁ ! ( llI i e )
vioud

cniques, tenir cura de

"“i.- toOite els

=__
—_—— .

utora Lactitud de I'adult
1C10 K:'.';". 1€ 'i‘f'..'nlf:
nfants descobreixin i Ladult que valon aques-
tes possibilitats con-
duira I'infant a passar
del titubeig a "experi-
mentacio 1 ['ajudara a
buscar nous efectes i
gaudir amb el gest del
fer gaudir de la crea-  desig de comunicacio.
Veiem, doncs, que
I’actitud de I'adult és
un factor capital que pot tenir un efecte moti-
vador 1 engrescador, pero que ha de saber dei-
xar ¢l camp obert a diferents resultats d’una
mateixa proposta plastica, ja que solament
aixi tindra en compte |'expressié de cada
infant.

[’adult ha de saber proposar situacions i pen-
sar en les seves intervencions de manera que
doni seguretat als infants 1 els convidi a expres-
sar-se 1 investigar sobre les seves propies pro-
duccions. Es fonamental que abans d’iniciar una

de l'art. Cal anar mes

s sentits,
. Gracies a

nfants

proposta I'infant pugui anar coneixent tant el
seu entorn més proper com també el més llunya
a través no solament de I'observacié directa,
siné també de tots els altres sentits —tacte, oida,
olfacte i gust—, que 'ajudaran a enriquir aquest
coneixement.

Una rosa no és solament el seu perfum, siné el
color, la textura 1 les relacions d’aquestes qualitats
entre elles.

Elliot W, EisNER

L’adult ha de propiciar petites converses amb
el grup perque els infants puguin verbalitzar els
fruits dels seus nous descobriments. Aquestes
verbalitzacions els ajudaran a interioritzar els
nous matisos i les multiples qualitats dels objec-
tes que els envolten 1 els en donaran un grau més
gran de coneixement.

Amb aquest procés aniran nodrint el seu inte-
rior per poder donar pas posteriorment, per
mitja de 'expressié plastica, a totes les impres-
sions 1 emocions que han anat rebent a través de
tots els sentits.
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L'educacio visual

Leducacié visual és la que ens dona elements
per poder pensar, comprendre i comunicar-
nos amb el mon de la imatge. Es refereix,
doncs, a tot un seguit d’aspectes que formen
part d’una comunicacid, com son la percep-
ci0, l'expressio 1 la comunicacié a través del
llenguatge visual. Aquest es basa en I"observa-
16 1 la comprensié de missatges tant de carac-
ter informatiu en general com estetics.
Existeix un llenguatge visual que els infants
han d’anar coneixent 1 utilitzant perqué els
ajudara en "analisi d’obres d’art 1 els donara
elements per construir les seves propies crea-
cions. Cal introduir-los en conceptes com
punt, linia, taca, color, volum, textura, etc.

El paper de I'escola en I'educacio estética

L'educacio estetica s’ocupa de potenciar en els
infants una valoracié sensible dels objectes de
’entorn, de les obres d’art i de fer que siguin
capagos de captar 1 discriminar qualitats sen-
sorials per fer-se una representacié harmonio-
sa d’imatges mentals.

L'escola, doncs, ha de procurar presentar als
infants diferents activitats al voltant de 'educa-
¢16 artistica que els posin en contacte a partir de
les formes, els colors, les textures 1 la llum amb
imatges de contingut estetic que desvetllin la
fantasia i la imaginacio.

Les activitats plastiques sén un domini privi-
legiat per a I'exploracié sensorial, la percepeio 1
el plaer de provocar situacions dins un mon
imaginari, canviant 1 irreal.

En geometria, la construccié d’un quadrat
s’ha de cenyir a regles estrictes, mentre que plas-
ticament un petit quadrat sobre un gran paper,
un quadrat posat de manera irregular 1 desequi-
librada sobre un dels seus angles, un quadrat
vermell o lilés mig amagat enmig d’altres taques
de colors, provoca visions 1 emocions comple
tament diferents.

Tant infants com adults ens hem de poder
extasiar davant les diferencies 1 els multiples
punts de vista per poder discriminar, comparar
i identificar els efectes d’una accié sobre la mate-
ria 1 saber emetre comentaris, judicis 1 hipotesis
sobre una determinada obra. Si tot aixo no es
produeix i no es té gaire clar que per sobre de
tot s’ha de potenciar I'educacié de la percepeio i
el desenvolupament de la imaginacid, es corre el
risc de reduir les activitats plastiques a un seguit

d’aprenentatges 1 de tecniques, sense valorar la

capacitat d’expressié que tenen els infants.

Cal, pero, vetllar pel marc que ens ofereix
I’escola, perque tots els aspectes abans esmen-
tats siguin una realitat en la vida quotdiana
dels infants, sobretot pensant en la quantitat
d’hores que actualment passen dins els edificis
escolars.

Les petites coses de la vida quotidiana van
transmetent allo que no es veu i que, malgrat
aixo, ens donen consciencia de les nostres pos-
sibilitats 1 de les dels infants 1 ens fan avancar en
el propi coneixement 1 en el de I'entorn. La vida
quotidiana, doncs, es constitueix en marc |
objecte de I'aprenentatge.

Hem pogut veure la importancia que té per a
I’educacio visual 1 plastica el fet de mirar, obser-
var, contemplar. Oferim, dongcs, als infants un
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d’estimul visual.

Cal que convertim tots els espais escolars en
auténtics espais motivadors i suggeridors 1 els
omplim d’objectes pensats perque crein i trans-
metin un clima ric en imatges de contingut
estetic.

Cal que aprofitem les parets de I'escola orga-
nitzant les cartelleres i els plafons i les deixem
parlar per elles mateixes. Si estan ben planifica-
des. no sols serviran d’informacié i documenta-
cié a grans i petits, siné també de gaudi visual
per a tots.

marc digne de ser contemplat perque actui

Fites i objectius de I'activitat plastica

Es fa dificil de separar per categories quins serien
a grans trets els objectius per treballar en I'edu-
cacié infantil. Aixd no obstant, per poder plani-
ficar i organitzar les diferents activitats, els
podriem formular en quatre grans apartats:

¢ L'educaci6 del gest.

L’educacié de la mirada.

El desenvolupament de la imaginacio.

Leducaci6 per a aprehensié de criteris este-
tcs.
Dins I'educacié del gest, hi entraria d’una

abril 1999

N
=

marg




abril 1999

marg

banda la descoberta del plaer de deixar tragos,
empremtes i d’exterioritzar a partir del propi to
muscular diferents emocions. D’altra banda, el
control voluntari del gest, fins a fer-ne un mita
d’expressio conscient.

Amb P'educacié de la mirada es pretén que els
infants siguin capacos de veure les qualitats sen-
sorials dels objectes 1 no solament el seu valor
d’us 1 trobin en aquesta contemplacié de 'en-
torn plaer 1 emocio.

Desenvolupant la imaginacié dels infants es
pretén que siguin capagos de crear i recrear noves
situacions sorgides de les ja existents sense limi-
tar-los ni en formes, ni en colors, ni en textures.

Finalment, es tracta de formar els infants en
una educacio estetica i fer-los adonar que els cri-
teris estétics han d’anar acompanyats no sols de
preferencies individuals, sin6 també de referents
artistics del moment historic, la cultura 1 art en
el qual viuen. Aixo els ajudara a sentir-se més
integrats en la seva propia cultura.

En aquest dltim punt, tant I'escola com la fami-
lia hauran de procurar que els infants tinguin
també accés als llibres d’art amb la mateixa facili-
tat que en tenen als contes, o als llibres que els
expliquen coses sobre la vida de plantes 1 animals.

Una altra funcié que han de compartir fami-
lia 1 escola és el fet d’apropar els infants al mén
de Part i possibilitar-los les visites a museus 1
exposicions, on podran gaudir amb els adults de
diferents obres d’art.

Quina metodologia?

Les activitats plastiques a I'escola han de poder
comptar amb diversitat de materials 1 oferir als

infants el coneixement de diferents tecniques, no
com un fi en elles mateixes, sind per afavorir que
tinguin més recursos a 'hora d’expressar-se plas-
ticament.

Tot aquest coneixement d’estris 1 materials ha
d’anar acompanyat d’un treball paral-lel de
domini de les activitats motrius per facilitar una
seguretat de trag 1 de gest en expressio plastica.

En aquesta etapa els treballs es faran majorita-
riament de manera individual, ja que la plastica
és en primer lloc un procés en que cada infant
s’expressa 1 es comunica. Aixo no exclou que
cap al final de I'etapa d’educacié infantil no es
pugui arribar a fer projectes en petit grup o fins
i tot algun treball col-lectiu com a resultat de
diversos treballs individuals.

Tot el treball d’observacié previa que reque-
reixen moltes de les activitats plastiques, el
podem canalitzar cap a I'observaci6 del natural 1
de Pentorn més proper. Es tracta de fer adonar
els infants dels canvis de color, de llum 1 de les
variacions que aquests provoquen en cls paisat-
ges en el transcurs de I'any. Sovint, aquesta obser-
vacio del natural requerira fer petites sortides que
ens oferiran noves imatges i noves sensacions.

Posaré un exemple lligat amb tot el que he
anat dient al llarg de I'article 1 sobretot del mén
dels sentits. Recordo una sortida amb els nens 1
nenes de cinc anys per anar a fer una observa-
cid/experimentacio a la serra de Collserola.

[’activitat va girar al voltant d'una passejada
pel bosc, mirant, veient i observant els petits
detalls, pero sobretot amb I'ajuda de tots els
altres sentits. Era un dia gris i humit i 'olfacte
ens va fer descobrir 'olor del bosc 1 de la terra
molla.

Les nostres mans es van deturar a tocar
soques, arrels, arbustos, fulles, pedres, la terra, i
ens en van descobrir les peculiaritats. Loida ens
va ajudar a copsar els petits sorolls del bosc, tant
els més propers, que ens indicaven la vida quo-
tidiana dels seus habitants, com els més llun-
yans, que ens tornaven a la realitat en fer-nos
saber que més enlla hi havia una carretera, el
soroll d'un motor, unes cases...

En algun moment del recorregut vam poder
tastar un piny6 o una cirereta d’arbog, petita
mostra dels fruits del bosc. Ens en varem anar a
casa plens de percepcions i sensacions que ens
va fer viure 1 captar el bosc en totes les seves
dimensions.

L'endema a I'escola, a 'hora de pintar aquest
bosc, tothom va extreure del seu interior el
millor record d’aquestes percepcions per posar
damunt dels papers olors, textures, colors, gus-
tos 1 501S.

La descoberta del color no ha d’anar lligada
sols a 'observacié de I'entorn, sind que també
ha de ser fruit d’una experimentacio 1 manipu-
laci6 de diferents colors per trobar-ne d’altres.

Conclusio

En definitiva, el que volem aconseguir amb I'e-
ducacié visual i plastica és que els infants esde-
vinguin actius receptors 1 degustadors de pro-
ductes artistics 1, motivats per aquesta visio,
siguin uns bons productors de les seves realitza-
cions artistiques. També que els infants gaudei-
xin fent plastica, quan I'usen per comunicar-se 1
representar la realitat, el mon imaginari, expres-
sar la bellesa.
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1. Les necessitats i els
drets dels infants.
Lillane Lurcat

47 pag. PVP; 600 PTA,

Cinc textos sobre guestions
fonamentals per a la practica
educativa: l'autonomia, la vio
lencia a parvulari, etc. Els
drets 1 les necessitats dels
infants centren les reflexions.

10. Quan dues intel-ligén-
cies es troben. Infants i
ordinadors.

G. Immovilli, M. Castagnetti,
E. Giacopini, P Caglian

47 pag. PVP; 735 PTA,

Les noves tecnologies en el
marc de 'educacio infantil a
partir de les expenmentacions
desenvolupades en escoles
bressol i parvularis del nord
d'italia, amb la reflexio pe-
dagogica que en comporta la
Incorporacio.

2/3. Trenta-tres contes.
Roser Ros (ed.)
110 pag. PVP: 1.075 PTA.

Una doble finalitat: recollir
contes per explicar als infants
a casa i a l'escola, | aportar
noves maneres de fer-ho.

11/12. Ser infant abans
d'ara.

Josep Gonzalez-Agapito
151 pag. PVP: 1.350 PTA.

Un ampl ventall de textes i
autors que ens ofereixen les
diferents cancepcions d'in-
fant | la seva educacio al llarg
de la historia. Un panorama
imprescindible per compren-
dre la nostra realitat, | reflexio-
nar-hi,

Pepa Odena

4. Linfant i 'escola bressol.
Pepa Odena
39 pag. PVP: 625 PTA.

Un infant competent i protago-
nista en un marc educatiu;
una escola oberta, receptiva,
dinamica i dialogant.

13. El context socio-
familiar en I'educacio
de I'infant,

H. R. Schaffer

37 pag. PVP: 675 PTA.

Recergues | reflexions sobre
questions fonamentals per a
'educacio de l'infant en el
context familiar, alhora que
planteja els grans reptes d'a-
questa realitat en procés de
canvi.

in-fan-ci-a
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5. Esport.
Andrea Imeroni
55 pag. PVP: 825 PTA

Un acurat estudi dels aspectes
que justifiquen l'activitat ludi
comaotora en els nens petits, a
casa i a I'escola, per revalorar
la dimensio corporal, 'educa
cio del moviment | el joc.

14, Maneres d'acollir els
infants.

Revista Enfance

87 pag. PVP: 990 PTA.

La manera d'crganitzar |'aten
cid als infants esta lligada als
valors 1 les creences de cada
societal, de cada pais. La
informacio de com ho tracten
paisos tan diferents com la
Xina, Hongria, el Japo, Russia
o els EUA, també ajuda a
reflexionar sobre la nostra rea-
litat.

6. Jocs dansats, (Llibre
| casset)

Merce Vilar

63 pag. PVP: 1.500 PTA.

Recull una amplia proposta de
danses per a infants de les pri-
meres edats, alhora que docu-
menta la manera tradicional
de ballar-les | en facilta la
musica.

15. Ser infant a Europa,
avui.

Peter Moss, Angela Phillips
103 pag. PVP: 1.190 PTA.

Concepcions educatives i ins-
titucionals dels diferents pai-
s0s de la Comunitat Europea.
Unes primeres dades comu-
nes sobre el suport dels go-
verns per fer compatibles les
responsabilitats laborals i fa-
miliars, i les tendencies en I'a-
tenci¢ als infants de 0 a 6
anys als anys vuitanta.

7. Linfant travessa el

mirall.

Equips d'Escola Bressol
Parvular de Reggio Emilia

56 pag. PVP: 725 ples.

La teona | la practica es com
binen per aproparnos a
aquest objecte magic: el mi-
rall. Des del mirall tabu al
mirall d'efectes alliberadors
amb la cunositat que suscita
entre els infants,

16. Barrila de titella.
Roser Ros
61 pag. PVP: 890 PTA.

Recull de contes adaplalts per
ser representats amb litelles.
Un material util i de qualitat
per a la practica educativa.

d

1. Jubert | Gruart
M. Domingo | Manero
MA. Domenech i Pou

8/9. De nado a company.

J. Jubert, M, Domingo, M. A,
Doménech

104 pag. PVP: 1.325 PTA,

El complex proces de socialit-
zacio dels infants en els pri
mers anys de vida. Estudi divi-
dit en dues parts: recopilacio
histonca i conceptual, | treball
de recerca expenmental.

Miriam Navarro

17. Moixaines i jocs
de falda.

Miriam Navarro

79 pag. PVP: 965 PTA.

La tradicio esta plena de petits
jocs, que ofereixen una ampha
manera de relacionar-se in-
fants i adults.
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Fleming Mouritsen

18. Educar els 3 primers
anys. L'experiéncia de
Loczy.

Judit Falk

BT pag. PVP: 875 PTA.

Fonamentacio teonca de Loc
Zy, Institucio hongaresa gue
ha aprofundit en el coneixe
ment | I'atencid educativa dels
infants de O a 3 anys, fins a
esdevenir un referent clar per
als professionals d'escola
bressol

aloguzzi

25. Malaguzzi i I'educacio
infantil a Reggio Emilia.
Loris Malaguzzi

90 pag. PvP: 1.390 PTA.

Malaguzzi, en una llarga con-
versa, ens apropa la historia |
fonamentacio del pensament
actual, realitat, reflexié peda
gogica i teoria de les escoles
de Regglo Emilia.

19. Linfant i el parvulari.
M, Teresa Codina
74 pag, PVP: 990 PTA,

Recopilacio sistematica dels
elements que configuren un
plantejament de parvularn, que
es fonamenta en un coneixe
ment de les caracteristiques |
necessitats dels infants d'a
(uestes edats.

26. La logica matematica a
I'escola bressol.

Equip de [I'Escola Bressol
Nenes | Nens

54 pag. PVP: 850 PTA.

L'observacio sistematica, la
reflexio, la construccio del co
neixement, entre d'altres, es
troben en aquest treball per
tractar la logica matematica a
I'escola bressol.

20. Cultura d'infant.
Fleming Mouritsen
45 pag, PVP: 940 PTA.

Reflexio sobre una nova
manera de conceplualitzar la
nfancia d'acord amb els para-
metres d'una perspectiva psi-
copedagogica, que es fona-
menta en 'observacio de la
realitat | les relacions entre els
infants com una forma gene-
radora de cultura.

27. Pare, qui t'ensenya a
ocupar-te de mi?

Patrizia Orsola Ghedini

54 pag. PVP; 825 PTA.

El paper dels homes com a
pares en una societat en queé
esta en clara transformacio el
repartiment de responsabili-
tats familiars. Com tots els
treballs de la Xarxa d'Atencio
ala Infancia apropa la realitat
de diferents paisos | esbossa
un futur coma.

21. La salut a la infancia.
Parlem-ne!

Joan Ripoll

93 pag. PVP: 1.075 PTA.

Apropament a temes de salut
que avui generen preocupacio
entre les families i els profes
sionals fants de 0 a 6
anys, | tambe a temes en que
la tradicio dificulta I'ambient
saludable per al desenvolupa-
ment dels infants.

28/29. Qué passa a les
escoles bressol? Compa-
racio d'escoles bressol a
Espanya, Italia i el Regne
Unit.

Helen Penn

98 pag. PVP: 1.250 PTA.

Les diferents maneres d'orga-
nitzar els serveis | atendre els
infants en tres realitats euro
pees. En la recerca es poden
constatar les glestions de
fons d'un servei de gualitat.

22. El joc de la
descoberta.

Tere Majem, Pepa Odena
65 pag. PVP: 1.390 PTA,

Proposta d'organitzacio de
dues activitats: la panera dels
tresors per a infantsde 6 a 12
mesos | el joc heunstic per a
infants de 12 a 20 mesos.
Matenals, estructura, actitud
del mestre, | una manera
d’'entendre I'infant | Ia seva
educacio.

Tocar fotes les

30. Tocar totes les tecles.
Recull d'audicions al
parvulari.

L. Barbera, M. Busqué, M.
Castellvi, A. de la Cruz, C.
Llongueras, T. Soler, C. Vidal.
120 pag. PVP: 1.250 PTA.

Un treball sistematic des de
I'escola sobre les audicions
musicals al parvular, realitzat
per mestres de diferents in-
drets del pais.

23. Jocs populars: i tu, a
que jugues?

Imma Marin

88 pag. PVP: 1,175 PTA.

Una amplia gamma de jocs
tradicionals del nostre pais,
perque els infants de 0 a 6
anys coneguin el nostre patri-
moni

infan-ci-a

Foride T a iy
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24, L'escola Decroly: una
educacio global des del
parvulari.

F. L. Dubreucq

40 pag. PVP: 650 PTA.

Reflexions de I'actual escola
de L'Hermitage de Brussel-les
sobre una de les questions
que defineixen millor la peda
gogia de Decroly: I'educacio
global al parvulan.

Congres d'Infancia (numeros extraordinans)
Vol. I: Educar de 0 a 6.

340 pag. PVP: 3.500 PTA.
Vol. II: Accions i politiques educatives.
172 pag. PVP: 2.000 PTA.

Aquests dos volums recullen
els treballs del Congres d'In-
fancia, que es va celebrar a
Barcelona el 1994. El primer
volum aplega reflexions teori-
ques | practiques entorn de
cinc apartats: tipus de serveis,
vida quotidiana, relacié amb

les families, diversitat i ecolo-
gia. Lalte recull un ampli ven-
lail de politiques educatives
de qualitat en els ambits local,
autonomic, estatal | interna
cional, | tambe parlaments,
conferéncies i el Manifest del
Congreés.
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Diputacio
de Barcelona

Area d'Educacio

Escola Professional
de la Dona

Plagca de Pere Coromines, s/n
(Drassanes/Nou de la Rambla)
08001 Barcelona

Tel. 93 443 15 13

Tel. 93 443 15 05

Fax 93 443 1312

Oferta de seminaris

Matricula oberta

per al mesos de marc-maig de 1999

Seminaris

Accessoris d’estiu (30 h)

Iconografia cristiana (30 h)
La virtualitzacié de I'art (30 h)

Les arts plastiques i la musica (23 h)
Maneres d’acabar els treballs de fusta (30 h)
Patronatge infantil (30 h)

Tecnica de la porcellana freda (40 h)

Teixits de fantasia i creacié d’'un model (60 h)
Tecniques de llenceria a maquina (28 h)

Resum

Fomenta la creativitat mitjangant la confeccié i I'estampacié de
complements: bosses de platja, necessers, pareos i bijuteria.

Fa coneixer claus importants de I'art occidental: Antic i Nou Testament.
Per contextualitzar la nova situacié artistica i obrir nous parametres de
percepcio de I'art.

Contemplacié i comentari d’obres plastiques i audicio musical,

Per aprendre a tenyir fustes i aplicar pa d’'or.

Aprendre a fer patrons infantils i transformar-los en models.

Aprenentatge de la técnica, coneixements de materials i estris
i preparacio de motlles.

Mostra el procés creador d’un model fet amb teixits de fantasia.
Introduccié a l'overloc i manipulacié del seti,

Centre de Formacio
d’Adults Can Batllo

Comte d'Urgell, 187
08036 Barcelona
Tel. 93 402 27 15
Fax 93 402 27 33

Seminaris

Creativitat en textos (48 h)
"alimentacid com a font de salut (20 h)

Eines i recursos per a la proteccié de I'entorn (20 h)

Resum

Per adquirir tecniques i millorar la capacitat de comunicacio.

Per coneixer les dietes més saludables, font de salut i millora de
la qualitat de vida.

Els recursos ambientals. Informacié de publicacions, visites, jocs,
exposicions i webs.

Escola d’Arts i Oficis

Comte d'Urgell, 187
08036 Barcelona
Tel. 93 321 90 66
Fax 93 419 00 63

Seminaris

Preparacio i estudi de mostres d’interés
arqueoldgic per lamina prima (20 h)
Llibres animats (16 h)

Teixit i tapis, nivell Il (48 h)

Disseny i artesania en |"estampacio textil (44 h)

El retrat (51 h)

Resum

Observacio i interpretacié de mostres d’interes arqueologic.

Fer coneixer els llibres animats i els seus moviments.

Aprofundir el llenguatge téxtil: textures, muntatge del teler, projecte
i realitzacié.

Mostrar la teoria i la practica del disseny d’estampacié.
Per millorar la técnica del retrat a partir del natural i de la fotografia.
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Una de les representacions més
dificils a les quals podem sotme-
tre’ns és la representacié d’un
mateix. | esdevé dificil perque és
en l'autorepresentacié on som
més exigents 1 critics. Quins son
els elements que voldriem desta-
car de la nostra imatge? Que en
coneixem, de nosaltres, 1 com ho
representem en un dibuix?

No som mai iguals. Som dife-
rents si ens canvia el context (la
llum, Iespai, els colors), o el nostre
estat d’anim (podem veure’ns con-
tents, enfadats, riallers). I sobretot
serem diferents segons els ulls amb
qué ens miren.

Tota aquesta recerca ens apas-
stona 1 la proposem als infants del
Carrau Blau. Ho fem mentre estu-
diem el pintor Pierre Bonard: qui
és, on ha nascut, queé ha pintat. En
descobrim la imatge, com amb les

petites ulleres sobre ¢l nas ens mira
atent. | expliquem que vol dir mi-
rar amb atencid. Velem també els
autoretrats que ha pintat al contra-
llum, davant de la finestra, 1 obser-
vem com la seva cara és tota plena
de colors foscos 1 vius.

Finalment definim la proposta
del treball:

—Podem fer-ho avui. Tenim una
finestra i ja hem aprés qué vol dir
mirar amb atencié. Col-locarem la
llum que hi vagi bé, 1 heu de pin-
tar la vostra cara.

Nens 1 nenes es miren al mirall.
Tots s’hi volen assemblar 1 el di-
buix estereotipat ja no existeix.
Observen 1 enriqueixen els concep-
tes que fins ara tenien sobre la for-
ma d’un nas, un llavi o 'encadenat
de les dents d’una rialla. I esponta-
niament ho tradueixen en formes.

Pero ha passat alguna cosa. Sén
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tantes les ganes de mirar, de veu-
re’s, que fins 1 tot han oblidat
Bonnard, potser per sempre. Tenen
coses més importants en que pen-
sar. Ni contrallums ni colors fos-
cos. Sén ells davant del mirall 1
representar-se és tot un repte. Ho
fan com poden i surt sincer. I fins i
tot la posada en escena és impor-
tant i engrescadora.

Primer preparen lentament un
esbos. Després, com a teenica, apli-
quen pintura plastica 1 carbonet
sobre fusta.

[ autoretrat, doncs, esdevé una
excusa que converteix el carbonet 1
la pintura plastica en I'instrument
que ens ajudara a convidar els in-
fants a construir-se la propia imat-
ge damunt la fusta, 1 amb les traces
d’ombra i de color aniran donant
forma al dibuix 1 al scu propi conei-
xement.
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Per una educacio

Conversa amb Vicki Sherpa

INFANCIA: Que és el que

pretén o intenta fer una

mestra catalana al Ne-

pd! ¢

Vicki SHerea: El nostre  School on esl tualn N

treball al Nepal és, per rocedents dels bar

sobre de tot, el desenvo-

lupament d’un projecte

educatiu. Es a través de

'educacié que es pot

transformar el medi. Si

es comenca a treballar

per la part economica i

social, intentant resol-

dre problemes puntuals,

1 no es té en compte la

tasca educativa, els resultats, a llarg termini, sén molt diferents. En aquest
sentit vam crear la Delaky Primari School, per tal d’intentar oferir un tipus
d’escola capag de transformar el propi medi.

L.z [ quines son les caracteristiques d’aguest medi?

V. S.: L'escola, al Nepal, no déna a I'individu Ilibertat per pensar. Tot esta

absolutament dictat segons la tradicio del sistema de castes 1 de la cultura
anterior. D’aqui que s’eternitzi la injusticia social, que s’atempti, cada dia,
contra els drets més personals de I'individu. Es una societat, una escola,
monopolitzada per practiques ancestrals. Encara que utilitzin ordinadors,
hi manca una evolucié important del pensament.

L.: Des de la vostra escola podeu oferir una alternativa a tot aixo?

V. S.: L'objectiu del tipus d’ensenyament que intentem oferir és aconse-
guir que els infants 1 adults siguin capagos de mirar, de manera critica, el
seu entorn. [ aixo ho fem donant, com a alternativa al pensament dictat i
imposat, un pensament creatiu 1 analitic que els permeti incidir en la seva
cultura de la manera que ells mateixos vulguin. [ tot aixo s’ha de comengar
a treballar des de petits. Es evident que per fer aquest tipus d’escola neces-
sitem mestres preparats. Els mestres al Nepal no tenen cap tipus de forma-
ci6 pedagogica. Moltes escoles privades s’obren com a negoci, amb un con-
trol minim de qualitat per part del govern. A més a més, els infants de les
castes més baixes no tenen accés a I'educacié. Els mestres pertanyen a les
castes altes 1 gairebé no tenen contacte fisic amb els alumnes. El castig fisic
esta a 'ordre del dia. No hi ha coeducacio. Les nenes son les més perjudi-
cades d’aquest sistema escolar, creixen amb un gran complex d’inferioritat,
no gosen ni mirar-te als ulls. Uescola nepalesa atempta constantment con-
tra el dret d’expressio dels infants.
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L: Parla’ns del model d’escola que oferin vosaltres com a alternativa a

acgquest altre tan tradicional.

V. S.: A la nostra escola comencem per formar pedagogicament els mes-
tres. Se’ls ensenya a trobar alternatives al castig fisic i a veure en I'infant
una personeta que no ha d’estar tota I'estona escoltant 1 quiet, a valorar i
tenir en compte les diferents habilitats de cada infant, a motivar els nens
amb un tracte més personal, amb uns continguts atractius 1 propers. Es
tracta de fer-los descobrir la possibilitat de formar infants eritics, participa-
tius 1 actius. Per a aquesta tasca formativa, hem comptat amb la col-labora-
ci6 de mestres catalans que han vingut aqui a treballar com a voluntaris.
La nostra escola esta oberta a totes les ¢tnies 1 castes 1, quant al contingut,
estem elaborant llibres de text en qué s’explica la historia, la cultura, del
propi pais (als altres centres els llibres de text només reflecteixen contin-
guts de les cultures foranies)

V.2 Oferir unes pautes educatives tan en contradiccio amb Pentorn que
envolta els vostres alumnes, no és font de problemes?

V. S.: Certament, 1 ¢s llavors que els pares ens vénen a veure 1 nosaltres
aprofitem per intervenir i fer reflexionar els pares. En les classes que fem

als adults per aprendre a llegir i escriure aprofitem
per parlar de qtiestions relacionades amb la vida
familiar, les dones no tenen cap dret, ni tan sols
hereten. D’altra banda, molts dels nostres infants estan incidint en la dina-
mica familiar introduint canvis molt importants com, per exemple, establir
llocs diferents per defecar, dormir, menjar, etc. Alguns pares que ens mira-
ven amb recel, ara ens recolzen per haver viscut fets concrets que els han
fet veure que la rad pot estar també en altres llocs. Recordo el cas d’un
pare que va demanar un préstec de 1.000 riipies 1 el prestamista al paper va
apuntar 10.000, amb nimeros 1 amb lletres. La filla d’aquest home, que
venia a I'escola, i no precisament amb 'entusiasme del pare, el va avisar de
P’error ja que havia aprés a llegir 1 escriure. El pare ens ho va venir a expli-
car emocionat i molt agrait. Les families veuen que abans havien d’enviar
els fills a treballar com a burros 1 ara, amb el nostre ajut, han pogut pros-
perar.

I.: Quins son els propers projectes que tenun previst tivar endavant al Nepal?
V. S.: Tenim, ara mateix, dos projectes importants. Un, I'escola Catalunya,
que s’esta construint amb la collaboracié i el treball d’Arquitectes sense
Fronteres. Laltre, una escola de formacio de mestres que dura el nom de
M. Antonia Canals, en reconeixement a aquesta matematica catalana que
exerceix a la Universitat de Girona. Aquest ultim projecte es fa mitjancant
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un acord entre la Facultat de Ciencies de I'Educacio de Vic 1 la Universitat
de Tribuvhan del Nepal. També estem en converses amb la Generalitat de
Catalunya per tal d’organitzar estades puntuals de mestres catalans per
fer-hi cursos, estades que els comptarien com a credits. Aquest é un pro-
jecte fonamental perque, sense formar adequadament ¢l professorat d’aqui
no podem obrir més escoles per als infants, ates que la formacié dels mes-
tres és un element fonamental per poder desenvolupar el tipus d’educacié
que volem.

L.: [ quins son els elements fonamentals en la formacio dels mestres?

V. S.: Jo crec que durant la seva formacié, un mestre hauria de passar el
mateix nombre d’hores amb els infants a classe que a I’Escola de Magisteri.

Es molt important veure aplicacié dels aprenentatges teorics a la practica.

A T’escola Montessori, on vaig tenir la sort de treballar, em vaig adonar

que el contingut del que aprenem no es troba inicament als Ilibres de text.
També és molt important que hi hagi una connexié entre la realitat social i
els centres d’ensenyament per poder anar endavant.

I.: Per on passa el desenvolupament dels paisos del tercer mon?

V. S.: Com a mestra trobo fonamental, en aquest senut, que les escoles
ofereixin una formacio als individus que els permeti avangar cap a aquell
model de societat que vulguin escollir. No es poden arreglar les coses des
d’un pensament imposat per Occident. Les solucions han de venir d’ells
Mateixos.

I.: Com entén Vicki Sherpa el terme solidaritat?

V. S.: Lentenc ben lluny de I'almoina puntual que I'inic que aconsegueix
és perpetuar la dependéncia de I'altre. La solidaritat és
I’ajut que permet a una persona amb problemes poder
tirar endavant per si mateixa, sense haver de dependre
dels altres. Les imatges de pobresa a la televisid, la gent a
les ciutats demanant a les cantonades o al metro, ens pro-
voquen a vegades sentiments de culpabilitat, com si tin-
gucssim I'obligacio de donar... T nosaltres no tenim res a
fer mentre els governs no deixin de gastar en armament.
Els governs poden acabar amb les bosses de pobresa.
Aqui si que tenim una feina important de conscienciacio
de cara a aconseguir que canviin les actuacions dels
governs. Respecte al treball que nosaltres desenvolupem
al Nepal, que atén unes 600 persones en 'aspecte educa-
tiu i també en ajuts economics per a projectes laborals,
hi ha moltes families catalanes que hi col-laboren mit-
jangant 'apadrinament cconomic d’infants o tamilies
nepaleses. No deixa de ser un petit pedag, pero aquestes
600 persones podran tenir alguna possibilitat, aconse-
guiran sortir, per elles mateixes, de la miseria.

Amics de Vicki Sherpa
e Via Laietana, 54, Ir 08003 Barcelona
{ Tel: 93 268 22 22. Fax: 93 31004 83

amicsvsh@filnet.es
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Sabem que Aquil-les, el xionar sobre el valor
coleric heroi de la Ilia-  viure, la savie

da, era fill de Peleu, rei
de Ftia, i de la deessa citat, 'avant:

Teus, filla del déu Ocea.  ment |

Gran part de les desven-

tures d’Aquilles provenen d’aquest llinatge
hibrid, d’ascendéncia mortal 1 divina alhora.
Quan Aquil-les apareix als llibres ja és un jove
que ha experimentat el dolor ocasionat per una
mare que no es resigna a la humanitat del seu fill
i que tracta amb tots els mitjans d’esborrar-ne
qualsevol vestigi peridor procedent de la natura-
lesa terrenal de Peleu. Conta la llegenda que
Aquil-les va ser submergit per la seva mare en les
aigties de la llacuna Estigia, que tenia la propie-
tat de fer tornar invulnerables els qui s’hi sub-
mergien, 1 que només el tald, per on Tets el sub-
jectava, va quedar fora de 'aigua i, per tant, inde-
fens, 1 causa dltima de la seva mort. La vida 1 el
desti d’Aquilles van quedar fixats des del

LS

SR

ae

O d’Aquil-les

! CONAICIO humang ian viata
G el
la vida moment en que Tetis
es va entestar a allibe-
rar-lo de les servituds
humanes. Tetis havia
estat pretesa per Zeus,
perd per respecte a
Hera, esposa del déu, I’havia refusat. Havia estat
estimada també per Poseid6, el déu del mar, pero
un oracle havia vaticinat que el fill d’ambdas
seria més poderos que el seu pare 1 els déus van
decidir conjurar 'amenaga casant-la amb un
mortal. Festejada pels déus 1 condemnada injus-
tament a un casament impropi de la seva condi-
ci6, Tetis persegueix equiparar Aquil-les amb
Zeus, el déu més poderods, en desacord amb el
tet que el seu fill sigui simplement el més gran
dels homes. No s’acontenta amb una existencia
heroica per a ell, siné que aspira a dotar-lo d'im-
mortalitat. No vol ser sols mare d'un home, fins
i tot d’un gran home, siné que lluita per elevar-
lo a 'Olimp.

El drama d’Aquilles prové del fet d’unir una
condicié mortal 1 una altra de divina, de saber-
se huma, pero sentir-se temptat alhora pels
beneficis de la immortalitat. La influéncia de
Peleu no és menys poderosa que I"'ambicié de
Tetis. Llegim a la [liada que, quan exercit grec
surt cap a Troia, Aquil-les, invitat per Nestor,
Ulisses 1 Patrocle, accepta formar part de I'ex-
pedicio 1 és Tetis la que, insegura de la immor-
talitat del seu fill, intenta persuadir-lo perque no
hi acudeixi. Idea ardits per impedir la seva par-
tenga, pero res no pot impedir que es compleixi
el seu desti. Per a la mare, per a la deessa Tets,
la vida no té valor si no és per sempre, no accep-
ta que ¢l seu fill hagi de morir per realitzar-se
plenament com a heroi 1, per aixo, intenta d’im-
pedir el que és inevitable. Peleu, en canvi, sap
que el prestigi del seu fill esta unit a la guerra i
no s’oposa a la seva partenga. Per a un mortal
no hi ha vida veritable si no hi ha consciencia
de la mort, és la seguretat de la mort allo que li
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Aquil-les porta Patrocle mort.

atorga valor, és la incertesa allo que dona sentit
al desig de viure. A Aquil-les se li planteja lla-
vors un dilema crucial: si va a Troia, la seva fama
sera immensa, pero la seva vida breu; si es que-
da, viura molts anys, pero sense gloria. A des-
grat de la resistencia de Tetis, Aquil-les decideix
unir-se a I'exércit gree i sobre el camp de bartalla
demostra la seva ardidesa 1 la seva habilitat amb
les armes. Mor havent complert el seu desti.

La por d’allo que és fugac

Quan els pares envien els seus fills a academies o
gimnasos o exigeixen una rapida instruccié en
matéries mstrumentals projecten al seu damunt
la mateixa angoixa que la mare d’Aquil-les: I'an-
hel d’eternitat. Volen que els seus fills atenyin

aviat el cim de I'Olimp, que siguin els més pode-
rosos, els que mai no moren. Pensen que els
coneixements adquirits des de joves els protegi-
ran de la mort, és a dir, de la mediocritat o del
fracas, les manifestacions més amargues de I'és-
ser huma. Sesforcen per protegir-los dels embats
de la vida amb I"armadura dels cursos, els assa-
jos, els estudis, els entrenaments. El pas dels dies,
¢l viuen com una derrota anunciada. No hi ha
temps per perdre. Cal instruir-los perqué siguin
déus. Desitgen que els seus fills aprenguin idio-
mes com més aviat millor perque consideren que
aixi superaran els seus competidors, els inciten a
practicar ballet o els matriculen al Conservatori
perqué d’aquesta manera seran més excel-lents
que altres nens de la seva edat, els porten a pisci-
nes i als gimnasos amb 'esperanga de veure’ls
algun dia al podi d’uns Jocs Olimpics. Com en
el cas de Teus, insatisfeta de la part humana de la
naturalesa d’Aquil-les, els progenitors es resis-
teixen a acceptar I'anonimat dels seus fills, un
fracas que expressa en realitat la por de la repro-
duccié del propi fracas. Tenen por que se’ls
retregui no haver-los donat els mitjans necessa-
ris per al triomf i intenten per aixo de posar-hi
remei preservant-los del buit, dotant-los dels
instruments que, al seu parer, els van faltar a ells
per atenyer ¢l cim de I'Olimp.

Per aixd molts pares veuen amb recel el temps
d’oci, el temps lliure de tasques o obligacions,
sense exigencies de rendiment, orientat no al
futur sino al present: el temps, paradoxalment,
més fertl, ja que és el que I'infant empra amb
més autonomia per provar-se ell mateix, per
explorar els mecanismes de la vida. Aquest
temps sensc horari ni metode és el de la verita-
ble experiencia, on té lloc 'aprenentatge de veri-
tat. Es llavors quan es coneix alld que és essen-
cial per viure, I'auténtic coneixement: el valor
de I'amistat, el preu de la traicio, el risc de la
mentida, la recompensa de la gosadia. Es el
temps de 'exploracio de la vida, de la confron-
tacié amb els altres, de la resolucid dels conflic-
tes. Res de tot aixo, res d’allo que és imprescin-
dible per viure, no s’apren fent del present un
mer tramit per a I'esdevenidor. Resulta patética
Iobsessio dels pares per ocupar ¢l temps dels
fills quan estan fora de I'escola, convenguts que
aixi sorgiran infants de més «qualitat». Sembla
com si els fes por que els seus fills es dediques-
sin simplement a viure, a relacionar-se amb els
altres, a contixer ¢l mon que els envolta.
Obcecats per la idea del merit, de I'eficiencia,
creuen que ¢ls jocs o la conversa son activitats
improductives, hores robades a la instruccid, un
obstacle que condicionara el futur dels fills.
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Quiro (Cheiron) és un centaure bo i pacific. La
seva saviesa i el coneixement profund d’arts
diverses en fan el mestre més buscat.

A la il-lustracio, amb Aquil-les, a la Basilica
d’Hercula, Napols, Musen Nacional.

Tenen una idea financera del saber: com més
aviat s’aprenguin les coses que convé aprendre,
més facilment arribara 'exit. D’aqui ve la lluita
per 'avantatge, el valor atorgat a la precocitat,
encara que ningl NO pugui assegurar que siguin
millors els infants més precogos, si entenem el
que és millor no com el més excels, sind com el
més just 0 més convenient per a una vida real-
ment acceptable. 'avantatge no garanteix a
ningu la felicitat o I'exit, conceptes sovint iden-
tificats, 1 molt menys la saviesa.

Potser he dit una bajanada. No sé si la savie-
sa interessa encara ningu. De moment ha desa-
paregut del vocabulari pedagogic 1, per des-
comptat, de la consciéncia de la majoria de ciu-
tadans. La postergacio social dels vells és un
simptoma d’aquesta renuncia. L'exit al qual
s’aspira no esta lligat al treball o al coneixement,
no admet dilacions, no es basa en Iexperiéncia,
no suporta I'anonimat o la discrecié, siné que
esta unit a la celebritat, a la fotogenia més que a
la intel-ligencia, al diner més que al talent, al
nom més que a la perseveranca, a I'aparenca
més que a la identitat. Es persegueix abans que
res el reconeixement del carrer, estar present en
els platos de televisio, les passarel-les, les pagi-
nes dels diaris, els clubs de tennis, els escenaris,
les portades de les revistes, les festes benefiques,
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els actes socials: els vans escenaris de la mito-
logia contemporania. La modesta disciplina del
treball resulta insuportable. No sén pocs els
pares que somien encimbellar els seus fills en
aquest rutilant 1 pallis Olimp de la moderni-
tat, els aparadors on puguin ser vistos 1 adqui-
rir la fragil condicio de «famos». Hi ha res més
grotesc que aquests concursos televisius en que
els infants més petits fan d’spicegirls o rocioju-
rados sota la mirada emocionada i orgullosa
dels seus pares? Sembla com si les ocupacions
que s’ideessin per als fills perseguissin no ser
persones millors, siné convertir-se en els
millors del que sigui, en el més de qualsevol
cosa, una ambicié no molt diferent de la de la
mare d’Aquil-les.

La consciéncia de la mortalitat

Menys conegut és el fet que Peleu, pare
d’Aquilles, va decidir confiar 'educacié del seu
fill al centaure Quird, que el va educar per ser
un bon mortal i no, en cap moment, per ser un
deéu. Es dona la circumstancia que Quird, el mes-
tre, el tutor, el savi, va néixer immortal, pero que,
ferit accidentalment per una fletxa que Heracles
havia xopat en el veri de la Hidra de Lerna i no
podent ser guarit, cedeix la seva immortalitat a
Prometeu. Es a dir, Peducador és un ésser
generos, capag de renunciar, que coneix les limi-
tacions de ser huma i inculea als seus alumnes
aquesta consciéncia. A més d’ensinistrar-los en
la caga i en la domadura de cavalls, aprenen
medicina 1 a tocar la lira. Quird els instrueix
sobretot en el coneixement del passat, els ensen-
va a ser homes virtuosos i prudents, a saber resis-

tir les males passions. No els fa immunes al
dolor, sin6 que els ensenya a conviure-hi. Els qui
encomanen els seus fills a Quiré ho fan confiant
en la saviesa, sabent que el centaure els instruira
perque sapiguen enfrontar-se amb fortuna al
mon incert. A judici del mestre, la felicitat ver-
table, 'ongen de I'alegria, neix precisament de la
consciéncia de la mortalitat. La vida se celebra
com una conquesta diaria sobre la mort. No
s’entesta solament a dotar els seus alumnes de
coneixements practics, immediats, siné que
també s’ocupa d’infondre’ls criteris, valors
civics, regles de conducta. Intenta fer-los més
savis, no pas més erudits. Els educa per encarar
la vida amb intel-ligencia 1 dolgor, 1 per aixo els
deixa jugar, vagar pels camps, tocar la lira. Els
desperta les ganes de viure.

El fantasma d’Aquil-les, pintat en una amfora del
s. viafC, evoca heroi desembarcant a Trota.

Sospito que I'educacid ja no persegueix I"ob-
jectiu de fer més felicos els homes. Resulta rar,
0 sospitos, que algu parli encara d’aquestes
coses. Sembla com si I'educacio s’hagués reduit
definitivament a un mer entrenament per a la
batalla, un mitja per poder competir amb més
seguretat. Si alguns pares porten els seus fills al
museu és perqué estan convenguts que 'expe-
riencia els fara saber més que altres nens, i si
els regalen jocs didactics no és per fer-los més
sagacos, sind més capagos, oblidant que algu-
nes d’aquestes obligacions poden restar-los
hores per aprendre a viure. En un passatge de
I’Odissea, Homer ens refereix les paraules
d’Aquilles a Ulisses quan aquest visita el pais
dels morts en cerca d’un pla per trobar el cami
d’Traca. Alli Aquil-les, a qui Ulisses li reconeix
I’honor dubtés de ser rei entre els morts, con-
fessa al seu antic company que preferiria ser
llaurador o criat d’algt pobre que regnar sobre
aquella multitud d’espectres. Aquil-les, un cop
a ’Hades, raona amb melangia que hagués
renunciat de bon grat a la gloria a canvi d’una
vida mediocre, encara que més duradora. Ja no
li importa haver estat el millor, el més insigne
dels herois, siné que envora la vida, els
moments de plaer que el desti li havia escamo-
tejat. En aquest darrer lament d’Aquil-les hi ha
una darrera consciencia del valor de la vida
mateixa, el reconeixement que, perseguint la
gloria, la vida imperible, es menyspreen els
dons que ofereix el fet mateix de viure. Sembla
com si després de morir s’hagués adonat que
el seu talo, la part més debil, la més humana
que tenia, era la part més important del seu
ésser. it
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problema de

L'inica manera de trastos ris, 1 ire hores de son, preocupa

tractar un refredat és

ignorar-lo. ; :
OSLER ' 7Y deal r al P dats MY Xim &s pot

Hi ha malalties que  repass: e m se n pot augmentar
sofreix la humani-

tat que es poden

qualificar de tragiques pels seus resultats o per la seva gravetat. Contra
aquesta mena de plagues els cientifics es cremen les pestanyes 1 fan funcio-
nar totes les seves capacitats mentals, ajudats per tota mena de recursos
economics, ja siguin estatals o d’entitats socials, 1 de tota la societat que els
doéna suport, a la vegada que crea organitzacions especifiques per atendre
cada situacié dramatica: nens afectats de paralisi celebral, sindrome de
Down, espina bifida, sordesa, ceguesa, etc.

No deixa de ser curids que la malaltia més frequient, que pateix tot-
hom repetidamente en el curs de la vida, pero sobretot durant les seves
primeres etapes, hagi estat tan menystinguda pels cientifics. I no sera
pas perqué no pugui ser motiu de complicacions importants, 1 que, com
a minim, no causi maldecaps a tota la familia, que no sap on col-locar
I"infant refredat, sobretot si té febre i no pot anar a ’escola 1 no hi ha
una avia disposada a fer-se’n carrec. Aixo sense comptar els perjudicis
causats. En una estadistica dels Estats Units del 1987, els constipats foren

cada dia

la causa que els infants menors de cinc anys estiguessin 11 milions de
dies al llit; els d’edat escolar, 14 milions, 1 els adults, 34 milions de dies
de treball perduts.

Es freqiient sentir el comentari, que comparteixo, que expressa I'estra-
nyesa sobre la capacitat de I'home d’arribar a 'espai de resoldre el proble-
ma de desempellagar-se definitivament dels refredats. I encara més, és
probable que es trobi abans la solucié del problema de la sida que el d’a-
questa malaltia de mocs, esternuts 1 tos. [ renoi si se n’han proposat, de
remeis! Des de la llet amb conyac fins a la sudoracié provocada per I'acu-
mulacié de flassades o la famosa aspirina, 1 I'espiracio de mucositats, les
gotes nasals anticongestives, els antihistaminics, fluidificants, dilatadors
bronquials, expectorants, antibiotics, gotes, xarops o supositoris per a la
tos, pastilles per al coll raspés, humidificadors o bafs d’aigua sola 0 amb
fulles d’ecualiptus, mentol, gomenol, ete. Per acabar-ho d’adobar, cada
una d’aquestes mesures ha estat criticada 1 considerada nociva per metges
tan dignes de credit com els que les han defensat.

Tot aixo0, ¢qué vol dir? En primer lloc significa que no hi ha «un» remei
ideal 1 eficag. Si existis, ja hauria desbancat tots els altres 1 no se’n parlaria
més. Pero també vol dir que el constipat té manifestacions molt diverses
segons cada persona i que els tractaments casolans o medicamentosos
també tenen efectes diferents segons qui el usa. Precisament aquesta diver-
sitat de simptomes 1 d’eficacia fa que cada pediatre i cada familia acostu-
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min a tractar els constipats segons la seva experiencia personal 1 els cos-
tums populars. Fins i tot el metge moltes vegades projecta sobre I'infant
les seves propies experiencies.

Entre nosaltres és comu el convenciment dels efectes beneficiosos que
proporciona una «bona suada». Aixo és fruit de confondre les causes 1 els
efectes, ja que el que passa és que en el curs d'una malaltia febril, la baixa-
da de la temperatura provoca 'aparicié de sudoracié. O sigui que és el
millorament de la malaltia el que causa la sudoracié i no a I'inrevés. En
prendre una aspirina, per exemple, notem una sensaci6 de benestar acom-
panyada de la molesta sudoracié, que podem evitar si ens desabriguem.
Abrigar excesivament els infants malalts sovint fa augmentar la tempera-
tura i la sensacié de malestar. Fixem-nos com espontaniament els nens
tenen tendencia a desabrigar-se, demostrant aixi el seu rebuig al nostre
equivocat afany de proteccio.

Pero, a més, la sudoracié va contra una de les necessitats peremptories
de I'infant constipat que és d’afavorir la hidratacié corporal i, especial-
ment, la de les mucoses respiratories. Per aixo, actualment s’insisteix en la
conveniencia de 'administracié abundant de liquids 1 la humidificacié de
I"aire per respirar, amb la finalitat de prevenir el ressecament de les mem-
branes respiratories. Potser la meva experiéncia infanul familiar (i fixeu-
VoS que tampoc jo no puc ni pretenc sostreure’'m a 'acientifisme que
envolta la qiestio dels refredats) em fa recordar la sensacié agradable pos-
terior a I'aplicacio dels famosos «bafs», que en aquella epoca s’efectuaven
amb una olla plena d’aigua bullent amb eucaliptus, sobre la qual posaves
la cara, amb el cap tapat amb una tovallola gran. El perill d’aquelles inha-
lacions rau en la possibilitat de cremades, ja siguin provocades per la tem-
peratura del mateix vapor o per les massa frequents escaldades que es pro-
dueixen en trabucar-se 'olla sobre el nen.

Actualment es prefereix s dels humidificadors o vaporitzadors, dels
quals hi ha un extens assortit a les farmacies, amb diversitat de marques i
preus. En cas de necessitat, sobretot quan el nen presenta 'espectacular
tos crupal («tos de gos» en I'apropiat simil popular), és senzill utilitzar la
cambra de bany, fent funcionar I'aigua de la banyera o de la dutxa ben
calenta per tal d’obtenir una atmosfera de vapor generalitzat.

Pero tampoc I'is d’humidificadors no és sempre apropiat. De fet, no
s’ha d’emprar mai en infants asmatics o que tenen afectats els petits brion-

quiols, ja que el vapor podria augmentar la resistencia bronquial 1 produir
broncospasmes. També cal advertir sobre la necessitat de netejar bé els
diposits dels humidificadors abans d’afegir-hi nova aigua, pel perill d’ex-
pedir per tota I'habitacié els microbis i fongs que haguessin pogut colo-
nitzar en aquests aparells 1 que podrien causar complicacions en comptes
de beneficis.

Les gotes nasals de serum fisiologic és un altre dels recursos que s’usen
habitualment, junt amb les peres de succié. Tampoc no s’ha fet cap estudi
cientific sobre els beneficis d’aquestes practiques 1 de la seva influéncia en
I’evolucié d’una malaltia que ja de per si té una tendeéncia espontania al
guariment. Perd és que aqui tampoc no es tracta de guarir sind més aviat
d’alleujar els simptomes molestos del refredat 1, tanmateix, de vegades
dues practiques senzilles permeten que el nen s’adormi més facilment i
passi una nit millor. Particularment tinc una certa mania a I'ds exclusiu de
la pera de succié amb la intencié d’evacuar unes secrecions massa viscoses
per ser absorbides per I'instrument. Hi ha pares que sovintegen aquesta
practica i I'inic que aconsegueixen ¢és fer petites equimosis (xuclets) a la
mucosa nasal i empitjoren la situacio. Per aixd, repeteixo, cal diluir pre-
viament les secrecions amb sérum i aspirar el conjunt, intentant enfocar
Pextrem de la pera al mig del liquid 1 evitar aixi de tocar les parets de la
mucosa nasal.

L'is de les gotes nasals descongestionants ¢s prohibitiu per als infants
de menys de sis mesos. En els més grandets caldria fer sempre una valora-
ci6 del beneficis que es pretenen obtenir dels incovenients que poden
reportar als nens allergics o els efectes rebot de les gotes mateixes 1 la irri-
tacié que de vegades comporten.

Podem esmentar altres practiques afavoridores destinades a disminuir
el malestar dels refredats. Alguns nens grandets noten una notable millo-
ra si se’ls permet 'ds de dos coixins en comptes d’un de sol, per tal de
mantenir el cap una mica elevat. Sempre sera important de procurar un
bon aireig de I'habitacié 1 evitar les cambres massa petites o mal ventila-
des, i la profusié de persones que envolten el nen. Actualment seria una
redundancia el consell d’evitar de fumar en 'habitacié del nen constipat.
en realitat, la propaganda massiva que s’ha fet contra I'is del tabac 1 la
proteccid del «fumador passiu» faria excessiu insistir en aquests perju-
dicis.
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L'experiencia de tots els adults sobre els efectes dels analgesics-antiter-
mics (especialment d’acid acetilsalicilic i el paracetamol) demostra que,
salvant els casos excepcionals d’intolerancia d’aquests medicaments, el
seu Us proprociona unes estones de benestar. Emprar moderadament
aquests productes esta a I’abast de les families, tot i que s’ha de procurar
reservar-los per a aquells moments de més neguit del nen. Una aspirineta
a temps pot procurar hores de tranquil-litat a la familia.

Altres medicaments, com poden ser els antihistaminics, descongestio-
nants, expectorants, sedants de la tos 1 fins els antibiotics, han de ser
expressament receptats pel metge del nen, ja sigui en cada cas concret o
com a norma habitual de tractament per a cada nen en particular, i que els
pares podran repetir tantes vegades com sigui necessari. En canvi, accep-
tar la responsabilitat d'utilitzar espontaniament aquests medicaments és
arriscar-se a perills innecessaris 1, com a minim, habituar el nen a unes
practiques que seran menys eficaces quan siguin més necessaries. Segons
una estadistica actual, en els nostres medis, el 60 % de pares usen medica-
ments, 1 el 30 % udlitzen mesures no farmacologiques. E1 70 % de pares
consulten el pediatre en cas de constipats del seu fill, sobretot si preveuen
complicacions: febres, mals d’orella, tos bronquial, etc. (1992).

Prevencio del constipats

Ateses les molesties personals 1 familiars que provoquen els refredats infan-
tils, és logic que els pares consultin sovint el pediatre que és el que s’ha de
fer per evitar-los o almenys per disminuir-ne la freqiiéncia.

Aclarim conceptes. Segons I'estat dels nostres coneixements podriem
definir el constipat com «una malaltia infecciosa aguda que afecta les vies
respiratories superiors, encara que alguna vegada s’estengui a altres sec
cions de I"aparell respiratori, autolimitada (és a dir que tendeix al guari-
ment per si mateixa)». esta produida per virus, dels quals se’n descriuen
uns 200, encara no ben identificats 1 segurament amb una alta capacitat de
fer mutacions, és a dir, canvis estructurals, motiu pel qual encara que 'or-
ganisme huma sigui capac de fabricar anticossos, una nova invasié de nous
virus o de les seves mutacions no troba cap resistencia. Al revés del que
passa amb altres malalties viriques (xarampid, rubeola, varicella, etc.), el
fet de patir un constipat sembla que més aviat deixi el cos amb menys
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defenses 1 estigui encara més predisposat a un nou atac. El que si podem
observar és que en el curs de la vida 'organisme huma es va fent més resis-
tent als constipats, que van esdevenint més benignes 1 menys frequents,
com sl ens anéssim Immunitzant per mecanismes encara por coneguts.

Aquestes consideracions poden fer comprensible que sigui tan corrent
que durant el primer any d’assistencia del nen a la llar d’infants o al par-
vulari es constipi tan sovint que els pares tinguin la sensacio que el seu fill
desaprofita tots els avantatges escolars. Cal animar aquests pares, perque,
com sempre, es carreguin de paciencia i esperin a veure com al proxim
curs disminuira el nombre de malalties del seu fill, 1 al cap de dos o tres
anys ja podra fer una vida escolar ben regular.

A causa del polimorfisme dels virus del constipat no s’ha pogut arribar
a I'obtencio d’una vacuna eficag. En el mercat es troben diverses vacunes
dites «anticatarrals», que en realitat estan fabricades amb la intencié d’evi-
tar les sobreinfeccions bacterianes per germens corrents. Cap d’elles, pero,
no pot pretende prevenir efectivament el constipat. També a causa de cer-
tes afinitats virologiques i de similituds en les manifestacions cliniques,
s’han usat amb cert éxit les vacunes antigripals; en aquest cas, cal usar les
vacunes que es fabriquen cada any amb soques del virus que previsible-
ment ocasionara la malaltia durant els propers mesos, 1 que no serviran
per a anys posterior a causa de les mutuacions que també ofereixen els
virus gripals.

[ds preventiu de les anomenadas «globulines gamma» no es pot fer
indiscriminadament. En tot cas ha de ser el metge qui ha de valorar les
seves indicacions precises.

Cal una bona aportacio alimentaria, incloent-hi les mitiques «vitami-
nes», per facilitar a Porganisme la creacio de les seves defenses, pero tin-
guem en compte que I'abus de certs elements nutritius no millora de cap
manera aquest procés 1 fins i tot el pot perjudicar. En el millor dels casos,
com passa amb la vitamina C, el seu excés és excretat pel rony6, pero no
passa el mateix amb altres elements que poden ser perillosament emma-
gatzemats en I'organisme.

Altres mesures casolanes, com pot ser aprendre suc de llimona cada
mati, menjar pastanagues crucs, ¢l fetge de certs animals (recordem el
famos ol de fetge de bacalla), 1 també la recomanacio de passar Pestiu a la
playja o a la muntanya (moltes vegades origen de discussions familiars)

s6n mesures que com a minim no fan cap mal 1 que en molts casos poden

contribuir a 'enfortiment de I"organisme infantil.

Altres practiques populars poden ser ja més perilloses, com és el cos-
tum de purgar als nens una vegada a la setmana, o 'administracié d’her-
bes, generalment sense cap estudi previ. Tampoc no serveix de res, ans al
contrari, abrigar massa I'infant: com més abric més suor i més facilitat de
refredament.

Aixi doncs, ;que recomano?

A part de la paciencia ja mencionada 1 I'esperanca d’evolucié favorable
de P'infant, jo proposaria intentar "'augment del que s’anomena immuni-
tat inespecifica i de la resistencia de la pell i del teixit cel-lular subcutani
enfront dels canvis de temperatura. Per aconseguir aquests objectius, crec
que des que el nen és molt petit val la pena dedicar sistematicament uns
minuts diaris a les practiques segtients:

I. Deixar I'infant completament despullat durant uns 10 minuts en una
habitacié degudament escalfada a uns 25 °C., i estimulant-lo a moure’s
amb jocs que, naturalment, aniran variant segons I'edat del nen: exerci-
cis gimnastics, jocs de pilota, tombarelles, correr, caminar a peu coix,
de puntetes o de talons, etcetera.

2. Immediatament, bany calent a 30-32 °, de relaxacié amb moviments
més lents 0 amb joguines dins I'aigua. Uns 3-5 minuts.

3. Durant uns 20 segons, dutxa amb aigua freda. També es pot usar un
pot, pero P'aigua ha de ser ben freda.

4. Tot seguit, eixugar I'infant 1 fregar-lo amb tovallola de tela rasposa.
Fins 1 tot es pot recomanar raspallar-li tot el cos amb un raspall dels
que s’usen per la roba.

5. Vestir-lo o posar-li la roba d’anar a dormir. Sopar i ficar-lo al Ilit.

Amb tot aixo es pretén:

1. Posar la pell de I'infant en contacte amb Iaire, que és el medi natural
en que vivim.

2. aigua calenta-tebia és relaxant, obre els porus de la pell i els neteja.

3. Laigua freda estimula I'aportacié de sang a la pell, vitalitzzant-la 1 fent-
la més resistent.

4. L'estimulacio energica de la pell reforga 'accid anterior 1 déna després
una sensacio de benestar.

Jo hi crec 1 m'agradaria ajudar-vos en la guerra contra els mocs.



Des d’'ara, en un sol teléfon hi trobaras la resposta a infinitat de questions d’arreu de Catalunya.

Un nou servei. Un nou teléfon® que pot resoldre alguns tramits sense atoncié
haver-se de desplacar, que déna resposta i orientacid, principalment, 012( ciutadana
sobre temes relacionats amb I'’Administracio de la Generalitat i també

sobre d’altres serveis. @ InfoCat

El 012 posa, a I'abast de tothom, infinitat de dades d'interés.

Nomes cal telefonar,

de Catalunya
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El conte més contat al

Li hem demanat, a la M. Carmen, que pensés quin &s el seu conte mes contat
I gue, un cop localitzat, ens el fes arribar per escrit. | ella, que és mestra, després
de triar | remenar entre les moltes rondalles i coses que explica als seus infants,
ha trobat adient de fer-nos arribar aquest. Tot | que no s'ha pogut estar de donar-
nos quatres pistes sobre el conte en qlestid. En primer lloc, diu que ella el va
sentir contar moltes vegades a sa mare (la M. Carmen va créixer al Pais Valencia)
I de petita i feia por. Com que la seva narradora (sa mare) |i parlava d'un «surron,
la Mari Carmen no ha volgut escriure aguesta paraula tal com aconsellen les
normes (i que seria «sarrd») mantenint en la seva versio allo que |i deia sa mare
i nosaltres li ho hem volgut respectar. En canvi, en una de les dues cangonetes
que hi ha a l'interior de la rondalla ella ha censurat allo que li deia sa mare,
perque aixi trobava que quedava «més normalet». Aixi, alla on la cangonela fa:
«Aci era amb els meus germans/ Que en el cirerer m'han deixat/ Ha vingut |'ho-
me vell/ | en el surrd m’'ha clavat enlloc» de I'Home vell hi hauria de dit el puto
vell,

En fi, ens trobem davant una rondalla de tradicio oral de contingut propia-
ment infantil i1 que, en les societats tradicionals, se solia explicar molt pergué
feia explicita la por i I'obligacié que tenien els infants d'obeir els grans per tal
que no els passessin coses desagradables, com les que passen als protagonis-
tes d'aguesta mena de rondalles.

Actualment, la funcio d'aguestes rondalles ha deixat de ser prescriptiva i s'ex-
pliquen pel pur plaer de transmetre-les i amb la certesa que, de personatges
com I'Home vell (o el Puto vell), ja no existeixen. Encara que, en certs ambients,
els infants encara es veuen obligats a patir les consequéncies de certs actes de
certs individus que...

per M. Carmen Diez

[aia Soler
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El «surro» que cantava
M. Carmen Diez

Hi havia una vegada una familia que eren
molt, molt bona gent, perd molt, molt
pobrets. Els pares no tenien diners ni per
comprar el menjar per als fills, que n’eren
per cert un bon grapat: sis xics i una xique-
ta, la Marieta, que havia nascut una mica
coixa.

Per tal de llevar-se un poc la fam, els
xiquets anaven cada dia a agarrar mores,
ametlles 0 maduixes pels camps. Pero, de
vegades, no trobaven res de res que fora bo
per menjar, i aquells dies... es veien forgats a
furtar fruita als horts dels seus veins per no
desmaiar-se del tot. Aixi que quan no men-
javen pomes, menjaven peres, prunetes dol-
ces o alguna taronja, 1, de tant en tant, cire-
res, que eren, sense dubte, el menjar favorit
de tots ells.

Un bon dia, la gana els va fer matinar fent-
los xiular els budells: xiu-xiu, nyec-nyec,
ric-rac, i es van adregar de puntetes al ban-
cal de 'Home vell, que aixi era com li deien,
amb por, al seu poble. Era un home solitari,
malcarat, i amb el geni ben cagat, que escri-
dassava a tot el qui s’arrimava a la seua pro-
pietat, amenagant-lo amb una escopeta rove-
llada: «Fora d’aci, pardals famolencs! Fora
d’aci, lladres de poca solta! Fora d’act, des-
graciats! Foraaa!l»

Eixe dia, com que era tan mati, i, a més a
més, era plena primavera, es veu que I'Home

vell estava encara al Ilit i no vigilava els seus
arbres. D’aix0d s’aprofitaren els set germans,
que muntaren contents al cirerer i es posaren
a menjar cireres a grapats.

I quan més tranquils estaven, afartant-se
de les lluentes fruites, va aparéixer 'Home
vell, entre crits, bullecs 1 terribles amenaces:
«Vos agarraré a tots! Fora d’aci! Me les
pagareu totes juntes!»

Els germans van pegar a fugir molt espan-
tats, sense pensar en la seua germana coixe-
ta, que encara estava a dalt de I’arbre plorant
desconsoladament. L'Home vell la va baixar
a estirons, la va ficar al surrd, i1 se’n va anar
mig arrossegant-la per terra i dient-li amb la
seua terrible veu: «Mai eixiras del surré! Ara
jo mane de tu! D’aci en avant hauras de can-
tar quan sentes que et dic:

Canta, canta surronet
Si no t'arrearé un
Caixcarronet.»

I la xiqueta plorava i cantava, cantava i
plorava aquesta trista cango:

Aci era amb els meus germans
Que en el cirerer m’han deixat.
Ha vingut 'Home vell

I en el surré m’ha clavat.

L’home vell es va fer ric fent-la cantar al
surré poble per poble d’aquell gran pais.
Mentrestant es feia gros, gros com un melé
d’aigua. Tot el contrari, la nena estava cada
dia més trista, més prima i més sola... Sempre
pensava amb la mare, amb el pare i amb els
germans, 1 plorava.

Perd vet aqui que un dia 'Home vell es va
parar a descansar a una posada, que era pre-
cisament de la padrina de la Marieta. Aquella
bona dona, quan la va sentir cantar, va
recondixer la veu de la seua benvolguda fillo-
la, desapareguda mesos enrere. I mentre
I’Home vell dormia, va anar, li va furtar el
surrd, i va traure la nena, que feia pena de
veure-la. Quan ja la tenia ben llavada i amb
la roba neta, la va enviar amb el padri a la casa
dels seus pares, que es van alegrar tant que
van ballar tres dies 1 tres nits sense parar.

I, a 'Home vell, li van omplir el surré de
serps verinoses, d’aranyes, de vespes, de gats
i gossos enrabiats. Aixi que, quan ell va
pegar un cop de peu al surré per fer que can-
tara, els animals van foradar la tela, i se’l van
menjar a mos redo, per ser tan, tan, tan, tan,
tan roi.

I jo per tu, 1 tu per mi
Aquest cante acaba aixi.
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Marta Mata, doctora

A proposta de la Facultat de Ciencies
de I’Educacio de la Universitat Au-
tonoma de Barcelona, el proper 5 de
maig, a les 12 h, a la Sala d’Actes del
Rectorat d’aquesta Universitat, a
Bellaterra, s’atorgara a Marta Mata 1
Garriga el doctorat honoris causa en
reconeixement per la seva feina a favor
de I'escola 1 la renovacié pedagogica

(id P;‘a“\. |:L'Iit‘il.1[\.

Cicle de sessions amb

* [a persona de referénca, dilluns 12
d’abnl d’enguany.
e [arelacio amb la familia, dimecres

14 d’abril.

* [a panera dels tresors 1 L‘[_jf'u' henris
tic, divendres 16 d’abnil.

Cal portar pl‘up.u‘adch les preguntcs,
L]Lihlt'\, etc., \<>|'l'c L'I\ temes quc cs
tractaran. Les sessions es duran a ter-
me de 18 a 20 h. El preu d’inscripeid al

cicle és de 3.000 pres.

Cursos, jornades i dimecres
al

. k,"wl?'?."M{.é.‘ ?'('\H/.’f:i‘u (f:‘ ('mirf‘:"hh'\ (f( 3
de la igualtat d’oportunitats, 141 15
de maig: Intercanvis d’experiéncies
amb infants, families 1 mestres per

protagonistes. S’hi presentara el

resultat del treball fer a diverses

escoles sobre desenvolupament del

raonament moral 1 la participacio a

escola.

Cursos en convent amb la Federacio
d’Ensenyament de ccoo, gratuits per
al professorat d’ensenyament public:

» Comprendre el mon mentre juguem.
Curs d’aplicacio 1 analisi de jocs d’e-
ducacio ambiental, a partir del 2 de
marg, 30 h.

o [l grup-classe, elements per a la seva
condnccio (atenco a la 1!'1'1‘('1'514!.!!", a
partir de I'l de marg, 30 h.

® Curs de comunitats d’aprenentatge:
proposta educativa ignalitaria en la
soctetat de la informacio (la comuni-
caci6 1 les relacions bumanes), a par-
tir del 3 de marg, 20 h.

o Taller: estrategies per desenvolupar
els eixos transversals, a parur del 3

de marg, 30 h.

Els dimecres de Rosa Sensat (oberts
a tothom):

Dijous, 11 de marg: «Decoracio pri-
maveral a 'escola», a carrec de Flora
Miserachs.

Dimecres, 21 d’abril: «A 'abril,
poemes mil», a carrec de Roser
Ros.

* Dimecres, 28 d'abril: «<El fill adop

lill a |.l."'\\_'l"1.1", a carrec L'!L' [)UIi

Bimiés.
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| Jornades d’escoles

El mes de novembre d’enguany es
duran a terme aquestes [ Jornades. Les
organitzen un munt d’institucions,
entre les quals figuren els Moviments
de Renovacid Pedagogica de Cara-
lunya, la Federacio de Pares d’Alum-
nes de Catalunya, els sindicats cc 00,
USTEC 1 UGT 1 diverses universitats.

Entre els objectius remarquen els
seglients: ressaltar la importancia i el
significat de I'educacié primaria en el
marc de I'ensenyament obligatori; deli-
mitar els objectius d’aquesta etapa; par-
lar del curriculum, organitzacié dels
centres, el perfil del professorat i les
relacions amb Pentorn; afavorir una
coordinacio horitzontal d’escoles de
primaria; analitzar aquests aspectes en
el context de la societat actual.

Els ambits de treball comprenen els
temes seglients: curriculum, organitza-
c10, professorat i relacions amb I'entorn.

Totes les escoles que estigueu inte-
ressades a collaborar-hi, podeu enviar
les vostres dades a:

Secretaria de les Jornades
d’Escoles 3-12

Av. Drassanes, 3 08001 Barcelona
Tel.: 93 481 73 88. FFax: 93 301 75 50
correu electronic: mrp@pangea.org

Jornades sobre
, de I'ice de la
Universitat de Barcelona

Els dies 7 1 8 de maig d’enguany, I'Ins-
ttut de Ciencies de I'Educacio (ice) de

la Universitat de Barcelona organitza
aquestes jornades, amb el titol d’E-
dicacio infantil: on som i on volem
anar?

S’hi inclouran presentacions d’expe-
riencies, ambits de reflexié 1 dues
ponencies.

Per a més informacié:

ICE de la Universitat de Barcelona
Educacié infantil: on som 1 on volem
anar?

Pg. de la Vall d'Hebron, 171

Edifici de Migdia ¢ 08035 Barcelona
Fax: 934 021 016.

Correu electronic:
Otilia.Defis@doe.d5.ub.es

I Jornades de

De dijous 18 a dissabte 20 de marg
d’enguany se celebraran aquestes 1

Jornades.

La programacio inclou diverses
ponencies, taules rodones 1 exposi-
cions d’experiéncies.

Les Jornades es faran al Centre d’Es-
tudis 1 Recursos Culturals, ¢/ Mont-
alegre, 5, Barcelona. Per a més infor-
macio:

Tel. 93 319 76 75.

Firade la
ludica

Dissabte 8 de maig d’enguany se
celebrara Matemagnum 99, fira d’in-
tercanvi d’experiéncies 1 espai per a

la matematica ludica. La fira es dura
aterme de 10 a 18 h, a I'Institut
Nacional d’Educaciéd  Fisica de
Catalunya, av. de I’Estadi, 1, Bar-
celona.

Per a més informacié:
EI Quinzet
Sant Tomas, 11
08032 Barcelona
Tel. i fax: 93 429 98 63

Els diumenges al

Un diumenge de cada dos, el Centre de
Cultura Contemporania ofereix espec-
tacles infantils al migdia. Aquests sén
els propers espectacles:

— 14 de mar¢: La Gotera de Lazotea:
El gato con botas (utelles en cas-
tella).

28 de marg: Marcel Gros:
Fenomenal (pallasso).

— 18 d’abril: Teatre Arca: L'Illa del
Tresor (musical).

— 2 de maig;: Teresa Puig i Paul Stout-
harmer: Les llegendes del set pecats
capitals (contes).

- 16 de maig: La Pera Llimonera:
Ruc, la malediccio del bruixot (pa-
llassos).

— 30 de maig: Temuda: Contes fla-
mencs (dansa).

Centre de Cultura Contemporania
de Barcelona

Montalegre, 5

08001 Barcelona

Informacié d’activitats: 933 064 100

La nostra portada

:
asvbeiin b MENTREE Rand stanr B0 umee

Ma&ﬂaéw ;-::f

Torres-Garcia recull I'entorn en
les seves joguines. Aqui és un
transport humil, un carro, que
igualment permet combinar,
construir i, despres, fer viure,
imaginar. Hi ha un marge ampli
que l'infant ha d'omplir, i que
omple pel plaer de jugar.

El vanguardisme hi queda
reflectit en l'estetica, és cert,
perd tambhé en aquest marge
ampli de possibilitats de cons-
truccio, interpretacio i Us.
Lartista es mostra generés amb
els que I'envolten, confia en la
seva capacitat, i ofereix camp
per correr a les persones a qui
s'adre¢a, en aquest cas els
infants.
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Quality of life: is it the same
for all children?

HELEN PENN
Numerous are the contradictions bet-
ween conceptions of early childhood
in Europe and those in «most» of the
world, or the developing world. The
child shepherds in Mongolia, for
example, have a far different life than
children in the Western world, or
«minority» world. The inhabitants of
the «minority» world generally con-
sider that they possess the truth, that
«the West is best», and have imposed
it on the rest. In order to contront this
situation, dialogue is required on
diversity among all those involved in
early childhood.

We are different and we are
different, too

AGUEDA MIRALLES
Diversity enriches when we have an
open mind. It has often been said that
cach child is different, but how can
this idea be applied, when children
come from different cultural back-
grounds? As a proposal, we can find
a starting point in an education pro-
ject on values. Among the basic ide-
as, we could point up the importance
of the participation of parents. And

to begin, in the day care centre, we
can put it to the test with something
so simple, and so important as a

lullaby.

A Theatre Workshop

TERESA CABRERA
In order to work out certain language
difficulties found among a group of
children, a theatre workshop was set
up. The experience, however, transfor-
med itself into a pleasurable, creative
activity in which the entire group par-
ticipated. What originated as an
attempt to solve the «problems» of a
few became a collective project of the
kindergarten as a whole, a workshop’s
workshop in which stories, music,
expression and art came to together to
make theatre. All in all, it once again
proved that children have an amazing
capacity for everthing they put their
hand to.

Visual and Plastic Arts
Education

RoOsER GOMEZ
Strengthening education in percep-
tion and the development of the ima-
gination as a basis for aesthetic educa-
tion in kindergarten figure among the
author’s proposal of elements that
make it possible for children to disco-
ver and get involved in the fascinating

world of art. We must go beyond
questions of technique, concerned
ourselves with the school environ-
ment, take advantage of all the child’s
senses, and bring children closer to
the world’s great artsts. Thanks to
new f()l'ms, means al'ld tCChni(luCS,
children will be able to have their ima-
gination take flight, express their fee-
lings and emotions and, most of all,
enjov and make others enjoy artistic
creation.

For a transforming education.
Conversations with
Vicki Sherpa

Puri Binies
Within an unchanging society domi-
nated by poverty and social injustice
entrenched within a strict caste sys-
tem, injustice entrenched within a
strict caste system, Vicki Subirana, or
Vicki Sherpa, her husband’s surname,
has thrown in her lot with the trans-
formation of education. At the De-
laky Primary School, where there are
currently enrolled 150 children from
impoverish neighbourhoods of Kat-
mandu, and where parents and tea-
chers are also educated and trained,
the idea was to create an educative
model that would make not only eco-
nomic but social progress possible.
The aid of volunteer Catalan teachers
who have participated in the training
plan in Nepal itself, and the adoption,

from Catalonia, of Nepalese students
and families provide a small but
important form of support to this
project.

The Achiles Heel

Juan Mata
The Achiles heel, the mortal, human
condition, provides the author with a
platform for iviting us to think
about the value of life, enthustasm for
life, happiness and wisdom, in con-
trast with the dominant values of
today which promote precocity,
advantage, academically and socially
profitable success.

Runny Noses and Coughs,
a daily problem

Joan RiroLL
It is odd that the most common illness
has been the subject of little study by
scientists, even though it upsets time-
tables, makes us lose sleep, worries
parents and crowds emergency wards
at hospitals. Nevertheless, tor the
moment, there is stll no perfect
remedy for the common cold. The
most we can do 1s go over how to pre-
vent it and how to increase our resis-
tance to it.

Traduccio de Michael Tregebov
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Cuadernos de Pedagogia, nim. 274, novembre de 1998
«;Ddénde esta Wally?»
M. ]J.Sora1R. SoLLa
«Ninos y nifias de 4 anos en Espana»
J. PALACIOS
«Ideas y valores sobre la Educacion Infantil»
A. OLva 1 ]. PALACIOS
«La vida en la familia»
M. M. GoNnzALEZ, M. V. HIDALGO 1 M. C. MORENO
«Profesorado, aulas y centros»
R. CUBERO
«La vida en las aulas»
M. J. LErA 1 M. M. GONZALEZ
«Contextos educativos y desarrollo infantil»
A. Lugue 1 X, CANDAU

«Del Preescolar a la Educacion Infantil. Asincronias en la transicion»

J. PALACIOS

Guix, nim. 249, novembre de 1998
«Musica 1 dansa a I'educacié infantil»
P. ALSINA
«Els més petits anem a concert»
L. ALvarez
«LLa musica i els contes»
E. Garcia

«Un raco d’instruments musicals a I'aula d’educacié infanul»

T. SOLER
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IN-Tan-cCl-a
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Av. de les Drassanes, 3
08001 BARCELONA

BaNEN, Max van: El tacto en la
ensefianza. El significado de la sen-
sibilidad pedagégica, Barcelona:

Paidés, 1998.

El tacto en
la ensefianza

Les teories educati-
ves ajuden, pero el
pedagog es cons-
trueix dia a dia, a
partir de la reflexio

" sobre la convivéncia

amb els infants. En

aquesta relacid, diu

Pautor, Peducador ha d’oferir als
infants la possibililm de construir-se ¢l
futur. La relacié s’ha de basar en I'es-
peranga, la responsabilitat amb ’en-
torn, el ple desenvolupament social.
Aqui, la sensibilitat es converterx en
esport subtil que cal entrenar amb
mirada oberta, en art que cal mantenir
viu, que ha de fugir de férmules tanca-
des. Com va dir Picasso, «si ha de venir
la inspiracio, que ens trobi treballant».

Edicio 1 Administracio:
Associacio de Mestres Rosa Sensat

Direccia: Irene Balaguer

Cap de Redaccio: Raimon Portell

Secretaria: Merce Marles

Consell de Redaccio: Elisabet Abeya, Enric Batiste,
Ferran Casas, Carme Cols, Merce Comas, M.
Carme Diez, Fidel Garcia-Berlanga, Esteve 1. Gay,

Projecte grafic i disseny de les cobertes: Enric Satué
Composicio: Addenda, Pau Claris, 92,

08C10 Barcelona

{mpremta: Romanya Valls, Verdaguer, 1,

08786 Capellades (Barcelona)

Dipasit legal: B-21091-83

1S5N: 0212-4599

Els drets de l'infant, Barcelona: Par-
lament de Catalunya, 1998.

El llibre recull dos documents: les
resolucions aprovades pel Parlament
de Catalunya entorn dels drets de la
infancia 1 la Convenci6 dels drets de
infant, aprovada per les Nacions
Unides. Vist des de casa, moltes de les
afirmacions que contenen aquests tex-
tos legals semblen obvies. Perd malau-
radament cada cop que s’obre un diari
es constata com es transgredeixen. [,
el que encara és
pijor, hi ha tot el
que no apareix als
diaris, perque s’ha
convertit en en-
démic 1, per tant,
no és noticia. La
lluita pels drets
dels infants és la
clau de volta del
nostre futur.
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Reves, Joan Ripﬂll, Montserrat Riu, Tina Roig,
Roser Ros, Rosa M. Securiin
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Propostes per a la renovacio de I’ensenyament

APRENDRE | ENSENYAR
Aprendre i ensenyar a l'educacio
A LEDUCACI® INFANTIL -~ J

Eulalia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé Eulalia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé

Aprendre i ensenyar a I'educacié infantil aborda des d'una perspectiva constructivista el
procés d'ensenyament-aprenentatge d'aquesta etapa educativa que abasta des dels
primers mesos de vida fins als sis anys. les autores posen de relleu les continuitats i
també les especifitats i peculiaritats dels dos cicles que componen I'etapa. Des d'aquesta
doble perspectiva es plantegen els femes més rellevants per a la practica educativa: el
fonament psicopedagdgic de |'ensenyament i |'aprenentatge, el curriculum de I'etapa,
I'organitzacié i la planificacié, la concrecié a la practica educativa, |'avaluacié, el
treball en equip dels mestres i els processos d'elaboracié de projectes compartits, les
relacions entre el context familiar i 'escolar.

En conjunt, I'obra pretén aportar idees i orientacions Gtils per analitzar i millorar el
treball docent a partir del didleg entre la practica quotidiana i els referents tedrics.

® DESENVOLUPAMENT | APRENENTATGE A L'ETAPA 0-6 ® CARACTERISTIQUES EVOLUTIVES ® L'ETAPA D'EDUCACIO INFANTIL
* CARACTERISTIQUES GENERALS DE L'ETAPA ® LES AREES CURRICULARS | ELS BLOCS DE CONTINGUT PRINCIPALS ® EIS
CICLES A L'ETAPA D'EDUCACIO INFANTIL ® LA PRACTICA EDUCATIVA |. ORGANITZACIO | PLANIFICACIO * LA PRACTICA
EDUCATIVA |I. CRITERIS | AMBITS D'INTERVENCIO ® L'AVALUACIO | L'OBSERVACIO ® TREBALL D'EQUIP | PROJECTE
CURRICULAR DE CENTRE ® FAMILIA | ESCOLA ® BIBUOGRAFIA ® GUIA DE RECURSOS | SERVEIS PER LA INFANCIA ®

390 pqglﬁes ~ 3.900 PTA

E mo C/ Francesc Tarrega, 32-34, 08027-Barcelona Sol.liciteu cal‘&leg al teléfon (93) 408 04 64




SALLS

COL-LECCIO TEMES D'INFANCIA Dipusce

Area dEducacio

-
S Tocar totes les tecles | Educar l'infant
in-ran-ci-a in-fan-ci-a 1

= o~ Lledo Barbera, Montserrat Busqué, a l'escola bressol
Montserrat Castellvi, Anna de la Cruz, . .
Carles Llongueras, Teresa Soler, Elinor Goldschmied
Tacar Totes | Sanne Vidal Col-leccio: "Temes d'Infancia”, 31
Col-leccio: "Temes d'Infancia”, 30 200 pagines
Iy 120 pag. PVP: 1.250 PTA

—w f

- NOVETAT NOVETAT

Aixi com hi ha peces de piano que son per executar a quatre La finalitat d'aquest llibre és de contribuir, de manera molt prac-

mans, aquest llibre que publiguem ha estat fet o executat a tica, a la comprensio de l|'objectiu de fer assimilar els nous

diverses mans, a moltes mans. Mans de gent que saben qué és coneixements en la realitat de cada dia i aconseguir-ne un canvi.

la musica, que saben qué és escoltar-ne, que saben el que sén Sobretot en el sentit de garantir als infants petites relacions

. . . estables i satisfactories amb els adults que se'n ocupen, i estimuls
els infants. Aquesta colla de gent son mestres que fan musica a

) ) vius i apropiats gracies a una amplia gamma d'activitats de joc. El
les seves escoles i que, com les formigues, ens mostren que pel ' . . . o .
llibre ofereix, a més, suggeriments per a la construccio de joguines

cami hi ha molt de gra nve saber collir i : . .
QUL U A GRUT @ POt & pogust, adaptades a I'educacié moderna a baix cost, fent servir materials

sense pressa, seguint el ritme dels infants. de recuperacio.

Associacio de Mestres Rosa Sensat

Av. de les Drassanes, 3 » 08001 Barcelona * Tel.: 934 817 373 » Fax: 933 017 550
E-mail: rsensat@pangea.org * http://www.pangea.org/rsensat





