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editorial

Després del compromis, les promeses

Hem passat molts anys, massa anys, després de ser
aprovada la LOGsE, durant els quals el 0-3 ha estat
ignorat, com si no existis: no se’n parlava, no era
naticia.

Un periode de ceguesa politica i mediatica
durant el qual I'actitud de P'estrug, d’amagar ¢l cap
sota terra 1 creure que, COM que no velg, no exis-
teix, ha definit la manca d’activitat per encarar la
creacio descoles bressol.

Pero el 0-3 hi és!, 0 no hi és? Certament hi és.
Hi ha encara alguns nens i nenes de 0 a 3 anys, tot
i que cada dia menys. La natalitat segueix baixant i,
en algunes ciutats i pobles del pais, esta arribant a
nivells alarmants. Des de les nostres planes hem
comentat diverses vegades aquest fenomen i ens
preguntavem fins a quin punt Pexisténcia o no
d’escola bressol hi podia estar relacionada.

Pero el cert és que de manera callada, silenciosa,
intima, alguna cosa ha estat passant en el 0-3:
accions de progressiva i discutible legalitat que per-
meten Pescolaritzacio dels infants de dos anys, una
inspeccit excessivament permissiva amb el com-
pliment de la LOGSE, un espectacular fre o regres-
sio de l'oferta publica especialment des de la
Generalitat, amb la congelacio i disminucié dels
ajuts, una creixent desorientacio professional mar-
cada per un vocabulari estandarditzat i buit de con-
tingut real del gran potencial que ofereix el dia a
dia a I'escola.

Una situaci6é tan caotica que ha esclatat els
darrers mesos, i el 0-3 s’ha convertit en un tema
recurrent en els mitjans de comunicacio, com a
expressio d’un problema urgent que cal resoldre i
del qual politicament es fa bandera des del pacte

per aprovar els pressupostos de 1999, també gra-
cies al compromis del conseller de 30.000 noves
places, al Pla de creacié de nous llocs de treball, a
les promeses electorals de tots els candidats de tots
cls partits i coalicions durant les darreres eleccions
municipals.

Compromisos i promeses dels quals, des d’'In-
FANCIA, farem el seguiment, com també en faran
¢l seguiment els pares i les mares de molts infants
que han vist negat ¢l seu dret a gaudir d’una plaga
d’escola bressol de qualitar.

Ara, pero, bones vacances! Unes vacances que
tots volem plenes de descans i d’aquella energia
tenovada que aporta noves reflexions, que genera
noves idees i projectes, i desperta aspiracions i
ilusions. Que el retorn ens demanara a tots molta
feina.
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plana oberta

Pafﬁ

e els
agquen?

Santa no ha ofert
ent ressentiment,
. Hi ha qui s’ha pro-

P
posat netejar no s¢ quines etnies, i
per aixo s’ha armat fins a les dents.

En preséncia de tots, exhibint
demeéncia.

En presencia de tots, manejant
la mort.

I ¢ls infants, abocats als secus
televisors 1 als ulls angoixats dels
seus adults més propers, ho han
pogut veure tot. La neu, els mis-
sils, les mantes grises i les llagri-
mes. Ells ho diuen aixi:

«Son molts, 1 van cansats.»

«S’han quedat sense casa i sense
menjary

«Ploren cada diay

«Una avia va morir quan va arri-
bar a un altre poble.»

«l un infant es va ofegar en una
bossa de plastic.»

«Tiren les bombes des de Roma
1 aixo és perillos per als romans,
que alli hi viuen una amics meus, i
estan espantats quan senten com
passen els avions.»

«El meu pare sempre esta mi-
rant la guerra a la telen

«\ Cristina |Pristina] tot ja esta
frencaty

«Molta gent té gana.

«l d’altres tenen ferides. La me-
va tia ha anat a veure si pot curar
alga, perque és metge.»

«l per qué no s'amaguen, en
comptes d’anar-s¢’n?»

«Si es queden molt quicts, pot-
ser no els veuen.y

«l per qué no els ataquen ells,
cls dolents?»

«Jo abans no entenia que hi
havia soldats que ajudaven i sol-
dats que atacaven.

»—I ara ho entens?

M. Carmen Diez

»—No, tampoc no ho entenc.
Per qué els ataquen? Eis que han
fet alguna cosa dolenta?y

Fa un temps vaig escriure
sobre els dubtes 1 les dificultats
que se’ns plantejaven, als mes-
tres que treballem amb infants
petits, entorn del tractament a
Pescola del tema de la guerra
(perque els ve gran, perqué els
és llunya, i... bé, per excessiu).

Doncs bé, ara me’n desdic, vull
oblidar aquests dubtes.

Després d’aquesta guerra, no
ens queda cap més remei que
parlar-ne.

Haurem de fer saber als
infants que a I'espécie humana,
a la qual pertanyen, hi ha moltes,
maltes, maltes persones que estan
esgarrifades, indignades, aver-
gonyides i profundament tristes
pel que esta passant. &
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Des de molt petits, els intants
emeten sons, juguen 1 experimen-
ten el plaer fisic del so.

[.a veu €s el primer instrument
musical que utilitzen 1 a poc a poc
la canco esdevé la forma més asse-
quible de fer musica.

A més a més, la veu és un excel
lent vehicle de comunicacio. Tot
plegat comporta per als nens gau-
dir i prendre consciencia dels Il
gams afectius que es van establint,
fruit de les seves produccions
SOnNoOres.

A les escoles bressol cantem
molt en diferents moments del
dia, ja que, als nens, els agrada
molt sentir-nos cantar i ens escol
ten amb molta atencid, pero clls
també hi participen segons 'edat i
les seves possibilitats. Ens imiten i
ens acompanyen amb el gest, pi-

antem amb les Capseles
uina sorpresa!

cant de mans els diferents ritmes,
vocalitzant sons... 1 perqué ¢l mo-
ment de cantar cancons sigui
encara més atractiu i misterios els
podem oferir la capsa de musica
amb moltes capsetes petites a din
e,

Aquestes son un bon suport
visual de les cancons 1, per aixo,
cal que 'element sorpresa escollit
estigui relacionat amb la cango. Is
una alternativa més a I'hora de
cantar, perque desperta la curiosi-
tat dels nens, ja que 'element de
la cangé queda guardat misterio
sament,

El nen ha de triar d’entre totes
les capsetes la que més i agrada;
’obre 1 descobreix lobjecte, 'en-
senya als companys 1 cal que el
relaciont amb la canco, que tots
plegats cantarem. 1
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VIDEOS DIDACTICS PER A EDUCACIO INFANTIL

LLAVORS I PLANTES (43 minuts): Formacio de les llavors - Dispersid de les llavors - Creixement de les llavors. PVP 4.700 ptes.

LA FANTASTICA HISTORIA DE LA PATATA (22 minuts): Amb la patata com a protagonista, aquesta divertida pellicula d’animacié segueix el fil de diversos
esdeveniments i situacions de la historia humana. PVP 3.300 ptes.

D'ON VENEN ELS ALIMENTS? (24 minuts): El pa - Loli - La sal - Larros - E1 vi. PVP 3,300 ptes.

LA POMERA (19 minuts): Sis capitols en dibuix animat mostren I'evolucié d’'un arbre fruiter (la pomera) durant el cicle d'un any (primavera, estiu, tardor,
hivern). PVP 3.300 ptes.

COM VIUEN ELS ANIMALS, I (35 minuts): La gata Pusjka - Els llops. PVP 3.900 ptes.

COM VIUEN ELS ANIMALS, 11 (64 minuts): L’anec coll-verd - L'esquirol - Els dofins - Gossos. PVP 7.000 ptes.

COM VIUEN ELS ANIMALS, IV (50 minuts): El mosquit - L'escurgé - Uaranya. PVP 3.300 ptes.

COM VIUEN ELS ANIMALS, I, I1i IV (149 minuts): PVP 12.000 ptes.

COM VIUEN ELS INSECTES (43 minuts): Llagosta i libeHula - Papallona i mosca - Insectes beneficiosos per a 'home. PVP 4.700 ptes.

IMATGES I SONS DE L'AIGUA (24 minuts): Descobrim l'aigua - L'aigua i els éssers vius - Estats de I'aigua - L'aigua i les persones. PVP 2.900 ptes.
IMATGES 1 SONS DEL FOC (20 minuts): Encendre i apagar - Foc util - Foc i festes, PVP 2,900 ptes.

IMATGES 1 SONS DEL CEL (17 minuts): El cel canvia - Aprofitem ['aire - El cel a la nit. PVP 2.900 ptes. Novetat

COM ESFA...7,1( 24 minuts): La ceramica - La fusta - El vidre - El suro. PVP 3.300 ptes.

COMESFA...?, 11 (44 minuts): La mel - La llana - Les piruletes - Els croissants - La pasta alimentaria - Les nines - Les sabates - La xocolata - Les porcions
arrebossades de peix - Les mascares - Els [lumins - La pinya en almivar. PVP 5.000 ptes.

EXPRESSIO ORAL I ESCRITA, I (46 minuts): El més eixerit de tots - El nen i l'oca - Pessigolles - Balablok - L'és i el ratoli. PVP4.700 ptes.

Informacio, cataleg i comandes a:
Fundacio Serveis de Cultura Popular
Provenca, 324, 3r. - Teléfon 934583004 - Fax 9345887 10 - 08037 Barcelona




educar de 0 a 6 anys

Espail i equipament
pensant en els infants

Quan visitem una es-
cola on no haviem
estat mai, rapidament
ens en fem una idea.
Els primers cinc mi-
nuts resten com una
sensacio al cos. Si es
tracta d’una impressio
positiva, seguim en-
davant, i esperem tro-
bar-hi encara més
experiencies positives,
En canvi, una impres-
si0 negativa pot com-

Tot i que avui es comparteix la idea que I'es-
pai i I'equipament no sén neutres, pogues
vegades ens aturem a reflexionar-hi. Contra la
inércia, cal buscar eines que ens ajudin a tor-
nar al primer dia, aquell en que tot és nou i
les sensacions entren sense idees preconce-
budes. Els ulls nous detecten interrogants,
busquen on son les coses, perceben sensa-
cions, que la practica diaria dilueix. Per retro-
bar-los i obrir el debat, I'autor observa la cul-
tura escolar a partir de parelles d’antonims:
masculinitat/feminitat, seguretat/repte, casa/
escola, public/privat, rigid/flexible. Cal equili-
brar-los i examinar-los regularment amb ulls
critics.

portar que, inconscientment, solament busquem que ens la confirmin.

Aixod també passa quan entrem per primera vegada a casa d’uns nous
amics, 0 quan entrem en un bar nou, o quan visitem una escola bressol.
De primer és amb el cos —amb tots els sentits— que ens fem una idea de
I'espai. No ¢és fins més tard que haurem de fer servir el cap per enten-
dre per queé la sensacio ha estat negativa o positiva. 1experiencia s’aco-
lora amb la quantitat d'informacié que ens assalta quan obrim la porta.

Claus Jensen

Durant una visita en una escola, el color de la paret, el grau de neteja,
les fotografies i dibuixos que hi ha penjats, la collocacio de les jogui-
nes, etc., son fragments que en qliestio de segons s'uneixen en una
impressio general que confirma o desmenteix el que diuen les persones
que hi trobem. Si aconseguissim que el visitant expressés amb tota sin-
ceritat que li ha sorpres, tant les coses petites com les grans, durant la
primera visita, el personal rebria una informacié molt valuosa. Pero
malauradament els visitants acostumen a ser tan educats que es callen
qualsevol comentari d’allo que han observat i que els ha impactat.

Un cop ens acostumem a anar a I'escola diariament, com a pares,
o com a treballadors, la primera impressio que ens haviem fet s’es-
borra gradualment i, fins i tot, pot arribar a ser molt dificil recor-
dar-la. De mica en mica, tot ens sembla natural. El cami enrere, ¢s a
dir, tornar a pensar el que hem vist per recordar i sorprendre’s de
nou per les condicions fisiques i 'organitzacié de 'espai, és molt
més dificil. En aquesta situacio cal recorrer al cap i a diferents meto-
des. Pero, igualment, es converteix en un recorregut interessant que
provoca noves idees sobre com s’han de construir els edificis per
als infants i com hem d’equipar-los.

Una escola acostuma a tenir una historia propia, amb un munt de
gent, nens, pares i treballadors, que d’'una manera o altra, en el dia a dia,
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La primera vegada que es visita una escola, es tenen
tols els sentits oberts. Els primers cine minuts resien

O WG SeNsacto daf cog,

hi han impres el seu segell. Una part d’aquesta historia és coneguda, i
fins 1 tot pot haver estat escrita, mentre que hi ha altres motius que sim-
plement han quedat impresos en la practica diaria. Ocupar-se de les
condicions fisiques és un projecte concret i, alhora, abstracte. Els edifi-
cis ja existeixen, les taules i les cadires també hi son. i estan col-locades
d’una manera determinada. Pero. per que precisament d'aquesta manera?

Com a imatge de la complexitat de les condicions fisiques 1 el dia a
dia de les escoles podem fer servir el joc del Mikado. Fls palets, un cop
llencats, han format un munt artificial, del qual ¢s molt dificil —gairebé
impossible— de treure’n un sense que la resta es mogul. De la mateixa
manera, si movem algun element del dia a dia de Pescola. és facil que,
afectats indirectament, se’n ressentin altres racons.

La imatge del joc del Mikado és aplicable a Pestudi de les condicions
fisiques de I'escola. Cadascun dels palets pot considerar-se com un
balanci, on la contraposicié de dos conceptes ha d’equilibrar-se amb
arguments fins que s’arriba a una certa forma d’equilibri, encara que
aquest nomes sigui provisional.

Qualsevol cultura —també la cultura d’escola— pot considerar-s¢ com
un exercici d’equilibri entre diferents ¢ mtraposicions, Tothom coneix
les discussions i els debats sobre qué és femeni i qué masculi, i és evi
dent que els arguments que s'empraven cinguanta anys enrere avui ja
no funcionen. Tot i que la comprensio de les diferéncies entre els dos
sexes ¢s ara més matisada que abans, la contraposicio masculi/ femeni
encara pot provocar discussions.

A Tescola es treballa amb actituds 1 sensibilitats ne Ves, 1 €s prenen inicia-
tives per trobar nous camins pel que fa a la cooperacio amb les familics.
Ates que avui dia considerem els pares com una part molt més activa en

Peducacio, potser hauriem d’ajustar aquesta cooperacio als nous temps. La




divisio del treball entre els dos sexes dins la familia podria, per exemple,

ser un tema de debat en alguna de les reunions amb els pares.

[objectiu d’aquest article son les condiciones fisiques i no proposar
que s’obri un debat profund sobre les diferéncies entre els dos sexes.
Per tant, cal establir un pont que ens porti de tornada a aquest tema.
En lexemple de contraposicié masculi/femeni, els debats es duran a
terme, ¢és clar, durant les reunions d’educadors i pares, perd també es
podria fer un tomb per les diferents estances de 'escola i buscar com
escenificar-hi 'equilibri entre masculi/femeni. Durant el segtient tomb
per escola, el punt de vista podria ser 'avaluacio del medi fisic a partir
de la parella de contraposicions nens/nenes. Les primeres avaluacions
podrien combinar-se eventualment amb observacions sobre I'as de les
estances per part dels nens 1 de les nenes. Les condicions fisiques i I'e-
quipament secunden la diferéncia, s'intenta treballar en contra de la
diferenciacio, o s’intenta ignorar-la?

Iantagonisme masculi/femeni n'és només un d’entre els molts que

A les escoles on 5'ha treballat amb la parella
d'antonims segurefat] repte, acostuma a sorgir ki
necessitat d experimentar per crear un ambient
quie .m;.f/fgqm' nous reples.

poden establir-se i servir de punt de par-
tida d’estudis 1 debats. Cadascun pot
plantejar-se buscant inspiracié en el
debat pedagogic o bé en altres discipli-
nes teoriques totalment diferents. Una de
les relacions antagoniques més significa-
tives en el camp de Iarquitectura ha estat
durant segles la relacio amo-hoste. Ja a
partir de la primera visita 'amo vol fer
notar la seva importancia 1 el seu pes
davant de 'hoste o convidat. Un dels
millors elements per escenificar aquesta
relacio son les escales. Com més llargues, millor. Quan finalment el con-
vidat, panteixant i amarat de suor, s’acosta al cim de les escales, queda
establert una gran part de I'equilibri psiquic. Les escales no han estat
fetes per establir una relacid d’igualtat. Aquest mateix esquema, el tro-
bem també en una llarga série d’edificis oficials de I’Estat, entre els
quals, sobretot als jutjats, s’estableix d’una manera clara la relacio de
poder. Les escoles rares vegades es presenten amb una mostra de poder
tan evident envers els seus convidats o visitants, pero també en tenen
manifestacions. Quins senyals emet la vostra escola a les persones que
la visiten? Que és el que voleu mostrar? Poder, confianca, sentit de 'hu-
mor, creativitat, o potser discrecio?

Una altra parella d’antonims podria ser seguretat/repte. La segure
tat es considera com un dels clements més importants en una bona
escola. Fins i tot podria dir-se que és el punt de partda. La seguretat no
és un valor fix, no ¢és res concret. Hi ha molta psicologia associada amb

la seguretat, pero deixem aquesta gliestio de banda i vegem que s’esce
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S'ofereix la possibilitat que els espais aportin
excperiencies diferents.

nifica —en concret, pel que fa a la part fisica— per crear un ambient
segur. Aquest, €s clar, canvia d’una escola a una altra. Prova tu matei-
xa de passejar-te per la teva escola amb les ulleres de la seguretat
posades. Aqui em limitaré a un parell d’exemples que la majoria de
les escoles curopees poden reconcixer, és a dir: les classes i la tanca
al voltant de I'escola.

El fet que els parvularis gaireb¢ sempre estiguin organitzats amb
tres o quatre grups amb aproximadament vint infants a cada grup és
tan normal que poques vegades ens preguntem per qué. Es aixi, i ja
n’hi ha prou, i si alga encara s’ho pregunta, la seguretat sera un dels
primers arguments que es fara servir. Tanmateix, és molt interessant
questionar-se les circumstancies més evidents.

En la pedagogia, la seguretat no pot diluir-se perqué nexigim mcés
coses. Cal que cada dia hi hagi reptes per als nens, que hi hagi la possi-
bilitat de posar a prova els limits, que hi hagi prou espai perqué els nens
puguin fer tombarelles, puguin enfilar-se, hi hagi espai per correr, per
jugar, hi hagt activitats que comportin un repte. Torneu a fer un volt
per I'escola i observeu les condicions fisiques, pero aquesta vegada per
veure quines zones comporten un repte per als nens.

A les escoles on durant un cert temps s’ha treballat amb la parella
d’antonims seguretat/ repte, acostuma a sorgir la necessitat d’experimen-
tar més amb I'equipament i lorganitzacio, per crear un ambient que con-
tingui més reptes per als infants. Iin un primer moment és possible que
tan sols es tracti d’oferir-los la possibilitat d’abandonar el seu grup i visi-
tar-ne d’altres. Quan es fa evident que els nens no mostren cap mena
d’inseguretat davant d’aquesta situacio, ¢s natural fer un pas endavant que
podria consistir a equipar els espais d’'una manera diferent perque I'escola
en la seva totalitat pugui oferir més possibilitats d’activitats reptadores.

Aquest moviment ha tingut com a conseqiiéncia que a Dinamarea,
en una serie d’escoles relativament noves, s’hagi experimentat més amb
Pemplacament i Pexpressio de les estances. Ja no ¢s considera una qua-
litat ¢l fet que hi hagi tres o quatre classes idéntiques, sind que s’ofereix
la possibilitat que els espais aportin experiéncies diferents pel que fa a
les dimensions, Ieleccio de materials, ’actstica, etc. Per als infants, i
també per als educadors, aixo comporta nous reptes. El personal, per
exemple, quan ¢ls nens tenen la possibilitat de fer servir tota la casa, ha
de collaborar d’'una manera totalment diferent. | aixo, durant un temps,
pot arribar a provocar una certa inscguretat!

En la majoria dels casos, Pobjectiu no és crear una nova escola, sino
desafiar les condicions existents. Fins i tot els petits canvis poden pro-
vocar nous reptes 1 experiéncies. Canviant tan sols algunes normes pot
crear-se més vida 1 espai per fer servir el cos. Als nens, els agrada molt
enfilar-se 1 fer equilibris, coses que sovint es prohibeixen o, millor dit,
s'impedeixen mitjangant normes i reglaments. Es sensat, per exemple,



invertir en la compra d’uns tamborets boas i solids que no es bolquin

facilment. Els nens hi poden seure, perd també els poden fer servir per
crear paisatges d’equilibrisme reptador. Si els ho deixem fer. O tambeé
es pot installar un mur per enfilar-s’hi —a Pexterior o a Pinterior— que
pugui servir per desafiar el vertigen.

En ocasio d’una estada al Brasil vaig visitar una escola a Sao Paolo. Hi
vaig trobar ¢l mateix model de les classes en fila que ja coneixem de les
escoles europees. Quan vaig entrar en una de les estances em vaig sof-
prendre enormement. No hi havia res —absolutament res— tret d’unes
taules i unes cadires. lLa resta del mobiliari havia estat col-locat en pres-
tatges a un metre i mig del terra, on era impossible que els infants
poguessin arribar. Vaig superar la meva sorpresa inicial —i la reaccio nega-
tiva— 1 valg preguntar per que ho havien disposat aixi, cosa que sens dub-
te comportava una gran dificultat tant per als nens com per als mestres.
I’explicacio va ser forga interessant. La rao per la qual les joguines i cls
altres materials estaven collocats en un lloc inaccessible era precisament

En uns tamborets solids, que no es bolguen, els
nens hi poden seure, pero tambeé els poden fer
servir per crear paisatges d'equilibrisme

| reptador.

la seguretat; la seguretat n’era 'argument
principal. Amb aquesta col-locacio no hi
havia gaires possibilitats que els nens es
fessin mall Fis possible que aquesta esco-
la representi un extrem en I'equilibri entre
la seguretat i el repte, pero, malaurada-
ment, no es tracta d’un cas excepcional.
He vist escoles molt semblants a Europa,
i la meva impressio és que moltes podrien
treure profit de reconsiderar els motius
entorn de 'equilibri entre aquests dos
pols: seguretat 1 repte.

Una altra expressio forca solida de la relacio entre la segurctar i el
repte ja cs veu tan bon punt s’arriba a I'escola: la tanca. Una volta per
les escoles europees provoca aquesta pregunta: la porta de la tanca ¢s
I'entrada a una preso o a un oasi? En la nostra societat moderna, ja no
trobem els infants al carrer; els cotxes els han guanyat la partida. Les
tanques son cada vegada més altes i, per tant, si no volem que I'escola
es converteixi en una fortalesa, caldra fer un moviment en contra d’a-
questa tendencia. El contacte i 'obertura al mon representa un perill,
perd també €s un repte que crec que de totes maneres haurem de dis-
cutir, perque les intitucions no es converteixin en presons, Cal experi-
mentar perque les fronteres siguin més difuses entre aquestes dues esfe-
res. Es cert que en cada cas hi ha grans diferéncies quant a les possibi-
litats, pero la frontera, en molts casos, pot moure’s.

Pot tractar-se d’una finestra colllocada a una algada que permeti, als
infants, veure els pares que arriben o dir-los adéu quan marxen al mati.
La finestra ¢s alhora una possibilitat de seguir la vida que transcorre

(O agost 1999

juliol




agost 1999

juliol

[a tanca baixa dina una sensacio moli niés gran
d’amplitud.

A sota, una antiga fotografia de bressols amb
barrots. Actualment lambient ideal ha canviat
radicalment.

fora de I'escola. En una escola han escollit una tanca baixa al voltant
de I'area de joc, tot i que 'escola es troba a prop d’un carrer molt tran-
sitat. La tanca baixa dona una sensacio molt més gran d’amplitud i d’o-
bertura i enforteix el contacte informal entre I'escola i el mon que Pen-
volta.

l.a porta i I'algada de la tanca sovint formen part de la gran quantitat
de tradicions que mai no es qiiestionen i que simplement estan encasta-
des en la cultura. De vegades pot ser molt dificil de descobrir les moti-
vacions entreteixides, pero cal trobar camins nous perqué el mon infan-
til no es redueixi a guetos. Fa pensar ¢l fet que les tanques de les esco-
les a Noruega acostumen a tenir una alcaria de 50 cm, mentre que les
tanques als paisos meridionals europeus molt sovint fan fins i tot dos
metres. Com s’explica aquesta diferencia?

Cal que hi hagi diferéncies entre la manera d’equipar la llar i la mane
ra d’equipar les escoles, perd fer un estudi de les diferencies 1 les simili-
tuds pot estimular a fer-hi canvis. Els debats que s’han dut a terme
entorn de la parella d’antonims ambient a la llar/ambient a escola bres-
sol han motivat molts canvis concrets a les escoles daneses.

La fotografia amb els bressols amb barrots és antiga, prové d’un
informe danes de 1954. Avui dia aquest ambient es troba molt lluny de
Pideal d’una escola bressol. El concepte del que és important per als
nens petits ha canviat radicalment. Tenim present que els infants ja des
del comengament son capagos de comunicar-se amb 'entorn, amb els
pares, amb els educadors de Pescola i, sobretot, amb els altres nens.
L’ambient dels llits amb barrots no pot estimular aquesta mena de
necessitats 1 €s evident que son daltres els valors que hi tenen expres-
s10 fisica. La netedat i la regularitat eren els factor més importants pel
que fa a la cura dels nens més petits 1 aixo, és clar, va ser decisiu tant

anin Y|
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Cirins senyals emet la vostra escola
a les persones que la visiten?

per a I'estructura diaria com per a I'equipament de I'espai. Per a la
majoria dels educadors 'equipament era del tot ‘natural’, tot i que
vist amb la perspectiva d’avui dia era el personal de neteja qui gaudia
dels millors avantatges de 'ambient polit 1 net.

[’ambient de casa, doncs, va convertir-se en font d’inspiracio dels
canvis en I'ambient. Amb les mantes o ¢ls matalassos al terra, els
nens aconseguien de sobte un radi d’accié molt més ampli. Els edu
cadors els van seguir al terra, on podia tenir lloc un altre tipus de
contacte entre ¢l nen i Padult. Més tard, un gran nombre d’escoles bres-
sol s’han equipat amb taules 1 cadires amb una alcada per a adults, la
qual cosa ¢s una bona combinacio, sobretot per als educadors. Pot ser
dur haver d’estar-se al terra massa estona.

Il sofa tambeé ha entrat a les escoles bressol, tot i que en un comenga
ment podia provocar una certa inseguretat. Fls educadors fins i tot
tenien por que la gent digués que eren uns ganduls, si seien al sofa quan
els pares arribaven. Pero en la majoria dels casos va demostrar-se que
aquesta por no tenia cap fonament.

De totes maneres, el sofa no ¢s decisiu, sino les ganes i Pinteres per
desafiar el pensament institucional i la seva expressio concreta amb la
manera com equipem i construim les escoles per a infants.

Aquest article m’ha donat la possibilitat d'insinuar algunes de les dis-
Cl]ssil”‘ls (illt’ l\( )(]L‘ﬂ Sq n'}_{ir tll!lln |)])5L‘1'\’L‘l]1 ]21 CUI{U'I".] L'SL‘”]L‘H’ com a PZIT'C'
lles d’antonims que cal equilibrar i que regularment s’ha d’examinar
amb ulls eritics.

A partir de 'ambient de les nostres escoles, poden establir-se dife-

rents parelles d’antonims que prenen sentit quan obren nous punts de
vista 1 noves possibilitats. Com podem, per exemple, motivar Pambient
a les escoles a partir de la parella estable/mutable? Ha de ser possible
que els nens crein i recrein Pambient de la seva escola molt més del que
fan ara?

Avui dia, ¢ls nens estan amb altres nens durant moltes hores. Sovint
¢s dificil trobar un raco o una estanga on poder estar sol o amb molt
poca gent. Com ¢s 'equilibri entre ‘espai individual® 1 “espai col-lec-
tiu’ a les escoles? Els canvis grans o petits poden crear un equilibri
millor?

En poques decades, sha traslladat la infancia del carrer a les escoles.
Cal que revisem les idees que tenim dels nens com a base de 'espai 1
'equipament de les primeres escoles, perque encara hi ha per fer molta
feina de desenvolupament pendent. Espero que aquest article us hagi
fet venir ganes de posar fil a I'agulla.
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Que ofereix el jardi de I'escola
als més petits?

L’any 1990, lescola
bressol L'Esquirol va
canviar d’edifici i vam
passar de dos locals

Sovint el jardi de I'escola esdevé terra de ningll,
les seves possibilitats sén infrautilitzades. En
aquest cas, a partir d'un treball en equip, les
mestres van posar-se a buscar i oferir respostes.
Es tractava de facilitar I'activitat dels infants i
adequar-hi el paper del mestre, i aprofitar la vida

E. B. UEsquirol
Lequipament

Per dissenyar un espai
exterior optim, cal

amb uns espais exte- a l'aire lliure,
riors per sota dels
minims imprescindibles a gaudir d’una escola
d’una sola planta de 700 m? interiors i d’un
jardi de 600 m?, canvis que resultaren, en tots
els aspectes, molt positius. Després de diver-
ses etapes d’equipament i reflexio, hem arribat
a un cert consens d’escola entorn del nou
espai. Entenem el jardi com un espai educatiu
a laire lliure, menys compartimentat, amb
menys normes i menys soroll que a l'interior,
que afavoreix la relacié amb altres infants i
amb adults diferents dels del propi grup.
Poder gaudir d’un espai obert, on el sol, 'om-
bra, aire, el vent, se senten directament a la pell,
on Pinfant troba un munt de possibilitats de joc,
habilitats, descoberta i relacions, i on les princi-
pals normes que hi ha son la tolerancia i la pre-
caucio enfront de nous reptes, es conforma per
a l'infant com un espai molt ric i suggerent.

preveure el recorregut

del sol en les diverses
estacions de I'any. En cas contrari, us podeu
trobar, per exemple com en el nostre cas, que
varem plantar un arbre de fulla perenne en un
lloc que, un cop s’ha fet gran i frondos, fa
ombra durant 'hivern al sorral dels petits.
També és important oferir uns entorns de joc
i un mobiliari fix que cobreixi les diverses pos-
sibilitats motrius dels infants. Per estimular
I'experimentacio amb el propi cos disposem
de desnivells del sol -«la muntanyetan-, espai
que comporta un repte en ell mateix per als
més petits, i anima a fer curses o d’altres jocs
als més grans, a seure a 'herba en petits grups
espontanis, a berenar amb els més grans a I'ai-
re lliare, ete. Per incentivar ¢l joc motor dispo-
sem d’un modul de joc dinamic amb escales,
rampa, tobogan i pont; i també d’un tobogan
senzill, dos racons amb gronxadors fets amb

cabassos de goma, rodes fixes de cotxe i trac-
tor, d'altres rodes soltes, caixons de plastic i
bicicletes. Una cistella de basquet en un dels
angles complementa les possibilitats de joc
amb pilotes. També pensem que és interessant
oferir uns espais més recollits 1 intims, per aixo
disposem d’un raconet en un angle, tancat per
un petit mur, i d’una caseta feta amb lona. Per
incentivar el progrés en I'habilitat manual, dis-
posem de dos sorrals, el dels infants més grans
amb una taula calibradora al mig i material
divers per jugar amb la sorra (pales, rasclets,
galledes, embuts, sedassos, flameres, cullere-
tes, ampolles, coladors, brotxes, pots de iogurt,
etc.). Si, en aquest material, hi afegim bestioles
de goma amb «a boca oberta», cotxes i
camions, incentivarem també el joc simbolic.
Per als jocs d’experimentacid, comptem amb
unes taules de jardi a la seva algada que udilit-
zem per fer jocs sensorials com el de «dibui-
xar amb els dits damunt la sorras, manipulacié
de fang, farina, etc.

Per als dos grups de petits, que ¢l setembre
tenen entre quatre i catorze mMesos, vam crear
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un espai de joc intermedi. En aquest espai
exterior, s’hi accedeix directament des de la
classe i queda separat de la resta del jardi per
una tanca de troncs «tractats amb autoclau 1
una porteta per a cada grup per accedir al jardi.
Es un espai molt dtil ja que dona seguretat als
petits, permet perllongar a fora les activitats
que es desenvolupen a linterior i, alhora, per-
met que els petits observin el joc dels grans al
jardi i a la inversa, ja que la distancia entre
tronc i tronc facilita aquesta visibilitat, fins i
tot si estan asseguts o estirats a terra. El tercer
grup, infants que el setembre tenen entre quin-
ze | vint mesos, també disposa d’un espai inter-
medi, perd aquest no és fix com Ialtre, sind
que esta limitat amb jardineres. Aquest fet ens
permet prescindir del tancat en el darrer tri-
mestre, quan el domini de Pespai exterior i
'autonomia dels infants ho permet.

La vida al jardi

I’equipament de I'espai, pero, no garanteix ell
tot sol un aprofitament suficient del jardi. Per
aquest motiu vam veure la necessitat d’arribar
a uns acords sobre el paper del mestre en
aquesta estona. El mestres entenem que P'acti-
vitat a Pextetior és una prolongacio de la tasca
educativa que es fa a I'interior; per tant, moltes
de les estrategies dintervencio que compartim
com a mestres dins de I'espai fisic de 'escola
son del tot valides també per a I'exterior. Pel
fet d’haver-hi més d’un grup, en aquest espai
vam adonar-nos de la importancia de situar-
nos en diferents angles del jardi. Si una mestra
veu, per exemple, que la companya ¢és al sorral,

procura anar a un altre angle per tal d’oferir un
altre punt d’atencio i evitar 'aglomeraci6 al
sorral. En definitiva, per ser més assequible a
Pinfant. Aquest estar «disponible» es concreta-
ria en diversos aspectes: procurar estar a labast
dels infants, o sigui, a poca al¢ada del terra, i
convidar al dialeg i a la relacié entre infants de
diferents grups; collaborar amb l'infant que ho
requereixi sigui 0 no del teu grup; intervenir
per posar limits quan la situacié ho demana,
destacant els aspectes positius.

Draltra banda, actitud del mestre també es
concreta en el fet de donar puntualment
models, idees, fer suggeriments o propostes a
un infant o un grupet espontani. Les propos-
tes van des dels jocs de falda fins a les curses,
danses o jocs com 7, 2, 3, pica paret, activitats
algunes més puntuals que les altres, pero totes
elles periodiques, o sigui, repetides amb certa
cadéncia. Amb aquests suggeriments intro-
duim un dels objectius més importants en
aquest espai exterior: la relacio amb infants i
adults d’altres grups.

Com que, al jardi, les propostes de la mestra
son puntuals i no dirigides a tot el grup, els
infants més decidits experimenten per si
mateixos, fet que permet atangar-se particular-
ment a un infant o fer observacions pel que fa
al joc i a la relacio.

Quan, com, amb que

A part de Pactitud, hi ha altres tasques que
conformen el paper del mestre, com ara 'or-
ganitzacio del temps, Pespai i els materials.
Quant al temps, ens trobem que hi ha diferents
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periodes d’is del jardi; distingim, d’una banda,
el periode d’adaptacio i, de I'altra, la resta del
curs segons les estacions de 'any, que de
manera natural coincideix amb el gran pro-
gressiu d’autonomia dels infants. Durant el
periode d’adaptacio —els primers quinze dies
que I'infant ve a 'escola—, periode en el qual
les dues mestres de cada grup fem practica-
ment el mateix horari, hem acordat la possibi-
litat que mig grup estigui dins la classe i altre
mig a fora el jardi, sense coincidir amb més
grups. Hem pres aquest acord en observar que
Pespai a l'aire lliure relaxa Pinfant i li resta
neguit, perqué no sent el timbre de la porta i
no s’adona de les entrades i sortides més o
menys continuades dels familiars. Pel que fa a
la resta dels curs, a 'hivern, comencem a sor-
tir al jardi quan ja hi toca el sol, a partir de les
10.30 h del mati, i hi poden coincidir diversos
grups, perqué tal i com hem dit, pensem que
és un espai optim per estimular-ne la interrela-
ci6. Cap al bon temps, quan les hores de sol
sallarguen i l'interes dels infants es diversifica,
les mestres ens organitzem puntualment per
sortir soles amb el grup i fer una activitat més
especifica per a aquesta edat. En aquesta épo-
ca, també sortim sovint a dinar o a berenar a
Paire lliure. També varem acordar que, sobre-
tot en els dos grups de grans, es considerés la
possibilitat que la mestra entrés amb un gru-
pet d’infants per fer una activitat especifica,
mentre la resta del grup quedés atesa per les
mestres que romanguessin al jardi. Encara no
ho hem posat en practica, pero en tot cas és
una proposta que es pot introduir a partir del
segon trimestre, un cop s’ha garantit que hi ha
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una coneixenca reciproca entre aquests infants
1 la resta de mestres.

QQuant als materials, vam preveure la neces
sitat d’organitzar el material fungible d’una
manera atractiva abans de sortir amb el grup i
de tenir-ne cura en la recollida. Vam observar
que si ¢l material estava barrejat indiscrimina-
dament en un caixo, aloun infant 'abocava tot
per terra i perdia part del seu atractu, 1 les
mestres no |1[ )(iit'ﬂ dum;m:n' un tracte acurat ja

quc en la realitat no se li Llltll‘l:'i\:i_

Natura i societat

En darrer lloc, és important fer ressaltar un
dels aspectes més caracteristics de 'activitat a
"aire lliure, la descoberta del medi natural i
social. Considerem primordial transmetre ¢l
respecte per la natura que ens envolta 1 aixo
nomes s'aconsegueix oferint un bon model 1
verbalitzant-ho quan la situaci6 s’hi presti o ho
requereixi. I'observacid de la natura es fa de
manera natural quan ens trobem amb diverses
situacions atmosferiques 1 a mesura que trans
corren les estacions de any. La pluja, el vent,
¢l fred, el sol, 1a caiguda de les fulles, els brots
a la primavera, son apreciacions que els fem
arribar verbalment 1 poden servir d'incentiu
per organitzar activitats diverses: recollir fulles
per fer després un mural o un joc psicomotor,
jugar amb cintes amb el vent, etc.

Cap al bon temps, sobretot en els dos grups
d’infants mc¢s grans, de dos a tres anys, aques
ta descoberta pot concretar-se en activitats
més especifiques. Per exemple, es pot propo-

sar de fer una plantada, cadascu en el seu rest,

on I'infant tingui cura del reg 1 pugui observar

el creixement i, al final del curs, endur-se la
planta a casa. El bon temps també propicia els
jocs amb aigua, per als quals disposem d’uns
arcs per on surten un munt de rajolinets, per
sota dels quals els infants poden passar o reco-
llir 'aigua en diferents tipus de contenidors.
Diferents mides de recipients, ampolles asper-
sores, potets 1 safates de diferents mides, ens
serveixen per engrescar els infants, on un dia
es pot afegir pintura diluida a 'aigua, o sabo, o
terra per fer fang, etc. No voldriem acabar I'ar

ticle sense parlar-vos del nostre conill, una bes-

tiola que una familia fa dos cursos ens va dur

en una gabia. No cal dir-vos el gran atractiu
que representa per a tots ¢ls infants: per als

més grans, per correr al seu darrere; per als

mes petits per observar aquestes curses. bls
m¢és grans saben que fa, on dorm, que menja,
com han de ﬂt'l(.‘ii”' la g;*lln‘.l. CtcC.

Pel que fa al medi social, procurem donar
nom a tots aquells aspectes que ens apropen
al nostre entorn: ¢l carrer per on passen els
veins 1 diferents mitjans de transport que
veiem des de la reixa, els avions que creuen el
cel, les campanes de Pesglésia, ¢l timbre d’es-
barjo de I'escola veina, els nens 1 les nenes que
juguen al poliesportiu, o la gent gran que juga
a la petanca, etc.

Possiblement, encara en podriem treure més
partit, pero estem convengudes que la reflexio
i ¢l consens del claustre ¢s la millor eina que
tenim per establir els minims que garantiran

que ¢l jardi de Pescola sigui un espai educatiu,
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Qui de nosaltres no
ha estat seduit, en al-
guna ocasio, pel som-
riure d’un infant o an-
goixat pel seu plor?
Tots, és clar. De fet,

El preu de la INnNnocencia

La denuncia, entre nosaltres, encara s una
practica poc habitual. A vegades és la por, la que
frena; d'altres, la impossibilitat de comparar, o
no saber on acudir. Pero no passa aixo amb les
autores. Exposen, a partir de la seva experiéncia
professional individual i col-lectiva la cadena de
contradiccions que comporta la manca de condi-
cions en qué encara avui apareix I'educacio dels
meés petits al nostre pais.

Joana Miralles i Montserrat Pujol

nes llars d’infants,
sind també per inten-
tar extirpar el veri que
hem estat ingerint,
nens i mestres, men-
tre hi hem conviscut 1
treballat. La diferén-

sembla impossible, gai-
rebé irreal, creure que
algt és capag de romandre insensible davant
de la mirada innocent i grautita d’un petit o
avantposar altres interessos a la seva seguretat
i el seu benestar. La realitat, pero, sovint supe-
ra la ficcio i, dissortadament, hi ha persones
que en-caixen perfectament amb aquest darrer
perfil. EI més trist i lamentable s’esdevé quan
aquests subjectes es defineixen com a professio-
nale de l'enienyament 1, per tant, son els respon-
sables dels nostres infants al llarg de moltes i
moltes hores.

I és en aquest sentit que hem decidit
escriure aquestes linies, no solament per fer
publica lexisténcia d’aquestes figures en algu-

cia, en qualsevol cas,
entre la posicio dels infants i la dels adults és
immensa. Els mestres podem deslliurar-nos-
en, en adonar-nos que som a punt de perdre
la nostra dignitat (cosa que sempre hauria
d’estar per damunt de tenir feina). Els infants,
tanmateix, dificilment poden fer res... Les
mestres de la llar d’infants on treballem com-
partim, en aquest sentit, un passat amarat
d’experiéncies tortuoses i desagradables, algu-
nes de les quals intentarem descriure tot
seguit.
Totes nosaltres des de molt joves hem tre-
ballat en diferents guarderies privades (algunes
encara en actiu), situades en les zones privile-

giades de Barcelona, on s’emmagatzemava un
elevat nombre de nens i nenes, enxubats en
un espai molt reduit i atapeit de taules i cadi-
res on els infants romanien practicament tot
el dia. Com podiem exercitar la psicomotrici-
tat d’aquests infants si els espais no perme-
tien moure’s?

Ara, per sort, treballem en una altra [lar, on
la ratio d’infants per grup no depassa el que
dicatamina el Departament d’Ensenyament de
la Generalitat de Catalunya. Tot 1 aixi, a tots
ens complauria més que la quantitat de nens i
nenes fos menor, pero els pressupostos de la
llar no ens ho permeten, ja que, en aquests
moments, no rebem cap tipus de subvencio
per part de cap estament. Aixi, doncs, els
grups es planifiquen el mes de juliol, tot con-
siderant les edats i respectant els grups esta-
blerts I'any anterior. A m¢s, els grups es man-
tenen tancats durant tot el curs i no pot incor-
porar-s’hi cap infant si no es produeix una
baixa.




Activitats i equipament

Pero tornem al passat. Amb els més petits, la
nostra tasca es reduia a canviar els bolquers,
donar el menjar i tenir-los ben empolainats per
lliurar-los, aparentment sans 1 estalvis, als scus
familiars i les persones que en tenen cura.
Podriem dir que era prioritari donar una bona
imatge, més que amoinar-se per la qualitat dels
espais, les joguines o el desenvolupament d’a-
quests infants. Com podien aprendre a escol-
tar si ningu no els parlava?

Pel que fa als més grans, i per demostrar als
pares el treball dut a terme i 'adquisicio dels
aprenentatges dels seus fills, elaboraven tot un
feix de fitxes, sense cap tipus de motivacio, on
I'experimentacio i el descobriment eren im-
pensables. s més, en moltes ocasions, acon-
seguir la perfeccio en la realitzacio de les fitxes
estava per damunt de 'autonomia personal de
cada infant (abans que un nen poguds engan-
xar un gomet fora del lloc indicat, es retirava
el full, per tal d’evitar-ho). Com podien valo-
rar la musica, per exemple, si mai no s’asseien
a escoltar-ne?

Indubtablement, tots sabem que treballar
sense recursos dificulta la nostra tasca com a
educadors. En els nostres casos concrets, les

joguines que hi havia eren poques i de péssi-
ma qualitat (generalment totes de plastic) i
s‘amuntegaven en prestatgeries altissimes
d’accés dificil per als infants. Ein cap moment
del curs, mai no ¢s renovaven i si alguna es
feia malbé¢, cosa molt freqiient en infants d’a-
questes edats, servia per cobrir espais buits.
Aix0 sense fer referencia als racons de joc,
impossibles de dur a terme tant per la manca
de material com d’espai. Aixo si, com que les
mestres ens estimavem i ens estimem la nos-
tra feina i, per tant, els infants, que mai no
haurien de ser els receptors de la tirania de
certs adults, constantment desenvolupavem
estratégies per alleugerir 1 compensar algunes
d’aquestes mancances. HEs per aixo que,
sovint, les mestres mateixes financavem
alguns dels materials imprescindibles {com
ara globus) per poder preparar Pactivitat del
dia segiient.

Per contra, avui som en una llar amb
instal'lacions adequades per als infants de 0 a
3 anys; amb sales amplies 1 assolellades, amb
sortides directes a un gran pat acollidor i pro-
vist de joguines diverses i d’un equipament
especialitzat. Aqui, els nens i les nenes no sola-
ment poden jugar i gaudir-ne a senallades, sind
que també poden compartir-ho amb les fami-

lies. Les estances disposen d’una zona d’aigties
per a la higiene personal dels infants i estan
dividides en espais de joc adequats a cada
moment evolutiy; tots ¢ls espais, preconcebuts
per afavorir la descoberta i lexperimentacia,
perque ¢s aixi com aprenen els infants, jugant,
descobrint i experimentant per ells mateixos i
amb I'ajut de la mestra, que adapta permanent-
ment aquests espais 1 materials a les seves
necessitats.

Lalimentacio

Retornem, un cop més, al passat i tractem un
altre aspecte d’allo més delicat: "alimentacio.
El menjar era forga escas 1 molt poc variat i,
per consegiient, poc equilibrada. A més, els
menus no eren revisats per cap especialista,
sind que s’elaboraven segons dictaven les
necessitats 1 preferéncies de la butxaca de la
Direccio. Afegirem, pero, que les mestres 1 el
personal de cuina, especialment sensibilitzats,
manteniem una lluita, de vegades ferotge, per
ral d’evitar en la mesura del possible aquestes
negligéncies, que en alguns casos arribava fins
a donar menjar caducat. Com podien enten-
dre les families els descensos de pes dels seus
fills que causava I'alimentacio insuficient?
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[’estona del menjar tampoc no era un
moment plaent ni tranquil del dia. D’entrada,
els infants es massificaven, barrejats per edats,
en un menjador petit, atés per poques educa-
dores, sense personal de reforc, on les mestres
haviem de sincronitzar les funcions d’atendre
el menjador, obrir la porta i agafar el telefon.
Fs a dir, érem cambreres, recepcionistes |
secretaries alhora. On quedava la prioritat de
relacionar-se cada infant directament amb 1’a-
dult que el coneixia i I'estimava?

Respirem altre cop. A la nostra llar, procu-
rem que 'estona del menjar esdevingui el més
agradable i relaxant possible. Cada grup dina a
la seva estanga, o al pati quan fa bo. El m¢ ybi-

liari s’ajusta a les proporcions fisiques dels

nens de cada edat. Els menus son controlats

per un dietista 1 es preparen a la cuina de I'es-
cola. Cada grup menja amb la seva mestra de
referéncia i amb el suport d’una persona de
refor¢c. Respectem el ritme de tothom, oferim
Popcid de triar entre diferents peces de fruita
o els sabors dels iogurts, sempre sota 'ull atent
de la mestra i procurant que hi hagi diversitat.
Els infants participen activament d’aquest
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moment, ja que tenen assignades diverses tas-
ques com anar a buscar a la cuina el carreto
del menjar, repartir les culleres 1 els pitets o
posar-se aigua al got. Tot aixo, ben amanit amb
una bona musica de fons. Qui de nosaltres
menjaria en un restaurant brut, sorollos, de
taules 1 cadires incomodes i amb un servei
antipatic?

Higiene

Un altre punt, no menys escandalos, era el rela-
tiu a la higiene diaria del centre, ja que nor-
malment no hi havia prou productes de neteja
i el personal responsable d’aquesta funcié era
contractat per menys hores de les realment
necessaries (una manera molt recursiva de
motivar els treballadors) 1, en alguns centres,
¢rem les mestres mateixes, qui netejavem les
classes. De quina altra maner podiem evitar
que sc’ls ennegrissin els genolls, als lactants,
quan gatejavenr

Pero Pesperit voluntarios, disposat i generos
de les mestres encara podia dilatar-se molt més
i arribar a quotes insospitades. Moltes de
nosaltres, sense contracte i cobrant salaris molt
per sota del que estableixen els convenis per a
les llars privades, estalviavem energies per

romandre alguns vespres a les escoles, gratui-
tament, €s clar, i emblanquinar les parets que
més ho demanaven.

Sortosament, ara disposem de prou recur-
sos per protegir cls espais dels lactants i dels
caminants, espais on nomcés es pot accedir
amb petics. A tots els grups, cada infant té la
seva tovallola, el seu got i els seus llencols i
emprem guants de plastic i esponges d’un sol
s en els canvis de bolquers. Desinfectem els
xumets diariament i, les joguines, de manera
periodica. A quants de nosaltres no ens sem-
blaria una ximpleria, per exemple, que en un
hotel, on conflueixen persones molt diverses,
ens fessin dormir amb els llencols d’algu
altre?

Formacio i informacié

I el més bo i millor: per alguna estranya raé,
mai no s’afavoria des de la Direccio ni la for-
macio continuada 1 permanent dels mestres ni
la comunicaci6 entre els treballadors.

Ara, pero, les mestres ens reunim un cop a
la setmana per organitzar activitats educatives,
compartir criteris i mantenir una linia pedago-
gica coherent en totes les nostres actuacions.
A més comptem amb Passessorament d’un

expert en I'educacio dels infants de 0 a 3 anys
i celebrem reunions i trobades amb les fami-
lies, amb la intencié que també incorporin les
seves actuacions en aquest compromis educa-
tiu que, en definitiva, afecta tots els qui en for-
mem part.

I ben segur que hi ha molts altres aspectes
que no hem comentat, per bé que hem inten-
tat reflectir aquells que ens han deixat una sin-
gular empremta. I ben cert que en moltes oca-
sions vam plantejar-nos si pagava la pena
seguir amb la nostra professio, pero sempre
vam trobar-nos amb un somriure innocent, un
peto, una abracada o el «t’estimo» d’un infant
que palliaven els sentiments de frustracio,
enuig i colera. Per fortuna per a nosaltres, aixo
¢s el passat i ara som en un lloc molt diferent i
ens demanem que podem fer-hi. Algunes per
por de perdre la feina, o potser perque érem
massa joves, no vam saber reaccionar a temps.
Altres, que si que vam tenir el coratge de
denunciar aquests fets, vam trobar-nos amb
una Inspeccio desinteressada, o que li resulta-
va dificil emprendre alguna accié que posés fi
a tanta ignominia. [ €s aleshores quan ens opri-
meix de bell nou el mateix interrogant: a qui
correspon emparar la integritat dels nostres
petits? L
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Area d Educaci

Els homes com | Fer plastica, un procés

a educadors | infan-ci-a | de dialeg i situacions
Jytte Juul Jensen ‘ plastica E. Bosch, M. Nicolas,

C. Cols, L. Vallve, G. Vila,

Temes d'Infancia, nim. 32 s S. Sans

80 pag. PVP: 990 ptes.
Temes d'Infancia, nim. 33

NOVETAT 80 pag. PVP: 1125
NOVETAT

La Comissio Europea i els quinze paisos de la Unio s'han mos- Fer plastica, un procés de dialegs i situacions, recull cinc
trat a favor d'actuar en I'ambit dels papers atribuits als homes maneres d'entendre i enfocar I'educacio plastica a I'escola
i les dones, i de donar suport i fomentar el paper dels homes bressol, el parvulari i els tallers extraescolars.
com a educadors.

Es un llibre practic que recull experiéncies. Cada experiencia,
En aquest context, el llibre tracta tres questions fonamentals: i totes juntes, ens permeten apropar-nos a la complexitat del
per qué és important contractar més homes als serveis d'e- tema i, alhora, ens suggereixen possibles maneres de trac-
ducacié infantil, quines condicions son necessaries per acon- tar-lo.

seguir-ho i com podem aconseguir-les.

Associacié de Mestres Rosa Sensat
Av. de les Drassanes, 3, 08001 Barcelona, tel.: 934 817 373, fax: 933 017 550

rsensat@pangea.org - http:/www.pangea.org/rsensat
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Babar

Publicat I'any 1931 a Franca. El
seu autor es deia Jean de Brunhoff,
En aquella ¢época, el corrent més
en voga establia que calia presen-
tar els animals als infants tal com
son en realitat. Babar, si bé és veri-
tat que comenga a fer els primers
passos per la selva com tots ¢ls ele-
fants, ben aviat canvia d’habitat i
es trasllada a viure a la gran ciutat
1, quan retorna a la selva com a rei,
ho fa convengut que cal incitar els
seus germans d’espécie a adoptar
la forma de vida petitburgesa.
Alguna cosa de molt especial devia
passar per les pagines dels nom-
brosos llibres de Babar, que justifi-
qui P'éxit que no ha parat

de tenir aquest elefant entre el
public lector. El mérit potser es
deu a les excellents il-lustracions
de Brunhoff? Alguns d’aquests
lectors, que ja s’han fet grans,
veuen amb molt de goig com els
seus fills i néts han adoptat amb
gran tendresa el Babar de la seva
infancia. Que més es pot demanar
a un heroi de paper? =

Alguns llibres

BruNHOFE, Jean de: La infanda de Babar,
Barcelona: Aliorna, 1988.
Historia de Babar el elefantits, Madrid:
Alfaguara, 1995,
Ef viae de Babar, Madrid: Alfaguara, 1995.
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Rosa Caramelo

Aquest és el nom d’una elefanteta
creada per Adela Turin. ['autora és
escriptora 1 investigadora 1 membre

de I’Associacio francesea D Coté des
Filles, i recentment ha fet la recerca
Qtiins models per a les nenes? Una inves-
tigacio sobre els libres il lustrats. Els li-
bres d’Adela Turin es caracteritzen
pel seu caracter volgudament no
sexista o, si voleu, feminista. l.es
histories presenten personatges
allunyats dels topics herois de paper
de la literatura més edulcorada
imperant sobretot als anys setanta.
De la nombrosa produccié d’Adela
Turin, de qualitat desigual, parlem
ara del llibre que protagonitza Iele-

fanteta Rosa Caramelo, un dels més
tendres, arrodonits i entranyables.
[La primera edici6 castellana d’a-
quest llibre ¢és de I'any 1976 1, per
aquelles dates, molts nens i, sobre-
tot, moltes nenes, van passar llar-
gues 1 bones estones dins les seves
pagines. Aquestes nenes s’han fet
unes donetes 1 algunes afirmen que
no oblidaran mai el plaer que sen-
tien d'identificar-se amb una elefan-
teta que va defugir el desti femeni-
nament rosat i de coto fluix que els
seus pares li havien preparat. u

TurinN, Adela: Rosa Caramels, Barcelona:

Lumen, 1976.

Elmer

Es I'elefant més jove de tots els que
presentem avui, 1, per cert, va néi-
xer ara fa trenta anys a Anglaterra
gracies a la imaginacio i els pinzells
de David Mackee. Hi ha diverses
histories on el protagonista ¢s
aquest elefant de tots colors. La
millor de totes ¢€s, pero la primera,
Elmer, que va ser editada en castella
I’any 1990. Dins les pagines d’a-
quest llibre, hi trobem un elefant
que pateix una situacio molt sem-
blant a la tantes criatures: Elmer ¢s
diferent, té un aspecte bigarrat i
acolorit que convida tothom a riu-
re-se’n; pero a ell aixo no li fa gota
de gracia; es mor de ganes de ser
com tothom i no deixa de pregun-
tar-se si és que realment fa gracia,

» 0 potser €s que se’n riuen?
¢ Aquest llibre, 1 no pas cap dels

altres que 'han precedit, és
= una bona eina per fer que els
menuts trobin, per fil, un heroi
. de paper amb qui idendficar-
s¢ | compartir la in-com-
prensio a la qual, sovint,
els grans els sotmetem
amb el nostre tracte gro-
ller i poc sensible. =

MacCKEE; David: [lwer,
Madrid: Altea, 1990,
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'activitat dels infants al parvulari

Lluny de la idea de parvulari tradicional, les
autores plantegen les activitats dels infants de
tres a sis anys en un marc de relacio, llibertat i
felicitat a partir d'una organitzacio de l'espai i
del temps propia de cada infant i coma al grup.
Es tenen en compte els petits detalls que gene-
ren un clima en el qual I'infant juga, canta,
dibuixa, recorda i imagina. En definitiva, apren
en el sentit més ampli i profund del terme.

Quan etg petit i comences a anar a
l’escola, et fa molta impressiéd.

Perd quan t’hi acostumes i...
t’agrada, llavors estas tan content
d’anar a l’escola, gue jugues, cantes,
dibuixes i comences a aprendre coses...

Les mestres et cuiden, llavors ets
felig tot el dia.

Max C., 8 anys.

Segurament cap de nosaltres no podria resu-
mir amb més bellesa i senzillesa, emotivitat i
encert l'activitat dels infants del parvulari de
escola.

En Max, a través dels seus records i per mitja
del seu text lliure, fa un recorregut sobre la

Teresa Canals, Olga Gil, Josepa Gomez
i Eulalia Prat

seva experiéncia d’incorporacio a I'escola amb
Pimpacte de la nova institucid (més gran 1 amb
més nens i nenes que no pas 'escola bressol
d’on provenia). Hi explicita la importancia del
paper dels adults. T aplegant activitats i afecte
compren que son la clau de la seva felicitat.

A T'hora d’organitzar I'activitat al parvulari
haurem de tenir en compte les necessitats
comunes a tots els infants, les quals, ben mirat,
no difereixen fonamentalment de les necessi-
tats que podem tenir els adults. Son les neces-
sitats fisiques, afectives, intel-lectuals, culturals,
étiques, etc. Per aquest motiu estarem treba-
llant en diferents ambits: 'afectiu, el social i ¢l
cognoscitiu, de manera interrelacionada.

Quan ets petit i comences
a anar a l'escola, et fa molta
impressid.

A Tinici de Pescola és important que Vinfant
senti aquell nou ambit com una certa continui-
tat de casa o de 1'escola bressol.
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Domutl M. 5a.

Amb anterioritat al seu accés, hi ha hagut
diversos contactes amb ell mateix i amb la
familia. Els familiars que 'acompanyen entren
a I'escola i poden ser amb ell a la classe, hi
poden portar objectes de casa que els donen
seguretat (I'6s de peluix, la nina). Troben el
nom i fotos seves en diferents llocs (al penja-
dor, a la seva capsa de tresors).

Es en els petits detalls d’organitzacio del
temps, 'espai, 'ambient, que l'infant se sent
reconegut, respectat, perque ja I'esperavem, a
ell, a cadascun d’ells.

No hi ha un dibuix estereotipat en ¢l seu
penjador, no hi ha quelcom sense sentit per a
ell a la seva capsa Hi ha el seu nom i la seva
foto. Aquestes dues representacions de la seva
realitat seran treballades a bastament perque
enclouen un nucli gairebé inesgotable de
potencialitats.

Els passejos i el coneixement dels diversos
ambits de I'escola (les altres classes, el gimnas,
el menjador, la biblioteca, la sala d’audiovi-
suals, etc.) fan que els vagin coneixent i domi-

nant i, 2 poc a poc, es van sentint ciutadans de
ple dret dins de la nova institucio que ¢ls acull.

Perd quan t‘hi acostumes i...
t’agrada, llavors estas tan
content d’anar a l’escola...

A més de la importancia de la institucio acolli-
dora i de la qualitat de la relacié dels membres
de I'escola amb els infants, ara caldria tenir en
compte el valor de la regularitat de les perso-
nes, la regularitat dels esdeveniments, dels
espais 1 dels temps. Les regularitats donen
seguretat i la seguretat personal possibilita i afa-
voreix la desimboltura i la conquesta de I'auto-
nomia (autonomia fisica, intel-lectual i social).

El coneixement del medi fisic i social de I'es-
cola, de 'entorn, dels adults, dels companys i
companyes, permet dominar i estimar aquesta
institucio a la primeria desconeguda 1 aparent-
ment adversa. Es el costum i trobar-s’hi bé allo
que permet estar-hi tranquil 1 content, com en
una segona casa.

...llavors estas tan content
d’anar a l’escola, gque jugues,
cantes, dibuixes i comences a
aprendre coses...

Es a partir del fet d’estar tranquil i satisfet amb
tu mateix que comences a interessar-te pel que
tenvolta, pels altres. 1 vols comunicar-te 1
expressar-te 1 vols aprendre coses que, en defi-
nitiva, és com voler esbrinar el funcionament
del mon que et rodeja.

Hi ha implicita la idea d’un temps propi,
personal, per fer les coses. Hi ha, també, la
confianca en la competéncia dels nens 1 les
nenes donant marge de temps per al seu des-
vetllament i desenvolupament. I, sobretot, hi
ha la confianga en 'autonomia que respecta
les iniciatives i que genera una activitat crea-
tiva.

...Jjugues, cantes, dibuixes i
comences a aprendre coses...
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Hi ha un arrodoniment perfecte en aquesta
afirmacio d’en Max. De les seves paraules, se’n
desprén un ambient de classe tranquil en el
qual es van produint un seguit d’activitats:
jugar, cantar, dibuixar, aprendre coses. Es
desprén, també, la qualitat de relacié necessa-
ria entre els infants, entre els infants i adults, 1
que només aixi és possible crear aquest
ambient dinamic, positiu, d’aveng i, alhora,
ordenat i contingut.

Hi ha una categoritzacio fantastica de les
activitats, posant en un mateix nivell jugar,
cantar, dibuixar i aprendre coses. I veritable-
ment és aixi. En el projecte de P'escola hi ha
un afany d’exalcar el valor del joc en totes les
modalitats; reivindiquem el dret dels infants
a viure la seva infantesa de manera plena.
Destaquem, també, el valor de la potenciacio
dels llenguatges musical 1 plastic com a mit-
jans d’expressio 1 comunicacié. També
remarquem el valor del treball i el desig d’a-
prendre, con¢ixer 1 voler accedir a la cultura
adulta.

Les mestres et cuiden, llavors
ets felig tot el dia

Per acabar, molt saviament, en Max esmenta ¢l
paper de I'adult: les mestres et cuiden. El paper
de I'adult, que intenta establir en tot moment
una relacié de qualitat amb els infants i que es
mou en el doble vessant d'impulsor i receptor,
és cabdal perque coneix 1 esbrina les necessitats
dels petits, acull i encamina, escolta i proposa.

Aquesta cura no se centra anicament en la
qualitat de relacio necessariament positiva i
afable, sin6 també en la creacio d’un ambient,
uns temps, espais i materials que propiciin el
desenvolupament de les capacitats i competen-
cies dels infants, que propiciin també 'obser-
vacio de P'evolucié infant per infant i d’aquest
com a membre del grup amb tot el potencial
fonamental que aquest fet comporta. Fn defi-
nitiva, crear un marc propici per saber expres-
sar, per saber escoltar, contenir-se, experimen-
tar, posar-se d’acord, per saber actuar, fruir,
representar 1 per aprendre,

GUILLEM &,

Els adults i aquest marc que dona llibertat i
contingéncia alhora fan possible la felicitat que
explicita en Max en acabar el seu text.

El joc

Amb anterioritat reivindicavem el dret dels
infants a jugar. Jugant els infants aprenen a
viure, manipulen materials, descobreixen lleis,
descobreixen habilitats propies, es relacionen,
mesuren forces, pacten, fan acords, sedueixen,
imiten, construeixen, elaboren un mon en petit
que poden abastar 1 dominar, amb les disfres-
ses aconsegucixen 'omnipoténcia de transfor-
macio en personatges desitjats.

Hi ha diverses modalitats ludiques 1 mate-
rials que afavoreixen el scu desenvolupament.
Pero, per damunt de tot, els infants necessiten
espais, temps i llibertat per jugar i desenvolu-
par la seva creativitat amb materials oberts i
suggerents (robes, construccions, fireta, etc.) o
bé amb materials que ells mateixos troben i
reinventen transgredint la realitat.




A voltes escolaritzem de manera tan
escolastica el parvulari que diem als infants a
qué han de jugar, amb qui i amb quina perio-
dicitat.

La canco

Des de ben petits, les cantarelles, les cancons
de falda, son un vehicle magnific d’iniciacio al
mon musical.

En aquestes canconetes hi ha una regularitat
que dona pau i confianca. Moltes vegades hi
ha un contacte corporal, una caricia, una pes-
sigolla, un suau pessic.

Cantem pel gust de cantar junts, d’estar
junts, de comencar alhora, d’acabar alhora.
Busquem cangons relacionades amb coses que
estudiem, dels animals, les plantes, les diverses
estacions de 'any.

Tamb¢ cantem per retornar a la calma, per
assolir el silenci, per endrecar la classe.

Inventem cangons.

Fem audicions de concerts de nosaltres

mateixos, de concerts d’altres nois i noies del
col-legi, fem audicions de musics que, a voltes,
tenim la sort que vinguin a I'escola, fem també
audicions de concerts de musica enregistrada
en cassets o discos.

El dibuix

El dibuix, com també la pintura, son teécniques
eminentment expressives per als infants. A
mesura que es fan grans i adquireixen altres
destreses com la lectura i I'escriptura, el dibuix
perd una mica aquest valor de comunicacio tan
directa, la frescor i 'agosarament tan pales de
les criatures més petites.

El dibuix i la pintura poden ser elaborats a
partir de 'empenta personal i lliure o bé poden
estar supeditats a la necessitat de ser suport
d’una historia, d’un conte, d’una representa-
ci6. Poden completar una fotografia o ser fruit
d’un dictat dirigit per la mestra. Poden, també,
set fruit de la copia del natural.

En definitiva, tot plegat so6n recursos per

desenvolupar les capacitats expressives de les
criatures.

La conversa: una activitat quotidiana

Podriem explicar diverses activitats del parvu-
lari de PPescola. Perd ens sembla que la conver-
sa de cada mati esdevé una de les activitats més
emblematiques 1 es converteix en un nucli
aglutinador i generador d’altres activitats que
aniran desenvolupant-se al llarg del dia, de la
setmana.

Aquestes activitats poden comprendre les
diferents arees curriculars plantejades al par-
vulari (el propi jo, Pentorn, els llenguatges),
com també els diferents tipus de continguts
(conceptuals, procedimentals 1 actitudinals).

La conversa ¢s una activitat quotidiana que
s’inicia a primera hora del mati a tots els grups
de parvulari. A fi de desenvolupar-la ens
asseiem en rotllana, perque considerem que les
actituds corporals son importants. La rotllana
simbolitza un espai que podem omplir entre
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tots. Les criatures expliquen les seves coses,
els companys i companyes hi intervenen, la
mestra també.

Els temes que es tracten son molt diversos:
el tema del menjar (els esmorzars, per exem-
ple); la roba que porten (pot ser heretada de
germans més graas), els colors, les textures,
de quan fa fred, de quan fa calor; els plau
esmentar quan son els seus aniversaris, els
quals s6n celebrats amb tot el grup amb
cerimonia; el tema dels germans i germanes,
de pares i mares, d’altres familiars, és gairebé
sempre present a la conversa, els projectes
comuns, o fins i tot les discrepancies, les dife-
rents organitzacions per fer alguna cosa; els
animals, la mort, les malalties, els programes
de la televisio.

En definitiva, I'estona de la conversa és un
espai obert per patlar de qualsevol tema.

Una altra finalitat de la conversa és posar
en comu treballs individuals o fets en petit
grup. Aquests treballs poden ser petits contes

que els infants han inventat i, posteriorment,
han illustrat i que en aquest espai expliquen a
la resta de la classe. Una vegada han estat
explicats, els companys poden fer-ne comen-
taris. A voltes en aquesta estona també s’ex-
pliquen descobertes, experiments i jocs que
un grup d'infants ha fet i vol comunicar als
altres.

Les noticies que expliquen les criatures
poden ser transcrites per la mestra i, en aca-
bat, aquest text pot ser copiat, pot ser il-lus-
trat. Aquestos textos orals son I'inici del pos-
terior text lliure escrit. Aquest material d’ex-
pressio oral és aprofitat, també, per fer el
treball estructurat de la descoberta del funcio-
nament de la lectura i de Pescriptura.

Els estudis

L'estona de la conversa ¢s també un marc ido-
ni per poder estudiar diversos temes a partir
de les aportacions que fa la mainada (plantes,

animals, objectes diversos...). Aquests son
materials del seu entorn proper, la qual cosa fa
que els siguin interessants. Les criatures
expressen els coneixements que tenen d'allo
que s’estudia, hi ha una deteccié dels coneixe-
ments previs 1 una posterior sistematitzacio de
tota aquesta pluja d’idees 1 aportacions.
Posteriorment, hi ha una ampliacié de conei-
xements per mitja d’una explicacio i de la
manipulacio de diversos materials d’observa-
cio directa i d’observacio indirecta.

En consequéncia, les aportacions dels
infants poden ser puntuals i efimeres o bé
poden desencadenar un projecte d’estudi, el
qual ens ocupara diverses sessions. Ambdues
modalitats son valides i hi han de poder tenir
cabuda.

A voltes, les aportacions dels infants ens
porten a parlar de tematiques que ultrapassen
les programacions que podriem predir i, fins i
tot, ens porten a parlar de conceptes que, si
no fos per la vivesa, Pinterés 1 la riquesa del
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material aportat, podriem qualificar de molt
dificils,

Aquesta confluéncia de les diverses aporta-
cions, de tant potencial de vida, fa que hi hagi
un intercanvi viu d’actituds i valors i també
de coneixements sense haver d’estar supedi-
tats als designis de materials i recursos didac-
tics (fitxes, per exemple) encarcarats i allun-
yats dels veritables interessos de les criatures.

En definitiva, com ja avan¢avem anterior-
ment, moltes de les activitats del parvulari es
plantegen a partir d’aportacions vives, amb I'a-
jut de 'observacio directa 1 indirecta.

s treballa amb fotografies sempre que €s
possible. No es donen models estercotipats de
dibuixos als infants per ser copiats o omplerts.
Tampoc hi ha dibuixos estereotipats d’orna-
mentacio de les classes o 'escola. Les classes, 1
Iescola, estan ornamentades amb els dibuixos 1
els treballs de la mainada i a una algada correcta
que en possibiliti la visio correcta, que puguin
ser tocats, que puguin ser respectats.

Conclusio

Tenim uns objectius de treball clars i definits,
i intentem aconseguir-los sempre que cs
pugui a partir de les aportacions de la vida
quotidiana dels infants. Creiem que és bo per
a ells i per a nosaltres. Creiem, també, que és
possible.

Amb la nostra organitzaci6 desitgem oferir
espais i temps dins del parvulari perque els nens
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i les nenes se sentin acollits i estimats, sapiguen
viure amb els altres, perqué mantinguin la curio-
sitat natural per la vida i I'afany d’aprendre i de
saber, per desenvolupar les seves capacitats i
esdevenir infants conversadors, lectors i escrip-
tors, infants cientifics, infants artistes, infants
poetes, infants amb criteri. -
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Els gue tenen gat a casa el porten
al laller, lobserven i ef dibuixen.
Eis gassos de Bonnard, Pouce,
Black, Vachol, d'alguna manera

| tarsbé bi sin presents,

Giorgio Morandi ens acongpanya en la
descoberta de la subtilesa, la finesa i
Tequilibri de les tonalitats dels objectes
quotidians. Fils més petits, abans de fer la
seva amipolla, amb els nlls tancats fan
likscar fes mans per pervebre la forma.
Després en captaran ¢l color.




Si Van Gogh o Cézanne, o Bon-
nard haguéssin viscuta a Sant Just,
qué haurien pintat?

Al Carrau Blau presentem ['o-
bra i la vida de diferents artistes
que ens poden ajudar.

Ajudar, com?

Juguem a sortir al carrer i a
mirar ¢l mon de la mateixa mane-
ra que aquests artistes potser se’ls
haurien mirat. No ens proposem
copiar estils, o Gnicament crear
estratégies per conéixer dades
sobre pintors; volem saber fins a
quin punt els infants poden veure
les teles dels pintors per trobar-hi
Pempremta de la mirada que les ha
creat. Volem portar els infants a la
recerca de I'actitud (en parlavem
en el darrer nimero d'INFANCIA)
que els artistes tenien davant del
mon. Es convida els infants a fer
com Cézanne:

a caminar pels turons de la Penya
del moro de Sant Just, amb els
estris de pintura, I'oli i la tela
darrere 'esquena a la recerca
del motiu

pensar amb les mans

Soledat Sans i David Altimir

a mirar amb ulls de pintor, que vol
dir saber mirar allo que vols pin-
tar: la forma, la llum, la foscor

a callar, perque cal silenci per
estar atent a tot allo que vius

a sentir i emocionar-se davant del
que es veu

a escollir per relacionar ¢l que es
veu i el que se sent per fer-ne
la propia interpretacio

a donar forma i pintar cl que cll
veia i sentia; a pintar amb olis
la llum, la geometria dels
tronces, els perfils dels horit-
zons, i realitzar quadres 1 qua-
dres com si anés retallant les
peces d’un puzzle que I'ajuda-
ria a entendre el mon.

Fls infants, els ulls de Cézanne, de

Bonnard, de Matisse, i els mate-

rials que es proposen al taller (oli

sobre tela, pintura plastica i ceres
sobre cartrd, ciment sobre fusta,
etc.): tres ingredients sempre
iguals, sempre diferents, per des-
cobrir i construir les actituds que
ens ajuden a veurc i en-tendre el
mon i la seva complexitat. <




infant i societat

Familia

Avui assistim, d’una
banda, al declivi de la
familia nuclear de tall
patriarcal que va cristal-
litzar cap al segle xix;
de Paltra, a 'emergencia
de diferents unitats de
convivéncia, algunes de
les quals enclouen la
funcié de pujar els in-
fants.

Aquests canvis pro-
dueixen problematiques
inédites:  proliferacio
d’habitatges uniperso-
nals, parelles d’adults
homosexuals o hetero-

Els anys 1997 | 1998 la xia1 (Xarxa d'Inici-
atives d'Atencio a la Infancia) ha impulsat
un seminari sobre un tema suggerent: |'arti-
culacio de l'aspecte social i I'educatiu en
I'atencio a la infancia. Com a resultat del
seu treball s'ha elaborat un document de
sintesi, el contingut del qual s’agrupa en
tres apartats: aproximacio a la noci6 edu-
cativa, conceptualitzacio de les realitats
emergents (postmodernitat, familia, noves
tecnologies, politiques socials) i articulacio
en xarxa com a alternativa per al futur. De
tot aquest treball reproduim ['apartat on
s'analitzen els canvis més importants que,
des del punt de vista de les autores, afec-
ten la institucié de la familia i com a con-
sequéncia el paper de I'escola, el concepte
d'educacio i el d'infancia.

sexuals; pares biologics/adoptius/d’acollida temporal/etc., unitats
monoparentals (pares separats, pares assistits per les noves tecnologies
reproductives, mares solteres, ctc.), families reconstituides amb infants
procedents d’unions anteriors, ete. Aquesta enumeracio no pretén donar
compte d’una manera exhaustiva de la varietat possible, pero si assen-
yalar la diversitat socialment admesa i en expansié constant.

noves configuracions

Anna Aromi, Mercedes Delgado, Montserrat Jubete i Violeta Nunez

D’altra banda, per part dels actors socials no hi ha un refas del siste-
ma sino uns esforgos desesperats i intents per ser-ne reconeguts. La
generacio del 68, per exemple, renegava de la institucié familiar, que
considerava anacronica. Avui es busca de modernitzar-la, reparar-la,
reescriure-la. Els actors socials reclamen ser reconeguts com a familia,
no com una altra instituci6 disruptiva, transformadora, nova. Més aviat
hi ha un reflux del familiarisme: tots ¢s proclamen familia i busquen de
ser integrats, digerits, a 'interior mateix del sistema.

Fin termes generals, podriem assenyalar que la nostra actualitat es
caracteritza per la coexisténcia de diferents models familiars, els quals
es construeixen a partir de la fragmentacio dels imaginaris socials del
preindustrialisme i industrialisme. S’ha produit una reduccié drasti-
ca de les funcions economiques de la institucid familiar, ja que avui
la produccid de béns i serveis té joc, majoritariament, en grans
empreses dirigides a mercats cada vegada més amplis 1 competitius
(Flaquer, 1994, 64). Tot i que la petita empresa familiar no ha desa-
paregut completament, en aquest moment historic ocupa una posicio
marginal.

Aixi, la institucié familiar coincideix amb 'espai privat, separada de
la produccio. Les funcions propies de les noves formes familiars
modernes son, per a alguns autors, només residuals (vegeu Flaquer, gp.
¢it.), en ¢l sentit que la familia sespecialitza en tot allo que no esta adju-
dicat a cap altra institucio, com proveir de sentit les vides dels seus




membres o oferir un temps d’intimitat, no exempt per cert de plets
d’indole diversa...

\ra bé, aquestes redefinicions provoquen consequeéncies interessants.
Ein primer lloc, el debilitament de la funcio del pare, el lloc del qual,
com a rector de les tasques productives | iniciador dels seus fills en
aquestes, ha quedat gliestionat. També la sortida de les dones de I'espai
doméstic al camp social ampli gliestiona el lloc del pare com a provel
dor del sosteniment per mitja del scu salari.

la privatitzacié de I'espai familiar comporta, a més, una gran variabi-
litat de maneres de plantejar la conviy ¢ncia. Les noves formes respo-
nen a reunions sostingudes en nusos de caricter més emocional, menys
jerarquitzats, més laxes. Debra Goldman, especialista en sociologia fami
liar, ha arribat a afirmar que les families contemporanies es constituci
xen a la manera d’un hebbie, entés com aquella activitat que es mante
més enlla de la seva funcio utilitaria 1 que es preserva nomes pel seu
contingut emocional: font d’estor¢os compensats per satisfaccions de
tipus perse nal.

[ una altra de les consequéncies dels canvis ressenyats €s la caiguda
drastica de les taxes de natalitat. Fn efecte, els fills han deixat de tenir
un valor economic per passar a ocupar un lloc de significacio primor
dialment afectiva per a I'adult.

Aixi. en els casos de les unitats de convivéncia amb infants al carrec

propi, observem una p.n';uln\:l principal: d’una banda, hi ha una certa
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kéles families contemporanies es
constitueixen a la manera d’un hobbie.??

desresponsabilitzacio (o descollocacio) dels adults pel que fa als llocs
d’autoritat que han d’ocupar i, de I'altra, un floriment i una expansio
inaudits de deures puntuals dels adults envers els infants, impensables
fins fa un parell de generacions. Les relacions pares-fills s’inscriuen en
un context d’organitzaci d’acord amb allo que es defineix com les neces-
sitats dels infants.

Certament, el lloc de la infincia no esta deslligat de les noves formes
d’estructura familiar, en les quals les relacions s'instauren i se sostenen
en nusos més flexibles, en eixos horitzontals en lloc dels piramidals.
Questions que tenen a veure amb la conquesta recent, per part de les
dones, de Pespai social ampli. Prefigura aixo un futur possible de la
infancia, ates el lligam historic dels infants i els itineraris de les dones?

Un altre punt que apareix lligat a aquest tema és la precaritzacio de
les unitats de convivéncia formades per una o diverses dones que tenen
al seu carrec un infant o més, ja que els salaris de les dones sn més
baixos que els que perceben els homes per a tasques semblants. Aixo
produeix 'emergencia de noves formes de pobresa i de vulnerabilitat
social, de les quals la societat no es pot desentendre.

També el context d'organitzacié d’acord amb les anomenades neces-
sitats dels infants fa possible que reflexionem sobre les dificultats que
les politiques socials d’atencio a la infancia plantegen a les institucions
que treballen amb nens en dificultat social. En algunes ocasions es cons-
tata un retorn de les institucions a models d’infancia de Uimaginari

preindustrial, com a manera de poder articular alguna resposta a les
demandes de qué son objecte.

El fet cert és que avui la infancia promou inversions ingents de tipus
divers i a diferents nivells.

Tanmateix, 1 a desgrat de la gran inversio que es fa, els adults en gene-
ral, i els pares en particular, hi sén menys presents. Es com si el pas a
models de convivencia menys autoritaris hagués comportat també una
rentncia a 'exercici de Pautoritat.

La generacio nascuda al voltant de les deécades dels cinquanta i sei-
xanta planteja una dificultar per ocupar el lloc de Pautoritat. Aixo es re-
gistra tant en la insticucié familiar com en les institucions socials de tre-
ball amb la infincia. En alguns casos s’observa un exercici de /isses fai-
re; en d’altres, ¢l recurs a 'autoritarisme. Es com si, a manera de revers
de Pinteres sobre Pinfant i els seus drets, en contraposicié al lloc valo-
ritzat del nen com a bé escis, es consolidés una irremeiable distancia i
un «desinteres» social que alimenta una veritable desproteccio de la
infancia.

El lloc de I'infant, avui, semblaria estar articulat, en termes generals,
al voltant de la concepci6 de la importancia d’ocupar els temps d'infan-
cia, paradoxalment, des d’una certa desresponsabilitzacio del nen sobre
el seu estatus i de I'adult pel que fa al scu lloc d’autoritat. Aixo produeix
un efecte de desculturalitzacio de les generacions joves.

Afirmem que, més que parlar de la desaparicio de la infancia, hem de




ékmés que parlar de la desaparicio
ifancia, hem de parlar
a desaparicio de la concepcio moderna
a infancia.”?

parlar de la desaparicio de la concepcio moderna de la infancia. Ens
hem d’endinsar, sense llastos nostalgics, en la concepcié que podriem
anomenar de la infancia postmoderna.

[La qlestio semblaria ser com articular els infants amb la cultura a
través de I'alfabet i com potenciar relacions multples amb objectes d'in-
terés canviants i puntuals. Com construir amb aixo una oferta nova,

gairebé podriem dir una nova definicio de Uinfant 1 el seu mon.
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infant i salut

El belluguet esvalotat

Alguns infants tenen un comportament en el qual
destaca, com a simptomes més caracteristics, una
gran dificultat d'atencié i hiperactivitat. Per a
aquests infants, resulta importantissima, essen-
cial, I'accio coordinada entre la familia, el mestre i
el pediatre per recuperar-los i integrar-los al ritme

Ramon Martinez Callén

Aquest titol no és
pas, com es podria
pensar, el d'un con-
te per a infants,

escarransit. Al metge,
ja li havien dut, pero
deia que no li trobava

pau als pares afeixugats, mal que fos transito-
riament.
Malgrat tot, la criatura creixia, si fa no fa

ingenu i divertit; és
el de la historia
d’un minyonet més aviat simpatic i entremaliat,
que molts ja coneixeu, si no a ell en concret, a
altres que se li assemblen. No ¢és cap vailet d’as-
pecte estrany ni és cap raresa; n’hi ha molts
com ell. Tothom que tracta, poc o molt, amb
canalla, coneix algun noiet aixi, i, qui es dedica
a I'ensenyament, segur que n’ha tingut algun
entre la mainada que ha hagut d’atendre. Es cal-
cula que tres nens de cada cent son aixi.

Des que era molt menut ja es podia endevi-
nar qué esdevindria, perd ningud no podia sos-
pitar perqué era com era, ni de qué li venia,
Era, pero, de naixenga. Ja al bressol, el feia
trontollar de tant com es bellugava i es regira-
va; mentre era ben petit s'anava fent, tot i que
només mantenia la linia, a la moda, neulit i

habitual de I'escola | de casa.

res, que el nen era aixi,
que potser canviaria i
que calia paciéncia.

La inquictud 1 el moviment continu persistia
dia a dia i tot sovint acabava amb una veritable
crisi d’exicitacié 1 ira contra qualsevol persona
o cosa que se li posés al davant. La tensio ner-
viosa i 'angoixa dels pares, prou atabalats, ana-
va en augment; renyar-lo i castigar-lo no hauria
servit per a res; NOMES per enrarir ¢ncara mes
Pambient i anar de mal borras. Fora pitjor el
remei que la malaltia. Quan es calmava i li pas-
sava 'enrabiada, que solia ser aviat, el nen es
podia quedar emmurriat o bé, una estoneta
després, somreia diafanament, amb cara joiosa.
Fins i tot podia esclatar a riurre, com si res no
hagués passat.

Quan estava de bona lluna, el noiet més aviat
era xamos i afalagador i sabia com retornar la

com totes, es feia grandet i va haver d’anar a
escola, perd continuava com sempre: s’asseia
en una cadira, s’al¢ava i se n’anava a un altre
raco o donava voltes a 'entorn de la taula. El
moviment era constant, com si sempre «du-
gués el motor engegaw. Parlava forga bé, pero
apressadament i sovint a crits. Es distreia amb
tanta facilitat que encetava una explicacio i tot
de cop la interrompia i es posava a parlar d’u-
na altra cosa que no feia al cas. Comencgava un
joc 1 deixava la joguina o els companys de joc
per fer qualsevol cosa que li hagués cridat I'a-
tencio, pero ben aviat el nou objecte deixava
d’interessar-lo. De tant en tant, quan alguna
cosa Patreia i li feia gracia, reia i saltava d’ale-
gria. l.a veritat ¢s que en aquests moments, que
afortunadament eren freqiients, el xicot era
francament divertit i simpatic i es feia estimar.

Un paréntesi: el protagonista d’aquesta histo-




ria €s un nol perque €s la persona real a qui faig
referéncia, pero tamb¢ podria haver estat una
noia, perque n’hi ha que pe den tenir els matei-
XOS trastorns, encara que en menor nombre
que els nois. Potser entre les noiles la incon-
tinéncia de la mobilitat no és tan evident com

en els xicots, pero Déu n’hi do. El nen de qui

us parlo no parava quiet en tot ¢l dia. Nomeés
estava tranquil quan dormia i aixo, per sort, ho
feia molt bé, amb gran consol per als pares.
Tot i que el rendiment escolar era més aviat
llastimos, al noi, se’l veia intelligent i, a més a
més, ho era i ho demostrava pel bon sentit de
’lhumor, cosa que no poden fer ¢ls curts de

Ningii no en coneix la causa. Com a sémptoma
wiés caracleréstic destaca la gran ineapacitat
d'atencid, anth una necessitat incessant de
moviment. Fl nen ha de tocar-ho tot, pequé si.

gambals. Els deficits escolars no eren pas per
manca d’intelligéncia sind per les dificultats
d’aprendre, perque no podia concentrar-se i
mantenir atencio. Quan una cosa arribava a
interessar-lo de debo, aprenia molt de pressa,
pero no era facil que fixés I'atencio en res; de
seguida se’n cansava, i aixo feia que, tot 1 ser
tan intel-ligent o més que els seus companys, ¢l
progrés en els coneixements escolars fos més
aviat pobre. Sempre li va caldre un ajut indivi
dual de suport. L.a mestra havia de fer esforcos
de paciencia i dedicacio per tirar-lo endavant, 1
feia tot el que podia i encara més, perque, sem-
bla que no, perod se’l va arribar a estimar: mes
que als altres. I ell tamb¢ s’estimava la mestra
—la senyoreta—, perque la veritar ¢s que ell s’es-
tima tothom, encara que tot sovint ¢ls taci per-
dre cls estreps i els tregui de pollaguera.

A mesura que s’ha anat fent grandet, s’ha
adaptat cada cop més a I'escola i als pares i ger-
mans (que, pobrets, quin calvari!). S’ha tornat
molt parlador i és trempat | rialler, sempre,

W
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pero, que no s'enfurrunyl. Podem dir que s’ha
:u]npl;!l ﬁl]‘&,‘;l bé a 'entrada de 'adolescéncia i
L';l] L‘HPL‘I‘:H' que sera una PL’!’RUH;! com L‘;li, 'J.Plc
per a qualsevol cosa, encara que pot ser que li
perdurin rastres d’impulsivitat 1 hiperquinésia
que poden continuar creant-li problemes, a ell

i els que I'envolten.

La importancia del paper dels pares

St s’ha arribat a aquest resultat prou satistacto-
ri ha estat gracies al fet que "'ambient familiar i
escolar van ser molt curosos en ¢l tractament
dL‘i Prt :I)l('nl:l. |‘:”, L] nen, no hl) \';iP ni ||<| s,lln';'l
mai; val més que no li ho digueu. El primer
que calia era tenir coneixement 1 prou infor-
macio idonia de la situacio. Sioels pares no
haguessin pogut o volgut comprendre que el
nen era un inestable patologic i 'haguessin
tractat com un nen rebec 1 dolent que només
volia fastiguejar 1 irritar la familia, i en comp-
tes d’estar per ell, amb amor i comprensio, li
haguessin exigit ¢l que no podia fer, una con
ducta «modclica», renyant-lo constantment i
retraient-li les mancances, comparant-lo als
germans o als amics, no haurien fet res més
que agreujar el problema i conduir-lo a situa-
cions molt més dificils de corregir.

Una altra reaccio possible dels pares, igual
ment dolenta, hauria estat pensar que no s’hi
podia fer res, perque el cas era tan greu que no
tenia solucio 1, sense mala voluntat, la mateixa
ansietat ¢ls podia portar al rebuig del fill, al qual
haurien angmentat la inseguretat 1 angoixa,

Alguns pares poden pensar que ¢l comporta

ment del nen és per falta d’amor, perque €s

dolent i no se’ls estima i tot el que fa ¢és per

molestar-los 1 fastiguejar-los, 1 poden respondre

amb una actitud tiranica, nefasta per a 'infant,

Pero si Pactitud dels pares és essencial per a
la probable recuperacio de infant, 1a de 'esco
la. 1 encara més la dels mestres, son fonamen
tals. Es important que ¢ls educadors, els mes-
tres 1 tots ¢ls professionals de 'ensenyament
coneguin bé l'existéncia de la sindrome de
manca d’atencié amb hiperactivitat 1 impulsivi
tat, perque la puguin reconcixer, comprendre 1
reconduir-la cap a la maxima adaptacio de I'in-
fant 2 un comportament i una vida normals.

A més a més de Pactitud i el capteniment dels

pares i del suport pedagogic adequat és necessa
ria, 1 gairebé imprescindible, assisténcia del
pcdi.lrrc. que cal que estigul revestit amb un toc
de neuroleg o psiquiatre. Les oportunes orien

tacions psicologiques als pares 1 ¢ls mestres son
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molt necessaries, pero avui dia el metge disposa
de mesures farmacologiques d’una eficacia evi-
dent, les quals necessitent vigilancia i control.
El bon resultat de la medicacio n’ha fet impres-
cindible I'is en el tractament d’aquesta sindro-
me, perd no €s positiu entrar en aquest tema
des d’un punt de vista divulgatiu. El que és
important ¢s que, en 'accio coordinada de la
familia, 'escola i el metge, hi ha moltes possibi-
litats de recuperar per a una vida normal, o gai-
reb¢ normal, els infants afactats d’aquesta sin-
drome relativament freqiient i pertorbadora.

| quina n’és la causa?

Ens queda encara, pero, una pregunta de molta
transcendéncia: quina és la causa d’aquest tras-
torn? Per que el nostre infant, que és intel-ligent
i simpatic ¢s alhora tan dificil? Ara per ara, aixo
encara no ho sap ningi. Els pediatres i especial-
ment els psiquiatres de nens van comengar a
estudiar cientificament aquests temes ara fa un
segle. Aleshores es va deseriure detalladament
un quadre de comportament en el qual destaca
la inestabilitat del nen, el desequilibri de Pafect-
vitat en la qual s’alternen reaccions colériques
amb afany de caricies, malestars dolorosos que
es transformen de sobte en joia i alegria, atacs
d’indisciplina que acaben gairebé sempre amb
penediment i, com a simptoma més caracteris-
tic, la gran incapacitat d’atencio, acompanyada
d’una necessitat incessant de moviment i de
canvis de I'entorn. El nen ha de tocar-ho tot i,
de vegades, fer malbé les coses, perd no per per-
versitat, sind simplement perqué si.

Ara fa uns cinquanta anys es continuaven

fent descripcions minucioses de les sindromes
1 segons els autors se li anaven donant nomen-
clatures diverses. Les més reeixides foren
I'«infant turbulent o «inestables o «hiperqui-
nétics. Perd ningu no s’aventurava a explicar
quina era la causa,

Fa trenta anys va arrelar la teoria que la sin-
drome era causada per petites lesions cerebrals
difuses i més aviat moderades que s’haurien
produit en el moment del part, pero el punt
cert és que en aquests nens no s’hi descobrei-
xen signes neurologics que demostrin que hi
ha lesions cerebrals: ni paralisis ni espastici-
tats, ni retard mental genui. Tampoc no s’ha
pogut demostrar mai res investigant i analit-
zant els cervells dels nens afectats.

En aquests moments no hi ha tampoc cap
estudi que aclareixi la causa d’aquesta sindro-
me. Els cientifics, pero, s’han posat d’acord a
anomenar-la unanimement «indrome de defi-
cit d’atencié amb hiperactivitat» i a considerar
que el trastorn fonamental ¢és la dificultat de
Iatencié que sol anar acompanyada d’hiperac-
tivitat i, de vegades, perd no sempre, d'impulsi-
vitat, i que si no es tracta d’'una manera ade-
quada porta al fracas escolar, no per manca
d’intel-ligéncia sin6 pel trastorn de la conducta.

Per acabar, 1 com a resum, cal insistir en la
necessitat de conéixer que aquesta sindrome
no és cap raresa i que el seu diagnostic es pot
basar (segons Trillo) en Pexisténcia d’almenys
vuit signes dels catorze que enumerem en ¢l
quadre adjunt.

Coneixent ¢l trastorn i conduint-lo amb
paciéncia 1 seny hi ha moltes esperances de
reeixir-hi. L

Simptomes per al diagnostic
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El conte més contat a (GI10f

Roser Ros i Vilanova

Quan li hem demanat a I'Anna que veges d’escriure un dels contes que expli-
ca mes de gust i amb meés fregliéncia quan ha d'acontentar la gana literaria
dels més menuts, vet aqui que no ha dubtat ni un moment: En Pafufet!

Es clar que el que ella ens ha fet arribar és la seva particular versio dels
fets que va protagonitzar aquell marrec petit | caparrut com pocs. Per exem-
ple, I'Anna explica (tant si ho fa de viva veu com si ho fa per escrit) que en
Patufet va passar tot el que va passar en companyia d'una colla de galifar-
deus que, com ell, no devien pas aixecar un pam de terra, ja que ell conside-
rava que feia molt més de bon passar una aventura en grup Mmeés que no pas
tot sol. | no deu pas anar gaire errada, I'Anna, a I'hora d'interpretar els fets
d'aquesta manera.

Comptat i debatut, ella sap prou bé (ja que és una narradora molt experi-
mentada) que si bé hi ha coses que es poden fer a mida dels qui les escol-
ten, n’hi ha d'altres que no poden pas canviar ni poc ni gaire ni gens. | qui-
nes son, aquestes, us preguntareu. Be, vaja, segurament allo que no és pas
canviable per res del mon es que en Patufet (sol 0 en companyia) vagi a parar
a la panxa del bou i que en surti a consequencia del gran pet gue fa el hou
per un fart de menjar.

| aquest deu ser, justament, el primer pet simbolic de qué deuen tenir
coneixement els mes menuts de tots. Fins ara tots els pets eren reals, fisics.
En canvi, aquest pet és diferent, és el producte directe d’'una rondalla i I'ex-
pressem en llenguatge verbal i alhora simbolic, que és el vehicle habitual de
la literatura oral.

Nomes em queda afegir que és una llastima que no pugueu sentir I'Anna
en directe, explicant la seva rondalla amb aquell seu catala d’Olot. Haureu
d'acontentar-vos amb la lectura de la seva versio. =
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per Anna Roca
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En Paufet, el bou i la col
Anna Roca

Era i no era un nen, tan pett, petit, petit... com un
cigronet i es deia Patufet. A en Paufet, li agradava
molt ajudar la seva mare.

—Mare! Mare!, qué vols que faci? i va pre-
guntar a la seva mare.

—Ali, no ho sé, escombra una mica —ella li
va respondre.

I en Patufet, tot d’una, agafa 'escombra i a
escombrar i cantar s’ha dit.

Pero ho va fer tan rapid que, quan la seva
mare s¢ n'adona, en Patufet ja li preguntava:

—Ja estal I que faig ara?

—Treu la pols —contesta la mare de pressa.

En Patufet no es podia estar sense fer res.
“La, la, la-ra-la-la, la-ra-la-ra” anava cantant
cantant mentre treia la pols.

—Ja esta, mare. I ara qué faig?

—Ai, Patufet, vés a jugar -li contesta la
mare que ja no sabia qué fer-li fer.

Uil, a en Patufet no li va agradar gens aquesta
nova feina. A ell, li agradava ajudar la seva mare.

—Ail, I'heu vist: m’envia a jugar! —va mur-
murar enfadat—. Llavors els pares i les mares
es queixen que no els volen ajudar. I quan els
volen ajudar, a jugar!

“Doncs jo me’n vaig a jugar. Pero llavors
que no es queixil”, pensa amb to amenagador.

En Patufet se’n va anar a jugar. Pero sempre
que anava a jugar ho feia amb unes orelles molt
obertes i aquell dia va sentir com la mare deia:

—Ai caram! Ara en Miquelet —el pare d’en
Patufet— se m’ha deixat el dinar. 1 jo no li puc anar

a portar! I com ho faré, ara? —es va preguntar.
—Mare! Mare!, vols que li porti jo, el dinar
al pare? —contesta en Patufet d’una revolada.
—No, Patufet, no veus que ets molt petit i
et trepitjarien —li replica la mare.

Pero en Paufet contesta de pressa:

—No, mare. Jo agafo la motxilla. Poso el
dinar a dins. Me la carrego a I'esquena i a mi
no em trepitja ning.

La mare, ja una mica nerviosa, li digué:

—Mira, Patufet, no em posis nerviosa, he
dit que no!

Pero en Paufet insistia cada vegada més
fins que la mare li va dir:

—Patufet, prou!

Llavors, en Patufet es posa a plorar, ja que no
trobava just que, per ser petit, no el deixessin
anar a portar el dinar al seu pare. Pero tot d’'una
va tenir una idea. Va anar a trobar els seus amics 1
els convencé que I'ajudessin a portar el dinar. I’a-
questa manera la seva mare no s’hi podria negar:
com que eren molts, ja ningd no els trepitjaria

La seva mare, tot i no estar-ne convencuda,
els hi va deixar anar. Tots portaven una motxi-
lla a Pesquena, amb un tros de dinar per al pare
d’en Patufet. Tots junts, van marxar cantant i

ballant una cancé perqué ningti no els trepitgés.

Patim, patam, patum,
Homes i dones del cap dret,
Patim, patam, patum,

No trepitgeu en Patufet.

De cop en Patufet va tenir ganes de descan-
sar, i es van posar sota una gran col que hi
havia al mig del camp. Perd estaven tan can-
sats, que es van quedar ben adormits.

Al cap d’una estona per alla va passar un
bou que tenia molta gana. “Ai, quin gana que
tinc”, deia el bou, quan de cop va veure el
camp de cols. “Miral, un camp de cols”,
exclama amb forca, “me’n menjaré una”.

I es menja la primera col, llavors la segona,
la tercera i, de cop, va veure aquella col tan i
tan grossa i va dir: “Caram!, aixo si que és
una col. Si em menjo aquesta col quedaré tip
per tota la setmana”. I el bou va obrir la boca
i es menja la col, en Patufet i els seus amics.

Es va comengar a fer fosc i tots els pares esta-
ven esverats. Buscaven els nens per tot arreu,
perd no hi havia manera de trobar-los i van
comengar a cridar: “Nens! Nenes!, on sou?”

Els nens i les nenes, que fins aquell
moment estaven adormits sota la col, pero
ara dins de la panxa del bou, es van desper-
tar de cop i van contestar: “A la panxa del
bou, on no hi neva ni plou™.

Finalment un pare els va sentir i tots ple-
gats van anar cap al bou a donar-li menjar,
menjar i més menjar. Tant, que al final el bou
va fer un pet. I del pet van sortir els nens i
les nenes i en Patufet, que van abragar els
seus pares.

Tots junts van tornar a casa perque el conte
d’en Patufet, el bou i la col ja s’ha acabat. ®
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Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Témpera,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE LENSENYAMENT

MANLEY'

Sobre la tesi doctoral
de Xavier

Formacio permanent 1 avaluacio son
dos temes rellevants, amb implicacions
politiques 1 pedagogiques, del moment
actual.

[ consciencia de la necessitat que
el professor es formi de manera per-
manent per donar resposta a les
demandes educatives canviants ha
produit un increment extraordinari de
Poferta de formacid permanent.

Paral-lelament, la preocupacia per la
qualitat 1 Peficacia de Ueducacio 1, fins i
tot, per 'optimitzacio dels recursos
que s’hi destinen, introdueix avalua-
ci6 com un element indispensable de
la planificacio educativa,

Lavaluactd de la formacid perma-

nent del professorat se situa en la cruf-
'I‘I;l de dos emes basics per afrontar ¢ls
reptes del nou milleni.

[aportacio de Xaviet Gimeno, en
la seva tesi doctoral Plans de formacii
permanent del professorat wo nniversitart: una
proposta d avaluacid, és el fruit d’una tra-
jectoria professional dedicada a la
reflexio 1 Pactvitat practica en Fambit
dels dos temes esmenrats. La lectura
del seu treball ens introdueix en ¢l
debat intern de qui vol superar els dile-
mes que li planteja la practica conti-
nuada i reflexiva i s'esforca per disse-
nvar un dispositiu d’avaluacié amb un
marc teonc que el faci consistent )
operatiu.

[ avaluacio, per 4 Xavier Gimeno,
ha dimplicar tors els protagonistes en
el plantejament de Mavaluacio. La pre-

sa de decisions sobre el que, ¢l com i
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el perqué s’avalua adquireix consisten-
cia en el moment en qué és fruit de
les aportacions i del procés dialogic
dels implicats: en el moment en que,
des de 'autonomia personal, esdevé
una proposta col-lectiva. Es precisa-
ment a través d’aquests intercanvis,
que els implicats aniran adquirint la
necessaria cultura de avaluacio, indis-
pensable per eficacia de les diverses
accions proposades i per assumir ple-
nament les propostes de millora que
se’n derivin,

S'ha insistit a bastament que avaluar
no consisteix en P'aplicacio d’un ins-
trument, sind a aclarir que es vol ava-
luar 1 trobar el procediment adequat
per fer-ho, dotant-se d’uns instru-
ments o adaptant els existents. La pro-
posta de 'autor avanga en aquesta linia
per tal d'incrementar 1 orientar la par-

ticipaci i implicacio de tots cls agents,
Les conclusions 1 i 3 ho formulen cla-
rament:

«|...] Pavaluacié de la formacio per-
manent del professorat emana del
contrast dialogic de totes i cadascuna

de les diferents persones protagonis-
tes per arribar a una comprensio i
valoracié holistica d’aquesta» 1 «la
definicio dels objectes a avaluar [...] ¢s
la culminacié d’un procés d’analisi
democritica de les problematiques
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informacions

més significatives i susceptibles de
transformacio real» (pag, 465).

En consonancia amb aquest plante-
jament el treball elabora i aporta un
cataleg d'indicadors definits com: «[...]
segments, elements i components de
la Formacié Permanent del professo-
rat sobre els quals sobserva per poder
obtenir dades i prendre decisions»
(pag. 288).

El catileg inclou indicadors referits
a entitats organitzadores, formadors,
professors en formacio, activitats i
avaluacio, que enriqueixen el camp de
P"avaluacio que es proposa.

La lectura del treball és estimulant
per a tots els que s'interessen per I'a-
valuacié i la volen convertir en una
activitat eficag, fruit del compromis
personal i col-lectiu.

Pere Darder




*NOVETAT®*NOVETAT®*NOVETAT®*NOVETAT®*NOVETAT®*NOVETAT®

L'APRENENTATGE DE LA LECTOESCRIPTURA
DES D'UNA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA

| Vol. 2. Activitats per fer a l'aula:

Vol. 1. Activitats per fer a I'aula: llenguatge publicitari, periodistic, del comic,
textos funcionals i contes popular, poétic i de la correspondéncia
Ascen Diez pe UizurruN PAUSAS (COORDINADORA) Ascen Diez pe ULzurrun PAusAs (COORDINADORA) |

e Aquests llibres tenen el proposit d'afavorir la construccio Laprenentatge de a lctoescriptura
Aa::wlz'.:.:l:uefp::: I"aula; 1=xt:s I'um:l:ln:Is n mm‘n ‘ des d'ona perspcctiua i
e D e e Pt o per part de l'alumnat, dels coneixements lingiiistics de segon e, e pp, el e & e

cicle d'educacio infantil i primer cicle de primaria. S'ofereixen

un seguit d'activitats seqlienciades per modalitats de text,

amb la intencio que siguin suficientment amplies i diverses
per a que tots els alumnes i totes les alumnes hi puguin
participar. Pretenen ser funcionals i significatives, i alhora

tenen I'objectiu de potenciar el treball cooperatiu i facilitar

que l'alumnat se senti protagonista del seu proces

d'ensenyament-aprenentatge.

124 pag. 1.935 PTA 126 pag. 1.935 PTA

E]mo C/ Francesc Tarrega, 32-34, 08027 Barcelona Sol-liciteu catileg al teléefon 93 408 04
(
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Viure els Nostres Valors:
v per
al segle xx

Del 22 al 25 de juliol de 1999 es dura
a terme a Seva, el Montseny, aquest
forum europeu. S'inscriu dins del
Programa educatiu valors per viure, un
treball conjunt d'una xarxa d'educa-
dors de tot el mon.

El Forum és una proposta europea
adregada a la comunitat educativa
europea per avancar en la construc-
ci6 d'una cultura de pau.

Mes informacio:

¢/ Diputacié, 329, entl.

08009 Barcelona

Tel.: 93 487 76 67.

Fax: 93 487 76 38

vpvpe@ben.servicom.es

VIl Jornades
Internacionals sobre la

Del 21 al 23 d’octubre d'enguany, se
celebraran a Barcelona aquestes vi
Jornades Internacionals. Si en jorna-
des anteriors s’havia deixat constan-
cia del convenciment que les perso-
nes amb sindrome de Down poden
accedir al mon dels adults, en aques-
tes es plantejara com es pot possibi-
litar no solament el seu accés en
aquest mén sind la permanéncia,
amb aspectes com tenir un lloc de

treball i viure de forma independent
de la familia.
Informaciod i inscripcions:
Fundacié Catalana Sindrome
de Down
¢/ Valéncia, 229
08007 Barcelona
Tel.: 93 215 74 23.
Fax: 93 215 76 99
integra@fcsd.org
www.fcsd.org

xix Jornades d’Ensenyants
amb

Del 2 al 5 de setembre d’enguany se
celebraran a Barcelona aguestes xix
Jormnades.

Entre els temes de les conferencies
hi consten les politiqgues de compen-
sacié educativa, el moviment evange-
lic com a vehicle d'adaptacio, I'esque-
ma i els gitanos, i la formacio i la pro-
mocio dels gitanos. A mes, també s'hi
inclouen taules rodones, presenta-
cions d'experiencies i d'altres propos-
tes de caracter més ludic, com musi-
ca | passeigs per la Barcelona de
Gaudi.

Per a més informacio:

Associacié d'Ensenyants

amb Gitanos

¢/ Alfons XII, 588

08918 Badalona

Tel.: 93 460 22 26

Fax: 93 383 57 44

avicente@pie.xtec.es

WWW. .Org

Amb aquesta adreca, la Fundacio «La
Caixa» ha obert una pagina destinada a
la comunitat educativa virtual de
Catalunya.

Esta estructurada en diversos apar-
tats: jocs, activitats, revista, eines, ser-
veis, blstia.

L'apartat «Escola» esta preparat per
elaborar la pagina de I'escola i fer-ne el
manteniment. «Sobre educalia» €s un
espai on els mestres exposen les seves
propostes per aprofitar millor educalia i
Intemet.

Més informacia;

Tel.: 93 487 01 01

Rbla. Catalunya, 61

08007 Barcelona

Dos

Premi Joan Profitos d'assaig pedago-
gic. Esta dotat amb 400.000 ptes. i
el termini de presentacio es clou el 15
d'octubre d'enguany.

Fundacio Joan Profitos

Tel.: 93 441 00 04.

Fax: 93 441 02 87

escolapia@epcat.net

| Premi Everest d'innovacio pedago-
gica en educacio infantil. Dotat amb
1 000 000 ptes. El termini de pre-
sentacio acaba el 30 de setembre.
Editorial Everest, S. A.
Tel.: 902 10 15 20

La nostra portada

Torres-Garcia, en un dels seus
escrits, diu que «la joguina ha
de ser una cosa que estigui
en harmonia amb tot allo
vivent que envolta l'infant i
també amb tot allo actual... i
aixd vol dir amb I'evolucié
estétican.

El camié de la nostra porta-
da (1917-1919) recull plena-
ment els dos criteris. Es una
mostra de la técnica que impe-
rava en aquell moment, la téc-
nica que va meravellar els
avantguardistes, suprematis-
tes, futuristes, dadaistes. Amb
la juxtaposicié de les peces,
Torres-Garcia aconsegueix que
la mobilitat sigui, a més d’'un
aspecte pedagogic, un clar
exponent de |'estética del
moment.




Space and Installations:
Thinking about Children

CLAUS JENSEN

Although today everyone knows
that space and installations are
not neutral, we seldom stop to
think about it. In contrast to the
current inertia on the issue, we
have to find the tools that can
help us to go back to the first day,
that day on which everything is
new and sensations affects us
before preconceived ideas have
set in. Fresh eves are sensitive to
questions; they seck out things,
receive sensations that day to day
practice dilutes. In order to open
up a debate, the author has obser-
ved school culture through pairs
of opposites: masculinity/femini-
nity, safety/challenge, house/
school, et cetera. We must balan-
ce these things and examine them
regularly and critically.

Education 0 - 6 years old School for ages 0 - 3

What the playground
has to offer

E. B. LEsouiroL

The school playground often
becomes a no-man's land, its pos-
sibilities under-utilised. In this
case, based on teamwork, the tea-
chers gave themselves the task of
looking for and posing solutions.
The idea is to facilitate activities
for children and adapt the role of
the teacher to it, taking advantage
of being outside.

The Price of Innocence

JOANA MIRALLES AND
MONTSERRAT PuUjOL

We still find that making a com-
plaint is something we seldom do.
At times it is fear which hinders
us; other times the impossibility
of comparing, or not knowing
where to turn. But this is not the
case with the authors of this arti-
cle. Based on their own indivi-
dual, collective, and professional
experience, they set out the chain
of contradictions that are the
result of insufficient conditions
that still affect the education of

the youngest age groups in our
country.

School for ages 3 - 6

The Activity of Children
at Kindergarten

TERESA CANALS ET AL

Far from the idea of the traditio-
nal kindergarten, the authors pose
activities for children from three
to six years old within a frame-
work of relationships, freedom
and happiness, based on an orga-
nisation of space and time that
correspond to the child and
group. They have kept in mind the
small details that generate a clima-
te in which the child plays, sings,
draws, remembers and imagines.
Learning in the broadest and dee-
pest sense of the term,

Children and Society

The Family: New
Configurations

ANNA AROMI ET AL

In 1997 and 1998 x1A1 (Network of
Childcare Initiatives) sponsored a
seminar at which it posed the arti-

culation of the social and educatio-
nal features of child care. As a
result of its work, a document has
been drawn up synthesising three
main ideas: an approach to the edu-
cative notion, conceptualisation of
emerging realities (postmodernity,
family, new technologies, social
policies) and the articulation of a
network as an alternative for the
future. From this work we have
sclected the section analysing the
most significant change, from the
point of view of the authors, affec-
ting the institution of the family
and, consequently, the role of the

school, the concept of education
and childhood.

Children and Health

Can't Sit Still
RamoON MARTINEZ CALLEN

Some children have behaviour pro-
blems characterised by a major pro-
blems in their attention span and
hyperactivity. It is essential for the-
se children that the family, teacher
and paediatrician co-ordinate their
efforts to make sure that the child
can be integrated into the normal
rhythm of school and home.
Traduccid de Michael Tregebov

v
(]

1
£
<
&=




®
9
=
0
w»
5

cop d'ull a revistes

Aula de Innovacion Educativa, nim. 80, marg de 1999

«la simulacion en la educacion infantily
M. R. PINERO

«Celebramos un cumpleanos, Juegos de simulacion para la educacion infantily
M. A. NEIRA

«Como abordar Ja lengua extanjera en educacion infantil y primer ciclo de
educacion primariazy
P. PEREZ ESTEVE

Bambini, num. 6, febrer de 1999
«Un Comune “leggero” in uno Stato “leggero™
. LuccHNg
«Cari papi... impariamo a raccontarci»
C. VENTIMIGLIA
N¢ “mammi”, né “nuovi™: solo padri. Intrivista a Fulvio Scaparro»
Bannsini
«Bducazione alle differenze culturalis
G. MANTOVANI
«In punta di piedi in un mondo incantato»
Asit.o Nipo p1 Via Isonzo
«ll capodoglio & pit che enorme»
R. ManTOvAnt, L. TRaNcoOsst 1 F Banassi
wlntrecem
M. Pascium
«UUna scuola materna ecologica a misura di bambino»
. REpoNno

Cadernos de Educagao de Infancia, nim. 48, octubre-desembre de 1998
«Do contexto da creche aos contextos pré-escolares.Pensar a educagao de infancia.
Evidenciar a continuidade ¢ a articulagaoy
A. ] G. MARCHAO
«Creche Familiar integrasa num equipamento»
M. M. MASCARENHAS
«Amas ¢ Creches Familiare: una perspectiva educativan
M. C CORREA
«Musica para os pequeninos. Elementos da perspectiva de Edwin Gordony
E. RODRIGUES

Cucafera, suplement pares

«Pors i fobies infantils»

Guix, num. 253, marg de 1999

«El llibret de P-3: *“Tu 1 la teva escola™
Cicle Infantil de I'Escola Puiberenguer

Preescolar na Casa, num. 108 any 1998
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Escuera INnpanTi. Cariro: Espais per
a la primera infancia, Barcelona:
PAU, 1999.

Com  distribuim
Pespaiz Des d'a-
questa escola ga-
llega es reflexiona
sobre la necessitat
de crear ambi-ents
adequats que afa-
voreixin ¢l procés
d'aprenentatge.
Sense formules magiques. La col-leccio
Quaderns Pedagogics Luropeus, en la qual
es publica aquest treball, té per objectiu
donar a conéixer experiéncies educatives
interessants d'arreu d’Europa. Si voleu pre-
sentar-hi algun treball, podeu dirigir-vos a

PAU Educacio

Quaderns Pedagogics Furopeus

Av. Diagonal, 441, 3r

08036 Barcelona. Tel.: 933 22 21 44.

pauben(@idgrup.ibernet.com

biblioteca

IKEA: El desarrollo de los nifios,
Finlandia: k124, 1997,

[.a cadena internacional IKEA ha editar
aquest video amb la intencié de donar a
concixer entre el gran pablic les immenses
capacitats de desenvolupament que tenen
els infants, Produit per Birgitta Sohlman,
tracta, entre d'altres, el desenvolupament
del cervell, la motricitat, el llenguatge i els
JOCS.

Es una bona noticia que 1KiA parteixi
1 difongui una vi-
sio dlinfant capag,
d'infant com a 'g
persona amb ne-
cessitats especifi-
ques, de seguretat,
de repte, que cal
tenir en compte a
I'hora de dissenyar
qualsevol  jogui-
na, servei, equipa-
ment.
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La majoria de les Comunitats Autonomes
reben el que els correspon.

Totes les comunitats autonomes han d'aportar diners al conjunt
de |'Estat. Les comunitats més riques n'aportien meés que les
altres. Els ciutadans de Catalunya aporten un 24% més de
diners que la mitjana de les Comunitats Auténomes per al
funcionament de I'Estat | per a la solidaritat amb altres territoris.,
Ara bé, quan |I'Estat retorna a les Comunitats Autbnomes una
part d’aguests ingressos, unes comunitats reben els que els
correspon i Catalunya un 12% menys. Aixd suposa un desequilibr
global d'uns 36 punts. Aquest desequilibri fiscal representa entre
800.000 milions de pessetes i 1,2 bilions de pessetes cada any,
és a dir 500.000 pessetes per cada familia. Si tornés a Catalunya
una part d’aguests diners millerarien la nostra economia i el
benestar | la cohesi6é social de tots els catalans.
Hi hauria més escoles, més hospitals, més residéncies.
En definitiva, més infraestructures i millors serveis puablics,
Aguest tracte fiscal injust que Catalunya pateix limita les seves
capacitats de modernitzacio, creixement i benestar, tant dins
d'Espanya com dins d'Europa. Ha arribat el moment d'aconseguir
un tracte més just per als ciutadans de Catalunya.

Hi estem d’'acord, 0i?

m

Generalitat de Catalunya

Els ciutadans de Catalunya
mereixen un tracte fiscal just.




MONTSERRAT TORRES | TARRES
ROSER JUANOLA | ARGEMI

Una manera d’ensenyar
arts plastiques a I'escola

140 exercicis per a educacio
infantil i primaria

MONTSERRAT TORRES | TARRES
ROSER JUANOLA | ARGEMI

Dibuixar:
mirar | pensar

Consideracions sobre
educaci6 artistica
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Montserrat Torres i Tarrés
Roser Juanola i Argemi
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«Només pot ensenyar aquell que esta
disposat a aprendre».
Heidegger

Aguests llibres ens mostren amb
escreix la voluntat d'aprenentatge
de les autores, la seva curiositat
cientifica, la seva vocacié

d’ensenyants i les amplies possibilitats

didactiques de les seves propostes.
Propostes que més que oferir uns
coneixements establerts, ofereixen
els mitjans i les eines perqué cadascu
trobi el llenguatge més adequat

a la seva voluntat d’expressio.

Diputacio
de Barcelona

Area d'Educacic





