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editorial : 

Després del 
Hem passat mo lrs anys, massa anys. després de ser 

aprovada la LDesE, durant els qual s el 0-3 ha estat 

igno rat, COI11 si no cxjsú s: no se'n par lava, no era 

notícia. 

Un període de ceguesa poLítica i mediàtica 

durant el qual l'actitud de l'estruç, d 'amagar el cap 

so ta terra i crcure que, com que no veig, no exis

teix, ha definit la manca d 'activitat per encarar la 

creació d'escoles bressol. 

Però el 0-3 hi és!, o no hi és? Certament hi és. 

I-li ha enca.ra alguns nens i nenes de O a 3 anys, tOr 
i que cada dia men ys. La natalita{ segueix baixant i, 

en algunes ciutats i pobles del país, està arribant a 

n.ive.ll s aJa.r mants. Des de les nostres planes hem 

comentat diverses vegades :1qucs t fenomen j ens 

preguntàvem fin s a quin punt l'ex.istència o no 

d 'escola bressol hi podia estar relacionada. 

, 
cOmprOmlS, 

Però el cen és que de manera callada, silenciosa, 

íncima, algun a cosa ha estat passa nt en el 0-3: 
accio n, de progressiva i di scutible legalitat que per

meten l'escolarització deJs infants de dos anys, una 

in specció excessivament permj ssiva amb el com

pliment de la LDesE, un espectacular fre o regres

sió de l'o ferta pública especia lm ent des de la 

Ge neralitat, amb Ja co ngelac ió i disminu ció dels 

ajuts, una creixent desorientació professio nal mar

cada per un vocabulari estandarditzat i bLLÍt de con

tingut real del gran potencial que o fereix el dia a 

dia a l'escola. 

Una situació tan caòtica que ha esclata t els 

darrers rnesos, i el 0-3 s'ha convertit en un tema 

recurrent en els mjrjans de comunicació, com a 

expressió d ' un problema urgent que cal resoldrc i 

del qual políticament es fa bandera des del pacte 

I es promeses 
per aprovar els pressupostOS de 1999, també grà

cies al compromís del conseller d e 30.000 noves 

places, al Pla de creació de nous llocs de treball, a 

les promeses electorals de tots els candidats de tots 

ds partits i coalicions durant les darreres eleccions 

municipals. 

Compromisos i promeses dels quals, des d 'I N

Fi \ {\..'CL·\, farem el seguiment, com també en farall 

el seguiment els pares i les mares de mo lts infants 

que han vist negat el Seu dret a gaudir d 'una plaça 

d'cscola bressol de qualitat. 

Ara, però, bones vacances! Unes vacances que 

tors volem plenes de descans i d'aqueUa energia 

renovada que apona noves ref1 exjons, que genera 

noves idees i proj ectes, i d esperta aspiraci ons j 

iHusions. Que el retorn ens demanarà a totS molta 

fe ina. 
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: plana oberta 
• 

Per è els 
aquen? 

• 
I\ questa Sc ana Santa no ha ofert 
bondats, solament ressentiment, 
p n i cia. Hi ha qui s'ha pro
posat netejar no sé quines èulÏes, i 
per això s'ha armat fins a les dents. 

En presència de tots, exhibint 
demència. 

En presència de tots, manejant 
la mort. 

T els infants, abocals " Is seus 
televisors i als uU s angoixats dels 
seus adults més propers, ho han 
pogut ve ure tot. La nc u, els mí s
sil s, le s mantes grises i les llàgri 
mes. Ell s ho diuen així: 

«Són molts, i van cansats.)) 

"S'han quedat sense casa i senSe 
JTlenJar.» 

"Plo ren cada dia.» 
«U na àvia va morir t1uan va arri 

bar a un altre poble.» 
«I Ull in fant es va ofegar en una 

bossa de plàstio) 

-----
• 

"Tiren les bum bes des de Roma 
i això és perill ós per als roman s, 
que allí hi viuen una amics meus, i 
esta n espantats gu an senten com 

passen els aviuns.» 
«El meu parc sempre està mi

rant la guerra a la tele.» 
"A C,Útil1fl [prís tina] tOt ja es tà 

trencat.» 

"Molta gent té gana.» 
,,] d'altres tenen ferides. La me

va tia ha anat a veure si put cu rar 
algú , perquè es met.ge.» 

<<1 per què no s'amaguen, en 
comptes d'anar-se'n?» 

"Si es queden mult qu iets, po t
ser no els veuen.» 

" I pcr ljuè no els ataquen e ll s, 
ds du lents'» 

(~ o aban s nu entenia que hi 
ha via soldats que ajudaven i sol
dats <-1uc atacaven. 

)-] ara ho entens? 

M. Carmen Díez 

»-No, tampoc nu ho entenc. 
Per què els ataquen? És que han 
fet alguna cosa dolenta?» 

Fa un temps vaig esc riure 
sobre e ls dubtes i Ics dificultats 
C]u c se'n s plantejaven, als mes 
tres 'Tu c treba ll em amb infants 
p e tits, e nto rn del trac tam ent a 

l'escola d el tema d e la guerra 
(perquè els ve g ran , perqu è e ls 
és llun yà, i ... bé, per excess iu) . 

D oncs bl:, ara nlc 'n desdic, vull 
oblidar aquests dubtes. 

D esprés d 'aquesta guerra , no 
en s qu eda cap m és reme i qu e 
parlar-ne. 

Haurem de fe r sa ber als 
infants que a l'espècie humana, 
a la qual pertan ye n, hi ha /Ilo/tes, 
/IIoltes, 1II01les persones que estan 
esga rrifad es, indi gnadcs, aver
gonyides i profu ndament tri s tes 
pel que està pa ssa nt. • 



Cantem 

plana oberta : 

amb les capsetes 
Quina sorpresa! 

D es dc molt peti ts, el s in fa nts 
emeten sons, juguen I ex perimen
ten el plaer fís ic del so. 

La veu és el primer instrum ent 
ml1sical que utilitzen i a poc a poc 
la can ó esdevé la forma més asse
quible de fer música. 

A més a més, la veu és un excc.l
lent vehicle de co municació. Tot 
plegat comporta per als nens gau
dir i prendre consc iència dd s Ili 
gatns afectius que es van establint, 
fru it de Ics seves prod uccio ns 
sonores. 

A les esco les bresso l cantem 
molt en d iferents moments del 
dia, ja que, als nens, cls agraci a 
molt sentir-nos cantar i ens escol
ten amb mo lta atenció, però ells 
també hi participen segons l'celat i 
les seves possibilitats. Ens imiten i 
ens acompanyen amb el gest, pi-

Asun Fuertes 

cant de mans els diferents ritmes, 
voca.litzant sons ... i percluè ci mo
ment de cantar cançons sigui 
encara més atractiu i 111isrcriós els 
podem o ferir la capsa de música 
amb moltes capsetes petites a din
tre. 

Aques tes són un bon supOrt 
visual de les cançons i, per això, 
cal que l'clement sorpresa escoll it 
esugui relacionat amb la cançó. És 
una alternativa més a ¡'ho ra de 
cantar, perquè despena la curiosi
tat dels nens, ja que l'element de 
la cançó <Ju eda guardat mi steri o
sament. 

El nen ha dc triar d'entre rotes 
les capsetes la ll UC més li agrada; 
l'obre i descobreix l'objecte, l'en
senya al s companys i cal que el 
relacio ni amb la cançó, que to ts 
plegats cantarem. • 

• 
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VIDEOS DIDÀCTICS PER A EDUCACiÓ INFANTIL 

LLAVORS I PLANTES (43 minuts): Formació de les llavors · Dispersió de les llavors · Creixement de les llavors. PVP 4.700 ptes. 

LA FANTÀSTICA mSfÒRlA DE LA PATATA (22 minuts): Amb la patata com a protagonista, aquesta divertida pel·lícula d'animació segueix el fil de diversos 
esdeveniments i situacions de la historia humana. PVP 3.300 ples. 

D'ON VÉNEN ELSALIMENfS? (24 minuts): El pa· L'oli· Lasal· L'arròs· El vi. PVP3.3oo ples. 

LA POMERA (19 minuts): Sis capítols en dibuix animat mostren l'evolució d'un arbre [miler (la pomera) duranl el cicle d'un any (primavera, estiu, tardor, 
hivern). PVP 3.300 ptes. 

COM VIUEN ELS ANIMALS, I (35 minuts): La gata Pusjka · Els llops. PVP 3.900 ples. 

COM VIUEN ELS ANIMALS, II (64 minuts): L'ànec coll-verd · L'esquirol · Els dofins · Gossos. PVP 7.000 ptes. 

COM VWEN ELS ANIMALS, IV (50 minuts): El mosquit· L'escurçó · L'aranya. PVP 3.300 ples. 

COM VWENELSANIMALS, I, II i IV (149 minuts): PVP 12.000 ples. 

COM VIUEN ELS INSECTES (43 minuts): Llagosta i IilJè~lula · Papallona i mosca· Insectes beneficiosos per a l'home. PVP 4.700 ptes. 

I1\1ATGES I SONS DE L'AIGUA (24 minuts): Descobrim l'aigua · L'aigua i els éssers vius · Estats de l'aigua· L'aigua i les persones. PVP 2.900 ptes. 

IMATGES I SONS DEL FOC (20 minuts): Encendre i apagar · Foc útil · Foc i festes. PVP 2.900 ples. 
IMATGES I SONS DEL CEL (17 minuts): El cel canvia · Aprofilem l'aire · El cel a la nit. PVP 2.900 ples. Novetat 

COM ES FA .. ?, I (24 minuts): La ceràmica · La fusta· El vidre · El suro. PVP 3.300 ples. 

COM ES FA .. ?, II (44 minuts): La mel· La llana · Les piruletes· Els croissants· La pasta alimentària · Les nines· Les sabates· La xocolata· Les porcions 
arrebossades de peix· Les màscares · Els llumins · La pinya en almívar. PVP 5.000 ptes. 

EXPRESSIÓ ORAL I ESCRITA, 1(46 minuts): El més eixerit de tots · El nen i l'oca· Pessigolles· BaJablok· L'ós i el ratolí. PVP4 .700 ptes. 

Jnformació, ca.tàleg i comande~ a: 

Fundació Serveis de Cultura Popular 

Provenca, 324, 3r. . Telèfon 934583004 . Fax 9345887 10 . 08037 Barcelona 



• educar de O a 6 anys : 

Espai i equipament 
pensant en els infants 

Quan visitem una cs
c la o n no havíem 
estat m aj, ràpidanlent 
ens en fem una idea. 
Els primers cinc mi 
nuts res ten conl lloa 
sensació al cos. Si es 
tracta d'una impress ió 
positiva, seguim en
davant) i esperem tro
bar-hi encara mes 

Tot i que avui es comparteix la idea que l'es
pai i "equipament no són neutres, poques 
vegades ens aturem a reflexionar-hi . Contra la 
inèrcia, cal buscar eines que ens ajudin a tor

nar al primer dia, aquell en què tot és nou i 
les sensacions entren sense idees preconce
budes_ Els ulls nous detecten interrogants, 
busquen on són les coses, perceben sensa
cions, que la pràctica diària dilueix_ Per retro
bar-los i obrir el debat, l'autor observa la cul
tura escolar a partir de parelles d'antònims: 
masculinitat/feminitat, seguretat/repte, casaj 
escola , públic/privat, rígid/flexlble. Cal equlll-

ex periències positives. brar-Ios i examinar-los regularment amb ulls 
En canvi, una ilnprcs- crítics. 
sió negativa pot com-
portar que, inconscientment, solament busquem gue ens la confirmin. 

Ai,ò també passa quan entrem per primera vegada a casa d' uns nous 
atnjcs, O quan enttem en un bar no u, O guan visitem una escola bressol. 
Dc primer és amb el cos -amb tots els sentits- gue ens fem una idea de 
l'espai. No és fin s més tard gue haurem de fer servir el cap per enten
dre per què la sensació ha estat negati va o positiva. I .'experiència s'aco
lora amb la quanti ta t d'informació que ens assalta quan obrim la porta. 

Claus Jensen 

Durant lma visita en una esco la, el color de la paret, el grau de neteja, 
Ics fotografies i dibuixos gue hi ha penjats, la col , locació de les jogui
nes, etc., són fragments gue en qüestió de segons s'uneixen en una 
impressió general que confirma o desmenteix ci <¡ue diuen les persones 
que hi tro bem. Si aconscguíssinl qu e el visitan t expressés amb tota sin
ceritat què li ha sorprès, tanr les coses petites com les grans, durant la 
primera visita , el personal rebria una infOf'l1lació mo lt valuosa. Però 
nlaJauraclament els visitants acOStunlcn a ser tan educa ts que es callen 
qualsevol comentari d'allò que han observat i que el s ha impactat. 

Un cop ens acos tumem a anat a l'esco la djàriament, com a pares, 
O com a treba lladors, la primera impressió que ens hav íem fe t s'es
borra g radualment i, fins i tot, pot arribar a ser mo lt difícil r.eco r
dar-la. D e mica en mica, tot ens sembla natural. El camí enrere, és a 
dit, to rnar a pensar el que hem vist per recordar i sorprendre's de 
nou per les condicions fís iques i l'o rganitzac ió de l'espai, és mo lt 
més dificil. En aquesta situació ca l recórrer al cap i a di ferents mèto
des. Però, igualment, es co nverte ix en un reco rregut interessant que 
provoca noves id ees sobre com s'han de construir els ed ific is per 
als infants i com hem d'equipar-los. 

Una escola acostun13 a ten ir una hi stòria pròpia, am b un munt de 
gent, nens, pares i treballadors, que d'una manera o altra, en el dia a clia, 

• 
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: educar de O a 6 anys 
• 

UJ Pn"lIIftfJ l'fJ!.(J{!a qlle es pisi/a /Illa r.fcol/J , es ImPJ/ 
Iols f/S smfits oóel1s, 1:,:/r p/1mfrs àllr Il/illllls reslen 

cnll' IIl1a sensació (l/ fO.f. 

hi han imprès el seu segel l. Una part d'aquesta hi stò ria és coneguda, i 
fin s i tot pa l haver esta r escrita, mentre que hi ha altres motius que sim-
1)lemenr han quedat impresos en la pràctica diàri a. Ocupa r-se ci c Ics 
condicions físiq ues és un projecte concret i, alhora, abs tracte. Els edifi 
cis ja existeixen, les taules i Ics cadires també hi són, i es tan col· lacades 
d'una ma_ncra determinada. Però, per què precisament d'aqucsra manera? 

Com a imatge de la complex itat de Ics cond icions físiques i ci dia a 
dia de Ics escoles podem fer servir el joc del JYjjkado. E ls palets, un cop 
llençats, han format un munt artificial, del qual és mol t difícil -gairebé 
impossible- de treure'n un sense que la resta es mogui. D c la mateixa 
manera, si movem algu n element del dia a dia de l'escola, és fiteil que, 
afectats indirectament, se'n ressen tin altres racon s. 

La ima lge dei joc del Mikado és aplicable a l'estudi de les condic io ns 
fís iques de l'esco la. (adascun dels palets pm considerar-sc com un 
ba.lancí, on la contraposició de dos conceptes ha d'et¡uilibrar-se amb 
arg Ul11 CntS fins clue s'a rriba a una certa forma d'cqui lihri , encara que 
aquest només sigui provisional. 

Qualsevol cultura - tamhé la cu ltura d 'escola- pO t considerar-sc com 
un exercici d 'equilibri entre diferents contraposicions. Tothom coneix 
Ics discussions i els debats sobre què és femení i què masculí, i és evi
dent que els arguments que s'empraven cinquanta anys enrere avui ja 
no funcionen . Tot i qu e la comprensió de Ics diferències entre els dos 
sexes és ara més macisada que abans, la contraposició masculí / femellÍ 
encara pOl" provocar discussions. 

A l'escola es treball:! amb actituds i sensibil itats noves, i es prenen inicia
aves per trobar nous camins l'ci que fa a la cooperació amb les famílies. 
Atès que avui dia considerem els pares com una part molt més activa en 
l'educació, potser haunem d'ajustar at¡ucsta cooperació als nous temps. La 

• 



divisió del tr~baJI entre els dos sexes dins la familia podri a, per exemple, 
ser l/n tema de debat en alguna de les rcunions amb els pares. 

L'objectiu d'aquest article só n les condiciones físiqucs i no proposar 
que s'obri l/n debat profund sobre les diferències entre els dos sexes. 
Per tant, cal estabLir un po nt que ens po rti de romada a aquest tema. 
E n l'exemple de contraposició masc ul í/ femení, els debats es duran a 
terme, és clar, durant les reunions d 'educadors i p ares, però també es 
pod ria fe r un tomb per les d iferents es tances de l'escola i buscar com 
escenifica r-hi l'equilibri entre masculí/ f~mení. Durant el següent tomb 
per l'escola, ci punt de visca podria ser l'avaluació del medi físic a partir 
de la parella d~ contraposicio ns nens/ nenes. Les primeres avaluacions 
podrien combinar-se eventualment amb observacions sob re l'ús de les 
estances per part del s nens i de les nenes. I.es condicions físiques i l'e
quipament secunden la diferència, s' inte nta treball ar t.: O contra de la 
di ferenciació, O s'intenta ihTf1orar-la? 

L'antago nisme masculi/ feme ní n'és només un d'entre els molts qu e 

I .. 
A fe.r escoles 011 .r'ha fl<ballal a/llb la parella 
d411/ÒJlillls seguretat/ repte, oros/ml/t/ d sorgir la 
I/ecessitat d lexperillleJJlar per (renr III/ oll/bienl 
que ronti/Jglfi I/OliS rep/e.r. 

poden establir-se i servir de punt de par
tida d'es tudi s i debats. Cadasc un po t 
planteja r-se buscant in spiració en el 
debat pedagògic o bé en altres discipli 
nes teòriques totalment diferents. na de 
les relacions antagòniques més significa-
tives en el camp de l'arquitectura ha es tat ~ 
d urant segles la relac ió amo-hoste. Ja a U 
partir de la primera visita l'amo vol fer 
notar la seva impo rtància i el se u pes 7 
davant de l'hos te o convidat. Un dels 
míHo rs d ements per escenificar aquesta 

relació són Ics esca les. C0111 més llargues, millor. Quan finalment el con
vidat, panteixant i amarat de suo r, s'acosta al cim de les escale s, queda 
establert una gran part de l'equilibri psíqui c. Les escales no han estat 
fete s per establir una relació d' igualtat. Aquest mateix esquema, el tro
bem també en una l1arga sèri e d 'ed ificis oficia ls de l'Es tat, entre e.l s 
quals, sobretot als jutjats, s'estableix d 'una manera clara la relació de 
poder. Les escoles rares vegades es presenten amb una mostra de poder 
tan evident envers els seus convidats O visi tants, però també en teoen 
manifestacions. Quins senya ls emet la vOsLra escola a les persones que 
la visiten? Què és el que voleu mostrar? Poder, confiança, seotit de l'hu
n10r, creativitat, o potser di screció? 

Una altra pareU a d 'antònims podria ser seguretat/ repte. La segure
tat es considera com un del s clements més impo rtants en una bona 
escola. Fi ns i tot podri a dir-se que és el punt de partida. La seguretat no 
és un valo r fi x, no és res concret. 1I i ha mülm psicologia ilssociada amb 
la segurctHt, però deixem aquesta qèiestió de banda i vegem què s'csce-



• uc r e a anys ,. 

S'ofereiX la p().rsibilital q/le el,. •. «iais (ljJOl1ill l 
expentwries diferents. 

ni fica - en concret, pel que fa a la part física- per crear un ambiem 
segur. Aquest) és d ar, canvia d'una esco la a una altra. Prova tu matei
xa de p asseja r-te pe r la teva escola amb les ulle res de la seguretat 
posades, Aquí em Limitaré a un parell d 'exemples qu e la majo ria de 
les escoles europees poden reco nèixer, és a dir: les cl asses i la tanca 
al vo ltam de l'escola, 

E l fet que els pa rvulari s gai rebé sempre estig uin organitzats amb 
tres o quatre grups am b aproximadamem vint in fa nts a cada grup és 
tan normal que poques vegades ens preguntem per què. És així, i ja 
n'hi ha p rou, i si algú encara s'ho pregunta, la seguretat serà un dels 
pruners arguments que eS farà servir. Tanm atei."\, és mo lt interessant 
qüestionar-se les circumsràncics més evidents. 

E n la pedagogia, la segureta t no po t d iluir-se perqu è n'exig im més 
coses, Cal que cada dia hi hagi reptes per als ne ns, que hi hagi la possi
bili ta t de posar a prova els lími ts, que hi hagi prou espai perquè els nens 
pug uin fer tombarelles, puguin enfilar-se, hi hagi espai per córrer, per 
jugar, hi bagi ac ti vitats que comportin un repte. To rneu a fer un volt 
per l'escola i o bserveu les co ndicio ns fís iques, però aquesta vegada per 
veure quines zones comporten un repte per als nens. 

A les escoles o n durant un cert temps s'ba trebaLl at amb la parella 
d'antònims seguretat/ repte, acosrum a a sorgir la necessitat d 'experimen
tar més amb l'equipament i l'o rganització, per crear un ambient que con
tingui més rep tes per als infants. E n un primer moment és possible 'jue 
tan sols es trac ti d 'oferir-los b possibili tat d'abandonar el seu grup i visi
tar-o e d'altres. Quan es fa evident que els nens nO filos tren cap mena 
d'inseguretat davant d'aquesta situació, és natural fer un pas endavant que 
podria consistir a e'juipar els espais d'una manera diferent perquè l'escola 
en la seva to talitat pugui o ferir més possibilitats d 'activitats reptadores. 

Aqu es t moviment ha ringut com a conseqüència qu e a Dinamarca, 
en una sèrie d'esco.les relativament noves, s'hagi e~peril11cntat rnés anlb 
l'emplaçament i l'expressió de les estances. Ja no es co n, id era una qua
li ta t el fe t q ue hi hagi tres o <¡uatre classes idèntiques, sinó q ue s'ofereix 
la possibili tat 'jue els espa is apor ti n experiències di fe rents pel <¡ue fa a 
les dimensio ns, l'e lecció de materi als, l'acústica, etc. Per als in fa nts, i 
també pe r als educado rs, això compo rta no us reptes. F:J perso nal, per 
exemple, quan els nens tenen la possibilitat de fer servir tota la casa, ha 
de col· laborar d'una manera to talment di fe rent. l això, du rant un tem ps, 
pot arribar a provocar una certa inseguretat! 

E n la tnajo ria dels casos, l'objectiu no és crear una nova esco la, sinó 
desafi ar les condicions existents, Fins i tot els petits canvis poden pro
vocar nous reptes i experi ències. Canviant tan sols algunes normes pot 
crear-se més vida i espa.i per fer servir el cos. A ls nens, els agrada molt 
enfilar-se i fe r equilibris, coses que sovint es prohibeixen o, millo r dit, 
s'inlpedeixen mitjançant nonnes i reglanlents. I~ s sensa t, per exclnple, 



invertir en la compra d'uns tamborets bons i sòlids que no es bolquin 
fàcilment. E ls nens hi poden seure, però també el s poden fer servir per 
crear paisatges d'equilibrisme reptado r. Si els ho dei xem fer. O també 
es po t instaHa.r un lnU! per enfi lar-s'hi -a l'exterior u a l'interior- que 
pugui servir per desafiar el vertigen. 

E n ocasió d'una estada al Brasil vaig visitar una escola a Sao Paolo. Hi 
vaig trobar ci mateix model de les classes en fila que ja coneixem de les 
escoles europees. Quan vaig entrar en una de les estances cm vaig sor
prendre cnorlllcnlCnt. No hi havia res -ílbso]utanlent re$- tret d'unes 
taules i unes cadires. La rcsta del mobiliari bavia esrat coHocat en pres
tatges a un metre i mig del terra, on era impossible 'lue els infants 
poguessin arribar. Vaig superar la meva sorpresa inicial - i la reacció nega
tiva- i vaig preguntar per què ho havien disposat així, cosa que sens dub
te comportava una gran d.ifiClutat tant per als nens com per als mestres. 
L'explicació va ser força interessant. La raÓ per la qual les joguines i els 
altres materials estaven col·locats en un Uoc inaccessible era precisament 

• • 

En III/S taJlJborets sòlids, que HO es bo/qllf.l1, els 
lIells bi poden mm, però Iail/bé els pod,,, jer 
servir per crear paisatges d'eqmïibrúme 
rep/adQ!; 

la seguretat; la se¡''1.lreta[ n'era l'argument 
principal. Amb aquesta col·locació no hi 
havia gaires poss ibilitats que els nens es 
fessin mal! És possible que aquesta esco
la representi un extrem eo l'equilibri entre 
la seguretat i ci repte, però, malau.rada
ment, no es tracta d'un cas excepcional. 
He vist escotes molt semblams a Europa, 
i la meva impress ió és que moltes podrien 
treure pro fit de reconsiderar els motius 
entorn de l'equilibri entre aquests dos 
pols: seguretat i repte. 

Una altra expressió força sòlida de la relació emre la seguretat i el 
repte ja es veu tan bon punt s'arriba a l'escola: la tanca. Una volta per 
les escoles europees provoca aquesta pregunta: la porta de la tanca és 
l'entrada a una presó o a un oasi? }-;.n la nostra. societat moderna, ja no 
trobem els infants al carrer; els cotxes els han guan yat la partida. Les 
tanques són cada vegada més altes i, per tant, si 00 volem que l'esco la 
es converteixi en una fortalesa, caldrà fer un movinlenr en contra d'a
questa tendència. El contacte i l'obertura al món representa un perill , 
però també és un repte que crec que de totes maneres haurem de di s
cutir, perquè les intitucions no es converrcüün eo presons. CaJ experi
mentar perquè les fronteres siguin més difuses entre aquestes dues es fe 
res. És cert que en cada cas hi ha grans diferències <juam a les possibi
litats, però la frontera, en 11101ts casos, pOt müure's. 

Pot tractar-se d'una finestra col-locada a una alçada que permeti, als 
infams, veure els pares que arriben o dir-los adéu quan marxen al matí. 
La finestra és "Ihora una possibilitat de seguir la vida que tranScorre 
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1...1/ ftlllca bm:>:<o dÓlla 111/(J sensarió /lJoll li/és gran 
d'0I1¡p1illld. 

A sota, ¡fila a/Jtiga fotografia de breuo/¡ all/b 
barrols. Actl(allJlenl l'alllbient idet¡/ ha Ct/m'ial 

radica/menI. 

fora de l'escola. En una escola han esco lli t una tanca baixa al voltant 
de l'àrea de joc, tor i que l'escola es troba a prop d'un carrer molt tran
sitat. La tanca baixa dóna una sensació molt més gran d'amplitud i d'o
bertura i enforteix el contacte informal entre l'escola i el mó n que l'en
volta. 

La porta i l'alçada de la tanca sovint fo rmen part de la gran quantitat 
de tradicions que mai no es qüestionen i que simplement estan encasta
des en la cultura. De vegades por ser molt difícil de descobrir les moti
vacions entreteixides, però cal trobar camins nous perquè el món infan
til no es reduei xi a guetos. Fa pensar el fet que les tanques de les esco
les a oruega acostumen a tenir un . alçària de 50 cm, mentre que les 
tanques als països meridionals europeus molt sovint fan [¡ns i tot dos 
metres. Com s'explica aquesta diferència) 

Cal que hi hagi diferències entre la manera d'equipar la Uar i la mane
ra d'equipar les escoles, però fe r un esnld i de Ics diferències i les simili
tuds pot es timular a fe r-hi canvis. E ls debats que s'han dut a terme 
entorn de la pareUa d'antòn ims ambient a la lI. r/ ambient a l'escola bres
sol han motivat nlo 1ts canvis concrets a les escoles daneses. 

La fotografia amb els bressols amb barrots és antiga, prové d'un 
informe danès de 1954. Avui dia aquest ambient es troba molt lIun)' de 
l'ideal d'una escola bressol. E l concepte del que és important per als 
nens petits ha canviat radicalment. Tenim present que els infants ja des 
del començament són capaços de comunicar-se amb l'entorn, amb els 
pares, amb els educadors de l'escola i, sobretot, amb els altres nens. 
L'ambient dels llits amb barro ts no pot estimular aquesta mena de 
necessitats i és evident llUC són d 'a ltres els valors que hi tenen expres
sió física. La netedat i la regularitat eren els factor més importants pel 
que fa a la cura del s nens més petits i ajxò, és clar, va ser deci siu tant 
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Quins J{'I!Jlols Nm! /fI vostra escola 
a les persones t¡JIf' la I/isi/ell r 

per a l'estructura di àri a com per a l'elluipamem de l'espai. Per a la 
majoria del s educadors l'equipament era del tot 'natural', tot i que 
vist amb la perspectiva d'avui dia era el personal dc neteja qui gaudia 
del s millors avantatges de l'ambient polit i net. 

L'ambient de casa, doncs, va convertir-se en font d 'inspiració dels 
canvis en l'ambient. Amb les mantes o els matalassos al terra, els 
nens aconseguien de sobte un radi d'acció molt més ampl i. Els edu
cadors els van seguir al terra , on podia renir lloc un altre tipus de 
contacte entre ci nen i l'adult. Més rard, un gran nombre d'escoles bres
sol s'han equipat amb tau les i cadires amb una alçada per a adu lts, la 
qual cosa és una bona combinació, sobretot per als educadors. POt se r 
dur haver d'estar-se al terrn massa estona. 

El sofà també ha entrat a Ics escoles bressol, tot i llU C en un comença
ment podia provocar una certa inseguret'tt. El s educadors fin s i tot 
tenien por que la gent digués que eren uns ga ndul s, si seien al sofà (Iuan 
els pares arribaven. Però en la majoria dels casos va demostrar-sc que 
aquesta por no [enja cap fonanlcnr. 

De tores maneres, el so fà no és decisiu, sinó les ganes i l'interès per 
desa fiar el pensament in stitucional i la seva ex pressió concreta amb la 
manera eO I11 equipem i constrUJm les escoles per a infants. 

Aquest article m'ha donar la possibilitat d'insinuar algu nes de Ics dis
cussions que poden sorgi r lluan obseryem la cultura escolar com a pare
lles d'antònims llU C cal cquilibrar i que regularment s'ha d'examinar 
amb ull s crítics. 

A parrir de l'ambient de Ics nostres esco les, poden establir-se dife
rents parelles d'antònims que prenen sentit quan obren nous punts de 
vista i noves possibilitats. Co m podem, per exemple, motivar l'ambient 
a Ics escoles a partir de la parella estable/ mutable? Ha de ser possible 
quc cl s llellS creïn i recreïn l'ambient: de la scva escola molt més del que 
fan ara? 

Avui di a, els nens es tan amb altres nens durant moltes ho res. Sovinl 
és difícil trobar un racó o lIna estança on poder esrar solo amb molt 
poca gent. Co m és l'equilibri entre 'espai imli"idual' i 'espai col'lec
tiu' a Ics escoles' Els canvis grans o petits poden crear un equilib ri 
millor' 

En poques dècades, s'ha traslladar la infància del carrer a les esco les. 
Ca l que revisem les idees 'lue tenim dels nens com a basc de l'espai i 
l'eclu ipamem de les primeres escoles, perquè encara hi ha per fer molta 
feina de desenvolupament pendent. Espero llU C aquest anic1e us hagi 
fet ve nir ganes de posar fil a l'agu ll a. • 

, 
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Què ofereix el ja rd í de 
als més petits? 

l'escola 

Sovint el jardi de l'escola esdevé terra de ningú, E. B. L'Esquirol 

les seves possibilitats s6n Infrautilitzades. En 

L'any 1990, l'esco la 
bresso l L'Esqui.ro1 va 
canviar d'edifici ¡ vam 
passar de dos loca ls 

aquest cas, a partir d'un treball en equip, les I:equipament 
mestres van posar-se a buscar i oferir respostes, 
Es tractava de facilitar l'activitat dels infants i 
adequar-hi el paper del mestre, i aprofitar la vida 

Per dissenyar un espai 
exte ri o r òptim, ca l 
preveure el recorregut amb uns espais ex te- a l'aire lliure. 

rio rs per so ta del s 
minims imprescindibles a gaudir d'una esco la 
d 'una so la planta de 700 m2 interiors i d 'un 
jardi de 600 m2, canvis que resultaren, en totS 
el s aspectes, mo lt pos itius. D esprés de diver
ses etapes d 'equipament i reflexió, hem arribat 
a un cert consens d'e scola entorn del nou 
espai . .Entenem el jardí com un espai educatiu 
a l'aire lliure, men ys compartimentat, amb 
menys normes i menys soro ll que a l'interi o r, 
que afavoreix la relació amb altres infants i 
amb adu.lts diferents dels del propi grup. 

Poder gaudir d'un espai obert, on el sol, l'om
bra, l'aire, el vent, se senten directament a la pell, 
on l'infant troba un munt de possibilitats de joc, 
habil.itats, descoberca i relacions, i on Ics princi
I als normes que hi ba SÓn la tolerància i la pre
caució enfront de nous reptes, es conforma per 
a l'infant com un espai molt ric i suggerent. 

del sol ell les diverses 
estac iolls de l'an y. E n cas cOlltrari , us podeu 
trobar, per exenlple com en el nostre cas, que 
vàrem plantar un arbre de fulla perenne en un 
lloc que, un cop s'ba fet grall i frond ós, fa 
ombra dllrant l'hivern al sorral dels petits. 
També és important ofeor uns entorns de joc 
i un mobiliari fix que cobreixi les diverses pos
sibilitats motrius dels infants. Per es timu lar 
l'experimentació amb el propi cos di sposem 
de desllivells del sòl -<da muntanyeta»-, es pai 
que comporta un repte ell eLl mateix per als 
més petits, i anitua a fer curses o d'altres jocs 
als més grans, a seme a l'berba en petits grups 
espontani s, a berenar amb els més g rans a l'aj
re lliure, etc. Per incentivar el joc motor dj spo
sem d'un mòdul de joc dinàmic amb esca les, 
rampa, tobogan i pont; i també d'un tobogan 
sell zill, dos racons amb gronxadors fets amb 

cabassos de goma, rodes fixes de cotxe i trac
tor, d 'altres rodes soltes, caixolls de plàstic i 
bicicletes. Una cistella de bàsq uet en un dei s 
angles complementa les poss ibilitats de ¡oc 
amb pilo tes. També pensem que és interessant 
oferir uns espais més recollits i íntims, per això 
di sposem d 'un raconet ell Ull angle, tancat per 
un petit mill', i d'una caseta feta amb 101la. Per 
incentivar el progrés en l'habilitat manual, dis
posem de dos sorrals, el dels infams més gralls 
amb una ta lli a cabbraclora al mig i material 
di,'ers per jugar amb la sorra (pales, ra sclets, 
ga ll edes, embuts, sedassos, fl ameres, cullere
tes, ampolles, coladors, brotxes, pots de iogurt, 
etc.). Si, en aquest material, hi afegim bestioles 
de goma amb <da boca obert"" , co txes i 
camions, incentiva rem també el joc simbòü c. 
Per als jocs d'e xperimentació, comptenl amb 
unes taules de ¡ardi a la seva alçada c¡ue utiLit
zem per fer jocs senso ri als com el de «dibui 
.xa r anlb els düs damunt la sorn\», manipulació 
de fang, farina, erc. 

Per als dos grups de petits, que ci setembre 
tenen entre quatre i catorze mesos, vam crear 
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un espai de joc intermedi. E n aquest espai 
exterior, s'hi accedeix directament des de la 
classe i queda separat de la resta del jardí per 
una tanca de troncs «tractats amb autoclau» i 
una porteta per a cada gmp per accedir al jardi. 
És un espai molt úti l ja que dóna seguretat als 
petits, permet perllongar a fora les activitats 
que es desenvolupen a l' interior i, alhora, per
met que els petits observin el joc dels grans al 
jardí i a la inve rsa, ja que la di stància entre 
tronc i tronc facilita aq uesta visibilitat, fin s i 
tot si estan asseguts o estirats a terra. E l tercer 
grup, infants que el setembre tenen entre quin
ze i vint mesos, també di sposa d'un espai inter
medi, però aquest no és fL" com l'altre, sinó 
que està limitat amb jardineres. Aq uest fet ens 
permet prescindir del tancat en el darrer tri 
mestre, quan el domini de l'espai exterior i 
l'autonomia dels infants ho permet. 

La vida al jardí 

L'equipament de l'espai, però, no garanteix ell 
tot so l un aprofitament suficient del jardi. Per 
aquest motiu Vatl1 veure la necessltat d'arribar 
a uns aco rds sobre el paper de l mesrre en 
aquesta estona. El mestres entenem que l'acti 
vitat .a l'ex terio r és una pro longació de la tasca 
educativa que es fa a l'interior; per tant, moltes 
de les estratègies d'intervenció que compartim 
com a mestres dins de l'espai físic de l'escola 
són del tot vàlides també per a l'ex terior. Pel 
fet d'haver-hi més d'un g rup, en aquest espai 
vam ado nar- nos de la importància de situar
nos en diferents angles del jardí. Si una mestra 
veu, per exemple, gue la companya és al sorral, 

procura anar a un alrre angle per tal d'oferir un 
altre punt d'atenció i evitar l'aglomeració al 
sorral. En definitiva, per ser més asseguible a 
l'infant. Aquest estar "disponible» es concreta
ria en diversos aspectes: procurar estar a l'abast 
dels infants, o sigui, a poca alçada del terra, i 
convidar al diàleg i a la relació entre infants de 
diferents grups; col· laborar amb l'infant que ho 
reguereixi sigui o no del teu grup; intervenir 
per posar límits 'Iuan la situació ho demana, 
destacant els aspectes positius. 

D'aJtra banda, l'actitud del mestre també es 
concreta en el fet de donar puntualment 
models, idees, fer suggeriments o propOStes a 
un infant o un grupet espontani. Les propos
tes van des dels jocs de falda fins a les curses, 
danses o jocs com l, 2, 3, pica paret, activitats 
algunes més puntuals que les alrres, però totes 
elles periòdigues, O sigui, repetides amb certa 
cadè ncia. Amb aquests suggeriments intro
duïm un del s o bjectius més importants en 
aques t espai exterior: la relació amb infants i 
adults d'altres grups. 

Com que, al jardí, les propostes de la mesrra 
són puntuals i no dirigides a tot el grup, els 
infants més decidits experimenten per si 
mateixos, fet gue permet atançar-se particular
ment a un infant o fer observacions pel gue fa 
al joc i a la relació. 

Quan, com, amb què 

A part de l'actitud, hi ha altres tasgues que 
conformen el paper del mestre, com ara l'or
gani tzació del temps, l'espai i els material s. 
Quant al temps, ens trobem que hi ha diferents 
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períodes d'ús del jardí; distingim, d'una banda, 
el període d'adaptació i, de l'altra, la resta del 
curs segons les estacions de l'any, que de 
manera natural coincideix amb el grau pro
gress iu d'autonomia dels infants. Durant el 
període d'adaptació -els primers guinze dies 
que l'infant ve a l'escola-, període en el gual 
les dues mestres de cada grup fem pràctica
ment el mateix horari, hem acordat la possibi
litat que mig grup estigui dins la classe i l'altre 
mig a fora el jardí, sense coincidir amb més 
grups. Hem pres aquest acord en observar gue 
l'espai a l'aire lliure relaxa l'infant i li resta 
neguit, perquè no sent el timbre de la porta i 
no s'adona de les enrrades i so rtides més o 
menys continuades dels familiars. Pel gue fa a 
la resta dels curs, a l'hivern, comencem a so[
tir al jarcU c¡uan ja hi toca el sol, a pa.rtir de les 
10.30 h del matí, i hi poden coincidir diversos 
grups, perquè tal i com hem dit, pensem que 
és un espai òptim per estimular-ne la interrela
ció. Cap al bon temps, quan les hores de so l 
s'allarguen i l'interès dels infants es diversifica, 
les mesrres ens organitzem puntualment per 
sortir soles amb eI grup i fer una activitat més 
específica per a aguesta edat. En aguesta èpo
ca, també sortim sovint a dinar o a berenar a 
l'aire lliure. També vàrem acordar glle, sobre
tot en els dos grups de gran s, es considerés la 
possibilitat gue la mesrra entrés amb un gru
pet d'infants per fer una activitat específica, 
mentre la re sta del g rup quedés atesa per les 
mestres gue romanguessin al jardí. E ncara no 
ho hem posat en pràctica, però en tot cas és 
una proposta 'lue es pot introduir a partir del 
segon trimestre, un cop s'ha garantit que hi ha 

• 
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una coneixença recíproca entre aquests infants 
i la resta de mestres. 

Quant al s material s, vam preveure la neces
s itat d'orga nitzar el material fungible d 'una 
manera atractiva abans de sortir amb el grup i 
de tenir-ne cura en la recullida. Vam observar 
que si el material "stava barreja t indi scrimina
dament en un caixó, algun infant l'abocava tut 
per t<:rra i pe rdi a part dd seu arractiu, i les 
mes t-res no podien demanar un tracte acurat ja 
llUC en lo reautat no se u donava. 

Natura i societat 

En darrer lluc, és impurtan t fer ressa lrar un 
dels aspectes més característic s de l'activitat a 
l'aire Iliurc, la descuberta del medi natural i 
social. Cunsiderem primordial transmetre el 
respec te per la natura qu" " ns envulta i això 
només s'aco nsegue ix oferim un bon modd i 
verbalitza nt-ho quan la situació s'hi presti o ho 
reque reixi. L'obserl'ació de la natura es fa de 
manera natural quan ens trobem amb diverses 
si tuacions atmosfèriques i a mesurfl '-!UC trans
corren les estacio ns oe l'any. La pluja, el vent, 
el fred, el sol, la caigud a de les fulles, els brots 
a la primavera, són ;.¡preciacions que el s fem 
arribar verbalm"nt i poden servir d ' incentiu 
per nrganitzar activitats diverses: recollir fuU es 
per fer després un mural o un joc psicomotor, 
jugar amb cintes amb el vent, Ctc. 

Cap al bon temps, sobretot en e ls dos grups 
d'infanrs més grans, d" dos a tres anys, aques
ta descoberta pot concrera r-sc en activitats 

més específiques. Per exemple, es pot propo
sar de fer una plantada, cadascú en el seu tcst, 

o n l'infant tingui cura del reg i pugui observa r 
el creixement i, al final del curs, endur-se la 
planta a casa. El bon temps també propicia els 
jocs amb aigua, per als qllal s di sposem d'uns 
arcs per un su rten un mUllt de ra joliners, per 
SOla dels quals els infams poden passar o reco
llir l'a ig ua en diferents ti pus d" con tenidors. 
Diferents mideS de recipients, ampoll es asper
sore s, potets i safate s de diferents mides, ens 
serveixen per engrescar els infants, nn un dia 
es pot afegir pinrura diluïd a a l'aigua, o sabó, o 
terra per fer fang, CIC. ;-Jo voldríem acabar l'ar
ticle senSe parlar-vos del nosrre conill, una bes
tiola llUC una fÜ1ni1ia fa dos curso s enS va dur 

en una gàbia. No cal dir-vos el g ran atractiu 
llUC representa pcr a rots cls infants: per als 
m és grans, per córrer al se u darre re; per als 

més petits per observar aquestes curses. Els 
més grans saben què fa, on dorm, t¡uè menja , 
C0 111 h ~1n de netejar la gà bia, etc. 

Pel 'lue fa al medi social , procurem donar 
nom a totS aquell s aspecres <¡u e ens apropen 
al nostre el1rorn: el carrer pet o n passen els 
veïns i diferents mit jans de transport que 
veiem des cic la reixa, d s Byions que creuen e l 

cel, les campanes d" l'església, ci ti mbre d'es
barjo de l'escola veïna, els nens i le s nenes <¡ue 
juguen al poliesportiu, o la gent gnln que juga 
a la petanca, etc. 

Possiblement, encara en podríem treurt: més 
partit, però estem conyençudcs que la refkxió 
i el consenS dd claustre és la millor eina que 
tenim per es tabLir els mínims que garantiran 
quc el jardí de l'escola sigui un espai eOucatiu._ 
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El preu de la Innocencl a 

La denúncia, entre nosaltres, encara és una Joana Miralles i Montserrat Pujol 

pràctica poc habitual. A vegades és la por, la que 

Qui de nosa lt.res no 
ba estat sedlüt, en al
guna ocasió, pel som
riure d'un infant o an

goixat pel seu plor? 
Tots, és clar. De fet, 
sembla impossible, gai
rebé irreal, creure que 

frena; d'altres, la impossibilitat de comparar, o 
no saber on acudir. Però no passa això amb les 

nes ll ars d'infants, 
si nó també per inten
tar extirpar el veó que 
hem estar inge rint, 
nens i mestres, men
tre hi hem conviscut i 
treballat. La di ferè n-

autores. Exposen, a partir de la seva experiència 

professional indIvidual i col·lectiva la cadena de 

contradiccions que comporta la manca de condi

cions en què encara avui apareix l'educació dels 
més petits al nostre país. 

algú és capaç de romandre insensible dava nt 
de la mirada innocent i grautïta d'un petit o 
avanrposar altres interessos a ]a seva seguretat 
i ci seu benestar. La realitat, però, sovint supe
ra la ficció i, di ssortadament, hi ha persones 
que en-caixen perfectament am b aquest darrer 
perftl. El més tri st i lamentable s'esdevé quan 
aquests subjectes es defineixen com a professio-
1I0lf de l'Cl/JeI!J'oI/JetII i, per tant, són els respon
sables dels nostres infants al llarg de moltes i 
11101tes hores. 

l és en aquest sentit que hem decidi t 
escriure aquestes línies, no so lament per fer 
pública l'exis tència d'aquestes figures en algu-

cia, en qualsevo l cas, 
entre la posició del s infants i la dels adults és 
immensa. E ls mestres podem deslliurar-nos
en, en adonar-nos que som a punt de perdre 
la nostra dignitat (cosa que sempre hauria 
d'estar per damunt de tenir feina). E ls infants, 
ta nmateix, difícilmenr poden fer res ... Les 
mestres de la llar d'infants on treballem com
partiIn, en aquest senti t, un passat amarat 
d'ex periències tortuoses i desagradables, algu
nes de les qual s intentarem descriure tor 
seguJt. 

To tes nosaltres des de molt joves hem tre
ballat en diferents gl/ard.ries privades (algunes 
encara en acu u), situades en Ics zones privile-

giades de Barcelona, on s'emmagatzemava un 
elevat no mbre de nens i nenes, enxubats en 
un espai molt reduït i atapeït de taules i cadi
res on els in fants romanien pràcticament tot 
el dia . Com podíem exercitar la psicomotrici
tat d'aquests in fants si els espais no perme
tien moure's? 

Ara, per SOrt, treballem en una altra llar, on 
la ratio d'infants per grup no depassa el que 
dicatamina ci Departament d'Ensenyament de 
la Generalitat de Catalun ya. Tot i així, a tots 
ens complauria més que la quantitat de nens i 
nenes fos menor, però els pressupostos de la 
llar no ens ho permeten, ja que, en aquests 
mo ments, no rebem cap tipus de subve nció 
per part de cap estament. Així, doncs, els 
g rups es planifiqucn el mes de juliol, tot con
siderant les edats i rcspectant els grups esta
blerts l'any anterior. t\ més, el s grups es man
tenen tancats durant to t el curs i no p Ot incor
porar-s'hi cap infant si no es produeix una 
baixa. 

• 
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Activitats i equipament 

Però tornem al passat. Amb els més petits, la 
nostra ta sca es rcdui'a a canvia r els bolquers, 
donar el menjar i tenir-los ben empolainars per 
lliurar-los, aparenmlent sans i estalvis, als seus 
familiars i les persones que en tenen cura. 
Podríem dir c¡ue era prioritari donar una bona 
imatge, més que amoinar-se per la c¡ualitat dels 
espais, les joguines o el desenvolupament d'a
quests infants. Com podien aprendre a escol
tar si ningú no els parlava' 

Pel que fa als més grall s, i per demostrar als 
parcs el treball dut a terme i l'adquisició dels 
aprenentat.ges dels seus fill s, elaboraven tot un 
feix de fitxes, sense cap tipus de motivació, on 
l'experimentació i el descobriment eren im
pensables. _És niés, en nloltes ocasions, acon
seguir la perfecció en la realització de les fitxes 
estava per damunr de l'autonomia personal de 
cada infant (abans 'lue un nen pogués engan
xar un gomet fora del Lloc indicat, es retirava 
el fu ll , per tal d'evitar-ho). Com podien va lo
rar la rnúslca, per exenlple, si lTIa.i no s'asseien 
a escol tar-ne? 

Indubtab lement, tots sabem que treballar 
sense recursos. dificulta la nos tra tasca com a 
educadors. En d s nostres casos concrets, les 

ioguines que hi havia eren poclues i de pèssi
ma qualitat (generalment tot es de plàstic) i 
s'amuntegaven en prestatgeries altíssimes 
d'accés difícil per al s infants. En cap moment 
del curs, lllai no es renovaven i si alguna es 
fei a malbé, cosa molt [[cc¡cient en infants d'a
questes edats, se rvia per eobtir espais buits. 
Aixó sense fer referència als racons de joc, 
impossibles de dur a terme tant per la manca 
de matcrial com d'espai. Això sí, com que les 
mestres ens estinlàvcm i ens estimen1 la nos
tra feina i, pel: tíHlt, els infants, que mai no 
hauri en de ser els receptors de la tirania de 
certs adults, constantment desenvolupàvem 
estratègies pet all eugerir i compensar algunes 
d'aques tes man cances. És per això que, 
sov in t, les mestres mateixes finançà vem 
alguns dels material s imprescindibles (com 
ara globus) per poder preparar l'activitat del 
dia següent. 

Per contra, avui soni en uml llar amb 
instal'lacions adeq uades per als infants de O a 
3 anys; amb sales àmpli es i assolell ades, amb 
sortides directes a un gran pati acollidor i pro
vist de ioguines diverses i d ' un equipament 
especialitzat. Aquí, els nens i les nenes no sola
ment poden jugar i gaudi r-ne a senallades, sinó 
'luc també poden compartir-ho amb Ics famí-

lies. l .es estances disposen d 'una zona d'aigües 
per a la higiene personal del s infants i estan 
dividides en espais de joc adequats a cada 
moment evolutiu; tots el s espais, preconcebuts 
per afavo rir la descoberta i l'experimentació, 
perquè és ai);j com aprenen els infants, jugant, 
descobrint i experimentam per ells mateixos i 
amb l'ajut tle la mcstra, que adapta permanent
l'nent 3l1ucsts espai s i materials a les seves 
nCCcssltafS. 

I:alimentació 

Retornem, un cup més, al passat i tractem un 
a\rre aspecte d'ali ó més deli cat: l'alimentació. 
El m<.:njar era forç~l escàs i molt puc variat i, 
per consegüent, poc equilibrada. t\ més, els 
menús no eren revi sa ts per cap especialista. 
sinó lJu c s'elaboraven segons dictaven Ics 
necessitats i preferències de la butxaca de la 
Direcció. Afegi rem, però, que les mestres i el 
personal de cuina, espec ialment sensibiJ.itzats, 
Ill anteniem una Lluita, de vegades ferotge, per 
ral d'evitar en la mesura del possible aquestes 
negligències, llUc.: ell alguns casos arribava fins 
a donar menjar caci ucat. Com podien enten
dre les f.milies els descensos de pes dels seus 
fi lls llU C causava l'alimentació insuficient? 



I/es to na del me nj ar tampoc no e ra un 
moment plaent ni tranqu il del dia. D 'entrada, 
el s infants es massif¡caven, barrejats per edats, 
en un menjador petit, atès per poques educa
dores, sense personal de reforç, o n les mestres 
havíem de sincronitza r les funcions d'atend re 
el menjador, obrir la porta i agafar el te lèfon. 
És a dir, érem cambreres, recepcionistes i 
sec retà ries al hora. On quedava la priori tar de 
relacionar-se cada infant directament amb l'a
du.\t que el coneixia i l'estimava? 

Respirem altre cop. A la nostra llar, procu 
rem que l'estona del menjar esdevingui cimés 
agradable i relaxant possible. Cada grup clina a 
la seva estança, o al pati quan fa bo. El mobi
liari s'ajusta a les proporcio ns fís iques dels 

escola 0-3 • • 
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nens dc cada edat. Els menús són comrolats 
per un dietista i es preparen a la cuina de l'es
cola. Cada grup menja amb la seva mestra de 
referència i 3 111b el suport d'una persona de 
tefo rç. Respectem el rirme de I:Othom, oferim 
l'opció de triar entre diferents peces de fruita 
o el s sabors dels iogurts, sempre so ta l'ull atent 
de la mestra i procurant <luC hi hagi diversirat. 
Els infants panicipen activa ment d 'aquest 

~ 
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moment, ja que tenen assignades diverses tas
ques com anar a busca r a la cuina el carretó 
del menjar, repartir les culleres i els pitets o 
posar-se aigua al got. Tot això, ben aman it amb 
una bo na música de fons. Qui de nosaltres 
menlana en un res taurant brut, so ro ll ós, de 
taules i cadires incòmodes i amb un serve i 
antipàtic? 

Higiene 

Un altre punt, no menys escandalós, era el rela
tiu a la higiene di ària del centre, ja que nOr
malment no hi havia prou productes de neteja 
i el personal respo nsable d 'aquesta funció era 
contractat per menys horcs de les rea lmen t 
necessàri es (una manera molt recursiva de 
motivar els treballadors) i, en algun s centres, 
érem les 111estres mateixes, qui nc.: tcjàvenl les 
classes. D e quina alrra maner podíem ev itar 
que se'ls ennegri ssin els geno ll s, als lactants, 
quan gatejaven? 

Però l'esperit volunta riós, disposat i generòs 
de les mestres encara podia dilatar-se molt més 
i arribar a quotes insospitades. Nlo lte s de 
nosaltres, sense contracte i cobrant salaris mo lt 
per sota del que estableixen els convenis per a 
les Bars privades, estalv iàvem energ ies pe r 

romand re alguns vespres a les escoles, gratuï
tament, és clar, i emblanquina r les parets que 
més ho ciem anaven. 

Sortosament, ara di sposem de prou recur
sos per protegir cls espais del s lactants i del s 
caminants, es pais o n no més es pot accedir 
amb peücs. A tots els grups, cada in fant té la 
seva tova llo la , el seu got i els seus llençols i 
emprem guants de plàstic i esponges d 'un so l 
ús en els canvis de bolquers. D esinfectem els 
xumets diàri ament i, Jes joguines, de manera 
peri òdi ca. A quants de nosaltres no ens sem
blaria una ximpleria, per exemple, que en un 
hotel , on conflue ixe n persones molt diverses, 
ens fessi n dormir amb cls ll enço ls d'algú 
altre? 

Formació i informació 

1 ci més bo i mi ll o r: per alguna es tran ya raó, 
mai no s'afavo ria des de la Direcció ni la for
mació continuada i permanent dels mestres ni 
la comunicació entre els treballadors. 

Ara, però, les mestres ens reunim un cop a 
la setnl ana per o rganitzar activitats educatives, 
compartir criteri s i mantenir una línia pedagò
g ica coherent en totes les nos tres actuacions. 
A més comptem amb l'assessoram ent d'un 

expert en l'educació dels infants de O a 3 anys 
i celebrem reunions i trobades amb les famí
li es, amb la intenció que també incorporin les 
seves actuacio ns en aquest compro lllis educa
tiu que, en definitiva, afecta tots els qui en for
mem part. 

l ben segur que hi ha mol ts altres aspectes 
que no hem comentat, per bé que hem inten
tat reflectir aqueUs que ens han deixat una sin
gular empremta. [ ben cert que en moltes oca
sions va m plantejar-nos si pagava la pena 
seguir amb la nos tra professió, però sempre 
vanl trobar-nos amb un somriure innocent, un 
petó, una abraçada o el (t'estim o» d'un infant 
que pal'li aven els sentiments de frustrac ió, 
enuig i còlera. Per fortuna per a nosaltres, això 
és el passat i ara som en un Uoc molt diferent i 
ens demanem què podem fer- hi. Algunes per 
por de perdre la fei na, o po tser perquè érem 
maSsa joves, no vam saber reaccionar a temps. 
Altres, que sí que va m tenir el coratge de 
denunciar aq uests fets, va m trobar-nos amb 
una Inspecció desinteressada, o que li resulta
va difícil emprendre algu na acció que posés fi 
a tanta ignomínia. J és ales hores quan ens opri
meix de beU nou el mateix interrogant: a qui 
correspon emparar la integritat dels nostres 
~ci~ • 
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a educadors 

Jytte Juul Jensen 

Temes d'Infància, núm, 32 
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La Comissió Europea i els quinze països de la Unió s'han mos· 

trat a favor d'actuar en l'àmbit dels papers atribuïts als homes 

i les dones, i de donar suport i fomenta r el paper dels homes 

com a educadors. 

En aquest context, el llibre tracta tres qüestions fonamentals: 

per què és important contracta r més homes als serveis d'e

ducació infantil, quines condicions són necessàries per acon

seguir-ho i com podem aconseguir-les. 

AU claclo6 de Muba AlIsa S--
Av. de les Drassanes, 3, 08001 Ban::elona, tel.: 934 817 373, fax: 933 017 550 

rsensat@pangea.0IlI - http;/Www.pangea.OIlI'rsensat 

Fer plàstica 
un procés de 

diàlegs i 
situacions 

Fer plàstica, un procés 
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E. Bosch, M. NlcoIàs, 

C. Cols, L Valtvé, G. Vila, 
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Fer plàstica, un procés de diàlegs i situacions, recull cinc 

maneres d'entendre i enfocar l 'educac ió plàstica a l'esco la 

bressol , el parvulari i els tallers extraescolars. 

És un llibre pràctic que recull experiències. Cada experiència , 

i totes juntes, ens permeten apropar-nos a la complexitat del 

tema i, alhora, ens suggereixen possibles maneres de trac

tar-lo. 
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Parlem d'elefants 
Babar 

Publicat l'any 1931 a França. E l 
seu autor es deia Jean de Brunhoff. 
En aquell a èpuca, el corrent més 
en voga establia que calia presen
tar els animals als infants tal com 
són en reali tat. Babar, si bé és veri
tat quc cumença a fer el s primers 
passos per la selva com tots els ele
fants, ben aviat canvia d'hàbitat i 
es lT3sl1ada a viure a la g ran ciutat 
i, Cjuan retorna a la selva com a rei, 
ho fa convençut que cal incitar els 
seus germans d'cspècie a ado ptar 
la fo rma de vida petitburgesa. 
Alguna cosa de mo lt especial devia 
passar pe, les pàgines del s no m
brosos ll ibres de Babar, que justi fi 
qui l'èxit que no ha parat 

Estela Carcereny, Rosa lsem I Roser Ros 

de tenir aquest elefant entre el 
públic lecto r. El mèrit potser es 
deu a les excel ·lents il ·lu stracio ns 
de BrunhofP Alguns d'aqu es ts 
lectors, que ja s'han fet grans, 
veuen amb mo lt de goig com cls 
seus fill s i néts han adoptat amb 
g ran tend resa el Babar de la seva 
infància. Què més es pot demanar 
a un herui cic paper? • 

Alguns llibres 

B RCN I-I O I l', Je:m de:: I~I iII/àliGa di' Bah",; 
B:uc<.·lona: Aliorna, 19R8. 

- Jl is/on't/ tir Bab",. t'I tlefiWfi/o • . Madrid: 
tl lfah'uara, 1995. 

- 1:::1 flifl/f tir' fJabm; Madrid: Alfagl.lara , 1995. 



Rosa Caramelo 

Aquest és el nom d'una elefantera 
creada per Adela Turin. L'autora és 
escriptora i investigadora i membre 
de l'Associació francesea DII CóM des 
Filles, i recentment ha fet la recerca 
QIIIÚS /IIodels per a les lIenes? Ulla illlJfJs
t;gació sobre els llibres il· lustrals. Els lli
bres d'Adela Turin es caracteritzen 
pel seu caràcter volgudament no 
sexista o, si voleu, femini sta. Les 
históries presenten personatges 
allunyats dels tòpics herois de paper 
de la literatuta més edulcorada 
imperant sobretot als anys setanta. 
De la nombrosa producció d'Adela 
Turin, cie qualitat desigual, parlem 
ara del llibre que protagonitza l'e1e-

fanteta Rosa earamelo, un dels més 
tendres, arrodonirs i entranyables. 
La primera edició casteUana d'a
quest Uibre és de l'any 1976 i, per 
aquclles dates, molts nens i, sobre
tot, moltes nenes, van passar llar
gues i bones estones dins les seves 
pàgi nes. Aquestes nenes s'han fct 
unes donetes i algunes afirmcn que 
no oblidaran mai el plaer que sen
tien d 'identificar-se amb una defan
tcm que va defugir el destí femeni
nament roSat i de cotÓ fluix que els 
seus pares li havien preparat. • 

Tt 'Ri N, Adcl:t: Rosa C(ml/mlo. Barcelona: 

Lumen. 1976. 

llibres a mans dels infants _ : 
_ . ___ ~_. Ii! . 

Elmer 

Es l'elefant més jove de tots els que 
presentem avuj, i, per cert, va néi
xer ara fa trema anys a Anglaterra 
gràcics a la imaginació i els pinzells 
de David Mackee. Hi ha di verses 
històries on el protagoni sta és 
aquest elefant de tots colors. La 
millor de totes és, però la primera, 
Elll/et; que V,¡ ser editada en castellà 
l'any 1990. D ins les pàgines d 'a
ques t llibre, hi trobem un elefant 
que pateix una si tuació molt sem
blant a la tantes criatures: Elmer és 
di fe rent, té 1I0 aspecte bigarrat i 
acolorit que convida tothom a riu
rc-se'n; però a ell això no li fa gota 
de g ràcia; es mor de ganes de ser 
com tothom i nn deixa dc pregun
tar-se si és que realment fa gràcia, 

o potser és que se'n riucn? 
Aquest llibre, i no pas cap dels 

altres que l'han precedit, és 
una bona eina per fer que els 

menuts trobin, per fi !, un heroi 
de papcr amb qui identificar

se i compartir la in-conl
prensió a la qual, sovint, 
els grans els sntmetem 
am b el nostre tracte gro
Uer i poc sensible. • 

i\L·\ CKI ' P.; D :1 vid: 1':'1111('1", 
¡\\adrid: Alt-ca, 1990. 
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L' a e t i vit a t d e I s i nfa nts al pa rvu I ari 

Lluny de la idea de parvulari tradicional , les Teresa Canals, Olga Gil, Josepa Gómez 
autores plantegen les activitats dels infants de i Eulàlia Prat 
tres a sis anys en un marc de relació, llibertat i 

felicitat a partir d'una organització de l'espai i 
del temps pròpia de cada infant i comú al grup. 
Es tenen en compte els petits detalls que gene
ren un clima en el qual l'infant juga, canta, 
dibuixa, recorda i imagina. En definitiva, aprèn 

en el sentit més ampli i profund del terme. 

Quan ets petit i comences a anar a 
l ' escola, et fa molta impressió. 

Però quan t'hi acostumes i .. _ 
t ' agrada, llavors estàs tan content 
d ' anar a l'escola, que jugues , cantes, 
dibuixes i comences a aprendre coses ... 

Les mestres et cuiden, llavors ets 
feliç tot el dia . 

Max e., 8 anys. 

Segurament cap de nosaltres no podria resu
mir amb més be ll esa i senzillesa, emotivitat i 
encert l'acti vitat del s infan ts del parvulari de 
l'escola. 

En Max, a través del s seus recorcls i per mitjà 
del seu text lliure, fa un recorregut sobre la 

seva experiència d'incorporació a l'escola amb 
l'impacte de la nova institució (més gran i amb 
més nens i nenes que no pas l'escola bressol 
d'on provenia). Hi explicira la importància del 
paper dels adults. l aplegant activimts i afeerc 
comprèn que són la clau cie la seva felicitat. 

A l'hora d 'orga ni tzar l'acti\citat: al parvulari 
hau rem de tenir en compte les necessitats 
comunes a tots els infants, les qua ls, ben nmar, 
no difereixen fonam entalment de les necessí
tats que poclem tenir els aclults. Són les neces
sitats físiques, afectives, intcl ·lecl1.als, cuJturals, 
ètiques, etc. Per aq uest motiu esta rem treba
llant en rliferents àmbits: l'afectiu, el social i el 
cognoscitiu, de manent incerrelacionada, 

Quan ets petit i comences 
a anar a l'escola, et fa molta 

impressió. 

A l'inici de \'c5cola és important que l'infant 
senti aqueU nou àmbit com una certa continuï
tat cie casa o de l'escola bressol. 



Amb anterio ri tat al seu accés, hi ha hagut 
diversos contactes amb cU mateix i amb la 
fa míl ia. E ls familiars que l'acompanyen entren 
a l'escola i poden ser amb ell a la classe, hi 
poden portar objectes de casa que els donen 
seguretat (l'ós de peluix, la nina). Troben el 
nom i fotos seves en diferents llocs (al penja
dor, a la seva capsa de tresors). 

És en els petits detall s d'organització del 
temps, l'espai, l'ambient, que l'infant se sent 
reconegut, respectat, perquè ja l'esperàvem, a 
ell, a cadascun d'ell s. 

No hi ha un di buix estereo ti pat en el seu 
penjador, no hi ha quelcom sense sentit per a 
ell a la seva capsa Hi ha ci seu nom i la seva 
foto. Aquestes dues representacions de la seva 
reali tat seran treballades a bastament per<Ju è 
enclouen un nucli gairebé inesgotable de 
potencia~ta ts . 

Els passejos i el coneixement dels di versos 
àmbits de l'escola Ocs altres classes, el gimnàs, 
el menjador, la biblio teca, la sala d'audiovi
suals, etc.) fan que els vagin coneixent i domi-

nant i, a poc a poc, es van sentint ciutadans de 
ple dret dins de la nova institució que cls acull. 

Però quan t'hi acostumes i. __ 
t'agrada, llavors estàs tan 

content d'anar a l'escola __ . 

A més de la importància de la institució acolli
dora i de la qualitat de la relació dels membres 
de l'escola amb els infants, ara caldria tenir en 
compte el valor de la regulari tat de les perso
nes, la regularitat dels esdeveniments, del s 
espais i dels temps. Les regularitats donen 
seguretat i la seguretat personal possibilita i afa
vare;"" la desimboltura i la conquesta de l'auto
nomia (autonomia física, intcJ 'lectual i social). 

El coneixement del meru físic i social de l'es
cola, de l'entorn, del s adults, dels companys i 
companyes, permet dominar i estimar aquesta 
institució a la primeria desconeguda i aparent
ment adversa. És ci COStum i trobar-s'hi bé allò 
que permet estar-hi tranquil i content, com en 
una segona casa. 

___ llavors estàs tan content 

d'anar a l'escola, que jugues, 
cantes , dibuixes i comences a 

aprendre coses_._ 

És a partir del fet d'estat tranq uil i satisfet amb 
tu mateix que comences a interessar-te pel que 
t'envo lta , pels altres. 1 vols comunicar-te i 
expressar-te i vols aprendre coses que, en defi 
nitiva, és com voler esbrinar el funcionament 
del món que et rodeja. 

Hi ha im plíci ta la idea d'un temps propi , 
personal, per fe r les coses. Hi ha, també, la 
confiança en la competència dels nens i les 
nenes donant marge de temps per al seu des
vetllament i desenvolupament. 1, sobretot, hi 
ha la confia nça en l'autO no mia que respecta 
les iniciatives i que genera una activi tat crea
uva. 

. . . jugues, cantes, dibuixes i 
comences a aprendre coses ... 

! 
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Hi ha un arrodoniment perfecte en aques ta 
afirmació d 'en Max. D e les seves paraules, se'n 
desprèn un amb ient de classe tranquil en el 
qual es va n produ int un segui t d 'activitats: 
juga r, cantar, dibuixa r, aprendre coses. Es 
desprèn, també, la qualitat de relació necessà
ria enrre els infants, entre els in fa nts i ad ults, i 
que només així és possible crea r aquest 
ambient dinàmic, pos itiu , d'avenç i, ::llhora, 
ord enar i contingut. 

Hi ha una categorització fantàsti ca de les 
ac tj vi rats, posant en un m ate ix ni vel l juga r, 
canta r, dibui xar i aprendre coses. I ve rilable
ment és així. E n el projecte de l'escola hi ha 
un afany d'exa lçar el valor del joc en totes les 
modali ta ts; reivindiquem el dret dels infants 
a vi ure la Seva infant esa de manera plena. 
D estaquem, també, el valor de la potenciació 
de ls ll enguatges musica l i plàstic com a mi t
jans d'express ió i co muni cació. També 
remarq uem ci valor del treball i el des ig d 'a
prendre, conèixer i vo ler accedir a la cu ltura 
adul ta. 

Les mestres et cuiden, llavors 
ets feliç tot el dia 

Per acabar, molt sà\~ament, en J\-lax esmenta el 
paper de l'adtJt: les mestres et cuiden. El paper 
de l'adul t, que intenta establi r en tot moment 
una relació de qualitat amb els infants i que es 
mou en el doble vessam d'impulsor i receptor, 
és cabdal perquè coneix i esbrina Ics necessitats 
del s petits, acull i encamina, escolta i proposa. 

Aqu es ta c ura no se ce ntra LlIl ic am ent en la 
clu alitat de relació neccssilriament pos iti va i 
afable, sinó ta mbé en la creació d'un ambiem, 
uns temps, es pais i materials que propiciïn el 
desenvolupament de les capacitats i competèn
cies dels infants, que propiciïn també l'obser
vació de l'evolució infant per in fa nt i d 'aquest 
com a membre del grup amb tot el potencial 
fonamental que aquest fet compon a. En defi
nitiva, crear un marc propici per saber expres
sar, per saber escoltar, contenir-se, l:xpcrimen
ta r, posar-se d'acord , per saber actuat, fruir , 
representar i per aprendre. 

Els adults i aques t marc que dóna llibertat i 
contingència alhora fa n possible la felicitat que 
explicita en l\ lax en acabar el seu text. 

El joc 

Amb anterio ri ta t reivindicàvem el dret dels 
infants a juga r. Jugant els in fa nts aprenen a 
\~ure, manipulen materials, descobreixen lleis, 
descobreixen habili ta ts pròpies, es relac ionen, 
mes uren forces, pacten, fan aco rd s, sedueixen, 
imi ten. construeixen, elaboren un món en petit 
que poden abastar i dominar, amb les disfres
ses aconsegueixen l'omnipotència de transfor
mació en persona tges desitjats. 

Hi ha diverses modali tats lúd iques i mate
rials que afavoreixen ci seu desenvo lupament. 
Però, per damunt de tot, els infants necessiten 
espais, temps i llibertat per jugar i dcsenyolu
par la seva creativi tat amb m~lI"c rja l s obcn s i 
suggerents (robes, construccions, fireta, etc.) O 

bé amb materials que ell s mateixos troben i 
rcinventen transgredint la realitat. 



A vo ltes esco laritzem dc manera tan 
esco làs tica el parvulari que diem als infants a 
què han de jugar, amb qui i amb quina perio
dicitat. 

La cançó 

D es de ben petits, les cantareU es, les cançons 
de falda, SÓ n un vehicl e magnific d 'iniciació al 
món musical. 

En aques tes cançonetes hi ha una regularitat 
que dó na pau i confiança . Moltes vegades hi 
ha un contacte corporal, una carícia, una pes

sigo lla, un suau pessic. 
Ca ntem pel gust de cantar junts, d 'es tar 

junts, de començar alho ra, d'acabar alho ra. 
Busquem cançons relacionades amb coses que 
esnldiem, dels animals, les plantes, les diverses 
estacio ns de l'any. 

També ca ntem per reto rnar a la caln1u, per 
assolú' el sil enci, per endreçar lo classe. 

Inventem can o nso 
Fem audicions de concerts de nosa ltres 

mateixos, de concerts d'altres nois i noies del 
col'legi, fem audicions de músics que, a voltes, 
tenim la sort que vinguin a l'escola, fem també 
audicions de concerts de música enregistrada 
en cassets o discos. 

El dibuix 

El dibLúx , com també la pintura, són tècniques 
eminentment expressives per als infants. A 
mesura que es fan g ran s i adquirei xen alues 
destreses com la lectura i l'escriptura, el dibuix 
perd una mica aques t valor de comunicació tan 
directa, la fre sco r i l'agosarament tan palès de 
les criatures més petites. 

El dibuix i la pintura poden ser elaborats a 
partir de l'empenta personal i lliure o bé poden 
estar supeditats a la necessitat de ser suport 
d'una hi stòria, d'un conte, d'una representa
ció. Poden completa.r una fotografia o ser frwt 
d'un dictat dirig it per la mestra. Poden, també, 
ser fruit de la còpia del natural. 

En defi niti va , tot plegat són recursos per 
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desenvolupar les capacitats expressives de les 
criatures. 

La conversa: una activitat quotidiana 

Podríem expli car diverses activitats del parvu
lari de l'escola. Però cns sembla que la conver
sa de cada mati esdevé una de les activitats més 
emblem àtiques i es converteix en un nucli 
aglutinador i generador d 'altres activitats que 
aniran desenvolupant-se al Llarg del dia, de la 
setmana. 

Aquestes activitats poden comprendre les 
diferents àrees curricu lars plante jades al par
Vl¡]ari (d propi jo, l'entom, els ll enguatges) , 
com també els diferents tipu s de continguts 
(conceptuals, procedimentals i actitudinals). 

La conversa és una ac tivitat quo tidian a que 
s'inicia a prunera hora del maó a tOtS el s grups 
de parvul ari. 1\ fi de desenvolupar-la ens 
asseiem en railla na, perquè considerem que les 
actituds corporals són importants. La rocllana 
simbo li t.za un espai que podem o mplir en tre 

. 
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tots. Les criamres exp liquen les seves coses, 
els compan ys i companyes hi intervenen, la 
mestra també. 

E ls temes qu e es tracten só n mo lt diversos: 
el tema del menjar (els esmo rza rs, per exem
ple); la roba que porten (po t ser heretada de 
germans més grans), els cotors, les tex tures, 

de quan fa fred, de quan fa ca lo r; e ls plau 
esmentar quan són el s seus anive rs::! ri s, els 
qual s sÓn celebrats amb lO t el g rup amb 
cerimònia; el tema dc.:ls germans i gerolanes, 
de pares i mares, d 'altres familiars, és ga irebé 
sempre present a la conversa, els projectes 
comuns, o fins i tOt les di sc repàncies, les dife
rents organi tzacio ns per fer alguna cosa; els 
anim als, la mort, les malalti es, els p lOgrames 
de la televisió. 

E n defi nitiva, l'estona de la conversa és un 
espai o bert per parlar de qualsevo l tema. 

Una altra finaütat de la conversa és posar 
en com ú treballs individuals o fcts en petit 
grup. Aquests trebaUs poden se r petits contes 

que els infants han inventat i, posteriorment, 
han ¡¡' Iustrat i que en aquest espai expliquen a 
la resta de la cl asse. Una vegada han es tat 
expbcats, els companys poden fcr-ne comen
taris. A voltes en aqucs ta estona també s'ex
pliquen descobertes, expe rim ents i jocs que 
un grup d'in fants ha fet i vol comunicar als 
altres. 

Les notícies qu e expliquen les criatures 
poden ser transcrite s per la nles tra i, en aca
bat, aques t text pot ser copiat, pot ser ¡¡ ·Iu s
trat. Aquestos textos o ral s són l' inici del pos
te rio r tex t lliu re escrit. Aquest materi al d 'ex
pressió o ral és aprofitat, també, per fer el 
treball estructurat de la descoberta del funcio
nament de la lectura i de l'escriptura. 

Els estudis 

L'estona de la conversa és també un marc ido
ni per poder estudiar diversos temes a partir 
de les apo rtacions que fa la mainada (plantes, 

animals, objectes di versos ... ). Aquests són 
materials del seu entorn proper, la qual cosa fa 
que els siguin inte ressants. Les cri atures 
exp ressen els coneixements que tenen d'all ò 
que s'es tudia, hi ha una detecció dels coneixe
mentS prevjs i una posterio r sistematització de 
tota aeluesta pluja d'idees i apo rtacio ns. 
Posteriorment, hi ha una ampliació de conei
xe ments per mitj à d 'una exp li cació i de la 
manipulació de diversos materials d'observa
ció directa i d'observació indirecta. 

E n conseqüència, les aportacio ns dels 
infants poden scr puntuals i efímeres o bé 
poden desencadenar un projecte d 'estudi, el 
qu al ens oc uparà di verses sessions. Ambdues 
moda litats só n vàlides i hi han de poder tenir 
cabuda. 

1\ voltes, tes aportacions dels infants ens 
porten a parlar de temàtiques que ulITapassen 
les programacions que podríem predir i, fin s i 
tot, ens porten a pa rl ar de conceptes q ue, si 
no fos per la v ivesa, l'interès i la riquesa del 



material apo rtat, podríem qualificar de molt 
di fícils. 

l\questa confluència de les diverses aporta
cions, de tant potencial de vida, fa que hi hagi 
un intercanvi viu d'acti tuds i valors i també 
de coneixements sense haver d'estar supedi
tats als designis de materials i recursos didàc
tics (fitxes, per exemple) enca rca rats i all un
ya ts dels veritables interessos de les criatures. 

En definitiva) com ja avançàvem anterior
ment, moltes de les activ itats del parvulari es 
plantegen a partir d'aportacions vives, amb l'a
jut de l'observació directa i indirecta. 

Es treballa amb fotOgrafies sempre que és 
p ssible. No es donen models estereotipats de 
dibllixos als infants per ser copiats o omplerts. 
Tampoc hi ha dibuixos estereotipats d'o rna
mentació de les classes o l'escola. Les classes, i 
l'escola, estan ornamentades amb els dibuixos i 
els treballs de la mainada i a una alçada correcta 
que en possibi liti la visió correcta, que puguin 
ser tocats, que puguin ser rcspectats. 

Conclusió 

Tenim uns objectius de treball clars i dcfinits, 
i intentem aco nseguir-los sempre que es 
pugui a par ti r de les aportacio ns de la vida 
quotidiana dels infants. Creiem que és bo pet 
a ell s i per a nosaltres. Creiem, també, que és 
possible. 

Amb la nostra organi tzació desitgem oferir 
espais i temps dins del parvulari perquè els nens 

P.>[RT A s .. 

i les nenes se sentin acollits i estimats, sàpiguen 
viure amb els altres, perquè mantinguin la curio
sitat natural per la vida i l'afany d'aprendre i de 
saber, per desenvolupar les seves capacitats i 
esdevenir infan ts conversadors, lectOrs i escrip
tOrs, in fants científics, infants artistes, infants 
poetes, infants amb ctiteri. • 
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Estudiem 

Els que fCllen gal {I ra.ra el por/fil 
(l/ Iai/er; l'obser1!eI! ¡ d rlibm:»en. 
bis gosso.r de TJolJllmr!, POlia, 
I3Ii1rk, Pacbol, d'algulla !Jlflllem 
Ialllbi hi són presents. 

els pintors 

, 

Giorgio 1\ I r;rrmdi elIS acollljJtlJ!J'tJ en /fI 
rlescobf.11t1 de In SIIb¡;/eStl, /(/.finesCI i 

l'eqllilibri de les IOllalitals del, objecies 
quoridinllL Els Illés pe/Ús, abam de Jer la 

Sella afJ/polla) fill//; l'Is "lis tauratJjfm 

lliscar les 1J/riIlJ ppr pnrebrf la flrlJ/a' j 
De.rprfs en cap/amil el rolOl: 



Si Van G ogh o Cézanne, O Bon
nard haguéssin viscuta a Sant Just, 
què hauri en pintat> 

AI Carrau Blau presentem l'o
bra i la vida de diferents arti stes 
que ens poden ajudar. 

Ajudar, com' 
Juguem a sortir al carrer i a 

mirar el mó n de la mateixa mane
ra que aquests artistes potser se'ls 
haurien mirat. No ens proposem 
copiar esti ls, o únicament crear 
estratègies per conèixer dades 
sobre pintors; volem saber fins a 
quin punt els infants poden vcure 
les teles dels pintors per trobar-hi 
l'empremta de la mirada que les ha 
creat. Volem portar els infants a la 
recerca de l'acti tud (en parlàvem 
en el darrer número d'I NrÀNc u\) 
que els artistes teni en clavant clel 
món. Es convida el s in fa nts a fer 
com Cézanne: 
a caminar pels turons cie la Penya 

clel moro cie Sant JUSt, amb els 
estri s ci e pintura , l'oli i la tela 
darrere l'esquena a la recerca 

del motiu 

pensar amb les mans • • 
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Soledat Sans I David Altimir 

a mirar amb ulls de pintor, que vol 
dir saber mirar allò que vols pin
tar: la forma, la llum, la foscor 

a callar, perquè ca l silenci per 
estar atent a tot allò que vius 

a sentir i emocionar-se dava nt cleI 
que es veu 

a escollir per relacionar ci que es 
veu i el que se sent per fer-ne 
la pròpia interpretació 

a donar forma i pintar el que ell 
veia i sentia; a pintar amb o li s 
la llum, la geometria dels 
troncs, els perfils dels horit
zons, i rca.ürzar quadres i qua
dres com si anés retallan t les 
peccs d' un puzzle que l'ajuda
ria a entendre el món. 

"'Is infants, els ulls de Cézanne, de 
Bonnard, de Mati sse, i els mate
rials que es proposen al taUer (o li 
sobre tela, pinrura plàstica i ceres 
sobre cartró, ciment sobre fusta, 
etc.): tres ing redi ents senlpre 
iguals, sempre diferems, per des
cobrir i construi r les actiruds que 
ens ajuden a veure i en-tendre el 
món i la seva complexita t. • 
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Família noves configuracions 

Avui assistJ ln , d 'una. 
banda, al declivi de la 
fa mília nuclear de tall 
patriarcal que va cristal
li tzar cap al segle X IX; 

de l'altra, a l'emergència 
de diferents uni tats de 
convivència, algunes de 
les 'Iu als enclouen la 
funció de pujar els in 
fants. 

f\quests canvis pro
dueixen problematiques 
inèdites: proliferació 
d'habi tatges uniperso
nal s, parelles d'adults 
homosexual s o hetero-

Els anys 1997 I 1998 la XIAI (Xarxa d'Inici

atives d'Atenció a la Infància) ha impulsat 
un seminari sobre un tema suggerent: l 'arti

culació de l'aspecte social i l 'educatiu en 
l'atenció a la Infància, Com a resultat del 
seu treball s'ha elaborat un document de 
síntesi, el contingut del qual s'agrupa en 
tres apartats: aproximació a la noció edu
cativa , conceptualització de les realitats 
emergents (postmodernitat, família , noves 
tecnologies, polltlques socials) i articulació 
en xarxa com a alternativa per al futur, De 
tot aquest treball reproduïm l'apartat on 
s'analitzen els canvis més Importants que, 
des del punt de vista de les autores, afec
ten la institució de la família i com a con-
seqüència el paper de l'escola, el concepte 
d'educació I el d'Infància, 

sex uals; pares b io lògics / adoptius/ d'acoll ida tempo ral/etc., un itats 
mono parentals (pares separats, parcs assistits per k s noves tecnologies 
reproductives, mares solteres, Ctc.), falnílies rcconstinúdes amb infants 
procedents d'unions anteriors, etc. Aquesta enumeració no pretén do nar 
compte d'una rna nera cKh austÏva de la varietat possible, però sí assen
yalar hi diversitat socialment admesa ¡ en expansió cons tant. 

Anna Aromí, Mercedes Delgado, Montserrat Jubete i Violeta Núñez 

D'altra banda, per pan dels actors socials no hi ha un refús del siste
ma sinó uns esforços desesperats i intents per ser-ne reconeguts. La 
generac ió del 68, per exemple, renegava de la institució familiar, que 
considerava anacrónica. Avu i es busca de modernitza r-la , reparar-la, 
reescriure-la. Els actors socials reclamen ser reconegu ts com a família, 
no com una altra institució disruptiva, transformadora, nova. Més a\~at 
hi ha un reflu x del familiari sme: tots es p roclamen fa milia i busquen de 
ser integ rats, digeri ts, a l'interio r mateix del sistema. 

E n termes genera ls, podríem assenyalar que la nostra actuali tat es 
caracteritza per la coexistència de diferents models familiars, els qu als 
es construeixen a partir de la fragmentació de ls imaginaris socials del 
preindustrialisme i l'i ndustrialis me. S'ha produït una reducció dràsti
ca de Ics funcions econòmiques de la in stitució fa mil ia r, ja que avui 
la producció de béns i servei s té joc, majo rità ri ament, en g rans 
empreses dirigides a mercats cada vegada més ampl is i comperirius 
(Flaquer, 1994, 64) . To t i que la pe tita empresa fa mil iar no ha desa
paregut completament, en aquest mo mcnt his tò ric ocupa una posició 
marginal. 

Aix í, la institució fa miliar coincideix amb l'cspa i privat, separada de 
la producció. Les fun cions pròpies de le s noves formes famil iars 
modernes són, per a alguns autors, només re siduals (vcgeu Flaquer, op. 
cil. ), en ci sentit que la família s'especiaLitza en tot allò que no està adju
dicat a C~l p altra ins utuc ió, com proveir de sentit les v ides de ls se us 



" la nostra actualitat es caracteritza 
per la coexistència de diferents models 

familiars. " 

membres o ofe rir un temps d'intimitat, no exempt per cCrt de plets 

d 'índole diversa ... 
Ara bé, aquestes redefinicions provoqucn conseqüències interessants. 

l~n primer lloc, el debilitament de la funció del pare, ci ll oc del qual, 
com a rector de les ta sques productives i iniciador dels seus fills en 
aques tes, ha quedat qüestionat. També la sortida de les dones de l'espai 
domèstic al camp social ampli qüestiona el lloc del pare com a prové·
dor del sosteniment per mitjà del seu sa lari. 

La priva tització de l'espai fam il iar co mpo rta, a més, una gran variabi
litat de maneres de plantejar la com-ivència. Les noves formes respo
nen a reunions sostingudes en nusos de caràcter més emocional, menys 
jerarquitzats, més laxes. Debra Goldman, especialista en sociologia fami 
liar, ha arribat a afir mar que les fa mílies contemporànies es constituei
xen a la manera d 'un hobbie, entès com aquella ac tivitat que es manté 
més enllà de la seva funció utilitària i que es prese rva només pel seu 
contingut emocional: font d'esfo rços compensats per sa tisfaccions de 

tipus personal. 
J una altra de les conseqi:IC::ncies dels canvis ressenyats és la caiguda 

dràstica de les raxes de natalitat. J-.:n efecte, els fills han deixat de ten ir 
un valor econòmic per passa r a ocupar un ll oc de signi ficació primor
dialment afectiva per a l'adult. 

Així, en els casos de les unitats de convi vència amb infants al càrrec 
propi, observem lIna paradoxa principal: d' una banda, hi ha lIna certa 
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" les famílies contemporànies es 
constitueixen a la manera d'un hobbie." 

desresponsabiützació (o descoHocació) dels adu lts pel que fa al s llocs 
d'autoritat '-Iue han d'ocupar i, de l'altra, un fl o riment i una exp"nsió 
inaurlits de deures puntuals dels adults cnvers els infants, impensables 
fins fa un parell de generacions. Les relacions pares-fill s s'inscriuen en 
un context d 'organització d 'acord amb allò quc es definei.x com les lIeces
sitats del s infants. 

Certament, el lloc cie la infància no està desUiga t cic !es noves formes 
cI'estructura familiar, en les quals les relacions s'instauren i se sostenen 
en nusos més fl exibles, en eixos horitzontals en lloc dels piramidals. 
Qüestions que tenen a veure amb la co nques ta recent, per part de les 
dones, de l'espai soc ial ampli . Prefi gura això un furur possible dc la 
infància, atès el lligam històric dels infants i cls itineraris de les doncs? 

Un altre punt que apareix lligat a aquest tema és la precarització de 
les un itats de convivència formades per una o diverses dones que tenen 
al seu càrrec un infant o més, ja que els salaris de les dones són més 
baixos que els que perceben els homes per a tasques semblants. Això 
produeix l'emergè ncia de noves form es de pobresa i de vulnerabilitat 
social, de les quals la societat no es po t desentendre. 

T ambé el context d'o rganització d'acord amb les anomenades lIec<.r

SI'!flts del s infants fa possible que reflexionem sobre les rlificultats llUC 
les políticlues socials d'atenció a la infància plantegen a les institucions 
que treballen amb nens en dificultat social. E n algunes ocasions es cons
tata un re torn de les institucio ns a modds d'infància de l'imaginari 

preindus trial, com a manera de poder articular alguna resposta a les 
demandes de què són objecte. 

E l fet cert és que avui la infància promou invers ions ingents de tipus 
divers i a diferents niveUs. 

Tanmateix, i a desgrat de la gran inversió <lue es fa, els adults en gene
ral, i els pares en panicular, hi són menys presents. És com si el pas a 
model s de convivència menys autoritaris hagués comportat també una 
renúncia a l'excrcj ci de l'autoritat. 

La generació nascuda al vo ltant de les dècades cl els cinquanta i sei
xanta planteja una rlificultat per ocupar el Uoc de l'autoritat. Això es ,'e
gistra tal1l en la i nstirució fanUliar com en les in stitucions socials de tre
ball amb la infància . En alguns casos s'observa un exercici de /flisse,ja;
re; en d'altres, ci rccurs a l'au to ritari sme. És com si, a rnancnl de revers 
de l'interès sobre l'infant i els seus drets, en contraposició al lloc "alo
titzat del nen com a bé escàs, es consolidés una irremeiable distància i 
un «desinterès •• social que alimenta una veritable desprotecció de la 
in fanc ia. 

El lloc de l'infant, avui, semblaria estar articulat, en termes generals, 
al volta nt de la concepció de la importància d'ocupar els temps d'infàn
cia, paradoxalment, des d'una certa desrcsponsabi li tzació del nen sobre 
el seu estatus i de l'adult pel que fa al seu Uoc d'au to ritat. Això produeix 
un efecte de desculturalització de les generacions joves. 

Afirmem que, més <Jue parlar de la desaparició de la inf:\nci a, hem ci e 



infant i societat : 

" més que parlar de la desaparició 
de la infància, hem de parlar 

de la desaparició de la concepció moderna 
de la infància. " 

parl ar de la desaparició de la concepció moderna de la infància. Ens 
hem d'endinsa r, sense llastos nostà lgics, en la concepció que podríem 

anomenar de la il/[iil/cia por//JIodem". 
La qüesti ó semblaria ser com articlllar cls infants amb la cultura a 

través de l'alfabet i com potencia r relacio ns múltiples amb objectes d 'in
te rès canviants i puntuals. Com con stru ir amb això una oferta nova, 
gairebé podríem dir lI na nova definició dc l'infal1l i el SClI mó n. • 
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El belluguet esvalotat 

Alguns infants tenen un comportament en el qual Ramon Martlnez Callen 

Aquest títol no és 

pas, co m es podria 
pensar, el d 'un con

te per a in fa nts, 
ingenu i divertit; és 
el de la hi stò ria 

destaca, com a simptomes més característics, una 
gran d.ficultat d'atenció I hiperactivitat. Per a 

aquests Infants, resulta Important.ssima, essen· 
cial, I"accio coordinada entre la família, el mestre i 
el pediatre per recuperar· los i integrar· los al ritme 
habitual de I"escola i de casa. 

escarransit. AI m etge, 
ja li havie n dut, pe rò 
deia <Iue no li trobava 
res, que el nen era ai_:d, 

que potser canv ia ria 1 

que calia paciència. 
d 'un min yonet més aviat simpàtic i entremaliat, 
que mol ts ja conei.,cu , si no a ell en concret, a 
altres que sc li assemblen. No és cap vai let d'as
pecte estrany ni és cap raresa; n 'hi ha molrs 
com ell. TOlhom que trac ta, poc o mo lt, amb 
canaUa, coneix algun no iet .ixi, i, qui es dedica 
a l'ensenyanlcnt, segur guc n'ha ting ut algun 
entre la mainada que ha hagul d 'ate ndre. Es cal
cula que ttes nens de cada cent són així. 

D es que era mo lt menut ja es podia endevi
nar q uè esdevindria, però ningú no podia sos
pitar perquè era com e ra, ni de qu è li ve ni a. 
E ra, però, de naixença. J a al bressol, el feia 
trontollar de tant co m es bellugava i es regira
V::l; mentre era ben petit s'anava (ent, tot i que 
no més m antenja hI línia , a la moda, neulit i 

La in<luietud i el muviment cominu persistia 
dia a dia i tot sovint acabava anlb una veritabl e 
cri si d1exjcitació i ira contra qual sevol persona 
u cosa que se li posés al dava nt. La tensió ner
viosa i l'angoixa del s pares, prou atabalats, ana
va en augment; renyar-lo i castigar-lo no hau ria 
servit per a res; nom és per enrarir encara més 
l'ambi ent i anar cic mal borràs. Fó ra pitjor el 
[clnei que la malaltia. Quan es calmava i Li pas
sava l'enrabiada, que so li a scr aviat, el nen es 
podia quedar emmurriat o bé, una estoneta 
després, somreia cliàfanamenr, amb cara jo iosa. 
Fins i tOt podia esclatar a riurrc, com si res no 
hagués passa t. 

Quan estava d e bo na Uuna, el noie t m és aviat 
era xamós i afalag adur i sabia com re to rnar la 

pau al s parcs afeixuga ts, mal que fos transitò
rIament. 

l"falg rat tut, la criatu ra creixia, si fa no fa 
eonl totes, es feia grandet i va haver d 'anar a 
escola , però co nti nuava com sempre: s1asscia 
en una cadira, s'al çava i se n'anava a un altre 
racó o clonava voltes a l'entOrn de la taula. E l 
m ov iment era cons tant, com si sempre «du 
gués el mOfor engega o>. Parlava força bé, però 
apressadament i sovin. " crits. Es r1istreia am b 
tanta facilitat que encetava una explicació i tot 
de cop la interrompia i es posava a parlar d'u
na altta cosa que no feia al cas. Començava un 
joc i deixava h. joguina o els companys de joc 
per fer qualsevol cosa que li hagués cridat l'a
tenció, però ben avial el nou o b jecte deixava 
d 'i n teressar-lo. D c tant e n tant, quan algu na 
cosa l'atrei a i li feia g ràcia, reia i saltava d 'ak
gria. La veritat és qu e en aq uests tnOll1enrS, quc 
afortunadanl nt eren ffcqüents~ el xico t cra 
francament d ivertit i ~impàcic i es fei a estimar. 

Un parèntesi: ci protagonista d 'aquesta histó-



ria és un noi perquè és la persona real a qui faig 
referència, però també podria haver estat una 
noia, perquè n'hi ha que poden tenir els matei
xos tra s torn s, enca ra c¡ue en menor no mbre 
que els nois. Potser entre Ics noies la incon
tinència de In. mobili tat no és tan evident com 
en els ,,-icots, però Déu n'hi do. 1:.1 nen de qui 

us parlo no parava quiet en tot ci dia. Només 
estava tranquil qua n dormia i això, per sort, ho 
feia molt bé, amb gran consol per als pares. 

To t i que el rendiment escolar era més aviat 
llastimós, al noi, se'l veia intel'lige1ll i, a més a 
més, ho era i ho demostrava pel bon sentit de 
l'humor, cosa que no poden fer el s cu rtS de 

infant i salut : 

! ¡VúJg¡i I/O eN colleix la ca/Jsa. COfi! (/ Jí/ltp/Olll({ 

lIIés (omdenslic destaca la grall ¡I/capacitat 
d'alf1lnó, amb IIIIt1 necessitl}1 ;m;cIsonl de 
//Iodll/enl. EI/le/l ba de locar-bo Iol, peqllè sí. 

gambals. Els dèficits escolars no eren pas per 
manca d'intel 'ligència sinó per les dificultats 
d'aprendre, perquè no podia concentrar-se i 
mantenir I ~atcnció . Quan una cosa arribava a 
interessar-lo de debò, l'aprenia molt de pressa, 
però no era fàcil que fixés l'atenció en res; de 
seguida se'n cansava, i això fcia tIUC, lot i ser 
tan inrel'ligent o més que els seus companys, el 
progrés en els coneixements esco lars fos més 
aviat pobre. Sempre li va caldre un aiur indivi
dual de supOrt. La mestra havia de fe r es forços 
de paciència i dedicació per ürar-Io endavant, i 
feia tot el que podia i encara !l1 ~S, perquè, sem
bla que no, però se'l va arribar a estim ar: més 
que als altres. l ell també s'estimava la mestra 
- la senyoreta- , perquè la verirat és llUC ell s'es
tima tothol11, encara quc tot sovint cls faci per
dre els estrcps i els tregui de pollaguera. 

A n1esura que s'ha anat fcnt g rande t, s'ha 
adapta t cada cop més a l'escola i als pa res i ger
mans (que, pobrets, quin calva ri !). S'ha tornat 
molt pa rl ador i és trempat i riall er, sempre, 

• 
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però, que no s'enfurrunyi. Podem dir lluC s'ha 
adapta t fo rça bé a l'entrada de l'adolescència i 
cal esperar que serà una persona com cal, apte 
per a qua lsevol cosa, encara que por ser que li 
perdurin rastres d'impul si vital i hiperquinèsia 
que poden continuar creanr-li problemes, a cU 
i els que l'envolten. 

La importància del paper dels pares 

Si s'ha arribat a aquest resul tar pro u sa tisfacto
ri ha estai g ràcies al fet que l'ambient fami liar i 
escular van ser molt curosos en el tractament 
del prob lema. EU, el nen, no ho sap ni ho sa brà 
mai; va l més que no li ho digueu. El primer 
que calia cra tenir coneixement i prou infor

mació idò ni a de la si tuació. Si els pares no 
haguessin pogut o volgut comprendre que el 
nen era un ines tabl e patológic i l'haguess in 
tractat com un nen rebec i dolenl 'lue només 
volia fa stiguejar i irritar la família, i en comp
tes d'estar per ell, amb amor i comprensió, li 
haguessin exigit ci que no podia fer, una con
ducta «mudè lica», renyan t-lo constantment i 
retraient-li Ics In ancanccs, comparant-lo als 
germans o als amics, nu haurien fet res més 
que agreu jar el problema i conduir-lo a situa
cions molt més diHcils de corregir. 

Una altra reacció possible dels pares, igual
ment dolenta, hauria eS Lat pensar que no s'hi 
podia fe r res, perquè el cas t:ra can greu l lUC no 
tenia solució i, sense mala voluntat, la matei xa 
ansie lat els podia ponar al rebuig del fill, al clual 
haurien augt11entm la inseguretm i ~ngoixa, 

N¡,,'uns Inres poden pensar llUC el comporla
mem del nen és per falta d'amo r, perquè és 

dol ent i no se' ls es tima i tot e l que fa és per 
molestar-los i fasugue¡"r-Ios, i poden respondre 
amb una acritud tirànica, nefasla per ~I l'in fant. 

Però si l'actitud dels pares és essencial per a 
la pmbable recuperació de l'i nfant, la de l'esco
la, i encara més la dels mestres, són fonamen
tals. És important que els edu cadors, els mes
tres i Lo ts el s professiona ls dc l'ensenyament 
coneguin bé l'exi stència dc la síndrome de 
manca d'atenció amb hiperac tivitat i impulsivi 
tat, perquè la puguin reconèi.xcr, comprendre i 
reconduir-la cap a la màxima adapmció de l' in
fant a un compunamenl i una vida normals. 

A més a més dc l'actitud i el capteniment dels 

parcs i dd suport pedagògic adequat és necessà
ri a, i ga irebé imprescindible, l'assis tència del 
pedjatre, que cal llU C estigui revestit amb un toc 
de neuró leg o psiquiatre. Les oportunes orien
racions psicològiques als pares i cls mes tres són 



molt necessà ries, però avui dia el metge di sposa 
de mesures farmacològiques d 'una eficàcia evi
dent, Ics quals necessitent vigilància i contro l. 
E l bo n resultM de la merucació n'ha fet impres

cindible l'ús en el tractament d 'aquesm síndro
me, pe rò no és pos itiu entrar en aquest tema 

des d'un plint de vista divulgatiu . E l que és 
important és que, en l'acció coo rdinada d e la 
famíl ia, l'escola i ci metge, hi ha mo ltes possibi
litats de recuperar per a una vida no rmal, o gai

rebé no rmal, els infants afactars d 'aquesta sí1l
d rome relativam ent freq üent i pertorbadora. 

I quina n'és la causa? 

Ens queda encara, però, una pregunta dc mo lta 
transcendència: qui na és la causa d'atlucsr Lras

to m ? Per què el nostre infant, clue és inteHigent 
i simpàtic és alhora ran difícil ? Ara per ara, això 
encara no ho sap ningú. Els pediatres i espec ial
ment els psiquiatres de nens van COlllcnça r a 
cst"U liar científicament aquests ten1es ara fa un 
segle. Alesho res es va descriure d etalladament 
un quadre de c mpo rtament en ci qual destaca 
la inestabilitat del nen, el desequilibri de l'afecti 
vitat en la quru s'a lternen reaccions co lèriques 
amb afa ny de ca rícies, malesta rs do lorosos que 
es u'ansforl11en de sobte en joia i aleg ria, atacs 
d'indisciplina que acaben gairebé sempre amb 
pcn~dil1lenr i, com a símptoma més caracterís
tic, la gran incapacitat d'atenció, acolnpanyada 
d 'una necessitat ln CCSS~tnt d c movi ment i d e 
canvis de l'ento rn. E l nen ha de tocar-ho tOt i, 
de vegades, fer malbé les coses, però no per per
versitat, sinó simplement perquè sí. 

Ara fa uns cinquanta anys es continuavcn 

fent descripcions minucioses de Ics síndromes 
i segons els auto rs se li anaven do nant nomen
clatures diverses. Les més reeix.ides fo ren 
1"Qnfant turbulen m O ,Q nesra ble» O «hiperqui 
nètic». Pe rò ningú no s'aventu rava a explicar 
quina era la causa . 

Fa trenta anys va arrelar la teoria que la sín
drom e era causada per petites les io ns cerebrals 
difu ses i més av iat moderades que s'hauri en 

produït en el moment de l part, però ci punt 
cert és que en aquests nens 11 0 s'hi d escobrei
xen signes neurològics que demostrin que hi 

ha lesions ce rebrals: ni paràlisis ni espastici
tats, ni re tard mental genuí. Tampoc no s'ha 
pogut demostrar mai res investigant i analit
z)lnt els cervells dels nens aFectats. 

E n aquests mo ments no hi ha tampoc cap 
eSludi que aclareixi la causa d 'aquesta síndro
me. Els científics, però, s'han posat d 'acord a 
ano menar-la unànimement «síndrome de dèfi 
cit d 'atenció amb hiperactivitaD> i a considerar 
que el trastorn ¡o namental és la di fic ultat de 
l'atenció que sol anar acompanyada d 'hiperac
tivitat i, de vegades, però no sempre, d'impulsi
vi tat, i que si no es tracta d'una manera ade
qu ada porta al fracàs esco lar, no per manca 
d 'intd'ligència sinó pel trastorn de la conducta. 

Per acabar , i com a reSUlTI , ca l insistir en la 
necess ita t de conèixer que aqu cs ta síndro me 
no és cap raresa i que el seu diagnòstic es pOt 
basar (segons Trillo) en l'existència d'almenys 
vuit signes del s cato rze qu e enumerem en e l 
quadre adjunt. 

Coneixent ci traStorn i condu int-lo amb 
paciènCia i seny hi ha mo ires esperances de 
reeixir-hi . • 

infant i salut : 

I • l '. I .: • 

1. Inquietud fR!qüent, que es manifesta per 

ITlO\IIments de les mans o dels peus o pel 

fet de bellug¡¡r-se de la cadira i no saber 
estar-se quiet 

2. Dificultat per mantenir-se assegut, tot i 
que calgui. 

3. Distreure's amb facilitat i sense motiu. 
4. Dificultat per esperar el seu tom en els jocs 

o en altres situacions de grup. 
5. Formular respostes precipitades fins i tot 

abans que s'acabin de fer les preguntes. 
6. Dificultat per acomplir les instruccions que 

se li donen, no per negatiIIisme, sinó sim
plement perquè no estava atent quan se li 
donaven. 

7. Dificultat per mantenir l'atenció en els 
jocs. 

8. Deixar una actMtat a mig fer per fer-ne una 
altra. 

9. No saber jUg¡:lr amb tranquil·litat. 
10. Parlar excessivament; parlar per parlar. 
11. Interrompre els jocs o les activitats d'altres 

nens. 
12. No escoltar el que se li diu, quan se li par· 

la. 
13. Perdre fàcilment les coses que habitual

ment necessita: joguines, llapIS, llibres, 
etc. 

14. Fer actMtats perilloses sense adonar-se 
que tenen risc. Aquests nens són propen· 
SOS a rebre mal, més perquè no valoren el 
perill que no pas per dolenteria. 

• 
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El conte més contat a Girona per Anna Roca 

Roser Ros i Vilanova 

Quan li hem demanat a l'Anna que vegés d'escriure un dels contes que expli

ca més de gust i amb més freqüència quan ha d'acontentar la gana literària 

dels més menuts, vet aquí que no ha dubtat ni un moment: En Pafufet! 

És clar que el que ella ens ha fet arribar és la seva particular versió dels 

fets que va protagonitzar aquell marrec petit i caparrut com pocs. Per exem

ple, l'Anna explica (tant si ho fa de viva veu com si ho fa per escrit) que en 

Patufet va passar tot el que va passar en companyia d'una colla de galifar

deus que, com ell, no devien pas aixecar un pam de terra, ja que ell conside

rava que feia molt més de bon passar una aventura en grup més que no pas 

tot sol. I no deu pas anar gaire errada, l'Anna, a l'hora d'interpretar els fets 

d'aquesta manera. 

Comptat i debatut, ella sap prou bé (ja que és una narradora molt experi

mentada) que si bé hi ha coses que es poden fer a mida dels qui les escol

ten, n'hi ha d'altres que no poden pas canviar ni poc ni gaire ni gens. I qui

nes són, aquestes, us preguntareu. Bé, vaja, segurament allò que no és pas 

canviable per res del món és que en Patufet (solo en companyia) vagi a parar 

a la panxa del bou i que en surti a conseqüència del gran pet que fa el bou 

per un fart de menjar. 

I aquest deu ser, justament, el primer pet simbòlic de què deuen teni r 

coneixement els més menuts de tots. Fins ara tots els pets eren reals, físics. 

En canvi, aquest pet és diferent, és el producte di recte d'una rondalla i l'ex

pressem en llenguatge verbal i alhora simbòlic, Que és el vehicle habitual de 

la literatura oral. 

Només em queda afegir que és una llàstima que no pugueu sentir l'Anna 

en directe, explicant la seva rondal la amb aquell seu cata là d'Olot. Haureu 

d'acontentar-vos amb la lectura de la seva versió. • 



En Pautet, el bou i la col 
Anna Roca 

Era i no era lU1 nen, ran petir, petit, petit.. com un 
cigronet i es deia Patufet. A en Paufer, li agradava 
moil ajudar la seva mare. 

- Mare! Mare!, què vols que faci? - li va pre
guntar a Ja seva mare. 

-Ai, no ho sé, escombra una mica -ella li 
va respondre. 

I en Patufet, tOt d'una, agafa l'escombra i a 
escombrar i cantar s'ha dit. 

Però ho va fer tan ràpid que, quan la seva 
mare se n'adonà, en Patufet ja li preguntava: 

- Ja està! I què faig ara? 
- Treu la pols -contestà la mare de pressa. 
E n Patufet no es podia estar sense fer tes. 

t~a, la, la-ra-la-Ia, la-ra-la-ra" anava cantant 
cantant mentre treia la pols. 

- Ja està, marc. l ara què frug? 
- Ai, Patufet, vés a jugar - li contestà la 

mare que ja no sabia què fer-li fer. 
Ui!, a en Patufet no li va agradar gens aquesta 

nova feina. A clI, li agradava ajudar la seva mare. 
- Ai!, l'heu vist: m'envia a jugar! -va mur

murar enfadat-o Llavors els pares i Ics mares 
es queixen que no els volen ajudar. I quan el s 
volen ajudar, a jugar! 

"D o ncs jo me'n vaig a jugar. Però llavors 
que no es queixi!", pensà amb to amenaçador. 

En PaUL fet se'n va anar a jugar. Però sempre 
que anava a jugar ho feia amb unes oreUes molt 
obertes i aqueU dia va sentir com I. mare deia: 

- Ai caram! Ar. en Miquelet -el pare d'en 
Patufet- se m'h. deixat el dinar. I jo no li puc anar 

a portar! I com ho faré, ara? -es v. preguntar. 
- Marcl Mare!, vols que li porti jo, el dinar 

al pare? -<:ontestà en Patufet d'una revolada. 
-No, Parufet, no veus que ets molt petit i 

et trepitjarien - li replicà la mare. 
Però en Pau fet contestà de pressa: 
- No, mare. Jo aga fo la motxilla. Poso el 

dinar a dins. Me la carrego a l'esquena i a mi 
no em trepitja rungú. 

La mare, ja una mica nerviosa, li digué: 
-Ñli ra, Patufet, no em posis nerviosa, he 

dit que no! 
Però en Pau fet insistia cada vegada més 

fins que la mare li va dir: 
-Patufet, prou! 
Llavors, en Patufet es posà a plorar, ja que no 

trobava just que, per ser petit, no ci deixessin 
anar a portar el clinar al seu parc. Però tot d'una 
va tenir una idea. Va anar a trobar els seus amics i 
els convencé que l'ajudessin a portar el clinar. D'a
questa manera la seva mare no s'hi podria negar: 
com que eren molts, ja ningú no els trepitjaria 

La seva mare, tOt i no estar-ne convençuda, 
els hi va deixar anar. Tots portaven una motxi
lla a l'esquena, amb un IrOS de dinar pe.r al pare 
d'en Patufet. Tots juntS, van marxar cantant i 
baUant una cançó perquè ningú no els trepitgés. 

Patim, patam, patum, 
Homes i dones del cap dret, 
Patim, patam, patum, 
No trepitgeu en Patufet. 

I 

D e cop en Patu fet va tenir ganes de descan
sar, i es van posar sota una gran col que hi 
havia al mig del camp. Però estaven tan can
sats, que es van quedar ben adormits. 

AJ cap d'una esrona per allà va passar un 
bou que tenia molta gana. "Ai, quin gana que 
tinc", deia el bou, quan de cop va vcure el 
camp de co ls. "NU ra! , un camp de cols", 
exclamà amb força, "me'n menjaré una". 

l es menjà la primera col, llavors la segona, 
la tercera i, de cop, va veure aquella col tan i 
tan grossa i va dir: "Caram! , això sí que és 
una coL Si em menjo aquesta col quedaré tip 
per tota la setmana". T el bou va obrir la boca 
i es menjà la col, en Patu fet i els seus amics. 

Es va començar a fer fosc i tots els pares esta
veo esverats. Buscaven els nens pe.r tot arreu, 
però no hi havia manera de trobar-los i van 
començar a cridar: UNens! Nenes!, on sou?" 

E ls nens i les nenes, que fin s aquell 
moment estaven adormits sota la co l, però 
ara dins de la panxa del ball, es van desper
tar de cop i van contestar: "A la panxa del 
bou, on no hi neva ni plou". 

Finalment un pare els va sentir i tots ple
gats van anar cap al bou a donar-li menjar, 
menjar i més menjar. Tant, que al final el ba ll 
va fer un pet. I del pet van sortir els nens i 
les nenes i en Patufet, que van .braçar els 
seus pares. 

Tors junts van tornar a casa perquè el conte 
d'en Patufet, el bou i la col ja s'ha acabat. • 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Témpera, 
Gouache, Vernís fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY' 

• 
• • 

• 
• • • 
• • • • • • 

• • • • 

• 

• 
• • 
• • • 
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Sobre la tesi doctoral 
de Xavier 

Formació permanent i avaluació són 

dos temes rellevants, amb implicacions 

pa litiques i pedagògiques, del momtnr 

acnml . 

La consciència de la nec.essitat que 

el professor es formi de manera per

manent per donar resp()sra a les 

• demandes educatives canviants ha 

produït un increment eXTraordinari de 

l'oferra de formació permanent. 

Paral' lcbmcnt, la preocupació per la 

• qualitat i ¡'eficàcia de l'educació i, fins i 
• rot, per l'opti mirzació dels rècursos 

que s'hi desrinen, inlrudueix l'avalua

ció com un element indispensable de 

: la planificació educ(lt1va. 

• 
• • • 

1.':1\'al uaciú de la formació pClïna-

!lent del p ro fessorat se sinm en la cruï

lla de rias temes bàsics per afrontar els 

reples del nOLI mil·leni. 

L'aportació de Xavier G imt.:no, en 

la seva tesi doctoral Plalls de jòr/lla(ió 
perlllclJJeIJ! dt'l profissorall1o IfII;,.er.fittlli: 1111(/ 

proposta rI'm'Cdllt/dó, és el fruj( d 'u!1::l t:ra

jectòria professio nal dedicada a b 

reflexió i 1';lCO\-jUll pràccica en l~a l11oi l 

dels dos remes esmen rars. L;t lectura 

del seu treball ens introdueix en ci 
debat intern de qui \ ·0 1 superar els d ile

mes que li planrej::t la ptÚctica conti

nuad a i rc f1exiv:1 i s'esfurça per d isse

nyar un disposi du d'avaluació amb un 

l'narc teúr1c que el faci consistent i 
operatiu. 

L'avaluació, per a Xavier Gimc'I1o, 

ha d 'ünplicar rotS els prutagoniSfes en 

el plamejamcnr de l'a\'aJu:lciò. 1.::1. pre

sa de decisions sobre d què, cI com i 



el perquè s)avalu3 adc¡u.ircix consistt:n

cia en ci mo ment en q uè és fruit de 

les 'po rtacions i del procés d ialògic 

dels imp li c~ts : en el l110mem en què) 

des de l 'au[únomj~ personal , esdevé 

una proposta col' lecdva. És precisa

ment a través d'aquests intercanvis, 

9ue els implicats aniran adquirint la 

neces àlia cultura de l'avaluació, indis

l'ensabI per l'eficàcia de les di verses 

accions proposades i per assumir ple

namenr Ics propostes de millo ra que 

se'n derivin. 

S'h:1 insistir :1 b:1stamcnr que ava.luar 

no consisteix en l'aplicació d 'un in s

tfument, sinó a :lclarir què es vol ava

lu:lr i tro bar el procl!d i.ment adc(lu~tt 

per fer-ho, clorant-sc d'uns in str u

ments o adaptant els existents. La pro

puStrl de l'~lLiror avança en aquesta linú¡ 

per tal d 'incrementar i o tientar la par-

ticipaci{) i implicació de [Ors els agents. 

Les conclusions I i 3 ho formulen cla-

ramen r: 

«[ ... J l'avaluació de la formació per

mnnent del professorat em ana del 

contrast cliaJògic de to res i cadascuna 

de Ics diferents persones protagonis

tes per arribar a una comprensió i 
va lo ració holística d ':1qucsra.» J «la 

definició dels objecres a avaluar [ ... 1 és 

la cuüllinació d ' un procés d 'a,ü lisi 

democràtica de les pro blemàtiques 

més significatives i susceptibles dt 
transformació reab> (pàg. 465). 

.En consonànc.i~ amb aquest plante

jament el treball elabora i aporta un 

catàleg d'indicado rs definits com: «1. ... 1 
segments, elements i co mpo nents de 

la Fo rmació Permanent del professo

rat sobre els quals s'observa per poder 

o btenir dades i prendre decisions~) 

(pàg. 288). 

E l catàleg inclou indicado rs referits 

a entitats organi tzadores, for madors, 

professors en fo rmació , activit:-tts i 
il\'aluació, que enriqueixen el camp de 

l'avaluació que es proposa. 

La lectura del ueball és estimulam 

pt'.f a ton .. els qUt s'interessen per l'a

valuació i la volen convertir en una 

activita t eficaç, fr uit del compro mís 

personal i col·leco ll. 
Pf re D arder 



L'APRENENTATGE DE LA LECTOESCRIPTURA 

ES D'UNA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVIST 

Vol. 1. Activitats per fer a l'aula: 
textos funcionals i contes 

2. Activitats per fer a l'aula: 
en(lúatqe publicitari, periodístic, del còmic, 

popular, poètic i de la correspondència 
A SCEN DíEZ DE U LZURRUN PAUSAS (COORDINADORA) A SCEN DíEZ DE U LZURRUN PAUSAS (COORDINADORA) 

124 pàg. 1.935 PTA 

Aquests llibres tenen el propòsit d'afavorir la construcció, 

per part de l'alumnat, dels coneixements lingüístics de segon 

cicle d'educació infantil i primer cicle de primària. S'ofereixen 

un seguit d'activitats seqüenciades per modalitats de text, 

amb la intenció que siguin suficientment àmplies i diverses 

per a què tots els alumnes i totes les alumnes hi puguin 

participar. Pretenen ser funcionals i significatives, i alhora 

tenen l'objectiu de potenciar el treball cooperatiu i facilitar 

que l'alumnat se senti protagonista del seu procés 

d'ensenyament-aprenentatge. 

126 pàg. 1.935 PTA 

I~ ~Ó CI Francesc Tàrrega, 32 - 34, 08027 Barcelona Sol·liciteu catàleg al telèfon 93 408 04 



Vlure els Nostres Valors: 
I • . • per 
al segle XXI 

Del 22 al 25 de juliol de 1999 es durà 
a terme a Seva, el Montseny, aquest 
fòrum europeu. S'inscriu dins del 
Programa educatiu valors per viure, un 
treball conjunt d'una xarxa d'educa
dors de tot el món. 

El Fòrum és una proposta europea 
adreçada a la comunitat educativa 
europea per avançar en la construc
ció d'una cultura de pau. 

Més informació: 
ci Diputació, 329, entl. 
08009 Barcelona 
Tel.: 93 487 7667. 
Fax: 93 487 76 38 
vpvpe@bcn.seNicom.es 

VII Jornades 
Internacionals sobre la 

Del 21 al 23 d'octubre d'enguany, se 
celebraran a Barcelona aquestes VII 

Jornades Intemacionals. Si en jorna
des anteriors s'havia deixat constàn
cia del convenciment que les perso
nes amb síndrome de Down poden 
accedir al món dels adults, en aques
tes es plantejarà com es pot possibi 
litar no solament el seu accés en 
aquest món sinó la permanència, 
amb aspectes com teni r un ll oc de 

treball i viure de forma independent 
de la família. 

Informació i inscripcions: 
Fundació Catalana Síndrome 
de Down 
ci València, 229 
08007 Barcelona 
Tel. : 93 215 74 23. 
Fax: 93 215 76 99 
integra@fcsd .org 
www.fcsd.org 

XIX Jornades d'Ensenyants 
amb • 

Del 2 al 5 de setembre d'enguany se 
celebraran a Barcelona aquestes XIX 

Jomades. 
Entre els temes de les conferències 

hi consten les polítiques de compen
sació educativa, el moviment evangè
lic com a vehicle d'adaptació, l'esque
rra i els gitanos, i la formació i la pro
moció dels gitanos. A més, també s'hi 
inclouen taules rodones, presenta
cions d'experiències i d'altres propos
tes de caràcter més lúdic, com músi
ca i passeigs per la Barcelona de 
Gaudí. 

Per a més informació: 
Associació d'Ensenyants 
amb Gitanos 
ci Alfons XII , 588 
08918 Badalona 
Tel. : 93 460 22 26 
Fax: 93 383 57 44 
avicente@pie.xtec.es 

.org 

Amb aquesta adreça, la Fundació "La 
Caixa .. ha obert una pàgina destinada a 
la comunitat educativa virtual de 
Catalunya. 

Està estructurada en diversos apar
tats: jocs, activitats, revista, eines, ser
veis, bústia. 

capartat "Escola .. està preparat per 
elaborar la pàgina de l'escola i fer-ne el 
manteniment. "Sobre educàlia .. és un 
espai on els mestres exposen les seves 
propostes per aprofitar millor educàlia i 
lnternet. 

Més informació: 
Tel. : 93 487 01 01 
Rbla. Catalunya, 61 
08007 Barcelona 

Dos • 

Premi Joan Profitós d 'assaig pedagò

gic. Està dotat amb 400.000 ptes. i 

el termini de presentació es clou el15 

d'octubre d'enguany. 

Fundació Joan Profitós 
Tel. : 93 441 00 04. 
Fax: 93 441 02 87 
escolapia@epcat.net 

I Premi Everest d'innovació pedagò
gica en educació infantil. Dotat amb 
1 000 000 ptes. El termini de pre
sentació acaba el 30 de setembre. 

Editorial Everest, S. A. 
Tel.: 902 10 15 20 

La nostra portada 

Torres-García, en un dels seus 

escrits, diu que "la joguina ha 

de ser una cosa que estigui 

en harmonia amb tot allò 

vivent que envolta l'infant i 

també amb tot allò actual.. . i 

això vol dir amb l'evolució 

estètica ... 

El camió de la nostra porta

da (1917-1919) recull plena

ment els dos criteris. És una 

mostra de la tècnica que impe

rava en aquell moment, la tèc

nica que va meravellar els 
avantguardistes, suprematis

tes, futuristes, dadaistes. Amb 

la juxtaposició de les peces, 
Torres-García aconsegueix que 

la mobilitat sigui , a més d'un 

aspecte pedagògic, un clar 

exponent de l'estètica del 

moment. 



: asracs 
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6 ycars oid 

Space and Installations: 
Thinking about Children 

Al though toda)' everl'o nc kno\Vs 
th at space and installations are 
no t neutral , \Ve se ldo m stop 1:0 

think ab om it. In contrast to th e 
current inenia o n [he iss ue, \Ve 
have to fïnd rhe too ls th a r can 
help us to go back to the first da)", 
that da)' o n w hich everything is 
new and sensa rio ns affects us 
bdore preconccivcd ideas have 
set in. Fresh eycs are sensitive to 
(lu es ti o ns; the)' seek out rhings, 
reccivc sensario ns tint da)' ro c!ay 
practice clilutes. ln orel er to open 
up a debate, tI,e amhor has obscr
ved sch()o l culrure rhrough pairs 
of oppos ites: maseulinity I femini
rut)', sa fe t)' I chall enge, botlSel 
sehool, et cetera. \'í'e must balan
ce tllese things and examine them 
regularl)' and criticall )'. 

School for ages O - 3 

What the playground 
has to offer 

E. !:l. L'EsQU IROL 

The seboo l playgro und o ften 
becomcs a no-man's land, its pos
sibilities uncler-utilisecl. In thi s 
case, based on teamwork , the tea
ehers gave themse lves me rask o f 
looking for ancl posing so lutio ns. 
The idea is to fac ilitatc acri vilies 
fo r chilclren ancl aclapt the role of 
tI,C teacher to it, taking aclvantage 
of being o utsicle. 

The Price ot Innocence 

J OANA MIKALLES A~D 
i\ IONTSERIü\T PUJOl. 

\,'e s till fïnd thac making a com
plai nt is somerhing \Ve selclom ci o. 
1\r times it is fea r whieh h inders 
us; uthcr times the impossibility 
o f compari ng, o r not knowing 
whefe ro rurn. Bm rhis is nat th e 
case \Vith the authors of thi s arti 
cle. E .sed o n rheir own indiv i
dual, colleetive, and profess io nal 
ex pcriencc, rhey set uut the chain 
of contradictio ns that are rh e 
res ult o f insuffïcienr co nditions 
thar srill affcct rhe educa tion of 

rhe younges t age g roups In o ur 
countr)'. 

The Activity ot Children 
at Kindergarten 

Far from me icle. of the trarutio
na! kinclergarten , the aumors pose 
activi ties for children from three 
ro six l'ears o id withi n a framc
\Vo rk oE rela tionsh ips, frecdom 
and happiness, based on an o rga
nisa ti o n of space and time [ha t 
correspo nd ro the ehilcl and 
group. Thc)' have kept in mind rh e 
small cleta;ls that gencrmc a c1ima
te in ",hieh tbe chi[cI pla)'s, sings, 
draws, remenlbers and imagin es. 
I .earrung in the broadest anel dce
pest sense of lhe term, 

Children and Society 

The Family: New 
Contigurations 

A:"-J1"J\ ARO.\lí ET l\L 

[n '1 997 and '1998 Jo."1A 1 (Nerwo rk o f 
Childeare Iniri atives) spo nsored a 
seminar at which ir poscd the arci-

cularion o f tb e social ancl educa cio

nal fearures o f child care. t\ s a 
result o f its work, a document has 

been clrawn up sl'mhesising three 
m. in icleas: an approach to rhe edu
cative not:ion, concepn¡alj S~lIjon of 

emerging l'cali ties (postmodcrrutv, 
famil l', new rechno logies, socia l 
policies) and me arti cu lation of a 
ne rwo rk as an alternative for the 

l'u tu re. f'ro m this \Vork \Ve ha ve 

sdec ted rhe section analysing th e 

IllOSt significanr change, fro lll rhe 
point of view nf rhe aLlthors, .ffec
ring the instirutio n of the famil)' 

ancl, consec¡u en tl y, the role o f the 
sehoo l, rhe concepr o f education 
anc! childhood. 

. . 
Can't Sit Still 

Som e ehi[dren have bcha\~o ur 101'0-
blems characterised by a major pm
blems in meir artenrion span ancl 
hyperaetivit)' . .It is essemial for me
se child ren mat the fa mil )", teacher 
and paediatrician co-orrun.re their 
efforts to make sure that rhe child 
can be in tcgrated inrn rh e normal 
rhythm ol' school . nLl hom~. 

T,d"aió d,· Al ¡rhat! Trrgebo,' 



: cop d'ull a revistes 
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Aula de Innovación E ducativa, núm. 80, març de 191)9 
«La simulación en la educación infantih> 

~ 1. R. P¡>:ERO 

«Celebrnmos un cumplcalios. J uegos dc simuhción para la educación infanti!» 
1\ 1. A, NEm,\ 

<<¿Cómo :Jbordar la Icnh'1l:l cxranjc!':1 en cducaciún infanti l y primer ciclo dc 
Cdl1c:lción l'rimaria?») 
P. P I~REZ ESTCVF 

Bambin i, nú¡n. 6, febre r dc 1999 
(~Un Comune hleggero" in uno Staro " Ieggeru'\, 

E. L U(CH INI 

(<Cari papà ... imp:lri:l l11o a raccomarei» 
• Vc~Tl to. IIGUA 

(u~é "mammi'\ né "nuO\;"; sol u padri. Inrri\;sra a Fukio Scaparro» 
13,\t\ IU1 NI 

«Educazio ll(: ali e diffcrcnzc cu l!'ur:tlb, 
G. i\ l t\ NT OV/\j\. 1 

(<111 puma di picdi in Ull l11ondo inc:lmaw») 
A SILO NIDO D I V II\ I SONZ O 

<di capodoglio è pili che enorme») 
R . i\ ! i\NTOV¡\I\, I . 1.... TID-\r-:CO::'SI I F. !3 ,\'\J .\ S:-'1 

il lntn:cd» 
~ t. P \SCll I 

« 0:1 scuola m aterna ccologica a misura di bambi nu') 
E RI DI )N DO 

C adcrnos de E duc:Içao de Infancia) núrn. 48, octubre-desembre de 1998 
I~OO COnfCX !O d :l crt!chc :lOS contextos prê-c::scnl:1rcs.Pcnsar a c dUc:;¡ç:lll de in fancia. 

Evidenciar ~t con rinuidadc t· a articLlbçto)~ 
i\. J. G. l\l.\ IH.:II.\U 

l<C rcchc Familiar intCA rasa llum Ctll1ilx" ncn to)~ 

l\ 1. 1\1. ~L\SCi\R l;.;-"¡ 1l \S 

«(¡\mas e C rcchcs Famili:1 re: llll:t perspectiva eduC:1tin u) 

.\f. C. eO""1o,\ 
«(i\ lusic:l. para os pcc¡ucninos. Elcmcn los da pcrspcctivfI de F.dwin Gordof1) 

F.. R< lI)RIC ll-:.:' 

C u cafera, s uple m e nt pares 
«Po!'s i fòbics inrantil s» 

Guix, núm. 253, març de 1999 
«El llib ret dc P-3: "Tu i la teva escola'\, 

iclc InElot.i1 de l'Escola Pu.ibcrcnh"llc r 

Preescola r n a Casa. Illlm. \08 :1n)' \998 

• • • • • • 
• 

~ Butlleta de subscripció 
• • 

• 

• 

• • • • 
• • • • • • • 

L IIII IIII II lili 1111111111 
Cognoms Nom 

íJ 
I I I 1 I I 

I ! I I I I --,-I .-LI -'--L...--.lI-LI 1 ~ 
Adreça 

I ! 

ep 
! I I ! I 
PoblaCIÓ 

! 1 
Telèfon (amb prefIX) 

Sc subscriu a I:\IFANCIl\ (6 nlHneros l'any) 

I I 

Preu per a 1999: 4.850 ples. (IVA inclòs ) 12lJ, 15 t uros 
Subscripció per a Europ.1 6.050 pecs. / 36,J6 
resta del món 6.400 p(l~s. O 45 S / 38,46 
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donar ,I cUI1l:ixcr cxperii:ndcs educat"ives 
intt'.rt'ssanrs d'arreu d'Eurupa. Si voleu pre
st:ntad1i algun treball, podeu dirigir-\'us a 
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La majoria de les Comunitats Autònomes 
reben el que els correspon. 

Totes les comunitats autònomes han d'aportar diners al conjunt 

de l'Estot. Les comunitats més riques n'aporten més que les 

altres. Els ciutadans de Catalunya apor ten un 24% mes de 

dinerS Que la mitjana de les Comunitats Autònomes per al 

funcionament de l'Estat i per a la solidaritat amb 811r\"::5 lerritons. 

Ara bé. Quan l'Estat retorna a les Comunrtats Autònomes una 

part d'aquests Ingressos. unes comunrtats reben els que els 

correspon i Calalunya un 12% menys. Això suposa un desequilibri 

glObal d'uns 36 punts. Aquest desequilibri fiscal representa entre 

800.000 milions de pessetes 11,2 bilions de pessetes cada any . 

ês a dir 500.000 pessetes per cada familia. Si torTl6s a Catalunya 

una part d'aquests diners millorarien la nostra economia i el 

benestar ¡ la cohesi6 social de tots els catalans, 

HI hauria més escoles, més hospitals, més residéncies , 

En definitiva, més infraestructures I millors serveis publics, 

Aquest tracte fiscal injust que Catalunya pateix limita les seves 

capacitats de modernització, c,reixement i beneSlélr, tant dinS 

d'Espanya com dins d'Europa, Ha arribat el moment d'aconseguir 

un tracte més Just per als ciutadans de Catalunya, 

Hi estem d'acord, oi? 

Generalitat de Catalunya 

Els ciutadans de Catalunya 
mereixen un tracte fiscal just. 



NOVETAT 

Una manera d'ensenyar 
arts plàstiques a l'escola 
140 exercicis per a educacl6 

MONTSERRAT T~ES ' TARRtS 
ROSER JUANOt.A I ARGfMI 

Dibuixar: 
mirar I pensar 
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educació artfstica --...... -...- "'" --.'---

infantil I primària 
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• Dibuixar: mirar i pensar 
Consideracions sobre educació 
artística. Vol. I 

• Una manera d'ensenyar arts 
plàstiques a l'escola 
140 exercicis per a educació infantil 
i primòria. Vol. Ii 

Montserrat Torres i Tarrés 
Roser Juanola i Argemi 

PVP dos volums: 8.900 PTA 

«Només pot ensenyar aquell que està 

disposat a aprendre». 

Heidegger 

Aquests llibres ens mostren amb 

escreix lo voluntat d 'aprenentatge 

de les autores, la seva curiositat 

científica , lo seva vocació 

d'ensenyants i les àmplies possibilitats 

didàctiques de les seves propostes. 

Propostes que més que oferir uns 

coneixements establerts, ofereixen 

els mitians i les eines perquè cadascú 

trobi el llenguatge més adequat 

o la seva voluntat d'expressió . 




