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Gai rebé fa t re nta anys, en una Catalun ya erm::l d 'esco!::l després cie la gu er ra , però 
amb el record de l model escolar aconseguit el p rimer terç cie ~eRIe. començaven 
aquí i all à, calladame m , rcmorega rncl1I . unes poques escoles . a l;t rece rca i rec u­
peració d 'una pedagogia acri\'a adequada al c reixemèl1l del nen en 1:1 SCV:I au to­
no mia í arrelada a les característiqu es del n OS(f (' país. 
.Ja fa setze an ys aquestes escoles const itu ien 1I1U primera Coor(\in:l c i() Escobr i 
cornençaren Ja seva col ·labo ració :lInb ¡'objectiu de compartir pro hlemes i solu ­
cio ns en les dificils c i rcum~¡[ àncics <':0 què ha vien volgut nt.'iXl.'f. 

Aquesta col ·labo ra c ió, com sempre: que:.: és au t t: nth.::1. supl'r:1 de moll els o bjectius 
¡m erns i donà per fruit no sols I ;~ cre lc ió i raòh esi6 de noves cscoh:s a la línia 
educativa de finida , si no la contribuci (), p lena d 'e xpe riència , dc sen y pecbgògic i 
de r isc políti c, la contrihució a la definició de l 'Escola Pühlica C;lta lan:1 , ;1 1 ~1 
meitat dels setam,1. És per això que el conjunt ampliat d 'esco les p rengué per 
no m el de Col·l ectiu d ' Escoles pe r a l' Esco la Públi ca Cat;'¡ ;lI1a . 
Consti tu ida la Genera litat. responsable de b recuperació d'aquell moclcl d 'cscola 
català que la Mancomllnit ~lI i la Generalitat rep ub l icana propiciaren , cali ~1 q ue el 
CEPEPC fos considerat el que és, un clels protagonisres inic iado rs t raques t<l recu ~ 

peració. No ha es t ~1[ així, i ara , dos an ys després cic ls ¡r:lSP;¡"SOS d 'ensen yament. 
aquestes escoles no han estat incorporades a Ili xa rX:l d 'escola p(lhliGI i ha c lIgut 
que un projecte de llei , massa tím id encara , fos pre.senlat ~Ii Parlament per 
~lconseguir~ho, 

Allí estarà aquestes setm anes sotmès ~I Ics modi fi cacions dels grups par lamen ta ~ 
ris, abans de ser aprovat al Pic , Aquestes setmanes clo nes són importants pe r 
aconsegu i r que, si més no, la nova llei permeti la incorporació de Ics escoles dd 
CEPEPC;.¡ l 'esco la púhli ca, amb seguretat, reco neixem em i per 1:1 porra gr:m . És 
ci mínim que merei xen , 
I n ~ fàn - c i -a hi vol comribuir recordam pClblicament com aquestes escules , en b 
lín ia de l'escüb cat ;:li<ma q ue pretengueren recupera r i cont inuar , han don at 
sempre el lloc escola r que necessi ta i mereix el nen perir. han constituït l' escola 
pensant en com com ença l'educació esco lar amb el nen perit. To tes ell es tenen el 
Parvulari campien , de tres anys, tres anys que constirueix en una unit .H, pro lon~ 
gable en to t cas amb l 'actual Cicle Inicia l , però m~·1i escapçat clels primers an ys. 
També aquests dies la Universitat Autònom~, de Barcel ona, i mo lt s m csrfCS q ue h i 
han treba llat , conmernOren 1<1 fundac ió cie l'Esco la de " .. {estres etc Sant Cug:lt , qu <..: 
en la maleix~, líni~1 nasqué ja donam una fo rmac ió especialj[zac\a als mestres dI..' 
Parvuhui , com feu cies del començam em el MovimCI1l dc Rcno\'ació Pedagògic·, 
cie Ca talunya. 
In ~ fàn~c i~a , tot i sumam-sc a la celebrac ió, vol fer-ho recordant com aq uests d ie:"! 
són importants per la continuitat i reconei xelllen t de Ics escoles de l CEPEPC ~I les 
quals tant deu la fo rmació de mestres i enCira 1:1 fo rmació dc ll1e:"!lreS pe r als nens 
més petits . 

Pt!r J un lIlfalll durant el pnmer any de \ Ida un llapiS 
no te encara una funció específicament gràfica. tS Ull 

objecle como qualsevol altre, amb unes caracterfsti 
ques pròpies , que l'atrauen i que desitja explorar. Fa 
diferents temptejos encaminats a conèixer-lo: l'em 
peny i rodola, pot du r-lo a la boca i lIepar~lo , :l.XC­
car-lo. i. com en el cas tfaques! llapis gegant. pot 
posar.s'hi damunt. 
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2-fà n Elise Freinet ha mort 

A més d'haver estat la companya de Celes­
tin Freinet. fent-li costat en tots moments, 
duent ['organització econòmica de l'escola 
de Vence, hi ha altres coses que ens l'han 
de fer recordar. 
»Art enfantin et créations» la revista que va 
saber recollir l'expressió plàstica de tants in, 
fants i orientadora per a tants altres, els 
seus treballs sobre la salut dels nens acollits 
a Vence i l'amor i atencions de què omplí 
els desventu rats infants que la guerra a Es­
panya féu allunyar de les seves llars i foren 
acoUits i atesos amb tama devoció i afecte, 
són uns dels motius que ens l'han de fer re­
cordar sempre. 

Josep Alcobé 

de tot arreu 
'---------~_-. .. ~--/ 

10 anys al costat 
dels més petits 

Les escoles hressol que tenim actualment. 
tot i ser insuficients són un pas endevant al 
l)enestar dels infaills, 
L'Esquirol és una escola hressol del barri de 
la Bordeta. Fa 10 anys vam obri r les portes 
amh l'ajut de la Parròquia de Sant ¡\tedir. 
L'esperit d'aquella tasca era de servir el barri 
i la mare treballadora , 
Els mitjans de que disposavem en aquells 
moments eren minsos. Les condicions peda­
gògiques eren «d'estar per casa», ['ecorlO­
mia basada en les aportacions dels pares era 
insuficient i les condicions laborals depe­
nien de la bona voluntat dels educadors i de 
la il ,lusió que hi possavem , 
D'aquells temps conservem la col ·laboració 
entre pares i educadors. Un fet important 
per a nosaltres van ser els 6 dies de la famo­
sa «tancada», La convivència dins de l'esco­
la ens va fer entendre , a nivell pràctic , que 

~ 
ESCOLA BRESSOL 

aquell espai era insu fi cielll i que , a més 
d'exigir solucions a l'Ajuntament. nosaltres 
també podiem aportar alguna sol llció a mes 
curt termini. Al poc temps llo~àvem un lo­
cal al mateix carrer i entre Iots aconseguiem 
habilitar-lo com escola. 
¡\lolts han estat els esforços, les reunions i 
les hores dedicades a aconseguir una esco­
la amh una normalitat econòmica i peda­
gògica, 
Actualment ten im la noti fi cació del Patronat 
Municipal de Guarderies per la qual ens a.1-
sabelllem de que, ju nt amh altres escoles, 

l. ·Esquirol passar;¡ a ser considerada «Pro­
pian i formar part del Patronat a partir del 
setemhre del I , ~R-" 

També hi ha el compromís per part del Dis­
tric te i de J' Ajuntamen t d'ocu par els locals 
de nova construcci ó de les (ot xeres de 
SalllS , dedicats a escola hressol. obres que 
per desgràcia encara no han comen çat. 
El fUlllr és bo pero encara presellla alguns 
interrogallls , esperem que si més no quan 
celehrem el I Sè , aniversari ja podrem ten ir­
los resolts , 

Dolors Ramos 



El dau 
Experiència real itzada amb nens de 3 
anys i mig 

LA IDEA 

La idea va sorgir de la necessitat de vivenciar la 
discriminació de formes treballam-les amb tot el 
cos. F.s a dir . que el nen les pogués manipular 
dins l'espai d'una manera concreta i moll més 
atractiva que Ja oferida pel material momessorià 
d'encaixos geomètrics. 

METODOLOGIA DE TREBALL. 

Familiarització i manipulació experimen­
tal. 
El dau -com ¡'anomenen els nostres nanos­
va estar col·locat sense previ aYis de manera 
que, un dia, en arribar a l'escola van trobar in­
corporat un nou element dins de la cI:L'isc. im ­
mediatament van rOdejar el que. per a ells. era 
ulla nova jogu ina i van començar a manipular­
ia: el van tocar. li van donar cops de peu .... els 

de tot arreu 
'----.. ----~---~ .. --_/ 

mês atrevits van començar a entrar i sortir, pu­
jar i baixar del dau . meIllre d'altres intentaven 
arrosegar·lo: i en comprovar que això resultava 
força difici1 pel seu gran pes i volum. van optar 
per eliminar aquesta darrera possibil itat de mani­
pulació. 

Aplicació dels conceptes dalt -baix I 
dillt re-fora. 

Un cop s up~rat el procés de fami liarització i 
lliu re experimentació que durà aproximadament 
uns dos dies. vam aprofitar l'acció de pu jar 
sohre el dau i saltar. per trebaUar el concepte 
dalt-haix al mateix temps que incorporàvem 
el joc de tocar i agafar . iniciat espontàniament 
pels nanos per trebaUar el concepte cJilllre­
fora (dintre del dau el nen no podia estar aga· 
fat). 

Associació forma-color- nom. 

Un cop exhaurides totes les possibili tats dels dos 
passos anteriors, vam comen~'ar el procés d'ano­
menar i resseguir cadascuna de les figures ge­
omètriques amb la mà escriptora i en la mateixa 
di recció de ¡'escriptura tot pronunciant el nom 
corresponent tal i com haur ia fet Maria Montes­
sari . 

1Q Associació de la percepció tàctil amb el 
nom. 

Això es v¡¡ fer proposant Ull joc als nens. Es trac 
t¡¡va de tílP¡¡T los els ulls amh un mocador . 
acompanyar I¡¡ mà del nen en el resseguiment de 
la form a ~eolllè t rica. I demanar-li que l'anome­
nés. 

Reconeixement de forma-color-nom, 

Vam proposar als Ilens que il1l a~illeSsill que el 
dau er:¡ una Gl"cta <1mb moltes portes diferents. 
Ua\'i~n d'entrar - per exemple- per ula porta­
rodona vermella,. i sortir per ula pona-rectangle­
\' t:r(~I )I .. 

Record de la qualitat corresponent a la fi­
gura geomètrica. 

Mit jançant una fi txa . en la que hi havia di buixa­
des les formes del dau , es va demanar als nens 
que pintessin del mateix color que les figures del 
dau , les figures del paper que tinguessin la ma­
teixa forma. 

,:,.,cola Tais. 
Premià de Mar 
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educar de O a 6 

AFECTIVITAT I ... 
INTEL·LIGENCIA 

CLARA MIR i MARISTANY 

Un dualism e 
L'estudi i el coneixement de la psicologia infantil presenta moltes dificul ­
tat s encara no reso ltes, i malgrat que 5'13 avançat molt en el camp de la 
psicopeclagogia, l'eclucado r, el mestre, topa amb algunes contradicc ions 
ben difícils cle reso ldre, Una de les que trobem en estudiar els comporta­
ments dels nens, és la que fa refe rència al clualisme intel'ligència ­
afectivitat, la qual , donada la clificultacl clc definició, crea una veritable 
oposició cle conceptes, i per tant , també un dual isme de la persona , 

Davant cI'aquesta cont radicciú volem situar el problema afecti ­
V i( ~H - in[el·l igènc ia en un mateix procés, entenen I el nen com una Llnir~lt. 

sense haver cle desplaçar-nos per ence tar l 'acció educat iva, cies cI'una o 
altra perspectiva altcrnativanlcnt. Vo lem, dOllCS, si(lIa r -no,~ en el pla de 
les interacc ions psicobiosocio lògiques que es clonen en el clesenvolupa ­
ment clel nen, de les accions i relacions recíproques entre lïndi\'iclu , amb 
les seves peculiaritas ps icoh iològiques, i el món físic i humà que l 'envolta, 

Des d 'aquesta perspectiva, no poclem definir il1lel ,ligència com una racul ­
tat sin ó com una r~lac i ó, un procés (que explio no res mel1\'S que la his­
tò ria cle l'H ome), Es la relació entre l'home i el món, és la rela ció d'ésser 
actor i espectado r a la \ 'egacla clel propi desen\'o lupamcnl. És el procés 
que fa que el nen sigui alhora objec te i subjecte de les seves expcrit:ncies, 
per l'aulOrrdlcxió i el pensament. 



Per alt ra banda podem afirmar, COm ho fa Michel Lobrot , que les lleis fo ­
namentals que regulen les relacions de l ' indi v idu amb el seu medi estan 
donades per l'experiència afectiva que genera el propi com portament , 
entès aques t també com el conjunt d 'aprenentatges i adquisic io ns que fa 
el nen a través de la seva v ida familiar i esco lar. 

El mestre no po t incidir ara vers l'afectivi tat, ara vers la intel ' ligència, sinó 
que la seva acció educati va ha d 'anar dirigicla ve rs les relacions i el mocle 
de relació que estableix cada nen amb el mó n que l'en vo lta . Relacions 
que l'escola ha de conèixer , enriqu ir , crear-ne de noves; i han de ser. en 
l 'experiència de cada nen , ob jecte de reflexió i de progrés. 

Una perspectiva evolutiva 
El nen neix amb unes característiques bio lògiques i o rgàniques que li són 
pròpies, però en néixer també cl isposa cI ' unes condicio ns ambienta ls, his­
tò riqu es i socials determinades (condicions que també tenen la seva inci ­
dència en el perío de intrauterí). Hi ha una rec iproc it at entre els can v is de 
les condicions del mecli i els propis cie la maclurac ió del nen . Ambdó s 
constitueixen un;t trama dinàmica i indisociab le que condiciona l 'evolu­
ció de la persona. L'acti v itat del nen està o ri entada vers el med i humà que 
és en defini tiva el que procura la satisfacció cie les necessitats m és elem en­
tals del nadó. 

El lligam dialèctic entre l 'o rganisme i el mecli està fet cI ' intercan vis que es 
clonen a cliferents nive lls de l'evolució infanti l : simbiosi fisio lògica , sim ­
bios i emocional , aCt ituds, imitacions, simulacres, simbolismes.. són 
comportaments que ens m ostren la riquesa de les relacions clel nen amh 
el món , sobretot les interrelacions humanes i de comunicac ió . Aques ts di­
ferents ni vells cie comunicació ens info rmen cie la gènesi i clel p rocés cl el 
psiquisme infantil amb to tes aquel les característiques que fan cie cada in ­
cliviclu un ser o riginal i a la vegacla semblant als altres incliviclus cie l 'espè­
cie humana. 

L'evolució clel nen no és, clones, la que sorgeix d 'un sistema tanca t en el 
qualles transfo rmacions serien fruit d 'un cleterminisme bio lògic i /o here­
ditari , sinó que aquesta evo luc ió sorgeix d 'un sistema o bert que es cl iri ­
geix acti vament al medi i és mo clificat per aquest. 

Amb to t , la unitat cie la persona es manté per l'acció progressiva i diferen­
ciaclo ra cie l'exper iència autorreflexiva. L'afect ivitat i la intel ' ligència es 
confonen en aquest procés perquè elles mateixes són p rocés. La progres­
siva conscienciació clel ' jo , i clel ' món ' imp liquen una iclentificació (en tre 
els altres), i un coneixement (am b els alt res) . Coneixem ent de sí i coneixe­
ment del món són recíprocs , cie tal manera que construeixen un sol co ­
neixement, una àmplia experiència afectiva (ro ta experi ència ,afecta , a la 
persona), que constitueix la unitat i la singularitat dc l'incliviclu ; singular i­
tat clinàmica i renovacla per les progress ives actualitzac ions d el potenc ial 
de l 'organisme i l 'ac ti v itat cie l'indiv idu . i les po ss ibilirats comunicati ves 

/ 
/ 

. 
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que el medi humà i social proporciona al nen en cada mo ment de la seva 
vida, des de les primeres emocions fins a les acti vita ts simbò liques i rep re­
sentati ves més e labo rades . 

El nen i l 'escola 
Ja hem dit que el desenvo lupament del nen està condicionat per les rela­
cions que estableix amb e l mó n i sobretot amb la societat en la que li ha 
toca t viu re . 

El nen abans d 'entrar a l' esco la porta tot un bagatge d 'aprenentatges i ad­
quisicio ns fruit de la seva manera de relaciona r-se amb la realitat . Les dife­
rents ca racterístiques bio psíquiqucs que hi ha en aquesta relació dete rmi ­
nen en cada nen la creació acti va i peculiar de la Seva persona . 

L'escola ha de tenir present la histò ria de cada nen, ha de conèixer per 
tant les diferents maneres que té el nen de relacio nar-se amb la realitat, de 
comunicar-se amb les perso nes , les diferents est ratègies de l'acti vitat 
re fl ex iva i inte I' lectual per apropiar-se d 'aquesta realit at i interioritzar les 
seves expe riències . És a panir d 'aquest coneixement que l'escola , el 
mestre , po t treballar en ci sentit d 'ajudar cada nen en l'acció c readora del 
seu pro pi desenvolupament. 

Ara bé, a l'escola trobem els nens agrupats per eda ts i per graus ben deli ­
mitats. Això pressuposa considerar els an ys de c reixement o els graus de 
l'ensenyament com a sinò nim de nivell s de desenvolupament. Des 
d'aq uesta perspectiva un ni vell determina t del desenvo lupament vol dir 
unes determinades disposicions per aprend re noves nocio ns . La re lació 
és lineal , i d 'etapa a etapa, si no hi ha un nive ll de desenvolupament ade­
quat pe r uns determinats aprenentatges , aques ts seran infructuosos. 

Així veiem com a cada grau o a cada edat es fixen uns o bjectius específics, 
progressivament més complexos d 'any en any. El s continguts són els ma­
teixos per a tots els nens, la metodologia i les tècniques són també les ma­
teixes i, per tant , s 'espera de ls nens uns resu ltats similars en les tasques i 
e ls aprenentatges. Resultats que proporcionen al mestre la valoració que 
ell fa de cada nen. 

La situació sembla justa : e ls nens tenen una aul a que és la mateixa per a 
totS, un mateix mestre , el mateix programa, tècniques iguals i tasques 
iguals; si els resultats són desiguals per a mo lt s nens, són aquests els que 
no s 'ajusten a la no rma. La . bondat . de les propostes esco lars no es qües­
tio na , ci nen sí. Quan la psicologia entra a l'escola amb aquest espe rit se­
leccionador , la anormalitat es just ifi ca . El nen té d islèxia, dislàlia , és ines­
table , és poc intel·ligenl. Els tests compleixen ci paper de do nar cientifi ci­
tat a les valo racio ns que de ls nens es fan . 

Veiem com a l'escola , els contingu ts a aprendre estan marcats pe r aq uest 
pressupòs it de model de desenvolupamen t mental ap rio rístic, únic i ne­
cessa ri pe r a cada eda t o grau esco lar. 



To t això ens porta a reflexio nar so bre el concepte d'intel' ligència a l'esco­
la i també de com aq uesta concepció d 'èxit o fracàs incide ix en l'afectivi ­
tat del nen , en la seva autovalo ració i la disto rsió q ue en resulta pel procés 
d' identificació i de coneixement , p recisament perq uè no s'han tingut en 
compte les diferents experi ències viscudes ni les relacions que el nen n 'ha 
pogut estab li r, ni les peculiaritats q ue defin eixen l'acti vitat re flexiva de 
cada nen , ni les po tencialitats que es de ri ven d 'aquesta. Nosaltres pensem 
que l'acció educativa ha de crea r desenvolu pament . El mestre és el q ue fa 
el lligam entre les experiències i el bagatge q ue e l nen té i els q ue l'esco la 
procura . Entre unes experiències i altres h i ha !Ot un pOtencial de desen­
vo lupament que , gràcies a l'ajuda del mestre , q ue estimula l'activi tat 
auto rreflexiva del nen , s'actualit zarà creant noves relacions, noves ad­
quisicio ns, no ves mane res de ser al mó n i d 'entend re ' l. 

Entendre el mó n és també modificar-lo, és prendre consciència afectiva i 
intel ' lectual de la realitat i de les prò pies vivències. Si entre els continguts 
que l'escola proposa i la vida dels nens hi ha desconnexió , ruptura, pe r 
més que introduïm motivacio ns (cons iderades com estímuls d 'o rd re afec­
tiu), aquestes seran artificials o alienadores de la persona , pe rquè 1' 1I nic 
que fan és desplaçar el veritable inte rès q ue suposa sentir-se c reado r de la 
prò pia histò ria i de l propi desenvolupament. 

La pedagogia que vol valo rar l'afectivitat i la intel 'ligènc ia des de la unit at 
de la persona, no pOl o rientar la seva acció ve rs una finalitat rígida i mar­
cada per les necessitats de la producció i de la competència , sinó que les 
seves pro postes seran fidels a l'essència social de l'ho me i s'o rientaran 
vers un projecte de plena humanit zació en el que !OtS estem compro­
mesos. 

C.M.M. 
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TEMPS ERA TEMPS ... 

JOSEFA HERRERA. pedagoga d'extraordinària sensibilitat. Estudià magisteri 
a Barcelona i exerci de mestra a l'escola Val/paradis de Terrassa, on cone­
gué Alexandre Gali, Rosa Sensat, etc. Completà els seus estudis a la Escuela 
Superior del Magisterio de Madrid i la seva estada a la residència d'estu­
diants d 'aquella ciutat li va permetre conèixer l'obra de la Instituciòn Libre de 
la Enseñanza. Tenia un coneixement profund de la realitat educativa i una vi­
sió clara de la problemàtica dels mestres. Fou inspectora, tasca que exercí 
fins la seva jubilació, i va patir, com altres al seu temps, els corresponents 
càstigs en les dues dictadures, la del general Primo de Rivera i la del general 
Franco; la seva responsabilitat com educadora, mestre de mestres, superà 
tots els contratemps. 

Us oferim un dels seus escrits, resum de la conferència donada a un grup de 
mestres de Madrid els anys 20, sobre un tema sempre d'actualitat: activitat i 
llibertat en educació. 

ACTIVITAT I LLIBERTAT , 

EN EDUCACIO 

JOSEFA HERRERA DE GALÍ' 

Davant un grup selecte del magister i femeni com el Que avuI m'acompanya , he pensat que 
seria interessant de prendre com a matefl8 de la nostra conversa, un tema tan atractiu com 
és el de l'actiVItat i la llibertat en educació No se m'oculta que aQL!8sl tema és d'una enorme 
diftcultat I si per aquesta raó en presentar-lo no hem de tenir la pretensió de resoldre 'l, en can­
VI hem de tenir l'aspiració a estudiar-lo de prop. a familiaritzar-nos amb ell . a veure de posar 
en clar els factors que l'integren, per a caminar sobre segu r en la nostra actuacIÓ i sempre 
amb mires a la recerca de la veritable solUCió. 

Presentem junts els dos problemes d 'activitat I llibertat. perquè no hem sabut desglossar­
los, i per lant no encertaríem a parlar del primer sense comptar amb el segon 

Jo no dubto que vostès, com JO. creuen en la dificultat del tema i SOSpito que no som sols a 
sustentar aquest criteri. AI meu entendre . aquests problemes són la preocupaclo primordial , 
en els nostres temps . de tots els que sincerament ens consagrem a la tasca educativa. No 
ens referim, ara, a tots els que es dediquen a l'ensenyament. perque és ¡'X)sslble dedicar-se a 
l 'ensenyament i no ésser educador, ni sentir a fons els problemes del desenvolupament hu­
mà. Repetim, però, que pel que als educadors afecta. ten im la certesa que són mol ts els pre­
ocupats en la solució d'aquestes questions. Com s·explicarien, sinó, tants assaigs com es re­
alitzen per arribar a la troballa de la veT1lable escola activa? Dewey. amb el seu mètode de 
proJectes, Ja força conegut avUi a casa nostra , el pla Dalton . que, partint del mètode Montes­
SOrl , i amb un esperit semblant. s 'aplica a les diferents etapes de la Vida escolar: el sistema de 
Winnetka, aquest assaig d 'ensenyament individualitzat mitjançant tests apropiats a cada eta­
pa de l'ensenyament. amb els quals l'alumne treballa en lorma que pol avançar sense tenir 
en compte la resta de la classe, no té mes subjeCCIÓ que la prova o test control a qué el SOI­
met el mestre, amb el qual demostra SI sha superat aquella etapa de la vida escolar 
D 'aquest sistema se'n podria dir autoinstrUCliu i autoeducatlu , puix s'eqUIlibra i es completa 
amb les organitzacions que els alumnes fan entre ells per al desenvolupamenllllure de la se­
va Vida social, de la seva activitat física, artística, elc ,I donant talma en comú a inic!at lves de 
tota mena . formant equips de jocs, d'esfX)rt, aSSOCIaCions culturals, recreatives, etc , etc. 

·A LEXANDRE GAll , JOSEFA HERRERA 
ActlVltal /l l'bertal en edtJcaclO $ant oe Uohregal (Barcelona) EdlC()OS 001 M.JII Grup Pr omo~or 1979 CoIIf'CciO E Tremp 
Quaderns d·Escola 



Aixi podriem seguir senyalant una munió d'altres assaigs d 'escola activa, entre els quals no 
podem obl idar els treballs de Claparéde sobre , educació funcional. darrerament aplegats. en 
els quals sembla que s'entrevegi un camí ferm per arribar al fi desitjat. L'educació funcional 
pretén ocupar !"infant en aquelles activitats pròpies de les funcions psiquiques de cada edat 
Peró cal el coneixement de quines són les funcions psíquiques que corresponen a la infància 
en cada una de les les seves etapes. Els darrers treballs dels psicólegs de la infància done., 
una base sòlida cientifica per a que l'educació funcional arribi a convert ir en realitat el seu 
propòsit. Piaget especialment ens ha dit coses d 'un interès extraordinari i prossegueix les se­
ves recerques. 

Seria curiosa i profitosa sens dubte una conversa a base d'aquests assaigs que en podríem 
dir d'escola activa i de pedagogia cientí fica : però ho seria més encara si la conversa sorgis 
després de la lectura directa dels autors que hem vingut senyalant. De moment. jo sols he 'et 
menció d'aquests fets , per recordar la inquietud que desvetllen els problemes de l'activitat i la 
llibertat en el camp de l'educació, el problema difícil en la pràclica d 'aconseguir que l'infant 
treballi, que l'infant es formi i es desenrotlli sense minva de la seva llibertat, i dóna al seu dia el 
rendiment de què és capaç i del qual la humanitat , individualment i c01-lectiva, té dret a gaudir. 
I aquesta inquietud és més forta en els nostres dies per les circumstàncies especials que tra­
vessa la humanitat ; és filla del moment històric en qué vivim, i d'un fons de bondat i ànsia de 
perfecció que no S'8s90ta mai , ni en aquelles hores en què l'home sembla submergit en un 
ambient de relaxació i d 'egoisme. 

A ningú no se li amaga que la Humanitat viu uns moments de trànsit , moments de crisi, per 
tant, dificils. Tots els valors humans estan sotmesos a revisió. El desequilibri econòmic clama 
amb urgència per una transformació o modificació dins l 'ordre social. Valors de tant preu com 
la família , la religió, la propietat , es discuteixen i sembla que Irontollen. La moral, sense la fixe­
sa d'aquests valors, queda sense punts de referència pel control de les accions i les conduc­
tes. Dins l'ordre científic, l'amplitud adquirida per les ciències modernes, tendeix a una nova i 
possible unitat de principis, Els físics, especialment els rela tivistes, es troben en vies de de­
mostrar una menor materialitat de la matèria i els psicòlegs, en canvi. Russell entre ells, fan 
un anàlisi de l'esperit emprant mètodes científics i es troben en vies de demostrar que la dis­
tinció entre l'esperit i la matèria està lluny d 'ésser tan fonamental com s'ha cregut fins ara , 
sense haver de negar cap dels valors fonamentals de l 'esperit, que donen la distinció i supe­
rioritat humana. 

Tot aixó ens explica que en el camp de l'educació hi hagi, així mateix, una inquietud, un 
afany de revisió i d'innovació: un afany de què les noves generacions triomf in sobre les velles, 
alliberant-se de la coacció que el medi , l'ambient, la tradició i l'educació, d'una manera inten­
cional i directa han anat exercint damunt d·elles. I és un principi de justícia que aquest allibe­
rament ha d 'abastar a tots els éssers humans i no a grups determinats, i és necessari per això 
que l'educació salvi a tot preu la personalitat. I com salvar-ta si no fent que es produeixi a base 
la lliure activitat de l'infant? 

Gràcies a aquests principis s'han obert ja les grans escoles a tot el ~Ie, i les veiem millo­
rar constantment pel que afecta a les condicions d 'ordre material. però com que això no és 
prou, es bUSQuen noves maneres de tractar l'esperit per a no limitar-lo i així es van cercant els 
mètodes d'escola activa, alguns dels quals hem anomenat. 

Jo estimo que és un deure ineludible de tots nosaltres Incorporal-nos a la palpitació unàni­
me; és un deure de tal educador l'estudi dels problemes que comporta l'escola activa, per 
lant, l'estudi dels problemes d 'activi tat i llibertat. 

Però aquest estudi eXigeix que puntualitzem i destriem bé tots els termes què entenem per 
act ivitat'? L'infant és actiu dins l 'escola perquè fa evolucions i marxes i surt a esbarjo unes es­
tones que 11 senyala l'horari? Ho és, perquè a més a més fa treballs manuals, perquè dibuixa 
uns mapes, perquè il·lustra els seus quaderns i fa resums esc rits després de les lliçons? Ho és 
perquè col·labora en un experiment Que el mest re prepara i desenrotlla d una manera acaba­
da? Ho serà tal vegada , quan visita museus , tallers. o potser quan mogut per algun objecte o 
finalitat que el mestre ha preparat com a centre dïnterè8, treballa i resol els problemes que se 
li ofereixen? 

Tots aquest moments de la vida escolar, al meu entendre , poden no ser-ho en absolut. No 
pel fet d'haver introduït en els nostres programes aquestes matèries noves o aquestes noves 
formes de donar-les als infants, hem fet ja l'escola activa . Jo entenc Que la veri table activitat 
és un fet de vida i com a tal ha d'ésser espontani, ha d'ésser enteramenl ll iure . Per tant, els 
casos que hem anat citant, poden ésser també moments en Qué l'infant obri sota la pressió 
dels mestres, sota el pes d 'una coacció remota , dissimulada, si es vol , però que no per això 
deixa d'ésser coacció. Ja no cal dir que no seran mai moments de ver itable activitat Quan el 
mestre, sense sentir profundament la tasca educativa, sense veure clarament el problema , 
obeint a finalitats desviades, tal vegada només per seguir la moda, introdueix a la seva escola 
els centres d'interès o el mètode de projectes que sols coneix d 'una manera superficial. o el 
que és pitjor, inventa simulacions, d'activitat i ll ibertat que els infants interpreten Jo no voldria 
citar exemples perquè en mig de tot, la inspiració moltes vegades prové d 'una gran dOSI de 
bona voluntat , però crec que cal fer-ho perquè en matèria tan delicada no es pot disculpar la 
inconsciència, ni la manca de sinceritat, en la qual de vegades s'incorre, per un afany d 'apa­
rentar que s'està al dia, que s'ensenya i s'educa jugant i delectant . com es demana moderna· 
ment d'una manera equívoca . Jo recordo haver presenciat una d 'aquelles lliçons de gramàti­
ca que tots coneixereu . Una de les nenes figurava ésser un gran senyor, que era el nom, el 
qual tenia els seus c riats, els articles personificats en altres nenes: a mès hi havia els aUXiliars 
del senyor, que eren els adject ius, etc . Tots els personatges es movien i actuaven, però 
aquesta invenció , lluny de facilitar la tasca, la complicava , obligant a les alumnes a un major 
esforç mental, a mès de donar lloc a confusions. D'aUra banda, les nenes s'avorrien extraor­
dinàriament, ja que el joc era fals, perquè a ta vegada era lliçó i no hi havia manera de 
prendre'l seriosament. De fe t alli no es produïa ni activitat, ni llibertat, ni hi havia verament 
ensenyança, lora de la lliçó que jo, .espectador rebia . Tot plegat era per a les nenes Iais i ne­
gatiu. I és que en educació el que fa més mal és l'engany, la ficció, la Simulació. La manca de 
veritat o sinceritat en l'acte més insignificant de la vida escolar és sempre de resultats perni­
ciosos. 

I ja que hem citat un exemple de falsa act ivitat escolar, amb aparences de classe interes­
sant i activa, parlem d'un altre exemple viscut d'escola activa, sense cap apariència de mer 
dernitat Era en una escola d'adults d 'un indret on, entre la genI gran, hi havia encara molts 
analfabets. La mestressa va prestar-se a fer una classe de nit , a petició d'unes noies que te­
nien el promès a l'Àfrica . El nombre d'alumnes augmentà rapidament , j era un espectacle 
emocionant de veure la qualitat i quantitat de treball que es produïa dins una aula petita i 
pobra, plena de jovenetes i de dones de 40 i fins de 45 anys, que aprenien a llegir i a escriure, 
per a poder comunicar-se directament amb els seus promesos, germans i fills i llegir les 
lletres que rebien. Aquella ens va semblar una escola activa i allí tan sols s'aprenia a llegir i a 
escriure amb tota l'aridesa i abstracció que comporten aquestes ensenyances. 

Podem o no repetir que l'activitat és un acte de vida un fet vital que s'ha de prodUir espon­
tàniament de dintre a fora? Els dos exemples citats ho demostren ben clarament. L'infant 
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com l'adult, Quan no hi ha més escola ni més pedagogia que la vida. resol el problema de l'ac­
tivitat sense que ningú se'n preocupi. ni ell mateix se n'adoni. Els problemes de l'activitat i la 
llibertat es presenten i són difícils de resoldre, quan l'escola Intervé. I de sobres sabem IOlS 
que l'escola ha d'intervenir. L'in fant d'avui ha d'incorporar-se a la societat adulta de demà, i 
com a taltndividu social ha de tenir una possibilitat de rendiment, una capacitat de produccIó 
necessària per a ell i per als alt res. I aquestes no seran adquIrides a temps si s'abandona l'in_ 
fant a la seva activitat lliure i espontània. L'infant sol. tardaria moll de temps a preparar-se per 
al que la societat moderna li exigeix i no arribaria a la conquesta de la cultura amb la rapidesa 
i precisió a que pot arribar mitjançant l'escola. L'escola, doncs, roba la llibertat de l'infant per 
salvar la llibertat de l 'home, l'escola condueix, coordina , limi ta l'activitat de l'infant , en educar4 
lo segons nOrmes de salut que es pro¡x>sa l'adult. No cal , doncs, inSistir per a demostrar que 
l'escola és la que posa els obstacles a la lliure activitat de l'infant. des del moment que es pro­
posa la reintegració, pel seu compte, de l'ésser individual a l'ésser col ·lectiu, segons un pla 
preestablert . més o menys ample i generós. 

L 'amplitud i generositat del pla , no neguen, però, la realitat de què l'escola exerceix una 
pressió activa que es tradueix en uns plans d'ensenyament. en uns reglaments, programes. 
hora ris, etc ., etc.: tot més o menys perfecte . I ja en una etapa més elevada, es tradueix en 
altres mètodes de treball més cientif lcs, més racionals , més amples I liberal s, com els Que 
hem anat enumerant al començ de la nostra conversa . Aquests da rrers, pretenen salvar a t04 
ta costa l'activitat lliure de l'infant i podriem dir que gairebé ho assoleixen. SI bé hem de ¡ec04 
nèixer que sempre és l'adult el que pensa I prepara d'una manera més o menys indirecta en 
la tasca que l'infant realitza. 

Reconeguda ja la missió reguladora i coordinadora de l'escola, i per tant l'acció coactiva 
de l'educació, hem de reconèixer també que l'educador està constantment preocupat pel 
problema de la lliberta t. Esta obligat a Iimitar41a I preocupat en salvar41a sempre, perquè sap 
que si no la salva posa l 'infant en el perill de perdre la seva personali tat. I aquest dualisme, 
aquesta mena de contradicc ió l'han vist en tots els temps els grans esperits i se la plantegen 
també els pedagogs moderns. L'educació es troba amb dos móns, el de l 'adult. I el de l'infant i 
no ¡Xlt situar4se unicament en el de l'adult. que s'imposa a l'infant. quan actua directament 
com a educador, ni en el de l'infant. Que té dret a desenvolupar4se lliurament. L'educació tro· 
ba dos móns que cal conciliar. sense que perdi cada un les seves característiques ni els seus 
interessos, Aquest es tot l'afany de la Pedagogia moderna i a ell es deuen tots els assaigs es· 
mentals. Jo crec que hem d'es\Jmar aquests assaigs que han nascut d'un concepte tan clar 
de la realitat ¡ que pretenen un fi tan noble . Jo crec encara que tenim el deure de fer4ne un es· 
tudi seriós: cal que els estudiem a la vegada que estudiem el tipus pSicològic de l'infant que 
s'ens confia , per a no aplicar410s inadequadament. Però tol aquest nostre estudi i simpat ia no 
ha de portar4nos a l'extrem de creure que ells salven la llibertat indivldualllransformen tota la 
escola en veritable escola act iva, pel fet senzill de la seva aplicaCió. 

Sobre aquest punt concret creiem que no hi ha procediments educatius que salvin la IlIber· 
tat. que no és l 'educació pròpiament la que pot salvar4la. La llibertat en educació pot salvar­
se, i se salva, no pel que té l'educació, de tècnica , sinó pel que té d 'humana. És a dir que el 
problema és més transcendental del que pensem, fins després d·haver·li concedit una eleva· 
da categoria. És un problema que no es pot reduir al camp de l'educaCió, és un problema to· 
talment humà, Per damunt del mestre que sap ensenyar. hi ha d'haver l'home amb IOta la se· 
va noblesa, amb tola la seva digni tat. amb lots els seus atributs per Ia i d'arnbar a l'unlca i Verl4 

table solució. A part i per damunt de la tècnica pedagógica, hi ha d'haver una técnlca humana 
que a un temps salvi la llibertat de l'infant i els Interessos de l'educaCIÓ I de l'escola 

Ouina és aquesta técnica humana? En què consisteIX? Jo crec que tota ella conSIsteiX a 
provocar el consentIment mutu del que educa i del que ha d'ésser educat. En enfrontar-se 
personalment el mestre I el deixeble es produeix, com en lot enfrontar..ge un ésser huma amb 
un all re, una topada Si en aquesta topada es produeIX una taci ta acceptació mútua de la per­
sona de l'alumne i la del mestre, la técnlca humana haurà donat el seu fruit. Jo recordo una 
lliçó en la qual se'ns deia que en tota classe es produeiX sempre en el primer moment, una es· 
pècle de lluita entre mestres I alumnes El mestre que des del primer moment no assoleIX la 
victòr ia en aquesta lluita, ha perdut ja tota la força moral, ha perdut la quali tat de mestre. Jo 
crec realment que aquesta lluita és el que n'hem dit la topada , i que la victÒria , perquè salvi la 
llibertat. perquè no mutilí la personalitat , limitant l'activitat lliure i espontània. ha d'ésser la ta4 
cita i múlua acceptació que ha de brollar de la topada, Mestre i alumne, després d'aquest pri4 
mer enfrontament que pot ésser més o menys breu, han d'arribar a constituir una mena de 
societat. muntada com totes les socIetats a base de pacte Si s'a rriba a cloure el pacte es pr04 
duelx l 'acceptació vOluntaria, no sols del mestre, sinó de tot el que l'escola representa, alxi 
com la de l'alumne tal com ell és. Sols en aquest pla pot produir4se la veritabe activitat. puix 
per prinCipi serà ja una activitat lliure, és a dIr, acceptada per prinCipi vo!untariament. 

Poden objectar-nos Que els d0S contraents del pacte són ben desiguals, sabem, peró 
que aquesta desigua ltat no existeix quant a la seva humanitat. Humanament l"infant I 
l 'adult són dos éssers iguals i la desigualtat que hi pugui haver és només per accentuar la 
responsabilitat del mes tre. Ell, que ha de tenir la consciènCia c lara i la intenció del fet que 
es produeix, ha de saber provocar també aquells corrents de simpatia necessari s. Per 
això cal que la personalitat del mestre sigui un reflex viu de tots els valors humans, sinte· 
titzats en una simpatia sense límits , mitjançant la qual es produeixin corrent s d'afinitat 
entre ell i cada un del s in fants que se li enfronten . No és , doncs, la tècnica educatIva la 
que salvarà la llibertat dins el camp de l'educaCIó, SillÓ aquesta altra tècnica que n'hem 
dit humana. I poden objectar4nos altre cop que els dons que demanem per aquesta darre· 
ra són dons naturals, que no sempre són patrimoni de l' home, per tant del mestre . Són 
dons naturals. de fet. peró crec que ens és fact Ible adqu lrir410s. millor dit. que estem obli4 
gats a adquirir·los des del moment que pretenem fer obra educat iva . 

La Sinceri tat lla dignitat de la nostra Vida en lots els seus aspectE:s i moments, ens farà 
donar un pas importantissim en aquest carni. Un a ltre pas serà l'amor a l'i nfant. amb 10· 
tes les seves conseqüències, d 'abnegació , de sacri f ici, SI cal. També se rà necessari cul4 
tivar l' amor a la professió com a corol·lari de l' anter ior. i també amb totes les seves con4 
seqüènCies de treball. d 'estudi seriós i contlrluat, no sols d'aquells elements que ens arri' 
ben de fora , sinó i prinC ipalment , dels elements vius que tenim entre les mans 1 que són la 
font més pura d·estudi. 

Tot alxó es pot adquirir, i s'adquireiX, proporciona lment a les condiCions IndIVIduals 
Tot aixó s 'adquireix sempre que no treballem amb mires egoistes. sempre , que ens tnSpl4 
ra en tota la nostra ac1Uació un ample i generós concepte de la vida i del món, impregnat s 
d'un amor viu i pràctic a la Humanitat 

J.H. de G. 



els teus primers llibres d'en TEO 
Els menuts ja tenen el seu "Tea ". 
Aquesta nova cof.!ecció de Timun Mas està 
orientada vers /'infant que encara no sap llegir 
peró que ja desarrolla la capacitat d 'observació 
i relaciona les coses amb la seva utilitat 
o funció, i el seu en torn. Així es trobarà a la 
pàgina de l'esquerra la figura a definir, 
i a la pàgina de la dreta, la seva pròpia aplicació 
dins d 'una escena protagonitzada per en Tea. 
Els llibres de la cof.!ecció "Els teus primers 
llibres d'en Tea" estan realitzats amb 
cartró gruixut - per tal que no els pugui estripar, 
i li durin - i a més a més estan totalmen t 
plastificats amb pel/ícules no tóxiques 
d 'alta qualitat. 
"Els teus primers llibres d'en Tea " es troben 
en les següents versions: 
català, euskera i castellà . 
Títols apareguts: En Teo menja . Plou , Teo. 
Els animals d'en Teo. En Teo juga. 

TIMLN 
MAS 

Son llibres de: 

EDITORIAL TIMUN MAS, S.A. 
Via Laietana, 17. Barcelona, 3. 

en TEOjuga 
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CERES, PINTURES DE DIT 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

escola 0-3 
~--------~---.. ----/ 

La sistemàtica i anàlis i de les diferents etapes de la vocalit­
zació infantil, a través del primer any de vida, posen de ma­
nifest que l 'infant no és un ésser passiu copsador d'estímuls 
acústics ni un ésser portador d 'una programació lingüística 
innata sinó que hi ha una interacció permanent de «formes 
organitzatives» complexes. I demostren també que és cab· 
dal la importància de la quantitat i qualitat del llenguatge 

adult que rep l'infant durant el primer any de vida. 

ELS PRIMERS SONS 
S'EDUQUEN 

J ] UBERT i GR UART 
P. CO ROM INA i SAGNIER 

Un dels fe ts m és sorprenents del desenvo lupament infantil és. per la 
complexita t que comporta i per la inusitacla rapiclesa amb què es fa , el de 
l'aclquisició del llenguatge. Fins ara , co inc iclint amb el clesplegament i m o ­
cia cie la lI ingüís ti ca , l ' interès dels in ves tigaclors especialitzats en qüestio ns 
infant ils s'ha loca lit zat en l'anomenat «petit llenguatge. ; és a clir . aquelles 
adquisic ions que fan referència a les competències lèx iques i sintàct ico­
semàntiques i que són exhibicl es per l ' infant a partir cie ls 14- 1 tlmesos. Per 
contra , han estat escasses l'observació i clivulgació cleI , pre-lIengua tge" o 
cie les aclquisic io ns prèv ies que tenen lloc a tra vés cle l primer any cie v icia . 



~bl.fat'1 ;II/¡¡ ul.~ lrt"/li 'IJI 

se' lse U('{II::ar {f!.~ {('{h'" 

1I'(/lï" i/''riu/Cdll/t'1I1 I di ' 

jo,.ma ! IIJC aj¡¡s!tula ~ 

BALBUCEIG estricte 

~ ,mIM. IOfes les 1f'C/t'5 

t/e JunT/fi tlf'.surt/I"uul (/ 

ECOLÀLIA 

PROSÒDIA 
L-__________ ~------ ------

J Jf 
.. .J)' 

METALÀLlA L-__________ ~ _________________ _ 

( ()t:(/11I (ltRlmes II OII!S, 

t'S pl'odllel.\' 11' 1(1 melod/(/ 5(' " ;:111/1 . 

I/Q/(¡ pc''' 1I00a 

dI' jOl' I/I (I l'efJNil l / '(1 

BALB UC EIG en sentit ampli 
~---------------------------------------.--------- -

PRIMERES 
PARA U LES 
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En general , tota referència a aquest tema cru c ial sol obviar-se ràp iclament, 
remitint -se a la gastada polèmica ent re l'innatisme chmllskinià i l'apre­
nentatge cond icionat skinnerià . Però el tema po t replan teja r-se, també 
des de l 'o pc ió S-O-R (-els facto rs externs actuen no m és a tf<l\'és d e les 
cond icions internes.). Ancorats en aquesta perspectiva assajarem de fer 
un a sistem atit zació de les etapes del desen\'() lupament del pre-lIenguatge 
i indicarem , a la ll um de les recerques m és significa tives , les aplicac ions 
pràctiques que se 'n deriven pel treball quOt idià a l 'esco la bresso!. 

Prime ra e tapa de la vocalització infantil : SO NS BIOLÒG ICS 
(0-2 meso s ) 

El nadó apareix dotat cI 'un aparell fon aclor (cond ucte supra-Iar ingi i sub­
g lo tal) , fac to r im p resc ind ih le per a la poss ibi litat d '"paric i6 clel ll cnguatge, 
tal com apunta L1EBERM AN ( 1976). En conseqüènc ia , els p ri mers sons 
que p rodueix - inclús el p rem atu r - es deuen al pas de l'a i re a tra\'és 
d'aquest cond uc te i amh relaci6 a ac ti v itats. diferents de les de locució, 
en què les m ateixes est ructures tamhé h i participen (crit, plor , succ ió. 
degluc ió, singlo t , eructe. es torl1ut. ... ). El seu estud i rad io lògic i espec­
togràfic ha pogu t demostrar com, amb U"'l llengua relat i vam en t quieta . h i 
ha una tota l absència de punts cI ·articulac ió. Sols variacions de la p ressió 
sub-glò t ica , con jugades amb ohertura i tancament de la boca , cn són la 
causa física determinant. Les seves característiques més dist int i \'Cs só n 
l 'escassa m odulac ió i el ca ràc ter errà t ic i canviant del seu especrre . Com 
ben i l ·lustrat ivam ent d iu LENNE RB ERG ( 197'5), fent recurs d'cm sím il que 
ut ili tza rem de fo rma sistem àti ca al curs d 'aq uesta t:xposició, , U I/Jt/llt hI/­
Ja el seu instrument sense utilitzar les tecles •. 

D e lOts els sons bio lòg ics, és el plor ci que més ha cri da t l 'atenció dels in­
vestigad o rs, m o l ts dels quals han fe t precip itades assignac ions i valora­
cio ns, àmpliament contes tades pos terio rment. Atenent a l'aspecte e.\j)res­
siu , d es d ' una posició d 'est r icte rea lisme objectiu, hem de con cloure que 
els sons b io lògics no són res més que una conseqüència del pas forç:1l de 
l'aire , am b p ràctica passi v i(at de les estruCtures art icu lalOries i sense cap 
altre sign i fi cació q ue la fis io lògica. 1 ci que impo rta ano tar és que aquests 
són els sons excl usivam ent o majo r itàriam ent emesos pels in fants fins a la 
6'-8' se tmanes de vida postnata!. 

Sincronització interactiva microkinè tica amb el llenguatge a fe­
rent dels adults. 
AI costat del relatiu interès, fo rtam ent especu lati u , que les em issio ns 
express ives del nadó i p etit in fant han susc itat (RAN K , 192¡j; SHOARA , 
1935 ; IR W I N, 194 1; BOUT ON , 1976), ca l destacar la pràcti ca manca 
d 'aten c ió cie què ha estat o b jecte l 'estud i dels efec tes de l 'afe rènc ia cIe la 
paria ad ulta sobre l'infant. En aques t sentit ja ANDRÉ-THOMAS ( 1952) ha­
v ia estimat la select iv i tat de resposta del nadó enfront de la veu femen ina . 

Però, fin s el treball minuciós i enginyós de CONDON i co l ' laho radors 
( 197--i). poques conclusions tecir iques i pràctiques es podien ext reure 
d 'aque t fel. El c itat grup d ' investigadors. mitjançant m ètodes de micro­
anà lisi fílmi ca i sonora (analitzado r temps!rllo\'iment) han posar de mani­
fest que ja des del primer dia de vida t': lloc una interacció (sincronització ) 
entre la pa rla aferent , es truc turalment articu lada. que els adults dirigeixen 
al nadó i els m oviments d 'aquest (segmentac ió micro kinèsica). La mateixa 
sincronia interactiva s'establia tant per mitjà de la paria natural directa 
com si procedia d 'una gravació magnetofònica; tant si es tractava d 'anglès 
atn eri cà. COlll de xinès. Però no , en canvi. si la cinta contenia sons voc~lic:-, 
aïllats o percussions. 

Encara que en el momen t actual no s' hagi n dest:nvolupat in vestigacions 
de segui ment i es tu di!'; cO lll p:arat ius en re laci () a aq ll cs t ~t apo n ac i(). ¿,s evi ­
dent que la constatació que "l'organització de la conducta motri u del na­
dó es trob i modulada i sincroni tzada per la conducta lingüíst ica o rgan it za­
da dels adu lts que l 'envol ten " (CON DO:>l i col·laboraclo rs . 1974 ), 
compromet ine ludihlement la fo rma de re lacionar-sc cls adults amh l'in­
fant. Com h ipòtesi és possible form ular, doncs, que l'ofen a de cadències 
llargues cie l'estructura lingüíst ica cie la scva cullllra. esdevé una necess itat 
educat iva p recoç. 

Segona e tapa d e la vocalització infantil : GATGEIG 
(2 -4 meso s) 

El nod r iç(¡ de poc més de dos mesos (hen cla rament ent re la 1 ():1. i 15a. 
setmanes) és ja capaç d 'em etre sons de forma aparentment gratuïta o es­
po n tàn ia, sense cap re lac ió amb les act ivira ts fisio lògiques esmentades en 
l'c tapa precedent , gràcies a la con tracció ac tiva d 'algu ns dels músculs arti ­
cu lato ris supralar ingis ( fonamentalmcnt la llengua). El seu estudi minu­
ciós posa de m anifest l 'existència de modulac ions de ressonància i fre­
qüènc ia . Encara que especlOgràficamenr ja és possible d 'assimila r-Ios a 
sons , vocà lics- o 'consonàntics., só n hen cli ferents dels empra ts en qual­
sevol llenguatge humà adult. Ni acústicament , ni motò ricament, ni fun ­
cionalment són sons de la parla. Suscit ats generalment per un estímul 
fo rça específic, com un objecte o rostre en m oviment dava nt del camp \' i­
sua l cIe l nodriçÓ . han estats equ iparats a una resposta reflex ( !.ENNE­
BERG . REBELSKI i IC HOLS, 1965). 

L'infant , en aquest estadi. CI més de ImJar el sel/ i/lSt 1'1//11 ell t ja el tecleja 
erràticC/men t i d e Jorma poc ajustada. No p rodueix cap melodia; els 
sons, inclús , són d issonants (desafin ;l) . Pt: rò.:s inclubtable q ue, de manera 
ini ntenc ionada (refl ex), l ' insrrumet és tOcat. 

Sembla q ue cap in fluènc ia ev ident dds compo nents acústics de la pa rl a 
dds adul ts s'exerceix sob re el gargeig. Però 1:1 sincronirzaci(, interacriva 
continua sent present, igual que h se rà en etapes succesives . 



Tercera etapa de la vocalització infantil : BALBUCE IG 
(4-6 mes os) 

A parti r aproximadament del 4n . mes de vida , la producció fò nica del pe­
tit infant té unes característ iques ben diferenciades de l 'etapa precedent. 
Per un costat , l 'adopcié de no us pums i m o des d 'articulaci ó li permet 
produir una quamitat sorprenent de sons, tant vocà lics com consonàn­
tics, molts dels quals no formaran pas pan de la seva llengua ni, inclús. de 
eap llengua (OMBREDANE, ~ 935 ; OSGOOD, 1953). A diferènc ia del ga/­
geig, es tracta d 'emissions no específiques enfrom d 'estímuls igualment 
no específics, (viscerals , motrius, vi suals o acústics) o, inclús, espontanis. 
Una altra ca racterística distintiva , per fi, vindrà donada per la majo r juste­
sa i precisió de les articulacions, que co njuntament amb la impossibilitat 
d ' inhibició dels estereotips acabats de produir , li facilitarà r emissió de ca­
denes fòniques repetitives . 

La llarga etapa del balbuceig, que s'extén des del 4rt fin s els 13- 16 m esos, 
permet diverses subdivisions. La primera - que és la que ara considerem 
sota el nom genèric- s'extén fins els 6-7 m esos. Es caracterit za, a diferèn­
cia de les que la segueixen per la seva dependència pulsio nal innata . La 
prova està que duram el primer mig any de v ida els nens sords no es dife­
rencien -quant a la producció i abundància de balbuceig- dels infal1ls 
do tats d 'oïda (LENNEBERG , 1964). 

L' infant en balbejar assaja de forma m és o m en ys precisa, totoS els puntS i 
m o des d 'articulació per produir tots els sons possibles (G REGORIE , 
1937; SCHANE, 1979). Si bé /oca Iotes les tecles del seu ins/rumen/ - CI 
més de bufar-Io-, ho fa deforma desordenada sense cap parlitura . Re­
peteix , de fo rma reiterativa, algunes notes; i algunes d 'elles són.percudi ­
des amb molta m és insistència i freqüència, mentre altres so ls les pu lsa de 
tant en tant i de forma menys ajustada. No oblidem, seguint amb el sími l , 
que l 'infant no sap solfa encara. És una etapa d 'exerc itació fonèti ca, no 
pas fo nemàtica. 

Quarta etapa de la vocalització infantil: ECOLÀLIA i PRO­
SÒDIA (6-8 mesos) 

A partir del 6è m es (entre els 6·8 m esos) la pro ducció vocàlica de l'infant 
canvia de manera substancial. En p rimer lloc s 'accen/ua la seva capaci/a/ 
de repetició de cadenes f òniques repetitives , de tal forma que produeix 
una mena d'eco de si mateix (ecolàlia) . La competènc ia més ajustada en 
ado ptar precisos puntS i m o des d 'articulac ió , con juntament amb la im ­
poss ibilitat d'inhibir l'estereot ip inerl prececlent (a causa cie la fa lta 
d 'apo rtació del treball concertat cie les estructures prefronta ls o 
terciàries), expliquen aquest feno m en . El segon elem ent distintiu és 
l 'en/rada en joc de les àrees secundàries /empurals (auc/i/ives) que per-
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m eten la venficació de la prÒPia emissió i e/ pertinent ajust eferent . 
I. ·eco làlia ex trao rdinàriament pobre de la ma inada sorda és un bon 
exemple d 'aquest procés. 

Lligat al d esenvo lupament de les anomenades àrees secundàries audit ives 
(tempo rals) és possihle l 'adven iment de la tercera característi ca d 'aquesta 
etapa: l 'emissió de patro l1s d 'entonació d irectament in trodui/s. i imi­
tats. de/llenguatge d e/s adults que envoltl'n l ' infant (RICHELLE, 197 1 r. 
Es produeixen seqüències anares curtes. rl'pet iti ves o no , d 'estructu ra 
fonemàtica força indefinida. però que poden equiparar-sc amb les habi­
tuals entonacio ns de la parla adulta (preguntes, exclamacio ns, afirma­
cions .... ). Poc interessa , en aquests contorns d 'entonació, els compo­
nents ind iv iduals, ext rao rd inàri ament va riah les d 'una emiss ió a I·alt ra . 
El que d estaca és el patró tò nic complet que les configura (prosòdia). El 
llengu'¡¡ge flui d que els parl's o educadors dir igeixen a l'infant és copsa t 
per ells sols com una tonada . De fo rm a semhlant , retornant al símil. com 
els adults que sense saber solfeIg ni conèixer l'idioma de la lletra d 'una 
canço. cop sen i reprodueixen una melodia el1ganxosa i senzilla . 
És en aq uest precís mo ment , tal volt a, que cal situar l'inici de l 'aprenen­
tatgl' d' una llengua o , dit d 'una altra manera, la inaugurac ió del desen vo­
lupament d e la funció lingüíst ica. 

Cinquena etapa de la vocalització infantil: METALÀLlA 
(8-10 mesos) 

Aproximadament a part ir del 8è. m es i d 'aco rd amb el mo del, el cabal de 
sons aleatoris es va circumscri v int a ies d imensio ns fo nètiques del llen ­
guatge dels adults que l'en vo lten OAKOBSON, 1942). L' in fant imita i rc­
peteix de fo rma diferida tOts els sons d istint ius cie la llengua «materna'. 
Contràriament al caràcter «autOdidàctic - de les etapes precedents (excep­
te pel que fa referèn cia a la imitació p rosòdica), l'etapa mctalàlica és ben 
precisament un aprenentatge fonemàtic. Inic ia lment de fo rma poc ajusta­
da al model , després de fo rma més precisa , encara que aquest ajustament 
del sistema fo nemàtic no s'aconsegu irà de fo rma completa fins els 
5-6 anys (RI CH ELLE, 197 1), l'infant va repetint les diverses unitats d istin ­
ti ves de l ' idioma que m és tarcl parla rà. Retorn '1I1t al sími l , podem cl ir que 
<aprèn solfa», encara que 110 decodi{iqui n i pugui interpretar sonates. 
Exercita i es circumscriu a aquelles no tes (unitats fonemàtiques, conso­
nàntiques i vocàliques) específiques del model lingüístic emprat al seu en­
torn . De tal fo rm a que ent re els 8 i 10 mesos és ja poss ible identificar , 
mitjançant l 'anàlisi acústi ca i espectogràfica del balbuceig, si un in fant 
pertan y a una comunitat lingüísti ca àrab (tunecí), x inesa (canto nès) o fran ­
cesa (BOYSSO-BARDIES, 198 1). 

Es ev ident , doncs, l ' interès que té, a aquestes edats , que els adults que en­
vo lten l ' infant li dirigeixin no sols llargues parra fades (que en abso lut l ' in­
fant po t decodifica r), sinó que sobretOt recullin i repeteixin , ajustant -los 



als sons del balbuceig met alàlic de l' infant; augmentant, d 'aquesta mane­
ra , la seva freqüència de presentació. 

L'estab ilitat mnèsica prò pia d 'aquest estadi del desenvolupament (ben pa­
lesada per la pe rmanència o noció d 'objecte) , junt amb el relatiu domini 
de la fonet ització i capacitat de distingir els trets fonètics o posa ts , li pe r­
meten el do min i d e la primera art ic ulació lingüística (base , junt amb la se­
gona arti culació, de tota llengua). 
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André Lapierre , expert en ps icomotricitat , que tre balla e n 
aquesta e specialitat des de fa molts anys a França i que ha 
e s tat present al nostre país en diverso s c ursos i seminaris, 
va ser a Barcelona la primavera de l 'an y 19 8 2 i va d ir igir 
unes sessions organitzades pe r l 'ICE d e la Univers itat de 
Barce lona. En aquella ocasió 11l-fàll-c i -a va entrevistar-lo. 

CONVERSA AMB 
ANDRÉ LAPIERRE 

In-fàn-ci-a. Vam conèixer, ja fa anys, el seu treba ll en el camp de l'educa· 
ció psicomotriu, Actua lm ent hem comprovat un canvi nOtable en l 'orien· 
tació cie la seva labor pedagògica en psicomotrici tat. Poclria parlar·nos 
cI 'aquesta evolució' 

A. Lapierre. Poc a poc, treballant les reeclucacions clites , instrumentals, 
(és a clir, les que s'acl recen a la man ca cI ', instrumen ts conceptuals' en un 
terreny panicular) m 'he aclonat que els veritables problemes no se situen 
pas en aquest nivell. Les clificu ltats específiques (com per exemple la clis­
o rt ogra fia) la majoria cie vegades no són altra cosa que l'express ió simhò' 
lica , el símptoma, cle problemes molt m és profuncls ; problemes cie la rela­
ció, cie la comunicació amb l'altre, cie l 'acceptació clel propi cos, Aquí es 
trohen to ta una sèrie cie v i vències que no tenen res de racional. que fan 
referència als ufar1l 3smes» o a l ' inconscient , a la relació afectiva i emo­
cional que l'infant ha viscut i ha integrat clurant els prim ers anys cle vicla. 
Crec que és una evo lució q ue hem fet a França, gairebé tOtS, amb m és o 
menys retard. 

Els reeclucaclo rs cle psico motrici tat , que ha v ien rebut una formació cie 
psicomotricitat ra cional , treba llant amb els nens, van aclonar·se que 
aquest tipus cle treball topava molt aviat amb limitacions. Per tal cle fer 
enrera aquestes limitacions poc a poc s'han anat orientant cap un accés 
cacla cop més psico terapèuti c; aquesta evolució és el resu ltat cie l'expe· 
riència . 

I. Relac ionat amb aquest punt, recorclem que en una cic les seves publica· 
cions parlava cle Ics dificultats, la inseguretat , en el treball amb els nens 
més petits , probablement això té alguna cosa a veure amb aques ta trans· 
formació que ha anal rea lit zant el seu treball pel que fa als infants per sota 
clels clos anys . 



A.L. Sí, l'experiència a la qual vosa ltres feu referènc ia i q ue va publ icar-se 
en el meu llibre . L'educatio n Psycho motrice à l'éco le mate rnelle., corres­
ponia a una època de trans ició en la que jo intentava assoc iar. en una ma­
teixa sessió , objectius de tipus pedagògic i ob jectius de ti pus més psicolò ­
gic , més en relació amb la simbolització de l'inconscient. 

He treballat durant mo lts anys en aquest sentit. Jo pensava - i cI 'altres 
autors també- que l' infant vi u el mó n en primer lloc - i les nocio ns con­
ceptuals que elabora a partir d 'aquesta vivència- a un ni vel l afectiu , 
emocional , projectiu , però que de mica en mica aconsegueix rac io nalitza r 
aquestes mateixes nocions, eliminar progress ivament e l seu contingut 
afectiu per a poder-les utilit zar en el pla inte! ·lectual , en cl efiniti va , que hi 
havia un pas progressiu de la vivència afectiva a la vivència racional. 

Durant anys hem buscat aques t pas progressiu . No l'hem trobat. Actual ­
ment penso que no existeix , que no hi ha un pas progressiu sinó una rup­
tura . Ruptura entre aquesta vivència global , informal , subjectiva , afec ti va­
ment pro jectiva cie l'altre i cie l'objecte , i la vivència racio nal. o bjectiva, 
intel ·lectualitzada . Aquesta ruptura és el pas al dualisme: un dualisme que 
no és exactament el clàssic «cos-esperit . «psique-soma» sinó més aviat el 
«cos real -cos imaginari . tant en la relac ió amb un mateix com en la relac ió 
amb els altres i els ob jectes . 

En l'actualitat jo rebutjo barrejar aquests dos nivells: si tinc objectius pe­
dagògics, d 'aprenentatge conceptual , cognitiu , aquests no em permeten 
de seguir l'infant en la seva expressió fantasmàtica , cie la seva vivència 
que el po rta fo ra d 'allò racional; aquests objectius entren en conflicte 
amb els desitjos profuncls de l'infant i em condueixen a rebutjar-los i a 
imposar-li el meu propi clesig , ja sigui cie fo rma directa o pcr dive rses ma-
nipu lacions. ' 

A la inversa, si tinc objectius d 'o rdre psicològic - de tipus psicoteràpic o 
psicopro filàctic- jo visc amb l'infant una relac ió simbò li ca i projecti va , 
fora d 'allò real que no em permet cie realit zar els meus o bjectius pedagò­
gics d 'aprenentatge racio nal. 

Aquests dos nivells cie re lació , per a mi són en aquests mo ments mo lt 
clars. També ho són per a l' infant . La barreja d 'ambdós no po rta a altra 
cosa que a una confusió, una incohe rència, que situa la relació a un ni vell 
d 'ambivalència ansiògena per a un i per a altre _ 

Ha estat per trencar aquesta ambivalència que he abanclo nat personal­
ment tot objectiu pedagògic. L'ensenyament escolar se n 'encarrega ... , al­
gunes vegades amb sobreab undància . La psicomo tricitat racio nal po t 
ajuclar-hi. La psicomo tric itat que jo practico actualment se situa en un 
altre pla. 

I. En aquest sentit , el seu treball podria ent endre's bàs icament com un 
treball de reeducació o cie terapèutica. O no és així necessà riament ? 

CI-] ( 
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A.L. Es aquÍ o n se situa el me u conflicte amb les institucions i panicular­
ment amb la Institució Escolar. No es concep que aquest treball pugui ser 
útil - i necessa ri - amb els ne ns , no rmals>. La noció de profilaxi , de pre­
venc ió, que ha entrat en els cos tums com a salut físi ca (vacunació , hi ­
giene, diet ètica .. . etc.), és gairebé inexistent com a salut menta!. .. , que no 
o bstant condicio na sovint la salu t física (heus aqu Í les somatitzac io ns). 

És en aquest sentit que m ' inleresso mol l, des de fa uns an ys , per la prime­
ra infància i pel Ireball a les guarderies. Crec , n 'es li c cada vegada més 
con vençut , que la personalitat s'estructura durant els dos o tres primers 
anys. Després no po t gairebé mo dificar-se. po t matisar-sc , millorar O em­
pitjorar pe rò no pot can viar d 'estructura , en pro funditat , si no és , en to t 
cas , a tra vés d 'una psicoteràpia mo ll pro funda , mo ll regress iva , que posi 
en qüestió, dins de l'inco nscient les vivències de la primera infància . 

D'aqUÍ ve l' interès per treballar en aquest sentit amb els nens molt petits , 
per ajudar-los a estructurar una personalitat més equilibrada i ev itar les 
estructuracions neurò tiqu es , o psicò tiques . 

S'acostuma, institucionalment , de dividir els inf~lnt s en «normals», «amb 
proble mes. , "pato lògics" i les inte rvenc io ns de l'adult es di videixen en 
funció d 'aquestes catego ries, en «educació», «reeducació» i «teràpia». 
Aquestes estructures segregatives Creen separac io ns verticals que en­
cobreixe n la realitat , la identitat dc les estructures psíquiques de totS els 
éssers hu mans i la necessit at de tenir-les en compte sigui quin sigui el ni­
vell de , no rmalit at ' o de pertorbació de l' individu . 

Jo substitue ixo aquestes separacio ns venica ls per una separació ho rit zo n­
tal que passa per totes les categories institucio nals abans definides. Una 
separació entre e ls dos nivells de vivència dels quals ja he parlat: vivència 
fantasma, signe, imaginària , projectiva , d 'una handa; vivència racional , 
intel ·lectual , real , d 'altra banda - cosa que no impedeix projecc ions in­
conscie nts d 'un pla a l'a ltre-. 

En aquesta pro blemàtica l'opos ició entre educació i teràpia desapareix ; la 
intervenció prop d ' un infant , norm~l > en el pla de la seva vivència fantas­
màtica no és essencialment diferent de la intervenció prop d 'un infant 
, pato lògic,. To ts d os viuen les mat eixes projeccions fantasmàtiques , però 
un reso l millor els conflictes que no pas l'altrc ; això, però , no vo l dir que 
no faci falta ajuda r-lo . ¿Quants conflictes , aparentement reso lts en la pri­
mera infància to rnaran a reaparèixer més enda vant , en l'ado lescència o 
desp rés, en la fo rma de símpto mes neurò tics' 

L'oposició radi cal «educació-te ràpia , és un pro blema fal s. 

1. Fins i to t en e ls nens més petits ' 

A.L. SÍ, encara més , en els nens més petits, l'aspecte de la relació psiCOtò ­
nica , psicoemocional , és el més impo rtant , el més fo namenta!. Alguns pa-



res , alguns educadors massa preocupats pel desenvolupament intel ·lec­
tual de l'infant , l'ob liden . Ja us he parlat , en la meva conferència , del «pe­
dagogisme. dels pares. 

I. Quan hem vist les seves pe l·lícu les ens ha so rprès , i po tse r és pe l fet de 
desco nèixer els detalls del seu treball , que es facin «sessions- al marge de 
la vida o rdinària de l' escola bresso l. Podria expl icar-nos-ho' El que vostè 
fa en una -sessió - amb els nens, (un dia i una estona determinada) pe r a 
nosaltres és l'activita t no rmal que fa un educado r a l' escola bresso l; ens 
so rprèn veure-ho fragmentat i fe t només en un moment determinat del 
dia . En la nostra o pinió , aquestes sessio ns haurien de repercutir en un 
canvi d 'actitud de l'educado r, el clima que afa vo reix la interrelac ió nen­
adu lt , ja es dó na no rmalment, i no caldrien aquestes «sessions. rea litzades 
per un especialista . 

A _L En el pla institucional hi ha dos aspectes: el primer és que a les guar­
deries es feia el q ue es fa més O menys a tot arreu. Els nens jugaven amb 
les joguines quc els propo rc io naven les educadores; aqucstes vigilaven 
els nens i esporàdicament s' interessaven pels seus jocs, però la majo r pan 
del temps parlaven ent re elles . Hi havia una manca de comunicació real. 

Ca lia fer alguna cosa. Jo no podia estar to t el elia a la guarderia , però vo li a 
introduir-hi si més no uns moments de comunicació real, profunda, entre 
adults i infants , a títo l d 'exemple, de presa de consciènc ia . L'o bjec tiu era 
treballar amb els nens , però també fo rmar les educadores. En aquests mo­
ments ell es comencen a treballar so les , sense la meva presència. 

D'alt ra banda aquest tipus de rel ació en llibenat to tal , sense estructura­
cio ns limitatives no po t ser pe rmanen't durant to t el dia . Aquests compor­
taments d 'agressió contra l'adult , contra el mate rial , d 'afi rmac ió de si 
mateix a través de l'o posició , de rece rca fusi o nal pro funda , necess iten 
mo ments privilegiats o n es c rea una relació diferent , s imbò lica , f,tntasmà­
tica, lliure de p ro hibic io ns culturals i institucio nals , o n to t , o gairebé tOt, 
és permès. 

L'infant en té necessitat , però té necessit at tam bé cI 'una estructura , cie sor­
tir de l' imaginari per afro ntar el real ; d 'adaptar-se a la .d .I.EI ", a les necess i­
tats d 'una vida de col·lectivitat que limita els seus desitjos. És un altre mo­
ment tan necessa ri com e l pr imer. 

He esc rit , en col·labo ració 3mb la meva filla Anne. un llibre sobre 1:1 
nOStra experiència a les guarcleries ( I). Les educado res expliquen dl<:s 
mateixes la seva vivència , les seves defenses inicials. i com han anat evo­
lucio nam a través del treba ll . Expliquen co rn , a panir d 'aquestes vivèn­
cies autèmiq ues , ci e Ics comunicac io ns profundes amb un infant o un 
altre, per a elles ro t ha canviat; la seva rdació glo hal amh l' infant durant 
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[Ota la jo rnada , fins i [Ot en les activilalS m és habituals, les més bana ls; en 
ci m o ment de do nar el m enjar, de canviar l'infant, les relacions I<:s v iuen 
de manera totalnlent diferent , amo una comprensió , una comunicació, 
una implicac ió diferents , Jo c rec que això és mo lt important. 

I. Sí, és ce rt . Quan esco ltàvem ahir la seva conferènc ia em semblava que 
és llàstima que aquest tipus cie relació de la que vostè pa rl a es doni nom és 
en uns m oments concrets. perquè hi ha altres moments del d ia on aques­
t,] íntima relació cleI nen i l 'adult és importanl , com ci moment cleI can vi O 

el cie l 'alimentació . 

A,L. I.es coses més hahituals . Ics més senzilles són també ocasió cie rela­
ciÓ, i no les cleixen pas escapar. Les viuen de fo rma diferent ... i els nens 
eambé, en el plaer companie d 'una relació ,]Ul èmica i no ¡"rmal. El que ha 
canviat en Ics eclucadores a panir cI 'aquesta experiència. és la seva acticud 
de clisponihilitat enfront cie l'infant , cie qualsevo l infanl, fins i !OC amb 
aquells amb qui elles no han viscul les .. sessio ns" (hem pogu l co mprova r­
ho quan eS lan pro visionalment en un allre grup). Per a m i . aqu í hi ha un 
" speece fonamental de la formaci ó dels educadors. 

I. AqueSta feina la porta a terme no més en un" O en diverses guarder ies' 

A.lo Vaig començar en ulla guarcleria a la ciu lat de Gap, Occ it:lnia . Va ig 
entrar-hi de puntetes , pruclentnlet1r, demanant autorització a l' aiunta ­
ment , al ped iatra, a la d irectora. Aqu esea era una persona m o lt oherta a 
aquese tipus cI 'experièn cies: ella mae eix;! buscava un mitjà per escahl ir re­
lacions autèntiques el1Cre les eclucadores i els nens. Va anar mo ll bé. 
Després la directora va anar a una all ra guarcleria a Briançon, a 100 km . cie 
Gap , i em va deman"r que hi an és lambé. Vaig extendre cl ones, la mcva 
experiència el aquesta segona guarderia . Aquí vam començar atnb un grup 
d 'educado res q ue no lenien cap formació especial. però molc bona vo­
Juntar i en 3<..Jlicsrs m0I11entS són unes entu.siastes. 

Se n 'ha par lat m o lt a la regió , als ambients rela cio naes amh la primera in ­
fància , jo vaig ser invitar a participar en semi naris de form~lc i ó i ara inH.T­
veni m en una tcrcera guarcleria on les conclicions s6n m és difíc il s pel fee 
que les educado res que parti cipen a les sess ions no tenen la responsabili ­
Cal to lal cl els nens d el grup fo ra cic Ics st:ssions. 

I. En cert" manera , ens sembla que l 'organi l zació, J' eseructura d c la guar­
deria a França no "favoreix la fo rnució dc petits grups cie nens. Aquí. a 
l'esco la bresso l , tenim grups de nens poc no mbrosos . amb un o clos edu­
c"dors, que fins i to l continuen amh els maeeixos nens els dos o Ires an ys 
que aquesl s són a l 'escola . 

A.L. A França. pcr regla general. Ics cducaclo res es q ueden en Ull mateix 
grup i són els nens els qui Gll1 \ ' i e n de grup. Això no perm et assegurar una 
evolució contín ua amh la mateixa persona . Algunes vegad es això crea 



problemes als nens que tenen una fixació afectiva amb una educadora 
que han esco ll it com a substitut de la mare i l'han d 'abandonar. El canvi 
de grup es fa progressivament , el nen va .de visita. de tant en tam , amb la 
seva educadora , a l'altre grup, s 'hi adapta p rogress ivament , però això 
constitueix una dificultat. 

I. Potser vostè ha pensat en algun aspecte que li interessa que quedi clar i 
que encara no ha so rtit a la conversa ... 

A.L. "Jo ho sé ... He parlat tant en aquestes jo rnades teòriques ... Hi ha un 
aspecte impo rtant que vo ldria subrat llar: és la formació de les educada· 
res . Jo no sé com està a Espanya , pe rò a Franç'a és mo lt insufic ient. 

I. Aquí també . 

A.L. Algunes tenen aproximadament un any de fo rmació amb el títo l de 
,educa trice de jcunes cnfams, (educadora de nens petits) i treballen amb 
els nens grans (de 18 mesos a dos anys i mig). Tenen una mini -fo rmació 
psico lògica pe rò massa centrada en els aspectcs dels ' jocs educatius" i no 
gaire sobre la relació . 

Les altres, les que treballen amb els nens petits , tenen el tít o l d ', auxi liar 
de puericultura , i tenen una fo rmaciò força rudimentària, centrada exclu­
sivament en els aspectes mate rials de les atencions que cal donar als nens 
(alimentació, higiene , atencio ns físiques, ... etc.) no han sentit mai pa rlar 
de la psicologia del primer an y! 

En una de les guarderies o n jo treba llo, la meva inte rvenc ió ha c rea t una 
ruptura entre les educado res que treballen amb mi (ci grup dcls grans) 
que em segue ixen amb entusiasme i han evolucio nat enormement .. . , i les 
altres que s' han rep lega t en un refús enèrgic a no deixar-se contaminar 
per aquests mètodes subversius. Penso que aquestes se sentcn més o 
menys geloses i culpabilit zades pel fet que els nens tenen una comunica­
ció mo lt més o berta amb les altres educadores, més p rofunda ... i que els 
mateixos pares no ten la dife rència . Però estan b loq uejades en Ics scvcs rc­
sistències , conscients i inconscients i re fusen posar en qüesti ó la seva ruti -
na que els dóna segureta t. . 

AI final de l'any, vam fer una reunió amb les noies que hav ien treba ll at 
amb mi . Durant la primera ho ra, pràc ti cament no van dir res dels nens. 
no més van pa rlar d 'elles mateixes , dels canvis q ue s' havien produït en 
elles. Van dir que algunes 'sessions, les ha vien acaba t amb ganes de plo­
rar després d 'haver viscut amb un nen una relació mo lt emocio nal , o bé 
que els havien arribat records de la seva prim era infància, que havien can­
viat mo lt , no no més en el pla p rofessio nal sinó també en la seva vida per­
sonal, familiar , social. A mi em va semblar que ha vien evolucionat tant o 
més que si haguessin fet un , srage, d 'adu lt s. 
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Això demostra fins a quin punt la fo rmació pro fessio nal va est retament lli ­
gada a la formació personal, al desen vo lupament de la dispo nibil it a t cor­
poral , d 'esco lt ar l'altre (sigu i in fant o adult) de la implicació d ' un mateix 
en la relació. És per això que penso que la pràcti ca de la relació psico­
motriu , en els cursos d 'adu lts hauria de formar part de la formac ió de les 
educado res. És el q ue hem començar a fe r amb l'I CE a Barcelona . 

I. Ha dit que no totes les educad o res de la guarderia segueix(;n les , ses­
sio ns». Quina se lecció es fa ' Només es pOt fe r amb uns grups determinats 
i amb uns altres no? És vo luntari' No hi ha temps pe r fer-ho amb tOtS' 

A.L. En part per manca de temps, però també pe r altres rao ns: vam 
començar , Anne i jo. pe r viure la nOSt ra pròpia experiència, tot passant 
pels di fe rents grups d 'edat ; començant el primer anv pel grup dels més 
grans (més prò xims als in fa nts del parvulari , del que tenim experiència) 
pe r acabar amb els be bès. L'any següent va m reprendre l'experiè ncia en 
sentit in ve rs , amb l'es pe rança de seguir en un an y l'evolució lo ngitudinal 
dels nens en e l seu pas pels dife re nts grups -desgraciadament ens en 
vam dei xar mo lt s pel camí-o 

Després d 'aquesta visió glo bal ens va semblar més inter(;ssant concentrar 
el no stre tre ball durant dos an ys en el mateix grup de nens, amh el mateix 
eq uip d 'educadores. AqueSta és l'experiència que d 'una mane ra especial 
e xplica aquest llibre . 

Al llarg de les nostres tribulacio ns a di verses institucions , tamhé a parvula­
ris , hem constat at q ue era impossible d'imposar aquest tipus de treball a 
pe rsones que no l'accepten a resultes de perjudicis o de defenses corpo­
rals massa rígides , refusen d'implicar-se autènticament en la relac ió. O bli ­
gades a partic ipar , la seva relació és fal sa, superficia l, sense interès pe r a 
l'infant .. ni per a e ll es mateixes. 

Per tant , va m prendre la d ecisió de no treba ll ar més que amb educadores 
que ho desitjaven o si més no que acceptaven lliurement, sense constre­
n yiment , d ' intentar l' expe riència . Feicm, doncs. un bo n treba ll . 

Això planteja un altre proble llla ; e l de la selecc ió de les educadores, en 
funció cie crite ri s no so ls de coneixements, sinó també cic personalita t. 

Pe rò caldria encara que els poders públics prenguess in consciència de la 
illlpo rtància del s facro rs psico lògics a la primera infància, facto rs que con­
dicionen tot el futur de l' infant i la sa lut mental cic l'adult. i que posin a 
disposició de les guarderi es els mitjans mate ri als i e l perso nal q ualificat 
que necessiten pe r complir eficaçment la seva Illissió . Es tracta cI 'una in ­
versió a llarg termini però que finallllent cos taria menys a la socie tat que 
no pas a totes les estructures de reeclucació. de psicoteràpia i de ps i­
quia tria que fan grans esforços , mo ltes vegades en va. per guarir allò que 
no han sabut preven ir. 
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escola 3-6 
'----------~---.. ----/ 

.. A quina edat el nen pot aprendre a s umar»? .. A quina edat 
s 'ha d ' introduir la intersecció de conjunts»? Aquestes, i 
d ' a ltres preguntes que es fa el mes tre, no tenen respos ta 
científica e ncara. La psicologia quan fa investigacions molt 
fiables aconsegueix res ultats en general petits comparats 
amb els esforços que hi dedica. L'únic mètode científic , 
l 'experimentació controlada és, en les ciències humanes, 
molt difícil , P e r aL~.ò e l mest:-e s'ha de constituir e ll mateix 
en investigador; si m és no quant a les virtuds d 'autocrítica i 

d'observació de les r eaccion s del nen. 

PODEM SABER COM PENSA 
UN NEN DE X ANYS? 

RICARD PONS 

A toles I<:s xe rrades que he clonal sohre l'ensenyamel1l tk les Matemàti­
ques se m 'ha fe t la mateixa pregu!lI a: ' pOt t'I nen de x an)', e!llenclre la 
idea ma tcmàtiea ' p' O bé aque ta altra equivalent : .3 quina edal s' ha 
d 'ensenyar a sumar' •• Quan s 'ha cI ' introduir la clidsió" 

Els resultat s dels avenços cie la tècnica sé>n tant espectaculars <.juc rhome 
ha arrihat a creure en l' o mnisciència més que en la ciència . És ce rt que les 
ciències fís iques , químiques , matem~tiques , i en general les ciències que 
tenen per ohjecte la matè ria o el pensament lògic ha n tingut un clesenvo-



lupament aquests darrers an ys tan ràpid que la fe ina de dos anys de la dè­
cada aClllal és a vegades equivalent a la de dos segles d 'histò ria passada. 
Però cal dir q ue en le ciències en les que l'objecte és l'ésser viu (biologia, 
medicina) i so bre!Ot en les ciències (?) en les q uc l' o bjecte és l' ho me lli u re 
(socio logia , antro po logia , psico logia, pedagogia) e ls avenços són molt 
menys espectaculars i menys fiabl es ; i aq uest fe no men s' intensifica en el 
mate ix o rdre q ue les hem ano menades . És a dir , que la medicina , pe r 
exemple ha avançat mo lt en comparació amb la psico logia , o si més no ha 
obtingut resultats més concrets i fiab les. 
Per do nar un exemple citaré una investigació psicopedagògica prec isa­
ment en el camp de les matemàtiques en la que jo vaig panicipar . Aqucsta 
expe ri ènc ia va ésser proposada pels pro fesso rs Malco m Jeeves i Brian 
Greer de les Universitats de Sr. Andrews (Escòcia) i Belfast (Irlanda de l 
Nord) com a ,deures. dels membres de l' lnternatio nal Study Gro up fo r 
Mathematics Learning (grup Dienes), a la conferènc ia internacio nal de Vi ­
segrad (Ho ngria) de 1974. Poques vegades s 'ha pogut proposar una expe­
riència amb tant s contro ls i lligant tantes variables. Pe r c itar només un fet 
diré que l'experiència es duia a te rme a Brasil , Argentina, Cata lun ya, Escc',­
cia , Ho ngria , Itàlia , ctc. Les instruccio ns arribaven fins als més pe tit s de­
talls i hi van panicipar centenars de perso nes, d 'ambdós sexes (en igual 
propo rció ). Realment l' es fo rç era p ro po rc io nat a uns resultats més espec­
taculars dels que es van aconseguir. Després d 'una revisió de l' experi èn­
cia en la trobada de Fognano , a Lo ndres el 1978 es van recollir els re­
sultats . 

Fo namentalment l'expe ri ènc ia pretenia !ro bar les estratègies d 'aprenen­
tatge de l'estructura d 'un gru p senzill (el grup de Klein) p resentat com un 
joc, amb l'estructura : 

ooe~A 
eeo • .d 
.dA.Oe 
... ~eo 

L'experimentado r se situava da rrera d 'una . màq uina. que ten ia una fi ­
nestra o n h i hav ia una de les quatre figures: 

oe 
El sub jecte . jugava . una de les seves canes, que t" nien les mate ixes fi ­
gures: 

La màquina (que feia rodar el mat eix experimentado r) posava a la fin estra 
el resultat de les dues figures. Pe r exemple , si a la fin es tra hi ha via l i el 
subjecte jugava l , la màquina posava l 

~ .. e 
Després de ccntenars d 'ho res de treball (puc dir que un individu necessi­
tava un mínim de mitja ho ra), es va arribar al següent resultat : 

Pe r no rma general. e ls subjectes de menys de 13 anys s'aprenen de me­
mò ria result at per result at (n ' hi ha 16). Els sub jectes de més de 13 an ys 
arriben a expressio ns simplificades i regles gene rals q ue englo ben el joc. 
Pe r exemple , ,co lo rs iguals do nen groc» , , fo rmes iguals donen ce rc le », 
' co lors diferents do nen verme ll , formes di fe rcnts do nen triangle • . I el s de 
13 anys' Aq uests. pobrets , es q ueden entremig de les dues es trat ègies i no 
se 'n surten de cap manera l 

Sem bla com si els es fo rços no fossin p roporcionats al resultat , i ai xí ho 
podríem creure si no fos que aquesta in vest igació , amb IOtes les variables 
contro lades , amb gru ps ve rtaderament representatius, aplicant les tècnic­
ques es taclísliques de fo rma correcta i fe ta amb absolu ta o b ject ivitat és 
l'única que mere ix el no m de c ientífica i, pe r tant , és rLlnica ve ritab le in­
vest igac ió . Hem de pensa r que a mesura q ue les tècniques q ue pe rmeten 
processa r de fo rma ràpida milio ns de dades va p rospe ram, aq ues ta inves­
tigació es !Orna més àgil i do narà més fruir. És la base científica sobre la 
qual pOt i, sobre!Ot , podrà treballar el pedagog i e l mestre . 
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A vegades , e fecti vament , pOt semb lar que en pedagogia (ja no parlo cie so~ 
ciologia i d 'altres discipli nes) la importància de la recerca , la eva fecuncli ~ 
tat en el camp real , hagi d 'anar aco mpan yada d 'un grau fo rça considc~ 
rabie cie clubtes respecte de la seva fiabilitat . Efecti vament , els grans peda~ 
gogs són , en gene ral , ho mes de grans idees , creadors , pe rò mo lt més s in ~ 
tètics que analíti cs. Resumint , que el mestre ha de partir del supòS it quc la 
gran majoria de preguntes que se li p lantegen en el seu o fi ci no tenen con~ 

tes ració segura i categòrica . 

Aq ueSta iclea que po t omplir cI ' inquietud alguns mestres, penso que prec i ~ 

sament els hauria de tranquil ·litzar . però al mareix temps hauri a cie can~ 
via r la seva actitud de treball . El mestre no és un igno rant que ap lica cls rc~ 
sultats trobars pels savis , sinó que passa a ser un experimentaclu r, parti nt 
cle ls resu lt ars ja consagrars del que entenem per una bo na pedagogia. El 
mes tre. d 'aquesta mane ra , pren un paper de més protagonisme: pensa en 
el fet real , que l'únic que té b resposta de si el nen cie 6 an ys (genèric) pm 
aprendre a restar és el nen de 6 anys en concret , o més ben clit , cada un 
dels indiviclus ci e 6 anvs , ci e la seva classe. Que aquesta resposta . a més , 
depenclrà necessà riament cie la metodologia em pracla pel mestre , de la se~ 

va traça. 

Per lai d' i! ']us[rar el que dic, posaré un exemple. f:n una experiència 
cumbinacla cie Didàctica de la Mat emàtica al Pan'ula ri qu.e porta a ter~ 
me des de fa cinc mlys l 'Escola d e Mes/res de la Un¡" ersi/at Autònoma 
de Barcelona, j untament amb escoles de Harcelona. Sabadel/. Mall resa, 
Molins de Rei, Terrassa, Bellaterra i altres es t'a proposar que els nens 
ord enessin d e m és poc pesat a més jJesat els següents conjunts d 'allimats 
(dibuixa/s): 

fo nniga conill formiga 
conill 

elefa llt elefant 
jormi[?a 

elejcl1It 
cOllill 

ele(únt 
conil/ 

Iormi?,CI 

Amb els ma/eixos g rups d 'edat els resl/ltats l'all derl/ostrar que l'ell cert 
del Ines/re en la presentació del joc era decissiu. En l/lla escola es l'a 
construir un jJont. Els nens hi passel/ 'en portant UI/CI Imgela que repr .. ~ 
sen/a va un d els conjunts. El nen que portal 'a una trllgeta de m és pes, 
hav ia de fer trontollar més el pont. HI tes/imulli de la mestra l 'CI ser ql/e 
els lIens van disfrutar i l'Ci li seguir eljoc sense g rel/s dificultats . En cC/ n ui 
en a ltres classes els nens no ho v all entendre. es l '(,Ul auorrir , es confo­
nien , elc. 



El mestre d 'av ui, més que el de cap temps, ha ass istit a curse ts, escoles 
d 'esti u , sessio ns de reciclatge, etc . I és mo lt bo que sigui així, pe rquè no r­
malment en aquestes acti vitats es té la sort de conè ixe r les idees dels altres 
q ue enriqueixen les nostres. Per son , av ui d ia, l'argument d 'auto ritat no 
val gran cosa. Però el mestre , que ha d 'ésser una enciclo pèdia de cone ixe­
ments, si és imel ·ligem s 'ado na que no és especialista de cap en concret i 
això li dó na sovint desconfiança en sí mateix. Per sonir d 'aques ta 
desconfiança el mestre estudia , experimenta i observa , i busca , com és na­
tural , vale r-se de l' especialista en cada una de les matè ries i de les seves cli ­
dàctiques. Però el mestre fa classe cada dia. No po t dir de cap manera als 
seus nens o als seus pares: torneu demà q ue avui no goso imroduir el con­
cepte de no mbre natural. I per això ha d 'ass umir ell mateix els hàbits i les 
virtuds de l'experimentador: l'objec ti vit at , l' instint d 'una fin a o bservació , 
la curiositat, la imaginació , l'autocrít ica , l'anàlisi dels resultats. 

D'aques ta manera arribarà a la conclusió q ue sí que hi ha uns fenò mens 
psico lògics generals que cond icio nen el nostre treball , pe rò que clins 
d 'aquestes limitacio ns, el nen és capaç de pensar sempre que tingui un su­
po rt concret del seu pensament i capaç de tro bar estratègies de raona­
ment que el po rtin a resultats mai prev isibles. 

R.P. 
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LES MEVES CANTADES 
PARVULARIS 

Records i experiències 

XESCO BO IX i MASRAM ON 

ALS 

Per so n i per desgràcia m e' ·a. só c harcelo ní. i de j"'T, " aig an ~l r J raure a 
l ' Ei xample. Viv íem , no is i nOies, en un d 'aq uells p isos de sost res ;tlts; de 
poca llum natural i cie celo ben s lúgubres. T erres cie m osa ic "i ro lat de 
q uacl rets i lavabos cI 'una amplilucl im mensa .. La meva cam bra , clon" ',, a 
l'interio r cie l ' illa cie cases, i cada matí. em clespenava l 'alegre p iulad issa 
clel parvulari Sant N ico lau . q ue tcnia l'i pati allà SOla . No els po dia \'eure 
de casa estant , els nens, pe"e) els semia. Ja n 'hi hada prou ' 

Des cle ls cl i vuit an ys q ue ten ia la dèria d 'anar am b b icic leta per Barcelo na. 
A panir de l'an y 1976, m 'h av ia p ro posat una cosa pro u ambic iosa : canta r 
cada clia . és a dir: fer una actuació d iària. Innlia que la pràc tica em do naria 
una gran desimboltura, i aprenclria, cI 'aq uesta m anera , a , eS lar> amb eb 
in fants. I així fou. Cada cl ia fci ncr , agaf;l\'a, clones, la me",1 b icicleta ... i a 
una esco la cl istinta ' L:s ho imagineu ' Una mica era per parar bo ig . No els 
demanava m o nedes a canv i : els clem anava , so lament , un llibre honic pn 
a la hi h lio teca que m 'cstava ft:n t. .. ( I ara ja és pro u grossa). Si en ' -aig 
veure d 'esco les! Petites, mitjanes i grosses. Si en "a ig 'Tu r~ d~ pa r\' u laris' 
En zo nes beneslants i en zones ex trem es. Q uan em tocava un parvulari, 
jo acostuma"a a dir a Ics mestn:s: -No és el m eu fo rt cantar amh la maina­
da tan m enuda , però hen segur 'l ue alguna cosa h i aprenclré .• I ai xí era. 
Va ig aprendre m o ltes coses. En p ri mer lloc. eren m o lt pct it s, treS, q uatre, 
cinc an ys. i calia enl motll ar-se al seu te ri tme» lent. Això m'amoïn ava de pri­
mer, però va ig descohrir 'lue era impo n an tíssim . Cal ia: mo lt a calma. pa­
c ièn cia, observació atenta i am atent ; d icció lenta , cla ra i reposacla ; aCli tud 
ten d re, afec tuo sa i am o rosa . Ser capaç d 'encom anar rial les ... , però, 
alen a' , sem p re amb un COntro l. aconseguit amb la p ròp ia ' p resènCia'. 
Això no és fàcil ; ja ho sé. Hi ha gent que d iu q ue és un do . .J o d iria q ue es 
po t aprendre si hi ha un gran amo r a l'o fi ci . Quantes parvu listes exp~rtcs 



he vist! Quantes fo ra de po lleguera!, aixafades per manca d 'espai , soro ll i 
aldarull difícils de contro lar ... Quants parvularis insípids, com pe tites p re­
sons ... 1 en canvi d 'altres , acoll ido rs , caso lans, plens de gust , o n ho m s 'hi 
sentia com a casa .. 

Bé, i què els cantava i què els can to als in fant s del parvulari ' To t un reper­
to ri de cançons màgiques, de rotllo -rotllo, de falda (si eren mo lt petits) 
cantarell es , cançons-joc, canço ns de gresca , cançons calmoses , 
mo ixaines, danses fàcil s, cançons mimades .. etcètera . Com que sóc al 
meu país , ho acostumo a fe r en català . Quan els infants no m 'entenen, 
començo en castellà i acabo en cata là . 

De fet, els animadors com jo , no ens proposem altra cosa que fer un pri­
mer coixí; do nar la primera empenta ; comença r a sensibilitza r i iniciar 
una mica els infants , perquè agafin gust per la música i les canço ns. Jo 
voldria haver po rtat tants infants a les corals ' Jo no sóc un professo r cie 
música, però sempre he sostingut , que els animadors hauríem d 'anar de 
bracet amb ells. Nosal tres desvetllem els nens : ells els ecluquen . 

Resumint : amb els infants cie parvulari , jo inten to cie traspassar-los unes 
melodies, so bretot de la terra ; sense estriclències , d 'una manera reposa cia 
i amh gust. Sempre amb les ganes cie fer un bon co ixí : que c re ixin bé [Ot 
estimant el ri tme, les cançons , els contes, el bo i millor que tragina la mú­
sica i la rondallística infantil. Els nens petits són molt tendres i cal anar 
amb mo lta cura .. . Ull viu ' , do ncs . Diuen els entesos , que aquests primers 
anys són veritablement . clecisius ... . 

Una mica de repertori 
Cançons calmoses: , La Pastoreta. , . EI no i de la mare., , Per la 
carrct era. (Cançó mimada.- SiI 'labejar a poc a poc , arrossegar les pa­
raules , posar-hi com una màgia en els gestos.) 
«Peu polidó», «Cinc pometes té el pomer», uSol, solet», «Marieta vola, vo­
la " (Canta rella), .Els titelles', ,El Cervetó . (Cançó mimacla), ",, 'Arc de Sant 
Maní. (Cançó màgica) , , Cu-cll , cantava la rana», , Tengo , tengo , tengo •. 
Etcètera. 

Cançons de gresca: , En Joan petit . , , La masovera>, , El gegant del 
Pi », «Plou i fa sol», «Escarbat , bum , bum», II Ara plou)), «Fes-te encí , fes-re 
ençà" , Demà és festa ., .Cops de mans., , Les rocles del cotxe-o Etcè tera . 

Danses simples i fàcils : , AI pati de l'escola. , .EnJoan petit ., . La 
coqueta amb sucre- , . Sobre el pont d'Avinyó>, , Xa rlo t , xarlot «. 

Contes : .EI gegant del Pi ., . En Patufet ', , El co lom i la fo rmiga «, . Les 
set cabretes. , «La caputxeta ve rmella -, - El conte de l cargo l •. Etcète ra. 
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L'AVENTURA DE LES COSES 
QUOTIDIANES 

ANNA PIG UILLEM ESTRANY 

A d iferèn cia cie l'observació a l 'escola (l 'escola entesa com a institució, 
cies cie l'esco la-bresso l fin s a l'ensenyament mitj à) o n de forma més o 
menys rigorosa tots els mestres es clo ten cie sistemes, programes, eines , 
estils i segueixen mètocles més actius O - encara , clesgraciadament i massa 
sovint passius- l 'obse,-vació fora de l 'en/orn escolar és sobretot una 
aventU'ra . Una avent.ura clivertida o avorricla , c urta o llarga , tranquil'la o 
inquie tant , que esclevé invariablement enriqu iclora . 

El gran laboratori cI 'observació que és l'entorn amb e ls ca rrers , els veïns , 
totes les persones amb qui ho m es c reua , les cliferents cases, espa is 
públics cie tota mena , els aparadors cie les botigu<:s , sobretot les que es 
tro ben asso rticles cie milers cI 'o bjectes: merceries , perfumeries , papere­
ries , aclroguers , etc ., etc. , són estímuls fascinant s que el nen capta i que 
per poca recepti vitat que trobi en l'aclult que l'acompanya fa que 
s'expressi i provoqui conve rses sovint apassio nants. 

Vull insist ir en el caràcter d 'ave ntura perquè l'acció que es produeix és 
absolutament na/ural - no programada-, és e;p ontània - no 
prevista- , és triada pel nen entre altres estímuls que rep al mateix temps. 



L'adult pot reaccionar , i de fet ho fa , amb di feren ts actituds. Senzillament 
po t deixar-lo parlar sense fer gai re cas, afirmam o negant el comentari que 
hagi suscitat l'objecte o e l fet remarcat pel nen o - i aq uí es marca la gran 
diferència- seguint , apro fund int , p reguntant , associant e l motiu del co­
mentari amb d 'altres experiències viscudes pel nen . Podem encara anar 
més enllà: ajudant-lo a tro bar un sent it , un valo r mo ral o cív ic de la si­
tuació creada. 

Posem uns exemples de situacions q uo tid ianes q ue enfocades de fo rmes 
diferents donen reaccio ns contràries. Ben pocs nens s'escapen de fer co­
mentaris quan es troben pel carrer amb nens defic ients. La conversa que 
l' adult pOt cond uir en aq uesta situació és important pe r marcar una acti­
tud favo rable a l'acceptació d 'un fe t natural a la socie tat com és aquest . 

La badoqueria dels nens resseguint els moviments d 'un repartidor de bu­
tà, posem per cas , es po t apro fitar per fer-li reflexionar sobre infin irat 
d 'aspectes d 'una activitat tan senzilla: la seva duresa , l'ob ligació de co nt i­
nuar malgrat la pluja o la calo r, el soroll característic de les bom bones per 
avisar que el camió ja ha arribat , o sobre la moderna utilització d 'aquest 
combustible (les nostres àvies el desconeixien, cuinaven amb cuines de 
llenya L .. ) Podem agafar-ho per allà o n prefe rim , p rovablement el nen es­
tarà disposat a continuar el tema ili suscitarà interès immediat.Laimatge 
desagradable d 'un home alcohò lic , o els esfo rços d 'una velleta pe r pujar 
unes escales, acompanyats amb els nostres comentaris, o rientats en un o 
altre sentit , estan do nant al nen una imatge determinada de la vida, de la 
societat , que con figuren al mateix temps una escala de valo rs , una tri a . 

El carrer amb el tragí diari és l'escola de la vida. La co municació entre el 
nen i l'adult comentant i valo rant , es p rodueix si la persona gran hi està 
disposada . Els nens n 'estan sempre . 1 ho fan sempre que els deixem . Per­
q uè ben sovint els en privem . Les presses que po rtem no ens permeten 
entretenir-nos: quantes vegades hem arrencat un nen d 'un aparado r p le 
de colo rs i objectes meravellosos perquè la pressa ens hi ha obligat? So­
vint hem tret un nen de l' espectacle de l'anar i venir d 'una plaça amb la 
diversitat de tipologia humana que s'hi dó na. Les valo racio ns que e ls 
grans podem fe r de , tipus rars- són ben delicades i pe rilloses: els qui tro­
bem demanant ca ritat , les persones vestides de manera no estandard it za­
da, o aquella nena que demanava a la seva mare , davant d 'un cartell que a 
la Rambla anunciava el dia de l' o rgull gay : . mare, explica'm què d iu 
aquest poster •. 

To ts els comentaris carregats de valo racions van fent pòsit dins de l' in­
fant . El nen ho va guardant i contrastant . 

L'experiència ens diu que el nen no se 'n cansa mai i l'o ferta és inesgo­
table. El món que se' ls o fereix és rea l i engrescado r. 
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D'altra banda no vull oblicla r en aq uestes ratlles -centrades potser massa 
extensament en la ciutat- el m ó n de fo ra la ciutat , Les sorticles al mar o al 
hosc tan plenes d'elements i situacions que provoquen alt res men~s de 
descobenes susceptib les cI'infinitat cic converses , No em refereixo preci­
sam ent a qüest ions relac ionades amh la vessant més científica de la natu­
ra , els noms cic les flors, les pans de les p lantes , . . perquè tampoc e tracta 
ue trepitjar l'àrea més escolar sinó en el desve tll ament cie la capacitat cie 
meravellar-se davant clel ritme de la natura, el pas del temps i el sentiment 
poèti c que tan fàcilment capten cls nens. Abans cI'acabar vo lclria remarcar 
una vegacla m és la im portànc ia cie l 'actitud de l 'aclult i la gran influència 
qu~ nosaltres marquem en els nens que tenim a la vora en fer -los aclonar 
ue tota la v ida que ens rocle ja. 

És una responsahilitat que no po ciem elucl ir , que hem d 'assum ir i que 
marca els nens tant O m és que l 'esco la mateix . 

Em semhla que en aquest sent it hi ha m o ltes coses per a clir. Amh aques­
tes rat lles només he vo lgut encetar un tema, al m eu enrendre poc tractat i 
que desitjaria trobar-lo reflectit m és sovint. 

A, P,E, 



EL NOM NO FA LA COSA ... 

SEBASTIÀ SORRlBAS i RO IG 

Una cosa que de petit em me rave llava e ra el no m cie les hotigues . Sov int . 
en passar per un carrer - fins i tot lles d 'un tra m via- e m fascin ava ll eg ir 
els rèto ls de les bo tigues: ,Calzados La Mo da », , Panade ría La Espiga .. . 
"]',,Ierceria C"rmeneit" ..... (En aquells temps to t ana va en castel là, »como 
Dios mancla .. , com cleien ells). 

I no és que els p ro pietari s, cie llavo rs , s 'hi trenquess in massa e l cap a l'ho ­
ra de bate jar el seu negoci. 

Que llun y estàvem - i esrem l - d 'aquells no ms de bo tigues i negocis cie 
primeries cie segle . Començant per .. La Puntual .. , la bo ti ga o n el sen yo r Es­
teve es convertiria en el paradigma - quc diuen els intel'lectuals- del bo ­
tiguer ca talà . I què me 'n dieu de .. La Flo r cie las Antillas , ultramarinos»' O 
cic la fond" , La Formal .. ' O cic .. Confecc io ns Cal Mocadorets»' De no ms 
com aquests ja no se 'n tro hen , avui. I és que no hi ha imaginació. 

Una cosa que no podia supo rtar era un rèto l amb ll e tres hen grosses , amh 
el no m clel pro pietari cie! negoci: .. Beni to Casas y Canals, materi ales para 
la construcció n .. , per exemple . M'era particularment horrorosa aques ta 
mania egocèntri ca de posar un rèto l amh el nom i cogno ms clcl funclaclor 
del negoci. I a més la cosa anava per ll arg. pe rquè q uan el propietari pas­
sava a l'a lt ra bancla , el no m cie l'empresa es transfo rmava en .. ll ijos de H. 
Casas y Canals .. , O bé en .. Vcla. de B. Ca-"Is y Cana ls .. , sego ns si el sen yo r 
Bener havia aconseguil clescendènc ia o no .. 

Ja en t.rant en el nostre gremi , a vegades penso que scria prou interessam 
fer una petita anàlisi clels no ms cie les escoles actual s; pe rò haure m cl'espe­
rar un ;l temporadeta més per a fer-ho. ja que estern en ple na è poca cie 
transició: eStenl passant d 'una s ituac ió en què de cada tres esco les 

ci-35 



36-0 

- principalment de les que ara en diuen c. r .- (Co l 'legi Púhlic) ducs porta· 
ven el nom de Generalísimo Franco o d 'algun dels seus acò lits (com 
«Carrera Blanco -), a una altra sit uació en què els , Pau Casa ls. o els , Po m ­
peu Fabra - es repeteixen arreu. Hi hem guan ya t en el canvi de personat ­
ges, evidentment, però no quant a imaginació . 

En qüest ió de noms , ja 6s més interessant exp lo rar els de les Esco les bres­
so l; les pobres t<:nien tan poca categoria en aquells temps en què manava 
. e1 anterior jefe clel Estada» que es van salvar - exceptuant poques i gens 
honrades exeepcions- de l'allau franquista . Si ens acostem en aquest 
camp inexplora t dels noms cie Ics antigues «guarderies , amb ulls c rítics 
(una c rítica amable, s'entén , sense gens ni mica de mala intenc ió') ens 
adonarem cI 'un fer que sa lta a la v ista: que en aq uest tipus d ' instituc ions la 
Santa Marc Església hi sembla ten i r preponderància . En aq uests centres 
sembla com si en Franco hagués estat subst ituït per la Ma re de Déu (sense 
cap intenc ió cie blasfèmia! ) i els Carreros Blancos i companyia per un,¡ bo­
na part del Santoral : II Y irgen del Carm en»¡ ( Regina Coel i», «Inmaculacla », 
Il Purísinla Concepción », «Nuesrr3 Señora de F~h ima », etc. , per un costar; i 
per l 'a ltre, ,Sant Miquel ., , San ta Teresa- (i , Santa Teresi ra »), , St. Francesc 
Xav ier». «Santa Elena », «Santa Engràcia )), If San Estan islao de Kotska », etc. 
Hem de p untuali tzar que el nom de les Sames guanyen al de ls Sants: supo­
so que per allò quc Ics «guarderies, són cos~ de dones ... Ah ! També n 'h i 
ha cie ]'oposici(¡: «Los Diabli llos,' 

Cal remarcar , també, que entre els noms cI ' Escoles Bresso l hi trobem un 
bon munt de personatges cic la literatu ra infantil (malgrat q ue els parro­
quians c]'aq u<:stes instituc io ns enca ra no saben ci e llegir): Mo wgli , Peter 
Pan , Kàsperle, Petit Príncep, Mafa l d~ , .. . I fins i tOt una que es d iu , Zip i Za­
pe" que pe l que semb la clevia funclar-se per allà cls anys c inquanla. 

No vo ldria que algú es pensés que me n 'enfumo d'aq uests no m s. C lcla u 
-o cada una- que posi el nom a la seva Esco la Bresso l que més li plagui ! 
Ún icament passo revista , sense mal,¡ intenció. Qualsevol nom és hen res­
pccrah le, fins i to t el de «Cocoliso" sí senyor ' 

Jo cl iria. amh el respecte per als propietaris. que no es tà gens bé pOsar 
noms com els de «Tunquelcn » () «Amankay » o « Rixinqu~p) .. . . A t¡uin~1 edat 
es preveu que els ncnets i les nenetes d 'aquestes Ecoles Bresso l puguin 
arribar a pronun c iar amb c lareclat aqucsts noms' Què h i cl i ria sob re c¡ixò 
«¡uonsieur P iC/gel »? 

Posats a crit icar - i insisreixo ) sense !llala inlenció-, no creicu que el 
no n1 de «Mimitos» és ulla mica cursi? O que és un galimaties ben gro:":! aixú 
altre cie , Pepct uelo-' I ci nom cie " Logos, (q ue. a m és n 'h i ha clucs')' Jo 



m 'imagino els petits de . Logos. l ots duent u lleres! Ah ! I alguns del no ms 
són lOla una decla ració de pr incip is: . Nen 's Park- o . Bahy Pa rk- , així, a 
l 'ameri cana! 

Un al tre apanat és el de les Escoles Bresso l que d uen aquells noms amb 
què so lem designar els m és pe li ls , sense q ue ell s se 'n puguin defensa r : 
napbuf, nanos, x ics , nanets, va ilets, ciliquilin, peques (i també pekes, en 
versió anglo-saxona) , cili/dren 's , en ta l a mena de llengües , An i r ia tam hé 
en aq uest apartat el no m d 'esq ui tx> El m és gràfic, però, en aq uest eSl il és 
el de . lO ts petit s. , així. sense vo lt a de full .. , 

Hi ha to ta una co lla de no m s que ,sonen . basc o est ranger , però per si les 
mosques, els deixaré córrer, Nom és faltaria que se 'm notés la m anca cie 
cultura! De to ta m anera, m 'agracia m o lt ci nom de . 1.' 1-liro nddlc .! Q ue 
consti ' 

Va l a cl ir que és hen lloab le q ue una em presa com ercial es gasti els cline­
rons per muntar una «guarderi a. per als fill s dels seuS . p roducto res., que 
deien abans, Però, si us p lau , n o ho m almet eu a l'h o ra de posar-l i el nom ! 
Poseu-li -Santísima Trin idad. o .Snoopv , o encara que sigu i . Querubín ., 
lOt , abans que posar-li . Guarderia Mel ales y Plal erí" Rivera.! 

Hi ha una colla d ' Escoles Bresso l , els batejadors dels noms de les qua ls no 
se ' ls pot t it llar pas de manca d 'imaginació, perquè jo, pobre de mi , no 
tinc n i la m és petila idea del que vo len d ir : m eycla , m arel, goyo-goyo, ga­
Iael , v irOla, solcar , conqui, tegova, etc. N 'h i ha un , de nOI11 , tabalha, q ue 
suposo q ue és la versió cie parroquià d 'esco labresso lcra ci e «sabata.; i la 
, h . interm èdia deu ser la nota imaginati va .. , 

No vo ld ria acabar aq uesta pelita disqu isició poca-so lta sense retre home­
natge a una Escola Bressol el nOI11 cie la q ual fa augurar als seuS peli lS esta­
dants un esclevenidor clels més elevats: em refereixo a 1'«Apo l ' lo X ., 

S.S. R , 

y 
GUARDERIA 

PARKIN8 
ENTLQ .& 
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infant • salut I 
'----.. ----~---.. ----/ 

Per als més petits, el perill a casa s'amaga per tot arreu 

ACCIDENTS DOMÈSTICS DELS 
INFANTS 

J,M, RO UYALA 

Per a l'infant, la llar familiar, «Glsa seva', és el lloc idea l i pri vilegiat per ,¡ la 
seva seguretat ; el lloc on res l 'amenaça i on aprèn a guardar-se àdhuc cic/s 
perills cie la vida ex terna , Així hauria d 'ésser, però no és' La casa, ben 
lluny de ser un porr cie pau i serenitat, és un lloc pk cic per ills realm ent in ­
sidiosos, Ho prova el fet que als hosp ita ls els nens hi són porrats m és so­
vint per causa d'acc idents clomèstics que no pas per acci cients cie trànsit , 
Una quana part cle ls pet it s cluts al se rvei cI ' urgències han cie sc r retinguts 
en hospita lització , Nou acc i cients cie cada cieu , es proclueixen per un 
erro r , pcr una bae/ada, per una neg ligència : per això serien evi tab les, 

Els perills , a casa, són freqüents i g reus, més cnClr" perquè s'amaguen so ­
ta aparences innò qücs, un gest habitual que es repeteix sO\' int , un e/ia fa 
mal: un objecte comú , usat cen t veg:1(les , la vegada que fa ccnt-una , fe­
reix . 

Com que no ens hem d 'alarmar i , per tant , no hem de p;rksar aquest 
problema e/olorós i angoix(>s, que dóna lloc a tantes responsahilit;rts, i 
que m ereix una atenció m és gran que aquella que sc li sol ded ica r ; i les so­
lucio ns e/el qual , en can v i , són senzilles i so ls amh e/ucs concJicions: que 
s'hi pensi i que es vulgui ' 

Trac/ull de: LA SAL U T!:: U.HANf \, JllÍm . 56. març 1982. [fJlil 'e rsitaf de Perugia. 
Itàlia , 



Abans que res , els accidents domèstics als in fants els p rovoca traumes: 
frac tures, luxacions , desllo rigaments , fe ri des , contu ions, masegaments ... 
Cal acusar finestres , balcons, esca les , mobles; to t allò que colpeja , ta lla. 
punxa, pessiga .. . Són dues pan s del cos les que més sovint pa teixen e ls 
acc idents: el cap i les extremitats . 

Vénen després les cremades, causades pel calo r en q ualsevol cie les seves 
fo rmes: líquids bullents, fogons encesos, o lles ca lentes i tot allò q ue pot 
explo tar (gas , vapo rs in fl amab les) . Enca ra més perilloses són les instal' la­
cia ns en els campings i en les cuines de camp . L'e lect ri citat pOt p rodui r 
cremades cI' extensió reduïda, però p ro fo ndes , cie grave tat exccpcional 
perquè afecten les mans i la ca ra. 

Seguiclament vénen els cossos estranys, que els nens poden int rocluir en 
qualsevo l o rific i cie llur cos , amb una especial p reclilecc ió pe r la boca i, 
consegüentment , pel tub digestiu ! Si l'o bjecte és p ro u petit , la majo r pan 
de vegades ' passa' sense problemes, però si és vo luminós, punxant o 
tallant , 13 famíli a n 'espera la sortida amh ango ixa , i mo ltes vegacles el clan y 
necess ita una intervenció quirúrgica urgent . 

L 'asfíx ia és un pe rill menys freqüent , afo rtunaclament , r erò mo lt greu . El 
cos estrany inhalat po t aturar-se a la laringe o a la tràquea: quants nens 
han mo rt perquè en els breus minuts que han seguit al fet no han tingut la 
so rt de se r sa lvats per una interve nció immediata' 

L'asfixia deri va també de Ics negades: el perill pot venir del mar , dels 
llacs, de ls rius , ci e les hasses, ce rt ament : però també cI ' un po u, d 'una te­
nall a, de l'aigua baixa a la costa, a la platja ... 

La hanye ra de casa , o n el nen xipo ll e ja de bona gana , pot "sdevenir fatal 
si e l petit percl l'equilibri mentre ha es tat cJeixat so l un insrant , pe r o brir I" 
po rta de casa en sonar el tim bre , respond re e l te lè fo n, tancar c i gas () sen­
zillament anar a cercar alguna cosa a una altra cambra. 

L'asfixia pot afectar també el no unat, o fegat pel co ix í, pel cobre lli t. esca­
nya t per ulla cima, pcr una tira de tcla .. 

Les intoxicaciolls són un perill greu , pe rquè els p rocl uctes ve rinosos s()n 
avui més no mbrosos i més va riats: subst,l ncies càustiques, àcids, sosa , po­
tassa, cl etergents, desinfectants, desincrustants , insec ti cides, poclen 
causa r greus c remades a l'esòfac, a l' estò mac n eml11elzin"ments d ra ­
l11àtics . 

Els a nimals d om èstics , els ocells, els gats, els gossos, poclen tr"nsmctr" 
llurs malalti es als nens, d ircct"m"nt o p"r mitj à de ls pa ràsirs de què só n 
portaclo rs. S'han do n"t casos d'i nfant s desfigur:lt s per les mossegades 
d 'un gos no rmalment. ino fensiu "CJ ue no hav ia fet mai mal ni "una 1l1 0SG 1" 

i que un jorn ha esdevingut cie rampe ll fero tge , no se sap pe r q uè. La Il ist" 
cI 'aquests accidents podr ia allargar-se in fi nit ament. 
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Quins són e l s p e rills . 
Els riscs són . sobretot , a l'habitatge fam iliar , més que a l'esco la (en la pro­
po rc ió de 7 a 3) e ncara que en les activitats escolars hi hagi inclòs l'esba r­
jo , ci camp d 'esport s , la p iscina , l'activitat físi ca de fo rmes diverses . Certa­
me nt , és una qüestió logística; malgrat tOt, la substància dels fet s no can­
via . 

A casa, no totes Ics peces presenten igual no mbre de paranys: ci punt 
ne uràlgic és la cuina. perquè e n un espai reduït s' hi troben aparells q ue gi­
re n , o negen , triture n , cremen , utensi lis q ue co lpegen , tallen, punxen , 
produc tes t(¡ xics. guardats sOta e ls fogons o damunt dels mobles . 

Allí hi són cliposi tat s els aliments comprats, Ics lIaminaclures. els articles 
de drogueria i també e ls medicame nts. A més , la mare passa una bona part 
clel seu temps en aques ta pcça i, per como clitat , té amb ella els fillets per 
te nir-los SOta el cont rol dc la Seva miracla : pe rò 1;1 seva atenc ió s' ha de re­
partir entre tan tes coses! 

I Després ve el ban y, en e l qual hi ha guardats productes de pe rfumeria , 
meclecines. o n hi arriba l'a igwl i el corrent elèctri c (concurrènc ia perillo­
sa'). A la resta de la llar es pro dueixen no més el 5 % dels acc iclents cio­
mèsti cs. 

Qui é s amenaçat? 
El subjecte amenaça t és l' infant petit. Mentre el nació és al bressol , quan 
no és e nCa ra autòno m . pOt o fega r-se amb les cobertes , les corretges i les 
pinces, pot ser escalclat per una bossa d 'aigua ca le nta que s'obre () pel bi­
beró ple de líquid hullent ; pOt engo lir l'agulla que subjecta els seus hal­
quers o una peça d 'una joguina , O qualsevol peça petita deixada al seu 
abast. Po t caure del llit o n ha estat deixat provisio nalment , de la taula de 
canvi , dels braços de l'adult que el duu sense mirar o n posa els peus. A 
aquesta edat , un trauma cranial pOt ésser mo lt greu perquè el cap és parti ­
c ularment pesat , i per aqucsta raó és la part clel cos que arriba primer a 
terra . 

Quan el menut comença a mo ure's p'-'r sí mateix , encara que sigui a 
quatrc grapes , e ls perills augmenten , perquè el seu camp d 'acció s' allarga , 
mentre que no té encara experiè ncia ni el sentit del perill. És la fase de 
l' explo rac ió arran de (crra . Pcr fortuna , arriba l'eclat de l'esco la bressol i 
del parvulari amb la relativa seguretat cie què el nen pOt gaudir. Però du­
rant les vacances i al retOrn a casa, el percentatge del s accidel1ls augmenta 
de no u . 

Més tarcl, el nen agafa expe riè nc ia : assoleix ci coneixement dels perills i 
està en guàrdia . 

Pe rò la seva curiositat i el seu camp d 'explo ració c reixen contínuament. 



Com interv enir 
Quan l'accident ha succeït , les cures són nece.5safl es i urgents: hi ha 
estructures, com e! servei d 'urgències dels hospitals , els centres ant i­
ve rins, que fu ncionen sense interrupc ió i fan cara a qua lsevo l tipus 
d 'emergència . Pe rò per mo lt eficients que siguin les cures , és sempre ne­
cessari cercar de prevenir qua lsevo l classe cI 'acciclem . l.a pre\'enció pOt 
efectuar-se a dife rents nivells . 

Abans q ue res , aquesta és una tasca del qui vigila el nen: convé eliminar 
lO t allò que pOt fer mal al menut : ganivets , ti so res , inst ruments pe rill osos , 
gibrells d 'aigua bullent (q ue es posen clamunt la taula, no a te rra o a l'abast 
de la mà del nen). Després de l'ús. ca l desar els utensilis , si tuar els proeluc­
tes peril losos o n l' infant no els pugui abastar; tenir cls medicaments en un 
armariet escaient i no en una caixeta q ualsevo l; no tra nsvessa r líquids tÒ­
xics a les ampolles de suc cie fruita o de xarop; desmuntar els apare lls i 
cobrir les preses cie corrent , no deixar sense vigilànc ia el menut , ans du r­
Ia a sobre, etc . To t i multiplicant els consells, no és pOSSib le exhaurir lO tS 
els provab les riscs. Abans que res , ca l cerca r eI 'aelquirir els auto matismes 
que permetin avaluar cacla gest , cacla situació, en funció cie! nen i de la se­
va segure tat: es trata d 'una mentalit at , cI ' una mane ra de veure , d ' una act i· 
tud de l'esperit. 

També els artesans i els industrials han cie partiCipar en aq uesta visió ci e 
les coses; els fabricants cie màquines, d ' instruments, d 'utensili s, han cie 
cercar de posar a punt prod uctes en què aques ts resultin ino fens ius: les 
funcles , els estoigs , bloqueigs , mecanismes auto màti cs , etc. 

Els venedo rs de productes nocius han cie preveure embalatges , co nteni ­
do rs especials , que facilitin la identificació del p rod ucte per tal d 'evitar 
que sigui fàcilment confós amb altres substàncies d ' ús comú a la família . 
Aquell que construeix un habitatge ha cie fer-se d rrec del problema de la 
segu retat clels infants; les finestres han cie tenir ampit , les escales i llits alt s 
han d 'ésser fornit s cie barana , els asce nsors han cic ser segurs, les preses 
cie corrent i de gas neutralitzacles . Cal p reveure locals pensant en els mate· 
rials pe ri llosos i respectant les no rmes cie segure tat i higiene. 

Cal disposa r d 'un mínim d 'espai vital , per sota del q ual els riscs pels in · 
fants augmenten : recluir indefinidament la supe rfíc ie habitable per rao ns 
econò miq ues fa que augmenti en proporc ió inversa els peri lls a què són 
exposats els menu ts. És necessa ri po tser, comparar el cost cI 'un metre 
quadrat d 'espai habitable amb el preu d 'una vicia . 

Els acci cients clo mèstics són presents arreu , freqüents , de vegacles greus i, 
fins i to t, mo rtals. Són encara més temibles perquè s'amaguen sota capte­
n iments vu lgars , da rre ra gestos fami liars. No u vegades de cada deu 
podrien se r ev itats amb senzilles precaucions i amb mo lta atenció. No u 
vegades de cacla cieu, aquests acciclent s són fruir cie la negligència clels 
adults . 

M.B. 
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Balmes, 18 - Tel. 859 00 90 - TORELLÓ 

del 
, 

raco conte 
~---.... --~-~ .... --/ 

Aquest conre fo rma l'art d 'un llib re intitulat El cCII 'Ci Il el/cw//{I/ i al/res 
c()n(e~"'( I ) i Teresa R()vir~1 n 'escriu en ci prc')leg el següenl : «Els conte," cie 
Carner que t1guren en el present vo lum , varen ésser rubl iCJts entre els 
anys 1924- 192<'í a la rev ista per a no is i no ies Viro/~ / , Alguns s(m in ventats 
l'er ell , altres inspirats en les ro ndalles populars i altres traduïrs ( .. ,). 

Us ado nareu que tots aquests contes só n escrit s en una llengua molt ri ca 
- que henl repro dl..lll lntacta- i 'a lho r~l V1V'.t. i qu e tenen una gr3c ia . una 
tendresa i un semi t de l'humo r caracter ísti cs de l 'ohra de C:lI'nd ", 

Si hem escollit aquest conte és perquè té tOtes Ics GI" lcter ís ti q ues dels 
lJue agraden i ran de bo n explicar ,l is menuts, 

Té una mena de ritm e intern que ci fa fàci l d 'exp licar. Per exemple, caci a 
vegada que arribem a una nova seqüència (s i pa rléssim en termes musical s 
d iríem al com ençament d e cada eS l ro t' l) lïnfam se n 'aclona perqu è sent 
les mateix es parau les, unes frases que és com si li diguess in : «aninla 't no i. 
que ai xò ja h o co neixes l " i ell escolta segur , confiat. ¡- acció que es \':1 

desgranant en el transcurs de l ~ n~rr:t c i ó, 

Del llenguatge d el conre ja ens fa adonar l' rou bé la Teres:l HO" ira en el 
fragm ent del prò leg que hem repro cluït. "'o més ca ldria afegir , po tser, 
que, tan ri c és, tan tendre és, q ue fins i tot podríem l legi r el conte als in ­
fant s, Q ue hi lla quelcom que no ent enen ' No hi ra res! El que pretenem 
amb aques ta lectura és que els petits s'admirin de les bo nes p:lrau les cie la 
seva llengua . i s'acostumin a la se,';¡ helles;r. 

No cal eli r que és un ho n conte per llegir en aquel les ocas ions en q uè 
s'alça un ~1 veueta primo ia i nl an~ 'aga que ens cle m :l ll:l : quin con te m 'expli ­
caràs aquesta nit ? 

(I I JO:-.EJ> CAIl1\FR HI ( (11 (I li ""trlllhll I flll ' "I" ( '''llIt'' l 'ub dt, J' Ah;ILh,1 l k \ lont'l'rr.n {ili 1..1 ", I Pi.l · Itlrcl'I, '!l.1 
19-¡'¡ 
(.! ) l.Iihn: 0 1:11 . p:l~~ ¡{. -
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LA HISTORIA DE L'ABELLA 

JOSEP CARNE R 

Una mena de g rallel de p ols . de L'oll'a confosa. es m() I' ia cla l'a l/I de 
Nostre Senyor. I co m que Nostre Senyo K esta/ 'a p ensant de crear l 'abella . 
aquella menu.da cosa ta la confosa, que m ig era i mig no era. ja l 'a dir: 

- Senyo r, Senyor. 
- Digues, petita - féu aquell qlle gOl'em a l 'estelada que lleiem . i 

d 'altres que /lam és dest r iem amb IIna mena de ca nolls IIarguíssil"ns. i 
d 'altres que l'hom e, per més d 'engillys qu.e il/ I'enli, l/O ba l'ist mai l/i 
ueurà mai. 

- Voldria , Senyo r . ésser ben dau r ada. benlluenl . q ll efes goig als q ll e 
em nliressin. 

- Aquesla g ràcia t 'atorgo: seràs daurada COm l/l/ joiell. 
Ella lia callar u I/a m ica. t'a co mençar de fer -se lo la III/ent. 
- Senyor . Senyor - l'a to rna r a fer la l 'el/eta . 
- Digues, pet i/a. 
- Voldria l el/ir ales, per a emmirallar-me a força r eguerons. i ésser 

l'ista de molts, i crirrer m6n, i no empallegar-me de cap l/ osa . 
- Bé, doncs: aquesta g r àcia t 'a l orgo: seràs alada i dal/saràs el/ els 

raigs de llum. 
Ella L'a lornar a callar. Calla l 'a de cofoia . PerD al cap d 'uI/a esto l/a 

va dir: 

- Senyor , Sel/yor! 
- Digues, petita . 
- Voldria l'iure elltre les f/ors d e garri{!.a. qlle són ICIII honiques ifall 

una o lo r tan do lça. No m'agradaria bé/l 'er de mdar I )er topal/ts '1"e l/O 

fossin d e prou delicadesa. 
- Aquesta gràcia t ·atorí',o . Vil/ ell l re les flors. AlegratC"1/ i 

nodreix-te 'n, i s¡{!,ues Iu ma/eixa, co m Ulla f/o r [!oleiadissa. 
L'abella l'a capcinejar una mica de salisfacci ó . eer ò desf>rc's l 'li dir: 
- Senyor . Senyor. 
- D igues, pelila . 
- Em caldrà de Ireballar.' 
- Ben cerI : qu.i /la Ireballa l/O /lleI/ja . 
- Bé, doncs, que jo faci la cosa més do lça del Ill ri l/ . 
- Aques/a g ràcia , 'a torgo: faràs una cosa (/((ur(((/r/ COlli I/( . (/0/(0 

con1 n o cap altra, ; se 'YJ dirà mel; lo /ho JlI en fa r à .f.!,rll Jl fe ..... !(( . 

L 'abella es va semir Iota feliç i l 'afer 1111 r (,sl' ir (/'(,sl'l(/ i ¡"'l/rII '('1/ 111 ml. 
Pe,"ó despr és lia dir: 

- SenyO/', Senyor . 
- Digues. p elita. 
- Però i aquest Ireso r que jo faré. hé caldrà l/Ui! ('I !J/(,!!,Id de./ellsor. 

Corre 1nofta gent d olenta. I defh:olltissos. ft /lJlhé. ¡ de g rtl{J()llers, que se­
rien un perill. Dóna 'fn ulla anna. SeNyo r ...... i (!( I ,I({II . 

- Aquesta p,ràcia t ·ator¡¿o . I /li (j,f.!,If!ld el daré. i tu rl/Jlh les !Jl(lIyi(/es 
defensaràs la mell)()lida. ,/"'1(( 11/1117 III 11'tI(1I t¡lIel" l 'h(' duI . 

L 'abella lia callar. N() ca17ill ('11 I )ell. 
Pera , en a cabat. se li l 'ti acudi,. 11110 cosa Jlu)/I illlluu·tallt . 
- Senyor , Sen yor. 
- Digu.es, pel ilCl . 
- Em penso que serà jJoqu eta COSti UllO {Jullyida. Felll ulla cosa . j)6 -

lla 'm aquesl do: que la m el'a l'I/nyida /IIal i: 
- Això den1.tlneS, co r il1sacia.hle. l'llal cor ? Aqlles!(,/ p.ràcia ll U 

l'!Jauràs, i per caslig, si Iu fJl/l/yeixes , III , i )lO pas eI IJlln)'il. Iu , abella 
p r esumida , per d r às la l 'ida . 

J,c. 
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ASSOCIACIÓ DE MESTRES 
ROSA SENSAT ASSOCIACld 

de MESTRES 

~ ~ 
V trobada de moviments de renovació 
pedagògica 

~a l amanca, febrer del 1 9R.~ 

La V (rohau~1 dc M. de H.P. \ ';1 có rrer:1 càrrec clel (;()//seju Fdflcalif '() de Casti!la­
León i va apleg~lr uns.10 grups cI 'ensenyants ue tOl ]'est:lt . Le..; n{)n:~ C,spCct3tÍ\'C'" 
obenes arnb t:l Ginyi pO\Í1ic \';,111 fe r augmentar el non"lbre de grllp.~ pmt\cip:mls i . 
cie bon començament , agilitzaven Ics discussions sobre els tre:>: lcme:-. rl;¡nrci~lI'" 
en l 'o rclre clel e1i:! , 
- Ob jectius i funció dels Col ·lec lius Pedagògics en l'acrual rnomL'nt de rF.:-:.I:1I 

csp:lnyol . 
- l. 'Adminis¡r3ció en relació amb els .\ '1. oc R.P (acl lllinisrraciú. int c.:rlocu{UfS i 

alternatives) 
- Sentit i fu tu r de k:s Escotes d ' Estiu en conc rel. 
Per primera vegad~l. :1<.llI CS ICS (robades foren reco lzades per I·Adminblr: lc i(,. qut..' 
hi fou present de..,; u el primer mOITIC!lT amh una recepció a l'Ajunt:mleIll dc Sab ­
manca , fin ."> a la cloenda pn:~ luidd pd m:Hl'ix ,\ l in lstre LI Educaci(), Sr. 1\l:Ir<l\' :l11. 

acompanyat dds DireCtors C ene f:Jl.s d'EGB i Ensen~ 'am('nt 1\lilj ~1 

Tenint. done", . COl1eiXL'I11<.'1lT (J':lqUl~ q;1 prL'sencb. '·,"cI:l!Jor:m.:n unc .... (,ol1clu ... iol1:' 
per "icr Iliurad t::-. al ~r .\ I im .... ln..'. LI qu:tI cosa es f¿'u :1 l"l)[u inu:lci (") dcl :-'Cl1 p :I I"I:I' 

llleJ1l. qUt' d irigí com a c loe lll.b de k.", .I \)rn:lclcs. 
Le:"! ¡xH:nllc .... del Sr .\\ar'.I\ :11I forell UIl;1 \'cri¡;¡hle pon~1 OhL' rt~I: 1 1·0111I1ni.')l11l·. pcr­
què o fericll pr:'1t1iC:1I11('11[ tol L'I que "c 11 dl'I1UIl:1\ ~I ell L'I:"! cOllluniclt ... quc fr:II1 ..... -
c ri\'im lextualnH.:n t : 

Comunicat f"ma1 
Els 1110\ inlCnh de rl'110\':lCiú pl:ll:!g()~ IC I . dt· ... tlt.' LI nO"lr:1 rc:llil:H pluLt!. t'!l fUlluo licis dt ... 
1111['" Lomexto ... .'I()c i~lls j pn1i1k ... d'on d ... hcm cl1lt.' rg it. pc rill.lIllh~ <..!t' .. tlt· LI l1o .. tr:1 O)()t'c! j· 
n:lCió i idcn l i¡:ll , :Ifirm:ltb l'll k ... "'ucce:-.:-.i\ l,' .. I l' I .h.llk-:- e ... I:H.¡J ..... Inem re:lli l '1.1 11 r 1111./ llL'ú· ... <t · 
ri:! i pnlf( l!lt!:t :lc<.: iú de fCI1()\ :Iciú i rr:tn ... fl I rlll :tL ¡{I del ... b tL'I1U nluc;II IU t dt· 1.1 fur1i.. l tJ ;-;(lt'i:11 i 
prureb~ion:d dL"i.~ el1scny:It11. ... , i tr: ll'lL'lIt t! 'olni r un mot!vI t1' t't1ut':lcio :l llt'rIl.ltlU LjUL' xifrem 
en eb següenl ... ()])ltTliu:-. : 
I Tr:.Jl1--.fol'lllar l'eM.:ob Illllj:Ull,,:1t11 un pn JL'c. . .. de rdkxi() i dïr1\ e~r l~:KJ( '1 

:? POlenc i:lciú tic 1'C';<;col: l publu.::1. dt· lllOtT:uicl. p lllr:lIi ... t.1 I l).!lJ.llrl.!ri:l I 11I,!-(.ld:1 :t Ic~ l'caln ,ll:-. 
I cuntcxtch c()nC!'e¡'" ""C.'K() lh /..jUt' i:l hem dcfinll ell d ·:lItre..., 'J'roh:ldc .. 
5 C":O!l1l11 lI;tr c..-I procL's de renl)\ :Il'i¡"¡ pL'd:lgI \~IC..1 dd prnk:-. .~ l )l'.U • . H'umplir 11 -11 i Ull p:lper di 
n;lrl1itZ:luor 
I COI1..;:oli(l:H· e H.lI col.kcliu L'n t:I "l'lI propi ;'lIlIl1il i ,1:-Cllt :lr In h:l ... e .... d ' lIll :1 conrtlin:lciú.1 
ni\·cl l ... .:.upt..'rtor:-. (:n a .... p t.'lÏc ... 1·l)l11nl1 .. . d.I\·,1I11 dc 1:1 ntH.I . ...,II11. I('I{ ·1 ... oClo-po Jític l 
LI 11()\'<I :\dmini"lr:Kió t· ... ! )J'[)P() .... lun (';111\ i "'1)( 'i:!11 UIl .I n .. ·llltl(.IcLtt·j() dL· !·:tdmin¡ ... l r :H·i(J. '\1 ) 

01)';[::111 1. el1(t·I1I;.'111 que :uxú no e .... p, ) ... ;<;ihk .. t'l"'(" un:¡ pf(ll t 1n c.l:1 rcn()\:u:i{) de l ' t' lbcnY:1 
Jllt·m. Per 3QUC.:.t moriu t.:1:-. 1\10\'1I111.:·n(.:. dt' n.:nl)\·,lCiú pCd:lg()g ic:1 propo .. elll :1 l' Admini ,,¡I,l· 
c ió un m~lr(" de di~le~ t'\IIH: n..'t:ll en c..:I:-. M'}.tllt .. ' I1I. ... pUJ1t:-- · 

:1 ) t.n l .Llho¡'<Iciú :l lot!'! cL... ni\ c iI:-. :lInh l'Adllli ni:--Ir:lL"iú C ... I :II:II , .111HJn(HllicI i IpCll com:1 () r 
~ans consultiu.'" en :.J"peUI.:'':' 1t'~i ... I:Hiu:-. i pCd:l~¡)}.tio . r\IX (1 l Jllplic:1 el recol1c ixcnwllI <..k 1.1 
I1n..;:(r:1 ide!lIIl:1t 1 dd nO~lrc quL'ler rt~n(J\: I LI()r 

h) Creació de m:trt' <; d C!lCtll1lrt· . P¡lfllC1p:Kió I tkh:11 r t' ;l!" d!,: ! ... CI1:--ell\':lnt .. . 
e) Finançal1lt:1lI <..k l:-. nUJ\'Illlertl:-. de rCIl1)\;!<..IÚ ¡lt'da)2.úglc l en le<; <¡C \ 'n [.I.<;t lll t' .... . ¡¡¡! ... t."nm · 
Irt l l)Jde ... , publicac i(H1s . CI C t'c .;¡pn'lanl 1:1 Jl(, ... tr:1 :lu«lI1o mb 1 indt'pelldt'l1ci:t rt.: 1> pCCII ' {ll­
I·Ad rninislr:1Ció. 
d ) Fin ~lt1ç: ;Jt"ll~nt a J:¡ il1\'cstig:¡ci () de h:t:-.e ('n 1\)1.., el:-. ni\'ell .. ed ucllillS. L'll fIlIlU(. <..jue hi rello 
\ ;lc it) petl,lgú gic l depen t! 'a h:() 
t') Necc<;:s ital de b refo rlll :1 de h,: .. bcok~ dc 1\ 1 : I~i <; ILTI. IC I::,.. I n .. '\isiÚ de 1:1 lunciü de 1:1 In:.· 
pccció. t'n q ll t.- el .. mo\·imenl. ... de r('n\ ) \ ;I<..I1 ·1 pt'( l:lgÚgIC:1 h:11l de .. el' tI nguI ... Cll l,·(unptL: . 
J II h'l :, illl :t<.ï tl1l ... uc di~le¡..! i ctl l .i;!hllradú L'IHr(' /111)\ ime!ll .. rt·no\ :Ic..tor ... l ,Idmini .. tr:lr. ' ¡¡) en 
d 'altrcs IXII!'-~):, I :1 d i,·t' rMls Ili\'t~lb . quc h:11l . 1 ('()Jbt'~llll filc., p()~lt i\"l': .... ell 1:. t r: lIl .. rOfTl1:I('Í() 
qllc nns:lltres de .... itgcm . 
1).1\':1111 tle J(,.., espl·c.."f ;lI i\'e'" ¡/t'llul..., pr()p~ l "' C'Jll ,11 "lI' ~11111...,lr<..· l'lI1ltï l l' . lt¡ll l''''¡ (.. 1i:J! t·~;1 1r:I\ t· ... 
LI ' IIn;l Trc ¡h"lda ,Imh una Com l .... ·.¡jú rCprnl"IlI:III\';1 dl"b .\hl\·in1l'nh de l'l'nI.' ;KIO pl..'d~I,!-((¡gtGl 

del /..jllal espt..: rl.'Jll Ull,1 rt.·,,;:p( )"' I,1 P()~l li \ïl 



Concessió d e l Vè premi d 'educació (~OSEP 

PALLACH» 

El passat 17 de desemhre de 19R2 es lIiur:i el \ 'i: premi d 'educació -Josep 
PaUach,. Enguany ha estar concedit al m:h;~l dA mando Vega Puc nte sobre 
un tema que a rors ens preocupa , «Los m acstros ante las droga~" . Ens plau 
de donar-vos-en noticia. 

In·fòn·ci·a 
recull es oer""( ;nciPs d'o\ç¡..Jns I(!(;r er j' In¡'70 

VIATGE a REGGIO nell'EMILlA 

Dies 11-1 2-13 
maig 1983 

Programa: 

14 de 

• Pt-esen'oc,lé "I(. rexperlèncla 88JCchvo o Mun op cie <t")ÇUtO 
• IrHerconv ':J",'Ï'orrnoCló 
• 'IISlto o r-scoes-[?'rCSSQI I Dorvu {)(l5 
• 7efleX1Ó gcr~orol 50bre oques:es ¡nsl h .. .!' Ions 

Insc ripc ió . 
In-fòn-ci-a , AssocloOÓ ::1e ~v~eslr¡:'<; Roo:: ; ~r'SO' Òrseo.: 27 / Ç"f -: & lr-

celo'lu-8 Tc; 237 e' O' 
Pr",u oC<~ , fI:.l1 'o 000 pessele, 
Plexes n"I(yJes 
1010limil.jlrlSCflPuO 150bnl1983 

Itinerari : 
Ibrcelono-vll J. pn OVIÓ 
MI'Í-PeqOIO e'l (JuIOCOI 
Reç¡glo nell'E'T1Ilo eslodo ,je Ireo dres I 1101,Orre'1l 
Qegglo-'vlliÓ en ouloco' 
\J1lià-8(yce oru er OV Ó 

[ 0Q"€'f50f'r "} 'I l ¡,': : . '¡.nr t I I ~ 
jL):~o':ves -~,Jo:-' '\?rf' JO:>! r' J' • l'- l', f--'I 

,olP ~feu ,--llt:)I::1; , f;--( _-J "Tlf'f':O- Y ,\ 1 ,I :1 !C I :r'", • 
tronl oOQL¡Cskl'(o>f' ]( r 'K:..r h {T. nu', li ~ 1'1' --,,1'_~¡: I 11 >I" l' j :r lI' 
tont. més OOIl'S ,,:'11 \A_I"< l~Jl.JZZI r--( I :' 1I I ,t rn:.,I' l''' 1"-' -::, I li In -fè n-c l-a " r d.· 11 t 
reVls'o ZeroSeI (1UQ()OrY";1 t/'¡:JQlJzz, .. r -lI) l "¡o-" "J-l' J.'- I- .1 ':'1 r r I 1. t-: 
'11 :JorvlJOflS E~ s-8rC'$S e_i!=? .• C 1 I r I-':'¡y 1 

BUTLLETA DE COMANDA 

Ja tens tots els nostres dossiers 
d'escola bressol i parvulari? 

Doncs aprofita't ara que hem reeditat 
els exhaurits. 

Assenyala els exemplars que vulguis i te' ls 
enviarero per reembossament mês despeses d'enviament 

l.,; Observació i experimentació al parvulari 

O Psicopedagogia del nen de O a 36 mesos 

O L'alimentació del nen petit a l'escola bressol 

e Folklore a l'escola bressol 

L Material per al desenvolupament sensorial 

Si vols qualsevol al tre títol o números endarrerits 
de les nostres revistes pOlS anotar-ho aqui . 

'J ....... 

Nom I Cugnorns: 

Tel 

Pob laCIÓ D P. 

660, 

430. -

275, -

400, 

300, -

ptes. 

ptes. 

ptes. 

ptes. in-45 
ptes. 
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Llibres que poden posar-se en 
mans dels infants 

FELlX . Monique. HISTORIA DE LA RATlTA 
ENCERRADA EN UN L1BRO . 
Ed . Marí" di \hse. Madrid. 19R I. 
La història qUe:" ens ofereix Monique Felix . m.dgrat qUL: no pOl ~er (:;¡Pl~I(J :l t: 11 !I>t:l b SCV<I 
¡n lendó pels pet its in f<II1 IS, si quc els col· loca en ulla Ct:n::1 siw::Jciú dc màgia , de descoher­
ta . d ' imrixa .. . Què sO rli rà sota de: 1.1 plaT1:l que rosega ta ratela? I hi ap:lrcix un p¡¡ba tgc:- \'iu. 
amb act iv itat , q lle el contemplen dt's dt"l simple ;:¡vió dc paper . 

Aques t conte ens·o fereix un:llllocla litat nova dimfC c!<: les d iv t'fses col ·!ccc io l1:-, <.kls cumts 
d ' imatges . L'autora ens condueix a una histÒria , imaginàri:l. linial. pas:1 pas, lot mamenint 
l'inte rès. 

VINCE 'T , Gabri ell e . EN CÈSAR i I L ' ERNESTlNA. (Col. dc " volums) Ed . 
Tímu l1 Mas. Ba rcelo na. 1982 . 
El fe t que uns personatges. un ús i un;1 ra tt:t;l . visquin u ne~ si tuacions quotidianes. a juden 
de rranf' po rt.t r l'infant .1 un m() n en cena me~l1 ra Illàgic . 
Aques t p[antejamenr. enea r:t q ue amb un final c:xl't'ss iv¡¡¡nent de com c de fades. 6 l'I que 
amb unc~ imatges m o lt treball:ldes i de hona qualitat e ns condueixen en Cèsa r i l 'Ernesti ­
n:1 . En la co l ·lecció . Ics frases qut' acompanyen Icf' i l ·lu .... tr:t('jnno; "{1Il .... l·n:tilh· .... i l k Elci l 
comprensió per als inf3111f', petits k ctors. 

Els lítO ls puhl i c~lts s6n : 

• En Cèsar i l ' Ernes.ina mús ics de carrer 
• En Cèsar i l ' Ernestina perden Gcdeó 
• En Cèsar i l'Ernestina fan un plCllic 
• En Cèsar i l'Ernestina van al fotògraf 

L1LLY. Kcnnclh . EL UBRO DE LOS CACHORROS. Ed . ,'\'\o l11 ena. Madr id . 
1982 . 
L' na nova coJ.lecciú d'imatges per;1 posa r a l' ;¡h~q del!- m és petits . Amo un,1 temàti C! (n· 
l'lluna CI1 totS cls animals i Ic~ s<.:vcs crics . Reprodueix .d~u nt;' ... Si tt l:1 c10nS de joc i de tendn.:.' , 
S¡l de d iversos l ipus d ' animal " d es de ls dO/11t:<¡(ics a ls sah,;¡tges. f?h:ib cic.:' f'e r c lpt:1cles pels 
infant ~ . Els scus dibuixos. c br.., i mnl l fide ls a I~ realit;lf . só n ci que c ns o fen: ix ,¡quest:1 nn, 
V:I (01· le('(i6. que ha puol ic H els f'cguc nr:-> ¡¡tub: 

• Anima les del campo 
• Anim.des del o céano 
• Animales de la selva 
• Anima les d e la granja 
• Animales del zoo 



cop d'ull a revistes 
"- ~ ./ 

Did àct ica 

• COI\1 ENSENYAH CAN<';ONS. M . Antò nia GlI~l r<.lict. . r¡uix», núm. 61 nO\"t'mh re 19H2 
pp. 19·2') . 

• AN IMA CiÓ A L' ESCOLA . COMENÇA L' ESPECTACI.E . ¡\ lo!l0W:'l fic .. Gu;x-, núm. 62 . dc~ 
Rl pp. :\-."-1 . 

• CICLE DE TI T ELLES PER A PARV L.-\H IS. La Pc r.1. S. 1. .. Guix», núm . 62 tics. H2 pp. l'i ­
IK 

Educació 

• NUE~TJ{A ALT EHNAT IVA. P:lIrunaw Municip:11 d e ESÇUt:l :1S I nf: l ntik~ de G r:lIl :tda . • (;() ­
/(lburacirim, núm . .\{, OC I. 19B2 pp. 10- 12. 
• LA CENI lENTA DE LAS GlIARDF.RIAS. Manuel Àngd PUCnl L' '' ' . C()lah()r(l(,/rí ll ~, !llll1l . 
. ~6llCl . l')H2 pp . . ,¡, ó -57 . 
• ¿SE P1JEOE '-IABLAR DE FRACASO EN I.AS MATERNALES? (;¡nc ltc l1:icrn: l rtJt i Lili:lI1c 
M:uh yf. . ~ Culab{)r(lci6n " . nllm. :\- des . I lJAl pp .. 10 :~') 
• ( EL YO(lA EN LA ESCUELA MATERNAL? \ Inn iqut' C:dt"l'ki. "ClIaderllOs dl' I JedflJ..:IJJ!.IfI -, 
núm, <r , Rcner 19R:' pp , 2- 29, 
• l.A EDl 'C.~CI()N PREESCOLAR EN ESPAÑA EN El. MOMENT O AClTA\.. ~\. l'ur;! 
S:ínchc7. Fc rn:i ndt'z • \!ida escolar», núm. 220-2ZI !'- I.: I. <.k:- , K2 pp , - f{-R9. 

Ps icologia 

• LA MEMO RIA DE LOS N1ÑOS Ah'<Irt) 1\ I :uchc~i . Cu{{t.lerll (JS de I¡('do~()gi(/ • . n lJm. 9 -
gcncr ll)R:, pp. ~d - =;I) . 

Psicop e d agogia 

• I.·AVALL'AC IÓ A PAHV( lLARl [ CICLE IN ICIAL. 1'1:1 \'il :urühit::'i ~ P~rS!I('CIII'{{ ¡';scolor- . 
!llim . -O des I YH2 pp. 1 <1- 19. 

Salut 

• LES VACUN ACIONS SISTEr\'IÀT IQUES EN LA l Nl-"i\NClA. f)()lnr~ Orta i Ci rllas . .. Perspec­
Iii 'li Escu/m·. , mim . i n cle:-; . 1 ~¿-':2 pp. 16- 19. 

• ANAuS I DE LA rvl 0HTA I.I TAT INFA~TILA BAH<"'ELONA e ll TAT. 19 -',) - l lJHO . A$~tlmp-
1:1 Company . . • Gaseta .. \~(ll/ità"'tI de 1301"("('1(1110 - . nÚI11 . ')}ú nm ,J(k~ . 19HZ . pp . 6-1.) . 

dossi(~I's 

lit)Sil SI~NS1.r1~. ~ 

• Aquest nou dossier, amb una part 
expositiva i una altra pràctica, ens 
presenta diferents activitats per a 
la manipulació de materials. 

nosli:~i~ • . , 
l ''\ ~ , 

~,-",1!" ~.- . "",-'j 
I ~'~I#"i\\~./ 
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Liliane Lurçat 

UNA ESCUELA 
MATERNAL 

1i edltoria/fomol/(!/Ia 

• LlIRÇAT. Li l i,me. Una esc uela 
maternal. Barcelona. Ed . Font~ · 

nella . I \>Rl. 

5 an,·s: una eC!;1I cbu . El terce r al1\' 
de \'ida del nen supos~. m o lt es "e· 
gades , el primer contac te amb l 'es· 
co l:1, un 3mbie llt nou o n troba 
grup de nens. meSlre. ritm e de \ ' j . 

cia i acti\'ita ts dif<:rents , 

L'autora que ha col ,labo r:1I en cli · 
"erses recerques c ientítlques sobre 
el tema de l'eclucació al -Cres"s , de 
París , analitl.a a partir d ' lllle, ob· 
sen'ac io ns concretes, l'etap,, dels 
2'-1 anys . l'<..'spai m~lleri(l1 i hUIll:l. i 
les activit:ll s que al pa rnil :lr i l'S 
po nen a terme i la problemàtica 
global que ca l afro ntar en :Iquest 
període de l'escolarització. 

biblioteca 
'----.. ----~---.. ----/ 

• POL'GATU I·ZAI.C,\IA0: , Lén:1. 
Education pré·scolaire : un my· 
the? Ginebra, Ed , ciu Tricorne, 
1980 

Una . contemplació , gloh~1 de 
l'educació preesco lar. que fa i per· 
!llet fer -sl' reflexio ns fOnalll C!1 rals a 
partir de la descripc iÓ de si· 
tuac io ns viscudes :t raryul::lfis 
concre ts . É~ una obra moll interes­
sant d'una Jutora concgueb ia 
en tre nosaltres per Ja seva obra f:'Is 
¡1I!allls cie l 'i/liti , ecl ilad" fa uns 
anys a B:Hcelona. AUlor:l d 'origen 
lI c ran ià. :1I11b fo rça anys dc lrl"b:il l 
a Po lòn ia i quc a París \ ' :1 alllpliar 
coneixemen ts i \'a real it z;¡ r t reb: lils 
ci e rece rca '01:1 I~ clirecciú d 'Hemi 
\Vall o n , Obra publioda CI1 l'r:!n· 
cès , Malh:lur;ldamen t doncs no po, 
dem llegir· la encara en la n,,,1r:1 
llengua, 

EL ADULTO 
FRENTE AL NII\IO 

---• L¡\PIEHHE, Andr': i Anne, El 
adu1to l'rente al niño, de O a 3 
años. B:trceJolla, Eel. Científico· 
Médica , I \>R2. 

L' na experiènci~ cie psicomotricitat 
rel acional amb nens cie I H mesos a 
:\ anys, ~ algunes gua rde ri es l'rancc­
"". Els autors l l'nen una llarga ex· 
periència de treball en el camp cie 
la ps icom o tri ci tat i en aq uesta obra 
èns aponen la 1l()\Ttal de la seY3 
aplicació als infants m és pelil" Una 
tcoria i UIlC:-' ac tuacions pràctiques 
amh explicació de caS05 concreTS. 
cie! material utilitzat i del desel1\'o, 
lup:unent ci e les sessions , 

• MOHENTE, Hafael. «lo hago 
porque quiero» (niños d e 2 a 3 
años, etapa de oposición). Gra· 
nacla , 1<)82. PatronalO Municipal 
de Escudas Infami les, 

L'n rreball sobre el període d'opo· 
sició, que els eSlUcl iosos situen al 
llarg del tercer any c\(- l'khi dd nen , 
Una oposic ió a les normes establer· 
tes pds adu lts que permel a l'jnf~nt 
la forma ció cI'u na basc de cons­
ciènc ia crílica i cie capacirar cie de· 
cisi c) perso nal. En la reso lu ció cl els 
con fli c tes amb els quals s'cnfrollla 
el nen duram aquest períocle, lé un 
pes important l'actitucl aUlOritària 
O no aUlOritàri" dels "dults. L'autor 
del Ireball fo nam enra la seva teori" 
en Ics ohsc rvacions sis temàtiques 
re;:¡litz~.1des;:¡ tres esco les-bressol de 
Barcelona, d'enfocamem peclagò· 
gil' cliferent. 



GENERALITAT DE CATALUNYA 00 Departament de Sanitat i Seguretat Social 

NO ENSENYIS A RJMAR 
ALTEU FILL. 

JO PRERRBlCID LASAWT, ~ PERAIlIDNO RJMO. 



Ausias March, 16 i 18 
tel. 302 21 08 
Còrsega, 269, 

tel. 217 4454 i 217 45 66 
BARCELONA 

Forn , 8, tel. 7250755 
SABADELL (BARCELONA) 

J . Verdaguer, 73, tel. 386 31 40 
STA. COLOMA DE GRAMANET 

(BARCELONA) 




