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El futur és el dialeg

incara no iniciades les vacances, just quan molts dels
nostres lectors ¢s trobaven reunits en les diverses esco-
les d’estiu escampades pel territori, van aparéixer amb
viruleneia i van saltar als migans de comunicacio amb
cruesa, brots de racisme a diverses pnhlﬂcinms.

Ara, en iniciar ¢} curs, aquest curs que finalitzara cn el
gairebe mitic 2000, no podem deixar de pensar en
aquests fets, en els mites amb qué es formulen 1 en les
causes profundes que tenen, en les migracions que cada
vegada més caracteritzaran cada racod del «logarrer glo-
baly en que sepons diven s'esta convertnt ¢l mon, i en
com ¢ns les podem plantejar a Pescola, també a Pescola
dels més petits.

La questio és complexa. Aquests 1 alrres anvs s’han
tractat aspectes culturals, religiosos, economics, socials,
Pel que fa a Peducacio dels petits immigrants, s’hi han
dedicat sessions a les escoles d'estiu 1 jornades d'abast
divers durant el curs. Conferencics i reporratges han
aclarit idees i donat visions, pero pel que fa a la meto-
dologia de treball a Pescola val la pena que hi posem la
maxima atencio, imaginacio 1 cura, i assumim cls riscos
que el tema comporta. Vegem-pe un exemple.

En un recent simposium celebrar a Reggio Emilia,
aquest mateix final de curs, es presentava el resultat d’u-
na interessant recerca amb ¢l dtol de La demanda de Uedre-
caid, ave. Ua treball realitzar per intants, pares { mestres,

El punt de partida de la reflexié era el de la tipica
assemblea d’un grup dinfancs de quatre anys que parla
ven de com sentien les diferéncies entre ells, les diferén-
cies de sexe, color de pell i tot el que ells consideraven
important. Lis tractava de formular com se sentien ells,
entre ells, en la vida de classe, aquestes diferéncies, i de
com ¢ls semblava que les sentien els grans al scu vol-
tant. Quatre anys ¢s un moment dol¢ per veure com els
nens conjuminen sense dificultat, amb illusio, els valors
de la diferencia en el pla dligualar. T és un moment dolg
per veure com ja sadonen que aixd no és el matelx entre
els grans: que ells, petirs, son amics blanes 1 negres, pero
que els grans es casen poc, negres i blancs, que nenes 1
nens fan el mateix a Yescola, pero no homes i dones
grans a casa.

L’assemblea de classe era després repassada en reu-
nio entre pares i mestres, que es veien aixd reflectits en
¢l mirall net dels infants 1, sepuint ¢l cami de la reflexio,
redescabrien allo que dins d’ells mateixos hi havia de
forga original, 1 ¢l posit de pre 1 post judicis que la vida
va sedimentant al damunt.

oberta Pagines per a les opinions | suggenments dels lectors

16 8 La realitat a I'escola. Conversa amb Maria Arca
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No son illusos els amics de Reggio. Saben que ben aviat
les opinions dels infants tndran també ¢ls posits que pares,
tele, veinatge, els deixen al damunt. Perd per aixo ¢s impor
tant Part del mestre d’aconsepuir que formulin les viven-
cles propies, i la netedat de pares 1 mestres de valorar-les
en el que son realment, expressio d’humanicat, amb la fe
que ens recordava Alexandre Gali que Liufant és Lhame.

Fs entorn d’aquest escolrar els infants que pares |
mestres conjuntament descobreixen els valors i els sen-
timents que entorn dels valors tenen els infants, i aixi
poden plantejar-se qué ens demanen avui per a la seva
educacio. Un metode de treball que proposariem a les
escoles on ¢l tema de la immigracts és important, per
tal d’arribar a formular Penriquiment que proporciona,
el valor que constituerx, la diferéncia.

[ potser més enlla de escola, veins, mitjans de comu-
nicacio, administracions, ¢l podrien adoprar 1 adaptar,
per arribar mes enlla de la tolerancia de la qual partei-
xen, el valor del dialeg efectiv, de la participacio, que és
assumpeio de responsabilitar i riscos. Bl dialeg de la
valoracio de les arrels en cultures, llengues, religions,
costums, ¢l dialeg de la previsio, la provisio de recursos,
Ia riquesa dels diversos nivells 1 formes de mesussatge a
la societat, com a I'escola que es planteja les demandes

reals d’educacio dels infants.
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Un espectacle de

Durant tres mesos hem estat a
Espanya. I’objectiu de la nostra
estada era tenir una visio sobre
com treballa un mestre espanyol
comparat amb ¢l treball d’un
«pedagogy danes i com treballen
les diferents institucions a I'Estat
espanyol.

Nosaltres som de Dinamarca i
ara estem al quart trimestre dels
nostres estudis de pedagogues. La
nostra formacioé dura tres anys i
mig 1 no té lloc a la universitat,
com passa a Fspanya.

Durant la nostra estada vam
estar adscrites a la universitat, on
vam assistir a diferents cursos. Il
curs més important era un semi-
nari organitzat especialment per a
nosaltres, Tractava sobre el siste-
ma educatiu espanyol 1 se’ns va
oferir Poportunitat de visitar di-
verses institucions.

D’entrada, ens va estranyar des-
cobrir que hi ha un curriculum per
a infants de tres a sis anys.

Al seminari, vam sentir, parlant
del curriculum, la paraula «ense-
nyament» en relacio amb infants
de tres a sis anys. D’altra banda,
P()qUCS thgﬂdt‘fs vam Scl‘ltit’ Pﬂl'?lll'
les com «joc lliurex i «participacio
en les decisionsy. La rao de la nos-
tra sorpresa rau en ¢l fet que a
Dinamarca ho considerem molt
important per als infants.

D’altra banda, a Dinamarca no
tenim curriculum per als infants
de tres a sis anys; només n’hi ha
per a la primaria obligatoria i I'es-
cola secundaria de primer grau. s
a dir, per a nois i noies de sis a set-
ze anys. Per a I'educacio infantil,
cada institucio e¢s marca els obje-
tius. En aquests, 'autonomia t¢ un
paper important per al treball
pedagogic.

LLa primera visita va ser a una
escola tres a setze anys. Vam pas-
sar un dia amb els de tres anys i
un altre amb els de quatre.

A les 9 del mati ens vam trobar
amb tots els infants, Tot es feia de
manera molt silenciosa 1 tran-
quil-la, tot 1 que hi havia uns vint-

i-cinc infants al grup i un sol mes-
tre. A Dinamarca som quatre
mestres per a vint-1-cinc infants.

Sorpreses, miravem com  els
infants seguien les instruccions
del mestre, sense crits ni sorolls.
Durant una hora sencera infants
de tres anys restaven asseguts sen-
tint les explicacions sobre Vivaldi
i la seva musica. Alguns dels
infants seien molt inquiets a les
seves cadires, mentre d’altres esta-
ven inclinats sobre les taules.

Dues nenes feien broma, pero
una mirada de la mestra va fer-les
parar. Moltes coses eren diferents
de Dinamarca. Els infants no
podien dirigir-se lliurement al
mestre, sino que havien d’algar la
maneta si els venia alguna cosa al
cap. Llavors esperaven pacient-
ment el seu torn.

Tambe¢ ens va sorprendre veure
com els mestres escullen que han
de fer els infants durant tot el dia.
Als nens, no se’ls  ofereix
Poportunitat de triar amb qui 1 a
qué volen jugar. El mestre els
dona les joguines.

Ens va semblar que el dia dels
infants estava molt estructurat.
Ara tenim una hora de musica, ara

110




110

una hora d’art, i després sortim a
fora tres quarts d’hora, després
mengem, dormim, etc.

Suposem que aixO  deu ser
necessari en aquesta mena d’es-
tructura, ¢s a dir, quan hi ha tan
pocs adults per fer-se carrec dels
infants.

Vam visitar altres escoles del
mateix estil 1 és per aixo que
n’hem tret aquesta impressio.

Sabem que hem d’anar en
compte de no generalitzar a partir
del que hem vist en les nostres
poques visites a diferents insti-
tucions. Segons la nostra opinio 1
la nostra manera d’entendre les
coses, que a més concorda amb el
que es diu al curriculum, sembla
com si tot el que fan els infants
hagués de tenir un significar i
prendre sentit. Un aprenentatge,
que en certa manera €s imposat
als infants. La major part del
temps els mestres escullen per als
infants i suposem que d’aquesta
manera ¢s perd una bona part de
Pexperiencia de Pautoaprenentat-
ge, com Pinfant desenvolupa la
seva independencia 1 la confianca
en ell mateix 1 com apren la mane-
ra d’expressar les inclinacions i les

aversions 1 s’accepta que tingui
aquests sentiments,

Totes aquestes questions van
acaparar bona part de la nostra
atencio durant la nostra estada.

Ens va semblar que el mestre
era una autoritat a Ja qual no
havies de discutir. Per més estrany
que sembli, el nostre punt de vis-
ta va quedar confirmat a la Uni-
versitat, on vam assistir en una
classe d’estudiants que havien
d’obtenir el titol de mestres
aquest estu. La majoria d’estu-
diants tenien uns vint anys i
havien anat a escola tota la seva
vida. També¢ a la Universitat es
notava un clar respecte pels pro-
tessors. Pero en aquest respecte hi
havia tamb¢ una gran dosi de
temor; aixo era molt obvi.

Els estudiants, durant la classe,
feien un gran csforc per respon-
dre correctament les preguntes.
Des del comencament quedava
clar quina resposta havien de
donar i, generalment, les pregun-
tes admetien només una resposta.

Un cop més aixo ens va sor-
prendre. On era el dialeg entre el
professor i els estudiants, ¢l dialeg,
que €s tan important, en ¢l qual

pots intercanviar punts de vista i,
d’aquesta manera, aprendre?

Vam preguntar a alguns estu-
diants qué en pensaven, d’aquesta
forma d’ensenyar. La majoria
d’ells n’estaven molt descontents,
pero no tenien ¢l coratge d’ex-
pressar-ho als professors. No s’a-
donaven que ells ho abocaven tot
quan eren fora de la classe.

Vam pensar per a nosaltres
mateixes sobre com assumir la res-
ponsabilitat de la nostra educacio.

Com a petit detall, creiem que
¢s una falta de respecte per als
estudiants com a persones adultes
penjar les seves notes ¢n un tau-
ler d’anuncis a la vista de tothom.

Des del nostre punt de vista, els
estudiants no eren estudiants, sino
alumnes, a causa de la seva actitud
passiva respecte a la seva forma-
ci6. Aparentment semblaven acri-
tics, perque no expressaven ¢l seu
descontentament respecte a la
mancra d’ensenyar del professor.
Vam veure el perill que els estudi-
ants, quan finalment facin de mes-
tres, ensenyin exactament de la
mateixa manera com se’ls ha
ensenvat a ells tota la seva vida,
perque no en coneixen cap mes .

Perd com és possible expres-
sar-te clarament tu mateix, quan
d’altres han escollit per tu durant
tota la teva infantesa 1 joventut?
Des del nostre punt de vista, cls
infants no son tractats com 4
individus i no hi ha respecte per
a ells 1 les seves necessitats; sem-
bla com si el curriculum fos el
més important.

A les nostres classes a la
Universitat, vam veure ¢l resultat
d’aquesta mena d’ensenyament
des de la infantesa.

Comparat amb Dinamarca,
sembla que ¢l treball del mestre
€és mcés estructurat i organitzat a
Espanya. A Dinamarca apareix
més fluctuant i de vegades desor-
denat. Pero hi ha molt de temps
per jugar, jugar 1 jugar. Flstem tre-
ballant amb infants i no amb
ordinadors que necessiten pro-
gramar-se.

Malgrat de les nostres opinions
critiques envers ensenyament
dels nens petits 1 ¢l curriculum,
vam gaudir d’una estada agrada-
ble 1 interessant. I vam conéixer
una bona quantitat d’aspectes
positius en les institucions que
vam visitar.
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Ja fa uns quants anys que a 'esco-
la Cor de Roure de Santa Coloma
de Queralt ens hem proposat de
treballar un tema com a eix trans-
versal i, enguany, hem fet un tre-
ball dedicat al coneixement i la
millora del nostre medi.

[’escola esta estretament lligada
a 'entorn, 1 per aixo no solament
no i podem donar 'esquena, sino
que canviant algun dels nostres
habits el podem millorar. Per
aquest motiu hem decidit de tre-
ballar el medi 1, concretament,
les deixalles. Ja fa un quant
temps que sentim a parlar de
reduir, reutilitzar 1 reciclar. Les
activitats que hem dut a terme
ens han ajudat a coneixer millor
tot ¢l que ens envolta i a canviar |
millorar les nostres actituds. El

treball que us presento tot seguit

és el que s’ha dut a terme al grup
de parvuls de cinc anys.

Reciclar

Durant una setmana vam guardar
totes les deixalles a la paperera (el
servel de neteja nestava assabentat
i no les buidava). Il divendres les
vam escampar per terra i tots en
rotllana les vam observar; tots vam

A |'escola

les

coincidir a dir que n’hi havia mol-
tes. Iin parlar d’on
anirien, ells nomeés
sabien que als con-
tenidors 1 després
als camions, pero a
partir d’aqui ja no
sablen res meés.

Aleshores vam par-

lar dels abocadors i les incinerado-
res, i dels problemes que generen.
Després de mirar bé les deixalles,
les vam classificar en seques
(cartrd, paper, capscs, etc.) | humi-
des (pells, restes de menijar, etc.).

1 es deixcalles seques: Ens vam fixar
en les deixalles seques. Nosaltres
les llencavem als contenidors de la
brossa, pero qué més en podiem

fer? La idea de reciclar no va sortir

treballem

d’ells, pero ¢s que han v ist que pel
poble hi ha «altres» contenidors i
que s’hi llencen coses. Fls vaig
explicar qué és reciclar 1 com
podem seleccionar les deixalles per

afavorir-ho. Aixi doncs, a la classe

tenim tres papereres: blava, verda |

groga i llencarem les deixalles on
toca (al cap d’'uns dies veiem que
la verda no la utlitzem 1 la treiem;
només n’hi haura una per a tota
'escola), Vam fer una sortida per
veure ¢ls contenidors del poble.

[ es deixalles humides: Vam parlar
de les deixalles humides; també en
podiem treure profit. Com? Fent-
ne compostatge (els vaig explicar
que era). I ho vam fer amb dos

sistemes diferents: en un com-

postador 1 en una caixa de cucs
vermells (els grans de Pescola
van ser ¢ls que ho van preparar).

Vam anar a fer-los una visita. Al

compostador hi havia uns «ani

malets» molt petits que no

podiem veure 1 a [a caixa, uns

cucs vermells. Aquests seran els
encarregats de convertir en adob
les deixalles humides.

A partir d'aleshores guardem les
restes humides a banda 1 a 'hora
del pati les tirem al compostador
0 a la caixa. Quan ha passat un
temps ja tenim ¢l compost per
adobar I'hort (al pad en tenim un).

Vam fer una experiencia per

comprovar que les deixalles orga-
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niques tornen a la terra. Vam
colgar una fulla d’enciam i un
pot de iogurt en dos forats al
terra del pat. Ells van fer
hipotesis de que passaria (de
'enciam en sortiran enciams 1 del
pot —sense tenir-ho gaire clar— un
llimoner perqué era de llimona). Al
cap d’'un mes hi vam anar 1 nomcs
vam trobar el pot, perque era de
plastic. FEns vam adonar de la
necessitat de reciclar-lo.

Fntre tots vam pensar en una
cosa que a 'escola tem servir molt;
donant alguna pista vam arribar a
dir que el paper. Cap d’ells no sabia
d’on s’obtenia. Els ho vaig explicar
1 vam reflexionar sobre que passa-
va si seguiem gastant-ne molt. Vam
pensar en els papers vells 1 cartrons
que llencem a la paperera blava i
que se n'obtenia. Qué podrem fer
nosaltres per no malmetre la natu-
ra? Utilitzar paper reciclat. Vam
veure la diferéncia entre un paper i
Paltre i vam decidir utilitzar-lo per
a tots els nostres treballs.

Fns vam proposar fer paper
reciclat i durant uns quants dies
en vam fer diferents fulls. Cadasen

¢n va tenir un tros per endur-se

cap a casa.

Els vaig demanar que portessin
envasos de productes de casa.
Quan en teniem bastants, tots en
rotllana ¢ls vam mirar bé fins que
algu es va fixar en unes «fletxesy.
«Que volen dir?s, van preguntar.
Fls vaig explicar els significats que
podien tenir i a partir d’aquell
moment troben les fletxes en
qualsevol envas per petites que
siguin. Les hem anat recolline i
n’hem fet un treball,

Reutilitzem

Fins ara hem parlat de reciclar,
pero una manera d’evitar-ho fora
reuttlitzant coses. Hi vam refle-
xlonar 1 vam veure que a classe ja
’hi havia, d’estris reutilitzats. Bls
vam buscar, en vam endevinar 'o-
rigen i ¢ns vam proposar conti-
nuar aquesta tasca,

Tamb¢ vam fer un calaix de sas-
tre on vam guardar tot un munt
de coses que normalment llen-
cem. A final de curs vam apro
fitar-ho per fer un treball con-
junt tota I'escola. Al calaix van
anar-hi a parar trossos de llana,
retallets de papers de regal, etc.
Iin una caixa vam guardar ¢l
paper que només havia estat uti-
litzat per una cara i que el vam
aprofitar en diferents activitats.

Reduim

El concepte de reduir és el primer
que haurem de posar en practica,
ja que ens estalviara reutilitzar i

reciclar moltissimes coses.

Lavaluacio

Val a dir que la majoria d’acti-
vitats van ser viscudes. Algunes,

a meés, van passar a ser treballa-

des posteriorment sobre ¢l paper.

Fin comencar a parlar de con-
ceptes que possiblement fossin
nous per a ells, els feia preguntes
per endevinar el scu grau de
concixement sobre el tema, com
a avaluacio inicial. Aquesta em va
ter adonar que, d'aquests temes,
en coneixien bea poc.

A mesura que vam anar treba-
[lant, relacionaven coneixements |
¢l camp d’aprenentage s'ampliava.
Les respostes i els treballs sobre
paper m’han ajudat en I"avaluacio
formativa.

Les experiéncies 1 converses
finals sobre el tema en general
han servit per refermar coneixe-
ments 1 alhora prendre dades per
a l'avaluacio sumativa. Aquesta
m’ha fet adonar de com ha estat
de profitos el treball.

Material

Llibres

Projecte descoberta 3-6, Barcelona: Genera
litat de Catalunva.

i) coses que els Hens I,n’mrfr H jer per salvar fa
{erra, Barcelona: Emec, 1991,

50 coses que elr nens ‘,fwfe n fer per reciclar,
Barcelona: Emec, 1991,
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Quines raons t'hi han

Conversa amb Maria Arca
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INFANCIA: Com é5 que una  @nys que es preocupa per comprend
investigadora estd tan inte-  proces d’aprenentatge-ensenyame
ressada pels més petits? ciéncies des de les primere

f)m‘ldf./ infant
Maria ArcA: Fent clas- Véneto, el Piemont i I'Emilia Romany

ses a la universitat, Arca proposa partir de les ganes de

vaig comengar a inte- per questionar

tessar-me pels aspec- na, biologica, fisica, alhora qu

tes de formacio, no desenvol

tant per aconseguir fer escola.

que les persones fos-

sin més «savies», sind per fer-les més sensibles a la problematica cienti-

fica del moment; i a poc a poc he anat enrere en els anys, i m’he ocupat

primer de 'escola primaria i de I'educacio infantil perqué em semblava

que justament a I'inici de la formacié és possible construir les actituds

de curiositat i coneixement del mon que poden no solament motivar

sin6 també construir pensament, intel-ligéncia, sensibilitat, tant envers

el saber cientific com envers el «ser cientificn, que és bastant diferent.
Aleshores vaig comencar a fer treballs de formacio per a mestres.

Buscava fer-los sortir de la rutina didactica per activar-los la idea que

a |l'escola

també un mestre pot pensar; no solament els infants poden pensar, 1 si
un educador no és capag de pensar dificilment podra ensenyar els
infants a pensar.

L: I, en aquest moment, és quan complementes o deixes de centrar la formacio
només en aquest dialeg amb el mestre i comences a treballar el triangle mestres-
infants-tu.

M. A.: Exacte; m’importa, per exemple, essent biologa, que el mestre
conegui la realitat biologica, perque, si no, no saben de qué parlar. Pero
la realitat biologica no és solament la que es troba en les pagines d'un
llibre, com si estigués tancada en un contenidor escrit. La realitat biolo-
gica comporta sortir al carrer i observar I'estacié de I'any, els arbres, els
infants, els animals. Si un mestre s'adonés de quanta biologia hi ha en el
funcionament del seu propi cos, en les sevs emocions, en les seves
malalties, en el seu mal humor, miraria la biologia no sols com un con-
junt de nombres que cal aprendre de memoria, sind com la clau expli

cativa del que li passa i del que passa al seu voltant.

Hin els llibres, la potencialitat d’aquesta clau explicativa, en general, es
perd. Llavors, el que es necessita per modificar actitud del mestre en
formacio és justament poder fer-li veure una realitat de fets, que pot ser
una realitat biologica, una realitat fisica, una realitat quimica, pero
mai una realitat disciplinaria, €s a dir, tancada en la disciplina, una reali-
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tat del desenvolupament del pensament de I'infant i també una realitat
personal de 'educador des del moment en qué no som maquines. A
partir d’aqui s’activa una dinamica entre aquests tres tipus de realitats
diferents: la que es refereix als infants, la que es refereix als fets i la que
es refereix al mestre que, obviament, condueix a solucions innovadores
de fer escola.

L: A la practica, com concretes el ten treball en aquests moments? | guina relacio
tens amb els mestres dels més petits?

M. A.: Als ajuntaments, ¢ls ens regionals, les escoles, els seminaris di
dactics que resulten de la unio de diverses escoles 1 tenen una certa
autonomia, pe den demanar a qui vulguin cursos de formacio. Per aixo,
he intentat treballar simultaniament amb moltes escoles del Véneto,
del Piemont, de 'Emilia Romanya, procurant de no fer un treball aillat
en un sol lloc i prou, sind buscant loportunitat d’estendre aquest tipus
de metodologia a tot ¢l territori, perque una sola escola, un sol ense
nyant no es pot permetre de treballar d’'una manera molt diferent res
pecte al seu sistema, perque se’l mengen. Per tant, amb les persones
que pensen com jo, amb diversos col-laboradors, amb els ensenyants
que es van formar d’aquesta manera, he intentat establir les conne-
xions 1 les relacions necessaries entre totes aquestes situacions, de

manera que ¢ls directors, escola, els ensenyants, puguin parlar entre

ells 1 intercanviar ex- =
periencies, 1 reforcar,
aixi, aquest tipus de
metodologia.

L.: Un exemple concret
d'aquesta manera de tre-
ballar amb les tres reali-
tats? Pergué si no arri-

bemt a la concrecid de queé
implica aixo alguns fan
una reinterpretacia teorica de la realitat, que no és precisament el gue has volgnt
dir.

M. A.: He de dir que he arribat a témer 'elaboracio teorica com la pes
ta. Tot 1 que també soc perfectament conscient que en les meves afir
macions 1 en la formacio que intento donar als altres la teoria té un pes
important, enorme, pero ¢s una teoria que mira de prendre formes
habituals. Tinc la sensacio que una de les primeres realitats, la realitat
quotidiana, €s extremadament interessant, extremadament bella, pero
hi ha tanta ceguesa que la gent no la sap veure; la gent t¢ la necessitat
d’aquests procediments particulars per observar que passa a la cuina, o
a les taques d’humitat a la paret. Si no tens un ull atent per intentar
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&6En el moment en qué la realitat
entra a I'escola, ha de romandre viva,
no s’ha de fossilitzar.??

entendre com son d'importants les coses petites, de cada dia... Per
exemple, ara explicaré una experiéncia concreta que faig amb els mes-
tres: anar al mercat i comprar una certa quantitat de vegetals diferents,
com una carbassa, alberginies, tomaquets, etc. Es tracta de triar-los amb
una certa atencio, perqué tots tenen una certa estructura. Després es
comenca a individualitzar una relacié entre el que es veu des de fora i
que trobem quan les tallem. Dins de la carbassa trobem les llavors dis-
posades formant una simetria de tres. Sembla una cosa insignificant,
pero aixi ¢s comenca a explicar la historia d’aquests fruits. Com ¢és pos-
sible que aquestes llavors estiguin aqui i collocades d’aquesta manera,
qui les nodreix? En la carbassa es veuen molt bé totes les fibres, que
no son altra cosa que els canals a través dels quals la planta mare porta
els nutrients a les llavors; després es pot discutir si aixo és llenguatge
cientific 0 no. Quan dic que aquestes llavors estan enganxades a les
fibres com si xumessin d’un biberd, aixo potser és incorrecte des del
punt de vista lingtiistic, pero és profundament cert des del punt de vis-
ta biologic. Per tant, aquesta és una realitat per observar, pero amb la
propia participacio personal, perqué tot el treball interpretatiu per tro-
bar semblances 1 diferencies entre aquests vegetals és un treball que es
refereix no a allo que s’ha trobat en els llibres, sin6 a la manera com es
treballa amb les mans, observant a contrallum els talls, fent seccions
longitudinals i transversals, observant quines son les parts que ¢s consi-
deren llavors, etc.

Fis semblant el treball amb els infants, els quals descobreixen una rea-

litat que els porta
a dur a l'escola

les llavors de tot el que
mengen a taula (taronja,

llimona, etc.). Diuen:

«aquestes estan enganxades aqui
fora, aquestes estan enganxades

a dins, aqui es veuen els canals». S’activa
un pensament cientific 1 es comenga a
anar enrere en ¢l temps: com es van formar?, i
aleshores es fa el pas, per exemple, d’observar 'ovart dels

arbres fruiters on es troba el fruit en formacio, s’observen les tlors

com el fruit que encara s’ha de desenvolupar i s’observa la gemma i
Pestructura de canals, per exemple, que ¢s la que posa en connexio totes
les parts de qualsevol planta, des de les fulles fins a les arrels, un siste-
ma de tubs més o menys funcional que es poden veure amb els ulls. No
hi ha necessitat de fer «’experiment» de P'api que s’acoloreix de blau
per veure aquesta realitat. Aquesta realitat €s una realitat que neix cada
vegada que fas una minestra, ¢s una realitat que s’ha de portar a Pesco-
la perque ¢és objecte d'interés i de reflexio.

L.z AJ comengament de la teva intervencic recordava una cosa que deta Angeleta
Ferrer: «Cada dia, el cami de casa a l'escola és diferents. En suma, que és inpor-
tant anar per la vida amb els ulls oberts. Per qué hem d'inventar quan tenim fes
coses reals, naturals gue son molt més estimulants?
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M. A.: Jo penso que si Pescola és un lloc privilegiat, ¢s important que
aquesta realitat del mon extern hi pugui entrar, perqué quan cs viuen
cls fets de cada dia no es t¢ tant de temps per reflexionar 1 observar les
coses. Fin el moment en que aquestes coses entren a escola, aquesta
apareix com ¢l context especial per parar atencio als detalls; a I'expe-
riencia, a allo que es veu, a allo que es pot fer que passi amb calma. En
¢l moment en que entren a escola es transformen en objecte de dis-
curs i reflexio, es transformen en allo de que es pot parlar, que després
pots conduir cap allo que ¢s necessart saber; pero el primer pas ¢s, jus-
tament, disposar de I'escola com un espai atent a la reflexio, a les pa-
raules, la imaginacio, 'explicacio d’histories (en el sentit de Bruner)
sobre les coses que passen, perque cal saber imaginar que hi havia
abans 1 qué s'esdevindra després, organitzar-se en la realitat observant
qué canviara 1 que, certament, no canviara. Es evident que encara
despres de milers d’anys una carbassa sera sempre una carbassa o, com
a molt, una carbassa pansida. Hi ha transformacions possibles 1 d’al-
tres que no son possibles. I aquest ¢és el punt important, penso. En el
moment en qué la realitat entra a I'escola, ha de romandre viva, no
s’ha de fossilitzar o esterilitzar, ha d’entrar perqué sigui alentida 1 pen-
sada.

L: Oué ens divies de la continmitat d'aquesta manera d'entendre educacio cientifica
des de [educacio infantil fins a la universitaria¢

M. A.: Sempre hi ha una necessitat de veure aspectes de discontinuitat 1
aspectes de continuitat que s’entrecreuen en un procés complicat. El

kécom més observem certes coses,
més capacos som de veure'n els detalls.??

que em sembla, 1 potser es refereix més a I'escola italiana, ¢s que aques-
ta continuitat hauria de ser una continuitat en ¢l procés de comprensio
del mon. Es clar que cada u té les seves fases de més o menys atencio,
pero ¢l mon roman com a objecte fonamental d'analisi, estudi, reflexio.
Crec que hi hauria d’haver una conrinuitat en el procés, perque, ho
sabem tots, com més observem certes coses, més capacos som de veu-
re’n els detalls. Quan vas a veure el Muscu Picasso per primer cop, no
entens res, tot 1 saber que Picasso era un gran artista (ho diuen els Ih-
bres), perd no ho entens per qué era un artista tan gran. Si hi vas dues
vegades o tres o cine, comences a entendre que hi ha alguna cosa serio-
sa en el que estas mirant. Amb la realitat passa ¢l mateix; aparentment
¢és banal, aparentment no significa res; el fet és saber-la observar amb
atencions diverses. La realitat d'un ancia ¢és certament diferent de la
d’un adolescent, pero atencio amb qué Pobservem hauria de ser un
clement de continuitat. Cada un dels productes que testimonien I'a-
tencio han de ser, necessariament, discontinus.

I, eree, hi ha una altra ambicié de leducador: Pesperanga mitica de
comengar des de zero, El seu desig, mai no confessat, de comencgar un
tema. Aixo em sembla que és un punt que cal discutir: els temes no es
comencen mai, els temes son part de lexperiencia. FEn aquesta llavor ja
hi és present I'embriologia, la genética, la biologia, la relacid ambiental,
¢l desenvolupament. Tot junt i entrecreuat, 1 és com si haguessis de fer
sortir un de I'altre. Un aspecte adequat a 'edat 1 als concixements dels
infants, pero sabent ja que, si vols, podries parlar de genctica amb
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es un punt criic,

infants de cinc anys, en certa manera, per exemple, per fer-los com-
prendre les semblances i diferencies amb els pares o perque entenguin
que una carbassa no es convertira mai ¢n una tulipa. Aixo és genctica
elemental, 1 després aquest tema es desenvolupa, se’n pot considerar
un altre aspecte i $’avanea, augmentant-ne la complexitat, no de mancra
lineal sin6 tridimensional, ocupant un espai de la xarxa (causal) cada
vegada més ampli i més detallat.

L: Aguestes recomanacions, tant pel que fa a aquestes grans linies com en laspecte
metodoligic, les podries resumir en alounes idees per als nostres mestres?

M. A.: En aquests discursos de formacio, més que els aspectes
metodologics i de continguts hem intentat desplegar el plaer d’ensen-
yar, l'orgull de fer escola. Hi ha una cosa que considero fonamental: un
mestre sap que socialment és poc reconegut, perd ells son els primers a
no valorar-se. Cal un orgull de categoria, un orgull professional que
permeti dir: «Jo no soc el qui transmet el que el seayor tal ha eserit en
un llibre de ciéncies o ¢l que el senyor qual ha escrit en el seu manual
de psicopedagogia. Jo soc una persona, amb una responsabilitat profes-
sional forta, amb un coneixement profund del mon i dels infants, i orga-
nitzo la meva activitat d’acord amb uns objectius que son compartits
amb els altres mestres en una dinamica d’aprenentatge». Aquest orgull
professional que fa que el mestre cregui en la seva feina ¢s un treball
potent, un treball fort, que funciona. 1'ajuda després a trobar la meto-
dologia adequada per tenir intervencions positives amb els infants, I'a-
juda a trobar els continguts adaptats al moment, al grup, a la situacio de
treball. Per qué el mestre s’ha de sentir amb una jerarquia infinita de
persones sobre ¢l seu cap, cada una de les quals li diu queé ha de fer? Fl

que busco ¢s una mena d’emancipacio, 'educador ha de tenir Porgull
de poder pensar amb ¢l seu cap, no solament de repetir els continguts
d’un llibre. Aquest és un punt critic, perqué augmenta ¢l plaer d'en-
senyar, perd tamb¢ naugmenta la responsabilitat. No s’entén per que el
constructivisme s"ha d’aplicar des dels setze anys en avall (cap als més
petits), pet qué el mestre no pot afrontar la seva formacio, la seva pro-
fessionalitat com a constructor dels seus coneixements 1 la seva profes-
sionalitat de manera autonoma.

I.a mateixa frase val per a un infant que ha d’aprendre, pero tambe
per a un professor que ha d’ensenyar. I penso que cal insistir-hi, perque
no és necessari que sapiguen tants continguts. Els infant aprenen mil
vegades més de la televisio que de qualsevol mestre, pero la manera de
coordinar aquests continguts necessita 'especificitat d’una persona savia
i culta que els ajudi a pensar sobre les informacions que tenen. El mon
esta ple d'informacio, n’hi ha més de la que es pot concebre, pero és una
informaci parcial, fragmentada, desorganitzada. I tamb¢ en la cultura
del mestre aquesta informacio esta parcialitzada, Les linies no s’han de
trobar solament en els continguts sino en la capacitat de mirar la realitat,
de veure en un mateix nucli de la realitat cls aspectes de fisica, de biolo-
gia, d’ambient, i triar cada vegada el que és adequat a la situacio, al pro-
grama, perqué els programes no son ni tan rigids ni tan desassenyats;
gencralment son assenyats, no impossibles, 1 ¢s la professionalitat la que
fa possible, la que permet clegir els continguts, el to, Pestil, la part
experimental, la responsabilitat. Sempre sembla que hi ha d’haver algu
altre que faci el treball de 'ensenyant, o els psicolegs o cls pedagogs o el
cientifics, ctc., i aixo no I'ajuda per a la seva autonomia professional. ™
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La panera dels (&S00S

Quan un bebe ja s™a-

guanta assegut i te

prop scu una pancra

dels tresors ben as-

sortida, ell mateix tria

allo que mes i inte-

ressa d’entre 'amplia

diversitat  d’objectes

que se li ofereixen per

manipular. Desenvolupa i perfecciona la coor-
dinacio ull-ma-objecte i 'habilitat de manipu
lacio. Selecciona sense dubtar, 1 actua amb
interes: agata, fa moviments amb la boca, lle
pa, mastega, sacseja, pica dos objectes 1 se’ls
passa d'una ma a Paltra. Busca i rep estimuls
de molt diversos objectes segurs, que, a traves
del tacte, ¢l gust, P'olor, el so, la vista 1 ¢l movi-
ment corporal, i ocasionen un creixement
rapid del cervell.

Tot P'organisme s implica en una activirat de
concentracio acompanyada de moviments
energics dels dits dels peus 1 del peu sencer, 1
de vegades babejant amb respiracio rapida i
fent sons preverbals, com petits crits, petites

entonacions 1 rondi
w' nejos.

L’infant pot mante-
nir concentrada I"aten-
cid en aquest joc du-
rant una hora o més i
sovint agafa, una ve-
gada 1 una altra, ¢l seu
objecte preferit, Tam-

hé pot ocupar-se de la resolucio d'un proble-
ma, quan un objecte li interessa, per c.\'umplc
una pedra gran, massa dificil d’agafar 1 poder
aixecar fins a la boca amb una ma, el que fa ¢s
primer posar una ma i després agafar-la amb
les dues.

La panera dels tresors

Es important que la panera que s'ofercix als
infants sigui rodona i de base plana, sense nan-
ses, amb un diametre de trenta centimetres |
una altura de deu a dotze centimetres perque
¢l colze del nen s’hi recolzi comodament 1 no
es bolqui, Fs millor posar-la al cosrat dels

infants que no pas al davant, per tal de tacihi-
tar-los "acostament als objccres.

l.a panera dels tresors conte uns sctanta o
vuitanta objectes. Cap dels objectes és una
joguina comprada i no n’hi ha cap de plastic
(sobre el tema de I'as dels plasties, Greenpeace
va fer una recerca ¢l 1997). Cal vetllar estén
ca; s'ofereixen “tresors”™ 1 d'un tresor s’espera
que sigui bonic 1 atractiu. Els objectes que s'o-
fereixen possibiliten ¢l desenvolupament dels
sis sentits: vista, oida, oltacte, gust, tacte 1
moviment cinestesic (Mintant veu o sent, pero
fins que no ¢s mou per agatar una cosa no la
coneix b¢).

L’infant no undra dificultat per fer la sclec-
cio. | aquesta capacitat de triar posa les bases
per a la vida moderna, on cal decidir constant-
ment que refuses 1 amb que et quedes de la
immensitat d’estimuls que tenim a Pabast; pen-
sem e¢n Internet.

La supervivencia dels trilions de cél-lules
cerebrals d’un infant depen en gran manera de
la qualitat dels estimuls que els arriben. Tot 1

saber-ho, les persones adultes actuem moltes
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vegades en sentit contrari, prnhihim als infants

que toquin, que es moguin, en definitiva que
rebin estimulacio. Volem realment que sobre-

visquin aquestes cellules?

Joc compartit

Els bebes, quan es troben en aquesta situacio,
desenvolupen intercanvis animats cls uns amb
els altres i deixen entreveure les seves diferents
personalitats.

[.a comunicacio entre ells s'expressa de qua-
tre maneres:

1. Intercanvi de mirades 1 observacio prolonga
da amb atenci6é expectant per allo que fa I'al
tre infant.

. Sons preverbals,

o D

. Intercanvi d’objectes 1 forcejament per pos
seir-los.
4. Contactes mutus,

Son també quatre maneres que cada infant
utilitza com a ecina de comunicacio amb els
adults de la seva confianca.

Com a contrast, nens d'aquesta edat, filmats
en un orfanat de Trieste el 1954, nens mancats
de cura maternal, no desenvolupaven cap con-
tacte amb els altres infants asseguts al seu cos-
tat.

El paper de la persona adulta

Quan s'utilitza la panera ¢s important la
presencia de Padult i la seva accessibilitat per a
I'infant. La persona adulta no ha de tenir, pero,

una intervencio activa.
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Aquesta actitud val tant a casa com tamb¢
per a un grup de bebés en una escola bressol,
en la qual es fa necessaria una zona tranquil-la,
on no puguin ser destorbats pels infants més
grans.

En aquesta situacio 'educadora d’escola
l)l'US.\( )] =] l'('ﬁ[)l‘f1'ﬂill7]k' dL‘:

* la seleccio, manteniment 1 renovacio perio
dica dels objectes de la panera dels tresors.

* Donar una presencia atenta al grup de nens
I no intervenir,

* Crear un espai tranquil i protegit on cls
infants asseguts puguin mantenir-sc atents
al joc.

* Observar la qualitat de les exploracions de
cada infant i comunicar ¢ls scus progressos
als pares i les col'legues.

[.a presencia tranquillla de P'educadora
conté ¢l neguit de Pinfant quan s’acosta a
coses desconegudes 1 11 facilita la seva curiosi-
tat per explorar ¢ls objectes amb confianga.
La persona adulta, amb ¢l seu comportament,
posa de manifest el respecte per la pau de I'in-
fant mentre explora el material, fa un minim

de comentaris 1 8’abs-
t¢ de fer suggeri
ments o d’encoratjar
i lloar les iniciatives
de I'infant si aquesta
intervencio ha de
resultar superflua o
destorbar la seva
concentracio.

Infant i adult

[La persona adulta, en veure I'infant absort en
el joc, pot sentir una mena de tristor ja que en
aquests curts l‘wrimlcs‘ tot 1 ser necessaria la
seva presencia, ella no és el centre d’atencio
del bebe com ho ¢s en altres moments. Aixo
no obstant, aquests sentiments de perdua es
complementen amb la satisfaccio de veure el
progres de les habilitats de I'infant quan explo-
ra els objectes de la panera dels tresors que ella
li ha proporcionat. S'adona que la seva presen
cia és vital per al sentiment de seguretat de I'in-
fant 1 que la seva concentracid en activitat a

ella li dona un petit respir en les seves cons-
tants demandes.

Objectes suggerits per a la panera

No hi ha objectes de plastic, no son joguines
comprades sino coses d’us comu per part dels
adults,

I’objectiu d’aquest recull és oferir el maxim
d'interés a través dels sentits:

Tacte: textura, forma, pes.

Olfacte: diverses olors.

Gust: exploracions limitades, perd possibles.

So: timbres, campanetes, espetecs, cruixi-
ments.

[ista: color, forma, llargada, brillantor.
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Pnyes, palets de riera, petxines, carabasses
seques, nous grans, plomes grans, pedra tos-
ca, suro, pinyol d'alvocat, esponja natural, lli-
mona, poma.

Cabdell de llana, cistells petits, anell d'os,
calgador d’'os, estalvis de rafia, raspall de fusta
per a les ungles, raspall per a les dents, brotxa

AL S

d’afaitar, raspall per a les sabates, pinzell, nan-
ses de canya.

Caixes petites, caixes folrades amb vellut, flau-
ta de bambu, castanyoles, penjarobes, tambor,
cubs, cilindres, anella de tovallo, cullera, espa-
tula, collaret de grans de colors, bobines,
sonalls, bol, copa per a l'ou.

Culleres, batedor, manyoc de claus, llaunes
petites amb els cantells morts, cendrer petit,

trompeta de joguina, timbre de bicicleta, tap
de perfum gran, llaunes tancades (amb arros,
mongetes, sorra, etc.), trossos de cadena de
tacte divers, petit mirall de metall, motllos de
pastis, espremedor, embut petit, anelles de
cortina de coure, petita harmonica, triangle,
copa d'ou, triturador d’all, xiulet, netejador
d'ampolles, bola per posar el te, pinsa per al
paper, manyoc de campanes, tapadores,
gerra.

Os de joguina, cascabell de gos, polsera de pell,
bossa de pell, bola de goma, polsera de grans,
saquets d’olor (amb farigola, romani, clau, espi-
gol, etc.), bola de pell, tubs de goma, nina de
drap, pilota de golf, estoig d'ulleres de pell, tap
de banyera amb cadena, petit 0s de peluix, sac
de mongetes, pilota de tennis, ou de marbre,
bronja (per empolvorar).

Petita llibreta amb espiral, petites capses per a
cartes, paper de plata.
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Interrogants i comentaris

Per qué adult no pren part activa i parla als infants

quan jugnen per estimular el lengnatge?

Cal recordar la diversitat de sons que fan els
infants abans de parlar. L’adult no pren la ini
ciativa d’estimular els infants perque ells son
ben capagos de comencar sols I'aprenentatge |
lexploracio. La sessio amb la pancera dels tre-
sors nomes ocupa una petita part del dia, 1 el
contacte de 'infant amb la persona adulta ¢s
constant en molts altres moments, sobre tot

durant el canvi de bolquers 1 ¢l bany.

Ben seour que aquest material és antibivienic.

Tots aquests objectes es poden rentar 1 nete
jar. La neteja s’ha de fer amb regularitat, excep
te per a les pinyes de cedre que els infants no
han de llepar. Cal recordar que un grup d’in
fants pot presentar, pel sol fet del seu contac
te, un risc creixent d’infeccions creuades. Fls
nounats que no tenen material de joc per al
scu estimul no son felicos, son rondinetes |

exasperen els adults que en tenen cura.

Algnns d'aguests objectes son perillosos, es poden
lancar, engolir o ficar dins I'ull dels altres.

Pensem en Pedat d’aquests infants: poden sac-
sejar, deixar caure perd no empassar-se objec-
tes. St es tem que un objecte pugui ser engolit,
cal que ho provi Padult 1 faci us del seu sentit
comu. Els infants asscguts al costat de la pane
ra dels tresors s’han de vigilar | no poden estar
un sobre Ialtre. Si estan massa a prop poden
tocar-se amb un objecte que tinguin a la ma,
pero no tenen la coordinacio suficient per
punxar-se o fer-se mal. Quan s’observen tres
nens es veu Ll].lL' estan n“)lf concentrats en
'objecte que tenen a la ma 1 el manipulen amb
habilitat 1 eriteri.

A casa, els pares han de procurar que I'in-
fant romangui assegut i en un lloc on el puguin
veure. St sembla que no queden tranquils pel
fet que el seu fill juga amb aquest tipus d’ob-
jectes a Pescola bressol, els caldra rebre una

alenada de seguretat.

Pot ser que un infant davant d'aguest niunt d'olyjectes
se senti confiis?

Els infants ens demostren amb molta claredat

que saben com triar i descartar cls objectes |
es veu com sovint durant el joc tornen al seu
objecte preferit.
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Grup, equip, p

La tasca educativa requereix un treball interper-

sonal i interdisciplinari per tirar endavant un pro-
—Avui ens reunim!
—Avui ens reunim?
—Avui ens reunim...

jecte comu. A I'escola dels petits, aixo encara es
mes necessari, per tal que tot i tothom col-labori
en la seva maduracio. El veritabie treball en equip
€s aquell que se sustenta en la recerca, el dia-
Sota cada una d’a- leg, la reflexio i el consens.
questes expressions
s‘amaguen tot un seguit de sentiments i necessitats molt diversos que
poden anar des de la necessitat humana i professional de tenir un marc
formal de reflexio, debat i consens, fins al neguit d’haver de passar unes
hores divagant o escoltant les bajanades que pot dir la companya del
costat. Pero és igual, «mentre duri la reunio aprofitaré per pintar cls
contorns de la fitxa de mobilitat fina per a 'activitat de la setmana
vinenth» Ves per on, pot passar també que la setmana és tan llarga (i ho
¢s!), que «avui almenys tenim reunio i la mainada sortira més d’hora», o
«avui no faig pati (ai! que passa amb cls patis que ens alliberen de tantes
tasques?, son contextos educatius?; caldra parlar-ne un altre dia ), per-
que tinc reunio de nivell

La veritat sobre ¢l sentit de les reunions només es troba dins de
cadascuna de les professionals i, d’aquest cimul de pensaments,
necessitats 1 sentiments, en surten situacions determinades, deter-
minants i totalment diferents.

Ara, pero, vull fer 'intent d’argumentar, tan objectivament com pugui,

rofessionalitat
reflexions

Nontserrat Perramon

que significa el treball amb i en equip. Per aquest motiu em veig obliga-
da a fonamentar la reflexio sobre unes bases teoriques que avalin els
interrogants que fa tants anys que em formulo, 1 sobre ¢ls quals cada
vegada intuia més confusio, sobre termes com eguip, professionalitat, ami-
calisme, companyonia, etc.

Potser pensareu de mi que de cop i volta m’he tornat una teorica allun-
yada de la realitat i que ja no visc el dia a dia de I'escola dels més petits.
No voldria que us equivoquéssiu, perod necessito demostrar-me i demos-
trar-vos que les bases de reflexio se sustenten sobre teories avalades per
persones de més prestigi 1 coneixements que els que jo posseeixo,

La tasca educativa requereix, en totes les ctapes del sistema educatiu,
un treball interpersonal 1 interdisciplinari per tal de tirar endavant un
projecte comu.

La tasca educativa que es du a terme a I'escola dels més petits encara
fa més imprescindible aquest treball conjunt entre totes les persones
que incideixen directament o indirectament sobre ¢l seu desenvolupa-
ment, per tal que els punts de referéncia aportin als infants la seguretat
i les pautes de conducta que hauran de col-laborar, entre d’altres ele-
ments, a la seva maduracio progressiva,

Il dialeg, el debat i el consens faran que les actuacions que pretenem
tenir i les actuacions que anem aconseguint siguin més conscients, El
treball en solitari facilment pot portar improvisacio 1 contradiccions
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que dificilment ajudaran cls infants a créixer amb harmonia, fonamen
tacid i profunditat.

Malgrat aixo, hi ha diversos factors que en aquesta etapa dificulten,

mes encara que en les altres, la possibilitat del treball conjunt, conscient

I professional:

* L.a manca de temps destinat de manera periodica al treball conjunt
professional. Sovint ens trobem que una part important dels centres
educatius adregats als infants de 0 a 2 anvs disposen de molt poc

1&'!“1'!]13-; per a .lqllc\;lcs tasqucs.

* Draltres tenen un calendart laboral que els assigna moltes hores a
principi (setembre) i a final (juliol) de curs 1 poques durant la marxa
normal del curs escolar. Aquest tet obstaculitza el plantejament i la
revisio de les actuacions en els moments en que es producixen; 1 impe
deix poder planificar i prendre els acords necessaris a partir del que
sesdeve 1 es converteix en significatiu, tant per als educadors com
per als infants.

* Mes greu és encara la situacio en aquells centres, en ¢ls quals els pro-

fessionals no disposen daltre temps per dedicar a la tasca en grup

que ¢l que prove del seu voluntarisme professional 1 laboral.

* Lhorart de treball d'una part important dels centres educatius dels

mes petits ¢s molt Harg (jornada de vuit hores continuades amb el

dinar organitzat en torns). Aquesta llarga convivéncia, juntament amb
J | ]

¢ls apats conjunts diaris, comporta un desgast dels professionals tant
per cansament, com per les repercussions que pot tenir una con
vivencia llarga 1 continua, que facilita i promou la creacio de vincles
atectius (positius 0 negatius) entre els components del centre, 1 pot
arribar a confondre la relacid professional, que ha de permetre el veri-
table treball conjunt de planificacio, debat 1 revisio amb una relacio
que té més a veure amb un clima familiar, en ¢l qual el que es pretén
per sobre dels principis educatius que han de postular és que hi hagi
harmonia i bona relacid entre tots els components “perqué hem de
conviure tantes hores junces!”,

[.a manca de mobilitat laboral que es produeix, com a conseqliencia
de les poques places destinades a aquesta etapa, fa que cls equips es
perpetuin, sense tenir cap possibilitat de rebre aportacions noves i el
que per una banda t¢ de positiu Pestabilitat d’un equip pot esdevenir
tambe¢ un factor negatiu pel fet que “ta tant que ens conecixem, que..."”
els prejudicis positius o negatius condicionen les aportacions que
pugui fer cada membre de 'equip en un moment donat quan es duu
a terme ¢l treball en grup.

En definitva caldria reflexionar sobre:

* Que ¢s la professionalitat.

* Que ¢s el proteccionisme entre uns 1 altres.
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* Que comporta aquest afany per conviure bé entre totes abans que
res, per tal de ser conscients de si veritablement duem a terme un tre-
ball comu, interprofessional 1 interrelacionat!

Prendre una decisio en grup és una experiéncia per la qual segur que
tots hem passat alguna vegada. Els contextos poden ser molts 1 variats,
i van des dels més ludics, com ara decidir amb el grup d’amics on anem
a sopar, fins als més seriosos, com pot ser decidir una actuacié laboral
amb els companys de feina.

El fet que les decisions de grup tinguin aquesta repercussio ha portat
els psicolegs socials a mirar d’esbrinar quins son els avantatges i els
inconvenients de prendre decisions en grup. Les dades, pero, no sem-
blen gaire encoratjadores, ja que el pensament grupal que en resulta
porta a situacions en les quals Pestil del liderat, la cohesio de grup i la
crisi, combinats, condueixen a [a supressio del dissentiment en els grups
fins a tal punt que ¢ls membres grupals acaben donant suport a politi-
ques (normes) que son extraordinariament desconsiderades (Baron,
Kerr 1 Miller, 1992: pag. 71). Quantes vegades no ens ha passat que €l
que soles no hem estat capaces de decidir ho hem portat a la reunio
d’equip i n’hem pres acords que després novament se'ns han fet dificils
de transmetre als interessats 1 fer-los complir? Hem decidit que la mai-
nada que arribi a partir de les 9 no podra entrar, i després com ho fem
complir | quines conseqliencies ens porta exccutar els acords? QQui surt
a dir-ho als familiars de l'intant?

Fin la seva explicacio d'aquest fenomen, Doise i Mosovici (1984) resu-
meixen les raons que Janis ofereix per explicar aquests fracassos gru-
pals en la presa de decisions:

* Una creenga insistent en Ja moralitat inherent al grup, la qual en por-
ta cls membres a no prendre en consideracio les conseqliencies morals
o etiques de les seves decisions. Bl grup i les seves decisions queden
per sobre de qualsevol raonament. “Si ho hem decidit entre totes ja
esta be!” “Jo faré el que digui la majoria. .. I continuo retallant la car-
tolina, que dema sera un altre dia, i si tothom hi esta dacord jo
també!”

* Una pressio directa sobre qualsevol membre del grup que expressi
arguments cn contra dels estereotips, il-lusions o compromisos del
grup. “Bé¢, doncs ja ho faras tu, si ho veus tan clar]”

» Iautocensura d’aquells que es desvien del consens del grup. “Es que
sempre li agrada fer-se veure.” “Ja comenga amb els seus rotllos. Avui
plegarem tard i no tocarem tots els punts.”

* La il'lusi6 compartida uninimement sobre els judicis conformes a
Popinio de la majoria. “*Si totes ho veiem aixi...”

En definitiva, en generar-se una falsa sensacio de consens, els mem-
bres del grup, tot procurant que aquest es mantingui, perden la seva
capacitat critica. Aquest interés per evitar el conflicte dins el grup acaba
portant a una disminucio de la qualitat de la presa de decisio.

Per evitar aquests efectes del pensament grupal, Baron, Kerr i Miller
(1992) recullen quatre precaucions que es deriven dels estudis sobre
aquest tema:

* Promoure la discussio oberta de totes les alternatives (“Dialeg, sen-
yores, dialeg”) per sobre de pors i falsos sentiments de companyonia.

* Considerar escenaris del tipus “en el pitjor dels casos™ i crear plans
de contingencia: “siguem realistes i reflexionem sobre les nostres
capacitats individuals!”

* Prevenir ¢ls liders de no defensar cap pla en els moments inicials de
la discussio: “Si pot ser, espera una mica que les altres expressin el
que pensen. Procura deixar que tothom es comprometi!”

* Fer revisar les idees del grup per experts “externs” 1 advocats del dia-
ble. “Potser que abans de decidir-ho ens informem de com ho han
fet en d’altres llocs amb experiéncia reconegudal™ I si demanem a
veure que els sembla a...” En definitiva el nostre equip no ¢s ni I'u-
nic ni el millor,

Un altre fenomen que ha estat mole treballat és el que es coneix amb
el nom de polaritzacio grupal i consisteix en Pextremitzacio dels judicis
com a conseqiéncia de la discussio grupal. Potser els qui més han con-
tribuit a la difusio i popularitzacié del fenomen de la polaritzacio son
Moscovici 1 Zavalloni. Aquests investigadors dissenyaren un experi
ment amb tres moments: “preconsens”, “consens” 1 “postconsens”. A
cadascun d’aquests moments es mesurava ['opinio; per tant, s’obtenia
P'opinio prévia individual, lopinié grupal 1 P'opinio de cadasca despres
de la discussio grupal. Els resultats indiquen que els membres del grup
desplagaven la seva actitud cap a Pextrem de I'escala conservant el signe
inicial. D’altres corroboracions foren gue; com menys implica la deci
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sio del grup, menys ¢s desviara de la mitjana de les opinions individuals;
que el consens grupal canvia les opinions i preferencies individuals, i
que la discussio estructura la comunicacio 1 la informacio al voltant d’u-
na dimensio normativa (Moscovict).

—Avul ens reunim!
—Avul ens reunim?
—Avul ens reunim. ..

La professionalitat de les mestres 1 els mestres de Pescola dels més
petits, junt amb la seva dedicacio plena, faciliten que ¢s pugui dur a ter-
me el treball en equip que he descrit com a indispensable, malgrat els
errors i les mancances que podem tenir.

Hem de reconeixer que malgrat la manca de reconeixement institu-
cional, tant pel que fa a la formacio inicial, com a la formacio perma-
nent o a les facilitats organitzauves (nul-les algunes vegades), el sector
continua esforgant-se per tirar endavant un projecte comu, encara que
a voltes sigul de manera intuitiva,

Només com a cloenda a aquest intent de reflexio a inici de curs, vull
dir que equip, professionalitat, amicalisme, companyonia, son termes que duem
cada dia dintre nostre 1 conformen, 1 a voltes confonen, ¢ls nostres sen-
timents. Pero no podem deixar-nos portar per enganvs: la professiona-
litat, P'edca, la deontologia, han d'estar per damunt de tot.

El veritable treball en equip és aquell que se sustenta en la investiga-
cio, el dialeg, la reflexio i el consens. Lespai fisic i temporal de les reu-
nions d’equip no pot ni ha de ser allo que ens allibera de les relacions
quotidianes amb ¢ls infants-i el seu entorn, sino allo que ens obliga i

ens compromet per retornar amb ells!
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Com cada curs, INFANCIA proposa una visita. Enguany ani-
rem a Figueres, on visitarem escoles infantils de 0 a 6, de 0

2

a 3, 1 de 3 a 6 anys. També es podra visitar ¢l Museu del

Joguet.

Visita a

Dissabte, 27 de novembre

Lloc de trobada: I'igucres, Llar d'Infants Municipal Els
Pins, pujada del Castell, s/n.

Hora: 10 del mat.

Les persones que estigueu interessades a quedar-vos a dinar
cal que truqueu a la secretaria d'INFANCIA (93 481 73 80)
abans del 10 denovembre. Preu del dinar: 1.200 pres.
Fntrada al Museu: 500 pres.
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El dret a la intimitat

En el num. 106 de la nostra revis-
ta, iniciavem un procés de refle-
xi0 entorn dels drets de 'infant.
Feiem especial referencia a dues
questions que incideixen sobre
Pespai i el grup, tractat desprcs
en aquest mateix apartat al nam.
108.

Cal aprofundir en algunes idees
de la vida en grup a 'escola, que
també ens han de permetre consi-
derar el respecte, o no, del dret
dels infants a la intmitat.

La privacitat n’és un exemple.
Cal tenir-la present en moltes
situacions de la vida quotidiana,
perqué pugui escapar de la mira-
da dels altres allo que ¢s personal
i propi de cada infant com son les
emocions, els afectes, les aficions
i, evidentment, tot ¢l que fa
referencia al propi cos. Tot plegat
ha de permetre a cada infant sen-
tir-se ell, separat, diferenciat i res-

pectat per Paltre. En destacarem
dos exemples.

D’una banda, algunes organitza-
cions espacials 1 de ritme de vida
collectiva dificulten la cura que
caldria tenir per cada infant. Pot
ser que hi hagi criatures que tin-
guin pudor a 'hora de compartir
el water. Es detecten 1 es respec-
ten aquest tipus de diferencies?

D’altra banda, tenim present
que 'observacio ¢s un clement
fonamental en la descoberta de
infant, en la vida col-lectiva que
I’hi ofereix 'escola 1 en la cons-
truccio sistematica de la pedago-
gla cn aquestes primeres edats,
Perd t¢ limits? Fins on pot arribar?

En l'afany de fer el millor pos-
sible la seva tasca, molts mestres
s’esforcen per aconseguir i acu-
mular tantes dades de 'infant com
sigui possible —moltes de les quals
son irrellevants per a la tasca

encomanada—, sense pensar en ¢l
dret inalienable que té, com tot
ésser huma, a la intimitat. Aixi es
pot caure en un dels errors contra
el qual cal lluitar més: la il-lusio
d’omnipoténcia o, el que ¢s ¢l
mateix, la fantasia del fet que és
possible un coneixement total 1
absolut de I'infant i la il-lusio que
¢s poden controlar absolutament
totes les variables que intervenen
en 'acte educatiu. Sortosament,
Iessencia mateixa de Peducacio
—¢l fet que es producix precisa-
ment entre subjectes responsables
i de ple dret— impossibilita el con-
trol exhaustiu.

A més, la informacio recollida
en els informes escrits mostra
sovint una clara tendéncia a eti-
quetar Dinfant i remarcar els
;‘lspcﬂuﬁ m-:gzllius mes que no pas
descriure processos i ressaltar
avencos i habilitats dels infants.
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[ espar per exerar-ia, el respecte pels

OSITen ex grarden, (¢

ki mtinitat... Fing a quin pun

ha considerem @ bo respecten?
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Durant les converses
que soliem tenir tots
els matins, on par-
lavem 1 compartiem
emocions, inquietuds
1 vivéncies, sovint apa-
reixien les pors, tema
que els infants tracta-
ven amb una barreja
de fascinacio i preo-
cupacio.

La por es un sentiment que tenim totes les
pesones. Pero sembla que petits i grans la
vivim de manera diferent. Una prova d'aixo es
el resultat d'un projecte de treball elaborat
durant el curs 1995-1996, amb un grup de pri-
mer de primaria de I'escola municipal Arc Iris
de Barcelona. Linteres que suscitava el tema
va ser l'excusa per treballar i aprendre. En un
praoces d'enriquiment mutu, van parlar de les
seves pors (nits, malsons, fantasmes, soledat
la nova etapa que comencaven a l'escola) i
van descobrir que eren diferents de les dels

pares o les dels altres nens de |I'escola

Quina O

Montserrat Soldevila i Anna Fdez.-Pena

projectes de treball,
vam decidir treballar
entorn d’aquest senti-
ment a través de les
questions inicials se-
guents: «De  quines
coses teniu por?» 1 «els
nens i nenes de pri-
mer, sou els unics que
teniu por.

L.a manera d’apropar-

El pas de Ictapa
d’educacio infantil a Peducacio primaria pro-
vOCa uns canvis i genera unes novetats que els
infants viuen amb satisfaccio 1 inseguretat
alhora. També I'entorn social crea unes expec-
tatives molt concretes, quan els infants arriben
a primer. La comuniat educativa ha de donar-
hi resposta 1 garantir 'adaptacio 1 el seguiment
d’aquest procés.

D’aquesta manera, 1 ateés que la forma d’a-
prendre era a través de plantejar preguntes, i
compartir i reflexionar les respostes des dels

se al tema es va fer a
partir de tres aspectes diferents:

* Per mitja de dialegs, compartir idees i punts
de vista, recollir i confrontar informacio,
escriure i llegir.

* Compartint i comunicant-se amb altres
grups d’edats diferents.

* I, finalment, per mitja dels contes, per la
identificacio que els infants fan amb els per-
sonatges, sobretot amb els més petits, que
es troben en perill 1 senten por, pero que
amb intel'ligéncia es munten astucies per

vencer gegants, bruixots 1 altres personatges

malvats,

Com diu Bruno Bettelheim, «els contes de
fades proporcionen seguretat, esperances res-
pecte al futur i mantenen la promesa d’un final
felic. Per aquesta rad Lewis Carrol els anome-
na un regal d’amom.

[Jactivitat es va repartir en quatre parts:

1. A partir de la questio inicial, posada en comu
amb el grup dels neguits, les pors, les emo-
clons,

.Preguntar als pares 1 les mares quines pors

(8]

tenien.

3. Apropar-se als nens més grans de I'escola,
els d’onze 1 dotze anys, per poder concixer
les seves pors. Després, visitar també els
més petits, de tres anys, amb la mateixa pre-
gunta.

4. Finalment, alguns personatges dels contes
populars havien de permetre identiticar i
caracteritzar les pors propies.

El treball, que dura tot el primer trimestre,
comenga compartint les pors amb ¢ls com-
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panys. Les nits, els malsons, els fantasmes i
monstres, la soledat, com tambe¢ el neguit per
la nova etapa educativa que encetaven, eren
motius comuns ¢n tots els infants. Despres de
parlar, intercanviar i compartir aquests senti-
ments, els nens van posar les seves pors sobre
el paper, escrivint.

A continuacio, sota ¢l titol «De quines coses
tenen por les nostres 1 els

mares NnoOSstres

parese», cadascu va recollir informacio sobre
aquesta pregunta. Havien d’escriure, amb 'ajut
de les families, si calia, les dades obtingudes,
per després poder-ho llegir a la resta dels com
panys. Un cop contrastades totes les diferents
informacions, es van anotar en quadres
esquematics, se’'n va treure conclusions 1 tot el
grup en va valorar les respostes. Fis aixi com
van arribar a conclusions tan ltcides com la
d’en Joan: «Els petits tenim por de coses que
no passen, que no son reals. Els grans tenen
por de coses que passen i si que son reals». O
les d’en Francesc: «Nosaltres tenim por dels

monstres 1 d’estar sols 1 ells dels accidents 1 les
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guerres. Si jo fos gran diria que tinc por dels
accidentes 1 les guerres i si ells fossin petits
dirien que tenen por d’estar sols 1 dels mons-
tresy. | continua dient que «Els pares no tenen
por de les mateixes coses que nosaltres. Si els
pares tinguessin por de les mateixes coses que
nosaltres serien petitsy.

El seglient pas va ser fer una visita a la clas-
se dels Dinus, els nois 1 les noies més grans de
I'escola. Es volien potenciar les relacions entre
els diferents grups d’edat de 'escola. Els
menuts varen seure a les faldes dels de sete i
vuite 1 junts escrivien les pors dels més grans.
Posteriorment van tornar a fer una posada en
comu de la informacié obtinguda 1 la van orde-
nar abans d’escriure-la. Aixi es van trobar que
la Jasmina, d’origen marroqui, tenia por dels
skins; que una gran majoria tenia por de les
guerres 1 que uns altres senten por d’una cosa
que anomenaven «droguesy.

QQuan s’aproparen als nens més petits de I'es
cola, cls de tres anys, les respostes els van sor-

prendre a tots. Cada infant de primer havia

asscgut a la seva falda un menut perque li con
fiés les coses que li feien por. Una gran majo-
ria de la quitxalla va respondre que no tenien
por de res. Evidentment el debat posterior del
grup es va centrar en aquesta questio. Com
podia ser que la mainada de tres anys no tin-
gués por de res? Van arribar a algunes conclu-
sions, com les segtients:

Xavier R.: «Potser quan deien que no tenien
por de res feien broma i no savien que ho
estudiavem de veritat.»

Marina: «Nosaltres tenim menys por que els

pcrirh.n

Fduard, incredul: «Els de tres anys han de tenir

por d’alguna cosa..»
Francesc: «Aixo que van dir que no tenien por

du res s que ]'Hll.\&cr no ens entenien»

Jordi: «Potser tenien por de nosaltres i1 ells

LlL‘iL‘ll que nao, IK'I‘U PH(\L'I' nicn una mica
de porn
Xavier C.: «Potser tenien vergonvay
Laia: «Potser no saben ni que €s la por 1 que
existeix.»
L'alum pas va ser anar a un espectacle on
representaven el conte d’en Patufet. 1. l}‘]L'L'TILl

éra quc els nens 1 les nenes reconeguessin com
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actuava en Patufet quan tenia por i que, en un
proces d'identificacio amb aquest personatge,
fossin capacos de dir qué farien davant d’una
situacio de por. Uns destacaren els tremolins i
com s’espantava en Patufet; uns altres es referi-
ren al fet que ¢l protagonista del conte pega el
ratoli quan t¢ por, o bé que arrenca a correr, o
crida. Alguns es fixaren en el fet que, davant la
por, teia trampes, enganyava i s’amagava.

Socialitzant un sentiment tan subjectiu i a la
vegada tan comu com la por, amb ¢l grup,
expressant-la i comunicant-la, es fa un exercici
de millora en Pestera de les relacions humanes.
Quan comparteixen les emocions amb perso-
nes diverses (familiars, companys de grup i
infants més grans 1 més petits de I'escola),
aquests nens i nenes indaguen entorn d’un sen-
timent que ¢s present en gairebé totes les per-
sones. AIxo ¢ls permet veure els altres tan vul-
nerables com ells mateixos.

Afrontar la verbalitzacio dels sentiments i les
emocions ¢s una practica que tamb¢ requereix
un procés d’ensenyament i aprenentatge.  ®
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Els homes com in:fan-ci-a Fer plastica, un procés
a educadors . | de dialeg i situacions
plastica
Jytte Juul Jensen . E. Bosch, M. Nicolas,
C. Cols, L. Vallve, G. Vila,
Temes d'Infancia, nam. 32 S. Sans

80 pag. PVP: 990 ptes.
Temes d’'Infancia, num. 33

NOVETAT 80 pag. PVP: 1125
NOVETAT
La Comissio Europea i els quinze paisos de la Unid s’han mos- Fer plastica, un proces de dialegs | situacions, recull cinc
trat a favor d'actuar en I'ambit dels papers atribuits als homes maneres d'entendre i enfocar I'educacio plastica a |'escola
i les dones, i de donar suport | fomentar el paper dels homes bressol, el parvulari | els tallers extraescolars.

com a educadors.
Es un llibre practic que recull experiencies. Cada experiencia,

En aquest context, el llibre tracta tres guestions fonamentals: | totes juntes, ens permeten apropar-nos a la complexitat del
per que és important contractar més homes als serveis d'e- tema i, alhora, ens suggereixen possibles maneres de trac-
ducacio infantil, quines condicions son necessaries per acon- tar-lo.

seguir-ho | com podem aconseguir-les.

Associacio de Mestres Rosa Sensat
Av. de les Drassanes, 3, 08001 Barcelona, tel.; 934 817 373, fax: 933 017 550
rsensat@pangea.org - http:/www.pangea.org/rsensat
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el plastic al "o tilra

A la nostra classe hi ha de
diferents racons de joc  reals de
on cada mati els infants  'emocio va
poden jugar lliurement  de

a mesura que van arri-  pron

bant, Tenim una caseta ;

amb botiga al costat, dre, et
una catifa per jugar a  hal
construccions, una cap-

sa de sorra per jugar amb els vehicles, ninots o
animals, un sofa per mirar contes, una capsa amb
disfresses, un espai per pintar o dibuixar, un tea-
tre de titelles 1 un raco a la terrassa per jugar amb
laigua.

A comencament de curs, la nostra casera tenia
una cuina amb fireta 1 menjar de plastic, davantals,
una tauleta, un sofa, telefon, nines 1 els seus estris.
A poc a poc 'hem anada canviant i ara n’estem
molt satisfers, pero el millor és que quan acabi ¢l
curs ¢ncara haura evolucionat més.

A la tardor, durant Pestona de treball en petit
grup, vam observar i experimentar amb fruites.

Veient com els agradava manipular, com ¢s mera

1 portar a 4 vellaven descobrint 'in-

n, farin terior d’un fruit, fent

hipotesis sobre si tindria

suc o no, descobrint les

llavors, plantant-les, erc,

fils pe L vaig pensar que calia

quit el 1 enriquir ¢l raco de la

scoltar-lo¢ cascta amb materials

que els permetessin fer

més jocs d’exploracié. Tots recordem com ens

divertiem jugant a cuinetes amb pedres, sorra i

fulles, o quan els pares ens deixaven trossos reals
de menjar per jugar o ajudar a la cuina.

Aixi va comencar la transformacio de la nostra
caseta. Vaig proposar als nens de retirar tot el men-
jar de plastic 1 portar coses de casa. Amb una nota
am explicar als pares el que voliem fer. Vam
comencar a recollir cigrons, llenties, arros, pasta
de sopa, patates, pastanagues, fulles d’enciam, fan
na 1 envasos d'aliments. Hem afegit estris reals de
cuina: ratlladors, embuts, coladors de diferents
mides, ganivets de plastic, plats grans, salers, etc. A

mesura que hi anem jugant afegim allo que ens cal:

paper per fer llistes o tiquets, paper per embolicar,
galleda d’escombraries, paper de diari.

Cada mad els nens fan sopa, salses, trinxen ver-
dures o fulles, colen, destrien, expremen, barregen,
pelen, ratllen i rallen.

Des que juguen aixi també es fa més bruticia,
pera tenim unes normes que anem claborant entre
tots: quina taula fem servir per “cuinar”, on posem
les pells que no volem, quanta aigua cal posar 1 on,
com podem reutilitzar "aigua despres de jugar, etc.
Tenim draps i escombres, 1 a 'hora de recollir ren-
ten els estris, escombren i netegen la taula.
L’endreca també forma part del joc: planxar i ple-
gar la roba, rentar plats 1 deixar-los assecar, vestir
les nines, guardar roba ben plegada a armari, tan-
car la botiga.

La nova casa va tenir tant éxit que la vam haver
d’engrandir. Fent una reflexio després del joc, vam
plantejar el problema 1 vam anar discutint la millor
manera de transformar espai. Tots van tenir idees
i vam provar de bellugar els mobles de la classe
fins que ens va agradar. Ara, a la taula, hi tenim

tamb¢ un ram de flors que hem assecat i la caseta
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ens ha quedat ben gran perque puguin jugar-hi

tants nens com vulguin. A principi de curs nomes
n’hi jugaven uns quants; darrerament tots han pas-
sat a jugar a cuinetes en algun moment. Ha estar
una forma d'estimular ¢l raco, d’anar-los ajudant a
diversificar ¢l seu joc d’una forma natural,

Per Reis van demanar una rele 1 una rentadora per
a la caseta. Fls Reis ens van portar una banyera per
a les nines 1 una caixa registradora per a la botiga,
pero les altres coses no, La banyera ja Phan estrena-
da i renten les nines amb esponges, aigua i sabo.

En tornar de vacances tots reclamaven la tele i
la rentadora, aixi que vam decidir que ens les
fariem nosaltres. Vam agaftar dues capses, taps i les
hem pintades amb Pajuda i les idees d’altres perso
nes de Pescola. Cada mati alga renta la roba (pri

mer decideix quin programa posara, si I'l ¢l 2 o ¢l

3, si 'aigua calenta o
freda), 'estén 1 des
pres la planxa. No ¢s
facil manipular les
agulles d’estendre i
]W|L'}_';1t‘ la roba!

[.a M. Josep, que va estar un temps tent practi-
ques a la nostra classe, els va fer diners i ara juguen
a comprar i vendre a la botiga amb la caixa regis
tradora. Tot t¢ un preu indicat i tambeé han desco
bert els codis de barres, les etiquetes i els logotips
dels envasos.

A partir d’aquest joc espontani durant el qual ¢l
meu paper ¢s observar-los, estimular-los i ajudar-
los a definir unes normes, han sorgit idees per a
un treball posterior, més sistematic, en les estones
de treball collectiu o en petit grup.

Aixi, hem aprés moltes altres coses embolicant
diferents envasos, endrecant capses, plegant roba,
reconeixent les xifres dels codis de barres, pagant
amb tantes pessetes com indiquen els preus, pen-
sant si un moble cabra en un altre lloc tot buscant

estrategies per mesurar, reconeixent logotips d’en-

vasos 1 buscant-hi lletres conegudes, fent llistes
d'allo que volem comprar 1 tiquets per saber quan
ha cosrat.

[, sobretor, experimentem descobrint com son
els aliments, qué tenen a dins, que els passa quan
els posem a l'aigua, quan els fem bullir; o
comencant a manipular les balances. En rentar
nincs 1 roba també es plantegen una infinirar de
questions: on ho posem a assecar, on s’assecara
abans, rentem amb aigua o amb sabo tambe, ete.

La nostra caseta ¢s una mostra de com jugant hi
ha implicits tants aprenentatges, la manipulacio de
materials diferents, Pobservacia, lexperimentacio,
cl compratge, la geometria, "agrupacio a través de
Pendreca, ¢l llenguatge, Pexpressio de la seva ini
ciativa, la col-laboracio, el sentiment de tormar part
d’un grup. Nomcs cal observar aquestes actvirats i
estimular-les per fer-les evolucionar.

[.a nostra feina esdevé aixi més rica, més estomu
lant, cada dia pot ser diferent: tant ¢ls nens com
nosaltres podem tenir una nova idea que aporn mol
a la resta del grup. El secret és escoltar-los, mirar

los atentament 1 fer cas de les seves propostes.
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Treball

Des del Carrau Blau s intenta edu-
car totes les sensibilitats que
poden ajudar els infants a tenir un
domini 1 un coneixement a ’hora
d’expressar i llegir el que els
k‘”\'llll:l. tant s1 son |H'tulLl('[L‘h
artistics com simplement objec
tes, situacions, vivencies, etc.

Malgrat o, més ben dit, a més
dels estorcos dels adults que tre
ballen amb ells, hi ha tot un mon
que se’ls ofereix com un aparador
de temes, modes: quants infants
podriem trobar que no hagin estat
consumidors de la «dinosaure-
mania»?

Aquest Interessos apareixen en
forma de dibuixos de dranosaures
SANZONAnNts O triceratops agressius,
al costat dels treballs que proposa-
vem al Carrau parlant de Miro 1 del
quadre de la Masia. L'expressivitat
que aquells dibuixos tenien va fer
que aquesta interferéncia aparent
fos recollida com a motiu per a un

nou projecte:

—Farem un dinosaure al taller, i
aprendreu, aprendreu moltes co4
ses!

[La tecnica utilitzada per feglels
retaules medievals (llencols €nco-
lats damunt una estructused metal-
lica) els serveix pegpreparar entre
tots un dinosatire que s conver
teix en escenografia per ales exci-
tacions 1 “les—rectrques dels
infrants.

El dinosaure envaeix ¢l taller,
Es recolza entre les encavallades
de fusta. Els infants hi retroben la
dimensio del que vol dir sentir-se
petit, tot passant per entre les
SEVeES ptﬂL'H.

Aquest dinosaure es convertira
en drac quan arriba Sant Jordi i
dL'\P[‘L"‘* de la testa es recupera tot
esquarterant-lo per a fer-ne servir
difcrents parts com a suports per
a una decoraci> amb sanefes i téc-
niques propies dels retaules medi-
evals: ¢l dinosaure pren, aixi; una
altra identitat.
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Recollir el tema del moment, els
dinosanres, permeel un treball col lectin
de dimensions impressionants,

Deespres, desmnntal, penera noves
creacions (a baix a lesquerra). Bl
futur (a baix a la dreta), nons
personatges, 1'elixir del mon.

De la prehistoria, passem a la
ciencia ficcio o, millor dit, a Part
ficcio.

Com sera el mon I'any 39977

['na nova provocacio que acu-
mula idees 1 imaginacions per
construir, amb material de rebuig,
un paisatge futurista al bell mig del
poble. Per construir aquest mon
del futur imaginat pels intants, els
:ldull.\ €85 P()"\L'll '.l] S hL‘l'\'L‘i PL‘[‘
manipular els instruments potser
massa perillosos per a ells: pisto-
les (]L' cola (‘:llt'nt‘.l, cutter, ¢tc,

Un préstec d’habilitats que com-
porta, per als infants, tenir la pos-
sibilitat d’imaginar un mon on els
personatges necessiten un liquid
blau per a viure: una mena d’elixir
de la vida. Una metatora ben il-lus-
trativa del que, des del Carrau Blau
s'intenta proposar als intants: la
possibilitat que cadascu trobi el
seu elixir, del color que sigui, com
si es tractés d’un filtre per enten-

dre 1 per inventar el mon.
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La veu de les dont

relegada al folkiore.

Amb aquesta frase tan  sobretol e

suggerent, “La feble veu  seves feinades, que

dels dominats”, comen- haguessin dedicat
¢a un interessant article  Son
Dolors Juliano' on ex-
posa com, en una socie-  radament

aguast

tat dividida en classes, la  Les mares joves d'avi

veu de la classe domi- de treballar, sovint
nant estructura la visio
del mon i la cultura so- v
cial establetta; ¢n canvi, les facilitals per te
la veu dels dominats so-

lament té el folklore com a unic canal d’ex-
pressio.

Seguint aquest plantejament, els contes, les
cangons, les llegendes, son el recull de la mane-
ra dels pobres, els marginats 1 especialment les
dones de veure el mon. Potser és el folklore ¢l
testament d’aquests col-lectius? Perqué, ben
mirat, qu¢ en sabem, de les dones que ens han
precedit en el temps?

Com es pot entendre que, del fet més impor-
tant de Iésser huma —donar vida—, en tinguem

canco

y €8 un ema

no poder dedicar mes

atahtat es 1a res

HI ha els

flones (que canten

frontar 1a maternitat &

Dt

IS conles, pero

tan pocs materials es-
crits? I que encara
avui les dones utilit-
canal oral

on parlen de le
prenia el temps que
la cura dels Infants
zem el

—confidéncies d’ami-

| que sovint han d'a
1 solitari. Pero malau
extingit.  gues— per parlar dels
|, quan tenen la sort nostres parts? 1 que
moltes vegades aques-
tes confidencies for-
men part del paquet
de les receptes de cui-
na, dels problemes

sonten culpables per
omps als fills. La hai
it de les dones a

infants

domeéstics i les xaferderies més diverses?

Mantenim el costum de les avies: les dones
aconscllem, comentem amb les embarassades
joves a partir de les vivencies personals. Dins
I"ambient proper i casola parir no ha estat, ni
¢és, una activitat socialment rellevant,

[.a historia de la humanitat esta plena de
grans 1 petites batalletes, 1 ben buida d’emba-
rassos, parts 1 alletaments.

Segurament sempre ha estat molt feble la
veu dels dominats i potser si que les hem de

llegir entre linies, les histories, les cangons, etc.,
per poder saber com vivien, que pensaven, les
seves autores, Recordeu algunes cangons de
bressol? I aquesta?

Sant Jaume patro d’Espanya
feu aclarir tot lo mon

que tine la bugada estesa

i el canteret a la font,

i els infants els tinc a casa
que ploren que tenen son.”

Quina canco mes trista, oi? La cura dels fills
es considera una feina en solitari, que s’afegeix
a totes les feines de casa.

La tendra tristesa que aquesta cango traspua
és el sentiment remarcable, sentiment que neix
de la separacio de la mare dels fills imposada
per la feina quotidiana, la feina s’interposa
entre la mare i el fill, i la mare se’n plany.

La casa, el camp, han collocat les dones en
una situacio afectiva molt dura: deixar allo que
mes estimes, per la mateixa supervivencia.
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Dormite, m’hijito,
que tengo que hacer:
hilar mucha lana,
ponerme a tejer.

Vos en tu hamaquita,
que yo pal trabajo
me tengo que ir.

tu mansa cabrita
leche te (1;1!';1;

tomala, m’hijito,

tu madre se va.

Fl patron se enoja

se te llevo a vos...
+Qué hacer? jAy, m’hijito!
[Llorando me voy!

Xile?

Calla, nino calla,
que tengo que hacer:
lavar los panales
ponerme a coser

Castella’

—ra

-

=

Dué¢rmete, nino chiquito,

que tu madre esta a lavar,
y a la noche, de que venga,
la tetica te dara.
Ea, ea, ea...
Duérmete, nifio,
que tengo que dar
la vuelta al puchero
que se va a quemar.
Ea, ea, ea...
Castella”

Aquestes mares que canten
son dones pageses, dones
treballadores, en les quals
es troba doblement present
la situacio de classe domi-
nada i amb el fet que mol-
tes d’aquestes dones han
afrontat la scva maternitat
en solitari.

Sortosament la situacio
de la dona 1 de la seva
maternitat ha canviat, ¢s
ben cert, pero la pregunta ¢s si ha millorat.
L’entrada en el mon laboral ha representat
unes millores personals importants per a les
dones: independencia economica, autoestima,
etc., perd moltes mares joves, treballadores,
menestrales, professionals, etc., encara conti-
nuen fent-se certs retrets que repeteixen els
sentiments de les mares pageses 1 treballado
res d’abans.

Moltes mares viuen malament la seva mater-
nitat. Fa poc dies em deia una mare jove amb
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dos fills que no en volia tenir
cap mcs, no pas per problemes
economics, sSind perque no
volia viure amb el sentiment de
culpa; sempre tenia la sensacio
que mai era alla on havia de ser:
“quan soc a la feina tinc remor-
diments que el meus fills estan
a mans de cangurs, 1 quan soc a
casa penso amb la feina”.

No s¢€ pas si a aquesta mare
li cantaven mai cap d’aquestes
cancons de bressol, pero la seva
queixa s’assembla molt a les
d’'aquella colla de dones anoni
mes que les cantaven.

Segurament 'actual situacio
social de la dona ha permeés que
aquesta mare raoni la decisio de
la seva maternitat i s’atreveixi a
dir-la. Les dones d’avui poden
cantar, perd tamb¢ poden deci-
dir, i ho estan fent; la baixa
natalitat ¢s la seva resposta.

Ils canvis socials no sola-
ment han ofert a la dona possi-
bilitats d’expressar-se de forma
directa, sin6 que també li han
permes deixar el seu lloc tradi-
cional —cuina, casa i nens.

Pero la casa, la cuina 1 els
nens continuen existint, i per tant les joves
parelles han reestructurat el seu funcionament;
d’aquesta manera es comencen a repartir les
feines de la casa i també les reponsabilitats que
la familia va adquirint: pujar els fills.

[La nova expressio “paternitat responsable™

en moltes parelles s’equipara a maternitat res-
ponsable.

[La figura del pare va deixant de ser passiva
dins la llar. A les nostres ciutats podem veure

pares joves passejant ¢l seus nadons o posant
la seva signatura en cartes obertes a les auton
tats per demanar noves llars d'infants, etc.

El vell silenci de les mares s’ha anat trans
formant en una queixa rebel, una demanda
social, de la parella. La complexitat de la vida
actual necessita la resposta de la societat.

[ aquesta intenta compartir la responsabili-
tat de pujar els fills, El sentt de Pexistencia de
les llars d'infants €s aquest, compartir amb els
pares joves aquesta tasca.

Aquell antic col-lectiu dominat comenca a
fer-se sentir. No ens cal avul intrepretar velles
cancons de bressol; solament ens cal llegir
estadistiques de natalitat per comprovar quins
paisos europeus tenen més baixa o més alta la
seva taxa de natalitat i buscar quins serveis per
a la infancia tenen. Despres solament cal ter
una senzilla comparacio i parar compte a tan
car la boca: normalment quan la gent del nos
tre pais fem aquesta exercicl comparatiu tenim
el perill de quedar bocabadats.

[Cestabilitat emocional de pares 1 mares ¢s
important per assegurar una llar felic.

[estabilitat emocional dels ciutadats ja no
depen, en alguns llocs, del silenci de les
mares.

Notes
1. Juniano, D “Expressen els contes rondalles
reivindicacions Iﬁ'll\tl‘f,ll'\-’”_ Ceéncra. num. 34-35,

gener-febrer de 1984

Cantada per l'eresa Domenech Garcia, Ribera d'Ebre,

1974,

3-4, Rives, B: Cancones papulares, Madrid: Santillana,
1972

5. Cerava, G.: La vog de Jos mirios, Barcelona: Laia; 1972
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Agressio-contencio

Lagressivilat es un acte comunicatiu, desesperat,

d'expressio d'un estat emocional que reclama ajut
En dispnsar—nus a La persona adulta, sovint, recull aquesta demanda
p:lrlar sobre 1’a- ili dona resposta. Si l'infant se sent atés, augmen
grl,.‘Sh'i(') velem que fa la seva vinculacio amb allo que l'envolta,
hi va lligat també mesura que linfant creix, la impotencia

el Ct)nCEplt‘ de dependencia disminueixen, i tambe les tendencies

contencio. Com st agressives.

ja des d’un bon

comengament no pogucssim deixar lliure Pagressio, ni tan sols a I'e-
nunciat de article, i calgués, per poder continuar, com per al desen-
volupament del bebe i de 'infant després, adoptar mesures o, més ben
dit, posar en marxa uns patrons de relacio que portin a 'objectiu d’un
bon creixement, maduracio 1 desenvolupament. Aquesta ¢s una qies-
tio que passa per oferir la possibilitar a Pinfant que comuniqui ror allo
que t¢ a dins, incloent-hi per tant aquells aspectes de la personalitat
que tenen a veure amb Pagressio, per tal de poder, d'una banda conéi-
xer-los, observar-los i tractar-los; i de altra, pel que fa al que abans
deiem en termes de patrons de relacio, presentar en el nen I'agressio
com una cosa controlable, tractable, contenible, ja que és un element
constitutiu 1 necessart de I'ésser huma. Per tant, si €s alguna cosa cons-
titutiva de 'home, vol dir que no podem cludir-la. Aixo ens porta a
pensar que alguna cosa hem de fer 1 podem fer, Potser és aqui on s’in-
sercix el paper de la contencio que hauria de diferenciar-se d’altres

Joan Carles Alba

meétodes de relacio amb 'agressio, pensant potser en la coercio,
anul-lacio, negacio, ete.

En aquest article intentarem, com més o menys ja hem dit, reflexio-
nar sobre que son Pagressio 1 la contencio, quina relacio les vincula 1 el
scu paper en ¢l funcionament i desenvolupament de I'infant.

Estem parlant d’entendre Pagressio i Pagressivitat com un acte comu-
nicatiu, com una forma critica, desesperada, d’expressio d’un estat
emocional, d’un conflicte, que en ¢l fons reclama I'ajut davant d’una
situacio interna-externa incontenible, desbordant. El nen ens esta dient
d’una manera no conscient, desconnectada (no pot pensar que i esta
passant i, per tant, aturar-ho), que no pot, que esta vivint una situacio
que el supera, que no t¢ mitjans per tractar-la, 1 que l'esta desestrucru-
rant. Demana que alga aculli tots aquests intensos sentiments que el
travessen. Per exemple, la mare d’en Roger, el qual t¢ quatre mesos,
davant del plor del seu fill intenta esbrinar qué ¢l pot estar provocant.
Encara que ¢l nen no entén el significat de les paraules, la mare si que
intenta trobar un significat al llenguatge del plor del nen, forca ines-
pecific. Li diu: «queé tens?, que et passaz, tens gana?, et fa mal la pan-
xa?, que esta cansat, en Roger, que ¢s molt tard?, vol sopar i anar a
dormir?» El nen rep el significat paraverbal de les atencions de la mare,
com algu que s’esforca, posa mitjans per calmar-lo. Podriem dir,
esquematicament, que els fonaments de la contencio es troben en
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aquesta relacio dinamica entre ¢l nen que no
pot amb D'allau de forces que li vénen de dins
(gana, son, etc.) 1 les restriccions del mon, de
la realitat que lenvolta, 1 la mare que intenta
amortir, calmar, subjectar, contenir.

Amb aquesta experiencia, el nen va cons-
truint a poc a poc dins seu aquesta dinamica
que originariament es trobava en la seva rela-
cio amb la mare 1 que el dotara per a futures
situacions 1 experiencies al llarg de la vida.
Diguem que els mecanismes de que disposa
per tractar amb sentiments dolorosos,
«dolentsy, intolerables, «incontenibles», consis-
teixen fonamentalment a desfer-se’n, expulsar-
los de dins seu, enviar-los cap a aquells que
envolten. Em ve al cap, per entendre-ho, la
imatge dels exorcismes com una forma violen-
ta 1 agressiva d’expulsié d’allo que esta minant
des de dins individu, 1 que s’ha de treure per
ser destruit. Pero caldria aclarir que d’aquesta
manera I'individu no apren a aturar 1 contenir,
sino que es limita a expulsar de manera repeti-
tiva i sense poder fer as d’aquests productes
expulsats,

I la mare representa aquella persona que, a
través de I'experiencia comuna de la relacio
amb el fill anira construint alguna cosa diferent
per elaborar 'experiencia dolorosa inconteni- }
ble. La mare representa aquella persona que
pot recollir aquesta demanda desesperada per r
tractar de contenir-la, 1 fer-se ella carrec de tot
aquest mon confus, perillos i dolent que ataca I'infant, imaginar-se¢’l,
somiar-lo una mica, digerir-lo, com si ella pogués viure el mon i la ment
del seu fill, per tractar d'imaginar que passa i fer aquelles funcions de
contencio, que el nen anira construint al llarg del seu desenvolupament,
justament a traves d’aquesta experiencia conjunta amb la mare. Aixi

com primer i donem aliments liquids, la llet, 1 després i triturem per
P | y b

quc pugui pair-los segons les seves capacitats per poder créixer i enfor
tir-se, la mare filtra 1 Pajuda a digerir tot aquest mon ple d’experiencies
que ¢l desborden, que desconeix i no entén, i del qual necessita defen-

sar-se per sobreviure.
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De manera molt esquematica podriem dir que segons com la mare
vagi oferint, digerint, a la manera d’un aparell digestiu mental, aquest
mon de Pinfant, juntament amb aquells aspectes constitucionals, que es
poden resumir basicament en la seva capacitat de tolerar la frustracio,
s'anira configurant una personalitat, que entre d’altres aspectes que no
CALFATCM 4 CXPOSAT Ara, €5 CAracteritzara per un us meés o menys gran
de I'agressio per tractar la frustracio i tot allo que representa una difi-
cultat en la seva vida. Cal recordar aqui la idea exposada en Particle
d’Antonia Grimalt “La gelosia™ (lafancia, nim. 108, maig-juny de 1999),
on basicament ¢s deta que ¢l nen i la mare contiguraven conjuntament
una unitat inseparable, ¢s a dir, que on hi havia ¢l nen hi havia d’haver
necessariament la cura materna, sense la qual no existiria. I que el tre-
ball evolutiu consistia a poder resoldre progressivament aquesta relacio
d’absoluta dependéncia cap a una independéncia, entesa com una
dependencia madura, progressiva, cap a 'autonomia. El fracas en aquest
procés portaria a una personalitat on I'agressio tindria un lloc rellevant,
per tal de poder allunyar, com hem dit, abocar tot allo que provoca
malestar, por, dolor, tot allo dolent, per preservar allo bo.

Quan els pares poden mantenir una conducta ferma pero tolerant, de
fet no cedeixen a les pressions i les agressions d’un fill enfadat, pero
estan tolerant ¢l seu empipament, i continuen el contacte amb ell per
brindar-li cls scus punts de vista, les seves opinions i el seu suport quan
aquest estigui en condicions 1 vulgui escoltar-los.

Quan es parla de tolerar el caracter i la conducta del fill, molts pares
temen que tolerar comporti permetre massa, consentir €n exces. Es clar
que tolerar no significa aprovar-ho tot, ni tan sols permetre-ho tot; sig-
nifica no tractar de tallar d’arrel la conducta o la manera de ser del nen
i imposar-li uns criteris educatius, sind suportar-la i donar-h temps per-
que pugui modificar-la al seu ritme i a la seva manera, ajudat per les
opinions 1 els estimuls dels pares, pero no per temor a les amenaces o
per la forca del rebuig i dels castigs.

Perd hem de tenir en compte que no sempre serem capagos d’aturar
la desesperacio 1 d’evitar que I'infant es desconsoli. Podem trobar-nos
en situacions d’extrem malestar, patiment 1 ansietat. En aquestes situa-
clons €s quan pot ser necessari un treball pacient per part de la mare
per aconseguir reconfortar-lo, calmar-lo. Ens pot venir al cap la imatge

de la mare que, davant del neguit que observa i sent en el fill, s’esta
una estona parlant-li, acaronant-lo, tranquil-litzant-lo, donant temps
perqué la irritacio es mitigui, es calmi, per tal de restablir la situacio
afectuosa, signe de confianca i tranquil-litat. Si; al contrari, la mare no
pot fer aquest treball pacient i es frustra i s'irrita (per exemple, davant
del rebuig de 'aliment), la situacié entre ambdos pot empitjorar 1 entrar
en una dinamica molt més dificil de superar. Cal no oblidar les diferen-
cies constitucionals dels nens; n’hi ha que s’impacienten rapidament,
d’altres que son més pacients, tolerants, 1 necessiten més temps per
desesperar-se 1 fins 1 tot es reconforten més rapidament quan son ate-
sos. El mateix podriem dir tambe de les mares. Aquestes dues actituds
podrien ser basicament els prototips de resposta i de relacio mare-fill.
En el primer cas predominaria ¢l que entenem per contencio, 1 en el
segon cas dominaria la no-contencio, amb consequencies involutives
sobre el desenvolupament del nen si es donen de manera intensa i
repetida.

La Laura ¢s una nena de dos anys i mig que juga amb la nina de la
seva germana, que t¢ un parell d’anys més que ella. Quan arriba la ger-
mana, li pren la nina de les mans amb una estrebada. La Laura es posa
a plorar, crida 1 clava cops amb les mans i els peus. La mare tracta de
posar pau entre elles, intentant satisfer-les totes dues. Aixi, va a buscar
una altra nina, que és de la Laura, amb uns quants complements que li
agraden especialment, per intentar compensar 'enuig i la desil-lusio que
ha sentit. Potser aquesta breu baralla 1 la conseqiient mediacio de la
mare ha estat una intensa experiéncia per a tothom. Hi podem veure
com es va configurant la personalitat dels infant a través d'aquestes
experiencies conjuntes mare-fill, de malestar/contencio.

A mesura que ¢l nen creix, madura i es va capacitant, la dependéncia
i el sentiment profund d’ésser desvalgut i impotent no son tan intensos.
Quan experimenta una certa autosuficiéncia 1 control, pot tolerar millor
aquesta realitat en la qual la mare deixa d’estar sempre present. Si el
desenvolupament no ha arribat a aquestes fites de maduresa, el nen,
davant de 'absencia de la mare, el temor de la pérdua, la impoténcia, la
confusio, es veu indefens, vulnerable (amb una por profunda, incons-
cient, d’aniquilacio). Fin aquestes circumstancies, "agressio ¢s el meca-
nisme, I'eina, la resposta quasi exclusiva de que disposa per defensar-se
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de la realitat viscuda molt agressivament, envers ¢l que I'atén i se’'n cui-
da i cap a si mateix (aillament, depressio infantil).

Quan P'infant se sent cuidat, estimat, atés en les seves necessitats, aug-
menta la seva vinculacio amb tot allo que P'envolta, persones i objectes,
es desperta el seu interes pel mon i es potencien les seves tendeéncies
investigadores, de descobrir 'entorn. Al contrari, si la frustracio es
excessiva, se’l cuida de manera inadequada, aflora, com deiem abans, la
inseguretat i la rabia, 1 aixd comporta ¢l desinteres, el trencament amb
el mon que envolta, es desvincula, amb la conseqtient influéncia i per-
judici en les altres arees del creixement.

Es podria pensar d’una forma laxa que la capacitat per contenir les
tendéncies agressives en el nen —d’altra banda, com hem dit, normals
com a part constitutiva de I'home— seria determinada per la possibilitat
d’entendre Pagressio com un missatge tramés criticament i desesperada-
ment per tal que Padult aculli en el seu sy, el transformi en una cosa
manejable i el desposseeixi de la carrega destructiva (intractable), que
necessita ser descarregada eternament i seria el contrari de la contencio.
I's un efecte correctiu del pensament (agressio com atac-violacié del
pensament). Fn la mesura que Pestructura de la personalitat es torna
capac de simbolitzar i reflexionar sobre les seves experiencies emocio-
nals, s¢ subjecta I'impuls.

Podem veure aquesta diferéncia en nosaltres mateixos. Pensem com
resulta de diferent estar irritat, furios, sense impossibilitat de pensar,
dominant P"accio a través del crit, el moviment impulsiu del cos, la hipe-
ractivitat, la incapacitat d’estar-se quiet. I com, quan aquests moments
passen, quan podem aturar-nos a pensar i observem que aquella situa-
cio tempestuosa es conté, podem intentar compendre ¢l que ha passat,
subjectem 'impuls. Imaginem que passaria si, davant de la nostra irrita-
cio o enuig, ens topem amb algi que ens escolta, que tracta d’aproxi-
mar-se¢, que aguanta la nostra ira 1 el nostre odi sense rebutjar-nos ni
descontrolar-se ell tampoc; o bé qué passaria si ens topem amb algu
altre que no pot funcionar com abans hem dit 1, per tant, es desperta en
ell més tensio, tamb¢ s’empipa, ens tracta d’insuportables, o bé adopta
una actitud paternalista, distanciadora (d’'incomprensio), que no permet
expressar-nos 1 ofega la comunicacio d’aquest malestar que ens envaeix.

En Pere 1 la seva mare estaven disposats a sortir a fer un passeig. En

Pere rebutja tot allo que li proposa la mare amb un «no» taxatiu. Quan

intenta posar-li els pantalons, ell tracta d'impedir-li-ho amb posicions
que li dificulten la feina. L.a mare tolera pacientment aquesta conducta
d’oposicio i li parla del passelg que estan a punt de fer, les coses que
veuran, fent emfasi en allo que la mare sap que mes li atrau, per poder
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vestir-lo, sense caure en una lluita infructuosa amb ell. La situacio s’a-
greuja, 1 s'incrementa 'oposicio d’en Pere en no voler prendre el bere-
nar, que d’altra banda és el que més li agrada. L.a mare continua par-
lant-li, tractant d'interessar-lo en 'apat perque el tasti. En Pere no
cedeix. La mare opta per embolicar-lo i endur-se’l per donar-li més tard,
sabent que si no el forga (sentint que no ha de ser dura, perque en Pere
podria entendre que li esta tornant Pagressio que ell no pot contenir),
més tard se’l prendra amb gust. De totes maneres en Pere ¢s un nen
suficientment alimentat com per no patir pel fet de no menjar-se un
apat. La mare creu que és més important preservar la relacio amb ¢l fill
i ajudar-lo a passar aquests mals moments, ja que ara la necessita. En
Pere, sota aquestes circumstancies, no esta en condicions d'entendre |
aix0 ho capta la mare i tracta d’aguantar. Al final, mare i fill han pogut
gaudir del passeig gracies als esfor¢os de la mare per fer-se carrec del

fill 1 tolerar amb paciencia la seva conducta,

Poden donar-se diferents destins als impulsos agressius. Poden ser

descarregats directament a través de la musculatura en laccio: seria el
cas en que el nen dona un cop amb la ma, la cama, el cap, etc;; també a
través de la boca 1 les dents, mossegant. L'impuls agressiu també es
manifesta en aquelles situacions en que no es dispensa ajuda quan és
requerida, com ¢l cas del nen que en veu un altre que esta a punt de fer-
se mal, ja sigui perque li cau alguna cosa a sobre, o perque esta a punt
de caure, punxar-se, etc., 1 no 'avisa. Tot 1 no voler ser exhaustius, tam-
poc no voldriem oblidar com Pagressio pot manifestar-se exclusivament
en 'ambit mental o fantasios del nen, per exemple, en cls scus desitjos
que algu prengui mal, s’equivoqui, quedi en ridicul, sigui humiliat, ete.

Finalment, podriem dir que es pot fer un us no eminentment des-

tructiu de P'agressio en la practica de I'esport, en la defensa dels drets,

CLC.
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El conte més contat a

Més que dir-ne el conte més contat, aguesta vegada hauriem hagut de titular
I'apartat «El conte més antic que recorda la M. Angeis Ollé».

La M. Angels es de Sant Sadurni d’Anoia. Segons diu, la seva infantesa va
coincidir amb unes grans glacades que varen fer infertils les terres de I'ano-
menada Catalunya pobra. A partir de llavors, la vida d'aquella gent es va
desenvolupar en condicions molt dures i, davant d'allo, alguns varen fer les
maletes i se'n varen anar cap a Sant Sadurni d'Anoia on semblava que hi
havia forca feina a fer, sobretot a les vinyes, d’on sortia el raim necessari per
fer el cava.

Aixi va ser com la M. Angels va congixer i tenir tractes amb aquelles perso-
nes que molts anomenaven “patxanos” perque s’expressaven en un catala
diferent del que se solia parlar per aguella comarca. Entre ells hi havia la
Maria Jardi, que servia a la casa familiar dels Ollé. Sembla que aquesta Maria
explicava contes i no ho feia del tot malament. Bona prova d’aixo és que la
M. Angels ha estat capac d'escriure la seva versio d'un dels contes de la seva
infantesa (i que en Joan Amades ja va recollir a la seva Rondallistica sota el
titol de «Cirereta, cirerd»), que li va fer coneixer per primera vegada la Maria
Jardi.

Tant la M. Angels com jo coincidim a dir que alld que és primordial per
mantenir viu el record d'un text (ja sigui conte, ja sigui canco, ja sigui poema)
es que s’hagi pogut escoltar primer | dir després partint d'una estrofeta que
no es sind una forma verbal fixa. Ella mateixa ho ha pogut comprovar: allo
que mes li ha permes de refer el text és la memoria que conserva d'aquells
trossos del conte que es repeteixen sempre de la mateixa manera i que, a
mes a mes, es diuen amb una certa cantarella a la veu.

per M. Angels Ollé
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Vet aqui que una vegada hi havia un nen molt mal-
creient 1 molt gormand que sempre s’enfilava als
arbres per menjar-se tota la fruita que podia.

La seva mare prou que I'havia avisat, i el re-nya-
va i castigava, pero ell com si sentis ploure.

Un dia quan comengaven a vermellejar les cire-
res es va enfilar dale d’un cirerer mole alt i gran, i
un cop a dalt vinga collir i menjar cireres, cor que
vols cor que desitges, perd quan va voler baixar, va
agafar por i es va posar a plorar,

Quan ja feia una estoneta que plorava va passar
per alli un home amb un sac, que el va ajudar bai-
xar, pero el va ficar dins del sac.

[’home amb el sac al coll es va posar a caminar
fins que va trobar un pages i li va dir:

~Veieu aquest sarr6, té molta virtut, perque
canta.

[ aixecant el basto es va posar a cantar:

~Canta sarro, i si no et vento un cop de basto.

El nen malcreint per por de rebre es va posar a
cantar:

Mal haja la cirereta,

mal haja la cirero;

si hagués cregut a la mare
no fora dintre el sarrd,

Aquell pagés en va quedar molt admirat i li va donar
quatre xavos. | aixi ’home del sac anava de poble
en poble fent cantar el seu sarro.

Pero un mati de diumenge en arribar a un poble
va sentir que les campanes tocaven a missa, 1 la pri-
mera casa que va veure va demanar si podia deixar el

Cirereta, cirero

sac. La dona de la casa li va dir que si i el va deixar a
I'entrada.

Pero el nen que tot ho sentia des de dins del sac
va coneixer la veu de la dona, que justament era la
seva padrina, 1 mentre clla passava farina, el nen es
va posar a cantar:

Tia Maria,

que passeu la farina,
catric-catrac
traicu-me del sac.

La dona li va fer un sobresalt el cor, va mirar i
no va trobar qui li deia allo, perod el nen vinga
cantar:

Tia Maria,

que passeu farina,
catric-catrac,
traicu-me del sac.

L.a dona va resseguir tots els racons de I'entrada,
fins que va obrir el sac i alli va trobar el nen.

Ell 1i va explicar tot el que havia passat. Ella que
si, treu el nen del sac i 'omple amb gats 1 un gos-
sos i dos cantirs d’aigua, que més o menys feien cl
mateix pes i volum que ell.

Quan '’home va tornar de missa va recollir el sac,
pero abans de marxar li va dir a la tia Maria:

—No ho sabeu, aquest sarré té una virtut, canta,
ja ho veureu!

I amb el bastd enlaire va cantar:

—Canta sarrd, sind et vento un cop de basto,

M. Angels Ollé

Perd el sac no cantava, i ell que si que va tornar a
cantar:

—Canta sarrd, sind et vento un cop de basto.

Perd res el sac no cantava. [’home va tornar a
cantar, pero el sac no cantava. Llavors es va enfa-
dar molt i es va posar a clavar garrotades al sac.
Amb les garrotades es van trencar el cantirs, i I'ai-
gua va mullar el gats de dintre el sac que van
comengar a fer:

—Mau, mau, mau, marramau!

I el gossos en sentir aquells marrameus van
comengar a fer:

—~Bup, bup, bup!

[’home va comprendre que alguna cosa no ana-
va gaire bé 1 va arrencar a correr, cames ajudeu-me,
pero al darrera d’ell van sortir els gats i els gossos,
que el van empaitar fins que van perdre Pale.

I el nen va quedar tant escarmentar que fins que va
ser tot un home no es va tornar a enfilar a cap arbre,
tot i que les cireres li van agradar mentre va viure.

I aixi acaba el conte

de la cirereta, cirerd,

que me’l va explicar la Maria
quan jo era molt petita,

i ara us I'explico jo,

cirereta, cirero.

Explicat per la Maria Jardi, Sant Sadurni d'Anoia,
1940-1945.

Recollit per Joan AMaDpEs: «Les cireretesn, a Folkiore de
Catalunya, Rondallistica, Barcelona: Selecta, 1974, pag. 953,

.\ngcls GarriGA: «El cireron, a Estels, Barcelona: Teide,
1972, pag, 120.
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doctora honoris causa

La Universitat Autonoma de Barcelona va
investir Marta Mata doctora honoris cau-
sa el passat 5 de maig.

Fou un acte de reconeixement a la
seva trajectoria professional, a la seva
lluita tenag, serena, pacient i pacificado-
ra a favor de I'educacio, I'escola publica i
la normalitzacid cultural i linglistica a
Catalunya.

En nom de la Facultat de Ciéncies de
I'Educacio i de I'ice de la Universitat
Autonoma, Pilar Benejam va pronunciar
un discurs de presentacio, en el qual es
combinaren la claredat, la profunda esti-
ma 1 la valoracio del treball de pedagoga
dut a terme per Marta Mata. Fou impres-
sionant escoltar el fil d'un discurs | d'una
trajectoria tan coherents, ara ja boci de
la historia de I'educacio del nostre pais.

Us oferim un tast de la lligo magistral
de Marta Mata:

Fn ¢l moment danunciar-me la
senténcia del doctorat honoris causa,
dictada per la Junta de Govern, les
amigues Carme Angel, Pilar Benejam
i Montserrar Casas, que amb els scus
cognoms encapealen 'abecedart doc-
toral femeni de la Facultat de Ciéncies
de PEducacio, em notificaren també
que la pena a complir era la lectura d’u
na llico, 1 m'indicaren que ¢l tema po-
dia ser I'escola publica. Vaig acceptar
la condemna de bon grat i encara la
valg augmentar tot decidint parlar-ne
dins la concepeio d’educacia publica.

Il binomi educacié publica, escola
publica, em sembla un tema adequat

per a una lligo feta el 1999, en la cele-
bracio dels quaranta anys de la De-
claracio dels drets de I'infant —un d’a
quests ¢l dret a 'educaciéo—, 1 també
dels deu anys de la Convencio, a
Nova York, amb el compromis so-
lemne dels caps d’estat, dels poders
publics, en el compliment d’aquests
drets per a tots i cada un dels infants.

[ atesi
La tesi és que Paccio dels poders
publics per complir amb el compro
mis universal 1 concrer de I'educacio,
que anomenarem l'educacio publica,
progressa, historicament i geografica-
ment, a través de la concepcid i la rea-
litat del que anomenem Pescola pabli-
ca. Escola pablica que, per ser-ho
realment, ha de tenir uns requisits. Els
recordaré agrupant-los en dos con-
junts, més de quantitat
['un, més de qualitar I"al-
tre, 1 amb una condicio,
una conditio sine gua non,
de rerafons.
Quantitativament, fi-
sicament, ['escola publi-
ca ha de ser oferta gra
tuitament a tot infant,
ha de ser accessible, ben
situada en el territori, |
ben dotada de recur-
sos humans i materials.
\quests aspectes, que
son objecte de discussio
cada any en els pressu-
postos publics, ja tenen
també tots, el seu com-
ponent qualitatiu, des
d’una concepcio de gra-
ruitat com a do fet de

grat, i no per beneficencia, fins a la
ubicacid de 'escola, integrada en el
medi nartural i social, fins a una cons-
truccid amb canons d’educacio, de
funcional bellesa, fins a un material
mes valuos, que pel cost i1 "aparenca,
per la seva riquesa suggenidora d’ac
tivitat educariva. 1 no cal dir quan
entrem en les xifres 1 ratios de nens i
mestres, impossibles de fixar sense
atendre les seves qualitats 1 nivells, |
les possibilitats que donen a tots de
desenvol U|‘\.tt" S¢,

D’aquestes  possibilitats  parlem
quan ens referim als requisits qualita
tius, pedagogics, de tot allo que fa que
una escola eduqui 0 no eduqui, sigui
o no sigui, multiplicant o malbaratant
tota aportacio quantitativa.

Tenim ara un model qualitatiu

d’escola que, superant els classics

ensenyament i aprenentatge de con
tinguts, ha apostat decididament per
I'educacio dels infants, i a partir de la
seva propia activitat. | en el desenvo
lupament integral d’aquesta activitat
ha centrat el caracter dels requisits i
la creacio de |\t'|lt't'~'~&ll\ de nivell de
qualitat, i de diversitat de qualitats.
Ho veurem quan arribi 'hora.

Vetem finalment la condicio que
cal, com a reratons de quantitats i
qualitats. Perque els requisits i proces
sos esmentats nomes poden servir al
compliment del dret universal a 'edu
cacio si es donen en una societat orga
nitzada sobre el dret, en la normalitat
democratica, que esdevé la condicio
necessaria d’una bona escola.

Com afecta la p dagogia
Es també aquesta politica educativa la
que I“'L“-\lll‘ll\('['ﬂ quan
parlem d’escola publica...
1 de pedagogia. Perque
amb la tesi de la con
gruencia entre educacio
escola publiques, la peda
gogia queda com una
ciencia condictonada |
reforgada per dues singu
laritats. Primera, com quc
la pe-dagogia esta al ser
veli de |\.L]llLﬂlL‘lt\. art
d’extreure la sorpresa de
cada in-fant, la pedagogia
no pot jugar sempre el
joc de la hipotesi previa,
com diu Philip Meireu,
pero en canvi la pedago
gia entra de ple en el
camp de la creauvitat.
Segona, com que educa
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ci ¢és un dret universal, la pedagogia
al seu servel no pot quedar residint a
'Olimp de la ciencia, ha de «mullar-
se» per tal que les politiques ordena-
des a la satisfaccio del dret afavorei-
xin aquella creativitat, perd mullant-se
fa  historia, historia  d’humanirar.
Reblant el clau, 'educacio i1 escola,
pahliqucv., son l'objectiu del cultiu de
la p(.d‘l;,()gn de les ciencies de l'edu-
cacio; 1 en la mateixa cnnCch:n
democratica de la politica en que
Rafael Campalans digué que "'pnl[n'ca
vol dir pedagogia”, cal dir també,
amb el cap alt, que pedagogia vol 1{1
polmm pulmm educativa... a condi-
cio que sigui poetica,

Una tesi de politica educativa

Avui voldria justificar la tesi de la con-
gruencia entre educacio i escola pabli-
ques, com una tesi de politca educa-
tiva, amb autors reconeguts com a
basics en pedagogia. Hauré de referir-
me a allo que he viscur i contribuit a
fer, pero primerament far¢ exercici
de cenvir-me a textos pedagogics, tra-
duits al catala o originals caralans.
Comenco dones amb una espigolada
en la collleccio de Textos Pedagogics
d’Eumo, la gran editorial de la petira
Universitat de Vie. Admira trobar en
aquests textos, escrits, publicats, tra-
duits i republicats per estudiar peda-
gogia, tanta referéncia, explicita o
implicita, a l'educacid publica, a I'es-
cola publica, a la politica educativa.

oo

Lercer acte: de 1977 fins a..

Immediatament comenca el tercer

acte, Pacrual, el que juguem ara tots

representat ja en una democracia que
ha comportat 'assumpcio de les com-
petencies d’educacio per part d’un
govern carala, elegit democrartica-
ment, tal com haviem reivindicat. Un
acte que hauria de culminar feligment
amb la implantacio de I'escola publi-
ca, amb els seus millors 1 diversos
models, al nostre pais, 1 arreu del mon.

Voldria resumir, doncs, per acabar,
les orientacions en pro de la cons-
truccio de Pescola publica que em
semblen necessaries, atesa la situacio
actual. En els gairebé vint anys de
responsabilitat politica de la propia
escola, no hi ha dubte que quantitati-
vament a Catalunya s’ha progressat
molt, en termes absoluts 1 relatius.
Pero en els elements de qualitat els
dubtes planen, dic dubtes, en massa
casos, Ils dubtes sobre com poden
quedar en formulismes o formalis-
mes, en massa casos, l'activitat lliure
del nen, dessota els curriculum més
claborats, la recuperacid de la llen-
gua, en la imposicio dels pronoms
febles, la renovacio pedagogica pro-
funda, en el vernis de noves tecnolo-

gies, Pautonomia del centre, amb un

projecte educatiu adotzenar, equip
de mestres, en claustres funcionarials,
la collaboracié efectiva, en pardcipa-
cio reglamentada, la collaboracio
institucional, en discussio de com-
petencies no en una politica educati-
va acollidora 1 impulsora dels geér-
mens que hi ha al pais. San dubtes.
On trobarem la for¢a i Norientaciod
per solucionar les mancances reals
que hi ha dessota?

l.a llico de politica educativa, d’e-
ducacio i escola publiques, que ens

donen els pedagogs tot al llarg de la
historia, ens proposa unes orienta-
cions ben clares i justificades, la del
dialeg i el somni, la de la tensio per
I'educacio, la de la rabia per la justicia
i 'acompliment d’un dret, la del tre-
ball 1 la illusid, la de I"atenta observa-
cio 1 respecte per cada infant, des dels
més pertits, la de la imaginacio, la de
la collaboracio, i la de la bonhomia i
¢l bon humor, la del sentiment del
deure en la perspectiva de la realitza-
cio de la persona, de la comunitat, de
la humanitat.

L sns horitzons

Voldria aportar finalment la consta-
tacio que he fet des de, i més enlla
de, les instancies politiques, de legis-
lacid 1 d’administracid on he treba-
llat. l.a consecucio de 'educacio 1
I'escola publiques necessita sobretot
horitzons conceptuals i x,engriiﬁcq
tan Amplu com ens sigui possible
abastar, 1 fins de la humilitat i lespe-
ranga que altres arribaran on no arri-
bem nosaltres. Kant ja ho deia. [ era
catedratic,

Em sembla clar que no farem bona
escola, 1 per tant no farem bona esco-
la catalana, si només la fem des de
Caralunya o només mirant ¢l “nord
enlla, on diuen que la gent és neta i
noble, culta, rica”. Els vents i les veus
del mon no tenen fronteres avui, i
hem de ser aqui, fent de 'escola una
dispensadora i acollidora rosa dels
vents. Acollint el Sud, i vull deixar
constancia del repte que han signifi-
cat 1 signifiquen per a 'escola publi-
ca catalana, els nens d’origen andalus
o magrebi. Anant i tornant de I'On

ent més proper o més Hunya, d’lsrael
a a la Xina, passant pel Nepal. 1 de
les velles Indias Occiden-taies de I’ Amé-
rica Llatina, 1 del Nord, de 'Uruguai
al Brasil, Nicaragua o El Salvador, on
cada nom ens suscita ¢l record d'un
enriquiment mutu. I al nostre Nord
d’Europa, els intercanvis de somni 1
realitat, amb Dinamarca, -'\nqlmcrm
Franga, Suecia, Hongria, i, al mateix
parallel, els germans d’ Imlm ide
Portugal, ia la resta de la pell de brau,
on es reuneixen per parlar d'Infancia
amb els mestres de les altres terres

catalanes, 1 les andereno, mig bersolari

mig grdari, 1 els de Galicia 1 els de les
Castelles, 1 la Mediterrania murciana
i andalusa, i 'Extremadura, gens dura
per als mestres catalans, 1 els de les
illes aforrunades.

Avui dia, I'escola publica catalana,
gracies als seus mestres, és també tot
aixo. El poc o molt que hem apres i
que hem ensenyat ha valgut 1 val per
a uns i altres, en tant que hem com-
partit una mateix objectiu, universal,
el de sansfer “el dret de tots els nens
1 nenes del mon a una educacio que
atengui 1 potencii totes les seves capa-
citats”, com deia M. Antonia Canals
el 4 de febrer d’aquest any, en I'acte
d’obertura de I'Escola de Mestres que
porta el seu nom a Katmandu, «en un
pont de solidaritat entre dos paisos,
el Nepal 1 Caralunya.

L'informe Delors per a la unis-

), Edncacio: Hi ba wn tresor amagat a
dins —recordem “el secret amagat”
de Kant?—, ens dona ¢l mapa mun-
dial del que celebravem a Katmandu
fa una mesos. Un mapa sense fron-
teres.
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| I'altra frontera a trencar ¢s la
frontera de les concepeions, Ja fa més
de vint anys que Reimer i Illich tro-
naven amb la profecia de I'esfondra-
ment de escola, juntament amb ¢l de
la gallaxia Gutemberg, en la nova
societat de la informacio. [ en fa gai-
rebé deu, que vam voler reconvertir
aquell temor en la concepcio de la
ciutat, educadora, Moltes ciutats del
mon s’hi han compromes. Platd n’es-
taria content, penso. | de tot el que es
treballa en aquesta linia. La Pilar
Figueras ens en pot parlar. Tots
n’hem de parlar, de les illusions i I'a
mistat que s’hi generen.

la setmana passada, als Jocs Florals
de Pescola Angels Garriga de Barce-
lona, sortien premiats aquests versos:

Tot és bonic
Estirat sobre I’herba,
estirat sobre la terra,
tot és bonic!

Max, poeta de 6 anys
(li manquen dos incisius superiors).

L s capsa

Tinc una capsa

on guardo tresors,

lis plena de coses

que m’estimo molt

Un corxe de fusta

que els Reis em van dur
i un munt de cartes
que m’ha escrir alg.

Uricl, pocta de 9 anys
(té tots cls incisius 1 bastant
crescuda Pafectivitat).

Queda molt de camp per correr, aqui
i al mon, per poblar aquesta nova
polis —=Arcadia de l'educacié amb
velles 1 noves institucions. Per mi el
programa ¢s clar. La integracio de
P'escola nova o activa a I'escola publi-
ca, la integracio de Pescola publica en
la concepcid i la realitat de la ciutat
educadora, en ¢l panorama mundial
de les comunitats, de la comunitat
humana, és la “meva tnica llico trans-
ferible”, com anomenava la seva, el
mestre 1 politic irlandes John Hume,
Premi Nobel de la Pau, fa ben pocs
mesos a Barcelona,

LLa meva ¢s una lli¢o fera i apresa
amb il'lusio, en companyia, en amis-
tar, a I'escola, a les escoles, en els
viatges i els llibres, en el treball poli-
tic, una amistat que sento com el
mes gran goig de que he gaudir, 1 que
em permet acceptar 1 compartir,
laboris et amoris cansa, aquest honor
que m’ha concedit la Universitat
Autonoma de Barcelona. La Uni-
versitat que vaig veure néixer, 1 on
vaig treballar, en la normalitzacié de
la llengua, 1 en la formacio de mes-
tres i d'escoles, A ella, i a vosaltres,
que heu volgut venir-hi avai, moltes
gracies!

Despres d'unes paraules tan belles | d'u-
na manera tan positiva d'entendre la
construcio de I'escola, el rector de la
Universitat, Carles Sola, va dir que la uAB
comparteix la diagnosi sobre el que ha de
ser |'escola | va demanar a Marta Mata
que continui el seu mestratge, com a
colofo de |'acte, Montserrat Martorell i
Joan Casals van interpretar cancons

populars catalanes. =

Campanya per
la sensibilitzacié contra
el castig fisic a la familia

Quatre organitzacions, Save the Children,
Comite Espanyol d'unicer, Confederacio
Espanyola de Pares | Mares d'Alumnes
(ceapa), Confederacio Nacional Catolica
de Pares d'Alumnes (concara), s’han unit
per iniciar una campanya en contra del
castig fisic. El lema és «Educa, no
peguis».
Us en reproduim el Manifest.

Les institucions i ciutadans que firmen a

baix, en el marc del dese aniversari de la

Convencio sobre els drets de l'infant de

les Nacions Unides, ens dirigim a |'opinio

publica per manifestar que:

« Tot castig fisic atempta contra la inte-
gritat i dignitat dels infants.

* Tot castig fisic eés perjudicial perque
ensenya que la violéncia és una mane-
ra de resoldre els conflictes.

* Tot castig fisic danya |'autoestima dels
nens i les nenes, i1 pot produir a vega-
des estats de depressio | ansietat.

* ['Us de qualsevol tipus de castig fisic pot
causar danys fisics senosos o transfor
mar-se en altres comportaments defi-
nits com a abusos 1 maltractament
infantil.

Per tot aixo, proposem que s'adoptin
mesures per prevenir | erradicar el castig
fisic de la familia, dins d'una politica glo-
bal o d'infancia. Entre aquestes mesu-
res, concretem les seglients:

« Generar campanyes socials gue possi-
bilitin un canvi d'actitud a la nostra

societat respecte al castig fisic.
Elaborar programes d'intervencio infor-
matius | educatius, en I'ambit familiar,
professional i institucional.

Establir unes vies rapides i adequades,
proporcionant-ne la informacié neces-
saria, per possibilitar la reclamacio dels
infants | la denuncia institucional dels
casos de castig fisic.

Possihilitar la rehabilitacio fisica, social
i psicologica dels infants que han

40" profeccion
o ofenc\on
“g-\onlﬂ 02
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los nifios y nifias necesitan educacion.

el castigo fisico no educa
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sofert danys fruit del castig fisic mit-
jancant la formacio dels professionals
implicats.

* Realitzar estudis que permetin delimi-
tar la magnitud, caracteristiques, cau-
sa | efectes del castig fisic al nostre
pais.

* Proposar als mitjans de comunicacio
que possibilitin debats | reflexions sobre
el castig fisic, evitant tot tipus de sen-
sacionalisme.

* Introduir en la legislacio vigent les dis-
posicions legals oportunes per garantir
la integntat fisica | psiquica 1 la dignitat
dels infants.

Per la nostra banda, ens comprome-

tem a:

* Intensificar la promocié i la defensa dels
drets dels infants.

* Donar a coneixer la Convencio dels
drets de l'infant de les Nacions Uni-
des.

= Possibilitar des del nostre ambit vies de
denuncia per a totes les situacions que
ho requereixin.

* Promoure campanyes informatives tant
entre els menors com entre la poblacio
en general.

* Desenvolupar els programes educatius
I rehabilitadors necessarns.

= Impulsar els estudis necessaris des del
nostre coneixement de la realitat
social.

* Instar els responsahbles de les politi-
ques d'infancia a comprometre’s en la
proteccio de la integritat fisica | la dig-
nitat dels infants, tal com es recull en
I'article 19 de la Convencio sobre els
drets de I'infant de 1989.

Save the Children, Comite
Espanyol d'UNICEF, CEAPA, CONCAPA

| Jornades

El 51 6 de novembre d’enguany se cele-
braran a Bellaterra aquestes | Jornades
d'escoles 3-12.

S'hi treballaran els cinc ambits de tre-
ball seglients: curriculum; organitzacio;
professorat; relacions amb la comunitat;
sistema educatiu.

Més informacio:

Secretana | Jornades d'escoles 3-12

Av. Drassanes, 3, 3r. 08001 Barcelona

Tel.: 93 481 17 88. Fax: 93 301 75 50

mrp{@pangea.org

Timeres Jornades
escoles

¥
@
0

Evolucio del nen des de la
perspectiva

Amb aquest titol es presenta un curs obert
a mestres | educadors que vulguin coneéi-
xer de les experiéncies psicoanalitiques
aplicades a |'evolucid psicologica infantil.
El dingeixen M. V. Oliva i A. Grimalt.

Més informacio:

CEPP

Tel.: 93 334 54 58.

El Centre d’Ensenyament
Superior
de i

El Centre d’Ensenyament Superior de Nu-
tricié | Dietética (CESNID) és una funada-
cio privada entre les activitats de

la qual ofereix formacio de
postgrau (Diploma en

nutricio humana i dietéeti-

ca) | formacié continuada, |

tambe servei d'assessoria.

A la nostra redaccio ens n'ha arribat
una carta, on s'ofereixen per col-laborar
en el matenal educatiu, alhora gue tambe
com a centre de consultoria | consell
dietetic.

Més informacio:

CESNID

Tel.: 93 468 07 21. Fax: 93 468 06 90

z-cesnid-dir@org.ub.es

Exposicions a la

La realitat i el desig. Del 23 de setembre
al 7 de novembre de 1999

Quaranta obres de guinze artistes d'arreu,
que mostren les noves tendéncies de la
figuracié als noranta.

Klee, Tanguy, Miro. Tres visions del pai-
satge. Del 19 de novembre al 30 de
gener del 2000

Un centenar d'obres d'aquests tres artis-
tes, que malgrat les diferéncies, tenen un
interés comu per la poesia. Lexpressen
en tres visions del mon, tres llenguatges
imprescindibles.

La nostra portada

eolucan e 0 a 6 amgs

Un ocell —un pica-soques?-
enfilat dalt d'un pal. Tres
peces pintades amb tragos
sintétics permeten la cons-
truccié al gust de I'infant. D'a-
questa capacitat de sintesi,
cal destacar-ne dos trets, que
ja hem apuntat en comentar
portades anteriors: d'una
banda, la confianga que
Torres-Garcia deixa a la ima-
ginacidé dels infants que hi
han de jugar; de l'altra, I'ads-
cripcio de I'artista al moment,
a les avantguardes 1, per
extensio, I'oferta que en fa als
que s'acostin a les seves
joguines. Dos, tres regals?
Sigui com sigui, gracies, sen-
yor Torres-Garcia.
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Conversation with Maria Arca
CARME ToOMAS

Maria Arca is a biologist working at
the National Research Council of
Italy. For many years she has been
concerned with understanding the
teaching-learning process in the scien-
ces with respect to children of young
ages. She has trained teachers and has
provided orientation for pre-schools
and primary schools for many local
governments in Venice, Piedmont
and Emilia Romana. Maria Arca sug-
gests that we proceed from the desire
to discover, question and analyse the
biology and physics of the real world
while giving importance to developing
the pleasure in teaching and pride in
contributing to one’s school.

The Treasure Chest
ErLiNOR GL’)LDS(?I IMIED

The action of adults often puts an
end to the child’s touching, licking,
hitting and movements. In this way,
the child is cut off from stimuli to the

brain. The treasure chest takes a dif-

terent tack. [t 1s opened as a source
of experience that the child can take
in through his senses and upon his
own initiative. He can concentrate
here, choose, experiment, exchange
one object for another, interact with
the things around him. We try to sol-
ve the doubts thar arise from it.

Group, Team, Professionalism...
Reflections

MONTSERRAT PERRAMON

The educational task requires interper-
sonal and inter-disciplinary work in
order to bring to fruition a common
project. In pre-school this is even more
necessary so that everyone can work
with each other and toward the matu-
ting of the child. True team work is
that which gives sustenance to research,

dialogue, reflection and consensus.

How Scary!

MONTSERRAT SOLDEVILA
AND ANNA FDEZ.-PENA

First grade children chose fear as a
subject to work on. Two questions
provided the backbone of the project:
what are the things that we are afraid

of and if evervone is afraid of them.
In a mutually enriching process, the
children talked about their own fears
(night time, nightmares, ghosts, loneli-
ness, the new grade at school) and dis-
covered that their fears were different
from those of their parents or those
of the other children in the school.

From Artifice to Nature
Sitvia MajoRAL

The observation of how different
foods are handled led to questioning
the arrangement of the kid’s corner
and store. The children brought real
food from home (chick peas, letruce,
flour, etc.) and their feelings changed.
The increase of activity and the mess
led to an increase in their commitment
to clean up. And soon the kids corner
had to be expanded,: washing machine,
television, clothes lines, etc. This ques-
tioning has enriched the work done at
school: the secret is histening to them.,

The Silence of Mothers

M. ANGELS OLLE

The voice of women for centuries has
been relegated to folklore. There are

stories, true, but, especially, there are
songs which speak of the drudgery
which took time away from their
caring for their children. These are
women who sang and who often
faced motherhood alone. However,
unfortunately, the problem has still
not been solved. Young mothers
today, when they are lucky enough to
work, often feel guilty for not spen
ding more tme with their children.
The low birth-rate is the response
which women are giving to the diffi-
cult circumstances in raising their
children.

Aggression - Self-control

Joan CArLES ALBA

Aggression is an act of communica-
tion, a desperate act, and the expres-
sion of an emotional state pleading
for help. The adult, often the mot-
her, answers this call. If the child
feels cared for, his fecling of belon-
ging to that around him increases.
As he grows up, the feeling of impo-
tence and dependence diminishes

along with his aggressive tendencies,

Traduccio de Michael Tregebor
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«lLo nuestro es puro teatro»
M. C. Dirz

«El teatro en las aulas de infantl»
CEIP I’Aui e

Bambini, maig de 1999

«ll preinserimento nell’asilo nido di Certaldo»
AsILO NIDO ARCOBALENO

«lorto dell’asilo ¢ la strega Girasole»
Asito Nipo b1 Via LacHi

«l.a Casetta si presenta»
G. TroOST

Guix, nam. 255, juny de 1999
«Conflictes d'infants»

M. C. Booun

Scuola Materna, num. 17, juny de 1999
«l.a cultura dell'infanzia, oggi»
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