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El futur és el diàleg 
l ~ n Caf;¡ ni) iniciades les \ 'acance~, ¡USI l¡U ílO molts de ls 

r1CJ $tn:s kctors es I!'ob:l\ t:n 1"t:umts en Ics di\'t: !'scs csco
les d'estiu cSCa1l1 p~1(le s pel terrilori, van ap:¡ rêixcr :ll11b 
vi rul ência i van s3 lHu' al~ mirjans d e cnnlU lli c:lciú amb 

CflleS3 , brot :, de r<l ci snle <l di\'c.:.: r~e~ poblacions. 
;\ra, en in iciar d c urs, a"llIest cu!'s (Iut: fin¡¡li tza ra en el 

ga irt:b¿. mític 2000, no p<ldcl1l deixa r de p t:ns:¡r en 
aqucs ls fet s, en els mi tes 3mh <-Iui: es fo rmulen i ell h;s 
call~e S profundes que tenen , l'n Ics migraü .m lllle elda 
vegad a més c lrac{t: ri¡ za ran c<ldll rad , del Id l(..l¡.!.a rrct g lo
bah. en llllè segons diuen S'CS IÚ convertint-el mún, i en 
cnlll ens les podem plan l-cj~lr :I !"eseola, també a l't:;sco]:¡ 
dds ll1es p<.:tits. 

I ~:I qües tió és complexa, ¡\(IUCS!S i ~l l frc;s anys s 'hall 
lraCta l :~ spI.;.Ctes culru!':11s. n.:ligi(\sH'5, econòmics, ",m:i:\b . 
Pl' l t¡ l lC fa a l'edu c tciú dels pcti l:s immignlnts, s'h i han 
dt:dic:H session s " Ics escoles d 'l'SUll i jorn:lde~ d 'abast 
d ive rs duranl el curs. Con fe rênc ies i repo rtatges han 
aclari l idec;s i donat vi s ions, però pel C]ue fa a 1:1 [lll'I"O

dülogia de t-rehall :1 l'escola val la pen;1 C]uc hi poscm h 
n1:lxima :1tenció, inlaginaciü 1 cur3, i :1s~ullli!'n els riSCOS 
que ci tcm a cumpona. Vegt:l1l-nl..' un exemple, 

En Ull recent simpòsium celehnn a Ikggio Emíli :l, 
:ILJ uest mateix final J e cu rs, t::, prcsc l1ta\'a el result:1t d'u 
na ime!'eSS3 nl reccrca amb ci rlLOI de 1 LI df!l/rllJd(1 df {'etlll

mdó, al'lfi. Un treball reatit-z:H per infams, pares i mestres. 
El pU ll t de; partida Je la reflniü era el dc Ja lípicl 

aS~l'mblc<t d'un g rup d'infams de q uatre an ys (lLIt: parla
vcn de com sentien Ics diferènóes ¡;lltfC cUs, Ics diït.:rèn
cic~ dc sexe, coln r dI,.' pl"' 11 i rO[ ci que e ll s consideraven 

impunant. E s traCl:l\-:l d c' formula!' com se semil"'1l ells, 
entre ells. en la \' ida dc c lasse, ílllucstes difcrêncies, i de 
com cls sem!>l:l\:l '-I Ut: les sentien els grans :11 S('U \'01-
mm. Qu¡¡tre anys ês un moment dnlS- pa veure com el s 
!'t ens con iu minen sense diticu ltat, amb il'lusió, eb valors 
de la diferència e n d pla d'iguaJlíl.\., I es un momcm dolç 
per \te ure com ¡:I s'~l do ll (' n que això no t!s e l mateix entre 
els g rans: llut: l'U S, petits, són amics blancs i negres. però 
yuc; ds grans es Cl.scn poc, negres i blancs, yue m:nes i 
nens fan el m ll t r:i:x a l'escola, perú no humes i dones 
g rans :1 casa. 

L'asscmblea d c classe cra d cspn::s rqJassada en n.-: u 
n ió e ntre p arcs i m CS lft:S, llut: l'S \'Cien així re.tl eni rs en 
el mirall net deb infants i, scguim el carni de la re !lexió, 
n:descob rien :111ò l lUt' dins d'ells n131L'ixos hi ha\-ia de 
(()rç;l o rigi nal, i ci pòsil dc.:.: pn: i post judicis que la \-ida 
\ta seJ im clll :l T1t al damunt. 

No són il'ILls()~ eLs amic~ de Ik ggio. Sabcn llUl' b('ll :Wi31 
Ics o p ininn<; dds infam s unJr:1I1 lambê els po~i ts ClUC pnres, 
telt', \'cïnatge, eh deixen ,11 dal11UnL Però per aixú ('~ impor 
(ant l'ari lkl mestre ll'aC()!1SCb'l.lir llUC fo rmulin 1t:s \·¡\,t·n
cies pròpies, i la netedat de parcs i 1l1l..' ,;¡rcs d t' \'alorar Ics 
en el l lue són rc:tlmerll, exprt:ssiú c!'hum:lniclL, nm h In fl· 
ql1e ens recorda\';1 Alexandre G:11í llllC L ïJlfilll1 is 1'/)01111', 

r';.s ento rn d'aquesl escoltar els inranl s llu(,,; pa rt.'s i 
J1leSlres conjuntamcnr descobreixen cls \'alo rs i els sen
rimems C]ue en turn del s v:1lor~ re nen eb int'anr~ , i a ixí 
pI,d t:n pl:lIlrcja r-sc cIlIè cns d cm :lI1en a\'ui per :l la seva 
t:ducació. Un m l: (Od l.' dc trcb:111 ClU C propusaríem ,1 Ics 
escole." on t'I t~m~\ d e ta irnrnignu.:.iú l:S in1pon~m, pl:.1' 
wl d'a rribar a (ormu hr l'enriclu imelll que proporÓ()nH, 
el \':dor quc constitueix, 1:t difl'f¿'nci:l. 

I pOlst: r m¿~ enll:l de l'escola, \'cïn~, I11l1j, I11S de comu
nicació, :Idmini s rracions, e l podnen adopt:l r i adap t:lr, 
per arribar m ês cnU~ de la tolerància de b quaJ pa rrei . 
:-;:en, d \'alor del diàleg e fectiu, de la participació, que és 
assu mpció d e rc~ponsabi l ital i ri scos. El di à leg de la 
\':lln[";lCic·) ck "'s arre ls e n culturt's, Ilcngucs, re ligions, 
COSnlm s.. ci J i:1 I c:~ cic la previsió, la prm'is ic', dc rccu rSf')S, 

la rÚ'luesa dels di\ ersu s ni ve ll s i form es de mesti ssatge a 
1:1 socielat , com a l'cscob lllU: eS p lanteja Ics dl.'l1l:1ndt's 
real s d'cducacic', del s infants . 
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Un espectacle de 
mans 

vist des de Dinamarca 
Rlkko Horup Andersen I Nanna Max Chnstensen 

Duran t tres mesos hem es tat a 
Espanya. L'objectiu de la nostra 
esmda era tenir una visió sobre 

com treballa un meStre espanyo l 
comparat amb el trebaJ1 d ' un 
«pedagog» danès i com treballen 
les difcrcnts institucio ns a l'Estat 
espanyol. 

Nosaltres som de Dinama rca i 
ara es rem al quart trim estre de ls 
nOStres estudi s de pedagogucs. I.a 
nos tra formació dura tres anys i 
mig i no té Uoc a la un.iversitat, 
com passa a E spanya. 

D urant la nostra es tada van1 

estar adscrites a la universitat, on 

valll assistir a diferents cursos. El 
curs m és important era un semI 
nari orgH nitzat especialment per a 

nosaltres. Tractava sobre el siste
m a educatiu espa nyo l i se'ns va 
oferir !'oportunit:H de vis itar di
verses lI1 stltuC!o ns. 

D'entrada, cns va es tra nya r des

cobri r que hi ha un currículum per 
a in fants de tres a sis anys. 

Al seminari, vam se ntir, parlant 

del currículum, la parau la «cnse
nyamen!» en relac ió amb infants 
de tres a sis any s. D laltra banda, 
poques vegades vam sentir pa rau 
les com «joc ll iure» i «participació 
en les decisions». La raó de la nos
tra sorpre sa rau en el fe t c!ue a 
Dinama rca ho conside rem molt 
impo rtam per als infants. 

D 'alrra banda, a D inama rca no 

tenim currículum per als infants 
de tres a s is anys; no més n'hi ha 

per a la p rim ària o bligatò ri a i l'es
cola secundà ri a de primer grau. És 
a dir, per a no is i noies de sis a set
ze anys. Per a l'educació infantil , 
cada institució es marca els obje
ous. En aquests, ¡'3utOn0l11ia té Ull 

paper important per al treba ll 
pedagògic. 

La primera visita va ser a una 
escola tres a setze anys. Vam pas
sa r un dia amb cl s de tre s anys i 
un altre amb els de qual re. 

J\ les 9 dd matí ens vam trobar 
amb tots els infants. Tot es fe ia de 
m anera molt s il enciosa i t:ral1 -

yuiHa, tO t i que hi havia llO S vint-

i-cinc infants al g rup i un sol mes
tre. A .D inam arca som quatre 

mestres per a vint-i-cinc infants. 
Sorpres s, m iràvem com el s 

infants seguien 1t: s in struccions 
del mes tre, sense crits ni so ro ll s. 
Durant lloa hora sencera infan ts 
de u'es anys restaven asseguts sen
tint les explicacions sobre Vivaldi 
i la seva mú sica. Alguns del s 
infants se ie n nlo lr in(\u iets a les 
seves cadjres, mcnrre d'altres esta

ven inclinats sobre les '-aules, 
DLles nenes feie n broma, però 

una mirada de la mestra va fer-les 
parar. Mo ltes coses eren diferents 
ci e Dinamarca. l' Is infants no 
podien dirigir-sc lliurement al 
mestre, sinó que havien d 'alça r la 
maneta s i e ls venia algu na cosa al 
cap. Ll avo rs esperaven pacie n t
ment el se u torn . 

També Cns va sn rprenJre vcu re 
com els m estres escLlllen què hnn 
cie fer els in fa nts durant tot ci dia. 
Ais nen s. no se'ls ufereix 
l'oportunita t de triar amb (Iui i a 
què vo len jugar. E l meStre cls 
dóna les jn~l1ines. 

E ns va semblar que el dia dels 
infants estava moll eS tructural. 
Ara tenim una ho ra de mü sic::l. ar:1 



ulla ho ra d \ut·, i desp rés sortim a 
fo ra tres (luartS d'ho ra, des prés 
me ngem , dormim , etc. 

Suposem que això deu se r 
necef,!\ari (;n 'í\<"}ucs ta m en'A d'es
tructura , és a dir, quan hi ha tan 

pocs ad ults per fer-se cà rrec del s 
infants. 

Vam visitar altres esco les del 
m ateix es ti l i és per això qu e 
n'hem tre t aquesta impress ió. 

Saben'! cluC hem d'anar e n 

compte de no generali tzar a partir 
del que hem vis t en Ics nostres 
po ques vis ites li difen.: nts in s ti 
tucion s. Segons la nos tra opinió i 
la nOStra mane ra d 'ente ndre Ics 

coses, que a més conco rda amb el 
que es diu al cu rríc ulum , scrnbla 
com si tOt e l que f'1I1 e ls infants 
ha¡\ué.s de renir un s i~n ir.cat i 
prendre sentit. Un ap renentatge, 
que en cert·¡:¡ manera és imposat 
als inrants. La majo r part del 
temps t.:Is mes tres escu llen per als 
infants i supo sem qu e c! 'a<"lucs ta 
manera es pc.: rd una bo na pa rt dc 
l'cxpc ri ènc i,] de l'autoap renentat
ge, com l'infant dese nvo lupa la 
seva ind ependència i la co nfiança 
en ell mat e ix i com aprèn la mam.:
ra d 'expressa r Ics inclinacion s i Ics 

ave rSIO ns I s 'accepta qu e ting uI 
ag ues ts sentiments. 

'rotes a4uestcs güestio ns van 
acapara r bona part de la nOS tra 
atenció Jurant la nostra estada. 

E ns va semblar que el mes tre 
e ra un a au tu ritat a la qu al nO 

havies de discutir. Per més estrany 
<jue sembli, el nostre punt dc vis 
ta va gu edar confirmat a la U ni

vers Itat , o n va m assIsti r e n un a 
cla sse d 'es tudiants c¡u e hav ien 

d 'obtenir el tito l dc mes tres 
~IC¡U CS ( es tiu. La majo ria d'estu
diants te ni e n un s vin t anys i 
hav ien anat a escola tota la seva 
viJa. '"r'3 mbe a la U ni ve rs itat es 

nO[(1va un cl ar respecte pel s pro 
fessors. Però en aques t respecte hj 
havia també una g ran dosi de 
tenlor: això era mo lt obvi. 

E ls estudi ants, durant la classe, 
feien un gra n es fo rç per respon
dre correcta ment les preguntes. 
Des dei començament quedava 
c lar l lui na re spos ta havie n ci e 
clo nar i, ge neralm ent, les pregun
tes ad me ti c n no mes una respos ta. 

U n cop més això ens va sor
prendre. O n era el di àleg entre el 
professor i els es tudiams, el diàleg, 
que és tan importa nt, en el qual 

pots intercanv iar punts de vis ta i, 
d'aquesta manera, ap rend.re? 

Vam preguntar a a lguns es tu 
d iants què e n pcnsave n, d 'aquesta 
forma d 'en senya r. La m ajo ri a 

d'ells n'es taven m o lt desco ntents, 
però no te ni en el coratge d 'ex
pressar-ho als pro fessors. No s'a
don aven que eUs ho abocaven tot 
'juan eren fo ra de la classe. 

Vam pensar per a nosaltres 
mateixes sobre co m assu m.ir la res

ponsabilitat de la nOStra educació. 
Com a petit deta ll , creiem que 

és una falt a de res pecte per als 
es tudjants com a persones ad ultes 
penjar Ics seves notes: e ll un tau
ler d 'a nun cis a la vis ta de totho m. 

Des del nostre punt de vista, els 
estud iants nu eren es tudiants, s inó 

alumnes, a caLlsa de la seva actitud 
pass iva respecte a la seva fornla 
ció. Apa rentment semb laven acrí

tics, perquè no expressaven el seu 
descontentament respecte a la 
man Cra d 'ensenya r del professor. 
Vam veure el perill 'jue els estudi
ants, quan fi naJment facin de mes
tres, ense nyin exactament de la 
m atei xa man era com se' ls ha 
ensenyat a el ls tota la seva vida , 
perquè no en co ne ixen cap m és . 

Però com és poss ib le ex p res 
Sar-tc cla ram ent tu mateix, qu an 
d'altres han escolli t per I.LI durant 
tota la teva infantesa i joventut? 
D es d el nos tre pu nt ci c vis ta, els 
infants no són tracta ts com ~1 

individus i no hi ha res pec te per 
a ell s l k s seves necessi ta ts; sem
bla com si e l curríc ulum fos el 
més Im portant. 

t\ tes nostres cla!)ses '(\ b 
U ni vers itat, va m veu re el resul tat 

d 'a qu es ta men~l d'ensen ya me nr 
des cie la infa ntesa. 

C01l1parat amb Dinamarca, 
sel1lbla que ci treball del mes tre 
és més es tructurat I o rga n itza t a 
Espa nya. A Dinamarca ::lpareix 
més i1u ctuallt i cie vegades desor
denat. Però hi ha mo lt de temps 
per juga r, jugar i juga r. I i:StCIll tre
bal lant amb infants i no amb 
ordi nado rs que necessiten pro 

g ramar-sc. 
J\·l.algral de les nos tres op in ions 

crítiquef, envc rs l'ense nya me nt 
dds nens peti ts i el c urrícu lum ) 
vam gaudir d 'una estada ag rad a
b le i inc(·rcSS<l IH. I \ 'a l11 conèixer 
un a bona qu¡:¡nt itaL d ':'lsp Ccte s 

pOSItJU S en Ics in s titucion s C.lll C 
va m VISIta r. 

3 
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Ja fa uns quants anys c¡uc a l'esco
la Cor dc Roure de Santa Coloma 
de Queralt ens hem proposa t de 
trebaUar un lema com a eix rrans
versal i, enguany, hem fet un tre
ba ll dedicat al coneixement i la 
millora del nos tre medi. 

L'escola està estretament lligada 
a l'entorn, i per a i~~ò no S lament 
no li podem donar l'esguena, sinó 
lluC cam·iant algun del s nOStres 
hàbits el podem millora r. Per 
a<¡ uest mo tiu hem decidit de lre
ballar el ¡nedi i, concretament, 
Ic s deixa ll es. Ja fa un quant 
temps que sentim a parlar de 
redu ir, reutil itza r i reciclar. Les 
ac tivitats tlue henl dut a terme 
ens han ajudat a conèixer millor 
tot el que ens envolta i a canviar i 
millorar les nosrres actilUd s. El 
treball que us presento to t seguit 

és ci que s'ha dut a terme al g rup 
de pàn 'uls de cinc anys. 

Reciclar 

Durant una seunana vam guardar 
totes les deixalles a la paperera (el 
servei de neteja n'cst~l\'a assabentar 
i no les buidava) . [ I di vendres les 
vam escampar per tcua i t0l S en 
rotllana les "am observar; tuts vam 

lar dels abocado rs i les incinerado
res, i dels problemes que generen. 
Després de mirar bé les deixa lles, 
les ,'am classiticlr en seques 
(canró, paper, capses, etc.) i humi
des (pell s, restes de menjar, etc.). 

Les deix"lles srqlle.o. Ens vam fixar 
en les deixalles seques. l osa ltres 
Ics lI encilvem als conrenido rs de la 
brossa, però què més en podíem 
fer? La id ea de reciclar no \'a sonir 

A l'escola treballem 

les deixa es 
coincidir a dir que n'hi havia mol

tes. En parlar d 'on 
fini rien, eLI s només 
sabien tlut ~d s con
tenido rs i després 
als camions, però a 
partir d'aquí ja no 
sabien res més. 
1\leshores ,"am par-

Nuna e Nit 

d'ells, però és que han \'iSl que pel 
poble hi ha «altres» cont enido rs i 
qu e s'hi ll encen coscs. l , Is "aig 
expli car què és reciclar i com 
podcrn seleccionar Ics deixalles pcr 
afavorir-ho. Així doncs, a la classe 
tcniln tres papereres: blm·a. vt::rda i 

groga i ll ençarem Ics deixalles on 
roca (al cap d'uns dics vciem ll"C 
la verda no la uLÍlil i'Cm i la rrcicm; 

només n'hi haurà lIna per a tota 
l'cscola). Vam fer una so rtida per 
veu re cls contenido rs del poblc. 

11s dei.,nlles blll/Jidrs: Vam parlar 
de Ics deixalles humides; també en 
l'od iem treure profit. Com' Fent
ne compostatgc (cls va ig expli ca r 
què era). I ho va m fer amb dos 

si s tcmc~ diferents: en un COI11-

pustador i en una caixa dc cucs 
ve rm ell s (els g rans de l'esco la 
van ser els <¡ue ho van preparar). 
Vam anar a fcr· lo$ una visita. 1\1 
compos tndor hi havia uns (ani 
malets») molt perits <-¡uc no 
podíem vcure i a la ca ixa, uns 
CLICS vermells. i\<'luests seran els 

enc:urega ts de conve rt ir en adob 
Ics deixalles humides. 

1\ panir d'alesho res f\ua rdcm Ics 
rcsres humides a banda i a l'h ra 
del pati les tirem al compostado r 
() a la ca ixa. Quan ha passat un 
temps ja tenim el compos t pe r 
adob,¡r l'hort (al pati en renim un). 

Vam fcr una experiència per 
compr(wa r qUè Ics deixalles o r~à -



ni<"lucs rOtllen a la terra. V:lIn 
colgar una full a d 'encialll i Ull 

pOl de iog urt en dos fo ralS "I 
te rra del pati . E ll s va n fe r 

hipòtesis de què passa ria (de 
l'e nciam en ~ortirnn enc iams i del 

pOl - sense tenir-ho gaire clar- un 
llimo ne r pe rquè era d e llimona). /\1 

cap d 'un mes hi van) anar i nOlllés 

V~lIll t ro ba r el pOt, perquè e ra d e 

plàs ti c. I"~ n s va m adonar de la 
necessitat de reciclar-Jo. 

En tre to rs vam pensa r en una 

COS~I ClUC a r escola fem scn >ir molt; 

d o nant ::t1 g:una pis ta va m arriba r a 

dir que el p"pe r. Cap d 'el ls no sahi" 
d'oil s'obtenia. I ~ 1s ho vaig ex p licar 
i va m re tl cx:.ionar sobre què passa

va si seguíem g~l stant-ne mo lL Vam 

pcnsa r cn els papcrs vells i cartro ns 

que ll encem ~l la pape re ra bla va i 
què se n'obte ni a. Què podrem fer 

nosaltres per no malmetre la natu

ra' U rilir?a r pape r recicl a!. Vam 
veu re la di fe rència entre un pape r i 
l'altre i va m decidi r ul'ilitza r-lo per 

a rms cls nostres treball s. 

I-<: n s va lll propos:u fe r paper 
reciclat i durant uns qu ants di cs 
en vam fer difere nts full s. Cadascú 

e n va tenir un troS pe r endur-se 

cap a casa . 

Els "ai):'; d eman ar llU ~ portessin 

envasos d e productes ci e ca,". 

Quan en te rnem bastants, lO tS en 

rotllana els vam mirar bé fin s llUC 

a lgú es va fi xa r en un es «fl etxes». 
«Què vo len dir?», va n preguntar. 
Els va ig cxplicar els sig n ill cats lJuc 

pod ien te nir i " pa r tir d 'aq uell 
mome n t troben les fl etxes en 
llua lscvo l en vàs pe r petites que 
s ig ui n. L es henl anat reco llint i 
n'hem fe t un t rebaLl. 

Reutilitzem 

Fins a ra hem p~lrl ar d e reci clar, 

pe rò una man e ra d 'evitar-ho fó ra 

reutil iLza nt coses . .F ... li V:1m re tl e
xin na r i vam veure llU C :1 classe ja 

n'hi havia, d 'estris reutlJ1tza t~ . Els 

vam busca r, en va m end evinar l'o

rige n i ens va m proposa r conti 
nuar <1tluesta ta sca . 

També vam fe r un calai x d e Sas

tre on va m g uardar tot un mUllI 

de coses l lUC no rm alme J1l Il e l1 -

cem. A tina l de curs va m apro 

ti ta r-h o per fe r un treb all co n
junt ro ta l'esco la. 1\1 ca laix va n 

ana r-hi a parar tros sos d e ll ana, 

reta ll ets cI ~ papers d e re):';a l, etc. 

En un a caixa va m g uarda r d 
paper que no m és hav1a estat uti 

litzat pe r un a ca ra i qu e el va m 

aprofitar en dife rents activitats. 

Reduïm 

1":1 co ncepte d e reduir és el p rimer 

ljue haun.: m d e posa r en pràc tica, 
ja Ljue ens (:sta!viat'à reuti l1tza [ 

reciclar moltíssi m es coses. 

I:avaluació 

Val a dir qu e la m ajoria d 'ac t i

virats van ser visc ud es. A lg unes, 

" m és, va n pass a r a se r lrehall a -

---¡¡;¡¡q •• 
• 

d es posrerior m cnt sobre c i pape r. 

I::;: n co m e nça r a parla r d e cu n

ceptes qu e possi hl em c nt fo ss in 

no us pe r a e ll s, e ls fe ia preguntes 

per e nd evi nar ci scu gnlU d e 
co ne ixem en t sobre e l tenl ::!, com 

::t avaluació i !lici al. Atlu(;s ta em \'a 
fe r adonar q ue, d 'allues ts tem es, 

en coneixien b~n poc. 
A m eS ura qu e \'am a nar t re ba

llant, re lacionaven coneixem ents i 
el ca m p d 'apre ncn ragc s'ampl.iava. 

I.es res pos tes i el s t reba ll s so bre 

pape r m 'han ajudm en l'ava.l uació 

fo rm ativa. 

Les eX¡JlTiè nc ics i conve rses 
fina ls sobr~ c i tem a en ge ne ral 
han servit per refe rm ar coneixe ... 
m ents i alh ora prendre d ,¡dcs p~ r 

a l'}lva lua c ió sumativ:l _ Aqu esta 

m 'ha fe t adonar d e com ha es tat 

de pro fitós ci treball. 

Ma terial 
Uibres 

• 

Prqjerli (ksrobrrttl 3-6. B;¡ rce!oll,l: li CI1Cnl 

I¡r ar d~ Cllaluny!l. 
m fQJf,r t¡m l,Is 1/I'IIS p()dl'lI pr 1'/'1' w¡"flr 1(" 

'I [rra, Barcelona : 1 ~I11 (;c. 1)1')1. 

50 mSeS qllt' l'Is ,'elJS podm fér/nl' n·dc/Ill'. 
B:¡n.:c!()n:t: I;mcc, 199 1. 
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Conversa amb Maria 

INFÀNCIA: CO'" és qlle tI/la 

investigcldora està fllll inle
resJadcl pels ",és petits? 
Quines raOnS t 'bi ban 
porlal? 
MARIA ARCÀ: Fent cia s-
ses a la univcrsüat, 

- -valg començar a Inte-
ressar-me pel s aspec
tes d e fo rmaci ó, no 

La realitat 

Maria Arca és biòloga. Treballa al Consell 
Nacional per a la Recerca d·ltàlia. I ja fa molts 
anys que es preocupa per comprendre el 
pro ces d·aprenentatge·ensenyament de les 
cien cies des de les primeres edats. Ha format 
mestres i ha orientat recerques a l'escola 
Infantil i pnmarla de diversos ajuntaments del 
Veneto, el Piemont i l'Emllia Romanya. Maria 
Arca proposa partir de les ganes de descobrir 
per qüestionar i analitzar la realitat quotidia· 
na, biològica. flslca, alhora que reclama 
desenvolupar el plaer d'ensenyar i l'orgull de 

tant per aconseguir fer escola. 
que les pe rsones fos-
sin més «sàvies», sinó per fe r-les més sen sibles a la problemàtica cientí
fica del InOL1lent; i a poc a poc he anat enrere en d s anys, i m'he ocupat 
primer de l'escola primària i de l'educaci ó infantil perquè em semblava 
que justament a l'inici d e la fo rmació és possible consttuir les actituds 
de curiositat i coneix em ent d el m ó n que poden no solament m otivar 
sinó també construir pensame nt, intel'ligència, sensibilitat, tant envers 
el saber cienúfic com envers el «ser científio>, que és bastant cüferent. 

¡\I es ho res vaig començar a fer treballs d e formació per a mes tres_ 
Buscava fer-los sortir de la rutina didàctica per aetí var· los la idea que 

Arcà 

a l'escola 

Carme Tomas 

també un mestre pot pensar; no solam ent els infants poden pensa r, i si 
un edu cador no és capaç de pensar difícilment pod rà e nse nya r els 

infants a pensar. 
1.: l, (' l/ tlqllCJt momentJ is quoll cOl!/p/emcutes o deL\."cs de ('[>fllr(,,. 1(1 jor/llat:ió 
1I0",ls ell e/qlles/ di;;I'c~ 11mb el Illes/re i COJl/ I'lIces a /reballar el /Iicll/gll' //IfS/res
¡nfiJl/fs-tu. 
M. A.: E xac te ; m'inlporta, per exempl e, essent biòloga, que el mestre 
conegui la realitat biològica, perquè, si no, no saben de què parla r. Però 
la reali tat biològica no és so lament la que es tro ba en les pitgines d 'un 
llibre, com si es tigués tancada en un conte nido r escrit. La real itat biolò ' 
g ica comporta sortir al carrer i observar l'estació de l'any, els arb res, els 
infants, els animal s. Si un mestre s'adon és de quan ta biologia hi ha en el 
funcionament del seu propi cos, en Ics sevs em ocions, en Ics seves 
malalties, en el seu mal humor, m iraria la biologia no sols com un con· 
junt de nombres qu e cal aprendre de memòria, sinó com la clau expli
cativa del que li passa i del que passa al seu voltant. 

En els llibres, la potencialitat d 'aqu esta clau exp licativa, en general, es 
perd. Llavors, el que es necessita per modificar l'actitud del mestre en 
fo rmació és justanlent poder fer-Li veure una rea litat de felS, que pot ser 
una realitat bio lògica, una rea li tat fí sica. una rea litat c1uími Gl . p e rò 
mai una realitat di sciplinària, és a d ir. tancada en la disciplina, lIna reali-



" L\l realitat biològica comporta 
sortir al carrer i observar 

l'estacio de l'any, els arbres 
els infants, els animals. " 

tat del desenvolupament del pensamenl de l'i n fa nt i també una rea lital 
personal de l'educado r des del mo menl en <ju è no som màquin es. A 
panir d'aquÍ s'activa una dinàmica enlre ntluests tres tipus de realitats 
diferents: la que es re fereix als inFonts, la 'IUC es re fereix als fets i la 'IUC 
es refereix al mestre quc, òbvü¡nlcnt, condueix a solucio ns innovadores 
de fer escola. 
I.: A la pràctica, COli/ cOllcretes fi tl'll tr,b,,11 eJI aqlles/s II/O/llellts? I qllilla re/ació 
tem all/b eL' lIIeslr,s dels lilà petils? 
M. A.: 1\ ls aj untaments, el s ens regio nal s, k s esco les, els sen1inari s di 
dàc ti cs q ue res ulten dc la un ió de diverses escoles i tenen una certa 
autonomia, podell demanar a qui vulg uin cursos de formac ió. Per això, 
he intentat rreballar s im ultàniament am b moltes escol es del Véneto, 
del Piemo nt, dc l'Emília Ro manya, procurant cie no rer un treball a"r1l at 
en Ull sol lloc i prO l!. sinó buscant ¡'opo rtunitat d'estendre aq uest tipu s 
de metodo logi a a tot ci territori , perqul: una sola escola, un so l ense
nya nl no es pot perm etre de treballar d'una manera mo lt diferent res
pecte al seu sistema, pe rqu è se'l me ngen. Pe r tant, alnb les persunes 
llUC pens!.: n COITl jo, anlb di versos co l·labo rado rs, amb e ls ensenya nts 
que es va n fo rm ar d'aques la mane ra, he inte ntat es tablir les cunne
x ions i les relacions necessàries entre tutcs aquestes Silwlcion s, cie 
manera (llit: el s direc tors, l'escola, el s ensenyants, pug uin parl ar entre 

ell s i in terca nv iar ex
periències, i reforçar, 
aiXÍ, aques t tipus de 
metodologia. 
1.: Ull exelllple cOllcret 
d'aqu('sltl II,allera de Ir('

ballar a",b les ¡res retlli
IaIs? Paquè si !JO ani

velli a /fI rOllcrerió de qUf 
i¡¡¡p/ira (lixò alguns fall 

"u a sola escola, 
un sol ensenyant 

no es pot permetre 
de treballar d'una manera 

molt diferent 
respecte al seu sis a, 

" o~ q è se'l menge 

lII1t1 re/llterpretrlció leòlica de /a rea/ilfll, f/Uf 110 és preci.rall/elll fi 1"(, brls l'olg/ll 
dà: 
M. A.: He de dir <juc he arribat a témer l'e laboració teò rica com la pes
ta. Tot i que també sóc perfectament conscient { I UC en les meves alÏr
macions i en la formació quc intento do nar als altres la tco ri a té un pes 
impo rtan t, eno rm e, però és una teoria que mira de pre ndre fo rm es 
habitual s. Tinc la sensació quc una de les primcres rcalitats, la rea lita l 
quotidiana , és extremadament interessant, extremadament bella, però 
hi ha tanta ceguesa que la gent no la sap veu re; la gent té la necessitat 
d'aquests procedimcnrs particlllars per observa r <juè passa a la cuina, o 
a les taques d'humitat a la paret. S i no ten s Lln ull ate nt per intentar 

7 



8 

" En el moment en què la realitat 
entra a l'escola, ha de romandre viva, 

no s'ha de fossilitzar. " 

entendre com són d'impo rtants les coses petites, de cada dia ... Per 
exemple, ara explicaré una experiència concreta que faig amb els mes
tres : anar ~1 1 m ercat i comprar una certa quantitat de vegetals diferents, 

com una carbassa, aJbcr6.rlnics, ,"omàquets, etc. Es tracta de triar-los amb 
una certa atenció, perquè rots te nen una certa es tructura. Després es 
comença a individualitzar una relació entre el que es veu des de fora i 
què trobem yuan les ta llem. Dins de la carbassa t robem les llavors dis
posades fo rmant una simetri a de tres. Sembla una cosa insignificant, 
però així es comença a explicar la història d 'aquests fruits. Com és pos
sible que aquestes llavors estiguin aquí i col, lacades d'aquesta manera, 
qui le s nodreix' En la carbassa es veuen molt bé totes les fibres, que 
no són altra cosa que els canals a través dels quals la planta marc po rta 
els nutrients a les llavors; després es pot discutir si això és ll engua tge 
científic o no. Quan dic que aquestes !Javo rs es tan enga nxades a le s 
fibres com si xumessin d 'un biberó, això potser és incorrecte des del 
punt de vista lingüístic, però és profundament cert des del punt de vis
ta biològic. Per tant, aquesta és una rea litat per observar, però amb la 
pròpia participació personal, perquè tot ci treball interpretatiu per rro
bar semblances i diferències entre aquests vegetals és un trebalJ qu e es 
refereix no a allò qu e s'ba trobat en els llibres, sinó a la manera com es 
tre ball a amb les mans, observa nt a contra ll utn els talls, fcnt seccions 
longitudinals i tran sversals, ob~er va nt yuines són les parts gue es cun si
deren llavors, etc. 

l~:s semblant el trebaU amb cls infams, el s gual s descobreixen una rca-

litat que els po rta 
a dur a l'esco la 
les llavo rs de to t e l clue 
mengen a taula (taroni", 
llim o na, etc.) . Diuen: 

, -

«aquestes esta n enganxades aC¡lú r 
fora, aClucsrcs esta n e nganxades 
a dins, aguí es veuen els ca nals». S'acti" a 
un pen sa ment cie ntífic i es comença a 

anar enrere en ci temps: cum es va n formar?, i 
alesho res es fa el pas, per excmp le, d'observar l'ova ri dds 
arbres fruiters o n es troba el fruit en for mació, s'observen les flor s 
com el fruit gue encara s'ha de desenvolupa r i s'observa la gc mma i 
l'estructura de ca nal s, per exemple, que és la que posa en connexió to res 
les parts de c¡ualsevol planta, des de les fu lles fi ns a les arrels, un siste
ma de tubs més o menys funcio nal que es poden vcure amb els ulls. No 
hi ha neccs~ira r dc fc r {d'experim ent» de l'api qUL: s'acoloreix de blau 
per veure aquesta realitat. Aquesta realitat és una realitat guc neix cada 
vegada que fas una minestra, és una realitat que s'ha dc porrar a l'esco
la perquè és objecte d'imerès i de reflexió. 
1.: AI rOIlJellftllllt'J/I de la leva illlerrellrió refordal'fl IIIJtJ CO.ftl tt/(" deia / llIgelettl 

Í'errer: «Cadt, dirl, el ClIlllí dp raJa a l'pscoltl és diferell/», f::.JI JIIII/tl, f/lle ls ill/por
lalll allar pf r IfI ridfl a",/; flr IIIIr o/m"!.r. r er qllè he", d 'illl'mlar q"(/II If lli", le,. 
{.'OSf'S rf't¡/s, J/tllllra/s qlft' SÓ" li/oIl/Nif fs/ill/fllelJlls? 



M. A.: J o pensu l lUC. si l'escola és un lloc pri\' ilcg iat, és importatH llu C 

allu es ta realita t. d e l m ó n extern hi pugui cnrr:1r, perquè q ua n es viuen 

el s fe ts d e cad a di(1 no es té tant d t: t-cmps per fc nexinnar i observar les 

coses. Fn e l m o m ent en què al!U eStes coses ent re n a l'escola, al\UCsta 

apMeix com ci com ex t especial per parar atenció als detalls, a l'expe
r iència, a a llò que es vcu, a allò que es pot (e r (lue passi amb ca lm a. En 

ci m o m cnt en l¡uè entren a l'escola es transformen en o bjecte de d is

cu rs i reflexió, es rrans fo rm cn cn allò de què es pot parlar, que després 
pOts co nduir cap a ll ò l lUC és necessari sa ber~ però el p rimer pas és, jus

ram ent, disposar d e l'escola com un espai ílten t a la ret1exió, a les pa
raule s, la im agin ació, l'ex pli cac ió d ' hi s l(')ri t.:s (en el se nt it d e Bruner) 

sob re les coses l lUC píl sse n, pe rqu è cal sa he r imaginar ¡L1è hi havia 
abans i què s'esd evind rà d esprés, orga nitza r-se en la realita t o b se rvant 

l lUL: ca nvia rà i lIU l:, cc rt:-1T11 ent, no ctlnvi:-1rà. I~s ev iden t" l¡tlC encara 

de sp rés d e milers d'anys una ca rbassa serà sempre ull a carbassa o, com 

:l molt, una ca rbassa pansid a. H i ha Iran s forn1 3cions possibles i d 'a l

Ires l¡U f...' no són poss ibl es. I aques l és el punt impo nanl , penso. En e l 
mome nt e n qu è la rc.::al it ~l t entra a l'esco l:l, h a d e ro mandn..: v iva, no 

s'ha d e foss il itza r o este r ilitzar, ha d 'entrar pl..' rqu è sigui alentid a i pen

sada. 

1. : QIft~ ms rli,.ie.r dI' la ron/inllï/fl/ d'aqllf'J/r1 II/flllenl d'elllmdre /,('r!II{(1riÓ rieu/llica 
rlf'J r!f Il'dllCt/{'ió iU/{/11lil/illl fi I{I II"il'frsi/a,iar 
M. A.: Sempre hi ha un::t necessitat de veu re i1 spcctes d e di scontinuïtat i 
a~pcc t es dl' conllnuï ta t l lUC ~'en trecn: u en cn un procés complicat. El 

" com més observem certes cose , 
mes capaços som de veure'" els detallS. " 

l lue em sembla, i pOlser es re fereix m és a l'e scola itali ana, és 1..¡1It.: aLJucs

t.a cu ntinuïtat hauria d e se r una con tinuÏtat en ci procés de cOl11pn:nsió 

del mó n. És clar LJuc cad a u té les seves fa ses d e m és o men ys atenció, 

però el m ó n ro man com a objecte fonam ental d 'a nà li si, es tudi , ren cx i('). 

C rec que hi hau ri a d ' have r una continuïta t. e n ci procés, PCfl¡lI è, ho 

sabem totS, com m és o uservL:m cerres coses, m¿'s capaços som d e ve ll

rc 'n els d e ta ll s. Q uan va s a ve ure d f\ luscu Picasso per primer cop, no 

entens res, tut i saber que Picasso cra un gran arti sta (ho diuen els ll i
bres), pe rú no ho ent ens pe r '-luè era un a rl isttl tan grtln. Si hi vas dues 

vegades u tres o cinc, com ences a entendre LJuc hi ha alguna cosa serio

sa en ci llll t..: estàs mirant. Amb la realit a t passtl ci m a teix; apa re llt"m ent 
és banal, :1J1a rc ntment no sig nitïca res; el fe l és saber-la obsen 'ar a mb 
a tencions di\·e rses. I.a reali lat d 'u n a n c i ~ és certamen t dife rent d e la 

d 'u n ad o lesce nt , però l'atenció amb llll ¿' l'obse r ve m hauri a d c sc r un 

cl e m ent de continuïtat. Cad a un d els productes '-Iut: tes timonien l'a
tenció han de ser, necessàriament, d iscontin us. 

l , crec, hi ha una :I1[1'a ambició d e l'edu cador: l'espe ran ça m ítica ci e 

com cnçar des d e ze ro. El seu d es ig, m ;li no confessa t, d e començar un 

tema. Això em semhla que és un punt '-luC cal di scutir: els tcmcs no es 

comencen mai , els tem es són pari d e l'expc ri ència. En a'-llI csttt llavo r ia 
hi és present l'embriologia, la genètica, la biologi ~l , b rcbc ió ambiental , 

ci desenvolupam ent. 'r ot junt i en trec reutlt. i és COIll si haguessis d e It: r 
sortir un dc l'a ltre, L' n :lspecte ad equtlt a l'cd at i als coneixclllcn ts uêb 
infants, però saben t i:l llU C, s i vo ls, podrics pa rl a r d e gc: nl:tica amb 
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" l'educador ha de tenir l'orgull 
de poder pensar amb el seu cap. Aquest 

és un punt crític, perquè augmenta 
el plaer d'ensenyar, però tambe 
n'augmenta la responsabilitat. " 

infants de cinc an ys, e n certa manera, per exeolplc , pe r fer-lo s com
prendre les semblances i di ferències amb els pares o perquè entengui n 
que una carbassa no es convertirà ma.¡ en una tulipa. Això és genètica 
elemental. l després aquest tema es desenvolupa, se'n pot considerar 
un altre aspecte i s'avan ça, augrnenmnt-ne la complex itat, no de tnan cra 
lineal sinó tridimensional , ocupant un espai de la xa rxa (causal) cacla 
vegada més ampli i més detallat. 
1. : Aqllestes l(,colI/aJlt/cions, lall! pel qlle fil a flqlles/es gralls líllie.r com en l'aspecte 
IJlClodolkw'c, les podlies reslllllir ell a/j,IIne.r idees pel' fils llos/res I/mins? 
M. A.: Fn aq uests di scursos cie formació, més que els aspectes 
metodològics i de cominguts hem inten tat des plegar ci plaer d'ensen
yar, l'o rgull de fer escola. Hi ha una cosa que considero fo namenta l: un 
mestre sap que socialment és poc reconegut, però ells són els primers a 
no va lorar-se. Cal un orgull ci e categoria, un orgull profess io nal que 
permeti dir: <~ o no sóc el qui transmet el que el se nyor tal ha escri t en 
un lli bre de ciènci es ° ci <jue el senyor qual ha escrit en ci seu manual 
de psicopedagogia . .Jo sóc una persona, amb una responsabilitat profes
sional forta, amb un coneixeOlcnt profu nd del mó n i dels in fants, i orga
nitzo La meva activitat d'acord amb un s obj ecLius qu e són com parLits 
amb els alt res mestres en una dinàmica d'aprenentatgc». Aques t orgull 
professio na l que fa que el mes tre cregui en la seva feina és un treba ll 
potent, un treball fort, que funcio na. I :ajuda després a trobar la meto
do logia ade<-¡uada per teni r in tcrvencions positives amb els infan ts, l'a
juda a trobar els conting uts adaptats al mOITl ent, al g rup, a la situació de 
treball. Per què el mes tre s' ha de senti r amb una jerarquia intinira de 
persones sobre el seu cap, cada una de les 4uals Li diu què ha de fer ' El 

que busco és una mena d 'emancipac ió, l'educador ha de tenir l'o rgull 
de poder pensar amb el seu cap, no solament de repetir el s continguts 
d 'un llibre. Aqucst és un punt crí tic, perquè augmenta e l plae r d 'en
senyar, però mmbé n'augmenta I ~I respo nsabilitat. No s'enté n per què el 
construCu visIl1e s'ha d'aptica r dc.:s de ls se tze anys en ava ll (ca p als més 
petits) , per què ci mestre no po t afronta r la seva fo rm ació, la seva pro
fessionalitat com a con structor dels seus coneixements i la seva profes

sionalitat de manera autònoma. 
L,I m~Jteix a frase val per a Ull infant que ha d'aprendre, però també 

per a un professor que ha d 'ensenyar. I penso <lue cal insistir-hi, percluè 
no és necessa ri LlUC sàpig uen tan ts continguts. ~l s infant aprenen mil 
vegades més de la tek vis ió que de qual sevol nl l:s tre, però la manera de 
coordinar aquests conrin!,YLlts necessita l'especific itat d'una persona sàvia 

i culta que els ajudi a pensar sob re les informacions que tenen. b:1 món 
està ple d'informació, n'hi ha rnés de la <Iue es pot concebre, però és una 
info rm ació parci al, frag mentada, desorganitzada. I també en \::t cullllra 
ci d mestre aq uesta infor mació cs [à parcialitzacla. r ,es línies no s'h:lll dc 
trobar solament cn els continguts sinó en la capaci l:lt cie mirar la rcal iral, 
de veure en un mateix nucli de la rcaLitat els aspectes cie física, de bio lo 
gia, d'ambi ent, i triar cada vegada el que és adequar a la si tuació, aJ pro
g rama, perquè els programes no són ni tan rígid s ni tan dcsa!'senyats; 
generalment són assenyats, no impossibl es, i és la professionalitat la que 
fa possible, la que permet elegir cls continguts, ci to, l'estil, la part 
experim ental , la respo nsabi li ta t. Sem pre sembla qu e hi ha cPh aver alg-ú 
aj tre (Iue faci el treball de l'ensenyant, o els psicòlegs () cls pedagogs () el 
científics, etc., i això no l'ajuda per a la seva auto nomia professional. 



o .... .... 

La panera dels tresors 

SOVInt I dult t"lI~ Ic e nn " . r"~¡r' 

mour 

QlI~n un hebè ja s'a
g uant-a asseg ut i té 
prop seu un a pane ra 
dds treso rs bcn as -
50nida, ell mateix tria 
a ll<i qu e més li iote -

''':UL''," qu 

qu 

r btl'\ entnn~\cions rondi -

l! II f nt r 

ressa d'entre l'~ mpli a qu 

div~ rs il ~H d'obiectes 
que sc li ofereixen per 
l11anipul:Jr. Desenvo lupa i p...:rfcccio lln h c()o r
dio~ció ull -m i' -ob jecte i l' h,,bilitat de m;¡nipu 
laciò . Selecciona se n se dubta r, i ac tu a am b 
inte rès: ~I gafa, fa mo\'imcn rs amb la boca, lle
pa , mastl:ga, sacseja, pi ca dos ob jec tes i sl:'ls 
passa d'una mà a l'altra. Bu'Sca i rep e~tÍmll l s 

de J11( )11 di versos ob iectes segurs. que, a (r~I\'l:S 

del (:lUt:, L'I gust. rolc, r, ci so, la \ ·¡SUI I el movi 
ment corpo ral, li oC~l sionc tl un cn.:i:-:cmcnt 
ràpid del cervell. 

TOl l'organisme s'i mpl ic:1 en lIl1;l ac th ir:H de 
conccn lTac ió aco mpanya d::1 de mo\ ¡ments 
enèrgics del s dirs dels peus i dd pcu senccr, i 
de ,'e¡;ades b<lbcjanl am b respiració r" pida i 
fent ~o n s prcvc rbals, com I c tils c rit ~, perires 

nI 
m re oldr 

~pC",imr'nt 

el t ] 

0"l0S, 

L'infant pot mante
nir concentrada l'aten

ció en "<I"cst joc du 
rant una hora o més i 

sovint ag~fa. una ve
gada i una altra, el seu 
objecte prefe rir. Ta l11 -

bé pOt ocupar-se de 1<1 n.;su lució d 'lm prohlt:
ma, quao un objecte li inte ressa, per exempl e 
una pedra g ran, massa difícil d 'aga rar i poder 
aixeca r fin s :l la boca amb una mà, e l 4ue fa és 
primer posa r una m à i despré s agaf-a r-b amb 
les dues, 

la panera dels tresors 

~: s importa l1l q U" la p~ncra que ,,, fereix a ls 
in fants sigu i rodona i de base plana, Sense nan 
ses, amh un d iàme tre d e trenta cCllIímL"trl's i 
un:l :lltura òc deu a do tze ce ntímetres pt:r~uè 
el C()]¡.:c del nen s'hi reco lzi còmodament i no 

es b"klui , 12s millor posa r- la al coS t:t' d e ls 

infan ts que nu pas al da'<lol, pcr tal de facili
ta r-los l'acostament als (,bjecrcs. 

I.a pane ra del s trc s() r ~ conté un s ~l: tanta () 
vuiw nto objectes, Cap del s objeeres és una 

jogu ioa comprada i 00 o 'h, 11:, ca p dc plils tlc 

(sobre e l tema de l'ús del s plàs tics, G rc""pcace 
\ 'a fer uoa recerca el 1997), C d "L'l'lla r l'estèti 
ca; s'o fe reixen "rrc~{J rs" i d' un tresor s'espt.:nI 
LILlc sigui bonic i ~l tr~Cliu , Els ohiectes qu e ~'()
fereixen possi biliten el dL" ~c..'nvo l llpan"l.'n t dcl s 
s is sentits: \'is t a ~ oida, t)tfactc ~ P;USl, tac te i 
movi ment c in cstèsic ( l ' in f~lnl \'C1I () st.:n t, pen') 

fin s LlUc.:: no es mou pc..:r agafar un<1 eo ... a no la 
cooeix bé), 

L'i nfant 0 0 tindr:, di t¡cultat per fer I:t sclec

e ib . I aL¡Ucsta ca pacitar de triar p()sa !L's bascs 
per a la \Tida modern::!, on C:l1 decidir COl1st:l I"1l 

m ent què refuses i :\tnb Llui: c t ' Iucdc s de la 
immensitat d 'es tímuls que Lenim :l 1';:¡ IJ:"lsr~ pen
sem en lnternet. 

La supen' i, eocia de ls trilioos de cè l,lul es 
cereb rals d 'un infant depl:n en gran m:lner(l d e 
la L¡ualitat del s es tímul s Llue els a rriben. T O l i 
sa be r-ho, Ic s perso nes adulle s ac tuem mo lles 

~ 
I 
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vegades en se n.-il contrari, prohibint als infan ts 
que toquin , <iue es m ogu in, en detinitiva qu e 
rebin estimulac ió. Vo lem rcalm en t- '-Iuc sobre
,·isquin aqucstes cèl· lules' 

Joc compartit 

El s bebès, quan es troben en aquesta situacjó. 
desenvolupen intercanvis animats els uns amb 
els altres i deixen entreveure les seves di ferenrs 

personalitats. 

La comunicació entre ells s'expressa de lluu

ue maneres: 
1. Intercanvi de miracles i observació prolonga

cia amb atenció expcctant per "lIò que fa l'al

Lre infant. 
2. Sons preverbals. 
3. Intercam,i d'objectes i forcejament per pos

seir-los. 
4. Contactes mUl-US. 

Són també quatre maneres que cada infant 
utilit¿a com a cina d c comun ic:lció amb els 
aduJrs de la SCV:l confiança. 

Com a contrast, nens d'aqllesta edat, film~ts 
en un orfanar dc Tries1e el 1954, nens mancms 
de cura maternal, no descl1\'olupnvcn cap con
tacte amb els altres infants asscg-uts al seu cos

ta t. 

El paper de la persona adulta 

Quan s'utilitza la panera és important la 
p resència de l'adult i la "eva accessibilita( per a 
l'infa n t. I.a persol1n adulta no ha de renir, perc'), 

una intervenció acti\'a, 



i\<"lues ta actitud val tanl a casa corn també 
per a un g rup de bebès en una escola brcssol, 
en la tlual es fa necessària una zona Lranquil'la, 
on no puguin ser des to rbats pels infa nts 111 l:S 
grans. 

En aqllesta situac ió l'educfltlo ra d'escola 
bressol és responsable de: 
• 1.:1 sc!ecció, man teniment I renovació perJ o

dica dels objectes de la panera del s tresors. 
• Dunar una presència atenta al gnlJ) de nens 

1 no lntcrVe11lr. 
• Crea r un es pai tranquil i protegir on el s 

in fa nts assegu ls puguin manrcnir-sc atents 
al joc. 

• Observar la qua lit at dc Ics e~ pl orac io ns de 
caela infa nt i comunica r el s seus progressos 
als parcs i k s cn l·l egues. 
1..... :1 presència tranquil -la de I\:ducad o ra 

conté èl neguit de l'in fa nL quan s'acosta a 
coses desconegudes i li fac ilita la seva curiosi
tat per ex plo rar cl s ubjectes amb confiança. 
La persona adulm, amb el seu comportamenl, 
posa de manifes t el respecte pcr la pau de l'in 
fant mentre ex plo ra el mate ri al, fa un mínim 

dc comentaris i s'abs
té de fe r suggeri 
men ts u d'encoratjar 
i ll oa r les ini cialives 
de l'infant si aquesta 
in tervenció ha de 
reslllra r supèrflua o 
desto rbar la seva 
concentració. 

Infant i adult 

L.a persona adu lta, en veu re l' infant absort en 
el joc, pot senti r una mena de tristor ja que en 
aquest s curts períodes, tOL i ser necessà ri a la 
se\'a presència, dia no és e l centre d':Henció 
del bebè cum hu és en altres moments. I\i xò 
no o bstant, :'ltlu t.:sts senriments de pèrdua es 
complementen amb la sati sfacció de ,·cure el 
progrés de les hab ilita ts de l'infant quan explo
ra el s objectes de la panera dels tresu rs tlue ci'" 
li ha proporcionat. S'adona que la seva presèn
cia és vital per al sentiment de seguretat dc l'in 
fa nt i t¡ue la seva concentració en l'acti vitat a 

eUa li dóna un peti t respir en Ics seves cons
tants demandes. 

Objectes suggerits per a la panera 

i\:o h i ha objectes de plàs tic, no són joguines 
comprades sinó coses d'ús comú per pan del s 
adults. 

L'objectiu d 'aques t recull és oferir ci màxim 
d'interès a través dels sentits: 

Tac/e: texrura, forma, pes. 
Olfaclr: diverses olors. 
GI/st. explo racions li mi tades. peró possibles. 
So: limbres, campa neres, esperecs, cruixi-

111ents. 
r ,TiJ/a: color, forma, ll argada , brillantor. 

13 
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trompeta de joguina, timbre de bicicleta, tap 

de perfum gran, llaunes tancades (amb arròs, 

mongetes, sorra, etc.), trossos de cadena de 

tacte divers, petit mirall de metall, motllos de 
pastís, espremedor, embut petit, anelles de 
cortina de coure, petita harmònica, triangle, 

copa d'ou, triturador d'all , xiulet, netejador 
d'ampolles, bola per posar el te , pinsa per al 
paper, manyoc de campanes, tapadores, 
gerra. 

d'afaitar, raspall per a les sabates, pinzell , nan- Ós de joguina, casca bell de gos, polsera de pell, 

ses de canya. 

Pnyes, pa lets de riera, petxines, carabasses Caixes petites, caixes folrades amb vellut, fiau-

seques, nous grans, plomes grans, pedra tos- ta de bambú, castanyoles, penjarobes, tambor, 
ca, suro, pinyol d'a lvocat, esponja natural, Ili - cubs, ci lindres, anella de tovalló, cu llera, espà-
mona, poma. tuia, collaret de grans de colors, bobines, 

sona lls, bol, copa per a l'ou. 
Cabdell de llana , cistells petits, anell d'os, 
calçador d'os, estalvis de ràfia, raspall de fusta Culleres, batedor, manyoc de claus, llaunes 
per a les ungles, raspall per a les dents, brotxa petites amb els cantell s morts, cendrer peti t, 

bossa de pell, bola de goma, polsera de grans, 
saquets d'olor (amb farigola, romanl, clau, espí
gol, etc.), bola de pell, tubs de goma, nina de 

drap, pi lota de golf, estoig d'ulleres de pell , tap 
de banyera amb cadena, petit 6s de peluix, sac 
de mongetes, pilota de tennis, ou de marbre. 
bronja (per empolvorar). 

Petita llibreta amb espiral, petites capses per a 
cartes, paper de plata. 



Interrogants i comentaris 

P,r qllè /'(ldllll 110 pr", part flclil'fl i pm/li als illfllllls 
1"(11/ j l/gll/'II pfr ffll"l/Ilm' ellkl(gl/rI(~I'( 
Cal recordar la di versit"t de sons que fan els 
infants abans dc parlar. L'adult no pren 1;, ini
ci~Hiva d'estimulat" els infanls perl1u è ell s són 
bcn ca paços dc començar sols l 'aprencnrat~e i 
l'ex pluració. La sessió amb la panera del s tre
so rs no més oc upa una petita part del dia, i e l 
contacte de l'infant amb la persona :1dulla és 
consta nt en molrs }¡JtJ"CS m o mellts, sob re ¡-O t 

durant el canvi de bo lquers i ci bany. 

/3 ('11 .f(t!,tlr 1"P r/(I'(fJllllt/lel7'al és tlJ//ibi,.W·PJlil: 
'f ots aques ts objec l"cs es poden rentar i nctc
¡(lr. La ne teja s'ha cie fer amb regula ritat, excep
re per a les pinyes de cedre c¡ue e ls infanls no 
han dc llepa r. Ca l recorda r que un g rup d ' in
fams pot prcsenwr, l'ci sui fet del seu contac
re, Ull ri sc cn..: ixt::nt d 'infeccions crcuades. hls 

noun:H S l lUC n() tenen material de joc pe l' al 
seu es tímul no sún feliços, són rondincles 1 

exasperen e ls aclul¡-s que en ten en cura. 

AIg,,"s d'f/qmsls objecle.r .rÓI/ pm/losos, es podm 
IlanElII; ellgolir o fiet/" dins 1'1111 r!e!r altnf. 
Pensem en l'cdat d'aquests infants: poden sac
sejar) dci .. '\ar cau rc però no empassar-se ubjec

tes. Si es tem que un objecre pugui ser engolit, 
cal que ho provi l'adulr i faci ús del seu sentit 
comú. Els inEmrs asseguts al costat de la pane
ra de ls tresors s'han de vigilar i no poden estar 
un sobre l'altre. Si esran massa a prop poden 
tocar-sc amb un objcCI"e gue tin g uin a la mà, 

però no ten en la coordin ílci ó suficient per 
pun.x:u-se o fer-se mal. Quan s'o bserven tres 
nens es veu que es tan mo lt concentrats e n 
l'objecte: que tenen a la mà i el manipulen amb 
habilitat i cri teri. 

A casa, els pares han de procurar que l'in

ram ro mangui assegut i en un lloc o n el puguin 
veure. Si sembla quc no queden tranquil s pel 
fet que el seu fi ll juga amb aques t tipus d 'ob
jectes a l'esco la bresso l, els caldrà rebre una 
alenada de segu_retat. 

Pol ser que III/ i ,-ifalll rial/ant d'(/f//lrsllllllll/ ttoliec/fJ 
Sf .rt:llti cO/ljiís? 

Els i_n[an[s ens demostren amb m ulta c1an.: da¡
que sa ben com tri ar i descart:H el s objectes i 
es VClI com sovint durant el joc to rn en al seu 

objecte preferit. • 
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Grup, • equip, professionalitat 
reflexions 

- i\vui ens reunim! 
-Avui ens reunim? 
-Avui ens reu nin, . .. 

la tasca educativa requereix un treball interper

sonal i interdisciplinari per tirar endavant un pro

Jecte comu_ A l'escola dels petits, aixo encara es 

mes necessari, per tal que tot i tothom col·labori 
en la seva maduraclo. El veritable treball en equip 

es aquell que se sustenta en la recerca, el dià

Sota cada una d 'a- leg, la reflexio i el consens. 

questes expressions 
s'amaguen to t un seguit de sentiments i necess itats molt diversos <-lL1c 

poden anat des de la necessitat humana i professional de tenir un marc 
formal de reflexió, debat i consens, fin s al neguit d'haver de passar unes 
hores divagant o escoltant les bajanades que po t dir la companya del 
costat. Pe rò és igual , «mentre duri la reunió aprofitaré per pintar el s 
contorns de la fitxa de mobilitat fina per a l'activitat de la setmana 
vinent!» Ves per on, pOt passar també que la setmana és tan llarga (i ho 
és!) , <"Iue «avui almenys tenim reunió i la mainada sortirà m és d'ho[a>~) o 
«avui no faig pati (ai! què passa amb els patis que ens alliberen de tantes 
tasques', són contextos educatius'; caldrà parlar-ne un altre dia ), per
què tinc reunió de nivell!» 

La veritat sobre el se ntit de les reunions només es troba dins d e 
cadascuna de les professio nal s i, d'aquest cúmul d e pensaments, 
necessitats i sen timents, en surten si tuacion s derernlinades. deter
minants i totalment diferents. 

Ara, però, \'Ull fer l'intent d'a rgumentar, tan objectivament com pugui, 

Nontserrat Perramon 

què significa el treball amb i en equip. Per aquest motiu em yeig obliga
da a fonamentar la reflexió sobre unes bases reòriques que avalin el s 
interrogants 'tuc fa tants anys c.¡uc cm formulo, i sobrc t'Is quals cada 
vegada innú'a més confusió, sobre termes com eq/lip, p,.ojeSSiOlloliltll, fill/i
m/iiil/e, COII/Pfll!J'o,úa, etc. 

POlser pcnsareu dc mi 'tuc de..: cop i volra m'he tornat una reòrica allun
yada de la realitat i que ja no \~sc el dia a dia de l'escola dels més petits. 
No vo ldria 'lue us equi \'oquéssiu, però necessito demostrar-me i demos
trar-vos que les bascs de refl exió se suSl'en ten sobre teories avalades per 
persones de més prestigi i coneixements que els que jo posseeixo. 

l ,a tasca ed ucativa requereLx, en tores Ics erapes del sisrenla educa tiu , 
un l'reball interpersonal i interdisciplinari per tal de tirar endavant un 
projecte comú. 

l ,a tasca educativa que es du a terme a l'escola dels més petits encara 
fa més imprescindible aquest treball conjun t en tre totcs Ics persones 
que incideixen directament o indirectament sob re el seu desenvolupa
ment, per lai que els punts de referència aportin als infants la seguretat 
i Ics pautes de conducta que hauran de col, labo rar, entre d 'a ltres clc
ments, a la seva maduració progressiva. 

El diàleg, el debat i el consens faran que les acruacions que pretenem 
tcnir i Ics :lctuacions que anem aconseguint siguin més conscients. El 
rreball en so litari fàcilment pOL portar improvisació i contradiccions 



qu e difícilment ajLld a r~n el s int-ants a créixer am b h~nl1onia, fonamen 

tació i profund i t ~lt, 

t-la lg rat això, h i ha d iversos facro rs llUC en "ll uesta etapa dificulten, 

més t:: l1 ca r:1 que en les altres, la possibilitat dd rreba ll conjunt, conscient 
i pro fe ssio nal: 

I.a rnanca de temps de s tinat de mancra periòdica al treball con junt 
pro fessiunal. Sovint ens trobem que un ~1 part important dels centres 

educatiu s ad reçats a ls infants d e fi a 2 an ys di sposen d c m o lt poc 

ten1pS pc r a aquestes tasLjucs. 
D'altres tenen un c:d <..: nd ~ ri laboral LlUC el s a s si~ l1 rl 111 0 lte s horcs a 

principi (setembre) i a tinal (juliol) de curs i poques duran t la m " rxa 

nOrl11al del curs esco"' ... Aque st fel obsracu li t'l.a el p lante jament i la 

rev isió de Ics aClLlaciol1S en el s moments en qu è es p rodu eixe n; i impe 

deix po de r p lanificar i prendre els aco rd !" necess aris a pan ir del tlUC 

s'csdc\"(:: i e s cDn\'e n cix en signíticHiu, [a llt per al s cducaJors co m 

pe r al s inf:lnts. 

l\l és g reu és encara la siruació en alludls cenlre s, e n el s q Uil ls els pro

fes sio nal s no di sposen d'altn.: tL:mps per d edi car (1 la ta Sca e n g rup 

t lUC ci LlU C' pnn'é dd S(;U \ ·OIU lll ~lI- is l11c profess ional i laboral. 

J ,'h()rari d e treball d'una part important del s centrc.~ educatius del s 

rn é~ pcrits és molt lla rg (j ornad a de vu it ho res conti nllach.: s amb ci 
din:1r () rgani I7 ~1r e n lorn s) _ Aques ta llarga cOl1vi\-ència, juntame nt am b 

el s àpats co nj unts dia ri s, compo na un d esgast del s professiomls tant 

per cansanlent, C0111 per Ic s repercuss ions que por renir una Co 1'l 

\'iY l:ncia ll arga i con tínua, que fac ilita i pro m ou la creació de vincles 
afectiu s (positiu s o negorius) entre e ls co mpo nents del ce ntre, i pot 

arribar a confondre la relació I) rofess iona l, llU C ha cic permelre ci "cri

ta b le trcball co n junt de pla ni ficaci ó, debat i IT,-is ió amb una rdació 

que té més a vcure amb un clima f::un ili ílr, en el (Iual ci que e S pn.: té n 

per sobre d e ls principis ed u"'lt ius qu e han dc postular és llUC hi hagi 
harmonia i bona relaci ó enlre rors els components "pe rqu è helTl ci c 

co nviu re tantes ho res ju nres !". 

La manca de l11 0bil iral bboríll que eS produ eix, com a con seqüè ncia 

d e les p"'lues places destinades a aqu es t" e tapa , fa lIue el s equip s es 
pe rpetuïn , sense ten ir cap possibilitat de reb re aport acion s noves i el 
que per una bamla lé dc positiu l'e, tabi litat d 'un equip pot esdeven ir 

també un factor neg-Miu pel fet que " fa (anr que ens cOl1cixl'm , que -_." 
el s pre judic is pos il ius o ncgaLiu s cond icion e n les ;¡porrac io!1 s <-IU!.: 

pllg ui fer cad a memb rc d e l'equip en un m o m enl donat quan es duu 

a te rm e ci treball en g rup, 

En d etiniciya cald l'i í¡ refl ex io nar s()hn.: : 

Què és la pro fessiona li tat. 
Què és el pron:cci o ni sl11e e l1tTC un s i altres. 
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Què compo rta '<lues t afany per conviure bé en tre totes abans qu e 
res, per laI de ser conscients de si veritab lement duem a terme un tre
ball comú, interprofessional i int errelacio nat! 
Prenrb'e una decisió en g rup és una experiència per la qual segur que 

tots hem passa t alguna vegada, E ls contextos poden ser molts i variats, 
i van des dels més lúdi cs, com ara d ecidir amb el grup d 'amics on an em 
a sopar, fin s als més seri usos, com pot ser decidir una actuació laboral 
amb el s companys de feina. 

El fe t qu e les decisio ns de g rup ting uin alluesta repercussió ha portat 
els p sicòlegs socia ls a mi ra r d 'esb rina r quin s són els avantatges i els 
inconveni ents de prendre deci sio ns en g rup. Les d ades, però, no sem 
blen gai re encu ratjado res, ja que el pen sa m ent grupal que en res ulta 
po rta a s imac io ns en Ics lluals l'estil d el liderat, la co hesió de grup i la 
c risi, com binats, cond ueixe n a la $upressjó del dissentiment en els grups 
fin s a tal p unt que els membres g rupals acaben do mlO t supo rt a políti 
ClUCS (nn rm es) que són ex tra o rdin àri am ent d escu nsiderad es (llaron, 
Kerr i Miller, 1992: pàg. 71). Q ua ntes vegad es no ens ha passat que el 
qu e solcs n o he m eSta i ca paces de decid ir ho hem po rtat a la reuni ó 
d 'equip i n'hem pres acu rci s que després novam ent se'ns han fet di fíc lls 
dc transmetre als interessa ts i fer-los complir' Hem decidit que la mai
nad a qu e arrib i a pan ir de Ics 9 nu podrà entrar, i després com ho fe m 
complir i quines cünSct¡üències ens pona executar els acords? Qui surt 
a dir-ho als familiars de l'in fa nt? 

l'':n la seva explicació d 'aq uest fenom en, D oise i I\ losovie i (1984) resu
meixen les mons ClUC Jani s o fereix per ex plicar ¡.ltlucst"S fracassos g ru 
paJs en la presa dt; dt;:c isio!ls: 

Una creença insislenr en h J110ralirat inherent al !,l"f Up, la '-Jual en por
ta el s membres a no prendre en consideració les conseqüències mo rals 
o èticlues d e les seves d ecisions. h i g r up i les seves decisiuns q uede n 
per subre de q ua lsevol raonament. "S i ho hem decidit entre t'm es ja 
està bé!" "Jo fa ré el que digui la m ajuria ... l cominuo reta llant la car
tolin a, ( I UC demà serà un altre d ia, i si tO th O Jll hi està d'acord jo 
tanlbél" 
U na p ressió directa sobre q ua lse\'ul m embre del g r up llUC expressi 
argumen ts en con l ra dels es tereotips, il·1usin f1 s o comprom isos del 
grup. "Bé, dunes ja ho faràs tu, sj ho veus tan ela r!" 

• L'autocensura d 'aq uell s <Jue es desvien del consens del g rup .• rÉs que 
sempre Li agrada fer-se veure." 'ja comença anlb els seus ro tllos. Avui 
pl eg~rem tard i no toca rem tots els p unts." 
La il'lu sió compartida un ànimement sobre els judicis confo rmes a 
l'opinió de Ja majoria. "Si rorcs ho veien1 així..," 
E n defi nitiva, en generar-se una fa lsa sensació de consens, els mem 

bres d el g rup, tot proc urant que aquest es m antingui , pe rd en la seva 
capacitat crítica. Aques( interès per evitar el conflicte dins el g rup acaba 
p ortant a una dism inució de la qu alitat de la presa de decisió. 

Per evitar aquests efectes del pensament g rupal, Baron, Kerr i l\Liller 
(1992) (ecull e n quatre precaucions que es d eriven d el estudis S bre 
aquest tema: 
• Pro moure la discu ssió oberta de totes les alternatjves ("Diàleg, sen

yores, diàleg'') per so bre de po rs i fa lsos sen timem s de companyonia. 
Considerar escenaris del tipus "en el pitjor dels casos" i crear p lans 
c.h: cont ingència: "siguem rea l iste ~ i reflexionem sobre les nostres 
capacita ts indiviJuals!" 
Prevenir els Uders de no defensar cap pla en els moments inicials de 
la discuss ió: "Si pot se r, espera ulla mica c.lue Ics altres expressin el 
tjue pensen. Procura deixa r yue tOlhom es comprometi !" 

• Fer re\'is" r les idees del g rup pe r experts "externs" i ad\'ocats del dia
bl e. " Potser lJ ue aban s de decidi r-ho ens informem de com ho han 
fe t en d'altres llocs a ll1 b experiè ncia recuneguda!" " I si de mane ll1 a 
ve ure que els sell1 bla a ... " t:n definitiva ci nOStre equip nu és ni l'ú 
nic ni el mi ll o r. 
Ll

ll al tre feno men tlue hn estat mo lt ITcballat los el ClUC cs cont:ix amb 
el nom de po!:1rització grupal i consisteix en l'cxtrcl11it7.3Ció dels judicis 

com ;'1 consey üència dc b discussió gl"upal. Potser els qui més han CDI1 -

rribu'it a la di íusió i popularització del fenomen de la po!:1rització són 
I\1üscov ici i Za\ra ll oni. t\gucS t"S in vestigadors dissenyaren un experi. 
ment amb tres monlents: "preconsens", "'consens" i "pOSt consens" . ,\ 
cadascun <J'acluests moments es mesurava l'üpini6~ per tant, s'obrenia 
l'opinió prèv ia i ndividu~ l, l'opinió grupal i l'op inió dc cadasClí dcsp tú 
dc la d iscuss ió ~r upal. Els resultats indiquen que els membres del ¡(l'Up 
desplaç~lvcn la seva actitud cap a l'extrem de l'escab conser\'ant el sig-nc.: 
inicia l. D 'altres cor roboracions fu ren <-Jue; com menys inlplica la dccí 



sió d e l grup, m en ys es desl' i" ril de la mi tj ana d e les o pinio ns individual s; 

l luC el co nsens ~rLlp;11 canvi,l tes opiniu ns i p refe rènc ies indi viduals, i 
q ue la d isc uss i{) es tr ucru ra la comun icac ió i la info rm ació al volrant d 'u 

na dimensió no rll1(luva ~ rosco\' i ci) . 

- Avu i l'n s reunim! 
-¡\ vu i ens reunim? 
- Avui t.: n S reunim . . , 

La professiona li lllt dc les mew·cs i els m es tres d e l'esco la del s m és 

pe tits, junt amb la seva ,k:dicac ió plena, faci lilen llU C es pugui du r a ter

me el treball en cCluip ClU C he d esc r it com a indispensable, malg ra l e ls 

e rr()rs i les manca nces q ue pode n'l tt.:nir. 

I km de. reconèixer <-¡U t: ma !~rat la lnanca de recOnC\xt:111cnt instit\.l 
cio na l. tan t pe l que fa a la formació in icial, com a la fo rm ació perma

nent o a les fac ili tats organil"-:1livcs (nul'ks :1.lgu nes vegad es) , el sec tor 

cOIHinu a es fo rça nt-se per til"a r endavant un projecte comú, enca ra '-Iuc 

a \'o IH;s s ig ui dc manera inwïtiva. 
NO l11 és CO I11 a cloend a a a<'lues t intent de re fl exió a ¡'i n ici de cu rs, ,,-ull 

dir c¡u e eq"ip, prrd'rJJiOllr¡/i!(/!, fll/limliJIllt'. rolJl!>flll}'OJIi(I, són te r m es que duem 
cad a dia din tre nn~aT'e i confo r m cn, i a vo ltes confonen, els nostre s sen 

tim ents. Pe rò no podem de ixa r-nos ponar pe r enga nys: la professiona

litat, \'èlica, la deontolo~\a, han d 'estar per dan)unt de tot. 
lê l l 'eri table treba ll en cCluip és aquel l ll UC sc sus tento en la inves tiga

ció, ci di àleg, la reflexió i ci conse ns. L'esp ~li físic i tempoml dc les reu
n ions d 'equip no po r ni ha d e ser allò <-¡u t: cns a ll ibera d e les re lac io ns 

quo tidi a nes amb els infan ts· j el se u en torn . si nó a ll ò qu e e ns o bliga i 
ens compromet pe r reto rnar ::l ITlh e lls! 
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Com cada curs, I N I \1~{ I \ pro posa ul1n \ "1sit:l. I ':nguany ani

rem a Figueres, on \~sitarcm escoles inE\li tils cic: () a 6, de () 

fi .1, i de 3 fi 6 an ys. 'T'ambé es pudrà \'¡sim l" ci ¡\ ¡useu del 

JogUtt. 

V isita a 

Dissabte, 27 de novembre 

Lloc de trobada: rigueres, Llar d' Infants I\ lunicipal 1~ l s 

Pins, pujad'l del Castell, sl n. 

Hora: I () delmari. 

Lt:~ persones que esug-ueu inrcressaclcs a quedar-vos a d inar 

cal llue trulluCU a la secretaria dï t>.!',I" 1.\ (93 48 1 73 Hil) 
abans del 1 () deno\'embre. Prcu del dinar: 1.200 prcs. 

Fntrada al 11 [uscu: 500 pres. 
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El dret a 
Privacitat 

la intimitat 

o bse rvac i Ó 

En el núm, 106 de la nostra revis
ra , iniciàvem Ull procés de refl e
xió ento rn dels drets de l'infant. 
Fèiem especial re ferència a dues 
qües ti o ns que incideixe n so bre 
['espai i e l g rup, tractat després 
en aquest mateix apartat al núnl, 
108, 

Cal aprofundir en algunes idees 
de la vida en g rup a l'escola, que 
també ens han cie perm e tre con si
derar el respecte, o no, del dret 
dels infants a la imimitat. 

La privacit,1t n'és un exenlple. 
Cal tenir-la present en moltes 
situacions de la vida quo tidiana, 
perqu è pugui escapa r de la mira
da dels altres allò que és personal 
i pro pi de cada in fa nt com són les 
emoc io ns, els afectes, les aficions 
i, evide ntm ent, tur el qu e fa 
referència al propi cos, TOl plegat 
ha de penneu e a cada infant sen
tir-se ell, separat, diferenc iat i res-

pec tat per l'altre, En des tacarem 
dos exemples, 

D 'una banda, alg unes o rganitza

cions espacials i de ritme de vida 
col,lectiva dificulten la cura clue 
caldria tenir per cada infant. Pot 
ser que hi hagi c ri atures que tin

guin pudor a l'hora de compartir 
el wàter. Es detecten i es respec
ten aquest tipus de d iferències? 

D 'a ltra banda , tenim present 
<..¡ue l'observac ió és un elem ent 
fonam em al en la descoberta de 
l'infant, e n la vi da col·lecri\·a que 
l'hi o fere ix l'esco ta i en la co ns
rrucci ó sistemàtica de la pedago
gia en ac!ucstcs primeres edats. 
Però té límits' fins on pot arribar? 

En l'afany dc fer el millnr pos
s ible la seva ra sca, molts mestres 
s'esforcen p e.; r aco nseguir i acu
mular tantes dad es de l'infant com 

sigui possible - moltes de les quals 
só n irrc ll cv{1n ts pe r a la lasca 

Mont crr t Jub t 

encomanada-, sense pensar en el 
dret ina li enable que té, com tot 
ésser humà, a la iOl-imitat. Així es 
pot ca ure en un dels e rro rs contra 

el '-Iua l ca l lluitar més: la il ' lu sió 
d 'omnipotència o, ci qu e és ci 

mareix, la fa ntasia del fe t que és 
poss ibl e un coneixement total i 
abso lut dc l'infant i la il'lusió que 
es poden con tro lar absoluta ment 
totcs les va ri ables que inte rvenen 
e n l'acte ed ucati u. Sortosament, 

l'essènc ia matei xa dc l'educació 
-el fet que es produeix preci sa 
ment entre subj ectes responsables 
i de ple dret- impossibilita el con
trol exhausti u. 

f\ més, la info rm ació reco llida 
en els inform es escrils 1l1 0s trn 
sovin t una cla ra lendè ncia a eti 
quetar l'infant i rcnUtrcar el s 
aspec teS negaulIs més que.; no pas 
descri ure p rocessos i ressa llnr 
avenços i hahililats del s infants, 

o ... ... 
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Quina por! 

La por es un sentIment que tenim totes les Mor' "rral S Irlpvl" I Anna Fdez.-Pena 

Durant les converses 
que solíem tenir tots 
els matins, o n p ar
làvem i compartienl 
emocions, inquietuds 
i v-ivències, sovint apa
reixien les pors, t CIT1a 

que els infants tracta
ve n amb una barreja 
de fa sc inació I preo 
cupació. 

E l pas de l'etapa 

pesones. Pero sembla que petits i grans I 

vivim de manera diferent. Una prova d'això e. 
el resultat d'un projecte de treball elaborat 

durant el curs 1995-1996, amb un grup de pri· 
mer de primaria de l'escola municipal Arc Iri 

de Barcelona. L:interes que suscitava el ten 
va ser l'excusa per treballar i aprendre. En u 
proces d'enriquiment mutu, van parlar de " s 
s,~ves pors (Olts, malsons, fantasmes, soled 

la nova etapa que començaven a l'escola) i 
van descobrir que eren diferents de les del 
pa ... " o les dels altres nen~ de l'escola 

projectes d e treball, 
vam dec id ir treba llar 
entu rn d 'aques !' senti
ment a través de les 
qüestions inic ial s se
g üents: «D c clu ines 
coses teniu po r?») i «els 

ne ns i nenes d e pri 
mer, sou el s únics que 
ten iu por?)). 
La manera d 'apro p ar
se al tem a es va fer a 

d'educació infanti l a l'educació primària pro
voca un s canvis i genera unes novetats gue els 
infants viuen atnb satis facci ó i insegu retat 
alhora. També l'ento rn social crea un es expec
L'l tives mo lt concretes, quan el s infants arriben 
a prullcr. La comuniat educativa ha de donar
hi resposta i garamir l'adaptació i el seguiment 
d 'aguest procés. 

partir de tres aspectes diferents: 

D 'aquesta manera , i atès que la forma d'a
prendre era a través d e plantejar preguntes, i 
compartir i re fl exio nar les respostes des del s 

• Per mitjà de diàlegs, compartir idees i puntS 
de vista, recollir i confrontar in formació, 
escriure i llegi r. 

• Compartint i comunicant-se amb altres 
grups d'edats di fere m s. 

• 1, fin alm en t, pe r mitj à dels con tes, per la 
identificació que els in fa nts fa n amb els per
so naLges, sobreto t amb els més petits, qu e 
es troben e n peril l i senten por, pe rò qu e 
amb intel·ligència es munten astú cies per 

vèncer gegants, bruixots i allres personatges 
m alvats. 
Com diu Bruno Bettelhei m , «els contes ci c 

fades proporcionen segurclal, esperances res
pecte al funlr i mantenen la promesa d 'un tina I 
feliç. Per aquesta raó Lewis Carrol els anome
na un regal d'amot'». 

L'activita t es va repanj r en quatre pans: 
I. A part;" de la güestió in.icial, posada en com LI 

amb el g rup dels neguits, Ics pors, les em o
cions. 

2. Pregunta r als parcs i les mares quines pors 
tenten. 

3. Apropa r-se als nens més g ran s ci c l'esco la, 
els d 'onze i dotze an)'s, per podcr conèixe r 
les seves po rs. D esprés, vis itar tmnb é els 
més petits, de tres anys, amb la mateixa p re
gunta. 

4. Finalment, alguns personatges dels contes 
populars havien de permetre identifica r i 
caracteritzar les pors pròpies. 
El treba ll , que durà tOL ci I rimer trimestre, 

com ençà compartint les pors amb els com · 
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pan ys. Les nits, e ls mal sons, ds fan rasmes i 
monstres, la so ledat, com t::tmbé el neguit per 
la 11 0 \ '(1 e ta pa edu cativa LluC ence ta ve n , e ren 

motius comuns en to tS els infants. Despr~s de 
parlar, intercanvia r i comparti r aques ts sen ri 
!T'lents, els nens va n posar Ics seves po rs sobre 

el paper, escri vint. 
A cuntinua ció, suta cI títol «De ljuines cuSes 

tenen po r Ics nostres Ill :-t rcs i el s nos tres 
parcs?), cadascú va reco llir info rma c ió sobre 

aqu esta pregunta . Havien d'escriure, amb l'aiut 
de Ics fa míli es, si ca lia, les dades ob tingudes, 
per després poder-ho llegir, la res ra dels com
panys. Un cop contrastades totes les diferents 
info nnacions, es va n ano tar en quadres 
esquemàtics, se'n va treure conclus io ns i tot el 
g rup en va va lorar les res postes. l',s ai xí com 
va n arribar a conclusions tan lúcid es C0l11 ta 

d 'en Joan: «Els petits tenim por dc coses que 
no passen, que no són rea ls. El s g ran s ten en 
por cie coses que passen i sí que són rea ls». () 
les d 'en Francesc: «Nosa ltres tenim por del s 
monstres i d'estar sols i ells dels accidents i les 
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guerres. Si jo fos gran diria que tinc po r del s 
accidentes i les gue rres i si ells fo ss in peti ts 
dirien que tenen por d'es tar sols i dels mons
lTes». I continuà dient que «Els pa rcs no tenen 
por de les mateixes coses que nosal tres. Si els 
pares tinguessin por de les mateixes coses que 
nosaJtres serien petits». 

El següent pas va ser fer una visita a la clas
se dels Dinus, els nois i les noies més grans de 
l'escola. E s voli en potenciar les re lacions entre 
els diferem s grups d'eda t cie l'escola. Els 
menuts varen seure a les fa ldes dels de setè i 
,'uitè i juntS escrivien les pors del s més grans. 
Posteriorment van tornar a fer una posada en 
comú de la informació obtinguda i la van orde
nar abans d'escriure-la. A ixí es van trobar que 

la Jasmina. d'origen 111arroquí, tenia por del s 
.rkills; que una g ran majo ria tenia por de les 
guerres i que uns altres sentien por d'una cosa 
<.Ju e anom enaven «drogues», 

Quan s'aproparen als nens més petits de l'es
cola, els de tres anys, les respostes els van sor
prendre a !Uts. Cada infant de primer hav ia 

M~ f~N poR El S 
CVCIJDPíL S E ~ T!ruROfV 5 
EL ~ LCOPS 

asse!,"' t a la seva fa lda un menul" perquè li con
fiés les coses que li feien por. Una gran majo
ria de la quitxalla va respondre quc no tenien 
por de res. Evidentment el debat posterior del 
g rup es va centra r en aquesta qüestió. Com 
podia ser que la mai nada dc (rcs anys no tin
g ués po r de res? Van arribar a algunes conclu
s ions) com les següents: 

Xavier R.: «Potser <-Jwm deien (Iu e no tenien 
por de res fe ien b roma i no savien que ho 
estudiàvem de verita t.» 

Marina: «Nosa ltres tenim menys por que els 
petits.» 

.-
Eduard, incrèdul: «Els de tres anys han de tenir 

por d'alguna cosa,.,» 
Francesc: «Això que ,'an dir que no ten ien por 

de res és C¡lIC potser no ens entenien» 
Jordj: «Potser tenien por de nosaltres i ell s 

deien que no, pe rò potscr tenien una mica 
de por.» 

Xavier C.: «Po tser tenien vergonya.» 
Laia: «Potser no saben ni què és la por i llUC 

eXIsteiX .» 
L'últim pas va ser anar a un espectacle on 

representaven el conte d'en Patufet. I.'objectiu 
era que els nens i les nenes reconeg-uessin com 
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actuava en Patu rc l qua n te ni a pur i cluc, en un 
procés d'idel1lificació amb aqu est personatge, 
Foss in capaços cic cl ir què fa ri en davant d 'un a 
situació dc por. Uns des ,'acaren els tremo Lins i 
com s'espantava en Patufet; uns altres es referi
ren al Fer que ci protagonista del conte pega d 
ratoü quan té por, o bé que arrenca a córrer. o 
crida. Alguns es fLxaren en el fet que, dava nt la 
por, feia trampes, enga nyava i s'amagava. 

Sociali tzant un sentiment tan subjectiu i a la 
vegada tan comü com la pur, amb ci g rup. 
expressa nt-la i comu nicant-la, es fa un exe rcici 
de millora en l'cs Fem dc Ics rel acions humanes. 
Quan comparteixen Ics emocions amb perso
nes diverses (Fam ilia rs, com panys de g rup i 
inFants més g rans i més petits ci e l'esco la), 
aquests nens i nenes indaguen ent o rn d'un sen
rimem quc és present en gai rebé totcs Ics per
sones. Això cl s permet veure els altres tan vu l
nerables com ell s mateixos. 

AFrontar la verbalització dels sentiments i les 
emocions és ulla pràctica que també requereix 
un procés d'ensenyament i ap renentatge. • 
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La Comissió Europea i els quinze països de la Unió s'han mos
trat a favor d'actuar en l'àmbit dels papers atribuïts als homes 

i les dones, i de donar suport i fomentar el paper dels homes 

com a educadors. 

En aquest context, el llibre tracta tres qüestions fonamentals: 

per què és important contractar més homes als serveis d'e

ducació infantil, quines condicions són necessàries per acon

segUIr-ho i com podem aconseguir-les, 
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E. Bosch, M. Nicolàs, 
C. Cols, L Vallvé, G. Vila, 
S. Sans 
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NOVETAT 

Fer plàstica , un procés de diàlegs i si tuacions, recu ll cinc 
maneres d'entendre i enfocar l'educació plàstica a l'escola 
bressol, el parvulari i els tallers extraescolars, 

És un llibre pràctic que recull experiències, Cada experiènCia, 

i totes juntes. ens permeten apropar-nos a la complexitat del 

tema i. alhora, ens suggereixen possibles maneres de trac
tar-lo. 
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Del plàstic al natural 

L:observacoo do COITI manipulaven dO\lersos .010 

ments va portar replantejar el raco de la Cilsa 

t\ la nustT<l clas SI,; hi ha I de la botl~a EI~ nens van portnf flllmcnt 

dife rents raco ns d e joc reals de casa rcogrons ",ciam, farina etc) 

vcllavcl1 descobrint l'in 

te rior d\ln fruit, fent 

hipòresis sobre si tindria 

suc O no, descob rint Ics 

Llavo rs, phn mn r-Ics, ( tC, 

va ig pe nsar que calia 

enriquir ci raco cic la 

casera 3mb mate rials 

l'emocio va c.oIlVldr ~oncrement de l'achvltat u n cada matí el s in fants 

pod en jugar lliure ment 

a m esura que va n a r rI 

bant. Tenim un a case ta 

an1b botiga al cos tat, 

una ca tif:1 pe r jug ar a 

de In brutrcla. va 1]0. tar a c.lugmentar ci COll 

promos de netejar "" I aviat es va haver d en 
grandlr el raca rC"nt"ctorll tele, fris per c~.te 

dre, etc El "'PI nt. cnt ha enroquot el tr 
ball a l'escola- (>1 secret es cgcoltar los. 

construccio ns, una cnp-

sa d e so rra pel' juga r amb e ls veh icles, nino rs o 

animnls, un sofà pc r m irar comes, llna c :1psa :1mb 

d isfresscs, un espai pe r pinta r o d ibui xa r, u n tea

tre de tite lles i un racó a la terrassa pcr jugar amb 

l'a ig ua. 

A com ençament d e curs, la no stra ca sem tenia 

una cuina amb fireta i m en jar d e plàstic, cla\·antab, 

una mule ta, un su fà , telè fon , nines i els seus es tr is. 

¡\ poc a poc l'hem :1 n::ld:1 ca n\'i:1nl i ara n'estem 

moll" s.a ris fe rs, pe rò e l millor és qu e quan :1cahi e l 

cu rs enca ra haurà evolucio na t més. 

t\ b ¡-ardor, duranr l'es l"Ona dc rn: bal1 en peti t 

g rup, V~l.I11 ob:-;c rva r i expe rim en ta r amb fr uite s, 

Veiem com <.:l s ag r:1Cbnl man ipular, com c:-; m t.:" ra 

que el s lJL:fmCrcss in fer 

més jocs d 'ex ploració. To ts reco rdem co m ens 
dive rtíem jugant a cuin e res amb pedres, sorra i 

fu lles, o quan el s p :H CS ens deixaven trossos rea ls 

de men jar per jugar o ajudar a la cuina. 

Ajxí va com ençar la transformaci ó de la nostra 

caseta. Vaig pro posar a ls nens d e reti rar tut ellT'l cn 

jar d e plà~tic i punar coses d e casa. Amb una no ta 

va m ex plicar a ls pares e l <¡u e vo líem fer. Vam 

co mença r :1 recoll ir c ig ro ns, llenties, ar ròs, pas ra 

de so pa, patates, pas ranagues, fulles d 'enciam, fa ri

na i e ll\"aso~ d 'a li men ts. Hem afcbrl r estri s reals de 

cuina: ratllad o rs, cmbuts, co ladors de dife rents 

mid es, g anive ts de plàstic, plats g rans, salers, etc. A 
mesura ClUC hi ancm jugant afegim allú llue ens cal: 

paper per fe r lIi sres o ticluets, paper per embo licar, 

ga lleda d'escombrari es, paper dc diari, 

Cada maó els nens fa n sopa, salses, lrin xen vcr

du rc~ o ful les, colen , destrien, exprcmen , barregen , 

pe len , ratllen i rallen. 

D c:-; que juguen així també c:-; ra més brutícia, 

pe rò ten im unes normes <-luC anem elaboram entre 

tots: Cjuina taula fem servir per "c uinar", un pusem 

les pe ll s que no volem, quanta aigua cal posar i on, 

com po d em reutilitzar l'aib'ua després de jug ar, etc. 

Tenim dr:1ps i escombres, i ::I l'hora de recollir ren

ten e ls es tri s, escomb ren i ne regc n la ta ula. 

L'endreça també fo rma part del joc: planxar i ple

gar la roba, remar platS i d eixar- lo s asseca r, vestir 

les nines, guard ar ro ba ben p legada a l'armari, ta n

car 1:1 bo tiga. 

La 11 00'a (:1 sa va tenir U\nt èxü que la va m have r 

d 'eng rand ir. Fem unn re t1 exió després del joc, vam 

plantejar el p roblema i vam ana r discutint la millo r 

manera de transforma r l'espa i. 'l'u tS van teni r id ees 

i \'am prova r d e be lluga r e ls m o bl es de la classe 

fin s tlu t' ens \':1 agradar. l\ra , a la t::1lI1 a, hi lcnirn 

també un ram de flo rs que hem assecat i la caseta 
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ens ha quedat ben g ran pen.lut: puguIn jug:u-hi 

ta lHS nens com vulguin . A principi de cu rs només 

n'hi jugaven uns quanrs; darrcr:lmc11t tot S han pas

sat a jug:1I" a cuinc(cs en algull moment. ll a es ra[ 

una fo rma d'csrimu lar el racó, d 'anar-los ajudant a 

{fj\"(:rsiflcar ci seu joc d 'una forma natural. 

Per Reis , ·an demanar una tele i UIl :l rCI1l:ldura per 

a b GlSC I:\. " :1 5 Reis ens van pu rtar l ll1a banyera per 

a It:s nine~ i un a caixa registradora per a la botiga. 

pt:rò les altn:s coses no. l .a banyera ja t'han csuena

da i renten Ics nint:s amb esponges, aigua i sabó. 

En tornar de vaca nces tOlS reclamaven ta tele i 
la 1"{.' ntadora, :lixi que vam decidir l.IUC en s les 

fa ríem nosaltrl.'s. Vam agafar dues c:lpses, la ps i Ics 

hem pinta(h:s amb l'aj uda i Ics idees d 'al lres perso

ll e~ de I\:~c ola. Cad a matÍ alg:ll rcnta la ruba (p ri

mer decidt:ix qu in prog ral11:1 pos:u à, si t' 1 el 2 u el 

3, si l'aigua caknta o 

freda). l'estén i des
prés 1:1 planxa. No és 

fàc il manipular Ics 

agulles d'cstt'ndre i 

plcg" la roba! 
La ~. 1. Jost'p, gue va cs t:1 r un ternps ferll prñcti

l.lues a la nostra classe, els va fer diners i ara juguen 

a comprar i vend re a la bOliga amb la caixa rl'gis

traclo r:1 . 'T'or té un preu indicat i també han desen

hl.'I"r els codis de barres, les eci{¡uctt's i els logotips 

dels el1\'asos, 

A parrir d 'aqueS!" joc esponta ni duram ci lJual ci 
meu paper c:s ubservar-Ios, est imu lar-los i aj ll(.!:1r

los a d e fin ir unes normes, han so rgit iclees per a 

un rreb:1\l posterior, més sistemàtic, en les estones 

de treba ll co l·lecuu o en petit g rup. 

Així, hem :1près moltes alues coses cmbo lic:1l1 t 

diferents envasos, endreçam capses, plega nt roba , 

rl'conelxenr Ics xifres uels codis de barres, pag:1nt 

amb t:1ntes pessetes com indjquen els preus, pcn

~ a nt si un mob le cabrà en un altre lloc fOt buscant 

es tratègics per mes urar, reconeixent logotip o; d'en-

,'asos i bu sca nt-hi lIe[res conegudes, fent llis tes 

d 'allò ClUC ,·olen1 com prar i tilJuets per saber c¡ uan 

ha cos [al. 

l , sobretol, ex perimentem descobrin t com són 

els :1 limem s, què tenen a d ins, què els passa quan 

els posem fi l'aigua, q uan els fem bullir; o 

comença m a l11:1nipular léS balances. En rentar 

nin es i roba també es plantege n una in fi ni tat d e 

qüesti ons: o n hu posem a asseca r, on s' :1ssecarà 

:lbans, rentem amb aigua O amb sabó ta ll1bé, etc, 

La no~ tr:1 C3St: ta és una moStr:1 de com jugant hi 

ha impücils tantS aprellentarges, b manipu lació de 

m~lle ri :ll s difert: nts, l 'obsc r \'~c i ó , l'experimentació, 

ci comptatge, i:l geometria, l'agrupaCIó a tnl\'és de 

l'endreça, d lle nguatge, l 'expn:s~ ió de la seva int 

ciativa, la col·lahoració, el sentiment de formar pan 

d'un g rup. Només cal observar aquestes :lcti,'irats i 

estimu lar-Ics pcr fer-Ics evolucionar. 

La nostra fci na esdevé a.ix.í més rica, més esti mll

lam, cada dia por ser d iferent: rant els nens com 

nosaltrt' s podem renir lI n:1 nO"3 idea llUC aponi molt 

a la rcStl del g rup. El secret és escoltar lo~, mi rar

lus arentament i fer cas de Ics seves propOStl:s_ 
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Treball col-lectiu 

Des del Carrau I3lau s'intenta edu
car tot es l e~ sensibi lita ts '-¡ue 
poden aj udar cls infants a renir un 
domini i un coneixement a l'hora 
d'expressa r i llegir el que els 
c l1 yolta, tant si són productes 
artísti cs com simplem e nt o bj ec 
tes, silLlacio ll s, vivències, etc. 

Malg ra t o, més ben dit , a més 
dds esfo rços dd s adu lts <IUC tre
ballen amb ells, hi ha tOt un mó n 
que se'ls orereix com un aparador 
ci e temes, modes: lluan¡ s in fan ts 
podríem trobar <iU !.:: no hag-in estat 

consum idu rs de la «d inos:.lurc

manim>? 
¡\cju csr interessos apare ixen en 

forma dc dibu ixos dc tiranosaures 
sangonan rs o rnccrarops agressIUs, 
al costat dels trebaUs que pro posà
,'cm al Carrau parlant de l\jj ró i del 
lluadre de la l' [asia. L'expressivitat 
que aquells dibuixos renien ,'a fer 
que aques ta interferència aparent 
fos recoll ida com a motiu per a un 

nou projecte: 

- l'an:m un dinosau re al ta lle r, i 
aprendreu, aprendreu moltes 

ses! 
La tècnica utilitzada per fe t s 

re taules medievals (llençols neo
latS damunt una estruc tura metàl
lica) els serveix pe~ p~rar et1try' 
tO tS un dinasal1l"C que es conv-G
(eix en escenogrnfia P? es exci
tacions 1 le re-c:é rques dels 
infants. 

El dinosau re em'ac ix ci taller. 
F,s recolza enrre Ics encavallades 
de fusta. Els infams hi retroben la 
dimensió del que ,'o l dir semir-se 
pe ti t, rot passan t pe r entre les 
sen --:s potes. 

r\ yuCS¡" dinosaure es cOIl\'enirà 
en drac quan ar riba Sant Jord i i 
després dc la festa es recupera to t 

esquarterant-lo per a fer-ne servir 
diferents p~lrts com a supo rts per 
a una dccu raciú an1b sa ne fes i lèc
tuques pròpies dds rctaules medi
ent1 s: ci djnusau rc pren, flixi, una 
altra identitat. 
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Rfl"ollir fi Im/(} dfi II/oll/enl. l'Is 
diIJostUfres, pfrlllrl 111/ l,.r!Jall ('ol· Irdi" 
dr dill/f'IIsiOIlJ iJllj>l'f.fJiol1twls. 
O esp' ';s, dfSJllJllllal . . i!.eJJfl't1 IIOl'eS 

t rffldolJs (a baix fi l'e.rqllerr{/). I j 
jlllflr (a "tlI~\,' fi la drda). m)f/S 

perSOIl{/<~fS, /'di.\:ir tlr/IJIÓIl. 

D e la preh is tòria, passem a la 
ciència ficci ó o , mill o r dit , a l'a l'l 

ficció. 
Com se rà ci món l'any .')<J97? 
L'na n()v~ pr()\'oc~cj() que acu

mula ick c.:s i imaginacions per 
co nstruir, amb ma teri al de rebu ig, 

un paisatge fu turista al betlmig cie! 
poble. Per C()fl Sll'u ir aC\ut: s l m ó n 

del furu r imaginar pds infants, cl s 
adults es posen al Se u se n 'ei per 
manipular els instruments po tscr 
massa perillosos per a ells: p isto
les de.: cola cak:nra, clI tre r, e tc. 

Un préstec d 'h~bi l i l a t s c..llIt com

po rta, per als infan ls, tenir la pos
sibilitat J'jma~inar un món on els 
pc rson atge~ nt:cessi tcn un líq uid 
blau pt: r a \·i ure: una mena d'e li xi r 

de la vi da. L1 na metàfora ben il·lus
t:rativa del que, Jt:s del Carrau Bbu 
s'jntent~1 proposa r al s inf~l nt s: 1:a 
poss ibili tat ClU C cadascú ITobi ci 
seu elixir, del color c..¡ue sigui , com 
si es tracrés d ' un filt re.:.: p e.:.: r enten
dre i per inventar el mún. 
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El silenci de les mares 

Amb a(luesta frase tan 
suggercnt, " La feb le veu 

del s dominats" , comen
ça un interessant a r ticle 

D olors J uliano l on ex
posa COI11, en una SOCIe
tat di \'idida en classes, la 

\'cu de la classe do mi 

nan t es tructura la \Tisió 
del món i la c ultura so-

cial establ e rra; en canvi, 

l" V u cio I done. dur nt so I ha VI t 

log .. d. I folklore HI ha ol conto~. po 
<Ib. tot Ic& cançon • on pari n d 

ve fClnadllS lIue el pron I •• el t"ml' 'lI 
I uuss,n dedle.lI .l I I CUrD dui Infllnt 
n don. llUC canton I quo sovint han ,I • 

ont ... I matern tdt ~ 60llt rl. PelO mal 

nt aquost no un tom, fJXUnl' 

m re J"ve~ 1i avuI. quan tenen la e 
t. hali ... sovint nton e '¡lahl , p 

° poder df dic r m.. I mp DI fili, L I IJ 

I ndtll"IIII o I I ro po I I do I don. 
f clllt t pf r t"nlr I t ~ ,t 

"li Ar: I nil 

(an pocs materials es
crits? T que encara 
avuj les don es utili l

:t':e m el cana l ora l 
-confidències d 'ami 

g ues- per pa rla r de ls 

nos tres parts? I que 

molt es vegades aq ues

tes co n fi dènci es fo [-

m en part cl e l pac¡ uc l 

cic Ics rece ptes cie cLLi
na. dels problem es la veu de ls dominats su

lamen t té ci fulk lore com a únic ca nal d 'ex - domèstics i les x~ferdc ri c.:s més djverses? 
pressió. 

Seguim aquest plantejament, e ls contes, Ics 
cançuns, les llegendes, són el recull cie la mane
ra del s pobres, cls marginats i espec ia lment Ics 
doncs de veu re el món, Potser és e l folk lore e l 

tes tament d'aquests col' lec lius) Perq uè, ben 

m irat, clu è en sabem , de les dones cluC cns han 

precedit en ci temps) 

Com es pOt entendre '-Iue, del fet m és impur
tant de l'ésser humà - donar v id ~l-, en tingu cm 

j\[antcnim el costum de les àv ies: Ics don es 
aco nseLl cm, comentem amb les embarassades 
joves a partir de Ics \, i\'ènc ies personal s, Dins 

l' ambient proper i casolà parir no ha es tai , ni 
és, una activitat socialment reIJevanl. 

l ,a hi s tò ria dc la humanital es tà plena d e 

gra ns i petites batalletes, i ben buicla d 'emba 

rassos. parts i aIJctam enrs. 
Segurament semp re ha es ta i molt feble la 

veu del s dominats i potse r sí cluC Ics hcm de 

llegir cntre Línies, les hi stòries, les ca nço ns, e tc., 
per poder saber com vivien, què pensaven, les 

seves auto res. Reco rd eu a lp;un es cançon s dc 
bressol? I aq uesta? 

Sant Jaume patró d'Espanya 

feu aclarir to t lo m ó n 

que tinc la bugacla estesa 

i e l ca ntc rCt a la fo nt, 

i cl s infants el s tinc a casa 

( IUC plo ren ( IUC tenen son.2 

Quina C:lnçú més t ri sra, oi? I.a cu ra dels fills 
es considera una feina en so lilari, llue s'afegeix 

a totes les feines de casa. 
I.a tendra tris resa qu e aquesta cançó traspua 

és e l sentim ent rem arcable, sentiment que neix 

de la separació de la m are clels li ll s im posada 

pe r la feina quotidiana, la feina s'inlcrpo!'a 

entre la marc i el fill, i la mare se'n planI'. 

La casa , el camp, han c"I'loca l Ics dones en 

una situació afec tiva molt dura: dt: ix:u a llú que 

m és esti m es, per la mateix:1 super\'ivència. 



Dormite, m'hijiro, 
que tengo que hacer: 
hilar mucha bna, 
pO!lerme a tCJ cr. 
Vos en tu hamaquitaJ 

<Jue yo Ixi I ,rabajo 
me It:ngn 'luc Ir. 
tu m:tIl S;:! Glbri" a 
leche "c darà; 
tÓ1l1 ~l hl . m'hijito. 

tu madrc sc va. 
I òl pal'rón sc enoja 
sc te Il evó íl vos ... 

¿Qué hacer? ¡A)', m'hijito! 
i \Jorando me voy! 

Xile' 

Ca lla , ni,io call a, 
l l UC tengu tlue hacer: 
lava r lo s pañalcs 
poncrm e a coscr 

Castella" 

Duérmete, niño chiquito, 
tlue tu madrc esta a lavar, 
y a la noc he, de que venga, 
la tetica te dani. 
Ea, ea, ea .. . 
Duérmete, ni.ño, 

<Jue tengo que dar 
la vuc\ra al puchero 
que .se va a qucmar. 
Ea, ea, ea ... 

CasteIJa5 

Aqucstcs marcs tlUC can ten 
són doncs pageses, doncs 
lreba ll ado res, en les qual s 
es troba doblement present 
la situació de classe domi
nada i amb el fet que mol
les d 'aquesles doncs han 
afrontat la SCVíl maternitat 

en solitari. 

SOrl-USílmcnt la Sl tUílClU 

de la duna i de la scva 
matern itat ha canviat , és 

ben cert, però la pregunta és si ha millo rar. 
L'emmda en ci món labora l ha represen tat 
unes millores personal s importants per a Ics 
dones: independència econòmica, au toestima J 

etc. , però molLes mares joves, treballadores, 
menestra les) professionals, e l C' J encara conti 
nuen fent -se cens retrets que repeteixe n el s 
senriments de Ics marcs pageses i treballado
res d'abans. 

Moltes mares viuen malament la seva mater

nitat. Fa poc di es em deia una mare jove amb 
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dos fi lls qu e no en volia tenir 
cap més, no pas per problemes 
ecòno m ics, sInó perq uè no 
yolia \'iure amb ci sentinlcnr de 

culpa; sempre tenia la s.ensació 
que mai era allà o n havia de ser: 
"quan sóc a la feina tinc retn Of 

dim ents que el meus fiJls es tan 
a mans de cang urs, i (Iuan sóc a 
casa penso am b la fe ina". 

o sé pas si a aques ta mare 
li ca ntave n mai cap d'aqu estes 

cançons de bressol, però la seva 
<lue ixa s'assembla mo lt a les 
d'aq uella colla de do nes anò ni
mes que les cantaven. 

Segurame nt l'actual si tu ació 
social de la do na ha permès que 
aquesta mare raoni la decisió de 
la seva maternitat i s'atreveix i a 

dir-la. Les do nes d 'avui poden 
cam ar, però també poden deci
clir, i ho es tan fent; la baixa 
nmaJitat és la seva respos ta. 

F.l s ca nv is socials no sola
me nt ha n ofe rt a la dona possi
bilitats d'cxpn.:ssar-se de forma 
directa, sinó que també li han 
permès deixar el seu lloc trad i
cio nal -cuina, casa i nens. 

Però la casa, la cuina i els 
ne ns continue n eX iStIn t, i per ta nt les joves 

pare lles han reestructurat el seu fu ncionament; 
d'aquesta m anera es com encen a n:partir Ics 
feines de la casa i també les repo nsabilitats q ue 
la fa mília va adqu irint: pu jar els fill s. 

La nova expressió "paternitat responsable" 
en mo ltes parelles s'eguipara a maternita t res

po nsable. 
I,í! figu ra de l parc va deixant de se r pass iva 

di ns la ll ar. 1\ les nostres ciutats podem veure 

parcs joves passejant el se us nacions o posant 
la seva signanlra en ca rl es obertes a les au tori
tatS per demamtr noves llars d'intànts, etc. 

El ,-ell s il enci cie les mares s'ha anal trans
fo rm ant en una queixa rebel , una demanda 
social, de la pa rella. La complexitat de la ,-ida 
ac tual necessi ta la resposJa de la societat. 

I a<-lu esta intenta compa rti r la responsabili 
tat de pujar els fill s. E l sentit de l'ex istència de 
les ll ars d 'infants és aLluest, compartir amb els 
pares joves aquesta I.asca. 

Aquell antic col-lec tiu dominat comença a 
fer-se senti r. l o ens cal avui int repre l.ar velles 

cançons de bresso l; sola ment ens ca l llegi r 
estad ístiques dc natalitat per comprovar quins 
països europeus tenen més baixa o més alta la 
seva taxa de nata lila! i buscar <-Iuins sen-eis per 

a b infància tenen. D esprés so lamcnt cal fe r 
una senz illa comparació i parar comple a tan 

car la boca: no rm alment quan la gent dd nos
tre país fcm "qllesta exercici co mparatiu ten im 
el perill de qucclar boca baclats. 

L'es tab ili tat e ll1 oc i on ~1 dc parcs i ma res és 
important per assegurar una llar feliç_ 

L'es tabilitat emoc io nal dels c iutadats ja no 
de pèn, en alguns llocs, del s ilenci de les 
mares. • 
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Agress i ó -co nte n ci ó 

Fn di spO Síl r-nos a 
parlar so bre \'3-

gn:ssiú vClc m que 
hi l'a IIiRar ta mb é 

el conce p le d e 
cont enció. Com si 
ja des d 'u n bo n 

L:agresSlv\tat es un acte comUniCatIu, desespc at 
'cxpresslo d un t,t emocio~al que reclama ajut 
a persona ildultèJ, C;OVI lt recull aquesta demdndl 

I li dona resposta. &1 I ·rtant se sent ... es, auge1 n 
a SCVcl vmculc:lclO amb Ilo que l'envolt 

nesura que l'inf creIx la Impotencl<l 

cpende~cla dlsmmuelxr n tamb I s te~dencle 

cO l11 cnçam c..: nI no poguéss im d eixar ll iu re ragress ió, ni tan sols 11 ]'c
nun c i ~lt de l'article, i calgués, per poder cOIHinuar, com per al desen
vo lupament de l bebè i de l'in fa nt després, :'ld o pta r m es ures o, m és ben 

d it, posa r en marxa uns patrons de re lació Llu C po rtin a l'objecti u d'Ull 
bon cn:ixc111cnr, madu rac ió i desenvol upament. Aquesta és una c¡ües
tió cllIC passa per of<.: rir la possibilitat a l'i nfanl gue conlun iqu i tot allò 
llu C fé " din s, incloem-hi per lanr aqu ells asp ectes d e la pe rsona litat 
l lU c.,; (cnCI1 fi \'c u r<..: amb l'ag:ress i(), pe r t~¡] de podcr, d 'u na banda co nèi

xer-los, obse r va r- los i ,coc la r- Ios; i de l'a lrra, pcl qu c fa a l qu e abans 

dèiem en te r mcs d e patro ns d e rdació, prcsenta r en el nen l' agressió 

com una cosa conlrolab le. lranabk, contcniblc, ja que és un elem ent 

cons ti tut iu i necessa ri de l'ésser humà. Pc..: r ta nt, si és :l.lguna cosa cons
tituti\"a de l'h o m e, \ ' 0 1 dir quc..: no podem eludir-b. j\i xò e ns porta a 

pc..:n sfl r que alg una cosa hem de fe r i pod em fer. Po tser és aquí on s' in
se re ix el paper d e h con tcnc i(') 4l1c hauria de d ife re nc ia r-se d 'al tres 

Jonr.:r~,AI;¡ 

m è tod es de rcl aciú amb l'ag n:.ss ió, pen sant pOlse r en la c{)c rci(\ 

anul'lac ió, n e~ació, elc. 
En aquest- a rticle intentarem , com més o m en ys ja hem dit, ret1ex io 

nar sob re lluè són l'agressió i la contel1ció, l luina relació Ics \' incu la i ci 
seu paper en ci funciona m ent i dese nvolupament de l'infanr. 

Estem p:1r1ant d'en lendre l'agressió i l'ag ressi\"ital com Ull aCl e comu

nicatiu , com una forma c rítica , desesperada, d'expressió d'un es t ~ l 

emoci o nal, d ' un contlicte, ( l llC en ci fons reclama l'nju l Jav~lnt d 'uml 

situació in tc rn a-cxtl: rn a incontenibl e, desbo rdant. F I nen cns cstà dient 

J ' una m ane ra no co nsc ient, desconnec lada (no pot p ensa r (Iuè li es tà 

passant i, per tant, murar-ho) , que no pOl , que esd vivint un a siruació 

4ue e l supera, que no té mitjans per tractar-la, i 4ue l 'CS I ~ dcscst rucru
l'an t. D em ana llue algú ac ulli tots :1qucsrs intensos sC l1limcnts llUC el 
travessen. Per exen1ple, la m are d'en Rop:cr, e l qu al ti' qu atre mesos, 

davant del plo r del seu fiU im en la esbrinar què el pot es tar pro\'ocan l. 

Enca ra (IU C e l nen no en tén el s ip;nifiGII de les pa raul es, la mare sí que 

intenta rrobar un sig nifi car a l ll e ngua tge del p lo r de l nen , força in es 
pecífic. Li diu: «què tens), qu è et pas",), tens gana), ct fa mal la pan 

xa?, 'lue es tà cansa r, e n Roge r, 4l1e és molt tard ?, vol sopar i anar fi. 

do rmir?» El nen rep ci s ig nifica, para verbal dc Ics aten cio ns de la m arc, 

co m algli qu c s'es força, posa mi tjans pe r cal m ar- lo. Pod ríem dir, 
cs'lucm àti ca m c !1t, que e ls fonaments d e la con ten ió es troben <..:11 
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aquesta relació dinàmica entre ci ncn que no 
pot amb l'allau de fo rces que li vénen de clins 
(gana, son, etc.) i les restriccions del mó n, cie 
la rea litat que l'envolta. i la mare lluC intenta 
amo rtir, ca lmar, subjectar, contenir. 

Amb aques ta experi ènc ia, e l ne n va cons
, ru int a poc a poc clin s seu aquesta dinàmica 
t lllC origin àri amen t es trobav~1 en la seva rela 
ció amb la mare i que el do tarà per a futures 
situacio ns i ex peri ènci es al ll arg de la vicia . 
Diguem que els mecani smes de què di sposa 
per tractar amb sentIments dol orosos, 
«clo lents», intolerables, (~ncontenibles», consis
teixen fonamenta lment a desfer-se'n , expul sar

los ci e clins seu, enviar-los cap a aquel ls 'Iue 
l'envo lten. Em ve al cap, per entend re-ho, la 
imatge dels exorcis mes co nl una forma violen
ta i agressiva d'expulsió d'allò que està minant 
cies de dins l' individu, i que s'ha de treure per 
ser destruït. Però caldria aclarir que d'aquesta 
manera l'indi vidu no aprèn a aturar i contenir, 
sinó que es limita a expulsar de manera repeti 
ti va i sense poder fer úS d 'aques ts produ ctes 
ex pulsats. 

1 la marc representa aqu el la persona que, a 
través de l'experi ència comuna de la relació 
amb el fill anirà construint algu na cosa dif"rent 
per elaborar l'experiència dol o rosa inconteni 
ble. La marc represem a aquell a persona 'lue 
pot recollir a'luesta demanda desesperada per 
tractar de contenir-La, i fer-se ella càrrec de tot 
aq uest mó n confús, perillós i dolent que ataca l'infant, imaginar-sel, 
somiar-lo una mica, digerir-lo, com si eUa pogués viure el mÓn i la ment 
del seu fill , per tractar d'imagi nar què passa i fer aquelles funcions de 
contenció, que el nen anirà construint al llarg del seu desenvolupament, 
justament a través d'aquesta ex pe riènc ia conjunta amb la mare. Aix í 

com primer li donem aliments I¡quids, la lleI, i després li triturem per
'luè pugui pair-los segons les seves capaci ,a,s per poder créixer i enfor
tir-sc, la marc filtra i l'ajuda a digerir tOt aquesl" món ple d'experiències 
que ci desbo rden, que desconei x i no entén, i del qual necessita defen
sa r-sc pt r sobreviure. 



D c manera mo lt esquemàtica podríem dir que segon s C0l11 la mare 
vagi ofe rint, dige rint, a la m anera d 'un aparell digesti u mental , aquest 
món dc l'i nfant. juntament amb a<.¡uell s aspectes co nsti tucional s, que es 
poden resumir bàsic31nen( en la se\'a crrpacita t dc tolerar la fru stnlció, 
s'a nirà cnn flgUT:-lnt una personaliuH, que entre d 'altres aspectes que no 
entrarem a ex posar ara , es ca rac te rit zarà per un ús més o menys g ran 
de l'agress ió per tracta r la fr usrració i rot a ll ò tlut! represen ta una difi 
cullat e n la seva vida. Cal reco rdar aCluí la idea exposada en l'a rticl e 
ci ' r\ ntò nia G rirm lt " I .a ge losia" (I11(tÍllafl, núm. IOR, maig-juny de 1999), 
o n bñsicament es deia <-1 u i,,; ci nen i la 11l ~l l "C config-urave n conjurHanlent 
una unitat in se parable, és a dir, que on hi hm'ia d nen hi hm'ia d 'haver 
nccessàrinmenl la cura matern a, sense la tlU ~11 no ex istiria. I <-Iue el tre
b:111 evolutiu consistia a puder resoldre progressivamenl aquesta relació 
d 'a bsoluta dependè nci a cap a un ~1 indepe ndènci a, en tesa com ulla 
dependènci a madura, probrressiva, cap :t l'a utonumia. El fracàs en a<..Juest 
procés ponaria a una personalim L on l'agressió tindria un Uoc rellevant. 
pe r tal dc puder allun ya r, com hem di I , abocar tol allò que pro,'oca 
malesta r, por, dolor, tut allò dolent, per p reserva r allò bo. 

Quan els pares poden mantenir una conducta ferma però tolcrant, de 
fet no cedeixe n a les press ion s i les agress ions d 'u n fill e nfadat, però 
es tan tol erant ci seu empipament, i cun linuen el contaCle amb ell per 
brinda r- li el s seus punts de vista, Ics seves opinions i el seu suport quan 
aquest estigui en condicions i vulgui escollar-los. 

Quan es parl a de tolerar el caràcter i la conducta del fiU , mo lts parcs 
temen que tolerar comporti permetre massa, cunsentir en excés. És clar 
que tolèrar nu significa aprovar-hu tut, ni tan suls permetre-ho tut; sig
nifica no tractar de tallar d'arrel la cunciueul o hi manera de ser de! nen 
i impos:u - li uns criteri s edu ca tiu s, sinó supu rtar-Ia i donar-li temps per
qu è pugu i modifica r-la al se u ritm e i a la se\'a mane ra, ajudat per les 
opi nio ns i els estímuls del s pa rcs, però no per temor a Ics amenaces o 
per la fo rça del rebuig i dels càstigs. 

Però hem de tenir en compte que no sempre serem capaços d 'atunu 
1:\ dcsl."spt:ració i d 'e\'itar que l' infant es desconsoli, Podem trobar-nos 
en si1uac ions d 'ex trem malestar, patiment i ansietat. En aquestes situa
cions és quan po t se r necessa ri un treball pacient per part de la mare 
per nconseguir reconfortar-lo, calmar-lo, En ~ pot venir (\1 cap 1(\ imatge 

de la marc quc, davant del neguit '1ue o b ser va i sel1l en el fill, s'es", 
un a esto na parlant-li, acaronant- lo, t rantlu il· litza nt -Io, d o nant temps 
perquè la irritació es mitigui , es calm i, pe r tal dc restablir la s ituacir, 
afectuosa, signe de con tïança i tranquil ·lira t. Si, al contrari, la marc no 
pot fcr "quest tre ball pacient i es frustra i s' irri ta (p er exempl e, dava m 
del rebuig de l'a liment) , la si tuació entre ambdós pot empitjora r i e ntrar 
en una dinàmica molt més di fíci l de supera r. Ca l no oblida r Ic s diferèn
cies constituciona ls d els ne ns; n'hi ha que s' impac ienten ràpidament, 
d 'a ltres que só n m és pacients, tülc..:ranrs, i necessite n més temps per 
desesperar-se i fin s i tot es reconforten més ràpidament quan són ate
sos. E l mateix podríem dir també de les marcs. Aqucstes du cs actitud s 
podrien ser bàsicamem els proto tips de respos ta i dc rda ció m arc-fill. 
En el prime r cas predominaria el que entenem per conte nció, i en el 
se~on cas dominaria la no-contenció, amb consc'-IL"l ències in\'uluti \'cs 
sobre e l desen vo lupament del nen s i es d o n en de man lTa intensa i 
repetida . 

La Laura és una nena dc dos an ys i mig tlUC juga :l111 b la nina de la 
se\'a germana, que té un parell d 'anys més que ella. Quan arriba la ger
mana, li pren la nina de les mans t1mb una eS1Tehada. La I.au ra es posa 

a plorar, crida i clava cops amb Ics mans i els pcus. I.a mare mlcta d e 
posar pau entre elles, intentant sati sfer- les tu tes ducs. f\i xí, \'a a busca r 
una alLra nina, que és de la Laura, an1b uns quants compleme nts tlue li 
agraden especialment, per intentar compensa r l'e nuig i la clcsil·!usiú <-lue 
ha sentit. Potse r aguesta bre u banll1 a i l::i co nseqüe nt mcdiaciú d e la 
mare ha estat una inten sa experiència per a to tho 111 . /-li podem ve ure 
com es \'a co nfï gurant la personalitat dels in fant a través d 'aqueste s 
experiències con juntes mare-fi ll , de m aJesrar/ contenció. 

i\ mesura que el nen creix, T11adura i es \'a capacitant, la dependència 
i e! sentiment profund d 'ésser desvalgut i impolent no són tan intensos. 
Quan experimenra una certa autosu fi ciència i contro l, po t tolerar nl.ilJo r 
aquesta rea litat e n la qual la mare dei xa d 'esta r sempre prese nt. Si e l 
desenvolupament no ha arribat a aquestes fite5 d e m aduresa, el nen, 
davant de l'absè ncia de la m>l re, el temor de la pèrdua, la impotència, la 
confusió, es vcu inde fen s, \'u lnerable (amb una po r profunda, inco ns
cient, d'aniquil 'lci ó), Fn aquestes circum stànc ies, l'ag ressió és el meC:1-
ni sm e, l'cina , la resposta quasi exclusiva cie qu è di sposa per defensa r-sc 
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de la realitat \+iscuda moll agressivament, envers d cluC l'atén i se'n cui
da i cap a si mateix (aïll am ent, depressió in fantil). 

Quan l'infant se sent cuidat, estimat, atès en les seves necess itats, aug
menta la seva vi nculació amb tOt all ò C¡UC l'envo lta, persones i objencs, 
es desperta el seu interès pel món i es po tencien Ics seves tendències 
inves tigado res, d c de scobrir l'entorn. AI comrari, s i la fru stració es 
excessiva, se'l cu ida ci e manera inadec...¡ uacla, aflora, com dèiem abans, la 
insegure tat í la ràbia, i això comporta el desinterès, ci trencament amb 
e l món que l'envolta, es desvincu la, amb la conseqüent influència i per
judici en les al tres àrees d el creixement. 

Es podria pensar d'una fo rma laxa <Iue la cap acitat per contenir les 
tenJències agress ives en el nen - d'altra band a, com hem di t, no rm als 

com a part constitutiva de l'hol11e- seria determinada per la possibi li tat 
d'entendre l'agressió co m un missatge tramès críticament: i desesperada
mt:nt per ta l que l'adult l'acu lli en el seu si, el transformi en una cosa 

m aneja ble i el desposseeixi de la càrrega destrucLÍva (imraetable), que 
necessita scr dl:scarrcgada eternament i seri a e l contrari de la contenció. 
És un efecte correctiu del pen sam ent (agressió com atac-vio lació del 
pensament) . En la mes ura '1Ul: l'<.;s tru ctura dc la personalitat es to rn a 
capaç de sim boLitza r i rctl cxionar sobre les seves ex periències emocio
nal s, se sub jecta l'impu ls. 

Podem veu re aquesta di ferènc ia en nosaltres mateLxos. Pensem com 

res uila de difere nt estar irritat, fu riós, sense impossi bilitat de pensar, 
dominant l'acció a través del crit, ci mo,'iment impu ls iu del cos, la hjpe
ractivitat, la incap~l citat d'estar-sc C]ujet. l com , qu an aquests mo ments 
passe n, quan podem atu rar-nos a pensa r i observe m qu e aqu ella siula 
ció telnpeStllOsa es conté, po dem inten tar com pcndre el <"IUl: ha passat, 
subjectem l'impul s. Imaginem què passa ria si, davam de la nostra irrita
ció o e.nuig, ellS topem amb algú qu e ens escolta, que tracta d'aprox i
mar-se, que aguanta la nostra ira i el nos tre o di se nse rebu tj ar-nos ni 

d esco n t ro la r-sc eU rampoc; o bé qu è passa ri a si ens to pem amb alg ú 
altre qU l: no pot funcionar com abans hem di t i, per tant, es des perta en 
eU m és ten sió, també s'empipa, ens tracm d'in suponah les, o bé adopta 
una acti tud paternalista, distanciadora (d ' incomprensió), CJu e no perm et 
expressar-nos i ofega la comunicació d'aquest mal esta r <..jue ens envaeix. 

En Pere i la se,'a mare eS laven di sposats a s()rti r a fcr un p~l sse i g. I~ n 

Pere reburia tOt al lò <"luC li proposa la mare amb un «no» raxatiu . Quan 
in tcnta posa r- li e ls pantalons, e ll tracta d'impedir- li -ho amb posicions 
<..juc li d ificuJrcn la fei na. La marc tolera pacientment aCJLlcsm conducta 

d 'oposició i li parl a del passeig CJu e estan a punt de fer, Ics coses LJue 
\'curan , fcnt èmfasi en aJ lò que la mare sap que mês li atrau , per poder 

o .... .... 



vestir-lo, sense caure en una lluita in fruc tuosa amb ell. I.a situació s'a
g reu ja, i s'incremema l'oposic ió d 'cn Pe re en no vole r prend re e l bere

nar, que d'altra banda és el cl uC m és li agrada . La m are conrinua par
lant- li , tractant d'inte ressar- lo en l'à p a t pe rqu è el t-asti. En Pe re no 

cedeix. La mare o pta per embo lica r-lo i endur-se' l per do nar-li més tard, 

sa bem que si no ci fo rça (sentint que no ha de ser dura, perquè en Pere 
podri a entendre que li està to rn ant l'agress io 'lue e ll no po t contenir), 
més ta rd se' l prendrà amb g ust. D e totes m:1.l1crcs en Pere és un nen 
s ulÏ c icntmcnt a lime ntat com pe r no patir pd fer dc no m enj ar-sc un 
àpa t. La marc c reu que és més impo rt ant prese rva r la relació amb ci fill 
i ajudar-lo a passar aquests mals m o ments, ja Cl UC a ra la necess ita. En 
Pere, SOta aquestes circums tà ncies, no t:stà en condi cio ns d'entendre i 

això ho capta la mare i tracta d'agua nt ar. 1\ 1 tinal, mare i fill han pogut 
ga ud ir del passe ig g ràcies a ls esfo rços de la marc per fe r-sc càrrec del 
!ili i [(licl·ar amb paciència la seva conducta. 

Pod en donar-sc diferents d estins a ls imp ul sos ag ress ius. Poden se r 

desca rrega ts di rec lamen t" a !"ravés de la muscula tu ra en l'acció: seria el 
cas en què el nen dó na un cop amb la mà, la cama, e l cap, etc.; també a 
través de la boca i Ics dents, m ossegant. L' impuls agressiu també es 

mani fes ta en aqu cll es si tu acio ns en què no es d ispe nsa aju da qu an és 
requ erida, com cI cas del n ell <-Iue ell veu Ull altre que està a pUt1l de fe r
sc mal , ja sig ui perqu è li cau a lguna cosa a sob re, o r c r<-Iuè està a punt 
de ca ure, pu nxar-sc, c tc., i 11 0 l'avisa . T O L i il O \'o le r ser ex haustius, tam

poc no vo ldrícm oblidar com l'agressió pO t man ifesta r-se cxclusiva ment 
en I)àmbit menta l o fanta siós d el nen, per exem ple, en els seus dcsitj os 
que a lgú prcn~uj mal, s 'eq uivoqu i, <-Iucdi en rid ícu l, sigui humili at, etc. 

Fin a lme nt, po driem dir que eS rot fe r un ús no e min entmcnt d es
rructiu cic l'agressió en la pràctica de l'esport, m la de fensa dels drets, 
etC. • 

Bibliografia 

b \ \( "', ~.: /Ú"J"" IIIIlum;I, Buen" ... \Irc:-.: 1t1l :in. 
11 \I( I(J "', 1\ 1. . t'I lli: \111,,/0 ",i() tI fili". rhll:nl ¡ ... \If(.':-': P,lIdú .... I ¡r:t 
T ( oH I{ \ ... 1 li 1\1 \. I , •. : QIft' l'S ¡l'r J/¡'¡o, Rucc]. )(1,1: 1,:\ (,.I ~ ,I ( .len¡- i.l, 19-- . 
\\ l '''' l/ ( 11· 1. 11 \\ ~: 1:/ prmuo tir !IIadura,.;';1I I II d l/lllo. I\ .l l"ccl\ .11:\: P:l idú~. 1965. 
\ 11 I I /,J R, D.: 1.11 tl!WfhmJ¡oll tir III b/'III'za, Huc!lo :-, \ Jn.; ... : Sp:lti :1 Editorial. 
( ;1(1\1 \ 1 l, \ ,: "',\lglII1 C'" idccs :-io b rc t.:I d c",cl1\olu p:lI1H::nl p:; i<;olúglc in f llllil (·n ci 

pt'n ... aI1 K·11 1 de B II)I1· ·. ¡{n'li/(I ((I/"Iana ¡J¡. l's¡(fJ(/1Iúlúl,\o l. \ 11 , núm. 2, 1990. 

Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Témpera, 
Gouache, Vernís fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE l'ENSENYAMENT 

MANLEY' 

39 



El conte més contat a Reus per M. Àngels Ollé 

Roser Ros i Vilanova 

Més que dir-ne el conte més contat, aquesta vegada hauríem hagut de titular 

l'apartat «El conte més antic que recorda la M, Àngels Ollè», 

La M, Àngels és de Sant Sadurni d'Anoia, Segons diu, la seva infantesa va 

coincidir amb unes grans glaçades que varen fer infèrtils les terres de l'ano-

~ menada Catalunya pobra, A partir de llavors, la vida d'aquella gent es va 
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desenvolupar en condicions molt dures i, davant d'allò, alguns varen fer les 

maletes i se'n va ren anar cap a Sant Sadurni d'Anoia on semblava que hi 

havia força fe ina a fe r, sobretot a les vinyes, d'on sortia el raïm necessari per 

fer el cava. 

Aixi va ser com la M, Àngels va conèixer i tenir tractes amb aquelles perso

nes que molts anomenaven "patxanos" perquè s'expressaven en un català 

diferent del que se solia parlar per aquella comarca , Entre ells hi havia la 

Maria Jardi, que servia a la casa familiar dels Ollé. Sembla que aquesta Maria 

explicava contes I no ho feia del tot malament. Bona prova d'això és que la 

M. Àngels ha estat capaç d'escriure la seva versió d'un dels contes de la seva 

infantesa (i que en Joan Amades Ja va recoll ir a la seva Rondallística sota el 

titol de «Cirereta, cireró»), que li va fer conèixer per primera vegada la Maria 

Jardí. 

Tant la M, Àngels com jo coincidim a dir que allò que és primord ial per 

mantenir viu el record d'un text Ua sigui conte, ja sigui cançó, ja sigui poema) 

és que s'hagi pogut escoltar primer i dir després partint d'una estrofeta que 

no és sinó una forma verbal fixa. Ella mateixa ho ha pogut comprovar: al lò 

que més li ha permès de refer el text és la memòria que conserva d'aquells 

trossos del conte que es repeteixen sempre de la mateixa manera i que, a 

més a més, es diuen amb una certa cantarella a la veu. • 



Vet aCluí que tuHI. vegacln hi hnvin un nen mo lt mnl

creient i mo lt go rmand que sempre s'enfilava a15 

arbres per mcnjar-se tota hi fruü:1 que podin, 

La seva marc prou que l'havia avi sa !, i el rc-nya

va i cas tigava, però el l com si sends ploure. 

Un d ia quan començaven a ve rl11el1 ejar les cire

res es va enfilar d ;¡J{ d'un cirerer mo lt alt i gnll1, i 
un cop a dalt vinga collir i menjar ci rc rcs, co r q ue 

vols cor que desitges, però Cjllan va vole r baixar, va 

agafar por i es va posar a plo r:lr. 

Quan ja feia una estOneta que plorava va passar 

per alli lll1 home nrnb un sac, que el vn ajudar bai

xar, però ci va ficar dins del sac. 

L'ho me amb el sac al co ll es va posar a camillM 

fin s que va trobar un pagès i li va dir: 

- Veieu aques t su ró, té mo lta virt lll, perqu è 

ca nta. 
I aixecant el basró es va posar a camar: 

-C~lI1m sarró, i si no er vemo un cop de bastó. 

El nen l11a1creint per por cie reb re es va posa r a 
ca mar: 

Mal haja la cirerem, 

mal haja la a reró; 

si hagués cregut a la mare 

no fóra dinlre el sar ró . 

Aquel l pílgès en va cluedar molt admirat i li va do nar 

ll wlrre xavos. I així l'ho me del sac anava de po bl e 

en poble fent cantar el seu sarró. 

Però un maó de diumenge en ar ribar a un poble 

va sencir q ue Ics campanes tocaven a missa, i la pri 

mera casa que va veure va demanar si podia deixar el 

Cirereta, cireró 

sac. La dOl1n de la casa li va dir c¡ue sí i el va deixar a 
l'entrada, 

Però el net) que tOt ho sentia cies cie dins del sac 

va conèixer la veu de la dona, que justament era la 

sevíl padrina, i mentre clla passava farina, el nen es 

va posar a canmr: 

Tia Maria, 

c¡ue passeu la farina, 

carric-carrac 

traieu-me del sac. 

La clo na li va fer un sob resa lt el cor, va mirar i 
no va tro ba r c¡ui li deia allò , però el nen vinga 

cantar: 

Tia l\hria, 

c¡uc passeu farina, 

ca ITic-ca trac, 

traieu-me clel sac. 

I.a dona va resseguir tots els racons de l'entrada , 

fi ns que va obrir el sac i aUi va trobar el nen. 

Ell li va explicar tot el que havia passat. E lla que 

sí, trcll et nen del sac i l'omple amb gats i un gos

sos i dos càntirs d 'aigua. que més O menys feic n el 
ma!eix pes i volum c¡ue ell. 

Q uan l'home va tornar de !llissa va reco llir el snc, 

però aban s dc marxar li va dir a la ti a :Maria: 

-No ho sabeu, aques t sarró té una v¡rnlt, can ta, 

ja ho veureu! 

] amb el bastó enlaire va camar: 

- Cama sarró, sinó et vento un cop de bas!ó. 

M. Àngels Ollé 

Però el sac no camava, i ell clue sí gue va (Ornar a 

cantar: 

-Ca nt~1 sarró , sin ó et vento un cop cie ba stó. 

Però res el sac 11 0 cantava. I .'ho me va IOrnar a 

can tar, però el sac no cantava. Llavors es va enfa

dar molt i es va posar a clava r garro tades al sac. 

Amb Ics garrocades cs van trencar c i càntirs, i l'ai

gua va mullar el gats d e dintre e l sac qu e v('l n 

començar a fer: 

- Mau, mau, mau, marramau! 

l el gossos en senti r aque lls marram eus van 

començar a fer: 

- Bup, bup, bup! 
L'home va comprendre c¡uc alguna cosa no ana

va gaire bé i va arrencar a córrer, cames ajudeu-me, 

però al darrera d'ell van sonir els gatS i els gossos, 

c¡uc el va n empai l"ar fin s que van perdre l'alè. 

I el nen va clucdar tant escarmemat que fins llUC va 

ser tOt un home no es va tornar a enfiJar a cap arbre, 

tOt i ClUC les cireres li van agradar mentre va viure::. 

J ai:d acaba ci conte 

cie la cirereta, ci.reró, 

que me' l va explicar la ¡Vlaria 

qU('ln jo cra mo lt pecita, 

i ara us l'exp]jco jo, 

circrcta, cirero. • 
E xplicat per la J\ laria J arJí, Sant S:\durní J '[\noi a. 

1940- 1945. 

Reco llit per JO:l.n A .\ IAOLS: .d .cs ci rere tes)), :¡ rolklorf d,. 
GI/tlllll/)'II, R/)1u/tlllí.ttka, Barcelona: Selecta , 1974, pilg. C)Cj.1. 

Angds GARR1<.> f\: ~(EI ciceró», a Es/ris, Barcelona: T l'ldc, 

1972, pàg. 120. 
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doctora honoris causa 

La Universitat Autònoma de Barcelona va 
investir Marta Mata doctora honoris cau· 
sa el passat 5 de maig. 

Fou un acte de reconeixement a la 
seva trajectòria professional , a la seva 
lluita tenaç, serena, pacient i pacificado
ra a favor de l'educació, l'escola pública i 

la normalització cultural i lingüística a 
Catalunya. 

En nom de la Facultat de Ciències de 
l'Educació i de l'ICE de la Universitat 
Autònoma, Pilar Benejam va pronunciar 
un discurs de presentació, en el qual es 
combinaren la claredat. la profunda esti· 
ma I la valoració del treball de pedagoga 
dut a terme per Marta Mata. Fou impres
Sionant escoltar el fil d'un discurs i d'una 

trajectòria tan coherents, ara ja bocí de 
la història de l'educació del nostre país. 

Us ofenm un tast de la lliça magistral 
de Marta Mata: 

En el moment d 'anunciar-m e la 
scntèncin del dOClOrat honoris causa, 
di ctac\:'¡ per la Junta de Govern , Ics 
anligues Carme Àngel, Pi lar Bencjam 
i ¡\[omserrar Casas, que amb els seus 
c06rnums t=ncapçalen ¡'abecedari doc
toral femení de la Faculrnt de Gències 
dc ¡' I--:ducació, e ('n notificaren també 
cluC la pena a complir era la lecrura d'u
na lliçó, i m'indicaren que el tema po
dia scr l'escola púbuca. Vaig acceptar 
la condemna de bon g rat i encara la 
vaig aUh'1Tlt=ntar tot decidint parlar-ne 
dins la concepció t! 'educ:1ció pl,blica, 

El binomi educació pública, escola 
pública, em sembla un tema adequat 

per a una lliçó reta el 1999, en la cele
bració dels quaranta anys de la De
claració dels drets de ¡'infant -un d'a
ques¡-s ci clre t :l l'educació-, i lambé 
dels deli anys de la Conyenció, a 
Nova York, amb el compromís so
lemne dels caps d 'estat, dels poders 
públics, en el compLiment d 'aquests 
drets per a totS i cada un dels infams, 

1 ~l Itw' 

La tcsi és (lut: l'acció dels poder s 
públics pe, compur amb el compro
mís universal i concret cie ¡'educació , 
que anomenarem l'educació púbJjc3, 
pf()gressa, històricament i gcogrà fi ca
mem, a tran!s dc la concepció i la rca
Utat del c¡ue anomenem l'escola públi
ca, Escola pública que, per ser-ho 
realrnem, ha de tenir ullS requisits, Els 
recordaré agrupanr-Ios en dos con
junts, més de quantitat 
l'un) m és de C)ualitar l'al
rre, i amb lIna condició, 
una c01/rlitio sillf 1"(J 1/0n, 
de rerafons, 

Quanrir:1tivarnem, fí
sicament, l't=scula ptibli
ca ha de ser oferta g ra
tuïtament a tot infant, 
ha de ser accessible, ben 
situada en ci territori, j 

ben dorada de recur
sos humans i materials. 
Aquests aspec tes, gue 
són objecte de discussió 
cada any en el s pressu
postos públics, ja tenen 
rambé tOts, ci seu com
ponent l¡ua litatiu, des 
d'una concepció dc gra
ruïrat corn ~ d o fe t de 

g rat, i no p t r beneficència, fins a la 
u bicació de l'escola. integrada en e l 
medi nanmll i soci:!J, fillS a una cuns
trucc ió ~lmb cànons d'educació, dc 
funciona l bellesa, fi ns a un material 
més \'aluós, cluC pel cosr i l'aparença, 
per la seva riquesa suggeridora d'ac
tivitat t:ducariva, l no ca l dir quan 
entrem en les xifres i ratios de nens i 
mestres, impossi bles de fixar se nse 
atendrt It's st:ves (lualitats i nivells, i 
les possibilitats (Iue donen íl totS dc 
desenvolupar-se, 

D 'aquestes possi bilitats parlem 
c.¡uan ens referim als requisits llualita
OUS, pedagògics. de tot allò que fa que 
una escola edu(lw o no eduqui, sigui 
o no sigui, multip licant o rnalbaratam 
lOl:l apa nació (Iuantltatlva. 

Tenim ara un model qualitatiu 
d'escola que, superanr els clàssics 

ensenyament i :lprenelHatge de con
tinguts, ha apostat decididament ptT 
l'educació dels infants, i a partir de la 
se \'a pr ' pia aClivi tal. I en el desenvo
lupament integral d'aques¡-a actÏ\' itat 
ha centnll el ca ràcter dels rec.¡uisits i 
la c reació de processos de nivell d e 
qualitat, i de diversitat de qualieus. 
Ho veurcrn quan :lfribi l'hora, 

Veiem finalment la condició c¡ue 
ca l, com a rerafons de (Iuantitats i 
qualitats, Pcrc\uè els requis its i proces
sos esm(;nra r~ només poden scn 'ir al 
compUll1cl1l del dret uni\"ersal a l'edu
cació si es clonen en L1na societat o rga
nit?ada sobre el dret. en la no rmalit:n 
democràtica, que esde\'é la cond ició 
neces~ària d'una bona escola. 

COlli afid(l kl pedngpgjd 
És tan1 bé :l<¡uesta política eduGtti\'a la 

(Iur.: pressuposem quan 
parlem d'e,eula público ... 
i cic pedagogia. Perquè 
amb la resi de la con
g-ruènci::¡ entre ed ucació i 
escola públiclLlcs, la peda
gogia queda com una 
ciència condicionada i 
reforçada per dues sinbrtl
la r;l:ltS, Primera, com qlle 
la pe-dagogia està al ser
\'e i de l'educació, arr 
d 'ex treure b sorpresa de 
cada in-font, la pedagogio 
no pOt jugar sempre el 
joc de la hipòtesi prè\' ia, 
com diu Ph il ip J\ leireu, 
però en canvi la pedago
gia entra de pIc en el 
camp de la creati\'itat. 
Segona, com (llIC l'cduca-



ci ( ') és un dret universal , la pedagogia 
al seu servei no po t C]ued:H residint a 
l'O li mp elL 1<1 cit:: ncia , ha de «mullar
se» per ut! eluc les polítiqu cs ordena
des a la satisfacció del dret afavorei
x_in aquella creativitar, però mullam·sc 
f:1 hi stò ria, hi stò ria d 'hu manirat. 
Reblant el clau, l'ed ucació i l'escola, 
púbLiques, són l'objectiu del cultiu de 
la pedagogia, de les ciències dc l'ed u
cació ; i ell la mateixa concepció 
demuc rittica de la po litica en q uè 
Rafael Campalans digué que " po lítica 
vol dir pedagogia", ca l dir també, i 
amb el cap alt, que pedagogia vol d ir 
po lítica ... po l.íti c::t cducativ::t ... a condi
ció que sigui poètica. 

Una lesi de política edllCt1lim 
vui volru;a justificar la tesi de la con

gruència entre educació i escol<l públi
qucs, com ulla tesi de política ed uca
ti va, amb auro rs reconegllts corn a 
bàsics en pedagogia, I-Jauré de referir
me a al.l<1 que he viscU[ i contribuït a 
fer, però primerament faré l'exercici 
de cenyir-n1e a textos pedagògics, tra
duïts al ca talà o o riginal s catalans. 
Començo doncs amb una espigolada 
en la cul '!ecció de Textos Pedagògics 
d 'E umo, la g ran editorial de la petira 
Un iversitat de Vic. Ad mira lrobar en 
~H. I lI es ls textos, escrüs, publ icats, tra
duïts i repubücats per estudia r pt:da
gogitl., [:l nUl referència, ex plíci ta o 
implícita, a l'ed ucació pública , a l'es
CUhl pública, a la po litica educativa. 

I- I 

'f èn-rl" (I(ll': de 1977 filiS a ... 
I mm~d i a tamem comença el tercer 
acre, l':1cru:1 I, cI que juguem :1 ra lo ts 

represenrar ja en una democdcia que 
ha comportat l'assumpciú elL les com
petències d 'educació pe r part d 'un 
gO\'e rn ca ta 1:l. , elegit d emocra[i ca ~ 

me m, tal com havíem reivindicat. Un 
acte que hauria de culminar feliçmenr 
amh la implantació de l'esco la púbü 
ca, amb d s seus mi llors i diversos 
model s, al nOStre país, i arreu del món . 

Vo ldria resUlnir, doncs, per acabar, 
les o ri enTacio ns en p ro de la co ns
tru cció de ,'esco la públ ica que ern 
semblen necessàries, atesa la situació 
actua l. E n els gai rebé vint an ys de 
respo nsabil.irat po lít ica d e b prò p ia 
escola, no hi ha dubTe que quanti tati ~ 

va ment a Catalun ya s'ha p rog ressat 
molt, en te rmes ab sol uts i rei a ri us. 
Pe rò en el s elements de qual iwt els 
d ubte s planen, di c d ubtes, en massa 
casos. E ls d ub tes sobre com pode n 
c¡ueda r en fo rm uli smes o fo rmali s
mes, en n13ssa caso s, l'activita t lliure 
d el nen , dessota el s cllrri clll um més 
t: labo rars, la recuperació de la lI en · 
g ua, en la im posic ió dels prono ms 
febles, la reno vació pedagògica pro ~ 
fu nda, en el vernís de noves tecno lo ~ 

gies, l'a utonomia del centre, amb un 
p roj ecte ed ucatiu ad otze nat, l'eq uip 
de mestres, en clauslres fun cio narials, 
lil co l' labo ració efectiva, en participa
ció regla men tada, la col' labo rac ió 
institucio nal, en d iscussió dc com
petències no en Lln a po lirica educati
va acoll ido ra i im pul so ra d els gèr
mens q ue hi ha al país. Só n d ub tes. 
¿O n tro ba rem J::¡ fo rça i l'orientació 
per so lucio ntlr les mancances reals 
(lue hi ha dessota? 

l .a ll içó de poLítica educa tiva , d 'e
ducació i es cola pllb lil¡u es, que ens 

donen els pedagogs tOt al llarg dc la 
hi stú ria, ens proposa unes o ri enta
cio ns ben clares i jus titleades, la del 
diàleg i el somni , la de la ten sió per 
l'educació, la de la ràbia per la justícia 
i l'aco mpl iment d 'un dret, la del t rc
baU i la il -I usió, la de l'atenta observa
ció i respecte per cada infant, des dels 
més petits, la de la imagi nació, la de 
la eol- labo ració, i la de la bo nhomia i 
el bo n humo r, la del sentiment del 
deure en la perspectiva de la reautza
ció de la persona, dc la comunitat, de 
la humanitat. 

I Ims DOli/zons 
Vold ria apo rta r fi nalm ent la conSta
tació que he fet des d e, i més enllà 
de, les instàncies polítiques, de legis
lació i d'adm inistració on he t r~ba· 

llar. La consecuci ó de l'educació i 
l'escola públiques neeessiw sobretot 
ho ri tzo ns co nceptual s i geogràfics 
tan ampl es corn ens sigui possible 
abasta r, i tin s de la humilitat i l'espe
rança que al tres arribaran o n no arri
bem nosaltres. Kant ja ho deia. I cra 
catedràtic. 

Em sembla clar que no fa rem bona 
escola, i per tant no fa rem bo na esco 
la catalana, si no més la fem d es dc 
Catalunya o numés mirant ci " no rd 
enllà, o n diuen que la gellr és nettl i 
noble, culta, rica". Els vents i les ve lis 
del mó n no tenen fro llteres ~\ v ui, i 
hem de ser aquí, fent de l'escola una 
di spensado ra i aco llido ra rosa d els 
vents. Acollin t el Sud, i vull deixa r 
constància del repte que ha n signifi 
ca r i signifiquen per a l'esco la públi
ca cata lana, els nens d'origen andalús 
o magrebí. Anant i tornant de l'Ori -

cnt més proper o més llu nyà, d' Israel 
a a la Xi na, passa nt pel Nepal. I de 
les veUes IlldiaI Oclidfll-fa/es de l' t\m è
ri ca Llati na, i del No rd, dL: l'U ruguai 
al Brasil, Nicaragua o El Salvador, on 
cada no m ens suscita el reco rd d ' un 
enriquim en t mu(U . J al nOSlrt: Nord 
d 'E uropa, els in te rcanvis d L' somni i 
realitat, amb D inamarca , Anglaterra, 
Frtlnça, Suècia, Ho ngria, i, al m;:¡reix 
paral-Ie! , els germans d ' Ità lia i de 
Po rrugal , i a la res ta de la pell dc brau, 
o n es reuneixen per pa rlar d ' Infància 
amb els mestres de les tl ltres terres 
catalanes, i les and e:: rL: ño, mig bersolmi 
migglldtlli, i els de G alícia i els de les 
CastcllesJ i la Medi rerrània mu rciana 
i andalusa, i l'E xtremadura, gens dura 
per als mestres c3mla ns. J els de les 
illes afortunades. 

t\vui dia, l'escola públ.i c :1 catalan a, 
gràcies als seus mestres, és també tu t 
això. El poc o mo lt que h~m après i 
que hem ensenyat ha valgut i val per 
a un s i altres, en ta nt que hem com
partit una mateix o bjectiu , universal, 
el de satisfer " ci d ret de totS els nens 
i nenes del mó n a una educ:1ció qlle 
aten.brul i potencij" rotes les seves capa
citars", co m deia M'. AnTò nia Canals 
el 4 de febrer d'aquest an)', en l'acte 
d 'oben unl de l'Escola dc i\ fc srres (lue 
po rta el seu no m a Kaunandú, «en un 
pont de solidari tat en tre dos païso s, 
el epal i Caral un)'",>. 

L'in fo rme Odo rs per a h U:-.J L :, 

eo, Educació: J li btl Im I r f.ro r all/agal a 
dins - reco rdem " ci secret amagat" 
de Kant?-, ens dó na el mapa mun 
elial del c¡uc celebrft vem a Karmandú 
fa lIn a mesos. Un mapa sense fron · 
teres. 

~ 
~ 
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l ,'altra frontera a trencar és la 
fronrera de Ics concepcions. Ja fa més 
de vint anys que Reimcr i IlIich tro
nayen amb la profecia de l'esfondra
ment de l'escola, juntament amb ci de 
la g::.I·làxi:1 GUlemberg. en la nova 
societat dc; la informació. l en [a gai
rebé deu, que vam voler reconvertir 
ill¡ ucl I temor en la concepció de la 
ciutat, educadora. l\l[oltes ciutats del 
mún s'hi han compromès. Plmó n'es
raria content, penso. [ de to t el cllIC es 
treba ll a en aqllesta ¡í.nia. La Pilar 
Pigu eras e ns en pot parlar. Tots 
n'hem dc parlar, de les iHusions i l'a
mistat C¡lIt s'hi generen. 

l ,a seUllana passada, als Jocs Florals 
uc l'escola Angcls Garriga de Barce
lona, sonien premiats aquests versos: 

Tot és bonic 
Esurat sobre l'herba, 
esti rat sobre la terra, 
rot és bonic! 

M.3X, poeta de 6 anys 
Oi maoc!ucn dos incisius superiors). 

Li Ct1pSt1 

Tinc una capsa 
un guardo tresors. 
I::s plcna de coses 
l.lue m'estimo molt 
Un cotxe de fusta 
que els Reis em van dur 
i un munt de cartes 
<..Jue m'ha escrit algú. 

Uriel. pocta de C) <lnys 
(té fOts els incisius i basralll 

c rcscud:l l'::tFectivi tat). 

Queda molt de camp per córrer, a<luí 
i al mó n, per poblar aquesta nova 
po lis -Arcàd ia de l'educació amb 
velles i noves institucions. Per mi el 
prog rama és clar. La integració de 
l'escola nova o activa a r escola públi
ca, la inl:egnlciú de l'escola púbUca en 
la conccpció i la real.itat de la ciutat 
euucadora, en d panorama mUl1düll 
de Ics comunitats, de la comunitat 
hUlllan<1 , és 1", "meva única lliçó trans
[~r i b l e", com anomenava la seva, ci 
mestre i polític irlandès John H ume, 
Premi Nobel de la Pau, fa ben pocs 
mesos a rhrcclona. 

La meva és una l1içò fe T::!. i ap resa 
3mb il·lusió, en cornpanyia, en ~\mis

tat, a l'escola, a Ics escoles, cn els 
via tges i els llibres, en el trebaU polí
tic, una amistar que sento com el 
més gran goig de què he gaudir, i que 
cm permct acceptar i companir. 
laboris f/ On/oris rallsa, 3l1ucsr honor 
que m'ha conced ir la Universitat 
AUTònomn de BHcelona. La Un i
vcrS It:l{ que va lg- ve u re néixer. 1 on 
v,üg treballar, en la normalit7.ació de 
la llengua, i en la fo rmació de mes
tres i d'escoles. A ella, i a vosalt res. 
que heli vulgut venir-hi avui, moIres 
gràcies! 

Despres d'unes paraules tan belles I d'u
na manera tan pOSitiva d·entendre la 
construcló de l'escola, el rector de la 
Universitat. Carles Salà, va dir Que la UAB 
comparteix la diagnOSI sobre el Que ha de 
ser I"escola I va demanar a Marta Mata 
que continuï el seu mestratge, com a 
colofó de l'acte, Montserrat Martorell i 
Joan Casals van interpretar cançons 
populars catalanes, • 

Campanya per 
la sensibilització contra 
el càstig físic a la família 

Quatre organitzaCions, Save the Children, 
Comitè Espanyol d'UNICEF. ConfederaCió 
Espanyola de Pares i Mares d·Alumnes 
(CEAPA). ConfederaCIÓ NaCional Catòlica 
de Pares d'Alumnes (CONCAPA), s'han unit 
per iniciar una campanya en contra del 
càstig físic. El lema és «Educa. no 
peguis)) . 

Us en reproduïm el Manifest. 

Les Institucions I Ciutadans Que fi rmen a 
baiX, en el marc del desè aniversari de la 

Convenció sobre els drets de l'infant de 
les NaCions Unides, ens dirigim a l'opiniÓ 
pública per manifestar Que: 

Tot càstig fíSIC atempta contra la inte
gritat I dignitat dels infants, 
Tot càstig físic és perjudicial perquè 
ensenya que la ViolènCIa és una mane
ra de resoldre els confl ictes. 
Tot càstig fisic danya l'autoestima dels 
nens i les nenes, I pot produir a vega
des estats de depressió I anSietat. 
Cús de qualsevol ~pus de càs~g fislc pot 
causar danys fíSICS senosos o transfor
mar-se en altres comportaments defi
nits com a abusos I maltractament 
IIlfantil. 
Per tot aiXÒ, proposem Que s'adoptin 

mesures per prevenir I erradlcar el càstig 
fisic de la família , dins d'una política gto
bai o d'infànCIa. Entre aquestes mesu
res, concretem les següents: 

Generar campanyes SOCials Que POSSI
bili tIn un canvI d'actitud a la nostra 

societat respecte al càstig fiSIC, 
Elaborar programes d',ntervenc,ó Infor
matius I educatius, en I"àmblt familiar, 

profeSSional I Institucional. 
Establir unes vies ràpides I adequades, 
proporcionant-ne la InformaCIÓ neces
sàna, per poSSibilitar la reclamaCió dels 
Infants I la denúnCia IIlstltUClonal dels 
casos de càstig fislc, 
PoSSibilitar la rehabilitaCIÓ fislca, SOCial 
I pSicològica dels Infants que han 

los ni/\os !I nioos necesitan educaci6n. 
el castigo física no educa 



sofert danys fruit del càstig físic mlt· 
jançant la formació dels professionals 
implicats. 
Realitzar estudis que permetin delimi
tar la magnitud, característiques, cau
sa I efectes del càstig fislc al nostre 
país. 
Proposar als mitjans de comunicaCió 
que pOSSibilitin debats I reflexions sobre 
el càstig fislc, eVitant lot tipus de sen
sacionahsme. 
IntrodUir en la legtslació vigent les dis
posicions legals oportunes per garantir 
la Integntat fislca I psíquica I la dignitat 
dels Infants. 
Per la nostra banda. ens comprome-

tem a: 
IntenSificar la promoció I la defensa dels 
drets dels Infants. 
Donar a conèixer la Convenció dels 
drets de l'infant de les Nacions Uni
des. 
Possibilitar des del nostre àmbit vies de 
denúnCia per a totes les Situacions que 
ho requereixin, 
Promoure campanyes informatIVes tant 
entre els menors com entre la població 
en general. 
Desenvolupar els programes educatius 
I rehabi litadors necessaris, 
Impulsar els cstudis necessaris des del 
nostre coneixement de la realitat 
social. 
Instar els responsables de les politl 
ques d'infància a comprometre's en la 
protecció de la Integntat fíSica I la dig
nitat dels Infants, ta l com es recull en 
l'article 19 de la Convenció sobre els 
drets de r,nfant de 1989. 

Save 1I1e Children. Comitè 
Espanyol d'UNICEF, CEAPA , CONCAPA 

I Jornades 

El 5 I 6 de novembre d'enguany se cele
braran a Bellaterra aquestes I Jornades 
d'escoles 3-12. 

S'hi treballaran els cinc àmbits de tre
ball següents: currículum: organització; 
professorat; relacions amb la comunitat; 
sistema educatiu, 

Més Informació: 
Secretaria I Jornades d'escoles 3-12 
Av. Drassanes, 3, 3r. 08001 Barcelona 
Tel.: 93 481 17 88. Fax: 93 301 75 50 
mrp@pangea.org 

Prlmeres Jornades 
escoles 

Evolució del nen des de la 
perspectiva 

Amb aquest titol es presenta un curs obert 
a mestres I educadors que vulgUIn conèi
xer de les experiènCies pSicoanalítiques 
aplicacles a l'evolUCió pSicològIca Infantil. 
El dirigeixen M. V. Oliva I A. Gnmalt. 

Més Informació: 
CEPP 
Tel. : 93 334 5458. 

El Centre d'Ensenyament 
Superior 
de 

El Centre d'Ensenyament Superior de Nu
triC IÓ I Dietètica (CESNID) és una funada

CIÓ privada entre les actJVllats de 
la qual ofereiX formaCIó de 
postgrau (Diploma en 
nutrició humana i dietèti

ca) I formació continuada, i 
també servet d'assessona. 

A la nostra redacció ens n'ha arribat 
una carta. on s'ofereixen per col ,laborar 
en el matenal educatiu. alhora que també 
com a centre de consultOria I consell 
dietètiC. 

Més InformaCIÓ: 
CESNID 
Tel.: 93 468 0721. Fax: 93 468 06 90 
z-cesmd-dlr@org.ub.es 

Exposicions a la 

La realila/ i el desig. Del 23 de setembre 
al 7 de novembre de 1999 
Quaranta obres de qUinze artIstes d'arreu, 
Que mostren les noves tendènCies de la 
figuraCIó als noranta. 

Klee, Tanguy. Miró. Tres visions del pai
sa/ge. Del 19 de novembre al 30 de 
gener del 2000 
Un centenar d'obres d'aquests tres artIs
tes, que malgrat les diferènCies. tenen un 
Interès comú per la poesia, L'expressen 
en tres viSions del món. tres llenguatges 
ImpreSCindIbles, 

La nostra portada 

Un ocell - un pica-soques?
enfilat dalt d'un pal. Tres 
peces pintades amb traços 
sintètics permeten la cons
trucció al gust de l'infant. D'a
questa capacitat de síntesi , 
cal destacar-ne dos trets, que 
ja hem apuntat en comentar 
portades anteriors: d'una 
banda, la confiança que 
Torres-García deixa a la ima
ginació dels infants que hi 
han de jugar; de l'altra, l'ads
cripció de l'artista al moment, 
a les avantguardes i, per 
extensió, l'oferta que en fa als 
que s'acostin a les seves 
joguines. Dos, tres rega ls? 
Sigui com sigui , gràcies, sen
yor Torres-García. 
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Conversation with Maria Arca 

María Arca is a bio logist \Vorking at 

lhe Nauo nal Research Council of 

lta ll" For many l'ears she has bee n 

concerned with uoderstanding the 

rcaching-lea.rning p ro cess in me seien

ces \vith respect to children of young 

ages. She has trained teachers and has 

provided a fieorario n fo r pre-sehools 

anc! primary sehoals for many loca l 

govcromenrs in Veniee, Piedmunt 
anel Emüia Ro mana. lVlaria Arca sug

gests [hat \Ve procecd from me destre 

to d¡scaver, qucs tio n anc! analyse rhe 

bio logy and phl'sics o f rhe real wo rld 

whilc giving importancc to dcvc10ping 

rhe pleasure in teaching anel pride in 

contributing to onc's school. 

The Treasure Chest 

EUNOR GOLDSCJ-IJ\ II E.D 

The ac ri cn of adults ofrcn puts ao 

end to che ch ild 's rouching, licking, 

hitting anel mo\'cm ents. In this \va)', 

<he clúlcl is cut ofE fro l11 stimuli to the 

brain . Thc trcasurc chcsr takes a dif-

fefent tack. T r is o pened as a sou rcc 

of ex perien ce that the child can rake 

in thwug h hi s senses and upo n his 
o\Vn in itiaLivc. He can conCCl1lra le 

here, choose, experimt:nt, exchange 

o ne objecr fo r another, interacr \Virh 

rhe things rucounel him . \Xie trl' tO sol

ve rhe doubts [hat arise from it. 

Group, Team, Protessionalism ... 
Reflections 

M O¡"';-TSE RRt\ ·r P E RR.J\.¡\ltJN 

The educational msk rec¡uires interper

sona.l anc! inter-disciplinary work in 

o rder to bring to fruition a common 

projeer. 1n pre-school alis is even mo re 

neeessary so that everyone can work 

with eaeh other anc! toward [he ma tu

ring of the chud. Truc team \Vork is 

mat \vhieh g1ves sustcnancc to rcseardl, 

dialogue, [cflectinn and consensus. 

How Scaryl 

M ONTSERR.AT SOLOEVl LA 

1\t'O ANNA rDEZ.- P EJ'J'A 

Firs[ g racle children ehose fear as a 

subj ect to wo rk o n. Two questions 

providcd rhe backbone of me projecr: 

\I/hat arc rhe things mat \Ve are afraid 

o f and if cve:: ryone is afraid uf them. 

In a mutually enriching p rocess, rhe 

children ta lked abOlit their 0wn fears 

(nighr rime, nightmares, ghosts, loneJj 

nes~, rhe ne\\' g rade at schuol) and clis

covered that thdr fears were differenr 

from those of their parents o r rhose 

of rhe orher chiJdren in d1e scl1001. 

From Artifice to Nature 

SiLVI.\ M A)O IL-\1. 

The observarion of ho\\! di ffe rem 

foods are handlecl Jec! to c¡uesuoning 

the arrangcmcnt o f d lC kid's corner 

and sto re. The clúldren brough l real 

foocl from home (chiek peas, lerruce, 

flour. etc.) ancl d1eir feel ings changecl. 

Th c increase of activity and rhe mcss 

¡cd ro an incrcasc in [heir commiOllcm 

to d ean up. And $oon the kid's corntr 

hacl to be expancled,: w.shing machine, 

television, clothes lines, etc. Th.is qucs

tioning has enriched the \vork done a r 

school: rllC secrer is lis rcning ro mem. 

The Silence ot Mothers 

The voice of women for cemu.ries h'1S 

been relega teci to folklore. There are 

sl"o ri es, t ruc, bur, especially, mere arc 

so ngs which spea k of the drudge ry 

which took orne away [rom theÏr 

caring for th eir ch ildren. Th ese arc 

women who sa ng and who often 

f:lccd m otherhood ~"one, I lo\Vcver, 

un fO rtllnarel)l, the p roblc1l1 has still 

not becn solvecl. YOll ng mothers 

(Oda)", when rhe)' arc lucky enough to 

work , oftell Fed guilr)' for !lOt spen

ding more rime \Vi rh their child ren . 

Thc lo\\' birrh- ratc is rhe rcspo nse 

which womcn an: giving ro the diffi 

cu ir circll ms tances in raisi ng thei r 

ehildren. 

Aggression . Selt-control 

J (lt\N C¡\RI.l~~ A I .U\ 

t\ggressiun is an acr of eommuniea

tion, a desperate aer, and rhe exp rcs

sian of an emotional srare pleading 

for help. The adul l, often lhe mot

her, answCl"S this catl. .1 f rhe child 
feels ca recl fo r, his fecling of belon

ging tu that aro llnd hill1 increases. 

As he g rows up, rhe fccling of impo

renec and depe ndence dimini shc!> 

along with hi s aggressi\'c tendencics. 
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Aula de Innovación E ducativa , núm. 82, juny de 1999 
(<Lo nuestro es puru teatro» 

M. e Di EZ 

"El teatro en las auJas de infantil» 
CEIP L'Au I.ET 

Bambini, maig de 1999 
(<11 p reinserimento nell 'as ilo nido di Certaldo» 

A SI LO N 100 AHC() tl,1 LENO 

"L'ortn deLi 'asilo e la strega G irasole» 
'\SI I .<> N I DO D I V IA L AG H I 

(<La Casetta si presenta» 
G. TIlOST 

G uix, núm. 255, juny de 1999 
«Confli ctes d 'infants» 

M. e B()QL · I~ 

Seuola M a te rn a , núm. 17, jun)' de 1999 
<d.:l cultu ra de ll 'intanzia, oggi» 

G. CJ\,T¡\NF.[ 

( Pe r una pedagogia d ell ' infan zia: Li nee di novit,h 

C. SCtlll llT I 

"Poblem; metodo logico-didatti c; delia scuo la materna» 
P. e ll .IDUNI 

<J. ... 'orga ni zzaz io nc deLl'atcività fo rmativa neUa seu o ia del bambino)) 
1\. G Il( >SS I 

«Seuo la materna. Fi nalüà» 
l'vI. F Ili _ANC il 

«Professionatità educativa e diJattica nelJa sCl/o ia matern~m 
s. S I ~ IU ·. 0:Ii I.I.,\ 

Butlleta de subscripció 

I I I I I I I I I I I I I I I 
Cognoms Nom 

I ! ! I I I I I I I I I I 
Adreça 

l J I WL1 I I 
ep Població 

I I I I 11 I 
Telèfon (amb prefix) 

Se subsc.rÏu a INFÀNCIA (6 n\Ímeros l'any) 
Preu per a 1999: 4.850 pres . ( IV.o\ inclòs) / 29,15 curcs 
Subscripció per a Europa 6.050 pICS. / 36,36 
resta del món 6.400 pIes. 0 45 $ / 38,46 

I I 

[ I 
ProvínCia 

Pagamem: Per xec nominatiu, a favor de l'A. M. Rosa Sensat, 
adjunt a la butlleta 

Per domiciliació bancària 

I 

I 

I 

I I I 

I I I 

CD 
~ 

I I 

llJ 

Butil eta de domiciliació bancària 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Nom i cognoms del subscriptor 

LI [LI '---LI LI ---,-----,--I LI ---,--I LI LI LI -,--I LI -,---,--I .LI -'--.LLI .LI .LI .LI .LI .LI -,--I --'--.LI I ili ~ 
Nom i cognoms del titular (en cas que siguI un al tre que el de la subscripció) 

I I I I I I I I I I I I I I I LJ 
Ban<1calxa Entitat OfiCina DC 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Adreça de l'agència Compte/llibreta 

I I I I I I I I I I I I J J I I 
CP Població Provincia 

Senyors: us ag rairé que. amb càrrec al meu compte/ llibreta, atengueu ci rebut que 
anyalmen t us presentarà l'Associat' ió ul' Mestres Rosa Sensat per al pagam cm Je la 
me .... a subscripció a la revista ! ¡..¡- rÀNCIA. 

firma del titular 
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Av. de les Drassanes, 3 
08001 BARCELONA 

CARVAJM" Fmncisco, i Joaguin Rr\1I. H lS 

(cüord.) : ¿Enscñar O aprc nder a 
escribir y 1eer?, SeviUa: J\ ICEP. 1999. 

Un del lemes cab

dals de l'escola, Ics 

Ilctn:s, han o m 

pler! mun ts dc lli 

bres, basa t" en I.et)

rics que es revIsen 

pe.riòdicament. l ~ I 

que us presentem 

és un llibre més? 
F. n prim t:r IInc cal 

remarcar ci !lnmbre i la (Iualinu de les per

sones tlue h.i participen. En segon lloc, un 

enfocament que ros:! l'l:mf~s i en dos 

extrems que es complemcTlI cn: autOnomia 

i sociali tzació. 

1\ qui està dirigi r? i\ tots atlueUs que h.i 
estiguin interessats, és clar, pc:: rú Iambe a 

turs els q ue fa temps que no o bren nous 

imer-rugams subre com treballen, 

Edició j AdminiSlf;lció: 
:\s~()claci6 dc I\ r ('s tr~). R(l'\a Sensat 

Direcció: Ircllc 13al.lgucf 
Cap de Redacci6: Rou!llon Por!ell 
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Projecte gràfic i disseny de les cobertes: 
EnrIC Satué 
ComposIció: Addenda, Pau Claris, 92, 
08010 Barcelona 
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I ~l R()N I ~T: Umt po líti ca de infaneia 

para el s ig lo XX I: primcros pasos, 

Brusscl·lcs: Thc l':'u rope~n Children's 

Nerwo rk S('crerariat cI o Intcrnation :l l 

Save I he Childrcn i\ liancl!. 1999. 

Euronet és una xa rxa europea que p rore

geix el ocnesw r i cb drc:: rs dels inrants, a 

partir del seu treball :1 b Unió F.urupe:l. 

Duran t el 1998 es , 'an celebrar C]tI:1trc.:: 

semin~ris a dife rents països d e b Unió 

Europc::a" 1 :obiectiu er:1 reunt r expen s per 

dcbarre Ics necessi ta ts d els in f:1l11 s en 

l'3m bit" curopeu. 1:'11 V:I sornr un infor 

me, e labor:lf pe r 

Sandy Ruxrnn, ex

pert en ternes dïn

ià ncia i Unit> Eu ro

pea, Ofereix ccm 

recomanacIons per 

aC()n~egUl r un:1 po

lítica euro pea de b 

infància. 
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Col'lecció <do sóc de .. . » 
Dirigida a nens i nenes o partir de 8 anys 
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• Minu, de l'índ ia 
Takao, del Japó 

• Fàtima, d'EI Salvadar 
• Dona, dels EUA 
• Lenessú , de Benín . 
• Bali , de la Xina 

• Búxara , del Marroc 
• Erik , de Noruega 

Un projecte de llibres per apropor 
els infants al coneixement i a la 
valoració de la diversitat humana 
i la pluralitat cultural 

Direcció " l" 
S E- N 

i coord inació : , A T 

Fm 
Edició: la Galera 

Distri bució : Arc de Beró 

JO 

Col'lecció <do vinc de ... » 
Dirigida a nens i nenes o partir de 10 anys 

• Bully, de Doubirou 
• Ostalinda , d'arreu 
• Úa , de Reykjavik 
• Stefan , de Belg rad 

• Nancy, de Cochabamba 
• Shafik, de Jhelum 
• Eneide , de Guajarò-Mirim 
• Hassan , de Mel illa 
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LLAPIS TRIANGULARS 
TRIPLUS, ergonòmics 

i pedagògics ideals per a la 

iniciació a l'escriptura. 

PROU DE RETOLADORS 
SECS! Els retoladors 

STAEDTLER 326 tenen 

una nova tinta que no S 'ASSECA 

(DRY SA FE INK) que 

permet deixar-los destapats 

fins a 2 setmanes i . .. 

continuen escrivint. 

STAEDTLER ESPAÑOLA. SA 
Poligono Industrial Agrip ina 
Comunicacions, 12 
08755 CASTE LLBISBAL (Barcelona) 
Teléfono (93) 772 40 05 




