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l\ra fa d e Li anys, el 20 cie novembre de 1989, s'aprovà a 
uva York, amb una amplíssima re prese nl:lció d e caps 

d 'Estat i cic G overn, la Convenció del s cln:: rs de l'infant. 
I ': n les llos tres planes se n'ha parlat força, però po tser el 
d esè ani vers~lI'i ens pe rmet fe r un cert bal anç. 

Poss ihl ement durant aquets dies es faran actes i s'eme­
tran in form es sob re la seva apli cac ió. Es fa rà es pec ial 
èmfasi en all ò d c positiu qu e ha compo rtat la Convenció 
pe r a la infànci a, perqu è certament s'ha avançat, però cies 
d e la nust ra pe rspectiva d e fo rma d es igual. U na d es igual­
tar significativ3.. A lg uns pa:isos han avança t en la seva rea­
litat soc ial , com e ls escandinaus, amb les seves formes 
d '«csco lra r els ne ns» l lU C en aquest mateix núm ero 
d ' I t'o- I A:--'C IA es d escriu. t\ltres països han avançat fent 
ll eis, pe l"" c()mplint-les m és O m enys en la real ital. t\ IITes 
paisos esrari en alineats en la hipocresia to tal qu e genera 
el qu e afecta a la infànc ia. Han s ig na t la Co nven ció i 

Pàgines per a les opinions I suggenments dels lectors 

Escoltar els infants 

El nostre treball sobre valors 
El nombre en la vida quotidiana 

D'herois i heroïnes belluguets de mena 

Quan endreçar és una activitat 
Fitxes, llibres de text i altres incoherències escolars 

Exposicions 

Torres-García en el record . Conversa amb en Ferran i en Guillem 

Quan el nostre pa de cada dia és sense gluten 

les tres germanes i el llop 

segueixen ignorant-ne el contin!{ut, no han fe t- ni tl eis ni 
accIons. 

Pe rò sa bem <-{u c la Convenc ió ens ex igeix a t O LS) ens 
d emana un sa lt tlualitatiu, un ca n vi d e co ncepte sobre 
la infància i la m ane ra d e re lacionar-nas- h i. 

Són du es, les qüestions quc, per elemen tals, bàsiqu es, 
s imples, rep resenlen o sus tenten la difi cu ltat d e In seva 
apli cació: la conside ració de la pf/:rOIl(/ l lue és tol infant i 
l'exigència d e fe r el pas de la proteccó al res pedi'. 

En aquest desè ani\'ersari , sentim la necessitat de plan­
tejar-n u s ¡¡tes cuncretes p e r a ls prope rs d CLI an)'s i ci es 
d 'l NrÀ;-..Ju .\ en s compro m etcnl a fer-ho, i us co nvidem 
també a treball a r en aquesta línia d'acció, d 'ex igènc ia i 
autoexigèncIa. 

Amb tO L, r ere\, potser e l g ran rep,"e és, enca ra aVUI, 
conè ixe r l'::¡ bast dels conting uts d e la Co nve nció. Prupo­
sem conèixe r-la i do na r-la a conèixe r, 
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." plana oberta . ;"í, 
_ r~ 

r\quesm experiència realitzada amb 

infants de dos i tres anys ha permès 

enriquir-los el món interior amb 

l'art de ¡\Iiró i revelar-ne els pensa­

ment, sen timents i inquiewds. 
E l propòsit e ra crear una mOl i­

vació al racó de la biblioteca i, g rà­
cics a l'in te rès suscitat pel s infants, 

ci va n convertir e n una unitat de 
prog ram ació que va durar un rri ­
m eS lre. 

La idea va sorgir després de 
descobrir el conte de Rica rdo AI-

canlara, L.fi pin!III"t1lJ1agica. Ulla fall­

Com a educado res, ens va sor­
prendre l'inte rès que es va desper­

ta r i la capaci tat d 'infants tan 
pems per sentir-se captivats ràpi ­
dament pel quadre. Per aisò vam 

creure oportú do nar a conèixer la 
nostra experiència sobre les inter­

pretac ions del s in fa nts mateixos. 
l .ín ies, fo rm es i colors en la pin­

tura de 1\'1 iró ob ren un m ón de 
fantas ia en els infants. Si els pre­

guntem "luè ve uen en ci lluadre 
DOlia i ocell fi pilli/a de dia, responen 
amb d ive rses suggerim ents; all ò 

tasia (011 JonJ/ ¡\liró, 

qu e es basava en el 
quad re d 'aques, pin­

tor DOlia i ocell a Pilli' 
/a de di". 

Vam se lecciona r 
les imarges fent una 

Dona I 
punta a 

ocell 
de dia 

adaptaci,; adecluada 
del text al nivell dels 
infants. l\ quest material es va pre­
scnmr CO I11 un regal de ~ Jjró, i es 
\'a crear Lloa atmosfera d 'expecla­
ció entorn del seu ofici i el seu art. 
Es \'an Lllilitzar diferents recursos 
com Litelles dels personatges, fnlO­
grafies, pintures, elements di bui ­

xatS i engan~'\ats al terra, etc. 
E ls infants inreractuaven fan ra­

sejant sob re els personatges, Ics 
seves accions. El s representaven. 
ll i havia un motiu important llut: 
ens mre l:) a tots. 

Gema D. Prieto i M. Jesús Berdún 

que per a un és ulla m à, pe r a l'al­
lre és un monstre am b bigoti s, i 
un altre d iu ljue és un caste ll. 

L'na de les activitats de la unitat 

de prog ramació \ ' ::1 se r fer lIn~l 

obst.:rvació del <-¡uadre, el vam 

veure ~Iobalment i després en 
vam analitza r tots els dClllant <-)lIC 

ci componen. 
Ens va admirar la capacitat d 'in­

terpretació dels in fa nts i l'enorme 
rott:nci~d d'ima~i n aciú <-¡u t: sorgit, 
i com la pintura de }\ [iró és apro-

pi.da per in ic iar els infants en 

e llleng uatge plàstic. Vam valorar 
que els nens i les nenes cap ten la 

màgia de l'autor i en fan una lectu-
1(1 visua l i plàstica, Algunes figures, 

Ics coneixen perquè formen part 

del seu ento rn p ro per, com el sol, 
la lluna, els estels, i .ixí Ics entenen. 

Duran t aquell trimestre, els 
infants es van convertir en pe tús 
grans a r tistes, creadors com J\liró, 
Ell ens va in spirar tot un seguit 
d'activita ts plàstiques, verbals, 
musicals, matemàl iques, de desco­
berta de l'entorn i d'autoconeixe­
ment. Va se r una tasca de g loba­

lització de to tes les àrees. E ls 
infants van const ru ir nous conei­

xements sob re els inicials. 
Per mitjà de l'obser\'ació, mani­

pulació i ex perimentació de dife­
renlS materia ls pl às ti cs (com p in-

tura, fan~, robes, etc.) els infants 
arriben a la percepció i creació de 

les obres d'art. 

Cal dir que tant Ics fa mílies com 
nosaltres vam gaudir dels desco­
b rim e nt s de ls infants. Passaven 

estones a l racó de parcs, o n un 
mural mos trava els res ulta ts d e Ics 

interpretac io ns qu e G l<.Ia infanrs 
havia fct sob re les figures del qua­
d re. Alguns p arcs van visitar la 
Fundació i\liró i van m anifes tar 
que els nens reconeixien els cle­

ments d'aquést quadre en d·altres. 

Com a anècdota, una marc ens '·a 
conta r que en mirnr un ll ib re d e 
diferents la seva filla va reconèi ­

xer e ls de Miró. 
Com a resulta, d'aq uesta expe­

riència podem dir que tan t els 
infants cu m els adu li s henl après 
molt de J\\irú i d seu arr. 

.... .... .... 
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Quan 
explica 

• • 

la 

ca ntes 
Us ex plicaré la m craveUosa aven­

tu ra qu e és per a mi ex plica r, 

inventar i ara escriure con tcs. 

Tinc un nét que es diu Pau a qLlÏ 

agrada m olt que li ex pliquin con­

tes. J a de molt pe tit (ara li fa l­
anys) mantc­

a:~'''J\",'', molta estona quall 
J{4~;{:qt~J,i1I contes, tanta que jo fent 

' J,:I~~I¡a deia a la seva mare: 

"")'fII " '] tjue aguanti [anta estuna 
t contes. 

hem continuat 

continua 

la seva atenció. 
Normalment, quan e n Pau 

qui Li dó na el sopar li expli­
contes tradi c iona ls. J ve t aqu1 

un di a que jo li donava e l 

i en Pau no tenia gaire ga na, 
ob ris la boca va ig vo le r 

capta r la seva atenció dient-Li: 

-Vols qu e t 'ex pliqui el co n te 
d 'en Pau i la barque ta? 

Ell, sorprès pe r la noveta t, va 
dir: 

-Si. 

Joana Colome 
T ja etn te ns inventant-m e un 

Conte sobre en Pau i la ba rque ta. 

-U n dia en Pau agafa la seva 

barque ta que e ra m ol t m aca, te nia 

una vela blanca, i se'n va a la ma r, 

i la barc¡ueta per la mar feia xiu . 
xiu, xiu - jo amb la m à li fe ia ci 
moviment ci e les ones- o l''': n Pau 

veu peixos de moll s colo rs, ve rd s, 

verm ell s, g rocs, i e n Pau e ls diu 
«Ad éu, ad éu, adéLl», i els peixos Jj 

diue n «Ad éu, adé u, adé u». Però 

Pau, els peixos tenen mans pe r dir 

adéu' 
- No. 
- D oncs diuen adéu amb la cua 

- aquí jo fe ia m à mOrta bel lugant-
la, qu e re pn:: sc IHa va b cua d els 
peixos di en t aJéu, i ('n Pau ho 

repe ti a amb mi- o J aleshores saps 

què troba? - ull s d 'e n Pau com 

taronges- o Una bal ena, amb un a 
boca aix í de gran ! - amb m ans i 
b raços vaig rep resenta r- Ia-. Pe rò 

saps, Pa u, les ba lene s són bones, 

1~ l s taurons són do lents! 

En Pau afirma co nvençut amb 
e l cap. 
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-i\l eshores la balena ... 
l el conte continua. 
I .a nit scgi."teo l. en Pau em diu: 

- Iaia, cxplica'm el conte d'en 
Pau i la barclllcta. 

I .a feina va ser meva per recor­

dar-lo. I.i vaig ex plicar el conte 
dos o tres di cs, i un dia lluan ana­
va a dormir en Pali li va dir al seu 
pare: 

- Papa, explica'm ci conte d'en 
Pau i la barqueta. 

El pa re es ,·a quedar asto rat, 
perquè no era un contc dels cluC 
ell ten ia al repertori. 

Aleshores vaig pensar qu e ci 
podia escriu re i fer-ne els dibui ­
x()s. 

Vaig agafar cartolines de mida 
fo li i a cada cartolina, a la part de 
(hil, hi va ig escriure unes ratlletes 
del conte i, a sota, e l dibuix 
corresponent, dibu ix que no vul ­
gueu saber com cra fet - ja llUC nu 
sé dibuixar. Retallat d'algun llibre, 
calcal d 'on po uin, fe ia una com ­
pos ició del que retaUava i dibuixa­
va - cosa que m'ha portat a voler 
fer un curs de dibuix- ; després 
vaig un ir Ics cartolines amb ulla 

goma. 
I.a mare d'en Pau, quan el va 

vcure, \'a dir: 
_ IC. I podries plastificar - i ho 

v~,ig ftr. 

I així va ser com va començar 

l'aventura d'expl icar, inventar i 
escriurc contes. En ti nc vu it de 
feLS i penso continuar, perquè és 
una experièncIa única. 

Però penso que explicar i 
escriu re contes lé la seva cosa. La 
mestra Go ho he estat molts anys), 
la marc o llui exp liqu i els contes 
ha de fe r-ho convençuda, s'ho ha 
de passar molt bé, explicant-los. 
l la de se r creativa, s'h i ha d'impli­
car scnceGl -amb veu, gestos, eX:-l­
gerant, creant emoció, mI steri, 
llue desperti la imaginació i ime­
racruï el nen <Iuan el conte s' ha 
explicat més d'una ,·cgada. 1 així 
el nen segueix el conte amb aten­
ció I gust. 

D'~dtra banda, els contes de 
nens petits (d'entorn de tres an)'s) 
han cie tenir uncs característiques 
dererminades i si aquestes es com­
pleixen capten l'atenció fins i tot 
ut: nens més g rans. Quan dic això, 
ho faig des de la meva petita expe­
riència d'cxplic::lr i inven lar-me 
contes. 

H.i ha determinades coses C]uc 
funcionen per mantenir l'atenció 
uels infams, coses de les gua ls 
m'he ado nat una vegada escrit el 
conte, en tornar-lo a ex plicar, ja 
C]uc quan l'escri via no n'era cons­
Cient. 

Pen so c¡ue el cunte ha de tenir 
Ull argument molt senz ill. 

Factors que capten ,'atenció de 
l'infant: 
• L'absu rd: «En Pau dinrre la pan­

xa de la balena, hi rroba moltes 
joguines, cotxes, pilotes, etc.» 
L'express ivitat: «La balena fa un 
cstorllut: arx.ísb> 
L'exageració: «La balena tenia 
una boca ai."d de gran.» 

• Jxs onomatopeic s: «Xiu, X IU, 

xi u.» (exemples d 'Lli l'all i I" b"r-
1"pla blallca.) 

• La repetició de paraules, si rua­
cians, personatges: «On deu ser, 
on deu ser .. ) " (F'-Il Pali i el mloli­
nef), «D olen l , dolenl, vés- le'n 
d'aquí» (El l'iaW (1Il1/; .~/o/;lIs d'm 
Pau), «En Pau i el drac va n 
caminant i troben ulla papallo­
na. I,:n Pau, el drac i la papallo­
na troben una serp \'ermella ... » 
(CII Pali i el rime.) 
La sorprc!)a: «I troba un mons­
rre tTtolt gran! llUC era bo.» (llol1 
di" l't/Il.) 

• El misteri: ,<1 sabeu què tro ba)>> 
( /;11 l'fili i el mlolinel.) 

• L'emoció: ,(] ci petit bo let ver­
mell es l'usa a pluraL» (1::11 l'all i 
el bolei.) 

• Que sigui divertir: «El gat ha 
perdut la cua.» (1::./1 }Jall i d coco­
dlil. ) 
També és important que el nen 

identifiqui ci conte pcr alg una 
cosa concreta . Els '-luC escric jo 

per a en Pau sempre comencen 
"Un di a que feia un so l molt 
maco, g roc i rodó». l així quan 

començo a exp li ca r-li ci p ruper 
conte, jo li dic: "Un dia ClUC feia 
un sol mo lt maco ... Pau com cra 
ci sol?») «Groc i rodó.» 

El conte pot tenir algunes peti­
tes normes de comportament. En 
el conte hi té cabuda gairebé to t 
si està amanit amb gràci ~l. 

Ara en Pau cada vegada m'ho fa 
més difícil, ja que em demana 
contes a la can a. 

- laia, vuU un conec d'un drac. 
I ara C]uè li faig jo, a un drac? 
- I aia, vull un conte d'un coco-

dril , una scrp ycrmclla i un c uc 
també verm ell - i jo li faig el con­
te que demana. 

Em diverte ixo tant, fent els 
con les! Un dia, en dibuixar un 
cuc, em vaig deixar de fer- li Ics 
banyes i en Pau , quan li explicava 
el cont e, em va dir: 

- Iai a, aques t cuc no ré banyes! 
Un altre dia , al conte Ell l'all l 'li 

a la plfllja no vaig d ibuixa r la case­
ra d'on suposadament sorti en en 
Pau i el s seus parcs. En Pau t:11l va 
dir: 

- I aïa, no tenen C1set3 ... 
Rea lment sóc mo lt feliç fent 

de iaia conti sta i pL: nso ClUC e ls 
nens '-Iue m 'escolten també en 
són. 

.... .... .... 
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Escoltar 

Dinamarca disposa d'un dels sistemes mes 
desenvolupats i coherents del mon pel que fa 

~I s darrers trenta anys, als serveis adrecats a la primera infancia. 
Ics mares d an eses d els Pero un dels grups que hi participen encara 
infants Ill és petits han es rar que sIgui escoltat: el dels Infants que 
parti cipat d e m ane ra reben aquests serveis. DIversos exemples 
cada cop més activa en i!-lustren com aquest requeriment es pot dur 
el merca t de treball. AI a terme. Les estructures; procediments ne· 
comen am ent no te- cessar;s per assegurar la participacio dels 
ni e n p ressa pe r tro - infants depenen de l'existencia d'una atmos­

ba r feina, i s'es timaven fera cultural que en valori les opinions. 
més una ocupació par-
cia l. No o bstant això, en l'actualita t el 95 % participen ac tivanlcnt en 
el merca t labo ra l, i la m eita t ho fa durant to ta la jo rnad a. Dura nt 
aquest mateix pe ríod e, la societat danesa ha introc!uú i o rga nitza t un 
sistema de ser veis per a la primera infància finan çat amb fon s públics. 
¡-':n l'ac tualita t hi ha pl aces pe r al 55 % dcls in fams d e sis m esos a d os 
anys d 'edat i per ,li 72 'y" de ls d e tres a sis anys; a més, di sposa de p la­
ces extraesco la rs c i 40 (Yt l d el s infa n ¡-s ci e se t: a d e u anys. Continua 
h ~l ve nt - hi lli s tes d 'espera, p erò l'ob jectiu del G'overn ac tu al és arribar 
:1 pro po rc iona r places finan çad es amb din ers púb li cs a to ts els infants 
d e m és d e d o tze m eso s d 'ed a t e ls parcs d els q ua ls d eman in aqu es t 
se r veI. 

els infants 

Oie Langsted 

r\ ls centres danesos, la proporc ió entre el perso nal docent i el no m ­
bre d 'in fa nts resulta elevada si la comparem amb la que hi ha a la resta 
de païso s. Dc mi tjana, la propo rció en ci cas dels infan ts de sis mesos a 
dos anys és d ' I :3; per als de tres a sis an)'s, d ' I :6, i per als de set a do tze 
anys, d ' 1 :8. I : ho mogeni sistema danès perm et poq ues desviac io ns d 'a­
c..¡u esta no rm a. Enca ra llu e e l no mbre de pl aces s 'ha increm en t força 
dLlrant el s darrers Lrenta anys, in fl ui t pel creixent no mbre de do nes que 
s'han incorpo rat al mercat labo ral , la p ropo rció entre el perso nal docent 
i el no mbre d'in fants gairebé no s'ha vist alterada. Si que ho han fet, en 
canvi, les teo ries i les p ràctiques ed ucatives. 

El co ntingut ed uca tiu - i Ics teo ries sub jacents- d els cemres daneso s 
per a la primera in fa ncia tenen poca regu lació estatal. I.a respo nsabil itat 
es tro ba descentrali tzada, i aq uestes àrees Ics contro len, principalment, 
el personal i els parcs cic cada centre. Tanm ateix, fa uns anys el ~ I. i ni s te r i 

d' t\ fers Socials (respo nsable d e rots el s serveis per a la p rim era in fà ncia 
a escala nacional) va d icta r uns princi pis generals q ue en l'actuali tat han 
de respectar totS els cen tres: 

1. S'ha de fom entar el d esenvolupament, el benesta r i la independència 
del s in fa nts. 

2. Cal esco ltar els in fa nts. 

5 
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educar de O • '8anys . ....... - ~ . 

3. P.l s parcs han de ten.ir influència. 
4. Cal considerar els centres e m un rec urs vinculat al trebaLl preve n­

tiu; és a d.i r, ci personal docent, amb la col'l aboraeió d'altres pro fes­
sio nals, ha d 'assegurar el supo rl especi;d llU C algunes famíLi es neces­
si ten pel qu e fa al s fill s. 

J. Els ce nlrt;:S s'han de considerar CO I11 un servei més del s que, al barri , 
s'adrecen als in fa nts; és a d ir, qu e el personal del cenlre ha de 
col 'labo rar amb aliTes serveis dd barri , tant pLdl lic C(l lll pri va ts. 

El pUI1l 2 és especia lment relleva nt pcr al tcma <iue t racta aquest tre­
baLl : mos tra llUC la ba talla per augmentar la infl uència qu c hau ri en de 
terur els infants ha arribat a un punt q ue pO t ex igi r-se per llei. 1~1 princi­
pi d 'escoltar els inf. nl s es concre ta de I. següenl m. nera : 

Cal posar èm ra~i C:ll ci ft=t d'incl(lul't' els infant:s en b pb nifi c:tció i ~xcclici6 
de Ics aCLivit:H~, d'acu rd amb l'cclm i r.:I gr:tu de lll :1dun:s:t: d'i1qucsr3 l11:1 nc­

ra , els in fants podran :llkl uiri r ¡'cxperiencin de la \'i nculació t;: lllre il\n uèm:b 
i rco.;ponsi1bili l:1t, t:l lll en J'~mu i l personal com t:n el suciaL 

També hi ha altres procediments, mitj ançam el s qual s l' ,"star ha [mc­
rat d'i ncrcmcnmr b influència dels infants. En relació amb la Convenció 
de les Nacio ns Unides sobre els Drets de l'Infant, ci Ministe ri Danès 
d'Afers Socials ha publ ica t un segwt de fullets i ll ibres per als in fa nts. 
La Co nvenció s'ha descrit en tres full ets di ferents per a tres grups d 'e­
elat i s'ha di stribuït a l O lS el s infants danesos en edat escolar !1 fi d'infor­
mar-los dels seus drets segons aques ta Convenció. ¡\ ixi, per exemple, es 
va demanar a Ull g rup de ne ns de dotze an\'s que ex pressessi n In 
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Co nve nció en te rm es cluC poguess in entend re el s in fa nts. Van trans­
criure l'extens article 12 de la següent manera: «Els infants tenen dret a 
tenir la seva prò pia o pinió, que haurà de ser respec tada», 

I :.n un altre llibre destinat als infants de tres a sis anys, escrit per ad ults 
i publicar per un sindjcat. juntament amb ducs organitzacions privades 
de ges tió de cemres Ca Dinamarca, entorn dc 40 % dels serveis per a la 
primcnl in fà nc ia finançats amb fo ns públi cs só n g-estiumu s per ürg ani r­
znc ions privadl:s sense afany de lucre; la resta, pels ajuntaments), s'em ­
praven Ics següents pa raul es pe r al·lud ir al m ateix te ma: «l'.l s adu lts 
tenen un mu nt d'idees sobre com s'haurien d'organitz,lr les co ses, però 
cls in fams te nen Ics seves, i els adul ts han d 'esco ltar Ics idees del s 

in fa nts. Els adults han d'escoltar el 
que els in fa nts vo len d ir. F,l s 
infants ta mbé han dc tenir ulla 
opinió sobre Ics coses.» 

D 'aquesta manera, "Estat i al tres 
o rga ni tzacions h :1 1l I ractaL de cum ­
plir l'article 42 de la Convenció, que 
amb les paraules dels in fants d iu 
això: «L'Estat s'ha d 'assegurar que 
to thom conegt¡j aques ts an icles» . 

Un pro jecte de g ran abast, cir 
i /l aI/Is COlli (/ cilltat/oIlJ, constitu eix 
una altra man era, més d irecta, d'es­

colta r ci infants i tenir-los en compte. 1~ 1 projecte fou crea t per un g rup 
de treball intermini sterial dedicat a la infància, el propòsit genera l del 
qual co nsisoa a incrementar la intluència dels in f" !lts en to ts el s afers que 
cls eren rellevam s. Els objectius específi cs eren: centrar-sc en la \'ida quo­
tidiana del s infants i en les se\'es possibilitats de participar en els proces­
sos de presa de decisions; refo rçar ci dret i les oportunitatS de parlar dels 
in fants; escoltar-los i concedi r la importància que mereix allò que diuen; 
proporcionar als infam s informació <luC faci possible la seva participació 
real en els processos de presa de decisions; desenvolupar mètodes de tre­
ball que permetin que els infants exe rceixen influència i establir com a 
tema de debat les pràctiq ues i actituds de l'adult res pec te de l' in fa nt. 

7 



8 

E l projecte eS Y(l dur a terme en cinc ajunnlments 

seleccionats, i incloïa di stin tes maneres d'atorgar 
més innuència als infants. La major part d'aques tes 
afec taven el s ado lescents, però n'hi h av i ~1 <-¡ut se 
centra,·en en els més petits. L'exemple que re ferim 
tot seguit el v:t redactar una ed ucad o ra d'un centre 

per ~I la primera in fà ncia. S'hi descri u Ulla par I del 
p rojecte, aCludla en la qual el s infa nts de se t"i: cu rs 
d' una escola (e ntfe els tretze i els catorze anys d'e­
dat) desirja\'en estudiar en quin::! mesura es lenia en 
compte els in fan ts d'educació infantil en les decisions quotidianes. Els 
t::scolnrs \'an fer o bservacio ns a ¡'escola durant dos d ics. i després es 
va n reu nir amb ci personal dd ce ntre i amb e ls pares per explj car-Ios 
ci ll UC ha\·icn observa t i cI lIue, sl:gons el se u parer, estava bé o m ala­

m ent. 

Després que dos infants (Ti na i t\ lo rten , de se tè curs) asse nyalaren 
diverses àrees en què ells pensaven Ciu e trepitjitve111 el s drets dels infants, 
va m fer d iversos canv"is es tructurals en ci funcio nam enr '-Iuo tid ià del 

nostre ceIure. T ina i i\[orrcn van plantejar '-Iuc: 

Era impro hablc q ue rots els inf~lnrs ting uessin gana al hora i, per ta nt, 
resultava poc rao nable esperar que to ts mengessin a la lllatc i.x~l hora 
(l'hora que els adults eonsidera\'en adequada) . 

• És possible ClUC fos saludable per als infants sortir a jugar, per', snl a-

Illent si en tenien ganes; i res no indicava que to tS \'() lg-lIcs~ in SOrt ir a 
juga r ~I m<1 tci\: tcmps simplement pt:: rquè els adulu, creien '-Iue hm ie n 
de fe r-ho . 

• No cra rao nable ( I UC, entre menja rs, el s infants so lam en t poguessi n 
beure aigua de l'aixe ta, mentre que els adults podien prend re una tas­
sa de te () de ca fè quan els venia de gust. 

F:!s pares i el personal ,'a111 escoltar cls punts de vista de la Tina i en 
i\ lo rLen , i vam decidir prendre Ics scgtit.:n ts Ill csun.: ~: 

Vall1 el iminar el sis tema de menjar con junt:Jn1cnt, \ ':1111 obri r el p~lj 
per a l'eshorjn duram lOl el d ia amb la presència permanent d'u n ,dult 
i vam posar una gerra de suc damunt d'una tall lr¡ a l '~ba~t de tot infant 

que ung-ués se t. 



t\ més, ya m reconèixer als in fant~ ci dret i b facu lrar dc prcnd n:,: deci ­
si ()n~ imporr:1.nrs rcb ri vc~ a la seva "ida a l'escola, i \':lm treure 
alJue~ts (!t'e ls al~ adu lt~. 1'\0 en~ podiem imaginar aleshores l'enrenou 
cl ue iniciàvem -e~pec i a lmenl des del pun l de visra del s adults- , perú 
amh els anys e ls infants han ana t prenen t cada cop I11l: S deci sions i ci 
resu ltat de tut plc¡;;a t és quc cls infants i cl s "du Its rea lmcnt compar­
teixen la vida. Contin ua esseni responsabililaf del s adults introduir 
els infant s en el m ó n socia l, però actuíllmt:nt els infant~ prenen 
mo ltíssimes decisions, i el (lut: realment import:1 ~ón les relacio ns 

que man¡-Cl1 1rl1. 

El s més petits també yan pal-cic ipar en el projecte I.:JJ i'lflJlls ro!)/ (/ till­
tadons. Al s m l:s me nuts se'ls va demanar directament que op inessi n 
sobre la seva "ida <.~uo tidiana , i el personal i els parcs van trac tar d'es­
brinar Ics SC\'CS necessi tats i desigs lluutidians. U n projecte descrit pt.:r 
Larsen i Larsen (1992) afectava una escola bressol. I-:n aquest Centre, el 
personal s'havia preocupat sobretot per es tablir re~l es. que solit.:n regu­
la r la conducta dels infants mi tja nçam proh ib icions. i\ parlir del pres­
supòsit que fin s i to t c1s infant més petits tenen dre t a contro lar-se la 
vida q uotid iana, i que csran capaci tats per fer-ho, el personal del centre 
va revlsa r Ics regles i va tractar d'escoltar més els in fants. J-::ntre d'altres 
coses, a.ixò va signifi ca r qu e els infants van adt.luirir c I dret a dir « ilO». Si 
una nena no volia menjar, no se l'ha\'ia de rorça r; si un nen s'aixecava 
de la taula a l'hora de menjar, es co nsid eraria correC te (encar:l que no 
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Espai per o uno creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Témpera, 
Gouache, Vernís fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE l'ENSENYAMENT 

MANLEY' 

ho seria ajxecar-sc i seu re conúnu amcnr). t\i xi, s i bé eS van conserva r 

algunes regles, entre les qual s se n'incloïen que afectaven la segurctat 
dels infants, molles de les anugues no rmes "an desaparèixer. 

Una dc les conseqüències de tot plega t va se r quc hi havia menys 
conflictes erUfe adults i infants. En canvi, hi havia 1l1és con t-lictes entre 
e ls infal1rs mateixos. 'Tanmateix, això es veia com un més dels seus drets: 
el dret a Iractar de resoldre els seus problemes per ells mateixos. [ mol­
tes vegades eren prou capaços de fer-ho. 

AI començament no to tS els parcs es van mos trar d 'acord amb el pro­
jecte. Si al centre es permetia als infants seure damunt del mobil iari , 
com l' di en entendre que a casa no ho havien de fer? No obstant ai,ò, 
la pràctica demostrà qLl C els infants eren per cctamel1f capaços de di s­
,"ingir, si se'ls explicava les raons dc la diferència , entre Ics normes qut: 
s'aplicaven a casa i les que s'a plicaven al centre. "Iirjançant Ics reunions 
entre ci pcrsonal del cen tre i els pares, i amb la pràctica diària , a poc a 
poc els pares s'adonaren que el s in fa nts podien decidir molt més per 
ells mateixos. 

El projecte tiA illjilll/S rolli l i cili/ad OliS es perllongà durant dos anys més. 
t\i xí, s'i ntentà, per mitjà de la vida quo Lidiana dels centres, esco le s, 
bib lioteques, cluhs, etc., fomentar la pa rti cipac ió activa dels infants en 
ta societat. Aquest projecte, juntament amb altres exemples, mosrra et 
creixent èsforç de Dinamarca - fins i tot en l'àmbi t o ficial- per acunse­
guir <Iue s'escolti els infants i que parti cipin en Ics decisions importants 
que a fCCI"cn la seva vida quotidiana. 

... ... ... 
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El nostre treball sobre valors 

I".s sobrerament cone­
gut I ncceptat que en 
tom acció educativa hi 
ha implícits uns va­
lo rs. És precisa ment 
per aquest motiu quc, 
des de l' Institut Muni-

Des de l'institut Municipal d'Educacio de lleIda 
s'ha promogut un ampli debat sobre els valors. 
El debat ha tractat dels mes generals, dels valor' 
a la societat detual, fins als exploelts en el pro 
jecte educatiu de cada escola bressol, alhora qUI 
ha procur"t lligar la eoherencia entre aquest pr 
jecte I la vld quotidiana. Aixl, cs Inevitable qUI 
s'emmarquI dins d'un proces obert, dlnamic 
atent a la realotat, amb l'objectiu quc els Infant' , 

mac 10, activitats amb 

les famíli es, etc.) en va 
sorri r un primer docu­
ment, que recollia qües­
tions de fons compar­
tides per InIS. Es va edi­
tar i difo ndre en ci 
núm. 5 de U re/(, la re­
vista d'educació de ¡']-

c ipal d'Educació de des de les prllneres edats, puguon esdevenir 
Ll eida es va pro mo u- feliços solodaw I lliures. 
re un debat entre les 

esco les b ressol municipal s. E l treball sobrc 
va lo rs es pro posava una triple finalimt: 

Aclarir conceptes i aprofundir-ne la dinàm i­
ca a partir de poder contrastar opinjons enLrc 
els dife rents cqu ips, amb la pa rticipació de 
Ics fam.í1jcs i l'o rientació i suport d'expen s. 
Analitza r la pràc tica quotidiana per de tec tar 
fin s a c)uin punt al.lò qu e "es diu" sobre e ls 
vaJors és coherent amb l'acció, allò que "'es fa". 
Conèixer els matisos que entorn del s va lors 
ré cada persona i cada centre i, amb el debat, 
practica r ci respecte i la possibilitat d 'avança r 
junts. 
Del conjunt d'activitats realitzades (de bars, for-

\ IE. Ara en posem una 
sÚltesi a la consideració clels lectors d' INF¡\NC1 \. 

Pe r a nosa ltres el s infants representen el 
futu r de la nos tra societat. Pc r tant, cal que 
reconeguem i assu mir11 qu e l'educació en 

aCluests p rimers anys de vida és la base de to( 
e l seu posterio r desenvolupament. 

I.'educacir) a l'escol. bressol ré com a fina~ -

tats potenciar al màxim les possibilitats a [r,,'és 
de l'acció ed uca tiva, i faci litar l'adquis ició d e 
d~strcscs, hàbits, actituds i coneixements per 
al Se u desenvo lupament. A l'escola bresso l es 
\10 1 influir en la form.ció de la perso nalitat de 
l'infant, d'aqu í la importànc ia c1uc té la re fl e­
xió sob re els valo rs en aCll1cst període.. 

Escolec;, bressol rTlI,mClp'll. tjp Uf'l(.),. 

Entenem e l va lo r com un objectiu educatiu 
'jue parteix de l'ideal humà. Pcr tant, conside­
rem necessari treba llar els \'alors en el respecte 
a un mate ix, als allres i a l'entorn. I.a toleràn­
cia, la lIibena t i la va luració de la divcrsitat per 

a nusa ltres són fonamenta ls per aconseguir la 

llibertat i la felicitat, que só n a lgunes d e Ic s 
finalitats educati ves . 

Què volem tra ns metre 

T O L uLi li[~ant un il mt:todologia globali tzado ra 
que respecta el procés dc Glda in fant, tenim 
C0111 a tïnaliull dese nvolupa r d següent: 

Les relacions int e rpersona ls: contribui r al 

descobriment de la identita t de cada infant 
en relaci(') amb l't:xistènc ia "dels altres". 

• La soc iabili tat: l'aprenentatge de les regles 

qu e regeixen la vid a del g rup i de determi ­
nats tip us de comportament (solidaris, coo­
peratius, tule rants, ctc.) . 

• L'autocstima i d rcspccrc a un mateix: sen ti­
men lS posi 1ÍlIs e nvers ell mmeix i els al tres. 
FI re!::!pecrc J l'entorn: ci medi natural i soci ilI. 

§ 
.... 
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C( )nsicle rem que és impo rtant propo rcio nar 

ec¡uilibri en les actitucl s cl els aclults, també 
co he rè ncia en les normes cI 'acorcl amb el s 
valors gue t:: T1 S hem proposat impu lsar. Les 
nu rm es de conv ivència esdevenen molt im ­
po rtants, perlluè o fereixen pautes de cOlT1por­

rame nt, mrlrl{ue n els límits d 'actuació, ajuden 

a discrimjn ar all ò llue socialment està bé i allò 

que no, a o rg arutzar la vida de l'infant i a com­
pre ndre i integrar e ls \'a lo rs impe rants a la 
fa míEa i a l'esco la. Per això és impo rtant qu e 

b famíl ia i l'e sco la es tiguin ben comunic;:¡dcs i 
relacionades . Só n el s eixos fo nam ental s i la 
forma m és adient pe r arribar a una coope­

ració. 

Què , com i quan ho fem 

El s infams, des cie ben petits, só n ca paço s d e 
fer coses per e ll s mateixos; és e"iclmt LlUC 1110lt 
aviar tenen un s cone ixements sobre la cu lrura 

LlUC són diferents segons ci nen. 

r.a man e ra de transm e tre els v~do r s és a 

través del model cic l'aclul t i am b el treball dels 
hàbits. 1::1 trebaU d 'hàbits a l'esen la hressnl est à 
implícit en tora l'activ itat" edu ca ti va; la se\'a 
ad qu is ic ió apo rta segureta t i eficàcia en el 
desenvolupament progrt..:ssiu dels inf:lnls. en la 
conquesta de la seva autonum ia. 

Treballar cls hàbits en un amb ient de comu­
nicaci ó i rel ació a fectiva, o n els cu nt ex tos ofe­
re ixen suport al J1 engwnge i Ics acti\"i tat:;. que 
lenen sentit per <.:Lles mateixes, njuda els in fa nrs 

... ... ... 



a inreriorilza r- Io$ i automatitz~lr- Ios. En plani ­

fi car les ac ti vitats, es tenen en cOll1pte les 
necessita ts de l'infant; i es planteja l'organ itza­

ció de l'espai. el H,:mps, ci joc, com a acti\'Ïtats 

que faciliten l'autonomia. la parricipació, la 
cpopcració en els contex toS de I\:scob. 

El model , coherència i constància 

I.'ohjectiu comú de famí lii1 i t.:scob és facilita r 
el c\cscn\'oIUp;¡111CI1I del nen tenint en co mpte 

<luC la se"a educació dependrà 
de la qualil al i imensil al de Ics 
relac ions personals clue pugui 
estab li r. 

L'a fccte e n les relacion s és 

fonamental, COI11 també el res­
pecte i la consideració COI11 a 
persoml amb la seva indi\ridua­
lilat, que pertany a una comu ­
nit at familiar. cscub r i social. 
TOl dependrà del clima dc con­
fi ança que s'estableixi entre l'a­
dult i l'infant, dc la regularilal 

de les actuacions dc l'adult, de l'atmosfera cre­
ada, l '.I respecte interpersonal és moll impor­
l'ant en la comunicac ió, en e l joc, etc., i re~rec ­

tar- los el ritl11 e, la personalita t, qu e pug uin 
cxperim t.:n rar. Si no sc sent res pectat . difíci l 
men1 podrà respectar-sc a ell mate L'\( i als al tres. 

l " s ,'alors que "olem transmetre s'han de fer 
e" iclents en el s models dels adulls que hi con 
viuen di ,l ria mcnt i que han de ser coherents en 

la sent pràctica. H em d'observar les necet-.si ­
Iais per poder sati sfer-les; cal eS lar alcnrs a Ics 

se,'es demandes i saber respondre-hi; cenrrar­
nos en el s seus a\TnçOS i reconeixe'n l'es forç, 

un somriure, Ull elogi, un petú, e tc. 
1~: Slab lir límits raonables que els ajudin a 

resnlclre contlictes interpersonals, s'ha d 'ofe rir 
de mane ra continuada, cla ra. a.nis tosa i tran­

quil'la, l'Is "'llors a transmelre han de ser cohe­
re nts amb el pro jecte educati u i ci projec te 
curricular òel cenlre i, per t ~ln r, ::1mb la pràcti­

ca educativa. L'equip esco):;¡ r ha dc negociar 

un acord acceptat pe r to lS els seus mcmbres. 
que ofen:ixi coherència a la tasca docent. 

Aquest l:S el procés (llIC hem segu it , creient 
lju c era ci més adienl per a la nost r:1 reali tat, 

encant (¡tiC s~gu r que com a procés no tancat 

ci podem nn:H millorant 1 can\'i::ll1t, fruit de 
Iloves rcn exio ns, sem pre tenint present (IUC la 
fune i" de l'escola bressol és l'educlci,, de l'in ­
fant, funci(') que compartim :1.mb la família i el 
conjunt de la societar per t:ll (IUl' l'infant pugui 
aprendre a comprendre. ~I observa r, ser críuc, 

cxpcrimcnulr, explicar, crear, i contribu ir al fCI 

llUC els infants creixin feliços, creadors, solida­
ri s i lliures. 

~ 
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El nombre en la vid a 

Ja a l'escola bressol es comencen a construIr Angel Alsina 
progressivament el concepte de quantitat i la 

Abans d'endinsar-nos 
de ple a re fl ex ionar 
sobre el s fonaments i 

capacitat mental d'operar, dues nocions estre· 
tament relacionades, Des de la perspectiva 

d'una didàctica especIfica com es la matema 

el propi cos, entre 
altres, poden esdevenir 
si tuacio ns educatives 
amb un compo nent 
matemàtic impo n ant, 
tal com s'indicava en 

l'adquisició progressi­
va de coneixenlents 
matemàtics dc tipus 
yuantirariu durant els 
primers an ys cie vida, 

tica s'ofereixen algunes orientacions i recur· 
sos extrets de l'entorn immediat dels infants 

que permeten potenciar l'adquiSIció d'aques 

tes estructures de pensolment matematic, un treball ",,, crior (AI­
sina, 1998{/), 

hauríem de procurar clo nar resposta a du es 
g üesti o ns c!t.: caire m és genè ri c: el s infants 
poden fer matemàtiques a l'escola bressol' I, 
en cas afirmati u, co m Ics poden aprendre? 

Podem respondre a la primera pregunta c¡ue 
ens fo rmuJem de manera afirm ativa a partir de 

la base q ue a l'escola bressol es fa, efecti va ­
ment, molta matemàtica, Hi ha d iferents argu­
ments ClU C ai xí ho corroboren: 

l , Un primer aspecte que abona aquesta rea­
litat és que en l'ento rn més immedi at de cada 
in fa nt, en la v ida més quo tidi ana de cadascun 
hi ha molts elements matemàtics, i l'escola bres­
sol no csta al marge de la vida dels in-fants, Així, 
per exemple, si tuacions COI11 anar a do rmir cada 
dia a la mateixa llitera, desa r la roba o les jo­
guines al lloc corresponent o bé anar descobrint 

2. E xistei xen d iverses publicacions com La 
/~~¡Ctl IIIa /elllà/ica a l'nco/{/ bressol de l'equ ip ci e 
l'escola bressol Nenes i Nens (1996), o bé un 
nombre i_mpo rtanr d'a rticles llUC han aparegut 
en els darrers temps tant a IN FANc:tA com en 
altres revi stes de cairc pedagògic, que han 
exemplitïcar com els infants són capaços de 
fe l' i aprendre matcnü tiques a l'esco la bressol. 

3. Existeix encara un tercer argument, aquest 

de tipus més o ficial , que demostra '1ue a l'esco­
la bressol es fa matemàtica, Així, en l'ac lUal 
Currículum d 'educació infan ti l de la G enera­
litat de Catalunya (1992), a més d 'exposar-hi 
un primer nivell dc concreció per a rota l'etapa 
d'educació in fantil , s'ofereix també un exemple 
dc segon nivell de concreció específic per a l'es­
cola bresso l on s'inclouen continguI s mmemà-

quotidiana 

tics de procediments i acti tuds (inclosos en ci 
bloc d'intercomu nicació i Llenguatges), lligats a 
la rea lilar més immediata dels infants. 

Si partim de la base <IUC els in fa nts fan i aprenen 
ma temàtiques a l'escola bressol, podem donar 
pas a la segona qüestió que ens plantejàvem a 
l'inici d'aquesta introducció: de quina manent 
podem fer matemàtiques a l'escola bressol' 

D 'una manera genèrica podríem afirm ar que 
la matemàtica <luC es fa a l'esco la bressol po r 
sorgir ta nt d 'activitats espo nLàni es com de tas­
ques planificades i programades prèviament. 
Cald ria mati sa r, però, que qU:1n usem el terme 
«esponta ni» cns re fe rim al fc t qUI .. : la marcmàti­
ca que fem a l'escola bressol en realita t hauria 
de ser apa rentme nt espo ntàni a, ja que am b 
antel ació s'hauria d'haver dut a term e un tre ­

ball previ de preparac ió i anàlisi per part de ro, 
l'equip dc professionals implicats, 19ualment, 
quan ens referim a la «planjfïcac ió i programa ­
ció» de les tasques, no volem di r que no més 
acceptem com a vàl ides Ics accions dels infants 
que hem plani fica t o programar prèviament, 
amb la <-Iua l cosa es taríe m limitant eno rmc -



ment Ics seves capacitats, si nó '-IlIe a panir cid 
"lUC és esperabl e (allò dd:init en l'aspecte td ,­
ric per psicòlegs cluC en difere nts etapes de la 
hi stò ria dc la psico logia evoluriY3 han pautat 
enormement les fases del desenvolupament) , 
hem d 'estar o berrs i acceptar Ics el10rmes pos­
si bilil"ats d'acció ClUC té cada in(:1l1t. 

Aclarides aques tes 4i.icstio ns preliminars, ens 
formulem a continuació una pregu nta més 
concreta que constiw eix, de fer, reix central 

d'aquest "'" ticl e: el s infam s adquireixen ja 
eSlrllCf"lln..:s de coneixement tnatcnlàtic de tipus 
lluan l-itariu a l'esco la bressol? A con tinuació, i 
partint dc la rea litat de ls inf~lnts, ex posem 

alg uns a rgum enl"S tlue ens permeten \"t:: rificar 
<lllucs ta qüestió, i presentcm alho ra algunes 
oriene\cions i recursos que poden facilitar tant 

l'estab liment d 'un s bons (()naments c()m la 
ú1[cri()rització progressiva d'aquests continguts 

de tipus quantitatiu des de l'escola bressol. 

El nombre i la capacitat mental d 'operar 

Quant a la funció C1ue fa l'escola bresso l en 
l'adquis ició d'es tructures de pensanlenl de 
tipu s quantita tiu} hem de tenir en compte els 
aspectes següents. 

I~ I treball quantitatiu en Ics ed. rs prèvies . 
I\ tdl¡uisició de la noció de nombre i la capaci­

tat m ental d'operar, tant si aquest rreball és 
es pontani COI11 S I és program at, no és en va 
sinó que facilita enormement la creació d'es ­

tructures de pensame nt necessàri es i indispen­
sables Cjue optim.itzen i aj uden a anar intcrio-

r¡tzant aqu es ts con c i ~emc nts , Pc t" (ome ntal' 

a9uests aspectes cies cie l'escola bressol di spo­
sem de difereot!' recur,o~ t11ClOdolt',}.!;ics con1 

el treball amb el propt cos, " partir del m<)\'i­
m e nt; la manipulació amh material s, pote n­

ciant l'acció del s infant s amb els o b jectes; i ci 
joc espontani Oliure) i e l d irig it (es tructurat). 

Hi ha diferent s possibilitat s a l'escola bres­
sol per fer aCfi vitats amh un component 
important d'aspectes que quantitï<¡ucn la reali­

tat dels infants: 

I. Els moments <Iuouclian s. 
2. Jocs amb material inesp ecífic ( G '!) SCS de 

diferel1l.s mides, fitxe s dc colors, etc.). 
3. Jocs amb lnatcr\al dissenyat dklàctic3 mcnr. 

A continuació nnalirzL'ITI dc m;mcra Jet~dla ­

da cadascuna d·a({ues rl.!s tres possibilitats. 

Activitats dels moments Quotidians 

En qual sevo l ac ti vimr C]u ou di ~l na a l'escola 
b resso l pockn sorgir situacions relacionades 
amb aspectes quantitatius de la rea lita t. '::s 
impo rtant <Iue el professio na l sà piga aprofitar 
aquests moments per treba llar e ls quantifica-

m 
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dors i les relacions quantitati ves. Per cant, no 
ha dt deixa r~se dur per la ruona, sinó analitzar 
matemàticament ::llluesrs t11 0 m ents i aprofita r­

los per introduir el s con ting uts mate màtics. 
Algunes siruaci ü ns concrete:; que penncten tre­
baUar aspectes c..¡wlntil ~lxius són, per exemplc.:: 
• L'arribada a l'escula: entra // 11 nen, entren dos 

nens junts, entlen "lo/Is nens, hi ha pors nens, 
hi ha tols e ls nens, etc. , són l:xpn:ssio ns que 

inclo uen c¡uantificad o rs que, de mica en 
mica , han d'anar essen t compresos i intcrio­
rl t Z.?l [s. 

L'es ton a del p a ti: fem pilons d e so rra , en 

traie"" en j>O.HW/, n' {legilJl, ci pilú té molla sorra, 
en té pocu, e tc. Jug uem 1II0/ls nens junts, 
juguem poc.r nens, etc. , són activitats que per­
m e ten, cic mica en mic a, ana r inte riorir%ant 
es tructures J e p ensa m ent necessiiries pe r 

ad(juirir l'opel'ati,rirat (~f('f,rlr, treure, CIC.) . 

• L 'es to n a de dinar: et dono rims forquille s, 

posa lm ganivet fI {(Iria plat, etc. 
El m o m e nt d e la mig di ada: dormen /oh els 

nens 111t!~)'S /f1J, etc. 
I ;hora de marxar ca p a casa : repartclx /III 

paper per c"rI" ncn, t'cmpo n es /III paper per 
als pares, fes -m e dos petons, etc., són activi­

tats quotidianes que omplen d e se ntit e ls 

no mbres, i pe rm eten compre ndre per tant 
la importància del seu ús priIcric i ap li cat. 

E n a(jucs ts m o m ents, doncs, es traem (IU C 

l'adulT utilitzi diferents quantificadors que l'in­

fant, d e mi ca en mi ca, anirà integran t. -De lant 

en tant, és impo rtam fer-li verbali tzar allò clue 

està fem per tal ClUC vagi com p renem el semir 

i vagi construint i intcl'iorit:t:ant l'aprene ntarge 
matcmàtic d e (o n s que hi ha al d;.¡rre: ra. 

Jocs amb material inespecífic 

L'ús de] joc com a recurs d1apn.;n tnl:H~e a I\:s­

cola bressol és indubtable ja que e ns pe r met 

aproximar-nos a la reaIiLal més il1llll Cdiar~1 i quo­
tidiana dels in fants. Bettclheim ( 1987) indica. per 

t.....-..:c mplt:. l]Ue ~(el mó n lLídic dels nens és tan real 
i impo rtant per a ac¡uests com pe r l'adult el m ón 

cleI treball i, com a conseqüència, se li hau ria d e 

concedir la matei.."" digní raD>. Els in fants jugucn 

pcrqu~ e l joc és un goig en ell mateix, però d es 

de la nostra perspecriva la importància més g-ran 

d el joc radica en el fet Llue pe rmet resoldrl' 

simbòlicament problemes i es pOStI1 en pràc tica 

diferents processos m ental s (Alsina, 1998b) . 

'"re nint prescnts aques tes considcrac i( )lls. ca l 
dir que a les escoles bressol di spose m d 'una 
br('}l n ....... ilrrt.:rat de m;1terial a l'a basr de j'inf:'lrl1 que 

in icialment no té una fi nalitar did:l.ctica, però 

amb enginy i imaginació por resu lt~1f m oli ' Il:il 

per dur a tcrm e acruacio ns 11Idil]uCS i a lh ora 

ed ucaLÏYcs. Ca l teni r molta clIra tant en l'cle<-> 
ció con') també en 1:1 preSèllt<1ció d 'aql.ll'~ts 

mat e ria ls inespecífi cs. S'hil d'inrentar llUC si~ui 

m>llc ri a l na tural, proper a l'i nfant , i <Ju e n'hi 

hagi d e di :'\coluinu, que es pugui compra r Ull 

pe r un (petxines, botons, esponges. objecres de 

fusta, de metall, de goma. pedres, objec tes cic 

pell, rob:l, fruire s, etc.) i d I.: continu (~o rra. fari · 
na, hng, plas tilina, e tc. ) . l\m b aLlucsta di\'crsi­

tar cic material es poden dur ;-1 tt.: rm c Jurant el::: 
primers anys de ,·ida dels infan ts moltes ncri\'i ­

tats llU!.: incideixen en :1spectcs quantit,nius, 
com sún Ics relacions c.l uanril¡Hi\1~s o bé l'u s ::;i::­
tematitzat dels quantificador!:' més importanrs. 

Possiblement, lIn~ de ks aCli\·It:1. ts ludic.ll1es ml::,; 
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representativa i habitua l és el joc heurístic . 
El joc heurísti c, sego ns Òdena (1992), és 

«una activitat e n la gual un g rup d 'infants ( 12-
24 mesos) ex plo ra objec tes no ca ta l()~a r s de 
didàcti cs, i els combina lI.iuremcllL En acabar 
l'ex plo ració i amb l'ajuda de l'adult els recull , 
tot class ificant-los». I ni cia lm cn t es tà pensa!., 

do ncs, per trebalJar aspectes qualitatius, és a dir, 

Ics ca racte rís tiques físiques o senso rials dels 
o b jectes, Ics relacio ns que s'hi poden establ ir, 
e tc. Tanmateix, tal com s'i ndica e n un treball 

previ ja esmenta t (Alsina, I 998a), el treball qua­
¡¡taULi i ci quantitatiu estan e SlreUl.mCnl relacio ­
nal s en l'educació inran til , ret pel l1ual duraT1l 
el desenvo lupam en t del joc he urístic, a part 
d'incidir (,;11 aspectes d'educació senso ri al i/ o 
d t.: lògica mate màtica (cla ss ificac ió de mate-

ria ls), l'Ot ap rofitar·se també per 
educar di fe rents aspecles quantj ­

tariu s. A lgu ns e xetnpl es d 'aclivi ­
ta ts són el s seg i..ic nts: 

F.x elJlp/e I. Una de les primeres 
activ itats matemàtiques que es 

desprèn de l'observació j manipu­

lació d 'objec tes só n les relacio ns 
(l' infant ve rifica s i són ig ual s O 

no) . Aq uest exercici matemàtic ja 
es dóna en una de Ics primeres propostes que 
es fa a l'escola bresso l en el primer any de vida 
a rravés de la panera dels tresors (Goldschmied, 
1 9~ I). Independentment de fer relacions a par­
tir de les qualitats dels o bjectes, es l'Ol aprofi­
tar :1Clu c:;sr recurs p er treball ar qu antificadors: 

<<hi ha li/o/Is o b jec t.es din s de la panera; agafell/ 
pocs objectes; el nen treu /111 objecte i li di em 
que en busqui IOJ rlï..gJ((I/, des prés li diem que ('l/ 

té dos, o c¡ue ha fe t un:1 pare//fl, e tc.» Só n, nova­
m ent, difere nts vc rlJ:1litzac ion s dc quantifica­
d o rs que permeten als in fants anar-se fami lia-
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ritzant d'una manera lúclica i espo n tània en d s 
aspectes quantitatius que ens envolten. 

F.xf!Jlple 2. E s tracta d 'una activita t d e jo c 
heurís tic dissenyada amb un material determi ­
nat, tOL i que les possi bilitats só n gairebé infi ­
nites segons ci m ateri al que s'escu lli . E n e l 
nostre cas, utilitzem tres bosses amb ¡rn '"¡pus 
d e mate rials inespecífic s dife re nts entre e ll s 
(20-30 peces en cada bossa dc rodets de foto ­
g rafia usats, rul'l o i tap s de ll aun a, per exe m ­
pl e) . 1';1 procés que se seguei x és e l següent: 
En l'ini ci del joc el s infants juguen lliuremen t 
a ".~mpar els rodets, els m l'los i els taps, a Im/, 

re'lI, sfparar-J1e, afegir-m', fer-ne pi/OI/S) etc. To tes 
aques tes accio ns preparen la m ent del nen per 
al cà lcu l. l' an"llI/clilzen. En un segon mo ment 
del joc, <Iua n es p roposa reco llir i guardar cada 
m ate ria l a cada bossa, s'està fo m e nt am un 
exercici d e di sc riminació d 'elem ents i de cl as­
sificac ió, i aq ues t moment es pot ap ro fi ta r 
ta mbé per u-eballar els quantificad o rs: (<I1 'has 

recollit 111011-' o poeP; quan tots els ob jectes són 
d ins la bossa: a fo ra n'hi ha IIlo/ls o l'OlOr? , etc.» 

CWlllp/e J. Amb l'organització per raco ns es 
fo m enta l'ac tivi tat autò no ma d els infan l"s ja 
4uC decideixen all ò gut: volen fc:.: r, (Iuan i CO I11 . 
l~n defi niti va, possibi lite n que l'infant pla ni fi ­
qu i il n estructu ri el se u joc, " lhonl que hi 
in 1" c r vc ncn també mo ltes [dac io ns dc tipu s 
<luanti t"tiu. Alguns exemples concrets són els 
següen ts: 

Racó de la cuineta: permet treballar relacio ns 
q uan ti ta tives: «fi mdt¡ plat, III/t/ culle ra; (I ((Ida 
got, poca aig ua; etc.» i quanti ficado rs: 1111, dos. 
1110/1, por, IolS; o peracio ns a través J e material 
con tinu: frl'lIm aigua, r!ftgt'l:,\:(}J/ farina, etc. 

Race'> dc Ics nin es: mo lts ves tits i nino ts pe r­

c¡uè fac in relaciuns l¡u anritat ivt:s i rn.: ball in 
e ls quantificadors. Associar amb e l treball 
d el cos: dues cames, dos b raços, dos ull s, /11/ 

nas, lIIo/ls cabell s, etc. 
• Racó del s cotxes: dO.r co txcs " ({Idtl g aratge, 

el cotxe té qlltltre rodes, e tc. 
• Racó de plàs tica: 111/ co lo r, do.f pinzell s; amb 

el fang: cift'gl'ixellJ Irel/fll, etc. 
• Racó de material inespecífi c: diferents mate­

rials (co ntinus i di scontinus) per fer agrupa­
cions de llIollsl pors elements, per Im/l't, pO.fm; 
tifegir, rell/lil; etc. 

Jocs amb material dissenyat didàcticament 

Aq uests jocs tenen per o bjecte la mateixa fi na­
litat: treba Uar el s q uan ti fi cado rs i Ics relacions 
o co rrespo ndències quan tira üves. En el mer­
ca t n'hi ha una o ferta 111 0 11 co n siderable, i es 

tracta d e saber escoll ir a<lue ll s ll uC reun eixen 
unes ca rac te rístiqu es més adequades J'aco rcl 
amb els aprenenta tges c!uanutauus q ue prete­
nem q ue fac in Ics infants. lndep end entlTl ent 
dels jocs ed itat s, no r ockm o bl idar (;n aq uest 
d ar re r aparrat la g ran q uan tita t de jocs i/ o 
recu rsos d idàctics qu e ex is te ixen a Ics escoles 

b resso l COll s trul'ts m an ual m en t pel s m ate ixos 
professio nals, i que esdevenen c incs amb una 

impo rtant funció educativa, tam bé. 

rin almellt, caldri a tenir present que és mo lt 

important la intervenció de l'adul t en qualse­
vol de les possibilitats edu cati ves de l'escola 
bressol esm entades, ja sigui abans, uu null i/o 
després de la tasca segons ci cas. Així, tant en 

Ics activi tms qu e sorgeixen de ls mo m ents '-{uo ­

tidians com amb l'ús de m ateria ls inespecífi cs 

i am b jocs dissenyats d idàc ti cament, ca l qu e 
els professionals de l'escola b ressol inte r vi n­
g uin seleccionant i pre parant 1l1a te rials ade­
(Juats per a l' infant; pro posant aCli viU1ts 1110 lÏ ­

vadores ; a judant l' in fa nt en Ics seveS rece rgucs; 

preguntant i fen t ve rba litza r ci e tant e n ta nt 

so bre el que ha vist, ha sentit, hà toc:u , ha tas­

Ull o ha o lo rat; i, fin a lment. rc t1 cxiommt jun ts. 
Com a conclusió ge neral, podem d ir, do ncs, 

q ue els recursos es m e nta ts, jun ta m e nt amb 
m o lts d 'a ltres d'a nò nims q ue ja s'u ti litzen de 
m anera hab itua l a Ics lla rs d 'i n fa nts, tenen un 
pape r m o ll impo n an L en l'cs r:lbl irn c n t d ' un s 

bons fonam ents de tipus numè ric en els 
infants, i la seva p ràc tica hab itual tant a l'esco­

la bressol com més endavanl a pan'ub!'i facil i­
lanl, com dèiem, la cons t rucció p rogressi\'a i 
la inte ri u ri tzaciú dc hi noció de no m b re i cie 

les o peracions aritm ètiq ues ele menta ls. • 
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D'heroIs I heroïnes 
belluguets 

de mena 

Ara que to th om va ple de les tres 
bessones, ens hem propnsat bus­
ca r a la nos tra biblio teca ll ib res 
que comptin amb la presència de 
protagoni stes e ixerits, valents i 
desinhibits com cUcs. 

Vet aqu í el s resu ltat de Ics nos­
tres recerques: 

¡AdiÓJ, peqlle/io!, de Janet i A1Ian 
AHLBERG, Madrid: AJtea, 1990. 

El regal, de Gabriela KESEL~ l j\N , 

¡¡·lustracio ns de Pep Mo ntser­
rat, Barcelona: La Galera, 1996. 

M lÍllitl (co l·lecc.ió de diferents tí­
tOl s) , d'A sun B/\ LZO LA, Barce­
lona: Destino. 

Peqllet/o COl/lóO)', de Sue H E,IP, 
Madrid: Kókin os, 1997. 

La peti/olit/, de Roser R Il ' S, 

Barcelona: Cnülh , 1999. 

Rosa lsem i Roser Ros 

Estem segures que les tres besso­
nes av iat fari e n una associació 
am b ~l.t..lu es t s hero is de pape r i 
n'organi l za ri en de l'al çada d'un 
G I m ¡X l n a r. 

I , ja ( l l I(':' us donem a conè ixc..:r 
aquests títo ls a vosatres, pares i 
mes tres, ca l d ir que ho fem amb 
tuta la intenció. Pcnscm que als 
infa nts ClU C ja han demostrat a bas­
tam ent la devoció gu e senten per 
Ics Tres l3essones, el s agradarà 
d 'allò més poder-se identifica r 
tam bé amb éssers CO I11 la í\lfúnia, 
nena capar-ruda com ella sola , el 
petit Cowboy ClU C no vol anar a 
dorm ir, la Petitona i el petit que 
decideix anar a buscar la mare que 
no té t: n cO lllptes d'esperar que 
algú la hi po rti , i ci fiU dels Senyors 
Bo ns Pares, destin atari pri\rilegiat 
d'EI ngtll rins aviat! • 
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L'APRENENTATGE DE LA LECTOESCRIPTURA 

DES D'UNA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA 

Vol. 1. Activitats per fer a l'aula: 
textos funcionals i contes 

ol. 2. Activitats per fer a l'aula: 
llenguatge publicitari, periodístic, del còmic, 

popular, poètic i de la correspondència 
A SCEN DiEZ DE ULZURRUN PAUSAS ( COORDINADORA) A SCEN D iEZ DE U LZURRUN PAUSAS ( COOROI NADORA) 

124 pàg. 1.935 PlA 

Aquests llibres tenen el propòsit d'afavorir la construcció, 

per part de l'alumnat, dels coneixements lingüístics de segon 

cicle d'educació infantil i primer cicle de primària. S'ofereixen 

un seguit d'activitats seqüenciades per modalitats de text, 

amb la intenció que siguin suficientment àmplies i diverses 

per a què tots els alumnes i totes les alumnes hi puguin 

participar. Pretenen ser funcionals i significatives, i alhora 

tenen l'objectiu de potenciar el treball cooperatiu i facilitar 

que l'alumnat se senti protagonista del seu procés 

d'ensenyament-aprenentatge. 

126 pàg. 1.935 PlA 
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Quan endreçar , 
es una 

Es considerable el caos que els infants gene· Fina Vegas 
ren amb els seus jocs quan utilitzen lliurement 
el material que tenen a l'abast. I és necessa-
ri, com tambe ho es recompondre l'ordre. Pero 
això sovint esdevé més complicat. Una alter­

nativa és convertir· ho en un joc. el joc de clas· 

L'ho ra d'endreçar el s 
materials que s' han fe t 
servir en Ic s dife ren t:; 
activitats - <.<Uf, c]u in 

avo rrtm eno>- és q uan 
el s passa de tot: tenen 

sificar i de fer col-leccions. Una alternativa 

costa p os"r· les a ll oc 
des prés d ' baver es tat 
jugant amb difere nts 
joguines. r:l s contes, 

quin ga rbuix! S i po-
estimulant i creativa 

pIpí, tenen se t, es tan 
ca nsats, etc. E n una paraula, és com si tota l'e­
ne rg ia qu e ten ien m entre jugaven s 'csvais de 
cop, a l'h o ra d 'endreçar. Noi, és que endrcçar 

no agrada a ni ng ú! Multipuqueu a ixò per d eLl, 
i tindreu una idea bastant exacta de què repre­
senta això a la classe de pàrv uls d e tres an ys, 
de la qua l sóc tuto ra. 

D o ncs bé, davant d 'aqu esta situació va se r 
CJu an va ig p lantejar-m e que ha via de trobar 
algun a cosa qu e fes m és atractiu i e tï caç e l 
m o m ent d 'end reça r. Potser e l que catia e ra 

o mp lit: d e conting ut i s ig nific a t to t e l seguit 
d 'acci o ns rcpetjdes qu e es produeixen en la 
vida C]uo tidiana d c la classe. 

Cada cosa, la volem al seu lloc, si no, no tro­

barem res. Tenim capses per a cada cosa, però 

sem els g rossos da ­

vant dels p etits no e ls 
veie m . «O n és el co n te d els anim als?» <<1\nlb 

aquest de sordre no hi ha manera de trobar-lo, )) 
Què els demaneln, als infants, a l'hora d 'en­

dreçar? Que class ifiquin les joguin es o mate­
rial s amh un criteri preestablert, gue o rd enin 
e ls contes tenint en compte la co l' lecció a la 
qual pertanyen, etc. 

A l'àrea de llenguatge matemàtic se'ns pro­
posa que al U" rg del curS trebaUem els contin · 
g uts següents: conèixer les qualitats del s o b jec­
tes, agrupar objectes per una qualitat comuna , 
c lass ificar o bjec tes p er dife re nts Glracte ris ti ­
ques O gualiats. 

D o ncs bé, a m és a més de treballa r aquests 
con tinguts des d e l'àrea de lleng uatge matemà­

ti c, pe r guè no e ls treballem també e n tote s 

activitat 

aqueUes situacions e n '-ju è só n presents d ' una 
m anera directa, com C]uan gua rd em cada cosa 
al seu lloc, O bé endrecem co rrectam ent e ls lli ­
bres de ia bibliOteca) 

D es prés d 'aquesta re fl exió vaig op tar per fe r 
classificacions pet: endreça r Ics joguin es i col· 
leccions en deixar els contes a la bibuoteca de 

classe. 
A les ho res en el mo m en t d 'endreça r va ig 

proposar als nens l'aeri,,itat cie fer col·leccio ns: 

«A ra jugarem a fe r co l·l eccio ns)), e ls va ig dir, i 
endreça r va passa r a ser un joc, un a conducta 
activa i creativa. D 'aq ues ta ma ne ra, endreça r 
passa de ser un a situació fe ixuga i ca rregosa 
qu e costa que es faci amb f1uid es~l , ~1 se r un a 
activitat lüdj ca que engresca els nens. 

Endrecem, però atenció!: hem de classificar 
bé Ics joguines i hem d e fer bo nes col' leccio ns 
amb els contes. 

E l cert és qu e ha faci li ta t mo ltíss im la tasca. 
Ara endrecem més fàcilment i amb més ganes 
Ics joguin es, en ca ra qu e les hag in ba rrejat 
jugant. La consigna és clara: fem coHeccions, 
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cada cosa al seu lloc. El Dupla amb el Dupla, 
el s co txes amb el s cotxes, etc. l si algú s'equi ­
voca sempre hi ha un altre que diu que «això 
no va aguí!>\ i en busca b capsa. 

La biblioteca de classe ara fa goig; endrecen 
to ts el s co ntes pcr col·lcccions. D c mica en 
mica han anat aprenent a observar els trets dis­
tintiu s de cada cul·!ecció. _D l altra banda, una 
veg ada interioritzada l'actitud d'observar i rela­

cionar lc.: s caractcrístitlUCs dels contes, han ani­
bat a fo rnlar una cO]'!ecció amb el s qu e són 

diferents dels altre s i no pertanyen a cap col ­
lecció perquè aques t fet els uneix: és la col'lec­
ció dels que són diferents. 

A partir d 'aques t treball , aques ts conceptes 
(classificació i coHceció), 'lut no Són altra cosa 
que una man e ra c ientífica d 'entendre el món 

l)uc els envolta, han entrat '1 formar part cie la 
vida 'luntidiana del g rup. Els nens i les nenes 
els utilitzen i els apliquen d'una man era natu ­
ral i dins del context adelluat. I a més a més 
no sol s a l'escoJa, sinó <..jut: també a casa. I.,'altre 

clia el s pares dc la Glò ria em deien llUC la nena 
s'estava mirant un co nte ~l casa i <..jue tOt d'una 
el s va dir: «Oi l)U" a<juest conte és de la matei -

xa col· lecció que aquell altre» (l'aILre conte al 
qual es referia la G lòria no estava al mateix lloc 
on es taven ell s) . El s pares van queclar-se un a 
mica pa rats pel comentari de la nena, i e ra cert: 

totS dos COntes eren de la mateix coHecció . 
Una vegada iniciat el treball d'endreçar a 

través de les cla ss ificacion s i col'l eccions, cat 

mantenir la moLivaci(), la il· lusió, la necessitat i 
l'interès. Pen.juè la nostra actuació e s mantin ­

gui al llarg del curs, i percluè esdevingui una 
manera de fer en nosaltres, cal que aqu es t 

nosaiLres també impliqui la mestra, ia que és a 
partir de la cunstància, coherència i compren­
sió cie l'adult, que els infants incorporen i assi­
mi le n 3clucsrs cunceptes de m ane ra plena, per 
poder-los fer servi r. 

.Ja fa tres cursos qu e cluc a te rm e a[lues ta 
experi ència en el grup de par vulari tres an ys. 
Cada grup respon de nlíll1c ra diferent, pcn._luè 
cap grup és diferent, però clLIl'am aquest temps 
tots el s g rups han intcrioritzat 3clu csta fo rma 
d'acurar a l'hora d'endreçar. • 

.... .... .... 



Fitxes llibre d text 
I altres Incoherències escolars 

I \1 ll enguatge de la 
imatge ha escar sem ­
p re l'i nstrument de 
societats patern alistes 

que negaven als seus 

dirigits ci privilegi d 'un 
cos a cos lúcid amb el 

Es practlcil h, hltllal a moltes escoles fe\" fit 

xes, Aquest.., f Illa comporta una concepclo 

deter",lI1ada <l onf nCla, unlvoca. lineal. hom 

~e",a. que poc o; adiu amb la realltdt Per argu­

mentar·hl en contra, es poden al'legar I 

munt de raons, sobre la base de la qualitat G 

l'ensenyament Per argumentar-hI a favor, cal 

dir que es ur mercat que mou milers 11 

milions de pess€tes. 

cipalment en la parau­
la o ral i escrit-a i, curio­

sam cnt, p reocupada 
pcrc.luè a un g rup d 'in­
fants no cls agracia lIe­

g il' n i escnure- e ns 

po rta a identi fica r rà-
signi ficat com uni cat, 
lLiure d e la presè nc ia d 'una «icona , concreta, 
cò moda i persu:1ssiva . I, darrere de la direcció 
d e l II cng ua rg-L: p e r imatges, sempre ha ex is tit 
una elit cI 'estratègies de la cultura educacles en 
ci símbo l escrit i la noció abstracta. I .a civil itza­
ció democ rà tica se salvarà solament si fa d e l 
lleng uatge dc la imatge una provocac ió a la 
re fl exió crítica, i no una in vi tació a la hipnosi.» 

CU mberto Eco.) 
<vIi /fI /}ffl'l'flllleJ!JfJJ"tI er/N/» Frases com u(lues l::J. , 

quc en alguna escola es pod rien e ns~n)'a r i fe r 
repelir :'lI s infants, ind e p e ndentlllent d 'a lt res 

considcr:1cions, cns fa rien reflexio n::u- sobre el 
mètode i la qualitat educa tiva d'aquesta insLitu ­
ci('). l ,a !lOStT::! for mació cultural - basada prin-

pidament els e rrors 
()rtu~-ràti cs i s indcri cs, Pe rò, tu t i eS ta r en un 
m ó n cie la imatge, l'escu la difícilm ent ens ha 
fOfmat per detectar i idenu[¡car com a erro rs 
algunes imatges i prupostes, d 'ínfima qualitat, 
que confo rm e n pan cic la cultu ra vis ual que 
apareix en Ics decoraciu ns - :1 través de carreUs, 
murals i pintures a Ics parets de Ics classes i els 
curredors- i en aquest extens material que són 
les fitJ<es i els llibres de text. 

I.es fitx es, co m a emblema d 'aqu cs tcs pro­
postes vis uals as senyalades, só n un materi al 
pervers en ell mateix, i 1l1és encara sabent que 
cada nen o nena d'educació iJl fantiJ pot o mplir, 
com a terme m.itjà, en iniciar la seva ex perièn ­
cia esco lar, unes 600 fi t.,es, al voltant de 1.800 

Isa I e h rl ~I,¡¡ I AI1rcrlo HoyuP lo5 

figu res inúLil s i clibui xar 2.700 re peticion s 
innecessilries cic figures. Segons ci nostre parer, 

no \'a l l'excusa que les fitxes só n un mate rial 
més en una diversita t o IlIC cal cOIHex tual1tZar 
cada fitxa en una uni,"at did àctica, etc. I això 

per a 'luè? D iverses ra o ns ens han portat, des 
de fa anys, a c¡üestionar-nos l'ús i ab ús d 'ac¡uest 
mitj à. L es po dem sintetitza r en les següents. 

El /'t/Ior de l'flJperle fII/ocioll''; i de IfI I/cim i/llprfJc/ 
Les fitxes, e ncara qu e.: e n a l~Llnes ocasions són 
fo tocòpies, habitu alme nl sún volums edi tats. 

¡\<Juest fet, el l'alor de la ll eu'" impresa, un it a 
la constatació qu e és un ma lerial qu e l'escola 

n1ana comprar - la tna jo ria d e vegad es senSe 
justificació i sen s~ cap deba t previ- fa que es 
do nin per bones, com lIn a cosa impo n ,lOt per 
fe r a classe. ¡":I s infant s - sobretot em ocio­
nalment- s'adonen tlue és un material apreciat 
pel mó n cie les persones adultes. 

Això pot provoc::! r - sego ns l'efecte Pigma­
lió - <Ju e a lg unes c riarures vulg uin re sp o ndre 
adequadam ent aques tes ex pec tatives - t lu t no 

23 



~ 

j 
24 

.I I " 

~ 7~.' - - "'1 . , I 

v . 

• I 
. . 

els passen desa percebudes­
de les famí lies i les mestres, 
guc estan marcades en l'exe­
cució previs ta de cada fitxa. 
Els nens, en aquest cas, res­
ponen només a les previ ­
sions del món adult, però no 
aprofundeixen les seves prò­
pies capacitats, ni donen el 
millor i més o rig inal d 'ell s 
mateixos. 

A dall i (/ baix, }I ...... '(:s estolars. ell les es/n,lles) cal 

aco/OI7i' les qlle SÓ" iguals que kl jm'lJlf'rtI; de.rapa­
l'eix IfI dil'CrsitrJl. / 1 baix, repetició mecr1JJira de 

traços se,w' senti/. 

d'aquests c riteris es­
m entats. Són, en rn o l­

te s ocasions, dibuixos 
gue s'han d 'omplir 
pass ivament, que s 'han 

de puntejar, crean t 

un cs destre scs pobrcs 
i descontextualitzades, 
relacionades amb tlet-
XCS, etc., «sense sortlr 
de la ratll",>. D 'aques ta 

La IIIrlll({J de qlledital eslèlil'Cl 

Què és el que confereix a una il·lu stració, a 
una pintura, a un objecte, el g rau d'«arti stici ­
taD>' Es tracta d 'un problema sDbre el criteri 
estètic que, so \rint , deman en el s e nsenya nts. 

El problema es defineix per la necess ita t de 
[robar on és el gra u d'autenticitat, de si nceri­

tat d'una obra. Considerem que una imatge és 
e stè tI ca si con té una Intenció comUnIC3tJva 

gue inclogui diferents capes de signifi cats, tant 
conscients com in conscients; si transmet una 
emoció original; s i és capaç de seduir, encan­
tar i tenH capacItat crítica; SI comprèn ges tos, 
asp iracion s, es forços, essènci es, recerca de 
mati sos i diàl egs entre punts oposats a pa rtir 
de les seves es tratègi es d'actuació amb e l 
materi al plàstic i amb la composició; si mani ­
fe sta un des ig de c¡ualitat <¡ue és capaç d 'esta­
blir una dial èctica entre la 
«imperfecció»! i la «perfec-
0 0>1 . 

Les fitxes escolars <¡ue, fin s 
ara, hem v ist en les nostres 

esco les no responen a cap 

m anera, la taca com a 
fo rma de comunicació artística perd tot el seu 
valo r expressiu independent o en rcl::J.c iÓ am b 
la línia. 

Les fitxes eSlan plenes d 'imatges avorrides, 
simpl istes, este reotipades, sense g ràcia, amb 
pobresa de composició i amb gestos allunyats 
de la reali tat cultural de la in fància. 

La imatge dimo ¡'~/rJ"C¡{' tabula ra sa 
La fitxa parteix d'una idea d'una criatura que 
no sap res de res (ll egiu els nombres, els con­
ceptes de dins i fora , les orientacions dels 
o b jectes, l'escriptura) , que no té cu ltura, que ho 
ha d 'aprendre to t a base cie repeticions absur­
des. é s una concepció que topa amb la imatge 
d'una infància constructora del se u propi apr­
enentatge, amb teories i idees pròpies, respec­
tabl es. Un altre cop, la fitxa s itua la perso na 

adu lta com a algú que 
controla i decide ix un i­
direcc io nal ment allò 
que els ne ns, pass iu s, 
han d 'aprendre i com 
ho han d 'aprend re, 

La (ollrepció d'llII rlprelletllrl(~e lillerll i aCIIl/llllati" 
Els llibres de fitxes es tan ordenats segons una 
seqüència d'aprenentatge previ sta que, general­
ment, procedeix del c¡ue és simple al qu e és 
complex. Cada infant és d ife rent. Diverses 
investigacions han demostrat com ci procés de 
conèi.:,cr - igual gue el procés evolutiu cie la nos­
tnl. espècie- no és g radual , sinó que, en alg un s 

casos, es co ncretn de manera deso rdenada. caò­
tica, a salts, amb di scontinu.ïtats. l .. es fi txes, d'u­

na man era antinatural, proposen una fo rm a 

d'aprene ntatge que no respec ta la idiosincràcia 
de la manera d'aprendre dc cada individu. 

J.fi cOllcepció d'l/" apmlelllcl{~f parrel- 1{l1 
F~n l'intent que els infants, amb la utilització de 
Ics fitxes, acompleixin un ap renenta tge o 
adquüeixin unes desu eses, es comet l'equi vo­
cació de fer a trossos la rea litat cu ltural de la 
infància. Així, una fi txa es tà dis senyada per 
«ensenyar» lle tres; una altra, no mbres; una 

altra, g randàri es; una altra , corre spondè ncies; 

una altra , accions co rpo rals des de l'absurd 
d'un esquema; una altra pretén ensenya r a 
dibuixar, e tc. Les fi[.xes des trossen aquesta idea, 

tan estimada de M:alaguzzi i molts altres edu ­
cadors, de la recíproca interre lac ió i contami­
nació entre els di versos lleng uatges, i la capaci­
tat - si no és obstruïda per propnstes d'aquesta 
mena- de transitar d'un ll enguatge a un altre. 

J~I 1'{llor rlel prodl/c/e 
Les fitxes imposen un res ultat, una forma de 
fer adec¡uada i una forma de fer inadeguada. 
Atluesta imposició c¡ue pot significar c¡ue hi ha 
criatures que fan bé les coses i crialures que 

... ... ... 
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les fan m a lamen t, 

q ue ha n dc ser 

corregides per ade­

q uar-sc "I res ul !"t 
cspc ra t i CJu c la fit­
xa imposa. Es trac­
ta d 'un tipu s d 'edu -
cació m31l1quca que 

nu n:IITa el s processos, sense capacitat cic mati­
sos, ni v~llorac ió cie la cu ltura cie caela infa nt, la 
qual es considera - si no s'adequa als objectiu s 
m3rcats- com a equi vocada. 

E/I/o-nsp.c/e (I /(1 dilleml(/I 

Cada ésser humà és diferent, 

amb diverso s In te resso s, 
cxpcct~l r i vcs i formes dc fe r 

per al dese nvolupamen t d e 
Ics seves capacita ts indivi­

du a ls, e n inte racció am b e ls 

altres. A mb aq ues ta con­
vicció no c reiem possible 
qu e tots e ls ne ns d 'un g rup 
o, pitjor, el s que utiLitzen fit­
xes de la mateixa edito ri a l en 
llocs d iversos, estigui n o bli ­
gats a fe r les mateixes coses, 
de la m ateixa m a ne ra i a l matei x temps. 

/.::1 lIIerrtlllli/isllll! 

I co m a fo n s d 'aquest p roblema hi ha, a més 
Jcl s problemes ideo lògics, tots el s interesso s 
comercial s de les ed itorials. Durant l'any 1995 
el món d e les fi txes i de ls llibres dc te xt va 
facru rar un tOlal de 360.000.000.000 dc pesse­
tes. Una xifra I...luC va en augll1t.:l1t. Pe r tant, hi 

ha interessos mercanti ls se riosos perquè aquest 

1l1Ón creixi, encara que no correspongui de cap 

manera amb els interesso s educatius. 

E n altres ocas io n s2 hem ex plicat les di verses 
capac itats que poden quedar di sminuïdes a 
llarg termini per l' ús co ntinuat d'aqu es t matc­
rial. Les fitxes són, en defi n itiva, un insult a la 
inteHigència i a la creati v itat. infamil. I.a pre­
gunta oportuna és: I si no fem fitxes ' Iuè fem ) 

Potser no convé respondre immediatament. E l 

/),ÏJIII:";I( d i fllrlllf!1f(f de dlle tU!)!, amb gmll l1quf.!a de reClfr:ros 

i rI 'iIl/t'miollS. Contra.rla all/I, l'alh-e d 'flquesta fila/cóm pan­
lla, rl i ma lIena di sis tU!J!, de lIellgllll!ge esten'otiptl/, de ¡¡!xa. 

punt important és llUC les fitxes, CO Ill el s lli ­
bres de text, diuen el que s'ha de fer per omplir 
- perdre- el temps. Creiem en una educació 
c ríti ca, que investiga, que re f1 ex io na , <-lue e s 

qüestio na. L'aspecte més terrible de la fitxa és 

llue pot co nvenir els subj ectes d e l'educació 

-els mestres i Ics m es tres, Ics nenes i els nens­

en persones ado tzenad es, que no han dc pen­

sar g~l ire , <..JlI C només han d \:xeclItar a llò qu e 

cstà prees tablert. D 'aquí \'e que pod em man­
tenir la bo ndat de l'interrogam. POlser VikLOr 
I _owenfcld sigui m és explícit, quan ja ci 1965 
afirmava: 

És, doncs, una cosa provada més enlEt de fO t 

dubte que els proccdirncnts irnimuus com els que 
es troben en els llibres per acolo rir u c.:: n els (de 

trebalh, fan el nen depende nt en ci seu pensa­

ment (no li donen lo lIibemt pcr creM el que \'01), 

el deixen sense Oexibili r31, per<'luè ha de seguir ci 

l¡Ue Sc li ha donar, no li proporcionen alleuja­

ment emocional, perquè no li donen l'oportuni­
ta t d 'expressar la seva ex periència i o brcnir aix í 

un alliberament dels ~cuS afectes, ni ran so ls pro­

mouen l'habilirar i b discipli níl. perl¡uè l'impuls 
cap a la perfecció de l' inr:mt sorgeix del seu desig 

d 'expressió, i, finalm ent, condi ciunen l' infant a 

co nce ptes d 'adult llue ell nu po t produir so l i 
que. per tant, li rrustTt:n l'a.mbició creadora. • 

Notes 

I. Toca obra d 'an manlé b ~c\a tensió creadora. b ,",c \'a 
au ten tici tal. a lra,'ó, d 'una certa ( impcrfeccic'm -cc 1111 
una n uctuac io que :lcn-pu d C,I(J~- de Ic!-. SC\'CS 

1i n1 C~. de Ics seves correccio ns, de Ics SC\'CS l :lll u es 

ll UC ~lIrtcn del .. límih. l' te. 
2. C\U\"iI~ U_\:-t, 1. : ¡:OrtlJf}cuj,¡ tir la 1I11(~f!.tW p/tiSlim. 

P;J!11r1on:l: D cp:lfI :lmCI1I d 'Educ:lció dcl G ovcrn dc 
Nava rra. 1990. C\B\ ·,,!J · l l o\~ . 1., i ¡\. J-! ( l\ t 1. I.U:-': 

( Lo s csterc01i po'l, ulla forma de conmmi nacion 
cu!tu rah¡, ¡,,¡¡moa (castcl b na), n úm. 32, jul io l-agosr 
dc 1995. Ht l'e I l ' J O~, A.: (<..~()b re b ~ fichas )' los libms 
dc tex !O). / )im7o de J\ 'olidll.f, 23 de ~t: tclllbrc 1997. 
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Exposicions 

AI Carrau Blau, ho hem vi st en Ics 
hi stò ri es llue fin s avui us hcm pre­
sentat, el s infants d ibuixen i pro­
dueixen molt i molt. No seria just 
però, considerar que la feina i l'es­
for ç de tots s'acaba aqu í. Cal 
afronta r un altre episodi. No és 
pas el més important, pe rò esdevé 
essencial per acollir les intel·ligèn­
cies i sensibiJüats dels protagonis­
te s del taller. Cal , do ncs, do nar 
visibiJitat a to tes (lCjU eS l eS produc­
cions com si es tractés d'un 
homenmge de l'adult a l'acte crea­
tiu del s infants. 

Fer una exposició no és Ull acte 
g ratuït, i delnana a l'adult un 
es fo rç de sensi bilitat a l'ho ra de 
pre parar- la. No es tracta d\ 1I1 sim ­

ple gest de deco ració, ni de pen­
ja r de t¡ualsevol manera els resul ­

tatS del treba ll llue s' ha proposat 
al tall er. Pensem que no hi hauni 
prou respec te vers el treba ll de ls 
infants si aquest epi sodi no s'a ­
fron ta am b la mate ixa sensib ilitat 

es tètica qu e dis mateixos posen 
en joc en el moment de la creació . 

Exposar treballs dels infants no 
vol dir banalitzar una m OS tra. I:;: [s 
tallcrs com ara ci Carrau Blau, i Ics 
escoles mateixes, haurien de ser 
espaIs o n aqu es t res pecte es ViS­
qués de mane ra més vis ible, tot 
fen t una apo rtació cu ltural que 
comportés un nou criteri per a l'e­
ducació i el coneixement del mó n 
ue la in fànc ia i de la seva ex traOr~ 

dinarietat c rea tiva. 
Panells o rganitzats i cu rats pl às~ 

ticament amb els dibuixos de tots 
(hi in sis tinl: ci e to ts !) els infants, 
una estesa al terra del taller de 
teles envo ltades de pomes i del 
seu perfum, una plaça de Sant 

.J u St convertida en exposic ió .. 
Són contextoS diferents llue acu ­
ll en de manera Jifere nt, pe rò amb 
igua l dig ni tat, e ls treball s, tol 

tran s formant~se per convenir~se 
en marc privilcgütt per ;:¡ lectu res i 
sorpreses. 

.... .... .... 
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D 'a(llIcst:1 ex posició, J 'aqucsres 
mostres, en neixen no\"cs lectures, 

no \'cs id ees. 
Seria bo saber q ui: diria Cézan- ~ 

ne ch\va nr t'ex po:-.ici(') de.: Ics Ilíl - ~ 

tures mort es tlLl C s' ha fe t al j 
Carrau Blau. Qui sa p si el pintor 
ara esdevind ria espec tado r de Ics 27 
obres de ls alt res. I~s un ce rcl e 
que es tanca , i qu e ens obre pers­
pectives i fUIUf S per cons truir 
amh les ca pacitats c reatives del s 
infants. • 

Jost'p l\J. Cadeno, (n'tir d't,rI i 
Pf,iodis/a, rlurolll IIIlrl ris;lfI fi ulla 

f.\pos;rió rifI Cmnm 81(111, "(I 

o.posar: fi Tillr /111(1 ¡mpressitf moll 

posi/illa) jJf:'rqllf riflr'rlf'/~\: II1Ir1 .~rrllJ 

sfJlSibilila! fil el que hi ha e.\'posrll. 
L ínfilll/ pili/li rfa/lllfIJ/ allò 1lfe !Ja 

l'isl. rOlli és t'I ras t/f!S pei.\:of, de 
""I/Iem qlle I" J('I'r1 ilJlf1pr{'/(f(ió. f/Hf 

pol ser dt(erellf fil (adfl (aJ, sOl/pn' PS 

mltfl/tim. ») 
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Ca nve rsa amb en Fe rra n en Guillem 

Torres-García en el record 

Incorporar a l'activitat basica de l'escola 
l'imprevisible del pensament dels Infants, 
la seva tafaneria, la curiositat pel nou, és 
una necessitat basi ca, Per dur,la a terme, 
cal afinar la capacitat d'escoltar-los I, 
despres, saber donar resposta dins de 

Marta Ferrer 

Recordo que, ara 
d eu fer més cI'un 
any, valg VISita r 

llOS a mi CS 1 cm 

l'activitat escolar al que demanen sorprell¡(uercn les 
joguines cie fu sta, 

fetes pels seus fills, que presidi en una prestat­
ge ri a d el menjador. Les joguines tenien una 
clara influència cie l'obra de Torres-Garcia, que 
feia pocs mesos havia estat exposada a la 
Ped rera, ob ra a la qual I NFANC 11\ ha dedicat 
les portades tor aques l any. 

Tot aquest temps, de tao t en lant, em veni en 
a l pensa ment Ics joguines q ue havi en fet en 
['erran i en Guil lem i amb ell es t'O l un seguit 
d ' inte rroga nts. Què deuen pe nsa r, ells, d els 
seus treballs' l del treball d 'e n Torres-Ga rda' 
Co m \ra ser CJuc van fe r ~1411e ll es joguines? Van 
anar a l'exposició? Amb qui ? Què en recorden? 
E ls agradaria que en pa rl éss im' 

En la nostra feina com a educadors, i potser 
enca ra més pertlu t: treballem amb els més 
petits, sempre tens el dubte de fins a quin punt 

... ... ... 



els po t inte rcssa r una ac tiviu\l pro posada i, 
enca ra I1l ~S, qu è en queda, en el se u record i 
en la seva personaliLaL 

En un d els g r ups d ' infants de pocs mesos 
amb '-lui he tingut la so rt de treballar, hi ha\"ia 
en Joan. que passava llargues es tones ct)ntem ­
plant la reprodu cc ió d'una pintura de ¡\liró, i 
semp re m 'he preguntat què n'ha yuedat , d 'a­
qu ell es es to nes d 'observació atenIa. 

Po tse r és pe r aquest vell dubte 'l ue vaig 
demanar d'entrevistar en Guillcm i en rcn an. 
Volja aclarir, en part, els meu ~ dubtes. 

He dc confessar que encara mai nu hav ia 
e ntrevistat per a la rev ista dos in fa nts , un de 
cinc i l'ru tre de set anys. Per tant, tenia una cer­
ra in segure tat sobre com fer· ho, i vaig pensar 
'-lllC la millo r manera era la cie po rtar un casset. 
Així podia estar tranqui l·la de se r ficlel als scus 
comentaris, a Ics seves idees, ::ll s seus records. 

En Ferran i en Guillem sa bien que hi ~tna\'a 

per parlar cic Ics jogui nes que havien fet i CJu c 
la no Slr:-1 co nve rsa sortiria a la revis ta. Pe rò, 
C]uan hi vaig arribar, rassav~1 per clava nt de casa 

seva una c lIrsa cie bicicletes, aixi guc va m SOf ­

tir al balcó per compartir aquell esdeveniment, 
exce pc io nal i c l11o cio nant.Després va m pa s­
sar a la galeri a. Ens hi espe rava un suc de frui­
ta . Podíem iniciar la conve rsa. 

- Hi havia mo lt es jogu ines fete s d e fusta -<liu 
en Ferran quan li pregunto pcr l'ex posició de 
'Io rres-Ga rcía. 

- I ... i ... i hi havia un cavaU de fusta que se 
Li encen ien uns llums a la pan.xa -comenta en 

Guill em- i jo, vaig fer una cosa que es va des­
trossa r i cl esprés vajg fe r aquest va ixe ll vo la­
dor. I ... i vam anar a la Pedrera i e ls va m 
ensenyar el s di buixos. J vaig fer el vaixell vola­
clor perquè és la primera cosa que se'm va acu­
dir ... I--: scolta'm !, també he fe t un dinosau re. 

J corre passad ís enll à, cosa que permet pa r­
lar a en Ferran , '--¡ue ::1 mb ci cap assc nLia

j 
nega­

va o re ia segons ci qUl: d c i ~1 e n Gui ll em . 
Apro fita pe r di r: 

- Jo vaig fe r un unicorn. 
- L'n unicorn? Tu n'ha vis t alg un? 

- l~s '-lue també podíem inventar. - 1 m'exp li -
ca:- Els unicor ns són una cos ::! in ventada, 
no més existeixe n als co nl es. 1 jo l'he dibuixa t 
amb moltes palmeres per'-luè sigui a la sek a. 

To rna en Guillem amb ci !:leu dino saure i co­

mento que amb tor plegat potser podríem re r 
una exposició. T OlS dos cm miren i diuen alhora: 

- Amb tant po ques coses? 
Tot mirant ci ll ibre de l'exposició ci c l o rres­

Garcia, l'entusiasme cre ix: 
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- 1\ lira, mira, ,'e LI s les girafes, el tig re, ci lleó, 
mira, veus! Sembla el Ti tànic, aquest va ixel l 
-parlen tots dos alhora. 

-t\ m i m'agrada més el meu , el Titànic té 
quatre XCITICm': ICS. 

Ho comenta (;11 Gui ll em, mentre en Ferran 
diu: 

- Veu s com hi havia animal s, un ocell, un 
fa lcó, una àliga .. . Però cl s nostres no es poden 
canviar. El posari es així - amb el gest indica un 

ren tes seves joguines. 

canvi en la col'locació 

de le s peces del scu 
animal- i seria una 
aItra cosa. 

M'expliquen també 
que, a l'escola, després 
de visitar l'exposició 
i de dibuixat allò que 
volien construir, varen 

d isposar rl e rerall s de 
fusta de diferents mi ­
des i fo rm es a partir 
dc tes <"Iuals CO T1 Slruï-

- Va, i ara ho esco ltem ... ./o/i,,! - exclama en 
Guillem, que vol rebobinar el casset. 

Amb la insistència d'en Guillem acaba l'en­
trev ista. M'ha permès endevi n:u un rrebaU 
d'escola oben a a la rea litat cu l¡-ural de la ciutat, 

una escola qu e treba ll a amb aqu esta realitat 
amb la qual els in fan ts creen i recreen ento rn 
d'allò que han vist i amb allò qut: aques la visió 
els ha suggerit. l , l'ci <¡ue sembla , han pogut 

torn ar amb el s seus dibuixos a la Pedre ra i així 
fomenrar la releclu ra d'una vlslm amb el prora­

goni sme del s seus ,re balls. I han pogut plante­
jar-se en part el treball sobre To rres-Garda 
manipulan l e l mate ix m atc rjal no bl e , la [u stn, 

i han pog ut ser co nscients de Ics semblances i 
de les li ferències, de les proximitats, etc. 

També a casa han sentit acoll ida la seva fei ­
na. Tenir e l vaixe ll vo lador i l'unicorn en un 

pres tatge, on la visibi li tat ja és prou eloqüent 
dc la va loració i han pog ut mirar i remi rar, '-¡ui 
sap <¡uantes vegades, ci catàleg dc l'ex posició; 
així ci reco rd potser s'ha pOgu l fo ndre amb In 
imag in ació, <-¡ue ha permès a en Gui lkm recor­
dar un cavall amb IIUlllS a la panxa l lUC només 

ha vist dI. 
Però, com deia al principi, mai no ha\' i ~ fe t 

una entre vis ta a infants i, per t:lnt , tenia pen­
sades algunes preg unt es, cnc:t r:l llUC la meva 
intenció era seguir ci fil d'a ll ò <luC ell s dirien. 
Aq uest cop, com m o ltes al tre s \"Cgadcs, tOl i 
¡ntcn ra r p reveure poss ibles si ru:t cions en L() lïl 

dc hi conve rsa, no havia pcnsm en ("Ol t::$. 

... ... ... 
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• Havia pensat en lo possible tim idesa. 
I bwia pensat en el possible esveramen t. 
Havia pensa t que potser no el s interessaria 
en aq uel l p recís moment parlar del tema. 

• Havia pensat que potser no recordarien g-ran 
cosa . 
Havia pe nsat que pOtse r no sc sentiri en 

C (')I11( )des. 

Perú no havia pensa t que ci caSSt.: t els apns­
~ il)na ri a. Nrai no havien vist ni sentit cluC cra 

possible enregistrar-se seva \Iell i ~lllò el s fa scinà. 
I rea lm ent em sorprengueren , com quasi 

sem pre cm sorprenen t:.1ntcs cuses Cltl C fan. Per 

exe mp le, 0111b una so la vegada d 'explica r e l 
fun ciona nlcnL de l'ap:¡rell n'hi va haver proll 
per e nte ndre com fun c io nave n Ics tccl es del 
Gl!:>sct per cnrcf,rí strar, rebobinar i reproduir les 
llos tres vcus, i amb to tal domini tècnic el seu 
interès sc centrà a la màgi::l de l'aparel l. 
(~lJ(.:da rcn f:"lscin aLs de sentir-se i ,Klu csta cl es­
co lx :rta ecl ipsà all ò qu e potser hau ri a pogut 
ser hi conversa sobre To rres-G arcia. 

Il au ri a estat interessant seguir ci seu interès 

sobre el descobriment que el caSSet cls propor­
cionà, però aquest podria se r tor un altre art icle. 
Sobre ci record dc l'exposició de jogui nes ck 
To rres-(; :u cia, en Ferran i e n Guill em han fct 

algun comenta ri respecte a aUò que han creat () 
\·iseut, l lU C respo n alguns del s int errogants ( IUC 

jo tenia , pe rò el cert é~ '-luC n'obrc d'a ltres. 
Potser també per això d s· trobo apassionants. -
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Quan el n astre pa de cada dia 

Tenim una filla cluC 

va anar a l'Escola 
In fantil Aire I,ibre, 

d'Alacant. Com lo 
majo ria d els nens i 
les nenes hi passa­

va un a bona pan 
d e l dia fcnt tota 
m en a cI 'activi t¡.¡ts, 

El principi que tot infant te dret a conviure amb 

altres infants esta avui molt generalitzat I, per 
tant, també ho hauria d'estar la manera perso­

nal d'acolllr-Io, Aixl ho expliquen els pares d'una 

nena que te intolerancla al gluten. AIXÒ Implica 

un replantejament del treball del personal de 
cuina i dels mestres, per oferir una resposta 
posItiva quan algu necessita una dIeta diferent. 
I esdeve baslca la coordina cio entre famIlia 
escola. 

d es de Ics pròpies de classe fin s a la participació en tallers, teatres, raco ns 

d e joc i qualsevol ac tivitat que es pugui program ar dintre del dia a dia d e 
l'escola. 

A nosaltres, com a pares, guan la M.aria \ ra començar la seva esco­
laritat., se'ns va plante jar un problema, pe rquè eUa té una s ituaci ó parti ­
cular: és celíaca. 

I.a persona ce líaca té una in to lerància a les proleïnes del g luten, 
s ubsrància <-¡ue es tro ba en el blat, la civacla, l'ordi, el sègo l, d e m anera 

"lue pe r jud ica l'epiteli d e l' intesó prim i reduei x la seva capacitat d 'ab­
sorbir el suficient aLimen t per cob rir les necessitats mínim es de l' indi ­

vidu. 
La l\!1. ~,ria tenia di ""tút m esos quan L van diagnosticar la celiaqu.ia i als 

dinou cumençava la seva etapa escolar a l'escola infantil. 

Fuensanta Rovlfa i Joan van-der Hofstadt 

Com ens podem o rganitzar pe rljuè larvla ri a no meng i a l'csola i dini 

a cas" per pnde r-li preparar la dicta ad c"l uada? Com garantim que si es 

queda a l'esco la li fan bé la di et:1 i vigilen quan estigui amb els al tres 
infants que no agafi r es d'un altre pl al~ I-' n s va m plantejar una pil a de 

dubtes, i a l'escola ens van faci litar la possibilitat que la nena s'hi qued és 

a dinar i que li fari en la dicta, ens va n donar confiança i vam decidir 
aquesta opció, 

l \1 principi va ser una mica difícil perquè encara cstà\"cl11 assin1ilant 

la notícia del diagnos tic I havíem de trans m etre a l'esC<JI::l una l ran­

quj{·tirar que nosaltres no havú..:m assu mir, co m tam l é respondre a llna 
pila d e preguntes sobre la condi ció celíaca a Ics qual s també nosaiLres 

estàvem buscan t n.:spostes. Des d'aque st m o m ent inicial vam reb re el 
supo rt d el pe rso nal d c l'escola infami l, tant dc la Illes tra cid )!; rup com 

cie la direcci ó i, especialm ent, de In cuinera i ci pe rso nal ajud~nl d e cu.i­

na. Totho m va demostrar un int-crès especial per inform!1r-sc bé sob re 
t¡uè era aquesta mala ltia o com havien d'actuar. 

Nosa ltres parlem d e cundició cdíaca perquè el que passa és ClUC e l 
m a la ll estarà condióonat tota la seva vi da a segu ir cs¡ ri c tam c rll una 

c.lleta fo namental pe r a la Seva sa lu t. 
Aguesta concüció, que al començam ent sembla molt costosa i deli ­

GHla , si s'ass um eix anlb resp onsabilitat, n o ré perquè ¡-cnir una con­

se<..Jüència m és g ran que la tlut té en ella matei xa . 

.... .... .... 



, 
es gluten sense 

I~ s fonament al un :l m cnmlitzrrció i lIn ~1 racionali tzaciò de la Si [L1 3Ció, 

pe r C (lI11 t: n ç~lr co m 1l1 é~ <l\' iar mil lor cI procés d 'informació correcte 
p e r al ",cguimcl11 de la dieta i procu ra r no tran smc.:trt:: la nOSlra a ns ie ta t 

als nosrrl" tï ll " 
Nosal tres so m model s de refe rè ncia i d'acord amb la m ant: ra com 

\'isyuel11 l1osa llrl's ci tc m " aixi ci viuran ells. 
C" I in form ar bé, (Scns~ dramati,me pe rò amb resp o nsabilira t.) 

l ': n prime r ll oc als nostres fills, pe rquè encara Llu C só n petits «si qu~ 
sc n 'adoll em) i, e ll st:gOt1 lloc, a l'ento rn immedi a t en l)u è es m o ue n 
habi fll ~l l tnl'nt: familia (avi s, o ncl es ... ) . escola infil l1l il (perso nal de cuina, 
I11 CS IrCS ... ), amics, excu rs io ns, etc., pe l' g-a ran lir ci seguiml'l1 l correcte 
de la diel:l en cada moment. 

1\ pa rtir d':u_lui cn~ \':lm posar a lreballar e n (t>o rdinaci6 amb la cui ­

ne ra dc..: l'c.,::scoh inf:1 nLiI l¡Ut' \'a posa r ror c.:I Seu esfo rç i a fe c te per aJ ap -
1:11" ci m e nú de l'esco ln a la i\bHia i \'a n<.:o n seg:ui r llUc:.:: la I1 cn3 fe s el s 

;'IP:II '" l an sc..:mblanls co m Fos possi b le..: a ls de la resta d e companys. 
I,c..:s modificacio ns llUC cs \'an fer al m e nú escolar \'nn ser m o lt di\'er­

sc .... pe re', d ia a di n L1 nostra filla va \' iure la Sc..: \'fl cond ició de ce líaca 

:lmh una norl1l alll ~\I lO lal tan t des dc l'illllbil fami liar co m dc l'escolar, 

j:\ llUC no ~() I aml'nr \'a se r un tcma que eS \'a !reba llar amb c lla. sinó 

ll"C I amb'; es l 'n ll'eball a r alllb la l'c s ta d e c()lllpan) s del ~I'Up per ra l 
llUC els dit: s t: ll l¡u è b ~ I aria m c nj ava algull fl cosa dife rent del s a lt res 
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infants aquests sabessin quc ella no mcniava e l mateix que els altrcs 
perquè no poclia. 

1': ls mestrcs tenien ptepatacles a classe bosses <1 mb llepolies sense glu­
tcn perquè quan algu n infant que celebrava l'an iversa ri porrava lla­
minadures pcr als seus compan)'s, a la ¡""Iria no li 'n faltessin. 

I.a dieta de la persona celíaca s' ha de basar en IOta mena de pro­
ductes narura ls exemptes de glutcn per la seva pròpia naturalesa: llet, 
carns, ous, peix, fruite s, verdu res, lleg ums i cereals pernlcsos com 
l'arròs i el blat ci e moro. 

'ha d'excloure de la dieta el pa, la pasta, pastissos, galetes, arrebos­
sats, etc., Uevat dels que estan preparats es pecialment amb farines sense 
gluten. 

Igualment, els productes <1 preparats d'a lim en ts envasats poden por-

tar gluten en la seva composició i per ajxò és molt important llegi r sem­
pre les erit¡uetcs i assegurar-sc bé de quins són els seus components. 

La ,\ faria és lIna nena que es tableix relacions afectÏ\'cs fones i sah ia 
que la sC"a condició li feia 
tenir una rel ac ió particular 

amb el personal de cu ina, se 
sentia arcs::! i cst1mada. Dcs 
cI"lqueStes ratlles, volem clo­
nar Ics p;ràc ies per aquesta 
atenció a tot ci personal de 
l'equip, en es pecial a Ics 
se\'es mestre s d'aquests 
anys, Carmina J\l., Cari v., 
~1. Carmen D. i d 'una mane­
ra molt enlr~nrable a Patlui 

(ai uclam de cuina) i COl1Sue­
In (cuinera), ia qu e com a 
responsable directes del tC ­

ma van fer que això fos pos­
sible, i som conscients (lUC 

ho van fe r amb tota la il'lu­
sió i afecte. • 
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gluten 
Mercè Carbonell 

L:alimentació de les persones celíaques, especialment els infants, 
no ha de comportar carències nutricionals sempre que hagin remès 
els símptomes clínics i s'hagin regenerat les vellositats intestinals i 
la seva funció absorbent de nutrients. Per mantenir aquest estat 
favorable cal dur a terme una alimentació equilibrada que cobreixi 
les necessitats nutricionals de l'individu , i sense gluten perquè no 
reapareguin els símptomes. 

Una alimentació equilibrada i sense gluten consisteix a incloure a 
l'alimentació gran varietat d'aliments de cada grup. Pel que fa als 
farinacis, la font principal seran farines sense gluten i els seus deri­
vats: arròs, blat de moro, llegums, tubèrculs com la patata i la 
tapioca, etc. Per ta l que un 50-60 % de les calories ens les submi­
nistrin els carbohidrats, caldrà incloure aquests aliments amb ima­
ginació per proporcionar varietat culinària a la nostra dieta. 

La taula 1 ens proporciona diferents substituts de la farina de blat 
que no contenen gluten. S'ha de parar especial atenció als aliments 
processats perquè hi ha la possibilitat que portin afegits ingredients 
amb gluten (en cas de dubte es pot consultar l'Associació de Celíacs 
de Catalunya*). 

La taula 2 enumera els ingredients que en cas d'estar inclosos en 
l'etiqueta ens indiquen la possible presència de gluten . 

• Cèliacs de Catalunya, ronda Universitat, 21, 8·F, 08007 Barcelona, 

tel.: 93 317 72 00. 

Taula 1. Substituts de la farina de blat que no con tenen gluten. 
Per exemple una tassa de farina de blat es pot 
substituir pel següent: 

• Una tassa de midó de blat desglutinat 
• Una tassa de farina de blat de moro 
• Una tassa petita de farina de blat de moro fina 
• 3/. de tassa de farina de blat de moro gruixuda 
• 10 cullerades soperes de fècula de patata 
• 1 cullerada sopera de farina d'arròs blanca o integral 
• 1 tassa de farina de soja + ,/. de tassa de farina de fècula de 

patata 

Taula 2 . Ingredients que ens indiquen la possible presència de 
gluten si estan inclosos a la etiqueta 

• Add itiu cereal 
• Midó 
• Midó alimentari modificat 
• Cereal 
• Emulsionant 
• Essència estabi litzant 
• Estabilitzador 
• Proteïna vegeta l 
• Proteïna vegeta l hidrolitzada 
• Saboritzant 
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La rondalla menys explicada 

Ros.er Ros I Vilanova 

Per acomiadar el mil'leni hem optat per donar­
vos a conèixer una versió d'una rondalla que 
ítalo Calvino va incloure a les seves Fiabe ita­
lialle. Es tracta d'una variant molt poc conegu­
da de la Caputxeta Vermella. Esperem que us 

agradi, uS la feu vostra i la doneu a conèixer al 
vostre públic. 

Tots els estudiosos coincideixen a dir que, 

als països de la conca mediterrània, la ronda­

lla de la Caputxeta Vermella no ha estat mai 
un text popularitzat pels camins de la tradició 

oral sinó pels de la literatura escrita. En efec­
te, la versió més coneguda I explicada es basa 
en el fresquíssim text Le petit Chaperoll Rouge 

de Perrault, ritmat com un ballet, o en la ver­

sió més crua dels germans Grimm. • 

... ... ... 



.... .... .... 

les tres germanes i el llop 

Una veg~lcla hi havia tres german es que vi vien 
a Poblet. Un dia varen saber c¡uc la seva mare, 
que vivia al s afores de Moll et, s'havia hagut 
de ficar al llit perquè tenia mal de frcd . 
U" vors, la germana gran va passar per la fira 
cie Po blet i, clesprés ci e comprar una mica cie 
menjar pcr a la mare, se'n va anar cap a J\lLoUct. 
Pel camí es va trobar el llo p que li va dir: 

- Caram, d'on vens? 
- D c la fira cie Po blet. 
- Caram, o n vas? 
- Al s afores cic Mollet. 
- Caram, qu è hj fa s? 

- Vi sitar la mare ClU C té mal cie fred. 
- Caram, què po rtes al cabàs? 
- Un l>astís d'anís i aigua per a la set. 
- Caram, deixa-me'n fer un tast! 

Però el llo p no so lament en va fer un tast 
sin ó 'luc s'ho va menjar tOt. La no ia, en vcu­
re-ho, es va espantar d'allò més i se'n va t O f ­

nar, cames ajudeu-me, cap a casa. 
E n vc urc-la arribar en agu ell es tat, la ger­

man a mitjana va dec idir qu e ara li to cava 
marxa r a ella. Va passar per la fira de Po blet 
i, després de comprar L1na mica de menjar pe r 
a la marc, se'n va anar cap a Ñ[o Uer. Pel calní 
es va tro bar ci llo p que li va d ir: 

- Caram , d'o n ve ns? 
- D e la fi ra de Po blet. 
- Caram, o n vas? 

- i\l s afo res de Mo llet. 
- Caram, què hi fa s ~ 

- Vi sitar la ma re <Jue té mal de fred. 
- Caram, qu è portes aJ cabàs? 
- Un pastís d'an ís i aigua per a b set. 
- Caram , deixa-me'n fer un tast! 

Però el llop no so lament en va fer un tast 
sinó que s'ho va menjar to t. La no ia, en vcu­
re-ho, es va espantar d'allò més i se'n va tor­
nar, cames ajudeu-me, cap a casa. 

En veure-la arribar en aqu cll cs tat, la ger­
mana perita va decidir CJue ara li to cava mar­

xar a ella. Va passa r pe r la fira de Po blet i , 
després de comprar una mica de menjar per 
a la 111arC, sen va anar cap a M.ollet. Pel camí 
es va trobar el llop que li va mr: 

-Caranl , d'on vens? 
- D c la fua de Poblet. 
-Caram, on vas? 
- Al s afores dc Mo ll et. 
-Caram, qu è hi fa s? 
- Visitar la mare qu c té mal de fred. 
-Caraln, qu è portes al cabàs? 
-Un pastís d'anis i aigua per a la set. 
-Caram, d ei.xa-me'n fer un tas t! 

E n sentir allò, la més petita cie les tres ger­
manes va agafar el pas tís i el va ll ança r a la 
boca del llo p, que la tenia o berta del ro t. El 
pastís fct d'anís va començar a baixar per la 
gola clel llop, però com que la no ia hi havia 
fet posar claus i altres barbaritats, ben av iat 
el llop ja no sabia què li passava de tan mala­
lnent com es trobava. 

-Me les pagaràs! -va cridar i va arrencar a 

córrer per una drecera que només coneixia 
ell i va arribar al s afo res ci e ·Mo llet abans CJue 
ningú. 

Va entrar a casa de la mare de les tres ger­
manes i, en veure-la fi cada al Uit perc]uè ten.i a 
mal de fred, se la va menjar d'una sola bocada. 
l llavors cll es va ficar a llit ocupant-nc el lloc. 

En aquestes que va arribar la no ie ta i veient 

la seva mare que a penes treia el ca p per entre 
el s llençols 1.i va dir: 

- Oh mare, com sc t'ha enfosquit la pell! 
-És culpa del mal que ti nc! 
- O h marc, qu e gros q ue se t'ha fet el cap! 
-És culpa dels molts pensaments qu e tinc! 
- O h mare, deixa q ue et faci una abraçacla! 

- i quan la no ieta s'hi va acostar, el ll op se la 
va menjar d'una so la bocada. 

D esprés d'al.lò, el llo p va so rtir a escampar 
la boira. Però els veïns, en veure un llo p per 
aquell s rodals es van témer el pitjor i s'hi van 
encarar anlb pals i bastons i to ta m ena d'o b­
jectes pu nxents i el van lligar ben fo rt a terra. 
D esprés, li van obrir la panxa i en va ren sor­
tir la 11lare més fresca que una rosa i la filla 
més co ntenta quc un gínjol. 

;\ la mare, ben aviat li va passar aqucll mal 
de fred ClUC tenia. l pel que fa a la noieta, ella 
que sí que se'n va cap a Poble t i, encaran t-se a 
les seves dues germanes més g rans, el s va di r: 

- Heu vist qujna n'he feta! 

Versió dt: Rust:r Ru~ de la ronda lla (di lupo e Jc lrc 

ragazze)), d'h alo CA l VI N O: F;a"f ;f¡¡/;'lIIf, Torino: 

E,in:wdi , 197 1, \ '01. I , pago 9 }+92. 
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Fòrum mundial de la 
televisió 

Oel 8 al 13 de novembre se ce­
lebrarà el III Festival internacional 
de televisió de Barcelona, i alhora 
aquest III Fòrum r.lundial de televisió 
infantil. Tant l'un com l'altre van néi­
xer fa dos anys amb la idea de millo-

rar els continguts ètics de la televisió 
i acostar el món de l'audiovisual i el 

de l'educació. 
Part del Festival es dedicarà a la por­

jecció de programes que opten al pre­
mi de les Nacions Unides, Special 

Humanitarian Award, premi que es lliu­
rarà durant la cerimònia de cloenda. 

Quant al Fòrum, inclourà diversos 
jebats amb gent dels sectors de la 

programació, producció, creació, ex­
hibició, etc. 

Més informacIó: 
Fòrum mundial de la 'TV infantil 
Aragó, 290-292, 5è B 
08007 Barcelona 
Tel.: 93 488 19 14 
Fax: 93 488 20 86 
fitb@maxmicro.net 
www.maxmicro.net/fitb 

Els més petits, objecte 
de recerca 

[.:I nstitut de Ciències de l'Educació de 
la Universi tat de Barcelona, en con­
veni amb la Diputació de Barcelona, 
ha elaborat l'estudi J.:educació dels 

més petits. Àngel Forner n'ha estat el 
director. 

En l'any que ha durat l'elaboració 
de l'estudi, s'han pogut inventariar 

1.680 serveis educatius destinats als 
infants de O a 3 anys. S'hi Inclouen 
escoles, ludoteques, biblioteques, 
escoles de música, etc. 

L'estudi també ha analitzat la 
presència dels sectors públic I privat 
en aquest camp i els nivells d'esco­
larització desitjables per atendre la 
demanda en aquestes edats. 



... ... ... 

Els diumenges al 

Espectacles infantils al Centre de 
Cultura Contemporània de Barce­
lona: 
7 de novembre: Caramante d'Eugeni 

Navarro , La Fanfarra. Ombres xine­
ses per a tots els públics. 

28 de novembre: Mil anys de la 
Muntanya Negre, Cia. Paribori. 
Narració, de 5 a 12 anys. 

12 de desembre: Bufafocs, Nessun 
Dorma. Titelles, de 4 a 10 anys. 

Carnaval de sons 
al 

camaval de sons és un dels tallers per 
a escola rs que prepara el Museu de 
Zoologia. Es du a terme els dimecres 
fins al 26 de maig de l'any que ve, i 
està destinat a infants de 3 a 10 anys. 

S'hi introdueix la importància dels 
sons animals com a comunicació. I 

s'ensenya a distingir-ne alguns. 
Més informació: 93 319 69 12. 

Novembre: Blau Cel i Groga Llimona , 

t.:Estenedor. Titelles. a partir de 3 
anys. 

Desembre: Équilibre des merveJJes, 

Marco i Polo. Teatre-circ, a partir 
de 5 anys. 

Més informació: 93 443 94 70. 

Diumenges al 

14 de novembre: El bagul volador. 

Cia. Pep Gómez. Contes. 
19 de desembre: Estrambòtic, Teatre 21 de novembre: Històries de rulot i 

Mòbi l. Pallassos, per a tots els Activitats a la Fundació cal1'Omato, Pirata Klm & Ass. Contes. 
pllblics. 28 de novembre: Contes de Clown , 

Cia. Tali Trombó. Pallassos. 
In formació: 933064 100. Di ssabtes a les 17 h i diumenges a 12 de desembre: En grog, Cia. 

les 11.30 i 13 h s'ofereixen els Zootrop. Titelles. 
espectacles per als infants següents: Informació: 93 268 47 00. 

la nostra portada 

Quatre personatges de Torres­
García tanquen la sèrie de 
portades de 1999, que hem 
dedicat a les joguines que 
aquest artista va dissenyar. 

Quatre personatges, que 
poden ser un munt. Tot depèn 
de com es col' loquin les 
peces, de com es construeixi 
el joc. Cada intercanvi pro­
duirà una nova personalitat. 

El dibuix esquemàtic en té 
prou amb quatre pinzellades 
per dotar-los de caràcter. caire 
caricaturesc, la postura decan­
tada, els omple d'una vida de 
carrer, d'entorn , en què tot­
hom és diferent, arnb virtuts i 
defectes, i s'ajunta i se sepa­
ra , i cornenta i discuteix. Una 
vida que s'està perdent. 

~ 

j 
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Listening to Children 
Ou: L I:-.;C;STLD 

f) enmark has one of (he most 
devdoped, coherent childcare sys­
tems in rhe \Vor1d. Nc..:vc..:rthdr.:ss, ir 
is sli ll rare Ihm o ne of the groups 
invo lvecl in thi s system is li slened 
to: chi ldren receiving (hi s care. 
Severa I exa mples il1ustrate ho,,· 
this could be done. The StruClures 
and proccdufCS rcqujn .. :d [U assu rc 
thaI Ihe participatio n of ch ildren 
depend on lhe eS lablishment of a 
cultural atmosphe re th at valucs 
their opinions. 

Our Work on Values 
1\ 11 N I' IP~1. O IY CIRI. 

C "'TRI .S ()I LI.! .l I) I 

The 1\1 unicipal I--:ducaaon Institu te 
uf lJeida has been prol11oring a 
wide-ranging debate un va lu cs. 
Thc d ebate ha s ranged from lhe 
lTIOst genera l values or Loday's 

societ)' tu rhusc set down in the 
educatio nal pro ject oi each day 
care centre, white linking lhe rela­

tionship between rhi s prnjec l and 
dail ), tife. Conselluentl y, il is inevi-

rabie Ihal Ihe debate be framcd 
within an OpCIl , dynamic proccss 
that is in (oueh \Virh rea liry, with 
the goal of having childrcn he co­
operative, iree and happ)" lives 
from rhe ea rliest age onward. 

Numbers in Daily Life 
A~CEJ. AI.~Ii'-. \ 

Dar (arc cenlres arc no\\' bcgin­
ning tu progressively conSlruct the 
concepl of quantir)' and rh e men­
lai capaeit)" lO perforn1 opera tions, 
which arc, in fa et, t\Vo nocion s that 

a re closely linked to e.ch other. 
From lhe perspcetive of a specific 

didaclic" such as m.rhemarics, 
certain resou rces and o rienta cions 
from the immediate envi l"onment 

of childrcn a rc offe red rhM \Vi II 
slrengthen lhe .cquisition of rhe­
se t\\'o strllcwres, so necc ssary ro 

marhemali ca l Ihinking. 

Tidying Up as an Activity 
FI ,," VEG,IS 

The ch.os rhm children can gene­
rate thruugh rheir pi,,· \Vhen frec 
ro use rhe materials at their di spo­
sal is cons ide rable, ro say lhe Icast. 
And thi s is ho\V t.h ings should be, 

to the s.me dep;ree as the need to 
tid)' things up .fre rward s, which is 
somerhing rh ar ufren becum es 
more compl icaled ill pracricc, ¡\ n 
altern ati\'{.: is tu turn t¡dring up 

into a ganlc, rhc gamc of c1assi (­
),ing .nd collecting. f\ stimulating, 
cn.:ative altern at ¡ve on th e offer. 

Workbooks, Textbooks, and 
other School Incoherencies 

b\Ut I C\I3\" ·1.I ,~ 

''\,I> All RI LX) Ht l\1 II (I~ 

II is COlll1ll0n pract1cc In m~lI1y 

school s "ro opcn UUI" \Vurkbu­
oks" . Thi s \Vork implics a spcci . 
fic conception o f ch ildhood: onc 
dinlensional, linear, homogene­
ous, rhal h>IS liltle lO do \Vi[h rea­
lity. The re are many arg umcnts 
against rhi s, hasee! on quality in 
edllcaLion. BUl in favollr, \Ve can 
o nl)' say [hat \Ve're dealing \Virh a 
nlarkcr wurrh ll1illi ons. 

Conversation with Ferran 
and Guillem. A reminiscence 
ot Torres-García 

I\LIRT I T' r.HHI H 

Inco rporal inp; I he unexpccred 
thoughlS or child ren il1 to rh e 

basic aeti,·il)' or Ihe sehoo l, rheir 
curiosity for rht new: thi s is a 
basic neccssity. I n orde!' 1"0 seC' tO 

il" th:tt I"his is done, \\'c ll1ust fin e 
lune ou r abili l)" ro li src n to chil 
d ren, and. by \Va)' of follo\\' up, 
know ho\\' lO respond wirhin the 
framc\Vork ol I hc l'"pes of scho­
ol activit:), fhar the)' demando 

When Our Daily Bread is 
Gluten Free 

FI I."\,S .\NT\ RU\'Jn \ \ND .J n,"\, 

\ "-DI H Il n'l 11)1 

'l'he principie Ihal all childrcn 
have rhe righl lO ~ro\V up \Virh 
mher ch ildrcn is \Vidcl)" acCt~ p ­

led. J\nd, lh orefo re, so should 
th e pcrso nali !'ed \\'ay in which 
this principie is m anifes t. Here i, 
an account ol lhe pa rents of a 
gi ri alle r¡¡ic 10 ~Iul c n ; an d ho\\' 
rhe work ot' I he ki rchcn Sfa ff 
ancl teachers \Vas rcdircc ted in 
o rder to offcr a pO$i ti vc respon­
se 'when somconè nccd$ a sp t.::c ial 
diet. Co-ord inatjon bcrwcen f:1 
mily and school bccoll1es es,en 
tia I. 

T"rarllltrió de II I,d)(/f! "/ i·~~d)()1' 



Bambini , jun)' de 1999 
«l.a fa tica de lle educa trici dc! nido: prevenzionc e salute» 

Anna PORTI JN l(), -J\1argherita St\ I .\ rA D()1{[ 

«Prcpanu·c 1'inscrimc!1ro)) 
f\na IV\BEI.() 

Guix , núm. 256-257, julio l de 1999 
<<.L'escola bressol i el s m3n.:ria!s)) 

Sílvia MOIlÒN 
«E ls materials educatius i el parVUbrD) 

lvfe rcè C\YlIS() 

Infancia y Aprcndizaje, núm, 86, 1999 
,(La construcción de acnvidades significativas en L3 en la e tapa infantill> 

Josep M. AI<TIG t\l . 

Infa nzia, mim. 6, febrer de 1999 
«Lc icl cntità pedagogiehe e didattiche de lia scuob ddl'infanzim) 

Franco FR/\HI:K)~ I 

,(I\scolto clel bambino e responsabilità educativa» 
fVLari agrazia CON TIN 1 

,J"a reb zione aduJto-bambino» 
Serena ROSS I, T iziana SC! ImONE 

Seuol" Materna, núm. 18, juliol de 1999 
«L'cspc ri cnza del bambino: ambienti, relazioni, artifici» 

N ico1a pt\P¡\ 11ELLA 

" T'ra i diritti del bambino il diritto a la real tro, 
Ccsa.rc Sr:L'R/\'I'1 

«I----a vi ta dcgli affeto: clcscriz io n i educative e unee clidattichc)) 
Cosimü L. \ NE\ ' E 

(ui bambino scopre la na[Ura e le cos",> 

Luisa S,\ N !T"I .I ,I 

Butlleta de subscripció 

l , l , I I 
cognoms Nom 

Adreça 

CP PoblaCIÓ ProvinCia 

I I I I 

Telèfon (amb prefix) 

Se subscriu a l NrÀNCl'\ (6 nl1meros l'any) 
Preu per a 1999: 4.850 pres. ( IVA inclòs ) / 19.1 5 curos 
Subscripció per a Europa 6.050 piCS . / 36,36 
res la Jclmun 6.400 ptes. o 4S $ / 38,46 
Pagamel1l: Per xec nominatiu, a favo r de l'A. M. Rosa Sensa t, 

adjulU a la butlleta 

Per do mici liació band ri a 

I I 

Butlleta de domiciliació bancària 

~I 11 li l l 
Nom I cognoms del subscnptor 

I I 
Nom I cognoms del titular (en cas que siguI un altre que el de la SubSCripciÓ) 

I I I I 
Banq caixa Entitat OfiCina DC 

I t I I I I I I J 
Adreça de l'agència Compte/lli breta 

I I I I 

CP PoblaCió ProvínCia 

Senyors: us agrairé que, amb càrrec al meu complelll ibrcla, al<.'nguell ci rebut que 
anyalment us rrcs enrar~ l'Associació de Mestres Rosa Sensat per al pagament de la 
meva subsc ripció a la n: vista I )JFÀNCI¡\ . 

f irma del tÏlula r 
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Av. de les Drassanes, 3 
08001 BARCELONA 

C '\:'\l \ I ~, Dolor:.;, i :dtrt:::.: Fites d e. dcscn­

,rolupam cll t dc l nai.xcn1clH a ls Ircs 

anys, Barcdona: Centre () J, 19C)1) . 

,\mh 1:1 lïrl:l.lil:1t 

d'c!aborar una 

grittic:J. unkers:J.l 

de desem'olup:l ­

ment, el Centre 

O 3 de U:1rcc!on:l, 

amb 22 dOCll ­

menudors, va re­

collir dadc:- de 
567 infants. Ls 

"an observar le~ S9 files guc s'hm it:n eSL1-

blt:n c:n un L·~tudi :!merior aplieu a 

Sh:lngai . F.lllibre c:-.plica les fï(l.:s ob:-er\':I­
des, complementades amb t(Jl0grafil.:~ 

-n1:Hcrial !1lolt recom:mabk. Despres 

exposa els resuluus i els compara :lmb cb 

de Shangai. Com a cu riosi[at, el s infants 

d'alluí - b. (1'w jona d\;,sco la brcssol- a\'an­

t:l1.gen els de Shang:li en mo1te<; files. 

Edicio i :ulminisrmciò' 
\'so<:i~Clc, dt' \k~!re, IlO~.l Sen':1I 

Direcció: Irene Bal:1)..\uC'r 
C:lp d e Rcd :.cdó· Ibull0n POrtell. 
Sccremri:.: ¡\1crc(- ,\J.ulcs. 
Consell de Ih :d:lce i6: Elj~abll :\bl'\l, Ennt: 
Bal i~lc, Fcn:Lll C;I ~as, C;If1nc Col" ~krec C:()tn.I ~. 

1\1. \.:lrll1e D i<;J'. ¡ïcld G:m":i¡¡ Rt:t1:I11¡!:l. 1 ·,~1CH' I. 

Projecte grafic i disseny de Ics cobertes; 
Enric Satué 
Composició; Addenda. Pau Clans. 92. 
08010 Barcelona 
Impremta: Romanyà Valls, Verdaguer. 1, 
08786 Capellades (Barcelona) 
Dipòsit legal: 8 ·21091·83 

F.l:-'I ·.i'd~¡'¡~(', l\:lncy: Infanci a y conduc­

tas de ~Iyllcla , ¡\ladrid: i\ lorat:l, 1999. 

Con1 en el cas de la salut. tn '-IUl: a vega­

des scmbla {Iue l'objectiu ha de ser la 

malaltia. són molts els estudis qut' ~'han 
dt'dic:n a :ln:lli¡ ... :u les r.:onducrcs :tgr{·<;..;i ­

ves i :lntisocials, però en cam i n'hi ha 

pocs quc estudi'ln 1':lclimd coopcrati\':l i 
prosücial dels lnf:1nt:-. AqlleS t llibre, edi ­

l ai dins de In Sèrie Bruner, descriu quin 

és l'estar de conei:\cmems sobre el tema. 

rl p:l:- segi.ienl <;l.:ria propo<;:lr 1ínie:- l¡lIt' 

Inl[lortn :ll.Juc~tes 

tendències, però, 

com remuca l':lU ­

l Ol':1, hi ha una lla ­

cuna important. i 
p01ser <;orpr<:nel1l. 

Aprofundir hi és 

con ~ïar :t rcchm b 

injustícia i la vio­
lència. 

'h de Ic-~ nra~~anC"$.", (I~U) 1 Ibrcdnnn 
Tdi'fon: (n 4Hl ., \ -\" I ;!',,;" 9\ 'UI -'i ~I 

(;ay. X:l\'ler (;l meuI,. J()~ep~ ( ¡"I11('/. 1(1)~er (;~)me7. 

P¡J.lr Gor~orl(). $,)1 Indur.lIn. ' lmol JIn1c:'nc/. \I um· 
serrat Jubelc. Terl'~a ~I.llcm. \Llrla ¡\!rH.\, Pep.\ <'kk'­
lla, f\ngcl~ Olie, \Iulmcrr:u Perramt,n, [nan Rlpül1. 
.\Ionlserr.lt R IU, T in.1 Roi)!, Roser Ro~, R<J s:1 ~1. 

Sc:c.;urun. 

ISSN: 0212,4599 
Distribució I subscripcions: 
AssociaciÓ de Mestres Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes. 3 ' 08001 Barcelona 
Telèfon: 93 481 73 79. Fax: 93 301 75 50 
Preu subscr ipCiÓ: 4 .850 ptes. l'any 129,15 euros 
PVP: 875 ptes. I 5,26 curos IV'" inclòs 

TOL' d~ drLl~ n:~c.;I'I:rI!>. \"lUo,;~l:r public:rciú nu pnl!.er rcpnx!wd.l. ~enccr:l (f en p.lrt, ni cllrq,~tr'.l(ll" lr.IIlSmc.;~.1 per 
un .,j,leITL'1 de n:CUpc.:r.ll'Ú dïn(oTlnH.::J(·', dL Clp rn.mo,;r.11li per cap l11i t¡it, I1ll·l-:mie, t')IOC.¡UIIllIC, c1L-cll"Omc. 11l.1.1.:.lll·tiC, 
dl'C1J'(~'rUc.. per fCl!cI(:úpl.J ClljlLll~~ol dITn. ,en'>C d pcrll1l~ prevI ptr l~enl dc 1't:t!u()n;¡1. 



: ~l: Edicions 62 - A. M. Rosa Sensat 62 
s A T 

Feina d'educar 
Relats sobre el dia a dia 
d'una escola 

Josep M. Puig Rovira 

Premi Rosa Sensat de Pedagogia 1998 

Edicions 62 - Ll ibres a l'abast - Sèrie 
Rosa Sensat, núm. 341 
228 pàg. PVP: 2.150 ptes. 

NOVETAT 

Feina d'educar pretén descriure la quotidianitat de l'e­
ducació en valors en una classe de primària. Vol mos­
trar per què l'educació moral es fa per tot arreu i en tot 
moment, per què els valors s'aprenen com per osmosi 
en el dia a dia del treball i la convivència en una aula. 
El que presenta l'obra són els resultats d'un treball 
etnogràfic d'un any de duració. I en la manera de pre­
sentar- los es barregen la descripció, la narració i la 
refiexió. 

Associació de Mestres Rosa Sensat 

Av. de les Drassanes. 3, 08001 Barcelona, tel.: 934 817 373, fax: 933 017550 

rsensat@pangea.org . http:/WwW.pangea.orglrsensat 

La nova biblioteca escolar 

Mònica Baró, Montserrat Fonoll, 
Montserrat Gabarró, Carme Homs, 
Assumpció Usson (coord. ), 
Teresa Mañà, Concepció 
Martínez (coord.), Pau Raga 

Edicions 62 - Ll ibres a l'abast - Sèrie 
Rosa Sensat, núm. 342 
284 pàg. PVP: 2.500 ptes. 

NOVETAT 

Aquest llibre pretén contribuir a la millora de l 'educa ­
ció aportant una experiència sobre lectura avalada 
pel temps i en procés de canvi, ara obligat per aprofi­
tar les recerques de les noves tecnologies, i oferint 
els mitjans adequats per a l'organització de la biblio ­
teca escolar, eina imprescindible en el procés edu­
catiu. 
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Seccions 

Editorial 
1999 
Xec? No gràcies! 
El 0-3. hi és? . . . . . . . . . .... . ....... . 
Després del compromfs. les promeses 
El futu r és el diàleg 
La coneixem? . .... . . . .. . . . .... . .... . • . 

Educar de O a 6 anys 
SoLER. Miquel: Escnure. una manera de constJtllr el saber 
SCUARÈS. Rosa: Fem lloc al Joc ... . . ........ . 
P[NN. HeJen: La qualitat de VIda, és Igual per a tots els Infants? 
Moss, Peter: Més enllà de la qualitat .. 
J[NSEN, Claus: Espai I equipament pensant en els ¡nfants 
TOMÀS. Carme: La realitat a l'escola. Conversa amb Mana Arcà 
LANGSTID. Oie: Escoltar els mfants 

Escola 0·3 
ALDI. E. 8.: L'educacIó ambiental és cosa de tots 
MOLL, Sandra; PONS, Mana J.: Fer de mestra sense escola 
MIRALlES. Àgecta: Som diferents ... I som diferents 
CoLS, Carme: FERRER, Marta: Tol un món .. , . . •.. . 
l'EsQuiROL. E. B.: Què oferet.x el jardi de l'escola als més petits? 
MIRAULS, Joana: PuJOl, Montserrat: El preu de la innocència 
Got.oSCHMIED, Elinor: La panera dels tresors , , . , , , . 
PERRAMON, Montserrat: Grup, equip, professionalitat... ReOe.xions " " 
ESCOLES BRESSOL MUNICIPALS DE llEIDA: El nostre lIebaU sobre valors . 
ALSINA, Àngel: El nombre en la Vida quotidiana . 

Bones pensades 
ALnMIR. DaVId: B dret a la intimitat 
- El dret a la intimitat. Quins espais? 
JU8ElE, Montserrat: El dret a la intimitat. Pnvacltat I observacIó 

Uibres a mans deis infants 
CARCER~. Estela; ISERN. Rosa: Ros, Roser: AIXÒ d'anar a l'escola .. 
- Parlem d'elefants .... . ... . .. . .. . ........... . 
ISERN, Rosa: Ros. Roser: D'heroiS I heroïnes belluguets de mena .. . 

Escola 3-6 
DIEI, M. carmen: El costat bo I el constat dolent de ser qUI som 
CABRERA. Teresa: Taller de tealle ....... . 
GÓMEZ, Roser: l:edUcaCIÓ VIsual I plàstica .. , . . ... . 
RAfaLS, Rosa M,: FERNANDEZ, Daria: E.xpenència de final d'etapa. Els 

experts 
CANALS, Teresa: GIL. Olga: GóMEZ. Josepa: PAA!. Eulal la: L'activitat dels 

Infants al p3/vulan . . . . ..... , . . . .... . . , 
SoLDEVILA, Montserrat; FCRNÀNDCZ-PEÑA, Anna: Quina por! ........ . 
MAYOML, Silvia: Del plastic al natural 
VEGAS, Fina: Quan endreçar és una actIVItat ....... . 
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CI\ElANEUAS, Isabel: HOYUCLOS, Alfredo: Fitxes, llibres de text I altres 
incoherènCies escolars _ 

Pensar amb les mans 
SANS, Soledat: AL1IMIR. DaVid: El taller 
- Autoretrat .. . ...... _ 

ObservaCió del natural 
- Estudiem els pintors 
- Treball coHectlu 

ExposICiÓ .. 

Infant i societat 
GIRAl, Dolors: Les JogUines de Joaquim Torres-Garcia, una faceta del 

seu art ...... , ... . • , • , . . . . .... , . 
JENSEN, Jyl1e JUlll: La filosofia del treball amb Infants a Dinamarca ... 
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MATA, Juan: El taló d'Aqull'les . _ . . . . . . . ....... . 
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FE.RRI::R, Marta: Torres-Garcia en el record, Conversa amb en Ferran 

I en GUillem 

infant ¡ salut 
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AIZCOROCS, Luda. et al.: Com es construeix en l'infant el desig de teni r 
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ALSINA, Àngel: El nombre en la VIda Quotidiana .. 
AUIMlfl, David: El dret a la intimitat .. 
- El dret a la intimitat. QUins espais? 
AUIMIR. David: SANS, SOledat: El taller. 
- Alltoretrat 
- ObservaCiÓ del natural ........... . 
- Estudiem els pintors ......... , , 
- Treball cOHecl iu .......... . 
- ExPOSICiÓ . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . 
AnoMI, Anna. el al.: FamIlia , noves configuraCions 
SINIEs, Pun: Per una educacIÓ transformadora. Conversa amb Vickl Sherpa 
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CABRt:.RA. Teresa: Taller de teatre ... . .. . . . .. . . . . . 
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- Parlem d'elefants ................... . 
CARCfRFNY, Estela; Ros, Roser: El conte més contat... De Què ve Que les 
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CoLS, Carme; FERRER. Marta: Tot un m6n ....... . 
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L.: EsoUIROL. E. B.: Què ofereiX el Jardi de l'escola als més petits? 
LANGSTEO. Oie: Escoltar els mfants 
MARTíNEZ, Ramon: El belluglJet esvalotat .... 
MATA, Juan: El ta l6 d'Aqull 'les 
MAYORAl. Sftvla: Del plàstiC al natural . . . .. _ . . . . 
MIRALLES , Àgeda: Som diferents ... I som diferents . .... . . . ... _ . 
MIRALlES, Joana: PuJOL. Montserrat: El preu de la InnocènCia 
Mou.. Sandra: PONS. Mana J. : Fer de mestra sense escola 
Moss, Peter: Més enllà de la qualitat 
N UÑEZ. Violeta. et al.: Familia, noves configuraCions 
Ou.t, M. Àngels: 8 Silenci de les mares . . . ...... . 
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PERRAMON. Montserrat: GruP. eqUip, profeSSionalitat. .. RefleXions .. 
PONS. Mana J.: MOLL. Sandra: Fer de mestra sense escola 
PRA1, Eulàlia, et al.: Cactwilat dels infants al parvu lan ... , . 
PUJOL, Montserrat; MIRALLES, Joana: El preu de la innocènCia 
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ROCA, Anna; Ros, Roser: El conte més contat.. . En Patufet. el bou I la col 
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Ros, Roser: AOEYA, Elisabet: El conte més cantal.. . La rondalla d'en Vit 
Ros. Roser; CARCERENV, Estela: El conte més cantal. .. De què ve que les 

cuques de llum semblin pelites estrelles damunt la terra ...... . 
Ros. Roser: CARCERENV. Estela; ISERN, Rosa: AIxò d'anar a l'escola .. 

Par1em d'elefants 
Ros, Roser: Dlcz. M. Carmen: El conte mes contat .. El «surró~ que can· 
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tenir uns pares nous ..... ,... . . .......... . 
5owEvILA, Montserrat; FERNANDEZ-PENA, Anna: QUIna por! 
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AIZCORBES, Lucia : CERVlliO, Pilar; CUSTODIO, Montserrat; SN-IUN, Olga: 
SERRA, Montserra t; SoRIANQ. Àngels: Com es construeix en l'Infant el 

desig de tenir uns pares nous 

Administració educativa 

INrANClA: El 0 -6 en el debat general sobre política educativa al Parla ­
ment de Catalunya 

Alimentació 

ROVIRA, Fuensanta: VAN·DER-HorSTADT, Joan: CARBONELL. Mercè: Quan el 
nostre pa de cada dia és sense gluten .... ... .. . . . _ . 

Anàlisi institucional 

Moss, Peter: Més enllà de la Qualitat 
MIRAllES. Joana: PUJOL. Montserrat: El preu de la Innocència 
PERRAMON, Montserrat: Grup, eqUip. professionalitat... Reflexions 

Arquitectura 
JENSEN, Claus: Espai I equipament pensan t en els Infants 

Biologia 
TOMAS. Carme: La realitat a l'escola. Conversa amb Mana Arcà 

Ciències 

CoLS. Carme; FERRER, Marta: Tot un món 
TOMÀS. Carme: La realitat a l'escola. Conversa amb Maria Arcà 

Cultura 
GiRAt, Dolors: Les Joguines de JoaqUIm Tones-García, una faceta del seu 

art .......... . 
PENN, Helen: La qualitat de VIda, és Igual per a tots els Infants? . 
Dut:, M. Àngels: El silenci de les mares .... . . . . 
AlSINA, Àngel: El nombre en la vida quotidiana. 
FERRER, Marta: Torres-García en el record . Conversa amb en Ferran I en 

GUillem ..................... , ..... . 

Didàctica 
CA.O¡\NEU.AS . Isabel: HOVUElos. Alfredo: Fitxes, llibres de text I altres Inco­

herències escolars .. 
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JENSEN, Jytte Juul: La filosofia del treball amb Infants a Dinamarca 
MIRALLES, Joana; PUJOL, Montserrat El preu de la InnocènCia 
U,NGSIED. Oie: Escoltar els Infants 
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ESCOLES BRESSOL MUNICIPAlS DE lLEIDA.: El nostre treball sobre valors .. , 

núm . 108, pàg. 24-28 

núm . 108, pàg, 29-33 

num. 111, pàg, 32-35 

núm. 108, pàg, 4-9 
núm. 109, pàg 17-20 
núm. 110, pàg, 16-19 

num. 109, pàg, 5-12 

num. 110, pàg, 6 -10 

núm. 108, pàg, 10-13 
núm. 110, pàg, 6-10 

núm. 106, pàg. 30-34 
num. 107, pàg 7-10 
num. 110, pàg. 32-34 
num. 111, pàg, 14-18 

num. 111, pàg. 28-31 

num. 111. pàg. 23-25 

num. 106, pàg. 35-38 
núm. 109, pàg. 17-20 
num. 111, pàg. 5-10 

núm, 107, pàg, 30-32 

núm. 111. pàg. 11-13 

... ... ... 



... ... ... 

Escola 

BINltS, Pun: Per una educacIó transformadora. Conversa amb VJckl 
Sherpa , •....... ........................... , •... 

CANAl.S, Teresa; GIL. Olga: GóMEZ, Josepa: PRAl , Eulàlia: L'actiVI tat dels 
Infants al parvutan 

Escola rural 

MOLL, Sandra: PONS, Mana J.; Fer de mestra sense escola 

Espai 

L' EsQuiROL. E. B.: Què ofereix el Jardf de l'escola als més petits? 
JI:.NSEN , Claus: Espai I eqUipament pensant en els Infants •. 

Estetica 
GIAAL. Dolors: Les Joguines de Joaquim Torres-García, una faceta del 

seuarl. . .. , ..... . 
GOMcz, Roser: l.:educacI6 VIsual I plàstica 

Expressió 
GÒ'vIEZ. Roser: L'edUcaCiÓ Visual I plàsuca 

RAFOlS. Rosa M.: FERNÀNDCZ. Daria: Expenèncla de final d'etapa. Els ex-

perts .. . . . ............ , . , .. 

Família 

MIRALLES. Àgeda: Som diferents ... I som diferents ... .. 
A IZCQR8ES, Lucia: CERVELLO. Pila r: CUS10DIO, Montserrat; SAHUN, Olga: 

SE.RRA, Montserrat; SORIANa, Àngels: Com es construeix en l'Infant et 

desig de tenir uns pares nous ............. , . 

GRIMAU, Antònia: La gelosia ........ ....... ,. 

AROMI, Anna: DE.lGAoo. Mercedes; JUSEIT, Montserrat: NUNLL. Violeta: 

Família, noves configuracions ...... . .............. . 

OLLt, M. Angels: El silencI de les mares ...... " .. 

Al.BA, Joan Carles: Agressió-contenció . . .... . ........ . 

Fer de mestre 

MOll, Sandra: PONS, Mana J. : Fer de mestra sense escola 

0112, M. Cannen: El costat bo I el costat dolent de ser QUI som 

JENSEN, Jyne Juul: La filOsofia del treball amb Infants a Dmamarca 

SOLER, MIquel : Escnure, una manera de construir el saber. 

SOLDEVILA, Montserrat: FE.RNANDEZ-P[NA, Anna: Quma por! . ....... . 

Fi losofia 

MAIA, Juan: El taló d'Aquil-les .. . . . . . . . ... . 

PENN, Helen: La Qualitat de vida, és Igual per a tots els Infants? . 

Moss. Peter: Més enlla de la qualitat ........ . ............ , , 

Formació de mest res 

ToMÀS, Carme: La realitat a l'escola. Conver5a amb Mana Arcà 

Integració 

MARTiNEZ, Ramon: Et belluguet esvalotat 

. . 

núm. 107. pàg. 30-32 

núm. 109. pàg. 24·29 

núm. 106, pàg. 17·19 

mim. 109, pàg. 13-16 
num. 109, pàg. 5·12 

núm. 106. pàg. 30-34 
núm. 107, pago 19·22 

núm. 107, pàg. 19·22 

num. 108, pago 17·21 

nllm. 107, pago 11-14 

num. 108, pago 24-28 
num. 108, pago 35·39 

num. 109. pago 32·35. 
num. 110, pago 32·34 
num. 110, pàg. 35·39 

nllm. 106, pàg. 17-19 
num. 106. pàg. 22-27 
num. 106, pàg, 35-38 
num. 106. pàg. 5-7 
nllm, 110. pàg. 22-25 

num. 107, pàg. 33-36 
num. 107, pago 7·10 
num. 108, pàg. 4·9 

núm. 110. pàg. 610 

num. 109. pago 36-39 

~ 
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Interculturalisme 
MIRAlliS, Ageda: Som diferents ... I som diferents .............. . 
SINIE.S, Pun: Per una educaclo transformadora. Conversa amb V1CkJ 

Sherpa ...................................... . . . 

Joc 

SrUAREs, Rosa: Fem lloc al Joc 

Joguines 
GiRAt, Dolors: Les joguines de Joaquim Torres-Garcia . una facela del 

seuart ..................• , ..................... . 
FERRCR. Marta: Torres-Garcia en el record. Conversa amb en Ferran I en 

GUillem.. ......... . ........ . 

Matemàtica 
ALSINA, Àngel: El nombre en la vida quotidiana .....•... •• ••.•.. 

Material joc i treball 
GOL.DSCHMlloO. Ellnar: La panera dels tresors ......•. , • . 
MAYORAl, Sílvia: Del plàstic al natural .......... . 

Medi ambient 
ALBI. E. B.: t:educaCló ambiental és cosa de tots 

Medicina 
GAflCIA. Carme: El què 1 el perquè de l'homeopaua 
RII:IOt.1.. Joan: Mocs I tos, problema de cada dia 
ROVIRA. Fuensanta: VAN-[}t;R-HOfS1AOT, Joan; CARBONIll, Merce: Quan el 

nostre pa de cada dia és sense gluten ......... . .... . 

Mestres 
PERRM10N, Montserrat: GruP. eqUip, profeSSionalitat ... RefleXions 

Metodologia 
Cots, Camle: FU(R[H, Marta: Tot un món . . ,. 
RAFOLS, Rosa M.; FERNANOEL. Daria: Expenèncla de final d'etapa. Els e)(-

pens .. " ........................ . 
CA/I¿AlS. Teresa: GIL, Olga: GòMU, Josepa: PRAl. Eulàlia: l.'actMtat dels 

Infants al paMJlan .... ......... , , , • , ...... . 
SOLDt.VltA, Montserrat: FERNANDEZ-PENA, Anna: QUina por! .. . 
CABANEUAS, Isabel; HOVUELOS, Al fredo: Fitxes, llibres de text I altres Inco-

herencles escolars .... _ .......................... . 

Natura 
CoLS. Carme: FFRRFR. Marta: Tot un món 

Observació 
SoLER. Miquel: Escnure. una manera de constnnr el saber . 

Organització escolar 
CANALS, Teresa: GIL. Olga: GoMCZ, Josepa; PRAf, Eulàlia: l'activi tat dels 

mfants al paMJlan 

Plàstica 
GÓ~I..L, Roser: L'educacIó Visual I plàstica 

núm. 107. pàg. 11·14 

nllm. 107, pàg. 30-32 

núm. 106. pàg. 9-12 

num. 106. pago 30-34 

núm. 111. pàg. 28-31 

núm, 111, pago 14-18 

num. 110, pago 11-15 
num. 110. pàg. 27-29 

núm. 106. pàg. 13-16 

num. 106, pago 39-41 
núm. 107. pàg. 37·40 

núm. 111. pàg. 32-35 

núm. 110. pàg. 16- 19 

núm. 108, pàg, 10-13 

núm, 108. pago 17-21 

núm. 109. pàg. 24·29 
nú m. 110 . pàg. 22-25 

núm. 111. pàg. 23-25 

núm. 108. pag. 10-13 

núm. 109, pago 24-29 

núm. 107 , pag:o 19-22 

FFRRfR, Marta: Torres Garcia en el recOfd , Conversa amb en Ferran I en 
GUillem ............................ , ........ . 

Política educativa 
J[NSEN. Jytte Juul: La filosofia del treball amb Infants a Dinamarca 
INI ANCIA: El 0-6 en el debat general sobre política educaLJva al Parla· 

ment de Catalunya ................ ... ... . 
lANGSILD, Oie: Escoltar els infants 
Escol ES BRf.SSOL MUNICIPALS OE MOA: El nostre treball sobre valors 

Psicologia 
GRI"MLT, Antònia: La gelOSia 
SOLO(Vll.A. Montserrat; FERNANOEZ-PENA. Anna: QUina por! 
ALBA, Joan Carles: Agressió-contencIó. 

Puericultura 
RIPOlL. Joan: Mocs I tos. problema de cada dIa 
MART1NEZ, Ramon: El belluguet esvalotat 

Quotid ià 
VU>AS, Rna: Quan endreçar és una acl.Jvltat 

Qüestions laborals 
MIRAllES. Joana: PuJOL. Montserrat: El preu de la InnocènCia 

Recursos didàctics 
SlLLARC.S. Rosa: Fem lloc al Joc 
CAlJRlRA. Teresa: Taller de teatre 
l'EsQuiROL. E. B.: Que oferel.X el Jardl de l'escola als més pellts? 
Got DSCHMILD, Ellnor: La panera dels tresors .. 
MAVOAAL, SflV1a: Del plàsllC al natural 
VI:.Gf\s. Fina: Qllan endreçar és una actJVItal 

Relació amb pares 
AllCORRF'>. Lucia; CERVELLÓ. Pilar: Cus raola. Montserrat; SA~tUN, Olga: 

St:.fUIA. Montserrat: SORIANa. Angels: Com es construeix en l'mfant el 
deSig de tenir uns pares nous . ............. ........... . 

Societat 
PLf'oN. Helen: La qualitat de Vida, és Igual per a tots els Infants? •.. , . 

Sociologia 
ARoMI. Anna: D1:lGADO, Mercedes; JUBETE. Montserrat: NUNEZ. Violeta: 

Familia, noves configuracions 

Teatre 
CABReRA. Teresa: Taller de teatre 

Valors 
ALsl. E. B.: L'educacló ambiental és cosa de tots 
0 11::.4, M. Carmen: El costat bo I el costat dolent de ser qUI som 
MIIlAUES. Àgeda: Som diferents ... i som diferents •.... 
MATA. Juan: El tal6 d'AqUlI'les . . • ....... 
CSCOLLS ORt:.SSOL MUNICIPALS DE l.J ElDA: El nostre treball sobre valors 

num. 111. pàg. 28-31 

num. 106. pàg. 35·38 

num. 108. pàg. 29-33 
num. 111. pàg. 5-10 
nllm. 111. pàg. 1113 

num. 108. pàg. 35-39 
nllm. 110. pàg. 22-25 
nllm. 110. pàg. 35-39 

nwn. 107, pàg. 37-40 
num. 109. pàg. 36-39 

num. 111. pàg. 21·22 

num. 109. pàg. 17-20 

num. 106. pàg. 9-12 
num. 107. pàg. 16-18 
num. 109. pàg. 13-16 
núm. 110. pàg. 11-15 
num. 110. pàg. 27-29 
num. 111. pàg. 21-22 

núm. 108. pàg. 24-28 

num. 107, pag. 7 10 

num. 109, pago 32·35 

num. 107. pàg. 16-18 

num. 106. pàg. 13 16 
num. 106. pàg. 22-27 
num. 107. pàg. 11·14 
num. 107. pàg. 33-36 
num. 111, pàg. 11-13 

... ... ... 
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Números 

Pan 

Programo informàtic en forma de joc 

perquè el nen desenvolupi les òrees 
de lògica matemàtica. El joc permet 

aprendre o relacionar tasques 
específiques en diferents nivells 
que triï el professor. 

Programa d 'aplicacions didàctiques 
per a logopedes i psicopedagogs 

Novo eina informòtica per o resoldre 

disfuncions de lo parlo en nens i adults. 

Els nostres delegats comercials fan demostracions 
per o professionals a totes les comunitats autònomes. 

Pan fD ,..... 
Ol 
(J) 

Joc informòtic per o corregir les 
disfuncions de la parlo ¡ augmentar 

lo capacitat conceptual. El programo 
in trodueix nou vocabulari gràcies al 

suport d'imalges. 

Sol· liciteu catàleg de productes I llistes de preus a PANOOAASVSTEM 
CI Sant Oleguer, 23. baiXOS 3~ . 08100 Mollet del Vallés (Barcelona) 

Tel: 93 57901 73·935930881 
e:mail pandora @pandorasystem.com 

web: www.pandorasystem.com 
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