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La coneixem?

Ara fa deu anys, el 20 de novembre de 1989, s’aprova a
Nova York, amb una amplissima representacio de caps
d’Estat 1 de Govern, la Convencio dels drets de infant.
Fn les nostres planes se n’ha parlat forca, perd potser el
des¢ aniversari ens permet fer un cert balanc.
Possiblement durant aquets dies es faran actes 1 $'eme-
tran informes sobre la seva aplicacio. Fs fara especial
emfasi en allo de positiu que ha comportat la Convencio
per a la infancia, perque certament s’ha avancat, pero des
de la nostra perspectiva de forma desigual. Una desigual-
tat significativa. Alguns paisos han avancat en la seva rea-
litat social, com els escandinaus, amb les seves formes
d'wescoltar els nens» que en aquest mateix numero
d’INFANCIA es descriu, Altres paisos han avangat fent
lleis, pero complint-les més o menys en la realitat. Altres
paisos estarien alineats en la hipocresia total que genera
el que afecta a la infancia. Han signat la Convencio i

Pagines per a les opinions i suggernments dels lectors
Escoltar els infants

El nostre treball sobre valors
El nombre en la vida quotidiana

D'herois i heroines belluguets de mena

Quan endrecar és una activitat
Fitxes, llibres de text i altres incoheréncies escolars

Exposicions
Torres-Garcia en el record. Conversa amb en Ferran i en Guillem
Quan el nostre pa de cada dia és sense gluten

Les tres germanes i el llop

segueixen ignorant-ne ¢l contingut, no han fet ni lleis ni
accions.

Pero sabem que la Convencio ens exigeix a tots, ens
demana un salt qualitatiu, un canvi de concepte sobre
la infancia i la manera de relacionar-nos-hi.

Son dues, les questions que, per elementals, basiques,
simples, representen o sustenten la dificultat de la seva
aplicacio: la consideracio de la persona que ¢és tot infant i
Pexigencia de fer el pas de la protecco al respecte.

En aquest dese aniversari, sentim la necessitat de plan-
tejar-nos fites concretes per als propers deu anys i des
d'INFANCIA ens comprometem a fer-ho, 1 us convidem
també a treballar en aquesta linia d’accio, d’exigencia i
autoexigencia.

Amb tot, pero, potser el gran repte €s, encara avuli,
con¢ixer "abast dels continguts de la Convencio. Propo
sem coneixer-la 1 donar-la a conéixer,
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Aquesta experiencia realitzada amb
infants de dos 1 tres anys ha permes
enriquir-los el mon interior amb
Part de Miro 1 revelar-ne els pensa-
ment, sentiments 1 inquietuds.

El proposit era crear una moti-
vacio al raco de la biblioteca i, gra-
cies a 'interes suscitat pels infants,
¢l van convertr en una unitat de
programacio que va durar un tri
mestre.

lLa idea va sorgir després de
descobrir el conte de Ricardo Al
cantara, la pintura magica. Una fan-
tasia con foan Mirg,

que es basava en el

r

quadre d’aquest pin- a
tor Dona i acell a pun-
ta de dia.

Vam seleccionar
les imatges fent una
adaptacio adequada
del text al nivell dels
infants. Aquest material es va pre-
sentar com un regal de Miro, 1 es
va crear una atmosfera d’expecta-
cio entorn del seu ofici 1 el seu art.
Es van utlitzar diferents recursos
com titelles dels personatges, foto-
grafies, pintures, elements dibui
xats i enganxats al terra, etc.

Iils infants interactuaven fanta-
sejant sobre c¢ls personatges, les
seves accions. Els representaven.
Hi havia un motiu important que
Cns atreia a tots,

Com a educadores, ens va sor-
prendre I'interés que es va desper-
tar 1 la capacitat d’infants tan
petits per sentir-se captivats rapi-
dament pel quadre. Per aixo vam
creure oportu donar a concixer la
nostra experiencia sobre les inter-
pretacions dels infants mateixos.

Linies, formes i colors en la pin-
tura de Mird obren un mon de
fanrasia en ¢ls infants. Si els pre-
ngn[L‘n] (il.lt“ vaéuen ¢n L'[ (luildl‘(‘
Daona i ocell a punta de dia, responen
amb diverses suggeriments; allo

a punta de dia

que per a un ¢s una ma, per a |l
tre és un monstre amb bigotis, i
un altre diu que és un castell.

Una de les activitats de la unitat
de programacié va ser fer una
observacio del quadre, ¢l vam
veure globalment i després en
vam analitzar tots ¢ls clemant que
¢l componen.

Iins va admirar la capacitat d'in-
terpretacio dels infants 1 'enorme
potencial d'imaginacio que sorgia,
i com la pintura de Miro és apro-

piada per iniciar els infants cn
clllenguatge plastic. Vam valorar
que ¢ls nens 1 les nenes capten la
magia de I'autor 1 en fan una lectu-
ra visual 1 plastica. Algunes figures,
les coneixen perque formen part
del seu entorn proper, com el sol,
la lluna, els estels, 1 aixi les entenen.

Durant aquell trimestre, els
infants es van convertir en petits
grans artistes, creadors com Miro.
Ell ens va inspirar tot un seguit
d’activitats plastiques, verbals,
musicals, matematiques, de desco
berta de entorn 1 d’autoconeixe-
ment. Va ser una tasca de globa-
litzacio de totes les arees. Els
infants van construir nous conei-
xements sobre els mnicials.

Per mitja de 'observacio, mani
pulacio i experimentacio de dife-

rents materials plastics (com pin

tura, fang, robes, etc.) els infants
arriben a la percepeio 1 creacio de
les obres d’art.

Cal dir que tant les families com
nosaltres vam gaudir dels desco-
briments dels infants. Passaven
estones al racd de pares, on un
mural mostrava els resultats de les
interpretacions que cada intants
havia fet sobre les figures del qua
dre. Alguns pares van visitar la
Fundacio Miro i van manifestar
que els nens reconeixien els ele-
ments d’aquest quadre en d’altres.
Com a anc¢cdota, una mare ens va
contar que en mirar un llibre de
diferents la seva filla va reconéi-
xer els de Miro.

Com a resultat d’aquesta expe-
riencia podem dir que tant els
infants com els adults hem apres
molt de Miro 1 el seu art,




Quan la lala
explica contes

Us explicaré la meravellosa aven-
tura que ¢€s per a mi explicar
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Inventar 1 ara escriure contes.
Tinc un nét que es diu Pau a qui
agrada molt que li expliquin con-
tes. Ja dgs de molt petit (ara li fal-
ta pogfpEi tenir tres anys) mante-
y agié molta estona quan
A contes, tanta que jo fent
af (deia a la seva mare:
Fi has de dir al pediatre si és
1al que aguanti tanta estona
oltant contes.

Evidentment, hem continuat
F dkplicant-li contes 1 ell continua
BhAnb la seva atencio.
% | Normalment, quan en Pau
Psopa, qui li dona el sopar li expli-
a contes tradicionals. I vet aqui
que un dia que jo li donava el
opar i en Pau no tenia gaire gana,
- perque obris la boca vaig voler
captar la seva atencio dient-li:

—Vols que texpliqui el conte
d’en Pau i la barqueta?

Ell, sorpres per la novetat, va
dir:

—3i.

Joana Colome

I ja em tens inventant-me un
conte sobre en Pau i la barqueta.

—Un dia en Pau agafa la seva
barqueta que era molt maca, tenia
una vela blanca, 1 se’'n va a la mar,
i la barqueta per la mar feia xiu,
xiu, xiu —jo amb la ma li feia el
moviment de les ones—. En Pau
veu peixos de molts colors, verds,
vermells, grocs, i en Pau els diu
«Adéu, adéu, adéun, i els peixos hi
diven «Adéu, adéu, adéu». Pero
Pau, els peixos tenen mans per dir
adéu?

~No:

—Doncs diven adéu amb la cua
—aqui jo feia ma morta bellugant-
la, que representava la cua dels
peixos dient adéu, 1 en Pau ho
repetia amb mi—. I aleshores saps
que trobaz —ulls d’en Pau com
taronges— Una balena, amb una
boca aixi de gran! —amb mans i
bracos vaig representar-la—. Pero
saps, Pau, les balenes son bones.
Els taurons son dolents!

En Pau afirma convencut amb
el cap.

novembre () desembre 1999



novembre ] desembre 1999

—Aleshores la balena...

I el conte continua.

LLa nit segtient en Pau em diw:

—laia, explica’m el conte d’en
Pau i la barqueta.

[La feina va ser meva per recor-
dar-lo. Li vaig explicar el conte
dos o tres dies, i un dia quan ana-
va a dormir en Pau ki va dir al scu
pare:

—~Papa, explica’m ¢l conte d’en
Pau i la barqueta.

El pare es va quedar astorat,
perque no era un conte dels que
ell tenia al repertori.

Aleshores vaig pensar que ¢l
podia escriure i fer-ne els dibui-
XOS.

Vaig agafar cartolines de mida
foli i a cada cartolina, a la part de
dalt, hi vaig escriure unes radletes
del conte i, a sota, el dibuix
corresponent, dibuix que no vul-
gueu saber com cra fet —ja que no
s¢ dibuixar. Retallat d’algun llibre,
calcat d’on podia, feia una com-
posicio del que retallava 1 dibuixa-
va —cosa que m’ha portat a voler
fer un curs de dibuix—; després
vaig unir les cartolines amb una
goma.

l.a mare d’en Pau, quan el va
veure, va dir;

—El podries plastificar —1 ho
vaig fer.

| aixi va ser com va comencar

"aventura d’explicar, inventar i
escriure contes. En tinc vuit de
fets 1 penso continuar, perque és
una experi¢ncia unica.

Perd penso que  explicar i
escriure contes té la seva cosa. La
mestra (jo ho he estat molts anys),
la mare o qui expliqui els contes
ha de fer-ho convencuda, s’ho ha
de passar molt bé, explicant-los.
Ha de ser creativa, s’hi ha d'impli-
car sencera —amb veu, gestos, exa-
gerant, creant emoclo, misteri,
que desperti la imaginacio i inte-
ractui ¢l nen quan el conte s’ha
explicat més d’una vegada. I aixi
el nen segueix el conte amb aten-
clo 1 gust,

D’altra banda, els contes de
nens petits (d’entorn de tres anys)
han de tenir unes caracteristiques
determinades i sl aquestes es com-
pleixen capten atencio fins i tot
de nens més grans. Quan dic aixo,
ho faig des de la meva petita expe-
ricncia d’explicar 1 inventar-me
contes.

Hi ha determinades coses que
funcionen per mantenir Patencio
dels infants, coses de les quals
m’he adonat una vegada escrit el
conte, en tornar-lo a explicar, ja
que quan Pescrivia no n'era cons-
cient.

Penso que ¢l conte ha de tenir
un argument molt senzill.

Factors que capten I'atencio de

I'infant:

* L’absurd: «Ein Pau dintre la pan-
xa de la balena, hi troba moltes
joguines, cotxes, pilotes, etc.»

* L’expressivitat: «La balena fa un
estornut: atxish

* [exageracio: «la balena tenia
una boca aixi de grany

* Les onomatopeies: «Xiu, xiu,
xiwy (exemples d’En Pan i la bar-
queta blanca.)

* La repeticio de paraules, situa-
cions, personatges: «On deu ser,
on deu ser...2» (En Pau i el ratol:-
wel), «Dolent, dolent, vés-te’'n
d’aquin (E/ viatge amb globus d'en
Paw), «bin Pau 1 el drac van
caminant i troben una papallo-
na. En Pau, el drac i la papallo-
na troben una serp vermella...»
(En Paw i ef drac.)

¢ La sorpresa: «l troba un mons-
tre molt gran! que era boy (Box
dia | ’:m.j

* El misteri: «I sabeu qué trobars
(En Pan i el ratolinet.)

* L’emocio: «l el petit bolet ver-
mell es posa a plorary» (En pan i
el bolet.)

* Que sigui divertit: «El gat ha
perdut la cuax (En Pau i el coco-
dril)

També¢ ¢s important que el nen
identifiqui el conte per alguna
cosa concreta. Els que escric jo

per a en Pau sempre comencen
«Un dia que feia un sol molt
maco, groc i rodon. I aixi quan
comengo a explicar-li el proper
conte, jo li dic: «Un dia que feia
un sol molt maco... Pau com era
¢l sol?» «Groc 1 rodowy

El conte pot tenir algunes peti-
tes normes de comportament. En
el conte hi té cabuda gairebé tot
§1 esta amanit amb gracia.

Ara en Pau cada vegada m’ho ta
meés dificil, ja que em demana
contes a la carta.

—laia, vull un conte d’un drac.

I ara que li faig jo, a un drac?

—laia, vull un conte d’un coco-
dril, una serp vermella 1 un cuc
també vermell —i jo li faig el con-
te que demana.

Em diverteixo tant, fent els
contes! Un dia, en dibuixar un
cuc, em vaig deixar de fer-li les
banyes 1 en Pau, quan li explicava
el conte, em va dir:

—laia, aquest cuc no te banyes!

Un altre dia, al conte En Pan ra
a la platia no vaig dibuixar la case-
ta d’on suposadament sortien en
Pau i els seus pares. En Pau em va
dir:

—laia, no tenen caseta...

Realment soc molt felic fent
de iata contista 1 penso que els
nens que m’escolten tambe¢ en

sON. !
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Els darrers trenta anys, als servei . 5 a 13

les mares daneses dels  Pere del ips que hi partic
infants més petits han  és rar que sig
participat de manera reben aqu eis. Diversos

cada cop més activaen  illustren juest req ment es pot dul
el mercat de treball. Al a terme. Les « res i procediments ne
comencament no te- cessaris pi ‘ ‘urar la participacio dels
nien pressa per tro-

bar feina, i s’estimaven  fera cultural que en valoj

MEs una ocupacio par-

cial. No obstant aixo, en Iactualitat €l 95 % participen activament en
el mercat laboral, i la meitat ho fa durant tota la jornada. Durant
aquest mateix periode, la societat danesa ha introduit i organitzat un
sistema de serveis per a la primera infancia finangat amb fons publics.
Fin Pactualitat hi ha places per al 55 % dels infants de sis mesos a dos
anys d’edat i per al 72 % dels de tres a sis anys; a més, disposa de pla-
ces extraescolars el 40 % dels infants de set a deu anys. Continua
havent-hi llistes d’espera, pero 'objectiu del Govern actual és arribar
a proporcionar places financades amb diners publics a tots els infants
de més de dotze mesos d’edat els pares dels quals demanin aquest
S5¢rvel,

els Infants

Als centres danesos, la proporcio entre el personal docent 1 ¢l nom-
bre d’infants resulta elevada si la comparem amb la que hi ha a la resta
de paisos. De mitjana, la proporcio en el cas dels infants de sis mesos a
dos anys és d'1:3; per als de tres a sis anys, d'1:6, 1 per als de set a dotze
anys, d’1:8. [’homogeni sistema danés permet poques desviacions d’a-
questa norma. Encara que el nombre de places s’ha increment forca
durant els darrers trenta anys, influit pel creixent nombre de dones que
s’han incorporat al mercat laboral, la proporcio entre el personal docent
i el nombre d'infants gairebé no s’ha vist alterada. Si que ho han fet, en
canvl, les teories i les practiques educatives.

El contingut educatiu —i les teories subjacents— dels centres danesos
per a la primera infancia tenen poca regulacio estatal. La responsabilitat
es troba descentralitzada, i aquestes arces les controlen, principalment,
el personal i els pares de cada centre, Tanmateix, fa uns anys ¢l Ministen
d’Afers Socials (responsable de tots els serveis per a la primera infancia
a escala nacional) va dictar uns principis generals que en 'actualitat han
de respectar tots els centres:

1. S’ha de fomentar el desenvolupament, el benestar 1 la independencia
dels infants.
2. Cal escoltar els infants.

novembre (1 desembre 1999
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3. Els pares han de tenir influéncia.

4. Cal considerar ¢ls centres com un recurs vinculat al treball preven

tiu; ¢s a dir, el personal docent, amb la collaboracio d’altres profes

sionals, ha d’assegurar el suport especial que algunes families neces-
siten pel que fa als fills.

5. Els centres s’han de considerar com un servel mes dels que, al barn,

s'adrecen als infants; ¢s a dir, que el personal del centre ha de

col-laborar amb altres serveis del barri, tant public com privats.

El punt 2 és especialment rellevant per al tema que tracta aquest tre
ball: mostra que la batalla per augmentar la influéncia que haurien de
tenir els infants ha arribat a un punt que pot exigir-se per llei. El princi

pi d’escoltar els infants es conereta de la segtient manera:

Cal posar emfasi en el fet d'incloure els infants en la planificacio 1 execucio
de les activitats, d’acord amb 'edat 1 el grau de maduresa; d’aquesta mane
ra, els infants podran adquirir lexperiéncia de la vinculacid entre influéncia

i responsabilitat, tant en ambit personal com en el social
MiNisTERI DANES D'AFERS SOCIALS, 1999, cap. 2.

Tambe¢ hi ha altres procediments, mitjangant els quals I'Estat ha trac
tat d’incrementar la influéncia dels infants. En relacio amb la Convencio
de les Nacions Unides sobre els Drets de I'Infant, el Ministeri Danés
d’Afers Socials ha publicar un seguit de fullets i llibres per als infants,
La Convencio s’ha descrit en tres fullets diferents per a tres grups d'e
dat i s’ha distribuit a tots els infants danesos en edat escolar a 1 d'infor
mar-los dels seus drets segons aquesta Convencio. Aixi, per exemple, es

va demanar a un grup de nens de dotze anys que expressessin la
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Convencio en termes que poguessin entendre els infants. Van trans

criure l'extens article 12 de la seglient manera: «kls infants tenen dret a
tenir la seva propia opinio, que haura de ser respectadan.

Iin un altre llibre destnat als infants de tres a sis anys, escrit per adults
i publicat per un sindicat, juntament amb dues organitzacions privades
de gestio de centres (a Dinamarca, entorn de 40 % dels serveis per a la
primera infancia financats amb fons publics son gestionats per organit-
zacions privades sense afany de lucre; la resta, pels ajuntaments), s’em-
praven les seguents paraules per al'ludir al mateix tema: «Hls adults
tenen un munt d'idees sobre com shaurien d’organitzar les coses, pero

¢ls infants tenen les seves, 1 els adults han d’escoltar les idees dels

infants. Els adults han d’escoltar el
que els infants volen dir. Els
infants tamb¢ han de tenir una
opinio sobre les cosesn

D’aquesta manera, I'Estat 1 altres
organitzacions han tractat de com
plir 'article 42 de la Convencio, que
amb les paraules dels infants diu
aix0: «lEstat s’ha d’assegurar que
tothom conegur aquests articlesy.

Un projecte de gran abast, E/s
infants com a cintadans, constitueix
una altra manera, més directa, d’es-
coltar ¢l infants 1 tenir-los en compte. El projecte tou creat per un grup
de treball interministerial dedicat a la infancia, ¢l proposit general del
qual consistia a incrementar la influencia dels infants en tots els afers que
cls eren rellevants. Els objectius especifics eren: centrar-se en la vida quo-
tidiana dels infants i en les seves possibilitats de participar en els proces-
sos de presa de decisions; reforgar el dret i les oportunitats de parlar dels
infants; escoltar-los i concedir la importancia que mereix allo que diuen;
proporcionar als infants informacio que faci possible la seva participacio
real en els processos de presa de decisions; desenvolupar métodes de tre-
ball que permetin que els infants exerceixen influencia i establir com a

tema de debat les practiques i actituds de Padult respecte de P'infant.

desembre 1999
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El projecte es va dur a terme en cine ajuntaments
seleccionats, 1 incloia distintes maneres d’atorgar
mes influéncia als infants. La major part d’aquestes
afcctaven els adolescents, pero n’hi havia que se
centraven en els més petits. L'exemple que referim
tot seoult el va redactar una educadora d’un centre
per a la primera infancia. S’hi descriu una part del
projecte, aquella en la qual els infants de sete curs
(l‘lm.l \'\(‘n].l cnire cls tretze 1 els catorze anyvs L]‘L‘—
dat) desitjaven estudiar en quina mesura es tenia en
('nnlluu els mtants \r&_{]uclcln Inll.llliﬂ cn les decisions \'LUH”L“.IHL'\. |!'-
escolars van fer observacions a I'escola durant dos dies, 1 despres es
van reunir amb ¢l personal del centre i amb els pares per explicar-los
el que havien observat i el que, segons el seu parer, estava bé o mala-
ment.

Després que dos infants (Tina 1 Morten, de sete curs) assenvalaren
diverses arees en que ells pensaven que trepitjavem els drets dels infants,
vam fer diversos canvis estructurals en ¢l funcionament quotidia del

nostre centre. Tina 1 Morten van plantejar que:

* Era improbable que tots ¢ls intants tinguessin gana alhora i, per tant,
resultava poc raonable esperar que tots mengessin a la mateixa hora
(I'hora que els adults consideraven adequada).

* Hs possible que fos saludable per als infants sortir a jugar, pero sola

ment §1 en tenien ganes: 1 res no indicava que totrs \i'iz_{l:t'\\lll SOrar a

jugar al mareix temps simplement perque els adults creien que havien

de fer-ho.

* No era raonable que, entre menjars, cls infants solament poguessin

beure aigua de I'aixeta, mentre que ¢ls adults podien prendre una tas

sa de te o de cafe quan els venia de gust,

Fls pares 1 el personal vam escoltar ¢ls punts de vista de la Tina 1 en

Morten, | vam decidir Pn'mln' les seglients mesurcs:

« Vam eliminar el sistema de menjar conjuntament, vam obrir el pat
per a I'esbarjo durant tot el dia amb la presencia permanent d’un adult
i vam posar una gerra de suc damunt d’una taula a 'abast de tot infant

que ungues sct
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* A més, vam reconeixer als infants ¢l dret 1 la facultat de prendre deci
stons importants relatives a la seva vida a Pescola, 1 vam treure
aquests drets als adults. No ens podiem imaginar aleshores I'enrenou
que iniciavem —especialment des del punt de vista dels adults—, pero
amb els anys els infants han anat prenent cada cop més decisions i ¢l
resultat de tot plegat ¢s que ¢ls infants 1 ¢ls adults realment compar
teixen la vida. Continua essent responsabilitat dels adults introdui
els infants en el mon social, pero actualment els infants prenen
moltissimes decisions, i el que realment importa son les relacions

quc mantentm.,

Fils mcs petits tamb¢ van participar en ¢l projecte L5 infants com a cin
tadans. Als més menuts se’ls va demanar directament que opinessin
sobre la seva vida L]lll)Iid‘;.lﬂ.l. i ¢l P rsonal 1 els E\.II\ S van tractar LI.L\
brinar les seves necessitats 1 desigs quotidians. Un projecte descrit per
Larsen 1 Larsen (1992) afectava una escola bressol. En aquest centre, el
personal s’havia preocupat sobretot per establir regles, que solien regu
lar la conducta dels infants mitjancant prohibicions. A partr del pres
suposit que fins 1 tot els infant més petits tenen dret a controlar-se la
vida quotidiana, 1 que estan capacitats per fer-ho, el personal del centre
va revisar les regles 1 va tractar d’escoltar més els infants. Entre d’altres
coses, aixo va significar que els infants van adquirir el dret a dir «no». Si
una nena no volia menjar, no se 'havia de forcar; si un nen s’aixecava

de la taula a 'hora de menjar, ¢s consideraria correcte (encara que no
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Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Témpera,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.
AL SERVEI DE LENSENYAMENT

MANLEY"

ho seria aixecar-se 1 seure continuament). Aixi, si bé ¢s van conservar

algunes regles, entre les quals se n’incloien que afectaven la seguretat
dels infants, moltes de les antigues normes van desaparcixer.

Una de les conseqiéncies de tot plegat va ser que hi havia menys
contlictes entre adults i infants. En canvi, hi havia més conflictes entre
els infants mateixos. ‘Tanmateix, aixo es vela com un mes dels seus drets:
¢l dret a tractar de resoldre els seus problemes per ells mateixos. I mol
tes vegades eren prou capagos de fer-ho.

Al comencament no tors els pares es van mostrar d'acord amb el pro
jecte. Si al centre es permetia als infants seure damunt del mobiliari,
com podien entendre que a casa no ho havien de ter? No obstant aixo,
la practica demostra que els infants cren perfectament capagos de dis
tingir, si se’ls explicava les raons de la diferéncia, entre les normes que
s'aplicaven a casa 1 les que s’aplicaven al centre. Mitjangant les reunions
entre el personal del centre i els pares, 1 amb la practica diaria, a poc a
poc els pares s’adonaren que els infants podien decidir molt més per
ells mateixos.

El projecte Els infants com a autadans es perllonga durant dos anys mes.
Aixi, s’intenta, per mitja de la vida quotidiana dels centres, escoles,
biblioteques, clubs, etc., fomentar la participacio activa dels infants en
la societat. Aquest projecte, juntament amb altres exemples, mostra ¢l
creixent esfor¢ de Dinamarca —fins 1 tot en 'ambit oficial- per aconse
guir que s’escolti els infants 1 que participin en les decisions importants
que afecten la seva vida quotidiana.
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Iis sobrerament cone-
gut 1 acceptat que en  a la soci

macio, activitats amb

1s als explicits er : les families, etc.) en va

tota accio educativa hi  jecte educatiu 1 bre , sortir un primer docu-
ha implicits uns va- ha procurat lligar la coheréncia ent ment, que recollia qlies-
lors. Es precisament jecte i la vida guotidiana es ine tions de fons compar-
per aquest motiu que,  S'emm: procés obert, dinami tides per tots. Es va edi-
des de 'Institut Muni- atent a la realitat, amb I'objectiu que el tar 1 difondre en ¢l

cipal d’Educacio de des de

Lleida es va promou-

re un debat entre les

escoles bressol municipals. El treball sobre
valors es proposava una triple finalitat:

* Aclarir conceptes i aprofundir-ne la dinami-
ca a partir de poder contrastar opinions entre
cls diferents equips, amb la participacio de
les families 1 l'orientacio i suport d’experts.

* Analitzar la practica quotidiana per detectar
fins a quin punt allo que “es diu” sobre els
valors ¢s coherent amb Paccio, allo que “es fa™.

* Coneixer els matisos que entorn dels valors
t¢ cada persona i cada centre i, amb el debat,
practicar el respecte i la possibilitat d’avancar
junts,

Del conjunt d’activitats realitzades (debats, tor-

jats, puguin esdevenir num. 5 de Licen, la re-
vista d’educacio de 1'1-
ME. Ara en posem una
sintesl a la consideracio dels lectors d’ INFANCIA.

Per a nosaltres els infants representen el
futur de la nostra societat. Per tant, cal que
reconeguem 1 assumim que educacio en
aquests primers anys de vida ¢és la base de tot
el seu posterior desenvolupament.

I educacio a 'escola bressol té com a finali-
tats potenciar al maxim les possibilitats a través
de I'accio educativa, 1 facilitar "adquisicio de
destreses, habits, actituds 1 coneixements per
al seu desenvolupament. A I'escola bressol es
pot intluir en la formacio de la personalitat de
I'infant, d’aqui la importancia que t¢ la refle-
x10 sobre els valors en aquest periode.

Entenem el valor com un objectiu educatiu
que parteix de Iideal huma. Per tant, conside-
rem necessari treballar els valors en el respecte
a un mateix, als altres 1 a 'entorn. La toleran-
cia, la llibertat i la valoracio de la diversitat per
a nosaltres son fonamentals per aconseguir la
llibertat 1 la felicitat, que son algunes de les
finalitats educatives.

Que volem transmetre

Tot utilitzant una metodologia globalitzadora
que respecta el procés de cada infant, tenim
com a finalitat desenvolupar ¢l segient:

* Les relacions interpersonals: contribuir al
descobriment de la identitat de cada infant
en relacio amb Pexisténcia “dels altres™.

e La sociabilitat: "aprenentatge de les regles
que regeixen la vida del grup 1 de determi-
nats tipus de comportament (solidaris, coo-
peratius, tolerants, etc.).

* L’autoestima i ¢l respecte a un mateix: senti-
ments positius envers ¢ll mateix 1 ¢ls altres.

* El respecte a Pentorn: el medi natural i social.
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Considerem que €s important pmpnrciunﬂr

equilibri en les actituds dels adults, tambeé
coheréncia en les normes d’acord amb els
valors que ens hem proposat impulsar. Les
normes de convivéncia esdevenen molt 1m-
portants, perque ofereixen pautes de compor-
tament, marquen els limits d’actuacio, ajuden
a discriminar allo que soctalment esta bé 1 allo
que no, a organitzar la vida de I'infant i a com-
prendre 1 integrar els valors imperants a la

familia 1 a Pescola. Per aixo és important que

la familia 1 escola estiguin ben comunicades 1
relacionades. Son els eixos fonamentals 1 la
forma més adient per arribar a una coope-
racio.

Que, com i quan ho fem

Els infants, des de ben petits, son capagos de
fer coses per ells mateixos; €s evident que molt
aviat tenen uns coneixements sobre la cultura
que son diferents segons ¢l nen.

[.La manera de transmetre els valors ¢és a
través del model de Padult 1 amb el treball dels
habits. El treball d’habits a escola bressol esta
implicit en tota Pactivitat educativa; la seva
adquisicio aporta seguretat i eficacia en el
desenvolupament progressiu dels infants, en la
conquesta de la seva autonomia.

Treballar els habits en un ambient de comu
nicacio 1 relacio afectiva, on cls contextos ofe
reixen suport al llenguatge 1 les activitats que

tenen sentit per ¢lles marteixes, ajuda els infants
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a interioritzar-los 1 automatitzar-los. En pi.ml—

ficar les activitats, es tenen en compte les
necessitats de Pinfant; 1 es planteja 'organitza-
cio de Pespai, el temps, ¢l joc, com a activitats
que faciliten Mautonomia, la participacio, la

cooperacio en els contextos de 'escola.

El model, coherencia i constancia

I objectiu comu de famiha 1 escola ¢és facilitar

¢l desenvolupament del nen tenint en compte

que la seva educacio L]L‘]"L‘[]Lh'.l
de la L;Ll.l]il'.‘l[ 1 intensitat de les
relacions |1L'r\rm-.lls que pugul
establir,

[afecte en les relacions és
fonamental, com també el res
pecte 1 la consideracio com a
persona amb la seva individua-
litat, que pertany a una comu-
nitat familiar, ¢scolar i social.
Tot dependra del clima de con-
fianca que s’estableixi entre I'a-
dult i infant, de la regularitat
de les actuacions de 'adult, de 'atmosfera cre
ada. El respecte interpersonal és molt impor
tant en la comunicacto, en el joc, etc., 1 respec
tar-los el ritme, la personalitat, que puguin
experimentar. 81 no se sent respectat, dificil
ment podra respectar-se a ell mateix i als altres.

Fls valors que volem transmetre s’han de fer
evidents en ¢ls models dels adults que hi con
viuen diariament 1 que han de ser coherents en
la seva practica. Hem d’observar les necessi

tats per poder satisfer-les; cal estar atents a les

seves demandes 1 saber respondre-hi; centrar-
nos cn cls seus avencos 1 reconeixe’n esfore,
un somriure, un elogi, un peto, ete.

Fstablir limits raonables que els ajudin a
resoldre conflictes interpersonals, s’ha d’oferir
de manera continuada, clara, amistosa 1 tran
quil-la. Els valors a transmetre han de ser cohe
rents amb el projecte educatiu 1 ¢l projecte
curricular del centre 1, per tant, amb la practi
ca educativa. L'equip escolar ha de negociar
un acord acceptat per tots ¢ls seus membres,
que ofereixi coheréncia a la tasca docent.

\L!ll&"'\T ¢s ¢l proces que hem segult, creient
que cra ¢l mes adient per a la nostra realitat,
cncara que segur que com a ]‘l"!k'k“\ no tancat
¢l podem anar millorant 1 canviant, fruit dc
Nnoves I'L'ﬂu\lnnh. sempre tenint present que la
funcio de 'escola bressol és 'educacia de I'in
fant, funcio que compartm amb la familia 1 ¢l
conjunt de la societat per tal que I'infant pugui
aprendre a comprendre, a observar, ser critic,
experimentar, explicar, crear, i contribuir al fet
que els infants creixin feligos, creadors, solida-

ris 1 llures.
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Abans d’endinsar-nos
de ple a reflexionar
sobre els fonaments i

capacitat mental d

tament relacionade
d'una didactica
Padquisicio progressi- tica s'ofereixen algur
va de coneixements
matematics de tipus
quantitatiu durant els
primers anys de vida,
hauriem de procurar donar resposta a dues
questions de caire més generic: els infants
poden fer matematiques a 'escola bressol? 1,
en cas afirmatiu, com les poden aprendre?

Podem respondre a la primera pregunta que
ens formulem de manera afirmativa a partir de
la base que a I'escola bressol es fa, efectiva-
ment, molta matematica. Hi ha diferents argu-
ments que aixi ho corroboren:

1. Un primer aspecte que abona aquesta rea-
litat és que en I'entorn més immediat de cada
infant, en la vida més quotidiana de cadascun
hi ha molts elements matematics, 1 'escola bres-
sol no esta al marge de la vida dels in-fants. Aixi,
per exemple, situacions com anar a dormir cada
dia a la mateixa llitera, desar la roba o les jo-
guines al lloc corresponent o bé anar descobrint

el propi cos, entre
altres, poden esdevenir
situacions educatives
amb un component
matematic important,
tal com s’indicava en
un treball anterior (Al-
sina, 19984).

2. Lxisteixen diverses publicacions com [
logica matematica a l'escola bressol de equip de
I'escola bressol Nenes 1 Nens (1996), o bé un
nombre important d’articles que han aparegut
en els darrers temps tant a INFANCIA com en
altres revistes de caire pedagogic, que han
exemplificat com ¢ls infants son capacos de
fer i aprendre matematiques a I'escola bressol.

3. Existeix encara un tercer argument, aquest
de tipus més oficial, que demostra que a 'esco-
la bressol es fa matematica. Aixi, en 'actual
Curriculum d’educacid infantil de la Genera-
litat de Catalunya (1992), a més d’exposar-hi
un primer nivell de concrecio per a tota 'etapa
d’educacio infantil, s’ofereix també un exemple
de segon nivell de conerecio especific per a I'es-
cola bressol on s'inclouen continguts matema-

en la vida quotidiana

tics de procediments 1 actituds (inclosos en ¢l
bloc d'intercomunicacio 1 llenguatges), lligats a
la realitat més immediata dels infants.

Si partim de la base que els infants fan i aprenen
matematiques a I'escola bressol, podem donar
pas a la segona qiiestio que ens plantejavem a
I'inici d’aquesta introduccio: de quina manera
podem fer matematiques a I'escola bressol?
[D’una manera genérica podriem afirmar que
la matematica que es fa a 'escola bressol pot
sorgir tant d’activitats espontanies com de tas-
ques planificades 1 programades préviament.
Caldria matisar, pero, que quan usem el terme
«espontani» ens referim al fet que la matemati-
ca que fem a Pescola bressol en realitat hauria
de ser aparentment espontania, ja que amb
antelacid s’hauria d’haver dut a terme un tre-
ball previ de preparacio 1 analisi per part de tot
Pequip de professionals implicats. Igualment,
quan ens referim a la «planificacio 1 programa-
cion de les tasques, no volem dir que nomes
acceptem com a valides les accions dels infants
que hem planificat o programat previament,
amb la qual cosa estariem limitant enorme-
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ment les Seves &':ll’:l('ﬂ‘.ll\ \iﬂn que a Imn‘llr (IL‘I
que ¢s esperable (allo detinit en Maspecte teo
ric per psicolegs que en diferents ctapes de la
historia de la psicologia evolutiva han pautat
enormement les fases del desenvolupament),
hem d’estar oberts 1 acceptar les cnormes pos-
sibilitats d’accio que t¢ cada infant.

Aclarides aquestes qliestions preliminars, ens
formulem a continuacié una pregunta més
concreta que constitueix, de fet, eix central
d'aquest article: els infants adquireixen ja
estructures de coneixement matematdic de tipus
quantitatiu a 'escola bressol? A continuacio, 1
partint de la realitat dels infants, exposem
alguns arguments que ens permeten verificar
aquesta questio, 1 presentem alhora algunes

orientacions 1 recursos que poden facilitar tant

I'establiment d’uns bons fonaments com la
interioritzacio progressiva d’aquests continguts

de tipus quantitatiu des de I'escola bressol.

El nombre i la capacitat mental d'operar

Quant a la funcio que fa U'escola bressol en
ladquisicio d’estructures de pensament de
tipus quantitatiu, hem de tenir en compte els
aspectes seguents.

I treball quantitatiu en les edats previes a
Padquisicio de la nocio de nombre i la capaci-
tat mental d’operar, tant si aquest treball és
espontani com si €s programat, no ¢s en va
sind que facilita enormement la creacio d’es-
tructures de pensament necessaries 1 indispen-

sables que optimitzen i ajuden a anar interio-

ritzant aquests concixements, Per fomentar
LILIHQ“[\ .l.\]N‘L'lt‘\ c|\\ de 'escola l\l'c\\l>| \II~|‘U
sem de diterents recursos metodol WHCS COMm
el treball amb ¢l propi cos, a partir del movi
ment; la manipulacio amb materials, poten-
ciant 'accio dels infants amb els objectes; 1 el
joc espontani (lhure) 1 el dingie (estructurat).
Hi ha diferents I\tl\\l])l‘lll‘ll‘\ a P'escola bres
sol per fer activitats amb un component
important d’aspectes que quantitiquen la reali
tat dels infants:
1. Els moments quotidians.
2. Jocs amb material inespecific (capses de
diferents mides, fitxes de colors, etc.).
3. Jocs amb matenal dissenvat didacticament.
A continuacio analitzem de manera detalla

da cadascuna tl‘.l(lLIL"\iL'\ [res pu\&l])llil.l[\

Activitats dels moments quotidians

En qualsevol activitat quotidiana a I'escola
bressol poden sorgir situacions relacionades
amb aspectes quantitatius de la realitat. Es
important que ¢l protessional sapiga aprofitar
aquests moments per treballar els quantifica
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dors i les relacions quantitatives. Per tant, no

ha de deixar-se dur per la rutna, sin6 analitzar

matematicament aquests moments 1 aprofitar-
los per introduir ¢ls continguts matematics.

Algunes situacions concretes que permeten tre-

ballar aspectes quantitatius son, per exemple:

» [arribada a Pescola: entra #x2 nen, entren dos
nens junts, entren mo/ts nens, hi ha poes nens,
hi ha /ofs els nens, etc., son expressions que
inclouen quantificadors que, de mica en
mica, han d’anar essent compresos i interio-
ritzats.

* L’estona del pati: fem pilons de sorra, en
trazem, en posent, 0 afegim, €] pilo ¢ molta sorra,
en t¢ poca, etc. Juguem molts nens junts,
juguem poci nens, etc., sOn activitats que per-
meten, de mica en mica, anar interioritzant

¢structures d(.' PCI'I‘S‘JH]L‘HT l'lL‘('CRRilI'k‘S IWL’I'

adquirir 'operativitar (afegir, treure, eic.).

* L'estona de dinar: ¢t dono dues forquilles,
posa #n ganivet a cada plat, ete.

* El moment de la migdiada: dormen /ots els
NCNs #zenys Hu, etc.

* I’hora de marxar cap a casa: reparteix u#
paper per cada nen, temportes #x paper per
als pares, fes-me dos petons, ctc., sOn activi-
tats quotidianes que omplen de sentit els
nombres, 1 permeten comprendre per tant
la importancia del seu us practic 1 aplicat.
En aquests moments, doncs, es tracta que

Padult udlitzi diferents quantificadors que I'in-

fant, de mica en mica, anira integrant. De tant

en tant, ¢s important fer-li verbalitzar allo que
esta fent per tal que vagi comprenent ¢l sentit

1 vagi construint 1 interioritzant 'aprenentatge

matematic de fons que hi ha al darrera.

Jocs amb material inespecific

[us del joc com a recurs d’aprenentatge a es-
cola bressol és indubtable ja que ens permet

aproximar-nos a la realitat meés immediata 1 quo-

tidiana dels infants. Bettelheim (1987) indica, per

exemple, que «el mon ludic dels nens ¢s tan real
I Important per a aquests com per adult ¢l mon
del treball 1, com a conseqtiencia, se li hauria de
concedir la mateixa dignitat. Els infants juguen
perqué el joe és un goig en ell mateix, perod des
de la nostra perspectiva la importancia més gran
del joc radica en el fet que permet resoldre
simbolicament problemes 1 es posen en practica
diferents processos mentals (Alsina, 19985).
Tenint presents aquestes consideracions, cal
dir que a les escoles bressol disposem d’una
gran varieeae de material a 'abase de 'infant que
inicialment no té una finalitat didactica, pero
amb enginy i imaginacid pot resultar molt atil
per dur a terme actuacions ludiques i alhora
educatives. Cal tenir molta cura tant en 'elec
ci6 com també en la presentacio d’aquests
materials inespecifics. S’ha d'intentar que sigui
material natural, proper a I'infant, 1 que n’hi
hagi de discontinu, que ¢s pugul comptar un
per un (petxines, botons, esponges, objectes de
fusta, de metall, de goma, pedres, objectes de
pell, roba, fruites, etc.) i de continu (sorra, fari
na, fang, plastilina, etc.). Amb aquesta diversi-
tat de material es poden dur a terme durant ¢ls
primers anys de vida dels intants moltes activi
ratrs LlllL' lnCl(lL‘iXu‘l én .l?\]‘L'L'IL'H t}ll.ll””.”ill?‘;\
com son les relacions quantitatives o be I'us sis
tematitzat dels quantificadors més importants.

Possiblement, una de les activitats ludiques mes
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representativa 1 habitual ¢és el joc heuristic.

El joc heuristic, segons Odena (1992), és
«una actvitat en la qual un grup d’infants (12-
24 mesos) explora objectes no catalogats de
didactics, 1 els combina lliurement. En acabar
’exploracio i amb Pajuda de Padult els recull,
tot classificant-losy. Inicialment esta pensat,
dones, per treballar aspectes qualitatius, ¢s a dir,
les caracteristiques fisiques o sensorials dels
objectes, les relacions que s’hi poden establir,
cte. Tanmateix, tal com s’indica en un treball
previ ja esmentat (Alsina, 1998a), el treball qua
litatiu 1 el quanttatu estan estretament relacio
nats en 'educacio infantl, fet pel qual durant
¢l desenvolupament del joc heuristic, a part
d’'incidir en aspectes d’educacio sensorial 1/0

de logica matematica (classificacio de mate

rials), pot aprofitar-se tamb¢ per
educar diferents aspectes quanti
tatius. Alguns exemples d’activi-

tats son els segtients:

Fixemple 1. Una de les primeres
activitats matematiques que ¢s
despren de Pobservacio 1 manipu
lacio d’objectes son les relacions
('infant verifica si son iguals o
no). Aquest exercici matematic ja
es dona en una de les primeres propostes que
es fa a escola bressol en el primer any de vida
a traves de la panera dels tresors (Goldschmied,
1981). Independentment de fer relacions a par-
tir de les qualitats dels objectes, es pot aprofi-

tar aquest recurs per treballar quantificadors:
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«hi ha molts objectes dins de la panera; agafen:
pocs objectes; el nen treu #n objecte 1 li diem
que en busqui wn dignal, després li diem que en
t¢ dos, o que ha fet una parella, etcn Son, nova-
ment, diferents verbalitzacions de quantifica-
dors que permeten als infants anar-se familia
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ritzant d’una manera ladica i espontania en els

aspectes quantitatius que ens envolten.
Exemple 2. Es tracta d’una actvitat de joc

heuristic dissenyada amb un material determi-
nat, tot 1 que les possibilitats son gaireb¢ infi-
nites segons ¢l material que s’esculli. En el
nostre cas, utilitzem #res bosses amb fres tipus
de materials inespecifics diferents entre ells

(20-30 peces en cada bossa de rodets de foto-

grafia usats, rul-lo i taps de llauna, per exem-

ple). El procés que se segueix ¢s el seguent:

En Pinici del joc els infants juguen lliurement

a agrupar ¢ls rodets, cls rullos i els taps, a fren-

re’n, separar-ne, afegir-ne, fer-ne pilons, etc. Totes

aquestes accions preparen la ment del nen per
al calcul, Paritmetitzen. En un segon moment
del joc, quan ¢s proposa recollir 1 guardar cada
material a cada bossa, s’esta fomentant un
exercicl de discriminacio d’elements 1 de clas-
sificacio, 1 aquest moment ¢s pot aprofitar
també per treballar els quantificadors: «n’has
recollit molts o pocs?; quan tots els objectes son
dins la bossa: a fora n’hi ha molts o pocs?, ctey
Eixempile 3. Amb T'organitzacio per racons es
fomenta activitat autonoma dels infants ja
que decideixen allo que volen fer, quan 1 com.

Fn definitiva, possibiliten que 'infant planifi-

qui i/o estructuri ¢l seu joc, alhora que hi

intervenen tamb¢ moltes relacions de tipus
quantitatiu. Alguns exemples concrets son els
seglients:

* Raco de la cuineta: permet treballar relacions
quantitatives: «@ cada plat, una cullera; a cada
got, poca aigua; etcy i quantificadors: wn, dos,
moll, poc, tots; operacions a través de material
continu: frexen aigua, afegesxen farina, etc.

* Raco de les nines: molts vestits 1 ninots per-
qué facin relacions quantitatives i treballin
els quantificadors. Associar amb ¢l treball
del cos: dues cames, dos bracos, dos ulls, un
nas, molts cabells, etc.

* Racd dels cotxes: dor cotxes a cada garatge,
el cotxe t¢ guatre rodes, etc.

* Raco de plastica: #n color, dos pinzells; amb
el fang: afeceixen, trenen, cte.

* Raco de material inespecific: diferents mate-
rials (continus 1 discontinus) per fer agrupa-
cions de molts/ pocs elements, per treure, posar,
afegir, reunir, etc.

Jocs amb material dissenyat didacticament

Aquests jocs tenen per objecte la matceixa fina-
litat: treballar els quantificadors 1 les relacions
o correspondencies quantitatives. En el mer-
cat n’hi ha una oferta molt considerable, i es
tracta de saber escollir aquells que reuncixen
unes caracteristiques meés adequades d’acord
amb cls aprenentatges quantitatius que prete-
nem que facin les infants. Independentment
dels jocs editats, no podem oblidar ¢n aquest
darrer apartat la gran quantitat de jocs i/o
recursos didactics que existeixen a les escoles
bressol construits manualment pels mateixos
professionals, i que esdevenen eines amb una
important funcié educativa, també.

Finalment, caldria tenir present que ¢s molt
important la intervencio de I'adult en qualse-
vol de les possibilitats educatives de 'escola
bressol esmentades, ja sigui abans, durant i/o
després de la rasca segons el cas, Aixi, tant en

les activitats que sorgeixen dels moments quo-
tidians com amb I'ds de materials inespecitics
1 amb jocs dissenyats didacticament, cal que
els professionals de I'escola bressol intervin-
guin scleccionant 1 preparant materials ade-
quats per a 'infant; proposant activitats moti-
vadores; ajudant I'infant en les seves recerques;
preguntant i fent verbalitzar de tant en tant
sobre el que ha vist, ha sentit, ha tocat, ha tas-
tat o ha olorat; 1, finalment, retlexionant junts.

Com a conclusio general, podem dir, doncs,
que els recursos esmentats, juntament amb
molts d’altres d’anonims que ja s’utilitzen de
manera habitual a les llars d'infants, tenen un
paper molt important ¢n P'establiment d’uns
bons fonaments de tipus numeéric en els
infants, i la seva practica habitual tant a I'esco-
la bressol com més endavant a parvulan facihi-
tara, com déiem, la construccio progressiva i
la interioritzacio de la nocio de nombre 1 de
les operacions aritmetiques clementals, =]
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D’herois |

Ara que tothom va ple de les tres

bessones, ens hem proposat bus-

car a la nostra biblioteca llibres

que comptin amb la presencia de

protagonistes eixerits, valents 1

desinhibits com elles.
Vet aqui els resultat de les nos

tres recerques:

jAdidos, pequeriol, de Janet i Allan
AHLBERG, Madrid: Altea, 1990.

E/ regal, de Gabriela KESELMAN,
il-lustracions de Pep Montser-
rat, Barcelona: La Galera, 1996.

Miinia (col-leccio de diferents ti-
tols), d’Asun Bar.zora, Barce-
lona: Destino.

Pequerio Cowboy, de Sue HeAap,
Madrid: Kokinos, 1997,

La petitona, de Roser Rius,
Barcelona: Cruilla, 1999,

herolnes

de mena

Estem segures que les tres besso-
nes aviat farien una associacio
amb aquests herois de paper i
norganitzarien de ['aleada d’un
campanar.

I, ja que us donem a concixer
aquests titols a vosatres, pares |
mestres, cal dir que ho fem amb
tota la intencio. Pensem que als
infants que ja han demostrat a bas-
tament la devocio que senten per
les Tres Bessones, els agradara
dallo mes poder-se identificar
també amb éssers com la Munia,
nena capar-ruda com ella sola, el
petit Cowboy que no vol anar a
dormir, la Petitona i el petit que
decideix anar a buscar la mare que
no t¢ en comptes d’esperar que
alga la hi port, 1 ¢l fill dels Senyors
Bons Pares, destinatari privilegiat
d’I+/ regal. Fins aviat!

desembre 1999

=
(o]

novembre



*NOVETAT®*NOVETAT®*NOVETAT®*NOVETAT®*NOVETAT®*NOVETAT®

L' APRENENTATGE DE LA LECTOESCRIPTURA
DES D'UNA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA

Vol. 2. Activitats per fer a I'aula:

Vol. 1. Activitats per fer a 'aula: llenguatge publicitari, periodistic, del comic,
textos funcionals i contes popular, poétic i de la correspondéncia
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Activitats per fer a V'aula: textos funcionals | contes Activitats per fer a 'aula: llenguatge publicitari,

Ascen Dix de Usuerun Prusas (cord) per part de I'alumnat, dels coneixements lingiiistics de segon peridite, e i, ol cmpontoi |
cicle d'educacio infantil i primer cicle de primaria. S'ofereixen ——
un seguit d'activitats sequienciades per modalitats de text,
amb la intencio que siguin suficientment amplies i diverses
per a queé tots els alumnes i totes les alumnes hi puguin

participar. Pretenen ser funcionals i significatives, i alhora

tenen l'objectiu de potenciar el treball cooperatiu i facilitar

que l'alumnat se senti protagonista del seu proces

d'ensenyament-aprenentatge.

124 pag. 1.935 PTA 126 pag. 1.935 PTA
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‘ .




111

Quan

I’hora d’endrecar cls

materials que s’han fet

servir en les diferents

activitats —«uf, quin

avorriment»— és quan

els passa de tot: tenen  estim

pipi, tenen set, estan

cansats, etc. En una paraula, ¢s com si tota I'e-
nergia que tenien mentre jugaven s’esvais de
cop, a '’hora d’endrecar. Noi, ¢s que endrecar
no agrada a ningu! Multipliqueu aixo per deu,
i tindreu una idea bastant exacta de queé repre-
senta aixo a la classe de parvuls de tres anys,
de la qual soc tutora.

Doncs bé, davant d’aquesta situacio va ser
quan vaig plantejar-me que havia de trobar
alguna cosa que fes més atractiu 1 eficac el
moment d’endrecar. Potser el que calia era
omplir de contingut i significat tot el seguit
d’accions repetides que es produeixen en la
vida quotidiana de la classe.

Cada cosa, la volem al seu lloc, si no, no tro-
barem res. ‘Tenim capses per a cada cosa, pero

costa posar-les a lloc
després d’haver estat
jugant amb diferents
joguines. Els contes,
ons. | lter 2 quin garbuix! Si po-

s¢m CIS g['USSUS d{l*

vant dels petits no els
veiem. «On ¢s el conte dels animalsr» «Amb
aquest desordre no hi ha manera de trobar-lo.»

Que els demanem, als infants, a I'hora d’en-
drecar? Que classifiquin les joguines o mate-
rials amb un criteri preestablert, que ordenin
els contes tenint en compte la col'leccio a la
qual pertanyen, etc.

A l'area de llenguatge matematic se’ns pro-
posa que al llarg del curs treballem els contin-
guts seglients: conéixer les qualitats dels objec-
tes, agrupar objectes per una qualitat comuna,
classificar objectes per diferents caracteristi-
ques o qualiats.

Doncs bé, a més a més de treballar aquests
continguts des de I'area de llenguatge matema-
tic, per qué no els treballem també en totes

©Cal és una activitat

aquelles situacions en que son presents d’una
manera directa, com quan guardem cada cosa
al seu lloe, o bé endrecem correctament els i
bres dela biblioteca?

Després d’aquesta reflexio vaig optar per fer
classificacions per endregar les joguines i col-
leccions en deixar els contes a la biblioteca de
classe.

Aleshores en el moment d’endrecar vaig
proposar als nens I'activitat de fer colleccions:
«Ara jugarem a fer colleccionsy, ¢ls vaig dir, i
endrecar va passar a ser un joc, una conducta
activa i creativa. D’aquesta manera, endregar
passa de ser una situacio feixuga i carregosa
que costa que es fact amb tluidesa, a ser una
actvitat ladica que engresca els nens.

Endrecem, perd atenciol: hem de classificar
b¢ les joguines 1 hem de fer bones colleccions
amb c¢ls contes.

El cert és que ha facilitat moltissim la tasca.
Ara endrecem mes facilment 1 amb més ganes
les joguines, encara que les hagin barrejat
jugant. La consigna ¢és clara: fem colleccions,
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cada cosa al seu lloc. Kl Duplo amb el Duplo,

cls cotxes amb cls cotxes, ctc. 1 s1 algu s’equi-
voca sempre hi ha un altre que diu que «aixo
no va aquily, 1 en busca la capsa.

¢; endrecen
tots els contes per colleccions. De mica en

[.a biblioteca de classe ara fa goi

mica han anat aprenent a observar els trets dis-
tintius de cada col-leccio. 1D’altra banda, una
vegada interioritzada Pactitud d’observar i rela
cionar les caracteristiques dels contes, han arri-
bat a formar una colleccio amb els que son
diferents dels altres 1 no pertanyen a cap col-
leccio perque aquest fet els uneix: és la col'lec-
cio dels que son diferents.

A partir d’aquest treball, aquests conceptes
(classificacio 1 col-leccio), que no son altra cosa
que una manera cientitica d’entendre el mon
que els envolta, han entrat a formar part de la
vida quotidiana del grup. Els nens 1 les nenes
els utilitzen i els apliquen d’una manera natu-
ral i dins del context adequat. I a més a més
no sols a I'escola, sind que també a casa. 1 altre
dia ¢ls pares de la Gloria em deien que la nena
s’estava mirant un conte a casa 1 que tot d’una

els va dir: «Oi que aquest conte ¢s de la matei-

xa colleccio que aquell altre» (Ialtre conte al
qual es referia la Gloria no estava al mateix lloc
on estaven ells). Els pares van quedar-se una
mica parats pel comentari de la nena, i era cert:
tots dos contes eren de la mateix col-leccio.
Una vegada iniciat ¢l treball d’endregar a
traves de les classiticacions 1 col-leccions, cal
mantenir la motivacio, la il'lusio, la necessitat i
interes. Perque la nostra actuacio es mantin

gui al llarg del curs, 1 perque esdevingui una

manera de fer en nosaltres, cal que aquest

nosaltres també impliqui la mestra, ja que ¢s a
partir de la constancia, cohereéncia 1 compren

s16 de I'adult, que els infants incorporen 1 assi-

milen :lt]L]L'HfN I.'()Ht't‘[‘)iL'H dL' manera PIL'H:I, [X’I‘

poder-los fer servir.

Ja fa tres cursos que duc a terme aquesta
experiencia en el grup de parvulari tres anys.
Cada grup respon de manera diferent, perque
cap grup ¢s diferent, perd durant aquest temps
tots els grups han interioritzat aquesta forma
d’actuar a '’hora d’endrecar.
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i altres incoherencies escolars

El llenguatge de la
imatge ha estat sem-  geni
pre linstrument de
societats paternalistes

(.lllC nug:l\'t‘n ZlIS scus ren
dirigits ¢l privilegi d’'un
cos a cos lacid amb el
significat comunicat,
lliure de la presencia d’una «icona, concreta,

milions e

comoda i persuassiva. 1, darrere de la direccio
del llenguatge per imatges, sempre ha existit
una elit d’estratégies de la cultura educades en
¢l simbol escrit i la nocio abstracta. La civilitza-
cio democratica se salvara solament si fa del
llenguatge de la imatge una provocacio a la
reflexia critica, 1 no una invitacio a la hipnosis
(Umberto Feo.)

«Ai la burra menjara erba» Frases com aquesta,
que en alguna escola es podrien ensenyar i fer
repetir als infants, independentment d’altres
consideracions, ens farien reflexionar sobre el
metode i la qualitat educativa d’aquesta institu-
cio. La nostra formacio cultural —basada prin-

cipalment en la parau-
la oral 1 escrita i, curio-

poden all \ sament, preocupada
yase de la gualitat ¢ perque a un grup d’in-
ntar-hi a favor, fants no els agrada lle-

gir ni escriure— ens
porta a identificar ra-
pidament ¢ls  errors
ortografics i sintactics. Pero, tot i estar en un
mon de la imatge, I'escola dificilment ens ha
format per detectar i identificar com a errors
algunes imatges 1 propostes, d’infima qualitat,
que conformen part de la cultura visual que
apareix en les decoracions —a través de cartells,
murals 1 pintures a les parets de les classes 1 els
corredors— i en aquest extens material que son
les fitxes 1 els llibres de text.
les fitxes, com a emblema d’aquestes pro-
postes visuals assenyalades, son un material
pervers en cll mateix, 1 més encara sabent que
cada nen o nena d’educacio infantil pot omplir,
com a terme mitja, en iniciar la seva experien-
cia escolar, unes 600 fitxes, al voltant de 1.800

figures inuatils i dibuixar 2.700 repeticions
innecessaries de figures. Segons ¢l nostre parer,
no val 'excusa que les fitxes son un material
més en una diversitat o que cal contextualitzar
cada fitxa en una unitat didactica, ete. I aixo
per a que? Diverses raons ens han portat, des
de fa anys, a qlestionar-nos I'us i abus d’aquest
mitja. Les podem sintetitzar en les seglients.

E/ valor de laspecte emocional i de fa lletra impresa
Les fitxes, encara que en algunes ocasions son
fotocopies, habitualment son volums editats.
Aquest fet, el valor de la lletra impresa, unit a
la constatacio que €s un material que 'escola
mana comprar —la majoria de vegades sense
justificacio i sense cap debat previ— fa que es
donin per bones, com una cosa important per
fer a classe. Els infants —sobretot emocio-
nalment— s’adonen que ¢s un material apreciat
pel mon de les persones adultes.

Aixo pot provocar —segons Pefecte Pigma-
lio— que algunes criatures vulguin respondre
adequadament aquestes expectatives —que no
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cls passen desapercebudes— ;’_3/\%
o : ! e -
de les families i les mestres, | <

que estan marcades en l'exe-

fxcs

., . - <t

cucio prevista de cada fitxa. e
Els nens, en aquest cas, res- |
i . P = e
ponen només a les previ- = 7

sions del mon adult, perd no
aprofundeixen les seves pro-
pies capacitats, ni donen el
millor i més original d’ells
mateixos. tragos sense sentil.
Lt marnca de qualitat estética
Que ¢s el que confereix a una il-lustracié, a
una pintura, a un objecte, el grau d’«artistici-
tat»? Es tracta d’'un problema sobre el criteri
estetic que, sovint, demanen els ensenyants.
El problema es defineix per la necessitat de
trobar on és el grau dautenticitat, de sinceri-
tat d’una obra. Considerem que una imatge és
estetica si conté una intencid comunicativa
que inclogui diferents capes de significats, tant
conscients com inconscients; si transmet una
emocio original; si és capac de seduir, encan-
tar 1 tenir capacitat critica; si compren gestos,
aspiracions, esforcos, essencies, recerca de
matisos 1 dialegs entre punts oposats a partir
de les seves estratégies d’actuacio amb el
material plastic i amb la composicio; st mani-
festa un desig de qualitat que és capag d’esta-
blir una dialectica entre la
«imperfeccion! i la «perfec-
Clom,

Les fitxes escolars que, fins
ara, hem vist en les nostres
escoles no responen a cap

A dalt i a baix, fitxes escolars. Ein les estrelies, cal
acolorir les quie son igials gue la prismera; desapa-

reix la diversitat. A baix;, repetici mecanica de

d’aquests criteris es-
mentats. Son, en mol-
tes ocasions, dibuixos
que s’han d’omplir
| passivament, que s’han

)
L
&

574 de puntejar, creant
unes destreses pobres
1 descontextualitzades,
relacionades amb flet-
X€s, etC., «sense Sortir
de la ratlla». [D’aquesta
manera, la taca com a
forma de comunicacio artistica perd tot ¢l seu
valor expressiu independent o en relacio amb
la linia.

Les fitxes estan plenes d'imatges avorrides,
simplistes, estercotipades, sense gracia, amb
pobresa de composicid 1 amb gestos allunyats
de la realitat cultural de la infancia.

La imatge d’una infancia tabula rasa

La fitxa parteix d’'una idea d’una criatura que
no sap res de res (llegiu els nombres, els con-
ceptes de dins i fora, les orientacions dels
objectes, I'escriptura), que no té cultura, que ho
ha d’aprendre tot a base de repeticions absur-
des. Es una concepcio que topa amb la imatge
d’una infancia constructora del seu propi apr-
enentatge, amb teories 1 idees propies, respec-
tables. Un altre cop, la fitxa situa la persona
adulta com a algu que
controla i decideix uni-
direccionalment  allo
que els nens, passius,
han d’aprendre i com
ho han d’aprendre.

La concepeio d'un aprenentatge lineal i acumulatin
Els llibres de fitxes estan ordenats segons una
sequencia d'aprenentatge prevista que, general-
ment, procedeix del que és simple al que és
complex. Cada infant ¢s diferent. Diverses
investigacions han demostrat com el procés de
coneixer —igual que el procés evolutiu de la nos-
tra especie— no és gradual, sind que, en alguns
casos, es concreta de manera desordenada, cao-
tica, a salts, amb discontinuitats. Les firxes, d'u-
na manera antinatural, proposen una forma
d’aprenentatge que no respecta la idiosineracia
de la manera d’aprendre de cada individu.

La concepeid d'un aprenentatge parcel- lat

En I'intent que els infants, amb la utilitzacio de
les fitxes, acompleixin un aprenentatge o
adquireixin unes destreses, es comet I'equivo-
cacid de fer a trossos la realitat cultural de la
infancia. Aixi, una fitxa esta dissenyada per
«ensenyary lletres; una altra, nombres; una
altra, grandaries; una altra, correspondeéncies;
una altra, accions corporals des de I'absurd
d’un esquema; una altra pretén ensenyar a
dibuixar, etc. Les fitxes destrossen aquesta idea,
tan estimada de Malaguzzi 1 molts altres edu-
cadors, de la reciproca interrelacio i contami-
nacio entre els diversos llenguatges, i la capaci-
tat —si no ¢s obstruida per propostes d’aquesta
mena— de transitar d’un llenguatge a un altre.

F/ valor del producte

Les fitxes imposen un resultat, una forma de
fer adequada 1 una forma de fer inadequada.
Aquesta imposicio que pot significar que hi ha
criatures que fan bé les coses 1 criatures que
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les fan malament,
que han de  ser
corregides per ade-
quar-se¢ al resultat
esperat 1 que la fit-
xa imposa. Es trac-
ta d’un tipus d’edu-

no narra els processos, sense capacitat de mati-

caclo maniquea que

sos, ni valoracio de la cultura de cada infant, la
qual es considera —si no s’adequa als objectius
marcats— com a equivocada.

E/ no-respecte a la diversitat

Cada ésser huma és diferent,
amb diversos interessos,
expectatives 1 formes de fer
per al desenvolupament de
les seves capacitats indivi-
duals, en interaccio amb e¢ls
altres. Amb aquesta con-
viccld no creiem  possible
que tots els nens d’un grup
0, pitjor, els que utilitzen fit-
xes de la mateixa editorial en
llocs diversos, estiguin obli-
gats a fer les mateixes coses,

de la mateixa manera i al mateix temps.

L mercantilismie

I com a fons d’aquest problema hi ha, a més
dels problemes ideologics, tots els interessos
comercials de les editorials. Durant 'any 1995
¢l mon de les fitxes 1 dels llibres de text va
facturar un total de 360.000.000.000 de pesse-
tes. Una xifra que va en augment. Per tant, hi

ha interessos mercantils seriosos perque aquest
mon creixi, encara que no correspongui de cap
manera amb els interessos educatius.

En altres ocasions” hem explicat les diverses
capacitats que poden quedar disminuides a
llarg termini per I"is continuat d’aquest mate-
rial. Les fitxes son, en definitiva, un insult a la
intel'ligencia 1 a la creativitat infantil. La pre-
gunta oportuna ¢s: | si no fem fitxes que fem?

Potser no convé ruﬁpundrc immediatament. Fl

Dibutsc d'mia nena de cine anys, amb pran riguesa de recursos
i d'intencions. Contrasta amb laltre d'aquesta mateixa pagi-

na, d'una nena de sis anys, de Henguatoe estereofipat, de fitxa.

punt important ¢s que les fitxes, com e¢ls 1li-
bres de text, diuen el que s’ha de fer per omplir
—perdre— el temps. Creiem en una educacio
critica, que investiga, que reflexiona, que es

questiona. L'aspecte més terrible de la fitxa és
que pot convertir els subjectes de I'educacio
—c¢ls mestres 1 les mestres, les nenes 1 els nens—
en persones adotzenades, que no han de pen-
sar gaire, que nomes han d’executar allo que
esta preestablert. D’aqui ve que podem man-
tenir la bondat de 'interrogant. Potser Viktor
lLowenteld sigui més explicit, quan ja el 1965
afirmava:

Iis, dones, una cosa provada més enlla de tot
dubte que els procediments imitatius com els que
es troben en els llibres per acolorir o en els «de
trebally fan el nen dependent en el seu pensa
ment (no li donen la llibertat per crear el que vol),
¢l deixen sense flexibilitat, perque ha de seguir ¢
que se i ha donat, no i proporcionen alleuja-
ment emocional, perque no li donen Foportuni-
tat d’expressar la seva experiéncia i obtenir aixi
un alliberament dels seus afectes, ni tan sols pro
mouen Phabilitat i la disciplina, perque limpuls
cap a la perfeccio de Minfant sorgeix del seu desig
d’expressia, i, finalment, condicionen linfant a
conceptes d’adult que ell no pot produir sol 1

que, per tant, i frustren 'ambicio creadora. 8

Notes

1. Tota obra d’art manté la seva tensio creadora, la seva
autenticitat, a través d’una certa dimperfeccior —com
una fluctuacio que accepta ¢l caos— de les seves
lintes, de les seves correccions, de les seves taques
que surten dels limirs, erc.

CABANELLAS, L Formacon de la imagen plistica,
Pamplona: Departament d'Educacio del Govern de
Navarra, 1990, CABaANELLAS, 1., 1 A. HOYUELOS:
«los estereotipos, una forma de contaminacion
culturalys, Infancia (castellana), num. 32, juliol-agost
de 1995, Hovurros, Al «Sobre las fichas v los libros
de textown, Diario de Noticias, 23 de setembre 1997,
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Al Carrau Blau, ho hem vist en les
histories que fins avui us hem pre-
sentat, ¢ls infants dibuixen i pro-
dueixen molt i molt. No seria just
pero, considerar que la feina i 'es-
for¢ de tots s’acaba aqui. Cal
atrontar un altre episodi. No és
pas el més important, pero esdevé
essencial per acollir les intel ligen-
cies 1 sensibilitats dels protagonis-
tes del taller. Cal, doncs, donar
visibilitat a totes aquestes produc-
cions com si es tractés d’un
homenatge de 'adult a Pacte crea-
tiu dels infants.

Fer una exposicio no és un acte
gratuit, i demana a Padult un
esforc de sensibilitat a 'hora de
preparar-la. No es tracta d’un sim-
ple gest de decoracio, ni de pen-
jar de qualsevol manera els resul-
tats del treball que s’ha proposat
al taller. Pensem que no hi hauri
prou respecte vers el treball dels
infants si aquest episodi no s’a-
fronta amb la mateixa sensibilitat

estetica que ells mateixos posen
en joc en el moment de la creacio.

Exposar treballs dels infants no
vol dir banalitzar una mostra. Els
tallers com ara el Carrau Blau, i les
escoles mateixes, haurien de ser
espais on aquest respecte es vis-
qués de manera més visible, tot
fent una aportacié cultural que
comportés un nou criteri per a l'e-
ducacio i el coneixement del mén
de la infancia i de la seva extraor-
dinarietat creativa.

Panells organitzats 1 curats plas-
ticament amb els dibuixos de tots
(hi insistim: de tots!) els infants,
una estesa al terra del taller de
teles envoltades de pomes 1 del
seu perfum, una plaga de Sant

Just convertida en exposicio...

Son contextos diferents que acu-
llen de manera diferent, pero amb
igual dignitat, els treballs, tot
transformant-se per convertir-se
en marc privilegiat per a lectures i
sorpreses.
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D’aquesta exposicio, d'aquestes
mostres, en neixen noves lectures,
noves idees.

Seria bo saber qué diria Cézan-
ne davant exposicio de les na-
tures mortes que s’ha fet al
Carrau Blau. Qui sap si el pintor
ara esdevindria espectador de les
obres dels altres. Es un cercle
que es tanca, i que ens obre pers-
pectives i futurs per construir
amb les capacitats creatives dels
infants. H

Josep M. Cadena, critic d'art i
periadista, durant una visita a nuna
expasicen del Carvan Blan, va
exposar: « Tine una impressio molt
positiva, perqué reflecteix una gran
sensibilitat en el que bi ba exposat,
Linfant pinta realment allp gue ha
vist, cam €s el cas dels peixos, de
manera gue la seva interpretacto, que
pot ser diferent en cada cas, sempre és

anfentica.»
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Conversa amb en Ferran

Il en Guillem

en el record

Recordo que, ara

¥ ;
deu fer més d’un

any, vaig visitar

uns amics 1 em

sorprengueren les

joguines de fusta,
fetes pels seus fills, que presidien una prestat-
geria del menjador. Les joguines tenien una
clara influéncia de 'obra de Torres-Garcia, que
feia pocs mesos havia estat exposada a la
Pedrera, obra a la qual InrANciA ha dedicat
les portades tot aquest any.

Tot aquest temps, de tant en tant, em venien
al pensament les joguines que havien fet en
Ferran i en Guillem 1 amb elles tot un seguit
d’interrogants. Qué deuen pensar, ells, dels
seus treballs? 1 del treball d’en Torres-Garcia?
Com va ser que van fer aquelles joguines? Van
anar a I'exposicio? Amb qui? Que en recorden?
Els agradaria que en parléssim?

Iin la nostra feina com a educadors, 1 potser
encara més perqué treballem amb els més

petits, sempre tens el dubte de fins a quin punt

ke 5 ©




els pot interessar una activitat proposada i,
encara més, que en queda, en el seu record 1
en la seva personalitat.

En un dels grups d’infants de pocs mesos
amb qui he tingurt la sort de treballar, hi havia
en Joan, que passava llargues estones contem-
plant la reproduccié d’una pintura de Miro, i
sempre m’he preguntat que n’ha quedat, d’a-
quelles estones d’observacio atenta.

Potser ¢s per aquest vell dubte que vaig
demanar d’entrevistar en Guillem 1 en Ferran.
Volia aclarir, en part, els meus dubres.

He de confessar que encara mai no havia
entrevistat per a la revista dos infants, un de
cinc 1 I'altre de set anys. Per tant, tenia una cer-
ta inseguretat sobre com fer-ho, i vaig pensar
que la millor manera era la de portar un casset.
Aixi podia estar tranquil-la de ser fidel als seus
comentaris, a les seves idees, als scus records.

En Ferran 1 en Guillem sabien que hi anava
per parlar de les joguines que havien fet 1 que
la nostra conversa sortiria a la revista. Pero,
quan hi vaig arribar, passava per davant de casa

seva una cursa de bicicletes, aixi que vam sor-
tir al balco per compartir aquell esdeveniment,
excepeional i emocionant. Després vam pas-

sar a la galeria. Ens hi esperava un suc de frui-
ta. Podiem miciar la conversa.

—Hi havia moltes joguines fetes de fusta —diu
en Ferran quan li pregunto per exposicio de
Torres-Garcia.

I P e

li encenien uns llums a la panxa —comenta en

1 hi havia un cavall de fusta que se

Guillem— i jo, vaig fer una cosa que es va des-
trossar i després vaig fer aquest vaixell vola-
dor. I... i vam anar a la Pedrera i els vam
ensenyar els dibuixos. I vaig fer el vaixell vola
dor perque és la primera cosa que se’m va acu-
dir... Escolta'm!, també he fet un dinosaure,

I corre passadis enlla, cosa que permet par-
lar a en Ferran, que amb el cap assentia, nega
va o reia segons el que deia en Guillem.
Aprofita per dir:

Jo vaig fer un unicorn.

Un unicorn? Tu n’ha vist algun?

Fs que també podiem inventar. -1 m’expli-
ca:— Lils unicorns son una cosa inventada,
nomeés existeixen als contes. | jo 'he dibuixat
amb moltes palmeres perqué sigui a la selva.

Torna en Guillem amb ¢l scu dinosaure 1 co-
mento que amb tot plegat potser podriem fer
una exposicio. Tots dos em miren i diven alhora:

—Amb tant poques coses?

Tot mirant ¢l llibre de Pexposicio de Torres-
Garcia, 'entusiasme creix:
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Mira, mira, veus les girafes, cl tigre, ¢l lleo,

mira, veus! Sembla el Titanic, aquest vaixell
—parlen tots dos alhora.

—A mi m’agrada més el meu, el Titanic té
quatre xemencics.

Ho comenta en Guillem, mentre en Perran
diu:

Veus com hi havia animals, un ocell, un

falco, una aliga... Pero els nostres no es poden

canviar. El posaries aixi —amb el gest indica un

canvi en la col'locacid
de les peces del seu
animal— 1 seria una
altra cosa.

M’expliquen tambe
que, a l'escola, després
de visitar Iexposicio
i de dibuixar allo que
volien construilr, varen
disposar de retalls de
fusta de diferents mi
des 1 formes a partir
de les quals construi-
ren les seves joguines.

Va, 1 ara ho escoltem... Jo/in! —exclama en
Guillem, que vol rebobinar el casset.

Amb la insistencia d’en Guillem acaba 'en-
trevista. M’ha permes endevinar un treball
d’escola oberta a la realitat cultural de la ciutar,
una escola que treballa amb aquesta realitat
amb la qual els infants creen i recreen entorn
d’allo que han vist 1 amb allo que aquesta visio

els ha suggerit. I, pel que sembla, han pogut

tornar amb els seus dibuixos a la Pedrera 1 aixi
fomentar la relectura d’una visita amb el prota
gonisme dels seus treballs. I han pogut plante
jar-se en part ¢l treball sobre Torres-Garcia
manipulant el mateix material noble, la fusta,
i han pogut scr conscients de les semblances i
(It.’ les dir(r(-ncim, th les ]‘1'H\l|ll||.11\, ele

També a casa han sentit acollida la seva fei
na. Tenir el vaixell volador 1 'unicorn en un
prestatge, on la visibilitat ja és prou eloqient
de la valoracio 1 han pogut mirar i remirar, qui
sap quantes vegades, el cataleg de 'exposicio;
aixi el record potser s’ha pogut fondre amb la
imaginacio, que ha permes a en Guillem recor
dar un cavall amb llums a la panxa que només
ha vist ell.

Pero, com deia al principi, mai no havia fet
una entrevista a infants 1, per tant, tenia pen
sades algunes preguntes, encara que la meva
intencio era seguir el fil d’allo que ells dirien
Aquest cop, com moltes altres vegades, tot |
intentar preveure possibles situacions entorn

de la comy ¢rsa, no havia ]"L'I'I‘\.IT €n totes.
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* Havia pensat en la possible timidesa.

* Havia pensat en el possible esverament,

* Havia pensat que potser no cls interessaria
en aquell precis moment parlar del tema.

* Havia pensat que potser no recordarien gran

cOSsa.

Havia pensat que potser no se sentirien
t‘r'l[n(:(]L'.\.
Pero no havia pensat que el casset ¢ls apas-
stonarta. Mal no havien vist ni sentit que era
possible enregistrar-se seva veu i allo ¢ls fascina.
I rcalment em sorprengueren, com quasi
sempre em sorprenen tantes coses que tan, Per
exemple, amb una sola vegada d’explicar el
funcionament de I"aparell n’hi va haver prou
per entendre com funcionaven les tecles del
cassct per enregistrar, rebobinar i reproduir les
nostres veus, 1 amb total domini técnic ¢l seu
interes se centra a la magia de D'aparell.
Quedaren fascinats de sentir-se i aquesta des-
coberta eclipsa allo que potser hauria pogut
ser la conversa sobre Torres-Garceia.

Haurta estat interessant seguir ¢l scu interés

sobre ¢l descobriment que el casset els propor-
clona, perd aquest podria ser tot un altre article.
Sobre ¢l record de Pexposicio de joguines de

Torres-Garcia, en Ferran 1 en Guillem han fet

algun comentari respecte a allo que han creat o
viscut, que respon alguns dels interrogants que

jo tenia, pero el cert és que n'obre d’aleres.

Potser també per aixo cls trobo apassionants.
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Quan el nostre pa de cada dia

Tenim una filla que

va anar a 'Escola ix

Infandl Aire Libre,

d’Alacant. Com la

majoria dels nens i

les nenes hi passa-

va una bona part

del dia fent tora

mena d’activitats,

des de les propies de classe fins a la participacio en tallers, teatres, racons
de joc 1 qualsevol activitat que es pugui programar dintre del dia a dia de
'escola.

A nosaltres, com a pares, quan la Maria va comencar la seva esco-
laritat, se’ns va plantejar un problema, perque ella té una situacio parti-
cular: és celiaca.

l.a persona celiaca té una intolerancia a les proteines del gluten,
substancia que es troba en el blag, la civada, lordi, el segol, de mancra
que perjudica Pepiteli de Pintesti prim 1 redueix la seva capacitat d’ab-
sorbir el suficient aliment per cobrir les necessitats minimes de I'indi-
vidu.

La Marta tenia divait mesos quan li van diagnosticar la celiaquia i als
dinou comencava la seva etapa escolar a I'escola infantil.

Com ens podem organitzar perque la Maria no mengi a I'esola 1 dini
a casa per poder-li preparar la dicta adequada? Com garantum que si es
queda a I'escola li fan bé la dieta 1 vigilen quan estigui amb els altres
infants que no agafi res d’un altre plat? Ens vam plantejar una pila de
dubtes, i a 'escola ens van facilitar la possibilitat que la nena s’hi quedés
a dinar 1 que li farien la dicta, ens van donar confianca 1 vam decidir
aquesta opcio.

Al principi va ser una mica dificil perque encara estavem assimilant
la noticia del diagnostic i haviem de transmetre a Pescola una tran-
quil-fitat que nosaltres no haviem assumit, com també respondre a una
pila de preguntes sobre la condicio celiaca a les quals també nosaltres
estavem buscant respostes. Des d’aquest moment inicial vam rebre el
suport del personal de Pescola infantil, tant de la mestra del grup com
de la direccio i, especialment, de la cuinera i el personal ajudant de cui-
na. Tothom va demostrar un interés especial per informar-se bé sobre
qué era aquesta malaltia o com havien d’actuar.

Nosaltres parlem de condicio celiaca perque el que passa ¢s que el
malalt estara condicionat tota la seva vida a seguir estrictament una
dieta fonamental per a la seva salut.

Aquesta condicid, que al comengament sembla molt costosa 1 deli-
cada, si s’assumeix amb responsabilitat, no té perque tenir una con-

seqliencia més gran que la que t¢é en ella mateixa.
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[s fonamental una mentalitzacio i una racionalitzacio de la situacio,
per comengar com més aviat millor ¢l procés d’informacio correcte
per al seguiment de la dieta i procurar no transmetre la nostra ansictat
als nostres fills.

Nosaltres som models de referéncia 1 d’acord amb la manera com
visquem nosaltres el tema aixi ¢l viuran ells.

Cal informar be. (Sense dramatisme pero amb responsabilitat.)

Fin primer lloc als nostres fills, perque encara que son petits «si que
se n'adoneny 1, en segon lloc, a lentorn immediat en qué es mouen
habitualment: familia (avis, oncles...), escola infantil (personal de cuina,
Mestres...), amics, excursions, etc., per garantir ¢l seguiment correcte
de la dieta en cada moment.

A partir d'aqui ¢ns vam posar a treballar en coordinacié amb la cui-
nera de Pescola infantl que va posar tot ¢l seu estorg i afecte per adap-
tar ¢l mend de I'escola a la Maria 1 va aconseguir que la nena fes els
apats tan semblants com fos possible als de la resta de companys.

I.es modificacions que es van fer al menu escolar van ser molr diver-
ses, pero dia a dia la nostra filla va viure la seva condicio de celiaca
amb una normalitat total tant des de Pambit familiar com de 'escolar,
ja que no solament va ser un tema que es va treballar amb ella, sino
que també es va treballar amb la resta de companys del grup per ral
que els dies en que la Maria menjava alguna cosa diferent dels altres
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infants aquests sabessin que clla no menjava el mateix que els altres
perque no podia.

Fls mestres tenien preparades a classe bosses amb llepolies sense glu-
ten perque quan algun infant que celebrava aniversari portava lla-
minadures per als seus companys, a la Maria no 1i'n faltessin.

[.a dicta de la persona celiaca s’ha de basar en tota mena de pro-
ductes naturals exemptes de gluten per la seva propia naturalesa: llet,
carns, ous, peix, fruites, verdures, llegums i cereals permesos com
'arros 1 el blat de moro.

S’ha d’excloure de la dieta el pa, la pasta, pastissos, galetes, arrebos-
sats, etc., llevat dels que estan preparats especialment amb farines sense
gluten,

Igualment, els productes o preparats d’aliments envasats poden por-

tar gluten en la seva composicio 1 per aixo ¢s molt important llegir sem-
pre les etiquetes 1 assegurar-se bé de quins son els seus components.
L.a Maria ¢és una nena que estableix relacions afectives fortes 1 sabia
que la seva condicio li feia
tenir una relacio particular
amb el personal de cuina, se
sentia atesa 1 estimada. Des
d’aquestes ratles, volem do-
nar les gracies per aquesta
atencio a tot el personal de
Pequip, en especial a les
seves mestres  daquests
anys, Carmina M., Cari V,,
M. Carmen D. 1 d’una mane-
ra molt entranyable a Paqui
(ajudant de cuina) 1 Consue-
lo (cuinera), ja que com a
responsable directes del te-
ma van fer que aixo fos pos-
sible, 1 som conscients que
ho van fer amb tora la il-lu-
s10 1 afecte. -
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gluten

Mercé Carbonell
L'alimentaci6 de les persones celiaques, especialment els infants,
no ha de comportar caréncies nutricionals sempre que hagin remes
els simptomes clinics i s’hagin regenerat les vellositats intestinals i
la seva funcid absorbent de nutrients. Per mantenir aquest estat
favorable cal dur a terme una alimentacié equilibrada que cobreixi
les necessitats nutricionals de I'individu, i sense gluten perqué no
reapareguin els simptomes.

Una alimentacio equilibrada i sense gluten consisteix a incloure a
I'alimentaci6 gran varietat d'aliments de cada grup. Pel que fa als
farinacis, la font principal seran farines sense gluten i els seus deri-
vats: arros, blat de moro, llegums, tubérculs com la patata i la
tapioca, etc. Per tal que un 50-60 % de les calories ens les submi-
nistrin els carbohidrats, caldra incloure aquests aliments amb ima-
ginacié per proporcionar varietat culinaria a la nostra dieta.

La taula 1 ens proporciona diferents substituts de la farina de blat
que no contenen gluten. S’ha de parar especial atencio als aliments
processats perque hi ha la possibilitat que portin afegits ingredients
amb gluten (en cas de dubte es pot consultar I'Associacio de Celiacs
de Catalunya*).

La taula 2 enumera els ingredients que en cas d’estar inclosos en
I'etiqueta ens indiquen la possible preséncia de gluten.

* (Celiacs de Catalunya, ronda Universitat, 21, 8-F, 08007 Barcelona,
tel.: 93 317 72 00.

Taula 1. Substituts de la farina de blat que no contenen gluten.
Per exemple una tassa de farina de blat es pot
substituir pel seguent:

* Una tassa de mido de blat desglutinat

¢ Una tassa de farina de blat de moro

* Una tassa petita de farina de blat de moro fina

* % de tassa de farina de blat de moro gruixuda

* 10 cullerades soperes de fécula de patata

* 1 cullerada sopera de farina d'arros blanca o integral

* 1 tassa de farina de soja + ¥4 de tassa de farina de fécula de
patata

Taula 2. Ingredients que ens indiquen la possible presencia de
gluten si estan inclosos a la etiqueta

* Additiu cereal

* Mido

* Mido6 alimentari modificat

* Cereal

* Emulsionant

» Essencia estabilitzant

* Estabilitzador

* Proteina vegetal

* Proteina vegetal hidrolitzada
* Saboritzant
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La rondalla

Per acomiadar el mil-leni hem optat per donar-
vos a coneixer una versio d'una rondalla que
italo Calvino va incloure a les seves Fiabe ita-
liane. Es tracta d’'una variant molt poc conegu-
da de la Caputxeta Vermella. Esperem que us
agradi, us la feu vostra | la doneu a coneixer al
vostre public.

Tots els estudiosos coincideixen a dir que,
als paisos de la conca mediterrania, la ronda-
lla de la Caputxeta Vermella no ha estat mai
un text popularitzat pels camins de la tradicio
oral sin6 pels de la literatura escrita. En efec-
te, la versio mes coneguda i explicada es basa
en el fresquissim text Le petit Chaperon Rouge
de Perrault, ritmat com un ballet, o en la ver-
sio mes crua dels germans Grimm.

explicada
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Les tres germanes i el llop

Una vegada hi havia tres germanes que vivien
a Poblet. Un dia varen saber que la seva mare,
que vivia als afores de Mollet, s’havia hagut
de ficar al llit perqué tenia mal de fred.
[lavors, la germana gran va passar per la fira
de Poblet i, després de comprar una mica de
menjar per a la mare, se’n va anar cap a Mollet.
Pel cami es va trobar el llop que li va dir:

—Caram, d’on vens?

—De la fira de Poblet.

—Caram, on vas?

—Als afores de Mollet.

~Caram, qué hi fas?

~Visitar la mare que té mal de fred.

~Caram, que portes al cabas?

~Un pastis d’anis i aigua per a la set.

—Caram, deixa-me’n fer un tast!

Pero el llop no solament en va fer un tast
sino que s’ho va menjar tot. La noia, en veu-
re-ho, es va espantar d’allo més 1 se’n va tor-
nar, cames ajudeu-me, cap a casa.

En veure-la arribar en aquell estat, la ger-
mana mitjana va decidir que ara li tocava
marxar a clla. Va passar per la fira de Poblet
i, després de comprar una mica de menjar per
a la mare, se’n va anar cap a Mollet. Pel cami
es va trobar el llop que li va dir:

—Caram, d’on vens?

—De la fira de Poblet.

—Caram, on vas?

—Als afores de Mollet.

—Caram, que hi fas?

—Visitar la mare que té mal de fred.

—Caram, qué portes al cabas?

—Un pastis d’anis i aigua per a la set.

—Caram, deixa-me’n fer un tast!

Pero el llop no solament en va fer un tast
sino que s’ho va menjar tot. La noia, en veu-
re-ho, es va espantar d’allo més i se’n va tor-
nar, cames ajudeu-me, cap a casa.

En veure-la arribar en aquell estat, la ger-
mana petita va decidir que ara li tocava mar-
xar a ella. Va passar per la fira de Poblet i,
després de comprar una mica de menjar per
a la mare, se’n va anar cap a Mollet. Pel cami
es va trobar el llop que li va dir:

—Caram, d’on vens?

—De la fira de Poblet.

—Caram, on vas?

—Als afores de Mollet.

—Caram, que hi fas?

—Visitar la mare que t¢ mal de fred.

—Caram, que portes al cabas?

—Un pastis d’anis i aigua per a la set.

—Caram, deixa-me’n fer un tast!

En sentir allo, la més petita de les tres ger-
manes va agafar el pastis i el va llangar a la
boca del llop, que la tenia oberta del tot. El
pastis fet d’anis va comencar a baixar per la
gola del llop, perd com que la noia hi havia
fet posar claus i altres barbaritats, ben aviat
¢l llop ja no sabia que li passava de tan mala-
ment com es trobava.

—Me les pagaras! —va cridar 1 va arrencar a

correr per una drecera que només coneixia
ell i va arribar als afores de Mollet abans que
ningu.

Va entrar a casa de la mare de les tres ger-
manes i, en veure-la ficada al llit perque tenia
mal de fred, se la va menjar d’una sola bocada.
I lavors ¢l es va ficar a llit ocupant-ne el lloc.

En aquestes que va arribar la noieta i veient
la seva mare que a penes treia el cap per entre
els llencols i va dir:

—Oh mare, com se t|ha enfosquit la pell!

—Es culpa del mal que tinc!

—Oh mare, que gros que se t'ha fet el cap!

—Es culpa dels molts pensaments que tinc!

—Oh mare, deixa que et faci una abracadal
—i quan la noieta s’hi va acostar, el llop se la
va menjar d'una sola bocada.

Després d’allo, el llop va sortir a escampar
la boira. Perd els veins, en veure un llop per
aquells rodals es van témer el pitjor i s’hi van
encarar amb pals i bastons i tota mena d’ob-
jectes punxents 1 el van lligar ben fort a terra.
Després, li van obrir la panxa i en varen sor-
tir la mare més fresca que una rosa i la filla
m¢s contenta que un ginjol.

A la mare, ben aviat li va passar aquell mal
de fred que tenia. 1 pel que fa a la noieta, ella
que si que se’n va cap a Poblet i, encarant-se a
les seves dues germanes més grans, ¢ls va dir:

—Heu vist quina n’he feta!

Versia de Roser Ros de la rondalla «ll lupo ¢ le tre
ragazzen, d'Ttalo CALviNO: Fiabe itafiane, Torino:

Einaudi, 1971, vol. 1, pag. 91-92.
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Forum mundial de la
televisio

Del 8 al 13 de novembre se ce-
lebrara el Il Festival internacional
de televisio de Barcelona, i alhora
aqguest Il Forum mundial de televisio
infantil. Tant I'un com I'altre van néi-
xer fa dos anys amb la idea de millo-
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rar els continguts éetics de la televisio
I acostar el mon de |'audiovisual i el
de I'educacio.

Part del Festival es dedicara a la por-
jeccio de programes que opten al pre-
mi de les Nacions Unides, Special
Aumanitarian Award, premi que es lliu-
rara durant la cerimonia de cloenda.

Quant al Forum, incloura diversos
debats amb gent dels sectors de la

programacio, produccio, creacio, ex
hibicio, etc.
Mes informacio:
Forum mundial de la TV infantil
Arago, 290-292, 5¢ B
08007 Barcelona
Tel.: 93 488 19 14
Fax: 93 488 20 86
fitb@maxmicro.net
www. maxmicro.net/fitb

Els més petits, objecte
de recerca

L'Institut de Ciencies de I'Educacio de
la Universitat de Barcelona, en con-
veni amb la Diputacio de Barcelona,
ha elaborat I'estudi Leducacio dels
més petits. Angel Forner n’ha estat el
director.

En I'any que ha durat |'elaboracio
de I'estudi, s'han pogut inventariar
1.680 serveis educatius destinats als
infants de O a 3 anys. S’hi inclouen
escoles, ludoteques, biblioteques,
escoles de musica, etc.

L'estudi també ha analitzat la
presencia dels sectors public 1 privat
en aquest camp | els nivells d'esco-
laritzacio desitjables per atendre la
demanda en aquestes edats.
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Els diumenges al

Espectacles infantils al Centre de
Cultura Contemporania de Barce-
lona:

7 de novembre: Caramante d’'Eugeni
Navarro, La Fanfarra. Ombres xine-
ses per a tots els publics.

28 de novembre: Mil anys de la
Muntanya Negre, Cia. Paribori.
Narracio, de 5 a 12 anys.

12 de desembre: Bufafocs, Nessun
Dorma. Titelles, de 4 a 10 anys.
19 de desembre: Estrambotic, Teatre
Mobil. Pallassos, per a tots els

publics.

Informacio: 933 064 100.

Carnaval de sons
al

Carnaval de sons és un dels tallers per
a escolars que prepara el Museu de
Zoologia. Es du a terme els dimecres
fins al 26 de maig de I'any que ve, i
esla destinat a infants de 3 a 10 anys.

S'hi introdueix la importancia dels
sons animals com a comunicacio. |
s'ensenya a distingir-ne alguns.

Més informacio: 93 319 69 12.

Activitats a la Fundacio

Dissahtes a les 17 h i diumenges a
les 11.30 1+ 13 h s'ofereixen els
espectacles per als infants seglents:

Novembre: Blau Cel i Groga Llimona,
L'Estenedor. Titelles, a partir de 3
anys.

Desembre: Equilibre des mervelles,
Marco i Polo. Teatre-circ, a partir
de 5 anys.

Més informacio: 93 443 94 70.

Diumenges al

14 de novembre: El bagul volador,
Cia. Pep Gomez. Contes.

21 de novembre: Histories de rulot j
carromato, Pirata Kim & Ass. Contes.

28 de novembre: Contes de Clown,
Cia. Toti Trombo. Pallassos.

12 de desembre: En grog, Cia.
Zootrop. Titelles.

Informacio: 93 268 47 00.

Quatre personatges de Torres-
Garcia tanquen la série de
portades de 1999, que hem
dedicat a les joguines que
aquest artista va dissenyar.

Quatre personatges, que
poden ser un munt. Tot depen
de com es colloquin les
peces, de com es construeixi
el joc. Cada intercanvi pro-
duira una nova personalitat.

El dibuix esquematic en té
prou amb gquatre pinzellades
per dotar-los de caracter. Laire
caricaturesc, la postura decan-
tada, els omple d’'una vida de
carrer, d'entorn, en qué tot-
hom és diferent, amb virtuts i
defectes, i s'ajunta i se sepa-
ra, i comenta i discuteix. Una
vida que s'esta perdent.
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Listening to Children

Ore LANGSTED
Denmark has one of the most
developed, coherent childeare sys-
tems in the world. Nevertheless, it
is still rare that one of the groups
involved in this system is listened
to: children receiving this care.
Several examples illustrate how
this could be done. The structures
and procedures required to assure
that the participation of children
depend on the establishment of a
cultural atmosphere that values
their opinions.

Our Work on Values
MunNicipar Day Cari
CENTRES OF LLEIDA
The Municipal Education Institute
ot Lleida has been promoting a
wide-ranging debate on values.
The debate has ranged from the
most general values of today’s
society to those set down in the
educational project of each day
care centre, while linking the rela-
tonship between this project and
daily life. Consequently, it is inevi-

table that the debate be framed
within an open, dynamic process
that is in touch with reality, with
the goal of having children live co-
operative, free and happy lives
from the carliest age onward.

Numbers in Daily Life
ANGEL ALSINA
Day care centres are now begin-
ning to progressively construct the
concept of quantity and the men
tal capacity to perform operations,
which are, in fact, two notions that
are closely linked to each other.
From the perspective of a specific
didactics, such as mathematics,
certain resources and orientations
from the immediate environment
of children are offered that will
strengthen the acquisition of the-
s¢ two structures, so necessary to
mathematical thinking,

Tidying Up as an Activity
Fina VEGAs
The chaos that children can gene-
ratc through their play when free
to use the materials at their dispo-
sal is considerable, to say the least.
And this is how things should be,

to the same degree as the need to
tidy things up afterwards, which is
something that often becomes
more complicated in practice. An
alternative is to turn tidving up
into a game, the game of classif
ving and collecting. A stimulating,
creative alternative on the offer.

Workbooks, Textbooks, and
other School Incoherencies
[SABEL CABANELLAS
AND ALFREDO HOYUELOS
It is common practice in many
schools “to open our workbo-
oks”. This work implies a speci-
fic conception of childhood: one
dimensional, linear, homogene-
ous, that has little to do with rea-
lity. There are many arguments
against this, based on quality in
education. But in favour, we can
only say that we're dealing with a
market worth millions.

Conversation with Ferran
and Guillem. A reminiscence
of Torres-Garcia

MARTA FERRER
Incorporating the unexpected
thoughts of children into the

basic activity of the school, their
curiosity for the new: this is a
basic necessity. In order to see to
it that this is done, we must fine
tune our ability to listen to chil
dren, and, by way of follow up,
know how to respond within the
framework of the types of scho-
ol activity that they demand.

When Our Daily Bread is
Gluten Free
FUENSANTA ROVIRA AND JOAN
VAN-DER HOSTADT
The principle that all children
have the right to grow up with
other children is widely accep-
ted. And. theretore, so should
the personalised way in which
this principle is manifest. Here is
an account of the parents of a
girl allergic to gluten; and how

the work of the kitchen staff

and teachers was redirected in
order to offer a positive respon-
s¢ when someone needs a special
diet. Co-ordination between fa
mily and school becomes essen
tial.

Traduccia de Michae! Tregebor
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Bambini, juny de 1999

«La fatica delle educatrici del nido: prevenzione e salute»
Anna FORTUNIO, Margherita SALVADORI

«Preparare inserimenton
Ana RABELO

Guix, num. 256-257, juliol de 1999
«lescola bressol 1 els materials»
Silvia MORON
«Els materials educatius 1 el parvulari»
Merce CAYUSO

Infancia y Aprendizaje, num. 86, 1999
«La construccion de actividades significativas en L3 en la etapa infanul»
Josep M. ARTIGAI

Infanzia, num. 6, febrer de 1999

«le identita pedagogiche ¢ didattiche della scuola dell'infanziay
Franco FrappoNI

«Ascolto del bambino e responsabilita educativar
Mariagrazia CONTINI

«l.a relazione adulto-bambino»
Serena Rossi, Tiziana SCHIRONE

Scuola Materna, num. 18, juliol de 1999

«esperienza del bambino: ambienti, relazioni, artifici»
Nicola PAPARELLA

«Tra 1 dirittt del bambino il diritto a la realta»
Cesare SCURATI

«la vita degli affetti: descrizioni educative ¢ linee didattiche»
Cosimo LANEVE

«ll bambino scopre la natura e le cose»
Luisa SANTEIL

Butlleta de subscripcio

Cognoms Nom
Adreca

| 1
CcpP Paoblacio Provincia

TCIf:fim (amb préfuc)

Se subscriu a INFANCIA (6 niimeros I'any)

Preu per a 1999: 4.850 ptes. (1va inclos) / 29,15 curos

Subscripcio per a Europa 6.050 ptes. / 36,36

resta del mén 6.400 ptes. 0 45 % / 38,46

Pagament: Per xec nominatiu, a favor de I'A. M. Rosa Sensat,
adjune a la butlleta

Per domiciliacié bancaria

Butlleta de domiciliacié bancaria

Nom | cognoms del subscriptor

| | |
Nom i cognoms del titular (en cas que sigui un altre que el de la subscripcio)

Banc-f'caixa . ) Entitat Oficina DC

|

Adreca de l'agencia Compte/llibreta

\

cp Poblacid Provincia

Senyors: us agrairé que, amb carrec al meu u)n)EtL'."Hihrum, atengueu el rebut que
anyalment us presentara |'Associacié de Mestres Rosa Sensat per al pagament de la
meva subscripeio a la revista INFANCIA.

I'irma del titular
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Canals, Dolors, i alires: Fites de desen-
volupament del naixement als tres
anys, Barcclona: Centre 0-3, 1999,

Amb la finalitat
d’claborar una
grafica universal
de desenvolupa-
ment, el Centre
0-3 de Barcelona,
amb 22 docu-
mentadors, va re-
collir dades de
567 infants. s
van observar les 59 fites que s’havien esta-
blert en un estudi anterior aplicat a
Shangai. El llibre explica les fites observa-
des, complementades amb fotografies
—material molt recomanable. Després
exposa els resultats i els compara amb els
de Shangai. Com a curiositat, els infants
d'aqui —la majoria d’escola bressol- avan-
tatgen els de Shangai en moltes fites,
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Com en el cas de la salut, en qué a vega-
des sembla que I'objectiu ha de ser la
malaltia, son molts cls estudis que s’han
dedicat a analitzar les conductes agressi-
ves I antisocials, perd en canvi n’hi ha
pocs que estudiin actitud cooperativa i
prosocial dels infants, Aquest llibre, edi-
tat dins de la Série Bruner, deseriu quin
¢s I'estar de coneixements sobre el tema.
El pas seglient seria proposar linies que
millorin aquestes
tendencies, pero,
com remarca 'au-
tora, hi ha una lla-
cuna important, 1
potser sorprenent.
Aprofundir-hi ¢és
confiar a reduir la
injusticia i la vio-
lencia.
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M. Rosa Sensat 62

Feina d’educar La nova biblioteca escolar

Relats sobre el dia a dia
d'una escola

Lanova | : ]
billlinlt'i'alf Monica Baro, Montserrat Fonoll,
escolar || Montserrat Gabarrg, Carme Homs,
i Assumpcio Lisson (coord.),
| Teresa Mana, Concepcio
Martinez (coord.), Pau Raga

-
Josep M. Puig Rovira
Feina d’educar Josep M. Puig Rovira

Relats sobie el dia a dia (Funa escola ', Premi Rosa Sensat de Pedagogia 1998

=i

Edicions 62 - Llibres a I'abast - Série Edicions 62 - Llibres a I'abast - Série

Rosa Sensat, nim. 341 @ - R oo Sensat, num. 342
228 pag. PVP: 2.150 ptes. q 284 pag. PVP: 2.500 ptes.
|

NOVETAT 5 f: NOVETAT
Feina d'educar pretén descriure la quotidianitat de I'e- Aquest llibre pretén contribuir a la millora de I'educa-
ducacié en valors en una classe de primaria. Vol mos- cio aportant una experiencia sobre lectura avalada
trar per que I'educacio moral es fa per tot arreu i en tot pel temps i en procés de canvi, ara obligat per aprofi-
moment, per que els valors s'aprenen com per 0SMosi tar les recerques de les noves tecnologies, i oferint
en el dia a dia del treball i la convivencia en una aula. els mitjans adequats per a l'organitzacio de la biblio-
El que presenta I'obra son els resultats d'un treball teca escolar, eina imprescindible en el proces edu-
etnografic d'un any de duracio. | en la manera de pre- catiu.
sentar-los es barregen la descripcio, la narracio i la

reflexio.

Associacio de Mestres Rosa Sensat
Av. de les Drassanes, 3, 08001 Barcelona, tel.: 934 817 373, fax: 933 017 550
rsensat@pangea.org - http:/www.pangea.org/rsensat
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Educar de 0 a 6 anys

Sover, Miguel: Escriure, una manera de construir el saber ........
Selwants, Rosa: Ferm ecial JO&: « saw vm e o w0 an ssm s sa0s sie o a5
Penn, Helen: La qualitat de vida, és igual per a tots els infants?

Moss, Peter: Mésenllade laqualitat ., . ....... . v e,
Jensen, Claus: Espai | equipament pensant en els infants . .. ... ...
Tomas, Carme: La realitat a I'escola. Conversa amb Maria Arca . .. ..
kanasTeD; DlesEScoltar elsinfamts .= .u o v o o v e sres o 6 v s

Escola 0-3

Awl, E. B.: Leducacio ambiental éscosadetots . ..............
Mout, Sandra; rons, Maria J.: Fer de mestra sense escola . .......
Miraties, Ageda: Som diferents... | som diferents . . ... .........
Cats, Carme; Ferrer, Marta: Totun mon ... ..o vvvenvnnennons
L'Esquirot, E. B.: Que ofereix el jardi de |'escola als més petits?
MiraLLES, Joana; PusoL, Montserrat: El preu de la innocéncia ... ... .
GoLoscHMIED, Elinor; La panera delstresors . . .. v v v vvvn e e v
Perramon, Montserrat: Grup, equip, professionalitat... Reflexions . . ..
Escoiles BRESSOL MUNICiPaLs DE LiFipa; El nostre treball sobre valors . . .
ALsina, Angel: El nombre en la vida quotidiana . . .. .. .. .........

Bones pensades

Ammir, David: El dret a la intimitat . .. ... ... . oo L ool
- El dret a la intimitat. Quins espais? .. ............ ... c0..n.
Jusete, Montserrat: El dret a la intimitat. Privacitat | observacio . . ...

Llibres a mans dels infants

Carcereny, Estela; Isern, Rosa; Ros, Roser: Aixo d'anar a l'escola... . .
-Parlemdelefants ... e e e e e
Isern, Rosa; Ros, Roser: D'herois 1 heroines belluguets de mena . . . .

Escola 3-6
Diez, M. Carmen: El costat bo | el constat dolent de ser qui som . . . .
Casrera, Teresa: Tallerde teatfe ... ..« o e vn wwm sies sns os v s s
Gomez, Roser: Leducacio visual i plastica . ... vvo oo cne s
RaroLs, Rosa M.; FernAnoez, Daria: Experiencia de final d'etapa. Els
IORHE 3555 ns B0 L WS Sl S5 5 Sa S ShG B oh s o R b
Canacs, Teresa; Gi, Olga; Gomez, Josepa; Prar, Eulalia: Lactivitat dels
InfartS Al PARMIBE, v come wwin mma s @ o5 wmon e siwiE s sl B 8
SoLpeviLa, Montserrat; FERnANDEZ-PENA, Anna: Quina por! . ........
Mavorac, Silvia: Del plastic al natural ... .ivve v vnn i
VeGas, Fina: Quan endregar és una activital . . ... .. ...
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CapaneLLas, Isabel; Hovuelos, Alfredo: Fitxes, llibres de text i altres
INCOREBrENCIES BSCOIAIS . . .\ o ot e e e e et

Pensar amb les mans

Sans, Soledat; Atmir, David: Eltaller . ... ov v iii i vin s
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Observacio del natural . ..o oo i o i s e e
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Infant i societat
GiraL, Dolors: Les joguines de Joaquim Torres-Garcia, una faceta del
SEULALT 4 cor e i w581 poe B BH o fe KX SR 61 6 8 S0l NN
Jemsen, Jytte Juul: La filosofia del treball amb infants a Dinamarca . . .
Binvies, Puri: Per una educacio transformadora. Conversa amb Vicki Sherpa
Mara. Juah: EIBIG A AQUILIEE: & ¢ voe sen v s o wma s s 5 svese e
Aizcorses, Lucia; CervelLo, Pilar; Custonio, Montserrat; SaHun, Olga;
Serra, Montserrat; Soriano, Angels: Com es construeix en l'infant
el desig de tenir uns Pares NOUS . a c vewws sws an v om s os
InFancia: E1 0-6 en el debat general sobre politica educativa al
Parlamentde Catalunya . . ... covv o e i en e
Aromi, Anna; Decapo, Mercedes; Jusete, Montserrat; Nunez, Violeta:
Familia, .noves confgUratIONS ... v os o = gr ok v Gy 5808 5w e
OLLE, M. Anpels: El silenci de les mares .. .........ooeeennn..
Ferrir, Marta: Torres-Garcia en el record. Conversa amb en Ferran
e GUINe. 5 55 5ed 5iv s s Sok s T3 595 wHedt Fea I8 105 Ded Ua

Infant i salut
Garcia, Carme: El qué i el perque de I'homeopatia . .. ...........
Rirout, Joan: Mocs | tos, problemadecadadia . ...............
GRIMALT, ANtONIAL LA RIOSIA v civs viaie win o vie suman viwie win & o w53
MarTinez, Ramon: El belluguet esvalotat .. ... ... .. oo,
Aiga, Joan Carles: Agressio-contencio . .. ......vvvvnennnnn s
Rovira, Fuensanta; Van-Der-Horstaot, Joan; CarsoneLL, Merce: Quan
el nostre pa de cadadiaéssensegluten . .................

El conte

Aseva, Elisabet; Ros, Roser: El conte més contat a Mallorca per... La
rondalladen Vit . ..., .0

Diez, M. Carmen; Ros, Roser: El conte més contat al Pais Valencia
el El wSurmbw quie CantaVa: .« s van o o e wmss araie @ W o st e

Carcereny, Estela; Ros, Roser: El conte més contat a Barcelona per...
De qué ve que les cugues de llum semblin petites estrelles damunt
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Roca, Anna; Ros, Roser: El conte més contat a Girona per... En Patufet,
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OuLE, M. Angels; Ros, Roser: El conte més contat a Reus per... Cirereta,
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Ros, Roser: La rondalla menys explicada. Les tres germanes i el liop .
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Programa d’aplicacions didactiques
per a logopedes i psicopedagogs

! Nova eina informatica per o resoldre
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distuncions de lo parla en nens i adults

Els nostres delegats comercials fan demostracions
per o professionals o totes les comunitats autdnomes.
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de logica matematica. El joc permet la capacitat conceptual. El pre
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aprendre a relacionar tasques infrodueix nou vocabulari gracies al

especifiques en diferents nivells suport d'imatges

que tril el protessor,
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Si aquesta és la imatge Més propera que tens de la natura, val més que
t’acostis a I'exposicid “Parcs naturals, més enlla dels limits™ al Palau Robert.

La natura és diversio pero, sobretot, és un bé que cal respectar, conservar i millorar per gaudir-ne aixi en tota la seva intensitat. Del 6 d’octubre

al 30 de juny, al Palau Robert de Barcelona, podras descobrir el passat, el present i el futur dels nostres espais naturals protegits.

Una exposicio que et donara la imatge d'una natura que va més enlla de tot el que coneixes. T'hi esperem.

M Generalitat
WY/ de Catalunya

Amb la col-laboracid de:

*;‘,ﬁ‘: -,' j
_gasNatural

www.gencaEs/probert






