




L'efecte 2000, 
Semblava que tot - un IOl de! qua l no aca bà
vem de comprend re l'abast- , tOt era a punt per 
al caos que es podia ge nerar entorn de l'apari 
ció ci c les xifres del 2000, en un O altre cl els 
milers d 'ordinado rs enxa rxa ts C]u c, segons 
sembla, do minen la vicia del nostre planeta, 
amb tots els seus habitants. 

Però, i els nostres afectes de sempre? Com 
els afecrari a l'efecte 2000' En algun moment 
ens hem preguntat si l'efecte 2000 comporta
ri a alguna cosa per als més perits. 

ra més d'una dècada que, dc manera rec ur
rent i des de diferents perspectives i fòrum s, 
s'ha estat parlant i especu lant sobre ci 2000 
que ara comencem. Se n'ha parlat tant que gai
rebé ha esdevingut un mite d'esperança. 

En e! nostre camp, el de la infància, ci ci c l'e
ducació infantil, també teníem mo ltes esperan
ces posacles en el 2000. F:speràvem que els 

entre el caos 
inrants sentiri en respectats els seus drets, i que 
hauria acabat l'aplicació de la I.()(;SE també en 
educació infantil , que els mestres estarien jo io
sos del seu treba ll amb els infants i tot plegat 
hauria contribuït a augmentar la taxa de nata li
tat cl e l país. Però "'Iuesta dècada ha generat, 
sobretot, frustració. 

T si el tan comentat efecte 2000, e! caos tec
no lògic, l'an y O del proper mi l·lenni , com
portés obrir un nou escenari, en el qual totes 
Ics nos tres esperances es fessin realitat? 

L'esperança és '-Iue hi hagi un any O que ser
veixi per orientar el futur dels més petits i que 
to ts els infants a partir dels zero anys puguin 
ga uclir d'una plaça d 'escola bressol de qualitat, 
que l'educació del s més pctits, ci e O a 6 anys, 
esdevingui una rea litat coherent, coneguda i 
reconeguda, on el s in fants ti nguin llibertat per 
jugar, ser infancs i construir el seu futur. 

I l'esperança 
L'esperança és, també, que els mestres sc sen

tin implicats i coprotagoni stes d'aquest procés 
de dià leg, d 'il ·lusió renovada, cie compromís en 
la millora clel seu treball amb els infants, amb 
les famílie s, els compan)'s i la societat. 

L'esperança és, també, que les fa míl ies sc 
sentin acompanyades en la responsabi li tat de 
tenir fill s i, per tant, <luC desitgi n tenir-ne, que 
vegi n com se'ls fa possible treballar, estudiat, i 
fer-ho compatible amb la vicia fam iliar. 

L'esperança és que els poclers públics, els go
vern s, estiguin a l'alçada del que la soc iem t en 
conju nt els de mana: un benes tar necessari i 
possible, que creï csco les per a totho m amb 
finançament públic. 

La nostra espe rança per aquest an y O és el 
seu repte, senyora consellera d ' F:nsenya ment. 
L'efecte 2000, també pcr als més petits, pot ser 
ci caos actual o encarar el futur amb espetança. 
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: panao a 
• ?i...,!l ~ 

1\ vegades, després d'an)'s d'expe
ri ència, t'adones (lU C hi ha mu
ments, fel"S O situacions que et f.111 

replantejar els esquemes. T'adones 
que res és el que sembla i que l'ex
perièncIa , és 31XÒ , experièncIa, 

que l'encant de la nostra feina es
tà en el dia a dia, en l'escolta, en el 
l'resem, en les diferències que ca

clar: som una escola pública i renim 
l'obligació d'acoUir totS els infants. 

D'altra banda, creiem yuc cal fer 
una diferenciació entre la necess i
tal tie reivindi car una major res

ponsabilitat a ]'Admini stnlció e n 

oferiT més recursos, materials i hu
mans, i optim.iLzar la nostra tasca. 

I el qllè /JlIt(njo i l'escola amb la 
dascun cleis nos-
tres in fants ens 
aporten l eos 
fan cada dia un 

Aprenem a 
, . 

poc més lles. crelxer junts I\ques l és el 
cas d'haver aco
llit 1'l\ nna, <¡u c 
segons els neu- Carme Ramos i Conxita Romagosa 

rò legs poc podia fer. Va esdevenir realitat que tenim amb aguest 
un infam més del grup ci e Ma- infant! No podem eludir la nostra 
rin ers del curs 1997- 1998 i, amb respon sabilitat perc¡u è això és el 
tOts nosaltres, va compartir un f..juc ens dignit-ï ca pe rsonalmen t i 
procés enriquidor de replanl eig i profess ion alment, i també ens 
esperonament en el qual và rem dóna més fo rça i ens iegilima per 
créixer plegats. reivindica r: les responsabilitats 

t\ vegades quan rebem una sol- dels altres. 
licitud d'un infatH amb necessitats Per a nosaltres ha componat 
educatives especials al nostre grup re plantcjar-nos l'organització de 
e n s es panta, sen tim e l neguit del l'es pai i e ls m a te rial s, aferma r la 

desconegut. Pod rem aportar algu- corresponsabilitar amb les fa mi-
na cosa al seu desenvolupament? ¡¡ es, tant per al seu infant com per 
Nosa ltres no S0111 terapeutes!, al g rup, compa rtir amb c.:l s com -

podrem acollir la resta del grup o panys la (espo",abilitat col, lectiva 
en sortirà perj udicm? dc l'acoUiment. 

En aquest sentitcn:icm que hi ha Una re alitat que inicialment 

un primer aspecte 'jue hem de tenir podri a semblar que ens dcpassa-

va ha resull-at un esperonamenr 
per replantejar-nos qües ti o ns de 
fon s i cic fo rma per " tota la 
corn unitat educativa. Tanlbé per 
als infants ha implica. un rcfo rça
ment del nostre estil de Ireball, en 
potenciar-ne l'a uto nomia i enri 

<-Iui r [a comunicac ió i expressió, 
adequant l'acti vitar a cada cri ::nu-

ra I partint del s seus desit jos i 
n eceSSl ta tS. 

()uan fcm la va loració ve iem 
quc hem deixal de fer coses, però 
créixer en l't.:stima i els va lors com 
a eix fona m e n tal ens ha ajudat a 
totS - infan ts, ed ucado rs i pares
a crear un esp:1 j de con\'ivència 
agradable i enriquiclo r. • 



Col-laborar 

IJsp1'1'(I, f/lJe t'(!JllrlO. 

berenar 
Ro a M. S, nr.h!!l Gall!!l(o I Carmen Vergel 

A co m ença m ent de curs es va n 

fer un s dava ntals pe rq uè els 

in fa nts puguess in aj ud ar a par", 
t,~ ules a l'hora de di nar. Es prete· 

ni a cluC hi par ticipL:ss in infants 
dels tres g rup s de dus anys, però 
es va veure que al voltant d e les 
12 h i ha m u lt enrenou a l'esco la, 

perquè és l'hora de sonida, tam bé 
de rentar les 111ans, d 'a nar a l lava
bo, e tc., i es ya haver d 'aparcar 
aquesta p roposta. 

A partir del segon trim estre, hi 
ha un g rup en què la majo ri a dels 
infants d em ane n el beren ar de 
l'escola i, en un in tent-de fe r atrac
tiva aquesta esto na, es pro posa als 
infants un segui t d 'e ncà rrecs. Es 
di sp osa un mural amb el dibu ix 
re fe rent a les acti vita ts en q uè 
poden participar: 

Recolli r el racó de les di sfresses, 
cie les nines, dels cotxes. 
Re partir els full s, e ls ll api s, les 
pintures, els pin zells, e ls gots de 

l'aigua. 
Fer d e missa tge r (a nar a una 

a ltra c lasse a dema nar o po rra r 

alguna cosa) . 
A nar a buscar e l be renar a la 

cuina i repa rti r- lo cn lre e ls com

panys. 

Realització de l'activitat 

E ls di llu ns cacla in fa nl agafa la 

seva fOlOgrafia del mu ra l de ls 

encà rrecs. Quan tothom té la seva 
fotogr~ fi a a la n1à, surten un per 
un i l'e ngan xen a l costa t del dibuix 
qu e fa re fe rència a l'encà rrec c..luC 

Iria ci e respu nsa bilil za r· se'n du · 
ra n t tOt~ la setmana. 

Cada d os in fa n ts assumeixen 
un a tasca pe r to ta la se tma na , 
però en la rel aci() nada amb ci 
be renar es ca nvia dc pa rel la ca d ~l 

d ia) atesa l'al ta mo tivació tlu e hi 
ha per parLic ipar-hi . 

l:hora del berenar 

Quan arriba l'hora cleI be re nar 

i hem fe t les ac ti vita ts cI ' higiene i 
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neteja , la parell a de respon sa
bles agafa els da\'antals, que són 
a la cl asse, en un penjador a la 
seva alçada . Se'l posen i dema 
nen l'ajut d e l'educadora per 
cordar-sc' l. 

D esprés van amb l'educadora 
a busca r els berenars, ;l la cu ina 
per als in fant s qu e berenen ci e 
l'esco la, als p enjad o rs pe r als 
l(ue se'l porten de casa. 

Quan s'a rriba amb els bere
nars, els respo nsables expliquen 
l(uè hi ha. 

Primer re parte ixe n el s bere
na rs dc les bosses de G ISa, i 
aviat associen la bOSS,l lJuc cor
respon a cada company_ D es
prés reparteixen els berenars de 
l'escola. 

Tuts els 111-

f~lnts acaben di s
tingi nt pe r fecta 
ment quins só n 
els companys que 
porten el herenar 
d e casa i <lui ns 
agafe n ci berenar 
de l'escola. Tam 
bé aprenen ci 
nom dels dife
rents ali ments, el 
de to ts cls co m
panys, els bo ls 
cl el berenar, els 

gots. 

/J a 

I .l'I ItJStflffJ s'nm/Im [{¡d11 d¡J/¡ms. 

I qll(/lst'1'01 flillfl ap011a /JOflS rouei"\?/JlfIlls. 

~lcntre el s respo nsables dc 
reparti r el berena r fan la seva tas

ca, la resta es tan asseguts al vo l
tant dc les (aules, força tranqui ls, 
amb gran ex pectati\'a de tOl el llU c.:: 

va succei nt i els ajuden quan s \~

ljlll\"oqucn . 

Quan el s res p()n s~lb lcs acaben 
de rcparLir, es tTcuen els davantal s, 
el s pengen i se uen al seu ll oc pe r 
berenar conl \a res ta . 

Què ens proposem 

Gaudir durant l'estona del bere
nn.r. 

• Potenciar la igualta t entre nens 
i nenes t:n Ics rasgues relacio na
des amb el berenar. 

• Fo mentar la cO!'!aboració e n 
una ac tivitat a l'aula. 

• Conèixe r el nom d e rots els 
infanrs i ap rendre a relaci o nar
~e entre e ll s. 
Reco nèixer els infants que par
len el berenar d c casa i els '-¡LlC 

t·cnen el berenar de l'escola. 
• Reco nèixer les Se\'es p c rr i

ncnccs i les dels companys re
"'cionades a mb e l berenar 
(lasses d el be renar, bols, golS, 
e tc.) 
D esem·olupar el llenguatge rela
cionat amb el berenar. 
D esenvolupar l'a ut()nomia per
sonal. 

D escm n lupar la cap acitat d'a
rcnció. 

• Estimubr la capacitn. t d 'ass umir 

petites responsabi li tms. 
Col· laborar amb l'educadora . 

¡\l..lucsra proposla ha a favoril 
m o lt positivament l'ho ra d el 
bc n.: n ar. L'a mbi ent és a ra mo ll 
més relaxa!. 

S' h a aco n seguit que aques t 
espai tingui un cai re es p ecia l, 
s'han cr~m gra ns expectatives per 
a<¡uesta esro na. Tothom espe ra 
amb im paciènc ia el st! u torn per 
participa r-h i. 

L'educadora també hi ha g ua
nyat molt, ja yuc, pd gra n no m 
bre:; d'in fa nts, aquesta es tona era 
força angoixa nt perquè ell a sola 
no don ilva l'abast pe r real itza r 
t() tc ~ Ics tasques i csòeve ni íl una 
es to na de ~ran impac iència 
pe r a ls llUC hal' ien d'esperar al 
fi nal. 

U s infants es tan aprenent a 
assumi r uneS n.:spons3bilita t tOL 
gaudin t de ]'ac ti vita t i afavorinl 
una eSto na que ha de ser relaxada 
i plaent per a to t hom. • 

\ gr'lïm la col·bbor.1CIf) dI.' 1.1 \ l.m: l, 1.1 

Judith , en ~c.:rgl \., 1.1 I.\'di:l, en Bori.l, 
l',\nn ;l, la .\LtnOI1;l, t'n 1) ;1\ lJ I c.:n 
'ornMn per L1 Sl.'\.l pn .... t-llCLI t'n lI.:' ... 
fe )le )grll lit..· .... 



Els homes 

Cal que hi treball," homes, als centres d'a· 
tencio a la infanc,a? Que es fa perquè hi tre· 

t\ Barce lo na h i ha ho· ballin? Son molt diverses las respostes que 
mes t re ball ant com a els paisos d'Europa han donat a aquestes preo 
edu cadors en alg unes 
de Ics magnífiqu es es· 
calcs bresso l pe r a in · 
fants meno rS de tres 
an ys d e la ci urar. t\ 
lVI adrid vaig conèixer 
un ho me di sfressa t 

guntes, La participacio masculina afecta la 
relacio amb els infants, amb l'equip, la peda· 
gogia de genere, la relació amb els pares i el 
mercat de treball. Pero tot aixo pràcticament 
no es produeix, , no perquè hi treballin massa 
dones, sinó perque hi treballen massa pocs 
homes. Per incrementar·ne el nombre s'han 

d'indi en un centre per plantejat diverses accions. 

a me no rs de sis an ys. 
l ': n un poblc encantado r de Portugal hi ha un educador format especí. 
fi ca ment i mo lt compromès amb la seva tasca (el primer ho me format 
pe r a treba llar amb infanrs de Po rtugal, país en el qual aquesta tasca era 
proh ibida als ho mes fin s a la Revolució dels Clavell s d el 1974) i ci qual , 
junt ament amb ulla do na educado ra també fo rm ad a especí fi ca ment, 
dirige ix una escola infanti l que està pro fund ament integrada en la comu
nita, local. AI no rd d ' ltio lia ex isteix un pati d 'un parvulari que imita l'a· 
paren ' a d 'un pa rc en ci qual s'hi han construït uns experiments fantàs· 
tics amb jocs cPa igua, cunsl-ruccions tècniques mo lt engi nyoses i un Uac 
de dime nsio ns reduïd es pe r als ocell s ; res ulta ev idenr quc un membre 

Una perspectiva europea 

com a educadors 

Jytte Juul Jensen 

masculí del personal respo nsable del centre hi ha deixat la sc\'," emprem· 
ta. I··:n un centre d 'a tenció als infants del Brasil vaig tenir l'oporrunitar 
d'entrar a la sala o n do rmen els nens i les nenes i vaig poder o bserva r 
co m un home contractat recenUllcnr s'esmerçava amb ClI fa i delicadesa 
per fer que s'adormís una nena petita nova al centre. U n invesrjgador 
brasiler mo lt prestigiós ha comença t a escriure sobre aquest tema. Una 
inves tigado ra japo nesa ha vi ngut fi ns a Dinamarca i Suècia atrc ra pe ls 
co mentaris que li han arribat sobrc el compromís i Ics pràcti q ues de ls 
homes com a educado rs que es desenvolupen al s centres d )~Hcn c ió a la 
infància en aqu es ts països. U na vegada, a Grècia, vaig pn:gul1tar a 
la cap d el departamcnt uni ve rsirari per a la fo rm ació de perso nal per 
l'atenció a la in fància ci ' Atenes quants esmd iants ho mes seguien la fo r
mac ió ; ella va riure i cm va conl cstar : «Quins estudi ants ho m es?») 

AI Regne Unit ex isteix un cemre d 'ate nc ió" la infànc ia a Sheffield 
amb el mateix no mbre d 'homes quc de dones com a perso nal contrac· 
tat, co m també ho mcs de procedènc ies sociocu ltural s mo lt di fe rents. 
D 'altra banda , no o bstant això, cada vegada quc cs plante ja la qü es ti ó 
d'augmentar el no mbre d 'ho mes com a educado rs a Ics escoles bressol 
i parv ularis, la discussió deriva inevitablement a qüestio nar seriosament 
si mo lts dels ho mes buscarien fc ina als centres d'a tenció a la in fància 
només per abusar dels infants. r\cluesta és l'o pinió que de fcn s~n perso· 
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nes amb molta influència, alguns dds quals p ro hibirien totalment fi ns i 

tot que s 'hi contractin homes. Sí, fin s i tot al Regne L'nit pots arribar a 
tenir la se nsació de tro bar-te en un a ltre p lanera. 

t ': n ci context europeu ci debat sobre els humes com a ed ucado rs és a 
l'ordre del dia. E l debat pd que fa al paper dels pa rcs ha estat e l principal 
focus d'atenció fin s ar::J, i als pares els han ded.icat fin s i to r un any inter
naciunal, sota el s auspicis de l'Organització de les Naci 

o ns Unides. Per descomptat quc mul ts homes esde\'Cnen 

pares tard o d'hora; però són molt pocs e ls humes que 
prenen part en l'a tenció púbLica dels infants més menuts. 

Als països nòrd ics s'ha seguit un enfocam ent de l tema 

q ue accentua la impo rtànc ia d'augmenta r el nOlnbre 

d'homes que t reballen amb aquests infan ts, e ls qual s 
necessi ten tant Ics dones com el s hOllles en la seva edu
cació. 1-:1s ho mes reben exactament ci mateix tracte i la 
Inatci xa consideraci6 p rofess io nal i lahorat que Ics 
don es, acceptan t d 'entrad a, però, que els ho m es i Ics 
don es poden tenir m aneres mo lt di fe rents de treballar 

amb el s infants. I": n res um, el debat s'ha centrat es pe
cialnlent en la manera CO I11 podem augmentar el nOI11 -

bre d 'homes educadors. 

1\1 Regne U nit, per la seva banda, el debat ha res ultat 
molt més equívoc i s'h ~1 concentrat en el risc d 'abusos als 
infants en els centres d 'atenció i alLres sen 'cis i en si aug
mentar el nombre d'educado rs homes incrementa aquest 
risc. En conclusió , per tant, e l debat ha girat ento rn de lo idu neïtat i les 
justificacions d c cuntractar homes als centres d'atenció a la in fà ncia. 

Als Es tats Mem bres dc la Unió I~ uropea sirums més a l sud de Dina
marca, la situació es caracteri tza més per l'absència dc personal masculí 
i per la in existència d 'un de bat i dc polítiques ge ne ral s sobrc el tema. 
P Ot se r <¡ue aquesta situac ió ja no s'adigui amb la rea li tat es panyo la i 
que l' E stat espanyol e n sigui una excepció. Això dependrà de si hi ha 
con tr~l cta ts 111és homes com a educadors d ' in fants, si hi ha més expe
riènci es en aC)ues l camp, i si s'hi o rganitzen ITobadcs i s'ed iten publica
cions <¡ue o brin un debat p úblic sobre aques t tema. 

I.a Xarxa d 'j\ tenciò a la I nfància i Altres ¡"tesures l'CI' Conciliar les 

Respo nsab il ita ts I.ab ral s i Familiars del s llomes i les Do nes de la Cu
mi ss ió Furopea (en endava lll Xa rxa d'!\tenció a la Infàn cia de lo 
Comi ss ió I ':u ro pca) s'ha mostra t clarament a favo r de contrac tar més 
homes, t\<.Jucsta postura ha conduït la Xarxa a pro posa r-sc " o bjectiu 
d 'augmentar en un Vlll t per cent ci nomb re d'educadors en un període 
de d e u an ys (Xa rxa d 'J\te nció a la Infància de la Cumi ss ió E uropea, 

. ç';JJ lIIo1t.r ('ü hOIllt'J' (f/le tarrl o rI'horli f'.ranmen p/ll't'.f. pnv j'OIlIllO/1 POtS 
fls f/lJf prelll'll p(//1 en /'(Ilt'ndó plíb/ir(1 dt-Li àgrlllls li/is ff/e/Juls. 

I 996b) . i\ la meitat d 'alluest te rmini, però, sembl a bastant probable llU C 
nu s'assu li rà l'o bjectiu que es persegueix. 

El paper dels homes als centres d'atenció a la infància 

1:.1 proble ma de fons no és llUC als centres d 'a tenció a la infància treba
llin massa do nes; al contnlri, ci que passa és qu e hi treballen ll1:lssa pocs 
hom es. 



I ~ {llf¡ertill 110 1:.r (fill' bi /1?'va//jlllllt'llYJ df))Jt'!, siNÓ 1m' bi ¡rp!;/J/J¡iJ 111f.r !JO/IN]. 

-. 
Ell relació (1mb els illft/llls 

[ I principal motiu pel qu al ca l assol ir una propo rció més igna li tittia 
entre el nombre de treballadors i dc rreballadores dels centres cI'atenció 
a la in fància és que millor-arit la qualirat cic vicia dià ria clels infants llUC es 
benefici en d'aques ts serveis, tant si es tracta de nens com dc nenes. 
D'a ltra banda, també pOt contribuir a l'objectiu que el s in fa nts desen
volupin el sentir dc la igualtat et1lre cls sexes. 

Eln10tiu no és evitar gue els nois esdevinguin criminals vio lents en ci 
futu r com a conse ¡üència dc la manca d'atenció mascu lina i de 1l10dcls 
del rol nlasculi, to t i <'luC a<..¡uest hagi esta t un del s argu ments utilitzats 
en el debat generar a Dinamarca. Segons això, els in rants de la dècada 
dels cin'-)U anla i dels seixa nta, qu e van educar-sc a casa amb la marc 
menttc ci parc treballava mo ltes ho res llun y de casa, haurien cI 'haver 
esdevingut crimina ls i violet1ls. I no és ci cas. F.I mo tiu tcal és llue e ls 
comportarà una infà ncia millor íltf'1Í i m'tl. 

Cal que més ho mes treballin als servei s d 'atenció a la infància per 
assegu rar eb drets i les IItre.r.rilals dels infants. La Declarac ió de clrets de 
l'infant de Ics l acions Cnides els assegu ra el drer a renir con tacte amb 
lo ts dos patcs; en aques t sentit , per qu è no haurien de tcnir ll avo rs c i 
mateix cirer també en el sector de l'educació pública? 

1--11 pedagogi(1 de ,~';lIfre 

El fct que els nens i les nenes siguin diferent s en certs aspectes i llue 
tri.ïn jocs i activ itats diferents planteja diversos reptes educatius als tre
balladors -homes i dones- de les escoles infan tils. U lreball pedagò
g ic diari ha de tcnir en compte aquestes diferènc ies per cobrir satis
factò riament les necessitats del s nens í les nenes. 

Durant molt dc temps s'ha considerat que Ics pràctillues sex ualmem 
neutres eren l'ideal que calia proposar-se, i es concedia les mateixes opor
tunitats als nens í a Ics nenes. Recentment s'ha reobert ci deba¡- sobre els 
«nens massa moguts)) d 1c!ltTC quatre i sis anys d'edat. !\ixú ha introduït 
nOLIs elements i ha fer ClUC molts considerin que contrncm r homes als cen

tres pot represenrar la solució a ac¡uesr problema. En aquest punt. doncs, 
ci debat sc cemra lom en el sexe dels in fams com en el dels educadors. 
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• educar de O a 6 a_~.rs . t ¡ 

Posteriorm ent, aquest enfocament es va ampuar i va inclo ure les «nenes 
cursis», un argument a favor de dunar a les nenes una atenció especial. 

Com perceben els pedagogs i la resta de trebaUado!:s dels serveis d'aten

ció a la in fància aquestes diferències entre els nens i les nenes? Reaccio nen 
de manera diferent davant d'aquest fet els educadors homes i dones) S'ha 

investigat mo lt poc i e l debat s'ha concentrat més en els <<Ilens massa 

moguts>,. No o bstant això, en paraules de l'inves tigado r Jan Kampmann 

en un article que va publicar al diari Dt/gb/fldel f¡!fomlalioll l'any 1995: 

Tot i que els nens són més dificils d<.:: traCL'lr \ fan (més soroU), sòn els que els 
pedagugs adults --en aquest cas les dones- consideren més encantadors. AI 
pdncipi, Ics nenes es benefici en del sentiment dc reconeixement per pan cic 
les do ncs adultes, però aquest reconeixement no impuca sempre un rcspeclc 
envers el valur de la SCV::l. capacitat per respondre ::t tuta l'a gamma dc senti
ments. Per contra, els pedagogs perden la paciència més sovint amb Ics nenes. 

L'únic estudi que he trobat que tracti la manera com afecta els nenes i les 

nenes que es contracti el mateix nom bre d 'ho mes mostra que la presèn

cia de personal masculí realm ent afecta més les nenes (Carlq uist, 1990). 
A Dinamarca es parb actualment d 'un tipu s de pedagogi a de gènere 

que emfasitza que el comportament de gènere esp ecífic dels nens i les 

ne nes ha de re fl ectir-se en el treball p edagògic. Aquest pl an te jam ent 

s'aplica tant si no més hi ha do nes contractades al centres, com si hi ha 
pocs o molts ho mes que hi trebal le n; en altres parau les, independent
ment del no mbre d 'ho mcs i do nes que componen el persona l del cen
trc. En tre ts ge nera ls, aquesta filoso fia defen sa que cal co ncedir el 
mateix respecte a to rs els infan ts i a les seves necessi tats diferents. Els 
adults han de crear ento rns que els motivin i e ls es timulin ele mane ra 
q ue hi hagi pruu espai per a les activitats de IOts, dds nens i les nenes. 

A més, ca l qu e els adults, "Iuan triln les ac ti vitat!), ting uin en consi
derac ió el gènere. Alguns serveis d 'atenc ió a la infància han desenvo
lupa t cunscientme n t act ivitats d ividid es p er gèneres e n les (Iu als e ls 
ne ns i Ics nenes se se paren i que es fo namenten en el pri ncipi que ca l 
mOStrar les diferències per crcar l'equil ibri. En un centre d'a tenció a la 
infància de Dinamarca es concentren ara en els <mens afectuosos» i les 
<<nenes amb ge ni». L'o biectiu que es persegueix és que les nu ies apren
gu in a dir que no i 'lue el s no is aprenguin a tenir cm a dels altres. Gade 

El personal als centres d'atenció a la infància 

Total Homes Dones 

Kinderdagverblijf (centres per a infants de 0-3) 2.806 1 % 99 % 
Onthaalgezjnnen (centres de dia familiars) 

organitzats 8.099 0 .1 % 99.9 % 
• autònoms 1.265 4 % 96 % 

Vuggestuer (centres per a Infants de 0-3) 
pedagogs (formats) 3.333 2 % 98 % 

• assistents (no formats) 3.061 8 % 92 % 
• total 6.394 5 % 95 % 
Bomel1aver (centres per a infants de 3-6) I centres 
que integren totes les edats 

pedagogs (formats) 16.578 6 % 94 % 
• assistents (no formats) 10.592 14 % 86 % 
• total 27.170 9 % 91 % 
Total (0 -6) 8 % 92 % 

Frltidshjem {centres d'atenció i esbarjo per a infants en 
edat escolar. de 6 ·10) 

pedagogs (formats) 5.745 26 % 74 % 
assistents (no formats) 3 .405 24 % 76 % 
total 9.150 25 % 75% 

Gairebé el quatre per cent del mestres de preescolar (que treballaven a centres per a mfants 
de Q-7 anys) eren hOmes. 

Comunitat Autònoma de Madrid 
ESCOles infantils públiques per a Infants 1.076 9 % 91 % 
de 0-3, 0·4. 0-6 
Ajuntament de Barcelona 
Escoles bressol per a infants de 0·3 anys 413 4 % 96 % 

Daghem (centres per a Infants de 0-6) 71.311 3 % 97% 
Friridshem (centres d'atenció i esba~o per a infants en 19.570 16 % 84 % 
edat escolar, de 6·10) 

AI cens laboral. el grup professional "atenció a la infància I profeSSIons relacionades» era 
l'ocupació més segregada sexualment; més del 98 % de la plantilla eren dones. 

Font: Jensen (1996). 
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i I.a rse n ( 1997) han descrit un projecte d 'un ce ntre d'atenció a la infàn 
ci~1 que «va crea r-sc com a contrareacció clavant l'enfocament únic que 

fin s ara s'ha centrat en el s nens i per dirig ir l'atenció a les oportuni tats 
de les nt:nc s pe r dese nvolupar-sc i realitzar-sc com a persones als cen

tres d 'a tenció a la infànci a.» En aques l sen tit és impo rtant que tant e ls 
homes com les d ones de ls cel1lres expe rim entin amb estratègies d ife
rents. No hi ha una solu ció que sigui sempre universa lment vàlida. 

A<-Jues tes m esu res i n:comanaciUll s d'acció són 
m o lt difícil s de segu ir i ap licar e n un entO rn d 'a
tenció a la in fànc ia e n e l llual només treballin 
cl o nes. Són més fàc il s d'acompl ir en un g rup de 
treball mixt que conti ngu i una diversi tat major de 
tret:s mascul ins í femenins que un grup compOSt 
només per personal del mateix sexe. Tam-bé resul
ta evident que les educadores no podran substituir 

ma i els homes com a «figures en les quals puguJn 
identifi ca r-sc ds infants» i moltes tampoc se sen ti 
ran mai interessades pels jocs més «salvatges) de la 
matei xa manera com ho fan molts educado rs, 
enca ra qu e aClucst tipu s de jocs és una pan vital de 
les activitats dl:. tots d s centrl:.s. La contractació 

.. 
do ncs sense que hi interv inguin els ho m es. AJ mateix temps, també ca n
v ia la manera de cOIl1unicar-se: els ho mes són més cl ireoes, cosa que les 

dones valoren positivament. El s problemes es resolen més ràp idament. 
D esapareix la manera típica com les do nes es comuniq uen (donant vol
tes i voltes a les coses, enclavant i endarrere, tcm ent dir les coscs m assa 
directament i, d'aqu csta manera, crcant confljctcs) . Tant les don es com 
els ho mes considl:.ren que en aquest centre d'atenció a la infància hi ha 

d'ho mes no és només una <-Iüestió relativa a la divi
s ió tradi ciuna l del treball en trl:. ho mes i don cs; tant 

el s ho mes CO Ill Ics doncs poden atend re el s in fants, 

molt menys conf1j ctes dels qU l:. es produeixen nor mal
ment. Les doncs comencen a parlar entre elles co m ho 
fan els homes sense tenir la sensació que s'hi subordi

nin; al co ntrari, creuen que és mi llor. Com s'afi rm a a 

l'in fo rm e: (d~ s constructiu seguir parlant cic subord i
nació? No és s impl cment que Ics doncs comencen a 
considerar que és mill or) I no és això el que els pa rti
dari s de la igualtat d 'oportunitats han estat perseguint 
en va entre el personal directiu masculí durant tants 
anys, en altres paraules, que \ '~dorin la man era de fe r 

específi ca de les dones?» I:n "lluest centre, hi treba ll en 
don es amb molta personalitat i una identificació labo
ral forta i s'ha d e: recon èixe r ClUC a<-1uest canvi és una 
innovació molt pos itiva. L.es dones saben guè vo len 
fer i COIl1, i mantind ran la seva posició encara que els 
homes no comparteixin la seva o pinió. 

LLr (u/u/Is ball de errar enloms qlle II/olà'à, 
i (,.fttimt/ill lol.r els iI!la/lls. 

També sorprèn la mane ra com els hom es són 
acceptats als cenlres d'atenció a la infància, t.lue és completa ment dife
rel1l a la manera com les don es són accep tades als 110cs de trebal1 do mi
na ts per homes. Totholll és positiu envers els homes pedagogs, particu
larlll ent Ics doncs pedagogues. A lg unes [¡ns i rot han sol' li citat una plaça 
en "quest centre per poder trebaUar amb ho mes. Cap d 'el les està dispo
sada a tornar a treballar a Uoes de treball o n només hi ha clon es. Quan 
les dones s' introdu e ixen (;n ll ocs de treball dominats per homes, les 
in vestigacions demostren <-Iue passa el contrari: mo lts ho mes ma rxen i 
els llocs d e treball en qüestió perden prestig i profess ionn1. 

enca ra que ti ng uin percepc ions divergents de c¡uè és l'atenció i ho facin 
dc maneres diferen ts. 

Ell re/(lrió (llI/b el treUr¡/1 ell eqllip 

El 1988 es va crear a Goreburg (Suècia) un centre d 'atenció a la in fàn 
cia amb ig ualtat d'oportunitats on treballessin e l m ateix nombre d'ho 
Illes LlUC de cloncs. U n investigador va exa min ar les conseqüències que 
allu cs t fet tcnia en la cooperació del personal (G ranath-Sunckl vist, sid). 

La presència dels homes in!lueix en la d inàmica de l'eyuip de treball 
en la m esura que ci diàleg millora , ja que es divers ifica i s'a mplia amb 
temes CO Il1 la política, tot i que les dones segueixen parlam de coses de 

Un del s elements central s ClUC es destaquen perquè el treball en equip 
fu_ncioni és que hau ri l:. n de treballar més homes als centres d'atenció a la 
in fància. Altrament, els hOllles sols poden sentir-sc fàcilment abando nats 
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i costarà (lue s'obrin camí en aquest àmbit. És fàcil que un home sui rebi 
aviat un tracte especial (l'hume de <Qllostra>,) , que s'aïlli i cluC l'excloguin 
de l'et.¡uip; per aquest mo tiu és import:.mt contrac tar més d'un home. 

A mes ura que se 'n contractin més, els homes apo rtaran una contra

cult'ura a la cultura tradicional dels centres, els lluals no pod ran igno rar 
la m anera com els ho mes ¡an Ics coscs. A m és, la cu lLUra de ls ho mes 
pot fe r de lupa o de mi rall màgic per a les pedagugues pel fet que el s 
homes aCI'uen diferentment que ell es i que caldd di scuti r Ics rutines, els 
rituals, Ics regu lacions i altres aspectes de! treball. En aquest sentit, pOl 
considerar-se t.lue contractar ho mes apo rta un potenci al ad di cio nal al 
desenvolupament d el centre i qu e po t ser un factor dinàmic en la culru
ra del centre. D c fet, és la interacció entre ci persona l masculí i el per
sunal femeni el que permel assuli r cls efectes positius. 

Ell l'dació (/I"b flr l'ares 

La majo r part dels pares (incloses Ics mares solteres) consideren pusiti u 
que hi hagi treballadors masc ulins als centres d 'atenció a la infància. ¡\ 

mu lts els agrada la presència d'homes als centres. 1\ més, als ho mes els 
resul ta 111és fàcil establ ir cuntactes estrets amb el s pares homes; el prin

cipal vehicle per establ ir-Ius consisteix en les «xerrades d'homes". 

Ell re/adri {III//; els úOlJle.r 

De la m ~ltcixa manera que els nens i les nenes, els pedagogs i les peda
gogues só n individus amb les seves ca racterístiq ues pròpies, però és 
fàcil fe r generaLitzacio ns pe l que fa als homes (i Ics dones) . J\lgunes de 
les generalitzacions que es fa n sob re cl s ho mes poden converti r-se fàcil 
m(;nt en desava t1lalges per als m(;s tres. Les treba ll adores, els infams i 
els pares pod en espera r quc ado ptin el paper trad ic ional cie! gènere mas
culi; per exemple, pot passa r llUC no els considerin prou Cjualifieats per 
treballar amb els infants (més menuts) i que creguin Cjue els agrada més 
jugar a futbol i participar e n al tres activ itats físillu es, ta ll ers i simil:;}rs. 
AIg-uncs pedagogues m'han arribat a comentar <-]U C en ci seu centre hi 
treba llava un home, però que no era un home «de ve rirao>. J~ s l lUC 

només hi haurien de treballar cl oncs «dc veritaD>? 

Segons un estudi sob re els centres fa m iliars del Regne L' nit (RuxlOn. 
1992), gairebé to ts cl s treballadors homes es van ve ure força ls a fe r-sc 
«supervi sors» . Sc n'espera ClUC es comportin segons el paper trad icional 
i disciplinat dels homes: «No em vo lien perquè necessitess in Ull home 
a rec luós, e m voli e n principalment com a figu ra de parc d isciplinari» 
(J-lill, 1990). L'autor de l'esludi fet al Rcgne Lnit també destaca que la 
masc uli nitat i el rol sex ual dels hOlllCS es "cuen a ieculI s per l'origen 
social i ètnic de cada indi\" idu i que, natura lment, passa ci m:1teix amb 
les dones i el s infants del s centres d'atenció a la infànci(l, 

J~' II l'dació alll/; el 11",,'(/1 /a/;om/ 

Ús difícil trobar estadísliques sobre ci sexe del personal dds serveis d 'a
tenció a la in fà ncia. Si nu n'hi ba de disponibles, com se suposa que 
po dem conèixer la s ituació actual i comprovar si es tendeix a augmen

ta r ci nombre d'ho mes contrac tms? l .a taula següent mos tra Ics es tadís

tiCjues de sis països. 1":Is centres d'atenció a la infà ncio per als nens i Ics 
nenes cumpresos en cl s grups de menor celO( tenen molt pocs trcba"o 
dors homes, si és que en tenen cap. t\ mesura que augmenta l'edat se 
n'increnlenra el nombre; final ment, gai rebé totes Ics cscolès i els cenlre 
cx traescolars d 'a tenc ió als infants tenen pe rsonal masc ulí. Els se rveis 
d'atenci ó a la infància conLin u<l sen t un dels secrors profess io nals :ll1lb 
més «segregació de gènere» del Ille rcal laboral. Com més petits són els 
infants, menys humcs hi trobem. Si prenem Dinamarca com a excm ple, 
ve urem que numés cinquanta-nou pedagogs treballen als 1'~E!,~t'sllle"J (cen
tres per a menors dc tres anys) , amb d suport dc dos-cents noranla
tres assistents no formats. En tOlal, només un cinc per Ct..:nt dels u'cba
llacl ors són homes, mentre qu e en els sen-ci s d 'atenció als infants cx tra
escolars Ja xifra assoleix el vi nl -i-cinc per cen t. I cal tenir present que 
Dinamarca té el rèco rd mundial qU:II1t :1 1 nombre d'ho mes contractats 
als centres d 'atenció a la in fà ncia! 

Línies d'actuació 

Per «reclutat) treballadors hom es per als cenuTs, ¡ per conserva r-los-hi , 
cal que partic ipin, en la formulaciò de Ics línies c!'actu aciú gt..: ncra1s i en 



b planificació d'un pla d'acció amb aques ta finalitat, les autoritats, orga
nitzacions i in stituc ions segLients: 

Les diverses adm.illistraci o ns públiques. 
• Les o rganitzacions privades i de volun mriat. 
• El s centres d'a tenció a la in fànc ia: escoles bressol, parvularis i altres. 
• Els centres de fo rmació, com ara les escoles de mestres. 
• Els sindicats. 

Les associacions de pares. 
1~ l s assesso rs professional s. 
Els serveis dc col·locació. 

També és igualm en t impo rtant que s'estructu r1 un sistema LluC ser
vCLxi per controlar, avaJuar j revisar com evolu ciona el scctor. La coo
peració entre les parts és vital per assolir els efectes òptims. 

Serà al s centres, o n Ics línies d 'actuació i els plans d 'acció esdevin 
dran realitat quan hi treballin més ho mes. l , quan ja hi treballin, s'hi 
produiran canvis en la vida diària. E ls centres poden debatre en tots els 
àmbits la importància de contractar homes. 

Les institucions qu e es dediquen a la fo rmació Són ci lloc principal o n 
cal fomentar la incorpo rac ió d'honles als serveis d'atenció a la in fància. 

Si no trobem prou homes qualificats per cobrir Ics places, no té sentit 
que el s ajuntaments, Ics organitzacjo ns o el s cen tres per a la in fància 
ide1n com poden contractar més homes. Per tant, la formaci ó és clau 
perquè més homes s' introdueix in en la professió . I-<: Is centres de fo rma
ció tenen , per tant, un pes especial per atraure els ho mes cap als centres 
d'atenció a la infància. Sovint es tan en contacte am b mo lts serveis per a 
la infància i amb les auto rita ts competents en la fo rmació d 'ad ults. 

J\ltres línies d 'actuació per atraure els homes cap a ls serve is per als 
infants inclo uen l'assesso rament i les mesures ci e suport. A Finlàndia, 
Noruega i el Regne Unit trobem exemples de la formació de xarxes de 
personal 111ascuJi. Una qüestió clau per millorar la va loració social d'a
ques ta ocupació consisteix en la rnillora dels sous i les condicio ns labo
rals. Això, a més de millo rar les condicio ns de treball de mo ltes cl ones 
també atrauria ho mes cap a aques t tipus d'ocupacions. 

Ca l emprendre més estudis en aquesta àrea, ja que no ex iste ixen gai
res investigacio ns sobre la relació i les interrelacions entre el s nens i les 
nenes, d'una banda, i els homes i les do nes, de l'altra, aJs ce ntres d'aten
ció a la infància. Concretament, no existeixen es tudi s que es basi n en 

l'observació i les entrevistes ,1mb el s infants pel qu e fa al seu compo rta 
ment i el s seus sentiments envers e l personal ma sculi. 

És difíc il de trobar exemples de pràctiques e fectives a Europa (o a tot 
e l mó n, si s'amplia l'estudi). Com sempre, els països nò rdics constitu 
eixen l'excepció qu c confirma la regla. Un exemple evident l'ofereix el 
centre d 'atenció a la infància de Gotebu rg amb igualtat cI 'opo rtunitats, 
juntament amb altres ajuntaments de Suècia qu e han emprès in iciatives 
simi lars. HI mini stre d 'A fers Socials i d'Igualtat de Drets de Suècia va 
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o rga nitzar un scminari el 1993 sobre aquest tema (Sucialdepartementet, 
1993) . II Finlàndia s'han dut a term e una sèrie d 'investigac io ns en què 
s'entrc\"istaren els pedagogs masc ulin s i s'han c rea t els l\ '(t!/ek/"bber 

(<<clubs d'ossos»). A Dinamarca, cls 32 centres de formació del país van 
inaugu rar el 1994 llna campanya cindada I~/s ill(allls Iail/bé IleCfS.fÜe" bOll/es, 
per }l la '-1 U::1 1 van dj stribuir-se pòsters i trí¡Jlics; la campanya, a més, va 
tenir una cobertura molt impurtant per part cie la prem sa. l\questa cam
pan ya segurament ha influït en ci fet que l'a ny 1996 el vint- i-dos per 
cen t del s estudiants in sc rits als centres de fnrmació de tOt el país fussin 
homes. U n altre centre de formació h ~1 ü rg~lni tza r un curs preparatori 

per a hnmes a l'atur. L'uficina de cul· locació cI 'una regió del país va 
o rganitza r una canlpanya de ((rec!UlamCnD) en cooperació amb els 

si nclicats de personal pedagògic i amb els dos centres dc formació 
qu e hi ha a la regió. El Comitè pcr a la Infànci a del Govern va 
demanar també al Comi tè 1 tnermini sterial per a la infància que 
preparés un docum ent d'estudi subre la manera com es podia acon
seguir que l'e'luilibri entre ci nu mbre d'homes i do nes sigui més 
apropiat a la vida diària dels infants (l3onde i Cad son, 1997). 

Per la seva banda, el Cunsell dc ~ I ini stres Nò rdic va engegar un 

par-sc dels torns de nit en els dormitoris de Ics neneS a Ics llars residèn

cia. Un dels mètodes qu e se segueix és l'es tra tègia d e tes ti mon i, que 
consisteix en el fet que una dona és sempre p rc.:sent 'Iuan un home can
via els bo lquers a un in fant. A les entre\,istes de feina , als homes se 'l s 
pregunta sobre la se\'a sexua litat. En un p rogram a cie televisió emè 
rece ntm ent sobre un pare divo rciat, l'entrev ista I va com entar que no 
s'atTevia a tenir ci menor contacte amb ci seu fill per por que l'acllses
sin d'abusos sex ual s i, com a conseqüència, en perdés la c ustò dia. 

Durant els darrers onze an ys, el ce ntre d 'atenc ió a la infància d e 
She Flleld co ntracta el mateix nombre d'homes que cic do nes. El centre 

pro ¡ecle creat en el marc de l Prug ram a (l' igual tat d 'oportunitats ; -
- Contractació d'humes als sen·c.: is públics d 'atenció a la infància- • 
du rant ci "-Iual, entre altres actes, va celebrar-se una conferència d e 
països nò rdics. En aq uesta conFerència , l ': ri k Il mlglund , del D~par

tament de Família i Infància de Noruega, va clH burar IH ca racterit
zació segü ent de quatre del s països nòrdics: D inamarca hu fa, Suècia 

ho analit za, l':oruega e n p 'lrla i Islànd ia hi pensa. Actualment, però, 
Noruega cundueix la formulació de línies d 'ac tuac ió amb un pla d'ac
ció, que és una po lítica bastant inusual en con1pa rac ió amb la res ta del 
mó n. 

¡\ la Gran Bretanya , el clima de lo d iscussió és bastant di fe rent. H i 
predo mina la idea morbosa que tOts els homes són potencialment sos
pitosos de voler abusar dels menors. No obstant això, també hi trobem 
exemples d e pràctiques molt productives, encara que el temor als abu-
sos s'ha generali tzat i s'accepta a mo lt llocs: els em pleats masculins no 
hauri en cie tenir cap cipus cic contacte físic amb els in fants, n i tan sols 
asseure-se'ls a la fa lda o canviar-los e ls bolquers, i menys encara ocu-

Perl'l't!II!(l1' bOll/es pf,. (.l/S trnlres, i co/lsen'ar-/os. m/ t'file s'hi Iillplit¡lIin les 
lIdllli"islrlltiOJ1J, f/S cenlres de jOrJlI(làó i les (/SSOr7tU:iOfU de pares, m/re d'fll/ru. 

no o rereix només educac ió sex ua l mi xta, s inó que ampl ia l'oferta amb 
\'CSS3n1S multicultu rals i anti raci stcs. El v ujt~lI1m per cent dd personal 
que h i treba ll a són neg res o membres d 'altres èt ni es. U persona l ofe
reix do tze llengües d iferents al usuaris. El perso nal masculí prové d'una 
àmplia ga mma d'o rígens c ultural s i proporciona una i m ~ltgc positiya 
dobl e sobre cI sext: i les races direnamcnr als infant s. ¡ ·: ntn.:: d'altres, el 
centre aplica una políti ca de testimoni <-¡uc cons is teix en no permetre 

llU C cap membre de l personal , ja siguin homes o do ncs, c::lnviï el s bol 
quers dels infan¡-s si no hi ha algun mcrnbre més del ¡x :rsona l amb c ll ~. 



La Xa rx" N aciona l de SupOrt als H o mes d els Centres d 'Atenció a la 
In fà ncia del Regne Unit té la seu en aquest centre cic Shcffi e ld . HI cen

tre tam bé p~rt i c ipa en d pru~ril m a loca l d 'assesso rament per a joves 

sobre les ca rreres professionals i u rga nitza sessio ns a les escoles on els 
alumnes han d 'endev inar la p rofessió d els convidats. Un dels pedagogs 

ex pli ca la sc va experiència: 

1 ~ l s l¡Ut: nu treballem II llocs dc treball tradicionals hem de donar moIres pis
(es perquè d s joves provin d 'cnuc\'inar la nostra professió, pnú per ara cap 
g r up l'ha cndc\' inada. Jo era min t: r, faig més de dos 111êt res d 'alçad :1 i peso 
més de cent t¡uilos. 10 pod en imagi nar-me rn:ba llant amb in fants. Cada 
vcgad(l que els d ic a {Iut: em dedico tots riuen. l''':nrrn en ci rema i afloren lOtS 

els estereotips que han assum it. Per aquest mori u sé la impo rtància (lllC té la 

m~V:1 rasca, L:spccialmcl1t cn l'edal d ll rMH la qual el s infanrs es fo rmen, (IUt: 
és quan es creen la seva im:lrge de Ics actituds i els ro ls de cada sexe. 

I~ I Pm Gree/l Celllre del Regne nit, un cen tre fa mili ar o n treb allen dos 

d ' ho mes, o rga nitza g rups de pa rcs i debars a l volta nt de la qües tió d e 

co m es reben el s pares a l cemre. i\ més, aq ues t centre ha par tic ipa t en 
un projec te am b l'Emili a Ro m ana (G hed ini el (//., 1995) . El G overn 

regio nal va col· laborar amb un con jun t d 'aju ntam ents p er porta r a la 
pràc tica un pro jecte sobre e l paper dels parcs i la mill o r manera d 'inre
g rar- Ios en la vida dels ce ntres d 'atenció a la in fà ncia. Una de les just.ifi 
cacio ns per emprendre aquest pro jecte va St..: r llUC hauri en passat m o lts 
anys aban s no s'haguessi n contractat més hu mes al s centres, temps que 
no es ta ven d isposa ts a es perar. I~ I Cmlro di Coopemziol!e F{/!)Jilittre, un 
institut dc recerca de Ro m a (Cacaca i d ' nd rea, 1996) , ha publ icat un 
in fo rme sob re les ex periències a d iversos països d 'Euro pa pel q ue fa a 
la ma nera d 'inu.:grar els pares a la \~i da diàri a del s serveis per als in fa n ts. 

t\ 1' 1 ':S laf espanyo l, com mostra la tau la an te rio r, a lb'lll1cs c iutats di s
pose n d 'U I1 H :1 11 p t.: rce nl.3rge d 'ho m es con trac ta ts a ls centres. Fa un s 
qUHl1tS ::111)'5, Ull ce ntre de V,ll è ncia va COl1tracm r el mateix no mbrc d 'ho

mes ll UC dc doncs, i per to rn s hi fa n de cap del centre. D c tota mane
ra, ara s'ha convenit e ll Ull Cel1lre «no rm al» com a conseqüència d 'un 
canvi e n la majo ria po lí tica y uc d ir igeix el con sis lo r i, E n l'ac tualita t 
podem tro bar p rujec tes ll UC persegueixen augmentar el no mbre de tre
ball ado rs masculin s en llocs com Múrcia i B arce lo na. D e to ta manera, 

-. 

¡'accés dels infants als pa rcs i als hOllles educadors varia en gran mesu
ra segon s el periode h istò ric i el s grups soc ials. o ex isteix, per tan t, 
un a va lo r «natu ral». 

Podem aprecia r, doncs, un interès creixent i gcncralit%aI" a tol arreu per 
incrementar ci percentatge d 'ho mes conlTactats als centres per als in fa nts. 
Tam als nens com a Ics nenes els agrada que hi hagi ho mes als centres. El 

personal femeni considera positiu que h i trebaUin homcs i c reuen q ue la 

cooperació en tre ci personal miUora. Fin s i lOl els pares es Illostrcn cla ra

ment a favo r de con Lrnctar més ho mes, i als ho mes també els ::tgrada aquest 

tipus de Uoc de ¡-reball. De manera ClUC no més cal posa r-sc a treba lla r, to t 
i que tots sabem q ue els cm1Vis cu lturals poden trigar moll dc tem ps. • 

:\<lllCSt a racle es basa t: n ci treballi l'c.;xpc ri i': nci:t J e J":lll(ont du rant deu ;mys :1 b )\ana 

d '. \lenció a la In fància i Altres ~kS llrc..: ~ pe r CO l1 cihllr Ic!'> Rt.:<" plln'd bJ! il:U:\ 1.;lbor:lb I 
hunilia rs deb I [ omc.::~ i lc~ Doncs de la Comi:o:siú I :uropca. 
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• escola 0-3 ' , 

, 
Així es la nostra 

Gracies a la disponibilitat d'espai, a l'E, B. Vailets 

Per primera vegada, 
ara fa uns anys, và rclll 
conèixe r ci veritable 
signi fica t d 'una bebe
teca, la manera de 

han pogut organitzar una biblioteca. Els infants i 
les seves famílies hi troben els llibres i l'ambient havia anat tot, ens 

và reol ammar per to r
nar-ho a repeLir un a 
vegada més i p lante
jar-nos d 'una mane ra 

adequat per compartir estones de lectura. És una 
proposta que, a més de la bona acollida, ha gene-

rat una dlnamlca participativa. 

d ur- la a te rm e i la m anera d'o rga nitzar-la. 

Aquesta t roballa, la vam fer justament a parti r 
d 'un articl e publicat en atluesta revista en la 
qual una esco la exp li cava la seva ex periència 
en aquesta activitat. 

Tant e ns va agradar la idea q ue nosa ltres, 
l'Escola Bressol Vailets de Cape ll ades, també 
ho VàreJll provar! El p r11llCr :ln)' va tenir mol
ta acceptació, tant pels nens, com pels pares; 
enl una activitat nova que, a més d 'original. 
els pares la va ren ca taloga r de mo lt interes
sant. El segon any, i després de la bona expe
riència, ho vàrem repetir, mi llo ra nt alguna 
cosa u altra; els mateixos pares (després de la 
di ada de Sant Jo rd i) s'interessaven per si es 
tornaria a repeti r aquell servei, Durant l'ava
lu ació d'aques t fet i entu siasmades de com 

seriosa el fet de fe r-ho fi x cada curs. 
Aques ta te rcera vegada, però, hem decidit 

de canviar-ne alguna cosa per mi ll o rar el siste
ma i tot p legat sig ui e ncara més pràc ti c i en 
definitiva molt més positiu . 

Un del canvis respecte als altres anys ha es tat 
l'espai. E n un pri nci pi, vam considera r molt 
positiva la idea de fe r-ho al des patx . En pri
n1er ll oc per ser, fin s al mo ment, un espai des
co negu t i fi ns i tut un x ic vedat als nens, un 
espai o n no s'hi po di a anar a juga r, un es pai 
" reservat" als adults. nn fe r-hi la bebeteca va 
ser un ll oc accessib le per a c Us, o n jun tament 
amb els pares h i podien passa r una estona, 
mirar llibres i escollir-ne un. 

La limitació de l'esp ai (amb ll oa cabuda de 
dos pares i dus nens, sense mo ure's gai re) va 

bebeteca 

E. B. Vailets 

ser la gota qu e ens va fer ca nvit1 r de ll oc. Ara 
la tc n.im muntada a ]'auJa de ls grans, du rant el s 

mesos que envo lteo la di ada de Sant Jo rdi . 
D es prés de b uida r completament la classe, la 
des ti nem exclusivament al món dels llibres, i 
la bebeteca o'és la gran pro tagon ista; els altres 
dos racons son: l'hospi ta l de llibres i un espai 
només per esco ltar contes. 

Fn cas que es V1tlgui fe r qualsevol a.ltra acti
vitat no relacio nada amb els ll ib res s'haurà d e 
fer fo ra de l'au la, ja qu e ac!ues ta no m és es tà 
desti nada a aquest món. 

Que és una bebeteca? 

I~s una bibl iuteca per a peti ts on hi podem tro
bar to t tip us de lli bres. Té, bàsicament , una 
doble fi nali tat: la possib il itat de ga udir, en un 
espai de ca racrcrístiqucs ben espec ials, d'una 
estona per mirar llibres; i l'altra, la de poder 
escull ir un llibre pe r mirar-lo a casa am b els 
parcs i to rnar-lo a l cap de dos di es. l\ queSta 



aCLÍv ital eS pOL repe tir tantes vegades com es 
vu lgui. 

Com la tenim organitzada 

Compta amb un bon es pai amb mata lassos a 
terra i coixi ns per poder-hi mirar llibres, nor
malm ent el s m és pe tits, i fin s i tot e ls g ran s 
l luC de m anera re laxada esrir::tts amb els pares 
hi passen una es tona abans de tornar a caSa. 
També hi te nim una taula amb 6 cadires per a 
qui prefereix mirar-se'ls assegut a la cadira. 

Referent a la c la ss ifi cació de ls llibres, tenim 
un moble, en forma de ca va ll e t, o n hi ha e ls 
de tapa dura, no m és d 'imatges, per als m és 
pet its. En un altre racó de la bebe teca, just 

ap rofi tant els forats d'unes petites fines tres, hj 
ha els de tapa clura, però ja amb arg umen t. AI 
costat, din s cI 'un moble hi trobem col'leccions 
completes adequades per a nens a partir de dos 
anys (per exemple, ci e la Galera la co l'l ecciò cie 
La Sirena, cie Destino la col ·l ecció Ara Parl em 
de, de Perramon Primera Biblio teca de Nens, 
e tc.). I ex posats en un mobl e en fo rm a de 
cavaller fi x a la parer, hi figuren cls contes ja 
més apropiats per escoltar O bé per llegi r (no r
malment, agues ts, e ls agafen els pares pe r 
explicar-los O bé e ls ge rmans g rans del s nens 
cic l'escola). 

I ~ n un a rmari hi ha una colla de llibres per 
als pares, tots amb títols directament relacio
nats amb el mó n del nen. 

J\I/a/alossos ¡ fOl:'\7m, Im fJPai all 

petit.r i grrJlJs podcn /llim,. llibres 

rel(lxadfllJlfII/. 

I.a Beber'eca aplega uns 150 llibres, clel s quals 
una vuüantena, aproximadament, són de l'esco

la i la resta de la Biblioteca Municipal del poble 
(o n els vàrem anar a buscar amb el s nens). 

A l'entrada cic la bcbeteca, en un carre ll ben 
vis ibl e, s'hi poden ll egir totes Ics no rm es cI 'a
qu ell espai i el funcionament clel préstec cie lli
bres. Cal fer menció que tant els pares com els 
nens tenen un g ran respecte per aquest espaI, 
per les normes, i no ca l clir pels llibres. 

l',:, un hàbit ClUC dia a clia hem anat forjant, i 
aqu es t és un moment cla r pe r recoll ir-ne els 
resultats. 

Funcionament del préstec 

Dins dc cada llibre hi ha una targeta amb ci seu 
nom. En el moment d'escollir-lo, el m ate L'i: nen 
treu aquesta targeta i la dó na a l'educado ra que 

en aqueU mo ment es tigui a l'aula; aques ta hi 
ano ta el no m del nen, la data d 'aqu ell mateix 
d ia i la data de tornada (al cap de dos dies) . 

§ 
'" l!' 
D 
J!! 
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escola 0-3 • 

Després t!r dos fII!)IS dI' PrO/f.f, la !Je{;el('m 

!Ja esdet"'{!!,1I1 IIN serl'elJ;" tip l'esco/tI. (1mb 
('.rpr/i i racolls t/t,rt/I/rlls nis /Mm:s. 

En ci moment de 

to rnar-lo, es pOt clonar 

a qual sevo l eclu cado 

ra, ella ja s'encarregarà 
ci e fer arribar e l lIibrc 

a la bebctcca i allà 

m arcaran la large t::t 

com a llibre tornat i 
s' inco rporarà al se u 

lloc, p reparal pe r un 
nOLI préstec. 

Si durant l'estada a 
casa el llibre es mal
m el, es torn arà a ¡'es

cob i anirà directa 
m ent a l'hosp it al cie 
llibre s p er Se r rcparat 

i tornar al seu Uoc. 

Hospital de llibres 

No cal dir (IUC aqu est 
racó dóna tina 11 0 [n 

divertida a ro t aques t 
muntatge, a pan de ser 
la clau p er a l respecle 
dels llibres. L'ac tual 

hospital cie lIibrcs és ci 
ll oc on hi teníe m la 
caseta, un racó dI..: l'a u
la limitat pe r una faça
na de fu sta. 

I ~ n p rime r lloc, és 
impo rtam treballar l' h,ibit del respecte pel ll i
bre, fin s que això no s'ha assoli t, pr;kric:1mcnt 
no cal intenta r dc fer ni la bcbetcca ni l' hospi-

tal; ben segur c¡ue els resultats llU se ran els més 

òpttms. 
Un pic els ne ns lenen clar el va lo r i l'estima

ció d 'aq uesta joguina tan va luosa, es pOt obrir 
aques ta nova e tapa: la de pode r continu ar 

mirant un ll ibre després d 'haver-lo curat. 

,\ lolt impo rtant és tra nsmetre al nen la idea 

mirar-se els llib res sempre en bon estat, evitar 
qu e e l nen S',lCUStlln1i a obsc rva r- los fa ltant-hi 

fulles, o be amb al¡"'\.I1la imatge deterio rada .. 1\ la 
vegada, incuJcrt renl al nen b import ància d~ad()

nar-se quan un ll ibre no està del tOL bé per poder 
avisa r l'adult, i entre els dos poder-lo reparar. 

E n aquest espai hi ha una petita taulera i trcs 

cadires, di sposem d\II1H ca ixa dc ca rtró deco

rada com un autèntic joc d e m elg-cs amb rors 
els estris necessa ri s per c urar· h" tOt (ce l'l o 

ampl e, cel ' lo p rim , ti sores. co la. grapes, fi l, 

etc.) . 
A l'hora de reparar els llibres e l nen sempre 

hi és prese nt; això l'aiudarà a aUhrn1 cntar ci seu 
respecte. 

1\ més ne reparar els llibres que es \'an d ete
riorant, demanem als pares Llue pu rti n de caSí! 
e ls llibres que tinguin en mal estnt, els repa rem 
i el s el s tornem. Aquesta rtcti\"i tat ha tingu t 

m ol t d'èxit, els pares han eStal mol l a prop 
nostre en to t mo ment (col· labo rant ab solutrt
men t en tot) i això ens anima n co ntinuar any 
darre ra any aquestes activitat s. 

Esperem que lotes les escoles us ani mcu a pro
va r la nos tra experiència; rcalmem \'a l la pena 
infl u ir sobre ci nen e n tOl S aquests aspec tes; 
recordcu que d es de la llar d 'infants nosa ltres 
hi t.enim molr a dir i molt a fe r. • 



, 
experlencla Una d'acollid a 

d'infants xinesos 

t:escola, tot i comptar amb una llarga tradició 
d 'acollida d'infants i famílies de diversos 

A b nostra escola, l'a
tenció a la di ve rsitat, 

és quelcom m és (Iut. 
un a d ecla ració d ' in

tencio ns en e l p ro jec

indrets, no n'havia acollit de xinesos. Enfron
tar-se amb infants d'una cultura i una llengua 

mes per poder estab li r 
el dià lep;_ 

tan diferents ha comportat un nou repte, un La Xing té un any i 
mi g i en \'>Vei Ji an té 
dos anys i mig; són 

cosins. Les seves fanúlies comparteixen habi 
tatge i negoci, un restaurant xin ès d el barr i, 

amb l'ho rari laboral propi d 'aclu cs t tipus d c 
treba ll: concentració d e feina al mip;dia i fin s 
molt tard al vespre. Aquest fet repercu te ix en 
el s horari s d els infants) que mo lts cops eS lan 
al resta urant fin s que tanca i, per tan t, l'endemà 
es ll even mol t tard. Normalment arriben a 
l'esco la a les d eu del matí i tot just ac::!.ben d'es-

replantejament de com treballar. 

te educa tiu de centre: és una pràctica habitual 
d e treball des de la seva fund ació, fa més d e 

35 anys. 
Així, do ncs, tenim una sòlid a expe riència en 

l'acollida d 'infants dc fa míli cs immig rad es_ Fa 
anys eren d 'altres pohks de IT':srat, actua lment 
són majorità riament de pa:lsos de l'A m èrica Ila
Lina, però fins ara no havÍen1 tingut ocas ió de 
treball a r amb infants i famíLi<.:s d ' un país tant 

ll u n yà fí sicament i c u lturalm e nt com la Xina, 

at!ucst fe t ens ha (;spcrun at a p lantejar-nus 
a lgun es (lLi cstio ns noves, co m per exe mpl e la 
de la ll engua, tan di fe rent a la nnstra, i '-jue per 
[ant ens comporta importants difi cultats de la 
comun icac ió i ens o bliga 3 ce rcar noves for -

J110rz::!. r. 
l ':n relació amb la lleng ua, vam es ta r de sort 

e n la m es ura (lue una d e les mares parlava 
furça bé el cas te ll à, fe t que va facilitar la re la
ció inici ::!. l) tant en el procés d e p re in sc ripció i 
m atri c u lació, co m en les di fe rents reun io n s 

Neus Agut i Gemma Prieto 

d'inici d e curs. A l'csco b diàriament es docu
m enta ci treball fCI a través d'un a llibreta pcr 

a cada infant, en e ls més petits. Per a laXi ng 
hi utilitze m el castell à, cosa ClU C ens ajuda a 
esta bl ir re lac ió amb la família i compartir l'e
vo lu ció d e la nena. 1 lambé fem , de forma 
verbal , tot·s e ls aclariments necessaris per 
garanti r una bona entesa. 1,3 rebció personal 

amb els pares d'cn \\lc i Jian re presenta un 
ve ritabl e prob lema en la mesura que no ente
nen n.i el català n i el castell à cscri [ i te ne n 

itnporrants dificultats per comprendre' ns ve r
bal ment. Això ens ex igeix) diàriament, fe r l' in 
tent d'explicar-los les inc id ències del dia, com 
ha es tat el se u fiJi i les ;1ctivitats que s 'han dut 

a terme. 
Pel que fa a l'adaptació, podem dir que tant 

la Xing cn m en \XIei Ji an han passat aquest 
període de manera igual lIue qU;1l sevol a ltre 
in fa n t. La Xing, que té di vu it mesos, d es de 
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bon començament ens ado nem que centra 
mnlt la seva atenció i li agrada mo ll imitar-nos 
i repe ti r tot all ò que d iem. Per aques t mo riu 
vam decidir parlar-li només en ca ta là. lis mos
tra fo rça independent i li agrada anar al seu 
aire. 

Quant a en Weí j ian, dc dos anys, li va cos
tar més adap tar-sc. La presencia dc la seva 
cosina Li ha fac iliwt el procés. Quan es va que
dar tranquil a l'escola va començar a ga udir dc 
les joguines i l'espai. Els companys del g rup 
l'han acceptat mo lt bé, però malg rat això la 
major part del temps juga sol. 

A Ics eStones d'esbar jo al pali, els dos cosins 
es busquen per jugar junts i es defensen davant 
de ls pe tits conilictes am b els all res infants. 
Tots dos han tingut l'CO tS prob lemes pet adap
tar-sc a dor mir a l'escola, possiblement a cau
sa de l'horari de la fei na dels pares. 

Henl donat im purtància a te nir re ferències 
visuals xi neses, com ara un ca lendari , !11 t ti us 
de decoració tjue s'utilitzen en els restauram s 
xin esos, ca rtells, contes i njnes d'in fa nts de 
diferents ètnics, i també música xi nes'l. 

La utilització de l'itlbum de fOlOgrati es amb 
imarges de les seves famílies acompanyades 
d·al¡, .... tnes para ul es en xinès, cerites pds pares, 
ens han permès f:;J, lll iLiaritzar-nos amb la seva 
escriptun. 

Arr;¡ 11 de les conve rses coHeco ves cenlra
des en els esdevenim en ts i inte ressos de la 
Xi ng i en \XIei J ian hem pogut pa rl ar d'cle
me nts p ropis de la X ina amb ro l S els com
panys del g rup. Això ens ha (acilita!· conèixer 
com sc celebra l'entrada de l'any a la Xina, 
alho ra llUC hem observat en les imatges la fas-

l:Uositat dels dracs i 
Ics o rnamentacio ns, 
la qua l cosa ens ha 
permès trobar si mili 
tuds amb el nostre 
drac ci e Sant Jo rd i. 

També hem après 
a sa ludar-nus e n x i
nès: ho la) ni-jf¡ i adéu, 
Jai-fie. 

Al tall er de cuin a, 
va m in tro duir recep
tes dc la cultura cLll i
nària xinesa. Per com

pletar aq uesta ac tivi
tat ens vam proposar 
fe r una sortida "j ba r
ri per conèixer el res
taura nt on treball en 
el s pares d'aquests in
fa ms. 

Lcs dues fa míli es 
han col' laborat i par
ticipat am b l'apon a
ció d 'aspectes de la 
seva cu llura i s'han 
in teressa t pe r conèi
xer el s nos tres cos
tu ms i tradi c io ns po
pu la rs. D es de co
mençame nt de curs, 
cls vam pa rl ar dels 
projectes de treball 
qu e podríe m ela bo rar si es tave n d'aco rd 
l:n l:x pli ca r-nos i apon ar-nos alg-un s matc
fi a.ls. Va n mos trar força entu s ias me i s'han 

produït fo rça inte rcanvis d'idees i material s. 

Les altres famílies de l ~ \' up h,1O aco llit de 
bon g ral les activ ita ts quc ~'han du t ha fe rm e 



i s'ha produït una acceptació positi va de )a 
cu ltura x.inesa. 

Per a tots el s infan ts, ha comportar poder 
relaciona r-sc amb cultures difcrcnrs a la prò
pia, i conèixer, conviure i enriquir-se. 

Nosa ltres ta mbé e ns he m enric¡uit, e n la 
mesu ra en c¡u è hcm pogu t conèixer aspectes 
d'una cu ltu ra tan d ifcrenr a )a nostra i he m 
après a rcspecrar i valo rar les diferènci es. • 

Materials 

Pr\\'O'\l, T eo: 1-", dil'f'rsilfll de O fi J (U~)'s, cursel o rgílnitzíl ( 
pt:r Co)( ), üctuhrc-dt:scmbrc de 199~. 

• • 

• 

• • • • • • • 

• 

• • • 

• 

• · • 

Viatja a 

• .UISTA O[ f ..... .lSSOCUCIÓ Dl MU'.U. ROU 1("141 

In- an-cl-a 
~oleOa.6~ 

del 16 al 20 d'abril 
Programa: 
• Introducció a la pedagogia de Reggio Emília. 
• Visites a escoles bressol i parvularis 
• Observació i documentació amb la presentació 

de projectes duts a terme per infants. 

Preu aproximat: 
A. Quota Reggio Children, allotjament i esmorzar, 

viatge amb avió .. . .................. 118.000 ptes. 
B. Quota Reggio Child ren, allotjament i esmorzar, 

viatge amb autocar. . . . . . . . . . . . . . . . . .. 68.500 ptes. 

Preinscripció: 
És imprescindible que els interessats empleneu la butlleta de 
preinscripció i la feu arribar a INFÀNCIA. A. M. Rosa Sensat abans 
del dia 2 de febrer, per correu a Av. Drassanes. 3 . 08001-Barcelona, 
per fax: 93 301 75 50, o per e-mail: infancia@pangea.org 

Butlleta de preinscripció 
Dades persona ls 
Nom: Cognoms: ___________ _ 
Adreça: ___________________ ___ 

Població: -:--:-_ _______ Codi postal: ____ _ 
Uoc de treball: _________________ _ 
Tel. : ______ Fax: _____ C-e.: _____ _ 

Es preinscriu en la modalitat A (118.000 pIes. aprox. I 
B (68.500 ptes. aprox.) 

o 
O 
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Oferta de seminaris per als mesos de gener, febrer i març 
Diputacl6 
de Barcelona 

Escola de la Dona 
PI. de Pere Coromines s/núm. 

(Drassanes amb Nou de la Rb/a) 

08001 Barcelona 

Tel. 93 44315 13 - 93 44315 05 

Fax 934431312 

de l'any 2000 
NOM 

Cuina per a infants. 10h. 

La cuina de l'arròs. 10h. 

Cuina mediterrania i nord-africana. 15h. 

The language ol art. 30h. 

Serigrafia. 3Oh. 

Centre de formació d'adults "Can Batlló" 
C. Comte d'Urgell , 187 Creativitat en textos. 48h. 

08036 Barcelona Dinamització estimulativa per a la gent gran 60h 

Tel. 934022715 Microsoft Office 007. 6ah . 

Fax 93 402 27 33 El món de la imatge: cinema. video I televisió 

Escola d'Arts i Oficis Iniciaci6 al vidre de soplet. 45h. 

C. Comte d'Urgell, 187 

08036 Barcelona 

Tet. 93 321 90 66 

Fax 93 419 00 63 

Restauració de paper. 45h. 

Encastar. 40h. 

Disseny i artesania en l'estampació tèxtil. 44h. 

Talla escultòrica en poliuretà. 3Oh. 

RESUM 

Diversos plats, atractius I variats adequats per als nens 

Psr conèixer fa cuina de l'arròs: arrossos de paella, de casola, al forn ¡ fregits (orient) 

Per aprendre a preparar plats i pastisseria d'aquesta zona; promoure el coneixement 

d'aquesta cultura 

Interpreta diverses pIntures utilitzant la llengua anglesa 

Mostra la tècnica d'estampació sobre roba amb laca, meta,.,itzants I cotó 

Adquirir tècniques per millorar la capacitat de comunicació 

Mostra les necessitats de la gent gran I aporta tècniques dinamitzadores i recursos 

Aporta eines per desenvolupar les diverses funcions de l'Off/ce 

Introdueix en e/llenguatge dels mitjans audiovisuals 

Elaboració i realització de peces emprant les tècniques bAsiques del vidre de soplet 

Per adquirir els coneixements teórics ; pràctics sobre la conservadó i la restauració 

de/paper. 

Introducció a les diferents tècniques del clavat de pedres 

Per adquirir e/s coneixements més Msics tant de l'estampació artesans com de ls 

industrialitzada. 

Per adquirir els coneixements bàsics de les tècniques de construcd6 en poliuretà; 

per aplicar-lo en l'AmbJt professional de l'escenografia i l'espectacle. 



Tant les bones pensades com els 
contes d'enguany ens apropen a una 
vella forma cul tural: el tea tre i els 
titelles, o miliar al teatre de titelles. 

Als infants del 2000, els infants 
del tercer mil , Iem, els de les no
ves tecnologies, els fascina el titella, 

aquest ninot que pren vida, que con
vida al diàleg, 

En aquestes bones pensades, es 
presenta un innovador clàssic: el 
titella de pal. La seva estructura sim
ple permet crear múltiples formes 
per donar vida als personatges. Un 

•• 

.. 

Titelles de pal 

cor de gent animat amb un sol pal, 

un drac o un cocodril amb els pals 
que donen Vida al seu cos llarg, per
sonatges el cap dels quals se'ls esti
ra i arronsa, tots ells participen d'a
quest joc de moviments màgics. 

Tant els infants de pocs mesos 

INFAN( lA 

com els més grans de parvulari se 

senten atrets per aquests ninots ani
mats. Amb ells poden Imaginar situa
cions o històries, 

També als adu lts, els atrau la seva 
màgia. És per això que us convidem 
a fer-ne, i a explica r-nas-ho. • 
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Jo vaig 
amb el 

ser a classe 
meu fill 

Sembla qu e algú ens 
ha adjudicat als m es
tres les qü es ti o ns del 
saver, i al s p arcs, les 
molt m és tendres i 
famili ars qüestio ns de 
l'estill/ar. l aqu es ta di 
visió ens ha situat: en 

Recollim les opinions de mares i pares que 
han participat directament en activitats del 
grup d'infants del seu fill. S'inscriu dins de la 
relació famIlia-escola com una proposta que 

enriqueix a tots els qui hi participen, alhora 
que obre noves vies i genera comprensio 

mutua, Tambe es mostra del fet que la relacio 

familia-escola, assumida i practicada per la 

majoria de centres, pot tenir estils i maneres 
diferents de dur-se a terme, 

Po tser scria mi ll o r 
fer coses junts, pares i 
mestres, i in tentar a la 
vegada construir un 
es pai d 'ex peri ència i 
d e [e f!ex.ió . D es d'ací 
us con videm a inter
venir a favor de l'ente-

du es zo nes una mj ca 
aDun yades i rivals, aix í que d e vegades la rela
ció es po t tornar un p0<-l uet «PUIl .. XOSID), i sobre 
tot ali e na als implica ts m és pro pers, el s 
x.iquets. 

Po tser fóra m és se n ~ ill reconèixer que e ls 
pares també saven, i que els mestres també e.rti
li/ell, peró quin ri sc, eh?, quina por! i\ qui par
laríem ll avo rs, els m estres, d e les nostres 
m agnífi'lu es m etodo logies, a qui iJ ·lustraríem 
sobre Ics caracte rístiqu es psicològiqu es dds 
ne ns, o sobte Ics scucs particu\aríssimes for
mes dc !llos trar-se als altres, o sobrc tantes 
coses útils, i quasi, c!uasi «imprescindibles», 

sa, ci sentit comú i Ics 
gan es de gaudir d 'una relació que veiem possi
bl e i necessària i de començar a fer camí per la 
vida. 

COll1encem aguest intent an1b les apo rta
cions d 'un pare i du cs mares que han \'ing ut 
eng uany a l'esco la a regal ar-nos amb la seua 
presència i co l·laboració . D e fet, és prou habi
ural rebre les visites de les famíLi es del s nens: 
Record e marcs qu e han vingut a presentar el 
seu be be, a parlar del seu o fi ci, a fer-nos algu
na d em os tració de tea tre u dc joc. Pares que 
ens han ensenya t a pen tina r, a clava r claus, a 
curar fc rid es, a fer di sfresses. 

Però, tant si vé ne;: n ca rregats del sa ber d els 
llibres, els treball s o les ex pe riències, com si 
vénen a m os trar Ull ar, O a contar un contc, 
semprc du e n am b ell s dos cle m ents esse n
cials: 
• El primer és un bon somriure, símbol de la 

seua actitud o berta, aco llido ra, di sponible, 
de la seua estim ació. 

• l l'altre és un poc ci e tremo lo r i nervios isme, 
q ue, al principi cm sembl ava inex pli cable, i 
ara ja va ig entenent m és. F icar-se dava nt 
d 'Ull g r up, ami a ires ex pccnttivcs i que es 
co neix rc1 at ivam ent poc cum a col'lec tiu 
o rga ni tzat altera q uaJsevo1. Si, a 111és a més, 
el fi ll o la fi Ua dem anen «un bon papeo> amb 
la ca ra emocionada i a nh ela nt, la cosa es 
complica. 
Un mo ment un poc difíc il , sí, però atractiu, 

enrranya ble i cu riós. Com aquestos que con
ten ara alguns cJels protagon.istes. 

M. Cm111f11 Oi,,, • 



Les formes i el fons 

La M. Ca rmen, la mestra 

dels Elefants, organitza a 
classe tallers per als seus 
alumnes de cinc i sis 

anys. Un tipus de taller consisteix a fer venir a clas
se algun pare o alguna mare perquè expliqui el seu 
treball, o bé una afició o una habilitat. A mi, em va 

tocar parlar en un taller que vam acordar d'anome
nar El metge de família. 

El taller tenia un doble objectiu. L'explícit, que 
és familiriatzar una mica més els infants amb la 
figura del metge, i l'implícit, intentar que s'interes
sin pel cos humà, tema pel qual aquest any no 
estaven gens motivats. Han revisat i estudiat 
temes diversos, com els dinosaures, els óssos pan

da, les estrelles, però del cos humà res de res. 
D'aquí va venir que entre la M. Carmen i jo féssim 
aquesta proposta de taller per veure si així s'inte
ressaven pel cos serrà que tots tenim i desitjaven 

conèixer-lo millor (cosa que no va succeir). 

Les formes 
A les 10 del matí entro a classe. Estan tots asse
guts, formant un semicercle, sobre de les taules cor

regudes que habitualment els serveixen de pupitres, 
amb els peus al damunt dels bancs, també corre

guts, que habitualment els serveixen de seients. Ai, 
si el meu mestre aixequés el cap' 

Jo ocupo la part del semicercle on no hi ha 
infants: hi ha una cadira i una taula per a mi . Estan 

seriosos, però distesos; se'ls veu inquiets, però 
segurs en el seu paper. Em passa pel cap què 
deuen pensar. «Aquest en deu saber molt, del seu 
tema, però aquesta és la nostra classe.» Se'ls nota 
una curiosi tat continguda i les ganes de comença r. 
Els miro i sento que són preciosos, per dintre i per 
fora . Per fora, tots els infants, si els mires bé, són 
preciosos. Per dintre, el seu somriure i la seva serio
sitat transllueixen un interior ple de coses boniques. 

Els saludo, em presento i comencem. 

La setmana anterior, la M. Carmen ha anotat 
una sèrie de qüestions que ells havien plante

jat per comentar durant la sessió. I comencen les 
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preguntes. N'hi ha, com en els col·loquis amb gent 

adulta, de tota mena : interessants i corrents, cIa

res i confuses, per saber i per quedar bé. I, sobre

tot, ràpidament deriven cap a allò que els interes

sa en aquest moment, tant si té a veure amb el 

metge de família com si no. El seu interès sempre 

va al davant, com és lògic. 

EI.lims 
Vull reflectir ara no el contingut detallat del que va 

passar al taller, sinó les meves reflexions sorgides 

a partir de la meva participació, com a adult i com 

a pare, davant d'una audiència tan especial. 

Des de la meva cadira els miro i em sento emo

cionat, content. No sóc un «xerrador» professional, 

tot i que faig algunes xerrades a gent adulta durant 

l'any; i en aquesta em noto particularment feliç. 

Són infants que creixen en edat, en sentiments, 

en intel·ligència . Veure'ls créixer en edat i alçada 

ens omple de satisfacció, és bonic. Però veure el 

creixement de la inteHigència i dels sentiments és 

corprenedor, sobretot dels sentiments. El seu plor i 

la seva tristesa, la seva alegria i el seu somriure, 

van perdent el to primitiu del bebè i guanyen en 

matisos, que corresponen a estats d'infelicitat o de 

fel icitat, i cada vegada s'assemblen més als de les 

persones adultes. En aquest punt ja comences a 

sentir que poden ser feliços, però també desgraciats 

en el futur, i això et preocupa. El naixement i el 

desenvolupament dels seus sentiments et desvet
llen, alhora, sentiments i emocions nous i torbadors. 

Penso també que són aquí, a la seva escola, per 
educar-se o perquè «ens els eduquin». I em plan

tejo, però a qui pertoca l'educació dels fills? És una 

pregunta tòpica difícil de respondre avui, tot i que a 

la pràctica resulta més senzill. Amb els pares que 

treballen des de les 8 del matí fins a les 8 del ves

pre és obvi que l'educació s'està dipositant en els 

avis, els mestres i els pediatres. 

I se m'acut pensar què és realment educar. 

Podria ser que cadascú ofereixi als seus fills com

portaments amb exemples (els infants aprenen allò 

que veuen): tolerència envers allò que és aliè, so

lidaritat amb les persones més mal situades, 

col·laboració amb els altres, senti t crític davant les 

coses, etc. Jo crec que educar és preparar per 

saber, voler i poder canviar en moltes coses en el 

decurs de la vida, sense modificar les expectatives 

de tolerància, justícia social i col·laboració per millo

rar aquest món. 

O sia, és semblant a dir que «és millor anar de 

viatge que quedar-se a la posada», una invitació a 

viure. Una altra cosa que em pregunto és si els 
estem exigint que aprenguin massa i en poc temps. 

Dic això per una notícia que va sortir no fa gaire a 

la premsa. «Nens espanyols: un 8 % pateixen 

depressió i un 40 %, estrès.» La veritat és que, ben 

mirat, la notícia no té res d'estranyen els temps 

que corren, però no deixa de ser inquietant. 

El r esl/lltlf 

Entre les formes i aquest fons «reflexiu» s'acaba 

imposant en els meus sentiments la deliciosa imat

ge dels infants asseguts al damunt de les taules i 

amb els peus sobre els bancs, les seves cares boni

ques i les seves mirades serioses; que badallen o 
es graten el cap; els seus somriures amples i sin

cers (de vegades, mofetes). 
Així que, m'oblido de les difícils qüestions de fons 

i, senzillament, m'alegro d'haver vingut. 

Vicent Giner 



Em vaig «colar .. en la visita d'un expert 

Els mi nerals m'encanten i per a la meva amiga 
N ina són una autèmica passió. Aprofitam que 
eUa anava a la classe del nOstre fill Amiel i, amb 
l'excusa cie filmar l'activitat, cm vaig colar cI 'a
companyant. També hi havia el fill cie la I ina. 

E m va semblat estran y 
que la M. Carmen, «sempre 
31nb eI s limits tan clars», 
ens deixés entrar a tOt S i 
també tot el material. Al 
cap d'un any m'he adonat 
que va ser eUa qui ho va 
propiciar subtilment. Com 
una trama inconsci ent, tots 

vam treure cie la trobacla el 
nos tre benefici emocioal; 
els infants, encantats de 
tanta novetat; la ina, par
lant del s minerals a altres 
inFants davant del seu; l'AI
va no, fent el paper de po
sar-se al cap el casc amb la 
flama, cosa que produïa 
tanta emoció com por; la 

1. Carmen, contenta amb 
el seu regal final d 'arracades 
amb ameti sta (ideat per la 
Nina) ... Moltes alegries. 

Nosa ltres havíem portat 
diapositives i fotos sobre 
espeleologia, activitat que 
havíem practicar anterior
ment, i vam portar també 
un llum de carbur i un casc 

(amb llanterna i llum dc carbu r per a la fl ama), 
una càmera de vídeo, una màquina de fotogra-
6ar, etc.; el que no m'esperava és que em rogués 
llna pregunta sorpresa, que em va acabar d'inte
grar en la composició de l'cscena: «Terties por 
de quedar penjacla d'una corcla, a les coves?» Va 
ser una prcgunta que va n fer els nens i que 
també intrigava la M. Carmcn. Els vaig dir quc 
el quc tcrua cie vegacles era una mena cie verti
ge n. Llavors es va produir una mena de re
bombori . Què era això del vertigcn?; per una 
cl ècima de segon em va venir una suo r freda, 
fins que em va sortir W13 resposta fàcil d'enten
clre: «És com un pessigolleig quc comença a la 
panxa i puja fins al cap, i cie vega cies e t cleixa 
marejam. 

Em senti a so rpresa i feliç perqu è tots hi 
é rem «3 dintre», i fins i tot e l comentari d'cn 
José Manuel, que podia semblar fora de lloc, 
«a mi, el c!ue m'interessa són els esclu iro lsh), es 
va poder «recollim. La Nina ci va saber entcn
dre i integrar-lo amb la seva re~posta: ,<Doncs 
mira, a.ls esquirol s els agracien els objectcs bri
llants i en co l'leccionen al caw). Després d'a
questa escena vaig saber que existia la màgia. 

Durant aquesta estO na, no reco rdo haver 
pensat rcs; va ser més aviat un festival de sen
üments i d'experiències i. tot i que en rea litat 
el meu motiu era ftlmar, el punt impo rtant és 
que em vaig sentir fe li ç per aqucs t bo n 
moment que sempre tindré dins del meu cor. 

Aquesta nlanera d'inclourens, d 'apropar la 
famí lia i l'escola, i aprofitar qualsevol cosa, és 
la que fa que ens hi sen tim tors implicats, «din
tre cie 1'011",), i això dóna gust. 

Mereedes Ccí/l'eZ 
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• escola 3-6 ' · , · . 

Vaig anar a explicar contes als «elefants» 

A casa, cada dia abans d'anar a dormir llegim con

tes. Comencem amb la intenció que sigui un . A 

vegades és mig conte (si les meves filles s'adormen 

abans). però altres vegades són dos o tres. Hi ha 

qui diu que amb aquest costum es fabriquen infants 

insomnes, però jo crec que explicant-los contes el 

que faig és obrir a poc a poc la porta perquè els 

entri la son i. a més a més, així puc acompanyar

Ies en aquest primer tram de passeig nocturn : agi

tant-se quan apareix la bruixa, inquietant-se quan 

els nens es perden al bosc, però arri

bant també a l'assossegament quan els 

petits vencen el dolent. quan els anima

lons aconsegueixen els seus desitjos. 

Ens trobàvem en una d'aquestes 

situacions quan vam llegir un conte 

sobre un ocell que no coneixíem: l'abe

Ilerol, amb aquest nom tan sonor i els 

múltiples colors que l'adornen. En aca

bar el conte, la meva filla Anna ( .. elefan

ta.,) em va dir: llmare, que bonic que és!" 
La sopresa més gran va venir un dies 

després, al començament de la prima

vera, quan en sortir de casa vam veure 

sobre un cable elèctric uns quants abe

llerols maquíssims. (A vegades si no 

coneixes les coses no les pots veu re.) 

Són ocells multicolors que no tenen res 

que envejar en el seu plomatge als 

ocells tropicals com els lloros, les caca

tues, etc. Així que, encara que a clas

se estaven estud iant els esquirols, 

se'm va acudir compartir la nostra t ro

balla amb els .. elefants .. , i així ho vaig 

proposar a l' .. elefanta mestra .. , la M. Carmen, que 

de seguida hi va accedir, encantada, suposo, d'o

brir la porta de l'escola als pares en aquesta tasca 

de tots d'acompanyar els fills a descobrir el món. 

(Jo ja sabia que altres pares i mares s'havien acos

tat a comunicar coses del seu coneixement.) 

Doncs bé, una tarda me'n vaig anar a explicar 

contes als .. elefants ... Com que els abellerols men

gen abelles i les abelles liben de les fiors, entre elles 

de les de la sàlvia, també se'm va acudir portar-ne 

unes branquetes que vaig tallar del meu jardí. ple 

d'aquestes flors. Tots van voler olorar-ne l'aroma, 

de manera que les van 

anar passant i ens van 

selVir per obrir la pa

rau la en el gran cercle 

en què estàvem asse

guts. De sobte, molts 

infants van començar 

a explicar històries que 

els havien passat amb 

les abelles i altres cu

ques terrorífiques. si 

els havien picat o no. 

si picaven més les ves

pes o les abelles, etc . 

Naturalment. aquestes 
bestioles, les coneixi

en bastant bé. de ma

nera que vaig co

mençar a explicar el 

primer conte perquè 

coneguessin l'abelle

rol. També vam parla r 

de la sàlvia i d'algunes 

de les seves propietats 

medicinals. La M. Carmen es preguntava sobre el 

possible origen del seu nom: la sàlvia, salva? 

Després van escenificar un conte. van escriure a la 

pissarra i en un paper sàlvia i abellerol, brunziren 

com les abelles .... en fi. en un moment van fer una 

pila d'activitats que la seva mestra es va treure de 

la màniga, i vaig quedar sorpresa de la quantitat de 

recursos que tenia amagats i que anaven sortin 

sobre la marxa. Ens ho vam passar molt bé. 

Hi ha poques coses que m'alegrin més que el 

somriure d'un infant, però tant com aquest som

riure em va alegrar veure el salt que fe ia en Lluís 

quan una mostela s'estava a punt de menjar un 

conill (al conte). la cu riositat que mostraven en 

acostar el seu nassiró a la sàlvia per olorar-la i 

després agafar-ne cada un una branqueta. les 

ca res d 'espant i. fina lment. els somriures plàcidS 

mentre els explicava com l'abellerol travessava l'arc 

de Sant Martí de color en color per incorporar-los a 

les seves plomes. AI cap d'unes quantes setma

nes. m'he trobat amb alguns .. elefants .. i crec que 

la meva visita els va agradar. La Maria em va dir: 

.. Gràcies pels contes .. . La Mara que .. li havien agra

dat molt els colors de l'abellerol .. i. per últim. ja a 

final de curs, en Daniel ha dit que li agrada .. el seu 

'cole' i l'abellero'''- (Quina clientela tan agraïda!) 

Jo, per part meva, tinc ganes de continuar buscant 

contes per compartir-los amb aquest grup d'hu

mans petits i animo d'altres pares a acostar-se a 

aportar el que sorgeixi. Ha estat un plaer la rebu

da, l'estada i el diàleg. però sobretot. veure que 

després em recordaven ... i una cosa que per a mi 

no té preu: els retrats meus i els dibu ixos dels 

abellerols tan preciosos que van fer. 

Una salutació, 

Victoria Pastor 



Una festa 

la Festa Major és una activitat habitual del 

mes d'abril a l'escola Artur Martorell de Bada
lona, Enguany, a més del programa propi de la 

t\ l'esco la Artur Mar
to rell de Badalo na, ce
lebrem la Fes ta Majo r 

per Sant Jo rdi . 

festa, els infants de l'escola van treballar 1'0-

bra de Joan Brossa. L:experiéncia ha resultat 

tan positiva que se'ns n'ofereix un tast. 

A qu es t di a fes tiu té dife re nts 
vessa nts. Té un a part lúdica: un 
in ic i d e fes ta amb el pregó , b all 
d e g ita nes pe r c ursos, b all d e 
gegants 1 caps grosso s, ex pos I
cions, jocs - bai xada d 'un a tiro li 
na , reco rregut en bi cicle tes, 
pescar peixos, Ctc.-, el s cas tell e rs 
d e Badalona, co nc urs d c pa sti s
sos, sopar a l'aire lli ure, etc. To t. 
pro p i d ' un p rog ram a d e r es ta 
M ajo r. 

I una altra p art en la qu al s'ex
pose n treb all s i estudi s reali tzats 
per l'ocasió per to ts el s infants de 
l'escola, o n es mos tra el treball 
con tinuar citI s d ife rents c ursos, 
ta nt a ls nen s i les nenes co m a ls 

pares i als mes tres i es fa evident 

ci procés d'aprenentatge en les 
di ferents edats. 

Una d 'aqu es tes ac tiv itats és el 
ce rtanl en literari qu e aqu es t any 
ha co n sistit en l'elaboració de 
contes. F I treball ha estat reeixit i 
mo lt motivador per als infants, els 
q ua ls s'h o han pa ssar b é c reant
los, elaborant- los amb diferents 
rnaterial s i tècniques plàstiqu es, 
esco lta nt-lo s i veient-lo s. Aqu es t 
co p h em tingut la sort, a m és a 
més, de fruir de la narraci ó d e dos 
co ntes de l' Enri c Larre ula, a qui 
do nem les g ràcies des d 'aquí. 

Un a altra, enguan y, va ser tre
b allar la vid a i l'ob ra d e J oan 
Brossa, en motiu de la seva mo rt, 
i com a homenatge , humi l, a la 

• major 

ArÍlnzazu Blelsa, M, del Carme Gonzalez, Gema Justo, Anna M, Meglas 

I M. Isabel Moreno 

seva traj ec tò ria. Quan va so r tir 
aques ta propos ta to t l'equip d e 
m estres va ten.ir una mjca de por 
d e tirar-ho end ava nt. És un a obra 
d ' una g ran riguesa conc eptual 
que no sabíem si es taria a l'abast 
dels in fants de par vulari i primà
ria, D e fini tiva- ment ho vam tirar 
end avant amb la ince rtesa de qui 
no sap fin s on es p odrà arribar, 
en la m es ura qu e es pro posa ri a 
als infants rea li tza r acti vi ta ts d e 
creaci ó a partir de J'o b ser vació i 
el co mentari d c l'o bra de l'a uto r. 

El s resultats ens han sorprès a 
tots p er la seva riquesa visual i 
conceptual. 

A pa rvulari , les m es tres e n s 
vam plantejar, un cop revisad a 1'0-
bra d e Brossa, com d ur a term e 
aqu est treball. l va m pe nsa r un 
marc teòric que do nés sentit a les 
activitats que an àvem a p ro posa r 

al s nens i les nenes, Això suscità 
u n d ebat entre nosa ltres en to rn 
dels aprenentatges dei s infants i la 
manera com descobreixen el m ón 
cie lo cultura. 

En aqu estes edats, a m és d 'es 
coltar i veu re, el s és fo nam ental 
poder rocar i se r protagonistes de 
l'acció, expe rim entar i d escobrir 
amb to t el cos i el pen sam ent en 
una acció coheren t i coordinada. 

D esp rés d el d ebat va m d ecidir 
prese n tar a Jo an Brossa COm un 
poeta a qui agrad ava juga r quan 
fe ia Ics seves poesies i dir Ics coses 
d'una manera d ivertida i o rig inal. 
fu xí va se r com do nar la parau la 
als in fa nts i vam esco ltar el que 
ell s pensaven, després cie conèixer 
l'obra de l'auto r. 

Aguestes va n ser Ics p ro pos tes 
d els nen s i les nenes pe r g uarnir 
el parvulari: 

27 



§ 
N 

!! 
LO 
~ 

28 

~ e g¡, 

E ls infants de 3 anys: 
Estampar mans i pcus per guar
nir lerres I parets. 

• Fer la inicial del seu nom. 
• Per el se u no m amb diferents 

fo rmes, g randàries i colors. 

Els infants de 4 anys: 
• Fer la inicial del seu num amb 

paper d'alumini. 

• 
• 

• 

Fer lletres amb bo les de paper 
de seda. 
Encadenar lletres fent mòbils. 
Escriu re Ics lletres del seu nom 
de diferents mides i co lurs j 

refer-lo jugant amb la di sposi
ció de les lletres al paper. 
Confegir nums amb coses l)ue 
s'assemblin a Ics lletres. 
Retallar ll etres per gua rnir ci 
terra. 

Els infants de 5 anys : 
• Confegir frases fent Ics ll etres 

amb materia ls di versos: pots, 
pals, suros, cartron s, llanes, xa
pes, escuradenls, etc. 

• Fer Ueu:es 3mb material divers: 
paper de diari, ca rtró, cercs, re
toladors, pintures. 

• Fer lletres gegants: per a Ics por
tes la lletra H i per a les fines lres 
la lletra O i per a la terrassa les 
lletres dc l'escola: f\ . M. 
Fer mòbils dc lleu,es de diferents 
grandàries, m~ItC .. ;rial s i formes. 

r Jflm al sostre, I/ehu gegallts, !lmrsa de rap a llellJ'. 

Fer camins de 11e tn:s en movi 
ment. 

D'a l)uestes propostes dels nens, 
en vam dur a [erme algun es (llI C 

vàrem tria r entre tOts. AI grup de 
tres anys Ics activitats nll1 ser mol t 
més orientades que als g rups de 
quatre 1 cinc. 

També el s va m ensenyar algun 
poema vis ual de Brossa i es va n 
so rprendre en descobrir algunes 
de les se\'es idees. 

Ens hem adona l quc Ics seves 
propostes han esmt d 'acord amb 
seus interessos i han uLi lil za t tèc
niques de plàsLica molt diverses 
per experimentar i c rear, 

Ocis o bjec tiu s que ens vam 
proposar, descobrir l'autor, treba
ll ar Ics capacitats creati\·cs, jugar 
amb Ics lletres i els mots, decorar 
l'ambient dc l'escola amb les se
\'es c reacions, rcspccra r les deci· 
s io ns preses con junrament, tenir 
cura del propi lreball i e l de ls 
companys, e tc_, n'hem 4uedat 
sati sfetes, perl)uè han après mol
tes coscs no preViStes, com a 
comprendre els s ig nifica ts vlsuals 
de l'exposició col-lectiva, int er
pre tar im atges, iconcs dc l'entorn 

proper, etc. 
Per rot això liS lraspassem 

aquesta experiènCia, que ens ha 
semblat molt positi\-a_ 



Per tot 
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CO IXI els llibres 

Parlem dels albums. un dels angles del trian- Roser Ros i Vilanova 

Ve r aq uí a lgu nes re fl e
xions so b re un tr iangle, 

c rec, pl e d 'i n lc rès : els 
lli bres, la lectura , c ls 
lecto rs. Però no sobre 
un llibre qual sevol ni 
so bre In Is e ls llibres, 
sinó sobre e ls àlbums, 

gle que formen els llibres. la lectura i els lec
tors. I al XI ens endinsem per un càlid reco

rregut que Interroga sobre el que entenem 

per llibre, entra en la lectura, dobla per la 

lectura de la imatge I arriba al gust per com· 
partir. Aqui descansa sobre un coix I de com· 
plicltat entre adults I Infants, en el qual el lli · 
bre serveix d'e tunul i el temps, de bressol. 

Què ès un llibre? 

- Què és, per a ru , ci lli
bre? - s'aventura a pre
guntar mestre 'Tal a 
mestre Qual. 
- Per a mi, e l ll ibre 

nom també amb qu è s' idenrifilluen cl s llihres 
il·]us tnll"s. Pe rò tampoc sobre un a lectura 

clual sevo l, sine') b lec tura de la imatge. I tam 
poc sobre un le c lOl" qu alsevo l, sinó l'infant 
que encara 110 sa p de lJ etra, en companyia de 
l'adulr. 

Els llibres que exemplifit¡uen les reflexions, 
crec, compl eixe n els l"Cl¡u is it:; necessaris per 
produir el s efectes busca ts, pels lectors i les 
maneres de lI c~ir nascudes a redós de situacions 
detcf1nin ades, Aquestes refl exio ns tenen per nb
jecuu planrejar certes maneres de fer per laI que 
els llibres esdevinguin , en la vida dels infants i 
els g rans, alg una cosa més ( IUC uns companys 
cie viatge, Ull coixí. Una presència discreta, però 
necessària. 

- s'arrisca a respond re 
mestre Qual a mestre Ta l - és un o/¿jecle (/fIlI/mI, 
m o ltes vegades magnífic i bell (pregunteu-ho, 
sinó, als que els col'leccionen!) que fin s fa ben 
poc ha estat l'encarregat d 'obrir-nos les po rtes 
a d eterminats àmbits de la cultura, pri vilegi que 
ara comparteix amb les pantalles de l cinema, 
la tC!c"isió i els o rdinadors. 

- Per a mi, en canvi - fa tnestre Tal que, com 
llUC ha fet la pregunta, tenia, de fet, la respos
ra ben a punt- el ll ibre és un conjunr de full s 
impresos que formen un to t amb la vol untat 
de presentar un producte acabat, arrodo nit. 

- f\i xò que un llib re és un producte acabat 
no m és ho poden jutja r els lectors! - fa inte
rrompent amb vehemència mestre Qual l'afir
mació del seu interlocutor. 

- 1 com pod en judicat s i l'o bjectiu ha es taI 
aconse¡,'tJit o no? - insisteix mestre Tal, visible
m ent mo les t per la interrupció. 

-A través de la lectura, és clar! -~lfirl1l a, 
aquest cop sense dubtar, mestre Qual. 

- Així, doncs, ll ibre i lecrura són d os subs
tantius inse parables, indi ssol ubles' - pregunta 
amb tOta la intenció mestre 'T'a l. 

-O i tanr! I~ s que po tser us pe nseu llUC els 
llibres só n objec tes c ulturals fets per ser 
col'leccionats i prou' - pregunta a tall d e co n
clusió mestre Qual. 

Mentre s'esd evenen aquests fets, passa per 
aquell s ve rals en Pas qual que, en senur Ics 
sàvies di s lui sicions de m estre T al i m estre 
Qual, es re tira to t CDent-sc a si matei x: 

- Vaj a! 1 pensar que jo rJn c per tot coixí un 
ll ibre! 

Elogi i diversitat de la lectura 

La lectura o, el ClUC és el nlatcix, la potestat de 
ll egir, ens ca pacita per descod ifi ca r el conti n
gut que s'amaga a l' interio r d'u n llibre. Perú és 
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A l'meat-se (/ fir tip nOli el pnlllf'l1 paSJos, 
a tt/II d'aprenents o dJ{JCompa!!J'(JJiIJ~ 

esdu'f!lIir còmplices f.1I la t!esrobnta cOIijimla 

delr /ú1Hts. <fili!' p/aeri 

ó 

e 

chr quc, per tal de ser capaços de gaudi r de la 
!ccrura o, e l que és el 1l1ate ix, pe r practicar 
aquesta acció que ens permet viatja r mental 
ment, algú ens ha d'haver ajuclat a fer Ics pri
meres passes pel sovint difíci l i gairebé sempre 
complex cami de la descodificació i compren
sió d'allò que és escrit. 

Això no obstant, malgra t que totS els qui 
practiquem la lectura hem passat per una di sci
pli na que ens ha acreditat com a lecto rs fets i 
drets, no podem pas ocuJtar un ret magnífic: i 
és que, afortunadament, cada lecwr posseeix 
una capacitat personal que li permet enfro n
tar-se a la descodificació del llibre establint el s 
seus pro pis itineraris. Per exclllp le, quan ens 
cau a les mans un llibre d'assa ig so lem encetar
lo per l'index, segu rs que així pod rem cmprcn
dre'n la lecrura pel capitol que més ens inreres
sa. l 'jU t no és desord enada i personal la fo r
ma com enfil em la lectura d'un llib re de 
poemes? l si aques ta mane ra de fer és ben usual 
en la poesia , també l'O l se r aplicada a alguna 
novel·la O alrra (com am Rf!J"ela dc Comízar 
que fo u concebuda expressament aix.l)' 

Però llu,ln els lecto rs més menuts dc tors es 
disposen a fer-se seus els llibres, ll avo rs pla! , si 
en podem veure d'itineraris personals, de mane
res diferents d 'apropiar-se d' un llibre! D e fet, 
un infant no necessita comença r per allò que el 
món dds adults hem acordat reconèixer com a 
«comcnçamenD) d'un LLibre, ni tampoc se sent 
especialment marejat si obre un llibre de cap per 
avall. Tant en una situació com en l'altra es tro
ba mag nífi ca ment ben si ruat per exe rc ir l'ofici 
de lector. Sobretot si en té ga nes i n() ré cap 
adult al costat que li digui una vegada i una altra: 



-No, així no es fa! - i ca rrega t de bo na fe, li 

col ·loca en la posic ió ting uda pcr políticament 
«correctrt». 

Uns llibres "particulars" : els àlbums 

I si dive rs::1 pOt se r la manera de practicar la 
lec tura , no podem pas amag ar que rambé, d e 

llibres, n'h i ha de ben di versos. D c fe t, aquests 
o bj ectes culru rals penan)'en a una faJnílja anti

ga qu e és) a la vegada llarga, àmpli a i va riada. 
Però ara dedicarem la nostra a tenció a una 

branca de la família dels l.Iibres una mica parti
cular. Es tracm d'obres pensades especia lm em 
pcr a un públi c m enut i <lu e es diferencien de 
la res ta de Ilil res per la quantitat i la qua li ra, 

dc les seves il ·lustracio ns. Són objec tes cultu
rals bast::l.nt jovençans (\' ista la seva recent arri

bada a l m"n de l'edició) i po pularm ent se'ls 
coneix sota el no m d 'àlbums.t 

En co n junt , el s textos i els dibui xos d e ls 
àlbu m s prese nten hi stò rics t¡u e rec reen un es 
situacio ns procagonitz:lclt:s ptT un s pe rso nat

ges o objectes propers al púbtic al qual s'adre
ce n, com ara iAdiós pff/llnTol de J anet i 1\llon 
A, II.l3ERC;, l\ ladrid A ltea, 1990. 

t\qucsts lIibrcs deuen la seva ben merescuda 
fama pe r b vo luntat que tenen de fer viu re la 
li¡-t..:f:.llura d e manera 'luc aquesta deix i J::¡ seva 
em prem La en l'es fe ra de la sensibilitat del lec

lor i això tan L pel 'l uc fa als argum ents com a 
les se\'es imatges. com passa amb Adúú/tl {;Itall

lo If f/llin·o de Sam ¡\fc BR.\TNFY i An ita J E R \ ,\1, 

.\ Iadrid : Kó kinos, 1995. 
I\lluests llib res de vegades vehiculen his tòries 

amb un veritable argument, com ara Ue/lco i t()~ 

re/I d 'i\ ndré D \H AN, Barcelona: D es tino, 1988. 
Altres vegades, però, no tenen sinó la intenció 
de fe r arribar a ls seus lecto rs parau les benso
nants i rimades. És ci cas de Oi/ a dit f all deu de 
Jo rdi VI ;-" YES, Barcelona: La Galera, 1989. 

H i ha àlbums que no sempre presenten ci 

scu g uió per escrit, però ningú no dubta de la 
seva existència, a ltram ent no podrien presen

ta r-se davant: e l públic lector com un tot co he

rent i sò lid. Per exemple, El globilo rojo de !ela 

MARI, Barcelona: Lumcn, 1996. 
É s m és, e n e ls bons llibres d 'aquesta mcna 

es pot veu rc com g ui ó 1 imatges conviuen en 
franca companyonia (i no en competi tivitat!) a 
les seves p lanes, com araAbldeJosse G(), · , · , ~, 

Barcelona: ", SV, 199 1. 

Passejar per les pàgines dels àlbums 

Quan un lector passe ja o s'endinsa per les pla
nes d ' Ull àlbum practica all ò que se'n d iu " la 
lec tura de la imarge". L Inentre ho fa, dUll a te r

m e un exercici m ental de primer o rdre qu e 
requereix un procés mo lt elaborat. 

Fn efecte, quan un lector llegeix les imat
ges q ue té da\·ant dels ull s, està posa nt c n 
marxa un finis sim treball de descodificació i 
interpretació . Aquesta acció do b lem en t com
ple x" (la d escodifi caci ó i la inte rpret3ció) 
recau d amunt d'un es inlatges que, a l seu to rn, 
no són sinó la representació d ' una reaLitat fcta 
pe l c reador d els dibui xos, Així, l'acció de des

codifi cació del lecLOr es prod ueix sob re unes 
ima tges que no reflectei xe n la realita t qu e 
l'e nvolta i que e ll és capaç d e pe rcebre amb 

les seve s o b se r vacio ns directes i Ics seves 

v ivències, sinó que són, en e lles mateixes, una 

convencia. 
Més enllà de l' estil de les il· lustracio ns, més 

enll à també d e la g randà ri a i la m anera com 
han estat fetes i repro du·,·des, e l que veritabl e

ment impo rta aqui és que el lectOr sigui capaç 
(i vulg ui fer-ho!) de donar un sign ificat a Ics 

iJnatgcs i, a la vegada, s'hi reco neg ui. És a dir, 

que l'in fa n t es p resti al joc de la d escodificació 
i trobi, en a lg unes de les situacions () en alg un s 

del s personatges p resents al ll ibre, alguna cosa, 

algun e lement que li recordi, que Li faci pensa r 

en les coscs que l'envolten i que li passen . Com 
es pot vcure, pe rq uè això passi rea lment, es 
requereix un esforç intens de concentració (cal 
estar a tents a allò guc el s nostres ulls veuen) i 
de desdo blament (cal reconèixer en all ò que es 
veu allò que hi ha veritablement i a llò 31 tre que 

ens suggereix el que ens ha passa t) . 
En ci transcurs del procés d e lectura dc la 

imatge. l'infant sc serveix del gest (prell1 fo rta
m ent ci dit damunt del dibuix llUC acaba d ' i
den tificar) i, posterio rment, de la paraula (dó na 

no m a l'objecte identificat, cosa que vol dir fe r
se 'l seu). ":5 teixeix aixi to t un ll1ón de relacions, 
conceptualitzacio ns, enumeracions, ClUC van a 
parar directament a l'i nteHccte del lector, que, 
com hem pogut vcure, posa ~ n marxa un munt 
d'o peracio ns mentals complexes que li perme
ten ampliar i enriquir la p rò pia ex periència aixi, 
i també ~ncara r el procés de fer-se gra n.:! 

Compartir en la més estricta complicitat 

Ah, si el s adults que te nim relacions amb els 

in fa nts (p e r rao ns de parent esc o profess io-
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nais) creguéssim en la bondm del s coixins fets 
dc llibres! Ah, si sabéssim ap recia r de quina 
manera aCluest coixí els augmenta el poder del 
lIenguatgd Ah, si fóssim capa os de veure com 
un coixí fet de ll ibres és capaç d'enri'lui r la 
capacitat de comunicació d'Ull infant! Si no 
igno réssim [ O L això , ens afanyaríem a procu
rar-los coixins d'aquesta mena! Oi més, qui sap 
si, sabent això, els més agosarats d'enrre nusal -

e -~ 
-1¡ -• t 
:t: , 
~ a 
~ 

-o 
." ... 
,; 
< 
< 
;.. 

3 
"-

E 

~ 
;; , 
;; 

-

Ull Ilil", per roiyi. 

tres acabaríen1 demanant un racone l (l'aquest 

coixí, per petit '-IlI C fos, di sposa ls, això sí, a 
compartir-lo amb l'infant! l és que, pt'fsonal 
menr, nu conec cap adult disposar a renunciar 
a posar e l seu g ranet de sorra en el dcs\'e tU a
m ent sempre creixent, sempre sorprenent dc 
Ics capacitats comu nicatives de ¡'infant. 

És més, cada cup som més els adults dispo
sa ts a fer el l l UC sigw per comparrir, en la més 

estricta complicitat, un coixí fCl de lIibrcs en 
companyia d'un menut. Tot i ser tan ganàpies, 
som molts els qui ens arrisquem a fer de nou 
els primers passos (o a recórrer-los de cap i de 
nou) , a Ulli d'aprenents o d'acompanya nts, en 
ci sugge rent món de la desco berta conjunta 
dels ltibres. I si els infants ens ho permeten, és 
a dir, si ens veuen que ens hi apropem de 
manera honesta i amb el cor ner, podem arri 
bar a esdevenir~ n e còmplices, envoltats per 

sempre més d'un subtil , però súlicl , teix it fer 
de vi\'ències con junles i paraules compartides, 

Vet aquí el vcritabl e reptc: apropar-se a l'in
fanl a través del lli bre amb l'objectiu de con
\'ertir-Io i convertir-nos en veritables gormands 
de la literarura dcI, àlbums i els llibres. I és clar 
que en aClueSt procés d'aprcnemat¡(c no podem 
ni hem de renuncia r al nOS tre p,lper d'adulls. 
Cosa que ,jndn:;m ocasió de demos lrar en 1110 1-

res ocasions, Per eXl:ll1ple: som capaçus dc sug
¡(erir fil s narratius per ex plica r un llibre a un 
infant, però , a la vegada, ens mostrem ve rita
blement respectuosos i disposats a escairar Ics 
explicacions quc ens ofereix l ' in fanl? ~ s't,ben! 
distingir quan és que un infant es tà \le rital Ic
ment interessa l a conèixer un ll ib re a fons o 
simplement ci vol fullejar); s~bem captar quan 
un menut \'01 estar sol amb un llibre o es vol 
senlir acompanyat per nosaJtI"es?; sabem susci
tar cot1\'erses «serioses») sobre ci tema que pre
senta un llibre de terminat?: eStem disposats a 
aprendre a saber l' pinió del~ menuts sobre cls 
llibres i il1leressar-nos per aquells 'lue con sid ,
ren ~(inleres S~lI1t~i»?; som ca paços de suggerir 
lecwres d'acord amb aIJò que creiem (Iue nCCl:S
sita l'infanr cn un moment precís?, i també - per 



qu è no?- teni m p rou send e ri pe r rr.:co nClxer 

q uan l'in fant ja en té pro u, d e ll ibres? 

Quan a i x (~) s'esdevé u na vegad a i un a a ]¡- ra , 

ja po d em estar segurs que en lre infant i adu lt 

hi ha un veritable bany dc comuni cac ió i llen 

g uatge qu e e ls une ix! S' ha c rC~l t entre e ll s un 

llaç ind estruc tib le segellat pels ll ib res! 

FI cen és que, g ràcies al n" ixcm cm d el llibre 
in Ütnti l i, sob retot, amb l'arribada del s à lb um s, 

s'ha p ro d uït una in versió d e la situació prò p ia 

d 'èpo ques passades. Temps era temps, fo ren els 

in fan ts l lui es feren seus a lguns dels ll ibres que 

en un principi anaven adreçats als adults, \ m en

tre que a ra som els ad ults <jui fiquem el nas d ins 

dels ll ibres <j ue els són exp ressament des tina ts, 

amb l'es pe rança qu e ens pe rm etin gaudi r una 

esto neta d 'uns p ro du ctes il'¡ustra t:s, seqüenciats 

i m anu facturats, a cops, amb una cura i q ual irat 

tan el evada que no tenen res a cnn.: ja r a ls 
manuscri ts cluC es confccc io navl: n a les abad ies 

a l' Ed at J\ Utjana. Po sem un exemple, un cI'enrre 

e ls m o lts qu e es po d rien ci ta r I~ I ,.~~al d e G a

b riela K t ·:S l ·: 1.~ tMJ, Sarcelo na: I.a G a lera. 1996. 
Ara bé, per fe r realita t a ixò eh.: compartir en 

la m és es tri c ta co m pli c it:1t ca l asseg-ura r la 

p resènc ia d 'a lmen ys clos fac to rs: 

1·:1 primer, llue e ls gra ns es tiguem disposa ts 

a ded ica r u n temps a la lectura co njun ta to t 

co nsiclerall1 ll UC l'es to na passad a d in s un ll i

b re.: t.: 11 companyia d ' u n in fa nt no és, ni ci e 
bo n (ros, un tem p s pe rd ut si nó un temps 

g uanya t pe r a la comunicac ió. 
FI segon, llUC hi ha ll ibres capaços d c comu

n ica r i suscitar sentime nts tan t a ls in fa nts 

com a ls ~ra n s i que tingue m m ane res d e 

co nèixer la seva exis tènc ia. 

D e l'ex is tència del primer fac tOr en Som res

po nsa bl es e ls acl ults que convivim amb in fa nts. 

Fn canvi, la respo nsabil itat de l segon facto r la 

comparti m nosa lt res, el s adults <ju e ens re la 

cionem amb cl s in fa nt s, am b els editors, llibre 

ters, biblio teca ris, m eS Lres, etc. 

Exemple: infant i adult en la complicitat 

l .a p r im era vegad a que e n Raül va ven ir pe r 

mira r llibres en companyia de la seva m are no 

d e ia res. Es limitava a escolli r llibres, com qui 

juga a la gall ina cega, ClU C vol ia q ue sa ma re li 
cx plillués i e ll a, sa m are, o beïa cegam ent als 

seus d esigs. Però a pa rtir d e la segona \'Cgad a, 

en Il aü l ja va començar a 111ostra.r Ics seves pre

fe rències pe r dos lli h res, sempre els m areixos, 
I .1'S ((¡Im/es i d llop (Barcelona: La Galera, 1993) 
i Pef/llello Comil'!)" d e Suc 11 >-:.\1' (i\ ladrid: Kó
kinos, 1997). Allue ll infant, als seus quat re an ys, 

volia com partir e l tem ps d e llegir ClUC li d edica
va sa ma re amb dos ll ibres qu e l'ompli en d e 

goig i seg ure tats. D e la rond alla d'Jjls sl'l (ab,i
rle/s en Raü l ap reciava especialment l'estrofeta 

que repe teix ci llo p cad a vegada q ue vol entra r 

a casa dels cabriders, i cad a cop que s'ar ribava 

a aquest m o m ent, exigia d e compartir am b sa 

m are la recitac ió (da rre ramen t la reci tació l'ha 

dut a fe r-ne una ca ntare lla qu e ben avia t esd e

vindri1 ca nçó !) . Pe l qu e fa a l sego n llib re, a ra, 
cada vegad a que en Raül el dó na a la m are per
què li llegeixi, li clem ana que el m anti ngui obert 

sobre la falda pe rquè així, mentre e lla eS dispo 

sa a llegir-ne els textos, eU va ullant-ne les il ·lus
traci o ns. t\ m és a m és, d a rre ram ent ha inco r

po rat una nova mo d alitat a la lectura que fa sa 

marc; li d em ana que ca ll i un tros llU C e ll ha 

escollit i juga a dir-lo cU: m entre fa això, passa 

ci dit pe r d amunt les lletres (com fa sa mare) i 

repeteix el t ros llue e ll h a esco llil, que és, ben 

segur un dels q ue m és li agraden . Sellnana re re 

setm ana. Sembla q ue en Raü l com ença a apre

ciar quin pa h i d o nen , q uan es té pe r to t coixí 
dos ll ibres. • 
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infant ,I salut . . 
_ _l 

• • , 
es El JOC no un JOC 

La pamdoxal negació del títol amaga, conté, el di fe ren t senti t 
que la pHraula joc pot ac!tl lúrir: ci que repreSenta ci joc per a 
l'infant i el clue cls adults sov int Htrib ucixen a aquesta activi

z;\~Jj~ @O D®1lJ OO® !1l'!D~ ~iílIl ;¡¡ ~;¡¡~: 18!1l I1lJIi) 1llt1®~ 
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~. • lIJilW¡ n~¡j) @)!1l 1íl®IIl@U;;¡ ;¡¡ !1lD II]J¡;¡\!@)Ü¡¡ o o;¡¡ 
1I]J[;)Ii)COOIll t!J@) • OGl@il®lIlill~·@@ 1íl1l]J~ U'@IIlIl©~¡L 

~~ Illll D®@ O'DlIlI1illlllil !1l '~~ill o @!Jjl@)IJ'Ij, 

[j)@1ll\W ~ JjXllll (ijt!l@ @~l 

~¡;;¡[ilt3~;!\l, \!t3I1lU:Jl\l @o 

tat. Reprenen t la fra se que ha donat inici a aqu es t escrit, "el joc no és un 
joo>, podríem dir que el joc de (Iuè parlarem és clueJcoI11 més cILl c una 
acri\'itat [[¡vial, secul1c.hria, obviable, un passatemps, [(lI com ~embla 

apuntar la segona noció de jnc. Això vol dir ret1t;xiünar al \'otml1r d'una 
cosa prou se riosa, fonamel1t~d i tra nsce nden tal per a ['home. Tant, qu e 
l'evolució, ci desenvolupament, el creixement i la maduració pot depen

dre considerablement de la seva m:1nifes t~lció i possibilitat d\:.xpress ió. 
Podríem dir quc ci joc és la forma que té ci nen de conèixer ci mó n 

que l'envo lta i de conèixer-sc a si mateix i la manera peculiar que té de 
relacionar-se amb :l'lLlcsr món. D 'a lJ lIcsta noc ió es desprèn CJuc el joc és 
ci mètode pe r cxcel' lència del s humans per ap rend re i conèixe r. I dic 
humans pcrcluè indou tant ci nen des ClUC neix i es fa grHn com el cientí
fic que juga (experimenta) amb les va riables per descobrir espa is nous, 
acu lLs al seu coneixement. J amb el producte d1aclues ta activitat, l'inves
tigado r, el nen i el científic, es prepa ra pcr fer el sa lt llUC representa l'a
plicació d 'aquestes expe riències cn el futur, fo ra del «laborato ri», a la 
realüal quotidian~ i fora de la infantesa, a la vicia adulra. 

Així que, a CJualsevo l edat ci joc és, de fe t, lIn~1 activ ita t b?lsicí1 necessà
ria i impurtant <=1ue aporta benefiós i progrés, com ja hen1 dit. 

l d'aquesta manera ho so len entendre els pares que, intuïtivament, no 

només permeten, sinó que faciliten que els fill s tingu in oportuni tat de 
lugar. 

El nen, un explorador 

El nen neix amb una tendència natural, imprescind ible per s.obre\·iure, 
a explorar; tant pel que fa referència a lm el que hi ha al seu abas t com 
pel CJue té a veure amh ell matc i..'X. Explorant, ci nen coneix progrcssiva
Il'lent el funcionament í l'ús dels objectes qU t; rel1\'olten i de les perso
nes amb '-¡ui es relaciol1::'l. D'aquesta manera ci nen es construeix, és a 
dir, es va coneixent. Va vcient fins o n pot a.rrih ::'l r. Què por fcr i '-Iu t: no 
pot fcr. Es tracta d'un mateix procés. En cvnmcte amb la n::~ lil-a( ci nen 
i [Ot allò que no és ell van aclclu irin( uns límits i unes c~l'ac(c rís ri'-ILlc s 



que li perm e rran co ne lxe r-sc a SI m ate ix i conè ixer el mó n pcr po der 
condui r-sc per ell al ll arg de la seva vida. 

E l nen descobrei x quines coses creme n, <-Juin es punxen, qUll1es són 
suaus, <-Juin es fredes, co m mantenir l'egui libri i co m agafar la fo r<-J ui lb ; 

CO I11 sa.llar, mesurar; interessar-sc i pret,rt1l1 rar per l'aigua, la UU111, els avio ns, 
i moltes altres coses. Va descobrint quan, com, per què la mare l'aga fa , Li 
dóna el pit, s'enfada, li sumriu; i com se sent cU davant de tots aquests fets. 

Po tser la nos rra preo cupació hauria de ser, en general, do nar als nens 

totes Ics upof'l'uni ta rs poss ibles de mo ure's ll iurement i d 'aprofitar la 
seva tend ènc ia a ex plo rar i fer les coses. D 'ac¡u esta man era aferma les 

seves co mpetències i la seva autuno m ia cre ixent. 

t:home i els altres animals, juguen? 

Sempre s' ha parlat de la major indefensió del bebè, però també de la 
majur c lpacit.at per aprendre respecte a 'lual sevul ,¡[ tra espècie. En gene
ral, com més indefensos i dependents de la cu ra del s se us pa res són els 
petits d' una espècie an imal, més adaptables i mill u r aprenen de l'expe
riència individll ~ll llue modula la seva do tació natu ral. Aix í, do ncs, ben 
diferent serà ci pro cés de crei xeme nr en un rèptil, en un ocdl o en un 
o rangutan. Dins del mó n animal "robem mo ltes diferències 'lue ens 
poden aj udar a pensar sobre la in fan t-csa humana i, en co ncret, sobre ci 
tema que ens ocupa. Per exemp le, cl s anima ls que poden aprendre més, 
son també a4uells que més juguen. Fins i tut pudem pensar-ho en ter
mes de la nOstra relació i inte racció amb a'lues ts diferents an imals. 
Pensem breumenL C0 l11 és de d iferent ci co ntacte amb un go s o un do fí 
(per posa r un exemple pro per i emblemà ric dins del mó n animal) , o 
amb una g alli n::l , () una fo rmiga, aques tes últimes mo lt lligades i deter
m imlclcs per l'es tre tor del s seus instints. l , per descumptat, les possibi li 
tats de jU.l;a r amb caJ ascul1 del s ani mals c itats aban s. A ixí és que 
pod ríem concloure, transposant aqu estes id ees a l'hume, <..Jue e ls ani
mals llLl e jugue n g uanyen en saviesa indjvidual. 

TranscriurL: un paràgra f de Susan l saacs que mostra de manera diver
rida el paper del joc en l'evo lució de cada espècie: "El be petit salta, però 
!l ()1l1 és per un brell lapse de temps i aviat entra en la ximpleria o ve llenca. 
l':n ca nvi, el g al e l segue ix jug ant i s'obre ca mí pel m ó n amb les seves 

urpes i mo rro entremaliats quan ja, per la seva g randària i cdat, po dríem 
esperar una maduresa sòbria. l ,es mo nes, aquests animals qu e tant s'as
sembl en a nosaltres, se'ns asscmbl t:n t:n el desig de mantenir la volun tat 
de jugar encara a la maduresa, però cap anima] jove juga tan lliurement, 
amb tanta inventiva i dunlnt tant de temps, co m els nens)). A fege ix mo lt 

encerradament, crec ju, 'luc a'luell s 'lue han o bservat el joc del s nens 
l'han considerat un mitjà de La natura I er a l'educació individual. 

El joc, guardià de la vida 

!\ l'igual que ci sumni té cura del nOSlre descans diari i ufereix la possi
bilitat de jugar i pai r les experiències viscudes al ll arg del d ia, ci joc seri a 
a'lucs t labo rato ri 'lue permet cap tar el mó n descunegut en condicions 
controlab les, sense posar en ri sc la vida de l' individu. Un lloc de des
cans (o n no h.i h il ex igències) per a l'indiv idu en la taSCil diàri a de viure; 
espai q ue permet que e l nen ex pl u ri all ò tlue crema sense el perill de 
cremar-se, allò que punxa sense fer-sc un mal irreparabl e; que explo ri el 
que passa 'luan ll ença una pilota, si retorn a en xoca r comra la parel o 
no. En ¡"Larc llença Llun y la pilo ta sense que reto rn i, malg rat els seus 
desitjos que sigui així. S'empipa mo lt, s'aixeca i va a buscar-la per tO(
nar a llençar-la i veure si a'luesta vegada li fa cas. So rgeix la rabieta pcr
tlué la pilo ta no li fa cas, no fa el tlU C ell e1 es itja. En Marc amb aquest 
juc cstà ap renent moltes coses. Primer, que Ics coses no so ls depenen 
del quc cU desitja, tlue fugen del seu control ; en a'luest cas la pi lo ta tOr
narà si amb les successives re pe Li c io ns desenvolupa la destresa de fer 
rebo tar la pi lora contra la paret. Segon, experimenta la fru strac ió i l'em
pipament cum a resultat del fracàs en els ob jectius del seu juc. També 
aprendrà qu e s i una vegada no li s urt bé, ho ha de to rnar a inte ntar, 
observarà co m és dc co nstanr i d s resultats de ser-ho . Aquest és l'espai 
o el territori del juc, que permet al nen conèixer allò que hi ha a fu ra i 
el que hi ha a din s, co m helll dit. 

Vo ld ria destacar especial lllent - pertluè crec 'lue a<¡uesta és una de les 
funcio ns primo rdials del joc, que pudria del imirar el camí cap a la sa lU[ 
i e l progrés del que seria el camí cap a un desenvo lupament més pro 
blemàtic, alllb més entrebancs- qu e ci joc perlllet al nen fer conviure - i 
s'hi troba ll uitant al llarg del seu descnvo lupalllent- la manera com fun -
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cionen les coscs i acceptar-ho, i, d'altra banda, la vo luntat d'infring ir 
a"luestes regles, de subjugar-les als seus desitj us. 

Aquest transcend emal i difícil pas no més portarà prog rés en la mesu
ra ljue es puguj anar provant en condjcions contro lades, que és el que 
o fereix ci joc. 

El procés al qual serveix el joc consistejx a pe rlll c rrc al nen que es 
vagi desencantant de la primitiva idea que ell ho po t tot, sense negar-li la 
possibilitat de mantenir a'lucsta ¡¡·Iusió. En el joc, '''Iuesta il'lusió es posa 
a prova, el nen experimenta amb els límits que diàriament Ij imposa la 
reali tat en tots el s àmbits, des de fin s on pOt muure els braços, les cames, 
fin s o n supurta l'espera per menjar, fin s a com i per què es comporta el 
parc, la mare, per t.¡uè ttebaJJen i per què no poden comportar-se d'una 
altra manera, etc. .És a dir, que el joc se ri a a"lues ta zo na, com hem dit, 
on cJ nen pot experimentar a la vegada, sense desorgan.itzar-se, els límits 
que troba a la rea litat i la conseqüent fru stració (no pot esmf-se sense 
menjar, neces::; ita donnir, es cansa, no pot travessar les po rtes, Ics parets, 
etc.) cl avant la idea que ho pot fer tut, qu e s'atreveix amb qualsevol cosa, 
i en canvi li hem cI 'estar diem "lu" ell no pot fer això o allò altre perquè 
pOt prendre mal, etc. En el joc el ncn exercita aquest trànsi t d'una forma 
pausad a, controlada, 11 0 tràgica, terunt el control de la situació. 

El nadó, juga? 

A l'enici de la vicia del bebè podríem dir qu e ci ventall d' acLÍvitats t.¡ue 
duu a terme són limitades, però tu tes transcendentals. El que vciem és 
'lue bàsicament dedica el seu tcmps a tOt alió que té a veu re amb l'ali 
mentac ió i el do rmir. Però bi ha mo mentS dunlnt el s "luals no dotl11 ni 
m e nj a. Ll avors ens preguntc JTI que pass:1. durant aquests interva ls Je 
temps, si fa quelcom di fe rent del "lue fa "luan mama u dorm. Durant les 
primeres seun~lI1 es de vida ci mó n del bebè giTa entorn dels sentiments, 
de se ntir, de percebre pels sentits. Diguem que el se ll interès no està 
posat en com, quan, per què, etc.} dels fets i de Ics coses que l'envolten, 

sinó pel "lue està sentint, per l'e l11oció, pe l que evu"luen en ell. La se\'a 
existè nci a està centrad a en aques t aspecte, també present en e ls adults, 
que en presidcL.'Xen ci cOlnponan1ent. FI seu joc cerca aquestes etnocinns, 

juga amb el guig i ci risc, amb l'espant del mó n pcr conèixer sense para-

utzar-se, l .cs emocions guien els scus descobriments, el s seus moviments, 
Ics seves relacions. Sota cls culurs dels semi ments el bebè explu ra i iden
li tl ca els sons, Ics diferenl s llums, Ics sevcs extremitats. T'oca i ll epa. lòl 
nen té la mateixa reacció que podem tenir nosalu'es quan durant un viat
ge cns trobem davant d'un paisatge desco neguI' . o n tot és nou; amb la 
impressió que només podem articu lar les paraules: «(~ue bonic, preciós, 
enlocionant ... »; COtn si els sentiments ens ctllbotissin, aclaparessin i inun
dess in de tal manera yue només es po r senor i res més. No es po t pen
sar, parlar, escolta r; rot el ClUC trobem i LOL el que cercluelll és ga udir, sen
tir, evocar paisatges intern s reviscuts i rt.!elabo rars no sabem quan. 

A en l'vli tlucl (de tres mesos) se li ap ropa la mare, ci mira, li sum riu, ci 
saluda am b un «hol>1>' llarg i mel ud iós, i li diu amb el matcix tu: «Què fa 
en Miquelet, amb el s ulls ta n oben s, movent així els bracets?}) 

És obvi que en Miquel no entén el si¡''11ificat de totes aquestes parau
les, ni tan sols sap si són para ules, sons, ima tges o sensacions tàctils. 
No pOl destria r l'o rigen d'a"luests estímuls. El 'lLlC si "llIC detecta és l'a
fecte amb què la marc el trac ta i se li dirigeix '-ILla n acaba dc despcrtar
sc. Sent com les ptlrau les qu e re p l 'aca ron en ~ el posen en alen a, el fan 
sentir-se bé , protegit. En ¡"fiquel de \'egades, (Iuan mamava, xuclava i 
mossegava ci mug ró de la seva mare. Quan això passava, la mare li re ti 
rava el pit dc la boca. En Miquel no va cleixa r de fer-ho tins que un di a 
la marc li va dir amb un tO mult afligit quc li lla\,ia fel mal i tlU C no hu 
havia de fer. 1:;: 11 la va mirar amb una ac[ilud inqu isi tiva i des d'a"l uclla 
ocasió no va tornar a mussega.r.li el pit. Però en canvi li agafava el di t o 
la ma i el s mossegava. L'interessant d'aques ta inreracciò marc-fi ll , és la 

capacitO! cie cumprencl re les necess iJ'ats del bebè, "lue li mus tra "l ue 
accepta les ga ncs i la neeessilal que té en Miquel dc mussega r, o fc ri m-li 
altres u bj ectes per fer-ho. Li lTí1nsmet tota una sèric cie coses co m que 
li po t fc r mal . amb la seva reacció . La ma rc ofcn.: ix la possibil.ita t de 
jugar amb ac..¡uestes sensacio ns d el nen en co ndicio ns adequades, pro te
g int-sc i protegi nt-lo, permetenl '-llIC mossegui, però all ?t on no faci o eS 

(;Ki ma ls irreparables. I~s c lar llue en J\olic!ud no va entendre les para u
les de la seva mare, però va poder comprendre els seus sentiments i d 
tO cic \'Cu. EU rep el seu eS lal d'ànim sense enrendre ci signifi ca , de les 
seves paraules, Corn es pot ve ure, dotT\in't1 per sobre dJa. ltres clua. lita.ts, 
les emuciu ns que desvetllen en ell la seva relació amb l'ento rn . E l seu 
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estat., ci seus sentits ~c cenlre n en cada moment que hi vi u, i viu (i sent) 
cadascun d'aquests mo rncn l"s int ensamenr. ".\ lo mcnts qu e al ll arg de la 
seva vida s'n niran repetint i d J~l llues tes repeticions an irà apn..:nent. 

A m eSl/r::! tlue e l bebè cre ix, ci joc va ocupant- la majo r part cic la seva 

vida . Durant els primers mesos de vida no pot es tab lir-se una frontera 
clara entre el joc i allò llue no ho és. TOl és joc i a la vegada no aca ha de 
ser-ho. AI principi les vivències són tan intenses q ue per moments poden 
desbordar ci bebè; llavors ilO es pot parlar de joc, ja llUC no pot controlar 
mínimament aq ues tes o scil' lac io ns del seu es tat d'ànim i de l'entorn. 
Quan la seva aCI-iv itat es pot mantenir d in tre d'uns paràmetres q uc no el 
desestructu ren i el paralitzen, llavors podem parla r de joc, perquè ci bebè 
por cxpcrimcnmr, jugar amb les emocio ns; pot vi ure-les, sense jugar-sc la 
v ida. I-li ha un s lli ndars que P Cf1ll Crt.: n p rod uir Ull e spai lúdic, sobrepas

satS ci (Iua ls no és possible aprend re de la experiència de jugar, COIll (I uan 
el nen té g~lI1 n , està espantat, es troba am b mo lèsties intesti nals, ctc. En 

aquesres c irc um stilncies el nen no pOt jugar. Sl:ril després, quan arribi la 
ca lma, que e~tarà potser en disposició de jugar alllb aquelles experiènci es 
que e n aquell moment no csttlva en condicions cie pair. Po dria pcnstl r-sc 

com és de d iffcil gaudir d'un bon ll ibre, p intar o veure una peHícula quan 
vivim l1lomc..:nl"S de molta tens ió, preocupació, pertorbació. Po drícm dir 
que sota fH.lucstcs ci rCUmSI"àncics sentim que ens hi juguem massa com 

per poder dedicar-nos a juga r. 
El joc del nen co rre panli ·lcI al seu 

procés maduratiu. Això vo l dir que li 

m cs urtl t¡ut.: d esenvo lupa Ic s CO I11 -
pe tè ncies i capac itats, aCluestcs se ran 

fo nt i o bjec tiu del s seus jocs. I\ ixi, 
entre e ls tres i els s is mt.:Sus juguen 
amb cls di t~ i poden maneja r de dife- • 
rt tHS man e res o bjecte s com una 

argo ll a g ran, són capaços d 'agafa r 
coses, coordinar els ull s i Ics m an s, 

sentir-se més segurs per arribar a ls 

o bjectes, i acabar per poder coo rdi 
nar t tes dues mans i m o ure tots el s 

dits de cada mà per aga fa r o bjectes. 

Fites impo rtants en e l seu desenvolupame nt, i ClUC ocuparan en el seu 

moment bona part dels seus jocs, seran en primer ll oc l'aparició de la 
capacitat de cam in ar, <-Iue el s ex pandirà el domini de lL:s accio ns i explo

rac io ns, i posteri o nnent la irrupció del ll enguatge verbal , '-Iu e trasba l
sa rà d ràsticament les seves expe riè ncies. 

A.i.x..í amb l'autu no m ia <..Ju e li procurarà ci call1inar, el s SeuS jocs es veu
ran inundats de proves d'equilib ri, aguanta r-se amb una sola cama, puja r 
i baixar per diferents inclinacions i b jectcs, etc. Vo l dir, això, que ci joc 
expansiu d'aquesta etapa enfo nirà la seva mu sc ulatura, perfeccio narà els 
seus moviments, asso lint prim e r la m o bilit.at àmpli a, dels movi m e nts 

g ran s, i posterio rment la mo bi littlt fina ; i am pliarà ci camp de la seva 
curiositat. Però l'introduirà en l'avenrura d'allunya r-se i apro par-se de l'a

dult, amb el consegüent perill de pe rd rc'1 dL vis ta, cspanLar-sc i re tro bar

lo. Juga amb tots aquests sentiments c¡uc l'omplen. Es troba entre la 
cu riosi tat que el po rta a explo rar l'ento rn i la necessitat de 110 pe rdre ci 
lligam físic i psicològic amb l'adult. Aixi, en Pere feia eSlo na que volia 
tocar la Uumeta encesa del fo rn que hi ha\ria a l'altre cx trem de b cuina. 
Quan, a mig cami c ntre la seva mare i la llume ta del forn , pe rdia de vis
ta la mare, res lava per m omen ts arurar, com paralil za t, i refeia els seus 

passos flns a tro bar-se de nou en els seus braços. l'.n Pere constru eix, 
jug ant d'a(luesra m anera, un espai e m ocional en ci {Iual cI cent re és la 

m are, que representa la m àx im a segu
re lat, re ferè nc ia de l'absència dc ri sc. 

Quan se sent segur al seu cus tat aga
fa seguretat per avcnl'urar-se ~I explo
rar l'ento rn més immediat, fins que 
torna a sentir la suficient inseguretat i 
pur i ré la necessitaL de to rnar al CCI1-

rn.: pro tecro r i emocional qu e és la 

ma re. l ':n Pere juga amb el ri sc i l'ex
citació. Juga amb el s seus senliments, 

amb Ics seves emocions. 
PcI que fa al llenguatge, que rec¡ue

riria una dedicació es pecífica. co l dir 
que obre nou~ móns fi l'infant. obren 
infinitamen t els panorames ue la seva 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Témpera, 
Gouoche, Vernís fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE l'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

• 
• 
• 

• 

• 

• 

experiènCia. Per contn\, (per integrar-se 11 \ posterio r l1engumge ve rbal) 
comporta abandonar progressiva ment Ull a ltre ll eng uatge ja do min at, 

no verbal) <-)UC Li permetia copSil r d e manera g lobal la se\':1 experiè nci a. 
En aquest sentit fI nen aba ns d'arribar a di r parau les, ja ha cxplol":U el 
món dels so ns, que ha senti t i emès. Abans de poder parla r, ci nen ja ha 

mantingut corwcrses ali"b \:.1 111~rc j altres persones properes, amb els 
gestos, Ics mirades, e ls moviments, els sons i les paraules e l11e$C~ pds 
adu lts. f\bans de ls significats, arriben els tons, la cadència, la melod ia dc 
les paraules, Its pauses, és a dir, tots aquells elements pnrave rbal s ClUC 

acompa nyen la nOSI. n1 parb quotidiana, i que s'inse reixen en el seu joc, 
aC01l1panyant d'alt res activitats, i que es conve rtiran en el centre del seu 
joc amb l'emissió de les p rimeres paraules. • 
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roti -gjrrrBstic:a TI-:érè:e B::rtlErat 

"Quan els músculs de l'esquena es contrauen les fibres 
s 'escursen, comprimint les vèrtebres, i provocant 
diferents malestars, com el mal d 'esquena i els dolors 
cervicals o lumbars." 

Pedagogia corporal impartida per Ana Plaza 
Formada directament amb Thérèse Bertherat 

Tel .: 696 .00.40.10 
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el conte 

La rotllana 
Aquesta contarella ens mostra que les bruixes, com 

gairebé tots els personatges mà~cs, no són malèfi

ques per naturalesa. Més aviat és el comportament 

que mostrem envers ells el que les decanta a fer 

encanteris que ens beneficien o ens perjudiquen. 

De fet, que les seves accions siguin malèfiques o 

benèfiques depèn absolutament de nosaltres. 

L:adaptació per a titelles que hem fet aquí està 

pensada com una òpera. A cada un dels personat

ges, li hem atorgat una cançó. Així posem en boca 

d'en Garidet -nen obed ient i complidor- la cançó Jo 

te l'encendré, que l'ajuda a passar camí. Ben al con

trari , a en Badó -que és el negatiu d'en Garidet- , li 

fem cantar la segona estrofa (<< No me l'en

cendràs .. . ») , i que ens ima~nem que l'ha de cantar 

amb veu rogallosa i rondinaire. 

Per cert, si voleu podeu organitzar el joc del Tia 

Fresca, però creant el bàndol dels Garidets - que 

cantaran ,do te l'encendré .. ,>>- i el bàndol dels Ba
dons -que cantaran «No me l'encendràs ... >>-, jugam 

amb totes les expressions del cos possibles i ento
nacions i inftexions de veu més variades i divertides, 

A les bruixes els hem reservat el Plou i fa sol, i 

també la cançó Pataques, les tres primeres parau

les de la qual ~, Pataques , guixes i cigrons»- , les uti

litzen les bruixes quan volen fer un encanteri. Per a 

l'estrafeta dels dies de la setmana, no n'hem trobat 

la música; per tant, podeu cantussejar-la de la 

mateixa manera com se solen dir les estrofes d'al

tres contes. En ella, però, recau tota la gràcia de la 
contarella. Per tant, sigui com sigui que la reciteu, 

feu-ho que s'entengui bé l'oblit de les bruixes i, per 
tant, el neguit d'en Badó en voler-ho arreglar. • 

de la bruixa Joana 
Adaptació d'un conte recopilat per Jordi 
d'es Racó a les Rondaies mallorquines 

Roser Ros i Vilanova 

--- --:....=._ .... - --: .°_ 0

:';';; .~. 
~=-- ...... - --



Pmollatge.r 

NARRADOR 
GAIUD8T 
BRU I XA J OAN/\ 

BRUIXES 
BADÓ 

NARRADO R: Una vegada hi havia un nen que 

es deia Ga.ridet i era gepcrut. Un dia, la seva 
mare el va enviar a buscar una mjca de lle
nya . E l nen, tOt obedient, va marxar cap al 
bosc, que és ci lloc o n es tro ben aquestes 
coses. 

GAHJ D81~ 

J 
~~n n ¡J. )\ ¡-r-= n _: , • .1"_ , 

Jo IC ren ~n d rê " " o. l ' ° 
J J =r- . 

l J. j , 

11 0 , 10 li! r en ten rlre, " 

I i U dt· Ild rll'l 

NA RR AD O R: Busca que busca, en G-aridet va 
anar recollint llenya fins que en va teru r un 
feix que feia goig de veure. 

GA RI DET: La mare no es podrà pas queixar, 
que amb tOta aquesta lJenya podrem fer una 
bona fogaina! 

NA RHADOR: Bo i dient això, en Garid et ja es 
decidia a buscar el camí de tOrnada, qllan, de 
sobte, va sentir veus que sortien d'una cova. 

BRUIXES: 

I 
¡1 f i #n ;J~ )¡ :n ) ,J I .2 _. 

Plou , 
" 'o' 'e, h/UI M') e~ 0<" " ncu . 

t ¡ ~)'J J. ) ¡n .n I ! .:::0 
plou , lo sol . h:', brUl Il~S I~' leu dUI 

N¡\IUu \DOR: l com que en Garidet era de 
mena xafarder, cU que sí que se n'entra cap a 
dins i veu la bruixa Joana voltada d 'altres 

bruixes que feien una rotlJana i balJaven aga
fades de les mans saltant i botant al so de la 
cançó. 

BRULXF..5: ((Olltell Plo u i fa sol) 
Nt\ HRAD O R: Quan les bruixes van veure que 

terucn visita, van aturar la dansa de cop. 
BRULXES: Paraques, guixes i cigrons! No veieu 

que tenim companyia? Au, vine cap aquí que 
ballaràs arnb nosaltres! 

NARRADOR: E n Garider, lluny d'esporuguir-se 
i fugir, s'acosta a la rotllana. Mà per mà aInb 
aquelles bruixes, es posa a ballar i botar, tal 
com ho veu fer. 

BR UIXES: Pataques, glúxes i cigrons! Sí que en 
sap de ballar aquest geperut! Au, som-hi tots! 

DlUuns, dinlarts, dimecres, tres. 
Dijous, divendres, dissabte, sis. 

NA RR ADOR: La bruixa Joana, veien t que tan i 
tan bé ballava i cantava en Garidet, va fer 
aturar les ball ades en sec. 

BRULXA JOANA: Pataques, gLÚXes i cigrons! No 
creieu que ac¡uest geperut ball a com lIna 
bruixa de bo de veres? 

BRUI XES: Si, sí! Per gtuxes i cigrons, és un balla
dor dels bons! 

BRUIXA JOANA: Pataques de bruixes! D eixeu
me acabar! No creieu que si ni rrèiem el gep 
de l'esqu ena encara ho seri a més, de bon 
ballador? 

BI< ULXES: Sí! Sí! 
BRUIXJ\ j Of\N!\: D oncs au, digueu amb mi: 
To-rr-:s LES BRU IXES: 
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N f\RRADO Il: Què me'n direu? E ncara no 
havien acabat la cançó, la bnuxa j oana deixa 
en Gariclet sense gep. I el nen tan content 
perquè ara terua l'esquena més dreta que l'an
tena d'Lm televisor. 

G .t\JUDET: Ara pla si n'esta rà de contenta la 
mare quan li exp liqui que la bruixa j oana 
m'ha llevat el gep! 

NARRADOR: Camina que camina, en Gi\.ridet 
se'n va cap a casa a contar-ho tot a la mare, 
que ja ho crec si en va estar de comenta! 
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el conte . . 

G tIRJD ET: Sabeu què? 
Que xiu, x.iu, x.iu 
i bla, bla, bla 
i cap aquí 
i cap aUà. 

NARR1IDOR: Però heu de saber i entendre i 
saber que, mentre en Garider parlava, passà 
per allà el seu veí, en Badó, que també n'era, 
de geperut. 

BADó: ves per onl Quina una n'acabo de sen
cir! Me'n vaig de dret cap a la cova de la bnu
xa Joana i que em tregui el gep a mi també! 
tIRRJ\DOR: Tal dit, tal fet. Camina que cami
na i es presenta a la cova. 

BADÓ: 
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I ARRAD()R: Tan bon pUnt arriba, troba les 
bruixes entretingudes cantant la seva cançó. 

B I\U IXES: (el/lltell Plo u i fa sol.) 
RI\J\D R: Quan les bruixes el van veu re, el 

van convidar a ballar. 
BR UIXES: Pa taques, guixes i cigro ns! Vinc a 

baUar amb nosaltres! 
BADÓ: Ja sabeu si tinc ballera, jo? 
BRUL'V\ ] OAt-; t\: Pataques de vailet! Ja et dic jo 

que ballaràs, tant si rens ballera com si no! 
NARRADOR: D 'una revolada me l'entrà a la rot

llana i el posà mà per mà amb Ics bruixes, 
que tOt d 'una el feren ballar i botar mentre 
la bruixa Joana porcava el compàs i cantav~1. 

BRUTlV\ JOt\.,"A: 

Dilluns, dUll arts, dimecres, tres. 
Dijous, divendres, dissabte, sis. 

B,IDÓ: 1 diumenge set! 

BRUIXJI JOA.NA: Pataques, guixes i cigronsl QlU 
t'ha donat l'ermis per dir més que nosaltres? 
Au, tornem-hi! 

BRUlx'F.S: 

Dilluns, dimarts, diJllecres, tres. 
D ijous, divendres, dissabte, 
SIS. 

BADÓ: l dillmenge set! 
BR U I XA JOANA: Pataqucs 

i patacors! Vigi la vailet 
que ja t'he avisat una 
vegada! Ningú no 
t'ha dona t permis 
per dir més que 
nosaltres. 

NARRADOR: 1 com 
si nO hagués 
passat res, van 
tornar-hi , balla 
que baUa, canm 
que canta. 

BR UIXI-.s: 

Dilluns, dimarts, dimecres, rres. 
Di jous, divendres, dissabte, sis. 

BADÓ: l diumenge et! 
BRUIXA J OtINA: l'ataques i patacots podrits! 

Qu.i fa tres, ase és. om que etS tan tossut, 
malcrial i caparrut, et posa rem un gep al 

davant perquè faci companyia al que ja 
tens al darrere. 

BRUIXE : Sí! i! 

BRUIXJI J OANA: Au, digueu 
amb mi: 
TOTES LES BRUIXI' : ({{II/lcll 

Les xiques de Perxa) 
t\ RRJ-\ 001\: Encara no 

havien acabar la cançó, la 
bnuxa Joana agafa el gep 

que havia tret a en Crltridet, i 
me li posa a en Bacló. 

Què me'n direu? Quan va arri ~ 
bar al poble feia una fila tan 

estranya que toth m que el veia 
li deia: 

Goira, en Badó que galdós, 
porra els geps dc dos en dos! 

Vet aquí un gnt, 
vet aqui un gos, 

vet a'lu.í un conm [Os. 

l'i 



Infància vlsHa 

Dissabte 27 d e novembre, J N FA¡...,

( 1.\ organ il"zà l'habitual vi s it;1 d 'es

tudi a una po blació dcl país. En

guan y hi ciutat amfitriona va ser Fi 

gueres. La capital cic l'A lt I :mpo rclà 

ens yt1 rebre de manera exquisida. r\ 
primera h O f:1 cl cl 1l1a rí !"eH estava ~1 

pu nc tres ru(cs simultàni es, cad a 

un a amb un co lo r, perm eti en fer 

rt:correguts en tres g rups pe l' les 
escoles que hadem de conèixer. 

Organit i!:fll' una \' i5 im de tanta gent 

no és fein a se nzi ll a, dem t1 na previ
~iú . I ': n tut:a l én.:m quasi ducs-centes 

persones, lllt:s tTCS cI 'cducaci(') in ftm

Li l de més de lrema po blacions. Fo r

màvem ulla densa x¡:¡ rxa oe relacions 
i d 'i nrc ressos per mill n r¡:¡ r la fe ina 

pn) piH , a A1t-afulh, Andorfrl, 

l'Arboç, Barcdoll íl, Castell 

d 'Aro, Castellú , Ct.:l1tL'lIcs, Cor
nellà dc Llobrega t", de Figut..: rcs 
mateix, i de F O lli llubí, Giron :l, 
l' Hospira1c:t de l .lobrt..:gM, Igua
lad a, Lhn çà, Ll o renç del Pc

ned l:s, Ll o ret, l\ lo llet, OInt, 
Polin yà, Reus, Ro ses, Santa 
Oli va, Santa P<..: rpèrua, Sant" 
Ad rià de Besc')s, San ," Cuga t, 

Sant Esteve d'en Bas, Sant Fe

liu de Glúxo ls, Sant Joan de Ics 
Abadesses, Sant Joan les FontS, 

alo u, la Selva d el Camp, Tar-

rago na, T'c rrassa, T'orrcc! ell1 -

barra, To rrell es de Llobregat, 

Vall s, ci Vend rell , Vic, Vila

Seca i fin s i tot un a compan

ya de Co lòmbia. 

nI dia es V~l lleva r ~l111h un 

cel blau i sense gota de vent, 

esplèndid. La ciutat de Figue

res, C0111 tots els dissabtes, ex

e rcia d e capital de comarca, 

amb un ric i \"igurús merca t, 

però el grup de ml:strcs ilO hi 

vam bachr ni un mo ment: el 
nosrre itin erari pedagògic no 

ens ho perl1l e ti ~1. 

Tres escoles ens o bri ren les portes 

gene rosam ent: el cenLre munic ipal 

d 'educació infantil Els Pins, e l par

vulari de l'esco la pública Jose p 1'.
Ilach i l'esco la infamil Ramon Reig. 

Quan es pOt vis itar una escola en 

p lena ac tivitat, se l ns 

presem a plena de vida, 

la vida que Ü donen els 

nens i Ics nenes amb els 

seus murmuris, els seus 
movi ments, però d is

sabte els infants no hi 

eren. l malg rat fabsèn

cia, a les tres esco les 

que ens van aco l.lir era 
fàcil imaginar què hau
ria estat la \risira amb 

ells. Les tres escoles 
eren vives, en l'organit
zació dels espai s, la utili tzació de Ics 

parets. S'hi (cia evident l'activitat dels 

infants, ci seu prota~onismc. l ,es in

cansilbtes explicacio ns 'lue [Ots els 

mestres ens dona ren del seu treball, 

jJl'lujetuds, proj ectes, van ser fe tes 

amb tilnt d 'entusias me que, ilJ S 110S-

/ 1 "fl/~"'" l'I l 'esq.! nalum 

i ¡\ lo"dnrl!l (I l'es(olfl 
Jo.rep PalladJ. /"/ l'esq .. 
pn'Jl'I1lflClO (I l'nm/a 
lVJJlIOII R(·{~ i. aq/lí 

SfJ/(¡, /III f.rptJi /)('" a 
Ctldtl roJa fI FeJcoltl 
/;,.fJJol l-::/r PiIlJ. 

tres ull s, aCJue ll di ssabte de novem
bre, r igueres exercia també de capi 

ml d c la pedagogia del s més petits. 

Josep Pall.ch, o rguLlosa cic scr Ulla 

de les set escoles públiques de la ciu

tat, es tà situada a l ce ntre de la vi la, 
en un antic co nvent que ha es tat 
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remodelat i ampliat pet acollir l'es

cola de dues línies. El parvulari és a 
la planta baixa i ga udeix de molta 
llum, d'algun s espais cumun s guc, 
encara que de pas, tenen propostes 
d'activitat per als infants i missatges 

a les parets que combinen amb har

monia els drets dels nens amb eslò

gans que els demanen que exerceixin 
el dret a tenir responsabilitats tenint 

euta dels espais o vetllant per l'estal
vi energètic, tot plegat integrat en 

una estètica plaent. 
Caela una de les classes se'ns mos

tren com espals pl ens de vida, amb 

petits racons que proposen treball s 
suggerents, des de l'espai per poder 
jugar a fer veure, la cuinera, fin s aJs 

cavallets de pintar a punt per co
mençar una nova obra. A les parets, 

podem veure que no fa gaire han 
estat treball ant Mond rian, i cada 
infant n'ha fet la seva inte rpretació, 

això sí, seguint els ritmes que l'artis
ta dóna a la seva obra. En una pres
tatgeria hi havia material de la nalll
ra: pin yes, carabasses, fuUes, fruits 
secs, cargols, etc. , i, al cos tat, llibres 
que proporcion en docul1l cntacib 

sobre atJ uest mate ri al i dibu ixos i 
pintu res de peixos i encara més ll i

bres sobre aquests. En un espai pre

ferent, hi tenie n un perso natge del 

Nadal, «el eaganen). Aquest havia de 

ser el protagonista d'un treball per 

fer en col·laboraci,) amb ci Museu 

del Joguet. l més coses, que ens feien 
sentir bé mi rant, esco lta nt i imagi

nant com es devien sentir els i n f~ults. 

Visità rem també, una escola in

fanti l completa amb infants de O a 6 
an ys <..jue porta e l nom d'un pinto r 

figueresenc Ramon Reig. E l nom de 
l'artista ha influït la voluntat de l'es

cola de vetl lar pe r l'estètica, una 

estètica que emergeix del treball de 
cada infant i q ue es fa evident en 

l'am bient de l'escola amb dibuixos i 

treball s q ue ens expliquen les diver
ses representacions dels a rb res del 

jardí, des de l'escorça a la diferència 

de fullatge segons l'època de l'any. 
Ramon Reig és un a escola amb 

trenta anys d'histò ria que manté viu 

l'entusiasme. la complicitat amb les 

famílies i la voluntat de respondi'e a 
les necessitats canviants que es pbn 

tegell tant en l'o rganització de l'ho 

rari i ca lendarj com dels tem es edu

catius que es tracten col·lectivament, 

tals com qüestions d'ordre o el to de 

la veu per adreçar-se als in fa nts. 
finor, sensibiLitat ... ed ucació com
partida. L'estructura física de l'ed ifi
ci i el jardí han estat dissenyats espe
cialm ent i d'acord am b el prujecte 

ed ucatiu del centre, e n el qual es 

plantegen una coordinada actuació 

del treball tant en peti t grup com en 
g ran g rup, en e l qual els infants de 

diverses edats tenen la possib ili tat 

de treballar junt" amb tot el q ue de 

positiu té aquesta interrelació fl exi

ble, i aprenent els uns dels allres. 
Però l'escola infantil Ramo n Reig 

avui té un problema de subsistència, 
malgrat l'es fo rç de l'e<-Iuip, que 

renun cia (lIs hono raris <-¡ue el s co r

respondrien, i el de les famílies. 

L'esco la necessita ajut públic. És 

realment lam entable constatar que 

encara avui, després de mnts anys 

d'autogovern, no s'ha donat respos

ta a una necessitat urgent com és 

garantir-ne la subsistència. No est::} 

tan ::;obrat, el país, de bon es cxpe ~ 

riències com pe r permctre'ns de 

perdre una [ea Utat tant arre lada. 

Fls Pins, es el tercer centre que 

và rem visita r. És l'escola bressol 

municipal que en l'actualitat acull i.n ~ 

fants de O a 3 anys de la ciutat. Com 

passa a la majoria de poblacions de 
Catalunya, té una llarga U.i sta d'espe
ra, problema que to ts sabem no pas

sa per augmentar les ra/ios, si.nó per 

crear una altra escola bressol que, 

com els Pins, respongui a les neces

sitats de la població i, sobretot, a les 
dels infants d'aqu estes edats. 

El::; Pins és tam ~ 

bé una escola viva, 

di nàmica, entusias

ta del seu treball . 
Un equip també 
cohesionat s'hi in

ten'oga sobre la 
manera de millo-

rar-ne la pedagogia, des de cada una 
de les petites coses de cada dia, 
des de la reflex ió sobre e ls espai s 
interio rs i ex teriors, rcdissenya nt ci 
jardí de man era que s'ajus ti ,I Ics 

necessitats i interessos dels infants, 

fins a optim.itzar tots els espa.is inte

riors. Il i vam descobrir un espai per 

a cada cosa i cada cosa al seu espaj. 

I\mb aquesta reflexió sobre l'espai 
cal remarcar l'ambient que centre es 
respirava al centre. Les pare ts mos

trave n una de les mane res de re la 

cion::tr-se amb Ics fami1ics, amb mis

satges clars sobre ci progrés dels 
infants, amb se ntit dc l'hum o r i la 
valora ció del progrés de cada edat. 

Ducs fotos consecutives ens van 

permetre veure ci sal t qualitatiu que 

han representat els vint anys d'hi stò 

ri a de l'escola , amb la inte rrogació i 

innovació com una constant. Ara. 

per exemple, estaven experimentflnt 

una propostfl d'activimt per als 

infants de dos a tres anys, com a 
co nti nuJtat de l'experiència que la 

panera ofereix e l primer any i el joc 
heurístic el sego n. Ca lci ria fer-ne el 



segu imen t i fins i tot parlar-ne ::1mb 
Elinor Goldschmied. 

Després de dinar a l'escola Josep 

Palheh, a Ics quatre en punt tot ci 

grup de mestres enLràvem al J\fuscu 
del Joguet, acollit per un ,,!Iid edifici 

del segle XV I I I. Només entrar, ens 

impactà la bellesa de l'espai. El grup 

no podia passar desapercebut, i de 

cop ci museu quedà ple de gom a 

gom. Una g ran processó es denlr~va 
davant de les diferents vitrines on 
es combinava l'exposició de joguines 
amb imatges d'infants jugant o pu

sant orgullosos amb aquell ós o 

aquella bicicle," que el s feia feliços. 

D e tant en tant algú deia: (ti\!l ira, 

mi ra ... Jo en tenia una com a<'luesta»; 
o «reco rd o com di sfrutava amb 

això)}. L'itinerari del M Liseu esdeve

nia magnífi c entre la bellesa d'algu

nes joguines i el record que desvet

llaven. Jogui nes de;: Uauna, cavall s de;: 
canró , antics tea trins i ca ses de t1i ~ 

nes. I aqueUa tarda hi havia la Roser 
Capdevila, que presentava la histò ria 
dc Ics tres bessones, <'IUC ara sún k:s 
gnms companyes i amigues de tants 
infants. En sortir COt1"J cnçava a fos
queja r, i l 'agradable carrer del I\ l u

seu, amb el de D alí al capdamunt, 

acollia grups de conversa entusiasta , 
dc mestres de diferents indrets. POt~ 

ser feien babnç de la jornada, potser 

IV Jornades de reflexió 

El 19 i 20 de novembre de 1999 gai

rebé un centenar de persones es van 

reunir a la Sala d'Actes del Museu 

Marítim per assistir en aquestes Jor

nades. 
Dolores Juliano hi presentà la 

ponència-marc. A la taula rodona, hi 

participaren Roser Capdevila , Agustí 

Corominas i Roser Ros. A més, s'hi 

explica ren quatre contes de cultu res 

diverses. 

III Jornades d'ensenyament 
de 

El mes d'octubre passat es van cele

brar a la seu de l'A. M. Rosa Sensat 

aquestes III Jomades. t:objectiu va ser 

donar a conèixer experiències innova

dores en aquest camp. Entre d'altres, 

s'hi van presentar experiències d'esco

la bressol i parvulari. 

Premi 

El 12 de novembre de 1999 es va pre

sentar a la Sala de Graus de la Facul

tat de Ciències de 

l'Educació de la 

s'acoI11iad:1. ven: «Fins l'any que ve ... ; Universitat de Giro~ 
que sabeu on anirem?) na el segon volum 

de la col' lecció de biografies dels guar

donats amb aquest Premi. En aquest 

cas, la corresponent a Fèlix Casellas, 

guardonat amb el premi l'any 1996. 

D'altra banda, en la convocatòria 

de 1999 es va designar com a gua

nyadors del Premi Mestres'68, Erun

dino Sanz i Vieky Sherpa. El primer va 

arribar a Catalunya durant la postgue

rra , procedent de Sòria. La segona, 

treballa al Nepal. Ambdós s'han vist 

immersos en un procés de renovació 

pedagògica per aconseguir millorar 

l'educació del lloc on s'establiren. 

XIX Premi Rosa Sensat de 

1999 

El 10 de desembre passat, a la Sala 

d'Actes de la nostra seu, es ll iurà el 

Premi de Pedagogia de 1999 a l'obra 

de Joaquim Trilla, Pedagogia del grup i 
del projecte. Una aproximació a l'obra 
de Joaquim Franch. 

Per a nosaltres té una especial sig
nificació, per tal com Joaquim Franch 

està íntimament relacionat amb la vida 

i l'activitat de la nostra associació. 

Lli"TellJlenl del.\D: Premi Ro.w SellSlI! 
de Per/aí',ogia 

La nostra portada 

t:estudi del cos és un treball 

habitual a les escoles, però mol

tes vegades cau en la rutina de 

reprodui r-ne les diferents parts. 

A la nostra portada, exposem 

treballs que, sobre aquest tema, 

han fet infants de Carrau Blau. 

En aquests dibuixos fets amb 

llapis, l'austeritat dels mitjans 

permet descobrir un treball ini

cial sobre el propi cos, el cos en 

moviment, que s'expressa de 
maneres múltiples, lluny de la 

reprocucció estàtica estereotipa
da. Aquest cos s'ha contrastat 

amb el d'un mocel, un ninot arti

culat, que permet observar 

les proporcions, els dese
quilibris i reequilibris pos

turals. Una experimentació 

que promet un resultat ric. 
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: ab5tracts 
• 

Men as Educators. A 
European Perspective 

JYTTI'; J L' L' L J ENSE~ 
ShouJd men b~ working in day 

eare centres' \XIhat h as tO be 
don e for , hem tO \Vo rk th ere? 

The resp onses that European 

eountri es are g iving tO the se 

qu es tl ons ve r)' \Vide· rangi ng. 
l'vla le pa rti c ipation affeets th e 
re lationship \Vith ehildren, the 

tea m , genel e r peelagog)', th e 
rehni ons hip \Vi rh parents anel rhe 
!abOlir market. However, no nc o f 
this Decurs practicaU)", and no t 
because too man y \Vomen are 
\Vo rki ng in da)' ea rc centres, but 

beeause tOo fe\V men are. In 
order to ¡nefease rhe number of 
men variou s trpes o f accion 1llLlSt 

be taken. 

This is Our library 

E. B. V ,\lLETS 

Than ks to rh e avail abilit)' of sp a
cc, E. B. Vailets has been able tO 
organi se a li brar)'. Thc ehildrcn 

and th eir famili es can find rh e 
boo ks .nel . unosphere suitable to 

share some reading rime. Thi s is a 

solid proposal \Vhieh , in addicion 
to its popularit)', ha s g~ncratcd a 
partieipator)' pcrspceci vc. 

Taking in Chinese Children 

NEUS AC UT r\i'.. D GEJ\ I ,\ IA 

pRI ET() 

Although o ur sehools have alwa)'s 
had a lang tradiri on o f tak ing in 
eh iJelren anel fami li es from vario us 
countries, its th e first rime rh e)' 
have taken in Chinese chi ldren. 
D ealing \Vith ch ildren from a d if
ferent eu lrll,.e w ho spea k a diffe

rent language has mean t a new 
eha ll engc, a r~-th inking of th e 
way \Ve \Vo rk . 

I Went to School with My 
Child 

M. CAI\J\lEK DiEZ E L ,\1.. 

\X!~ h av~ brought togcthcr ~xpcr

¡cnces of parents who have partj 
eipated direerl )' in th eir o\Vn 
ehild 's gro up aecivicies. Thc expe
rience occurs with in rhe co ntext 

of rh e fam il)'-sehool relatio nship 

as a \Va)' of ~ nri ch ing all partici 

pants while o pening up new parh s 
anc! generating mutual understan
ding. lr also demons- rra res rhe 
faet thar rhe famil y-sehoo l re la
rio nships, \Vhen ass um ell . nel 

d eve loped b )' m o st ce ntr~s, ca n 
have di ffe rcnt s t)'le s and Illc thods. 

Fiesta 

AR Ai'.i'.f\ i'. L BI F I .S r\ l'';T 1\ 1" 

The Fiesta is a rl' p ica l ac ri vit)' in 
th e mo nth of Ap ril at rhe Artur 
1\ la rro rc ll 5choo l in Badal o na. 
Thi s ye ::!. !', in acldition to its o \vn 

fies ra programming, th~ eh ildrcn 

\ViII bc worki ng on a pla)' by Jo an 
Brossa. The expe rienee ha s bec n 

positive. 

Books as a Pillows 

ROSER Ro s 
Lcr's ta lk abour album s, a nc of 
the angles of the triangle Illade up 

by boaks, reading and readcrs. 
And he re \Ve can get inta an in tc
rcsti ng invc..:s tig ati on o n wha t \Ve 

mea n by rh ~ worel boo k, eOl ering 
in to rh c aer of rcading, th e rca

ding of rhe image anel finall )' arri
ving at , he taste fo r sharing. Lying 
somewhere upon t he pillow of 
shared experience bct\Vt:en adults 
and eh ilelre n, in whieh rh e book 

serves as a súmulus ~l nd tim e ser
ves as a cri b. 

Play is not a Game 

J OAN C I\ RU-':S LH¡\ 

O n e s bou ldn't pl ay a ro und \Vith 
play: ¡t's fa r too seriau s, rar at rh e 

hea rt of p lay is rh e eh ilel ex plo

ring and intc rpre tin g th e wo rlel 
rh a r surro unds hil11. Whil c ch ilel 
p lay rhe)' Icarn about th em-selves 
anc! how to relate to rhe enviro n

me nt. Tbank s to plal' rh e ehilel 
ex presses hilll / herse lf anel fe e ls 
things \V¡tho llt becoming di sorga
nised, for it is whilc.-: phlying that 
chi lel ren ca n s lo\l' ly prog ress, 
rheir bcing full y in contro l of the 
sltuaUon, 



• : cop d'ull a revistes .< . ' .. 

Bambini , núm. 9, novembre de 1999 

<<r\ spetti de li o sviluppo emo tivo» 
Ren%o VI I\'< I' I.I.<l 

«Primi passi: un monelo di acrob~z ic» 

Rafaell a AI.I .u IGI i altres 
<d .3 sClIola clcLl'infanzia lra [¡forme e innnvazioni) 

Doss ier a càrrec d'Enri ca TVI /\SS I~:ïn 

Guix, núm. 259, novembre de 1999 
«(La pràctica pedagògica no es construeix en ci buie: pensament i acció 

de l'educador infa nti l» 
Javier AHC()S 

«Co m treba llar ci ll enguatge plàs ti c a l'educació infantil dc la mà ci e 
Picasso» 
Anna P l ' IO I. 

Infanzia, núm. I , se tembrc dc 1999 
«Rifl ess io ni e suggerimenti per un a diclattica del farell 

Silvana SPI "'1\1'1 

«Sapcr ascolcarc» 
Evelina C\\ II I.I .FTrI 

d 10a esperienza di formazionc a Locz)'» 
Barba ra SA<;(;¡ '< \TI 

Seuola Materna, núm. 5, octub re de 1999 
«Scri ve re per i picculi ssim i» 

Angclo N, lI l ll .l ' 

«11 piacerc di ripcterc» 
Sand!">] BR .\~ II I II I. \ 

{(ViJeogiochi e ball1bini» 
Floriana i\ :\I .CIi'.. I ·.I .1.I 

«Rcaltà e progcllO» 
Cesare Sn !H ¡\ TI 
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Butlleta de subscripció 

III l I I l 
Cognoms 

Adreça 

I I l~U I I 
ep PoblllcI6 

lli 
Telèfon (amb prefix) 

Se subscriu a INFÀNCIA (6 números I>any ) 
Preu per a 11)99: 4.975 plCS. (IVA inclòs) / 29,96 euros 
Subscripció per a Europa 6,200 pecs. / 37,34 curos 
J"esta del món 6.550 ptes. 0 42 $ / 39,4.:5 curos 
I>agamem: Per xec nom.ina(iu, a favor de l'A. M. Rosa Sensat, 

adj unt a la burllc(a 

Per domit:iliació bancària 

Nom 

lJ 
l L 

Butil eta de domiciliació bancària 

L~ j I -,-I -,---I -L.LU l l J 
Nom i cognoms del subscriptor 

Nom I cognoms del utular (en cas que SigUI un altre que el de la subSCripció) 

1 I 
Entitat OfiCina DC 

L 11 I I 1 L 1 l T 1 l 
Adreça de l'agència COmpte/ll ibreta 

L~ 
CP Població Provincia 

Scnyors: us agrairé que. amb drrl'(.' al IIlcU wmplelllibrcta. atengueu ci rl'b Ul que 
anyalment us pn:~cnlar~ l'Associació de Mestres Rosa Sensat per .ll pagamcnt de la 
meva subscripció a la J"ev ista I NI·r\:'\I C I A. 

I~ irma del (¡Hilar 

47 



48 

Av. de les Drassanes, 3 
08001 BARCELONA 

--- -- -- -- -- -_. 

· · 
· · 

FONS i L:::SThVI:., ¡Vlo ncscrrar: _Llegir i 
escriure per viure: a lf~,be tit :taci6 

i ús de la lJ engua escrita a l'aul a, 

Barcelol13: l .a Gruera, 1999. 

_. [1 

I 
I 

Sense.: adonar-nos-

en, es tem con$

rantmcnr rebent 

i generam in for

mació ~scma a 
través dc p:1pcrs, 

p:J.pcrcls, full s i 
fU IJCW fl S. Ens hi 
troben1 i111111t: rsos 

com qui va en bicicleta dc fa temps. Però 

rcsulm que n'hi ha que encara no han 

¡¡près li pedalar. Per ah seus n1CHrcS, i per 

a lots ac¡ueUs :l qui en s agrada :Hu rar-TlO$ i 

observar com pedalen o ensenyen a peda

lar el s 1I Im:s, va ckstinat ~1(lut:S t llibre, I V 

Premi a la Recerca Pedagògica dc b FUrl

daàó L::nciclüpèdia Caralana. Un llibre q ue 

es llegeix com una novld·la. 

EJició i admiTliSlmdo: 
i\ ~SOCIiICI(J de \ Iestres Ros:! Sens:'!! 

Dirccció: !rc"c Ihhgucr. 
Cap d e Rcd :.cció: Raml\ln ]l"ndI. 
Secre laria: to.lcrcr Marlès. 
Con sell de Red'lcció: Elisabet Abqà, Enne B.I 
tislc. Nany Bella, Teresa Bomlnl, Anna Ca rin. 
jllS.l, Ferran Clsas, Carme Cols, 1\ lercè Com., ~, 1\1. 
Carme Díez, Pepa Fos, Fidel Garei., Ikrl:!II~'2, Car 
mc Ga rnga, E~l c\'c I. Gay, X ~I \lcr Gimeno, Jo 
~t'pa GÓdia. J use pa Gómez, I{l)se r G ó mez, P, b r 

Projecte grafic i disseny de les cobertes: 
&lriC Satué 
Composició: Addenda. Pau Claris, 92. 
08010 Barcelona 
Impremta: Romanyà Valls, Verdaguer, 1, 
08786 Capellades (Barcelona) 
OipÒsit legal: 8-21091·83 

I I 

M od e lo d e inte rvc n c ió n socio-edtlc~,

(iva. Progra ma «(NU CS lro s niños) , 

·l\ lol1lc\·idco: Il1l:cl1d e l1 cia f\ lunic ipal 

II\.IU:.I, 1999. 

Com diu als subúto1s, el pl'Ogrnma ({Nucs

tros niilos~) cs prcscma com un:l proposta 

aJimcntària-l1utriciün:tJ (Iut' parteix dc ¡':\::;

sistcnciaJ pt.:r :¡ rrib:1 1' a una acció t::dllC:l uv:l 

integral , que acaba incidint en l'aplicació 
dels drets de l'infanr. Es du a [Cl'me :l 

J\ lonrcvidco dcs dc 1990. Estimula la crC:l

tivi tat, comribue ix :1 hi p:1 rti cip:lció i fo

tll ent:l b rc t1 cxió i la cons[fucció col'lec

[iva. I .\~dll cadür :dim l! nta ri cons trueix i 

miUür<1 els hà· 

bi !:s a l'hon!. de 

menjar, però 
t:lmbê esdt: \'é 
vincle d' illl c l'

ca nvis dc ne

ct:: ss itat~, h1Us
ros i d isgustOs. 

¡\\', dc k-s Drns'o.,"l\les, 3 - 0&)(11 Barn'lona 
TdHon: lJ3 48 1 ; \ 73. F~LX: ")1 \ij( 75 í O 

C; orgnri0, MarIa (;r~ugcs, TereS!L Hug uét, Snl 
Indurain, Nun:. Jimênc7., 1\ 1 ()nr~c r1'lu Juberc, TerCSa 
;\bIC111, i\ 13r1a ;\ I:ua, A~ucda t\ lI r:. lIn, 'pepuÀ 
;\ Iollu, Pep.L Òtlcn:L, i\ l isl'!'Jcúr tl ia Olcstr, AogcJs 
Olie, !t)ma P.wia, i\ lomserrat Perr:unon, t\u r'Ïl 
Rl'gincó5, 1\ 1. I) .. IMS Ribut, Juan Ripc¡lI, ;\ IOl\t 
~crr:t l RIu, Tm:, ROIg, Ruser Ros, M(H1t~crral 

Sanlu:ul, Ros:; to.1. Sccuru n, 1)" lurs Tllll nli. ¡\ I:trt.;\ 
Torr:ts, t)olor~ Tr:l\'c~cf. 
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