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Parlem del 
El press upost del Departament d 'Enscnya mcnt 
per a l'any 2000 en ed ucac ió infamil quasi e l 
podríem ~lnU lTl cnar ci dels vuits i nUlIS ¡ k s ca r
tes <Iue no lI.iguen , si ci comparem amb ci pro
g rama cic Govern i el compro mís cie la conselle
ra per ~I ::!(!ucsta Icgislatunl. 

La premsa, com és lògic, en la mesura que és 

un tema cic g ran preocupació socia l, s'ha fe t 
ressò, amb g-rans titulars, cie l'aportació que està 
prevista en el s press uposros pcr promou re la 
creació dc 6.000 noves p laces d 'escola bressol 
aquest any. Ha aparegut la x.ifra de 1.267 milio ns, 
i al seu entorn s'ha especular sobre si era insufi
cient. sobre si corresponia al cerç del cost, sobre 
qui hauria d'apo n ar els altres dos terços, etc. 

'T'ambé es constatava , en els comentaris de la 

premsa, l'increment cie la subvenció als parvula
ris i ll ars d'infants pri vades, 1:<1 congelació prcs-

PI,lOa obert.l 

pressu post 
supostària tant pe r a les llars d'infants del 
Departament, com en la partida d 'ajuts a les 
cscoh.:s bressol municipal s, i dels parvularis 
públics ningú no n'ha parlat. 

Però la sorpresa arriba quan tenim Poportuni
tat d'esrudútr directam ent els pressupostOS i ens 
ado nem que els tant comentats 1.267 milions 
estan des anats a inversions. Un bon planteig s i 
hom considera que serà imprescindible remode
lar espais o potscr, en algun cas, fer alguna nova 
construcció, per poder acoLlir els 6.000 infan ts 
de O a .3 anys clue estan esperant una nova plaça 
en una escola en a<luest 2000. 

Però se'ns plantegen alguns interrogants molr 
simples: qui es farà càrrec del mantenimenr d'~I 

quests nous centres?, elui en pagarà el persona1?, 
qui en determinarà la lluo t}}? , '-Iuan es podrà fer 
la sol·Licitud d'ing rés? Són qüestions que s'hau-

l'ien dc poder respond re en les disposicions que 
acompanyen els pressupOStOS, peflluè, sense Ser 
impacients, cal pensar que ci setcmbre haurien 
d'exis tir les noves places i, de moment, la seva 
concreció sembla (¡UC encara trigarà. 

Tot aquest procés ens planteja dues <¡,¡eslions 
de caràcter glol);ll: primera, no és possible apro
var un pressupost per :11 200() sense la correspo
nent partida per fer realitat d com promís con
tret per la socieraL amb els infants ci e () a 3 "n)'s; 
segona, és imprescindible puder identificar din
tre del pressupust del Departament la pa rtida 
corresponent al parvu lari públic. 

En definitiva, ca l un gir copern iquià en la 
l11anera de fe r pressu postos. Cll mll1 spari:ncia i 
també cal rigor en la po litica per a la primera 
in f''lncia, perquè, encara que el s nens i les nenes 
d'ac¡ues tes edats no tenen veu per reclamar, ens 
correspon a tots Ilosala'es donar veu a les seves 
demandes, en la mesura qu e de la resposta que 
se'ls doni en depèn ci futu r. 
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La sen e de proj ec te s de trebaU 
sobre els arti stes i el seu ento rn 
que ara ex pliquem va so rgir 
durant ci curs 1994-1995, qu an 
l'equip de mes tres d 'educaci ó in
fan til ci e l'esco la Ànge ls G arriga 
de Barcelo na ens vam interrogar 
sobre la necessitat i la conve ni èn
cia d'acos tar els in fants perits al s 
1l1USeUS o exposicions d'art. 

A partir d'aqui vam mirar quin 
tipus de museu o d'exposició seria 
la més adequada per als in fa nts, i 
vatn arribar a la conclusió que ens 
seria més fàcil d 'i ntroduir un ll oc 

M i ra , la 
ja co negut pel s nens i Ics nenes. 
Al mateix temps, ja ens havien 
arribat notícies que a la Fundació 
1{iró feien vi sites co mentades. 

Així, doncs, ens vam posar en 
contacte amb la Fundació j\liró 
per mirar de concertar una d 'a

questes visites. La nOStra sorpresa 
va ser g ran quan e ns van dir qu e 
ja no en fei en, que el que feien era 
preparar una mica la visita anlb els 
mestres interessats j qu e després 
cada un denlanava dia per anar-Ili 

amb el seu g rup. 
En ll oc de fe r-nos replante jar 

les co ses, hi vam veure el costat 

positiu i vam decidir d'anar a la 
xerracla formadora "lue ens pro
porcio nava la Fundació per des
prés cada una de nosaltres organit
zar la vi sita segons el s interessos 

del curs. 
Cada una cie nosaltres va decidir 

quines coses, quines o bres, desta
caríem més amb cada grup, ja que 
no és el rnateix fer una visita amb 
nens de tres, qua u'e i cinc anys, ni 
pel que fa als continguts ni a la 
durada. La durada de la visita per 
al s més petits hauria de ser més 

Sagrada 
curta i a 111csura que l'edat aug
mentés la v isita seria 111és llarga . 

Prèv iame nt, a la classe ja haví
em començat a parlar de Joan 
Miró i vam Uençar la pregunta als 
nens i nenes, d e si sab ien alg una 
cosa d'aques t senyor. i\ partir d'a
quí, es va reco llir informació: lli 

bres, post.1ls, revistes, treballs fets 
pels pares i les mares, etc. 

Els infan ts van començar a 
co nèL\.er coscs d c :rVliró i a veure'n 
pjnturcs, tapi sso s, c.; tc. en el s lli 
bres. El s ::lIl ava inte ressant cada 
vegada més. 

rinal1ncnt l:S \ '3 fer la \risita. J Ji 
vam anar amb tOtS els infants d'e

ducaci ó infantiJ, però \'a m entrar
hi de g rup en g rup. 1\11 à, en un 
lloc que els era tan famil iar, per
qu è altres vegades s'hi havi a anat 
a veure titelles o altres espec tacles, 
van ve ure tlu e hi podiem mjrar i 
gaudir d'altres coses, del color, les 
taques, els tapisso s, les escu lrures. 

Va ser una experi ènc ia n1 0 lt 
bo na, en la qua.! el s nens i Ics nc

nes no van demos trar desga na o 
cansament en cap mo ment, SinÓ 

que vam haver d'all argar una mica 

Família! 
Pepa Tomas 

la visita, per la 'luantitat de coses 
qu e cns preguntave n i que voli en 
saber. E ls visitants (aliens a l'esco
la) de la Fundació es qu edaven 
bocabadats en veure nens i nenes 

tan petits fenr preguntes i esco l
tant amb veritable interès les expli
cacio ns Je les mestres i mirant- se 
molt: bé les coses. 

Quan vam arribar a l'esco la, 
to tes les mestres estàvem satisfe
tes i això ens va do nar peu a in s
taurar la vis ita a un mu se u, una 
galeria d 'art, una esglés ia, monu
m ents, i a parl ar de ls artistes. 

Potser sempre havíe m pe nsa t 

qu e els nens petits no entenen 
aqu es tes coses, no hi estan inre
reSS3 tS, però la ve ri tat és que ens 
han demostrat una f.:,l""fa n curiositat 

i interès: per saber com vivia Jo an 

Miró, qu è feia, com era de pe tit. 
.Fins i to t, hem tinbTU t h g ran sort 
d e com ptar amb arti s tes de ve ri 

tat q ue e ns han vi ngut a exp lica r 
com es pinta, per què, e tc., en la 
pcrsona d 'una m arc i d'un avi 

entranyable. 
"L 'interès demos trat per tOtS 

aquests infants de l'escola, la gra n 
ajuda qu e hem rebut de les fa mí
Li es, ha anat do nan t un g ran baga t
ge per fer cada any un no u pro 

jecte sobre un artism català o mo lt 
relacionat amb Calalun ya . 

Després d 'aquest projecte sobre 
.I oan Miró, que es va treballar 
paral' lclH menr 'I Ics cl a .. cs de par
vulari de l'escola i amb treball s cie 
taller de plàstica conj unts entre els 
tres cursos (còpia del mural de l'a
ero po rt amb mosa ic de pape r 
xaro l, reconeixement de tapissos i 
pintures més o menys po pulars de 
l'esm en tat arti s ta, e tc.) , de ca ra a 
l'any segi..'t e nr ens vam pla nte jar de 
fe r una visita al J\f useu Pi casso. 

¡\i xí, duram e l cu rs 1995- 1996, 
d urant e llercer trimestre es va tre
ballar el projecte cic Pablo Rui z 
Pi G ISSo. 



L'estructura de treball \'a ser, si 
fa no fa, mo lt semblant a la que 
havíem fet servir per a i\Iiró, però 
com sempre cada g rup ens anava 
marcant e l ritme i Ics preguntes, 
D e tota manera, nosaltres, com a 
professionals, ja ens ,'am llençar a 
fer-ho amb mo ira més seguretat, 

At!ui, els intcressos van ser 11lés 
\'atiats; mentre els de tres i quatre 
anys se centraven mo lt més en la 

vida de l'a rtista, els de 
, , 

Cl OC anys )a anaven 
més en Uà: preguntaven 
com plOrava , per què 
ho va començar a fe r, 

què mes feia, per què 
ana\'a a tants llocs, etc. 
Això va permetre que 
entre rots es pogués 
oferir una gran vis ió 
del pintor, i que totS 
en pog uéss im apren 
dre fo rça, r\ més, e ls 
nens i les nenes de 
cinc anys van poder 
explicar als altres 
companys de parvu
lari les coses que ana
ven esbrinant. Es va 
treballar un veritable 
intercanvi d 'in for-
mació e ntre els tres 
nivells, el qual va ser 
molt enriquidor per 
a tots. 

L'any 1996- 1997 es va repeti r 
arti sm. Vam lQrllflr a fer la visim 
a la Fundació I\ Liró i es va tornar 

" fe r el projec te ¡\ fi ró, Pe rò va 
passar una cosa molt curiosa : 
aquest projecte ,'a sorti r total 
ment diferent del que ha\'Íem fet 
dos anys abans, Nosa ltres ,'a m 
parti r de la mate ixa pregunta (¡¡ri
gida als infant.s, però el re~ult:H \'a 
ser diferent. I·:s "" treballar molt 
més a partir dcl co lor, Ics ba rre
ges i ta mbé donan t molta im
portància als fe lS de la vida de 
l'artista. 

Quan ilI s'acabava ~H.l uesr projec
te ens '"am començar a p lanteja r 
per què només havíem triat pintors 
(bé, és un dir) perquè ~Iiró i Picasso 
també feien altres tipus de coses: 
ceràmiques. escu lTures, tapissos, 
etc.) . I \ ', 1111 comença r a veure altres 
possibili tats, Aquestes altres possi
bilitats es van wlduir en ci pro jecte 
que es va fe r durant ci curs 1997-
1998 sobre Amoni Gaudí, 

Per començar, senlp re hem 
ll ençat la p regu nta: «Algú sap qui 
e ra el senyo r .. ,?» És cla r que a 
alg un s nens i ne nes e ls sonava e l 
no m i van comen ar a d ir coses. 
j \ partir d'aquí se' ls "" p roposa r 
que preguntessin a les famí lies i 
que si di sposaven d' in fo rmació, 
que la po rtessin a l'escol,, per veu
re-la tOts. 

3 



4 

( vinga: entre tOLS, nens, pares, 

m estres, compan ys més gra ns de 
l'escola , es va recollir un munt 

d'inforrnació, fo tog rafies, objec
tes, g UlCS, e tc., t(ue ens ,'an servi r 
per treballar la vida i l'obra de l'ar
quitec te de la natura, com així es 

va tirular e l pro jccte del g rup de 
tres [ tlual:re anys, 

TrebalL"lve m amb coses «nor

mals», de Ics <ju e trobin 'em pel 
carrer, o ten íem a casa, perquè 
G audí treballa,'a a partir de les 
fu Ucs clel s arbres, cie la tOrtuga o 
de l'occll qu c "oiava da va nt se u, 
1\ pan ci e lOt això, els nens i les 
nenes també els va mo ri var saber 

qu e a Barcelona h i ha molles 
construcc io ns de Gauclí o cic 
s<::guido rs seus i conve ncien el s 
pares perqui: cls portcssin a veure 
la Pecl rera i la Sagrada Família , 

Com a cloenda cl el pro jccte, 
"am anar a fer ulla visi ta :11 Parc 
G üell, ClUC ""ni,,; ha, íem treballat. 
Allà \'"m con stat"" q ue les coses 
ClUC cls nens havien mirat en el lli
bres, que havÍt.: m explicat o ha

víem vist en fo tog rafies, ho reco

neix ien i en dona ven tota una sèrie 
d'explicacions: dc què tenia forma 
aqueUa porta de ferro, clui: hi ha a 
clalt de les construccions, per <Iuè 
servien les arcades de l'entrada, 

e tc. ACIlIesta visita \'a tenir una pri
mera pan ci e trcball , perq uè hi 

anàvem a con s t~lta r una sè ri e de 
coses, i una part de llcure, tluan 

va m pu jar cap a la muntanya de l 

Caka,.i i des d 'a ll" tOtS van poder 
veure la panoràmica gu e tem en 
d",'ant se u, La 
maj0 [la , 

entre ecli fi -
cis, nú vo ls i cridò ri a, van reco
nèixer les to rres Je la Sagrada 
r amíli il i " fUl dir: «1V11ra, la Sagra

da Família!, ClUC ta mbé l'ha fe t 
l'Anto ni}), 

En aquell m um en t, ,'am , 'eure 

qu e els nens i Ics nenes havien 
incorporat J\ntonj Gaudi COI11 un 

més d'ells, El tractaven de tu a '"U 
i se l'h3\' ien apropiat, a ell i totes 
les mer3\'e ll es que ens va deixa r, 

E nguany, curs 1998- 1999, al cicle 
d'educació infanLiI, i en reaLimt a 
tota l'esco la, henl tingut un tema 
mo nogràfic: el centenari ci ' Àngels 

Garriga, qu e es \ 'a celebrar durant 

l'any 1998, però que nosalrrcs hcm 
aprofitat ci e celeb rar juntament 
amb els trenta anys d'escola. 

DUI"ant aquest curs, a parvu lari i 
sobretot en el darrer trimes tre, 

s'ha treba llat la personalitat 
d'Ange ls Garriga, par

tint de l oom de la 
nos tra esco la, Per 

això, el treball 
dels artistes s'ha 
recot1\"crtit en ci 

prolecte sobre 
una de les mes

tres més recone

gudcs i es timades, 
la qual tam bé es pot 

consi derar com una ar-

ti sta de l'ensenyament. 

Aquests projecte s de treball 
ta mbé ens han ensenyat mo lt, a 
nosaltres, i hem gaudit d'una eoUa 

d'expe riènci es amb els nostres 
infa nts mo lt pln ents i gratificants. 
"T"ambé tenim la segure tat que en 
la nostra fc in a, la fc ina de mestra, 
ens hem de creu re Ics coses, viu
re-les, estitnar-lcs, sorniar-Ics, riure
les, És l'única manera dc fer-les 
creibles i vives, 

J'\ torcs les compan }' t: s i company$, 
mares i pares, :lvics i a,'is, Canh'1.lrS i nt;ncs 
1 nens (¡UC han passat per l'escola Angcls 
Garriga de Ihrcd(ln ~1. Sense \'o sal lrcs 
IOl S :lquCS( S re tall s dc vida no haurien 
e Sl:lt possibles, G dcies, 



Famíl • 

Sego ns I ~ reform~ , l'o bjectiu de 
l'educació infa ntil és estim ular ci 
descnvo lupamcll r de totcs les 
capac ita ls fí s iqu es, afe ctive s, ¡n 

tcl ·k c tu"l s i soci~l s dels nens. 
T~mbé reco neix ci paper educatiu 
que ré la família en e ls primers 
an ys ci c vic!:1 i, per ta nt, d<l na 
SUP()fl a la necessitat de compar
lir-hi la ta sca edUC;1ÚV:1. 

I.'cscola bressol té com a objcc-

• escola bressol I 

Una relació 

[iu complementar la f~ míl ia (fe r 
llu e no s'ha de confo ndre amb 
subs t i tuir- I ~). I.'escola ha de bus
car el s cana ls i rec urso s necessa 
ri s que e ns ajudin a conèixer-nos, 
a ,¡prendre, a millo rar i, en defini 

tiva, a estab lir lligams entre farní
lia i escola que donin seguretat a 
l'infant i li procurin un desenvu

lupament harm ònic 1 cuherent , 

t:n un es pai adient a les seves 

a vegades 

necessi lats, amb joguines i e lc-
11l1.!Ilrs t¡ut:. li perm etin créixer i 
relacionar-sc amb els compan)'s i 
les educadores. 

Quant als pares, hi ha cli , ·e rses 

raons que d s motiven a portar el 
fi ll a l'escola bresso l. El s uns ho 
fan per neccss i"tt de treba ll , e ls 
a llre s pe rq uè c re ue n e n la 
impo rtànc ia ci e la relació amb 
altres nens de la seva edat i mo lts 

rambé va lo ren el fet que els 
inf::mrs s 'han de C0l11Cn çar a acos

rumar ~I la separació dels fami lia rs 
abans d'anar a l'escola primàri a. 

Quan l'infant ini cia la seva esta
da a l'escola entren en juc du es 
coscs essencials: la comunicació i 
la coordinac ió entre pares i cdu

cado n..:s. I .'objectiu bàsic d'at¡ucs

ta relació és aconseguir un Lligam 
entre aquests clos contex tos edu 
catiu s (e ntenen t pe r cuntex t el 

complexa 

conju nt de condicions ambienrals 

fo rma t per espai, remp' , o bjectes 
i tipus de relacions entre Ics per
sones '1ue hi participen). 

I~s c\'ident <llIe famí li " i esco la 
pl an teg:cm coses dit-e renrs al nen i 
això li és bo pe rquè esdevenen 
m ons complementaris, però hem 

de verllar pcrllU l: no els viSllui 
com ~I mons o posa ts i con tradic

to ri ::;, ja l lUC aix<}, més l lue ajudar
lo a rlvança r, ci confondria. 

,\ l'esco la bressol, pe rquè rot 
funcioni bé i es pugui establi r una 
relac ió de confiança, és molt 
impo rtam- el contacte diari amb 
la família. Són relac ions info r
mals, peró del tOL imprescindi 
bles. D ia a di a, amb els planteja
ments i les valo racions que fcm, 
anem modificant i ~ll11pliant , IS

pecH':s dc la nustra fci na. L'expe
riènci;'l i In renexió ens permeten 
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d'adaptar-nos a les necessitats del 
m Oment. 

A la nostra esco la no tenim 
grup de lacta nts. Això ens va per
metre un bon dia plantejar-nos el 
fet de subs titui r l'entre\·is¡a ind i
v idual de començament de curs 
pel di a dc visita. E ls o bjec tiu s a 
aconseguir amb aqu es t di ~l ~ó n 

diversos: 
I. Ini ciar un a relació individua l 

que sigui tr" nyui l'la i di s tesa 
tant amb els pares com amb cls 
fill s i poder tnlll smetre'ls d'en
trad a una pcrita dosi de con
fi ança i seguretat. 

2. Recollir Ics dades necessilries 
dels nens, que e ls pa res ens 
anOten en ci full de costum s i 
després ens comenten d'una 
manera col- Ioq uia!. 
El dia de visita ens pe rmet 

con è ixe r i ded ica r una es to na a 
cada familia pen.-1u l: ens comencin 

com és el se u fill i donar-los l'o
portunitat d'expressar els dubtes 
o qui sap si ango ixes. A l' infant, li 
permet descobrir el nou espai, Ics 
joguin es, quin dibui x té el se u 
pen jad o r, i to t això ho fa amb la 
seguretat qu e li dó na la presència 
dels seus parcs. També hi ha 1'0-
po rrunüat de ¡roha r-se amb altres 

famíli es que es tan e n la mateix a 
situació : la de de ixar els fill s per 
primera veg-ada a l'escola. 

D e mica e n mi ca e ns 11 11 t: 1l1 

adaptant LO ts junts a les pe ti tes 
coses c¡l1o tid ia ncs que passen a 
c lass e. Les edu cado re s tra ctem 
amb mo ltes persones i les nos tres 
relacio ns po den esdevenir tan 
ri(lues i variades C0l11 pares i 
mares te nim a l g rup. Pe rò Ics 
inle ra ccion s amb k s fa mílics no 
5 ( ')11 ran sen z ill es com sembl en 

aparentm ent i compo rten dific ul 
tats. 

Consid erem del to t necessa ri 

que els famili ars entrin cada dia a 
classe a deixa r el fil l. l\i xí pOden 
ve ure l 'es p ~ti , conèixer el s altres 
nens del g rup i relaciona r-se amb 

els seus parcs. Poden accedir de 
m ane ra u:a nquil·b. i o berta a l'es

co la , observar com J'educado r:l 
està amb el s infant.s, co m e xplica 

les coses, quines jog uines hi ha, 
com eS là decorad a. (·:s cert que. 
com més in formac iú té la famni íl 

més segureta t li I ransme tem . La 

relació és més o berta, però a la 
vegaJ a més complexa. En algun es 
ocas iom cos ta de t robar el pun t 
mitjà de Ics coses i que cadascú 
sàpiga fer el seu paper. D 'entrada, 
la co ntiança llUC s'estableix és rela
tiva: confiança, perquè l'educauo
ra és la persona yue tindrà cura del 
seu fill !ll entl"(: :lquest CSti.b'11.i a J'cs
cola i l'd ati va, perquè sempre els 
sorg irà el dubte de si ho fa ril pro u 

bé, si s'ado nad q ue lé son, si el 

sabrà consola r, e tc. l ':n¡-ren en joc 
sentIments contrad icto ri s, de 
\'c¡;ades de cu lpabi lita t pe r pa rt 
dels pa res, ue \'e¡;ades gelos ies, 
pen.luè sovint cost:1. d'accepta r la 
separació del fill i ClUC aCluest sigui 
capaç d 'esta b lir lIiga n1S afec tiu s 
amb altres nens i amb Ics educa 
do res sense necess it ar la presència 
fís ica de la more. Il i ha fa míli es 
C]ue es creuen amb el dn:t d'exigir, 

de posa r en d ubte el que es fa a 
l'escola, et d.i uen, gosen dir-te, c¡uè 
has de fe r i com. 

Moltes vegades ~ll uest compo r
ta me nt és frui t de la insegureta t. 
Per als pares \'01 dir un aprenen
ta tge no u. ingú no el s ha ense
nya t aquest rol i sovint es [roben 
en si ru acions dava nl les (lua1s no 

tenen pro u recursos. 
i fem una m ica d 'hi stò ri a po 

dem veu re com ha anar evolucio-



nan t e l tarannà de la famí lia. En 

altres èpogues, els infants petits es 
(l uedavcn a ca sa ~l J11b la mare o 
fin s i tot amb e ls avis o parents 

propers. No anaven a l'escola fin s 
quc no eren m és g ran s. Aban s, 
però , es vivia en un món diferent, 
amb una família d 'es tructura dife
rent i en una societa t on, d'entra
da, no ca li a treba lJ ar com ara, fer 

tanta activitat com ara i anar amb 

Ics presses i el neguit d 'ara. 
D 'un temps ençà, Ics educado

res d 'escola bresso l hem observat 
qu e mu ltes Famíli cs tende ixen a 
ten i!." dificultats pe r es tablir UIl<': S 

normes en la relació cl iàrja amb 
els seus fi lls. Hem notat guc cada 
vegada hi ha més nens i nenes c¡ue 
mostren irregularitat en Ics ho res 
de dormir, en ci menjar o, fin s i 
tot, en el joc. ] nfants als c¡uals s'ha 
acostumat a dormir amb la mare 

o el pare, o gue cs des perten di -

verses vegades al Il a[g dc la nit. 
I nfants qu e pate ixen una tllanCa 

de criteris per part dels ad ults res
ponsables, una manca d'hàbits ali 
mentari s correctes. [ així podríem 

seg uir explica nt altres ca sos sem
blants. 

Però fin s a guin punt els pares 
i les mares prntagonistes d'agues
tes s ituacjo ns les vjuen com a 
conllictives? 

Creiem que la maio ria de famí
Lies no arriben a ser conscients de 
l'abast del seLl [a[annà. Algunes 
s'adonen Llue, en t'educació del s 
seus fi ll s, hi ha quelcom que no 
acaba d'anar prou bé . Si ml:s no, 
sobreto t algunes marcs, ens mos
tren sovint la scva prcocupació 

perguè sc senten insegures en la 
relació amb ci seu lnfant. AJ,!:,runes, 
a l'escola, intente n ju stificar-nos 
actiUlds \"ariables o poc co herents. 
D'altres se'ns co nfessen desorien-

tades O desbo rdades. I, d'aquestes, 
alg una s'aferra a la institució esco

lar i espera que li donem una 
recepta màgic" «per fe r de mare 
correctamcno). 

D avant d 'aque sta realitat, cal 
guc l'educadora estigui atenta per 
poder canalitzar la in fo rm aó ó 

necessària, que en algunes o ca

sions COSta d'acceprar per part cie 
les famílies. Sob retot si la nostra 
apo rtació no s'adapta a les seves 

ex pectative s o e ls cos ra m assa 

es forç dur a la pràctica le s nostres 
o rientacions. Aleshores no els és 
vàlid e l qu e els di em i e l proble
ma pe rsisteix. En situ acion s extre
¡TIes, hi ha fanlí1ies que arriben a 
culp"bilitz"r l' escola del que e ls 
passa aJ s seus fiJl s. 

D e vegad es els pares viuen sug
g eriments de l'escola com una 
intro ll1i ssió en la seva vid a priva
da, i intenten escudar-se mostrant 

molta seguretat i di ent qu e ell s ho 
tencn tOt co ntrolat. L'csco la té el 
deure d'anaLitzar totes les dificuJ
tats en la rel"ció pares-educado
res i pl ante jar-se la man e ra co m 
les fami1 es vcu en i viuen l'esco la. 

Però Ic s pro fess ionaJs dc l'eclu
c"ci ú podem caure en ci pe riU de 
pensa r-nos que tellll1l sempre raó, 
que nosaltre s podem qüestionar 
mo ltes coses al s pares i "lue, com 
a contrapartida , no el s hcm d'ac

ce prar gai res crítiques. 
Si tll1 ali tzc m una mi ca les situa

( jans ClU C es pro du e ixe n actu al

me nt, o bserve m qu e e l prime r 

cOntacte "lUC la famíli a té amb l'es
co la és el llibret ci e no rm es. 
r\L¡UeSr és necessari per'-juè hi hagi 
un ord re de fun c ionam ent, però 

cal tc nir mo ira c ura de com es 

diuen les coses, ia q uc e l que és 
\'à üd per a un cas, pèr a Paltt"c nu 
fun c io na. I~ s pe r això que cal 
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sab er esco ltar molt, d eixa r un 

marge de tolerància que ens estal
viarà mo lts judi ci s preci pitats i 
inju stos, i ser capaços sempre cie 
rectificar. D e vegades també dóna 

la sensació que uns i altres nu par

lem el 111ateix llenguatge, ja que 
parum d 'un s valors i una mane ra 

d e "eure les coses mo lt dife rem s. 
Quan a l'escu la Fl:jcm la reuni ó de 

parcs p c r explicar quin ser ia e l 
p rograma pedagògic que es d uria 

a re rm e durant e l cu rs i les dife

ren ts activitats, selllpre teníem la 
sensació J e do nar m o ira info rm a

ció i, en consc(¡üència, no hi havia 

temps d e parl a r d e les qü es l io n s 
que al s pare s els inte ressaven dc 
ve ntat. 

Per això, l'equip d 'educadores 
d e l'esco la amb l'ajut de la junta 
cic p~lre s ens va m plan teja r dc fer 
UIlc;,; S xe rrades pe r tal dc poder 
es t~lblir una re laci ó m és franca i 
din..:cta. Vam vo ler crear un espai 

on pogtlésS l1l1 tots Junts ex pres

sa r e ls nos tres neguils i les nos 
tres ango ixes i on lrobéss im les 
solucions poss ibl es entre totS. 
t'\i x í va n néixer les T Cl:tLíli c.: s a 
Tabalet. 

Pe riòdi GII11 Cn t (;ns trobem un s 

<-juants pares, m ares i educadores 
p cr fer petar la xerrada a l voltant 
d'un tcma quc proposen les fa mí

lic !:> o les cducadores. Les xe r-

rades s'o rga nitzen de difere nt s 

maneres i hi parrici pen di verses 

persunes : espe cia lis tt:s, m es tres, 

pares o m ares, educad o res d e 

l'esco la, etc. 

A partir d ' aquí, e ls pa res es 
m os tren nlés oberts a l'ho ra d 'ex

plicar-nos coses, e ns adone rn <-¡ue 

els comentari s dia ri s són més rics, 
surten m és coses que e ls preocu
pen sob re l'edu cació de ls fill s. 

ALJuest espai ha perm ès que famí
lics qu e es mostraven més tanca

ci es trobess in e l canal per establir 

re lació amb altres parcs u amb l'e

ducadora . Persones que es d esa n

goixe n l luan ve ue n llu e altres 

tam bé tenen els mateixos pro ble
mes amb els fill s a l'hora ci e men
jar, de do rmi r, i aleshores són 
ca paços de retl exionar i p lantejar
se un canvi d 'actitud. 

Però senlpre qu eda un sector al 
qua.! , per raons di verses (com pOL 

ser l'horari laboral) no acabem de 
troba r la nlan e ra d'a rribar-hi . 
t\Jeshores, buscant man e res d 'a 

rribar a totes les fa mílies, el cu rs 

pa ssat vàrem encetar ci qu e ano 

me ne m «l'a rticle del mes)). ts un 

espai concret de la caneUe ra o n es 
troben articles que tóa l'edu cado
ra a partir d e ls comcl1t,lri s del s 

pares i de les coses que els preo
cupen. Aquest art icle se' l poden 
emporta r a casa per Ucgir- Io tran-

quil'lament i després tenen l'opor
tunitat d e comentar- lo a l'escola. 

E n aqu est espa i, el s parcs també 
s'hi poden ex pressa r, suggerir, 
penja r articles ClU C cUs consideren 

lnte rcssants. 

Cal trobar en caeh! m o m el1l i 
p er a cada fa míli a un a propos ta 
lJ ue l'ajudi a entr:H en 1 ~1 vi cia 
de l'esc o la: organilza r activit~1I" s 

col· lec ti ves com le s cele braci o ns 

de Ics fes rcs pupulars u partic ipar 
a la colla de gegam ers del gega nt 
ci e l'esco la en Tabalur, coHabu rar 

en la p la ntad a d 'arbres nt pati, 

organi tzar fes les, po n ar grups 
teatra ls, participar en Ic s activitat 

del barri i així establi r e l ll iga m 
ba rri -esco l ~1 H tra vés del s parcs. 

Un ,d tre aspec te al qual d cd i
<-1u em 1 '~ tel1c¡(') a l'esco la són k s 

e ntrevis te s in di vi duals que fem a 
cada famíu a. L'o hjectiu de l'entre

vista es pod er ex p lica r al s pares 
com s'adapta e l seu fill a l'esco la, 
com esrà, com juga, co m es rela 

c iona ~Imb els altres i ~I la vegad a 

es t~lb lir- h i un inte rcan\'i d'infu r

maclo ns. 
Crcjc m que és esse ncial ex pl i

car-los com veie m el sell fiJl sense 

fe r judicis ci c valur, ex pli ca nt pri 
Ilicr to '" d que ci nen té dl: positiu 
i des prés, amb tacte, p lantejant els 
aspec tes que po tser ca ldria modi
fica r. Sempre tenint en compte 

qu e la famí li a ha d 'entendre e l 

pc rcluè i el com i s'hi ha d' imp li 

car del tot. 
Pe rò Ics entre\' is tes són un pu r 

tràmit; si no som capaços d'a rri 

ba r-h i després d 'es lnblir un clima 

de relacions com Ics llUC hem d es
cri t es poden co nvertir en un pLint 
de trobac);¡ p ic de pre judicis 
!nutus u n ma nca rà l'c lem e nt es 

senci al: la sinceri tat. 

Po tse r algll ens pregll nta r~ si és 
fe ina n OS t rtl es tab lir ca nals ci e 

pitrtic ipac ió i s i és líc it fe r servir 

tots els recursos a l'abast pe r pro 

va r d'a rri bar :1. cadn fa míl ia. Des 
de la nostra ex p e ri è nc ia el s po

de m contes tar qu e va l la p e n ::l 

intentar- ho i no p arar d e pro po · 

sa r coscs, p e rgu è a J::¡ ll arga e n 
s() r!"im to rs bencfi ci;.¡fs, e n espe
cia l els infants. 

El no stre objectiu tina l és, 
doncs, ilCOl1seg:uir un lliga m esco

la- fa m íli a clluil ibrar i harmoniós, 
rranlluil i sense male nteso s o n tOt

ho m estig ui info rm at de què fem 

i C]lI t: passa. En de finitiva , vo le m 

construir una relació d e coneixe

m e nt i cie mútu a conlprensió , 
confiança i acceptació Ill lltues per 

ta l c¡u e l'esco la b ressol esdev ingu i 
una ex pL' ri ènC1:1 posIti va I una 
apo rtac ió val uosa al cre ixement i 
;l la salur integ rals dc cada ne n i ell: 

cada nena. • 



Digues 
• 

de què rl U S 

Riure es el resultat d'un proces de soclahtz -
cio. de relaclO humana. Per alxo es un acte de 

comumcacio, un caml de coneixement de a 
realitat I una forma d'expressar aquest con€ 

xement. RIure es una capacitat exercIda de 

No hi ha cap animal, 
excepte l'home, afir
maven els \'e ll s eSCQ-

de la inteHigencia, que ha evolucIonat amb la I:.stics, capaç de riure: 

humamtat, com Iambe evolucIona en cada «riure és propi de l'ho
infant a mesura que cr"... me», b:s prop' de 

l'home, doncs, riure al 
carrer, a la plaça pública, a l teatre, al c inema, :.} les tavernes i al mercat: 
o n hi ha altres homes i do nes, a l'ai re lliure i a llocs coberts, Riure és e l 
resultat d'un procés de socialització, dc relació humana, per a.i xò és Ull 

acte de comunicació, i un camí de coneixement dc la reatitat i una for
ma d'expressar aquest coneixement. 

També és propi de l'home riurc en solitari. Hi ha una fo rma de ri u re 
silenciosa: el riure inte rior; l'home rÜJ , a vegades. per dintre, com qui 
medita. I~ s un riure inquietant per a aquell que riu, riure sol. Però això 
indi ca que, en ri ure, no ens dirigi m necessària ment als allres. I~s propi de 
l'home, en ta nt que s'esfo rça per humanitzar-se, perquè es tracta d'un 
elem ent fonamental per comprendre la cultu ra en la quaJ ha de viu re. 
Riure, doncs, és una fo rm a de COnCixCl11cnt. 

La cul tura és el result:n de la capacitat hu mana de rei nventar el mó n. 
Una ca pacitar exe rc ida cies d e la in tel ·l igència. Riure és un fenomen 
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" tots els homes r"uen de les mateixes 
oses. Potser el que ens fa e e s 

defineix. alio ue s " 

humil. Només els hom~s i els déus són capaços de riure. Una qualitat 
quc cls déus ens va n donar als homes perquè tinguéssim la possibilitat 
de consolar-nos d 'esser inteHigents. 1-:1 savi - afirmava Baudelaire- tre
mo la, quan riu . Perquè sovint la matèria del riure - la vida de l'home- és 
feta de lri stesa. 

1, això no obstant, els estudiosos de la conducta animal ens asseguren 
que els ximpanzés, els goril 'les i d'al tres primats Són capaços d'una cena 
forma de ri ure. Darwin, Dian Fosse)', Peter Mader afirmen que cls xim
panzés produeixen certes vocals molt semblants a les del riure humà. La 
rialla gravada del riure d 'un d'aques ts simis fou presentada a un grup 
d'esn¡ruanrs sense revelar-ne la procedència. Tots hi varen identificar un 
homc en plena crisi asmàtica. l ,es "ocalit:zacions del riure dels simis són 
limitades per un apare ll vocal i neufoI1luscular fll(liInentari . També els 
infants petits - les cri es hU111anes- riuen des dels primers dics: l'in fant 
som riu als àngels, es diu. Però 3cluesr somriure de l'infant de tres o qua
tre mesos es dirigeix a algú, entra en ci joc de la comunicació . L'infant 
somriu a la cara d'un familiar. al g<.;s t o a la veu de llwtlClJ que reconeix. I 
cs lTacta d 'una reacció alhora afectiva i cognitiva. 

!} home LluC nu riu, afirmava Jean Ccereau, no és un home seriós. Però 
no rors els homes riuen de les mateixes coses. Potser allò que ens fa riu
re cns defineix, diu allò "lUC som. Àd huc podríem proposar aquest nou 
proverbi: <<Digues de què rius i et di ré qui cts.» I.a ineptirud de certes 
persones d'abandonar la seriosa intransigència dels prejudicis partiClJars, 
la incapaci tat de percebre la conli cit~l t d'una situació, la rig-idesa fonè tica 
d'alguns ll avis absolutament closos són els signes inequívocs de la into
lerància. El fet de riure canvia l'atmosfera d'una di scussió, o bre noves 
po n es i estableix un pont entre els adversa ris. 

Una conducta emotiva, intenci onal i espontània alhora, subversiva, 
lúdica, complexa ... Una conducta que partcix dc la inrel 'ligèllcia de l'ho
me. Ulla resposta intel' lecrual dc l'home davant la rcalitat; però una res
posta de l'home. El riurc és, primcr"mcnt, cn la intel'ligèllcia del que riu 

i no en l'ob jecte del qual hom riu . I~s una quali ta t humana, però no una 
condició de Ics coses risibles. 

Riure no és un substantiu, és un verb. l'o és un pur reflex instintiu i 
au to màric; però això no vol dir que sigui el resultat d'u na decisió 
voluntària o d'una deliberació prèvia. Hi ha, això no obstant, una certa 
intenciona litat l l UC li dó na senUt, sense la qual perdria ci seu ca ràcter 
pròpiamcnt humà. Només el simple riclllS dels ll avis adquireix signi fi 
cació, perquè ex pressa l'actitud de l'h o me envers una situació rcal. 

ing li no riu d'Ull succés cn e ll mateix còmic, sinó lJuc parteix d'una 
determ inada intencio nalitat. Hi ha, do ncs, en l'acció dc ri ure una acti
tud íntima . Pen\ }! més de b intenció prò pia de l'home que riu , riure 
també és un gest, un mo\'imenr del cos, una emoció que es projecta en 
la ca ra, en b veu ... l'Jo crec que ex isteix.i ni una sola for ma de riure ::l I 
marge d'aquella intencionali tat, ni tan sols aquell riure sense sentit, con
siderat pro pi d'eixe lebrats, el riure in sensa t, aparentment mancat de 
contingu t, com si aquell que riu no sabés de què riu . 
1r~ltrevi ri a a dir llUC riure és la manifestació física d'u na operació 

in reJ.lectual. I.'acció de riure comprèn un moviment del cos, alho ra C)uc, 
de manera simètrica, adquireix la seva signi ficació en l'estruc tura de la 
inteJ.ligència. ¡ .!avors, ca ldria preguntar: de quina manera una funció ini
cialment bio lògica passa a esser determinaua per una operació ¡otel·lec
tual? Mi ljançanr quins procediments la natu ra física del riure esdevé una 
acció intel' ligem) Hil la base d'aquesta activitat lntd·l cctual trobarem una 
sèrie de ren lim.ts «convencionalmcno> còmiques, capaces d'estimular l'ac
ció dc riure, llU C serveixen d'entrenament i d'apren entatge. Aquesta cul
rufa de la comici tat convencionalmenl provocadora i estimulant exerceix 
una fu nció insubsti tuible: la necessària activació dels processos mentals 
que condueixen a l'acció de riure. I : home aprèn de rime en el clos dc la 
pròpia cultu ra mi~ançant el s mecanismes que aquesta li aporta: un entre
nament, e n definitiva, que condueix a l'amplificació de les operacions 
inteHectuals que determinen aquella funció origi nàriament biològica. 

Una primera aproximació ens fa ria distingir entre la hilaritat fisiològi
ca, d'origen nerviós i el riure com a conseqüència d'una operació 
inteHecrual. Entre ambdós extrems, una di, ersilal considerable dc for
mes: esclafits de riurc, riure sa rdò nic, somriure, riallada, morir-sc de riu
rc, riure pels colzes, riure fins a plorar, riure per sora el nas, riure franc, 



" riure es, primerament, en la 
eHigència del que riu i o 

en l'objecte del qual hom riu " 

/ 

riu re anlarg, riure ck; cun ill , riure forçat, riurc 
suficient, riu re de burla. riu fc crud, riure beatí

fic, riu re carnavalesc, riure groller. riure provo

cador ... Hi ha un tiure de triumf i un altre de 
divertimenr, un riure alliberador ; un riure 
amarg. Hom es pOt riure d'algú o d·alf.'1. lml cosa: 
d'un objecte, d'un csdc\'cnin1C:Il I, d'una parauh" 
d'una idea ... Un riurc divertit. un riure de 
mcn) spreu; hi ha ci ri ure llUC segueix uml CI1 IO 

ció intensa. Hi ha ci riure d'escarni contra algun 

personatge i el riure existenci al. ::wtoburlcsc. 
D avid \'icroroff ha in\'cstig-t1t Ics lransf()rn1U

cians del riure en ci m,lI'C de Ics cultures i ha 
formulat una teori ~1 psicot,ocinlògicn: el riure 
canvia en ci temp~ i en l'espai I :home prim.i tiu 
- l'home de l'borda prehistòrica- l'cia per indi
car l'absència de peri ll i amb la intenció cic 
desarm ar ds seus enemics. t\ clu l;f;ra tesi, desen
volupada pet O~r\Vin , ha esta t bellament il ·lus

trada en el film de Jean-Jac4ues l\rnaud La concluesta del foc. I.a desco
bena laboriosa dd riure es tr:1.ducix en una enorme alcgri:1. l.lue s'estén 
per tota la tri bu. L'homíni d esdevé un home: 4uan és capaç ck riure. 
Quan és capaç de fer-ne un liS inteHigent. 

Els antics rela ts mítics del i\ lediter rani o rienta l - hi stòries ClU C deS
criuen i ¡l lustren dranlàcicamcnt certes e~trucntrCS profundes de hi rcali 
tar- referits als o rígens de la vida expliLluen sovi nt el naixement de Ics 
coses ocasionat p er la rialla d'un déu. Un relat grccocgipci - citat pet V. 
Propp- diu ClUC Déu va fer set riallades i \'an néixer els se t déus que 
abracen el món i comanden la mon. D éu riu i el món apareix: la llum i 
les ombres, les aigües i la terra, els deserts i els boscos. D c I:t rialla d'un 
déu, en van afuer el s ho mes. 

L 'A1Itú' Testrl/llelfl ens exp lica la h istòria de Sara, I" muller estèri l 
ci' Abraham. L'anunci diví del naixement cI'un fill provoca les rialles de 
Sa ra. Considera l'edat avançada en qui: es troba i riu. perqui: li sembla 
absurd que, ab seuS anys, pugui encara tt:ni r un embaràs. E~ tracta d'Ull 

riure d'incrcdulüar; però és, gai rcbé~ un ritual de pas; 1l1 iti~lI1 ça nl .H..luesl 
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" Déu riu i el món apareix: la llum i les 
ombres, les aigües i la terra, els deserts 

i els boscos. De la rialla d'un deu, 
en van néixer els homes. " 

riure, Sara s'adona l lU C passa d'esser una dona eixorca a esser una Jona 

fecund a. J aq uest riure de Sara és a l'origen del pob le jueu; perquè Déu 
comp lí la promesa. Isaac arribà ;;¡ixí com fOli anuncim, amb la rialla escri
la sobre el seu nom; it<f;ak, en hebreu, vol dir «ci que ril])). 

1 -:ls ¡¡; recs adoraven els déus qu e s'ag radaven de riure. D eméte r, filla 
de Cronos, és la que no riu mentre cerca Persèfone, la filla que ha per
dut. Quan D em èrer riu, retorna sobre la [crra la primavera. Llavors, la 
vida resplendeix i ci canlp [orna a fruitar. DemèLer representilva la terra 
111arc i el seu cu lte tenia relaci ó atnb les ce rim ò nies agràries i alnb el 
cam·i de les estacions, percluè D em èter era la deessa de la ferti li tat. 
D 'a ltres - Príap, Pan, Silè- eren d ivinitats burlesques i tenien la funció 

d e provoca r ci riure del s déus excessivament solemnes. Homer parla 
d el riure indestructible, etern, dels déus. r\ la f /iada (X I X, 362) es par
la del riure en el camp ve rd . F:l s déu s homèrics no planyien el riure. 
Afrodita tenia un so m riure suau i cra un present dels déus. 

No convé aba ndona r la idea del riure creador i fecund, d el qual nei 
xen les coses. La natu ra sorgí de la rialla d'un d éu. També una ria lla 
ma rcà l'ini ci de la fecunditat de Sara. I\ ls comes antics, la riall a d 'una 
princesa fa l lUC Ics flors es badin. Un rei va saber llUC en un lloc remot 
hi havia una jove que, en riure, feia néixer flors color de rosa j senó el 
desig de casa r-s'hi. 

Va esser la culmra còmica de les classes populars durant l'Edat Mirjana 
que preparà l'eclosió naturali sta del Renaixement. Mai no hauria estat 
possib le - pulllualitza Bajti n- que e l mó n es con verós en ob jecte d 'in
vestigació c ientífi ca basat en l'experiènci::l, t11cntre es u'obava marginat 

de l'home per causa del mi steri i la por. La conques ta del mó n quotidià 
pe r mitjà de la riall a carnava lesca i la fesra destruïa els obstacles i 
escurçava les di stàncies entre l'home i la rcalitat que l'envoltava. j\ixò li 
permetia tOcar la realitat; apropa r l'home al mó n, al propi cos, penetrar 
el mi steri sec ret ci c les coscs i capg irar- les; mesu rar- les amb preci sió, 

expe rimentar-les. Percebre'n les qualitats per mitjà dels sentits. D 'alluesta 
man era, la cultura còmica de Ics classes populars contribuïa al desenvo

lu pa ment de la nova ciència experimental i pràc ti ca. l, I riure medieva l 
experim entà una profunda transformació; passà de l'espontaneïtat a la 
creació ~I rósrica . ~lan tingué les seves qualilars: l'universalisme, e l radica

li sme, l'au'cvimen t, la lucidesa, el materia lisme, i es con\'ertí en l'expn.:s

sió d'una nova consciència lliure i crítica alhora. 
François Rabelais ens proposa una fo rm a de riure inllui"ta i humanis

ta. Humanista, pert!uè expressa la confiança d'una època i d'una culrura 
en les forct:s i Ics capacitats de l'home; inqujcta, perquè sovinl és el testi
moni d 'u n ~l nafra obscura, guardada en secrc l. ¡\clL1 clls pers.onatges dc 
l'obra de Rabelai s llUC no riuen no són únicament uns personalges tris
tos, sinó que són el s representants de la ve lla, sinistra \"eritaL HUs tenen 
ci poder. sospiten, persegueixen, condemnen. l , sobretot, s'oposen amb 
totes les fo rces a acceptar que la veritat pugui esser ll iure i alegre. e:l riu
re rabclaisià és un riure eufòric que convida a la vida, a l'hedonisme, a 
l'alegria de posseir la realitat. 

Ll avo rs, riure destrueix Ics idees considerades caduques, menrre que 
afa voreix la higiene mental i l'equilib ri. Rehabilita la natu ra fisiològica i 
natural de l'home - la saludable franquesa amb qu è evoca les funcions 
corpo ral s i la scxualitat-, però també la natura e:-. terior i la vicia rústica . 
Trenca amb el sentim ent de culpabilitat, amb l'angoixa dc viure i, sense 
renu nci ~l r a b. racionali tat, fa entrar e n t'expe ri è nc ia dels homes una 
sèrie de factors equilibradors: la poesia i cI joc. t\ [l'avés de la seva obra, 
la parau la i la màscara del bufó medieval, !t.:::, manifestacions de la gres
Ca carnavalesca, tes paraules bur!csc!lICS dels cò,n ics dc tavcrna i mercat, 
s'associaren a la recerca hum~tn i s ta. a la pràctica mèdjca, a l'experiència 
po líljca . Rabelais sa p - també ho sabia Erasme- que riure és fo namen
LaJment un humanisme. 

¡\ l'ui sabem - i ho sa bem gràcies a Ics interpretacions cognitives- que 
l'humor apareix amb ci pensament si mbò lic, durant el segon an)" d e la 
vida del nin , \'inculat a la capaci tar de rcpresenLar Ics coses simbòli ca
ment: c(.m si fo s un joc intcI-lcctu al. L'humo r és una represen laci6 
simbò li ca de la real itat profu ndament vincu lada amb el ll eng uatge. 
Llavors es pou ri a elaborar una teoria de l'humo r vin cu lada als es tadi s 
de desenvolupament in fantil descrits per PiageL. Es lraCla d'estuclü r en 



De Tris-Tras a D"ak a ad i na 



" Es tracta d'estudiar en quin moment 
el nin és capaç de percebre 

una incongruència i com es construeix 
aquesta percepció. " 

qUÚl moment el nin és capaç de percebre una incongruència i com es 
construClx aqu cs ta percepció. o es poden negligi r cls facto rs emocio
nals ni el contex t social <l llc intervenen en la percepció de la represen
tació cÒIll.ica~ però la percepció d'aquesta reprcscnmció és ~empre una 
experiència intel '1ectual i, per rant, cop;nitiva, 

C:1 p als divuit mesos, el nin pren la iniciativa d'a lgunes incong:ruèn
cies: utilitza els objectes clue li só n fa miliars i dels quals co neix l'LI s en 
un a funció di sti nta de l'habitual. E l nin agafa un p l;Han i s' hi pentina 
com si fos una pinta, ag~fa Ull o bjecte i ¡'usa com si fos un telè fon, Ctc. 

Posseeix dos esqucmes interio rs: el del plo"n i el de la pinta. Barreja els 
dos es<¡uemes - fa <¡Ut el plàtan sig ui una pinta- i produeix la di scor
dança, en fa Ull lt S incongruent. J això ci fa riure. Si nosaltres aga fam un 
objecte i el feim servir com si fos un aiLre, i aquests dos objec tes mai no 
s'hH\·icn unit, provocam l'efecte so rp rcsa. El nin riu. Esta m molt a prop 
del binomi fantàstic de Rodari. 

A pH rti.r dels dos anys, el ll enguatge s' introd ueix plenament en el joc. 
Llavors el nin jug::l a poS(l[ nom s. ¡\ 'rostra un objecte i n'anomena un 
altre, provoca la incongruèncin. I riu. 

D C\7c rs els lres anys s'inicia la incongruència co nceptunl. El nin ha 

adquirit una certa cumprensió de la rea li tat i percep co n1 una incon
gruènc.ia tot aJJò que divergeix dc l'ordre es tablert i (IUC pot scr causa de 
riure. Llavors el riure es relaciona amb la transgressió dc. la rcalita[, El 
nin riu d 'a<¡u ell es coses ClUC tergil'ersen all ò qu e coneix. S'agrada del s 
detalls incongruents i se'n óu fàcilment. Jug::l amb les parauJes, repeteix 
les rimes i n'i n vent~l de noves. 

A pani !' de cinc an ys ci nin ha començat: a tldonar-se de l'ambigüi 
ta t del significat dc les paraules. I l'iu de ve urc <¡uc els 111 0 l S poden 
serv ir per di r el contrari d 'a llò qu e realment diu en; perquè depèn del 
tO en què són di ts, de la forma, del context, ctc. 

Per als cognitivistes, la ca pacitat dc. caprar incongruència és al cen
tre de la capacitat de riurc. l la percepció dc la incongr uència es rel a
ciona amb la cnpacirar de sinlbol ització. I es rrtlcta d'Lm joc que respon 
tI una aptitud pròpiament humana; la uLÍlilztlcjó d'una cosa de manera 

no literal. El joc simbò lic transcendeix la realitat: una cullen¡ sc n eci, de 
micròfon , una oUa pot fer de tamhor, un ~l cadira és l11 ome nl ~l.niamen r 

un cotxe, una granertl por ser un ctlvall .. • 
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En BangaIi va anat a coneuet' la 5e\Ia avia Cira al 
Senegal.. Aquest esOE">enunelll es convertJ en 

treball compartit entre la familia I I es=Ia. V La famil ia d 'en 
íntefcalMar iHusions. cooe_ments regats Peto Bangali ens va do

nar la gran no tícia 

dd seu viatge al Se-
sobI'etot. Infants fa leS I mestres es an 

prendre I es van,~ a fo"" 
negal. 

Des de l'escola bressol Tri s-Tras vam apro
par als infants hI fa mília d'en Bangali i el país 
del Senega l amb fotografies, mapes, el nOm s 
dels avis, o ncles i ties, i trebal1 am una mica la 
diferènc ia respecte a l'aspecte físic: co lor, 
ca bell , manera de vestir. 

Els va m ex plica r que ci Senegal és un país 
que està molt ll uny i que en T3angaJi i els seus 
pa res havien d 'anar-hi e n avió. I.Javors va m 
daborar un mural amb ci mapa del Senegal i 
la forog rafia d 'en T3angali en un avió amb la 
seva família. Tot això perquè en Bangali se n'a
nava de vacances i havia de faltar un s dies, i 
coneixeria la seva iaia Cira i els seus oncles. ') 
els vam explicar ClUC, en aquell país, hi podíem 
trobar micos, oce ll s i e lefants molt a prop de 
lo gcnt. 

1." famili a va co l· labo rar-hi molt. Ens va 
do nar info rmació sobre els COSnJlllS, el s men
jars, la flo ra i la fauna, el cli ma, les ca ses. 

Aq uesta info rmació no solament la va n rebre 
els nens de la cl"sse, sin ó també els parcs i les 
mares de l'escola. 

T o t seguit vam vo ler fer un rega l a la iaia 

Cira i cadascú V~I fer un dibu.l.'{ , Vam voler (lue 

la Iaia Cira i la seva 
fa mília ens conegués i 
va m posar la fotogra
fia person,¡J de cada 
infant de la classe a la 
po rtada cie l'à lbum 
que aplegava totS cls 
dibuL,os. 

Uns d ies abans de 
nlarxar va m 1111pnmlr 

hl mà de cada infant al 
mural. D eien adé u a 
en l3angali i Ja seva fa
míli a, i els des itjaven 
un bon viatge. Vam 
embo licar l'àlbum amb 
paper cie secla. 

També \'am conl 

prar caramels percluè 
en Bangali i la seva 
g ermana els pogucs
sin compartir amb cls 
nens de la família i el 
po blat. 

Els nens cic la clas
se eren conscien ts del 
viatge d 'en Banga li i 
n'esperavcn la tornada. 

En T3anga li va arribar ple de regals pe r al 
g rup. La iaia Cira ens va e nviar cacauets dins 
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d 'u na carabassa i tam bé d iferents es tri s: una 
cull e ra de fu sra, un bol de ca rabassa, ll avo rs, 
fuUcs, robes tenyides amb tècniques diferents i 
ti nts nanlrals. 

D e tot aques t materi al, n'hem fet una petita 
ex pos ició . Amb la roba, hem fe t una co rti na. 
E n Banga li ha repartir els caramels 3 to rs els 
in fants de l'escola. 

1>3 ma rc d 'en Bangali ens ha po rrat un àlbum 
del viatge al Senega l i el vam ensenyar a tots 
cls in fants de l'escola. 

Aquest viatge ha fet possible que donéssim 
un contingut, uns valors i una experiència enri
quidora a mts els nens i les nenes del grup. • 

Sóc mare de l'escola bressol Tris-Tras. El meu 
marit és senegalès i tenim dos fills petits: una 

nena de quatre anys, la Cira, que ha estat alum
na de Tris-Tras entre 1995 i 1997, i en Bangali , 

que té dos anys i és al segon i darrer curs d'es
cola bressol. 

Durant molt de temps he anat comentant que 

un dia faríem un viatge al Senegal per conèixer 

l'àvia Cira i la resta de la família. Sovint he 

expressat les meves pors, les angoixes de fer 

aquest viatge a un país i una cultura tan dife-

rents (dubtes sobre la higiene, l'alimentació, les 
malalties) amb nens tan petits. Les educadores 

sempre m'han escoltat i fins i tot tranquiHitzat. 
Sempre els n'estaré agraïda, i també de com 
han participat en el nostre projecte de viatge . 

Ens van donar una gran sorpresa quan, en 

acostar-se el dia de marxar, al diari del grup va 

sortir reflectit el nostre viatge; van fer un petit 

pòster on sortia en Bangali dalt d'un avió i tots 

els seus companys que li deien adéu amb la mà. 

El darrer dia li van fer un comiat i davant la nos

tra sorpresa ens van donar un paquet embolicat 
amb paper de seda de color blau i ens van dir 
que no ho pOdíem obrir, que era per a l'àvia Cira, 

i una bossa amb caramels per als infants del 
poblat. Ho vam portar fins a Diakha Madina, a 
900 km d'on ens va deixar l'avió. 

Un cop al nostre destl, vam esperar un dia 

especia l per als musulmans, la Festa del Xai , 
que és com el Nadal per als catòlics. i finalment 
vam donar el paquet a l'àvia Cira . Es va emocio
nar molt quan va veure que eren fotos dels nens 

i les nenes de l'escola del seu nét i dibuixos que 
li havien fet. 

Em va fer molta gràcia quan al cap d'unes 
hores valg entrar a la cabana de l'àvia I vaig veu
re les fotos dels infants de Tris-Tras penjades entre 
les de la famflia i les seves altres pertinences. 

Estic segura que durant molt de temps en un 
petit poblat de l'interior del Senegal hi haurà una 

foto del grup de Pallassos de l'escola Tris-Tras. 



Sobre 
dels 

les formes I els modes 
i nfa nts els adults en el 

de l'experiència 
context educatiu 

Entre la relacio 

Si In hiso ò ria del pen
s~men t uccicl cn ral és 
---<:Ic manera pro lü tÍpi 

ca- la h istòri" d d dis

ta ncIament entre el 

ca p i ci COf, e n la 

hi stò ri a del s sen 'eis 

Per ",,~avo Ir I . onom.e. del IOt", 1s (.: 

com context de conclxcmcnt I dprE ,t"tg 

I tenir cura de les racIons que establ IXCI tLlra cie Ics esco les 

b ressol ha consistit xo s pioc en una cola que, gracIes a l'e 

"e~Cla, '> ha pogut de~fer de la imatge de l'I preci sament" en la COI1-

sol.idació d'una imatge 

d 'i ntegritat de l'infant, 

a més de In imatge de 
l'i nfant com d 'algú de 

,"I dIvidIt cnt erIci, eet I emocions. Es ~, 

cola on s ha aconseguIt dcs del prom., 

oment el privIlegI de Inu els onfanls Dm 

pe r a la in Ei nci:'1 - .ri 
parJw lirel (,oJllparare JlltlJ!.lIis- també s'hi han decla

rat, des de l'origen, nriel1l:acions (ILlC vul.icn des

tacar els aspecles relacionals i afecti us i d' alu·es 

dirigiu; a ce ntra r l'atenció en Ics potencialitats 

cognoscitives i cl' ~l prencntatge del s infan ts, 
J\ fo rt unadament, l'ex p e r iència , aba ns qu e 

no la consc iència m és atenta d e ls in vestigad o rs 

i estudio, o s. ha fe t possib le qu e ens puguem 
Jesfer (fac.¡ut:sm ex travaga n t imatge de l'infant 

dividi l entre intel' lecre i emocions, sobretot en 

les situacion s (H1 es p rodueix d el primer 
moment el priv il egi de mirar els in fa n ts amb 

molta cu riosit~t i pocs prejudicis. 
D e fet, una altra de les sing ularitats dc la cul-

qui s'ha eh; culti va r el 
benestar i el dese nvolupament. 

E n això, la cultura de les escoles bresso l ha 

sa but posar en evidènci" també: 

l ,a im atge d ' un infant q ue no sols està impli

cat en un a xa rxa d e relacions afectives, si nó 

que fo menta tam bé u na ex plic itació m ajo r 

d e les fun cions ed ucatives d e l'adult; 

I.a imatge d ' un nen del qual és possib le cu l

t¡, 'ar el procés {l'aprene ntatge i de d ese nvo

lupament del coneixement, sob retot e n un 
contex t q ue s'estruc tura amb mod a li tats 

di fe rents cic les que caracteritzen, normal 
m ent, el contex t in stitucional d e Pescola. 

I el fe r 

C' " n 

En això consisteix aque lla a tenció no diver

gent a la «l'elació» i e l «fen> que cünstiruc..:ix un 

element d escriptiu específic dc I~ pedagogia d e 

la primera infànci a i a la qual es tan d eclicacles 

les consid eracions que segueixen, en les qua ls 

ens esforcem a expressar, d 'una banda, la den

sitat i la complexi tat c¡ue ca racteritzen l'ex pe
ri ència d'un infant en un ser vei pe r a la in Rm
cia i, de l'a lrra, les actitud s llUC, d 'una m ane r;¡ 

positiva, poden donar supOrt a l'adult " l' hora 

d'organirza r i compartir les experiè ncie s amb 

el nen o la nen~ dins d el context educatiu. 

La cura de la relació per afavorir l'autonomia 

L.a fe ina duta a te rme a Ics insrirucions i les 

re fl exions que l'han acompan)'ada suggere ixen 

fins a c)u in punt una bona o l"g anització d els 

diferents moments del dia és un p ress upòsi l 
ineludible per garantir als infants '" possibilita , 

de fel" experi ències significatives en clualsevül 
s ituació, i a ls edu cadors la capacim t d'obser-
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yar, reco nèixer i donar respostes adequades a 
les necessitats del s infants en general i de 
cadascun en particular. 

La reflexió més significativa pel llUC fa a les 
situacions d'atenció als infants g ira al voltant 
de les puss ib les estratègies pe r o ferir-los uns 
punts de referència estables i continuats en el 
temps. En a'juest àmbit, el pLInt cie vista que 
pretenem defensar és el que parteix de la con
side ració dels aspectes ci e complexitat que 
ca racteritzen el sis tema de referència que la 
nena o el nen troba :l l'interior de l'experiència 

d'un servei per a la infància; en la majo ria de 
casos, aü:ò pOt relacionar-se en primer lloc, 

però no exclusivanlcnt, amb ci g rup a tluè per
tany, format per infants, adults i espaúi. 

En grup, l'infant té la poss ibili!'at: d 'establi r 
relacions sign ificatives i privilegiades amb els 
diferents inte rlocurors, el valor cie les qua ls 
cl epèn i esdevé exp lícit en els significats i el s 
papers que assumeixen els protagonistes de la 
relació. 

D ota r l'infanr de competències cognosciti
ves i n.:laciunals precoces comporta, necessà 
riament, redefinir Ics tcories dc referència i 
aplicar-les després a la programació del s dife
rents contextos educatius. D'això resulta la 
possi bilitat de canviar la idea d'un adult empès 
per l'ànsia de controlar la relació amb el nen, 
sobretot en la fa se d'ambientació i en e ls 
moments de cura, per la d 'un adult que intcr
preta el seu paper tOt tran s ferint la s into n ia 
amb l'infant en la recerca dc la «distància jus
ta)) quc, en caci a siruaoú, pugui garantir a l'i n

te rlocuto r espais i temps personals d'explura
ció I cunelxença. 

Això es pot donar en un con tex t organitzat, 
on es posi l'infant en condicions de coofron
tament de les diferències i d'inrerpre rnr- Ies 
com a recursos, més que no P ;:I S de patir-les. 
La idea d'un nen o nena <-¡w .. : 1'l'lIlie que pot fer 
és paür la complexitat -necess~ ria111enr identi 

ficada, a més, aJllb la confusió- i (IUt; nx¡ue 
re ix simplificacio ns -sinònim qu asi sem pre de 
reducció d'opo nunitats-, és una imarge pobra, 
(Iue no té en compte l'expe riènc ia, la recerca i 
les refle"io l1 s sobre el significat del compurta
ment observat en els in fa nts. 

Certament, són necess~ ries una sèri c de cau
leles organitzatives que considerin la dimensió 

social que un nen o nena, a les diferents edats, 
pot controlar. La cOl1Linuïtat dels educadors 
del grup, un nombre red uït dels infants que el 
constitueixen, l'opo rtunitat de viure experièn
cies en aquest petit g rup, la possibilitar que l'e
ducador pugui dedicar-sc a un a rclació l1erso
nalitzada en e ls m om en l S de c Llra i quan ¡'in

fant ho necessiti , són alguns del s elements llUC 
ajuden l'i nfant i fan possible clLlc sigui el pro
tagoni sta rea l del s se Ll S prucessos de creixe
menL i d'ori entació dins la situ ació proposada. 

J ': xplicitar els horari s, les m aneres, les regles 
i els marges de fl exibilitat en Ics si tuaciuns de 
cura, el dinar, el repòs O l'el1lrada i sortida d 'es
cola, permeten qLle els in fa nts hi participin cie 
manera activa i amb una compre nsió i cons

ciència del seu valor sempre en augment. 
r .es si tuacio ns d'arenció fi l'infant \'an lliga

des a b sat i s f~l cc i ó de les se\'es necessi tats 
fi siològiqu es, CO I11 ara la nutri ció, la ne te ja, la 
son i es repeteixen cada dia, (facorcl amb una 
manera cic fe r i un s hOfHri s fo rça regulars. 
lUxò, però, no ens ha de fer pe nsar ni induir 
un comportament en un es s ituacio ns anònI
mes i 111ccàniqucs; és, més aviat, la regulari ta t 
el que les converteix per fi la nena o el nen en 

un autèntic e lement d'o rientació respecte als 
horaris del clia i a aUò qLle és raonable espcrar
ne a de caua mo ment. 

La dim ens ió social que caracteritza aques ts 
comexlOs és, d 'L1na banda, ci fet dc compartir 
el g rup, i de l'a llra, la relació persunali tzada 
amb l'educado r, més O menys intensa segons 
l'edat dels infams, lOl respectant-ne cI:; dife
rents ni vell s d'autonomia i com pe tència. D e 
fet, és impo rtant ev irar frustnlciul1s inúlil s i 
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intervenir ajudant l'infant quan demostri no 
estar preparat per actuar tot so l, però també 
fer-li entendre que hi ha temps i disponibilitat 
per "prova r-ho i tornar-ho a prova,,>, i per 
ap rendre de l'error, que és la manera més naru
ral per adquirir noves competències. 

En el cas de l'esmorzar, el dinar i el berenar, 
els espais que s'utilitzen són sovint les tauletes 
que hi ha a les esrances. El paper de l'ad ult és 

organ itzar i coordinar la 
si tuació, tot participant-hi 
di rectament i oferint les for
mes de suport oportunes als 
infants que ho necessitin. 
U n educador seu a cada tau
la - que ja esrà pa rada quan 
els infants s'hi asseuen- i 
s'h i queda mentre es nlenja, 

de manera que manté l'aten
ció dels infants en allò que 
estan fent, tot ajudant el qui 
enca ra no sap menja r sol, 
estimulant-lo a guanyar auto
nomia a diferents niveUs 
(l'ús correcte del s cobens, 
etc.) . Per ga rantir aques ta 
presència estab le de l'adult, 
és absolutament necessari 
que totS els elements de la si
tuació s'hagi n pensat i o rga
nitzar amb molta atenció: el 
carretó, els estris de la tau.la, 
les safa tes i recipients amb 
què s'ofereixen els diferents 
menjars, etc. Eviden t1n eo t, 
els infants molt petirs seguei

xen dietes i horaris diferents i personalitza ts. 
Quan se'ls hagi de canviar, l'espai utilitzar 

serà el lavabo de què disposa cada grup. 
L'adult o fereix suport a les necessi ta ts del s 
infants, segons l'edat i el nivell d'autonomia, i 
presta sempre una extremada atenció a la rela
ció personalitzada (contacre corporal, comen
tari s verbals sobre les accions, etc.) . Cal acom
panyar els infants al lavabo en petits grups, de 

manera que es limiti el temps d'espera i no hi 
hagi aglomeracions en l'espai disponible, per 
ml d'oferir a cada infant el renlps necessari per 
experimentar la pròpia autonomia. 

Les zones per al repòs s'han d 'organitzar 
adequadament de manera estab le i en espais 
pròxims. L'educador acompanya In situació de 
repòs respectant els rituals individuals i amb 
una presència tranqu¡H¡rzadora i contínua; un 
balancí pOt fer que aquesr moment sigui con
fonable fins i tot per a l'adult. Cada nena o 
nen té un Uae fi x, que reconeix amb facilitat 
(sobre el matalàs o al bressol) i s'enduu els 
objectes que l'ajuden a rela xar-se per agafar el 
son (xumet, ninots, coixins, etc.) . t\ mesurl1 
que els infants es van despenant, se' ls acom
panya al lavabo per canvia r-los i vesti r-los, de 
manera que no es destO rbi el son clels qui enca
ra dormen. 

Alrres moments on cal especialment una 
atenció personatitzada SÓn l'entrada i la so rti
da, és a dir, els monlents de transició entre la 
famítia i l'escola i a l'inre,'és. 

L'espai que s'utilitza per a l'entrada pot ser 
inicialment el rebedo r i després l'estança, tan 
aviat cOln els infants comencin a ser un «petit 
grup». En aquesta siruació, l'educador es dedi
ca a l'intercanv i d'inforn13ció amb la fa mília i 
assumeix el paper de mediador entre el nen, 
l'ambient i els altres infants, tot respectant els 
rinlals i les estratègies individuals cie separació 
i an1bienració. 

La siruació de sortida -tant de l'espai propi 
com dels espais comuns- inclou de nou la rela
ció anlb la família i l'i luercanvi d'informació 
sobre la jornada a l'escola bressol; a més, l'e-
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ducador acompanya l' infant e n e ls ritu als de 
saludar el s pares, yuan arriben, i }¡J g rup, men

tre se'n va, 
Si b é el s ritmes de feina i la necess itat de 

compagin a r la re lació amb els ad ults que 

acompanyen o recullen el nen o la nena amb 

la gestió de tota la situació del grup, poden fer 

yu e lIquests moments sIgu in ex tremamen r 
complexos, és important tranquij -l itzar d s 

pares i de sprés infOrt1Hr- los sobre les expe

ri ènc it.:s C]uc.; l' infant ha fet, comuni cant a la 
Família el sentit i el va lo r de la jornada a l'es

cola . Rs in1ponant, però, deixar per a un altre 
1110menl, en t.¡uè el s infants no siguin p resents, 
l'aprofundiment d e qual sevol problem a, per 

no có rrer el perill de precipita r-se o de no con
cent.rar-sc suhci cntlllcnt en clo nar respostes als 
pares. 

Si J'atcnció prestada a les relacions i l'orga
nitzac ió i gestió dili ge m d els diFerents mo

ments del dia en qu è es dóna una intensifica

c ió particular d e la relació indi vidual amb els 
infants re presenta, com hem vist, un dels e le
n'l enlS foname ntals d 'un bon projecte de ser
vei per a la infància, el que fan els infan ts -sols, 
en g r up. amb adu lts o sense- representa un 
altre ingredient ck g ran rdJevància cn l'expe
ri ència d 'un nen o nena a una escola bressol 
per a la infància. E l joc, gue en constitu eix el 
motiu central, és el tema al qual estan dedica

des Ics consideracions que segueixen . 

El joc, context de coneixement i aprenentatge 

Una p rimera fo rma de joc - e l joc lliure- ocu
pa una part important del dia del nen o la nena 

a l'escola b resso l, i normalment té lloc en un 
context ambiental que sov int coincid eix amb 
l'espai bàsic del g rup O amb un aiLre local del 

centre. En a(luest cas, l'i nfant té la possibilitat 
d 'escollir en tre dife rents o po rtunitats ¡ possi

bles cum p anys de joc, din s un gru p ampli 

(~rup propi u in tc rgrup) . En els moments de 
joc lliure, l'adult és present i disponible a les 

interaccions amb els infants, però deixa ta mbé 

es pa i perquè e ls infants puguin autoorganit

zar-se en e l joc, utilitzant els diferents racon s, 

on hi ha di spo nibl e una àmplia "arietat d 'ob
jectes i d e material, seleccionats acuradament. 

~J valo r d 'aq ues tes s ilLl ac io ns t'au en el fet 

que es pugui n id entifi car com a contex tos de 

suport als processos d'exploració, ci e fa milia
rització i de coneixement de l'espai físjc, co m 

també al d esenvo lu pa ment d e les relacio ns 
entre els infants. 

Precisament pel valo r que es reconeix al joc 

lliure, ca l que d 'a lg un a mane ra e ls edu cadors 

es tiguin presents i interessats en aUò que pas
sa; això es pot fer, per exemple: 

Observam el joc dels infants i e ls di fe rents 
nivell s d e competència qu e mos tren espo n
tàniament per tal de distingir Ics zones p ròx
imes de desenvolupament i pro jectar con

textos adequats al procés evolutiu; 
• In tro duint els al·licients i novetats necessaris 

en e ls diFerents raco ns p er aconsegu ir qu e 
siguin inte ressants i es timulants per a k s 
necess itats cognoscitj ves qu e canvien amb 

el temps, i qu e «compl.ique!l» tal vegada con
textos ja coneguts amb perto rbacion s tran 
sltònes; 

• Promovent les inte raccions entre el s infanls 
fent ci paper de medi"du r en e ls con flictes, 
facilitant la dete rminació d'estratègies reso

lutives per a l re partime nt dels espa is i e ls 

objectes, estimulant l'obser vació d e l'a ltre, 
relacions d e tipu s inlitatiu, complemcnta 

ri , coope ratiu o, en tot cas, re lacio n s que 

els in fants es most ri n disposats a cxpe ri-

111 enta r. 

D es d'aques t pun1 de vista, la situa ció del joc 

lliure s'ha dc considentr com un context privi 

legiat per a l'observació de les capacitats cons
trucLÍves i d'elaboració que els infants posen 
en pràctica espontàniament, pel que fa tant a 
les relacions com al coneixement del mó n físic, 

dc man era qu e es pug ui entendre guins tipus 
d'intervencio ns de Padult no són intromis

sions, sinó que estan harmò n.icam ent di rig ides 

a acompan ya r el s processos evolutius indi v i

clua ls i del g rup. 

Les situacions de joc més o rganitzat, menys 
recurrents (Iue les cle l joc ll iure però no m enys 
impo rtanlS, es d iferencien so bretot pel que fa 
a algunes variables: 

• E l context ambienta l on tenen lloc es tà més 
defin it, tractant-se normalment d ':¡]g uns dels 

racons o rgan itza ts a les esta nces o dels 
espais d c Fo ra, pe r a ac ti vitats de g rups 
petits, és a di r, el s talle rs; 

• E ls materia ls i e ls ubjectes posats a disposi
c ió se seleccionen sobre la base d el tipus de 
p roposta, i ci g rup és, nurmalm ent, més 
reduït que en ci joc lliure; 

• La in[cr ve nció dc l'adult educado r és més 
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activa, tant a l' hora de proposa r i estructura r 

la situació com en la interacci (') amb els 

in fa nts. 

En resum, les tries, les accions i d s processos 
que cls infants pusen en p ràc tica, tot i que es 
caracteritzen per la va riabilitat i la impre\'is ió, 

tenell lloc dins Ull context més definit i limitat 

que el de les situaciuns de joc l1iure. 
El qu e s'ha d'a favo rir, fins i tor en el ¡oc 

eS lructurat, co ntinua sen t la tri:'l de pro postes 

oben cs que deixin espai a una apnnació indi
vidual activa i constru cti\'a, i 1:.1 confrontació 

entre ds in fants d'estratègies, hipòtes is i punts 
ci e vista diferents. Les situílCions tancades, els 
processos completament predeterminats i diri
g its a ull a solució única, on es demana a l'in

fant" que s'adapti i es mostri compe ten t respec

te a una respost-a que l'ad ult s'espera, resu lten 

menys útils i signifiGlti\'es, sobretot si no s'in
clouen (;11 projectes d'experiència més amplis, 
artic ulats i re lacionnts amb ulla motiv:1ci() posi
tiva deh:. infan ts. 

1 ... :1 llue és semp re importanl", du rant l'elabo
ració dels projectes, és la cap,lCitat d 'ex plicitar 
hipò¡-esis de treball ( IUC clonin scn¡-ir i continuï
tat al procés d'expe riència que es proposa als 

infants, hipòtesis de treball flex ibles, llUC 
puguin incloure i \'alorar la contribució dc Ics 
idees dels infants n la realització dd prujecte. 

E n ac¡ucst cas, els e du cad ors te nen una 

doble respuns,lbili tat: 

D 'una banda, aconseguir imagi nar -fcn t 
referència als horitzons cu ltur:ds propi s i a 
Ja imatge d 'i nfant i cic d esenvolupament 
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construïda per l'entrclla ament continu 
d 'experiència i formaci ó-- quins projectes 
poden estimular ci protagonisme del s in 
fants amb descobertes signitieatives per al 
seu desenvolupament. 

D 'altra banda, acompanyar els infants en el 
procés, amb una acti tud educa tiva conscient, 
i considerar si les situacions proposades són 
adequades per tal de redefinir progressin
ment Ics expectatives i hipò tesis de treball 
congru ents i, al fin al, fer sorgir i , "alora r els 
significats que els inrants han posar en joc. 

La perspectiva llUC en resulta és la d'una rela
ció c ircular entre les di ferents situacions en 
què el nen o la nena construeix la seva expe
riència partint de l'acceptac ió positiva de la 
premissa que no és l'adult qui determina direc
tament l'a prenentatge, sinó, més aviat, els esú
muls que aquest aconsegueix introduir en els 
diferents co ntextos d'experiència que es pro
posen als infants. 

I)e fet, cal ser conscients de com és d'artiti
cial, des del punt de vista del nen, una diferen
ciació de les situacions de joc lliure i estructu
rat -en termes de valo r i significació- , i fin s a 
quin punt constitueix un autèntic i faHaç pre
judici dels adults considerar que l'experiència i 
l'aprenentatge dels infants es pugui afavorir 
simpl ificant aUò que en ell mateix és complex, 
construint situacions no interconnecradcs 
sinó imaginades per separat, l'una al costat de 
Palrra. 

AI contrari, precisament en la capac itat dc 

reconèixer Ics competències, curiositats, ~I Cti 

mds exploradores i constructives dels infants 
en to ts els contextos que l'afec te o n rau la clau 
inrerpretaLiva 'lue dóna lloc a projectes que 
ajuden a conèixer ci nen , oferint significats 
comprensibles i no conrradicto ri s en el s dife
rents contextoS. Una coherència educativa for

ta pot produir continuïtat i circu laritat entre 

els diferents moments de joc, pe rmetem el 
mutu intercanvi d'hipòtesis, contirmacions, 
cstínluls al canvi. 

En aquesta perspectiva, el joc estructurat 
s'ha de co nsiderar no tant com un context pri
\'ilegiat d 'experiència i aprenentatge, sinó com 
un àm bit en el qual el rel que el context sigui 
més delim ita t -grup menys no mbró s, es pais i 
materials més definits, hipò tesis de treball més 
detallades- permet una major com plexitat de 
les inter\'encions que l'educado r introdueix 
directament o indirecta, i un aprofundiment 
de l'observació respecte als processos cognos
citius originats pels estímuls que pro posa la 
siruació, tant en la seva dimensió individua l 
COll1 a la social. 

L'objec tiu d'aquestes últimes reflexions és 
eliminar de soca-rel aqueU perniciós i ex trava
gant ta ll , enca ra ara basc de molt es represen
tacions i pràctiques educatives, entre joc lliure, 
entès com a situació on es dó na espai a les 



descà rregues pu lsionals -com les situacions de 
molt moviment rea litzades en g rups ma ssa 
nombrosos i en es pa is anònims i di spersius- i 
e l joc e~ar llCtll[a t, entès com a situació enca
minada a l'ensenya menr, és a di r, a la trans
ferènc ia de coneixements de l'adu lt al nen. 

AI ma teix temps, és poss ible i úti l identifi
car i descriurc alguns co nceptes clau que 
poden ajudar, en ulla vi sió «des de dins» de 

les diferents sItuacIons, a 
defini r-ne millot, a tall de dis
t inció i no d 'oposic ió, ci 
va lo r respectiu . 
El juc lliure té ll oc dins un 
ma rc es tructurat per l'adult, 

present i di sposat, en qualse
\' 0 1 cas, a ap licar estratègies 
que re fu rcin l'aprenentatge 
de l'infant, com ara: copsar, 
al11b una sensibili ta t obser
vado ra adequada, on se cen
tra e l seu interès i intervenir 
per manrenir- Io durant un 

temps; acceptar cie deixar-se 
implicat personalmenr, o fe
rir les pròpies competències 
indicant possibles direccions 
per po rtar el joc cap a nivel ls 
evolutivament més comple

xos, pcrò propers a allò que l'infant ja sa p fer; 
intervenir entre e ls in fanrs. Agucsts són no més 
alguns exemplcs de com es pot manifestar, en 
aquests casos, c i paper de l'adult. Conceptes 
com ara 1III00illg (que defineix el compo rtam ent 
de l'adult di rigit a susrentar l'experiència del 
nen a partir dc la lectura del seu punt de vista) 
i sCrI/Jolrlillg (menys conegut, teferit al compor
tament de l'adult di rigit a oferir a la nena o el 

nen esrructures-suports -CO I11 ara csclu emes 
d'acció o d'interpretació- per es timular ci seu 
aprenentatge) poden ajudar a entendre el sen
ti t i Ics potencialitat s d'aqu c:-;tes si tuacio ns, 
sense dis minui r el \"alor de soc iabilitat i d'cx 
pressió espontània de l context del joc, però 
ev idencia nt, al nlatei;.;: ten, ps, aque ll COl1lpO
nent fon amental d'intencionalitat Cjue es dema
na a l'::¡dult '-Iue express i quan construei X marc~ 
capaços d'estimular i ITIouvar els infants. 

En ci cas del joc estructurar, es duu a terme 
exac tament com acabem de dir, però les ca rac
terístiques de la situació penTIeten l'expressió 
d'un paper I1lés es trucruran t per pan de l'a 
dult, ll UC s'acompleix mitjançant un major 
«préstec de consciència» ~ll s in fa nts; en aques t 
cas, exercint la funció cie «consciència vicària)), 
l'educador, consciem dels Ií-mits de la zo na 
pròxima de dcseO\'olupamcnt del nen, esdc\"é 
e l seu aliat per acompanyar-lo en el procés 
evolutiu que té Uoc a través del joc. 

D e tota manera, ci coneixement de les habi
Litats que l'infant domina és un clement fo na
mental per poder exercir amb eficàcia I·ac ti \"i 
ta t de la «tuto ria», a tnn'és dc la «(festitució de 

signi ficam, com passa e n l'emmirallame nt, O 

mitjança nt l'es tratègia del /J/orldillg, o n l'adul t 
in te rpre ta les intencions del nen o la nena i 
ofereix desp rés una demostració dc com la 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Témpera, 
Gouache, Vernís fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

in[cnClo es pot- rea litzar, mostrant «com s'ha 
de fem, «donam exemples». 

l\·lalgrat això, no s'haura d'oblid:lJ" mai ( IU C 

de totes t1lane.res els aprcn\.:ntat~es tenen lloc 
mi's enlla del conl rol estricte i directe dels 
aJults en tOts els comextos diversos d'expe
riènci a. Per això, cada situació rcc¡ucl'eix CUf:t, 

observació atenta i parúcip, i la pre~ència d'un 
educador lluC sapiga disongir els processos que 
els infants posen en pràctica en ci joc, mos 
trant-sc capaç d'introduir-sc harmònicamenl 
en la situació per tal de pr0l110UrC'n ci desen
volupament. 

Més enllà del concepte de direcció 
educativa 

Per acabar, si la prc.:sència inrencio1l31 i cons
cient dels educ:1dors i la seva capacitat de pro
gramar de mancnl cxplícim, tlexible i oberta 1:1 
"ida de l'esco," b ressol s<Ín els principals res
l)onsablcs de la bona organització i dc les expe
riènc ies , ·¡scudes dins una institució educaliva. 
potser hauríem de reflexionar sobre el fer llUC 
(;s puguin atribuir atjuestcs funcions a un p:1.per 
cie «direcció» prúpiamcllr dita. 

Si :H·lucsr termi.' ha estal lIsal enccnadamcllt 

en la literatura cspecia li ti'ada per remarcar ci 
caràcrcr no invasor i abusiu de la figura de l'a
duh din::.> ci contc:-a educatiu, lOt i ,Iixò ens fa 
l'efecte? '-IUt.' conté conno[:1cions que no acon
segueixen rctlectir al¡uell canktt:r de mc.':s horir-
7.ontalir~1t '-luC vold ríem atribuir. dins una esco 
la bressol, a b rcbció entre adu lts I infants CuIll 

a cngencradors d'experiències cOIl\'iscudes i 
comparrjde~. 



e lles amb 

El Golafre és un titella de fil fet per 
Teia Moner. A primer cop d'ull pot 
semblar normal, i ho és, si entenem 

per normal la seva capacitat de 
generar histÒries. O potser no és nor
mal del tot, perquè solament de 

mirar-nas-el ja n'endevinem el caràc
ter, un to de veu enrogallat, aquest 
ai re rabiüt que segur que ens farà 
viure i riure. 

Però a més té una altra caracterís
tica per remarcar: és fet amb mate
rials recuperats . Enumerem-los: la 
cara és un paquet de tabac; els ulls, 
dues culleres; les mans, forquilles; la 
guitarra, una altra cul lera; i el cos, 
un tova lló. Ja veieu si són elements 
difícils de trobar. 

material 
u 

La gràcia, però, es troba en la ma

nera de conjuminar-los. En aquest 
cas la recuperacIó no té per finalitat 
aprofitar materials. Més aViat és una 
demostració de com la imaginació, 

la capacitat de mirar l'entorn, permet 
convertir en art, dotar de vida, coses 

tan simples com els que componen 
aquest titella. És la mateixa mirada 
de Miró, quan posa un ou sobre una 
cadira, o de Picasso, que converteix 
un manillar i un selló de bicicleta en 
un cap de toro. 

I per si no fos prou, aquest titella 
també és una mostra de confiança 
en l'espectador, que és capaç de 
veure-hi més que atuells de cuina i 
dotar-lo de vida. 
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Els infants la lectura 

El binomi infants-lectura genera polemica. Se Isabel Sole 

n'ha escrit i se n'escriura molt. De moment 

presentem algunes idees que pOden aclarir el 

debat, coses tan basiques com allò que cada 

infant es diferent. i que tambe ho son els 

coneixements, els sentiments i les experièn

cies que porta a l'escola. Aprendre a llegir, des 
d'aqui, es presenta com una conquesta perso

nal a traves d'un llarg viatge que es fa en com-

infants, es posen e n 
re ll eu o pinio ns di s

crepants. A mb mo lta 
freqüència, aquesta dis
crepància remet a ide
es de fo ns, qu e es tro
ben la tents i no es 

L'aproximació dels in 

fant s a la lectura en 
l'escola infantil és Ull 

tema que encara plan
te ja no mbrosos inte
,,'oga nts i sobre e l 
qual co ex istei xen op i
nions dife rcn ts, i so

vint di screpants. Amb 
la finalitat d e contri

pa·nyia, on l'educació Infantil ha de promoure manifes ten , però qu e 
impedeixen els aco rds 
p erquè e n realita t e ls 

una aproximacio significativa. 

huir a un debat, <..Jue ben segur continuarà 
obert, s'exposaran en at.¡ uest article ~Ilgun s d els 
c rite ris lluC poden o rientar la inte rvenció t:clu

cativa en vers la lectura en la primera etapa de 
l'esco laritat. Atès que aques ts criteri s es d es
prenen d 'un conjunt de premisses sobre la lec
tura i el seu aprenentatge, la seva enunciació 
permetrà fona lllenrar els criteri s al·ludirs i ofe
rirà a le s lectores i el s lectors la possibili tat de 
di scutir no so lament les propostes, sinó també 
el s press upòsits co nceptuals en qu è repose n. 

Sovint, <-Juan es d iscute ix sobre la lectura en 
l'educació infanti l, o sobre l'aprenentatge del s 

di screpants no assenyalen asp ectes diferents 
d'una mateixa realitat, sinó <..¡ue parlen g}IÏrebé 

de realitats diferents, Ai xí pot ser que SOta l'e
tiqueta ,<lectura» alg ú estigui pensant en el fet 

de llegir per als infants, o posar-los en situació 
que els n10tivi a Llegir, men tre que un altre po t 
estar pensant que són els nens, el s qui «han de 
llegir», o en l'aprenentatge de Ics co rrcs
pondències, o en la relació m és general entre 
l'o raJ i l'escrit. Per ev itar el co nflicte i fo rmu
lar amb clared a t les pos icio ns qu e poden ser 
objecte de co ntrovèrsia cons tructiva i di scus
sió, pot se r co nvenient assenyalar a lg un s 

asp ectes qu e han es tat posa ts en re llc u per la 

recerca psicoeducari va. 

D e manera resumida, s 'accept~ que ci procés 
que po rta a lleg ir és un procés lla rg, que s'i ni
cia amb mo lta freq üència en les inte raccions 

qu e els infants mantenen amb el s age nts edu 
cado rs qu e el s fa n accessi ble el «medi lIe traD>, i 
es p ecíficame nt amb els seus pares ::l I voltant 

d els co ntes i les hi stò ri es qu e aqu es ts e ls ll e
geixen. F:s un p rocés que exigeix la compren
sió inregrada d 'un conjunt ampli d e co neixe
m ents sobre e l s i s tem ~ ci e la lI e ng Ll ~ esc rita 
(sobre les seves caracre rístigues fo rmals: lin ea

lita t, direccio nalita t; sobre e ls d ife re nts Su
po rts; sobre Ics scves fun cio ns; so bre el prin
cipi alfabè tic, en el nostre cas; sobre cls proce
diments q ue pe rm eten llegi r, i cI'alt res), així 
com la re fl ex ió de l' in fa n t sobre les rdacions 
que s'es table ixen en tre ~ CJues t sistema i ci dI..: la 
parla, 

D es d 'un a pcrspec t1 va cons tru c tl vi~ l a, 

pod cm afi r mar q ue els in fants p odran asso lir 
gr~du alment aquesta com p rensió en la mesura 



en què partiCi pin en situacions e n què els 
adults que interacru en amb ell s e ls a¡ udin a mi

titza r ci que saben per anat' construint signifi 

cats sobre to ts aquests aspectes. 
S'accepta també que cada infant és diferent 

I p arti c ipa de contexws d iversos qU'lnt a la 
seva capacitat per promoure ci dese nvolu pa 
ment; els coneixem ents, les experi ències i els 
sentiments qu e cadasc un aporta a l'esco la, 
com tfl1llbé la seva 111anera de veure's i de veu

re la mestra i els compa nys va ri en d 'un nen a 
un altre i varien per a l nen mateix a l llarg d e 
l'e tapa i de toca l'escolaritat. Conseqüenunenl, 
no exis teix un m ètode tancat per e nse nya r a 
ll egi r, sin ó un conj unt bastflnr ampl i d 'estratè

g ies clue els diversos aprenen ts utilitze n en la 
seva ap roximac ió a la lectura. f\ Jll és, un cnn
¡unt dc treballs que han tingut una àmp lia di fu 
sió l han contribuït a desmititicar-ne l'ensen
yament i (l'j eslio nar pràctiques as sentades 
sob re afi rm acions que no reposen sobre u n 
co n eixement contrastar (CO I11 l'es tablimen t 
d'una eda t fixa per comença r a llegir o esperar 

l'assoliment d 'una «maduresa», com la di scus

sió del s prerequi sits i la seva conseqüent tra

du cció e n ac ti v itats de «prclectura>, i «l'rees 

criptura», i d'altres). 
En reSU lTI, nj la lectu ra és una única cosa, ni 

el seu aprene ntatge és cosa d 'un curs o d 'un 
cicle, sinó de tota l'escolaritat. Aprendre a lle
gir és una concluesra persona.l, però ci ca mí (llit: 

hi condueix és cla rament un ll arg viatge en 

compan yia. Implica el treb all compartit entre 
e l m estre i el principi ant, de manera que pro
gress iva m ent l'infant pugu i anar prova n t de 

manera independent allò q ue al comença ment 
només li és accessibl e amb l'a¡ uda de l'altre. 

Tot plegat requereix l' inte rès, la segu retat i la 
co nfian ça en les prò pies possibili tats, i també 
en e l supo rt qu e els altres li o feriran per a l'as
soliment de la lecrura. quest supOrt, a l seu 
torn, g uanya rà en qu alitat i coherè ncia en la 
mesu ra en què els equips docents, en totes les 
e tap es, con sens uïn els propòsits <.ju e guien la 
seva acció edu cativa enve rs la lectura i els cri

teri s que permeten orientar- la. 

La lectura en l 'educació infantil 

D e manera conseqüent amb el que ,'ha expo
sat en l'apanat anterior, é~ ev ident <..Jue en l'e

ducació infa ntil es pot promoure una aproxi 
mació significati\'a de ls infants a la lec tura. 
Aquesta aproximació Jepassa l'estricta fac il.ita
ció del contacte indiferenciat amb c i món Je 
l'im près i, alhora, no es resrringcix a l'ensenya
ment de les co rrespondències l:ntn: e ls sons i 
les g ralies; abasta dj ferents dimensions llUC nn 
poden ser ni ran sols desCI'ites succintament 
en l'espa i (l'~KlucSt aniclc,2 per la quaJ cosa Ics 
ind icHcions llUC es proposen són de caràcter 
general, referides sobretot a la interacció entre 
el mestre i els infants per fomentar e l gu st per 
la lectura. 

E ls nens necessi ten tr()bar-~e mOlivaLs intrín
secamen t per aprend re, perlluè aprendre reque
reix un esforç. Per aprendre a llegir, el s infan ts 
han de considerar la lectura com un repte inte
ressant, quelcom l l UC e ls desafia, però que ells 
po dran abasta r amb l'a iuda l lU C els Jónn el 
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mestre. Han de veure la utilitat d'allò que apre
nen i s'han de percebre com a persones com
petents per aprendre-ho. En l'àmbit de la lec
tura, tOtes les mestres d'educació infantil saben 
que existeixen diferències molt notables entre 
l' interès i els coneixements dels nens segons 
t¡ue a casa seva el s UCgCL'\itl contes o no i, e nca

ra, entre aqueUs a qui se' ls 1J egeixen contes, hi 

ha diferències marcades segons la manera com 
e ls pares ho fan: si deixen participar més o 
menys, s i l'es tona de ll egi r contes (;s viscuda pel 
progenitor com una obligació més enveIS ci fiJJ 
O com uni! es tona esperada , plena de calidesa 
afectiva, en que rots dos comparteixen una tas
ca corn una i fruei xen deJ fct d'estar junts. 

És evident que el baga tge que po rta cada nen 
és únic; alg uns, al s:> o 4 an ys poden have r 
assist it a unes sis-centes sess ions ci c k:ctura 
compartida de contes (un cada vespre, a partir 
d'un o Jos anys), i d'altres tindran menys ex pe
riència. Però a l'escola és imprescindible consi
de rar que ca l ajudar a llegi r tots el s alumnes, 
que tots han de ser bons lectors, 9ut: ningú no 
està predes tinat a no ser-ho . L'ensenYfl me nl- de 

la lecrura ha cie pro posflr-se com a fita inc¡i.ies

tionable el fet que el seu ap renentatge no co ns
citueixi mai una càrrega aclaparadora per a l'in 
fant, que no el faci sentir incompetent per fe r
se am b un instrument qu e li és cic tut punt 

necessari. l~s impossible que algú pugui rrobar 
sati sfacóó en qu elco m qu e li representa un 

es fo rç insa lvable, amb quelcom que li reto rna 
una \isió de si mate ix com a persona amb pocs 

recu rsos i poques possibili tats. Per això, tot i 
guc cal tt:ni r coneixement subrc el guc algun s 
nens ja sa be n g ràcies al se u conLeXl fa miJjar j 

el que d 'a ltres no saben i difícilment poden 
aprendre a la seva família, s'ha cic de passa r 

aquesta constatació i assumir el que a l'escola 
es pot fer, tot disposant Ic s condicions acl cclua
des perquè els que han tingut condic ions més 
favo rabl es les puguin ;¡profitar i e ls 'Iue no les 
han tingudes les trobin en aques t nou contex t. 

Una bona mane ra de fer-ho és potenciar el 
sentit de h lectura des del seu aprenentatge 
i nieial. 

f\ més de ser un dels instruments més po de

rosos que tenim pe r acce dir a la informació i 
per apropiar-nos-en, la lectura és una compan

ya per a l'oci i el di vertiment, una ci na pe r al 

desenvolupament perso nal, que e ns permet 

explorar n'Ions diferen ts al nostre, rea ls o ima

g inats, ¡ un a funt de plaer ine sgotable. L'ense

nyament de la lectura ha d e rese rvar un espai 

per a "'Iuesta dim ensió lúdic~ , perso nal , inde
pendent, sense cap altra finalitat que la de sen

tir el plaer de llegir (ja sigui qu e ll egeixi un 
mateix, o que un altre lIegei"i per lli). j\ixí els 
infants es posen en contacte 41mb 141 m41ncm més 
autèntica de llegi r, i apre ne n a dese nvol upar 

sen,"iments positius cap :-1 la lectura) llUc.; fo men

ten el desig cie saber Uegir autònomament. 

E n aquesta perspccciva, cobren molt de valo r 

totes les siruacion s e n què el m es tre fa un 
recurs funcional a la lectura davant dels infants, 

és a clü, es dirigeix al s tex tos e sc rits i els con
sulta -o e ls llege ix, com ve urem de segu iJa
~empre que és necessari per obtenj r una infor

mació, de manera que pe r al s peti ts es va fent 

evident el poder de In lectura com a medi 
d'accés a la informaci ó i :lI conc.; i xclll ent. 

Particu larm e nt profitosa és la lectura que els 

mes tres pode n fer pe r als nen~ i ne nes. 

L'elecció d el text, i la combinació i varietat de 
textos - relats, hisl'òrie s, con les, descripcions, 
[o ndalles, poe mes, notícies, Ctc, - , així com la 
preparació prèv ia per part de l'educador són 
fo namental s, pe r'lu è condueixen a pensar e n 

allò que pot interessar més als petits, i a trobar 
les maneres ci c ll egir (l'entonació, les pauses 
(Iue pruvotluen intriga, 1c~ m.irades, ci recurs a 

les il 'lus tracions) que els 11l\'o lucraran ac tiva

ment en una escolta atent:-t, imprescindible per 
a una bona comp re n sió. La disposició de les 

condicions ad equades ( re l ax ~lm C nt, ca lid esa 

afecri\'a, como ditat, etc.) ajudaran a fer cie l'es

ton a de la lectura un momenl' esperar ¡ màgic, 

ClUC pro dueix b¡;ncs tar i cmocions posicives. Pe r 

descomptat, també promourà l'adqui sic ió d 'un 

conjunt de co neixements crucials en l'apropia
ció de la lec tura: el s aspectes més formals, la 

familiaritzac ió amb el ll enguatge escrit i l e~ 

seves característiques de desconrexrLlfl lil·zaciÓ i 
formalirzació; la re lacil) t.¡ue hi ha entre ci [ext i 
Ics ¡J.lus tracions; el tipus de qües tions que sus

cita la lectura i que permet respondre, etc. I per 
sobre de tot, el co neixement que ci tex t esc rit 

porra un missatge, qu e serveix pe r saber «què 
passa», ( què posa»), «què hi diLD>, per cnlrar en 

un mó n que e ix amp la e l medi més immedial. 

1\ partir d'aquests coneixements, i amb l ':-lju

da del mestre, els infants podran phlI1lejar nous 
inlerrogants, ado nar-se de regulnri ults, apro
piar-se d'allres coneixements, en tre ells el de les 

correspondències entre els elements clel llen 
gua tge oral i els del sistema de la ll engua e~cri 

ra , quc il I seu torn f;¡ ran inrer\'cnir n()vc~ capa 
citats - de segmentaciú i anàlisi, de l'cl'l exiò 



sobre la llengua, sobre el que estil escrit, erc. En 
l'educació in ["mil, ensenya r a llegir imp~c", d 'u
na banda, ío ment:tr l'interès dels infants per hl 
lectura; d 'a ltra banda, saber indagar les hipò t.e
sis dcls lectors deb ut.ants en relació "mb el text, 
escolmr-Ins quan «lIegei.xc!l)) i ensen ya r-los a fe r 

ús dels coneixements qu e van co nstruint per 
confegir ulla inte rpretació. Convé ad o nar-se 
<'lu c.:: am bdós objec tius es troben vjnculat.s en 
una rdació circular: l' interès per la lectura espe
ro na els inte nts dels infants j l'apro piac ió de 
nous cooeixemen ts qu e l'aj udaran en ci ca mí 
de la lectu ra, i al ho ra, els p rogressos clue va n 
fenl só n un aliment pod erós per al seu int.erès. 

La fo rmació adecluada dds docents respecte 
del p rocés que el s in fa nts segueixen fi ns LJu e 
" rriben a comprendre el que han de fe r per lle
gir, i la re fl exió sobre el sistema de I" ll e ngua 
que exjgcix ¡'assoliment d'aquest coneixcrnent, 
só n n.: <..¡uisits indi spensables per a la comprcn
siú del gue el s ne ns sa ben sobre e l siste ma i 

per poder-los o fe rir els a juts necessari s pe r 
. t D ' avan çar en aquest co nelxc m en -. al.lues r:l 

manera la distinció entre saber i no saber llegi r 
eS ra mo lt m és matisada i es poden ubicar ade
quadam ent Ics produccions de cad a un, la LJual 
cosa també pe rmet valo rar-les i encoratj ar els 
inte nts del s in fants. Les situacio n s en '1uè el 
mestre i una nena o un nen s' in volucren con

juntament en una tasca de (<.lec tura» (:.1 1 racó de 
ILibrcs, o de biblio teca) permeten tant l'ob ser
va ció precisa de l' infant com l'aj uda ajustada i 
contingcnt de l'educado r. 

En aques ta perspectiva, la lectLU·a i, natural
ment, també l'escrip tura te nen un lloc privile
giat durant l'escolari tzació inicial; és mol t el quc 
es po t fcr per ajudar cada in fant en el cam í vers 
la comprensió del fu ncio nament del sisrcma de 
la llengua escrita en una perspectiva funcio nal i 
di versificada. És mo lt el que es po t Fer per 
mo tiva r- los, per animar-los a <d legil)) i «escriu 
re». Per a totS és 1110 1t, però aquest (<t110!O) serà 

p robablemem diferent per a cadascú , ja llue l'a
portació de cada un és di,·crsa. Per allu es t 
moriu , és tan inapropiat mantenir fora de ¡'es
co la infan til determinars ~Iprenelltargcs vincu
lats <l la lectura - amb l'exclIsa del s prerequ isits, 
de la maduresa o d'aluTs sim ilars- com es tab l.ir 

1I0 llistó igual per a tots, que ca l possa r inexcu
sablem ent. El Fonamental ~s cllle tothom trobi 
Pa juda qu e necess it~l per tirar cnda\r~\Ilt , i í1qucs
ta serà evident·ment di\'e r s~: alguns la n.: l.lue ri 
ran per interessar-se pels ll ibres, d',dtres per "n i
mar-se eUs m~Heixos a lleg ir i d 'allres ja dema
nal'all «quúla és aquesta 11IetraJ) () com ho han 
de fer l'CI' posar lIna parau la. L'esco la infantil 
ha d 'esdeveni r un «con lex [ l1ctra D)1 el lloc o n es 
poden fer aquestes descubertes, un es po t vi n
cula r la lectura amb la possibilitat d'<lccedir al 
significat del text i al p laer cic llegi r. 
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Necessitem realment un 
per a 

E:1 nom de la filosofia, s'esta fent servir el ,I Ehs~""t la 

Des de fa alguns anys 
es ve u per les nos
tre s esco les a parvu
lari i a primer cicle de 
pnmàna, com es tre
balla la filo sofia a 

le d'EI carter JOliU, com amb VISIO utllltar' 
s 'n tan se v r d altres D'entrada, cal obnr UI 
l/ 'errogant c I que slg a <utils, els conte 

Contes I rondalles tenen un valor ancestr 

El carter jolill és un 
llibre molt bonic so
bretot per la presenta
ció i l'encant de les 
¡¡ ' Iustracions, La his
tò ria és mo lt senzilla: 

>mplexe, que ajuda a crelxe' I un altre IOt 

19ant' cal \la matenill especlfic, per treball 
filosofia? 1110 es un de les seves grans apr 

panir d 'un llibre per r f)f1c;;. h~ pr nrp."" 

a infants, El carter jolill 
(de Janet i Alien A 1-1 Ll3 ERG, Oesrino, 1991), 

Es fa com a ampliació del programa 
F ilosofia per a infants proposa t per M. Lipman 
i A. M . Sharp, destinat a infants d'educació 
primària, Es va començar a elaborar l'any 1969 
i l' Institut dc Recerca per l'Ensenyament de la 
Filosofia (IREF) el va traduir i adaptar per a les 
escoles catalanes, 

Voldria fer unes re fl exions que no són una 
crítica a l programa de Fi losofia per a infants, 
però sí a l'ús que s'ha fet del llibre El carter jolill 
en algunes escoles en nom de la filosofia, i en 
general a la visió utili tària dels contes a l'esco
la, f\ vegades només s'hi deixa entrar els que 
«serveixen per alguna cosa». 

Ç\ t'ollL.· els inf~ln ? un carter reparteIx 

cartes a diferents per
sonatges de contes (la bruixa, el gegant, el llop, 
la Ventafocs, etc,) Les cartes són de diferents 
tipus, tota la ruversitat que podria haver-hi en 
un sac de correus: invicació, publicitar, postal 
de vacances, nota d'un editor, felicitació d 'ani
versari, etc, Però a la vegada que és una histò
ria senzilla també és molr complexa, pe rquè 
per entendre-la i frui r-ne totalment convé tenir 
ben interioritzars totS els contes als quals fa 
referència. Trobes la g ràcia del llibre quan, a 
més a més d 'es rar molt famil iaritzat amb els 
personatges, el pots manipular lliurement, 
posar i treure les cartes dels sobres correspo
nents, mirar-les, doblega r-les, Recordo la meva 
fi lla quan era peti ra mirant-lo amb fru'ic ió 

conte 
cada cosa? 

da\'all una taula, que era segurament un espai 
que li sembla\'a íntim, propi i acollidor. 

Però vet aquí que el carter joliu carregat amb 
el seu sac de cartes petitetes ha arribat a l'es
cola per donar cos a un programa de fllosofla 
per a infants, o més ben dit a l'ampliació per a 
infants perits d'un programa de fuosofia per a 
in fams de 6 a 18 anys, El carltcrer íntim 'esfu
ma: el llibre és de tOts. Per tant, fotocòpies 
grosses per veu re' l bé a la vegada, o una 
fotocòpia pe r hom, en blanc i negre, és cla r, 
perquè en colo r és massa cara, En alguna esco
la benestam tenen un llibre per a cada infant, 
però alerta, no el pors mirar quan vols, només 
a ,d'hora de fuoso fia» , 

Quan el llibre entra a l'esco la, autOmàtica
ment es dóna importància al text i, casual 
ment, així con1 en anglès no està malament 
(Tbe Jolly Pos/mall or o/ber peoplú I.flers, Hei 
nemann: Londres, 1985), la traducci ' catalana 
és nefasra. A més d'algunes faltes d'ortogra
fia, hi trobem frases tan escruixidores com 
aquestes: 



La reina de 11(1 J3 lfJl}(tIllfII 

(dibuix de Mari na, 5 anys). 

Passi-ho bé! 
Se'n va el carrer! 
I-li ha tanta feina per fer! 
S'acosta amb ci rcum specc i() 
1\ una casa de torró. 

Desp rés ci Olrter jo liu, 
Sentint-sc tOt esca lfat, 
Troba un a (dv i~\» hen c uriosa, 
Una «àv ia» llue, b~n mi ral, 
Sembla tom un a allra cosa! 

a pa rti r d 'ac¡uí, parl em-ne filo:::.òfï ca mcnr, ~I ju 

dem el s infants a parlar, a raonar, a escoltar-sc 
els una al s altres, a dia logar, a dona r raons pe r 
a les idees prò pies, a estar oberts a canviar d 'o
pinió. a despen:,r el gust per la lectura. 

Tots aClues ts o bjecti us ,.ln mol t lloables i 
seguI' que molts m es treS vo lem potencia r 
aquests va lo rs en els nostres g rups i que n10 lt5 
ho es tàvem fent aba ns llUC :'lrribàs el C:1 n er joEu 
a les nos tres escoles. Com' Seguromcnt amb 
tantes i uln tes hi stúri es i rondall es més pròxi -
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mes a nosaltres. Vull dir per exemple que men
tre el gegan t del carter joliu és el d'un preciós 
contc ang lès ClUC es diu CII Jack i ¡rl IJ/o!~~elera, hi 

ha altres contes de gegan ls que són molt més 
familiars als infams que tenim a prop, per ex
emple CI,W'S,tIJ/1 del pi o aquests ~eganrassos que 
a les rondalles mallorquines gua rden l'amor dc 
les tres taronges o lenen presonera la donzella, 
o que quan senten l'olo r del s nins que esmn 
amagats diuen ben fo rt: «Sem olo r dc carn 
hUJ11ana, que en menjarem aC]ucstfl setmana?» 
Amb això no vuU di r que no hàgim d'explicar 
contes ,mglesos. amés faltaria! l 'hem d'ex
plicar dc tot el món. Però el sentit comú em 
diu que primer hem de tirar mà dels nostres i 
després hem d 'explicar als infants que a altres 
contrades ve uen ac..luesrs persónatges de mane

res lleugerament diferenrs i n'han elaborat altres 
his tò ries, i procurarem també <Iue coneguin 
alguna cosa més de l'indret d'on provenen, per 
exemple cluin temps hi fa , com parlen, cançons 
que canten, a <juè juguen els infants. 

Po denl provocar «converses filosòfiques» a 
partix de 1110 l ts alrn:s contcs po pulars, el s <'¡Ul' 

hàgiol triat per expli car i els que interessen més 
els infants. I d'acord amb què els hem de triar? 
Doncs amb els nostres gustos, els dels infants, 
l'època de l'an y, l'edat, el lloc o n som, ci lloc 
d'orige n dels infants, i de tants facrors que hi 
podem afegir, però en cap cas de la moda. 

n is contes populars o rondalle s tenen 1.10 

valor ances tral que molts estudiosos del tema 
han exposa t convenientment. Quan som in
fants , sense que els analitzem ni arribem a 
entendre'ls del tOt, ens ajuden a créixer, a aug
mentar la confiança en nosaltres matei xos, a 

reso ldre els conflictes de la vida quotidiana. I 
quan som grans i els oferim als infants no ho 
hem dc fer d 'acord amb la seva s upos~lda utili
tat (co ntes per pensar, do rmir. parlar millor, 

aprendre a comptar, ser ben educats). 1~:Js con
tes poden se un do del qual podem fru ir rots 
plegats, però sel)se uos i ficar CO I1l Ics medi ci
nes. Segu que endran un efec te, però el <luC 
il l'un li serveix per a un a cosa, a r~!I trt.: li ser
virà per a una aJtra, i a Ull tercer potser per a 
no res, pero si s'ho ha passat bé, què més ré? 

A mb tot ai xò no vu ll <Jue a ningú li pugui 
sembla r que crec que no s'ha de treballar la 
tilosofia a l'escola amb CI rm/fr jolill. No, no és 
això. f.s que crec que el que se'n diu fi losofia 
a l'escola infantil es pOl treballa r, i de fe t es 
treballa, a partir de qualsevol co nversa que sor
geixi, motivada sigui per Ull conte gual sevol, u 
per qua lsevol altra simació que s'hagi donat en 
ci g rup (una vis ita , una brualla, un e~deven i 

ment familiar, un joc). L' clI1ic que ens fa fa lta 
és saber captar la dimensió filosòfica d'a llò <jUC 
eb infants diuen, però dc la mateixa man e ra 
tam bé e ns [a falta sa hcr ca pm!' In d im ensili 

cientÍfica d'a llò que els lnfants ruuen en altres 
contextos. Per tOt això ci que cal és una fo r
mació que els mestres no sem pre tenim , però 
no en~ la dóna per art d e màg ia el (e t d'em 

prar un m ateria l elctcn11inaL, sinó la lec tura 
atenta , l'observa c ió elds infa nts, l'inte rcanvi 
d'ex pe riències amb els companys, e tc. 

I, per aca bar, em c!enlano per què sempre 
ho hem d c compartim e ntar tot. O s ig ui, ara 
fem ciència, ara filosofia, ara llengua. Tenim 
l'ava ntatge que a l'esco la infanti l no tenim el 
temps fragmentat, pe r l luè t' hem dc dividir 

nosaltres) Hem de saber treu re profil <l'aques
ta sin¡ació, ci e no tenir un repartiment rí~id det 
temps i no hem de calca r els inconvenients de 
l'escnhl primàri a i encara m és de b secunchiria 

on hi ha un tCI11pS exac te per a cada cosa i això 

té com a conseqüència una separació moltes 
\'egades artificial entre les matèries. Prematura

ment ensenyem als infants de sep"r.r cls diver
sos camps de coneixement i des) rés, perquè 
en el món d'av ui els progressos cientí fics no 
es fan ind ivid ualment sinó en equi p i no so la
ment des d'una disci pli na sinó des de diverses, 
els haurem d'ensenyar d 'ajuntar- los de nOli i 
mirar el mateix fenomen des de diferents 
ang les, però per ventura serà massa ta rel . 

Les acrivitms realment significatives i protl 

toses so len ser les que ens són di fíc il s d 'enca
bir en una so la casella de la term inologia de 
"adm in istració educativa. Llavors ens dem a

nem si estem fent música, llengua, plàstica, 
expressió corporal, O treballem un tema trans

ve rsa l, i enco ng im sincerament Ici' espa tll es i 
pense m que fcm una mi ca dc cada cosa . Fer 
entrar la filoso lÏa a parvulnri ilO hauria de se r

vi r per encoti llar el temps ni fer-nos creu re, a 

petits i g ran s, que hi ha unes acrilUds pròpies 
de la fi losofia, però no de Ics matemàtiques. El 
que hem après els mestres amb la proposta de 
fer filosofia éf'. essencialmen t a escoltar més els 

infants, a no ser sempre els prot:lgo n.ist"es i cen
[re de tOles les converses. A ixò és ulla actitud 
que hem d'inrerioritzar i posar-la a la pràcuca 
tant quan es parla d'un cunte, COI11 dc què 
fare m després O com organitzarem un treball, i 
no és o no ha de ser una «assign:1turm) que es 
fa «els dimecres d' I I a 12». 



Jugant tots junts en un 

A la Ludoteca es relacIona i es treballa amb 

els diversos contextos educatius: la família 
l'escola, el barri, les institucions, etc. Amb 

I.a I.udotcca Olzine ll es l'objectIU de potenciar l'activitat ludica i de· alt res centres educa-

és un eqUIpament lTluru

cip" l del Districte 111 cic 
l'Ajuntament de Bal'ce-

f nsar el dret de l'infant al joc, es promouen tius i en ge neral tots 
el s m e mb res, insrjru 
cion s I eq uip am ents 

d c la com unitat qu e 

propostes, accIons i activitats que respon· 
guin a les necessitats lúdiques i de relació. 

lo n a ubicat a l barri de la 

Bo rd eta, al ca rrer O lzine lJ es, 11 3. La gestiona 

l'empresa dc serveis Progess, S L 

Aques t proj ecte va néixer l'a ny 1987 a pa rtir 
del treba U d 'un g rup de pares, m ares, meS1Tes i 
ed ucado rs del bar ri d e Sants ime ressa ts en el 
m ón de la primera infà ncia. E ls primers anys 
de fun c io na m e n t s'ad reçava exclusiva ment a ls 

infa nts de O a 6 a nys i s'a no menava Ludoteca 
de Pe tita Infànc ia. Poste ri o rm e nt, fr uit de la 
bona acoll ida de Ics fa mílies i de les escoles, es 
va ren ampl iar les edats i el s espai s d e joc fi ns 
a ls tre tze an ys i es con\'ení defi nitivam cnt en 

Ludoteca O lzincll es. 
E l projec te d ' intervenc ió edu ca ti\'::I t l: e n 

compte ev identm ent els infants dc O a 13 an ys, 
p e rú t:1mb é les seves famí lies , Ics csco lcs , 

estig uin interessa ts en !'Cc!U CílCi( ) in fanti l mit

jança nt el joc i la joguina. Ai.,ò és així perquè 
la inte rve nci ó es planteja a panir cI 'entendre 
l'infant co rn a ésser social que forma part activa 
ci e la comunicat a m b la qua l inlCractu3. 

Sota aquesta concepció, la Ludoteca es rela
ciona i treba ll a am b e ls di versos contextos 
educa tius de l'e n torn (la família, l'esco la, ci 
barri , les institucions, etc.) amb l'objecti u de 
pote nciar l'acti'~ tat lúdica i defet15ar el dret de 
l'infant al joc, promovent propos tes, accions i 
activ itats que do nin resposta a lt.:s necessitats 
lúdiques i relacionals . 

. D esprés d 'on ze an ys d e fun c ioll ::t l11 ent, cI 
projecte ha anat evo lucionant per tal de d onar 
resp osta i adequa l'-se a la plural it,n de situa -

mateix espai 

Anna M Barn s GlOria CC v'"' Gemma 

Merodlo. Yol.lIId" 'VIOli" r Jos A. Romero 

cio ns i necessi ta ts qu e han nna t sorgi nt a con
seqü ència del s canvis p ro duï ts e n la nO St ra 

soc ie tat. E n aques t se ntit, 1:1 fun ció <-Ju e les 

ludoteques ten en e n la socie ,at aCl ual queda 

perfecta ment d efinida en la d escripció <lu C fa 
D enjsse Ga ron , pedagoga canautnca especia

litzada e n J'es tudi i in vcs ti ~Hc ió d e l joc i la 
jogu ina, e n un an iclt pubJi c~I( e n la revis ta 

.fllegoJ Y_h~lIeles. Sobre aquesta <l¡¡ estió, D cnisse 
Ga ro n diu Lluc: ,dcs ludotequ es só n fl ex ibles i 
, 'a r iades, s'adapten alhora a neces sita ts sim 
ples i complexes i poden res p o ndre a u,," 

multitud d'o bj ectius segon s e ls ento rn s <ju e 
Ics han o rig ina l. Però la se'-a principal <lua li 
tat ve d e la sc, 'a prin1e ra [unció: oferir un s 
espa is Cen l r::lfS sobrefo f e n Ics n ecessi tats 

lúdiques fon ame nl " ls. I··:s difícil imagi na r un 
món qu e faci d esapareixe r complctamenr l'u
nivers d el joc, però pode lTI im:lg in::l r els límits 
que podran imposa r unes so ciet:lts ct:n rradt:s, 
cada vegada més, en la competició i c.: n la pro-
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ductivitat. ÉS tan fàcil que de bona fe i en 
nom de principis Lloables es redueixin a poc a 
poc la llibertat, els espais i el temps, sense per
metre a ls infants el plaer de juga r per jugar! 
Les ludotequ es, en aques t sentit, tenen un 
paper de guardi ans per recordar a tothom que 
l'infant té dret al joc i '-Iue quan es convertei
xi en adu lt, es trobarà molt millor si pot reser
var un temps d'entreteniment, sov int con s.i 

derat com a inútil i no rendible, un temps de 
llibertat per jugar pOtser a no fer res O a fer
ho tOt com quan s'és petit. Les ludoteques 
tenen un paper clau per definir els espais on 
es pod ran trobar totes Ics generacion s per 
juga r-hi plegades 1 ... 1» 

El treball amb les famílies 

Els objectius de la Ludoteca tenen en comp
te, com s' ha dit abans, e ls infants i els seus 
agents socialitzadors. La metodologia de tre
ball és el joc lliure, encara que també es pro
posen activitats dirig ides CJuc sempre són de 
lliure participació (tallers de jocs, d 'experi 
mentació, de plàstica, d'express ió, xl:rrac!cs 
per als adults, erc.) . r\llues ta metodologia de 
treball parteix de l'essència mateixa del joc, 
que el defineix COlll a lliure, espontani i, sobre
tot, g ranúr, alh ora que permet inc.idir favora -

blement en processos evolutius de l'i nfant tan 
importants com són els refe rents a l'es tabli 
ment del criteri personal i a la presa de deci
sions quant a l'autogestió del temps lliure, 
all1b la qual cosa es potencia en definitiva l'au
tonomia personal. 

¡\ixí, doncs, el projecte d'intervenció edu ca
tiva s'estrl1cmra a partir dels diversos progra
mes d 'acció adreça ts als diferents contextos 
educatius. n d'aques ts programes s'anomena 
Trebal l amb famílies, i correspon al servei de 
tardes i de di ssabtes al matí. Consisteix a ofe
rir a les familie s usuàries els espais de joc lliure 
de la Ludoteca i la prog ramació d'activitats 
puntuals. 

Aquest servej està o rg anitzat cn dues fran 
ges d'edat: de O a 6 anys, en la 'Iu al és obli
gatò ria la presència d 'un adult acompanyam 
durant tot el temps de joc, i de 6 a 13 anys, en 
la qual evidentment ja no exis teix aquesta obLi
gatorietat, encara que la Ludoteca també res ta 
obe rta a Ics famílies en tot alió que fa ci 
referència a l'educació del s fiLI s, ja llUC el pro
jecte es defineix com un «espai de relació inter
personal mitjançant el joc i la joguina». Cada 
franja d'edat disposa de di,'ersos es pais de joc, 
anomenats «saJes»), que CS((ln orga nitzats 
segons Ics tipologies del joc (simbòlic, motriu, 
de tau \;¡ , habiLitat, etc.). El s infants poden triar 

lliurement els espais, les joguines i e ls mate
rials lúdics, els temps de joc i els companys que 
vo len per jugar-hi, però na n de respectar e n 
tOt mo ment les no rmes de funcionament 
intern de la Ludoteca, una de Ics quals incideix 
en l'ús de les sales que són pròpies a cada fran 
ja, i no es permc t utilitza r les que no concs
ponen per edat. 

El joc intergeneracional 

Per desenvo lupar el projecte d ' interve nció 
educativa de la Ludoteca cs parteix, com ja s'ha 
dit abans, d'una línja conceptual bàs ica: agluti 
nar müja nçant l'activitat natural de l'infant, ci 
joc lliure, to ts els seus agents ed uca tiu s. 
Aquesta línia de partença junt amb els ([ets 
identificatius propis marquen tota la filosofia i 
la metodologia de treba ll que han anar cons
truint al llarg del s 'I1\' S el model carac terístic 
de la Ludo teca Olzinelles. 

Un dels trets definitoris més signi tica ti us que 
hem volgut mantenir i fomentar és la j7pxi/;i/i
/(/1. Aquesta flexibilitat s' ha d'entendre a dos 
niveUs: d'uoa banda com la facilim[ d'adapta
ció de les ludorcC]ucs al dinami sme dl: ['entorn , 
és a dir, als continus canvis ~ocials. i cie l'altra, 
com les possibilitats d 'acomodació d'aquests 
tipus de servei s a l'hora de donar resposta a 



les diverses necessitats lüdic¡ul; s i de relació 
dels inrants. 

,\ pa rtir dc les premisses anteriors, des de 
feia temp' " l'e4uip d 'educadors ens preocu
pava un tem a d e! difícil reso luci ó, atesa l'es
t ru c tura fí sic" de l'edi tï ci (tre s plantes amb 
cs¡x li s molt comparti menta ts) . La inten'enci ó 
edu ca ti,'a de la l .ud otcca Olzinelles que, com 
s'hn dit ~Iban s, es fonamenta en la Oex ibilitat, 
la )!; Inbalitat i la llibertat d 'e lecció , ofe ria 

poc¡ues possibil;,als de joc conjunt entre 
lotes les edats. Si , per defini ció, la Ludoteca 
s'adap ta amb facili tat al dinamisme i dóna res
posta a les necessitats emergents, calia trobar 
la manera d'adec¡uar un espai de trobada o n, 
mi tjançant el joc, es pogués facilitar la re lació 
en tre totes les generacions, o n resu ltés habi
tual el fe t de veure infants de diferents edats 
juga nt junts i que, a més, oferís la possibilitat 
d'incl oure en ac¡uesta rdació l'adult, cosa '-¡UC 

no senlpre és possible i '-lu e no és corrent tro -

PetI/t'ballar all/b In fall/ílies. SI' li '!frrl'l\1'11 t'spais dI' Jor 
lliure. al/mm qm fi pr~"t1l11t'f1. p"nllllt/lllent. adil'iklls. 

ba r en aJtres àmbits cduc~ltiu s, més comparti 
mentatS i di stribuïl s per edats. 

Finalment, després d 'es tudiar atentament la 
prog ram ació, es va ve ure c¡ue l'espai anome 
nat «mul tisa la», '-Iue és o n es duen a term e la 
1l1ajoria d'activitats dirig ides (tall ers, xerrades, 
exposició dc jo)!;uines, etc.), podia ser el ll oc 
id eal per desenvolupar una no\-a experiència, 
que và rem ano mcnar «joc inte rgeneracio nal». 

i\ més de potenciar la relació mitjança nt un 
espai comú de joc, lam bé s'ha pretès afa\'ori r 
la resolució d'altres qüestions plantejades en el 
funcionament de la LudoteGl. 

Una és facilitar l'adaptació dels infants 4ue 
canvien la din~l11i ca en la se\':l \'isita a la 
Ludoteca en fcr sis ~lIl ys i que han dc jug-ar en 
nou s espais, 3mb nous companys, i que ja no 
véncn acompan ya ts d'un ndult. En 3'-lues ta 
etapa} el s educadors \'etllem perclue els nen s i 
les nenes es fami li aritzin amb el s nous espais, 
les noyes joguines, Ics di\'erses normes, els 
nous companys i, també, amb els nous ed uca
dors. La intervenc ió Cd ll GHi\' ~1 passa, e n 
aquests mOlnentS, per ajudar l'i nfant a tria r els 
jocs adequats a la seva edat i preferències, pcr 
fac ilitar-li la relació amb el s altres nens i nenes, 
i se li donen facilita ts per a la seva integ ració 
en les noves dinàmiques, fin s qu e adquireix 
l'autonomia suficient per usar la Ludoteca lIiu-
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rement, desenvo lupan t la seva capacitat d'e

lecc ió I"ant de jocs com de companys de joc. 
Quan l'infant que es tà passant aquest període 
d 'adaptac ió té algun germà més pe lil" que 
enca ra és a la franja de O a 6 anys (i, per tant, 
ve aco mpanyat del parc o la mare o d 'a ltres 
adul ts) sov int els primers die s necessim anar a 
veu re'ls de tant en tant per senti r-se fi1 és segur 

i acompanya t, cosa gue se li permet excepcio
nalment fin s quc l' infant s 'adapta i ja no ho 
neceSSIta. 

Així, doncs, es considerava mo lt interessan t 
facilitar agues t nou espai de trobada de totes 
les edats, o n d'una ll1an e ra re laxada, i com 
un a o pció més entre tutes les altres de la 
Ludoteca, es pogués treba ll ar, a més del s 
aspectes ja esmentats, agues la Clapa d'adap
tació. 

També ha permès rendibilitza r tota una sèrie 
de joguines do nades per les famíLies, entitats, 
erc., gue fo rmen part del fon s lúdic i que no 
csmven prou apro fitades. 

Aquesta nova ex pe ri ència s'està duent a ter

me des del mes de novembre de l'any 1998" 
Els aspectes més dest"cab les són els següents: 

Horari: d illuns i dimarts dc 17. 15 a 19 h. 
Espai: la multi sala. 
Tipologia de jocs: guatre tipus de joc gue es 
presenten d'una manera rotativa cada se tma-

na: construccions; casetes de njncs i ninots, 

g ranges d'animal s, etc.; cotxes, pistes i ga rat
ges i nines i els seus complements. Les jogui
nes són adaptables a totes les edats, és a dir, 
hi ha di ve rses versions i models segons Ics 
edats a les quals s'adrecen. 
Cal destacar qu e per a aquesta acti vi tat no 
s'utilitzen ni tau les ni cadires. Ús un tipus 
de joc gue sempre es fa a terra, condiciona l 
prèv iam ent amb una g ran moqueta que 
cobreix tot l'espa i. E l joc al terra és una 
constant en tOts els espais de la Ludoteca; a 
cada sala hi ha racons expressament prepa
rars per aco llir aquesta te nd è nc ia nawral 

del s infants, alho ra que hem comprovat gue 
afavo reix la des inhibició del s pares i les 
mares, ja gue el fet de seure a terra fa <Iu e 
els adu lts ens mos trem més disposats a dei
x .. lr-1l0S engrescar pel joc. 

Aquests tipus de jogui nes, de les <Iuab hi ha 
una g ran \Tarieta r per po de r divers ificar ,'o

ferta , es tan cla ssi ficats en contenidors de 
plà s tic transparen t convenienrmc..:nt etique tats 

i col-Ioca ts en prestatges al ll arg d'una dc les 
parets de la nlltlti sa la. D 'aques ta mane ra s'a

consegueix g ue el muntatge, la recoll ida i 
l'cmmag~Hzemalge es faci amb facilitar i rapi
desa . 

Com totes les altres activitats, el joc interge
neracional és una o fen a més gue el s infants i 
les seves famílies troben a la Ludoteca, de 
manera que infants i aclulrs poden g:llIdjr-nc l'j 

ho desitgen, com ho fan a la resta dels espais. 

L:avaluació 

S'ha di ssenyat un sistema de seguiment, con
tro l i ava luació que ens permet, en tOt 

moment, ex treure resultats del procés. 
Quantitativament s'han establert di\'er 

sos ítems ci e regist re per obten ir informació 
sobre l'ús i l'acceptació de l'equipament. 
Qua lit~lti valllent , l'educado r és qui , a [l'avés 
d'un salt enrere contin u fruit de l'observació, 
la relació i la participació quotidiana amb els 
in fa nts i els adults, recull les op inio ns, les 
dinàmigues i les prefe rències de joc, les inte
rrelacions, etc. 

En el període comprès entre els mesos de 
novcmbre i juny s'han dut a ferme un to tal de 
4ï sessions dc joc in le rgeneracion~¡J. 

1":1 lora I dc participants en aquestes sessions 
ha estat de 1.386 persones, de les <Iual s <)<)<) 

són infants i 387 adults. La mi tjana d'assistèn
cia per sessió és de 29 persones i el perccnrm
ge de participants sobre ci to lal d 'assistents els 
die::; d 'aquest~1 acriv1tm és del 25,3 °,/0 • 



Conclusions 

D'acord amb el recull de dades anterior i de 
Ics observacions efectuades pcls educado rs, 

podem ex treure les conclusio ns que us presen
tem a COllnl1uació: 

La rria d'aquest espai per part dels in fants 
de la franja de 6 a 13 anys ve molt determi 
nada pcl tipus de joc que s'hi faci aqueUa set
mana. Per o rdre de preferència els més 
acceptats són les nines i el s seus comple
ments (cal destacar l'èxit de les barbies en 
entre els nens més g ran s; entre les nenes1 

també), els cotxes i els garatges, les casetes i 
les con struccions (aqu es tes úlümes estan 
presents a la sala de jocs de taula i segura
ment per 3i.,Ò són menys utilitzades a la mul 
tisala). 

• E ls petits (de O a 6 anys), en canvi, utilitzen 

El clima (/ /a n/ll/tisa/a fS tranqllil i r'('/II.'\.::(1/. 

L'ilJfon' ",és pet;, s'elll",iralla tfII el grall, 
i l'I graJ} s'mi fi ¡ur/olfre e/petil. UI trú, r!'rlqlffsl 
(!),pai el dl'lemlillo el tipus de jnrs qUf. /;i !Ja, 

aq ues ta sala amb un ritme s imilar als altres 
espais. Acostum en a entrar-hi i jug;lr una 
eStOna més O menys llarga segons el tipus de 
joc que hi troben. Les seves preferències sr.n 
les construccions, les casetes, les nines i els 
cotxes, per aquest ordre. 
E l clima que es crea en la multis.la és tran
quil i re laxat, perm et llue les interrelacion s 
sigui n fàcils i agradables. L'infant més petit 
s'emmirall a en e l lllés g rall, i e l té C0l11 a 
model a imitar per aprend re, alnora llUC ci 
més g ran s'avé de bon g rat a incl oure-hi 
el més petit, i adequa el joc al ritme de tnts 
mentre que els pares i les marcs els obser
ven ~ es relacionen entre e ll s o gau deixen 
desin hibidament d'una estona de joc amb els 
in fants. 

Per tant, constatem que al Uarg dels mesos d'a
questa experi ència, s'ha produït la relació que 
prete níen1 entre infants de diferents edats, 
entre adltlts i també entre infants i adults ja que 
no necessàriament els pares i les mares juguen 
exclusivame nt amb els seus fill s, sin ó que és 
nabitua! veure'ls jugant amb altres infants que 
no són els seus. Aquest fet ens an ima a conti
nuar aJnb aquesta expedència ja que veiem que 
és vàlida, innovadora en el nostre projecte i qu e 
és ben acoll ida per les famil ies. • 
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El son de l'infant 

Els tra sto rn s del 
son infantil són so
vint m o tiu de pre
ocupació per als 
parcs . Cons tituei
xen situacIo ns que 

no sabem com en
frontar i generen 

( ... e I nen 

El COneIXement del so ajuda a solucionar motts 
els problemes abans que arribm a la consulta del 

,ediatre. En els mfants hi ha un proces d'apre

'lentatge. cosa que vol paciencia. pero tambe 

'IDer que cal conSiderar normal I que pot ser una 

teraClo. Heus ac. uns quants apunts que ajuda

an a aclanr I estructura del son. les hores que 

cal dormir els ritmes b.olog.cs per edats I I 

mn, mfant.1 font de prl!f'Cu"lacio dels Dares. 

un elevat g rall cPangoi.xa, ja que no só n situacions d 'una so la nit, si nó 
qu e tend eixe n a establir-se i perll o nga r-se e n el temps amb la co n
se<..¡üent alteració d el so n cic rota la fa milia. 

Hi ha diferències molt cla res entre el s trastorn s del son infantil i el 
de ls adults, i no es po t tractar e l tema ni d e llun y de manera si milar. 
L'infant és un ens evolutiu l lU C es c,lractcritza pel seu continu aprenen
tatge, i com veurem més endavant ftns i tot aprèn el sell hàbit de dormir. 

D e la mateixa manera, es tendeix a consjclerar nOfmaJs derermjnades 

situacions pel fct ClUC són fo rça freqüents, com ara el fet que Ull in fant 
no deixi dormir ds p arcs pel s plo rs continus o en reclanlar co nstant
Olent la seva atenció durant la rrit. Els nens més perits no tenen manera 
d 'expressar-se i el s m és gra nd ets no saben com lnan.ifes tar les pors a 
l'hora d'ado rmjr-se, els m also ns o la se n sació d 'aband o nament qu e 
poden senti_r quan se'ls fa anar a donni r. 

no ens deixa dormir!) 

Tot plegat pot generar una sèrie de patologies cti ferenrs segons l'edat 
del nen en què aparei.'\en (so mnambuljsme, terrors nocturn s, malso ns. 
etc.) que seria massa llarg de tractar. F.ns referirem ara a la més fre<¡üenr 
de to tes, l' in somn.i in fa ntil primari per mala adquisició cI 'h~ bits, tot espe
ran t una altra ocasió per tractar la resta de trasto rn s. 

A.ban s d 'entrar a cons idera r les alteracions clcl SO ll . és important 
conèixer la fi siologia del son normal d 'un infanr, la seva es tructura, els 
se us ritm es biológics i la relació qu e té am b l'aprenentatge de dormir 
correctament. 

El son normal 

t::stmclllra del SOfl 

E l no unat es po t co n sidera r que dorm des d el mom ent en què ta nca 
els ull s. J\ paro_r d 'a lesho res s' inic ia una p rimera fase, anomenad a de 
son actiu, en la qual es produeixen moviments co rpo ral s i d e les extre
mitats amb subtil s m oviments de la barbeta que g-eneren expressions 
fa cial s semblants a som riures. També es poden ap recia r els tipics movi 
ments oculars i una resp irac ió irregular. Aquesta fase dUf:l en tre 30 i 
40 minu ts a partir del momenl e n qu è e l nounat s'adornl . D esprés 
segueix una segona fase, anomenada de son tranquil, en què l'infant 



ro man ell repòs, amb una sensació externa de son pro fund i respira
ció [egul ~ r. 

Aquestes dues fases es repeteixen en forma de cicles, amb una dura
da tota l de 90 a 120 min uts pe r cicle, i amb l'apari ció de tres a cinc 
cicles cada ni t. Entre cicle i cicle és qua n es produeixen els despertars 
espo ntani s que corresponen als mo ments en què el nen plo ra, si no és 
lJ ue ha après a to rnar a ado rmir-sc [o r so l. 

J\ mesura que passen les setm anes, b co mpo sició del s cicles varia i 
di sminueix la quantitat de son actiu pcr aU¡i;memar la de son profund. 
l\ ixí el nadó en néi.xer presema uns cicles a pa rts i¡:;uals entre les dues 
fa ses, i als sis mesos passa a ser ap rox inlada ment d'un 30 % de son 
actiu i Ull 70 % de son tra nquil. La co rrl.: cta es tructuració d'aquestes 
fases serà la que determinarà la correcta estr uctura del so n del nen quan 
sigui gra n, com ta mbé la de l'adu lt:. 

U n nOIl/Ult dom/ de 18 a 20 b. Als /rl's JJJl'SOS el "adó dorlll 
df 16 a 17 h. Ell aqlll'sta edat la IIIaj01io d'esptrialistfs iodifjJII/o 
qfle es pot COfl/l'lIçar li eJ/sI'I!J'ar /ilIS !Jlibits qlll' pOltarall 

a ftr 1"1' fl llell aprel1glli a adormir-se sol fjUOlll!J du pf/ta. 

QJlantes bores b(l de dOl711ir "li úifrJ1J1 

Un nounat dorm de 18 a 20 h al dia, però no és capaç de fer-les segui
des. Per regla general fa uns cinc o sis períodes de vigIlia/ son cada dia. 

Als tres mesos, el nadó do rm de 16 a 17 h, d isl ribuïdes en quatre o 
cinc períodes. Co m veurem, a aq uesta edal és quan la majo ri a (l'espe
ciali stes indiquen C1u e es pot començar a ensenyar uns hàbits que po rta
ran a fe r que el ne n ~lprenglli a ado rtni r-se so l q U::lIl es desperta. Serà, 
do ncs, a aquesta edat quan poden ini ciar-sc alg-un es de les alteracio ns 
típiques del SOll . 

Al s sis mesos, dorm de 14 a 16 b, clo tze cic Ics quals seguides en un 
sol període nocturn . La resta es distribueixen ell una o ducs dormides 
duram ci clia. 

A l'any, ja clo rm una sola migdiada i un to tal d 'unes 14 h. 
Cap als tres o <-luatre anys, segons els infants, ja no necessiten migdiada, 

encara que per motius escolars fo rça vegacles se'ls supri meix en començar 
l'escolarització. Cal que aquesta sup ressió es faci de manera correcta, ja 
que aquesta és l'edat en què el s nens, en comença r uns ho rari s escolars, 
ópicamcnt van «cu rts de SO I1» i arriben tnolt cansats al vespre i amb g ran 
necess i t~lt de do rmir, fet que genera en el seu descans Uargs períodes de 
son molt profund que poclen propicia r l'ap,"ició d'alguns fe nómens típics 
d'aquesta edat com ara el so mnambuli sme i els terro rs nocturn s. A aques
ta edat, les seves necessitars cic son oscil ·lcn emre 11 i 12 h. 
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H/s I1fllle.r b¡o/ò<~irs de /'¡II[cIll! 

Els ad uJrs seguim un esquema regu lar en les nostres activimrs djàries, 
incloent-hi el dormir. És imprescindible que a mesura que el nen ncix 
vagi adquirint també un ordre i uns hàbits determinats clue li permetin 
adaptar-se a uns horaris que concordin tant amb les seves activitats com 
amb els seus propis ri tmes biològics. 

En aquest aspecte, el nen pOt ta rdar fins a cinc o sis mesos a acon
segui r un ritme rcg ldar en les seves activitats (menja r i dormir sobre

tOt), temps que coincideix amb la maduració de determinades estruc
tures del seu sis [ema nerviós ccn [l~a l. És per això l lll t.: hi ha nens quc, 
abans ClUC el s altres, ap renen a adaptar-se als ritmes del son/vigília i a 
a lgu ns pares e ls és més fàcil poder dormir algu nes hores seguid es 
durant la nit, sense h ~\Vc[ d'aixecar-se a alimentar el nadó. Altres p~ucs, 

pe rò, no tenen tanta so rt, pe rquè els seus fiJl s tarden més a regularitza r 
els seus cicles biològics i dormen mes durant el dia i estan més actius 
durant la nü. 

U n dels punts fona menta ls que determinarà els patrons de son del 
nen és el que es refereL, al seu esqucma d'alimentació. Clàssicament hi 
ha dos corrents d'opinió en pediatria pel que fa a pautes d'alimentació 
infanti l. M.o lt per sobre Ga que no és aquest el tema), ctirem que hi ha 
qui recomana uns horaris d 1alimcntació Oexibles, pl:rò pautalS en in ter
vals rcg\.l '~rs, nOnn:llnlCllt cada dues o tres hures al co mençame nt, per 
anar espaiant-sc progressivamen t fin s a poder s uprimir la prc.:sa noctur
na cap als s is mesos. L'altra pauta acunseUa una lactà ncia més «3 deman
da») o sigui, cada cop que el nen ho demana. És aq uÍ i en la interpreta
ció que fan els parcs d 'aquest conse ll pediàtric, d 'altra banda prou cohe
rent, ClU C la Jactància pot co nstituir una font de connicrcs en el son cie 
l'infant s i s'admini s tra a la nit com a calmant cada cop C)uc el nen e Ill e t 

un gemec o un petit plo r. No hi ha cap indici més o menys científic 
que permeti afirmar que cada cop que el nen plora o xucla el pit és 
perquè té gana. 

Fis iològica men t, és a partir del tercer me s, t]UC el nen comença a teni r 
el s mccaru sm es d'eml11agtzcmanlen t prou madurs per poder espaiar les 
preses nocturnes i aguantar més sense necessit~lt de ser alimentat cada 
dues o tres ho fes, i cap als sis mesos ci nen ja pot estar preparm per 

poder suprimir del tot la presa nocturna, des d'Ull punt de vista estric
tament fi siològic. 

l'ós per això que els illf~nts aCOStumen a dormir a l'habitació dels parcs 
els tres O quatre primers mesos, edat en què algu ns especialistes acon
seUen llUC comencin a dormir a la seva pròpia habitació. En tot cas, es 
desaconsella que els nens dormin al llit clel s pares. 

l:insomni infantil 

Constitue ix de molt el traStOrn del son més freqüent. S'explica com 
una dificultat del nen per iniciar ci son tOt sol, unit a desperta rs 
freclüents durant to la la nit. És ci úpic cas de ls pa res ClU C expliquen 
que el fiU no els deixa do rmir de nit. Els nen s poden interrompre el 
son cinc, deu i fins a quinze vegades a la nit, i els és impossible tornar 
a ado nnir-sc d'una manera espontànja i sense ajut, amb la conseqüenl 

desesperació dels pares. 
;\ mesu ra que el nen creix i aprèn a expressar-se, farà demandes abans 

d'adormir-sc, CO Jll ara que li cantin, que vol aigua, que vol dornlir omb 
els pares o amb la tcle engegada, etc., ' Iu e no afavoreixen la resolució 
del problema. 

La deficient adquisició dc l'hàbit del son origina el conflicte. És una 
c!csestrllctu rac ió rer associacions inade<"luades que el nen fn amb el do r
mir, sobre l'o t pels nombrosos canvis ClUC fan els pares per intenta r que 
e l nen s'adormi. 

1::,:18 fà rJ11 ~I CS inductors de la son nlramcnt solucionen e l problema. 

Quan el conflicte com ença a pn:scntar-se, els pa res intenten utilitzar 
les tècniclucs més lògiques: doml[-li aigua, el balanceig, ca ntar, acaronar. 
l, I nen es queda adormit, però al cap de poc temps to rna a despcrtar
Sc. A poc a poc les coses es complic¡uen i les demandes del nen aug
menten a mesura guc es fa gra n. Els despertars nocturns persisteixen i 
l'hora d 'anar a dormir es re tarda en un intent (IUC l'infanl es ugui més 

cansat, cosa g uc no soluciona el problema jH que com molts hem pogut 
comprovar sempre resisteix més i no pel fet d ',lOa r a dormir més card 
s'adorm més ràpidament. 

CaJdria afegir-hi, en aquesta situació, e ls nombrosos consells c!'ovis, 
amics i veïns, <..¡UC sovint hi tenen alguna cosa a dir. 



Si ci problema persisteix, el conflicte cs ge nera en el s pares, que tenen 
la sensació que els nens dels altres dormen millor que el seu i desitgen 
<¡ uc ci nen creixi ràpid perg uè clormi millor. Això no obstant, el problc
ma pot persistir fin s als cinc anys cic mitjana. 

El tractament cons iderat com a més ido ni és bàsicament preventi u. 
los a dir, començar a tracta r el problema aba ns <¡ue aparegui. Ensenyar 
el nen l'hàbit de do rmir. 

Adlluirir aques l hàbit compo rta un seguit d 'estratègics de conducta 
regu la rs i normatives que tendeixen a la rcpct"¡ció diària i que ensenyen a 
l'in fa nt quan és l'ho ra de do rmir. Com ja hem eut, a partir dels tres mesos 
(si els hàbits ali mentaris nu ens ho 
esguerren) , cI nen pot començar a 

aprend re una determinada conducta i 
a dormir a la seva habitació. 

D c hl m ateixa man era qu e per 

adq uirir l'hàbit de menjar el nen s'a
costuma a Ulla sèri c de petits ritwds 
qu e els adults practilluem cI 'una 
manera incon sc ien t (posar ci pite t, 
seu re en Ull ll oc de te rmin at, etc.) , 
pen') <-¡uc..: ci nen Glpta com a preludi, 
igua llll i.: l1 t ha (l'aprendre a ini ciar el 
so n associant-lo a un rnecanisln e i 
una sirwlciò, <.¡uC hem de procurar 
que sigui ci més p laent possib le. 1-:1 
ncn associa el b iberó o el pitet a l'ac
te de me nj ar perquè així l'h i hcm 
mos trat; igualmcnt associarà uns 

minuts dc contacte (1 mb el s pares, una 
ll um adequada i potser un pelu ix 
agradable al poste rior acte de conci 
liar ci son, cs tablint-sc a poc a poc i 
amb paciència com un hàbit més de 
la seva vida qu oti diana . Els parcs, 
quan asseuen ci ncn 1)(.:[ primer cop ::1 
taula no espercn qu e sàpiga uti li tza r 

co rrectament tots els cstris i pensen que ha d'apr m ire a menjar. I o 
s'a ngoixe n i al di a següent tornen a intentar-bo de la matcixa for m a, 

sense canviar dc cad ira, p lat O posició a ta ul a. Aquesta actirud de con
fi ança dels pa rcs dóna seguremt al nen. Amb el dormir passa el mateix . 

Un problema en quc es troben els especia li stes consisteix a red reçar 
l'hàbit dc donnir d 'un infant un cop s'ha entrat en una dinilTnica errò
nia. E n a ¡llests casos, la clinàm.ica d'aprenentatge és hi mateixa, però és 
l'especial ista qui estableix les pautes i les fites prog ressi,·es a aconsegu ir, 
d'aco rd amb la situació cie cada infant. Igualmen l en aquests casos caldrà 
una bo na dos i ci e paciènc ia per als parcs Cl UC, dc bon començament, 

hauran de suporta r algu ns p lors no 
desi tjats. 1'''' lgral tOl, alg uns se sor
prendran de la rap idesa amb què es 
pot insta urar el nou hàbil, ja que en 
definitiva :1tluesta és la g ran tasca llUC 

tenen els infants: aprencl re. • 
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El ratolí que no podia dormir 
Adaptació d'un conte popular rus 

Es tracta d'un conte encadenat d'acció ben senzi

lla: comare Ratolina no pot fer agafar el son al seu 

fillet ratolí i per aconseguir-ho fa desfilar una bona 

colla d'animals femelles. Però no trobant ningú 
prou bo, arriba el gat i es cruspeix el ratolí amb un 
tres i no res. 

Tant pels fets que hi tenen lloc com per la for
ma d'organitzar les seqüències. hom diria que 

aquest conte és un parent llunyà (tant, que ens 
ve de Rússia) de la nostra Rateta que escombra

va l'escaleta, només que aquest conte rus encan
tarà de ben segur els més menuts perquè els par

Ia de quelcom que els és força conegu t: les 
peripècies d'algú que no es pot adormir. Bona raó 
perquè l'espectador s'identifiqui amb el protago
nista! 

Pel que fa a la versió que teniu entre mans, cal 
destacar-ne el to poètic que s'ha fet, així com 
l'absència de narrador. També cal dir que les dife
rents cantarelles per adorm ir el ratolí són sovint 
cançons de bressol a les quals se'ls ha variat una 
mica la lletra per tal d'adaptar-Ia millor a cada cir
cumstància. • 

Roser Ros i Vilanova 



Penollatge.r 
COMA RF R .. \TO I.l NA 
RATOLÍ 
COMARE ANEGA 
COMARE GRANOTi\ 
COMARE EUG/\ 
COM.f\HE TRUJA 
COMAIU:: G i \ L1-1NA 
COMARE GATA 

I=:" s /Jell 1111 rato!! di"s d'lI11 I/itet i cOil/a re & to!i/la 
qlle el bresfrl. 
COMARE ItJ\TO LI N /\: 

Son SOlleta v in e aquí 
a la voreta del coixí. 
Quan la soneta vindrà 
el ratolí s'adormirà. 
Q uan s'haurà despertadet 
Li dona ré fo rma tget. 

RATOLÍ: Si cm cantes així de fo rt 
la son son no vindrà pas. 
Busca algú que amb veu més clara 
m 'adormi d 'una vegada! 

COMJ\RE ]Z¡\TOUNA: Ai, el re fi stolat ron 
dinaire! Çomare À nega! Comare Ànega! 

COMA HE ANEGA: Q ui m ' ha crid at?! Q ui 
m 'ha cri dat?! 

C()MA H F R AT O J.IN A : 

'És aqui, C0l11are . 
E l !lleu raro li no pot fe r no nes. 
Po tser vós anl b veu ben clara 
l )ado[ln~cll d'uoa vegada? 

COi'vlr\RE .ANEGA: (s'aclareix!a tlel/.) 
Rato lí de ta mare 
fes noneta non; 
al qui es vulgui adormir 
li clarelTI avellanetes; 
al q ui no vulgui caUa!' 
surretes a les anquetes. 

RATO Lí: Si em cantes així de mal 
la son son no enl v indrà 111ui. 
Busca algú que amb veu més fina 
111 'ado rrru una tnicarrina. 

COJ);[ARE R ATOLlN,\: Com are G rano ta! 
Comare g rano ta! 

COrvV\RE G"-f\NOTA: Qui rauca' Qui ' 
COrvll\RE R ATOI.I NA: AqLlí. com are, aquí! 

E l m eu rato lí no pot fer no nes. 
Potser vós amb veu ben fi na 
l'adormireu una mlcarrina? 

COMARE GRJ\NOTA: (s'aclareix la t;ell.) 
E l capgròs té una son 
el rato U tanlbé en té ; 
la g ranota e t raucarà, 
la g rano ta e t raucaria. 

]Z¡\TOLi: Si em cantes així de ro nc 
la son so n no em vindrà gens. 
Buscaria algú que amb veu bufo na 
m'adorn,i un xicarro na. 

COJ);lr\RE RATOLlNA: Com are euga! 
COMAR" EUGA: Qui em crida aixiii' Qui 

em crida aixiii? 
COMARE RJ\TOLl NA: És aqLlÍ. comare. 

E l m eu ratolí no pot fer no nes. 
Potser vós amb veu bufona 
l'adornureu una trucarro na? 

COMARE EUG1\ : (s'aclareix la vell.) 
Sant Magíii, feu -m e'l dormiiir! 
SantJoaaan. feu-m e'l ben g raaa n! 

RAToLl : Si cantes amb aquests renills 
no s'ado rmen ni e ls conill s. 
Busca algú que amb veu suau 
nl'ado rm.i com Wl babau . 

COMARE RATOLl NA: Com are Tru ja! Co
nla re Truj a! 

COMA RI'. TR UJA: Ro n)'s! Ro n)'s! Què vols' 
COMARE ]Z¡\TOLTNA: 

E l m eu ratolí no po t fer non es. 

Po tser vós amb veu suau 
l'adornlireu conl un babau? 

COMARE T RUJA: (s'aelareix ICI llell.) 
E l rato lí és mo lt guapet 
sa nlare J'estinla mo lt 
i quan cU serà g randet 
es conver ti rà en un fuet. 

R ATOI.í: Q ue et penses que sóc beneit? 
No tn 'aclonniré, no i no! 
Busca algú que de trascantó 
nl'ado rlll i com UJl liró . 

CO~'lr\ IU-: R ATO LI NA: Comare Gallin a! 
COMAK.E GALLl NA: Sóooc aq uíii ! 
COi\1AK.E RATOLlN,\ : 

El meu ratolí no pot fer no nes. 
Potser vós de trascan tÓ 
l'ado nll.i reu com un liró? 

COMARE GA 1.1.1 N f\: ~l'aclCllúx la vell.) 
No ni no diu la nlarcta; 
no ni no al petitó. 

Rr\TOLI: Si elll cantes una canço tan c urta 
no m 'adormiré pas, no. 
Busca algó que amb veu sonora 
m 'ado rtni 31nb una hora. 

COMARE RATOLlNA: Com are Gata! 
C ONlA.RE GATA: Rccarauu, que em cridauu? 
COi\·V\K.E R1\TOLlN/\: 

E lmeu rato I.í no pot fer nones. 
Potser vós anl b veu sonora 
l'ac\orlllu-eu en una hora? 

CO:M.J\ R.E G AT 1\ : (s'adarei>.: /(1 !Jeu.) 
El m eu raro line t té son. 
E l duré all el m eu llit 
i do nnirà tOta I.a nit. 

COlllare Gata agafa el ra/oli pel claMI i se l'endlÍ. 
COM¡\ H.I": R A T O I .I NA : (bllsca el ra/o/i arreli.) 

Ratolí, ratolinet! 
O n t'has atnagadct? 

RATO U : A la panxa del gat! • 
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xxxv Escola d'estiu de Rosa 
Sensat. 

Primera setmana al matí 
Del 3 al 7 de juliol, de 9 a 12 h, 

durada: 15 h 

12181 El vincle cdllra/;II. A nna 
Aromí 

12182 COlIStm;ill l'Edllcatió IIIfalltil 
(Hi.r/òria de la pedagogia). Coord. 
Josep Gonzàlez-Agàpito 

12183 De 1'{/flaPlació a l'acollilllenl: 
l'illfall/ p ro/agollis/a de la fmllsició de 
la família a l'escola bressol. A ido 

Fortunati 
22192 EdllcàliCl com a ilIS/mIl/ell/ de 

dillamització de l'eJcola. Manel 
Aguirre i Neus Palma 

Primera setmana a la tarda 
Del 3 al 7 de juliol, de 15.30 a 

18.30 h, durada: 15 h 

13 101 La descoberla de la mlÍsica al 
parJJf(/mi. Míriam Nava rro 

131 11 La par/a de l'illfall/. Anna 
Lou 

13131 }jlllrem la IIc¡fllra a l'CSl1!la. 
Carme Cols 

13132 .foc.< d'expet;mefl/ació (Clclú,ital 
eSPoll/t/uia i babilita/s lI1anipula/i-
11(U). Encarna Sugrañes 

1 3151 L'edllcació dels sell/ils a l'e.rcola 
bresso/. Montse Nicolàs 

13 161 El joc de la descoberta d'objec
les. Tere Majem i Pepa Òdena 

13171 Espais de joc a l'escola. Yolan
da I. Mo liner 

13172 L 'exjJc,ihlCi" dc Sali Millialo: 
/In sis/t'llICl dilJcrsijicfI! d'oporl/mitflls 

per als illfallls i les fa/JJílies. Alclo 
r o rrunati 

13 191 C/J rlluliooislla!s a! S~~OIl cicle 
d'edllració illfallli/. .J oaquim Mara
ñón 

Segona setmana al matí 

Del 10 al 14 de juliol, de 9 a 12 h, 
durada: 15 h 

12201 COII/raslelll el cOli/rasi. Ull ralllí 
/llI/sical per als 0-6. Reina Capcle
vib 

1222 1 l .LI lògica IIMlelllàtica li l'cscol,, 
brc.fso/. .Judit Cucala 

1226 1 E dllwció jlsictl 0-3. Mercè 
Basseeles 

1228 1 DiJiCilllals elllociollals i prob/e
II/CS d'apwJeIl!t¡/ge. Rosa SeUarés 

12282 I .LI dOC/llllwlació pedagògiCC/. 
D avid ¡\J omir 

2229 1 7à,c/tl/mlll de la illlrl'ge per a 
l'adaptació d 'lIl1 cOllle. Sílvia Benai
ges, Maite Grau i Anna Torner 

Segona setmana a la tarda 
Del 10 al 14 de juliol, de 15.30 a 
18.30 h, durada: 15 h 

13251 l lljclII/ i r% r. David Altimir 

1327 1 UllS projecles rif /reballllo del 
Iol pedagògic.r. ¡'l'I. Carmen D íez 

1328 1 L 'espai f a/IJiliar i j a leni/IJ 1111 

fill.- 11110 expnièmia d'edl/ració per "Is 
/lJés peli/s. Montserrat Jubete i 
Tere Majem 

13282 Re/atiol/s fallli/ia-e.rcola a l'edl/
meló illfall/i/. Carme Verge! i An
tonia Mal'oral 

Curs clebat 
13272 I ~ 'borali e.rcolar compagillo O/IJ/; 

les llecessilals fa/IJilicl rs? Coorcl. 
Dolors Ramos i F.ulàlia Bo ta 

Les dues setmanes al matí 
Del 3 al 14 de juliol, de 9 a 12 h, 

durada: 30 h 

1230 I CreixelJ/fell/lI(Jí.rica. Mo nt
serrat O ulcet 

123 11 COllslmi;1I la /Pcll/m. Marta 
Send.ta i Maria Farran 

12321 La IINlle/IJàtica al p"rvlllmi. M. 
Antò nia Canal s 

1233 1 .fI/gai; dmol"ir i expc,illleJll" r 
al pa""l/lrlli. Silvi. lII ajoral 

1234 I Es/m/ègies per /reballa}" /'elllom 
al SegOIl ric/e de pan'llltlli. Núria I.a
casa 

1239 1 (("" I//ili/zar l'ordillf/dor COllI" 
tilltl d'aprellelllalge en Ips diferents 
f¡rees fi pfln /fllmi i rirl" ¡"irifl! Sílvia 
J3enaiges, Maire Grau i Anna 
T'orner 

Les dues setmanes a la tarda 

Del 3 al 14 de juliol , de 15.30 a 

18.30 h, durada: 30 h 

1335 1 COI/.r/mrrió i III{I/lipl/lació de 
li/elle.r. Teia Mo ner 

13352 Tal/¡or de le{/"~. Eva Vilanova 
13353 blllcmió ,'iSl/ol i p/d.rticf/. Ro

ser Gómez 
13361 El IICII.~I/a(~e del ro.r. Quim 

Serra i CEl P Bellaterra 

1338 1 COlli dOllar resposta " I" dil'l'r
silrll d'illfcllll.r Cflle lellilll a I{/ c/{/.r.re? 
Margarida Redó 

Tema general 

Del 3 al 14 de juliol , de 12.30 a 
14 h, durada: 15 h 

41 38 1 L'edl/meió, m"'I'i públic. 25 
(i/!YJ d" Ifl declaració «(Per m/tl !lOI'fI 

m:ol" plÍblirrw 

Matrícula i informació 

Socis: del 25 d'abril al 23 de juny 
No socis: del 2 de maig al 23 de juny 

Drets d'inscripció (inclosa la matrícu
la al Tema General): 6 .000 ptes. 
Preu del material: 2 .000 ptes. 

Associació de Mestres Rosa Sensat 
Av. Drassanes, 3, 08001 Barcelona 

Tel. 934817373 I 7372 I 7374 
www.pangea.orglrsensat 

rscursos@pangea.org 



Espectacles a la seu 
de l' 

El mes de març, a la seu de l'As

sociació de Mestres Rosa Sensa t. 
vam començar a fer-hi espectacles 

per a grans, petits i mitjans. Es fan 

cada diumenge a les 12 del migdia. I 

n'hi ha, i n'hi haurà , per a tots els 

gustos: 
Us avancem els del mes de maig: 

Diumenge 7, Contes africans, amb 
Esperanza Medehue. 
Diumenge 14, Contes tel'lúrics , 
amb els titelles de Teia Moner, 

Diumenge 21, Històries del món 

animal, contades per Cèlia Millan, 
• Diumenge 28, Contes de l'àvia 

Pepa, amb els titelles d'Ester Prim. 

Més informaCIó: 
A. M. Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 
08001 Barcelona 
Tel. : 93 481 73 73, 

III Premi a la recerca 
i innovació educatives 

Llnstitut MUl1lcipal d'Educació Ramon 
BarrulI , de l'Ajuntament de lleida, 
convoca la quarta edició del Premi 
Batec a la recerca i innovació educa-

tives, Els treballs que hi optin hauran 
de consistir en recerques aplicades a 
l'educació o bé donar a conèixer els 
resultats d'experiències educatives 

innovadores, Hauran de ser inèdits i 

tenir una extensió mínima de 100 

fu lls. El Premi està dotat amb 

700.000 ptes. 

Més informació: 

Institut Municipal d'Educació 

ci Major, 31, edf. Casino, 2n 
25007 lleida, Tel.: 973 700392 

Diumenges infantils 
al 

Flaps també, contes escenificats 
per la Cia, Rapiots, 
28 de maig, Jardí màgic, especta
cles de pallassos i màgia de Titu 

Cleques. 

4 de juny, Màgiacadabra, a càrrec 

de la companyia del mag Lari. 

Exposícions i activitats 
al 

Del 6 d'abril al 23 de juliol d'enguany, 
es presentarà l'exposició La fundació 

de la ciuta t. Mesopotàmia, Grècia i 
Roma, al CCCB (Mont·a legre, 5, 

08001 Barcelona, tel. 933 064 100), 

7 de maig, El país del silenci, con - Del 23 de maig al17 de setembre, 
tes musicats per Pau Tarruell. a la mateixa seu, s'exposarà Les cul-

21 de maig, 1:0ts con tacontes i tures del treball, 

La nostra portada 

En Max, del grup de quatre anys 
de l'Escola Infantil Aire lliure d'A

lacant, ens mostra, en aquesta 

pintura clara, alegre i viva, com 
la llibertat i el plaer, presents en 

qualsevol acte creatiu, es poden 

conjugar amb els límits, a la 
vegada subjectadors I conteni

dors, que imposa la realitat. 

"Límits" són en aquest cas el 
tros de roba, la mida del paper, 
el t ipus de pintures, l'espai, el 
moment. llibertat és l'associa
ció personalíssima que barreja 
cada infant arreplegant senti
ments, desitjos, sabers, co
lors, formes, moviments, con
sistències. Tot això per tal de 
marcar-hi l'empremta, el se

gell, fins i tot el seu aroma, a 
totes les seves obres, 
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Tell Me What You 're laughing 
About 

G AHll lr:'- j Af'.. lclt I\ IAN II .A 

I.aughing is the rcs ult of a proecss 

of socialisa Lioll , uf human rela
lionships. That is why il is an ae¡" uf 
commurucation, a \Va)' uf knowing 

o ne's realit)' and a \Vay of expres

sing this kno\Vledge. Laughing is a 

faculty sub ject [O inrelligenee, 

which has evo lved with hUI1171nity, 

and \V h.ich al so evolves as the child 

gro\Vs up. 

From Tris-Tras to Diakha 
Madina 

ÀFRICA GL I rUU :.RO 

Bang hali \Vent ro meet hi s g ra nd

morher, Cira, in Senegal. 'T'his even l 
bccamc an experit:nce sharcd bet
\Vccn rhe family and thc ~c hooL 

J J opes~ knowlcdg:c anc! g irts wcre. 
uf coursc, cxchnnged, but, but 

whar \Vas rcall y specia l \Vas t"har 

chi lclren, fa m iI.i es ancl reac he rs 

came to Icarn more abOlit each 

ol.her aod rcspect cu eh olher more 
deepl y. 

Between the relating 
and doing 

t\L.DO FORTUNATI AN il 

Gr.OH IA TOGJ-.:"TI I 

I n order tO strt:ngthen rhe :1ul"o 

nom), of children and play, as a con

text or kno\Vleclgc and Icarning , 

care must be takcn in me relatiol1s

hips Ihat are estab li shed. 'l'hi s is 

applied in a school which, rhanks to 

the experienee, has been able to 

shake oïf the image of rhe child 

di vid ed bel:ween intellect and emo

cian. This is a school which has 
ach ievcd, from rhe \Tery firsr 
moment, d,e pri\" ilege of looking at 

childrcn \Virh a greal deal of curio

sity and litrle prejudice. 

Children and Reading 
I SA BI, '- Sou', 

That t\Vin star in rhe educal"iona l 
firmtllll cnr - children- reading - is 
gencraring conrroversy. 1\ Ior has 

been w rittc.n abour it ant! a Ior 
mo rc \Vi II be wr¡tren abour it. for 
rhe rim e bejng, \Ve set out ccrt:1 in 
idc:1s that could clarify rhe dcbtlte, 
bas ic things s ueh as the facr that 

eaeh chilcl is clifferenr and so toO 
arc diffe rent Iypes of kno\Vledge, 

fcctings and ex perienees \Vh ieh th e 

5ehool cOIHriblltes. Lea rni ng ho\V 

to fcad, from this perspect1 vc, lS 

prese nted as a personal conqllesl 
th rough a long journe)' made in the 

company of orhcrs, and ro which 
ch il t! education must pro morc a 
considerable apprmlch. 

Do We Really Need a Story 
for Everything 

IèUSA BlòT ¡\ ol·sA 
I n rhe name ol philo<ophy th e 

book E l Ca rter j ol iu is being used 

\Virh a uLiütarian purpose in mind. 
FirSl of all, th e questio n mu sr be 

poscd: must stnri cs be "useful"? 
Stories and fable s ha,·e al\Va)'s hacl 

a com plex, atavisrie valuc which 

ha s hcJped us g ro\\' up. r\nd rc t 

anolher qllestion is raiscd: is speci

fic material rcquircd in order tO 

wnrk on philosophy? l sn't one of 

philosophy's greatest contributio ns 

the id ea of learning to Iisten to 

what comes Dut of th e mo uths of 
babes. 

Playing Together 
in the Same Place 

ANNA J.\t1. B r\RNF.S, GI.Ò RI A CAL

VO, GE,\Il\IJ\ ¡\ I F.RODIO, Y O L¡\NDA 

¡\ lo U NER, J OSF. A. R OMERO 

The Ree reation Centre plays host 

to relauonships and iluivitics wit-

l,in di ffcrenr ecluearional contex ts: 

th e famil )', rh e 5c hool , rhe neig h

bourhood , instilu tio ns, etc. \'("irh 
the ::tim of strcngthcning rccreacio
nal ac li vity anc! ckfcnding rh e 
righ t:s of rhe child ro p la)', propo

sals, lction and activi ties are being 
[ostered ,hat respo nd ro the recrc

atinnal and rcl ation ship need s of 

eh.ilclren. 

Children's Sleep (,., the kid 
won't let us sleep!) 

P \LT A RR.¡\i\;Z ¡\ 

Kno\Vleclgc of sJeep helps to sohoe 

a Ior of problems be fo re mking ,he 

s tep o f seei ng th e paed ia trieian . 

Children go thro ugh a sleep lea r

ning process, which is something 
that req uires pacienee, a lthough \Ve 
also ha\Tc [O consider what is nor
mal ancl what enuld be eonsidcred 

a sleep-di swrbancc. !-I e re \Ve have 
several points thar can he lp e!arif)' 

the struetu re of s leep, the hours 
one shou ld sleep, the biologic.1 

rh)'thms by 'ge, and, of eourse, 
child insomnia, the sou rec of a gre

arer dea l of \Vorry for some 
parents. 

Trad/lcció de !llicbael ·' ¡·'g,bol' 



B ambini , núm. 3, març de l 2000 
(,LI l'csce Jo nn; ... e altri pesciotini» 

Fabiana GFI ,¡\ I IN I , G io rgia R UFFO, Francesca UC.O J.A, 

«.li collage per racontar(;» 
Mariella C.~lT" l( ll/.A 

<<.La Creta a 5 anno) 
Fausta B ENASSl, Marta B A lSTRACC l, Stefania P EZZAN l 

É d ucati o n E n fan tiJc, núm. 1016, gener del 2000 
«Qucls o uti ls po ur ensc igner en l'an 2000)) 

Gi sèlc M ÉTEN IE ll 

Seu ol" Mate rn a , núm. 13, març del 2000 
"L'azione edu ca tiva e lo sviluppo del pensicw mo ralc nel bambino» 

Piergio rgio G U l i'.i'. 1 

(di ri svcglio della mltura» 
Iva na M. D l-é U .J\ L IBEJV\ 

(d)iferenziazio nc e ri cicl aggio» 
Ari anna G¡\ IU ~¡\TI 

«.Ambienti a !llis ura di bambino») 
O mbren a M INO 

«La diferenza è un valo re, una r¡sarsa, un diritto !» 
R.ffaell a G IO ,\ l l 
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Butlleta de subscripció 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Cognoms Nom 

rn 
I I 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Adreça 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
ep PoblaCió 

I I I I I I I I I I I I 
Telèfon (amb prefix) 

Sc subsc riu a INFÀNCIA (6 números l'any) 
Preu per a 1999: 4.975 pres. ([VA inclòs) 1 29,96 curos 
Subscripció per <l Europa 6.200 ples. 137,34 curos 
res ta del món 6.550 ptcs. 0 42 $ / 39,45 euros 

Provincia 

Pagament: Per xec nominatiu, a favor de l'A. M. Rosa Sensat, 
adjunt a la butlleta O 
Per domiciliació bancària ) 

Butil eta de domiciliació bancària 

I I I I I , I I I I I L~ Ll I 11 WL-lLUJ I I I I I I 
Nom i cognoms del SUbscriptor 

I I I I I I I I I I I I I I I ~L .... LL I I I I I I I I 11 I I I I 
Nom I cognoms del ti tular (en cas que SigUI un altre que el de la subscnpclól 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I l I l ~ m 
Banc/caixa Entitat OfiC ina DC 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Adreça de t'agènCia Compte/lllbreta 

I I I I I I LLl L 111lilJ 1 I 1 l I I I I I I I I I I I I 
CP PoblaCIÓ Província 

Senyors: li S ag rairé que, amb càrrec al mcu compte/ Ilibrcra, ateng ueu ci rebut' que 
anyalment us presentarà l'Assuciac ió de Mestres Rosa Sensat per al pagament de b 
meva subscripció a la revista l NFÀNC I1\. 

I:inn.l del titular 
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Av. de les Drassanes, 3 
08001 BARCELONA 

l.\ I(\'\ I,\ L , E, iJ. R \I\I<):-' (evord.): ¿En 

señ ar o aprcndcr a cscrihir y Iccr? 

Sc,~lb, I\ I( 1.1 ', 1999. 

._------

El cnniunl de tre

ball s d 'aqucs t vo

lum posen l'accl'nt 

l' li d p:1 per :1ctlll 

dd lector i l'l's 

c ri ptür, i l all1b~ :l 

tornar a la leccura 

i l'csc riprura ci Sl' tI 

paper fu ncion:1l, 

com :1 m itj:l pe r 

aco nseguir una (j nalilal, C,"11 a eina de 

c01HUni C:H:ió u t,::.swdi , com ';\ \Ylitj,-, per 

treballar, per aprend re;:. Tot~:-. Ics di vt:rscs 

expe ri ènc ies q lle C:o; p resente n coincidei 

xen e n la concepció dc l'ensenyamen l i 
l'ap rc n t: n t:ltgc <.:o m a prucessos acdus, 

p er m it jà dcls <'Iua\s elllll t: ap rèn <.:u ns

trll c ix els cone ixe me lH s sobre ci cud i 

escri t l'n interacció contínua amh els 

di ve rsos COl1lextos sociocultural:-., 

E d ició i adminiSlrac ió : 
\'~I .... I.U • .tÚ dI.: ,\Ic. trcs ROI~.I :-'cn'-l l 

D irccci,·,· 11"('11(' B:t l.!~,,(' r 

C:lp de n cd:lcció R:ulllo n 1'1)1 tell . 
Sccrl'I:lria : Merc(o 1\1.1rl ê~. 
CO ll se ll de Redacció: F.1i ~ ahc l ,\heY,I, Ennc Ba 
li ~ l c. 1\. :u1l Bdl,), TcrC~ll n ('ton,lT , t\nn~ C arbll
im:l, Fc'rr.m íll~:I ~. C:Hmt: Col ~ , ~ I erc(o Coma~ • • \ 1. 
C:lrmt: DIC'Z, Pepa I n s. ¡Idd v arcla-lkrb.ilga, Cu' 
m e.' Gun~a . ":SI('\·(' I. Ga\. X:n ter (;mu: no, Jh 

sepa t; 6dl:t. losep3 (;{une/ . RU~l r \'01111.' 1, Pthr 

Projecte gràfic i disseny de les cobertes: 
Ennc Satuê 
Composició: Addenda, Pau Clans, 92. 
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L'APRENENTATGE DE LA LECTOESCRIPTURA 

DES D'UNA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA 

Vol. 1. Activitats per fer a l'aula: 
textos funcionals i contes 

Vo l. 2. Activitats per fer a l'aula: 
llenguatge publicitari, periodístic, del còmic, 

popular, poètic i de la correspondència 
A SCEN D iEZ DE U LZURRUN PAUSAS (COORDINADORA) A SCEN D iEZ DE U LZURRUN PAUSAS (COORDINADORA) 

124 pàg. 1.935 PTA 

Aquests llibres tenen el propòsit d'afavorir la construcció, 

per part de l'alumnat, dels coneixements lingüístics de segon 

cicle d'educació infantil i primer cicle de primària. S'ofereixen 

un seguit d'activitats seqüenciades per modalitats de text, 

amb la intenció que siguin suficientment àmplies i diverses 

per a què tots els alumnes i totes les alumnes hi puguin 

participar. Pretenen ser funcionals i significatives, i alhora 

tenen l'objectiu de potenciar el treball cooperatiu i facilitar 

que l'alumnat se senti protagon ista del seu procés 

d'ensenya ment-a prenentatge. 

126 pàg. 1.935 PTA 

~~ÓCIF'anmrT,,,,('ga.]2-14 08027 Bmeona Sol l,citeu cataleg al telèfon 93 4080464 
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Cont 

Ccn es de tors 'alo s és una 

Cul!u ra q!tana 
o romanl 

e ots o ors 

' l"LLlU escrita per narradors dels cinc continents que, amb un llenguatge senzill i fàcil 

d 'entendre, ens apropan a altres cultures, Una magnífica forma per iniciar-se en la manera de pensar d 'altres pobles 

de la mà d 'Espasa i Rosa Sensat. Els quatre primers títols de la co¡'¡ecció són: Contes sobre els orígens, Contes d'animals, 

Contes d'encantaments i Contes d 'enginys i altres trampes, Des de la cultura gitana a l'africana, passant per l'àrab, 

l'europea, la llatinoamericana o la japonesa. 

Totes les cultures s'uneixen en Contes de tots colors. 
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