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Retorn a preescolar

Una de les questions que ens feien sentir sausfets de
la Reforma educativa i de 'aprovacio de la LOGSE en
educacia infantil, és que el parvulari recuperava la
seva idennrtat, la daquella escola del joc que tan bé es
recoliia en el ceNv de 1936, quE tants mestres 1 esco-
les de Catalunva s'havien esforgar a defensar 1 practi-
car, com a contrapunt de les idees oficials 1 tecnocra-
tiques dels dltims anys de la dictadura, en una clara
lluita per mantenir i preservar la influéncia que el nos-
tre parvulari havia tingut dels grans pedagogs, els
grans mestres dels més petits com Decroly, Freinet,
les permanes Agazzi | molt especialment Montessori.

Ens feia sentir satisfets en la mesura que aquesta
era una manera de reconeixer i valorar infant pel que
¢és, amb ¢l seu extraordinari potencial, oferint-li una
escola que respongués als interessos de la seva edat i
no als sotmesos a futurs aprenentatges instrumentals.

Tots sabem que, des d’aquesta perspectiva, la Re-
forma esta lluny de fer-se realitat de manera genera-
litzada, en ¢l sentit que el pes de la formacid dels
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mestres, en una perspectiva de «preescolar, encara
es fa evident en els parvularis i, per tant, encara hi ha
una tendéncia a donar excessiva importancia a la lec-
toescriptura entre el conjunt d'activitats que fan els
infants de parvular,

No podem ignorar tampoc dues qliestions que
incideixen negativament en afavorir el canvi que per
a nosaltres comporta la nova Llei: una, la creenga
d’algunes families que, per tenir éxit, és important
llegir com més aviat millor i, I'altra, la influéncia que
t¢ una lectura poc aprofundida del resultat d’alguna
recerca entorn del fracas en comprensio lectora en
finalitzar 'escolaritat obligatoria.

Ara, en les instruccions que dona el Departament
d’Ensenvament per al proper curs, es prescriu que
els infants de cinc anys aprenguin a llegir i escriure
de forma sistematica, allegant que aixo és possible
en la mesura que tots els infants estan escolaritzats.
Es una prescripei6 de legalitat dubtosa, ja que I'esco-
laritzacio a parvulari, encara que generalitzada, no és

obligatoria i, per tant, podria ser considerada discri-
minatoria, 1 sobretot vulnera la identitar d’aquesta
escola diferent que és, o hauria de ser, el parvulari ral
com reconeixen i practiquen tots els paisos del nos-
tre entorn, que saben que avangar un ensenyament
no és garantia d'avangar un aprenentatge, ans al con-
trarl, en molts casos.

Si prenem en consideracié els infants de cine anys,
podem afirmar que n'hi ha que estan interessats en
llegir i escriure, i podriem estar d’acord que frenar
aquest interés seria un error, com també seria un error
ignorar tots els altres possibles interessos als quals no
se’ls dona cabuda. Pero no es té en compte que hi ha
altres d'infants que no els interessen les lletres, i la
quiestio és si al parvulart HAN, o st al parvalan PODEN,
llegir i escriure, Una diferéncia que por semblar sub-
til, perd que ens sembla fonamental per a la vida dels
infants a p;lr\'uizlr[, on el més important és mantenir i
afavorir al maxim l'interés com 'element fonamental
del progrés en els seus aprenentatges.

Potser, si fossim capacos de mantenir 'interés dels
infants i els joves al llarg de tota 'escolaritzacio, no
hi hauria fracas en el sistema. Perque és el sistema
qui fracassa en realitat.
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plana oberta

Lils temps canvien i, amb ells, es
tendeix a perdre el contac bi-
tual entre nens 1 nenes fe-
rents edatrs. Avui dia les families
nombroses son excepcionals,
luxe de sortir a jugar al carrer am
cls veins esta reservat a uns pocs
afortunats i les escoles on es com-
parteixen activitats amb com-
panys de diferent edat a la que
toca per curs son molt limitades.

Ens bar

De fet, a les escoles completes
d’'una o més linies, la inéreia con-
ducix al funcionament exclusiu
per cel-lules-classe independents,
que s’agrupen formant 'escola,
pero on es fa molt dificil mante-
nir una fluidesa d'intercanvi en les
relacions personals.

Fl clima ideal de relacions inte-
redats, que dona de manera naru-
ral la mateixa organirzacio d’aquest
tipus de centres, és el de les esco-
les rurals, on a cada classe con-
viuen infants de diferents edats, 1
on ¢l volum total de nens i nenes
no és gaire gran. Aquests dos fac-
tors diferencials atavoreixen la fle-

xibilitat per fer agrupacions diver-

tant adhora eball en
actvitats | es cstes

com les festes o sortides.

Si temim el onvenciment que ¢s
bo que els t ttcsé\s i nenes
tinguin molts més amics que els
24 que els tocat per obligacio,
si ceeiem Is és bo aprendre

per contacte o per modelatge dels
altres  companys de diferents

regems?

Montserrat Pedreira

edats, si veiem clar que enriquine
les seves relacions els enriquim les
viveéncies, si volem crear un senti-
ment de pertinenca a I'escola més
enlla de la identficacté amb el
grup-classe, caldria que, a les
escoles graduades, 1 concretament
al nostre parvulari, ens plantegcs-
sim qué podem fer per intentar
trencar Pestructura de cél-lules
avancant en paral-lel.

Compartim racons de joc

Una primera proposta senzilla ¢s
aprofitar les estones dedicades als
racons de joc per barrejar infants

de diferents grups i edats que
poden fer as alternadament de
totes les joguines i tots els jocs del
cicle.

Totes les classes d'educacio
infantil remim, més o menys ben
muntats, racons de joc simbolic. El
valos de la cuineta, la botiga, el
garatge, com a cina afavoridora de
rols imitatius del mon que ens
envolta 1 com a motivacio per al
joc lliure amb totes les seves impli-
cacions positives és inquestionable,
i el conjunt de racons formen Pes-
cenari ideal per comunicar-se sen-
se restriccions amb els companys,
ja que proveeixen d’una gran varie-
tat de marerial 1 situacions.

Aixi, amb molt pocs problemes
organitzatius (nomes cal coincidir
en I'horari de racons de joc) faci-
litem les interrelacions mitjangant
Pintercanvi global d’experiencics i
donem m¢s sortida i aprofitament
als materials de cada espai.

Si les condicions fisi
permeten, t odem eonvidar
en aquest pr Is nenside la llar

ue han de passar a I'escola, que
drien aixd un pri ontacte Iena
amb ¢l scu entorn Fl.é clons a als e
odriem olucrar
Tallers barrejats
I'.] plan nt del que aquio

nomena tallers ¢s aprofitar la pos-

es ho™

sibilitat de disposar d’algun mes-
tre de més al cicle per fer grups
més petits 1 barrejats 1 que els
infants puguin alternar mestre,
activitats 1 espais diferents,

Les propostes han de ser senzi-
lles, prou obertes per permetre
que tots els nens 1 nenes que hi
participen puguin resoldre-les, al
seu nivell, naturalment, 1 que es
beneticiin de la interaccio gran-
petit. Contes en la seva expressio
oral (teatre, utelles, etc.), jocs
populars, activitats obertes del
material de descoberta 3-6 amb
reflexions collectives finals que
cadasca fa al scu nivell i de les
quals tots podem prendre model,
desempolsinar jocs «didactics» on
els uns poden ajudar els alires,
activitats d’observacio 1 experi-
mentacia amb Pentorn, psicomo-
trius, ctc.

Hem de tenir clar que si propo-
sem activitats de resolucio indivi-

dual i a@b propostes diferents per
edats @tem perdent 'objectiu
principaly aprofitar la riquesa de

I'intercanvi entre edats.

ides condi-

permeten,

noOstres

icial de
e els tallers

deuvitat mes

roces,

companyes de cicle
prima ¢ manc
ArTe) uin u
b guin

que ajudi a suavitzar ¢l pas d’etapa,
juc a)




Sortides i festes

Sovint les sortides i festes es mun-
ten conjuntament, pero aixo no
incideix de cap manera en les inter-
relacions, perque cadascu partici-
pa de les activitats a través dels
seus companys dc-grup e la
seva mestra.

A les sortides, ¢és lmlt itual
que caminem per parelles donant
la ma a un company de grup, i
que a 'hora de menjar Pentrepa
organitzem rotllanes per classes
o nivells. Si pretenem donar un
sentit conjunt a la sortida o que
comparteixin quelcom amb les
altres classes, no ens resultara
dificil muntar ¢l passeig barrejats,
de manera que ¢ls petits es bene-
ficiin del tutelatge dels més grans
1 aquests facin as de la seva res-
ponsabilitat més gran, o mantenir
¢l contral dels apatsien una
llana comuna o cntrupac
lliures.

I ales festes segurament se’ns
poden acudir altres possibilitats
que ballar en la rodlana del propi
grup, o que les castanyes les
haguem de repartir per grups.

Fer el primer pas en el trenca-
ment de la inércia actuara com la
pedra que cau a aigua, que dibui-
xa un cercle cada cop més ampli
que ens obrira més i més possibi-

pcions excepci
tan iaocia

litats que s’han ptar
necessitats o recursos de cada
centre.

I un cop ens ha
canviar alumnes, ens adonarem
d’un altre aspecte preocupant. Per
ineércia, tambe¢, qualsevol grup
d’infants  conserva, «excepte
», amis-
com in-
compatibles, rols adquirits, rela-
cions enrarides, etc., que aixo
comporta.

Es facil sentir que gaires anys
amb el mateix no ér per-
qué ens cansa t de mantenir
la mateixa_dinami e relacions
massa temps. Perd la nostra s
ci6 habitual és dei grup, S
viar-hi un sol element de 26 (la
mestra) i creure que per deixar de
viure el problema, aquest deixara
d’existir. La mestra ha canviat de

clacions. Pero, i els nens 1 les
enes?

A les escoles rurals, és forca
usual que una mestra tingui tres,
quatre o fins i tot més curs
mateix infant 1 la dinamica
classe no es repeteix mai, perque
cada any hi ha un grup petit que
se’n va i un grup petit de nous. I ni
les families, ni els nens, ni les mes-
tres, ho viuen gens malament, sind
com una millora en les relacions i
com un enriquiment personal.

em ad =

i , a part de proposar-
nos activitats conjuntes, d’inten-
tar mantenif una dinamica d’inter-

ions flaida i de potenciar les
agrupacions variades, per que no
plantejar-nos en escoles de doble
linia barrejar ¢ls cursos paral-lels
al llarg de Pescolaritat per tal que
la dinamica del grup no hagi de
ser tan inamovible com el pas del
temps?
Barrejar-los dins un mateix
cicle, quan ja s’ha passat un any
o dos amb una mestra, aprofitant

que ens cixem, i que la
rmes par tampoc no ¢s

cap desconeguda, pot donar
se&t als iﬂ encara que
no ct que stra segueixi
tota 'evolucié dels tres anys
(pero si partim d’una dinamica
més o menys fluida d'intercanvi,
aix0 no hauria de ser cap proble-
ma).

Barrejar grups en finalitzar el
cicle és més comode organitzati-

vament i, per a la mestra, compor-
ta uﬂnt meé trenc 3
canvi de cicle, gnestrae
companys, etc.

A les mestres, aquest pas sovint

ens fa molta por, pero, pensant en
cls nens, cal valorar seriosament

uesta possibilitat, ja que entrar
una ica tercanvis
cilment serd més tr éticé

quedar-se enganxat fins als dotze
anys a la dinamica de grup inicia-
da als tres.

Finalment, convé remarcar la
influencia de la proporcio d’in-
fants per mestre com a factor
importantissim en aquesta i en
altres experiéncies. La idea de fle-
xibilitzar els grups ¢s atractiva i
enriquidora, pero ¢s evident que
requereix un esfor¢ que s’incre-
menta de manera directament
proporcional amb la ratio de I'es-
cola.

Ajuntar 1 separar nens de
manera realment agil no presenta
problemes si tens un grup petit,
ja que sempre que ajuntes dispo-
ses de dos mestres. En canvi, ¢ls
grups de 25 no son senzills de
manejar, 1 no faciliten l'intercanvi
ni trencar esquemes organitza-
tius.

Per aixo, en contra del que
pugui semblar sense reflexio, o
del que ens vulguin vendre algu-

nes instancies interessades a
ntenir meros, en realitat
son molt enriquidores les

relacions en grups de 15 (i molt
menys crispades), on és facil
obrir-se a tota I'escola, que en els
grups de 25, que demanen un
esfor¢ molt més gran per no

dar en ats en ells matei-

a d
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| diuen que la tardor ja ha arribat

La tardor ja ha arribar.
Si, si, si, ja és aqui.

Ara plou, ara fa fred

i Pestiu ja m’ha dit adéu,
Adéu estiu, adéu.

[arribada de la tardor comporta
una gran transformacio en tots els
sentits: la natura, els animals, les
festes 1 els costums, i també, és
clar, les nostres sensacions.
Dones bé, comencem parlant
de la natura: a la tardor les fulles
dels arbres canvien de color, es
tornen grogues, vermelles, taron-
ges, ocres, marrons, verd fort.
Comencen a assecar-se i el vent
les arrenca dels arbres. Tils prats
també s’engrogueixen i les flors es
panscixen. No hi ha cap estacio
com la rardor per veure en la
natura els canvis de color més
extraordinaris, Passen d’una am-
plia gamma de verds a una mera-
vellosa paleta de castanys, ver-
mells, ocres, daurats, grocs, ete,
Les castanyes maduren i cauen
de P'arbre mentre que, a mitjan
sctembre, ens arriben els primers

freds i els primers dies de pluja.
El temps és inestable, i les pluges
fan xim-xim; és aquella pluja pri-
ma que sempre ens agafa per sor-
presa, ja que mai no agafem el
paraigiies i, quan ens despistem,
estem ben xops.

També plou a bots i barrals, i
llamps i trons espanten tothom.,
I amb la pluja surten els bolets.
Les nits ja fa temps que s'allar-
guen, es fa fosc més d’hora, ¢ls
dies son més curts i les nits més
fresques.

Els protagonistes de la festa, els
protagonistes de la tardor, son les
castanyes  juntament amb  els
moniatos 1 altres fruits secs.

Des del comengament de la tar-
dor, és freqiient, veure pels car-
rers paradetes de castanyes i les
senyores i els senyors castanyers
que criden:

Castanyes calentes!

Castanyes calentes!

Qui vol castanyes calentes?
També tenim moniatos calents!
Qui vol moniatos calents?

[ és molt tipic veure les families
comprant paperines de castanyes
calentones.

La tardor, com ja sabem, és les-
tacio de la verema. En les vinves,
es tallen els raims i es transporten
en portadores per elaborar el vi.
Fls llauradors s’afanyen per millo-
rar la collita, remouen la terra amb
els tractors o amb una arada i
comencen a sembrar les lavors; s'i-
nicta un nou cicle de vida al camp,

Ah! i no ens oblidem dels ani-
mals, a clls també cls afecta la tar-
dor. Les cries que han nascut a la
primavera ja s’han fer grans i ara
que comenga el fred emigren a
terres mes calides, Les orenctes
volen en bandades cap a aquestes
terres; la seva orientacio és per-
fecta i mai no es perden. Amb les
pluges de la tardor surten els car-
gols i treuen les seves banyes al
sol. Kl mosquits i les mosques
se’n van a dormir i, de mica en
mica, les marietes ¢s van retirant
a descansar,

La tardor afecta també els nos-
tres sentits: els nostres ulls poden

M. Carmen Moragues

contemplar els grans canvis de
color, podem observar com ballen
les fulles quan cauen dels arbres i
com ¢ls arbres ¢s queden nus, El
cel també canvia de color; ara és
mes gris que abans i més blau fort,

Perd no sols els nostres ulls
poden gaudir de la tardor, ¢l nos-
tre olfacte i la nostra oida també
es posen en funcionament. Un dia
de pluja, escoltant la musica de les
gotes d'aigua quan arriben a terra
0 quan arriben a la teulada, el
soroll dels trons i els llamps, escol-
tar el soroll del vent i, a més a més,
olorar ¢l terra mullat o bé passar
pel costat de la senyora castanyera
quan csta preparant ¢l foc per
torrar les castanyes. 1 la cosa més
divertida, trepitjar les fulles seques
que hi ha a terra, sentint el seu
crag, Crec, cric, Croc¢, cruc; quin
soroll més divertit!

La roba que portem ¢s més
gruixuda i el seu tacte és ben dife-
rent, com la llana tan esponjosa.
Perd el que és millor de tot ¢s
poder assaborir els panellers, la
seva massa tan bona, tastar les cas-




tanves, els moniatos, les
compotes de les avies,
tot ¢s bonissim a la tar
\ltlll \l‘.' I'Il.lllililkl.l\.l ll(‘
les mandarines 1 les ma
LTancs, LNIUL'“K\ boletes de
color grana tant pclihm\'\.
pera tan bones. Amb tanta
varictat de colors, teixits,
\.il\n!'\;, olors 1 s mes, L'l\ NOS-
tres sentits estan alteradis-
SIms,

[.a tardor ¢s la estacio de
Pany que ens porta el final de
Pestiu i ¢l comencament del
curs escolar, istrenarem bata
nova i classe nova, amb una
mica de sort la senyoreta sera
la mateixa del curs passat, aque
[la tan dolea 1 amable, i sobre tot
tornarem a veure ¢ls companys
de Mescola: la Maria, en Pau, ¢l
trapella de I’ Adria, la finolis de la
Carla i el despistat del Joan, que
divertit! Tornarem a jugar a pilo-
ta, a correr [‘Lf p.lrl, Aeay 81 tambg
a barallar-nos: perque segur que en
Sergl encara se’n recorda, dlaquell

adhestu que It va «pisparm I’Adria.

vegada la

[La castanyada ¢s [a pri-
mera festa popular de
la tardor; amb ella ens
arriba la Maria Casta
nvera, aquella velleta
tan agradable que ens
explica sempre his
tories molt divert

des. Sabeu que una

Maria

Castanyera se’n va

anar al bosc a collir

castanyes per tor
rar-les a la seva
paradeta i que en
comptes d'agafar
castanyes va aga
far cargols amb
banyes. Que di
\‘L‘I'I‘iL oi? Po
bra Maria Cas-
ranvera, SOTL
que quan  va
tornar al bosc

[a van ajudar a
agafar casta-
nyes 1 No car-

gols amb ba

nyes.

\quest curs, com cada any, |
sense ser cap novetat, va arribar
la tardor, estacio de 'any mes
esperada per tots, despres de tants
dies de calor sufocant. Jo m’havia
preparat entrada d'aquesta esta-
cid amb molt intercs. Vaig recopi
lar un munt de fotografies que hi
feien referencia: fotografies de la
senvora Castanvyera, de dies dc
pluja, d’arbres nus, nens i nenes
amb roba d’abric. Vaig treure les
fulles de la tardor que amb molta
cura vaig assccar 'any anterior,
fulles grans 1 petites, groguces |
vermelles, marrons 1 verdes, 1 fins
| tot vaig anar un dia a la munta
nya a agafar les fulles que havien
caigut dels arbres. Valg treurc
totes les pinves que tenia, pinyes
grans | petites, obertes | tancades,
amb pinyons 1 sense; tamb¢ vaig
anar al mercat a comprar rove
llons, que son bonissims, pero
tamb¢ «carissimss».,

Doncs be, la tardor no es va ter
esperar i va arribar. Jo, mes
il-lusionada que ningu, vaig treure

tot ¢l meu material, pero jsorpre

(n | agost 2000
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Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Témpera,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.
AL SERVEI DE 'ENSENYAMENT

MANLEY"

sal, els dies corrien i no passava
res de tot allo que tedricament ha
de passar. Llavors, com explicar
als infants que a la rtardor
comenca a fer una miqueta de
t'rcsaluct.;x, st la veritat és que feia
mes calor al setembre que a I'a
gost, com dir-los que a la tardor
gaireb¢ ja no anem a la platja, si
tots els nens 1 nenes s’hi passaven
cls caps de setmana per refrescar
se de la calor tan xafogosa que
feia?

Ah! el que és pitjor, ja hem dit
abans que a la tardor cauen les
fulles dels arbres, doncs bé.
segons aquesta tcoria, a la meva
ciutat és tardor tot I"any, ja que els
carrers son plens de fulles seques
sempre, al gener, al marg, al juny,
a I"agost, a l'octubre. Com puc
transmetre als nens 1 nenes ror ¢l
que ens porta la tardor?

Senzillament, portant la tardor a
la classe. Vaig fer tres arbres amb
volum, amb quatre fulles mal
L'Umpl‘ufu.\ l‘hL'l'].‘ll cra tlk' color
verd fort i ¢l terra estava p|u de
fulles seques i de pinyes. El sostre
era un immens cel entre blau 1 gris
1 amb uns grans nuvols, dels quals
sortien fils amb sotetes d’aigua
(fils de pescar i cartolina blava),
vaig comprar una cinta d’efectes
especials amb trons, pluges, vents,

Els nens i les nenes havien de por

tar aquell dia un paraigua ja que a
la classe queia un bon xafec. Va ser
emocionat explicar totes les sen
sac10nNs de la tardor.

Eils infants preguntaven i pre
guntaven sense parar, per que no
tenien fulles els arbres, per que les
fulles eren de color marro, que
eren aquelles coses que semblaven
paraigies petits que hi havia al
costat dels arbres, per que plovia,
etc.

Després de xerrar 1 xerrar sense
parar, van escoltar una cinta amb
la musica de Vivaldi, “lLa tardor”,
van tancar els ulls 1 van escoltar |
escoltar 1 escoltar,

\questa és una manera molt
diferent de viure 1a tardor, Ah! em
despistava: la Maria Castanyera va
venir a 'escola 1 ens va portar cas-
tanyes calentes, ens va dir que les
castanves sortien d’uns arbres que
es diven castanyers i també ens va

CNnsénvar una canco que l_|t'i.].'

Marrameu torra castanves
a la vorera del foc,

ja n’hi peta una als morros. ..

\h!, sabeu? quan van tornar a 'es
(‘l»l.l \It'~|‘ll\ t}t' les vacances llt'
Nadal, ¢ls arbres estaven nevats i
encara mcs pelats, 1 d’aquell cel
que abans plovia, ara nevava:

havia arribat 'hivern!
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El compromis dels mestres
amb la societat i la politica

Els mestres, amb la seva tasca, estan impli-
cats en un proces de construccio social. Els
es, per tant, inherent el compromis amb el
mon que els envolta. La seva tasca, com a
construccio de valors, comporta una determi-
nada carrega politica. Lautor reflexiona sobre
aquest compromis, amb I'entorn, la politica, i
la politicitat de les accions educatives amb
emfasi en el fet que la participacio edevingui
una accio noble.

L'expressio compromis
t¢ diversos significats,
Aqui s’ha d’interpretar
com la voluntar de
contribuir a fer que els
ideals 1 principis que
ens inspiren  trobin
concrecio en ¢l si de la
societat, com [afany
que d’una manera obstinada i conscient es posa per aconseguir la nos-
tra coherencia personal entre pensament i accio, entre mon interior i
treball, entre valors sustentats 1 valors servits. Fin aquest sentit, hauriem
de desitjar que els mestres siguin professionals 1 clutadans compromesos. 1
ajudar-los a ser-ho.

Aquest compromis t€, almenys, dos ingredients fonamentals: el pri-
mer fa referéncia a nosaltres mateixos i conté la necessitat d’optar entre
valors, idees rectores, formes de pensar i de ser. Volem un docent com-
promes amb ell mateix, definit, que reconegui en ¢l mirall més el que
vol ser que el que ¢s; en un laborios proecs dlinterrogacio superadora.
El segon ingredient apunta vers lexterior: 'educador compromes es
pronuncia, exterioritza les seves posicions, s'assumeix publicament,

Miquel Soler

desitja contribuir positivament a la marxa general dels assumptes d'in-
terés social i, sobretot, dona als scus alumnes exemple permanent de
la seva fe en la vida i en Paventura humana, sense receptes ingenuces ni
rigides, com a vivencia que, arrelada en el jo, engalza en el wosaltres.
«Educar és un goig compartity, diu Fabricio Caivano, Pel primer ingre-
dient ¢l compromis resulta d’una introspeccio exigent; en el segon, el
compromis esdevé militancia. Tots dos ambits de compromis, ¢l centri-
pet i el centrifug, tendeixen a compondre una personalitat coherent, ¢n
la qual Pautoexigencia 1 autorespecte conviuen, en un grau mcs o
menys gran de conflicte o d’harmonia, amb I'obra social de Peducador.

Compromesos amb si mateixos

Que I'educador persegueixi i eventualment aconscgueixi el scu com-
promis amb ell mateix no depén solament de la seva voluntat sino
tamb¢ de circumstancies externes. En primer lloc, ha d’haver estat for-
mat per a aixo, vull dir, acostumat des de la infantesa 1 adolescéncia a
inquirir dins d’ell mateix, a dubtar en el sentit actiu 1 cartesia del terme,
a estudiar i a estudiar-se, a plantejar-se desafiaments, a buscar la veritat i
servir-la, a reconeixer ¢ls seus limits, a estar en guardia contra les certe-
ses que poden encarnar els seus prejudicis i fonamentalismes. Un mes-




00 agost 2000

juliol

“ | & (1 iF] aue

tre compromes no €s necessariament un mestre convencut, sind un

mestre que es deixa amarar, també, per incerteses, per les seves propies
preguntes i per les dels altres, que no se sent temptat de mostrar-sc
davant dels altres com un exemple de claredats, sind com un explora-
dor d’allo que és conegut 1 d'allo que és desconegut. Indagacio en la
qual no cal complaure’s gaire —perqué viure en un dubte i contradiccio
constants comporta molt de sofriment—, sind una indagacié no paralit-
zadora, que cs resol, després de Pexamen rigords d’un mateix 1 de la
realitat, amb 'accepracio del risc que significa interactuar amb altres
¢ssers humans. En fi, vull fugir de la idea que ser compromes equival a
ser dogmatic.

Comprometre’s requereix, a més a mes, contextos favorables. No
esperem d’un mestre mal format, mal pagat, mal assistit, que sigui sever
en el compromis amb ell mateix. Si la societat no salvaguarda per als
seus educadors —1 aquest ¢s ¢l cas en molts paisos— amplis marges de
llibertat, de confianga, d’estima col-lectiva, resultara illusori esperar-ne
que s’autodesenvolupin com a personalitats cridades a complir una de
les seves funcions socials com és educacio. Si 'educador no se sent
digne davant d’cll mateix i dignificat per la societat, el seu teball sera

deficient. Aixo confereix a les organitzacions professionals i sindicals
que agrupen cls mestres una gran responsabilitat: fer tot el que sigui
possible perque els docents visquin en la dignitat, fet sobre el qual els
organismes internacionals han emes innombrables recomanacions.
Curiosament, Iarticle 27 de la Constitucio espanyola, que s’ocupa de

Pensenyament, no cont¢ ni una sola paraula que contribuelxi a salva
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guardar la singular condicio que ¢ls educadors han de
tenir en la societat. No ¢és una questio de sous ni de

privilegis, sind d’estimacio publica.

Compromesos amb la societat

Hi ha dues dimensions del compromis dels mestres
davant de la societar: 'enrorn immediat 1 el mon mes
ampli. Pel que fa a lentorn immediat, no puc conce
bre una institucio educativa que, amb ¢ls scus docents,
no se sent ew sitnacio, ¢s a dir, actuant en un context
social concret. Tota escola, tot institut interactua ¢n
an medi determinat, que ¢s ¢l seu, del gqual rep no
solament alumnes sind també missatges sociocultu
rals especifics, plantejaments 1 desafiaments diferen
ciats, i al qual emet idees, representacions i projectes
la rad de ser dels quals és voler contribuir a fa millora
general de la vida. Si aixo ¢s aixi per a les institucions,
ho ha de ser també per als seus educadors. \llo que
¢s obvi per a Ja pedta escola rural no sempre es reco
neix com a necessari en ¢l medi urba. 1, tanmateix,
conéixer ¢l medi i fer-ne una de les palanques mes
vigoroses del desenvolupament dels educands resulta
fonamental arreu. Per dues raons: la primera ¢s que
"aprenentatge fonamentat ¢n el medi aporta a l'edu
cand recursos objectius que, fets aflorar habilment
per un educador ignalment concixedor del medi, sus
tenten vigorosament ¢l proces educatiu, ¢l qual és un
procés de creixement en allo que ¢s concret. La sego
na ra6 ¢s que lentrada de les caracteristiques del medi
a 'aula. al curriculum, als materials, a les investiga
cions, pot portar l'educand. tant si és infant com jove o adult, a la famui
liaritat amb ¢l desafiament d’interpretar correctament 1 criticament el
medi, no solament per concixer-lo sino també per viure lexaltant expe
riencia de canviar-lo. Aquest aspecte limitat 2 Ventorn immediat del

COMPromis del mestre esta ple de dificultats 1 obstacles, perd en general
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é€Si 'educador no aconsegueix interpretar el
seu temps, qui ho fara???

tota societat, tant si ho admet com no, el requereix. L'escola de barri, que
¢s en general una escola publica (perque la privada ¢s per definicio anti-
comunitaria) és o ha de ser, imperativament, una escola compromesa.

1, pel que fa a la realitat més distant, com podem deixar de recordar
que I'educador ¢s, avui més que mai, un ésser del seu temps en el mon?
No solament en la petita parcel'la immediata, sind també¢ en un planeta
ple de recursos i, a la vegada, castigat per mancances injustificables i
conflictes cruents.

Les tendéncies actuals cap a la mundialitzacio no permeten a P'educa-
dor refugiar-se en el seu contorn i eludir ser part de processos planeta-
ris que depenen del pensament i de I'accio de sofs els homes 1 dones. El
primer compromis en aquest ambit ¢s estar informat, comprendre en
tant que sigui possible el que esta passant. Tasca dificil, perque el temps
i els recursos son escassos, les urgencies immediates son abundants i
les fonts de desinformacio, perseverantment poderoses. Si Peducador
no aconsegueix interpretar ¢l seu temps, qui ho fara? Que podra comu-
nicar als scus alumnes que apunti cap al futur si ignora els problemes i
les forces que condicionen aquest futur? Podra treballar reposadament
amb els scus alumnes mentre 600 milions d’infants viuen en la pobresa,
mentre altres milions moren injustificadament per causes facilment evi-
tables, mentre segons la UNEsCO el 70 % dels infants de parvulari del
mon esta mancat de tot servei educatiu, mentre 130 milions d’infants
les edats dels quals corresponen a I'ensenyament primari no assisteixen
a les aules, mentre més de 200 milions son forgats a treballar en régim
d’esclavatge, a vagar pels carrers nit i dia, a prostituir-se? Tot mestre ha
de trobar la manera de militar en favor d’'un mén més just, més lliure,
mcs felic. I és aqui, un cop més, on les organitzacions teeniques i sindi-
cals d’educadors tenen un paper formidable. Perqué no es tracta només
que, en ¢l recinte de la seva aula, els mestres tinguin una paraula de
record per als molts dies internacionals que hi ha —de I'infant, de la dona,
de P'alfabetitzacio, més recentment del mestre— sind que les organitza-
cions de mestres sumin les seves veus a les dels homes i les dones que

viuen en compromis, és a dir, en constant denuncia de la injusticia i en
una persistent i solidaria proposicio d’actituds 1 de mesures conduents a
Palliberament d’infants 1 d’adults de I'aflictiu 1 inic dany de la discrimi-
nacio, la fam, la guerra.

Compromesos amb la politica

Crec que podem estar d’acord en el fet que tota tasca educativa t¢ una
dimensio politica, en la mesura que educar significa desenvolupar la
capacitat de les persones no solament d’entendre’s elles mateixes sino
d’interrelacionar-se. I, viceversa, tota politica aspira a fer de 'educacio
un mitja de perpetuar-se 1 de desenvolupar-se. Paulo Freire es referia a
la politicitat de les accions educatives. Aixo no obstant, ¢s freqient per-
cebre un cert refis envers Particulacio politica/educacio, degut en gran
part al desprestigi amb que de vegades es veuen envoltades les manifes-
tacions concretes del quefer politic. Sembla necessari clarificar aquest
punt.

A parer meu, és important que en tots els paisos els ideals politics
siguin enunciats explicitament, ¢és a dir, que la societat defineixi en ple-
na sobirania ¢l seu projecte politic. Cree igualment imprescindible que
la funcio educativa mantingui la coheréncia necessaria amb aquests ide-
als i amb aquest projecte. Cosa que no vol dir, naturalment, que ¢l siste-
ma educatiu hagi de respondre a la forma conereta amb qué aquest par-
tt o aquell altre, en el poder o fora d’ell, interpreta aquells principis. La
recerca de Pequilibri necessari entre valors socials, projectes politics i
objectius de partit pot crear en 'educador 1 en les seves organitzacions
conflictes interns i externs. La historicitat del fet educatiu és inqliestio-
nable. I la historia avanga tant pels grans enunciats de politica general
que contribueixen a caracteritzar una societat com per la interpretacio
que d’aquests enunciats fan els partits en la seva tasca quotidiana i en la
seva confrontacio pel poder.

Quin tipus de compromis correspon a I'educador en aquest terreny
tan complex 1 relliscos? Crec que si manté un compromis sincer 1 lucid
amb la seva tasca 1 amb la societat no caura en la tempracio de fer de
la seva catedra un centre de militancia partidista. Fs clar que t¢ dret a
definir-se partidari d'alguna opcid politica o ideologica fora de aula,
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en la seva vida PL']'MIILIIZ pero en una s cle
tat multipartidista ¢s obvi que el debat
entre partits te lloc en ambits externs a les
aules. Crec, en canvi, que, superant ¢scru
pols derivats d’un pretes neutralisme, d’al
tra banda impossible, correspon a Peduca
cio contribuir al coneixement politic, a
I"analisi politica 1 fins 1 tot al debat politic,
tenint en compte, naturalment, edat 1 les
caracteristiques de cada grup d’educands.
El mon dlavui, amb les seves contradic
cions immenses i els seus greus problemes
no resolts. no admet la neutralitat dels ciu
tadans. 1 si la paraula participacio ha de tenir un sentit
noble i actiu. escola i la universitat han de ser un
lloc de |\.1r|1('||\|ci.n en la polis 1 per a la polis, ¢s a dir,
un lloc de politica. De la politica com a pregunta |
com a €xercicl tiL' reccerca de la r¢ \]hi\l.l_ no com a
adoctrinament.

Cal doncs, també, el compromis dels educadors 1 de
les seves organitzaclons amb la vida politica nacional
i internacional. En la mesura que els ¢ssers humans
acceptem de ser agents de canvi permanent, la s ida
publica ¢n democracia participativa compren un apre
nentatge 1 una construccio collectius dels quals no
poden estar absents ni els educadors ni els sistemes
educatius. Aquesta facultat dels docents de viure la
dimensid politica del seu ofici els porta en pe riodes
de dictadura a comprometre’s amb la resisténcia 1, en
periodes de democracia, a comprometre’s amb la identificacid 1 amb la

realitzacid dels canvis necessaris. [ tant en un cas com ¢n Ialtre, a des

plegar sempre al vent la vella i estimada bandera amb c¢l lema defensem

[escola ,"‘n’t/f/?}'.;. Dir aixo en el context de 'Associacio de Mestres Rosa
Sensat em sembla totalment legitim, perque aquesta institucio forma
part tamb¢ d’una historia en la qual els mestres compromesos van sabet

participar.

agost 2000

=
}_A

Juliol




escola 0-3

Una proposta d’educacio
en Valors a 0-3

Vam pensar que era
NECessaria una trans-
tormacio dels valors i
els  comportaments
personals, que faci
possible un incre-
ment progressiu dins
de la nostra societat
dels nivells de solida-

Lequip d'educadores del Centre Municipal
d'Educacio Infantil Els Pins de Figueres va ini-
ciar, I'any 1991, un procés de reflexio fruit d'u-
na inquietud educativa. Cercaven consensuar
quines actituds i quins valors havien de trans-
metre als infants, i de quina manera ho podien
fer. Amb el temps van descobrir que el seu tre-
ball tenia relacié amb I'educacié per la pau i
amb ['educacio en valors. Aquesta tasca les va
portar a elaborar un programa d'activitats enca-
minat a treballar-ho.

Equip d'educadores del Centre Municipal d'Educacio Infantil Els Pins

d’iniciar ja amb un tre-
ball rigords des de I'e-
ducacio de 0 a 3 anys.

Tot va comencar
quan dins de Pequip
educatiu va sorgir la
necessitat de buscar
uns criteris comuns
respecte a quines acti-

ritat, d’equitar, de

qualitat de vida, de cooperacio, de participa-
ci6, de la resolucio no violenta dels conflic-
tes... 1, en definitiva, del benestar en la con-
vivéncia 1 de la justicia social.

Des de les ciencies socials es diu que tot aixo
¢s factible 1 s’afirma que hi ha una condicio
prévia indispensable. Es tracta de fer-ho a par-
tir d’una concentracié extraordinaria d’es-
forcos en I"ambirt educatiu, dirigida a aquests
objectius. 1, evidentment, estivem convencu-
des que aquesta concentracié d’esforcos sha

tuds haviem de poten-
ciar 1 quines havien de ser les nostres actua-
cions davant dels comportaments infantils
agressius, disruptius, de negacio, ete.

Vam conéixer ¢l treball d’educacioé per a la
convivéncia que duia a terme la Fina Masnou
amb infants de parvulari, i va scr per aquesta
rao que vam demanar-li assessorament. Totes
juntes vam intentar analitzar llavors si era pos-
sible engegar un treball similar amb infants de
0 a 3 anys.

En un primer moment del procés vam

observar i analitzar com interaccionivem amb
cls infants i quins models de comportament
¢ls estavem oferint.

Vam buscar accions educatives per afavorir:

* L'aprenentatge i la utilitzacio d’eines i estraté-
gies de comunicacio (ereiem que la causa de
molts conflictes de relacid entre els infants
recau en la manca d’habilitats comunicatives).

* L'adquisicié de «conductes positivesy,

En un segon moment del procés vam acordar
posar en practica algunes de les idees que ana-
vem consensuant, organitzant el treball de for-
ma sistematica per tal que

* Fos una tasca de tot lequip.

* Comprengués tots cls nivells d’edar.

* El contingut quedés ben estructurar (fos
comprensible, coherent i facilités la posada
en practica).




Vam comengar proposant als infants activitats

1 jocs que, pensavem, potenciaven un determi-
nada actitud o habilitat social.

I de tota aquesta feina, finalment, van sorgir
les pantes educatives generals consensuades per tot
Pequip educatiu, inspirades en ¢l llibre de Fina
Masnou,! i que ens portaven a claborar,

) programa d activitats realitzat per tal de taci-
litar a les educadores recursos 1 coheréncia
en ¢l treball en valors.

ntes d'actnacid per les sitnacions quotidianes
(que ¢s on es donen més aprenentatges sicr-

nificatius).

Tant pel que fa a Paplicacio del programa com a
la resta del temps que convivim amb els infants,

tenim ¢n compte les seglents pantes edlacatives:

Pautes educatives
Programa Situacions
d’activitats quotidianes

d) Respectar els nivells de maduresa: hem de

tenir en compte els coneixements previs de
cada infant I'estat evolutiu en que es troben.
Hem de fer un esforg per tal de no fer ser

vir els topics («aixo cls nens no ho enteneny)

Coaperar: I’JH.\'(‘JUH‘H.’. encard rlf."fr de nmanera

sengille, qre els infants prawin actiar

Iy '} ' sfyp
coordinadanent Per aconseanir i prateiss aijeciti.

5)

lcampada a Albanya.
/

i parlar-los amb un llenguatge que puguin
entendre i comprendre ¢l que els envolta,
Mantenir uns alts nivells d’expectatives: si
no crelem prou en el que 'infant pot arri-
bar a ser o a fer, els infants ho perceben |
aixo els desmortiva,

Atribuir qualitats positives: afavorirem que
¢ls infants s’adonin que tenen qualitats si les

verbalitzem cn la seva presencia.

d) Garantir un clima distes i d’alegria: I'efecte

motivador d’aquestes dues condicions ¢€s
iﬂL]flL‘\ti(ln;lhlc, cn (_'nnn“.lpnﬁiciﬁ a (-(mdi,
cions ambientals de tensio o repressio.

Exhortar a adoptar 1 a mantenir conductes
prosocials: animarem 1 incitarem els infants
a adoptar nous comportaments prosocials,
amb l'objectiu de predisposar-los a mantenir
;lL]UL'.\‘ts ('mnpc»1'l.m1unl\ en futures ocasions.
Utlitzar un vocabulari adient: emprarem un
llenguatge que no sigui agressiu, competi

tu, sexista, discriminatori, etc.
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Adoptar pautes educatives també va fer qlies-
tionar i redefinir aspectes com: la compra i I'e-
laboracié del material, 'organitzacié de espai,
el plantejament de les unitats de programacio...

Estructura del programa d’activitats

A partir d’un grup de téeniques i recursos dis-
senyem un recull d’activitats, subdividides en
tres nivells d’edat. Les activitats les utilitzem
per treballar sobre 13 valors socials 1 morals,

A. Técniques i recursos

1. Jocs

2. Contes

3. Cancons i melodies

4. Escenificacions

5. Titelles

6. Imatges, fotos, video

7. Preguntes/verbalitzacio

8. Sequienciacio:
8.1. En resolucio de problemes
8.2. En habilitats de relacio

B. Valors socials i morals

1. Presentar: promovem que els infants cone-
guin els noms dels companys, com a inici
dels primers coneixements dels altres i de
formacio i cohesio del grup.

2. Saludar: procurem que l'infant se senti ben
acollit i integrat dins del grup fent agrada-
ble i significatiu I'acte de saludar-nos 1 aco-
miadar-nos.

3. Confiar: ajudem les criatures a adquirir
autoconfianca, confianca en 'adult i con-
fianga en els seus iguals.

4. Establir contacte fisic: potenciem, no sols
el coneixement d’un mateix, sin6 I'accepta-
cid de I'altre mitjancant el contacte fisic,
gaudint-ne i aprenent a controlar-lo.

5. Participar: ho afavorim perqué Pinfant s’en-
riqueixi amb les vivéncies que aixo com-
porta i per contrarestar la inseguretat i 'in-
dividualisme.,

6. Esperar ¢l torn: intentem que, a mesura de
les seves possibilitats, els infants vagin
adquirint aquest habit, entenent que ¢s
necessari per a que la vida en collectivitat
funcioni.

7. Ajudar: volem que la mainada pugui expe-
rimentar i viure situacions d’ajuda 1 ser-ne
conscients.

8. Cooperar: busquem, encara que de manera
senzilla, que els infants puguin actuar coor-
dinadament per aconseguir un mateix
objectiu,

9. Agrair: intentem aproximar ¢ls infants al
sentiment d’agraiment i ¢l scu coneixement.

10.Demanar bé les coses: convidem els infants

a trobar alternatives de resolucio de con-
flictes relacionats amb la comunicacio.

11.Dialogar: motivem als infants a expressar-
se 1 a escoltar, a anar aprenent a utilitzar el
llenguatge com a mitja d’expressio de sen-
tments i de comunicacio.

12.Compartir: possibilitem que Iinfant siden-
tifiqui amb Paltre i el beneficii de manera
altruista.

13.Consolar: donem oportunitats per a que la
mainada es posi en el lloc d'un altre 1 vagi
desenvolupant la seva capacitat d’empatia.

C. Exemples d'activitats

En moltes ocasions utilitzem jocs tradicionals i

populars que tothom coneix. En cada joc tenim

en compte que volem trasmetre per tal de pre-

parar les situacions i actuar en consequencia.
Per citar dos casos:

* En ¢ls joes de falda és important per nosal-
tres establir un contacte fisic que doni segu-
retat a U'infant 1 alhora intentem comunicar-
nos buscant la seva mirada. Aixd comporta
poder estar amb aquell infant sense haver
d’estar en el mateix moment per altres situa-
cions o interferéncies. La diferéncia radica
en l'actitud de leducadora.

¢ Els jocs de rotllana els triem perque perme-
ten als infants veure la cara dels seus com-
panys durant tota I"activitat. Aixi ells perce-
ben com riuen i expressen alegria. Es tracta
d’una situacié on també tots han de fer quel-
com en comu (mantenir-se agafats) perqueé
funcioni bé, 1 no es desfaci abans d’hora. En
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AquUEsts MOMENts, €s senten tots junts jugrant
i participant de la mateixa experiencia lud
ca; s'esta formant consciencia de grup 1 sen-
timent cooperatiu. Les cducadores intentem
resaltar aquests aspectes amb la nostra

actuacio 1 actitud.,

Fn altres casos hem adaprat o inventat jocs:

* Per potenciar l'autoconfianca en els mcs

petits, posem un pont d’espuma perque, els
que ja sTarrosseguen o gatejen, juguin a pas-
sar per sota. Alguns nens deseguida ho pro-
ven amb gran entusiasme i dlaleres els costa
decidir-se un cert temps, Més endavant po-
sem dos 1 fins a tres ponts fent un petit tunel.
» Per afavorir la confianca en ¢ls companys,
en els grups dels mes grans, ¢ls proposem cl
joc que anomenem «cl pastor 1 ¢l xai». Fs
tracta del fet que un infant fa de pastor 1 un
altre fa de xai. Fl «xai» ¢n un raco de la clas-
se fa sonar una campaneta 1 ¢l pastor, amb
els ulls tapats, ¢s ajudat per un company que
¢l porta agafat de la ma a buscar el «xaw per-
dut. Fvidentment aquest ¢s un joc comple-
XC UE requereix primer treballar la con
fanca en un mateix per poder anar amb els
ulls tapats, pero si esta ben plantejat, ¢s un
joc que sempre cls agrada repetir. Nomcs cal
veure les rises i abracades que provoca el
moment de destapar-se els ulls 1 retra bar-se.
» Per viure situacions d’ajuda amb els grups
dels mitjans ¢ls proposem jugar amb teles
grosses 1 en un moment donat leducadora
pot estirar d’una tela arrossegant un infant

que hi ha al damunt, com si el portés en

taxi, 1 preguntar a la resta si la volen ajudar.
Sempre surten molts voluntaris!

»  Amb un paracaigudes de colors aconscguim
fer diversos jocs participatius i cooperatius
en un clima de diversio, com poden ser ¢ls
seglients: entre tots agafem el paracaigudes
i posem una pilota en mig intentant que
movent el paracaigudes no caigui la pilota a
terra; un grup d'infants es posa sota ¢l para-
caigudes 1 un altre grup el fa pujar i baixar

fent com si fos una tenda de campanya.

Aspectes d'aquesta experiencia

Programa en constant revisia i actnalitzacio: Les acti
vitats, les valorem periodicament com també
\“.ll”l-('”l tant IL'S nostres actuacions 1 com ]k'\
nostres actituds,

Necessitem regularment refrescar conceptes
i analitzar-ne de nous.

Per exemple, ara ens estem plantejant

&) Com treballar lexpressia de sentiments.

iy com treballar /epera.

) \I‘H‘Ht-clmhl‘ 1 PL‘;MII'L' At wrds sobre ¢l tema de
posar normes ! limits clars 1 assequibles (com
ho fem? com ho hauriem de ter? posem

massa limits?).
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Importancia del treball en equip: La reflexié con-
junta permet compartir cls problemes. Po-
sarem només un exemple per tal d'il-lustrar els
avantatges de treballar en equip Peducacio en
valors,

Quan una educadora es capfica perquée un
infant a la classe presenta un comportament
disruptiu o agressiu, tota la resta de Pequip es
mant¢ alerta,

Les altres mestres intenten incidir els
moments en que coincideixen amb ¢l nen al
passadis, al pati, etc. D’aquesta manera poden
fer una observacio externa més allunyada emo-
cionalment.

S6n moments que poden proporcionar al nen
recursos de relacio 1 un reforcament de Mauto-
estima, autoimatge, intel-ligéncia emocional etc.

D’aquesta manera, en poc temps aquest nen
pot arribar a canviar els seus antics comporta-
ments per d'altres de positius, 1 'educadora, a
més a mes, se sent reconfortada i recolgada per
la resta de Pequip.

Dificultats en l'avaluacio d'actituds: Aquesta fase
no ens ha resultat facil.

En un principi vam pretendre avaluar apli-
cacio del programa sobre un valor concret
(ajudar). Ens vam adonar que era massa difi-
cultos voler avaluar objectivament les actituds
assolides. Vam optar, llavors, per fer una rafo-
racio subjectiva, pero que ens fos anl, de Zaplica-
ad de les activitats del programa.

Canvi d'actituds en l'equip edncatin: 1.analisi de
moltes situacions viscudes en ¢l centre ens va
portar a concloure que, efectivament, estem

continuament transmetent actituds i valors,
fins 1 tot inconscientment,

En adonar-nos-en, s’han anat produint can-
vis d'actituds en Pequip docent, tant interper-
sonalment com professionalment,

En definitiva, el que voliem transmetre als
infants ho haviem també de creure i de viare
nosaltres.

Si voliem que els infants s"ajudessin, entre
d’altres coses, també havien de veure com les
educadores ens ajudem entre nosaltres. Si
voliem que hagués un clima distés i alegre, les
educadores no podiem mostrar-nos nervioses
o enfadades. Si voliem aconseguir que els
infants confiessin en les educadores, nosaltres
també haviem de confiar en ells, i si espera-
vem que fossin capagos de cooperar, compar-
ir, respectar I'altre, nosaltres també ho haviem
de fer davant d’ells.

Aquest plantejament va fer que comencés-
sim un procés de canvi en ¢l estl de relacio-
nar-nos entre les educadores i amb els infants.
De immediat ja es va notar, per exemple, en ¢l
«bon rotllo» que es generava de bon mati, sim-
plement pel fet de saludar-nos entre les educa-
dores, de saludar els pares, de ajupir-nos per
saludar els infants a la seva al¢ada, de mirar-
los als ulls i somriure’ls, d’utilitzar una série
d’habilitats socials que de vegades passem per
alt o oblidem. Tamb¢ s’ha anat fent palés
aquest canvi en moments i situacions diferents
com ¢s 'hora de menjar on ja ¢s normal que
hi hagi un ambient tranquil 1 a penes recordem
quan hi havia un excés de presses i1 de sorolls.

Sempre hem fet una valoracio molt positiva
dels canvis que ha produit ror aquest treball

d’educacid en valors. Evidentment, aquests
canvis son valuosos 1 duraders en la mesura
que les actituds i vivéncies de les educadores
sON sinceres,

Per nosaltres ha estat la manera d’arribar a
tenir una actitud més respectuosa davant I'in-
fant 1 dels companys, de trobar noves maneres
de resoldre els conflictes quotidians 1 en con-
seqiicncia de gaudir i d'estar més sansfetes de
la nostra feina.

A manera de sintesi

Creiem que Veducacio en valors de 0-3 s’ha de
caracteritzar pels segiients principis.

a) S’ha de tenir sempre present com a referent
que les experiencies viscudes durant els pri-
mers anys de vida d’una persona son radi-
calment determinants en el desenvolupa-
ment dels trets de la seva personalitat, que
inclouen les seves actituds i els seus valors,

) S’han de proporcionar, per aquesta mateixa
rao, les circumstancies ambientals adequa-
des per tal que els infants puguin experi-
mentar, en molts casos, les seves primeres
vivencies en ¢l camp dels valors socials i
morals,

¢) S’ha de garantir que aquestes circumstin-
cies es donin, sempre, en condicions de

vivencia afectiva positiva. ¥
Notes
1. Masnouw i PiverRreR, Vo Fdacacia per a la convivencia,
Barcelona: 100, 1991,
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A les ciutats els in-
fants tenen poques
possibilitats de veure
un hort o un arbre
fruiter. I per donar-los

Una visita a |I'escola
de natura Arc lris

El menjar de cada dia, el que preparen a la cui-
na, té uns origens que, als infants de ciutat, pot
ser dificil d'imaginar. Despres d'acostar-se a les
fruites i verdures tal com arriben a I'escola, de
palpar-ne les textures, olorar-les i descobrir-ne
els colors, es va proposar d'anar a veure un
hort, amb arbres fruiters i plantes aromatiques.

Dins d’aquest marc
vam preparar un se-
guit d’activitats per als
dos grups dels més
grans de 'escola. Pre-

la possibilitat de co-

neixer directament com son les fruites i les ver-
dures que mengen, abans que arribin al plat,
que vam fer una visita a 'Escola de Natura que
ha posat en marxa I'escola municipal Arc Iris
de Barcelona.

A Pescola bressol municipal Barrufets, des
de fa dos anys treballem en un projecte d'ofer-
ta flexible de materials i espais. Fonamental-
ment volem potenciar la relacio entre infants
de diverses edats i crear situacions en qué
puguin triar a quin espai, amb quins companys,
amh quin educador i quina activitat volen fer.

Per tant, la visita a 'Escola de Natura ens
oferia una doble possibilitat: facilitar la barreja
d’edats o grups d'infants i tenir una primera
relacio o presa de contacte amb un hort.

teniem que cls infants
descobrissin ¢l procés que segueixen aquests
aliments des que son a 'hort fins que arriben
a la taula, tot passant per la botiga i la cuina.

El procés de descoberta el vam fer a la inver-
sa, perque aixi partiem del més conegut: les
fruites i verdures a taula. Vam observar les que
menjavem per dinar, com cs deien, quin color
tenien, si el gust ens agradava, etc. Aixi, un
seguit de noms, sensacions, comentaris, conei-
xements, van comengar a formar part de I'ac-
tivitat i, sobretot, de interés collectiu dels dos
grups d'infants.

Seguint el fil del seu interes, comencarem a
observar les fruites i verdures crues, senceres,
i vam col-laborar a preparar-les i claborar-les
amb la cuina. Desgranant pésols, tallant, pe-

lant, exprimint les taronges, o liquant pastana-
gues, vam cxperimentar-ne les transforma-
cions i caracteristiques al llarg de tot el proces.

Aprofitavem per anar a la cuina especial-
ment els dies en qué ¢l botiguer ens duia les
verdures i les fruites. El botiguer ens hi ense-
nvava ¢l que havia dut i la cuinera on ho desa-
va i com faria ¢l dinar. Algun dia ens encarre-
gava feina: preparar amanida, tallar monge-
tes, preparar les fruiteres, etc. Tota accio
esdevenia una festa, un nou intercs, una nova
conquesta i unes llargues converses sobre que
estavem fent, 0 sobre qui ho feia a casa.

Fins que, un dia, vam anar, cadasct amb el
seu cistell; a comprar a la botiga. Haviem pre-
parat una llista per muntar una botiga ¢n un
grup i un bar-degustacio en un altre. A la bot-
ga vam veure tot el que els duien de I'hort.
L’hort? Que devia ser, 'hort? En un dels grups
hi havia un infant que ens va explicar que ¢l
seu avi en tenta un al poble i que, quan anava
a visitar, l'acompanyava i collien tomaquets.

in-fan-ci-a
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Fls vam explicar que un dia aniriem tots
junts a veure les fruites i les verdures a un hort,
1 Pentusiasme va créixer. N'hi havia que volien
anar-hi en aquell moment, Estaven impacients

per visitar-lo,

Lhort i alguna cosa meés

Finalment, els dos grups vam anar a veure
Phort de I'Escola de Natura Arc Iris. En arri-
bar a I'escola, la Maria —la persona encarrega-
da dels rallers—, cns va rebre i ens va explicar
que fariem a 'hort, al camp dels arbres frui-
ters, 1 ens deixa molt intrigats en dir-nos que
tamb¢ tindriem una sorpresa.

Per tal que tots cls nens poguessin gaudir de
Pexperi¢ncia, ens vam dividir en dos grups
barrejant infants de les dues classes. Mentre
un dels dos grups jugava en ¢l bosquet de I'es
cola, Ialtre seguia Uitinerari de la visita.

La primera part de la visita la vam dedicar a
Phort. Un tros de terra ben cavat i enfilat en
petites muntanyetes o cavallons d’on sortien
alls i cebes fou la primera descoberta del grup:
CSTAVEN ENterrars sota terra i només en véiem
un plomall de fulles verdes 1 tendres. Les mon-
getes 1 les faves es barrejaren en ¢l record amb
els ]1(;5(11\ quc haviem (|L‘~1}"_'1'.ln:lf a I'escola. En
descobrir els enciams, un va comentar que feien
un tren, i les cols ens van semblar més fortes i
grans que les que haviem vist i tocat a I'escola.

Mentre cls infants parlaven entre ells de les
SCVES dt‘\(‘n'l“u.‘!'lcs. la Maria ens va mostrar on
era cada hortalissa, d’on sortien, quina part es
menjava, les arrencava i ens les donava perqueé

les IHL]UL"\\im‘ tastéssim | oloréssim,

Després, vam anar a veure el camp dels
arbres fruiters. Hi havia nesprers, limoners,
tarongers, una perera, un ametller. Alguns
tenten fruirs 1 els vam poder tastar, olorar i
tocar. Cap llimona de les que havien tocat fins
ara era tan perfumada com aquelles.

I, al final del recorregut, la sorpresal Alli
mateix hi havia un tancat amb tortugues. Unes
tortugues que viuen entre els fruiters i les her
bes d’aquell tros de terra. T.a Maria les buscava
perque estaven molt amagades i ens les portava
perque les veiéssim de prop. Cap dels infants
no havia vist mai una tortuga. Alguns obrien
uns ulls que no els cabien a la cara. Els més atre-
vits els tocaven la closca i els donaven menjar.

Tot pujant a jugar cap al bosquet vam pas
sar pel jardi de les olors. Hi tenien tarigola,
menta, romani, marialluisa. Fls infants podien

tocar les plantes

S
i |

aromatiques amb
les mans per olo-
rar-les. Quina olor
més  bona! FEra
com una festa per
als sentits.

Quan els  dos
grups vam acabar la
visita ens van donar
una caixa amb totes
les fruites, verdures
I plantes aromari-
ques que haviem
\i.‘-.[ 1 .]];_"LIHH ”‘.1\':1['
perque la plantés-
sim a la nostra
escola. Una caixa

plena de tresors que ens va permetre seguir tre
ballant ¢l tema.

Per poder fer la visita amb més tranquil-litat
vam decidir de quedar-nos a dinar al bosquet
de |1L‘\CH|.!, tot i quce és molt a prop del nostre
centre considerem que acabaria d’arrodonir el
dia.

La visita ens va agradar molt tant als infants
com a nosaltres. Tornarem plens de preguntes
1 alguns amb les butxaques plenes de pedres |
pimassa com un tresor amagat per recordar
millor P'estada a PlHscola de Natura i tot el que
ens havia dit i ensenyat la Maria. Posterior
ment, la valoracid que en Pequip vam fer va
ser tan positiva que vam decidir tornar-ho a
fer el curs seglient. Vam modificar algunes
activitars d’acord amb la dinamica especifica

dels grups, o

Rk, ™
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I’escola municipal Arc
[ris, ja des dels scus
inicis ha tingut una
vida molt lligada al seu
entorn natural. El jardi
¢s de I'epoca de Rubio
i Tuduri i esta dissen
vat sota cls criteris de
Forestier. Disposem de 2 490 m- de jardins

(750 m? de bosc mediterrani, 385 m~ de bosc

urbanitzat apte per al joc, un passelg de xiprers
de 440 m?, 3 feixes de jardi i una zona d’hort
amb arbres fruiters amb un tancat per a la
reproduccic de tortugues de terra mediterra
nies) sense comptar les 6 terrasses amb arbres
i jardineres. Aquest entorn tan ric ha contn
buit a configurar la seva identitat,

Malgrat aixo, la falta de recursos dels cen
tres escolars i les politiques educatives homo
geneitzadores, que durant massa anys han trac
tat tots els centres com si fossin iguals, van
portar a un deteriorament molt gran d’aquests

espais. Tot i els esforcos que feien els equips

()
I agost 2000

Jjuliol
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de mestres, va arribar un moment en que el
bosc i ¢ls jardins van esdevenir una carrega
nug.ni\'a per al centre: PEr un costat, la imi—ltgc
de deixadesa pesava sobre I'educacio dels
infants; per altre, el sentiment d’impoténcia
que tenia Pequip de mestres que no rebia cap
ajuda i, finalment, la dificultat cconomica del
centre per fer front a les despeses minimes per
evitar 'envelliment del jardi.

Durant els darrers deu anys Pescola ha anat
buscant formes de recupcrar el seu entorn
implicant al maxim tots els estaments per tal
que tenir un jardi a Pescola deixi de ser una
carrega i esdevingui un avantatge. La solucio
definitiva no s’ha trobat, tot i que ja hem fet
molta feina:

* Amb I'ajuda de I'ampa i les families durant
aquests deu anys s’ha anat fent la jornada
de jardineria un dissabte al comencament
del curs. Ha servit per posar el jardi a punt
després de P'estiu i cada any la feina ha estat
menys cansada i el resultat ha lluic més.

* L'equip de mestres ha anat prepasant milti-
ples tallers per als infants de I'escola per tal
d’integrar aquest entorn proper al disseny
curricular,

* S’ha modernitzat 'estacio de meteorologia i
¢l servei actualment funciona diiriament.
Fis comparen les observacions preses amb
les prediccions i amb la fotografia del Mete-
asat.

* Amb la collaboraci6 dels alumnes s*ha fet
un cens d’arbres 1 arbusts de escola i s’ha

editat la guia de plantes de Pescola.

* També ens hem posat en contacte amb ¢l
DARP per constituir un centre reproductor
de tortuga mediterrania per contribuir a la
defensa d’aquesta espécic protegida.

* Ha estat molt valuosa la collaboracié de

durant

aquests anys s’ha ocupat de la tasca de

'associacio  d’exalumnes, que
regar durant la segona quinzena de juliol i
agost. A més, darrerament, un grup d’e-
xalumnes de les primeres promocions de
I'escola collaboren activament en ¢l treball
de I'hort.

A poc a poc, a partir del treball dels alumnes
1 amb P'ajuda economica de 'anie, s’ha pogut
anar recuperant Pestructura propia de cada
iﬂi‘t“.




A partir de Pexperiencia d’aquests anys s’ha
pogut plantejar un projecte d’escola de natu-
ra a 'ivs. Aquest projecte ha permes a I'es-
cola disposar del suport d’una professional
de la jardineria unes hores a la setmana a can-
vi d’oferir un servel a altres escoles.

Escola de Natura Arc Iris

Neix amb la voluntat de trobar la propia
identitat a partir de la necessitat d’optimitzar
recursos tot compartint-los amb altres cen-
tres, tant d’educacié infantil com de pri-
maria.

El projecte es desenvolupa en diferents am-
bits:

* Manteniment 1 millora de les instal-lacions,

* Tallers d’aprenentatge (amb els infants del
centre 1 de fora del centre especialment de-
ducacio infantl).

« Creacto de material per al treball de naturals
a partir del treball dels alumnes.

Fista dissenyat de manera que potencii diver-
SOSs aspectes:

* Observacia directa, experimentacio i estudi
de plantes, petita tauna (ocells, insectes, cru-
gues, etc.) 1 tortuga mediterrania.

* Listudi dels espais verds com a elements d’e-
quilibri ambiental, Estudi ccologic lligar a
diferents aspectes del curriculum.,

* Aproximacio interdisciplinaria dels diferents
nivells educatius a Pentorn natural,

* Elaboracio de material didactic especific a
partir del treball dels alumnes.

* Creacio d’una forma d'aprofitament del jardi
m¢s enlla dels alumnes de I'escola oferint la
possibilitat de visites, activitats i tallers per a
altres c¢scoles, fent extensius els materials
claborats al centre com a propostes de tre-
ball. Voldriem també possibilitar el treball
intergeneracional amb avis i nens en les tas-
ques de I'hort i jardineria.

Aquest ¢s ¢l tercer any que funciona I'Hscola
de Natura. Durant aquests anys hem ofert els
seglients tallers:

* Taller de tortuga mediterrania. Iis pot veure
Pespai on viuen, el que mengen, la diferéncia
dels mascles i les femelles 1 comentar les
caracteristiques fonamentals d’aquesta espe-
cie tot observant-les.

* Taller d’hort. Es pot visitar un hort en fun-
cionament, veure com es cullen diversos
tipus d’hortalisses i valorar quina ¢s la part
comestible de cada planta i fer algun tast i
comentar-ne les caracteristiques mes impor-
tants.

Tamb¢ ¢n ocasions, pactant amb les escoles
visitants, hem ofert altres tallers com:

* Taller de tipus de terres.
* Taller de compost.

* Taller d’arbres fruiters.
* ‘Taller d'insectes.

* Taller de meteorologia.
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La visita és guiada per la jardinera i, a part d’a-
propar els infants a 'hort, les tortugues o el
tema triat, ofereix Poportunitat d’'emportar-se
a I'escola productes i materials relacionats amb
el taller.

Les visites han augmentat al llarg d’aquests
anys. Si el primer any de funcionament varem
rebre de forma experimental 75 infants d’esco-
la bressol i parvulari, ¢l segon any ja van ser
117 infants d’escola bressol 1 108 de parvulari i
el curs passat més de 400 infants van gaudir del
servel. Per a aguest curs es preveu un nombre
similar de visites (si teniu interés en aquesta
tematica i en venir amb el vostre grup d'infants
a treballar en la nostra Iiscola de Natura Arc
Iris, podeu telefonar al 93 436 26 17; estem al
cor de Barcelona, carrer Arc de Sant Marti, 78).

Fruit d’aquestes visites han sorgit algunes
colllaboracions 1 intercanvis, Podem destacar
la collaboracié que s’ha fet amb Pescola bres-
sol Barrufets de Pivis. Van elaborar una uni-
tat didactica sobre fruites 1 verdures i I'Eiscola
de Natura en va fer una edicio que es va repar-
tr a totes les escoles que ens van visitar durant
el darrer curs i que es recull en aquest mateix
namero d’'INFANCIA.

La nostra experi¢ncia ens fa creure que cada
centre hauria de poder trobar la seva identitat 1
aix0 des de "Administracio s’hauria de poten-
ciar. Aquest exemple pot ser exportable a altres
camps (esportiu, tecnologic, plastic, musical,
ete.). Caldria tendir a disposar d’una xarxa d’es-
coles ben plurals que tinguessin la voluntar de
compartir les seves singularitats i d’enriquir-se
amb 'intercanvi entre els diferents centres. ™
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Un pont del passat al present

El dia 26 de maig vam
anar a Saifores (Baix
Penedés) com a clo-
enda de les diferents

El curs passat, a l'escola Angels Garriga de
Barcelona, van celebrar el centenari del naixe-
ment de la mestra i escriptora que els dona
nom. El resultat de I'experiéncia va ser tan
positiu que enguany han decidit viure novament
un projecte global d'escola, una tematica unifi-
cadora per a les activitats comunes de I'any.

havia versionat, per a
la celebracio que es va
fer a I'Escola d’Estiu
de Rosa Sensat.

activitats que, al llarg
del curs escolar, ha-
viem realitzat a escola, ¢l crip Angels Garriga
de Barcelona, per commemorar el centenari
del naixement de¢ la mestra que déna nom al
nostre centre.

Angels Garriga fou una mestra que, amb el
seu treball, forma part del moviment de reno-
vacio pedagogica de Pescola a Catalunya. Va
exercir com a mestra abans de la guerra i va
seguir durant la postguerra en la dificil i ame-
nacada tasca de reconstruccio de I'escola cata-
lana. L’any 1998 va esdevenir-se el centenari
del scu naixement i diverses institucions 1 grups
de mestres van commemorar aquest centenari
amb actes d’homenatge 1 reconeixement de la
seva tasca. La nostra escola hi va participar
confeccionant les il'lustracions d’una bella
historia, Filemon i Bancis, que Angels Garriga

Vam decidir que, al
llarg del curs segtient,
viuriem aquesta celebracio des de dins de Pes-
cola amb projectes que, des de diferents arees,
tinguessin relacio amb Angels Garriga i la seva
tasca pedagogica. Tambeé voliem compartir
aquesta celebracio amb totes les persones 1 enti-
tats que, un moment o altre, havien tingut rela-
cio amb Pescola: antics pares 1 alumnes, mes-
tres, treballadors, col-laboradors, entitats del
barri, ete. Per aixd vam articular les activitats a
I'entorn de tres punts clau: un acte public com-
memoratiu per a totes aquestes personces; el tre-
ball escolar, intern, per con¢ixer Angels Gar-
riga, que es concreta en Pelaboracio de textos
per als Jocs Florals, 1 la sortida final a Saifores.

Us ho expliquem ara amb una mica de detall,
sobretot les activitats en qué va participar el
parvulari.

Margarita Alonso, Nuria Figuerola i Victoria Vidal

El primer acte

l.a primera activitat oficial que vam celebrar
a ser, el dia 6 de marg, I'acte public en que
I'escola obria les portes a un munt d’amics,
Vam comptar amb la preséncia de la Marta i la
Maria Mata, filles d’Angels Garriga, que han
guardat memoria de la tasca de la seva mare a
la Fundacio Angels Garriga de Mata, a Saifo-
res; també van assistir-hi Albert Batlle, regidor
del Districte 1 Sara Blasi, delegada d’Ensenya-
ment de Barcelona. Tots ells ens van dirigir la
paraula després de la presentacio de Pacte |
d’un petit parlament d’Enric Lahoz, director
de Tescola, en que recorda la historia i tra-
jectoria de Pescola.

En acabar els parlaments vam inaugurar la
pagina web de I'escola, un nou mitja de comu-
nicacio 1 informacid entre la comunitat educa-
tiva. A continuacio vam anar a visitar hort de
Pescola —tot seguint la tradicio d’Angels
Garriga— i vam plantar 'Arbre del Cenrenart,
una senzilla perera, que ja ha florit i ha fet
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Lescola

Cantem, sabem rondalles,
tenim peixos i ocells,
sembrem llavors menudes,
reguem arbres molt vells.

M'agrada tant I'escola
que no ho puc explicar
a I'hora de sortir-ne

ja hi voldria tornar.

T |
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ANGELS GARRIGA

algun fruit. Vam re oalar, a totes les persones
que van visitar Phort. una bosseta de llavors de
boixac, per poder rece rdar la diada 1 portar una
mica de natura a casa.

Finalment vam fer un vermut al pati, una
estona fantastica, plena de sol 1 alegria, on pla
nerament vam poder reprendre velles amistats
i records.

Al llarg del mati tots ¢ls participants van det
var ¢l seu record en un llibre de signatures, tot

expressant ¢l que sentien.

Llibres per Sant Jordi

[ ’homenatge intern, ¢l treball al llarg del curs,

¢l vam orientar a conéixer millor la figura d’An
gels Garriga, la seva vida, ¢l scu ambient, les

!
seves idees 1 il-lusions, la seva obra; voliem

. s .
rambé fer vives a 'escola alpunes de les seves
i"l'.ll'llLIHL\ }‘l'll.\;{l I LICS.

D’aquesta pro

postes. Sobre la seva hiografia: ¢en forma de

manera van sortr diverses

narracio?Z, en torma de projectes, ¢n torma

agost 2000
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d’auca? Sobre la seva obra literaria i de divul-
gacio de la llengua catalana: potser il-lustrar un
conte?, potser explicar alguna rondalla?, pot-
ser fer una representacio?, o aprendre una poe-
sia?, o gravar un video?, o fer una lectura?
Sobre la seva tasca pedagogica: escriure un dia-
ri de classe, com ella feia amb els seus infants?,
alguna cosa relacionada amb Vhort?

Cada cicle i cada mestra va triar alguna d’a-
questes activitats d’acord amb Pedat, els inte-
ressos, ¢l curriculum del seu grup. Tots els tre-
balls havien de ser presentats a la resta d'eseo-
la i posats en comu.

Per integrar-ho en la vida escolar, de cada
un se’'n va fer un treball bteran per presentar-
lo als Joes Florals de 'escola. Per San Jordi, a
part de les poesies 1 narracions individ
tenim ¢l costum d’elaborar un conte col-lectiu
per grup que després editem internament,
Pero I'any passat, en comptes d’elaborar aquest
conte, cada classe va fer un text —o una pro-
ducci6 artistica— sobre Angels Garriga.

A primaria, aquests van ser els escollits: un
diari de classe, aprendre una poesia d’Angels
Garriga i illustrar-la —aquella anomenada
«lescolan—, i fer una auca sobre la vida d’An-
gels Garriga. Fls més grans van representar
Pobra de teatre E/ pais de les cent paranles de
Marta Mata 1 també van fer un video desenvo-
lupant diversos temes relacionats amb Angels
Garriga: la mitologia classica, que apareix en
algun dels seus contes; la guerra civil, que va
influir en la seva vida; 'hort de la nostra esco-
la, semblant al seu, 1 alguns dels contes que ella
adapta, ja il-lustrats pels nens de parvulari,

Perque al parvulari, tenint en compte el valor

“abans de ¢

dels contes per als infants i la gran importan-
cia que els donava Angels Garriga, vam esco-
llir @illustrar-ne alguns. Angels Garriga en va
fer traduccions al catala, va fer versions adap-
tades per a infants, i va explicar-ne molts —clla
els anomenava «contallesy— per la radio, en una
tasca de difusio de la llengua catalana.

Al grup de tres anys, vam treballar a partir
del conte «Dues menes de pa», on Angels
Garriga déna un nou final, i significat, a la fau-
la de La Fontaine «La formiga i la cigalan. Per
il-lugtrar aquest conte, vam fer una construc-
ci6é en volum, amb materials diversos — tela
metal-lica, tres dc roba, plastilina, papers;car-
tolines, ete.— i uecmquc‘ iverses, com teix
pintar, modelar, ete. Aquesta construc
representava un fogmiguer, amb les formigu
i la seva reina i la cigala. Fra un treball
tiu en que hi vansparticipar tots. Cal di qué,
encar el treball phas 18 infants
ja coneixien molt b¢ aquest conte, com els
altres de parvulari, perque 'haviem explica
tarda dels contes. De la mateixa manera, ja
sabien qui era, com pensava i com estimava cls
nens Angelq Garriga, perque ho haviem apres
en un projecte de treball de parvulari. T'AMpA
de Pescola també va participar en la tasca de
ublicant ¢n la seva revista diver-
es 1 bibliografia.
- anys vam il-lustrar el conte

seva avia de Santa Oliva, D’ aquest conte, se’n
va fer un sol exemplar collectiu, en mida Din-
A 3. Tamb¢ es van usar tecniques diverses:
dibuixar, pintar amb aquarel'la, fer collages, ete.

!(*a@ 1l

Al grup de cinc anys vam escollir una de les
aventures d’un llibre molt conegut, el d’FE/
meravellds viatge de Nifs Holgersson. Amb I'aven-
tura titulada «l.a clutat submergidas vam con-
feccionar un llibre col-lectiu, per regalar, i un
per a cada nen. Tots els nens van fer dibuixos
i se’n van seleccionar de cada un, fent compo-
sicions amb I'ajuda de les tisores i la fotoco-
piadora. A partir de les il-lustracions originals,
en blanc i negre, se’n van fer fotocopies per a
tots els nens i, aleshores, es van pintar amb
aquarella i altres téeniques. També van escriure
els fragments de text que la imatge explicitava.
Com ja hem avancat abans, tots aquests tre-
balls'€s van presentar ¢l dia dels Joes Florals.
' epir les poesies 1 narracions, es van lhiu-
ir les/Flors Naturals, vam representar «El pais
de les cent paraulesy i vam liurar les nostres

rodu s a la Fundacio Angels Garriga.
a mestra; Pepa Tomas, en la tradicio ron-
dallistica, explica el conte de «les tres coquesy
grup va fer un petit concert de flauta

alfores

te de cloenda de la celebracio gélwam fer el
dissabte 26 de maig. Pares, mage€, nens, nenes,]
jestres vam anar a visitar Ja Fundacio :\ngcls
ifores. Alla vam poder

istoria de la casa i de
es diferents zones.

vam
panoramica

estona dibuixant del natural la
o algun racd de Cal Mata, per tenir-




in-fan-ci-a

ne un record pcrsmml. lils dibuixos, fets amb
carbanet, sanguina o llapis, els vam emmarcar
d’una manera artesana a l'escola i els vam expo-
sar a la festa de final de curs. Després del dinar
comunitari, vam ballar algunes danses 1 vam
estar per alla conversant i jugant.

Va ser un dia molt agradable, de bona com-
panyonia, natura i historia.

Un projecte comu

Aquest projecte que hem explicat va sobrepas-
sar, amb molt, les expectatives que hi haviem
posat. El vam iniciar senzillament amb la fina-
litat de retre homenatge a una persona que
molt abans que nosaltres, 1 en uns moments
més dificils, va treballar per Pescola catalana; i
ens hem trobat, pero, que els principals beneti-
ciaris de tot aquest treball hem estat nosaltres,

La preparacio i realitzacio d'aquestes activi-
tats han representat moltes hores de treball de
{OLs, PAFES 1 MESLres, pero ¢ns han donat també
moltes més satisfaccions: han afavorit una rela-
cid més intensa amb ¢ls pares, han engrescat
tots ¢ls estaments, han donat molta vida a Pes-
cola. Tots viviem que a I'escola «passavar algu-
na cosa, | bona. | ara ens queda el senument
de satisfaccio, dorgull, de ser membres d’a-
quest collectiu.

Quan a final de curs vam fer-ne la valoracio,

tot aixO se'ns va fer molt patent. Tot el curs
havia tingut un fil conductor que li havia donat
color, que 'havia personalitzat, que havia con-
centrat les forces de tots entorn d’un tema 1
unes vivencies. No podriem tornar a ter-ho
enguany?

| aixi va ser com vam triar per al curs actual
un tema central, una mena d’eix transversal de
la vida escolar. Vam escollir 'hort de 'escola,
aquell on vam plantar Parbre del centenari.
Tenim un petit hort, a prop de 'escola, en uns
terrenys que ens ha cedit 'Ajuntament i fa
temps que pares, mares i mestres hi dediquen
esforgos, primer per aconscguir-lo 1 després
per iniciar-lo i mantenir-lo.

En ¢l treball d’aquest hort, hi estan impli-
cats tots els estaments de Pescola, 1 aixo ja
hem dit que ens sembla molt important. Ja
existeix, des de fa temps, una comissio de
pares i mestres que se n'encarrega, fa les tas-
ques agricoles més pesades i el t¢ obert, pera
la participacio de tothom, una tarda per sct
mana; les cuineres guarden els residus orga-
nics de la cuina per fer-ne compostatge 1 els
nens, no cal dir-ho, tenen mil possibilitats
Jintroduir ¢ls temes de hort en el seu curri-
culum escolar (fent una aproximacio globalit-
zada i des d’arees molt diverses).

escola 3-6

Fins hem plantejat que cada grup faci un tre-
ball diferent, que impliqui no nomcs uns apre-
nentatges teorics en irea de coneixement del
medi sind també un treball fisic, una activitat a
I'hort, que pot anar des de tenir cura de les
faves i els pesols a encarregar-se del compos-
tatge. També com ["any passat hi haura una
activitat literaria: en comptes dels contes que
claborava cada classe per Sant Jordi pensem
que cada classe pot elaborar un text per a un
monografic (revista o llibre) sobre els treballs
a Phort. Perqué tamb¢ ens interessa molt viu-
re-ho com a escola en conjunt, donar cohesio,
transmetre’ns tot allo que fem i afavorir la rela-
ciO entre grans, petits i mitjans. Per aquest
mateix motiu, a la reunio de delegats (on es
reuneixen representants de tots ¢ls cursos, de
parvulari fins a sise amb representants dels
mestres), tamb¢ hem establert un punt de or-
dre del dia per explicar que va fent cada classe
i com ho té. Al llarg del curs ¢sperem veure
com creix aquest projecte.

Amb aquest escrit voldriem transmetre, no
solament les activitats i expericncies coneretes
que hem fet i viscut en la celebracio del cente-
nari 1 homenatge a Angels Garriga, sind també
com aquesta mirada al passat ha donat vida i
ha impulsat nous projectes del present. u
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Conillets a amagar,
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La llebre i la torn
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La Biblioteca Ignasi Iglésias
Un servei public per a tota
la familia

La Biblioteca lIgnasi Iglésias presenta un Laura Padro
seguit de programes dedicats al public infantil
i familiar, perque els infants s'iniciin en I'is Accés a la informa-
d’aquest servei puablic i aprenguin a utilitzar-la cié, transformacié
com un element més del seu entorn quotidia. en c« nexement, no-
ves lL‘CI‘lHI“IL"iL‘S, sONn
expressions que giren més que mai a 'entorn
del concepte biblioteca. La biblioteca publica
¢s avui un dels protagonistes en aquesta nova
societat que es configura, on disposar d'infor
macio 1 tenir la capacitat de transformar-la en
coneixement marquen les nostres possibilitats
de formar-ne part. Modificacio d’habits i noves
necessitats son els exponents d'aquest nou
escenari,

L.a biblioteca piblica com a servei a la comu-
nitat es defincix com un portal d’entrada. 1 ho
fa des de diferents ambits: informatiu, cultural,
ludic i social. La Biblioteca Ignasi Iglésias ho
entén aixi i, per aixo, amb el referent d’aquest
objectiu general, desplega diferents linies dac
tuacio.

Concentrarem la nostra atencio al volrant
dels programes destinats a la poblacié infantil i
al seu entorn immediat. Un dels avantatges de




la biblioteca pablica ¢s la capacitat de relacio-

nar publics 1 d'oterir alhora programes pertec-
tament identificats,

Entendre, utilitzar 1 gaudir de les prestacions
d'una biblioteca publica és un fet que podem
transmetre des dels primers anys de vida d’un
infant, 1Y’entrada cal que sigui un habit quoti
dia ¢n ¢l nucli familiar. Que anar a la bibliote-
ca sieui comparable a anar al supermercat o al
parc. Fin aquest cas ¢l que se’ns proporciona

informacio, activitats per compartir, llcure,
cte.— son llibres, videos, narracions de contes,
que ens permeten aprendre, gaudir, compartir

1 entretentr.

L'hora del Conte

Fin aquest sentit, una de les experiencies amb
mes exit ¢s el programa [."Hora del Conte, en
funcionament des de 1992, Fs tracta d’una
activitat adregada a 'infant, que hi accedeix,
pero, a traves de la familia. Els destinataris

basicament son els infants de tres a sis anys

acompanyats dels pares, avis o adults del seu
entorn, ['estructura ¢s molt senzilla: es con
centra ¢n la narracio d’un conte 1 Pactivitat
complementaria que pot portar associada. Ara
be, en realitat és molt més. El fet porta impli-
cit un factor de fidelitat, ja que la cita és set-
manal, 1 aixo vol dir que ¢s esperada, que ja
s’hi compta. Les tardes del dijous tenen un
component de magia i fascinacio pel conte que
s'explicara, pero també de descoberta 1 il-lusio
per endinsar-se en I"aventura d’escollir, mirar,
tocar, llegir, entre la variada oferta de llibres.
I’amalgama de sensacions queden paleses en
I"anar 1 venir entre les prestatgeries, en ¢ls bal
boteigs i les cares de sorpresa 1 emocio davant
la lectura d'un nou llibre que potser ¢l pare o
la iaia també s’hauran animat a explicar a cau
d’orella,

Fs tracta d’un punt de trobada, de socialit
zacio amb altres infants, que culmina escoltant
un conte, pero que també continua a la matei-
xa biblioteca o a casa a través de fer as del ser-

vei de prestec. Es remarcable com linteres per

L.'Hora del! Conte, un puint de trobada ot

caea vegada bi participen infants mies pefits.

escoltar contes s’ha anat avancant amb el
temps. Cada vegada hi participen infants més
menuts. Aixo fa que els contes que s'expliquen
tinguin un nivell de comprensio diferent
segons el segment d’edat. Tot 1 aixi ¢l conte
forma part d’'un encanteri viscut des d’estadis
diferents (fantasia, musicalitat, gestualitat).

[.a sessio és conduida pel narrador del con-
te. Tradicionalment ha estat ¢l personal de la
hiblioteca que, de manera rotativa, s’ha com-
binat aquesta tasca amb la col-laboracid pun-
lU;ll dt' \'H]lmr‘ll'i\ externs. 7\!:[!}:1';[[ quc l‘L'lL'L"
cié del conte va sempre a carrec de la persona
que P'explica, ¢s procura tambe¢ incorporar el
calendari de tradicions 1 adaprar ¢l conte a I'es-
devenir de 'any. També s'aprofita per fer una
improvisada exposicid de llibres a partir del
tema central del conte. Les sessions meés reed
xides son sempre aquelles que busquen la par
ticipacio dels infants. El dia que despres d'ex
plicar el conte se’'n proposa la representacio
teatral, el racod de la imaginacio —tal 1 com I'a

nomenem-— €s una auténtica festa.

juliol &3 agost 2000
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San aquests petits detalls els que van teixint
Pentramat de grup. A mesura que els infants
creixen, els seus interessos evolucionen.
Llavors L.'Haora de/ Conte dels dijous deixa de
ser important, pero tamb¢ llavors ja han des-
cobert que qualsevol dia és bo per anar a la
biblioteca i gaudir de la lectura.

[.'Hara del Conte ofereix un producte definit:
la narracio d’un conte, Perod porta associada

una carrega de valor afegit tan o més impor-
tant: les interaccions que pares i fills desenvo-
lupen al voltant dels llibres, ja sigui a la matei-
xa biblioteca com fora.

Si ens hi acostem qualsevol tarda de dijous,
podrem comprovar el grau de consolidacio del
programa. Potser per aixo és un bon moment
per introduir-hi alguns canvis que en garantei-
xin l'extraordinari éxit que viu. En aquest sen-
tit s’esta treballant per incorporar-hi nous ele-
ments que, d’'una banda, integrin més I'accio
dins 'entorn de la comunitat i, de altra, la

dotin de nexes recurrents que n'enforteixin
encara més la personalirat.

La Biblioteca de Pares

Deixant de banda I."Hora del Conte, perod apro-
fitant la seva sinergia, recentment ha nascut un
nou ambit situat a 'Area Infantil de la nostra
Biblioteca, Fns referim a la Biblioteca de Pares,
una concentracio de recursos pensats especial-
ment perqué puguin interessar els pares i mares
cn relacio amb els fills. Darrerament 1 molt
especialment a causa de augment d’usuaris
amb aquesta condicio, apareixien demandes al
servel d'informacio de la Biblioteca que bus-
quen respostes a les incognites que planteja P'e-
ducacio dels infants, Detectat aquest focus
d’interés, hem volgut facilitar la recerca a
aquest fons ja existent a la Biblioteca, que fins
ara era repartit scgons ¢l tema en diferents
localitzacions. Aquest nou ambit recull tots els
documents en un unic espai perfectament
identificat i integrat a I'Area Infantl, que és on

cls pares passen meés estones, Els usuaris
potencials han guanyat comoditat 1 autonomia
de recerca, i per tant accessibilitat i difusio.
Aquest tipus de serveis son habituals en algu-
nes biblioteques, especialment a .r\lcmzm}’;l,‘ ¢l
que nosaltres hem fet es adaptar-ne el model.

A la Biblioteca de Pares, s’hi troba tot tipus
de documents amb el denominador comu que
dona la perspectiva d'interés d’un pare o una
mare. No es tracta d'un fons adregat a especia-
listes. Els documents que Uintegren volen ser
atils, practics, concisos, divulgarus, d’acord
amb les expectatives. Volen donar resposta a
preguntes com ara quin nom li posarem, per
que plora, qué fer perqué mengi, 1 quan esta
malalt, lescola, els amics, els jocs, ete. En aquest
sentit es convida P'usuari d’aquest servel a
collaborar en la definicio dels continguts a par-
tir de completar una enquesta una vegada fina-
litzada la consulta o lectura d’algun dels docu-
ments que integren. El fons esta organitzat en
quatre grans centres d'interes, cada un identiti-
cat amb una icona:




* Ser pares
e (Cromxer
* Aprendre

* Lleure

Objectius

= Oferir recursos informatius als pares i perso-
nes responsables de I'educacio familiar dels
infants.

« Facilitar el coneixement i la consulta dels
documents de qualsevol tema que poden
interessar els pares en relacid amb els fills.

= Divulgar un fons ja existent dins I'oferta glo-
bal, pero infrautilitzat a causa de la disper-
si0 fisica que provoca la classificacio con-
vencional.

* Aprofitar el potencial de visitants que respon
al perfil del grup i desconeix I'oferta especi-
fica.

« Potenciar I'tis familiar de la biblioteca.

= Afavorir actituds participatives.

Biblioteca, Fes-te-la Teva

L'n dels nostres objectius, com hem anat insis

tint, ¢s fomentar ¢l coneixement dels serveis

per tal daugmentar el nombre de persones que

en pugui gaudir. | seguint aquest objectiu, i
sempre relacionant-lo amb el pablic infantil,
destaquem un altre programa, en aquest cas de
formacio d’usuart. Es tracta del programa
Bililioteca, Fes-te-fa Tera en funcionament, enca-
ra que amb un altre nom, des de 1997, quan
vam comptar amb la col-laboracio d’una alum
na de practiques de la Facultat de Pedagogia.
Fruit d’aquesta colllaboracio va néixer ¢l dis
seny de Pactual oferta. En aquest cas la vincu
laci6 s'estableix amb 'escola amb la qual es
concerta una visita guiada. Els destinataris son,
dongs, els infants de primaria 1 secundaria de
les escoles del Districte de Sant Andreu.
[oferta gira al voltant de presentar que ¢s una
biblioteca publica, les seves prestacions i el seu
public. D’alguna manera, a través del progra
ma, 'infant veu aquestes utilitats 1 on es tro-
ben les complementarietats amb la biblioteca
escolar. La idea principal que es vol transme
tre ¢s que la biblioteca ¢s divertida 1, per tant,
la millor manera ¢s fer-ho a traves del joc.
Utilitzem diferents nivells d’aplicacio segons
la segmentacio en grups d’edat, cosa que per-
met assolir coneixements 1 desenvolupar apti
tuds adequades a cada nivell. La sessio, d'una
hora de durada, s’estructura en dos blocs inter
relacionats: un bloc teoric 1 un bloc practic. La
incorporacio d’clements
ladics en el bloc practic
garanteix experimenta-
cid dels continguts més
teorics, 1 la cooperacio, la
interactivitat i la vivaci
tat. En tor moment s’

pliquen cstrategics que

combinen elements formatius i practics amb
clements sugeeridors 1 engrescadors.

Fls resultats assolits demostren que lopeio
ha estat encertada, ja que P'objectiu principal de
crear interes per desitjar tornar a la biblioreca
es fa pales amb les exclamacions que els partic
pants acostumen a fer, practicament sempre de
sorpresa, talment com si haguessin descobert

un secret que restava perfectament guardat.

Objectius

= Donar a coneixer |I'oferta de servei en con-
sonancia amb les necessitats quotidianes
dels ciutadans (informacio, cultura, lleure).

« Fomentar el desenvolupament autonom
d'infants i joves dins I'ambit de la biblioteca.

* Desvetllar I'interés posterior a la visita, per
la utilitzacié de la biblioteca.

= Aprofitar el potencial de la visita per difon-
dre I'Gs familiar de la biblioteca.

Aquestes son algunes de les accions que, en
relacio amb la poblacio infantil, es porten a ter
me des de la Biblioteca Tgnasi lglésias. Una
biblioteca pablica amb molts anys d'historia
(fou inaugurada 'any 1935 1 traslladada a Iac
tual emplacament 'any 1991) al seu darrere |
que cada dia és més propera al ciutada, als veins
del barri al qual serveix. Hi ha una expressio
que utlitzem quan la volem presentar als
infants « ¢s que a vegades la biblioteca és com
un llibre; que quan Pobrim hi descobrim tantes

coses que ja no el podem deixam. il

Notes

1. Biblioteca Gurersloh (Alemanya
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)[ssatges donem als infants?

Paraules

En aquest article us
proposo una reflexio
‘\‘11‘1'\ IL"" l‘.ll'.lLllk‘.\ | L]\
MISSALZes  (ue utilit
zem amb els infants, les respostes davant d’una actitud negativa, 'as de
missatges positius i negatius. Potenciem als nens un creixement positiu

O un creixement distorsionat?

Des de la seva primera infancia els nens necessiten qui en tingui
cura es preocupi d'ells, que els parli, que els expliqui allo que els
fa, per qué ho fa..., no solament durant les atencions siné també
durant els altres moments del dia.

Quines formes de comportament dels nens fan que les educa-
dores estiguin més sovint per ells i provoquin la seva resposta
verbal?

Karaun Hevesi

L. Né escoltar empaticament?
FEm comunico amb els infants, els s¢ escoltar?
].‘L‘Hlp.lri.l t'tln,\i.\lk'l\ cn c_'| l_cl que ens entengulin llﬁ'\ L|\‘] nostre pun{

llc vista.
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2. Quines parasdes ntilitzo amb els infants?
Dono a cada cosa el nom que li correspon?
Tinc un missatge per a cada un i el que necessita en aquell moment?
Il llenguatge corporal parla sempre amb un to més alt que les parau-
les.

3. Ultilitzo parandes estereotipades on ho englobo tot?
B¢, malament, ete.
Probibicions? Calla, no corris, no ¢t moguis, no toquis, €tc.
Utilitzo judicis? Vits bru, lleig, etc.
Fls judicis son cortines de fum que impedeixen el pas de 'amor.

&, Ouan bi ba algun conflicte amb un nen, com el resole?

Parlant, exercint 'autoritat...? Tot aixd em porta a una proposta de treball: No és facil trobar les parau-
Fin tinc prou amb un «no ho faré més» o «em portaré bé», 0 busco les adequades en cada moment, a causa dels habits adquirits i ¢l llen-
altres solucions? guatge que ens han transmcs, pero de mica en mica, si parem atencio al
que utilitzem, podem trobar noves maneres de dir. Segur que els alum-

5. Quants missatges positing els dono al dia¢ nes ho agrairan!

Quants de negatius?

Saben més paranles positives que negatives, els nostres infants?
Fls missatges positius ens obren i ens porten alegria,
Fls missatges negatius ens tanquen, ens porten rigidesa i agressivitat. 1. Com podries dir aguestes expressions sense utilitzar el «bé» o malament»?

Una proposta




a) Penja b¢ la jaqueta.
Penja la jaquera per la beta, al penjador...

b) Menja bé.
Agafa el menjar amb la cullera, mastega el meniar...

¢) T’has portat malament.
Hem anat tots al menjador i tu thas quedat aqui sol. Quan anem al
menjador hauries de venir.
Has guixat el dibuix d’en Joan i tu ja en tens un.

Bé, malament, volen dir moltes vegades missatges diferents. Cal una
consigna clara.

Quan més concretem 'accio que volem, la resposta de 'alumne podra
ser mes exacta.

2. Probibicions. Qué podem dir en lloc de calla, no et moguis, no toquis.

a) Calla.
Magradaria que m’escoltessis quan jo parlo. Mira si pots estar-te sen-
se dir res mentre canto aquesta canco.

b) No et moguis.
Ara explicaré un conte, procura estar atent (escoltar i parar atencio,
etc.).
Mentre fas aquest joc vull que estiguis assegut.
¢ No toquis,
Vés amb compte, el vas és de vidre, és petit, toca’l amb compte...

Cal comprovar primer que sap el que demanem (per ex.: si volem que
estigui quiet, cal assegurar-nos primer que pot estar-s’hi). A vegades
demanem accions que el nen no té integrades.

Quan, a Iinfant, li costa molt una accié concreta, és millor comengar
demanant-li poc i anotar els resultats (registre).

3. Judicis. Qué podem dir en llsc de desordenat, leig, brut, etc.

a) Desordenat.
Tragracixo que hagis ordenat el material...

) Lleig.
Treu les coses una per una. Déna la ma a ’Anna. No puc creure el
que dius quan no coincideix amb ¢l que fas...

¢) Brut, pore.
A veure si avui, mentre pintes, la bata queda neta. Vols que tajudi a
treure’t els mocs? Et dono el tovallé perqué et netegis la cara i les mans...

Pacte: Quan tingui moes tho diré. Miraré d’embrutar-me poc quan
mengi (Registre). Pactes d’un en un i mentre s¢'n treballa un, no posar-
ne daltres, I'infant ha d’estar-hi d’acord.




Des d’ara, en un sol teléfon hi trobaras la resposta a
infinitat de qiiestions d'arreu de Catalunya.

v O A MPIPA ALSA LT RES
cuom g PAEAALG W RERS DE
éESCwJAQ

012

La resposta

Un nou servei. Un nou telefon® que pot
resoldre alguns tramits sense haver-se

4. Quan bi ha wn conflicte anh un infant, com ¢l resole? Intenta trobar que
podriens pactar després daguestes accions?
@) Picar un company.
Ein lloc de donar una empenta a en Josep perque baixi, Ii demanaré:
«Josep, pots saltar? Tine ganes de pujar jon Esperaré que ell hagi sal-
tat i després hi pujare jo.
f) linfant que es baralla pel mateix objecte
Quan vulgui un objecte, el demanare, en lloc de prendre-Ti. de desplagar, que dona resposta i
orientacio, principalment, sobre temes
relacionats amb I'Administracio de la
Generalitat i també sobre d'altres ser-
veis.
El 012 posa, a I'abast de tothom, infi-
nitat de dades d'interés,
Nomes cal telefonar.

o12(

Amb un «em portaré beé, no ho faré mes, ho he fet malament...», «Porta’t
bé, no ho facis més, ho fas malament», no solucionem ¢l problema,
[Cinfant no ¢s consczent del que ha passat.

Proposta: Fer-li descriure o explicar-li ¢l mes exactament possible
I"accia que feia quan li he cridat atencio. Acordar o proposar-li com
ho podria haver fer o que cal modificar.

Si ¢l nen és conscient del que ha passat, del problema, 1 t¢ a "abast

atencio
ciutadana

www.gencat.es

diverses solucions, li sera molt més facil de resoldre-ho positivament. 8
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El CaSament del mico filés
Adaptacié d’'un cegte de fgresa Durar
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Ara tenim un text per fer anar titelles | gue ens
convida a parlar en vers, | a fe que és una bona
cosa de practicar, i aixo tant per als grans com
per als petits. Sabieu que el vers és una forma
tan antiga com antigues son les cultures de tra-
dicio oral? Sabieu que, guan no hi havia escrip-
tura, el vers era la millor manera de dir les
coses que calia que fossin transmeses de la
manera meés exacta possible? Gracies a la rima,
el ritme i la metrica, les paraules, en el vers,
es recorden més facilment. Tan sols poden can-
viar una micarrona aixi. Sabieu que el vers ens
ofereix una magnifica ocasid d'exercitar la
memoria sense que, la molt polissona, ens tra-
eixi? Jo crec que si que ho sabieu, el que pas-
sa es que, de vegades, convé recordar les
coses, per molt sabudes que semblin, no fa?®

juliol
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Personatges
Mico Fruos
GIRATA
VACA
MaonNA

NARRADOR: Aixo era un mico filos,
pilos,
galdos,
que vivia en un parc
i ’hi avorria, tot sol.
Mico: Me naniré,
m’escapare,
i em casaré.
NAarRRADOR: | aixi ho va fer.
Tot caminant pel parc
va veure la girafa
i va quedar enlluernat.
Mico: Per declarar-m’hi he de fer un vers:
Oh! Tu, girafa,
piltrafa,
coll de garrafa,
que et voldires casar amb mi,

jo que soc tan bon fadri?
GIRAFA: Fuig d’aqui,

mico filos,

pilos,

galdos, que el que dius és horroros.
NARRADOR: Fugint, fugint,

va arribar en un prat

i hi va veure una vaca

que ¢l va deixar ben enamorat.

Mico: Per declarar-m’hi li he de dir un vers:

Oh! Tu, grossa vaca,

que tens ¢l nas de barraca,

que al cul hi dus una taca,

i tot el dia fas caca,

et voldries casar amb mi,

jo que soc tan bon fadri?
Vaca: Calla, tu, mico filos,

pilos,

galdos,

que jo et trobo fastigos!
NARRADOR: Trist i afligit

¢l mico va entrar en un circ.
Mico: Potser aqui m’animaré,

i xicota trobaré.

NARRADOR: A mitja funcio

surt una mona

vestida de seda

que fent tombarelles

fa sensacio.
Mico: Oh! Tu, mona bufona,

lleugera com l'ona

sota la lona.

Et voldries casar amb mi

si a tu et semblo bon fadri?
Mona: Ja ho crec que si,

mico filos,

pilos,

galdos.

A mi em sembles molt gracios.
NARRADOR: 1, just 'endema,

la mona de seda

i el mico filos

€s varen casar. ]

Publicat a la revista Tatans, nim. 11, maig de 1992,
suplement per a infants de 3 a 9 anys de la revista
Cavall Fort.




Infancia viatja
a

«Tinc la impressio que les escoles
sassemblen a les seves ciutats. En
visitar algunes escoles de Barce-
lona vaig tenir la mateixa sensacio
que he tingut en moure’m per la
ciutat, una sensacio atraient, una
sensacio com si et portessin. Ordre
i vida és el que es respirava en el
seu ambient, en la seva atmosfera»

Ho deta en Gabriel, després de
visitar algunes escoles de Barce-
lona. 1 ¢s que el viatge d'INFAN-
cin d’enguany ha tingut dues
fases: una primera a Barcelona, en
que hem tingut 'oportunitat de
compartir expericncies i projectes
amb companyes 1 companys de
I’Ameérica Llatina i una segona a
Reggio Emilia.

El d’enguany és un viatge excep-

cional des de diverses perspecti-

ves. Podria ser-ho per la quantitat
de persones que hi han participat,
o per la diversitat geografica de la
seva procedencia, pero en el fons
el que el fa excepcional, des del
nostre punt de vista, sén fona-
mentalment dues glestions: d’una
banda, la visita i I'intercanvi previ,
a Barcelona, per part d’'un grup
d’estudiosos de 'educacio infantil
de I’Argentina, el Brasil, Colombia
i 'Uruguai i, de I'altra, ¢l fet de tor-

nar a Reggio després de 18 anys.

L'activitat a Barcelona

En lintercanvi de Barcelona s’or
ganitzaren dues formes de treball:
una, la visita a les escoles bressol
I’Arbog, ¢l Cargol, 'Esquirol, Pau,
Pla i els parvularis de les escoles
Cases, Antaviana, el Mar i el Sa-
grer, i, I'altra, un espai de treball,
participacio i debat pedagogic a
Rosa Sensar.

Il debat s’inicia amb I"analisi de
les reformes educatives que estan
en marxa a diferents paisos, com
al nostre. A tots, excepte a Colom-
bia, es parla de I'educacio infanul
amb uns termes semblants, tan
semblants que en algun moment
fins i tot alguns parlaven d’una
segona colonitzacio, en la mesura
que la posada en marxa de les lleis
parteix d’'un mimetisme del que es
fa a ’Estat espanvol, sense recollir
la riquesa d’experiencies del propi
pais. Com més parlavem, mcs a
prop ens sentiem els uns dels
altres.

Fou interessant el canvi de regis-
tre en ¢l debat després d’haver
visitat les escoles. [interés se
centra en una bateria de preguntes
que la realitat els havia suscitat: des
de Porganitzacio de les escoles,
fins a la participacio de les fami
lies, la influéncia que havia tingut
en nosaltres Maria Montesson o la

[ tntercanty previ, a Barcelona, va enri

de I Amertca del

psicoanilisi, fins a interrogar-nos
ampliament sobre quina era la
historia que ens ha portat a tenir
unes escoles bressol que integren
plenament la cura i leducacio dels
infants com una realitat indisso-
ciable.

A mesura que explicavem el sig
nificat de la renovacio pedagogica
feta per les escoles dels més petits
durant el nostre segle, ens era pos
sible descobrir 1 anar terxint els Ihi-
gams que ens han influit 1 influei-
xen. Hi figuraven una colla de
noms que sentiem com a patrimo
ni comu: des de Motessori i Frei
net fins a Enriqueta Compte —una
catalana que crea els primers par
vularis de I'Uruguai—, 1 la forca
d’alguns pensaments de Freire,
que des del Brasil ens han fet sen
tir el valor de 'educacio per a totes
les edats, 1 la influéncia de Mala
guzzi que tots sentim 1 la desco

berta que alguns han fet d’Elinor




Goldschmied, 1 Pextraordinaria
1'\'pt'ri£'nci;1 de Laczy. El pr eés de
dialeg cada cop ens feia sentir meés
pr( pe TS,

Del debat n’anaren sortint ide-
Cs, Propostes, coincideéncies, des
d’orpanitzar escoles d’estiu a cada
pais —potser la primera del Brasil
sera el 2001, fins a fomentar [a
reflexio 1 el debat sobre la pract
ca, la pe wsibilitat de tenir una sec-
cioy per a PAmerica [latina a «la
INtANGCIA castellana, factlitar I'a
germanament d’escoles, organit
zar trobades 1 activitats entre
clles, i una llarga lista de projec
tes possibles que aniran creixent
i prenent forma amb ¢l temps.

El retorn a Reggio

[ viatge d’estudi a Reggio Emilia,
estava ple d’expectacio. Ho de
mostra la quantitat de mestres que
hi han participat (130) i cls molts
que han quedat en llista d’espera.
Per a uns representava el retorn a
una realitat altament valorada 1
estimada, que es voldria imitar
~que ¢s impossible o fins 1 tol
indesitjable—, 1 de la qual es pot
aprendre, 1 criticar, 1 retrobar amb
nn\l.llgl.l‘ ;ulmir.n‘, 1 envejar sana-
ment; per a d'altres, era ¢l primer
COP, ANAar a tre bar ¢l mite, del qual

s’ha parlat en cursos, jornades,

congressos, exposicions, lectures 1
gue un ha comentat a altre, sobre
el que es diu que fan.

Arribarem a Reggio un diumen
pe. La ciutat estava com adormi-
da, com meditant.

La  pluja
havia

una pel-licula
sedosa pels carrers sc litaris. Potser
passava un vianant amb un petit
ram d’olivera, que ens recordava

que era diumenge de Rams. Il

silenci convidava a recordar, men-
tre passcjaves per la plaga de
’Ajuntament, la dels llecons, i pel
parc que acull una font, ¢l gran
teatre municipal 1 "escola Diana,
la més bonica del mon.

Tots aquests racons de la
ciutat, per a nos-
altres tenen dar
rere una histo
ria, la histona
de Texcep
cional  pe-
dagogia que
es fa a Reg
gio, amb i
per als n
fants mes pe
tits, que son
cul‘lsidt.‘t".lls cl
que son: cluta
dans,

(\)Lli no recorda el
treball que les nenes 1
els nens de Reggio van fer
SHI!FL‘ L'].\' ”(_'z ms?. S( )])l't' ]L‘:s SCvVes
ombres?, sobre la plaga buida com
aquell diumenge, o plena a vessar
perque hi havia mercat? Qui no

recorda I'impacte de la primera

f',[f '!w.'f\m /.fr 1 o010 Fomilia, nnes
portes quie duen malt lany.

visita al Diana?, un parvulan que
recorda una galeria d'art 1 que,
quan t'hi endinses, descobreixes
que ¢€s un laboraton de pedagogia
en activitat continua, on els mtants
v\']u-rnncnu'n. L'l;lln nwen, desco
breixen, creen, i cls mestres els
seguelxen amb els mateixos pro
cessos, amb ¢l mateix entusiasme.
Pero, tothom sap que allo que
des de fa tants anys ens ha fasci
nat de Rc‘x:‘«.:iu no ¢s un treball, per
ho qllL' sigul, no ¢s una L'.\‘L‘H];l, ]\cl'
bonica que sigui, encara que sigui
I.l m(‘r»- hnnic;! LlL" l‘nt'ln. l“‘.h l‘.\
voluntat de crear una xarxa publi
ca d’escoles dlaltissima qualitat.
—alerral, no daldssim cost—, on ¢s
crei un model pedagogic potent,
que sobretot contribueixi a gene-
rar una nova imatge d’'infant.
Actualment Reggio Emilia te
una xarxa dlinstitucions educati
ves per a la infancia que atén ¢l
94.65 Y dels infants de 3 a 6 anys a
parvulari, dels quals ¢l 40 %% estan
en una escola municipal, el 17,51 %o
en una de 'Estat 1 ¢l 36 "o en una
de privada, majoritariament reli

giosa. Dels infants de 0 a 3 anys, el
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38% va a escola bressof, el 25.21 %
en una municipal, el 10,59 % ¢n
una cooperativa, concertada amb
I'Ajuntament, i el 2,2 "6 en una
privada religiosa.

L’intens programa de treball,
que ens havia preparat Reggio
Children estava plenament equili-
brat entre ¢ls plantejaments teo-
rics, amb dues importants con-
ferencies, de Carla Rinaldi i Maria-
no Dolcl; les visites a catorze
escoles: xxv Aprile, Arcobaleno,
Anna Frank, Balducci, Diana, Gu-
liver, Neruda, Panda, Pantarei,
Peter Pan, Prampolini, Sole, Villa
S. Giusto 1 Villeta; mostres signi-
ficatives de la documentacio dels
processos de projectualitzacio i la

visita al flamant centre de reciclat-

ge de materials Remida.

Les escoles

En el conjunt d’escoles visitades, hi
havia des de la més vella, la mitica
xxv  Aprile creada pel poble
després de Ja 11 Guerra Mundial,
que a partir de I'any 1967 esdevé el
primer parvulari municipal, fins a
Pantaret, I'escola bressol cooperati
va recentment inaugurada, A totes
es podia veure el mateix entusias-
me, enorme interes en la sistema-
titzada documentacid del treball,
en la participacié de les families,
una participacia activa i cocons-
tructora de la constant descoberta
de les capacitats dels infants, 1 alho-
ra cada una era diferent, amb per-
sonalitat 1 identitat propia.

St en les vistres de la tarda, fetes

sense nens, les parets ens parlaven

dels projectes en curs 1 les mala-
ples explicacions de les mestres
ens permetien imaginar la dinami-
ca de treball, les visites del mati
ens van permetren constatar ¢l
que haviem imaginat i, en molts
casos, ho superava,

Com a primera impressio, arn
bava una remor de fons, de les
multiples activitats simultanies que
els infants realitzaven. Tothom
estava actiu, concentrat en acrivi
tat propia: uns feien construc-
cions, un parell pintaven, uns
altres obrien la seva busta dels
scerets o de la intimitar, d’altres
jugaven a pares 1 mares, 1 les dues
mestres del grup, s’havien repartit
la feina, una treballava amb un
petit grup de tres infants que con-

versa sobre els robots 1 els llen

La gran guaniital dassistents, una mostra de
Lexpectania gue va despertar ef viatge a Reggio,

guatges o formes de comunicar-se
que fan servir 1 altra donava unes
primeres pistes a un infant davant
de lordinador, perd molt aviat
cedi el seu paper a un altre infant
que tant amb les seves explica-
ctons com amb la seva habilitat va
demostrar ser-ne un expert 1, aixi,
van iniciar una divertida 1 estreta
collaboracid daprenentatge mutu,

Uns espais 1 uns materials que
patlen han estat també una de les
guiestions que han caracterizat la
pedagogia reggiana, uns espais
que tinformen del que s’hi fa i
com ¢s fa. A més de la documen
tacio dels projectes en marxa en
cada institucto, que donen una
dimensio de les maluples accions
que ¢stan ¢n prtm‘t".ﬂ de desenvo

lupament a cada escola, a cada




| no obstant, el cent existeix

Linfant

és fet de cent.

Linfant té

cent llenglies

cent mans

cent pensaments

cent maneres de pensar
de jugar | de pariar
cent, sempre cent
maneres d'escoltar

de sorprendre, d'estimar
cent alegries

per cantar | comprendre
cent maneres

de descobrir

cent maneres

d'inventar

cent maneres

de somiar.

Linfant té

cent llenglies

(i cent, i cent, i cent)
perd se n’hi roben noranta-nou.
Lescola i la cultura

grup, ¢ls espais 1 Pequipament
estan investits del protagonisme
gue tenen en accio, en I"accio
educativa. Des de les sinuoses
dunes verdes dels jardins que per-
meten als infants sentir-se reco-

|i han separat el cap del cos.
Li diuen:

de pensar sense mans

de fer sense cap

d’'escoltar i de no parlar

de comprendre sense elegir

d'estimar i sorprendre’s

Li diuen:

de descobrir el mén que ja és
i de cent

li han robat noranta-nou.

Li diven:

que el joc i el treball,

la realitat i la fantasia,

la ciéncia i la imaginacio,

la rad i els somnis,

Li diuen en definitiva
que el cent no hi és.
Linfant diu:

| tant que el cent hi és!
) -:'-; : L-‘,"::é‘-' Lt |
]:_U M= i N, TR
llits, 0 amagats, o que cls insinuen
petites valls, fins a una vegetacio
que et parla de cada ¢poca de
I"any, fins als petits amagatalls que
permeten als infants observar
comodament c¢ls ocells o altres

animalons amb els quals compar-
teixen I'esplendid jardi.

A linterior, com a part del
procés de reflexio, s’han produit
canvis: hi ha menys taules i cadi-
res per donar espai als sofas, a les
grades de Iassemblea, a mobles
recuperats, bufets o armaris mirall.
La centralitat del taller ha co-
mencat un procés d’investir nous
espais que provoquen en els in-
fants nous llenguatges, des de la
mdsica, amb una gran varierat
d’instruments tradicionals de di-
verses cultures o fets per les mes-
tres o els pares amb materials recu-
perats, fins a unes construccions
que esdevenen una constant pro-
vocacio, perqué sempre es poden
continuar, fins als aparells de dia-
positives i retroprojectors, que
conviden a experimentar amb la
llum o mil i una insinuacions mg¢s.

Les idees

Tots recordem les grans idees de
Malaguzzi sobre Pinfant, I'e-
ducacio 1 'escola, unes //’ 7;.“}: L

/

idees potents que, en
tornar a Reggio, hem '*\, I[
pogut veure que han |
crescut, s’han ar-

rodonit i continuen =
alimentant la practica
de les escoles i una /[~

informacions

teoria que es construeix cada dia
sobre la realitat.

A les escoles bressol 1 parvala-
ris de Reggio, com ens deia Carla
Rinaldi en la seva conferéncia,
han assumit la responsabilitat que
comporta tota cleccio, fet que no
implica deixar la incertesa per la
certesa, sino tenir el coratge d’a-
vangar en una imatge d'infant que
exalta els plens, el que ¢s ino el
que no &3,

Iis una imatge d'infant que es
basa en les seves competencies 1
pntcncialitats. la imatge d’un in-
fant fort, ric, potent, competent.
in aquest procés de construccio,
no s’exclou que Pinfant té neces-
sitats, sinod que se n'exalta el po-
tencial, ¢ls seus recursos 1 drets.

«ltilia ¢és tot; Reggio és nomes
un tros al mig d'Talia, perque les
ciutats son trossos del mon» argu-
menta un infant en ¢l procés de
crear una guia de la ciutat. Un
altre comenta: «mira, jo 'explico

aixi: Reggio és on hi ha Pescola,

W% la casa, els meus amics..». O

sobre els porxos, que a Reggio

. sOn molt importants, un altre
N N

N infant comenta, des-
e ‘\\ ; . oy
R SO pres dhaver-s hi pas-
TN \ scjat i d’haver-los di-
g buixat: «semblen

\523 P4 ?‘(' unes portes que

N

.

\ -\\ \." ,. T ) b
< \’,\_[} ¢t porten molt




informacions

lluny». En un projecte de 'escola
Gulliver, sobre els sentiments, una
nena, Laura diu: «Sense senti-
ments, no ¢s pot viure.

Unes frases, unes idees que ens
conviden a pensar o repensar la
imatge d’infant que tenim 1 la que
ens mostren. Reggio ha triat una
imatge d'infant potent, que vol dir
que pot 1 que podria ..., 1 aquest
s som nosaltres. Quin ha de ser ¢l
nostre paper com a educadors?,
hem de donar una resposta quan
hi ha una demanda?, o hem de
permetre que infant trobi la res-
posta, la scva resposta?, que la
confronti amb altres preguntes?,
'adult ha de tancar la pregunta o
obrir-la a la investigacio?

Ensenyament o aprenentatge?
En aquesta linia de pensament,
d’interrogacio, Carla Rinaldi ens
deia que, per a ells el dret d’apren-
dre ¢és anterior al d’ensenyar. Cada
acte d’aprenentatge €s un acte cre-
ariu, 1 la creativitat neix de la qua-
lirat del procés d’aprenentatge.

Ens deien, 1 veiem, que si Pinfant

t¢ aquesta capacitat, ¢l verb més
important que escola ha de saber
¢s escoltar 1 saber actuar. Bs la peda-

gogia de l'escolla, amb tots els sentits,

amb el desig 1 la disponibilitat cap
a I'altre, cap a Pinfant perque pen-
sem que € coses importants per
dir, per dir-nos, 1 ¢l que diu té valor
perque Pescoltem. El dialeg per-
met avancar en ¢l coneixement.
Lin aquest context, podriem
preguntar-nos que pot fer Pescola
per a ells, per a aquesta manera
d’entendre la infancia 1 Peducacio.
Podria ser un lloc de recerca de
sentit, on interrogar-se continua-
ment 1 possibilitar que infant
experimenti els cent llenguatges.
Ens ho explicava Mariano Dol-
ci, entorn de I'experiencia recent
realitzada sobre el teatre, tenint en
compte la sinergia dels seus diver-
sos llenguatges: moviment, gest,
musica, plastica, paraula, llum, etc.
En aquest projecte I'infant es con-
sidera, «espec-actom, com sempre
es considera en tots els projectes
de les escoles de Reggio, 1 als mes-

tres els és possible interrogar-se
sobre fins a quin punt, en els gar-
gots teatrals de les nenes 1 els nens,
hi deu haver el nucli dels mil i un
llenguatges? O fins a quin punt la
cultura de la infincia és part de la
dels grans?

I aixi sanaven encadenant les
idees amb la practica 1 la practica
amb les idees en un procés alra-
ment cstimulant, que s’encomana,
que foren capagos d’encomanar-
nos a tots. | com ja ens anuncia-
ren, a mesura que passaven les

hores anaven obrint-nos nous

interrogants, 1 ¢l debat entre nosal-
tres s’obrta cami 1 prenia forma.

Remida

«Remida ¢s la casa dels objectes,
¢s ¢l lloc dels somnis dels nens»,
diu un infant de quatre anys.

Una qiiestio impactant ¢s la
complicitat que, en ¢l conjunt de
clutadans 1 les autoritats munici-
pals, s’ha generat entorn de Pedu-
cacio 1 la infancia, des dels volun-
taris de Reggio Children, fins a la
implicacié de comerciants de la
ciutat, tant ¢n acollida dels visi-
tants com e¢n la consideracio cap
als infants. Aquesta sinergia ha fer
possible, per exemple, Remida. Fs
un centre de reciclatge creatiu, on
els mestres d'infanul i primaria, cls
professors de secundana, les asso-
ciacions culturals, cls rallers d’arts
plastiques, etc., traoben fustes, car-
trons, botons, encenalls, objectes
de merall, plastic, vidre, que alho-
ra que faciliten una amplia gamma
de creatvitat, generen una clara
consciencia ecologica, ética, edu-
cativa, estética 1 economica.

| com cada any

La polifonia del portugues, cas-
tella, basc, catala, es fonien ¢n un
calid a reveure. Tothom va mar-

| Per a Carla Rinaldi —aqut af costat de Marta Mata—

cada acle d'gprenentatge és wn acte creatiu,
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Materials de Remida, centre de
recichitpe creatin.

sar amb noves amistats travades,
discussions per fer, interrogants
per respondre 1 formular-se, 1dees
per ¢ mpartir, il-lusions per atron-
tar ¢l dia a dia amb els infants, les
families, ¢ls companys,
Segurament, la realitat de les

escoles 11a pedagogia de Reggio ha

cobert les diverses expectatives;

ara seria bo poder fer el seguiment
de que haura significat en la reali-
tat de les nostres L‘h(“]cm cn la
mancra de fer de mestres, per a
cada un de nosaltres. Ens agrada
pensar que els que mes se'n bene
ficiaran seran cls infants.

Infancia B

V Jornades d'innovacio
a l'etapa d’

El 5 6 de setembre d'enguany, amb
el titol d'«Els reptes de I'educacio
infantil», se celebraran aquestes Jor-
nades que organitza l'ice de la Univer-
sitat Autonoma de Barcelona. Cons-
taran de diverses comunicacions,
tallers, taules i conferencies.

Les inscripcions es poden presen-
tar fins al 15 de juny.

Informacio i inscripcions:

ICE de la UAB

Edifici A

(08193 Bellaterra

Tel. 93 581 17 08

www.uab.es/ice

unha venta aberta

Amb aquest titol, I'Associacio Gallega
de Mestres d'Educacio Infantil, con-
voca el seu Congrés de I'any 2000.
Es dura a terme entre el 29 de juny i
I'1 de juliol a Santiago de Compos-
tel-la.

La data limit d'inscripcio és el 15
de juny.

Informacié i inscripcions:

Ap. de Correus 790 de Santiago

Tel. 981 52 24 50

cefosant@retemail.es

Celebracié del
de la Fundacié Joan Miré

El dissabte 10 de juny han comencat

les celebracions d'aquest aniversari. |
Entre d'altres actes, en un dels patis |

de la Fundacio, s'hi ha presentat
Juguimobil, una activitat per a pares |
fills que consisteixen en jocs d’habili-
tat, guiats per monitors.

Il Premi on line
de

Convocat per TVC, Grup 62 1 la
Secretaria per a la Societat de la
Informacio de la Generalitat de
Catalunya, s'hi poden presentar tots
els que tinguin relats d'entre 3 1 6
fulls. Es poden enviar des d'ara fins
al 20 de desembre a
cctv3@grup62.com

al CCCB

Aquesta exposicio es podra veure
entre el 23 de maig i el 17 de setem-
bre a la seu del Centre de Cultura
Contemporania de Barcelona.

c. Montalegre, 5, de Barcelona

Tel. 93 306 41 00

www.ccch.org

La nostra portada

Quatre personatges d'autor, uns
personatges tan iguals i tan dife-
rents alhora, il-lustren la nostra
portada.

Ens mostren |'extraordinari
interés que els infants tenen pel
cos, per les parts del cos, per
tot el cos. També ens mostren
com uns infants d'edats sem-
blants, amb uns mateixos
materials, son capagos de cre-
ar uns personatges tan dife-
rents.

El treball de la Teresa, la Jo-
ana, en Guim i la Jenifer de I'Es-
cola Bellaterra, mitjangant la lli-
bertat del trag¢ i del
color refermen I'extraor- ' l
dinaria forga amb qué
s'expressen en aquestes
primeres edats.

i




abstracts

Education 0 - 6 years old

The Commitment of Teacher
to Society and Politics
MIQUEL SOLER

Teachers, by virtue of their pro-
fession, are caught up in the pro-
cess of social construction. Com-
mitment is inherent in the world
that surrounds them. Their tasks,
as part of the construction of
values, have a certain political
charge. The author reflects on this
commitment to the environment,
politics and the political nature of
educational activity with an emp-
hasis on the fact that participation
ought to be a noble act.

School for ages 0 - 3

An Educational Proposal
in Values for 0 -3 Year Olds

TEACHING TEAM AT THE
CHILDREN’S MUNICIPAL
EpucaTion CENTRE ELs PINs

The teaching team of the Chil-
dren’s Municipal Education

Centre Els Pins in Figueras
began a process of reflection in
1991 as a result of their concern
for education. They have been
trying to reach a consensus as to
which values should be trans-
mitted to children and in what
way this can be done. With time
they discovered that their work
was related to educating for pea-
ce and educating values. This
task has led them to prepare a
programme of activities on the
question.

A Visit to the Arc Iris Nature
School

BarrUFETS DAy CARE
CENTRE TEAM

Our daily bread, what we make
in the kitchen, has an origin that
city children may find difficult to
imagine. After introducing chil-
dren to fruit and vegetables, to
touching and smelling them, dis-
covering their colour and textu-
re, the idea was to visit a garden
with fruit trees and aromatic
plants.

School for ages 3 - 6 Children and Society

A Shared Garden
ThE Arc Iris Scrioor,

Having a garden with vegetables
and a wide varicty of trees and
plants requires a lot of care and
resources. At the Arc Iris School in
Barcelona a process of participation
of families, the children and former
students has been set up in order to
maintain the garden. So that every
can enjoy it, the garden is also being
used by other schools as a nature
school in the city’s centre.

A Bridge from the Past
to the Present
MARGARITA ALONSO,
NURIA FIGUEROLA AND
VicToria Vibar

Last year, the Angels Garrigues
School in Barcelona celebrated the
centenary of the teacher and writer
and school’s namesake. The result
of the experience was so positive
that this year they have decided to
carry out a school-wide project
once again based on a unifving the-
me for common yearly activities,

The Ignasi Iglésias Library, a
Public Service for all the Family

LAURA PADRO

The Ignasi Iglésias Library offers
a series of programmes aimed at
children and families so that chil-
dren can begin using this public
service and learn how to use it as
one more element in their daily
environment.

Children and Health

Mot Juste: What Messages are we
Sending Children

MARTA GRAUGES

There are messages that foster
positive growth and others that
block it. Thanks to the practical
work proposed here one can find
an approach to the right words
for each situation.

Traduccio: Michael Tregebor.

in-fan-ci-a
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Bambini, nam. 4, abril de 2000
«Tra linguaggio orale e altabetizzazione»
Paola PisTACCHI
«[.’Apecheronza’ per construire insieme 'Europa»

Antonella TraprrrTT, Emanuela Prri, Tiziana RANIERI

Preescolar na casa, num. 115, any 2000
«23 anos de Preescolar na casan
«Manifiesto 2000

Scuola Materna, num. 16, maig de 2000
«Conoscenza di s¢ per la riscoperta dei fini»
Arianna BrRADOLINI
«l avoro minorile in Italia e riforma dei cicli»
Maria Teresa TAGLIAVENTI
«I1 bambino testimone attendibile: realta e stercotipi»
Daniela PAjARDI
«Simboli per crescere»
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Amb motu del

LAOEIOS FASA |

centenari del naixe-
ment de Piaget i de
® | LevS. Vigorski, Ia
Universitat de Gi-

rona va organitzar

un Simposi. Aquest
llibre recull algunes
‘ de les intervenci-
ons que s’hi van presentar. Piaget i Vigot
ski van plantejar una nova manera d’enten-
dre 'ésser huma, i aixd ha dnout repercus
stons especialment transcendents en
I'ambit de Peducacio. De fet, ambdés han
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BaLapaN, Nancy: Nifios apegados,
nifios independientes. Orientacio-
nes para la escuela y la familia,
Madrid: Narcea, 2000).

Quan els més petits comencen P'escola,
'experi¢ncia de separar-se de la familia
els pot provocar sentiments de por |
ansictat. Si ho superen amb éxir, podran
iniciar facilment una vida independent i
sabran enfrontar millor sentiments desa
gradables. Nancy Balaban, directora d’un
programa de formacio
de pares en una escola
universitaria de Nova
York, presenta en
aquest llibre un recull
suggeriments practics
perqué pares, mestres |
escoles ajudin els in-
fants que tenen al seu
carrec en aquest proceés

de separacio.
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L'APRENENTATGE DE LA LECTOESCRIPTURA
DES D'UNA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA

Vol. 2. Activitats per fer a l'aula:

Vol. 1. Activitats per fer a ['aula: llenguatge publicitari, periodistic, del comic,
textos funcionals i contes popular, poetic i de la correspondéncia
Ascen Diez pe ULzurrun Pausas (; OORDINAI wi-t-‘.) Ascen Diez pF ULzurRrRuN Pausas [(Ur|;«;_n.‘mfnj_.n.1]

Ixpraei Iy 6 i Aquests llibres tenen el proposit d'afavorir la construccio, Liprimintiin 1o chemiin

des d'una perspectiva constructivista. Vol. | des d’una perspectiva constructivista. Vol. Il

Actiitats per fo 3 Faula: texio foncionsls | contes per part de I'alumnat, dels coneixements lingiiistics de segon etttspr fr 8 i emgut i
Ascen Dier de Utrurrun Pausas (coord.) perudstic. del comwc. popular, pogtic 1 de la comespondencia

Ascen Dier de Ulzurrun Pausas (coerd.)

cicle d'educacio infantil i primer cicle de primaria. S'ofereixen
un seguit d'activitats sequienciades per modalitats de text,
amb la intencio que siguin suficientment amplies i diverses
per a que tots els alumnes i totes les alumnes hi puguin
participar. Pretenen ser funcionals i significatives, i alhora
tenen I'objectiu de potenciar el treball cooperatiu i facilitar

que l'alumnat se senti protagonista del seu procés

d'ensenyament-aprenentatge.

124 pag. 1.935 PTA 126 pag. 1.935 PTA
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SINTITIN 4

COL-LECCIO TEMES D'INFANCIA M omoes |

in:fan-ci-a
” Gunilla Dahlberg
Cs Col-leccid: "Temes d'Infancia”, 34
360 pag. PVP: 2.700 PTA
s, NOVETAT
‘g

Pot semblar que el llibre que tens a les mans s'allunya de I'estil
habitual de la col-leccia: és un llibre tedric, dens, que, des de
perspectives postmodernes, es proposa apropar-nos a la
caomplexitat de la realitat, de la diversitat de realitals | del seu
valor. Més enlla d'uns parametres definidors de qualitat,
aconsegueix que en molts aspectes el sentim molt proper. El seu
contingut s polemic, pren posicio respecte a tot el que ha
significat la modernitat, planteja un ampli debat sobre |'etica de

la practica | de la politica.
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Mes enlla de la qualitat

Area d'Educacid

Viure les matematiques
de 3 a 6 anys

Viure les Maria Antonia Canals
matematiques _
de 3 a 6 anys Col-leccio: “Temes d'Infancia”, 35

90 pag. PVP: 825 PTA

NOVETAT

La matematica en la vida quotidiana dels infants i els jocs
matematics en el parvulari son els dos enfocaments del llibre que
permeten coneixer, | sobretot descobrir, els diversos conceptes
matematics que els infants d'aquestes edats poden fer seus.

Es un llibre profund i planer alhora, com ho és el pensament de
l'autora, una mestra de mestres, que, amb absoluta naturalitat,
combina de manera excepcional la seva formacio en ciéncies
exactes amb una pedagogia capa¢ de recollir el millor de la

tradicio per projectar-ho cap al futur.
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