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Abans després de les vacances 
Aba ns de les vaca nces, el debat sobre e l primer 

cicle d 'educació infantil celebrat al Parlamenl feia 

evident la incomprensió del Dcpartamellt d 'En~c

nyament pel rema de l'educació en aquestes prime

res edats, i també l'electo rali sme i la d emagògia 

amb c¡uè s'havia tractat una necessitat social cada 

cop més g ran, ja calculable aquells dies en les llis
tes d'espera de llars d'infants i escoles bressol. 

Sense en trar en al tres co nsideracio ns, alme nys 

és necessa ri djr que, avui i aqui, en cap cas es pot 
admetre que l'a tenció a ac¡uestes prim eres edats 

quedi fo ra del marc d'una acció educa tiva, com va 
gosar proposar la consellera Senyora Ca rme Laura 
Gil , amb les (guarderies» a les petitcs poblacions, i 
altres aberracio ns com les «mates de dia), ar reu. 

Són nyaps al s cluals algunes famílies han recorre

gut per ignorància o desesperació, però gue no po t 

proposar una Admi nistració pública digna d 'aquest 

nom i adjectiu, ja que no solament atempten con -

Plana oberta 

tra ci dret inalienable dels infant a gaudir d 'un ser

vei educatiu i de clualitar, sinó c¡ue, a més, són una 

altra forma d'explotació laboral de les dones. 
E l que en aqueUes sessions es va dir va ser reco

Llit àmpliament pels mjtjans de comunicació en el 
seu moment, i ara en Ics planes d 'aquesta revis ta 

es recullen les propostes de resolució presentades 
pel s diferents g rups parlamentari s. El debat al 
Parlament va acabar amb un sol vot de diferència, 
entre unes i altres propostcs, amb l'apro\T3ció pre

visible de les propostes dels g rups parlamentari s 
conservado rs. 

Després han vingut les vacances. Unes vacances 
c¡uc per a molts professors són cie tres mesos, per 
aJ s mestres de primària de dos i, per a la maj oria 

de mestres del primer cicle d 'educació infantil, el 
0-3, són vacances d 'un mes, com per a la majo ria 

dels pares. Durant aquest mes i fots els mesos de 

vacances escolars, ds pares i les mates conscients 

hauran valora t la impo rtància que els seus fill s 
puguin gaudir, a més de l'escola :1l'nb el seu ca len
dari, dels serveis educa tiu s de temps lliure, i els 

pares dels més petits s'hauran refermat en la neces
sitat que els seus fill s pugu in gaudir de )'a tcnci(') 

d 'una veritable institució educaLÏ \':1, d'una prim era 

escola, amb la qual poder col-laborar seriosa ment 

en la formació dels seus infants, i dife rent d'altres 

serveis d 'atenció, segons les ca racterístiques de la 

fanúlia. 
J ara ja han passat les vaca nces. Però, des prés 

d'haver escoltat tants pares conscients -conscielHs 

com ho hauria de se r, Administf<lCió inclosa, tot~l 

la ciutadania, com es man.i festà per exemple du ranr 
el p rocés de reco ll ida de signaru res, ClU C, rccordem
ho, varen sumar les 70.000- , ens temem que la 

majoria de la població està Uuny de la majori a del 
Parlam ent. C reiem que la majoria de les mares i els 

pares d ' in fa nts de O a 3 anys el que necessi te n, 

demanen i exigeixen só n llars d'infants o escoles 

bressol de qualirat. 
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• plana oberta . ' 
I 

Entonces se quitó las playeras 
y anduvo, y 
anduvo, y anduvo 
hasta que le dolleron tanto los pies 
que no pudo continuar. 
Pero al lado del camino 
habia una persona 
vendiendo pies. [ ... ] 

ARNOLD WBEL 

TOl va començar amb un peu ~ue 

vo lia parlar, pc:rú <-llIC sempre estava 

eUntrc d'una sabata. Fins que un dül. ... 

es \'a sentir lIna \'cuela. 

Tots els di cs arribem a l'escola 
amb el nOSlre cos, les nostres 
cames i els nostres pcus ens por
ten a la classe. Les nos tres man s 
oben la porta i ens di sposem a fcr 
les cuses de tutS els dies. Però de 
vegades ocorren coses estranyes. 

A<lllcll dia vam sentir una veueta 
apagada quc eLxia d'algun lloc de la 
classe. Com és natural, comença~ 

rem a buscar per turs els racons. 
Vam haver de rer un esforç pcr 

estar en sil enci i buscar al mateix 
temps (cuso un poc complicada per 
a un g rup de 4 i 5 anys) . Però ho 
vam aconseguir. Sorpresa' La veu 
sortia de la meua sabata. Jo ja havia 
notat uml cosa estranya, sentia una 
g ran picantor, el meu peu eSlava 
inquiet... 

-Serà un cuc '-1ue s'hi ha posat 
dins -va dir Núria. 

-Serà un donyet --<iigué Jordi. 
-Els donyets no existeixen, 3jxi 

<-¡Ut no pot :ser --contestà Javlcr. 
- I\ls donl'cts sols viuen al bosc 

--<iigué Salvador. 
-Sí, \'iuen sota els bolets --conti-

nuà David. 
-Els donyets no exisleixen! Ja ho 

hc dir abans -romà a dir Javier. 

- Per què no el lleves la sabata:> 
--<ligué Joan. 

Així ho vaig rer. Tots" terra i, al 
pum <lue cm lleve la sabata ... , el 
meu peu c()mcnç~ a botar sense 
control. Tt.:nia ulJs, nas, boca, i jo 
sense ~ldonar-mc'n. Rjalles i més 

rialles. 
I il meu peu demanà silenci i 

començà a contar la sella petita 
història. 

No és molr lla rga perquè quasi 
sempre està fical dins un calcetí i 
damunr dins d'una sabata. No por 
vcure ni escolrar gaires coses. 
Gairebé sempre està trist. Tan sols 
és feliç a l'estiu, quan l'Ol sentir la 
sorra, l'herba ... 

Després d'una es lOna, un munt 
de peus ju¡., .... 'cn a contar-sc coses. 1 
fem un conre de pcus. 

Aquesta experiència fou la pri 
mera de molles cluC han sorgit al 
grup. 

Gcncralmenr oblidem que el 
nostre cos també por contar-nos 
moltes coses si escoltem amb prou 
atenció. Tan sols hem d'ajudar amb 
una mica c!'arcnciú i moIres ganes 
d'aprendre i di,'crtir-nos-hi. • 

Materials 

• El !10Slrt.: (.:11 :->. 

• l\Lh.¡ulllal).!l:. 
• Tde~. 
• ~hrall. 



Por a l' ordinador 
Tinc por que els ordinadors o fe
g uin la creativitat dels infants o, 
més ben dit, un tipu s de creativi
tat, perquè ja sé que en generen un 
altre tipus, molt completa, àmplia 
i neta. Sí, tinc por que al1,'1.1I1 mes
tre es deixi seduir del tot per la 
màgia indubtable de l'ordinador. 

Jo diria que aquesta seducció ve 
de diversos àmbits. D'una banda, 
la gran va ri etat de coses que es 
poden fcr, crear, elabo rar, com
pondre, i, de l'altra, és la pulcrirud 
amb què treballa aquest tipus de 
màquines, i això és mo lt g ratifi 
cant per al mestre, ja que entre 
altres coses ha de quedar bé 
davant els pares i és evident que 
amb l'ordinador tot queda més 
polit. 

Intentaré iHustrar el que vull dir 
enca ra que ja sé que mo lts com
panys estaran en total desacord 
amb mi. 

Jo, als nens que tenia al g rup 
(dic tenia perquè fa molt poc que 
m' be jubi lat, i potser, per això, 
mol ta gent dirà que clar, és una 
mestra gran, cosa que és v.eritat, 

però no caduca, C0l11 tampoc mai 
no m'he cansat d'escar 31nb nens), 
do ncs, als nens, els deixava força 
Luu.res en les seves creacions, i, per 
descomptat, el resultat no era 
polit com si fos fet amb o rdina
do r, però fin s i tot de cara als 
pares, ex plicat amb iJ'lusió en les 
reunion s trimestral s, entenIen 

molt bé l compaw en la meva 
jj·lusió i la dels infants. 

Al mo ment de fer qual sevol 
simbolització o elaboració d'algu
na cosa treballada a classe jo els 
donava moltes pautes oral s i vives. 
Si es tractava, per exemple, de fer 
un circuir en un es pai es podia 
donar pistes, a partir de les quals 
el nen fes la seva creació: pots fer 
mW1tanyes molt altes, un riu d'ai
gua clara, ponts, pedres, animals 
que salten, fl o rs que riuen, erc. 

A mi m'agradaven molt les pau
tes orals i, fins i tot, ges tuals, i 
aleshores l'infant, després d 'a
questes, podia es plaiar-se dibui 
xa nr el que real ment havia inte
non tza i el que més li havia agra
dat. 

Joana Colomé 
Em fa por que l'o rdinador o fe

gui aquesta part oral i ges tual del 
mestre. Perquè pot pass"r que el 
mestre enamo rat de l'o rdinado r 
doni les coses fetes, seguint l'e
xe mple del circuit, amb l'itinerari 
traçat per l'o rdinado r i, a peu de 
plana, uns símbo ls que poden 
resu ltar molt freds (fletxes, aste
riscs, e tc.), que siguin la substiru 
ció de les pautes o ral s, ges tual s, 
vives del mestre. Alesho res el nen 
seguirà al peu de la lle tra les ins
trucCi ons tnarcades. En resulta 
l'encotiJlament de la creativitat 
del s infants, però això sí: haurà 
quedat net, polit, asèptic. Una lIàs
oma. 

Jo crec que els nens han de fer 
tot el que puguin ell s sols, enca ra 
que quedi rot plega t més primari, 
no tan elaborat, pe rò el més grati 
ficant d'ajxò és Jnjrar la caro na de 
felicitat que fa el nen mentre ela
bora les seves creacions i després 
te les ensenya . 

Per tant, sense cap mena de 
dubte, sí a l'o rdinado r, pe rú mnb 
111esura. • 
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VIDEOS DIDÀCTICS PER A EDUCACiÓ INFANTIL 

LLAVORS I PLANTES (43 minuts): Formació de les llavors· Dispersió de les llavors· Creixement de les llavors. PVP 4.700 ptes. 

LA FANTÀSTICA mSTÒRIA DE LA PATATA (22 minuts): Amb la patata com a protagonista, aquesta divertida peJ.lícula d'animació segueix el fil de 
diversos esdeveniments i situacions de la historia humana. PVP 3.300 ptes. 

D'ON VÉNEN ELS ALIMENTS? (24 minuts): El pa . L'oli · La sal· L'arròs· El vi. PVP 3.300 ptes. 

LA POMERA (19 minuts): Sis capítols en dibuix animat mostren l'evolució d'un arbre fruiter (la pomera) durant el cicle d'un any (primavera, estiu, tardor, 
hivern ). PVP 3.300 ptes. 

COM VIUEN ELS ANIMALS, I (35 minuts): La gata Pusjka . Els llops. PVP 3.900 ptes . 

COM VIUEN ELS ANIMALS, 11 (64 minuts): L'ànec coll-verd · L'esquirol· Els dofins· Gossos. PVP 7.000 ptes. 

COM VIUEN ELS ANIMALS, IV (50 minuts): El mosquit· L'escurçó· L'aranya. PVP 3.300 ptes. 

COM VIUEN ELS ANIMALS, l,Ili IV (149 minuts): PVP 12.000 ptes. 

COM VIUEN ELS INSECTES (43 minuts): Llagosta i libèl·lula · Papallona i mosca . Insectes beneficiosos per a l'home. PVP 4.700 ptes. 

IMATGES I SONS DE L'AIGUA (24 minuts): Descobrim l'aigua · L'aigua i els éssers vius· Estats de l'aigua · L'aigua i les persones. PVP 2.900 ptes. 

IMATGES I SONS DEL FOC (20 minuts): Encendre i apagar· Foc útil· Foc i festes . PVP 2.900 ptes. 

IMATGES I SONS DEL CEL (17 minuts): El cel canvia · Aprofitem l'aire· El cel a la nit. PVP 2.900 ptes. 

IMATGES I SONS DE LA TERRA (25 minuts): Colors i formes de la terra· La terra i els éssers vius· La terra és útil · La terra és divertida. PVP 2.900 ptes. 

IMATGES I SONS DE L'AIGUA, DEL FOC, DEL CEL, DE LA TERRA (86 minuts). PVP 9.800 ptes. 

COM ES FA. .. ?, I ( 24 minuts): La ceràmica · La fusta · El vidre· El suro. PVP 3.300 ptes. 

COM ES FA. .. ?, 11 (44 minuts): La mel · La llana· Les piruletes· El s croissants · La pasta alimentària · Les nines· Les sabates· La xocolata · Les porcions 
arrebossades de peix. Les màscares · Els llumins· La pinya en almivar. PVP 5.000 ptes . 

EXPRESSIÓ ORAL I ESCRITA, I (46 minuts): El més eixerit de tots· El nen i l'oca · Pessigolles· Balablok . L'ós i el ratolí. PVP 4.700 ptes. 

A vldeos educatius 
~ SBMlSD< cu.l\JAAPOPUVJ< 

Informació, catàleg i comandes a: 

Fundació Jaume Bofill 
Provença, 324 • Telèfon 93 458 87 00 • Fax 93 458 87 08 • 08037 Barcelona . fbofill@fbofill.org 

Podeu consultar tot el catàleg de vídeos o la nostra web: http://www.fbofill .org 



L' ed u cac i Ó emociona l 

Podria semblar que les 
perso nes de fa uns 
anys eren diferents de 
Ics d'ara si prenem com 

" punt de referència la 
quantitat de publica
cio ns que acnlalment 
es dediquen a parlar de 
la importància de les 
emocions. És qu e 
abans no hi havia sen-

D'ençà que Daniel Goleman va escriure el seu 
llibre sobre la inteHigència emocional, el tema 

s'ha convertit en tema de debat i, en alguns 
casos, de controversia. Com exposa l'autora, 
els sentiments i les emocions són part fona
mental del procés educatiu de l'infant. Tenir en 

compte la complexitat i unicitat de la persona 
que és cada infant des del naixement resulta 
fonamental per als canvis que l 'educació s 'ha 
de plantejar en el futur. Això obliga a deixar de 

construir sobre models antics i sobre vells para
digmes que la pròpia ciència ha abandonat. 

timents i emocio ns?, l'en1oció no era po tser un ingredient d'aquelles per
sones? 

El que passa és clue ens anem adonant que el desenvo lupament de 
l'é sser humà ha de ser harmònic, i les emoc ions tenen un paper mo lt 
important en la vida de cad a dia, en l'èxit professional i fin s i tot en la 
salut. 

Una de les habilitats bàsiques de la intel·ligè ncia emocional es tra
du eix en el fet de recollèixer, calla/itzar i maJ1ejar e ls propis sentiments. 
Duncs bé, aCluesta habilitat impl ica tres competènci es bàsiques: autoco
neixement, autoco ntro l i auto motivaciÓ. 

Begoña Ibarrala 

E n realitat, l'eix de les tres competències se situa e n l'autoconeixe
ment. La majuria de nosaltres som capaços d'expressar el que pensem 
amb multa més claredat que el que sentim. E ns costa etiquetar, identifi 
car una emoció, quan ens assalta. Només podrem actuar so bre les nos
tres emocions si som capaços de donar-los un nom: «Quan puguis posar 
paraules a allò que sents, te n'apropiaràs.» És fonamental come nça r a 
l'escola infantil per incorporar un mínim vocabula ri que ide ntifiqui 
almenys ci nc emocions bàsiques: l'elllllg, la por, la tristestl, l'c¡/egnrl i l'timol'. 
Conèixer en qu in mo ment sorgeix cada una, amb quins gestos s'expres
sen, què provoquen en els infants, és una bo na manera de començar. 

M és endavant els podrem explicar com la combi nació d'aques tes 
emocions condueix als sentiments, que aprenem en el decurs de la vida 
quan els associem a determinades situacions. 

Només quan ¡'infant coneix i posa non1 a ¡'en10dó està en disposició 
de controlar-la . Les explosio ns emocionals són normals, no s'han cic 
reprin1ir ni jutjar, ja que es produeixen una sèrie de reaccions pu rament 
fi siològiques que no tenen res de racionals. En aquest sentit l'autocon
tro l es troba en el po l oposat de l'autorepressió o l'anu l·lació de les 
emocions personals, ja que una emoció no expressada acaba generant 
quadres de comportament poc adaptat. Ajudar l'infant a diferen cia r les 
necessitats clels desirjos, ensenyar-li a posrposar la gratifi cació, a esperar 
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educar de O a ,6 anys _ 
-",-'- --~-'" 

" Només quan l'infant coneix i posa nom a 
l'emoció està en disposició de controlar-la. " 

el seu torn, tOt això ajuda a desenvolupar a luesta competència bàsica 
tan important en el dia a dia. 

Hi ha persones els estats d'ànim de les quals i les seves ganes de fer 
coses depenen gairebé absolutament de l'entOrn i que altres persones 
els portin de la mà O els empenyi n. Automotivar-se és justament el pol 
oposa t, comporta un ànim optimista en afrontar la vida. 

S'ha demostrar que és molt probable que un infant de set anys ja tin-
1-,'1Ú una orientació clara vers l'optimi stne o el pcssimj S1l1C com a con

seqüència, en primer lloc, de la manera CO ll1 la seva mare o la persona 
que assumeix aCluest rol percep o interpreta les circumstàncies desagra
dables ; en segon lloc, la manera com els adul!"s critiquen el comport"
ment de l'infaot, i, en tercer lloc, la manera com l'i nfant super" les cri sis 
de la seva vida. 

L'al tra habilitat bàsica de la intel·ligència emocional consisteix a mane
jar adequadament els sentiments que apareixen en la relació amb els 
altres. Aquesta habilitat implica dues competències bàsiques: ellJpatia i 
habi/¡j(l/ soria!' 

L'cnlparia és la capacitat de comunicar les nos tres emocions i de saber 
llegi r les emocions dels altres. Saber esco ltar i prestar atenció a l'altre 
són actimds que cal desenvolupar des dels primers anys. 

Els infants petits clifereixen en la seva reacció social i varien conside
rablement en la seva capaci ta t de resposta, adaptació i persistència. 
Naturalment, per part nostra , ens ve i m influïts per la conducta dels 
nos tres infants, j dediquenl més temps i ate nció als que sem més socia-

bles. Això s'observa en gai rebé to tes les escoles infamils, sobretO t en el 
treball amb bebès, on s'agafen en braços i s'atén amb més freqüència 
els petits «més fàc il s». Els infants de temperame nt menys sociable 
poden, sens dubte, ser tan feliços i tenir tant d'èx.it com els altres bebès, 
però requereixen més paciència i atenció per part dels adults. 

l .a capacitat de conversar, de fer amics, l'humor, les bones maneres o 
les normes de fu nc ionam ent social, són habilitats que es poden i s'han 
de desenvolupar des de l'etapa infantil. 

Si a l 'e~co la volem complir l'objectiu de potenciar el desenvolupa
ment harmònic en l'infant, només ho aconsegui rem prestant atenció a 
tOtS els ni vell s de necessitats, des dels aspectes més primaris, les seves 
necessitats bàsiques, fins a ]'lJJoma i no menys in1ponant, d 'autorealit

zació. 
Però no podem oblidar que tots aquests plans interacmen entre ell s: 

allò que em passi en un tindrà conseqüències sobre els altres. No heu 
obser \'at de quina manera tan diferent es veu un problema abans o 
despré de dormir o, fins i tOt, de menjar? Tot està interrelacionat; per 
tant, l'educació ha de prestar atenció a totS els nivells, i no fragmentar 
el coneiXC J11ent i obv iar el conjul1 l de senüments i emocions en què 
l'infant, sovi nt, se sent com un nàufrag a mercè del corrent. 

Suposar que l'ésser humà està construït en comparti n1entS estancs 
~en se relació entre ells permet tranquil·litz.r la consciència de qui creu 
que educa quan de fet només es dedica solament a un dels fragments: 
«jo sóc docent», diu, i d 'aquesta manera e~ creu que jus ti fica el fet de 



" Saber escoltar i prestar atenció 
a l'altre són actituds que cal 

desenvolupar des dels primers anys. " 

no barrejar-se amb les elTIocions dels seus alumnes, no juga, no s'ho 
passa bé amb el grup, no els estima. 

Pensa r en l'educació amb una visió holística , global, sabent (Iue tOtS 
els plans s'entrellacen i s'influeixen és respectar l'ésser humà que tenim 
al dava nt en la seva totalitat, ajudar-lo a oferir el món que porta en el 
seu interior com a llavo r, i aportar-li un sistema de signes perquè s'ex

pressi ell mateix, atendre les seves necessitats bàsiques i cIs seus 
sentiments, ajudar-lo a madurar la seva etllocionalitat, a resso
nar amb els alues. a sociali tzar-se, a comprend re la interrelac.lÓ 
de lot el que existeix i a desenvolupar la seva part moral-espiri
tual. 

Pel que fa a les necessitats del seu cos, ens preocupem sovint 
que tinguin una alimentació equilibrada, la hig iene adeguada, 
exercici físic i psicomotricitat, joc, el descans necessa ri i sorti
des al camp de tant en tant per respirar ai re pur. 

De l'atenció al seu mó n emocio naJ , ja n'hem padat, però vull 
fer un comenta ri més, tlue conside ro important. Dèie m qu e 

ens hem d'acostumar a parlar d 'allò que sentim i cI s adul ts n'hcm cic 
do nar exemple introduint un vocabulari emocional necessari perguè els 
infants s'acostumin a utilitzar els termes. 

Tanmateix, tor i gue resulta in1portant ensenyar-los a parlar sobre els 
seus. sentime nts i esco ltar atentam e nt els ex pressa ts pel s al lres, no 
podcm passar per alt el que cIs investigadors han descobert: les parau
les representen només una petita part de la comunjcacjó emocional. En 
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" la cura del món mental passa 
per oferir oportunitats a totes 
les finestres sensorials perquè 
s'activin i captin informació. " 

una sèri e d 'es rud is, el psicòleg Albert Mehrabian va 
mostra r que en les interaccions cara a cara el 55 % del 
significa t emocional d'un missa tge s'expressa a través 
de senyals no verbals, com l'expressió fac ial, la postu
ra i el gest, i un 38 % es transmet a través del to de la 
vc u. Només el 7 % del signifi cat emocio nal s'exprcssa 
a través de les paraules. 

Un in fa nt que no aprèn a interpremr co rrectament 
la comunjcadó no verbaJ mostrarà sovin t inhi bició en 
les interaccions socials i pot arribar, fin s i tot, a saf tir 
refú s per part dels altres infants. 

Per 1ant, dins del procés de coneixement d'un tnateix 
i de l'entorn hem de fer q ue l' in fa nt sigui conscie nt 
del món no-verbal i de la seva importància a través de 
jocs i de dramati tzacions. 

Pel que fa a la cura del seu mó n mental i a les nccessitats en aquest 
àmbit, podem intenta r equilibrar el treball dels dos hemisferis cerebrals, 
aportant activitats que els ajudi n a treballar en conjunt O bé de manera 
alterna. Conèixer i aprendre amb tot el cervell és una meta possible d'a
conseguir; no hem de subesti mar la capacitat de la nostra matèria g ris. 
Precisament la desconfiança o la ignorància en les seves potenciaJjtats 
ha conduït a elaborar determinats sistemes educatius que no n'aprofi 
ten totes les capac irats. 

En comptes d'això, es tracta de tutelar-ne el desenvolupament, gene-

• 

rar un entorn segur i esti mulant on la seva maduració es produeixi 
segons el seu ri tme particular. 

Tot allò que ens entra a través dels sentits ens transforma, de manera 
que la cura del món mental passa pe r oferi r oportunitats a totes les 
finestTes sensori als perquè s'activin i captin informació. 

Una bo na cura de la seva ment requereix també mantenir un equi libri 
entre absorció de coneixements, experiències, dades, percepc ions, i 
període de calma, de digestió, de recolliment, en què la info rmació ClUC 
s'acaba d'~ldquirir es relaciona amb la ja sabuua, o n s'l.ntcgrcn les parts 
d'un tot o es descobreixen noves relacions entre les coses. 
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de Xiroi aniversari 

Dissahte :1 d'octubre 
dc l ')<)'), al carrer 
d'Anglcsola dd ba rri 
de Les Cons, llueix el 

Una manera 

La celebració d'un aniversari acostuma a tenir 
un component intim, dels que hi han estat vin, 
culats. Els vint-I-cinc anys de la creació d'una 
escola per als més petits en una barriada d'una 
gran ciutat, es ,"oportunitat per poder compar
tir-ho amb els companys de l'equip, i amb antics 

de fer 

Foren uns comença
ments no gaire fàcils, 
però SI il·lusion",s. 
Ens moyia una mane-

so l d'una manna infants que ja són Joves, famllies, veïns, i obser- ra d'entendre l'educa-
especia l. 

Durant tO l ci dia 
s't.:$dcvé un anar i 
vcnir dc gent dc rotes 
les cdats i condicions, 
molts sc saluden efu
sivamenl, fa temps 
que no es veie n. ,\1 -

var on s 'ha arribat, com s 'ha construït entre tots 
una realitat pedagògica oberta, capaç de donar 

ció dels nens i les 
nenes en els seus pri 
m ers anys de vid a. 
Qui no recorda aque
lles mati mols de diu 
menge o n parc.:s, edu
cadors, associacions 
de veïns, etc. , envo l

resposta a les noves necessitats. Aquesta 
història és, també, la història de tantes escoles 
que han treballat durant aquests anys per crear 
una pedagogia per als mes petits i una institu-
ció educativa de primera necessitat, 

gUils Ca llualre dies que eren infants i ara ja són 
auo lescems o adults; en la seva expressió es 
nota l'emoció que els produeix redescobrir 
"<Iuella casa, a<ludl s espais on havien jugat tan
les vegades, on havien fet g rans amistats j 

sobre tot on van poder fer les seves primeres 
descobertes. Sembla mentida, però ja han pas
sat 25 anys de l'inici de l'Escola Bressol Xiroi. 

rats de globus i pancartes demanàvem 
«Escoles publiques, gratuïtes i per a tothom»? 

Certament, els anys han passa t, però els prin
cipis bàsics de l'escola i les ganes de treball ar 
per aquesra etapa són vius com el primer wa. 

Continuem pensant que l'escola bressol és 
el dret de tora criatura a tenir un espai de qua
litat, on l'objectiu és completar i ajudar la famí-

escola 

Equip de l'Escola Bressol Xiroi 

l.ia en la seva tasca educativa, potenciar el 
desenvolupament global del> Infants en els 
àmbits físic, cmoc10nal, cognitiu i de relació, 
tot oferjnt unes condicions que afavoreixin el 
seu procés d'autonomia i socialit7ilciú. 

Sempre hem clefen~ílt una tasca conju nt:l 
entre família i escola perl¡uè crei!.:m (IU!.: les n.:b 

cions enfrc parcs i educadores són la cOl1cució 

inwspensable penlu!: s'assoleixi una coherèn
cia i eficàcia en tot procés eclucatiu. El fel que 
les persones que exerce ixen lIna inlluència 
sobre l'infant actuïn fonamentalnlent d 'acord 

comporta que l'infant gaudeixi de la seguretat i 
estabi utat afectives necessàries. Il em intentat, i 
creiem que s'ha aconseguit) crear a l'escola un 
clima acollidor que pertnet tanL als infants com 
als adults senti r-sc com a casa. 

El tret essencial en la manera de fer escola a 
Xiroi, és i ha estat el treball en equip. Pcr " 
nosaltres aquest sistema de treba ll etl ui va l a 
una implicació en igua ltat de condicions dc 
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totes les persones que el formen; per rant totes 
i cadascuna de les tasques dutes a terme en ci 
dia a dia, tant pedagògiques, com administrati
ves, o de relació amb les diferents administra
cions j entitats Ctc.) són de consens, assumjdcs 
i compartides per tothom. Així doncs, qualse
vol tipus de jerarquització llUC ens portés a un 
funcionament on Ics responsabilitats i deci 
sions fmals estiguessin a càrrec d'un sol lTICl11-

bre, nn seria vàlida per a l'equip, ja que s'opo
saria a la nostra manera d'el1lendre l'escola. 

Els resultats d'aquests vint-i-cinc anys de fei 
na són prou positius i ens han donat clements 
suficients per continuar defensant aquest model 
de gestió d'escola, on la crítica constructiva i la 
reflexió continuada són elenlents funamentals, 
com també la participació de les famílies. 

Les relacions cap a l'exterior ens han pero1ès 
conèixer i C0l11parrir maneres de fcr i de pensar 

de diferents realitats. A vegades les inquietuds i 
alegries de l'escola han anat de bracet amb les 
d'altres escoles bressol; en altres ocasions les 
hem compartit amb entitats i administraciun s 
oficials, i en tot moment hem facilitat l'apropa
ment dels nostres infants als centres de primà
ria. Sempre hem estat oberts a qualsevol tipus 
d'intercanvi, ens han interessat lotes aquelles 

accions educatives tant de la nostra ciutat: i del 
nostre país, com d'altn.:s p~úsus <..}ue ens apor
tessin idees, activitats concretes o elements de 

reflexió que ens poguessin ajudar a millorar la 
nostra tasca ed ucativa i a fer un pas endavant. 

No podem oblidar tampoc la motivació que 
cada persona del nostre equip sent per la prò
pia feina, la necessiLat de Lrobar noves eines, 
ue nullorar COll1 a persones, d'ampljar conc;i
xemcnts, c.:tc. La furmació permanent ens ha 
ofert aquesta possibi litat. Hn ocasions a nivell 
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personal, d'altres com a necessitat de tot el 
g rup: assessoraments diversos, didàctiques, etc. 

I ens preguntem: és vàlida aquesta manera 
de fer escola' 

A l'equip de Xiroi, el dia de la celebració del 
xxv aniversa ri se'ns donà una resposta que nj 

de bon tros crèiem que fos possible. Des de 
les nou del matí quan s'inicià una mini ¡¡iga de 
futbol, passant pel vermut del migdia i Ja festa 

infantil de la tarda, fins al sopar de la 
nit, així com en les exposicions dutes a 
terme, ens vàrem veure desbordats de 
gent que volia compartir amb nosaltres 
l'alegria dels an ys de feina feta: alum
nes i exal lllnnes, families actllaJs i anti
gues, ex treballadors, companys d'altres 
escoles, rep resentants de diferents 
entitats i administracions, simpatit
zants, veïns, etc. 

Per a nosaltres, aquesta \'a ser l'úni
ca resposta vàlida, aquel la que ens con
firma que els esforços per defensar 

aquest model d'escola bressol han valgut la 
pena i, alho ra , ens anima a tirar endavant i a 
segui r duent a terme aquest model de feina 
compartida entre famílies i educadores. 1 ara i 
aquí voldríem donar les gràc ies a tothom per 
fer-ho possible. 

El sol ja s'ha post, però en el nostre cor sem
pre lluiran les cares, els somriures, els petons, 
ci reconeixement i la palmera. La palmera que 
seguirà sent el nOStre símbol, on hi han fet i 
seguiran fent niu les nostres espe!'ances de 
futur. La palmera que torna a ser testimoni dd 
neguit que ens produeix veure com els nostres 
valors i creences, els de tots aquell s que han 
fet possibl e Xiroi, com la nostra identitat tor
na a trontollar davant d'unes necessitats adrn.i
nistratives i polítiques que s'aUunye n molt de 
nosaltres i de la nostra manera d'entendre què 
és l'escola bressol. Necessitars que deixen 
entreveure altres canvis en el futur que COI11-

portaran un nou model cJ>escola no tan enri 

quidor ni compromès. • 
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Podem sentir els Els infants descobreixen els colors amb tots 

els sentits, la vista, l'olfacte, el gust i el tac-

te. Pero sobretot se'ns descriu una manera 

de treballar en la qual els infants, en tota 
activitat quotidiana, observen, es relacionen 

i aprenen a coneixer el mon que els envolta . 

Montserrat Riu 

Fer del color una eina 
d'aprcnentatgc ha estat 
un dels objectius l'rin. 
cipals c!'acluest cu rs. 
I.lcm proposat als in · 

fants contextos i situacions on dis mateixos es 
constrll.is~in la SeY3 idea de color, i on p()h'1Jessin~ 

a traves del color, ser capaços dt.: fcr nuus apre
ncntatges, i con\'crtir així el color en Ucnguatge. 

Compartim la idca de color llllC Ip;nasi Estc· 
ve, pintor. ens fa arribar: 

El color és sensaci6 
[ ... ] La percepció del color és una capacital bàSica 
que sembla lJue es desenvolupa cluri-ln[ el primer 
any de vida. Sembla ser, que als dos mesos ja ren1m 
visió del color malgrat que no estigui desenvolup:\

da del tOt. 

Entre els dos i els quauc anys es desenvolupa el 
sentit del color, i en general nens i nenes sc semen 

atretS pels colors rntensos. 
Si ens dcdi'luem a l'enscnyamem hem de tenir 

molt present '1ue podem acompanyar els altres en 

¡'aprenentatge del color recordant que els processos 

perceptius no es luniten només a qüestions 
memorísaqucs parccl-lades, sinó que !'ón sínteSI de 
moires sensacions. Tocs cls cstimuls en gencral (llum. 
sabocs, sons, flaires, re.xrures, etc_, d'lm objecte) pro
vinents dels diversos òrgans sensorials, produeixen 
sensacions espedfiques en aquestes d¡verse!'! zones 
del cer\'cl1¡ \'et aci 'lllC tor seguit s"lnterpreten i es 

reJ:.,ristten, es memoritzen i es rehtcioncn totS ben 
csuctamcm. Pcr tant, la percepció d'un missatge e\'o
ca altres sensacions, especialme:nt c::- rcl.'lcioncn els 
centre!' visuals i auditius oe manera qlle molrs artis

te5 i investigadors han relacionat color i mú~ca. 



Envaïts en tot moment 
per la idea llue entrem 
dins e! món del color a 
parcir de sensacions i 
emocions, aquesta serà 
la pauta present en 
totes les nOStres pro
postes. 1, si parlem de 
sensaCions 1 cmoClons, 
és evident que el cos 
serà l'eina indispensa
ble i protagonista en ci 
camí de la descoberta 
del color. 

Presentem, doncs, 
les experiències dins 
un esquema que rela
ciona co lors i sentits, 
que no és indicador 

d'ordre, ja que durant el curs va n anar sorgint 
ara una ara l'altra, depenent dels interessos dels 
nens j nenes de 2 i 3 anys, de la relació amb 
l'estació de l'any, de! moment del cu rs en '1ue 
ens trobàvem. 

Colors que s'oloren 
l aquest canlÍ comença, precisament , en una 
de les passejades al voltant de l'escola quan una 
mimosa inlponent ens crida amb la seva olor 
penetrant i el seu colo r descarat. Ens aturem 
just a sota i un plec de mans menudes s'enlai
ren tot intentant d'atrapar-la. Anlb la nos tra 
ajuda aconseguim d 'agafar-ne un branquilló 
per a cadascu n, i el pOrrelTI tots cofois cap a 
l'escula: 

Colors que s'%rell. I - La meva no punxa! --diu l'A.nna . 

-Fa olor, la teva flor? - pregunta en Pau. 
-És '1ue està molt enlaire ... -es llueixa la 

Berta. 
- Jo ta portaré a la mare ... - xiuxiueja la Laura. 
Quin goig que fa la nostra taula plena cie 

flors grogues cic mimosa! Alguns comencen a 
pessigar-les, d'alITes estan absorts anlb la seva 
o lo r, un grupet agafen les lupes que tenen a 
prop i riu en mentre en Joan diu: «Nrira, les 
boletes es fan grosses i petites"" 

Quan l'interès per la mimosa sembla decau
re, proposem a un petit grup de pintar sob re 
papers dc color verd dc diverscs texturcs (car
tolina, seda, xarol i ('repe) amb pinzells i pintura 
de color groc. Tots engrescats pinten tïn s que 
la Mireia, força sorpresa perc¡uè la pintura «no 
vro, sobre el seu paper xarol, decideix comcoçar 
a pintar-se puntets de color grnc sobre els 
braços i diu «ara sí que és com Ja mimosah). 
Endevineu què fan els altres compan)'s de pin
tura? l surten tots cofois al pati a ensenyar-ho 
a la resta de companys. 

O rganitzem diferents tallers de pintura presi
dits pel gran ram de mimosa que ens perfuma: 
pintura amb les mans, amb esponges amb els 
colors groc i verd , fins l lue un dia els colors de 
damunt la taula són ci groc i el blau. «Allues t' 
nu són els colors de la mimosah), diu en GerarJ 
amb una expressió entre enfadat i ofès. 

Avui hem de fer servi r les mans pcr pintar 
sobre el paper, i en uns segons Ja l\larta diu ( jo 
cinc verd)). La Caria, que ha prescindit del 
paper i s'està apticant la pintura com si fos cre
ma hidratant, ens ho ensenya i diu «jo t.:1.l11bc.:!)) 
La seva tècnica és la més accepmda i mentre 
freguem la pioUlra sobre les nostres man s ens 
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preguntem d'on ha sortir el color veru, si tOteS 
Ics man s són iguals l si ens agrada tenir les 
mans plenes de pinl1Jra. 

Colors que es mengen 

Continuant amb la nOStra recerca dc colors, ens 
encaminem cap a la fruiteria que tenim just al 
davant de l'escola. Les caixes arrenglerades 
se'ns ofercL'cn com una paleta de colors. Anem 
omplint el nostre carro ue la compra amb les 
fruites que tots coneixem: taronges, plàtans, 
peres, pomes ... Aqui ja surt la primera discus
sió, perquè hem trobat pomes verdes, pomes 
vermelles i pomes grogues. Tot són pomes, si 
són «diferents,,? A d'altres, ens costa reconèi
xer la llimona, potser perquè només l'hem vis
ta al plat tal lada, i una fruita ben exòtica, que la 
Berta coneLx.ia i ens ha deixat bocabadades 
quan l'ha anomenada: la xirimoia! 

Tots ben carregats, ja que han tingut l'amabi
litat de repartir la fruita amb tantes bosses com 
menuts compradors, tornem cap a l'escola amb 
el nostre gran tresor. 

l allà ens convertim en grans «descobridors» 
d'olors, textures, sabors. mesures, pesos i, és 
clar, colors, 

-La meva pesa més l -<liu la Caria. 
-Jo més perquè en tin c dos! -afegeix en 

Marc. 
-Aquesta pela ré pels -diu l'Orio!. 
-Per què el plàtan no roua? - pregunta en Pau. 
-Perquè no sap rouar. .. - respon la Júlia. 
E s convertcix en un incansable joc el fet de 

taUar-Ics tot esperant descobrir si el color de 
dins és el mateix <Jue el color de fora. l arribar 
a veritats que fan història: 

- La taronja sempre és raronja! -crida la 
Mireia després de dedicar tota la seva arenció 
a l'afer de les pomes i els seus colors. 

Dues raons ens fan centrar a convertir la 

taronja en la reina dels nostres descobriments: 
una és l'econòm..ica, cal tenir-ne moltes!; i l'al
tra perquè semànticament rep el mateix nom 
ci color i la fruita: taronja. Amb la raronja fem 
sucs, assequem les peles i en fem una cortina. 

Als taUers dc plàstica oferim el color groc i el 
vermeU per pimar amb les man s, amb espon
ges, amb rodets, tOt esperant que surti ... el 
taronja! 

Ai...x.í mateix, i seguint la mateixa tònica, rea
litzem l'experiència amb verdu res afegim una 
nova proposta: al voltant de la safata dc ver
dures multicolors disposem paneres folrades 
amb papers de color verd, negre, blanc i ver
meU. Oferim a petits grups aquest material i, 
sense cap consigna prèvia, observem com 
comencen jocs de classificació i associació. 

l com rot bon àpat, les experiències de 
colors que es mengen no podien acabar sense 
unes bones postres: les gelatines de colors. 

Cada infant am b el seu «pastís» davant, les 
reaccions d'a ll ò més diverses: prudència 
extrematla abans de tocar-lo, rebuig de pri 
mer moment, atac amb queixalada directa. La 
veritat és que l'actuació de cadascun tlavant 
l'atractiu del color i l'especial textura van 
tlo nar-nos mo ltes pistes en les observacions 
recollides. 

Colors que es veuen 
-Mira, hi ha colors! -<liu 1'1\nna assenyalant la 
paret. 

Un respir i un somriure de complicitat: ja fa 
una colla de tlies que estutliem el recorregut 
que fa el sol a la nostra classe i ens decidim a 
enganxar als vidres de la finestra una filera de 
colors de ceJ.]ofana. 

I~Js més matiners de la classe corren a la cri
da i, després d'a l¡"'1.1I1 intent fallit de voler aga
far-los, s'organitza el joc de posar la mà snbre 
cada color reflectit i anar cam~ant de color. 

Al cap d'una es lOna es perd l'interès pel joc 
i continuem amb el fer de cada dia. 

-Ara no hi són, els colors! -{.Iiu la Marta, un 
xic indignada. 

-Són a la taula, són a la taula! --crida en Dani. 
No sé si pel crit entusiasta del nen o per 

curiositat, ens apleguem totS al "oltant de la 
taula i espontàniament es repetei x el joc, ara 
però tots plegats i amb tanta afecció que ens 
costa deixar la classe per anar al pati. Sortim 
amb una qüestió que ha quedat a l'aire: on 
seran, quan tOrnen1 a dins? 

-Són a terra, són a terra! -crid a des de la 

classe el grup que ha arrencat a cÓrrer sense 
esperar-nos. 

El joc slenriqueix cada veg~lda més: ara pas
sem caminant per sobre els retlexos de colors, 
posem mans i peus per veure'ls tenyits, ens 
estirem a terra, fin s i tor la cara canvia de color! 

Aquests són els primers fets que ens han de 
portar molt més enllà de les nosrres hipòtesis 
en preparar la proposta: els reflexos dels colors 
s 'han convertit en el «rellotge» parricular del 
nostre grup. Els in fams han situat ci rcmps dc 
Ics nostres activitats quotidianes segons ci lloc 
on poden veure els coiots: 

-En arribar al mati els tenim dalt la paret. 



Colors f/uc es lIf!Ue!1, colors (l'tf fS 

loqueIl, colors que es mf1l¡'ffI. 
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-Quan són sobre la taula sortim al pati. 
-Ens rentem i ens preparem per anar a dor-

nur quan són a terra. 
Fets com aquest són els que et mcravellen 

dia rere dia de les capacitats del infants i d'al
tres, guc ens demostren les nostres limitacions 
com a adults, perquè, us imagineu el que va 
passar quan es va produir el canvi d'hora' 

Una altra de les situacions de joc en relació 
amb la llum i el color ha estat organitzar al pati 
uns «es tenedors» de baixa alçada i penjar-bi 
fulls de cel'lofana de colors. 

Sorrim amb grups petits que responen a 
agrupacions ben marcades: un grup d'infants 
amb preferència cap als jocs molt moguts i un 
segon grup amb preferències més reposades. 
Una 111ica sorpreses constatem que en els dos 
grups es produeix el mateix tipus de joc: pas
sar corrent entre els fulls, deixant que els llis
quin sobre el cos i la ca ra. Després de la pri -
111era eufòria, comencen a adonar-se dels refle
xos a terra i salten ara sobre J'un a sobre ,'allre. 
D esprés ha vi ngut la temptació de despenjar
los i embolcallar-nos. Per acabar s'organitza 
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espontàniament una passejada pel pati amb les 
cel·lofanes que fan la funció d'ulleres de 
colors. 

Tant ens ha agradat veure el món de colors, 
que, a mesura que les cel 'lofanes perden 
esplendor, confeccionem amb els infants bino
cles de co lo rs (amb tubs del paper higièn ic, 
cel'lofana i folrats amb paper d'alumini), que 
poden treure'ls al pati sempre que volen. 

I continuem eJ camí envers la recerca de sen
sacions produïdes pcl color. Com ens sen
tiríem, si ens poguéssim veu re de colors, tots 
nosaltres' Per aconseguir aquest efecte ens 
valem del projector de diapositives i papers de 
cel·lofana. Amb la pantalla desplegada a l'alça
da dels infants, ens podem moure lliurement 
mentre cara, mans i ro bes van canviant de colat'. 

- És el dimoni! - diu en Sergi. 
- Jo nedo a la piscina! -juga la Laia. 
-1ma, com els Telembies! -observa l'Enri c. 
Tan màgiclucs són les sess ions de llum i 

co lor que ens engresquem a convertir la sala 
d'«aillameno) (mai no n'hem sabut la finalitat) 
en la Sala de la Llum! 

L'espai ens va a la perfecció, perquè amb 
poques martingales la tenim perfectament 
enfosqui da, i aque ll petit espai es converteix 
en un ve ritable centre d ' investigació: ll anter
nes, colors en papers i robes de diferents rex
rures, una caixa de la llum on poder pintar amb 
pintures translú cides i apagues, etc. 

Abans ens cal, però, tot un rreball previ d'a
costar-nos g radualm ent a la foscor) de respec
tar, per sobre de tot, les pors i els temors d'al
gun s lnenuts. Per això, les primeres propostes, 
les adrecem a tot el g rup, a mitj a penombra, 

estones curtes. En una d'aqw.:.stcs sessions, tot 
jugant amb les llanrernes i les cel·l ofanes, tor
nem a reviure una de les festes tradicionals a 
l'escola. 

-Mira foc! - diu en Marc. 
-Com Ics castanyes! -afegeix la Júlia. 
-Cantenl la castanyera! -proposa en David . 
I ens apleguem tots al voltant d 'aquell simu

lacre de foc a cantar i menjar les cas tanyes. 
Si ens deturem a pensa r que està a punt d'en

rrar la primavera, l'associació que han fet evo
cant records i revivint tota aquella situació ens 
torna a donar proves de les enormes potencia
li tats dels in fa nts. 

Colors que es toquen 

Per tenir plenament la sensació que «toquem» 
un color, ens caJ pómcr trobar un clement amb 
absència de color. <<lllc%ro, illiJodoro, in.rípido», 
ens feien menloritzar a l'escola d'abans: l'aigua! 

Avui engresquem el grup amb un espectacle 
de màgia. Ens apleguem al vo ltant de tres 
ll args recipients de vidre. A poc a poc els anem 
o mplint d'aigua . Molta ex pectació. D esprés 
d'unes parau les i unes go tes «màgiq ues» (de 
colorant alimentari) ens quedem tots bocaba
dats veient com l'a igua, len tament, i com si es 
posés una di sfressa, va agafant color, aquí blau, 
allí vermell, l'alrre groc. No hi ha cap comen
tari, cap crit, només cares i ulls d'infants j grans 
concen trats en la transformació. 

Però, de màgia, totS en podem fe r, i ens hi 
posem cadascun amb el recipient que ja tenim 
a punt. Primer l'omplim d'aigua amb molta 
cura i després de rriar el color hi aboquem unes 
gotetes ... 

No deixem de meravellar-nos. Passem molta 
estona jugant amb l'aigua i el que hi afegim, i 
vessem i transvasem aigua primer del nostre bol, 
i després comença l'inrercanvi! T aquí sí que, no 
per art dc màgia, sinó per Ics accions del nens, 
comença a sortir una diversitat de colo rs i ganl
mes inimaginables: taronges, verds, lil es, etc. 
[}eufòria es va enC0l11anant i anem perdent els 
colors originals per lU1S altres de dif1cil definició. 

Però guardem encara els pOtS ll args o n hem 
fet primera màgia. D urant uns dies ens han 
embellit la classe i ens han recordat l'experièn
cia. Ara ha arribat el moment de treure'n profit. 

F ls nens, amb l'ajuda d'uns c ladors, ab -
quen els co lors dins uns pulveritzadors rrans
parents i els convidem a provar-los en la paret 
que prèviament hem folrat amb paper d'em
balar blanc. Resultats so rprenents! 

Amb això afegim un nou element al llostre 
racó de pintura. Element que, val a dir· ho, ens 
captiva a tOts durant un Llarg temps fins a tro
bar-li d'alrres aplicacions, evidentment més 
divertides, com és ru ixar-se els uns als altres! 
O no us sembla prou temptadora la idea' 

Podem escoltar els colors? 

A(¡uest és el gran repte que ens ha (¡uedat pen
dent d'experimentar. És evident que no 
podem abastar-ho rot. Però es tem convençu
des que si no investiguem més en aquesr camp 
no podem donar l'experiència per completa. 
Hem llegit que molts autors han comparat l'es
cala cromàtica a l'escala musical j que s'han fet 
pràctiques sobre això. 

Vosalrres teniu experi ències en aquest camp? 
Voleu compartir-les? • 



sembossadors 

La nostra recerca de titelles fets amb 
materials senzills, d'aquells que tot
hom pot temr a l'abast ens ha dut 

fins a Lleida. Allí, en Joan-Andreu 
Vallvé va dissenyar els ninots que 
apareixen a la fotografia per al Con
cert d'aventures, que va Interpretar 
l'Orquestra del Centre de Titelles de 
lleida el 1999. 

A primer cop d'ull, ningú no pen
saria en materials senzills i destinats 
clarament per a altres usos. Es ve
uen tan ben acabats .. . Però, SI en 
dubtàveu, aquí els teniu: 

• Caps: "porexpan» I paper encolat. 
• Cos: Taulell de fusta, retallat. 

• Braços: Tubs de goma. 

INFANCIA 

Mans: Fusta. 

Pèls: Tubets de plàstiC. 
• Coll: Ll istó de fusta giratori. 

• ArticulacIó de les cames: "T» de 
ferro. 
Peus: desembossadors de goma. 

Ja veleu . és com allò que de les 
pedres en treuen pans. Pero precisa
ment l'art consisteix en aiXÒ, en 
dotar de sentit qualsevol element, 

perquè puguI comUnicar sensacions. 
emOCions, pensaments. 

Als titelles de la fotografia, sola 
ment els falta que es belluguin. 
Aleshores, aquests elements disper
sos adqulnran Vida. I, vés a saber, 
potser fins I tot canten. • 
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Les coses dels sentiments 

L'autora fa un seguit de reflexions entorn d'una M. Carmen Olez 

N o cinc més remei que 

començar per acl a rir 

qu e parla ré, aquí, sub
jec ti vam en t, encara 

que sempre Slg UJ un 
cert despres tigi parlar 
des cJ'un mateix. T 'has 

d'excusar, has de treu
re valo r al que diràs, 

temàtica de gran actualitat educativa: els sen

timents i el que els infants en saben i n'ente
nen . Ens hi apropa a partir de la transcripció 

de diverses situacions de la vida quotidiana i 
ens proposa que, a l'escola. no es tracta de fer 
una «educació sentimental«, sino deixar-los el 
pas franc . no prohibir-los i permetre'ls aflorar. 

Amb la idea de situar

nos des d 'aqu es t mo
ment en «SlIlto llla sen
tim ental», contaré do s 

fe ts qu c he tingut la 
sort de v iure de prop. 

AI cap i a la fi , es tracta d'acceptar-nos i accep

tar els infants en la seva globalitat tal com són. 

Aguesl' curs. a la me

va classe d'in fants d c 

has de justificar a lgun perquè que no soni massa 

pobre. l pa rla ré des de mi perqu è és des de l' ú
ruc lloc des d 'on puc fe r-ho amb un cert conei

xement d e causa . A lllés a 1l1és, crec qu e és 
pràccicanlent inevitable que les perso nes par
lem des d e nosaltres mateixes. Consjdero que 
l'objectivi ta t no és un a e ntita t gaire fia bl e ...• 
fin s i tO t, més aviat, la veig impossible. 

Dem ano aj uda a l', duardo Galeano en descàr-

rec meu: 

Los C¡lJC hacen dt'! la objt'!tividad ulla reUgión, 

mien ten. No quic ren ser objetivos, menti ra: c!uie

ren ser objcws, para salva rse del dolor humano. 

cinc anys, hi va haver 
una di scussió que es va mantenir v igent duranl 

uns n 1CSOS, j a la quaJ es va to rnar ro tes les vega
des que va caldre p~r arribar a una conclusió 

suficientment acceptada per tots. En reproduei
xo dos dels mo ments més signi ficatius. 

LLI ClIlpa. 11 -2-1999 

ED u : Esco lta, oi gue la culpa existeix' 
MI-SrRA: Per què ho dius? 
ED U: Perquè m'he fe t aques t tall , pe rquè es tav. a punt de saltar d 'aques t tub i en Gustau 

m'ha pa rl at i he ca igut. I~.s culpa seva. 
G ¡;STAU: No, la culpa no existeix, jo no he fet 

rcs perquè ell caig ui . 

,ovl l·5TRI\ : Però, q uè és la culpa' 
l S1\ : És volcr fe r alguna cosa a un altre volen t, 

«(l cosa fe (3). 

iVJESTR,\ : Però, una cosa bo na O do lenta? 
N INJ\: D olenta. 

iVr'~STRA: Ah! Llavors la cu lpa és per fer anlcs 

"a cosa fe tal>? Què us sembl a? 
ISA : Que no es pod en tira r ped res a un a ltre 

perqu è el toquin , això és la culpa. 
MIc:sTRA: Sí, això està ben expUcat. 

Al cap de dos mesos la reflex ió con tinua 

Gl'STAL:: Sabeu q ue alg uns, de la respo nsabil i
tat, en diuen culpa? Però la culpa no existeix 
i la respo nsabiUta t, sí, qu e m'ho ha dit la 
meva marc. 

M ESTRA: l q uè és la rcspo nsabili tat? 

GUSTAU: És ser responsable d'al~u n a cosa, ci 
que ho ha fe t. 

MloSTRA: Sabries posar-nos un exemple? 
G l lST t\ l !: Si un se sa lta una no r ma, ês la se\'a 

respo nsabilita t. 



M estra: I si tu do nes una bufetacla a algú, és 
culpa teva o la responsabilitat teva? 

G UST,\ U: Culpa meva. 
MF.STRA: Llavors, existeix o no, la cLJpa' 
G USTAU: Una n,jca sí, que n'hi ha. 

El dicciona ri confi rma les conclusions a les 
quals hem arribat: 

culpa ['alta més o menys g rell comesa vo
luntàriament. 

responsabiJüat Causa involuntà ria d'un es
deveniment O acc ió. 

una vegada mé:; quedo sorp resa de la con
fluència d'infants, famílies i circumstàncies, que 
clonen Uoc a l'elaboració cI 'una incipient cons
ciència mo ral , a la qual s'arriba des de la <Iuoti
dian.itat, i per mitjà de la re fl ex.ió indi vidual, de 
la paraula i de l'acord amb els altres. 

E l segon fet és molt més curt. Es refereix a un 
nen de tres an ys i mig que en e l períod e d'a -
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daptació es passa el dia donant cops i punta
des de peu a tot el que pOt. Quan la mestra li 
presunta per què ho fa, respon: 

-Es que jo vinc a l'escola a pegar. 
La m estra in sisteix: 

-1 ai."(ò, per què' 
-Perquè no em pegui n a mi. 
És un m otiu, i seria arriscat dir que no és 

sentimemal. 

La salvació? 
Parl ar en agu csts mo ments de sentinlents en 
l'àmbit de l'escola no resulta gens es trany. Fa 
uns anys, sí llue ho era, perquè la institució 
escolar s'havia convertit en un veritable «antre» 

de coneixements. 

continh"Uts = sabers = imeHeCle = ciència .. 

1 es va oblidar que hi havia unes persones (sub
jectes diferents i particuJaríss ims) que h.i entra
ven tam bé en joc. 

Ara, com acostuma a passar en els 010111ents 
de canvi, s'està produint el fenomen contr:ui i, 
com a reacció en contra d'una escola Inés tec
nificada i «documentalista» que humana, so r
geix un decantament cap a temes eOITI l'emo
cio nal (encara en forma d'intel'ligència) , la 
comunicació, els "alors, etc. .D e fet, surten 
gran quantitat de materia ls educatius, llibres, 
articles, contes, etc., i es fa n conferències, cur

sets i fi ns i tot màsters referents a aquests 
temes que estan en voga . 

I el cas és que sí qu e fa fal ta prendre cons
ciència que el món del s a fectes és decisiu i 
important en el desenvolupament i l'evolució 

de les persones, tant per a l'equilibri personal 
com per a les relacions i l'aprenen tatge, però 
ens hauríem d'aturar un moment a pensar en 

aquestes coses dels sentiments per evitar d 'a
bocar-nos- hi de sobte com si fo ssin la salvació 
de la «caiguda dels va lors», la solució de totS 
els problemes o la nova medicina per a aquest 
món en què vivim, tan boig. A mi, això em tor
na a sonar al costum de dipos itar a l'escola 

aquestes coses tan eSlllunyedi sses i poc 111ane
jables com són les emocion s, les relacions, la 
mo ral social. 

E l que penso és que l'escola no hauria d'ha
ver abandonat mai el seu paper de gran «llidID>, 
ue normalitzadora, es tructuradora, equilibra

dora, transmissora, de lloc de trobada entre 
gents, cultures i costums. T que l'ha cie recupe
rar urgentment, però no per aquestes dubto
ses demandes exteriors, sinó perquè reunir-se 
per aprendre és realment el que dó na motiu a 
l'existència de les escoles, és la seva raó de ser, 
la seva identitat. A l'escola, l'eix és el treball, 
però allò que fa moure l'eix són els vincles 
relacional s entre le s persones implicades. Així 
que, com podem o blidar tot el que ens «com
mom), tO t el que senti m, aquells que hi partici
pem com a me stres, infanrs, pares? Com 
podem dei.xar a la porta els desitjos, les pors i 
to ts els altres sentiments (bons o dolents)? 

Seria absurd (i ho ha estar) . 
Ens convertiria en programadors pedagò

gics gairebé automatitzats (i ens hi ha conver
tit). Ens deixaria (i ens hi ha deixat) exhaustos 
de tant lluitar co ntra el que s'hi cuina, s'hi v iu, 
s'hi sonlia o s'hi lluüa. 

Jo proposo de vlure en la quotidünitat a l'es-

co la lliga nt amb un mateix fil el que es refe
reix a pensa r i a sentir, a aprendre i a estar 
junts, a ser intcl'ligents i a ser persones. 

El pis de sota 

Sovint em deman en que em pronunciï sobre 
el tractament de les emocio ns a l'escola, l'ed u
cació del s smtiments, el mó n afectiu, i coses 
semblams, a les qual s anomeno, per abreujar i 
com a express ió si mbò lica "el pi s de SOtID>. (El 
nostre mó n interi or, els nostres afectes reunits 
tOts en torma d 'energ ia vita l, '-lu t! ens mou i 
ens nod reix de fo rça, energia, empenta vers la 
vida.) 

Probablement e.1 que provoca aquesta 
demanda és el meu atreviment d'acostar-me a 

aquests temes sentimentals amb la des imbo l
tura de qui eis coneL" bé. Però això no és així, 
ho he de reconèixer. El que passa és més aviat 
que a mesura que es tic amb els infan ts, i anlb 

nu mateixa, en una posició d'escoJta, els perdo 
la por. Noto que en aquests via ranys vaig 
terunt algunes coses clares i qu e moltes altres 
continuen fosques, però que no més puc inten
tar transmetre alguna cosa si deixo dc resis tir
me, d'una banda, als m eus propis impediments 
i, de l'altra, als dels càno ns establerts, So ta e l 
ma nd at dels llual s acostumo a <Iueda r blOlluc
jada. 

Em pesen les grans paraules, veritat, eficà
cia, o bj cctivüat, ordre, va lo rs, etc, moltes de 

les quals de vegades actuen com a tapadores, 
escuts o matalassos per subjecta r, pal'liar o 
«tre ure foc» a d'altres, pOlser més properes i 
davant de les qual s la vida ens demana resi
tuar-Ilos con rínu ament per con tin uar ca m i-



Ilant: suport, inseguretat, simpatia, ràbia, tena
Citat, etc. 

Primer de tot hauríem de reconèixer CJue les 
persones estem fctes de material molt «fungi
ble», molt sa lvatge, molt prjmjtiu. Un matcrial 

CJue obeeix unes altres lleis, CJue van de dins a 
fo ra i no al contrari , com les CJuc abans esmen
tava. Quan s'accepta, per exemple, que un 
infant, des <¡uc neix, pugna per obtenir el pla
er, en tot moment i Uoc i a costa del que sigui, 
s'entenen millor els seus plors inces san ts, la 
seva ràbia quan no aconsegueix el que vol, o 
qLlal sevo l reacció violenta o penosa enfront 
dels desplaers que li aporta la reautat. També 
s'entenen els seus amors foll s, desmesurats, 
cec:::;, per la seva marc, pel seu cos, pels seus 
jocs, pel que és se u. I d'aquí vénen les seves 
difi cultats per establir rel acions amb els altres, 
els quals són visc uts com a competidors i 
rival s, i les fo rmes di ve rses d 'anar-los accep
tant, suportant O estimant i que se mpre esta
ran presidides per aquests impul sos intern s 

forts i apassionats que tant ens preocupen i 
que intentem de subjecta r i tapar, tOl i que, en 
reautat, siguin justament l'essència de cada un 
de nosaltres. 

Potser ho fem perquè sabem que en aques
tes coses dels sentinlents hi ha amors i desa

mors, i que tots vénen juots. 0, dit d\lIla aJtra 
manera, que no és o r tOt el que lluu, de mane

ra que no cs pot parlar de sentiments buscant 
només que aflori el record, compartir, la 
concòrdia, la solidaritat, o sigui, els scntin1ents 

positius, «els bons». 
Obri r la via dels sentiments, deixar que dis

corrin, que circulin, <lue;: «cns surtim>, compor
ta tal11bé acceptar els «altres sentiments)}: ¡'en

veja, ràbia, impotència, inseguretat, por, pena, 
etc. 

Dir una altra cosa seria una mentida més, 

una nova subjecció. Seria alienar el qUI.: se sent 
i posar-lo en mans d'altri, al servei dels seus 
desitjos o de la seva moral, sigui clel mestre, 
sigui del pare, i considero cluC això és un error 

e ncara pitjor l}ue ignorar cluC existeixen e ls 
sentiments. 

Saber que hi són i quc és bo que es discrimi
nin, que s'aclareixin, que es discuteix.in, que es 
parlin, sí. Però amb el dret clar i contundent 
que continuïn sent propis i buscar-los el lloc i 
el grau d'intimitat que cadascú els vu lgui dona r. 

Senti-ments 

Crec que per apropar-se als sentiments caldrà 
aconsegu ir primer desmuntar- los, com una 
mena de llibertat inte rior, l¡Ue més aviat con
sistirà en e l fet de de ixar-los sortir per veu re 
què ens diuen) què ens ensen yen, per què ens 
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Inquieten tant, I~ns haurem de dei xar afec tar 
pel afectes, per mol t commoguts llUC ens dei
xi n de vegades les seves ambigüitats i la seva 
IntensItat, 

El s sentiments acostumen a ser bastant 
ambivalents j aLXÒ, certament, ens desconcerta 
i més com més barrejats vénen, o més o bscurs, 
o més p lens de força. Però és necessa ri, ells 
viuen en el magma de les calors de dintre i no 
co neixen les diplomàcie ni Ics clissimulacions, 
Existeixen i són presents. Són nosaiLl'es i eS lan 
en ci nostre entramat més profund, Negar-los 
ens fa sofrir, se'ns torna en contra nostre. 
Acceptar-los, reconèixer-los i «treure'l!' a pas

sejam "oldrà dir haver ¡robat una manera de 
viure més d'acord amb els nostres desitjos, que 
ells representen i manifesten d'una 1ll:1nera o 
altra, Això, amb una mica de sort, ens pot por
tar a csnlr més tranquils, sense lanta aüenació, 
sense tanra bamlla intramu rs. 

Però, per arribar a aquest punl, per haver
nos apropat aJ «foc sentimental» sense arren 
car a co rrer, per posar-nos a l'escolra dels pro
pis sentimems, ca ldrà <¡ue cada un de nosa l
trcs fem una Inien més de cas al pre-sentiment 
que cal intentar estar en pau all1b un n1ateix, 
cosa <¡ue tan hé expressa\'a Eduardo Caleano. 

Pur qui' e:.ocribcs. si no es para juntar l US Lrozos? 

Dcsdc que cnt..rnmos en la escuela o en b Igle

... ia. la cducaC1ón nos dco;;C\.Iart1La: nos cl\seña a 

(I!vorclar ci :lIma dd cuerpo \. la r:lZcln del 

cora/.óT1. Sabins docle Ires d~ é[lca y moral dcbc:n 

de ser los pescadores de b COSta cl)lombHlI1.1. <¡ut' 

Invcmarnl1 la p::dabrn :;;el1upcnsando r:1r:a dclintr 

cllcng\.laic '4\.1C diC": la verd:ad. 

Pressentim que s'han de reconèixer i accept:lr 
els sentiments, qu e són producte nostre, que 
no en podem prescindir per se r nosaltres 
mateixos, l només ales hores, cn perdre la por, 
cunsentim a senur i a deixar pns$ar les parau
Ics que vessen allò <¡ue se sent, i a o fe rir escol
ta, cabuda, acord o lluita al món dc ctintre, que 
és (Iu.i rea lmenl ens identifi c:1. 

.Els infants, tanmateix, estan e ncara prou a 
prop de l seu «pis de so ta» per tenir cls seus 
senriments ben airciars~ de m::l.nera que són 
capaços, si els ho permetem, de parla r amb 
a<¡uestes veril als fete s de raó i, alho ra, de cor. 
I~ II parlen amb clmareix sentiment que, com 

• 

sabem, ve de ducs belles i complementàries 
arrels: senl i menI. Sentir i pensa r, amb la seva 
doble accepció en l'arrel ment: 

sent = senr.i.r 
Sentimem A = ment... pensamenl 

~ menI ,;( 

~ = leslmemar, parbr (o 

resumir ci que es pens:'! 

en parnu1es) 

l'escola, aquestes coses es tradlúran no pas 
en una «ed ucació sentimental», sinó en el fet de 
donar pas al món del s sentimems, en ci fer de 

no prohibir-lo, de pennetre'n l'a nora
ment, de comemplar, pleg:tts, les seves 
n'lues i sàvics manifestacions. que, des 
de ben aviat, des de sempre, són a<¡uí. 

• • 

¡\i~í, quan un infant di,,'ui que té por 
de la fosco r, que té cl1\eja d'un amic, 
que està content perquè se'n va a.l cine 
amb els pi.ues, o ( IUC està nerviós per
què la seva germana "pOl cau re dels 
braços de la sevn mare)), n'hi haurà 
prou de senti r lo i tlUC dI sc senti entès, 
escoltat, acccplat, c()ntin~ut. N'hi 
haurà prou dc donar la paraula als 
al[[es compan)'s perquè el consolin, 
(d'aconsellin", () cOl1lparlci~in amb di 
ci seu moment de dilicuhat o d'alegria, 

No cal gran cosa 111és. o111és 111\r~r 
de ser um1 mica més c01l1plers, mc.:~ 

.sencers, d'estar més i<el1 pau» i \ lLlrl', 

s i és possible, la lluoudi :lni!al en 
«amo r i bona companyia», com sem 
prc ,'ha dit. • 



Els animals de Da I í 

Dc ,·cgades, un palsargt!, 

una lectura, una mIrada, 

una SHu:1ció ens sorprenen 

i ens commouen. Potser 

no sabem per <-¡uc: , pe rú 

posseeIxen alguna <.\ualil;}( 

que estimula la nostra per

cepció o Ja nostra scnsibi 

Lital. 

uSembla un mag", va dir en Marc, i la Sheila li 
va contestar: .. Que no! No veus que té els ulls 
de bruixot! .. Una foto de Salvador Dall penjada 

a la cartellera va suscitar comentaris com 
aquests en els infants. Amb el treball que l'au

tora ens exposa es fa evident que ni el perso

natge, ni la seva obra deixen indiferents als 

Carme Garriga 

elissable tot partici
pant encuriosides en 
la visita cOlncntada j 

en la sessjó infornlati
va posterior. 

infants. L'aproximació a la seva vida, alguns 

dels seus treballs i les seves extravagàncies 

Potser va ser l'efec-
te de la tramuntana 
que bufava suaument els fascinen. 

l\11(,ul .1 P IIR()L1,L'e/li¡,IIIo, 1999 

Tot va comença r de ma nera cas ual j amb un 
ca ire lúdic i de descoberta. Durant el Illes d'oc
tubre va m rebre a l'escola llna carta de la 
Fundació Gala- Dalí, la qual oferia als mem
bres elc l'eq uip docent la poss ibi litat d'assistir 
a una I·isi la gu iada a la Casa-Museu de Púbol, 
amb l'ob¡ecli u de mOStrar les possibilitats que 
prcsen¡-ava aquesta o rigin al residència per pro
gramar visites esco lars. 

1\ un g rup de mestres del CI'.IP Santa r:ugè
nia de Girona, ens va atraure la proposta i ens 
o rgani tzàrem per passar un enriqujdo r matí de 

aquell matí, o la belle
sa dels paratges naturals d'aquell entorn, o que 
ens deixàrem sed uir per Porigina\itat, \'absur
elilat o l'extremada genialitat d el pintor em po r
danès, el fet és que les mestres d'educació 
infantil ens retrobà rem el dilluns a l'escola, 
coincidint amb elmareix desig d'engegar un 
pro¡ecte qu e girés entorn de la figura de 
Salvador Dalí i comptés com a eix mocivador 
amb la visita al casteU de Púbo l. 

Estàvem conven lleies que aconseguirienl 
eng resca r els nostres infants fomentant l'ob
servació de tota aquell a colla d'animals fantàs
tics c¡ue tant ens havien fascinat, quan els des
cobriretll amagats a cuverses estances o asset-

jant majestuosos entre la vegetació de ¡'acoLli
dor ¡ardí. 

El prim~r pas va scr posar-nos en contacte 
amb Nuri, la cap dc promoció i difusió dc la 
Fundació Gala-Dalí, a qui l'am expressar el 
nosrre interès p~r aprofitar la motivació que b 
visita podia suscitar en els nostres infants de 
parvulari per apropar-los al món cie l'art, i ini 
ciar un treball d'educació dc la sens ib ilitat i 
d'estimulació de les facultats creatives. 

Amb la col·laboració entusiaSla de la Nuri, 
que ens va gestionar la gratuúat cic la visita per 
a la propera primavera i ens va visita r pcrso
Ilaltnent a l'escola carregada de llibres, catà legs 
i rep roduccions d'animals de l'artista, comen
çàrem a submergir-nos en el complex món dc 
Salvador Dalí an1b la cenesa que, quan arribés 
el 11l0 nleot, els interessos i la cu riositat dels 
nostres infants ens marcarien la pauta per ini
ciar una experiènCia lúdica, formariva i 
atTaJeot. 

Un maLÍ del mes de març, al grup de les 
Girafes, de 5 anys del Parvulari, es va produir 
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un bon desori: a la canellera, hi va aparèixer 
una fotO immensa d'un personatge de pell bru
na, seriós i ben estrany; terua uns bigotis prims 
i recargolats i ens mirava ::ll11b un esguard 

penetrant. 
-Sembla un mag! -va dir en Marc. 
Peró la Shcila li va contestar enèrgicament: 
-Que no! No veus gue té ulls de bruixot! 
Algú va afegir que devia ser un cantant, per-

guè portava una camisa molt virolada. I la 
Fatou, que fins aquell moment s'ha\"ia mantin
gut callada, va afirmar molt convençuda gue 
allò no era una camisa i que aqueU senyor era 
un pare gambià. 

Per la forma de vesrir i la mida de la foto, 
semblava eviclent guc es tractan cI'un perso
natge famós, peró per què? l començaren de 
nOli a fer volar colo lns: que si era un m.iEona
ri, un caçador, fins c.¡ue en Joshua cns va por
tar pel bon camí atlrmant 'lue a'luell sen),or 
tenia tota la pinta de saber dibuixar molt bé. 

AJeshores vam presentar el personatge, (lUC 

els e ra del tot desconegut. Efectivament, es 
tractava d'un dibuixant i pintor molt impor

tant anomenat Salvador Dalí, gut va néixer a 
Figueres molt a prop de la nostra ciutat de 
Girona. Vam contemplar embadalits algunes 
de Ics seves obres i, entre tots, cOlnençàrClTI a 

fer una ll ista d'a'luelles coses gUt ens agrada
ria saber. Quan ja intentàvem ordenar-les, la 
Paula va interveni r dient que scria divertit 
saber guè feia Dalí guan era petit, i si ja dibui
xava tan bé. La resta del grup hi va esra r d'a
cord i ja vam comptar amb el fil concluctor 'lue 
gu.iaria la nostra recerca. 

Va resulta r difícil que els infants aportessin 
materials i llibres de casa sobre el tema, ja que 
la majoria de Ics fa mili es guc acull ci nostre 
centre compten amb un baix nivell cultural i 
econòmic, i d'altres provenen Je països extra
comunita ris. Per aquesta raó, vam utilitza r la 
biblioteca de l'escola i visitàrem la del barri, 
on seleccionàrem un bon recull de bibliogra
fia. Semblava mentiJa, però des que vam des
cobrir Salvador Dalí els diaris no deixaven de 
parlar-ne: 'lue si un antic secretari havia falsifi
cat algunes obres, que si hi havia hagut un 
robarari a Portlligat, <luC a f igueres barejaven 
uns gegants 'lue representaven Gala i Dalí. 

Amb rata la informació reco Ll ida, vam 

començar a esbrinar aspectes de la figu ra i Ics 
principals caracrerístigues del pimor, i vam esta
blir un divertit paraHclismc entre la seva vida 
d'j nfant j la dd.s nostres nens i nenes: vida fanu

liar, relació amb la gennana, anècdotes i trape
lleries, vida escolar, predisposició pel diblux i la 



pinrura, etc. També aprofitàrem per mirar víde
os amb imatges d'algunes obres i de les seves 
rareses i o riginalitats com a personHtge. 

Ens ho vam passar d'allò més bé observant, 
comentant i acolorint alguns dels seus dibuixos 
d'inffll1l, de (Iuan encara nu s'havia dei.xat endur 
pcl surrealisme i l'afany de plasmar els somnis i 
fantasies, i n0l11és tractava d'explicar les vacan
ces fami liars a la casa d'Es Llaner a Cadaqués, o 
la impressió <lue li causava la processó de bar
ques duram la festa del Carme. Els diferents 
retrats que havia fct de Ja seva germana ¡\!lna 
Mmia, sobretot el que la representa a la finestra 
d'esquena mirant ci mar, també ens clcixílrcn L11l 

bon record. 
I.a presentació de Gala, l'esposa de D alí, 

«lIt¡uella senyora menuda que portava uns 
llaços massa grans per decorar els seus 
cabel ls», no va poder esborrar clel lOr la sim
paria que ens havia inspirat la joveneta t\nna 
:''¡aria, però ens vam engrescar de debò quan 
vam saber que aniríem d'excursió a vis itar ci 
castell que Salvaclor Dalí li havia regalat al petit 
poblel de Púbol. 

AI Castell de Púbol 
I allà, en aquell anuc casalot restaurat que ano
menen castell, ens vam entusiasmar tot passc-

jant pel jardí a tapeït de vegetació espessa, la 
qual només deixa entreveure tres caminets que 
menen a una antiga piscina am b un brollador 
que, en observar-lo de prop, es convertcix en 
el cap d 'u n peix estrany. Un cop descobert 
aquest espa I curiós, inic iàreJn to t un seg uit 
d'activitats d'explo ració i percepció sensorial 
<lue ens portaren a 

• Experimentar amb la forma, la m ida, el 
color, la textura, l'olor, de diverses plantes i 
arbres <1ue conviuen al mateix jardí (plàtans, 
nesprers, tarongers, xiprers, etc.). 
Gaudir amb la visió i la fl aire de la bo nica 
glorieta coberta per les heures i el gessam í, i 
sentir la frescor de l'aigua que ens anlarava 
quan brollava de sobte a través d'un sofisti
cat sistema de reg automà tic. 
Sorprendre'ns am b la grandària i l'aspror 
dels esvelts elefants amb potes de cigon)'a, 
quc sorgien entre les plames i semblava que 
volien atacar el vell castell. 

D esprés d'esmorzar, ens vam endin sa r per Ics 
originals estances de la Casa-J'vl useu, comen
çant per la sala dels escuts i conunuant per les 
habitacions privades cie Gala. A la sala del pia
no, iniciàreln, amb la complicitat i sorpresa 

dels guard s de seguretat, un joc d'observació 
que consisti a a percebre i descobrir les nom
broses fo rmes d'an.imals <Iue es trobaven inte
grades o bé amagades en els llocs més insòlits 
del s quadre s, tapissos, mobiliari, objectes 
decoratius, etc. 

Així "a01 intuit, dibuixada sobre un tapís, la 
forma de la girafa que es crema, cava ll s, o re
netes, mussols, un:l taulera amb pores de 
cigonya, una eStranya serp amb cap d'ocell, 
que feia la funció de barra per a cortines. 

Va m continuar per l'habitació blava amb el 
tocadoJ- dc Gala ple de pintes, llaços i raspall s; 
l'habitació ve rmella i ci ban)' amb les rajoles 
decorades amb tot d'an.imals fantàstics; la cui
na i el menjador, on obse rvàrem el cavallet i 
els estris cl e pintar de Salvaclor Dalí, i un petit 
armari ple d'objectes d'allò més insòlits, que 
ens van arrencar més d'una exclamac ió. 
Finalment, amb molt de silenci, vam visitar la 
cripta on està enterrada Ga la. i contemplàrem 
l'antiga calessa i ci cadi llac negre del matrimo
ni Dalí. 

Els animals de Dalí entren a l'escola 
Reflexionant sobre l'experiència, ja de tornada 
a l'escola, ens vam adonar que havíem aconse
guit despertar la sensibilitat i estimular la curio-
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• escola 3·6 • • 

sitat dels nostres infants. l vam decidir apro
fitar aqueU alt grau de motivació per poten
ciar al màxim les seves capacitats expressi
ves i creatives. 

Per això, els proposà rem treballar més a 
fons aquells curiosos anilnals que tant ens 
ha vien impressionat. Vam començar per 
allueUs llue ens eren més propers: la girafa 
i l'elefant (mascotes del nostre parvulari), 
les orenetes, les mosques, el cavall, el lleó. 
Els observàrem en diferents obres del pin
tor. Les vam (OOlentar de fOrIna lliure, res

pectant la inruïció i aUó que suggerien als 
infants. Vam explicar contes, recitar poemes i 
desxifrar endevinalles, on eUs eren els protll
gonistes i pruvàrem de fer cPa rtts tes represen
rant els mateixos animals a partir de diversos 
marerials i tècniques plàstiques. 

Cada infanr va poder expressar, de forma 
lliure i espontània, la percepció que tenia dels 
anima ls proposats. Aquest primer esbós ens 
va servir de registre inicial per segui r-ne l'evo
lució gràfica, a meSura que anàvem plantejant 
peti ts reptes o p roblemes pl,\stics divergents, 
que l'empenyien a cercar solucions o~iginals i 
creatives rer converti r Uns animals habI tuals 
en animals estranys j fantàstics com els creats 

per Dalí. 

Vam potenciar al màxim tot un segui t d'estí
muls externs que els provoquessin una respos
ta positiva: un ambient tranquil i serè, una acti
tud comprensiva i aco llidora per part de les 
mestres, moltes experiències sensorials, i unes 

tècniques que afavorissin l'expressió. 
Així Ics mosques, molt populars entre els 

nens gironins ja que són un element clau cie la 
llegenda de sant Narcís, es convertiren en 

mòbils transparents de papers de seda, o bé en 
insectes de cartró i plastilina d'uoa gran soJi 

desa. 
;Les girafes altives es van trans formar en ani

mals lleugers que semb)ava que v04en allibe
rar-se uc l'incend i que es produïa a la seva 

esquena (observació de l .Ll .~i"qra qllt' fj' rre/JJfI) . 
Hls efectes del foc, aconseguits amb les pintu
res al tremp i una fosa de cercs de colors càlids, 
\"al1 resultar 1110lr inte[css~tnts. I també refl ectí 
rem de 111anera ben orjginal la textura amb 

taques cie la seva pcll, emprant múltiples rccu r
sos gràfics i de color. 

1-;1 dissen)' o riginal cie la forma de l'oreneta 
(llualificatiu afectuós amb el qual sovint Dalí 
s'ad reçava a Gala) ens va servir com a planti
lla per fer una activi tat de retallar i d ifuminar 
ceres toves, la qual es \ "3 concloure am b l'en 
colada i la compos ició d 'u n mural que rep re
sentava un esto l d'o-renetcs ordenades f or
mant seriacions i dj!1rents motius si mètrics. 



E.ls elefants geganons de pell aspre i pOlCS cic 
cigonya lluC s'ensenyurien clel s jardins cic Púbul 
cleixa ren una fo rta petja en el record i en la 
memòria visual clels nostres infants. El s dibuixà
rem de fo rm,) creativa sense oblidar lli la seva 
trompa ni Ics llargues putes, i els vam pintar i 
vam fer-Ius rexQlres amb retoladors cie di,'ersns 
gruixos. F.l s resultats ,'an ser su rprenents i 
muntàrem un petit clossier o llibre cI'art ci qual 
recollia tut ci rcperrori clel s nosues elefants 
fantàstics i altres filigranes animals, que havíem 
aconsegujt a partir de l'estampació simètrica cic 
diferents taques de color fetes a l'atza r. 

A final de maig, ja havíem <lGl bat la nostra 
particular manera cic treballa r per projectes i 
tant Ics mestres com els infants ens havíem 
enric¡uit amb nOLI S conceptes, mentre apre
níem a observar, escoltar, pensar, parlar, llegir 
i escri ure cic manera lúdica i engrescadora. 

I\i xi, clones, en aquella [arda xafogosa de 
di,'enclres, ci, ncns i les nenes del nos tre par 
\'ulari va n surtir més contents que mai, carre

gats amb ci clossier que il·lustra,'a i recolli a les 
diverses fascs dc l'experiência, juntament amb 
l'an oc..'X dc les seves creacions plàs tiq ues. 

Ara sc sentien Illés que mai protagonistes i 
es clelien per mostrar-ho al s pares i fer-los par
tic~par de tot nUò que havie n après. • 

Sobre I 
cara asses .. 

parlem-ne! 
D e les carab asses, se'n poden fe r un munt de 
coses, a m és de pa rl a r-ne, N'hj h a d e molts 
tipus, apareixen als llibres, se Ics troba a la 
cuin a ara en un pastís, ara a la sopa, es 
converte ixen en instrumen ts musica ls, i són i 
han estat el recipient habitual cI ' un munt dc 
cul tures. 

És per poder compartir maneres de treballar-les, de fer-les 
servil" a l'escola, que INFANCIA ha organitzat una jornada 
per anar-ne a collir, tocar-les I parlar-ne. 

Dia: dissabte, 21 d'octubre. 
Lloc: Parc de Can Sastres, Torrelles de Llobregat. 
Horari: A parti r de les 10 del matí. 
Inscripció: Per correu electrònic , adreçat a INFANCIA 

(infància@pangea.org), abans del 5 d'octubre. 
Dades que cal fe r-hi constar: 
• nom i cognoms 
• adreça, CP i població 
• lloc de treball 
• telèfon i correu electrònic. 

:@) 
.=="'-

• 

• 

Ja podeu consultar els cursos de 
de Rosa Sensat: 

a la pàgina 
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: Infant I soeietat 
• '. . . I 

El 0-3 al Parlament 

Presentem la transcripció de les propostes 

de resolució que els diferents grups parla-

mentaris van treure a votació, després del Els dies 27 i 28 de juny 

debat sobre política educativa en el primer d'enguany, al Parlament 

cicle d'educació infantil, de O a 3 anys. de Catalunya es va cele-

brar un debat general 

sobre la política educativa al primer cicle d'educa

ció infantil, un debat monogràfic sobre l'educació 

dels infants de O a 3 anys, Va ser un debat certa

ment excepcional, del qual voldríem felicitar-ne la 

iniciativa i manifestar que, entom seu, un cop més, 

es generà expectació, però, sobretot, el que ara tot

hom té present és que va causar una generalitzada 

frustració a bona part de la pOblació del país. 

Resulta impossible reproduir en poc espai la 
riquesa de matisos que hi va haver en les inteNen

cions parlamentàries, tant en el discurs de la con

sellera d'Ensenyament com en les inteNencions 

dels portaveus dels diferents grups, que aleshores 

van recollir, difondre i comentar els diferents mit
jans de comunicació. 

En el número 108 d'INFÀNCIA, reproduïrem algu
nes de les inteNencions que, dins del debat de polí

tica educativa general, van tractar de l'educació 

infantil. Recordem-ho: fou el debat en el qual el 

conseller d'Ensenyament va llençar el compromís 

de promoure la creació de 30.000 noves places 

d'escola bressol. 

INFÀNCIA 

Ara, setze mesos després, el tema segueix sense 

concretar-se, milers d'infants continuen sense una 

plaça en una escola bressol, la frustració de les seves 

famílies queda palesa i el disgust creix entre la pobla

ció de Catalunya. Però, si el tema Ja era prou preo

cupant, ara les dIVerses propostes dlssuassòries que 

van aparèixer en el discurs de la consellera no han 

fet altra cosa que enterbolir encara més la situació. 

El debat finalitzà amb les propostes de resolUCIÓ 

que reproduïm en les pàgines següents. Cal infor

mar que, aquell dia, al Parlament, la votació fou cia

ra i ràpida: la meitat més un de les diputades i dipu

tats varen votar les propostes de CIU i PP, i l'altra 

meitat votaren també en bloc les propostes de reso

lució dels grups parlamenta ns d'Iniciativa per 

Catalunya-Verds, Esquerra Republicana de Catalu

nya i Socialistes-Ciutadans pel CanV1 . 

Considerem que accedir a la plana web del 

Parlament i llegir detingudament les diferents inter
vencions són sense cap mena de dubte una gran 
lliçó d'història I política, espeCialment si es té el 

temps i la paciència de comparar el que es diu en 

el debat, el que postenorment se'n proposa com a 

resolució I es pot veure després com es vota, 

Des d'aquestes planes, necessànament se 'n 

seguirà parlant. • 



Debat general sobre la política educativa 
referent al primer cicle d'educació infantil 
(O a 3 anys) 

Propostes de resolució presentades pels grups 
parlamentaris 
Mesa del Parlament, 28.06.2000 

PROPOSTES D E RE.SOLUCIÓ PRES!1r-..I'TA DE.s PEL 

GRUP PA Rl..J\!\IENl'ARJ O' l N1ClATIVA PER 

CATALUNYA-VrmDS 

A LA M rSA D E.L PARLA ... \H;:"N T 

Joan Boada i Masoliver, portaveu del Grup Parla
mentari d'ln ic iativa per Ca talunya-Verds, d'acord 
~\mb aUò que preveu ¡'article 124 del Reglament de la 
Cambra, presenta les següents propostes de resolu
ció, subsegüents al debat genera! sobre paUrica edu
cativa referent al primer cicle d'educació infantil (0-3 
anys). 

El Parlament de CaL 'llunya inst'l el ConseU Executiu a: 
1. Incorporar de ple drct ¡'educació dels nens i 

nenes de O a 3 anys en el sis tema ed ucatiu com a 
garantia d'accés a un servei ed ucatiu públic i de 
quali!at, que do ni resposta a les necessi ta ts educati 
ves pròpies cI 'aquest període de la vicia i faciliti el 
desenvol upament de Ics potencial ita ts d'aquests 
infants. AixI mateix, definir el model educatiu d'a
questa etapa. 

2. Elaborar, en el termini de 6 mesos L1n mapa 
escolar d'aquesta etapa educativa que diagnostiqui les 
necessitats territorials i que es tableixi Ics previsions 
reals de finançament que garantebün la prestació d'un 
servei de qualitat 

Es tindrà en compte l'aprofitament dels espais lliu
res del s CEIP reconvertits, i ~dues possibles, per al 
cicle 0-3. 

Aquest mapa s'elabora.rà amb la participació de 
tota la comunita[ educativa i establint els itineraris 
educatius que facilitin la continuïtat educativa dels 
dos cicles de l'educació infantil en cencres públics. 

Mentrestant, s'a tendrà la demanda educativa d'a
quest cicle 0-3 en cada curs per ral de beneficiar l'c
ducació dels infants i d'acord amb les necessitats de 
les famflies, tal com esmbleix l'art. 7.2 de la LOGSE. 

3. lmpuJsar decididament, en base als recursos 
propis de la Generalitat i amb la cooperació dels 
municipis, la creació efectiva de places escolars públi
ques a tor Catalunya de l'etapa 0-3 anys, amb criteris 
de progressiva universalització de l'o ferta i de cober
tura per a COt ci terricori atenent les necessitats i les 
possibilitats de cada municipi . Aquesta implantadó 
de places es farà amb criteris de corresponsabiJjcat i 
en conveni amb els municipis -en ordre a la suficièn
cia financera pc.r pan de l'Administració Educativa 
que en transferirà els recursos, els quals quedaran cla
rament especificats din s els pressuposw s de la 
G cnerali ta t. 

4. Rcnegociar. fIns que no es determini ci mode.! i 
el seu finançam ent, amb les entitats municipalistes 
catalanes els criteris de finançament de les places 
noves a crear i de sosteniment de les que ja són crea
des, els quals necessàriament contemplaran un mínj¡n 
del 50% de la despesa de funcionament, a partiJ: del 
curs 2001 -2002 i d'acord amb el cOSt mig real avalua
ble per plaça. 

S. Renegociar, fins que no es derermini el modeJ i 
el seu finançament, amb les entitats munkipalistes 
catalanes els criteris de finançament del cost de les 
obres o de condicionament per a l'adequació d'es
pais educatius de l'etapa 0-3 anys per pan del 
Departament d'Ensenyament; aquests crüeris con 
templaran un mínim del 50 % del cost real de les 
obres, amb un mà.x.iln per plaça a acordar amb aques
tes entitats, i contemplat ja a partir del Pressupost de 
la Generalitat per a l'any 2001. 

6. brir un procés d'incorporació a la xarxa públi
ca, en alguna de les seves diferents modalitats de tiru
laritat i gestió d'aquelles escoles bressol ja existents, 
sense ànj¡n le lucre i de contrastada vàlua pro fessio
nal, que ho manifestin. 

7, Establi_r un pla per millo rar el nombre de mes
tres per grups d'infants, tant en el primer com en el 
segon cicle, com un element fo namental per a la 
millora de la quaUtat educllova. 

Establir plans de formació conjunts enlre els pro
fessjonals dels dos cicles d'educació infantil, aix1 com 
aquells que siguin necessaris per a la situació especI
fica del primer i del segon cicle, per garantir uns 
mateixos criteris educatius en tota ¡'etapa. 

8. Elabora_r una no rmativa que reguü els ò rgans de 
govern i la participació democràtica de la comunüat 
educativa als centres que imparteixen aquest primer 
cicJe. En aquest sentit) esrablir i o rganit zar els 
ConseUs Escolars en aquests centres. 

9. Establir mecanismes de contro l efectiu que 
ga ranteixi la ido neïtat dels professio nals que han 
d'impartir el procés educatiu d'aquesta etapa. 

Palau del Parlament, 28 de juny de 2000 
Joan Boada i Masoli ver 

Portaveu 

PltO l>OST ES DE RESOLUCIÓ PRESENTADES PEL 

GR UI> PARI I\-IENTARJ DE CONVERGÈNCLA I UNL 

A LA :M ESt\ DEL PARLAMENT 

Ramon Camp i Batalla) Ponavcu del Grup 
Parlamentari de Convergència i Unió, d'acord amb el 
que disposa l'artide l24 del Reglament del Parlament, 
presenta les següents Propostes de Resol ució sub
següents al Debat General sobre la política educativa 
referent al primer cicle d'educació infanti l (O a 3 
anys). 
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Infant I societat 
" 

PROPOSTA DE RESOLUCi Ó NÚM. 1 

«.El Parlament de Catalunya insta el G overn de la 
Generalitat a fer efectiu el compromis de promoure 
la creació de 30000 llocs a les llars d'infants, en el 
període de S anys.}) 

PROPOSTA DE RESOLUCiÓ NÚll.l. 2 
<<.EJ Parlament de Catalunya ins ta el Govern de la 

Generalicat a establir els mecanismes adequats per 
fer possible que els Ajuntaments tinguin la litularit:u 
pública de les llars d'infants de primer cicle de l'edu
cació infantil,» 

PROPOSTA DE RESOLUCI Ó NÚM. 3 
(tEl Parlament de Catalunya insta el Govern de la 

Generautat que en els municipis la població escolar 
dels quals no permeti la constitució d'una llar d'in
fants (primer cicle de l'educació infantil) l'atenció als 
nens i nenes menors de tres anys es pugui rer, d'a
cord amb ¡'Ajuntament corresponent, en guarderies 
parcialment finançades pel Departament d'Ensenya
ment, [ant pel que fa a la creació com al seu mante
niment, emprant s i cal , i sempre que sigui possible, 
les instaJ'lacioos i espais diferenciats dels col 'legis d 'e
ducació infantil i primària.}) 

PROPOSTA D E. RESO LUCiÓ NÚM. 4 
~<El Parlament de Catalunya insta el Govern de la 

Generalitat a ampüar progressivament ci finançament 
del segon cicle de ¡'educació infantil en ct!ntres con
certats fin s a assolir la gratuïta t plena d'aquests 
ensenyaments.» 

PROPOSTA DE. RESOLUCl() Nl..M. 5 
«El Parlament de Catalunya insta cJ Govern de la 

Generalitat a finançar, fins a un 50 % del COSt, la cre
ació de noves places de llar s d'infants de titu laritat 
municipal, ampliant progressivament els fon s que 
actualment es destinen a aquesta finalitat.) 

P RO POSTA DE RESOLUCiÓ NÚM. 6 
,<.E l Parlament de Catalunya, per tal d'afavori r l'a

tcnció a les farnllics, insta eJ Govern de la Generalitat 
a finança.r fins a un te rç del COSt del funcionament 

de llars d'infan ts de ti tularitat municipal i privada que 
puguin acreditar que la seva activitat no tingui finali
tat de lucre, an1pliant progressivament els fons que 
actualment s'hi destinen.» 

PROPOSTA OP. RESO LUCIÓ r-.; ÚM . 7 

«El Parlament de Catalunya insta el Govern de la 
Generalüat que, mit jançant l'Institut Català de 
Finances, es pugui facilitar el finançament per a la 
creació o ampliació de Uocs de Uars d'infants (primer 
cicle d'educació infantil) per persones fisiqucs o jurí
cUques privades sense fi nalitat de lucre, i que s'imple
mentin desgravacions fisca ls per a la seva creació i 
funcionament durant ci primer any.») 

P ROPOSTA DE RF....50LUC1Ó N ÚM . 8 
«El Parlament de Catalunya insta el Govern de 

la Generalitat pe rquè, en el s i del Con sell de 
Treba ll , s'explorin Ics possibilüats de generar un 
pla d 'ocupació i informació específica en activitats 
d'atenció domiciliària d'infants entre zero i tres 
anys, sota la fórmula de "mares de dia", amb la 
capacitat i experiència necessàries i la deguda tutela 
pedagògica.» 

Palau del Parlament, 28 de ¡lm)' do 2000 
Ramon Camp i BataUa 

PROPOSTES DE RESOI~U IÓ PRhSl:.NTADES PEL 

GRUP PARLA.t'\lENTARJ D'ESQUERRA RErUBLl CA..'-!A 

DE CA T AJ~l!NYA 

A LA. MESA Db.L PARLA . .\IEl"T 

Presentació de propostes de resolució subsegüents al 
debat general en el Ple sobre política educa ti va refe
rcnt al primer cicle d'educació infantil (O a 3 anys). 
Presentació: Josep Bargalló Val1s, Po rtaveu adj unt, 
del Grup Parlamentari d'Esquerra Republicana de 
Catalunya. 

«I. El Parlament de Catalunya Insta el Gm'crn de la 
Generalitar a constituir, de manera urgent i com a 

fó rmula provisional, un grup de treball - format per 
l'administració educativa, l'administració local, el 
!\o[arc Unitari de la Comunitat F.ducati,·a i els grups 
parlamentaris- per tal de definir les lín ies mestres 
d 'actuació en el repartiment de l'oferta per al primer 
cicle de l'educació infantil (0-3 anys) i efecruar, eD el 
termini màxim d e tres mesos, una proposta que 
pugui ser inclosa als Pressupostos de la Generalitat 
per al 200 I i començar a set plenament operativa el 
curs 200 1-2002. 

2. El Parlamem de Catalunya insta el Govern de la 
General.ita t, en qualsevol cas, i a partir del proper 
curs, a subvencionar en un terç del cost real les pb
ces de O a 3 anys de les Uars d'infants municipals, amb 
un mínim de 300.000 pessetes anuals la p laça, amb la 
volunt:1t d'arribar, per al curs 2003-2004, al cinquan
ta per cent del cos t real de cada plaça. 

3. El Parlament de Catalunya insta el Govern de la 
Generalitat a subvencionar amb el cinquanta per cent 
del COSt les obres i l'cCfuipament de Ics nm"l'cs places 
escolars creades mitjançant convem enrre l'adminis

tració educativa i les administmcions locals. 
4. El Parbmcnt de C:ua lllnya insta el Govern de 

la Generalital n amplia r l'oferta prò pia de places 
escolars del tmm 0-3 anys i a incloure els espais sufi
cients per a l'ofcrta de la totaJjtat de l'etapa d'educa
ció infantil -de O a 6 anys- en totes les noves cons· 
truccions de Centre d 'Ensenyamcnr Jnfanril i Pri
mano 

5. El Parlament de atalunya insta el Go \'ern de 
la Generalitat a incorpo rar de ple dret l'educació dels 
infants de 0-3 - i 3-6- anys en el s is tema ed ucatiu, 
mitjançant la LIci de ¡'Educació In fanti l, que es ta
bleix.i les comperències de les administracions púbü 
ques, lLn model adequat a la realitat contempo dnia 
del país i a la d iversitat social i territOrial i les neces
sitats familiars i laborals, amb la regulació del sistc-



ma organitzatiu i de gestió dels CentTCS -incloalt-hJ 
la creació cic Consells Escolars- i les fórmules sufi
cients de fil1:\n ç:un ent, amb la fiXació de taxes i 
beques i la volumac d'a rribar, en un futur, a la gra
tuhat de l'oferta púbUca de l'eLapa. A(luesta llei ha 
de contempla r, també, l'establimeOl d' ho raris ade
quats a la realitat laboraJ, la interrelació dels dos 
cicles dc l'educació infantil i de l'educació infantil 
amb la primària i la garantia d'un ser vei ed ucatiu 
públic i de qualitat. 

6. El Parlament de Catallll1ya insta el Govern de la 
Generalitat a planificar i est.1blir, mitjançant el Mapa 
Escolar de l'Educació Infanti l -amb la participació 
de l'administració educativa, l'administració local i el 
M'arc Unitari dc la Comunitat Educativa- una oferta 
adequada, suficient j estesa en el territori de manera 
flexible, que ltt·engui rota la (I emand~l i en garanteix i 
l'accés sense exclusions per motius econòmics o 
socials, tot assenyruam de manera clara el calendari 
d'aplicació d'aquest mapa i r establiment de mecanis
mes de cOOl rol de la qualitat. Sense impedir una 
major e.xtensió de l'oferta, el Mapa haurà d'estabHr 
un nivell d'escolarització mínim del 20 % dels infants 
per sota de l'any, el 50 % enrre 1 i 2 anys i el 80 % 
entre 2 i 3 anys. 

7. El Parlament de Catalunya insta el Govern de 
la Generalüat, com a autoritat educativa que és, a 
iniciar un procés de coo rdinació de les actuacions 
de les distintes administracions, com un primer pas 
en el procés de municipalització de l'ensenyamenl 
infantil. 

8. EJ Parlament de CaraJunya insta el Govern de la 
Genera.li mr a tenir espccL1.l cura en la cohesió de l'e
ducació in rantiJ com a erapa, incidint en la coordina
ció entre els nivells de 0-3 i 3-6, especialment quan 
els infants s'escob.ri tzin en centres distints, j de la 
coordin(lció de l'educació infantil amb l'educació 
primària, amb la inclusió d'itineraris educatius dins 
una mateixa zona escolar. 

9. El Parlament de Catalunya insta el Govern de la 
Generalitat a reconèixer la funció docent als profes
sionals de l'educació infantiJ que posseeixen les !J[U
lnc ions acadèmiques requerides. 

10. El Parlament de Cara,lunya insta el Govern de 
la Generalitat a ampl iar i aprofundir el procés d'ins
pecció de les lla rs d'infants públiques i p rivades, 
incloses les no regularitzades, i a impedir que cen
tres privats concertats escolaritzin alumnes de dos 
anys sense oferir tOl el cicle de 0-3 anys. l , especial
ment, a prendre les mesures necessàries per ta l que 
la inspecció ed ucativa disposi d'uns criteris clars en 
el control es tructural i pedagògic de les Llars 
d' Infants ptivades. 

11 . El Parlament de Catalunya insta el Govern de 
la Generalita t a efecruar els estudis de costos i de 
modificacions legals necessàries per tal de plantejar 
la transferència O delegació en l'admini stració local 
de Ics competències necessàries i el fina nçament sufi
cient per taJ de promoure l'educació infantil, [Ot 
garantint, alhora, el desenvolupament de l'autonom.ia 
de cada centre. 

12. El ParlamenL de Catalunya insta el Govern de 
b Generalitat a proposar, a través de l'acció i.nte rde
partamentaJ corresponent, la creació de serveis com
plemcmaris d'atenció a la infància amb professionals 
dels serveis educatius, dels serveis de sallit i dels ser
veis socia,ls, amb la funció de suport a les famílies en 
la seva tasca formativa dels infantS. 

13. El Padament de Catalunya insta el Govern de 
la Generalitat a promoure plans de formació conjun
ta per als profess ionals dels dos cicles de l'educació 
infantil i espais de debat per tal d'enfo rtir la coHabo
ració i l' intercanvi entre els centres. 

14. El Parlament de Catalunya insta el Govern de 
la Generalita t a incloure, en els barems de prci.nscrip
ció i matriculació, criteris específi cs per a l'educació 
infanti l. Aquests cri teris seran elaborats per una 
Comissió formada per Iladminisrració educativa, l'ad-

minislració local i els sectors representants al M.arc 
Uni tari de la Comunitat Educativa.~) 

Palau del l'ada ment, 27 de ¡un)' de 2000 
Josep Bargalló Val ls 

Pon aveu adjun t 

PROPOSTES DE RESOLUCtÓ PRESENT,\Ot-::S PEL 

G,WP PARLAMENTA RI POPUI..AR 

i\ I M ESA DEL PARLAMENT 

El Grup Popular al l'adament de Catalunya, d'acord 
amb allò que preveu l'arricle 124 del Reglament de 
la Cambra, presenta les següents PropoJles de reso/utió 
subsegüents (11 Debat sobre política educativa refe
rent al primer cicle d 'educació infantil (O a 3 anys). 

PRO I)OSTA DE RESOLUCIÓ 'ÚM. 1 
D'acord amb el que preveu la Resolució 848/ V i els 
acords d'l nvestidura del President de la Generalitat, 
el Parbment de Catruunya insta ci Consell Executiu 
a dur a terme les accions necessàries per a pronlOu
re la creació i l'ofeni\, en un termini de cinc anys, de 
30,000 p laces escolars per a nens i nenes de zero a 
tres anys, en col·laboració amb els consell s comar
cals, els ajuntaments i la iniciativa privada. 

P RO t>()STA DE RESOLUCI r-..TÚM. 2 
El Parlament de Catalunya insta el ConseU 

Executiu a coordinar l'oferta de llocs escolars del pri
mer cicle d'educació infantil de les diferents adminis
tracions públiques, per tru de desenvolupar una edu
cació infantil de qual.itat, qlle respongui a les carac
terístiques pròpies dels infants de O a 3 anys. 

P ROPOSTA DE IU-:SOLUC I NÚM. 3 
El Parlament de Catalunya insta el Co nseU 

Executiu a impulsa r, en coordinació am b la resta 
d'Administracions implicades, 1:1 defi nició d'un pla 
dels objectius globals, amb criteris de p rio rització, 
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atenent en primer lloc ds municipis en cls Guals l'o
ferta de llars d'¡nfams estigui per sota de la mitjana 
de Catalunya, tenint en compte criteris d'equilibri 
territorial, d'ubicació, i fixant un calendari d'aplica
ció. 

PROPOST,\ DE RI~(}Lt..:ClÓ !\..I \1. 4 

El Parlament de Catalunya insta el Consell 
Executiu a facilitar als ajuntaments titulars d'edifiCIS 
dels centres d'ensenyament infantil i primària que 
puguin crear Unrs d'infants dins d'aquests mateixos 
centres en espais adequadament diferenciats. 

PROPOST.\ Dr R1'.SOLUClÓ N(, ~1. 5 
El Govern presentarà, abans d'un mes, al Consell 

Escol2C de Catalunya per ésser dictaminat un pro
jecte de decret de regulació integrada de ¡'atenció 
rus infants d'edats corresponents a ¡'educació infan
til. 

La regulació haurà de contemplar diverses formes 
de prestació de serveis, tant pel que fa a la titularitat, 
com a les condicions en què es desenvolupa i ade
quació de )1organhzació horària per [aJ de facilitar la 
millor resposta a les diferents necessitats familiars al 
llarg de la jornada laboral. 

PROPOSTA DI RESOI.C('I(') ..... t\i. 6 

El Parlament de CataJunya insta el Consell 
Executiu a regular de forma integral l'atenció dels 
infants de O a 3 anys, tcrunt en compte rotes aquelles 
acnvitats qut! no desenvolupen les llars d'infants, com 
ara els serveis d'atenció escolar, ludoteques, espais 
de socialització, guarderies laborals, per tal d'establir 
e1s requisits necessaris a complir per aquests centres 
amb la finalitat de preservar la salut, la higiene, la 
seguretat, ci desenvolupament i la socialització dels 
infants. 

PROPOSTA DE RL.SOLUC1Ó NÚM. 7 

El Parlament de Catalunya insta el Consell 
Executiu a ampliar les subvencions a les llars d'in
fants de O a 3 anys en centres privats sense ànim de 
lucre, per lai de donar una resposta àgil a tOtes aque-

Lles fanulles que ho requereixin, ampliant les dota
cions pressuposdries en el proper exercici. 

PROPOSTA Dl' Rl..sOI.UCH) NÚM. 8 
El Parlament de Catalunya insta el Consell 

axccutiu a impulsar Ja creació de noves places esco
lars de titulaf1tat munkipal per als infants de O a 3 
anys mItjançant convenis enlre el Depanamcnt 
d'Ensenyament i els Ajuntaments, amb ¡'assumpció 
progressiva fins el 50% del cosc de les obres per part 
del Govern de la Genernlitat. 

PROPOSTA DE RESOI.UC!() NLJ¡\.L 9 
El Parlament de Catalunya insta el CanseU 

.Executiu a fer una aportació progressiva de fms a un 
terç del cost de funcionament de les places de O a 3 
anys existents 1 de les que es creïn en un futur. 

Per a aquelles famnies, la renda de les quals ho faci 
necessari, s'incrementarà ¡'aportació fins a un 500/u 
del COSt de la plaça escolar de O a 3 anys. 

Palau del Parlament, 28 de juny de 2000 
M. Dolors Nadal I Aymerich 

PROPOSTES DE RE~OI.l (IÓ PRHSLNTADhS PEL 

GRUP PARI .. M.IENTARI SOClAUS'l'ES-CIU'J'ADANS 

PI ~L. CANVI 

A LA 1\-lEsA DEL PARLAf\lIJ"T 

Joaquim Nadal j Farreras, portaveu del Grup 
Parlamentari Socialistes - Ciutadans pel Canvi, fent 
ús d'allò que es prcvcu a l'article 124.1 del Reglamem 
del Parlament, presento les següents Propostes de 
Resolució subsegüents al Debat General sobre poU
rica educativa referent al primer cicle d'educació 
infantil (núm. trami",ció 255-00002/06). 

PROPO~Tf'..s DE RESOLUCiÓ ~OBRE CREACiÓ' 

F1NJ\l\.ÇAMENT D'ESCOLES BRI-ó.sSOL 

PROPOSTA DE RESOLUCiÓ ~ÚM. 1 

"El Parlament de Caralunya insta el Consell 
Executiu a: 
- Assumir el compromís d'impulsar la creació i 
garantir el postetiot manteniment de 30.000 places 
d'educació infantil de O a 3 anys, durant la present 
legislatura, tot establint coO\'enis amb els ajuntaments 
1 dotant-los amb els recursos econòmics adients a 
partir dels criteris següentS: 

al Aportar, a panir del curs 2000-2001, 300.000 
pessetes anuals pcr a cada Wl3 de les places eX1Stents 
del primer cicle d'educació infantil de titularitat 
muniapal. 

b) Dotar les partides pressupostàries correspo 
nenrs per arrIbar a assolir en el pressupost de Pany 
2003, el 50 % del cost per plaça que acordin conjun
tament el Departament d'Ensenpmenr i les entlrats 
municipalistes (r',,, i AC"). 

e) Impulsar la creació de noves places educatives 
de 0-3 anys mitjançam convenis entre el Deparmment 
d'Ensenyament i ds ajuntaments que garanteixin un 
mínim del 50 % del cost de les obres (noves, modtfi
cació o rehabilitació) i de l'equipament mvenmnablo>. 

PROP()~T-,\ DI, Rt::SOLL'CIó ~l'M. 2 
(El Parlament de Catalunya insta el Consell 

Executiu a: 
- Elaborar en el termini de tres mesos un mapa 

de nova creació de places d'escoles bressol públiques 
amb diferents models per donar resposta a le!' ruver
ses necessitats dels pobles i ciutats de Catalunya, a 
parm de les segtiCflrs prenusses: 

a) Avançar en la doració de noves places en muru 
cipis demogrMicament dinàmics (per nal.·llitat o arri
bada de fluxos migratoris), d'acord amb els r.spec
ous ajuntaments. 

b) Obrir el cicle complet de O a 3 any', d'acord 
amb els respectius ajuntamentS, en els espais que res
ten buits en els cup d'arreu de Catalunya, amb l'a
dequació i remodelació necessària per acendre els 
nens i nenes d'aquesta edat.)) 



PROPOSTA DE RESOLUCiÓ Ú~ I. 3 
«El Parlament de Catalunya insta el Consell 

E..xecutiu a: 
- Ampliar fins el 30 d'octubre d 'enguany la pre

sentació de soHiciruds corresponems a la convocatò
ria de l'Ordre dei S de juny, per la qual s'obre convo
catòria per a la concessió de subvencions pcr a la crc
ac ió de places escolars de pri mer cicle d'educació 
infantil a centrcs de titulari tat municipw). 

P HOPOSTF DE RESOLUCiÓ SOBRE L'EQUITAT EN 

t'AGCI~ 

PIHWOSTA I)E RbSOLUCló NÚM. 4 
«RI Parlament de Catalunya insca el Con seU 

Executiu a: 
- Ebborar nous criteris de baremaci6 per a l'ctapa 

de O a 3 anys en ci marc del decret d 'admissió d 'a
lumnes que es troba en procés de negociació. 
Suprimir ci son eig de la combinació de dues II ctres 
com a criteri de desempat, ja que és discriminatori 
per raó del c gnom (segons informe emès per la 
Societat CataJana de Matemàtigues).» 

PHO POSTA DE ItESOI.U IÓ NÚM . 5 
{(El Parlame nt de Cacalunya ¡nsm ci Co nsell 

Executiu a: 
- Destinar els 2.200 milions de p res. de la pa rtida 

20.01.480.02 del Departament de BeneStar ocial per 
a po tenciar un sis tema de bec¡ues en l'educació in fan
til de O a 3 anys, guc si tuI els criteris d 'accés de for
ma igualitària i equitauva.») 

P R(WOSTES DE RI?SOLUCIÓ SOBRI\ I.A QUA I.ITAT 

DE 1.'1 D UCACIÓ IN'PAN11 L 

Proposta de resolució núm. 6 
«El Parlament de Catalunya insta el Consell 

Executiu a: 
- Impulsar en les escoles vin culades a Ics escoles 

dc mestres i facultats d'educació, la creació de cen
tres experimentals d'educació infanLÏI (0-6) per la i 
d 'experimentar i avaluar les experiències.) 

P ROPOSTA DE IW..sOLUC1Ó NÚM. 7 

«El Parlamen t de Catalunya insta ci Consell 
Executiu a: 

- Establir per als professionals d'aquesta etapa 
u n horar i lectiu i un altre no lectiu, com la resta 
d'ensenyants, que permeti la preparació, la forma
ció permanent i l'avaluació de la seva tasca educatÏ
v~m. 

P ROPOSTA DE R.ESOL U IÓ NÚM. 8 
«El Parlament de Catalunya ins ta el Consell 

Executiu a: 
- Establir plans de formac ió conjunta entre els 

professionals dels dos cicles d'educació infamiJ -0-3 
anys i 3- 6 anys respeeuvament- que garanteixin la 
eom inu:itat pedagògica entre els dos cicles». 

PROPOSTJ\ D E RE.SOLUCl NÚM. 9 
«E l Parlament de Catalunya insta el Consell 

Executiu a: 
- ImpuJsar la coordin ació del primer cicle d 'edu

cació infantiJ amb el segon cicle de les escoles d'una 
mateixa zona, establint itineraris educatius, per tal 
que esdevingui una etapa educativa amb coherència 
pedagògic,">. 

PROPOSTA DE RESO LUCI NÚM. 10 
«El Parlament de Ca talunya insta el Consell 

Executiu a 
- Facilitar per a agues ta etapa educativa els matei

xos equips de diagnòstic i supOrt psicopedagògic i de 
tractament a la di versita t o necessitats educatives 
especials ... com les altres etapes educatives.)) 

PIHJI;>()ST,\ DE RêSOLUCIÓ i\. ÚM. 11 
( E l Par lament de Catalunya insta el Consell 

Executiu a: 
- Estimular, coordina r i tutoritzar, des de la ins

pecció, totes Ics inicia tives encaminades a articular 
projectes comuns i de quaütat pcr avançar en la iden
tita t i cohesió amb el conjunl ue l'etapa i actuar 
davant irregulari tats tan d 'ins taHacions com de trac
te als drets dels infan ts) . 

PROPOSTA DE RESOLUCi Ó NÚM. 12 

<<El Pa rlamenl de Catalunya insta e l Consell 
Executiu a: 

- Garantir una participació nexible i adequada 
en aguest nivell educatiu de tola la comunitat cdu
caova.» 

P ROPOSTA DE RESOLUCIÓ NÚ:», !. 13 
<<.El Parlament de Cata lunya inSla el Consel l 

Executiu a: 
- Derogar eJ Decret d'avaluació d'a lumnes en edu

cació in fa ntil i canviar ds criteri s curriculars vigents, 
d 'acord amb els c rüeris educatius proposa ts per la 
X arxa d'Atenció a la Infància de la Com issió 
Europea.») 

P RO POSTES Dn RF.sOI.UnÓ SOBnF ASPECT E 

SOCIQIj,. BORAI..S 

Proposta de resolució núm. 14 
«El Parlament de Catalunya insta ci Consell 

Executiu a: 
- Adreçar-se al Govern de l' Estat per tal d'impuJ

sar una mo<ti ficació de la Uei 39/99, de 5 de novem
bre, en el sentit de reconèixer el dret a un per mis de 
paterni tat de 4 se tmanes, addicional a Ics 16 per 
matern itat, en cas de naixement o adopció d'un 
in fanm. 

P ROPOSTA ng RESOLUCi Ó NÚr-.1. 15 
«.El Parlament de Catalunya insta el Consell 

Executiu a: 
- Ampliar i orientar els recursos existem s en el 

marc del pacte per l'Ocupació de Catalunya (1998-
2000), en especiaJ als referits llis nous jaciments d 'o
cupació, per tal d'afavorir l'existència de serveis d'a 
tenció a la in fància j avançar en la igualtat d 'oporru
rutats per a la inserció laboral de les dones)). 

Palau del Parlament, 28 de juny de 2000 
Joaquim Nadal i Farreras 

Po rtaveu . 
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Les 
la tradició la poesia d'autor 

Una de les millors ma
neres de què di sposa 
cada grup cultural per 
fer-se seus els infants 
que arriben a la seva 
llinda (per «encunya r
los», dirien alguns), i per 
contribuir de manera 
positiva al seu c rei xe
ment és la capacitat que 
tenim d'oferir-los el 
contacte físic del nostre 

La cultura popular ha permès que, dins dels 

diposits de la nostra memòria, s'hi anessin 
conservant, tot fent via, una colla de gestos i 
paraules que conformen el ric patrimoni de 

cantarelles o peces orals de les quals ens 
servim per amoixar l'infant. Algunes servei

xen per fer agafar el son, d'altres per fer pes

sigolles, o per coneixer el cos, o per desco· 
brir emocions. Populars vol dir que, de tan 
antigues, no se'n coneix el creador i un darre
re l'altre hi han afegit el seu toc personal. 
Però va haver-hi un poeta que se les va 
empescar. De poetes, encara en queden. Per 
què, doncs, no n'aprofitem les seves cançons? 

vim per amoixar 1 

amanyagar l'infant. És 
a dir, tOt un riu de 
p roductes proceden ts 
de Ics manufac tures 
del folklo re I que 
tenen vocació de ser 
dits de forma sonora, 
alhora que necess iten 
se r fcts amb lIna im
portant dosi de con
t.~cte físic. I és tanta la 

cos i la companyia so-
nora de la nOS(r3 parla, coses totes elles pro
peres i fàcument perceptibles per l'infant. 

simbiosi que exis teix 
entre els dos aspectes que l'un sense l'alrre no 
sabrien sinó troba r-se a fal tar. 

La culeura popular ha permès que dins dels 
dipòsits de la nostra memòria s'hi anessin con
servant, tot fent via, una colla de gestos j 

paraules que conformen el ric patrimoni de 
cantarelles o peces o rals de les quals ens ser-

Ajudar a agafar el son 
rL~cm-nos, sinó, en les cançonetes, o si voleu en 
les cantarelles, o si ho voleu més simple encara, 
en els mers moviments n'mlics que es fan servir 

Roser Ros 

per ajudar un infant a agafa r ci son. L'adult <]ue 
malda per aconsegui r-ho sol tenir el nadó ben 
agafat entre els braços, o bé acotxat al cotxet o 
al bressol. Com més menut és, més forta és la 
necessitat de tenir-lo molt a prop, de mamenir
hi un estret contacte fís ic, com si la nostra pro
ximitat fos, per a ell , garantia de seguretat, com 
si la seva proxi1nit.'1t fos, per a nosa1tres, penyora 
de confiança. Si hi ha renou, si hi posem veu, 
donem sortida a la cantarella o cançó amb l'aj ut 
de SOllS VOG'tlics, que són aquells "luc no troben 
o bstacles per sortir defora en el decurs del seu 
pas pels diferents òrgans de fonació. 

Prenem, a continuació, una peça de les usa
cies per aj udar a agafa r el son: 

Son, son, VCI1I, \'cnl, \'cni; 

son son veO! vcni son; 

si la son \Tenia, io m 'adormlri:t , 

si la son em ve, io m'adormiré. 



(I) ... ... 

Es tracta d 'una cantarella construïda a base de 
la vocal neutra, la e oberta i tancada, la i, la o 
oberta i la u (escrita o), Inés els següents sons 
consonàntics: els fonemes nasals [ni i lm]' el 
fonema fri cati u palatal [3], el fricatiu dental ISI, 
l'oclusiu bilabial [bl, el vibrant IfJ, el fricatiu 
alveolar IsJ, i el lateral Iq . 

Tot això, que pOt semblar tan complicat, dci
xa de ser-ho ràpid amcnt si proveu de cantare
Uej ar aqucsta ronada posant-hi la lletra mentre 
col-Ioqucu la mà en algun dels indrets per on 
passa l'ajrc durant la seva eInlssió (o expiració) 
i nota reu com no hi ha cap obstacle especial 
ment difícil de vèncer. Simultàniament, podeu 
imaginar quina mena de confon pot sentir un 
nadó posa t als vostres braços o a la falda. Cap 
entrebanc vindrà a to rbar la tranquil-lirat d 'a
questa situació privilegiada. Només un rul1'l 
rum afalagador i el vostre escalf per tota com
panyia. Ah!, i la sonsònia de la canta rel la fin s 

~ 
i 
35 



36 

~ 
.o 
E 
~ 

" '" 

• : Infant I societat ' 
• , 

que arriba la son, la qual podrà fcr el seu curs 
sense que rcs ni ningú no li ho impedeixi . 

El deliciós turment de les pessigolles 
l'er pessigolles és una altra de les accions que 
so lem fer acompanyant-nos d 'a lguna petita 
canti lena. Sí1 sí, que ningú no s'es tranyi de la 
paraula, perquè tenim tot el dret d 'anomenar 
aix.í les breus composicions poètiques que can
tem mentre 1110duJem la nostra veu a la mane
ra de la nosrra pròpia parla i ens disposem a 
regalar un bon raig de pessigolles a l' infant més 
proper, bo i tenint-lo a la falda o estirat en 
algun indret. 1\ra, el contacte físic està prota
gonitzat pels dits de les mans de l'adult que té 
tot el cos del nadó pet palpar i pessigollejar-lo 
a pleret. Com que el contacte físic no es pro
dueix , ara, directament cos a cos, els renous de 
la cantarella que fem servir no són producte 
d'una tria de sons consonàntics suaus i delica
da emissió com quan es tracta de fer adormir. 
Com que l'infant no notarà el component físic 
de Ics nostres producóons sono res, perquè no 
esrà en contacte directe amb els òrgans fona
dors responsables del fet que s'exterioritzin, el 
costum (la tradició) ha fet hab irua l l'ús clels 
sons consonàntics més di versos. 

Raier, ralet, 

paga, paga dineret! 

diem mentre circumdem la palma de la mà que 
el petit ens ofereix confiada ment. l a fe que a 
l'hora d'atacar el fone ma vibrant [r] ens hi 
posem amb g ran èmfasi, i quan ar riba l'ho ra 
cie pronunciar aquesta lpJ oclusiva bilabial del 

mot «pag"') ho fcm obstruint els 
llavis enèrgicament i allarguem 
tant com podem la vocal la] del 
segon <<paga», mentre fen1 que la 
nostra veu s'el evi i atenyi l'exte
rior des d'una posició eminent
ment aguda, cosa que ens pet
met ataca r el darrer mOt «dine 
reD> en sen tit descendent cap a 
les parts greus de l'escala musi
cal ajudat, és clar, per la suavi tat 
del fonema dental [dl. 

Hi ha altres cantilenes capa
ces d 'acompanyar el gran joc de 
les pessigolles. Em refereixu a 
certes composicions poètiques sortides de la 
ploma ci e poetes amb nom i cognnm que, cie 
tan ben fetes, semblen germanes dels textos 
més coneguts i utilitzats en aquestes cir
cumstàncies. Tot consisteix a sabe r trobar la 
manera de dir-les o recitar-les creant J'cxpcc
tativa ne-cessària de no sa ber en quin 
moment precís sortirà el raig de pess igolJ es 
de les mans de l'adult. 1-:1 cnnegut poema de 
Joan Salvat-Papasseit ens n'o fereix un bell 
exemple: 

Camí del sol, pt:r les rutes amigues, Unl:S fortnigues. 

Observem ara el comportament sonor del 
poema. I per fer-ho preneu-lo tot dins la vos
tra boca i digueu-va s-el moltes vegades fins a 
fer-lo vi brar, sa ltar, dringar. Feu que la seva 
reei ració esdevingui joc! Escol teu com ressona 
la ral de «camí», quc rodona sona la r:l l de 
«sol», que pregona s urt la lu] de «futes», com 

s'allarga indefinidament la liJ d'«amigues)) i de 
«formigues». 

Però encara hi ha més. Com ara un petit 
fragment d'un poema de Josep Carner: 

[ ... [ 
Maneta blanca, 

manera rosa, 

penot canuna, 

pertot sc posa 

I1 

Els més agosa rats rapsodes podrien fer una 
so la peça aju ntant l'anònim text del Ralet, 
ral et, amb els cultíss ims versos de Josep 
Carner. Proveu de dir una cosa i una altra com 
si fossin tot LI i us adona reu com ambdues 
tenen una base rítmica molt semblant. I com a 
l'hora cic diT «ra Ico>, a(luesta I rl se us allarga de 
la mateix manera que bo fa la Iai de «b lancm> i 
l:l] de <<rosa». 



Dit a dit anem creixent 
¡\ poc a l'oC l'infant abandona a'-lueU ai re poca
traça característic de quan és molt me nut ¡ e l 
seu gest-fins arn t11atusser l harfoer- es \'a tor 

nant cu rós I primn1lnlt. 
l',:, l'hora dels jocs de dits, D'ajudar l'infant 

a prendre consciència (lUC les mans, aquelles 
peccs <IUC de mes petit amb prou feines si li 
::;<.:I"\";<:n per jug~r a ballmanetes, sún fetes de 
d[(~. T,In sc \'::l1 (¡lIants. Dits que, de m01l1Ct1l, 

prenen ci 110m de certs personatges tan pro 
per~ com els dits qUè de tant dur- I()~ amb 
nosaltres resulta que no ens ha\'íclTI ad0t1:11 

ni llUC al món fossin. l com aquell (¡ui no \01 

la cosa anem dient que 3lJuest és el pare, 
a<¡ues! altre la mare, el de més enllà el '-lUI ra 
les sopes, i així fins que arribem al di! xic, el 
caganiu, l l'infant riu a cor q uè vols, com pla-

gut amb aq ues ta histò ri a que, ben mirat, 
podríem qualifi ca r de conte, un conte fet a la 
mida de les seves o relles, Qui sap si és, po t
ser, el seu primer co nte pe r esco ltar i luga r a 
la vegada? 

Aquest és el parc, 

aquesta és la mare, 

aquest fa les sopes, 

aquest se Ics menja totes, 

3quest diu: 

- Que no n'hI ha pel caganiu? 

I~ I comportament sonor del joc ci c dits repro
duït més amunt ve ma rcat pe r la fo rça del 
fo nema oclusiu l'c lar [k] que encapça la l'i ni ci 
dels sis primers \T rscts i que coinc ideix am b 
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l'aparició d'un nou dit. El dit xic, protagonista 
absolut del joc en gai rebé totes les variants que 
coneixem, té l'honor de disposar d'un tros de 
text més llarg, clos versets. 

L'infant es fa gran i amb ell c reix la seva 
¡¡'limitada capacitat per jugar. Llavors és quan, 
ben mirat, és possible i fins i ro t aconsellable 
trencar Ja tranquil'litat deJ joc de dits format 
per un argunlent tantes vegades dit i tornat a 
dir, amb l'aparició d'un trencaclosques sonor i 
visuaJ com aquest que va idear el poeta Joan 
Brossa: 

Deu, nou, vuit, set, sis, 

cinc, quatre, tres, dos, un. 

Sis i cinc, onze dits. 

Qui en vol treure l'entrellat? 

A galop de l'arri , arri 
És temps d'augmentar les emocions. La falda 
<¡ue fins ara ha estat tebi aixopluc de tantes i 
tantes coses passades plegats, pot esdeveni r, si 
volem, l'escenari cie les majors temeritats. 
Provem cie convidar l'infant a captenir-se 
damunt els nostres genolls d'adult i, tot i <¡U" 
li oferim les mans a tall cie bricla, el final de la 
canta rella anuncia impressionants davallacles, 
capaces de transportar l'airós genet <¡ue fa un 
moment nlUnrava an1b seguretat el tatano, al 
més pregon clels abismes. Però ell fa el cor 
fort ... De fet, mai no ha dubtat <¡ue per molt 
mal dades <.Jue anessin les coses, sempre hi 
hauria unes cames d'adult <¡ue amb fermesa i 
audàcia reprendrien l'arri [atano aril fa un 
moment estroncat per la darrera davaUada. 

Arri, arri, tatant:t, 

guc anirem a Sant l3enet, 

comprarem un paneUet, 

per dinar, per sopar, 

pt;:r en Pere no n'hi haurà! 

«J\rri, arri» diem una i altra vegada i ajudats per 
la vibració de la [rJ els talons dels nostres peus 
s'eleven ríanicament. l les paraules com ,<BcnCD) 
i '<paneUeD) passen a arrenglerar-se en el cap cie 
l'infant al costat d'a<.JueUes <¡ue ja hi tenia diposi
tades C0111 ara ({raleo>, «Parufem i tota la tirallon
ga de diminutius <.Jue li adrecem adesiara i que, 
si bé és cert <¡ue no cal abusar-ne, manta vegacla 
se'ns escapen de la boca amb la intenció cie fer 
la parla més propera al petit. 

Però res ni ningú no ens pot impedir de 
clonar continuïtat a aquesta història amb els 
versos que un poeta cie casa nostra, en l\1iqud 
Desclot, va confegir sàviament amb la matcLx3 
base rítmica i <¡ue diu així: 

Arn, arri , cavaller, 

que anirem al fnn::- dd mu. 

Sortirem de matinet 

a pescar una noia d'a.igua. 

Arri, arri, cavaUet, 

que anirem al fons del mar 

l.a durem al sarronet 

fins que ens torni l'esperança 

Arri, arri, cavallet, 

gue anirem al fons dd mar. 

De la tradició a la poesia d'autor 
No cal pas allargar massa la llista d'exemples 
per demostrar la veracitat cI'allò <¡ue ja s'ha dit 

al començament: tota COnlUnltac posseeix un 
ampli ventall de moixaines i amanyagaments i 
jocs i cantarelles i cantilenes i cançons per fer
se seus els nou nats i per ajudar-los a créixer. 

I.es persones adu ltes <¡ue formem part d'un 
g rup humà hem heretat tot un patrimoni que 
cns ha Uegat la tradició i la nOstra fe ina i el nos~ 

tre plaer haurien de consistir a fet-los servir. I 
fcr-los servir vol dir fer-los passar, fer- los 
córrer, transmetre'ls. 

Però amb això no n'hi ha pas prou, no sen
yo r. No podem oblidar tot el patrimoni mètric, 
sonor i rínruc que ens oferei.x la poesia més o 
menys contemporània, obra d'autors <¡ue han 
sa but treballar i u'ebaUen la seva poètica man
ten int l'ore lla ran ranet cie les peces orals de la 
tradició. L'obra d'a<.Juests poetes constitueix 
un material de primera per a tots aquells <¡ue 
passem el nostre temps professional o familiar 
entrc infants. 

També és feina nostra <¡uc els infants <¡ue 
malden per fer-se grans ho pu!,,.uin aconseguir 
en companyia de tOta mena de procluctes ben 
sonantS per a les orelles i enricluidors per .1 cor. 

Totes les coscs 

canvien i es transformen 

damunt la (erm. 

Només la lluna brilla 

amb la mateixa llama. 

l\ IO/'.)l) SAI(; \,t), SATI) NI JRI .... ITt I 
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Les músiques , cançons , cançons de bressol, cam ins per establir una relació, crear lligams 

A l' hospital , 
acollir l'infant d'origen estranger 

Qualse\'ol que en 
siguI la d urada, 
l'hospilalit%ac ió és 
un moment d'ex
ciu. ió. I·"elusió 
tempo ral de la vida 

Quan un infant ha de ser Ingressat en un hospital 

gairebe sempre esdeve traumatic mes enlla del 
problema de salut concret. la por al desconegut, 

les persones i l'ambient, hi col ·laboren. I aquesta 
realitat s'agreuja quan l'infant és hospitalitzat en 

un indret que no reconeix com el seu pals . la 
musica i les cançons que coneix poden ajudar-lo. 

fa mi liar, de l'escola, de la \ ida dels compan ys del Glrrer, fin s i tot del 
seu país. l~s un lemps di fíc il de vi ure per a cada in fa nt. És possible aju
dar-lo" passa r la seva eS lada en les millo rs condicio ns possibles quan 
l'equip assistencial fa una re flex ió entorn de l'acoUjm ent i de la millo ra 
de la qua li lat de vida o quan s'auto ritza els pa res, si poden, a estar el 
màxim de temps possible amb l'in fant. Però , i aquests i.nfants vinguls 
d'a ltres llocs? D 'un país llunyà o n la Ucngua i la culrura són diferents? 
Si hé s'han pogut trobar els di ners per paga r el viatge de l' infant i, per a 
la ~c\'a assi,tència, 11101t raranlcnt és el cas per a la seva família. 

:\(Iuc~r infan t, a mes d'estar malalt, es troba en un Uae eS lrany, enmig 
dc gcnt d'un altre colo r que el seu, vestils de blanc, a vegades amb màs
C I ra i quc parlen una llengua que no entén! 

.lo vaig créixer en un al tre país. De retorn a França, Ics ocasions d'es
co lmr Ics Ill l1s iques i les ca nçons d 'a '-lll e~ ta c ultura han es tat g rans 
mo ments rccOn fO fml1rs. Po tser és per això <"Iue en trobar aquests infants 
d 'a ln'es cu ltures he ti n¡''lI t ga nes de saber cantar les canço ns del seu país. 

Genevíéve Schneider 

Així, d 'hospiLal en hospital, de rccu ll en recull, he adquirit un reperto ri 
de cançons de diferents Uengiies. 

Em recordo de N abil (5 anys). Venia del Marroc. Q u"n va marxar del 
seu país, semblava q ue no més feia un viatge d 'anada i tO rn ada , però 
van sorgi r complicacions i ve-te'l aquí a l'hospital dcs de fa sis mesos. 
D eambula pels corredo rs, fa de ta m cn tant una parada a la sala de jocs, 
però no parla. Cap so no surt de la seva boca. O bserva totes les anades 
i vingudes. Allò que sempre m'ha colpi t d 'aquests infants és que ja no 
ploren. Com si els plo rs del primer momcnt el s haguessin assecat tOL" 
esperança. 

El seu primcr contacte amb els músics és d is tant. Observa i sembla 
comprendre molt ,,'iat que nosaltres no som all à per a una altra in jec
ció o una altra cura, però, què li volem' ... .Juguem amb els altre> in fa nts, 
li propo rcionen l'en treteniment d'escoltar «de ll uny». 1~ l s intern s del 
servei li parlen en àrab. Ell , mai no els ha respost. I \c demanat a una 
mare nlarroquina d 'anar-lo a veure mentre el seu nadó dor m, però no 
ha obtingur cap resposta de Nani!. I.'endemà del nostre primer encon
tre, ens retrobem a la sala de jocs. Atlucsra vcgada s'ha instal·l", e l1lre
mig dels altres infants. AI cap d'una hora de jocs i cançons (una en àrab) 
s'ha acosta t i ha com ençat a tenir alguns intercanvis amb nosaltres grà
cies als inStfUnlelHs. La música és un lIeguatgc, un a fo rm a dc comuni 
cació. Però, de 'l ujn l.Iegu3rge es tracta? Es parla de «frase»), d 'cn tunacic'), 
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• infant I salut 
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de ritme, de respiració .. . , tants de mots quc són comu ns al lI eguatge 
parl at. Quan jo toco una «frase» al b{i/afoll i Nabil em respon, què ens 
hem dit? Només ho sabem nosa ltres, i Nabil, segurament, no en té la 
mateixa versió que jo, però, què importa- H a tingur la intenció d'entrar 
en contacte, de clialogar. Per mitj à de la música ha lrobat una manera 
d'entrar en relació. L'equip ens ha explicar que els dies següents es va 
posar a parlar. A més de l'àrab, ha via enregistrat, en sis mesos l uns 
quants mots francesos! UI música present al Marroc i 
a França, lligam entre dos països, ha permès que abil 
passés per un espai intercullUral comú per retornar a 
una forma d'expressió per mitjà de la Uengua 

La cançó del cor 
Em recordo de i\1ihinoa. Venia de Tahití amb la seva 
mare per a un t tansplantament de cor. Les vaig trobar 
per primer cop a la sala d 'implants. Kra el dia de la 
seva sonida cap a un centre on l\I.ihinoa havia d'estar 
en observació un any. La seva mare ha pogut acom
panyar-la a l'rança, però ha deixat al seu país quatre 
fill s i el seu marit. E n moltes cultures, canviar el cor 
d'un infant és canviar la seva àninla. AJ seu país el seu 

germà li ba dit: "Com pots estar segura que no li han 
posat un cor de porc!». 

Jugo amb l\[ihinoa. La seva marc fa fotOs. Semo 
tOta la dificultat que té per refcr el lligam desp rés de 
l'operació. Quin trebaU immens superar les creences 
culrurals! I.i preguntO si coneix cançons del seu país. 
Ella canta una cançó de bressol. Mihinoa escolta la 
seva marc, però aguesta n'evit.a la mjrada i canta «per 
~l m.l». 

i\[ 'expl ica la importància de les cançons que acompanyen cada 
moment de la vida al seu país. Hm d iu que, quan ;\!ihinoa era petita, 
113,;a inventat una cançó per a ella. Ha acceptat de cantar-la i jo tinc la 
impressió que, per primera vegada, ha mirat de nou Mihinoa com a la 
seva fiUa. 

Coincidències- A cadascu na de les meves visites a l'hospital he retro-

bat Mihinoa i la scva marc, sigui per a una consulta, sigu i per a una hos
pital ització curta. Hem torna t a canrar juntes la cançó de bressol tahi
tia na i també les que jo els havia ensenyat. Mihinoa va morir la \rigíli a 
d'una de les meves visites. L'equip m'ha explicat <Iuc la seva mare l'ha 
agafat en els seus braços i li ha cantat totes Ics cançons. ll a to rn at a 
Tahití amb ci cos dc Mihinoa. I.es cançons l'han ajudada a tornar acre 
ar el ll igam amb la seva filla, han donat un sentit a atluesl pas per França. 

Em recordo de Chanta, una petita cambodjana. Pal ,er alesa a França 
gràcies a La Chtli/le ne /'Espoir (La Cadena de l' l~sperança) . Desinteres
sadament hi ba famílies que es pruposen acollir i acompanyar aquests 
infants. L'hospitalització és, per tant, més curta i el preu molt menys 
elevat. I.a persona que ha acompanyat Chanta a l'hospita l ha hagut de 
marxar al cap de dues hores. Chanta corre darrera d'ella xisclant. ¡\ra 

U) ... ... 



està postrada davant la porra d'un corredor. Ja no té cap referència en 
aquest nou univers. L'educadora s'acosta i li fa massa tges a l'esquena de 
manera continuada intentant en va de calmar els seus sanglots. Em que
do a la sala de jocs observant l'escena i canto una cançó en xinès. El 
seus plors es fan men ys intensos. iYtiro d'acostar-m'hi oferint-li instru
ments, però ho refusa tot i plo ra més intensament. Altres infants han 
vingut a reunir-se amb nosa ltres, fo rmen un grup tranquiHitzador 
ento rn de Chanra. D e I11ica en mica es calma i sospira al ritm e de la 
música. Finalment accepta deixar el seu Uoc al darrere de la porra i es 
queda tranquil·la a la seva habitació, acompanyada de l'educadora i de 
la infermera fin s al moment de l'examen. 

Les atencions i l'acolliment 

Aquí, Ja cançó ha «salvat la situació», però en cap cas això no ens pot 
estal \'iar una reflexió global entorn de l'acolliment d'aquests nens. Què 
s' ha de fer quan les fam íli es de La Chaine de l'Espoir no es queden 
prop de l'infant, que només eUs poden tranclujJ-ljtzar? 

Cerrament aquest di spositiu permet de salvar infants que no poden 
ser atesos al seu país. Però de la mateixa manera que, a França, els pro
gressos tècnics de la medicina han permès ocupar-se cie! benestar moral 
clel s in fants alho ra que curar el seu cos, cal treballar perquè l'estada del s 
infants estrangers a l'hospital sigui el menys traumàtica possible. 

Per a mi ha esdev ingut una prio ritat, dins el marc de formacjó que 
duen a terme amb equips assistencials, ensenyar-los cançons estrange
res. Encara que cantem alnb un «horrible accent francès», quina sorpre
sa per a l' infant retrobar una mica del seu país, de la seva familia a casa 
nns tra! En mo lts d'aques ts països, el magnetò fon encara no ha pres el 
lloc a la música viva. La cançó és encara sinònim de relació, d'acom
pan yament de momen ts de la vida, de transmissió familiar. Cantar una 
GlnÇÓ a un infant estranger en la seva lleng ua és reconèixer-lo en la seva 
cu ltura. Crea r un vi ncle entre aquests dos mons tan diferents és fer pos
sible ulla relació quan les l.I engües no ens permeten comunicar. • 

Gencvièvc Schneider pcrtan}' a ¡'Associació F.nfance et 1\fusique. 

Extret de L, Flfrtl, núm. 20, de 1996, pàg. 35-37. 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Témpera, 
Gouache, Vernís fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 
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• : el conte 
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Fem entre tots els infants 

una sopa de ped res 
Adaptació d 'un conte popular 

Joaqum Marañón 

Aquest conte, conegut per tots els parvulistes, dóna 
molt de si. En el meu cas aprofito que sigui un con

te en l'escenificació del qual intervinguin tots els 

nens i nenes de la classe. I aquesta escenificació 

ens serveix per treballar l'acceptació de la pròpia 

imatge dels nens i nenes i per contrastar i parlar 

sobre imatge i realitat. M'explico: a la classe mun
tem un circuit tancat de TV com el que es veu a la 

fotografia. AI costat del monitor de TV, pengem un 
llençol blanc, davant del qual escenifiquem el con
te. Així podem observar, alhora, imatge (e l que 
veiem a la pantalla) i realitat (interpretació en direc

te del tros de conte que l'infant escenifica). Amb el 

moviment de zoom de la càmera aconseguim dife
rents plans d'una mateixa realitat (diferents imat

ges que representen una mateixa realitat). Si fem 

um primer pla de l'element que el nen aporta per 

fer la sopa de pedres podem comparar la grandària 
de l'element segons el tenim a la Imatge I segons 

el tenim en realitat. I això porta els nens I les nenes 
a reflexionar sobre un mitjà que habitualment és 
unidireccional (mirar la tele no admet, nonmalment, 
.. conversa .. ), però el circuit tancat dins de l'aula 
admet molta i molta conversa quan hem de verba
litzar allò que estem veient tot comparant-lo amb la 

realitat que tenim al davant. Perquè, quan estem 
explicant un conte o escenificant-lo, estem apre
nent a mirar, a escoltar. 

El circuit tancat de TV ens permet treballar amb 
les pròpies imatges dels infants de la classe i tot 
plegat ens porta a molta conversa, molta verbalit
zació d'allò que mirem i escoltem. Ens porta, en 
definitiva, i en aquestes edats, a posar els ciments 
d'una bona relació entre els nens i els mi~ans de 
comunicació a l'escola (tan omnipresents, per altra 
banda, a la vida quotidiana dels nens), • 



Persolllltges 
N ARR.I\DO R 

SOLDAT 
M ESTRESSES D E CASA 

T OTS ELS N ENS I U :O:S N I~NES DE l.A CLASS E 

NA RRADOR: Una vegada hi havia un soldat (el 
lIell qlle fa de .roldal se silila dallonl del IICl/fOI blanc). 

Aquest soldat tornava d 'una guerra. l, com ja 
sabeu, a les guerres les cases queden destros
sades, sense teulada que protegeix.i del fred, 
sense un bocí de res per emporrar-se a la boca 
quan es té mo lta gana. Aquest soldat feia 
molts i molts dies que caminava i ja estava 
molt cansat i afa mat (el 1IC1/ q"e fa de soldal lla 
fe"t lot el que el narrador explica, en /l/in/ica) davant 
de la càmera; la res/a de nens veuen l'acció de/nen 
q"e f a de soldat ell directe i ell illlatges a través del 
circllit "mcol de T!/) . Va arribar a un poble i va 
començar a demanar casa per casa Ulla mica 
de menjar per oblidar la ga.na. 

SOLDAT: Pom, pom!! (Apareix en eSCClla 1111 ill/allt 
que fa de /l/estresa de casa. ) Bon di a, mestressa! 
Que té una mica de menjar per a aquest pobre 
soldat? 

MESTftESS,' (lIIoI/Jlllllorada): Que no sap vostè 
que hi ha hagut una guerra i no tenim res de 
res per po rtar-nos a la boca? 

NARRADOR: El pobre soldat, entristit, va mar-
xar a una altra casa a provar sort 

Es repeteix l'operació fi h.,!J O qllatre cascs per veure qlle 
la genI gran no està p er rOlllmlfosl 1II01t lIIal/mlllorada. 
N ARRADO R: N ingú no vol ajudar el nostre amic: 

abatut i trist, comença a marxar d'ague]J po -

ble. Però quan arriba a les eres troba els nens 
i les nenes qu e juguen, malgrat la gana. Els 
nens són aixi: per a ells, jugar és viure. l en fa 
una bona pensada. Bé es diu gue la gana agu
ditza l'engi ny. 

SOLDAT (peJIsalll en liell (llta) : Si proposo lli) joc a 
aquesta mainada, segur que hi voldran jugar. 
No s'hi podran pas resistir. 

NA RRADO R: Dit i fe t. E l nostre amic es va 
adreçar als nens i els va dir: 

SOLDA"": Voleu jugar amb mi a fer una sopa de 
pedres? 

NA RRA D O R: To ts els nens van voler jugar i es 
van mostrar mo lt entusiasmats, malgrat totes 
les penúries que els envoltaven. 

SOLDAT: Necessito una olla grosa, aigua, llenya, 
foc i pedres. Les pedres han de ser molt 
maques, del riu , ben netes ... 

NARRADOR: Al moment va tenir tot el que havia 
demanat. Va preparar el foc, va omplir l'olla 
d'aigua i va posar, amb molta cura, les pedres 
que van ca ure al fons de l'olla. Quan l'aigua 
va ser calenta, el soldat va tastar la sopa amb 
molta cerimònia i va dir: 

S OLD AT: És bona, aqucsta sopa, però serà més 
bona si hi afegim una miqueta de sal . 

U!J !Jcn o /f/la !JCIla de /0 classe s'aixecoJ CIlira en eSCCIla 
i dill: 
N EN: A casa meva cn tenim, de sal D e seguida 

la porto! 
Vo al rtlCÓ de la caseta-mine/a i aglifa el saler, entra C11 

escefla i el dÓf!a ()llIetl que/a de soldal. El soldat tira la 
sal dim l'ollal remena t~ !l/olt cerill/oniós, toma {I tastar 
la sopa. 

~. 

SOLDAT: Ara és més bo na, aquesta sopa, però 
serà més bona si hi afegim unes patates. 

NEN: A casa meva en tenim, de patates. De 
seguida les porto!! 

r/ a al racó de la caseta ... l així va" sortint els diferents 
alill/Cllts del racó de la case/a-Clfille/a. 
NA RRADOR: Quan tots els nens i nenes havien 

portat alguna cosa per enriquir la so pa de 
pedres el soldat va decidir que la sopa ja esta
va feta i, tot content i emocionar, va anuncIar: 

SOLDAT: Aviseu els vostres pares, els avis 1 

oncles, els veïns, i porteu-los aqui a les eres, 
per compartir amb ells aquesta sopa tan bona 
que entre totS hem fetl 

NARRAD O R: l tots els nens salten i xisclen d'a
legri a, oblid ant-se, per mo ments, que es tan 
sortin t d'una guerra, que moltes cases tenen 
les teulades enfonsades i a din s no hi ha ali
ments. El cansament i la gana del soldat es 
van girar en aJegria. E stava content: els nens 
i les nenes d'aquell poble havien donat lIna 
bo na lli çó al s seus parcs i vcins, els havien 
ensenyat gue és mo lt bonic compartir el 'lue 
tens, per poc que sigui , amb els que ho neces
SIten. 

Tots els fie/lS i lIenes de la classe es POSC1l al voltant de 
l'o/la i fall lICI/re que es mellgetl /C, sopa de pet/ns mos
tralll () 10/hOlll la sella felicitat. • 

N OTA: els elements que posem a l'oUa els aga
fem del racó de la caseta i de la cuineta j, nor
malment, escenifico aquest conte quan hem de 
treballar el vocabula.ri dels diferents elements de 
menjar que hi ha en aquests dos racons. 



• • Informacions 
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Departament 
d'Ensenyament de la 
Generalitat 

La co nsellera d 'Ensenyament, senyora 
Carme Laura Gil , va ass istir a la clau
sura de la nostra xxxv E scola d'Estiu, 
i se li va lliurar el document que pre
sentem a continuació : 

Un dels desitjos que fa 25 anys, i més, i 
menys, formuJàvem, era c¡ue, com pas
sava en les escoles d'estiu del primer 
terç de segle, el Departament d 'Ense
nyament de la G eneralitat reco llis Ics 

conclusio ns del Tema G eneral i les 
posés al servei del sistema educatiu, de 
l'educació, servei públic, del nostre país. 

Reco llim aqul, a [all de conclus ions, 
un resum de les po nències i dels debats. 
Esperem que la segona part del desig 
també s'acompleixi. 

Aquesta sèrie de reflexio ns és pan de 
les q ue s'han posat de manifes t en el 

Tema General d 'enguany, sota l'òptica 
de L 'educació servei públic per fi lolbo"" al 
llarg dels nou dics de l'Escola d' Estiu. 
Cada dia, un po nen t ha trac tat e l seu 
tema, presentat j acompanyat en el 
debat per una persona de l'equip que 
va redactar la Dec/oració Per u lla '10/''0 esco

lo pública co m a conclusió del Tema 
general de l' E, cola d' Estiu de 1975. 

És impossibl e en aques t resum fcr 
una explicació exhaustiva de tot aUò que 
s'ha Pilrlar a l'Escola d 'Estiu, que ha 
es tat seriosa, rica en matisos j profun
da. E ns proposem sc¡ .. ,T\.ur-hi treballant. 

1. E l co",promís dels mesh-es en ted/lcaaó 
pública 

Els mestres exercim aquest compromís 
a través del treball de cada dia i en l'a
profundiment de la co ncepció de ser
vei públJc. 

Demanem aJ Departament d'Ense
nyament que pro mogui l'escola pública 
d'wu'1. manera especial i que f,rarameixi el 
servei púbüc de l'escola concertada, tot 
donant llibertat i supOrt a les actuacions 
dels mestres, proporcionant-los condi
cions cUgnes de treball i vies participati
ves de formació permanent. 

2. El ",estre, difensor dels drets dels infanls 
Els mestres volem veLlJ ar per l'acompli
ment de tots els drets dels in fants i els 
joves, començant pel dret a l'educació ¡, 
per tant, el dret a tenir un bon mestre. 

Demanem al D epartament d 'Ense
nyament que asseguri que la informació 
sobre els drets arribi a totes les escoles i 
propo rcioni canals i recursos perquè els 
mestres puguem imervenir en la ràpida 
i correcta resolució de situacio ns de 
conn Jcació dels drets dels in fants. 

3. El lloc aC/lIal de l'escola 
L'escola i els mestres hem de tenir pre
sent qut: la societat canvia, i això modj
fica la seva in fluència en l'educació dels 
in fams i els joves. 

Demanem que el Departament d'En-

senyament vetlli perquè, lhmy de dema
nar a l'escola que es faci ressò de {OtS 
els pro blemes de la societat, els mestres 
tinguem veu en ro les les ins tàncies i 
fòrums qut: poden infl uir en l'educació 
dels in fants i els joves: mit jans de 
co municació, esdevenimen ts, p rogra
mes culturals, etc. 

4. Do/eclills i orgollitzaàó d(' l'educació 
i1!fimtil, pri!IJàn"a i secf(ndant, 

Els mestres som conscients que cada 
nivell educatiu, des del naixement fms 
als 18 anys, té la seva pròpi ;l identi tat , 
que to ts han de treballar de manera 
coo rdinada, i (lue l'escola és un Uoc o n 
han de tenir cabuda els valo rs necessa· 
ri s per vi ure en una sociemt- plural, 
democràtica i complexa. 

D emanem al D epartament d 'En· 
senyam ent que respecti i afavoreixi els 
ritmes i l'autonumia de cada nivell i de 
cada centre i no d icti no rmatives que 
els res tringeixin, per així poder atend re 
de manera adequada les necessitats dels 
a lum nes i com a mostra de confiança 
en els educadors. 

A l'educació infantiJ de O a 3 anys, 
demanem que es rccone.6ru.i hi im portàn
cia de l'educació en aques ta edat i, per 
t ~\tl t, que en cap cas es posi l'atenció als 
infants fora del marc educatiu. 

A ¡'educació in fa ntil de 3 a 6 anys, 
demanem que es retiri la prescripció de 

la sistemati tzació de l'aprenen tatge 
de la lectoescriprura als cinc anys. 

Per al conjunt de l'educació in fantil, 
0-6, demanem un compliment rigorós 
de la no rmativa sobre catios a to ts els 
centres del P¡Ús i que s'establei.xi LIO pla 
de millo ra que tendeix_i cap a les ratios 
europees: 4 infanrs per adult el primer 
any. 6 ci segon, 8 ci tercer i, a parvulari , 
dos mestres per grup. 

A l'educació pdmària, demanem que 
la fo rmació permanent dels especiali s· 
tes p revegi alho ra l'aprofund iment de 
la seva especialitat i la manera de fcr de 
mestre, que no es limi ti el nombre de 
plans es tratègics, i es do tin dels recu_r· 
sos humans i materials necessari s. i que 
totes Ics escoles tinguin personal admi· 
nistrati u. 

En l'educació secundària, demanem 
al Departament d'Ensenyamem una for· 
mació específica més acurada que l'ac· 
tual per poder atendre l'alumnat de 
manera global en aquest nou ruveU edu
catiu, qlle es redueixi el nombre d'objec
tius pcr tal que es puguin o rganitzar de 
manera òptima, que la normativa de 
repeticions i de crèdits variables permeti 
adap{ar-se a les característiques del cen
tre i a cada cas personal, que atengui l'e
ducació dels joves que queden fora del 
sistema eduCiltiu perCJ uè trobin un Uoc 
cUgne en la sodctar .. que vetlli perquè hi 
hagi una bona coordinació en tre els clife-



rents serveis socia ls i sanitari s que ate
ncn els nuis i les noies, yue davan l dels 
con fl ictes pro posi solucions basades 
més en el raonament i la comu nicac ió 
q ue no pas en els plantejaments juridks, 
i yue l'educació de les persones adultes 
passi a dependre d'aqueix D epartament. 

5. Qup IlfJlelll dir fJfllUl pf/rlelll de qual i/a/ 
Av ui es parb moll' del fet que no és un 
conceptc neutre. Els 1l1eStreS entenem 
t¡UC ci cuncepte de qualitat es basa en 
c reences i valors. La q ualitat es cons
Irueix a partir de recurso s materia ls i 
huma ns. pcrò també de la possi bilitat 
de participar en el seu procés de cons
trucció i definició. 

Dcmancm que el Departament d'En
senyílmem garanteixi la d.iversitat i la 
coherència del conju nt d'institucio ns del 
sis lema educatiu , com a clement fona
mental pcr garantir la qua!jtat, i que 1'::1-

vahmció dels centres i del sisl-erna es basi 
en ac¡ucs tcS idees, no per sentenciar, 
sinó pe r ajlJd ~lr ~l la construcció de la 
tlU:1 lil3t de l'educació . 

6. Esrolfl delllorròhra: la pm1iripaaó 
Hls mestres sabem que una educació 
democràtica es basa en la participació , 
capaciu\l de decisió i presa de responsa
bilitat!, dt:ls infants i els jo\'es en totes les 
situacions - la classe, la vida d e l'escola, 
la vida del barri ... - i hem volgut [cr ex
lcn ~iva :U .. I UCS1~1 panicipació a lots els ni
\,(:!ls i sectors dc la comunitat educativa. 

Demanem al Departament d'E.nse
nyament que potcncü' la participació, no 
només t:: 11 les lle is i els decre[s, s inó a 
través dt:: IOHl la gamma de consell s esco-

lars, am b la recollida i la difusió de Ics 
experiències positives en aquest sentir, i 
en les seves actuacions més signi ficati 
ves, com per exemple, la Co nferència 
d 'Educació llUC la Conselleria pro posa. 

7. UI diLoersi/al: Ul l l'Olor positiu 
r.l s mestres sabem que la diversitat és 
positiva i con tribueix a l'educació dels 
infants i els joves. Per això estem d'a
cord en acollir els infants i els jovcs tal 
com són, amb les seves qualitats, man
C:lnces i dificultats, Ics seves llengües i 
les seves cultures i les seves situac io ns 
socials, però sempre que es pugui fer 
en unes condicions que permetin oferir 
l'atenció que mereixen. 

Demanem al Departament d'Ense
nyament un canvi en els crite ris de 
matriculació que asseb'tlri el repar timent 
dels nens nouvinguts entre totes les 
escoles sos tingudes amb fo ns públics; 
que pro porcioni mitjans pe r acullir Ja 
dÏ\rersitat d 'una manera adequada per a 
to ts, i que pcrmeti a Ics escules dema
nar i experimentar djferen ts maneres 
d 'atendrc' ls: acalJjda indJv-iduaiitzada, 
reforç a Ics classes, Ctc. 

8. L estOla pública fil l'E.r/al del bei/es/a,. 
Sabem que les lleis o fere ixen un marc 
vàlid per a una educació de qualitat i 
compensado ra de les desigualtats. Però 
les Ueis, els decrets i les normadves no 
són suficients. Calen també procedi 
mcnts pe r info rmar als ciutadans com 
Ics han d'acomplir i com se'n poden 
servIr. 

Demanem llue el Departament. d'En
senya ment c.S p roposi com a objectiu 

que els seus pressupostos arribin al 6 % 

dd l'IB de Catalunya, que tingui cura que 
tOts els ciu tadans estiguin ben informats 
i assessora ts sobre ajudes i beques, que 
els ajuntaments tinguin més competèn
cies en educació com a Administradó 
més propera als ciutadans i, per tant, 
millo r coneixedo ra de les seves necessi
tats i mitlor distribuïdo ra dels recursos. 

9. Fer de II/estre¡ "n rHple 
Els mestres sum conscients d e la nos
tra responsabilitat individual i col'lec ti 
va, sobretOt en l'escola pública. Per això 
cre iem que no hi pal haver una escola 

de qualitat sense treball en equip -en el 
qual cald ria inclo ure els educadors d e 
lleure ClUC treballen a l'escola al migdia 
i en horari no lec tiu- i sense un grau 
d 'autono mia que li permeti adequar el 
treball educatiu a cada necessitat. 
Sabem també que ¡'educació no es rep 
únicamcm a l'escola. 

Demanem <.Juc el D epan.-1.ll1em d'En
st::nyam ent. promogui el treball en equip, 
la creació d 'equips per fer projectes, que 
do ni ll ibertat a Ics escoles per dur a ter
me actuacions adequades al medi, tOl' res
pectant ci seu ritme, llUC ade'lü i el seu 
temps al de ¡'escola i 'lue s'interessi més 
pel procés de cada debat i acmació quc 
no pel producte que se'n deriva, que afa
voreixi espais perquè els mestres s'aulo
o rgani tzi n i cumpti amb la seva o pinió 
per tOt allò que fa referència a l'educació. 

Fins aquí hem arribat en aquesta 
E scola d'Es ti u. Nosaltres continuarem 
treballant, pe rò ara ci Depanament 
d'Ensenyament té la pa.raula. 

B(/rce/olla, 14 d,j ulio/ d, 2000 

La nostra portada 

La Júlia, de l'Escola Bellaterra, 
ens fa arribar una nova repre
sentació de personatges. Com 

en una processó egfpcia, cami

nen de perfil, mentre amb un ull 

atent observen l'espectador. 
Però malgrat la mateixa posició, 
la vestimenta, amb teles de 
dibuixos diferents, i els penti
nats, els individualitzen. Es do
nen les mans. Dansen? Es diri
geixen cap a una festa? També 
hi apareix un drac, el de la lle
genda de Sant Jordi, o potser 

una de les tantes cuques que 
surten en els correfocs. En 
tot cas, els amplis somriu
res ens els fan feliços. 
Participen plegats en un 
acte social on tothom és ne
cessari i no hi sobra ningú. 

~ 
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Emotional Education 
B EGOÑA 1BA RROLA 

Sinee the publieation of Daniel 
Golem.n's book on cmoDonal inte
lligenee, the quesDon has beeome a 
topic for dcbate, and, in some cases, 
eontroversy. As the author explains, 
feelings and emotions are a funda
mcntal part of the ch.iJd's eclueaDo
nal processo Bearing in mind the 
complexity and unity of the person 
that c.eh child constitutes since birth 
is basic to the changes that educa Don 
musr pose in the future. This forces 
us to refrain from building tlpon oid 
models and paradigms whieh seien
ce itself has abandoned. 

A Way of Schooling. The 25th 
Anniversary of Xiroi 

TI IE TEACIIING T EI\.M AND THE 

XIROI D AY CARE CENTRE 

The celebration oE an anniversary 
often has an intimate component, 
shared by those who have been 
associ.ted wirh the object or insti
tution being feted. The past 25 
years since the creation of a day 
carc centre in a district of a largc 
cíty provides an opporruni ty to sha
re this c\'cnt \Virh colleagues, former 

'srudcnrs', who arc no\V yOll ng mcn 

and \\fomen, as well as neighbours, 

and to sec how far \Ve have come, 

how wirh everyone's help \Ve have 
buiJr up an o pen, pedagogical 
world, c.pable or responding to 
new needs. The rustor)' of dus cen
tre is .Iso the history uf so man)' 
schools that have worked hard over 
the l'ears to create a pedagogl' for 
infants and an educational institu
cian [har is aprime necessity. 

Can We Feel Colours? 
MOKTSERRAT Ri u 

Children discover colo urs with all 
their feelings, sight, SOlell , taste and 
touch. llur, averaU, thi s is a des
cr¡ption of ho\\' tu work in which 
the c1uldren, in all their dail)' activi
ties, observe life, relate to ea eh 
othcr and learn ro understand the 
world d1at surrounds them. 

Things of the Heart 
M. CAIUvI EN DiEz 

The author makes a series of reflec
tions around the questio n of 
current impo rtance in ed ucarion: 
feehngs and what ehildren know 
and undcrstand about them. Based 
on a rranscription oE variol1S daily 
liEe situations, the idea is that the 
school is nat clesignecl merel)' ro 

provid e a «sentim cnral educarion» 

but ro give children an opcn road to 
explo re, to allow them to flouri sh. 
BasieaUl', the idea is tO aecepr one
sclf and accept children as thcy arc_ 

Dalí's Animals 
C ,\R..\IE GARRIG1\ 

,<.It looks like a \Vi,a,,]», saicl Mark, 
and Shcila answercd: ¡No \Va)'! Don't 
l'ou see that he has the cyes of a \Var
lock!" A piculre bl' Salvador Dalí on 
a poster was the origin of these com
ments from children. The author 
puts forth the idea that children are 
not indifferent ei rher DaWs persuna
lity or his \York. -n,e approach to rus 
Hfe, som e of his work anti hjs extra

vagancc fascinatcs chilclren. 

0-3 at the Parliament 
JNFANClA 

\YIe present the transcription of thc 
d.ifferem resolutio ns thar seve ral 
parl.iamentary g roups put to a votC, 
aftcr rhe debate on ed ucational 
pol iel' fur childrcn 0-3. 

Lullabies: Between Tradition 
and PoetI)' 

ROSER Ro s 

Popular cuJ lure, and its rieh depo
sits of com mon memory, has a11o -

wcd us ro conserve a series of ges

tUIes and works that make up a rieh 
heritage of lullabies .ncl rhl'mes 
dut arc used to caress and comfoft 

the child. Somc arc useful to lull dle 
eh ild to sleep, o r for tiekling .ncl 
pla)', or for the child tO learn about 
hi s body or discover fee lings. Bl' 
popu!'" \Ve mean songs thar arc so 
olcl \Ve do not mow the author and 
[hat over cime each pc rson comes 

ro .dd his ow n persona l toueh. 
Il o\vever, there \Vas a poec who 
eaptured them. And poets sl:ill 
rema.in. Whl' dun't we take aclvan
tage of their sangs? 

Caring for Foreign Children 
in Hospital 

GENF.\"-I f:.VE SCl INF.1DEIl. 

\YIhen a child has tO be hospitalised 
it al.most always becomes sum et

hing trauma tic, going beyond lus or 
her spccific hcalth problcm. Fear 
of the unmo\Vn, d iffere nr people 
and a diEEerent environment all plal' 
dleir part. And tlUs situarion is \Vor
sened when the ehilcl is hospitalised 
in a foreign COUl1try. Music and 
songs that are familiar to the child 
can hclp. 

Tradllrció: M ¡rhael l, ~~ebol'. 
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Bambini, núm. 5, maig de 2000 
,d}ad,dto come medi.tore rel.zionale» 

Ros. ¡\ (;O"TA 

«Coordinare i servi zi educauvi per l'inranzi ~m 

Gabriell a S!.V!·:S() 

,<I I giardi no narratO» 
Ch"'l C APELI.I 

«M lisi ca ... menle» 
Patrizi::t Dm .BI ANco, Jvana EUShBI, Caria GARAVAGUA, Rita 
P" ,RI NI, Maris. \fECl.ll) 

«Socratc va alb scuob dell'infanzia» 
Caterina \fEGI.IO:-" lc 

Ep! mes tra /e, núm. 141 , maig-j uny cic 2000 
,<.L'educac ió de O • 3 anys» 

Vita deU'infanzia, núm. 5, maig-j uny de 2000 
«Quel ritmo lento e misurato del bambino» 
«L'ascolto e il silcnziQ» 
«Educare alJ 'intelligenza music.le» 
,dmpararc a pens.re: fare scienza ne lla scuDla dell'inf.nzi.,) 
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Av. de les Drassanes, 3 
08001 BARCELONA 

F ICllTEH, Bernd : Enscnyar i aprendrc, 

un djàleg amb el futur: l'aproxima

ció de Vigotski, Barcelona: A, M, Rosa 

Sensat, 2000. 
-

d' 
Amb el núm. 36 de 

la coHccció Temes 

d 'In fància, presen

tem agues t llibre, 

que sc suma als que 

{dtimílment han 

íl nat apareixen so
bre Vigor.ski. El seu 

pensament possi-

blemcnr és el que es mílnté més actual, 

d'entre els dels g rans del segle )L,\. 

Ensenyar-aprendre, el tema centTaI del ll i

bre, es mostra amb una clara concepció de 

rccirpocitat, de diàleg, de coHaboració, en 

un sistelTl:1 viu de relacions, un lOl' i.ndjsso

ciílble, l...'autOr ens apropa les idees forres 

J el pensament de Vigor.ski, alho ra que for

mula els interrogants q ue són al moll de 

l'os d'una o altrn. concepció educativa. 
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BARCENA, Fernando, i Joan Carles M È

LlCl l : La educac ió n como acontc

cimiento é lico. Nata ljdad , narra

c ió n y hospitalidad , Barcelona: Pai

dós, 2000. 

El llibre es presenta com un iment de tro

bílf un nou Uengu3rge pedahTÒgic a partir 

de la lectura de tres filòso fs contempo ra

n is: Hannah J\ rend t, Paul R...icocur i 
Emmanucl Lcvinas. A partir d'ells, l'edu

cació s'escablei.x com una acció ètica, és a 

di r, no com una relació 

am b l'a lt re en termes 

econò mics, d'intercan

vi, sinó com la pràctica 

de l'hospitalitar i l'aco

lli ment del nouvingu t. 

Les seves idees s'opo

sen tant íl la pedagogia 

tecnociemífica com a 

les de l'humanisme 

conservado r, 

.- $;J :~ 
~J_7 -1\ -,-,.-

La educaclOn 
como acontecimiento 

ético 
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L'APRENENTATGE DE LA LECTOESCRIPTURA 

DES D'UNA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA 

Vol. 1. Activitats per fer a l'aula: 
textos funcionals i contes 

Vol. 2. Activitats per fer a l'aula: 
llenguatge publicitari, period íst ic, del còm ic, 

popular, poètic i de la correspondència 
A SCEN DIEl DE U LZURRUN PAUSAS (cOORDINADORA) A SCEN DiEl DE U LZURRU N PAUSAS (COORDINADORA) 

124 pàg. 1.935 PTA 

Aquests llibres tenen el propòsit d'afavorir la construcció, 

per part de l'alumnat. dels coneixements lingüístics de segon 

cicle d'educació infantil i primer cicle de primària. S'ofereixen 

un seguit d'activitats seqüenciades per modalitats de text. 

amb la intenció que siguin suficientment àmplies i diverses 

per a què tots els alumnes i totes les alumnes hi puguin 

participar. Pretenen ser funcionals i significat ives, i alhora 

tenen l'objectiu de potenciar el treball cooperatiu i facilitar 

que l'alumnat se senti protagonista del seu procés 

d'ensenyament -a prenentatge. 

126 pàg. 1.935 PlA 

~ ~Ó CI Francesc Tarrega. 32-34. 08027 8arce lona Sol liciteu catàleg al telèfon 93 408 04 64 
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s AT Area d EducaCló 

in·fan·ci·a 
Més enlla de la qualitat 

Gunilla Dahlberg 

Col,lecció: "Temes d'lnfáncia", 34 
360 pág, PVP: 2,700 PTA 

NOVETAT 

Pot semblar que el Ilibre que tens a les mans s'allunya de I'estil 

habitual de la col,lecció: és un lIibre teóric , dens, que, des de 

perspectives postmodernes, es proposa apropar-nos a la 

complexitat de la realitat , de la diversitat de realitats i del seu 

valor , Més enllá d'uns parámetres definidors de qualitat , 

aconsegueix que en molts aspectes el sen ti m molt proper, El seu 

contingut és polémic, pren posició respecte a tot el que ha 

significat la modernitat, plan teja un ampli debat sobre I'ética de 

la práctica i de la política, 

Associació de Mestres Rosa Sensat 

Av. de les Drassanes, 3 • 08001 Barcelona' Tel. : 934 817 373 • Fax: 933 017 550 
E-mail : rsensat@pangea,org · http://www.pangea.orgfrsensat 
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Vlure les 
matematiques 
de 3 a 6 anys 
""6/: . '. "Ir¡ld 

'lJi<J 
C. 

'l}i1ls 

Viure les matematiques 
de3 a 6anys 

Maria Antonia Canals 

Col,lecció: "Temes d'lnfáncia", 35 
90 pág, PVP: 825 PTA 

NO VETAT 

La matemática en la vida quotidiana deis in fants i els jocs 

matemátics en el parvulari són els dos enlocaments del lIibre que 

permeten conéixer, i sobretot descobrir , els diversos conceptes 

matemátics que els infants d'aquestes edats poden fer seus, 

És un lI ibre profund i planer alhora, com ho és el pensament de 

I'autora, una mestra de mestres, que, amb absoluta naturalitat , 

combina de manera excepcional la seva formació en ciéncies 

exactes amb una pedagogia capa, de recollir el millor de la 

tradició per projectar-ho cap al fu tuL 

Distribució: Triangle S.L. 

Lepant, 135-1 37 • 08013 Barcelona 
Tel.: 93 265 1821 • Fax: 93 265 1594 




