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Abans i després de les vacances

Abans de les vacances, el debat sobre el primer
cicle d’educacio infantil celebrat al Parlament feia
evident la incomprensié del Departament d’Ense-
nyament pel tema de 'educacio en aquestes prime-
res edats, 1 també Ielectoralisme i la demagogia
amb queé s’havia tractat una necessitat social cada
cop més gran, ja calculable aquells dies en les llis-
tes d’espera de llars d'infants i escoles bressol.
Sense entrar en altres consideracions, almenys
és necessari dir que, avul 1 aqui, en cap cas es pot
admetre que I'atencio a aquestes primeres edats
quedi fora del marc d’una accio educativa, com va
gosar proposar la consellera Senyora Carme Laura
Gil, amb les «guarderies» a les petites poblacions, i
altres aberracions com les «mares de dia», arreu.
Son nyaps als quals algunes families han recorre-
gut per ignorancia o desesperacio, pero que no pot
proposar una Administracié publica digna d’aquest
nom i adjectiu, ja que no solament atempten con-

tra el dret inalienable dels infant a gaudir d’un ser-
vel educatiu i de qualitat, sind que, a més, son una
altra forma d’explotacio laboral de les dones.

El que en aquelles sessions es va dir va ser reco-
llit ampliament pels mitjans de comunicacio en el
seu moment, i ara en les planes d’aquesta revista
es recullen les propostes de resolucié presentades
pels diferents grups parlamentaris. El debat al
Parlament va acabar amb un sol vot de diferéncia,
entre unes 1 altres propostes, amb 'aprovacio pre-
visible de les propostes dels grups parlamentaris
conservadors.

Després han vingut les vacances. Unes vacances
que per a molts professors son de tres mesos, per
als mestres de primaria de dos i, per a la majoria
de mestres del primer cicle d’educacio infantil, ¢l
(-3, s6n vacances d’un mes, com per a la majoria
dels pares. Durant aquest mes i tots els mesos de
vacances escolars, els pares i les mares conscients

Plana oberta Pagines per a les opinions i els suggeriments dels lectors

hauran valorat la importancia que ¢ls seus fills
puguin gaudir, a més de I'escola amb el seu calen-
dari, dels serveis educatius de temps lliure, 1 els
pares dels més petits s’hauran refermat en la neces-
sitat que els seus fills puguin gaudir de Patencid
d’una veritable institucio educativa, d’una primera
escola, amb la qual poder col-laborar seriosament
en la formacid dels seus infants, 1 diferent d’altres
serveis d’atencio, segons les caracteristiques de la
familia.

I ara ja han passat les vacances. Pero, després
d’haver escoltat tants pares conscients —conscients
com ho hauria de ser, Administracio inclosa, tota
la ciutadania, com es manifesta per exemple durant
el procés de recollida de signatures, que, recordem-
ho, varen sumar les 70.000—, ens temem que la
majoria de la poblacio esta lluny de la majoria del
Parlament. Creiem que la majoria de les mares i els
pares d’infants de 0 a 3 anys el que necessiten,
demanen i exigeixen son llars d’infants o escoles
bressol de qualitat.
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Dolors Todoli

Entonces se quitd las playeras
y anduvo, y

anduvo, y anduvo

hasta que le dolieron tanto los pies
que no pudo continuar.

Pero al lado del camino

habia una persona

vendiendo pies. [...]

Historias de ratones
ArNOLD LOBEL

Tot va comengar amb un peu que
volia parlar, perd que sempre estava
dintre d’una sabata. Fins que un dia...

€S va sentir una veueta.

Tots els dies arribem a 'escola
amb el nostre COS, les nostres
cames i els nostres peus ens por-
ten a la classe. Les nostres mans
oben la porta i ens disposem a fer
les coses de tots els dies. Pero de
vegades ocorren coses estranyes,
Aquell dia vam sentr una veueta
apagada que eixia d’algun lloc de la
classe. Com és natural, comenca
rem a buscar per tots els racons.
Vam haver de fer un esforc per
estar en silenci 1 buscar al mateix
temps (cosa un poc complicada per
a un grup de 4 1 5 anys). Pero ho
vam aconseguit. Sorpresal La veu
sortia de la meua sabata. Jo ja havia
notat una cosa estranya, sentia una
gran picantor, el meu peu estava
inquiet...
—Sera un cuc que s’hi ha posat
dins —va dir Nuria.
—Sera un donyet —digué Jordi.
—Els donvets no existeixen, aixi
que no pot ser —contesta Javier.
Ils de INYCES S ls viuen al bosc
digu¢ Salvador.
—S1, viuen sota els bolets —conti-
nua David.
—Els donyets no existeixen! Ja ho

he dit abans —torna a dir Javier.

—Per qué no et lleves la sabata?
~digué Joan.

Aixi ho vaig fer. Tots a terra i, al
punt que em lleve la sabata..., el
meu peu comenga a botar sense
control. Tema ulls, nas, boca, 170
sense adonar-me’n. Rialles 1 més
rialles.

El meu peu demana silenci i
comenga a contar la seua petita
historia.

No ¢s molt llarga perque quasi
sempre esta ficat dins un calceti i
damunt dins d’una sabata. No pot
veure ni escoltar gaires coses.
Gairebé sempre esta trist. Tan sols
¢s felig a l'estiu, quan pot sentir la
sorra, I'herba...

Després d’una estona, un munt
de peus juguen a contar-se coses. |
fem un conte de peus.

\questa experiencia fou la pri
mera de moltes que han sorgit al
l‘_“"l‘U[),

Generalment oblidem que el
nostre cos tamb¢ pot contar-nos
moltes coses si escoltem amb prou
atencio, Tan sols hem d’ajudar amb
una mica d’atencio 1 moltes eanes

d’aprendre 1 diverur-nos-hi. i

Materials

* El nostre cos
. ,"\I.u]\:]”:lt-,‘.,
* Teles

¢ Mirall
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Tinc por que els ordinadors ofe-
guin la creativitat dels infants o,
més ben dit, un tipus de creativi-
tat, perque ja sé que en generen un
altre tipus, molt completa, amplia
1 neta. Si, tinc por que algun mes-
tre es deixi seduir del tot per la
magia indubtable de ordinador.

Jo ditia que aquesta seduccio ve
de diversos ambits, D’una banda,
la gran varietat de coses que es
poden fer, crear, elaborar, com-
pondre, 1, de I'altra, és la pulcritud
amb queé treballa aquest tipus de
maquines, i aixo és molt gratifi-
cant per al mestre, ja que entre
altres coses ha de quedar bé
davant els pares i és evident que
amb lordinador tot queda més
polit.

Intentaré il-lustrar el que vull dir
encara que ja sé que molts com-
panys estaran en total desacord
amb mi.

Jo, als nens que tenia al grup
(dic tenia perqué fa molt poc que
m’he jubilat, i potser, per aixo,
molta gent dira que ¢lar, ¢s una
mestra gran, cosa que €s'veritat,

Por a I’Ordinador

pero no caduca, com tampoc mai
no m’he cansat d’estar amb nens),
doncs, als nens, els deixava forca
lliures en les seves creacions, i, per
descomptat, el resultat no era
polit com si fos fet amb ordina-
dor, pero fins i tot de cara als
pares, explicat amb il-lusio en les
reunions trimestrals, entenien
molt bé i compartien la meva
illusio 1 la dels infants.

Al moment de fer qualsevol
simbolitzacio o elaboracio d’algu-
na cosa treballada a classe jo els
donava moltes pautes orals i vives.
Si es tractava, per exemple, de fer
un circuit en un espai es podia
donar pistes, a partir de les quals
el nen fes la seva creacio: pots fer
muntanyes molt altes, un riu d’ai-
gua clara, ponts, pedres, animals
que salten, flors que riuen, etc.

A mi m’agradaven molt les pau-
tes orals i, fins i tot, gestuals, i
aleshores l'infant, després d’a-
questes, podia esplaiar-se dibui-
xant el que realment havia inte-
rertzatd el que més li havia agra-

dat.

Joana Colome

Em fa por que l'ordinador ofe-
gui aquesta part oral i gestual del
mestre. Perque pot passar que el
mestre enamorat de 'ordinador
doni les coses fetes, seguint I'e-
xemple del circuit, amb litinerari
tracat per 'ordinador i, a peu de
plana, uns simbols que poden
resultar molt freds (fletxes, aste-
riscs, ete.), que siguin la substitu-
cio de les pautes orals, gestuals,
vives del mestre. Aleshores el nen
seguira al peu de la lletra les ins-
truccions marcades. En resulta
Pencotillament de la creativitat
dels infants, pero aixo si: haura
quedat net, polit, aseptic. Una llas-
tima.

Jo crec que els nens han de fer
tot el que puguin ells sols, encara
que quedi tot plegat més primari,
no tan elaborat, perod el més grati-
ficant d’aixo és mirar la carona de
felicitat que fa el nen mentre ela-
bora les seves creacions i després
te les ensenya.

Per tant, sense cap mena de
dubte, si a Pordinador, pero amb
mesura, L
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LA FANTASTICA HISTORIA DE LA PATATA (22 minuts): Amb la patata com a protagonista, aquesta divertida pellicula d’animacié segueix el fil de
diversos esdeveniments i situacions de la historia humana. PVP 3.300 ptes.
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hivern). PVP 3.300 ptes.

COM VIUEN ELS ANIMALS, I (35 minuts): La gata Pusjka - Els llops. PVP 3.900 ptes.
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IMATGES I SONS DE L’AIGUA (24 minuts): Descobrim I'aigua - L'aigua i els éssers vius - Estats de I'aigua - L'aigua i les persones. PVP 2.900 ptes.
IMATGES I SONS DEL FOC (20 minuts): Encendre i apagar - Foc til - Foc i festes. PVP 2.900 ptes.

IMATGES I SONS DEL CEL (17 minuts): El cel canvia - Aprofitem l'aire - El cel a la nit. PVP 2.900 ptes.

IMATGES I SONS DE LA TERRA (25 minuts): Colors i formes de la terra - La terra i els éssers vius - La terra ésitil - La terra és divertida. PVP 2.900 ptes.
IMATGES I SONS DE L’AIGUA, DEL FOC, DEL CEL, DE LA TERRA (86 minuts). PVP 9.800 ptes.

COM ES FA...?, I ( 24 minuts): La ceramica - La fusta - El vidre - El suro. PVP 3.300 ptes.

COM ES FA...?2, II (44 minuts): La mel - La llana - Les piruletes - Els croissants - La pasta alimentaria - Les nines - Les sabates - La xocolata - Les porcions
arrebossades de peix - Les mascares - Els llumins - La pinya en almivar. PVP 5.000 ptes.

EXPRESSIO ORAL I ESCRITA, I (46 minuts): El més eixerit de tots - El nen i 'oca - Pessigolles - Balablok - L'ds i el ratoli. PVP 4.700 ptes.
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Podria semblar que les
persones de fa uns
anys eren diferents de
les d’ara si prenem com
a punt de refercncia la
quantitat de publica-
cions que actualment
es dediquen a parlar de
la importancia de les
emocions.  Fs que
abans no hi havia sen-

U'educacié emocional

D'enca que Daniel Goleman va escriure el seu
llibre sobre la intel-ligencia emocional, el tema
s'ha convertit en tema de debat i, en alguns
casos, de controversia. Com exposa |'autora,
els sentiments i les emocions sén part fona-
mental del procés educatiu de I'infant. Tenir en
compte la complexitat i unicitat de la persona
que és cada infant des del naixement resulta
fonamental per als canvis que I'educacio s'ha
de plantejar en el futur. Aixo obliga a deixar de
construir sobre models antics i sobre vells para-
digmes que la propia ciencia ha abandonat.

timents i emocions?, 'emocio no era potser un ingredient d’aquelles per-

sones?

El que passa ¢s que ens anem adonant que el desenvolupament de
I'ésser huma ha de ser harmonic, i les emocions tenen un paper molt
important en la vida de cada dia, en I'éxit professional i fins 1 tot en la

salut.

Una de les habilitats basiques de la intel'ligencia emocional es tra-

dueix en el fet de reconéixer, canalitzar i\ manejar els propis sentiments.
Doncs bé, aquesta habilitat implica tres competéncies basiques: autoco-
neixement, autocontrol i automotivacio,

Begona Ibarrola

En realitat, I'eix de les tres competéncies se situa en I'autoconeixe-
ment. La majoria de nosaltres som capagos d’expressar el que pensem
amb molta més claredat que el que sentim. Ens costa etiquetar, identifi-
car una emocio, quan ens assalta. Només podrem actuar sobre les nos-
tres emocions si som capagos de donar-los un nom: «Quan puguis posar
paraules a allo que sents, te n'apropiaras.» Es fonamental comengar a
I’escola infantil per incorporar un minim vocabulari que identifiqui
almenys cinc emocions basiques: Uenuig, la por, la tristesa, Ualegria 1 Uamor.
Coneixer en quin moment sorgeix cada una, amb quins gestos s’expres-
sen, qué provoquen en els infants, és una bona manera de comengar.

Més endavant els podrem explicar com la combinacié d’aquestes
emocions condueix als sentiments, que aprenem en el decurs de la vida
quan els associem a determinades situacions.

Només quan I'infant coneix i posa nom a 'emocio esta en disposicio
de controlar-la. Les explosions emocionals son normals, no s’han de
reprimir ni jutjar, ja que es produeixen una serie de reaccions purament
fisiologiques que no tenen res de racionals. En aquest sentit autocon-
trol es troba en el pol oposat de 'autorepressio o Manul-lacié de les
emocions personals, ja que una emocio no expressada acaba generant
quadres de comportament poc adaptat. Ajudar 'infant a diferenciar les
necessitats dels desitjos, ensenyar-li a postposar la gratificacio, a esperar
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é6Només quan I'infant coneix i posa nom a
I’emocio esta en disposicio de controlar-1a.??

el seu torn, tot aixo ajuda a desenvolupar aquesta competencia basica

tan important en el dia a dia.

Hi ha persones els estats d’anim de les quals i les seves ganes de fer
coses depenen gairebé absolutament de 'entorn i que altres persones

els portin de la ma o els empenyin. Automotivar-se és justament el pol
oposat, comporta un anim optimista en afrontar la vida.

S’ha demostrar que és molt probable que un infant de set anys ja tin-
gui una orientacio clara vers l'optimisme o ¢l pessimisme com a con-

sequeéncia, en primer lloc, de Ja manera com la seva mare o la persona

que assumeix aquest rol percep o interpreta les circumstancies desagra-
dables; en segon lloc, la manera com els adults critiquen el comporta-

ment de 'infant, i, en tercer lloc, la manera com 'infant supera les crisis

de la seva vida.

[altra habilitat basica de la intel-ligéncia emocional consisteix a mane-
jar adequadament els sentiments que apareixen en la relacié amb els
altres. Aquesta habilitat implica dues competencies basiques: empatia i

habilitat social,

[’empatia ¢s la capacitat de comunicar les nostres emocions i de saber
llegir les emocions dels altres. Saber escoltar i prestar atencio a Ialtre

son actituds que cal desenvolupar des dels primers anys.
Els infants petits difereixen en la seva reaccid social i varien conside-

rablement en la seva capacitat de resposta, adaptacid 1 persisténcia.
Naturalment, per part nostra, ens veiem influits per la conducta dels

nostres infants, i dediquem més temps 1 atencio als que son més socia-

bles. Aixo s’observa en gairebé totes les escoles infantils, sobretot en el
treball amb bebes, on s’agafen en bragos i s"atén amb més freqiiencia
els petits «més facils». Els infants de temperament menys sociable
poden, sens dubte, ser tan felicos i tenir tant d’éxit com els altres bebes,
pero requereixen més paciéncia i atencio per part dels adults.

lLa capacitat de conversar, de fer amics, 'humor, les bones maneres o
les normes de funcionament social, son habilitats que es poden 1 s’han
de desenvolupar des de I'etapa infantil.

Si a P'escola volem complir 'objectiu de potenciar el desenvolupa-
ment harmonic en P'infant, nom¢és ho aconseguirem prestant atencio a
tots els nivells de necessitats, des dels aspectes més primaris, les seves
necessitats basiques, fins a 'altima i no menys important, d’autorealit-
zacio.

Pero no podem oblidar que tots aquests plans interactuen entre ells:
allo que em passi en un tindra conseqliencies sobre els altres. No heu
observat de quina manera tan diferent es veu un problema abans o
després de dormir o, fins i tot, de menjar? Tot esta interrelacionat; per
tant, 'educacid ha de prestar atencio a tots els nivells, i no fragmentar
el coneixement i obviar el conjunt de sentiments 1 emocions en que
I'infant, sovint, se sent com un naufrag a merce del corrent.

Suposar que 'ésser huma esta construit en compartiments estancs
sense relacio entre ells permet tranquil-litzar la conscieéncia de qui creu
que educa quan de fet només es dedica solament a un dels fragments:

«jo soc docent», diu, i d’aquesta manera es creu que justifica el fet de
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des dels primers anys.??

2nvolupar

no barrejar-se amb les emocions dels seus alumnes, no juga, no s’ho
passa bé amb el grup, no els estima.

Pensar en Peducacio amb una visio holistica, global, sabent que tots
cls plans s’entrellacen i s'influeixen ¢s respectar I'ésser huma que tenim
al davant en la seva totalitat, ajudar-lo a oferir el mén que porta en el
seu interior com a llavor, i aportar-li un sistema de signes perque s’ex
pressi ell mateix, atendre les seves necessitats 'hilsiqucs i els seus
sentiments, ajudar-lo a madurar la seva emocionalitat, a resso-
nar amb els altres, a socialitzar-se, a comprendre la interrelacio
de tot el que existeix 1 a desenvolupar la seva part moral-espiri-
tual.

Pel que fa a les necessitats del seu cos, ens preocupem sovint
que tinguin una alimentacio equilibrada, la higiene adequada,
exercici fisic 1 psicomotricitat, joc, ¢l descans necessari 1 sorti-
des al camp de tant en tant per respirar aire pur.

De I'atencio al seu mon emocional, ja n”hem parlat, pero vull

fer un comentari més, que considero important. Déiem que
ens hem d’acostumar a parlar d’allo que sentim 1 els adults n’hem de

donar exemple introduint un vocabulari emocional necessari perque els
infants s’acostumin a utilitzar els termes.

Tanmateix, tot 1 que resulta important ensenvar-los a parlar sobre els
seus sentiments 1 escoltar atentament els expressats pels altres, no
podem passar per alt el que els investigadors han descobert: les parau-
les representen només una petita part de la comunicacié emocional. En

~J octubre 2000

setembre
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ééLa cura del mon mental passa
per oferir oportunitats a totes

les finestres sensorials perque
s’activin i captin informaci6.??

una serie d’estudis, el psicoleg Albert Mehrabian va
mostrar que en les interaccions cara a cara el 55 % del
significat emocional d’un missatge s’expressa a través
de senyals no verbals, com I'expressio facial, la postu-
ra i el gest, i un 38 % es transmet a través del to de la
veu. Només el 7 % del significat emocional s’expressa
a través de les paraules.

Un infant que no apren a interpretar correctament
la comunicacio no verbal mostrara sovint inhibicid en
les interaccions socials i pot arribar, fins 1 tot, a sofrir
refus per part dels altres infants,

Per tant, dins del procés de coneixement d’un mateix
i de 'entorn hem de fer que I'infant sigui conscient
del mon no-verbal 1 de la seva importancia a través de
](:C\ 1 de dramatitzacions.

Pel que fa a la cura del seu mon mental 1 a les necessitats en aquest
ambit, podem intentar equilibrar el treball dels dos hemisferis cerebrals,
aportant activitats que els ajudin a treballar en conjunt o bé de manera
alterna. Congeixer i aprendre amb tot el cervell és una meta possible d’a-
conseguir; no hem de subestimar la capacitat de la nostra materia gris.
Precisament la desconfianga o la ignorancia en les seves potencialitats
ha conduit a elaborar determinats sistemes educatius que no n’aprofi
ten totes les capacitats.

En comptes d’aixo, es tracta de tutelar-ne el desenvolupament, gene-

rar un entorn segur 1 estimulant on la seva maduracio es produeixi

segons el seu ritme particular.

Tot allo que ens entra a través dels sentits ens transforma, de manera
que la cura del mon mental passa per oferir oportunitats a totes les
finestres sensorials perqué s'activin 1 captin informacio,

Una bona cura de la seva ment requereix també mantenir un equilibri
entre absorcié de coneixements, experiéncies, dades, percepcions, i
periode de calma, de digestio, de recolliment, en que la informacio que
s’acaba d’adquirir es relaciona amb la ja sabuda, on s’integren les parts

d’un tot o es descobreixen noves relacions entre les coses.



XXV aniversari de Xiroi

Dissabte 2 d’octubre
de 1999, al carrer
d’Anglesola del barri
de Les Corts, llueix el
sol d’una manera
especial.

Durant tot el dia
s'esdevé un anar i
venir de gent de totes
les edats i condicions,
molts se saluden efu-
sivament, fa temps
que no es veien. Al-

Una manera

La celebracio d'un aniversari acostuma a tenir
un component intim, dels que hi han estat vin-
culats. Els vint-i-cinc anys de la creacio d'una
escola per als més petits en una barriada d'una
gran ciutat, és I'oportunitat per poder compar-
tir-ho amb els companys de I'equip, i amb antics
infants que ja son joves, families, veins, i obser-
var on s’ha arribat, com s'ha construit entre tots
una realitat pedagogica oberta, capac de donar
resposta a les noves necessitats. Aquesta
historia és, també, la historia de tantes escoles
que han treballat durant aquests anys per crear
una pedagogia per als més petits i una institu-
cio educativa de primera necessitat.

de fer escola

Foren uns comenca-
ments no gaire facils,
pero si illusionats.
FEns movia una mane-
ra d’entendre I'educa-
cio dels nens i les
nenes en els seus pri-
mers anys de vida.
Qui no recorda aque-
lles matinals de diu-
menge on pares, edu-
cadors, associacions
de veins, etc., envol-

guns fa quatre dies que eren infants i ara ja son
adolescents o adults; en la seva expressio es
nota I'emocio que els produeix redescobrir
aquella casa, aquells espais on havien jugat tan-
tes vegades, on havien fet grans amistats i
sobre tot on van poder fer les seves primeres
descobertes. Sembla mentida, pero ja han pas-
sat 25 anys de I'inici de I'Escola Bressol Xiroi.

rats de globus 1 pancartes demanavem
«liscoles publiques, gratuites 1 per a tothom»?
Certament, els anys han passat, pero els prin-
cipis basics de I'escola i les ganes de treballar
per aquesta etapa son vius com el primer dia.
Continuem pensant que I'escola bressol és
el dret de tota criatura a tenir un espai de qua-
litat, on 'objectiu és completar i ajudar la fami-

Equip de I'Escola Bressol Xiroi

lia en la seva tasca educatva, potenciar el
desenvolupament global dels infants en els
ambits fisic, emocional, cognitiu i de relacio,
tot oferint unes condicions que afavoreixin el
seu proces d’autonomia i socialitzacio.

Sempre hem defensat una tasca conjunta
entre familia i escola perque creiem que les rela-
cions entre pares i educadores son la condicio
indispensable perque sassoleixi una coherén-
cia i eficacia en tot procés educatiu. El fet que
les persones que exerceixen una influencia
sobre I'infant actuin fonamentalment d’acord
comporta que I'infant gaudeixi de la seguretat i
estabilitat afectives necessaries. Hem intentat, i
creiem que s’ha aconseguit, crear a 'escola un
clima acollidor que permet tant als infants com
als adults sentir-se com a casa.

El tret essencial en la manera de fer escola a
Xiroi, és i ha estat el treball en equip. Per a
nosaltres aquest sistema de treball equival a
una implicacié en igualtat de condicions de
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totes les persones que el formen; per tant totes
i cadascuna de les tasques dutes a terme en ¢l
dia a dia, tant pedagogiques, com administrati-
ves, o de relacio amb les diferents administra-
cions i entitats etc., soOn de consens, assumides
i compartides per tothom. Aixi doncs, qualse
vol tipus de jerarquitzacio que ens portés a un
funcionament on les responsabilitats 1 deci-
sions finals estiguessin a carrec d’'un sol mem-
bre, no seria valida per a I'equip, ja que s’opo-
saria a la nostra manera d’entendre 'escola.

Els resultats d’aquests vint-i-cinc anys de fei-
na son prou positius 1 ens han donat clements
suficients per continuar defensant aquest model
de gestio d’escola, on la critica constructiva i la
reflexio continuada son elements fonamentals,
com també la participacio de les families.

Les relacions cap a l'exterior ens han permes
coneixer 1 compartir maneres de fer i de pensar

de diferents realitats. A vegades les inquictuds i
alegries de 'escola han anat de bracet amb les
d’altres escoles bressol; en altres ocasions les
hem compartit amb entitats i administracions
oficials, 1 en tor moment hem facilitat "apropa-
ment dels nostres infants als centres de prima-
ria. Sempre hem estat oberts a qualsevol tipus
d’intercanvi, ens han interessat totes aquelles
accions educatives tant de la nostra ciutat i del
nostre pais, com d’altres paisos que ens apor-
tessin idees, activitats concretes o elements de
reflexio que ens poguessin ajudar a millorar la
nostra tasca educativa i a fer un pas endavant.
No podem oblidar tampoc la motivacio que
cada persona del nostre equip sent per la pro-
pia feina, la necessitat de trobar noves eines,
de millorar com a persones, d’ampliar conei
xements, etc. La formacio permanent ens ha

ofert aquesta possibilitat. FEn ocasions a nivell
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personal, d’altres com a necessitat de tot el
grup: assessoraments diversos, didactiques, etc.

[ ens preguntem: ¢s valida aquesta manera
de fer escola?

A T'equip de Xiroi, el dia de la celebracio del
XXV aniversari se’ns dona una resposta que ni
de bon tros creiem que fos possible. Des de
les nou del mati quan s’inicia una mini lliga de
futbol, passant pel vermut del migdia i la festa
infantil de la tarda, fins al sopar de la
nit, aixi com en les exposicions dutes a
terme, ens varem veure desbordats de
gent que volia compartir amb nosaltres
Ialegria dels anys de feina feta: alum-
nes | exalumnes, families actuals 1 anti-
gues, extreballadors, companys d’altres
escoles, representants de diferents
entitats 1 administracions, simpatit-
zants, veins, etc.

Per a nosaltres, aquesta va ser I'ini-

ca resposta valida, aquella que ens con

firma que els esforcos per defensar

aquest model d’escola bressol han valgut la
pena i, alhora, ens anima a tirar endavant i a
seguir duent a terme aquest model de feina
compartida entre families i educadores. | ara i
aqui voldriem donar les gracies a tothom per
fer-ho possible.

El sol ja s’ha post, pero en el nostre cor sem-
pre lluiran les cares, ¢ls somriures, els petons,
el reconeixement i la palmera. La palmera que
seguira sent el nostre simbol, on hi han fet i
seguiran fent niu les nostres esperances de
futur, LLa palmera que torna a ser testimoni del
neguit que ens producix veure com els nostres
valors i creences, els de tots aquells que han
fet possible Xiroi, com la nostra identitat tor-
na a trontollar davant d’unes necessitats admi-
nistratives 1 politiques que sallunyen molt de
nosaltres 1 de la nostra manera d’entendre que
¢és lescola bressol. Necessitats que deixen
entreveure altres canvis en el futur que com-
portaran un nou model d’escola no tan enri-

quidor ni compromes. |
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Els infanis descobreixen els colors amb tots Montserrat Riu
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de treballar en la qual els infants, en tota d“.l]')l‘cnt‘r‘!l':ll‘g(‘ ha estat

activitat quotidiana, observen, es relacionen un dels objectius prin-

i aprenen a conéixer el mon que els envolta. cipals d’aquest curs.
Hem proposat als in

fants contextos i situacions on ells mateixos es

construissin la seva idea de color, 1 on poguessin,

a traves del color, ser capagos de fer nous apre

nentatges, 1 convertir aixi el color en llenguatge.

Compartim la idea de color que Ignasi Este-

ve, pintor, ens fa arribar:

El color és sensacio
[-..] La percepcié del color és una capacitat basica
que sembla que es desenvolupa durant el primer
any de vida. Sembla ser, que als dos mesos ja tenim
visio del color malgrat que no estigui desenvolupa-
da del tot.

Entre els dos 1 els quatre anys es desenvolupa el

sentit del color, i en general nens 1 nenes se senten

setembre B octubre 2000

atrets pels colors intensos,

Si ens dediquem a 'ensenyament hem de tenir
molt present que podem acompanyar els altres en
aprenentatge del color recordant que els processos
perceptius no es limiten només a guestions
memoristiques parcellades, sind que son sintesi de
moltes sensacions. Tots els estimuls en general (llum,
sabors, sons, flaires, textures, etc., d'un objecte) pro-
vinents dels diversos organs sensorials, produeixen
sensacions especifiques en aquestes diverses zones
del cervell; vet aci que tot seguit s'interpreten i es
registren, es memoritzen i es relacionen tots ben
estretament. Per tant, la percepei6 d'un missatge evo-
ca altres sensacions, especialment es relacionen els
centres visuals i auditius de manera que molts artis-

tes i investigadors han relacionat color i musica.
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Colars que s'oloren.

Fnvaits en tot moment
per la idea que entrem
dins ¢l mon del color a
partir de sensacions 1
£mMocions, aquesta sera
la pauta present en
totes les nostres pro
postes. 1, si parlem de
sensacions 1 emocions,
és evident que el cos
sera I'eina indispensa-
ble i protagonista en ¢l
cami de la descoberta
L{Lf] L'n]n]'.

Presentem, doncs,
les experiencies dins
un esquema que rela-
ciona colors 1 sentits,
que no ¢s indicador
d’ordre, ja que durant el curs van anar sorgint

ara una ara altra, depenent dels interessos dels
nens 1 nenes de 2 1 3 anys, de la relacio amb
'estacio de 'any, del moment del curs en que

ens trobavem.

Colors que s'oloren

[ aquest cami comenca, precisament, ¢n una
de les passejades al voltant de I'escola quan una
mimosa imponent ens crida amb la seva olor
penetrant i el seu color descarat. Ens aturem
just a sota i un plec de mans menudes s’enlai-
ren tot intentant d’atrapar-la. Amb la nostra
ajuda aconseguim d’agafar-ne un branquillo
per a cadascun, i el portem tots cofois cap a
’escola:

~La meva no punxa!l —diu I’Anna.

—Fa olor, la teva flor? pregunta en Pau.

-Es que esta molt enlaire... —¢s queixa la
Berta.
—Jo la portar¢ a la mare. .. —xiuxiueja la Laura.

Quin goig que fa la nostra taula plena de
flors grogues de mimosal Alguns comencen a
pessigar-les, d’altres estan absorts amb la seva
olor, un grupet agafen les lupes que tenen a
prop i riuen mentre en Joan diu; «Mira, les
boletes es fan Lrosses I pc‘[ir('\f».

Quan P'interes per la mimosa sembla decau-
re, proposem a un petit grup de pintar sobre
papers de color verd de diverses textures (car
tolina, seda, xarol 1 crepe) amb pinzells 1 pintura
de color groc. Tots engrescats pinten fins que
la Mireia, forca sorpresa perque la pintura «no
va» sobre el seu paper xarol, decideix comengar
a pintar-se puntets de color groc sobre els
bracos i1 diu «ara si que és com la mimosal».
Endevineu que fan els altres companys de pin-
tura? I surten tots cofois al pati a ensenyar-ho
a la resta de companys.

Organitzem diferents tallers de pintura presi-
dits pel gran ram de mimosa que ens perfuma:
pintura amb les mans, amb esponges amb els
colors groc 1 verd, tins que un dia els colors de
damunt la taula son el groc i el blau. «Aquests
no son ¢ls colors de la mimosals, diu en Gerard
amb una expressio entre enfadat i of¢s,

Avui hem de fer servir les mans per pintar
sobre el paper, 1 en uns segons la Marta diu «jo
tinc verd». La Carla, que ha prescindit del
paper i s’esta aplicant la pintura com si fos cre
ma hidratant, ens ho ensenya i diu «jo tambél»
La seva técnica és la més acceptada i mentre
freguem la pintura sobre les nostres mans ens
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preguntem d’on ha sortit el color verd, si totes
les mans son iguals, si ens agrada tenir les
mans plenes de pintura.

Colors que es mengen

Continuant amb la nostra recerca de colors, ens
encaminem cap a la fruiteria que tenim just al
davant de I'escola. Les caixes arrenglerades
se’ns ofereixen com una paleta de colors. Anem
omplint el nostre carro de la compra amb les
fruites que tots coneixem: taronges, platans,
peres, pomes... Aqui ja surt la primera discus-
si0, perque hem trobat pomes verdes, pomes
vermelles i pomes grogues. Tot s6n p_o‘fnes, si
son «diferents»? A d’altres, ens costa reconéi-
xer la llimona, potser perqué només I’hem vis-
ta al plat tallada, i una fruita ben exotica, que la
Berta coneixia i ens ha deixat bocabadades
quan I’ha anomenada: la xirimoial

- Tots ben carregats, ja que han tingut 'amabi-
litat de repartir la fruita amb tantes bosses com
menuts compradors, tornem cap a I'escola amb
el nostre gran tresor.

I alla ens convertim en grans «descobridors»
d’olors, textures, sabors, mesures, pesos i, €s
clar, colors,

—La meva pesa més! —diu la Carla.

—Jo més perque en tinc dos! —afegeix en
Marc.

—Aquesta pela té pels —diu 'Oriol.

—Per qué el platan no roda? —pregunta en Pau.

—Perqué no sap rodar. .. —respon la Julia.

Es converteix en un incansable joc el fet de
tallar-les tot esperant descobrir si el color de
dins és el mateix que el color de fora. I arribar
a veritats que fan historia:

—La taronja sempre ¢s taronjal —crida la
Mircia després de dedicar tota la seva atencio
a I'afer de les pomes i els seus colors.

Dues raons ens fan centrar a convertir la
taronja en la reina dels nostres descobriments:
una és 'economica, cal tenir-ne moltes!; i Ial-
tra perque semanticament rep el mateix nom
cl color i la fruita: taronja. Amb la taronja fem
sucs, assequem les peles i en fem una cortina.

Als tallers de plastica oferim el color groc 1 el
vermell per pintar amb les mans, amb espon-
ges, amb rodets, tot esperant que surti... el
taronja!

Aixi mateix, i seguint la mateixa tonica, rea-
litzem Pexperiéncia amb verdures afegint una
nova proposta: al voltant de la safata de ver-
dures multicolors disposem paneres folrades
amb papers de color verd, negre, blanc i ver-
mell. Oferim a petits grups aquest material i,
sense cap consigna previa, observem com
comencen jocs de classificacio i associacio.

1 com tot bon apat, les experiéncies de
colors que es mengen no podien acabar sense
unes bones postres: les gelatines de colors.

Cada infant amb el seu «pastis» davant, les
reaccions d’allo més diverses: prudencia
extremada abans de tocar-lo, rebuig de pri-
mer moment, atac amb queixalada directa. La
veritat és que 'actuacio de cadascun davant
Patractiu del color i I'especial textura van
donar-nos moltes pistes en les observacions
recollides.

Colors que es veuen
—Mira, hi ha colors! —diu I’Anna assenyalant la
paret.

Un respir i un somriure de complicitat: ja fa
una colla de dies que estudiem el recorregut
que fa el sol a la nostra classe i ens decidim a
enganxar als vidres de la finestra una filera de
colors de cellofana.

Els més matiners de la classe corren a la cri-
da i, després d’algun intent fallit de voler aga-
far-los, s’organitza el joc de posar la ma sobre
cada color reflectit 1 anar canviant de color.

Al cap d’una estona es perd I'interes pel joc
i continuem amb el fer de cada dia.

—Ara no hi son, els colors! —diu la Marta, un
xic indignada.

—Sén a la taula, son a la taulal —crida en Dani.

No sé si pel crit entusiasta del nen o per
curiositat, ens apleguem tots al voltant de la
taula i espontaniament es repeteix el joc, ara
pero tots plegats i amb tanta afeccio que ens
costa deixar la classe per anar al pati. Sortim
amb una qiiestio que ha quedat a laire: on
seran, quan tornem a dins?

—Son a terra, son a terra! —crida des de la
classe el grup que ha arrencat a coérrer sense
esperar-nos.

El joc s’enriqueix cada vegada més: ara pas-
sem caminant per sobre els reflexos de colors,
posem mans i peus per veure’ls tenyits, ens
estirem a terra, fins 1 tot la cara canvia de colot!

Aquests son els primers fets que ens han de
portar molt més enlla de les nostres hipotesis
en preparar la proposta: els reflexos dels colors
s’han convertit en el «rellotge» particular del
nostre grup. Els infants han situat el temps de
les nostres activitats quotidianes segons ¢l lloc
on poden veure ¢ls colors:

—En arribar al mati els tenim dalt la paret.
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loguen, Lolorys qHe &5 mengen.

—Quan son sobre la taula sortim al pati.

—Ens rentem 1 ens preparem per anar a dor
mir quan son a terra.

Fets com aquest son els que et meravellen
dia rere dia de les capacitats del infants 1 d’al-
tres, que ens demostren les nostres limitacions
com a adults, perque, us imagineu el que va
passar quan es va produir el canvi d’hora?

[Una altra de les situacions de joc en relacid
amb la llum i el color ha estat organitzar al pati
uns «estenedors» de baixa alcada i penjar-hi
fulls de cel'lofana de colors.

.\‘\'II'[HH ‘.lIﬂ}) ‘L'\I'llp\ P&"il\ (]LI(' l'L“\P()TK'H i

agrupacions ben marcades: un grup d’infants
amb preferencia cap als jocs molt moguts 1 un
segon grup amb ‘l‘lI'L'l‘L'TL'I'IC-lL'\ mes T'(';"H\;l(lcx,
Una mica sorpreses constatem que en els dos
grups es produeix el mateix tipus de joc: pas-
sar corrent entre els fulls, deixant que els llis
quin sobre el cos i la cara. Després de la pri
mera euforia, comencen a adonar-se dels refle
X0s a terra 1 salten ara sobre 'un a sobre I'altre.
Després ha vingut la temptacié de despenjar

los 1 embolcallar-nos. Per acabar s’organitza
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espontaniament una passejada pel pati amb les
cellofanes que fan la funcié d’ulleres de
colors,

Tant ens ha agradat veure el moén de colors,
que, a mesura que les cellofanes perden
esplendor, confeccionem amb els infants bino-
cles de colors (amb tubs del paper higienic,
cel'lofana i folrats amb paper d’alumini), que
poden treure’ls al pati sempre que volen.

| continuem el cami envers la recerca de sen-
sacions produides pel color. Com ens sen-
tiriem, si ens poguéssim veure de colors, tots
nosaltres? Per aconseguir aquest efecte ens
valem del projector de diapositives i papers de
cellofana. Amb la pantalla desplegada a I'alga-
da dels infants, ens podem moure lliurement
mentre cara, mans 1 robes van canviant de color.

~Es el dimoni! —diu en Sergi.

—Jo nedo a la piscina! —juga la Laia.

—Mira, com els Teletubies! —observa ’Enric.

Tan magiques son les sessions de llum i
color que ens engresquem a convertir la sala
d’«aillament (mai no n’hem sabut la finalitat)
en la Sala de la Llum!

L’espai ens va a la perfeccio, perquée amb
poques martingales la tenim perfectament
enfosquida, 1 aquell petit espai es converteix
en un veritable centre d’investigacio: llanter-
nes, colors en papers i robes de diferents tex-
tures, una caixa de la llum on poder pintar amb
pintures translucides 1 opaques, ctc.

Abans ens cal, pero, tot un treball previ d’a-
costar-nos gradualment a la foscor, de respec-
tar, per sobre de tot, les pors i els temors d’al-
guns menuts. Per aixo, les primeres propostes,
les adrecem a tot el grup, a mitja penombra,

estones curtes. En una d’aqucstcs sessions, tot
jugant amb les llanternes 1 les cellotanes, tor-
nem a reviure una de les festes tradicionals a
I'escola.

—Mira foc! —diu en Marc.

—Com les castanyes! —afegeix la Julia.

—Cantem la castanyeral —proposa en David.

I ens apleguem tots al voltant d’aquell simu-
lacre de foc a cantar 1 menjar les castanyes.

Si ens deturem a pensar que esta a punt d’en-
trar la primavera, I'associacié que han fet evo-
cant records 1 revivint tota aquella situacio ens
torna a donar proves de les enormes potencia-
litats dels infants.

Colors que es toquen

Per tenir plenament la sensacid que «toquemy»
un color, ens cal primer trobar un element amb
absencia de color. «lucolora, inhodoro, insipidon,
ens feien memoritzar a l'escola d’abans: Iaigua!

Avui engresquem el grup amb un espectacle
de magia. Ens apleguem al voltant de tres
llargs recipients de vidre. A poc a poc els anem
omplint d’aigua. Molta expectacio. Despres
d’unes paraules i unes gotes «magiques» (de
colorant alimentari) ens quedem tots bocaba-
dats veient com laigua, lentament, i com si es
posés una disfressa, va agafant color, aqui blau,
alli vermell, I'altre groc. No hi ha cap comen-
tari, cap crit, nomes cares 1 ulls d’infants 1 grans
concentrats en la transformacio.

Pero, de magia, tots en podem fer, i ens hi
posem cadascun amb el recipient que ja tenim
a punt. Primer "omplim d’aigua amb molta
cura i després de triar el color hi aboquem unes
gotetes. ..

No deixem de meravellar-nos. Passem molta
estona jugant amb l'aigua i el que hi afegim, i
vessem 1 transvasem aigua primer del nostre bol,
1 després comenca l'intercanvi! I aqui si que, no
per art de magia, sino per les accions del nens,
comenga a sortir una diversitat de colors 1 gam-
mes inimaginables: taronges, verds, liles, etc.
[euforia es va encomanant 1 anem perdent els
colors originals per uns altres de dificil definicio.

Perd guardem encara els pots llargs on hem
fet primera magia. Durant uns dies ens han
embellit la classe 1 ens han recordat Pexperien-
cia. Ara ha arribat el moment de treure’n profit.

Els nens, amb I'ajuda d’uns coladors, abo-
quen els colors dins uns pulveritzadors trans-
parents 1 els convidem a provar-los en la paret
que previament hem folrat amb paper d’em-
balar blanc. Resultats sorprenents!

Amb aixo afegim un nou element al nostre
raco de pintura. Element que, val a dir-ho, ens
captiva a tots durant un llarg temps fins a tro-
bar-li d’altres aplicacions, evidentment mes
divertides, com és ruixar-se els uns als altres!
O no us sembla prou temptadora la idea?

Podem escoltar els colors?
Aquest ¢és el gran repte que ens ha quedat pen-
dent d’experimentar. Es evident que no
podem abastar-ho tot. Pero estem convengu-
des que si no investiguem més en aquest camp
no podem donar I'experiéncia per completa.
Hem llegit que molts autors han comparart I'cs-
cala cromatica a P'escala musical i que s’han fet
practiques sobre aixo.

Vosaltres teniu experiéncies en aquest camp?
Voleu compartir-les? L



iie

La nostra recerca de titelles fets amb
materials senzills, d'aquells gue tot-
hom pot tenir a I'abast, ens ha dut
fins a Lleida. Alli, en Joan-Andreu
Vallve va dissenyar els ninots que
apareixen a la fotografia per al Con-
cert d'aventures, que va interpretar
I'Orquestra del Centre de Titelles de
Lleida el 1999,

A primer cop d'ull, ningu no pen-
saria en materials senzills | destinats
clarament per a altres usos. Es ve-
uen tan ben acabats... Pero, si en
dubtaveu, aqui els teniu:

» Caps: «porexpan» | paper encolat.
* Cos: Taulell de fusta, retallat.
* Bracos: Tubs de goma.

* Mans: Fusta.

* Pels: Tubets de plastic.

* Coll: Llisto de fusta giratori.

* Articulacio de les cames: «T» de
ferro.

* Peus: desembossadors de goma.

Ja veleu, es com allo que de les
pedres en treuen pans. Pero precisa-
ment |'art consisteix en aixo, en
dotar de sentit qualsevol element,
pergue pugui comunicar sensacions,
emocions, pensaments.

Als titelles de la fotografia, sola-
ment els falta que es belluguin.
Aleshores, aquests elements disper
sos adquiriran vida, i, vés a saber,
potser fins | tot canten.
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escola 3-6

No tinc més remei que
comengar per aclarir
que parlaré, aqui, sub-
jectivament,  encara
que sempre sigui un
cert desprestigi patlar
des d’'un mateix. T has
d’excusar, has de treu-

Les coses dels Ssentiments

L'autora fa un seguit de refiexions entorn d'una
tematica de gran actualitat educativa: els sen-
timents i el que els infants en saben i n'ente-
nen. Ens hi apropa a partir de la transcripcio
de diverses situacions de la vida quotidiana i
ens proposa que, a l'escola, no es tracta de fer
una «educacio sentimental», sino deixar-los el
pas franc, no prohibir-los i permetre’ls aflorar.
Al capi a la fi, es tracta d'acceptar-nos i accep-
tar els infants en la seva globalitat tal com son.

M. Carmen Diez

Amb la idea de situar-
nos des d’aquest mo-
ment en «sintonia sen-
timental», contaré dos
fets que he tingut la
sort de viure de prop.

Aquest curs, a la me-
va classe d'infants de

re valor al que diras,
has de justificar algun perque que no soni massa
pobre. I parlaré des de mi perque és des de I'u-
nic lloc des d’on puc fer-ho amb un cert conei-
xement de causa. A més a més, crec que €s
practicament inevitable que les persones par-
lem des de nosaltres mateixes. Considero que
I'objectivitat no és una entitat gaire fiable...,
fins i tot, més aviat, la veig impossible.
Demano ajuda a Eduardo Galeano en descar-
rec meu:

Los que hacen de la objetividad una religion,
mienten. No quieren ser objetivos, mentira: quie-

ren ser objetos, para salvarse del dolor humano.

cinc anys, hi va haver
una discussio que es va mantenir vigent durant
uns mesos, i a la qual es va tornar totes les vega-
des que va caldre per arribar a una conclusio
suficientment acceptada per tots. En reproduci-
xo dos dels moments més significatius.

La culpa. 11-2-1999

Ebu: Hscolta, oi que la culpa existeix?

MesTrA: Per qué ho dius?

Ebpu: Perque m’he fet aquest tall, perque esta-
va a punt de saltar d’aquest tb i en Gustau
m’ha parlat i he caigut. Es culpa seva.

GusTAU: No, la culpa no existeix, jo no he fet
res perqué ell caigui.

MesTRA: Pero, qué ¢s la culpa?

Isa: Es voler fer alguna cosa a un altre volent,
« cosa fetan,

MEsTRA: Pero, una cosa bona o dolenta?

NinA: Dolenta.

MesTrA: Ah! Llavors la culpa és per fer atacs
« cosa fetan? Que us sembla?

Isa: Que no es poden tirar pedres a un altre
perque el toquin, aixo és la culpa.

MESTRA: Si, aix0 esta ben explicat.

Al cap de dos mesos la reflexio continua

GusTAU: Sabeu que alguns, de la responsabili-
tat, en diuen culpa? Pero la culpa no existeix
i la responsabilitat, si, que m’ho ha dit la
meva mare.

MesTRA: I que ¢és la responsabilitat?

GusTtau: Es ser responsable d’alguna cosa, el
que ho ha fet.

MESTRA: Sabries posar-nos un exemple?

GusTAU: Si un se salta una norma, és la seva
responsabilitat.
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Mestra: | si tu dones una bufetada a algq, és
culpa teva o la responsabilitat teva?

Gustau: Culpa meva.

MEsTRA: Llavors, existeix o no, la culpa?

GusTtau: Una mica si, que n’hi ha,

FEl diccionari confirma les conclusions a les

quals hem arribat:

culpa Falta més o menys greu comesa vo-
luntariament,
responsabilitat Causa involuntaria d’un es

deveniment o accio.

I una vegada més quedo sorpresa de la con-
flucncia dinfants, families i circumstancies, que
donen lloc a I'elaboracié d’una incipient cons
ciencia moral, a la qual s’arriba des de la quoti
dianitat, i per mitja de la reflexié individual, de

la paraula i de 'acord amb els altres.

El segon fet és molt més curt. Es refereix a un

nen de tres anys i mig que en el periode d’a
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daptacio es passa el dia donant cops i punta-
des de peu a tot el que pot. Quan la mestra li
pregunta per que ho fa, respon:

-Es que jo vinc a P'escola a pegar.

La mestra insisteix:

-I aixo, per que?

-Perque no em peguin a mi.

Iis un motiu, i seria arriscat dir que no és
sentimental,

La salvacio?

Parlar en aquests moments de sentiments en
'ambit de I'escola no resulta gens estrany. Fa
uns anys, si que ho era, perque la institucio
escolar s’havia convertit en un veritable «antre»
de coneixements.

continguts = sabers = intellecte = ciéncia...

I es va oblidar que hi havia unes persones (sub-
jectes diferents i particularissims) que hi entra-
ven també en joc.

Ara, com acostuma a passar en els moments
de canvi, s’esta produint el fenomen contrari i,
com a reacclo en contra d’una escola mes tec-
nificada i «documentalista» que humana, sor-
geix un decantament cap a temes com l'emo-
cional (encara en forma d'intelligéncia), la
comunicacio, els valors, etc. De fet, surten
gran quantitat de materials educatius, llibres,
articles, contes, etc., i es fan conferéncies, cur-
sets 1 fins i tot masters referents a aquests
temes que estan en voga.

I el cas és que si que fa falta prendre cons-
ciencia que el mon dels afectes és decisiu i
important en el desenvolupament i 'evolucio

de les persones, tant per a I'equilibri personal
com per a les relacions i 'aprenentatge, pero
ens hauriem d’aturar un moment a pensar en
aquestes coses dels sentiments per evitar d’a-
bocar-nos-hi de sobte com si fossin la salvacio
de la «caiguda dels valorsy, la solucié de tots
els problemes o la nova medicina per a aquest
mon en queé vivim, tan boig. A mi, aixo em tor-
na a sonar al costum de dipositar a I'escola
aquestes coses tan esmunyedisses i poc mane-
jables com son les emocions, les relacions, la
moral social.

El que penso és que I'escola no hauria d’ha-
ver abandonat mai el seu paper de gran «didax,
de normalitzadora, estructuradora, equilibra-
dora, transmissora, de lloc de trobada entre
gents, cultures i costums. I que I'ha de recupe-
rar urgentment, pero no per aquestes dubto-
ses demandes exteriors, sind perqué reunir-se
per aprendre és realment el que dona motiu a
Pexistencia de les escoles, és la seva rao de ser,
la seva identitat. A I’escola, Ieix és el treball,
pero allo que fa moure I'eix son els vincles
relacionals entre les persones implicades, Aixi
que, com podem oblidar tot el que ens «com-
mouw, tot el que sentim, aquells que hi partici-
pem com a mestres, infants, pares? Com
podem deixar a la porta els desitjos, les pors i
tots els altres sentiments (bons o dolents)?

Seria absurd (i ho ha estat).

Ens convertiria en programadors pedago-
gics gaireb¢ automatitzats (1 ens hi ha conver-
tt). Ens deixaria (1 ens hi ha deixat) exhaustos
de tant lluitar contra el que s’hi cuina, s’hi viu,
s’hi somia o s’hi lluita.

Jo proposo de viure en la quotidianitat a es-

cola lligant amb un mateix fil el que es refe-
reix a pensar i a sentir, a aprendre i a estar
junts, a ser intel-ligents i a ser persones.

El pis de sota

Sovint em demanen que em pronuncii sobre
el tractament de les emocions a I'escola, edu-
cacio dels sentiments, el mon afectiu, i coses
semblants, a les quals anomeno, per abreujar i
com a expressio simbolica «el pis de sotan. (El
nostre mon interior, els nostres afectes reunits
tots en forma d’energia vital, que ens mou i
ens nodreix de forga, energia, empenta vers la
vida.)

Probablement ¢l que provoca aquesta
demanda és el meu atreviment d’acostar-me a
aquests temes sentimentals amb la desimbol-
tura de qui els coneix bé. Pero aixo no és aixi,
ho he de reconeixer. El que passa és més aviat
gue a mesura que estic amb els infants, 1 amb
mi mateixa, en una posicio d’escolta, els perdo
la por. Noto que en aquests viaranys vaig
tenint algunes coses clares 1 que moltes altres
continuen fosques, pero que nomeés puc inten-
tar transmetre alguna cosa si deixo de resistir-
me, d’una banda, als meus propis impediments
i, de 'altra, als dels canons establerts, sota el
mandat dels quals acostumo a quedar bloque-
jada.

Em pesen les grans paraules, veritat, efica-
cia, objectivitat, ordre, valors, etc, moltes de
les quals de vegades actuen com a tapadores,
escuts o matalassos per subjectar, pal-liar o
atreure focr a d’altres, potser més properes i
davant de les quals la vida ens demana resi-
tuar-nos continuament per continuar cami-
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nant: suport, inseguretat, simpatia, rabia, tena

citat, etc.
Primer de tot hauriem de reconeixer que les
persones estem fetes de material molt «fungi

ble», molt salvatge, molt primitiu. Un material

que obeeix unes altres lleis, que van de dins a
fora i no al contrari, com les que abans esmen
tava. Quan s’accepta, per exemple, que un
infant, des que neix, pugna per obtenir ¢l pla
er, en tot moment i lloc i a costa del que sigui,
s’entenen millor els seus plors incessants, la
seva rabia quan no aconsegueix el que vol, o
qualsevol reacctd violenta o penosa enfront
dels desplaers que li aporta la realitat. També
s'entenen els seus amors folls, desmesurats,
cecs, per la seva mare, pel seu cos, pels seus
jocs, pel que ¢s seu. I d’aqui vénen les seves
dificultats per establir relacions amb els altres,
els quals son viscuts com a competidors i
rivals, 1 les formes diverses d’anar-los accep
tant, suportant o estimant i que sempre esta

ran presidides per aquests impulsos interns

forts i apassionats que tant ens preocupen |
que intentem de subjectar 1 tapar, tot 1 que, en
realitat, siguin justament I'essencia de cada un
de nosaltres.

Potser ho fem perque sabem que en aques-
tes coses dels sentiments hi ha amors 1 desa-
mors, 1 que tots vénen junts. O, dit d’una altra
manera, que no €s or tot el que lluu, de mane-
ra que no es pot parlar de sentiments buscant
només que aflori el record, compartir, la
concordia, la solidaritat, o sigui, els sentiments
positius, «els bons»,

Obrir la via dels sentiments, deixar que dis
corrin, que circulin, que «ens surtiny, compor
ta també acceptar els «altres sentimentsy»: 'en
veja, rabia, impotencia, inseguretat, por, pena,
etc.

Dir una altra cosa seria una mentida més,
una nova subjeccio. Seria alienar el que se sent
1 posar-lo en mans d’altri, al servei dels seus
(lL‘SiTiU.‘v o de la seva moral, .‘\].!,'LIi del mestre,
sigui del pare, 1 considero que aixo és un error
encara pitjor que ignorar que existeixen els
sentiments,

Saber que hi son 1 que ¢és bo que es discrimi-
nin, que s’aclareixin, que es discuteixin, que es
parlin, si. Perd amb el dret clar 1 contundent
que continuin sent propis 1 buscar-los el lloc 1

el grau d’intimitat que cadascu els vulgui donar.

Senti-ments

Crec que per apropar-se als sentiments caldra
aconseguir primer desmuntar-los, com una
mena de llibertat interior, que més aviat con
sistira en el fet de deixar-los sortir per veure

que ens diuen, qué ens ensenyen, per qué ens
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inquieten tant. Ens haurem de deixar afectar
pels afectes, per molt commoguts que ens dei-
xin de vegades les seves ambigiiitats i la seva
intensitat.

Els sentiments acostumen a ser bastant
ambivalents 1 2ixo, certament, ens desconcerta
i més com més barrejats vénen, o més obscurs,
o més plens de forca. Perd ¢s necessari, ells
viuen en el magma de les calors de dintre 1 no
coneixen les diplomacies ni les dissimulacions.
Fxisteixen i son presents. S6n nosaltres i estan
en ¢l nostre entramat més profund. Negar-los
ens fa sofrir, se’ns torna en contra nostre.
\cceptar-los, reconcixer-los 1 «treure’ls a pas
sejar» voldra dir haver trobat una manera de
viure mes d’acord amb els nostres desitjos, que
clls representen 1 manifesten d’'una manera o
altra. Aixo, amb una mica de sort, ens pot por-
tar 4 estar mcs tranquils, sense tanta alienacio,
sense tanta baralla intramurs.

Pera, per arribar a aquest punt, per haver-
nos apropat al «foc sentimental» sense arren
car a correr, per posar-nos a escolta dels pro
pis sentiments, caldra que cada un de nosal
tres fem una mica més de cas al pre-sentiment
que cal intentar estar en pau amb un mateix,

cosa que tan bé expressava Eduardo Galeano.

Por qué escribes, si no es para juntar tus trozos?
Desde que entramos en la escuela o en la igle-
sia, la educacion nos descuartiza: nos ensena a

divorciar el alma del

cuerpo v la razon del
carazon. Sabios doctores de énica y moral de ben
de ser los p-.\c.uinr‘.s de la costa colombiana, que

inventaron la palabra sentipensando para definir

el lenguaje que dice la verdad.

Pressentim que s’han de reconéixer i acceptar
els sentiments, que son producte nostre, que
no en podem prescindir per ser nosaltres
mateixos. | nom¢s aleshores, en perdre la por,
consentim a senr 1 a deixar passar les parau
les que vessen allo que se sent, 12 oferir ¢scol
ta, cabuda, acord o lluita al mén de dintre, que
és qui realment ens identifica.

Els infants, tanmateix, estan encara prou a
prop del seu «]ﬂh de sota» per tenir els seus
sentiments ben airejats, de manera que son
capagos, si els ho permetem, de parlar amb

aquestes veritats fetes de rad i, alhora, de cor.

Ells parlen amb ¢l mateix sentiment que, com

sabem, ve de dues belles i complementaries
arrels: sent i ment. Sentir i pensar, amb la seva

doble accepcio en Parrel ment:

sent senur
Sentiment ment, pensament
ment
|esjmentar, parlar (o
resumir el que es pensa

en paraules)

A Tescola, aquestes coses es traduiran no pas
en una «educacio sentimentaly, sind en el fet de
donar pas al mon dels sentiments, en el fet de
no prohibir-lo, de permetre’n I'aflora
ment, de contemplar, plegats, les seves
riques 1 savies manifestacions, que, des
de ben aviat, des de sempre, son aqui.

\ixi, quan un infant digui que t¢ por
de la foscor, que té enveja d’'un amic,
que esta content perque se'n va al cine
amb els pares, 0 que esta nervios per
que la seva germana «pot caure dels
bracos de la seva mare», n'hi haura
prou de sentir-lo i que ell se sent entcs,
escoltat, acceptat, contingut. N’hi
baura prou de donar la paraula als
altres companys perque el consolin,
«l’aconselliny, o comparteixin amb ell
el seu moment de dificultat o d’alegnia.

No cal gran cosa meés, Nomes mirar
de ser una mica més complets, mcs
sencers, d’estar mes «en paun 1 viure,
si és possible, la quotdianitat en
«amor 1 bona companyia», com sem

pre s’ha dit.

116




De vegades, un paisatge,
una lectura, una mirada,
una situacio ens sorprenen
I ens commouen. Potser
no sabem per qué, pero
posseeixen alguna qualitat
que estimula la nostra per-

Els animals

«Sembla un mag», va dir en Marc, i la Sheila li
va contestar: «Que no! No veus que té els ulls
de bruixot!» Una foto de Salvador Dali penjada
a la cartellera va suscitar comentaris com
aquests en els infants. Amb el treball que l'au-
tora ens exposa es fa evident que ni el perso-
natge, ni la seva ohra deixen indiferents als
infants. L'aproximacio a la seva vida, alguns
dels seus treballs i les seves extravagancies

de Dalli

Carme Garriga

dissabte tot partici-
pant encuriosides en
la visita comentada i
en la sessio informat-
va PoSterior.

Potser va ser 'efec-
te de la tramuntana

cepeio o la nostra sensibi-  els fascinen.
litat.

Miquiir. ParoLi, Lenigma, 1999

Tot va comengar de manera casual 1 amb un
caire ludic i de descoberta. Durant el mes d’oc-
tubre vam rebre a I'escola una carta de la
Fundacio Gala-Dali, la qual oferia als mem-
bres de 'equip docent la possibilitat d’assistir
a una visita guiada a la Casa-Museu de Pabol,
amb I'objectiu de mostrar les possibilitats que
presentava aquesta original residéncia per pro-
gramar visites escolars,

A un grup de mestres del crre Santa Eugeé-
nia de Girona, ens va atraure la proposta i ens
organitzarem per passar un enriquidor mati de

que bufava suaument

aquell mati, o la belle-
sa dels paratges naturals d’aquell entorn, o que
ens deixarem seduir per originalitat, absur-
ditat o I'extremada genialitat del pintor empor-
danes, el fet és que les mestres d’educacio
infantil ens retrobarem el dilluns a I’escola,
coincidint amb el mateix desig d’engegar un
projecte que girés entorn de la figura de
Salvador Dali i comptés com a eix motivador
amb la visita al castell de Pabol.

Estavem convencudes que aconseguiriem
engrescar els nostres infants fomentant I'ob-
servacio de tota aquella colla d’animals fantas-
tics que tant ens havien fascinat, quan els des-
cobrirem amagats a diverses estances o asset-

jant majestuosos entre la vegetacio de acolli-
dor jardi.

El primer pas va ser posar-nos en contacte
amb Nuri, la cap de promoci6 i difusio de la
Fundacio Gala-Dali, a qui vam expressar el
nostre interes per aprofitar la motivacio que la
visita podia suscitar en els nostres infants de
parvulari per apropar-los al mon de P'art, 1 ini-
ciar un treball d’educacio de la sensibilitat i
d’estimulacio de les facultats creatives.

Amb la col-laboracio entusiasta de la Nuri,
que ens va gestionar la gratuitat de la visita per
a la propera primavera i ens va visitar perso-
nalment a I'escola carregada de llibres, catalegs
i reproduccions d’animals de Iartista, comen-
carem a submergir-nos en ¢l complex mon de
Salvador Dali amb la certesa que, quan arribés
el moment, els interessos i la curiositat dels
nostres infants ens marcarien la pauta per ini-
ciar una experiéncia lidica, formativa i
atraient.

Un mati del mes de marg, al grup de les
Girafes, de 5 anys del Parvulari, es va produir
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un bon desori: a la cartellera, hi va aparéixer
una foto immensa d’un personatge de pell bru-
na, serios 1 ben estrany; tenia uns bigotis prims
I recargolats i ens mirava amb un esguard
I'TL.'HL'[ rant.

~Sembla un mag! —va dir en Marc.

Pero la Sheila i va contestar eneérgicament:

~Que no! No veus que t¢ ulls de bruixot!

Alg va afegir que devia ser un cantant, pet-
que portava una camisa molt virolada. 1 la
Fatou, que fins aquell moment s’havia mantin-
gut callada, va afirmar molt convenguda que
allob no era una camisa i que aquell senyor era
un pare gambia.

Per la forma de vestir 1 la mida de la foto,
semblava evident que es tractava d’un perso-
natge famos, perd per que? I comencaren de
nou a fer volar coloms: que si era un miliona-
ri, un cagador, fins que en Joshua ens va por-
tar pel bon cami afirmant que aquell senyor
tenia tota la pinta de saber dibuixar molt bé.

Aleshores vam presentar el personatge, que
els era del tot desconegut. Efectivament, ¢s
tractava d’un dibuixant i pintor molt impor-
tant anomenat Salvador Dali, que va néixer a
Figueres molt a prop de la nostra ciutat de
Girona. Vam contemplar embadalits algunes

de les seves obres 1, entre tots, comencarem a

fer una llista d’aquelles coses que ens agrada-
ria saber. Quan ja intentavem ordenar-les, la
Paula va intervenir dient que seria divertit
saber que feia Dali quan era petit, i si ja dibui-
xava tan bé. La resta del grup hi va estar d’a-
cord 1 ja vam comptar amb el fil conductor que
guiaria la nostra recerca.

Va resultar dificil que els infants aportessin
materials i llibres de casa sobre el tema, ja que
la majoria de les families que acull el nostre
centre compten amb un baix nivell cultural
economic, i d'altres provenen de paisos extra-
comunitaris. Per aquesta rao, vam utilitzar la
biblioteca de I'escola i visitarem la del barri,
on seleccionarem un bon recull de bibliogra-
fia. Semblava mentida, pero des que vam des-
cobrir Salvador Dali els diaris no deixaven de
parlar-ne: que si un antic secretari havia falsifi-
cat algunes obres, que si hi havia hagut un
robatori a Portlligat, que a Figueres batejaven
uns gegants que representaven Gala 1 Dali.

Amb tota la informacid recollida, vam
comengar a esbrinar aspectes de la figura 1 les
principals caracteristiques del pintor, 1 vam esta-
blir un divertit paral-lelisme entre la seva vida
d’infant i la dels nostres nens i nenes: vida fami-
liar, relacio amb la germana, anecdotes 1 trape-

lleries, vida escolar, predisposicio pel dibuix 1 la
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pintura, etc. També aprofitarem per mirar vide-
os amb imatges d’algunes obres 1 de les seves
rareses 1 originalitats com a personatge.

Ens ho vam passar d'allo més bé observant,
comentant 1 acolorint alguns dels seus dibuixos
d’infant, de quan encara no s’havia deixat endur
pel surrealisme i1 lafany de plasmar els somnis i
fantasies, i només tractava d’explicar les vacan-
ces familiars a la casa d’Es Llaner a Cadaqués, o
la impressio que li causava la processo de bar-
ques durant la festa del Carme. Els diferents
retrats que havia fet de la seva germana Anna
Maria, sobretot el que la representa a la finestra
d’esquena mirant el mar, també ens deixaren un
bon record.

La presentacio de Gala, esposa de Dali,
«aquella senyora menuda que portava uns
llagos massa grans per decorar els seus
cabells», no va poder esborrar del tot la sim-
patia que ens havia inspirat la joveneta Anna
Maria, pero ens vam engrescar de debo quan
vam saber que aniriem d’excursio a visitar ¢l
castell que Salvador Dali i havia regalar al petit
poblet de Pabol.

Al Castell de Pubol
I alla, en aquell antic casalot restaurat que ano-
menen castell, ens vam entusiasmar tot passe-

jant pel jardi atapeit de vegetacio cspessa, la
qual només deixa entreveure tres caminets que
menen a una antiga piscina amb un brollador
que, en observar-lo de prop, es converteix en
el cap d’un peix estrany. Un-cop descobert
aquest espai curios, iniciarem tot un seguit
d’activitats d’exploracio i percepeid sensorial
que ens portaren a

* Experimentar amb la forma, la mida, el
color, la textura, 'olor, de diverses plantes i
arbres que conviuen al mateix jardi (platans,
nNesprers, tarongers, xiprers, €tc.).

* Gaudir amb la visio i la flaite de la bonica
glorieta coberta per les heures i el gessami, i
sentir la frescor de I'aigua que ens amarava
quan brollava de sobte a través d’un sofisti-
cat sistema de reg automatic.

* Sorprendre’ns amb la grandaria i Paspror
dels esvelts elefants amb potes de cigonya,
que sorgien entre les plantes i semblava que
volien atacar el vell castell.

Després d’esmorzar, ens vam endinsar per les
originals estances de la Casa-Museu, comen-
cant per la sala dels escuts i gontinuant per les
habitacions privades de Gala. A la sala del pia-
no, iniciarem, amb la complicitat i sorpresa

dels guardes de scgurctat, un joc d’observacio
que consistia a percebre 1 descobrir les nom-
broses formes d’animals que es trobaven inte-
grades o b¢ amagades en cls llocs més insolits
dels quadres, tapissos, mobiliari, objectes
decoratius, etc.

Aixi vam intuir, dibuixada sobre un rapis, la
forma de la girafa que es crema, cavalls, ore-
petes, mussols, una tauleta amb potes de
cigofiva, una cstranya serp amb cap d’ocell,
que feia la funcio de barra per a cortines.

Vam continuar per I'habitacié blava amb el
tocador de Gala ple de pintes, llagos i raspalls;
I’habitacio vermella i el bany amb les rajoles
decorades amb tot d’animals fantastics; la cui-
na i el menjador, on observarem el cavallet i
cls estris de pintar de Salvador Dali, i un petit
armari ple d'objectes d'allo més insolits, que
ens van arrencar més d’una exclamacio.
Finalment, amb molt de silenci, vam visitar la
cripta on esta enterrada Gala, 1 contemplarem
I'antiga calessa 1 el cadillac negre del matrimo-
ni Dali.

Els animals de Dali entren a I'escola

Reflexionant sobre 'experiéncia, ja de tornada
aTescola, ens vam adonar que haviem aconse-
guit despertar la sensibilitat 1 estimular la curio-



octubre 2000

N
(&)}

setembre

sitat dels nostres infants. I vam decidir apro-
fitar aquell alt grau de motivacié per poten-
ciar al maxim les seves capacitats expressi-
ves | creatives.

Per aixo, els proposarem treballar més a
fons aquells curiosos animals que tant ens
havien impressionat. Vam comencar per
aquells que ens eren més propers: la girafa
1 elefant (mascotes del nostre parvulari),
les orenetes, les mosques, el cavall, el lled.
Els observarem en diferents obres del pin-
tor. Les vam comentar de forma lliure, res-
pectant la intuicio i allo que suggerien als
infants. Vam explicar contes, recitar poemes i
desxifrar endevinalles, on ells eren els prota-
gonistes 1 provarem de fer d’artistes represen-
tant els mateixos animals a partir de diversos
materials i técniques plastiques.

Cada infant va poder expressar, de forma
lliure i espontania, la percepcié que tenia dels
animals proposats. Aquest primer eshos ens
va servir de registre inicial per seguir-ne 'evo-
luci6 grafica, a mesura que anavem plantejant
petits reptes o problemes plastics divergents,
que Pempenyien a cercar solucions ofiginals i
creatives per convertir uns animals habituals
en animals estranys 1 fantastics com els creats

per Dali.

Vam potenciar al maxim tot un seguit d’esti-
muls externs que els provoquessin una respos-
ta positiva: un ambient tranquil 1 seré, una acti-
tud comprensiva i acollidora per part de les
mestres, moltes experiéncies sensorials, 1 unes
tecniques que afavorissin Pexpressio.

Aixi les mosques, molt populars entre els
nens gironins ja que son un element clau de la
llegenda de sant Narcis, es convertiren ¢n
maobils transparents de papers de seda, o bé en
insectes de cartro i plastilina d’una gran soli-
desa.

Les girafes altives es van transtormar en ani-
mals lleugers que semblava que volien allibe-
rar-se¢ de l'incendi que es produia a la seva

esquena (observacio de [.a girafa que es crema).

Els efectes del foc, aconseguits amb les pintu-
res al tremp i una fosa de ceres de colors calids,
van resultar molt interessants. I també reflecti
rem de manera ben original la textura amb
taques de la seva pell, emprant multiples recur
sos grafics 1 de color.

El disseny original de la forma de 'orencta
(qualificatiu afectuds amb el qual sovint Dali
s’adrecava a Gala) ens va servir com a planti-
lla per fer una activitat de retallar i difuminar
ceres toves, la qual €8 va concloure amb 'en
coladaila composicié dun mural que repre
seatava un cstol d’orenetes ordenades for
mant seriacions i diferents motius simetrics.
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Els elefants gegantins de pell aspre i potes de
cigonya que s’ensenyorien dels jardins de Pubol
deixaren una forta petja en el record i en la
memoria visual dels nostres infants. Els dibuixa-
rem de forma creativa sense oblidar ni la seva
trompa ni les llargues potes, i els vam pintar 1
vam fer-los textures amb retoladors de diversos
gruixos. Els resultats van ser sorprenents i
muntarem un petit dossier o llibre d’art el qual
recollia tot ¢l repertori dels nostres elefants
fantastics 1 altres filigranes animals, que haviem
aconseguit a partir de 'estampaci6 simétrica de
diferents taques de color fetes a Patzar.

A final de maig, ja haviem acabat la nostra
particular manera de treballar per projectes i
tant les mestres com cls infants ens haviem
enriquit amb nous conceptes, mentre apre-
niem a observar, escoltar, pensar, parlar, llegir
i escriure de manera ladica 1 engrescadora.

Aixi, doncs, en aquella tarda xafogosa de
divendres, els nens i les nenes del nostre par-
vulari van sortir més contents que mai, carre-
gats amb ¢l dossier que illustrava i recollia les
diverses fases de I'experiéncia, juntament amb
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Sobre les
CadrapbasSses...

parlem-ne!

De les carabasses, se’n poden fer un munt de
coses, a més de parlar-ne. N’hi ha de molts
tipus, apareixen als llibres, se les troba a la
cuina ara en un pastis, ara a la sopa, es
converteixen en instruments musicals, 1 s6n 1
han estat el recipient habitual d’'un munt de
cultures.

Es per poder compartir maneres de treballar-les, de fer-les
servir a I'escola, que InFancia ha organitzat una jornada
per anar-ne a collir, tocar-les i parlar-ne.

Dia: dissabte, 21 d’octubre.

Lloc: Parc de Can Sastres, Torrelles de Llobregat.

Horari: A partir de les 10 del mati.

Inscripcio: Per correu electronic, adregat a INFANCIA
(infancia@pangea.org), abans del 5 d'octubre.
Dades que cal fer-hi constar:
* nom i cognoms
* adreca, CP i poblacio
* |loc de treball
« teléfon i correu electronic.
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El O-3 al Parlament

Presentem la transcripcio de les propostes INFANCIA
de resolucio que els diferents grups parla-
mentaris van treure a votacio, després del
debat sobre politica educativa en el primer

cicle d'educacio infantil, de 0 a 3 anys.

Els dies 27 i 28 de juny
d’enguany, al Parlament
de Catalunya es va cele-

Ara, setze mesos després, el tema segueix sense
concretar-se, milers d'infants continuen sense una
plaga en una escola bressol, la frustracio de les seves

brar un debat general
sobre la politica educativa al primer cicle d'educa-
cié infantil, un debat monografic sobre I'educacio
dels infants de 0 a 3 anys. Va ser un debat certa-
ment excepcional, del qual voldriem felicitar-ne la
iniciativa i manifestar que, entorn seu, un cop meés,
es genera expectacio, pero, sobretot, el que ara tot-
hom té present és que va causar una generalitzada
frustracio a bona part de la poblacié del pais.

Resulta impossible reproduir en poc espai la
riguesa de matisos que hi va haver en les interven-
cions parlamentaries, tant en el discurs de la con-
sellera d'Ensenyament com en les intervencions
dels portaveus dels diferents grups, que aleshores
van recollir, difondre | comentar els diferents mit-
jans de comunicacio.

En el nimero 108 d'InFAncia, reproduirem algu-
nes de les intervencions que, dins del debat de poli-
tica educativa general, van tractar de I'educacio
infantil. Recordem-ho: fou el debat en el qual el
conseller d’Ensenyament va llengar el compromis
de promoure la creacio de 30.000 noves places
d'escola bressol.

families queda palesa i el disgust creix entre la pobla-
cio de Catalunya. Pero, si el tema ja era prou preo-
cupant, ara les diverses propostes dissuassories que
van apareixer en el discurs de la consellera no han
fet altra cosa que enterbolir encara meés la situacio.

El debat finalitza amb les propostes de resolucio
que reproduim en les pagines seglients. Cal infor-
mar que, aquell dia, al Parlament, la votacio fou cla-
ra i rapida: la meitat més un de les diputades i dipu-
tats varen votar les propostes de ciw i ee, | l'altra
meitat votaren també en bloc les propostes de reso-
lucié dels grups parlamentaris d'Iniciativa per
Catalunya-Verds, Esquerra Republicana de Catalu-
nya i Socialistes-Ciutadans pel Canvi.

Considerem que accedir a la plana web del
Parlament i llegir detingudament les diferents inter-
vencions son sense cap mena de dubte una gran
lligb d’historia i politica, especialment si es té el
temps i la paciéncia de comparar el que es diu en
el debat, el que posteriorment se'n proposa com a
resolucio i es pot veure després com es vota.

Des d'aquestes planes, necessariament se'n
seguira parlant. L
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Debat general sobre la politica educativa
referent al primer cicle d’educacio infantil
(0 a 3 anys)

Propostes de resolucié presentades pels grups
parlamentaris
Mesa del Parlament, 28.06.2000

PROPOSTES DE RESOLUCIO PRESENTADES PEL
GRUP PARLAMENTARI D'INICIATIVA PER
CATALUNYA-VERDS

A LA MESA DEL PARLAMENT

Joan Boada i Masoliver, portaveu del Grup Parla-
mentari d'Iniciativa per Catalunya-Verds, d’acord
amb allo que preveu I'article 124 del Reglament de la
Cambra, presenta les seglients propostes de resolu-
cio, subsegiients al debat general sobre politica edu-
cativa referent al primer cicle d’educacié infantil (0-3
anys).

El Parlament de Catalunya insta el Consell Executiu a:

1. Incorporar de ple dret 'educacié dels nens i
nenes de 0 a 3 anys en el sistema educatiu com a
garantia d’accés a un servei educatiu public i de
qualitat, que doni resposta a les necessitats educati-
ves propies d’aquest periode de la vida i faciliti el
desenvolupament de les potencialitats d’aquests
infants. Aixi mateix, definir el model educatiu d’a-
questa etapa,

2. Elaborar, en el termini de 6 mesos un mapa
escolar d’aquesta etapa educativa que diagnostiqui les
necessitats territorials i que estableixi les previsions
reals de finangament que garanteixin la prestacio d’un
servei de qualitat.

s tindrd en compte Paprofitament dels espais Iliu-
res dels crip reconvertits, i altres possibles, per al
cicle 0-3.

Aquest mapa s’elaborara amb la participacio de
tota la comunitat educativa i establint els itineraris
educatius que facilitin la continuitat educativa dels
dos cicles de 'educacié infantil en centres publics.

Mentrestant, s’atendra la demanda educativa d’a-
quest cicle 0-3 en cada curs per tal de beneficiar I'e-
ducacio dels infants i d’acord amb les necessitats de
les families, tal com estableix 'art, 7.2 de la LOGSE.

3. Impulsar decididament, en base als recursos
propis de la Generalitat i amb la cooperacié dels
municipis, la creacié efectiva de places escolars publi-
ques a tot Catalunya de I'etapa 0-3 anys, amb criteris
de progressiva universalitzacio de 'oferta i de cober-
tura per a tot el territori atenent les necessitats i les
possibilitats de cada municipi. Aquesta implantacié
de places es fard amb criteris de corresponsabilitat i
en conveni amb els municipis —en ordre a la suficién-
cia financera per part de 'Administracié Educativa
que en transferira els recursos, els quals quedaran cla-
rament especificats dins els pressupostos de la
Generalitat.

4. Renegociar, fins que no es determini el model i
el seu finangament, amb les entitats municipalistes
catalanes els criteris de financament de les places
noves a crear i de sosteniment de les que ja son crea-
des, els quals necessariament contemplaran un minim
del 50% de la despesa de funcionament, a partir del
curs 2001-2002 i d’acord amb el cost mig real avalua-
ble per placa.

5. Renegociar, fins que no es determini el model i
el seu financament, amb les entitats municipalistes
catalanes els criteris de finangament del cost de les
obres o de condicionament per a I"adequacié d’es-
pais educatius de l'etapa 0-3 anys per part del
Departament d’Ensenyament; aquests criteris con-
templaran un minim del 50 % del cost real de les
obres, amb un maxim per plaga a acordar amb aques-
tes entitats, 1 contemplat ja a partir del Pressupost de
la Generalitat per a I'any 2001.

6. Obrir un procés d’incorporacio a la xarxa publi-
ca, en alguna de les seves diferents modalitats de titu-
laritat i gestié d’aquelles escoles bressol ja existents,
sense anim de lucre i de contrastada valua professio-
nal, que ho manifestin.

7. Establir un pla per millorar el nombre de mes-
tres per grups d’infants, tant en el primer com en el
segon cicle, com un element fonamental per a la
millora de la qualitat educativa.

Establir plans de formacid conjunts entre els pro-
fessionals dels dos cicles d’educacié infantil, aixi com
aquells que siguin necessaris per a la situacid especi-
fica del primer i del segon cicle, per garantir uns
mateixos criteris educatius en tota Petapa.

8. Elaborar una normativa que reguli els organs de
govern i la participacié democratica de la comunitat
educativa als centres que imparteixen aquest primer
cicle. En aquest sentit, establir i organitzar els
Consells Escolars en aquests centres.

9. Establir mecanismes de control efectiu que
garanteixi la idoneitat dels professionals que han
d'impartir el procés educatiu d’aquesta etapa.

Palau del Parlament, 28 de juny de 2000
Joan Boada i Masoliver
Portaveu

PROPOSTES DE RESOLUCIO PRESENTADES PEL
GRrUP PARLAMENTARI DE CONVERGENCIA 1 UNIO

A LA MESA DEL PARLAMENT

Ramon Camp i Batalla, Portaveu del Grup
Parlamentari de Convergéncia i Uni6, d’acord amb el
que disposa I'article 124 del Reglament del Parlament,
presenta les segiients Propostes de Resolucié sub-
segiients al Debat General sobre la politica educativa
referent al primer cicle d’educacié infantil (0 a 3
anys).
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PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 1
«El Parlament de Catalunya insta el Govern de la
Generalitat a fer efectiu el compromis de promoure
la creacié de 30000 llocs a les llars d’infants, en el
periode de 5 anys»

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 2

«El Parlament de Catalunya insta el Govern de la
Generalitat a establir els mecanismes adequats per
fer possible que els Ajuntaments tinguin la titularitat
publica de les llars d'infants de primer cicle de I'edu-
caci6 infantily

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 3

«El Parlament de Catalunya insta ¢l Govern de la
Generalitat que en els municipis la poblacié escolar
dels quals no permeti la constitucié d’una llar d’in-
fants (primer cicle de P'educacié infantil) 'atencio als
nens i nenes menors de tres anys es pugui fer, d’a-
cord amb I"Ajuntament corresponent, en guarderies
parcialment finangades pel Departament d’Ensenya-
ment, tant pel que fa a la creacié com al seu mante-
niment, emprant si cal, i sempre que sigui possible,
les installacions i espais diferenciats dels col-legis d’e-
ducacié infantil i primaria»

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 4

«El Parlament de Catalunya insta el Govern de la
Generalitat a ampliar progressivament el financament
del segon cicle de 'educacié infantil en centres con-
certats fins a assolir la gratuitat plena d’aquests
ensenyaments.»

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 5

«El Parlament de Catalunya insta el Govern de la
Generalitat a finangar, fins a un 50 % del cost, la cre-
aci6 de noves places de llars d’infants de titularitat
municipal, ampliant progressivament els fons que
actualment es destinen a aquesta finalitat»

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM, 6

«El Parlament de Catalunya, per tal d*afavorir I'a-
tencid a les families, insta el Govern de la Generalitat
a financar fins a un terg del cost del funcionament

de llars d’infants de titularitat municipal i privada que
puguin acreditar que la seva activitat no tingui finali-
tat de lucre, ampliant progressivament els fons que
actualment s’hi destinen.»

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 7

«El Parlament de Catalunya insta el Govern de la
Generalitat que, mitjancant I'Institut Catala de
Finances, es pugui facilitar ¢l financament per a la
creacio o ampliacid de llocs de llars d'infants (primer
cicle d’educacio infantil) per persones fisiques o juri-
diques privades sense finalitat de lucre, i que s'imple-
mentin desgravacions fiscals per a la seva creacio i
funcionament durant el primer any.»

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM, 8

«El Parlament de Catalunya insta el Govern de
la Generalitat perqué, en el si del Consell de
Treball, s’explorin les possibilitats de generar un
pla d’ocupacio i informacié especifica en activitats
d’atencié domiciliaria d’infants entre zero i tres
anys, sota la formula de “mares de dia”, amb la
capacitat i experiéncia necessaries 1 la deguda tutela
pedagogican

Palau del Parlament, 28 de juny de 2000
Ramon Camp i Batalla

PROPOSTES DE RESOLUCIO PRESENTADES PEL
GRUP PARLAMENTARI D’ESQUERRA REPUBLICANA
DE CATALUNYA

A LA MESA DEL PARLAMENT

Presentacit de propostes de resolucio subsegtents al
debat general en el Ple sobre politica educativa refe-
rent al primer cicle d’educacié infantil (0 a 3 anys).
Presentacio: Josep Bargallé Valls, Portaveu adjunt,
del Grup Parlamentari d’Esquerra Republicana de
Catalunya.

«1. El Parlament de Catalunya insta el Govern de la
Generalitat a constituir, de manera urgent i com a
formula provisional, un grup de treball —formar per
I'administracié educativa, I'administracio local, el
Marc Unitari de la Comunitat Educativa i els grups
parlamentaris— per tal de definir les linies mestres
d’actuacio en el repartiment de l'oferta per al primer
cicle de I'educacié infantil (0-3 anys) i efectuar, en el
termini maxim de tres mesos, una proposta que
pugui ser inclosa als Pressupostos de la Generalitat
per al 2001 i comengar a ser plenament operativa el
curs 2001-2002,

2. El Parlament de Catalunya insta el Govern de la
Generalitat, en qualsevol cas, i a partir del proper
curs, a subvencionar en un terg del cost real les pla-
ces de 0 a 3 anys de les llars d'infants municipals, amb
un minim de 300.000 pessetes anuals la plaga, amb la
voluntat d’arribar, per al curs 2003-2004, al cinquan-
ta per cent del cost real de cada plaga.

3. El Parlament de Catalunya insta el Govern de la
Generalitat a subvencionar amb el cinquanta per cent
del cost les obres i 'equipament de les noves places
escolars creades mitjancant conveni entre I'adminis-
tracio educativa i les administracions locals.

4. El Parlament de Catalunya insta el Govern de
la Generalitat a ampliar 'oferta propia de places
escolars del tram 0-3 anys i a incloure els espais sufi-
cients per a 'oferta de la totalitat de I'etapa d’educa-
ci6 infantil —de 0 a 6 anys— en totes les noves cons-
truccions de Centre d’Ensenyament Infantil i Pri-
mari.

5. El Parlament de Catalunya insta el Govern de
la Generalitat a incorporar de ple dret 'educacio dels
infants de 0-3 =i 3-6— anys en el sistema educatiu,
mitjancant la Llei de 'Educacié Infantil, que esta-
bleixi les competéncies de les administracions pabli-
ques, un model adequat a la realitat contemporania
del pais i a la diversitat social i territorial i les neces-
sitats familiars i laborals, amb la regulacié del siste-



ma organitzatiu 1 de gestié dels centres —incloent-hi
la creacié de Consells Escolars— i les formules sufi-
cients de financament, amb la fixacié de taxes i
beques i la voluntat d’arribar, en un futur, a la gra-
tuitat de 'oferta piblica de 'etapa. Aquesta llei ha
de contemplar, també, P'establiment d’horaris ade-
quats a la realitat laboral, la interrelacié dels dos
cicles de I'educacid infantil 1 de 'educacié infantl
amb la primaria i la garantia d’un servei educatiu
public 1 de qualitat.

6. El Parlament de Catalunya insta el Govern de la
Generalitat a planificar i establir, mitjangant el Mapa
Escolar de I'Educacié Infantil —amb la participacid
de I'administracid educativa, "administracio local 1 el
Marc Unitari de la Comunitat Educativa— una oferta
adequada, suficient i estesa en el territori de manera
flexible, que atengui tota la demanda i en garanteixi
I'accés sense exclusions per motius economics o
socials, tot assenyalant de manera clara el calendari
d’aplicacid d’aquest mapa i establiment de mecanis-
mes de control de la qualitat. Sense impedir una
major extensio de I'oferta, el Mapa haura d’establir
un nivell d’escolaritzacié minim del 20 % dels infants
per sota de I"any, el 50 % entre 11 2 anys i el 80 %
entre 2 i 3 anys.

7. El Parlament de Catalunya insta el Govern de
la Generalitat, com a autoritat educativa que és, a
iniciar un procés de coordinacid de les actuacions
de les distintes administracions, com un primer pas
en el procés de municipalitzacié de 'ensenyament
infantil.

8. El Parlament de Catalunya insta el Govern de la
Generalitat a tenir especial cura en la cohesio de I'e-
ducacié infantil com a etapa, incidint en la coordina-
ci6 entre els nivells de 0-3 1 3-6, especialment quan
cls infants s’escolaritzin en centres distints, i de la
coordinacio de I'educacié infantil amb 'educacié
primaria, amb la inclusié d'itineraris educatius dins
una mateixa zona escolar.

9. El Parlament de Catalunya insta ¢l Govern de la
Generalitat a reconéixer la funcié docent als profes-
sionals de I'educacio infantil que posseeixen les titu-
lacions académiques requerides.

10. El Parlament de Cartalunya insta el Govern de
la Generalitat a ampliar i aprofundir el procés d’ins-
peccio de les llars d’infants pabliques i privades,
incloses les no regularitzades, 1 a impedir que cen-
tres privats concertats escolaritzin alumnes de dos
anys sense oferir tot el cicle de 0-3 anys. 1, especial-
ment, a prendre les mesures necessaries per tal que
la inspeccio educativa disposi d’uns criteris clars en
¢l control estructural i pedagogic de les Llars
d’Infants privades.

11. El Parlament de Catalunya insta el Govern de
la Generalitat a efectuar els estudis de costos i de
modificacions legals necessaries per tal de plantejar
la transferéncia o delegacio en I'administracié local
de les competéncies necessaries i el financament sufi-
cient per tal de promoure I'educacié infantl, tot
garantint, alhora, el desenvolupament de "autonomia
de cada centre.

12. El Parlament de Catalunya insta el Govern de
la Generalitat a proposar, a través de "accid interde-
partamental corresponent, la creacié de serveis com-
plementaris d’atencio a la infincia amb professionals
dels serveis educatius, dels serveis de salut i dels ser-
veis socials, amb la funci6 de suport a les families en
la seva tasca formativa dels infants.

13. El Parlament de Catalunya insta el Govern de
la Generalitat a promoure plans de formacié conjun-
ta per als professionals dels dos cicles de I'educacio
infantil i espais de debat per tal d’enfortir la col-labo-
racid i Pintercanvi entre els centres.

14. El Parlament de Catalunya insta el Govern de
la Generalitat a incloure, en els barems de preinscrip-
ci6 1 matriculacid, criteris especifics per a 'educacio
infantil. Aquests criteris seran elaborats per una
Comissié formada per 'administracié educativa, I'ad-

ministracio local i els sectors representants al Marc
Unitari de la Comunitat Educativa.»

Palau del Parlament, 27 de juny de 2000
Josep Bargall6 Valls
Portaveu adjunt

PROPOSTES DE RESOLUCIO PRESENTADES PEL
GRUP PARLAMENTARI POPULAR

A LA MESA DEL PARLAMENT

El Grup Popular al Parlament de Catalunya, d’acord
amb allé que preveu Particle 124 del Reglament de
la Cambra, presenta les segiients Propostes de resolucid
subsegiients al Debat sobre politica educativa refe-
rent al primer cicle d’educacié infantil (0 a 3 anys).

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. |
D’acord amb el que preveu la Resolucié 848/V i els
acords d’Investidura del President de la Generalitat,
el Parlament de Catalunya insta el Consell Executiu
a dur a terme les accions necessaries per a promou-
re la creacio i Poferta, en un termini de cinc anys, de
30.000 places escolars per a nens i nenes de zero a
tres anys, en collaboracié amb els consells comar-
cals, els ajuntaments i la iniciativa privada.

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM, 2

El Parlament de Catalunya insta el Consell
Executiu a coordinar loferta de llocs escolars del pri-
mer cicle d’educacio infantil de les diferents adminis-
tracions publiques, per tal de desenvolupar una edu-
cacio infantil de qualitat, que respongui a les carac-
teristiques propies dels infants de 0 a 3 anys.

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 3

El Parlament de Catalunya insta el Consell
Executiu a impulsar, en coordinacié amb la resta
d’Administracions implicades, la definicié d’un pla
dels objectius globals, amb criteris de prioritzacio,

:
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atenent en primer lloc els municipis en els quals I'o-
ferta de llars d'infants estigui per sota de la mitjana
de Catalunya, tenint en compte criteris d’equilibri
territorial, d’ubicacio, i fixant un calendari d’aplica-
cid.

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 4

El Parlament de Catalunya insta el Consell
Executiu a facilitar als ajuntaments titulars d’edificis
dels centres d’ensenyament infantil i priméria que
puguin crear llars d’infants dins d’aquests mateixos
centres en espais adequadament diferenciats.

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 5

El Govern presentara, abans d’un mes, al Consell
Escolar de Catalunya per ésser dictaminat un pro-
jecte de decret de regulacié integrada de P'atencié
als infants d’edats corresponents a I'educacié infan-
til.
La regulaci6 haura de contemplar diverses formes
de prestacio de serveis, tant pel que fa a la titularitat,
com a les condicions en qué es desenvolupa i ade-
quaci6 de l'organitzacié horaria per tal de facilitar la
millor resposta a les diferents necessitats familiars al
llarg de la jornada laboral.

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 6

El Parlament de Catalunya insta el Consell
Executiu a regular de forma integral 'atencié dels
infants de 0 a 3 anys, tenint en compte totes aguelles
activitats que no desenvolupen les llars d'infants, com
ara els serveis d’atencio escolar, ludoteques, espais
de socialitzaci6, guarderies laborals, per tal d’establir
els requisits necessaris a complir per aquests centres
amb la finalitat de preservar la salut, la higiene, la
seguretat, el desenvolupament i la socialitzaci6 dels
infants.

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 7

El Parlament de Catalunya insta el Consell
Executiu a ampliar les subvencions a les llars d’in-
fants de 0 a 3 anys en centres privats sense anim de
lucre, per tal de donar una resposta agil a totes aque-

lles families que ho requereixin, ampliant les dota-
cions pressupostaries en el proper exercici.

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 8

El Parlament de Catalunya insta el Consell
Executiu a impulsar la creacié de noves places esco-
lars de titularitat municipal per als infants de 0 a 3
anys mitjangant convenis entre el Departament
d’Ensenyament i els Ajuntaments, amb I'assumpcio
progressiva fins el 50% del cost de les obres per part
del Govern de la Generalitat,

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 9

El Parlament de Catalunya insta el Consell
Executiu a fer una aportacié progressiva de fins a un
terg del cost de funcionament de les places de 0 a 3
anys existents i de les que es crein en un futur.

Per a aquelles families, la renda de les quals ho faci
necessari, s'incrementara 'aportacio fins a un 50%
del cost de la plaga escolar de 0 a 3 anys.

Palau del Parlament, 28 de juny de 2000
M. Dolors Nadal i Aymerich

PROPOSTES DE RESOLUCICO PRESENTADES PEL
GrupP PARLAMENTARI SOCIALISTES-CIUTADANS
PEL CANVI

A 1A MESA DEL PARLAMENT

Joaquim Nadal i Farreras, portaveu del Grup
Parlamentari Socialistes — Ciutadans pel Canvi, fent
us d’allo que es preveu a l'article 124.1 del Reglament
del Parlament, presento les segiients Propostes de
Resolucié subsegiients al Debat General sobre poli-
tica educativa referent al primer cicle d’educacio
infantil (nim. tramitacié 255-00002/06).

PROPOSTES DE RESOLUCIO SOBRE CREACIO |
FINANCAMENT D’ESCOLES BRESSOL
PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 1

«El Parlament de Cartalunya insta el Consell

Executiu a:
— Assumir ¢l compromis d'impulsar la creacio i
garantir el posterior manteniment de 30.000 places
d’educacié infantil de 0 a 3 anys, durant la present
legislatura, tot establint convenis amb els ajuntaments
i dotant-los amb els recursos economics adients a
partir dels criteris segiients:

a) Aportar, a partir del curs 2000-2001, 300,000
pessetes anuals per a cada una de les places existents
del primer cicle d'educacié infantil de titularitat
municipal.

b) Dotar les partides pressupostiries correspo-
nents per arribar a assolir en el pressupost de 'any
2003, el 50 % del cost per plaga que acordin conjun-
tament el Departament d’Ensenyament i les entitats
municipalistes (FMC i ACM).

¢) Impulsar la creacié de noves places educatives
de 0-3 anys mitjangant convenis entre ¢l Departament
d’Ensenyament i els ajuntaments que garanteixin un
minim del 50 % del cost de les obres (noves, modifi-
cacié o rehabilitacié) i de Pequipament inventariables.

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM, 2

«El Parlament de Catalunya insta el Consell
Executiu a:

— Elaborar en el termini de tres mesos un mapa
de nova creacié de places d'escoles bressol publiques
amb diferents models per donar resposta a les diver-
ses necessitats dels pobles i ciutats de Catalunya, a
partir de les segiients premisses:

a) Avangar en la dotaci6 de noves places en muni-
cipis demograficament dinamics (per natalitat o arri-
bada de fluxos migratoris), d’acord amb els respec-
tius ajuntaments.

b) Obrir el cicle complet de 0 a 3 anys, d’acord
amb els respectius ajuntaments, en els espais que res-
ten buits en els cere d’arreu de Catalunya, amb Ia-
dequacié i remodelacié necessaria per atendre els
nens i nenes d’aquesta edat.y




PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 3

«kll Parlament de Catalunya insta el Consell
Executiu a:

— Ampliar fins el 30 d’octubre d’enguany la pre-
sentacio de sollicituds corresponents a la convocato-
ria de 'Ordre del 5 de juny, per la qual s’obre convo-
catoria per a la concessio de subvencions per a la cre-
aci6 de places escolars de primer cicle d’educacio
infantil a centres de titularitat municipal»,

PROPOSTES DE RESOLUCIO SOBRE L'EQUITAT EN
L’ACCES

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 4

«El Parlament de Catalunya insta el Consell
Executiu a:

— Elaborar nous criteris de baremacio per a I'etapa
de 0 a 3 anys en el marc del decret d’admissio d’a-
lumnes que es troba en procés de negociacio.
Suprimir el sorteig de la combinaci6 de dues lletres
com a criteri de desempat, ja que és discriminatori
per ra6 del cognom (segons informe emés per la
Societat Catalana de Matematiques).»

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 5

«El Parlament de Catalunya insta el Consell
Fxecutiu a:

~ Destinar els 2.200 milions de ptes. de la partida
20.01.480.02 del Departament de Benestar Social per
a potenciar un sistema de beques en I'educacié infan-
til de 0 a 3 anys, que situi els criteris d’accés de for-
ma igualitaria i equitativa»

PROPOSTES DE RESOLUCIO SOBRE LA QUALITAT
DE L'EDUCACIO INFANTIL

Proposta de resolucié nam. 6

«El Parlament de Catalunya insta el Consell
Executiu a:

— Impulsar en les escoles vinculades a les escoles
de mestres 1 facultats d’educacid, la ereacio de cen-
tres experimentals d’educacio infantil (0-6) per tal
d'experimentar i avaluar les experiéncies.»

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 7

«El Parlament de Catalunya insta el Consell
Executiu a:

— Establir per als professionals d’aquesta etapa
un horari lectiu i un altre no lectiu, com la resta
d’ensenyants, que permeti la preparacio, la forma-
ci6 permanent i "avaluaci6 de la seva tasca educati-
Vi,

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 8

«El Parlament de Catalunya insta el Consell
Executiu a:

— Establir plans de formacio conjunta entre els
professionals dels dos cicles d’educacio infantil —0-3
anys i 3- 6 anys respectivament— que garanteixin la
continuitat pedagogica entre els dos cicles».

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 9

«El Parlament de Catalunya insta el Consell
Executiu a:

— Impulsar la coordinacié del primer cicle d’edu-
caci6 infantil amb el segon cicle de les escoles d’una
mateixa zona, establint itineraris educatius, per tal
que esdevingui una ctapa educativa amb coheréncia
pedagogicay.

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 10

«El Parlament de Catalunya insta el Consell
Executiu a

— Facilitar per a aquesta etapa educativa els matei-
x0s equips de diagnostic i suport psicopedagogic i de
tractament a la diversitat o necessitats educatives
especials ... com les altres etapes educatives.»

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 11

«El Parlament de Catalunya insta el Consell
Executiu a:

— Estimular, coordinar i tutoritzar, des de la ins-
peccid, totes les iniciatives encaminades a articular
projectes comuns i de qualitat per avancar en la iden-
titat i cohesié amb el conjunt de I'etapa i actuar
davant irregularitats tan d'instal'lacions com de trac-
te als drets dels infantsy.

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM, 12

«El Parlament de Catalunya insta el Consell
Executiu a:

— Garantir una participacio flexible i adequada
en aquest nivell educatiu de tota la comunitar edu-
cativa.n

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 13

«El Parlament de Catalunya insta el Consell
Executiu a:

— Derogar el Decret d"avaluacio d’alumnes en edu-
caci6 infantil i canviar els criteris curriculars vigents,
d’acord amb els criteris educatius proposats per la
Xarxa d’Atencié a la Infincia de la Comissio
Europeay

PROPOSTES DE RESOLUCIO SOBRE ASPECTES
SOCIOLABORALS

Proposta de resolucio nim. 14

«El Parlament de Catalunya insta el Consell
Executiu a:

— Adregar-se al Govern de I'Estat per tal d'impul-
sar una modificacio de la Llei 39/99, de 5 de novem-
bre, en el sentit de reconéixer el dret a un permis de
paternitat de 4 setmanes, addicional a les 16 per
maternitat, en cas de naixement o adopcio d’un
infant».

PROPOSTA DE RESOLUCIO NUM. 15

«El Parlament de Catalunya insta el Consell
Executiu a:

— Ampliar i orientar els recursos existents en el
marc del pacte per I'Ocupacio de Catalunya (1998-
2000), en especial als referits als nous jaciments d’o-
cupaci6, per tal d'afavorir Pexisténcia de serveis d’a-
tencio a la infancia i avangar en la igualtar d’oportu-
nitats per a la insercié laboral de les dones».

Palau del Parlament, 28 de juny de 2000
Joaquim Nadal i Farreras
Portaveu M
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Les MoOlIxXxaines

entre la tradicio i la poesia d’autor

La cultura popular ha permes que, dins dels
diposits de la nostra memoria, s’hi anessin

Una de les millors ma-
neres de queé disposa
cada grup cultural per
fer-se seus els infants
que arriben a la seva
llinda (per «encunyar-
losy, dirien alguns), 1 per
contribuir de manera
positiva al seu creixe-
ment és la capacitat que
tenim d’oferir-los el
contacte fisic del nostre
cos 1 la companyia so-
nora de la nostra parla, coses totes clles pro-
peres i facilment perceptibles per I'infant.

La cultura popular ha permes que dins dels
diposits de la nostra memoria s’hi anessin con-
servant, tot fent via, una colla de gestos i
paraules que conformen el ric patrimoni de
cantarelles o peces orals de les quals ens ser-

conservant, tot fent via, una colla de gestos i
paraules que conformen el ric patrimoni de
cantarelles o peces orals de les quals ens
servim per amoixar l'infant. Algunes servei-
xen per fer agafar el son, d'altres per fer pes-
sigolles, o per coneixer el cos, o per desco-
brir emocions. Populars vol dir que, de tan
antigues, no se'n coneix el creador i un darre-
re I'altre hi han afegit el seu toc personal.
Pero va haver-hi un poeta que se les va
empescar. De poetes, encara en queden. Per
que, doncs, no n'aprofitem les seves cangons?

vim per amoixar i
amanyagar l'infant. s
a dir, tot un riu de
productes procedents
de les manufactures
del folklore 1 que
tenen vocacio de ser
dits de forma sonora,
alhora que necessiten
ser fets amb una im-
portant dosi de con-
tacte fisic. | és tanta la
simbiosi que existeix
entre els dos aspectes que 'un sense Ialtre no
sabrien sino trobar-se a faltar.

Ajudar a agafar el son

Fixem-nos, sino, en les cangonetes, o si voleu en
les cantarelles, o si ho voleu més simple encara,
en els mers moviments ritmics que es fan servir

Roser Ros

per ajudar un infant a agafar el son. I’adult que
malda per aconseguir-ho sol tenir el nadé ben
agafat entre els bragos, o be acotxat al cotxet o
al bressol. Com més menut és, més forta és la
necessitat de tenir-lo molt a prop, de mantenir-
hi un estret contacte fisic, com si la nostra pro-
ximitat fos, per a ell, garantia de seguretat, com
si la seva proximitat fos, per a nosaltres, penyora
de confianga. Si hi ha renou, si hi posem veu,
donem sortida a la cantarella o cangd amb I'ajut
de sons vocalics, que son aquells que no troben
obstacles per sortir defora en el decurs del seu
pas pels diferents organs de fonacio.

Prenem, a continuacio, una peca de les usa-
des per ajudar a agafar el son:

Son, son, veni, veni, veni;

son son veni venl son;

si la son venia, jo m’adormiria,
si la son em ve, jo m’adormiré.
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Fs tracta d’'una cantarella construida a base de
la vocal neutra, la e oberta 1 tancada, la i, la o
oberta 1 la u (escrita 0), més els seglients sons
consonantics: els fonemes nasals [n] i [m], el
3|,
I'oclusiu bilabial [b], el vibrant [f], el fricatiu

fonema fricatiu palatal [3], el fricatiu dental

alveolar [s], 1 el lateral [l].

Tot aixo, que pot semblar tan complicat, dei-
xa de ser-ho rapidament si proveu de cantare-
llejar aquesta tonada posant-hi la lletra mentre
colloqueu la ma en algun dels indrets per on
passa l'aire durant la seva emissio (o expiracio)
1 notareu com no hi ha cap obstacle especial
ment dificil de véncer. Simultaniament, podeu
imaginar quina mena de confort pot sentir un
nado posat als vostres bracos o a la falda. Cap
entrebanc vindra a torbar la tranquil-litat d’a-
questa situacio privilegiada. Només un rum
rum afalagador i el vostre escalf per tota com

panyia. Ahl, 1 la sonsonia de la cantarella fins
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que arriba la son, la qual podra fer el seu curs
sense que res ni ningu no li ho impedeixi.

El delicios turment de les pessigolles

Fer pessigolles és una altra de les accions que
solem fer acompanvant-nos d’alguna petita
cantilena. 51, si, que ningd no s’estranyi de la
paraula, perqué tenim tot el dret d’anomenar
aixi les breus composicions poctiques que can-
tem mentre modulem la nostra veu a la mane-
ra de la nostra propia parla i ens disposem a
regalar un bon raig de pessigolles a 'infant més
proper, bo i tenint-lo a la falda o estirat en
algun indret. Ara, el contacte fisic esta prota-
gonitzat pels dits de les mans de I'adult que t¢
tot el cos del nadd per palpar 1 pessigollejar-lo
a pleret. Com que el contacte fisic no es pro-
dueix, ara, directament cos a cos, els renous de
la cantarella que fem servir no son producte
d’una tria de sons consonantics suaus i delica-
da emissio com quan es tracta de fer adormir.
Com que I'infant no notara el component fisic
de les nostres produccions sonores, perque no
esta en contacte directe amb els organs fona-
dors responsables del fet que s’exterioritzin, el
costum (la tradicid) ha fet habitual I’as dels
sons consonantics més diversos.

Ralet, ralet,

paga, paga dineret!

diem mentre circumdem la palma de la ma que
el petit ens ofereix confiadament. I a fe que a
’hora d’atacar el fonema vibrant [r] ens hi
posem amb gran emfasi, i quan arriba I’hora
de pronunciar aquesta |p] oclusiva bilabial del

mot «paga» ho fem obstruint els
llavis energicament i allarguem
tant com podem la vocal |a] del
segon «pagar, mentre fem que la
nostra veu s’elevi i atenyi I'exte-
rior des d’una posicid eminent-
ment aguda, cosa que ens per-
met atacar el darrer mot «dine-
reo» en sentit descendent cap a
les parts greus de I'escala musi-
cal ajudat, és clar, per la suavitat
del fonema dental [d].

Hi ha altres cantilenes capa-
ces d’acompanyar el gran joc de
les pessigolles. Em refereixo a
certes composicions poetiques sortides de Ia
ploma de poetes amb nom 1 cognom que, de
tan ben fetes, semblen germanes dels textos
més coneguts 1 utilitzats en aquestes cir-
cumstancies. Tot consisteix a saber trobar la
manera de dir-les o recitar-les creant lexpec-
tativa ne-cessaria de no saber en quin
moment precis sortira el raig de pessigolles
de les mans de I'adult. El conegut poema de
Joan Salvat-Papasseit ens n’ofereix un bell
exemple:

Cami del sol, per les rutes amigues, unes formigues.

Observem ara el comportament sonor del
poema. I per fer-ho prencu-lo tot dins la vos-
tra boca i digueu-vos-el moltes vegades fins a
fer-lo vibrar, saltar, dringar. Feu que la seva
recitacio esdevingui joc! Escolteu com ressona
la [a] de «cami», que rodona sona la [2] de
«sol», que pregona surt la [u] de «rutes», com

s'allarga indefinidament la [i] d’«amigues» i de

«formiguesy.
Pero encara hi ha més. Com ara un petit
fragment d'un poema de Josep Carner:

Maneta blanca,
maneta rosa,
pertot camina,

pertot s¢ posa

]

Els més agosarats rapsodes podrien fer una
sola peca ajuntant 'anonim text del Ralet,
ralet, amb els cultissims versos de Josep
Carner. Proveu de dir una cosa 1 una altra com
si fossin tot u i us adonareu com ambdues
tenen una base ritmica molt semblant. | com a
I'hora de dir «ralet», aquesta [r] se us allarga de
la mateix manera que ho fa la [a] de «blanca» i
[2] de «rosan.

116
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Dit a dit anem creixent
\ poc a poc I'infant abandona aquell aire poca
traca caracteristic de quan és molt menut i el
sS€u gest —I]ll\ ara matusser 13111'1'1 )Cr— €5 va 1or
nant curos 1 primmirat.

lis 'hora dels jocs de dits. D’ajudar Pinfant
a prendre consciencia que les mans, aquelles
peces que de mes petit amb prou feines si li
servien per jugar a ballmanetes, son fetes de
dits. Tan se val quants. Dits que, de moment,
prenen el nom de certs personatges tan pro
pers com els dits que de tant dur-los amb
nosaltres resulea que no ens haviem adonat
ni que al mon fossin. I com aquell qui no vol
la cosa anem dient que aquest és el pare,
aquest altre la mare, el de més enlla el qui fa
les sopes, 1 aixi fins que arribem al dit xic, el

caganiu. I l'infant riu a cor que vols, compla

gut amb aquesta historia que, ben mirat,
podriem qualificar de conte, un conte fet a la
mida de les seves orelles. Qui sap si és, pot-
ser, el seu primer conte per escoltar i jugar a
la vegada?

Aquest ¢s el pare,
aquesta €s la mare,
aquest fa les sopes,
aquest se les menja totes,
aquest diu:

Que no n'hi ha pel caganiu?

El comportament sonor del joc de dits repro-
duit més amunt ve marcat per la forca del
fonema oclusiu velar [k] que encapcala I'inici

dels sis primers versets i que coincideix amb
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Iaparicio d’un nou dit. El dit xic, protagonista
absolut del joc en gairebé totes les variants que
coneixem, t¢ 'honor de disposar d’un tros de
text més llarg, dos versets.

L’infant es fa gran 1 amb ell creix la seva
il'limitada capacitat per jugar. Llavors és quan,
ben mirat, és possible i fins i tot aconsellable
trencar la tranquil-litat del joc de dits format
per un argument tantes vegades dit i tornat a
dir, amb Paparicié d’un trencaclosques sonor i
visual com aquest que va idear el poeta Joan
Brossa:

Deu, nou, vuit, set, sis,
cing, quatre, tres, dos, un.
Sis 1 cine, onze dits.

Qui en vol treure entrellac?

A galop de I'arri, arri

Es temps d’augmentar les emocions. La falda
que fins ara ha estat tebi aixopluc de tantes i
tantes coses passades plegats, pot esdevenir, si
volem, Pescenari de les majors temeritats.
Provem de convidar linfant a captenir-se
damunt els nostres genolls d’adult i, tot i que
li oferim les mans a tall de brida, el final de la
cantarella anuncia impressionants davallades,
capaces de transportar Iairds genet que fa un
moment muntava amb seguretat el tatano, al
més pregon dels abismes. Pero ell fa el cor
fort... De fet, mai no ha dubtat que per molt
mal dades que anessin les coses, sempre hi
hauria unes cames d’adult que amb fermesa i
audacia reprendrien Parri tatano ara fa un
moment estroncat per la darrera davallada.

Arri, arri, tatanet,

que anirem a Sant Benet,
comprarem un panellet,
per dinar, per sopat,

per en Pere no n’hi haura!

«Arri, arriy diem una i altra vegada i ajudats per
la vibracié de la [r] els talons dels nostres peus
s’eleven ritmicament. I les paraules com «Beneo
i «panellem passen a arrenglerar-se en el cap de
I'infant al costat d’aquelles que ja hi tenia diposi-
tades com ara «ralety, «Patufew i tota la tirallon-
¢a de diminutius que li adrecem adesiara i que,
si bé és cert que no cal abusar-ne, manta vegada
se’'ns escapen de la boca amb la intencio de fer
la parla més propera al petit.

Pero res ni ningd no ens pot impedir de
donar continuitat a aquesta historia amb els
versos que un poeta de casa nostra, en Miquel
Desclot, va confegir saviament amb la mateixa
base ritmica i que diu aixi:

Arri, arri, cavallet,

que anirem al fons del mar,
Sortirem de matinet

a pescar una noia d’aigua.
Arri, arri, cavallet,

que anirem al fons del mar
La durem al sarronet

fins que ens torni I'esperanca
Arri, arri, cavallet,

que anirem al fons del mar,

De la tradicio a la poesia d'autor
No cal pas allargar massa la llista d’exemples
per demostrar la veracitat d’allo que ja s’ha dit

al comengament: tota comunitat posseeix un
ampli ventall de moixaines i amanyagaments 1
jocs i cantarelles i cantilenes i cangons per fer-
se seus els nou nats i per ajudar-los a créixer.

Les persones adultes que formem part d’'un
grup huma hem heretat tot un patrimoni que
ens ha llegat la tradicio i la nostra feina 1 el nos-
tre plaer haurien de consistir a fer-los servir. I
fer-los servir vol dir fer-los passar, fer-los
correr, transmetre’ls.

Pero amb aixd no n’hi ha pas prou, no sen-
yor. No podem oblidar tot el patrimoni métric,
sonor i ritmic que ens ofereix la poesia més o
menys contemporania, obra d’autors que han
sabut treballar 1 treballen la seva poética man-
tenint 'orella ran ranet de les peces orals de la
tradicio. L'obra d’aquests poetes constitueix
un material de primera per a tots aquells que
passem el nostre temps professional o familiar
entre infants.

Tambeé és feina nostra que els infants que
malden per fer-se grans ho puguin aconseguir
en companyia de tota mena de productes ben
sonants per a les orelles i enriquidors per al cor.

Totes les coses

canvien i es transformen
damunt la terra.

Només la lluna brilla
amb la mateixa flama.

MonjO SATGYO, SATO NORIKITO
Satgyo Hosar (1118-1190)
Versid de Miquel Desclot |

A la Teresa Guillaumes.




Les musiques, cangons, cancons de bressol, camins per establir una relacio, crear lligams

A I'hospital,

acollir I'infant d'origen estranger

Quan un infant ha de ser ingressat en un hospital
gairebe sempre esdeve traumatic mes enlla del
problema de salut concret. La por al desconegut,
les persones i I'ambient, hi col-laboren. | aquesta

Qualsevol que en
sigui la  durada,
I'hospitalitzacio és  realitat s'agreuja quan l'infant és hospitalitzat en
un moment d’ex- un indret que no reconeix com el seu pais. La

clusio. Exclusié  midsica i les cangons que coneix poden ajudar-lo.
temporal de la vida

familiar, de I'escola, de la vida dels companys del carrer, fins i tot del
seu pais. Fs un temps dificil de viure per a cada infant. Es possible aju-
dar-lo a passar la seva estada en les millors condicions possibles quan
I'equip assistencial fa una reflexio entorn de Pacolliment i de la millora
de la qualitat de vida o quan s’autoritza els pares, si poden, a estar el
maixim de temps possible amb l'infant. Pero, 1 aquests infants vinguts
d'altres llocs? D’un pais llunya on la llengua i la cultura son diferents?
Si bé s’han pogut trobar els diners per pagar el viatge de 'infant i, per a
la seva assisténcia, molt rarament ¢és el cas per a la seva familia.

Aquest infant, a mes d’estar malalt, es troba en un lloc estrany, enmig
de gent d’un altre color que el seu, vestits de blanc, a vegades amb mas-
cara i que patlen una llengua que no entén!

Jo vaig créixer en un altre pais. De retorn a Franga, les ocasions d’es-
coltar les musiques i les cancons d’aquesta cultura han estat grans
moments reconfortants. Potser és per aixo que en trobar aquests infants
d’altres cultures he tingut ganes de saber cantar les cangons del seu pais.

Genevieve Schneider

Aixi, d’hospital en hospital, de recull en recull, he adquirit un repertori
de cangons de diferents llengtics.

Em recordo de Nabil (5 anys). Venia del Marroc. Quan va marxar del
seu pais, semblava que només feia un viatge d’anada i tornada, pero
van sorgir complicacions 1 ve-te’l aqui a 'hospital des de fa sis mesos.
Deambula pels corredors, fa de tant en tant una parada a la sala de jocs,
pero no parla. Cap so no surt de la seva boca. Observa totes les anades
1 vingudes. Allo que sempre m’ha colpit d’aquests infants és que ja no
ploren. Com si els plors del primer moment els haguessin assecat tota
esperanga.

El seu primer contacte amb els musics es distant. Observa i sembla
comprendre molt aviat que nosaltres no som alla per a una altra injec-
ci6 o una altra cura, pero, que li volem?... Juguem amb els altres infants,
li proporcionen entreteniment d’escoltar «de lluny». Els interns del
servei li parlen en arab. Ell, mai no els ha respost. He demanat a una
mare marroquina d’anar-lo a veure mentre ¢l seu nadoé dorm, pero no
ha obtingut cap resposta de Nabil. I.’endema del nostre primer encon-
tre, ens retrobem a la sala de jocs. Aquesta vegada s’ha installat entre-
mig dels altres infants. Al cap d’una hora de jocs i cangons (una en arab)
s’ha acostat 1 ha comengat a tenir alguns intercanvis amb nosaltres gra-
cies als instruments. La musica és un lleguatge, una forma de comuni-
cacio. Pero, de quin lleguatge es tracta? Es parla de «frases, d’entonacio,

g
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de ritme, de respiracio..., tants de mots que son comuns al lleguatge
parlat. Quan jo toco una «frase» al balafon 1 Nabil em respon, que ens
hem dit? Només ho sabem nosaltres, i Nabil, segurament, no en té la
mateixa versio que jo, pero, que importa? Ha tingut la intenci6é d’entrar
en contacte, de dialogar. Per mitja de la musica ha trobat una manera
d’entrar en relacio. L'equip ens ha explicat que els dies segiients es va
posar a parlar. A més de I"arab, havia enregistrat, en sis mesos, uns
quants mots francesos! La musica present al Marroc i
a Franga, lligam entre dos paisos, ha permes que Nabil
passc¢s per un espal intercultural comu per retornar a
una forma d’expressio per mitja de la llengua

La canco del cor

Em recordo de Mihinoa. Venia de Tahiti amb la seva
mare per a un transplantament de cor. Les vaig trobar
per primer cop a la sala d'implants. Era el dia de la
seva sortida cap a un centre on Mihinoa havia d’estar
en observacio un any. La seva mare ha pogut acom-
panyar-la a Franga, pero ha deixat al seu pais quatre
fills 1 el seu marit. En moltes cultures, canviar el cor
d’un infant és canviar la seva anima. Al seu pais ¢l seu
germa li ha dit: «Com pots estar segura que no li han
posat un cor de porch.

Jugo amb Mihinoa. La seva mare fa fotos. Sento
tota la dificultat que té per refer el lligam després de
operacié. Quin treball immens superar les creences
culturals! Li pregunto si coneix cancons del seu pais.
Flla canta una cancd de bressol. Mihinoa escolta la
seva mare, pero aquesta n'evita la mirada i canta «per
a mi».

M’explica la importancia de les cancons que acompanyen cada
moment de la vida al seu pais. Em diu que, quan Mihinoa era petita,
havia inventat una cango per a ella. Ha acceptat de cantar-la i jo tinc la
impressio que, per primera vegada, ha mirat de nou Mihinoa com a la
seva filla.

Coincidencies? A cadascuna de les meves visites a I'hospital he retro-

bat Mihinoa i la seva mare, sigui per a una consulta, sigui per a una hos
pitalitzacio curta. Hem tornat a cantar juntes la cango de bressol tahi
tiana i també les que jo els havia ensenyat. Mihinoa va morir la vigilia
d’una de les meves visites. L'equip m’ha explicar que la seva mare I'ha

agafat en els seus bracos 1 li ha cantat totes les cangons. Ha tornat a

Tahiti amb el cos de Mihinoa. lLes cancons ’han ajudada a tornar a cre

ar el lligam amb la seva filla, han donat un sentit a aquest pas per Franca.

nfl-'
Y s

Em recordo de Chanta, una petita cambodjana. Pot ser atesa a Franga
gracies a L.a Chaine de I'Espoir (La Cadena de I'Esperanga). Desinteres
sadament hi ha families que es proposen acollir 1 acompanyar aquests
infants. L’hospitalitzacio és, per tant, més curta i ¢l preu molt menys
clevat. La persona que ha acompanyat Chanta a Phospital ha hagut de

marxar al cap de dues hores. Chanta corre darrera d’ella xisclant. Ara
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esta postrada davant la porta d’un corredor. Ja no té cap referéncia en
aquest nou univers. I.’educadora s’acosta i li fa massatges a 'esquena de
manera continuada intentant en va de calmar els seus sanglots. Em que-
do a la sala de jocs observant I’escena i canto una cangé en xines. El
seus plors es fan menys intensos. Miro d’acostar-m’hi oferint-li instru-
ments, pero ho refusa tot i plora més intensament. Altres infants han
vingut a reunir-se amb nosaltres, formen un grup tranquil-litzador
entorn de Chanta. De mica en mica es calma i sospira al ritme de la
musica. Finalment accepta deixar el seu lloc al darrere de la porta i es
queda tranquil‘la a la seva habitacio, acompanyada de I'educadora i de
la infermera fins al moment de 'examen.

Les atencions i I'acolliment

Aqui, la can¢d ha «salvat la situacion, pero en cap cas aixo no ens pot
estalviar una reflexio global entorn de I'acolliment d’aquests nens. Queé
s’ha de fer quan les families de I.a Chaine de I’Espoir no es queden
prop de l'infant, que només ells poden tranquil-litzar?

Certament aquest dispositiu permet de salvar infants que no poden
ser atesos al seu pafs. Pero de la mateixa manera que, a Franga, els pro-
gressos técnics de la medicina han permeés ocupar-se del benestar moral
dels infants alhora que curar el seu cos, cal treballar perque Iestada dels
infants estrangers a Phospital sigui ¢l menys traumatica possible.

Per a mi ha esdevingut una prioritat, dins el marc de formacié que
duen a terme amb equips assistencials, ensenyar-los cangons estrange-
res. Hncara que cantem amb un «horrible accent frances», quina sorpre-
sa per a 'infant retrobar una mica del seu pais, de la seva familia a casa
nostral En molts d’aquests paisos, el magnetofon encara no ha pres el
lloc a la musica viva. La cang¢d és encara sinonim de relacio, d’acom-
panyament de moments de la vida, de transmissio familiar. Cantar una
cango a un infant estranger en la seva llengua és reconeixer-lo en la seva
cultura. Crear un vincle entre aquests dos mons tan diferents és fet pos-
sible una relacio quan les llengiies no ens permeten comunicar. =

Genevieve Schneider pertany a 'Associacio Enfance et Musique.

Extret de Le Furet, num, 20, de 1996, pag. 35-37.

Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Témpera,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.
AL SERVEI DE LENSENYAMENT

MANLEY"
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Fem entre tots els infants

una sopa de pedres

Adaptacio d’'un conte popular

Joaquin Maranon

Aquest conte, conegut per tots els parvulistes, dona
molt de si. En el meu cas aprofito que sigui un con-
te en I'escenificacio del qual intervinguin tots els
nens i nenes de la classe. | aguesta escenificacio
ens serveix per treballar 'acceptacio de la propia
imatge dels nens | nenes i per contrastar i parlar
sobre imatge i realitat. M’explico: a la classe mun-
tem un circuit tancat de v com el que es veu a la
fotografia. Al costat del monitor de Tv, pengem un
llencol blanc, davant del qual escenifiguem el con-
te. Aixi podem observar, alhora, imatge (el que
veiem a la pantalla) i realitat (interpretacio en direc-
te del tros de conte que l'infant escenifica). Amb el
moviment de zoom de la camera aconseguim dife-
rents plans d’'una mateixa realitat (diferents imat-
ges que representen una mateixa realitat). Si fem
um primer pla de I'element que el nen aporta per
fer la sopa de pedres podem comparar la grandaria
de I'element segons el tenim a la imatge i segons
el tenim en realitat. | aixo porta els nens i les nenes
a reflexionar sobre un mitja que habitualment és
unidireccional (mirar la tele no admet, normalment,
«conversan), pero el circuit tancat dins de l'aula
admet molta | molta conversa quan hem de verba-
litzar allo que estem veient tot comparant-lo amb la
realitat gue tenim al davant. Perqué, quan estem
explicant un conte o escenificant-lo, estem apre-
nent a mirar, a escoltar.

El circuit tancat de v ens permet treballar amb
les propies imatges dels infants de la classe i tot
plegat ens porta a molta conversa, molta verbalit-
zacio d'alld gue mirem i escoltem. Ens porta, en
definitiva, | en aquestes edats, a posar els ciments
d’una bona relacié entre els nens i els mitjans de
comunicacio a lI'escola (tan omnipresents, per altra
banda, a la vida quotidiana dels nens). =
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Personatges

NARRADOR

SOLDAT

MESTRESSES DE CASA

T'OTS ELS NENS I LES NENES DE LA CLASSE

NARRADOR: Una vegada hi havia un soldat (e/
nen gue fa de soldat se situa davant del llengol blanc).
Aquest soldat tornava d’una guerra. I, com ja
sabeu, a les guerres les cases queden destros-
sades, sense teulada que protegeixi del fred,
sense un boci de res per emportar-se a la boca
quan es té molta gana. Aquest soldat feia
molts i molts dies que caminava i ja estava
molt cansat i afamat (e/ nen que fa de soldat va
Jfent tot el que el narrador explica, en mimica, davant
de la camera; la resta de nens venen laccio del nen
gue fa de soldat en directe i en imatges a través del
circuit fancat de T1). Va arribar a un poble i va
comengar a demanar casa per casa una mica
de menjar per oblidar la gana.

SoLDAT: Pom, pom!| (Apareix en escena un infant
que fa de mestresa de casa.) Bon dia, mestressal
QQue té una mica de menjar per a aquest pobre
soldat?

MESTRESSA (malbumorada): Que no sap voste
que hi ha hagut una guerra i no tenim res de
res per portar-nos a la boca?

NARrRADOR: El pobre soldat, entristit, va mar-
xar a2 una altra casa a Pr()Vﬂf sort

Es repeteisc l'operacio a tres o guatre cases per veure que

la gent gran no esta per romancos, molt malhumorada.

NARRADOR: Ningt no vol ajudar el nostre amic:
abatut i trist, comenga a marxar d’aquell po-

ble. Pero quan arriba a les eres troba els nens
i les nenes que juguen, malgrat la gana. Els
nens son aixi: per a ells, jugar és viure. | en fa
una bona pensada. Bé es diu que la gana agu-
ditza I'enginy.

SOLDAT (pensant en veu alta): Si proposo un joc a
aquesta mainada, segur que hi voldran jugar.
No s’hi podran pas resistir.

NARRADOR: Dit i fet. El nostre amic es va
adrecar als nens i els va dir:

SoLpAT: Voleu jugar amb mi a fer una sopa de
pedres?

NARRADOR: Tots els nens van voler jugar i es
van mostrar molt entusiasmats, malgrat totes
les penuries que els envoltaven.

SoLpAaT: Necessito una olla grosa, aigua, llenya,
foc i pedres. Les pedres han de ser molt
maques, del riu, ben netes...

NARRADOR: Al moment va tenir tot el que havia
demanat. Va preparar el foc, va omplir I'olla
d’aigua i va posar, amb molta cura, les pedres
que van caure al fons de Polla. Quan I'aigua
va ser calenta, el soldat va tastar la sopa amb
molta cerimonia i va dir:

SoLpaT: Es bona, aquesta sopa, pero sera més
bona si hi afegim una miqueta de sal.

Un nen o una nena de la classe s’aixeca, entra en escena

i din:

NEN: A casa meva en tenim, de sal. De seguida
la porto!

VVa al racd de la caseta-cuineta i agafa el saler, entra en

escena i el dona al nen que fa de soldat. El soldat tira la

sal dins lolla, remena i, molt cerimonids, torna a tastar
la sopa.

SoLDAT: Ara és més bona, aquesta sopa, pero
sera més bona si hi afegim unes patates.

NEN: A casa meva en tenim, de patates. De
seguida les portol!

Va al racd de la caseta... 1 aixi van sortint els diferents

aliments del racd de la caseta-cuineta.

NARRADOR: Quan tots els nens i nenes havien
portat alguna cosa per enriquir la sopa de
pedres el soldat va decidir que la sopa ja esta-
va feta i, tot content i emocionat, va anunciar:

SoLpAT: Aviseu els vostres pares, els avis i
oncles, els veins, 1 porteu-los aqui a les eres,
per compartir amb ells aquesta sopa tan bona
que entre tots hem fet!

NARRADOR: | tots els nens salten i xisclen d’a-
legria, oblidant-se, per moments, que estan
sortint d’una guerra, que moltes cases tenen
les teulades enfonsades i a dins no hi ha ali-
ments. El cansament i la gana del soldat es
van girar en alegria. Estava content: els nens
i les nenes d’aquell poble havien donat una
bona lli¢6 als seus pares i veins, els havien
ensenyat que ¢s molt bonic compartir el que
tens, per poc que sigui, amb els que ho neces-
siten.

Tots els nens i nenes de la classe es posen al voltant de

Lolla i fan veure que es mengen la sopa de pedres mos-

trant a tothom la seva felicitat. o

Nora: els elements que posem a I'olla els aga-
fem del raco de la caseta i de la cuineta i, nor-
malment, escenifico aquest conte quan hem de
treballar el vocabulari dels diferents elements de
menjar que hi ha en aquests dos racons.
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Departament
d’Ensenyament de la
Generalitat

La consellera d’Ensenyament, senyora
Carme Laura Gil, va assistir a la clau-
sura de la nostra xxxv Escola d’Estiu,
i se li va lliurar el document que pre-
sentem a continuacio:

Un dels desitjos que fa 25 anys, i més, i
menys, formulavem, era que, com pas-
sava en les escoles d’estiu del primer
ter¢ de segle, el Departament d’Ense-
nyament de la Generalitat recollis les
conclusions del Tema General 1 les
posés al servei del sistema educatiu, de
educacid, servei pablic, del nostre pais.

Recollim aqui, a tall de conclusions,
un resum de les ponéncies i dels debats.
Esperem que la segona part del desig
també s"acompleixi.

Aquesta serie de reflexions és part de
les que s’han posat de manifest en el
Tema General d’enguany, sota I'optica
de I 'educacid servei piibiic per a tothom, al
llarg dels nou dies de 'Escola d’Estiu.
Cada dia, un ponent ha tractat el seu
tema, presentat i acompanyat en el
debat per una persona de P'equip que
va redactar la Declaracio Per una nova esco-
la piblica com a conclusio del Tema
general de 'Escola d’Estiu de 1975.

Es impossible en aquest resum fer
una explicacio exhaustiva de tot allo que
s’ha parlat a ’'Escola d’Estiu, que ha
estat seriosa, rica en matisos i profun-
da. Ens proposem seguir-hi treballant.

1. E/ compromis dels mestres en ['educacid
puiblica

Els mestres exercim aquest compromis

a través del treball de cada dia i en I’a-

profundiment de la concepcio de ser-

vei public.

Demanem al Departament d’Ensc
nyament que promogui I'escola publica
d’una manera especial i que garanteixi el
servei public de I'escola concertada, tot
donant llibertat 1 suport a les actuacions
dels mestres, proporcionant-los condi-
cions dignes de treball i vies participati-
ves de formacié permanent.

2. Ef niestre, defensor dels drets dels infants
Els mestres volem vetllar per 'acompli-
ment de tots els drets dels infants 1 els
joves, comencant pel dret a I'educacio i,
per tant, el dret a tenir un bon mestre,
Demanem al Departament d’Ense-
nyament que asseguri que la informacio
sobre els drets arribi a totes les escoles i
proporcioni canals i recursos perqué els
mestres puguem intervenir en la rapida
i correcta resolucid de situacions de

conculcacid dels drets dels infants,

3. E/ Hor actual de lescola

L'escola 1 els mestres hem de tenir pre-
sent que la societat canvia, i aixd modi-
fica la seva influéncia en 'educacio dels

infants 1 els joves.

Demanem que el Departament d’En

senyament vetlli perqué, lluny de dema-
nar a l’escola que es faci resso de tots
els problemes de la societat, els mestres
tnguem veu en totes les instancies |
forums que poden influir en I'educacio
dels infants i els joves: mitjans de
comunicacid, esdeveniments, progra-
mes culturals, etc.

4. Objectins i organitzacd de edncacio
infantil, primaria i secunddria

Els mestres som conscients que cada
nivell educatiu, des del naixement fins
als 18 anys, t€ la seva propia identitat,
que tots han de treballar de manera
coordinada, 1 que I'escola és un lloc on
han de tenir cabuda els valors necessa
ris per viure en una societat plural,
democratica 1 complexa.

Demanem al Departament d’En-
senyament que respecti i atavoreixi els
ritmes i I'autonomia de cada nivell 1 de
cada centre i no dicti normatives que
els restringeixin, per aixi poder atendre
de manera adequada les necessitats dels
alumnes i com a mostra de confianca
en els educadors.

A Teducacio infantil de 0 a 3 anys,
demanem que es reconegui la importan-
cia de 'educacié en aquesta edat i, per
tant, que en cap cas es posi I'atencio als
infants fora del marc educatiu.

A Peducacié infantil de 3 a 6 anys,

demanem que es retiri la prescripeio de

la sistematitzacio de l'aprenentatge
de la lectoescriptura als cinc anys,

Per al conjunt de educacio infantil,
0-6, demanem un compliment rigoros
de la normativa sobre ratios a tots els
centres del pais 1 que s'estableixi un pla
de millora que tendeixi cap a les ratios
curopees: 4 infants per adult el primer
any, 6 el segon, 8 el tercer 1, a parvulari,
dos mestres per grup.

A l'educacid primaria, demanem que
la formaci6 permanent dels especialis-
tes prevegl alhora Maprofundiment de
la seva especialitat i la manera de fer de
mestre, que no es limiti el nombre de
plans estratégics, 1 es dotin dels recur
sos humans 1 materials necessaris, i que
totes les escoles tinguin personal admi-
nistratiu.

En 'educacio secundaria, demanem
al Departament d’Ensenyament una for
macio especifica més acurada que I'ac
tual per poder atendre I'alumnat de
manera global en aquest nou nivell edu
catiu, que es redueixi el nombre d’objec-
tus per tal que es puguin organitzar de
manera optima, que la normativa de
repeticions 1 de crédits variables permeti
adaptar-se a les caracteristiques del cen
tre 1 a cada cas perse ynal, que .uvngui Ie-
ducacio dels joves que queden fora del
sistema educatiu perque trobin un lloc
digne en la societat, que vetlli perqué hi

hagi una bona coordinacio entre els dife
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rents serveis socials i sanitaris que ate-
nen els nois 1 les noies, que davant dels
conflictes proposi solucions basades
mes en el raonament 1 la comunicacio
que no pas en els plantejaments juridics,
1 que I'educacio de les persones adultes

passi a dependre d’aqueix Departament.

5. Oué volem dir guan parlem de qualitat
Avui es parla molt del fet que no és un
concepte neutre, Fls mestres entenem
que ¢l concepte de qualitat es basa en
creences 1 valors. La qualitat es cons-
trucix a partir de recursos materials i
humans, pero també de la possibilitat
de participar en el seu procés de cons-
truccio i definicio.

Demanem que el Departament d’En-
senyament garanteixi la diversitat 1 la
coheréncia del conjunt d’institucions del
sistema educatiu, com a element fona
mental per garantir la qualitat, i que I'a-
valuacio dels centres 1 del sistema es basi
en aquestes idees, no per sentenciar,
sino per ajudar a la construccio de la

Llllillll;ll de 'educacié.

6. Escola democratica: la participactd
Els mestres sabem que una educacio
democratica es basa en la participacio,
capacitat de decisio i presa de responsa
bilitats dels infants i els joves en totes les
situacions —la classe, la vida de 'escola,
la vida del barri...— i hem volgut fer ex-
rensiva aquesta participacio a tots els mi
vells 1 sectors de la comunitat educativa.
Demanem al Departament d’Ense-
nyament que potencii la participacio, no
nomes en les lleis 1 els decrets, sino a

través de tota la gamma de consells esco

lars, amb la recollida i la difusio de les
experiencies positives en aquest sentit, 1
en les seves actuacions més significati-
ves, com per exemple, la Conferéncia
d’Educacio que la Conselleria proposa.

7. La diversitat: un valor positin

Els mestres sabem que la diversitat és
positiva i contribueix a 'educacio dels
infants i els joves. Per aixo estem d’a-
cord en acollir els infants i els joves tal
com son, amb les seves qualitats, man-
cances 1 dificultats, les seves llengiies i
les seves cultures i les seves situacions
socials, pero sempre que es pugui fer
en unes condicions que permetin oferr
Iatencio que mereixen.

Demanem al Departament d’Ense-
nyament un canvi en els criteris de
martriculacié que asseguri el repartiment
dels nens nouvinguts entre totes les
escoles sostingudes amb fons publics;
que proporcioni mitjans per acollir la
diversitat d’'una manera adequada per a
tots, | que permeti a les escoles dema-
nar i experimentar diferents maneres
d’atendre’ls: acollida individualitzada,

reforc a les classes, etc.

8. L'escola priblica en UEstat del benestar
Sabem que les lleis ofereixen un marc
valid per a una educacié de qualitat i
compensadora de les desigualtats. Pero
les lleis, els decrets i les normatives no
son suficients. Calen també procedi-
ments Pt’r iﬁfnrm:lr ill.‘i Ciutﬂd’.lns com
les han d’acomplir i com se’n poden
SCrvir.

Demanem que ¢l Departament d’En-
senyament es proposi com a objectiu

que els seus pressupostos arribin al 6 %
del P18 de Catalunya, que tingui cura que
tots els ciutadans estiguin ben informats
1 assessorats sobre ajudes i beques, que
els ajuntaments tinguin més competen-
cies en educacié com a Administracio
més propera als ciutadans i, per tant,
millor coneixedora de les seves necessi-
tats i millor distribuidora dels recursos,

9. Fer de mestre, un repte

Els mestres som conscients de la nos-
tra responsabilitat individual 1 col-lecti-
va, sobretot en I'escola publica. Per aixo
creiem que no hi pot haver una escola
de qualitat sense treball en equip —en el
qual caldria incloure els educadors de
lleure que treballen a I'escola al migdia
i en horari no lectiu— 1 sense un grau
d’autonomia que li permeti adequar el
treball educatiu a cada necessitat.
Sabem també que I'educacio no es rep
unicament a I'escola.

Demanem que el Departament d'En-
senyament promogui el treball en equip,
la creacio d'equips per fer projectes, que
doni llibertat a les escoles per dur a ter-
me actuacions adequades al medi, tot res-
pectant ¢l seu ritme, que adeqii el seu
temps al de Pescola i que s'interessi més
pel procés de cada debat i actuacio que
no pel producte que se’n deriva, que afa-
voreixi espais perque els mestres s'auto-
organitzin i compti amb la seva opinio
per tot allo que fa referéncia a 'educacio.

Fins aqui hem arribat en aquesta
Escola d’Estu. Nosaltres conunuarem
treballant, pero ara el Departament
d’Ensenyament té la paraula.

Barcelona, 14 de juliol de 2000

La Jdlia, de I'Escola Bellaterra,
ens fa arribar una nova repre-
sentacié de personatges. Com
en una processo egipcia, cami-
nen de perfil, mentre amb un ull
atent observen |'espectador.
Perd malgrat la mateixa posicio,
la vestimenta, amb teles de
dibuixos diferents, i els penti-
nats, els individualitzen. Es do-
nen les mans. Dansen? Es diri-
geixen cap a una festa? També
hi apareix un drac, el de la lle-
genda de Sant Jordi, o potser
una de les tantes cuques que
surten en els correfocs. En

tot cas, els amplis somriu-

res ens els fan feligos.
Participen plegats en un
acte social on tothom és ne-
cessari i no hi sobra ningu.

octubre 2000




Education O - 6 years old

Emotional Education

BEGONA IBARROLA
Since the publication of Daniel
Goleman’s book on emotional inte-
lligence, the question has become a
topic for debate, and, in some cases,
controversy. As the author explains,
feelings and emotions are a funda-
mental part of the child’s educatio-
nal process. Bearing in mind the
complexity and unity of the person
that each child constitutes since birth
is basic to the changes that education
must pose in the future. This forces
us to refrain from building upon old
models and paradigms which scien-
ce itself has abandoned.

School for ages 0- 3

A Way of Schooling. The 25th
Anniversary of Xiroi
THE TEACHING TEAM AND THE
Xiro1 DAY CARE CENTRE
The celebration of an anniversary
often has an intimate component,
shared by those who have been
associated with the object or insti-
tution being feted. The past 25
years since the creation of a day
care centre in a district of a large
city provides an opportunity to sha-
re this event with colleagues, former

‘students’, who are now young men
and women, as well as neighbours,
and to see how far we have come,
how with everyone’s help we have
built up an open, pedagogical
world, capable or responding to
new needs. The history of this cen-
tre is also the history of so many
schools that have worked hard over
the years to create a pedagogy for
infants and an educational institu-
tion that is a prime necessity.

Can We Feel Colours?

MonNTsERRAT Riu
Children discover colours with all
their feelings, sight, smell, taste and
touch. But, overall, this is a des-
cription of how to work in which
the children, in all their daily activi-
ties, observe life, relate to each
other and learn to understand the
world that surrounds them.

7 School for ages 3 - 6

Things of the Heart

M. CarMEN DiEz
The author makes a series of reflec-
tions around the question of
current importance in education:
feelings and what children know
and understand about them. Based
on a transcription of various daily
life situations, the idea is that the
school is not designed merely to

provide a «sentimental educationy
but to give children an open road to
explore, to allow them to flourish.
Basically, the idea is to accept one-
self and accept children as they are.

Dali’s Animals

CARME GARRIGA
«lt looks like a wizard», said Mark,
and Sheila answered: [No way! Don’t
you see that he has the eyes of a war-
lock!” A picture by Salvador Dali on
a poster was the origin of these com-
ments from children. The author
puts forth the idea that children are
not indifferent either Dalf’s persona-
lity or his work. The approach to his
life, some of his work and his extra-
vagance fascinates children.

Children and Society

0-3 at the Parliament

INFANCIA
We present the transcription of the
different resolutions that several
parliamentary groups put to a vote,
after the debate on educational
policy for children 0-3.

Lullabies: Between Tradition
and Poetry

Roser Ros
Popular culture, and its rich depo-
sits of common memory, has allo-

wed us to conserve a series of ges-
tures and works that make up a rich

heritage of lullabies and rhymes

that are used to caress and comfort
the child. Some are useful to lull the
child to sleep, or for tickling and
play, or for the child to learn about
his body or discover feelings. By
popular we mean songs that are so
old we do not know the author and
that over time each person comes
to add his own personal touch.
However, there was a poet who
captured them. And poets still
remain. Why don’t we take advan-
tage of their songs?

Children and Health

Caring for Foreign Children
in Hospital

GENEVIEVE SCHNEIDER
When a child has to be hospitalised
it almost always becomes somet-
hing traumatic, going beyond his or
her specific health problem. Fear
of the unknown, different people
and a different environment all play
their part. And this situation is wor-
sened when the child is hospitalised
in a foreign country. Music and
songs that are familiar to the child
can help.

Traduceio: Michael Tregebor.
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«l.’adulto come mediatore relazionale»
Rosa AGosTa

«Coordinare 1 servizi educativi per I'infanzia»
Gabriella Sevieso

«ll glardino narrato»
Clara CAPELLI

«Musica... mentey
Patrizia DELBiANCO, Ivana Eustiiel, Carla GARAVAGLIA, Rita
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«Socrate va alla scuola dell'infanziay
Caterina VEGLIONE

Ep! mestra/e, nam. 141, maig-juny de 2000

«l’educacio de 0 a 3 anys»

Vita dell’infanzia, num. 5, maig-juny de 2000
«Quel ritmo lento ¢ misurato del bambino»
«l’ascolto e il silenzion

«Educare all'intelligenza musicale»

«lmparare a pensare: fare scienza nella scuola dell’infanzia»
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Amb el mim. 36 de
la colleccio Temes
d’Intancia, presen-
tem aquest llibre,
que se sumaals que
ulimament  han
anat apareixen so-
bre Vigotski. El seu

~ ' pensament possi-
blement és el que es manté més actual,
d'entre els dels grans del segle xx.
Finsenyar-aprendre, el tema central del lli-
bre, es mostra amb una clara concepcio de
recirpocitat, de dialeg, de collaboracio, en
un sistema viu de relacions, un tot indisso-
ciable. I’autor ens apropa les idees fortes
del pensament de Vigotski, alhora que for-
mula els interrogants que son al moll de

I'os d’una o altra concepcio educativa.
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| 'APRENENTATGE DE LA LECTOESCRIPTURA
DES D'UNA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA

Vol. 2. Activitats per fer a l'aula:

Vol. 1. Activitats per fer a I'aula: llenguatge publicitari, periodistic, del comic,
textos funcionals i contes popular, poetic i de la correspondencia
Ascen Diez pe ULzurruN PausAS (COORDINADORA) Ascen Diez pe Utzurrun Pausas (COORDINADORA)

R Aquests Ilibres tenen el proposit d'afavorir la construccio, ikt o i

des d'una perspectiva constructivista. Vol. | des d'una perspectiva constructivista. Vol. Il

Actitats per fer a aula: textos funcionals | comtes per part de I'alumnat, dels coneixements lingliistics de segon Actwtas s fe 3 s gty pbician
penodistic, del comic. popular. poétic 1 de ly correspondenciy

Ascen Diez de Ulzurrun Pausas (coord.)

cicle d'educacio infantil i primer cicle de primaria. S'ofereixen
un seguit d'activitats sequenciades per modalitats de text,
amb la intencio que siguin suficientment amplies i diverses
per a queé tots els alumnes i totes les alumnes hi puguin
participar. Pretenen ser funcionals i significatives, | alhora
tenen l'objectiu de potenciar el treball cooperatiu i facilitar

que l'alumnat se senti protagonista del seu procés

d'ensenyament-aprenentatge.
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e s o Mes enlla de la qualitat Viure les matematiques
de 3 a 6 anys
M Gunilla Dahlberg y
§ Col-leccio: "Temes d'Infancia”, 34 Viure les Maria Antonia Canals
360 pag. PVP: 2.700 PTA matematiques
de 3 a 6 anys | Col-leccio: "Temes d'Infancia”, 35
%‘Vf‘r NOVETAT . | 90 pag. PVP: 825 PTA
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Pot semblar que el llibre que tens a les mans s'allunya de I'estil La matematica en la vida quotidiana dels infants i els jocs
habitual de la col-leccio: és un llibre teoric, dens, que, des de matematics en el parvulari son els dos enfocaments del llibre que
perspectives postmodernes, es proposa apropar-nos a la permeten coneéixer, i sobretot descobrir, els diversos conceptes
complexitat de la realitat, de la diversitat de realitats i del seu matematics que els infants d'aguestes edats poden fer seus.
valor. Més enlla d'uns parametres definidors de qualitat, Es un llibre profund i planer alhora, com ho és el pensament de
aconsegueix que en molts aspectes el sentim molt proper. El seu l'autora, una mestra de mestres, que, amb absoluta naturalitat,
contingut es polémic, pren posicio respecte a tot el que ha combina de manera excepcional la seva formacié en ciéncies
significat la modernitat, planteja un ampli debat sobre I'ética de exactes amb una pedagogia capag¢ de recollir el millor de la
la practica i de la politica. tradicio per projectar-ho cap al futur.
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