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Educacio

Quan finalitza un any s’acostuma a fer-ne un
cert balang. Enguany no podem evitar fer una
mirada retrospectiva al que ha representat tot
el segle per als més petits,

Dins dels limits que I'espai imposa haurem
de triar entre els multiples i diversos temes
que seria possible remarcar en aquest tanca-
ment de segle; i nosaltres n’hem triat un: I'e-
ducacio dels 0 a 6 anys.

Possiblement per a tu, company lector,
aquesta s una quiestio tan evident, tan clara i
propia del nostre treball i la nostra reflexio
que considerar-la com la més rellevant d’un
segle pot semblar una reiteracio innecessaria.
Pero, precisament per aquesta aparent obvie-
tat, cal parlar-ne des d’una preocupacio pun-
tual, pero profunda, i des de dues perspecti-
ves generals que hem vist globalitzar-se.

El que a comengament de segle feia evident
la pedagogia, al llarg del segle ho han ratificat
les diferents ciéncies humanes amb les seves

editorial

diferents branques de coneixement: que I'in-
fant, que tot infant, ¢s educable des del nai-
xement; per tant, que cal educar-lo des del
naixement.

Aquest reconeixement, formulat com a
dret de tot infant a I'educacio, ha comportat
tant el deure dels poders publics de fer-lo
efectiu com per a nosaltres i en molts altres
paisos ha significat un llarg procés de trans-
formacions a les institucions que en tenien
cura, que culmina amb I'educacio infantil i
Iescola infantil. I'educacio per als més petits
ha de ser també sempre una educacio de qua-
litat.

Pero, i aqui no podem amagar la preocu-
pacio, encara en aquest final de segle es par-
la d’atencio als infants petits sense fer prio-
ritariament un plantejament educatiu, sense
tenir en compte que tota accio ha de respec-
tar els infants per petits que siguin, ha de ser
educativa.
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Els titelles de pal a la nostra esco-
la s6n un recurs que utilitzem per
explicar i visualitzar contes, lle-
eendes i audicions musicals.

Llegendes

Per Sant Jordi vam construir els
personatges de la llegenda: la
princesa, ¢l drac 1 el cavaller Sant
Jordi, i també I"'ambientacio de
decorats (el poble, el castell,
etc.).

El dibuix de cada element, con-
feccionat amb colors vius, retallat
i amb un pal (per manipular-lo)
entremig de les dues cares, serveix
de base a la representacio que fem
al teatre de titelles o que impro-
vitzem en un escenari natural,
aprofitant una finestra amb sorti-
da al pati. Els menuts 1 menudes
estan ben atents 1 no es perden
cap moviment d’aquestes figures
que es belluguen magicament cap
aqui, cap alla.

Finguany, ¢l drac va donar-nos
una bona sorpresa, amb les espur-
nes de foc que treia per la seva
boca infernal: eren efectes Humi-

sén els nostres titelles de pal

nosos i olfactius aconseguits amb
bengales.

Contes

Abans o després de la sortida a la
granja, els titelles de pal ens ser-
velxen per representar amb om-
bres xineses el conte de La granja
d'en Tomen, on els animals cami-
nen, p;:rlun, van 1 vénen, mentre
els petits participen cantant la
canch o fent les onomatopeics
d’aquestes besties que, com diu el
conte, s'han tornat una mica
estranys, canviant la seva veu per
la d’altres companys.

Audicions
La primavera, de Vivaldi, és la musi-
ca que anuncia aquesta estacio |
I'escoltem molt, en aquesta época.
Ara la visualitzem al teatre
d’ombres, i contemplem els movi-
ments que fan els dtelles de pal,
que avui son ocells, flors, arbres,
prats, papallones, que hem fet
amb
colors vius, que dansen al compas

papers de cellotana, de

d’aquesta melodia tan bonica. ™
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El plantejament d'hipotesis a I'educacid infantil a partir del projecte

només n’hi ha una. Cuidem-la!

De terra

A Tescola, durant el curs 1998-
1999 vam teballar el projecte «De
terra nom¢s n’hi ha una. Cuidem-
laly, a partir del qual vam poder
aprofundir en tot el que es refe-
reix a educacio en els valors.

Amb aquest projecte a més de
pretendre sensibilitzar els infants,
les families i Pequip educatiu fent
un treball comu sobre com millo-
rar la problematica mediambien-
tal, vam voler anar més enlla i
conduir ¢ls nens i les nenes a ser
ells mateixos qui, a partir de la
presentacio d’un seguit de situa-
cions, arribessin a extreure refle-
xions que més tard compro-
variem. Aixi ¢s potenciava una
metodologia basada en la manipu-
lacio, exploracio 1 més concreta-
ment en ¢l procés investigacio
—accio, de manera que els nens i
nenes expressessin liurement les
seves experiencies, els seus raona-
ments i arribessin per ells matei-
xos a adonar-se de quines son les
actituds i les mesures que cal
prendre per tenir cura i respectar
¢l nostre planeta.

Objectius

Els objectius generals que ens

VAm proposar es concretarien en

ajudar e¢ls infants a

¢ Aprendre a viure sota ¢l princi-
pi de la no-violéncia en el seu
sentit mes ampli, respectant tot
ser huma, animal o vegetal que
forma part del planeta.

* Observar, afavorint 'atencio i
tent-los adonar de tot allo que
ens envolta.

* Afavorir la creativitat, interpre-
tant la realitat de manera perso-
nal 1 amb sentit critic.

* Descobrir,  experimentar i
observar allo nou amb allo que
ja coneix.

* Passar-s’ho bé.

Exemple d'algunes activitats

El plantejament d’hipotesis: Mate-
rial biodegradable i no biodegra-
dable

Treball d'experimentacio

Agafem els diferents iglas on
tenim seleccionades les nostres
deixalles. Necessitarem uns reci-

pients on poder fer experiment,
tamb¢ necessitarem sorra per
plantar 1 alguns aliments. Comen-
cem el treball,

Quné é5 aixo? Per a gué serveix?

MARiA: Es sorra per plantar.

Arex O Que plantaras una plan-
ta?

Dant: Serveix per plantar flors,

Arex O: Els hi posem a les plan-
tes; si no, no s'aguanten i aixi
poden anar creixent.

ALBERT ALt Si no posem terra les
plantes cauen.

XENIA Si:si no posem terra les
plantes s’assequen.

MARIA: Sense terra les plantes es
moririen.

MirANDA: Les plantes necessiten
SOfra per menjar.

ALBERT A.: Les plantes mengen
per les arrels. 3

XiiNIA S.: Si, perqué no tenen boca.
J'

ey
w

Comencem a plantar en els dife-
rents testos; els nens han seleccio-
nat algunes deixalles del conteni-
dor 1 ¢s disposen a enterrar-les.

ALBERT A.: Jo ho enterraré, a
veure si creix o no.

Iniciem un dialeg sobre que pen-
sen que es desfara i que estara
igual quan ho desenterrem.

Després que cada nen ha for-
mulat les seves hipotesis, deixa-
rem passar unes quantes setmanes
abans de desenterrar les deixalles
i verificar-les.

Maria: Han de passar molts dies
per podrir-se.
Daxtra: Clar, sind no es desfara.

&‘f?ﬂ Si pc.rn E@,@me-: que son

ixi com ¢l pnt de iogurt no es
/ podreixen, no es poden podeit™
si son de plastic, han de ser
Jguals que el tomaquet.

Els nens continuen la con A1l
verbalitzant que babul&c la ﬁ !/erg‘tqmm /e.r lszotmr v

de plantar i de la nece

ug en
tenen les plantas per vﬁur t

s endav
lcs h1

1

huﬁ an%t otnpr -
is ior u
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viament hem encetat una conver-
sa amb els nens i hem recordat tot
¢l que haviem fet. Ells hi han
intervingut exposant qué pensa-
ven que podia haver passat.
Aquestes han estat algunes de les
seves reflexions:

Maria: Quan ho desenterrem no
hi seri.

Arex O.: No hi sera perqué esta
podrit.

ALBERT: La llauna no s’haura po-
drit perque és de ferro.

Marc: El plastic no estara podrit
i la llauna tampoc perque son
molt fortes.

Dani: No hi seran.

ERrika: Si el tomaquet s’ha podrit
desaparcixera,

Arkx O F plastic wo se romperd
perque ¢és molt fort,

Scguidament passem a desenterrar
la llauna, el plastic i ¢l tomaquet per
poder verificar les hipotesis que en
¢l seu dia van formular els nens,

A partir d’aqui, 1 després de
veure ¢l resultat del nostre experi-
ment, iniciem una conversa sobre

que pot haver passat, quines coses
ens ofereix la natura i quines no.

Erika: Les pomes, les peres i el
tomagquet, ens els dona la natura.

GERARD: Passat el temps, les
coses de la natura es desfan.

Ernest: Les llaunes 1 el plastic no
ens els dona la natura.

Daxi: No, perque les comprem.

ALBERT A A les fabriques fan
les llaunes, no son coses de la
natura.

MaRiA: Es clar, les fan els senyors.

Per acabar la sessio, fem la refle-
xi6 de tirar cada cosa al seu lloc
perqueé es pugui tornar a aprofitar
i no de llencar-ho a terra, sin6 en
¢l seu contenidor-iglt correspo-
nent.

Tal com hem pogut comprovar
les coses que son producte de la
natura son biodegradables, men-
tre que les coses que tabriquem
resten moltissim temps igual.

Diccionari de classe

Durant aquest segon trimestre i
coincidint amb el tema de I"aigua
hem proposat als nens de redac-
tar un diccionari de classe amb
totes les definicions que ens ani-
ran proporcionant a partir de les
paraules que ens aniran sortint.
I’activitat pretén ajudar a:

* Iamiliaritzar-se amb un seguit
de paraules que fan referencia
als temes ambientals.

* Concixer el significat d’aquestes
paraules, si més no, de les mes
usuals, de les més importants.

Fls direm una paraula relacionada
amb ¢l tema que estem treballant
i provarem entre tots de donar-ne
una definicio.

Partirem de la descripeio, del
record d’expericncies anteriors, del
que els han explicat o bé coneixen

per poder fer les definicions del
diccionari.

Tamb¢ demanarem que ens
portin de casa imatges de revistes,
fotografies, etc., per tal d'illustrar
el diccionari.

Hem iniciat aquesta activitat dei-
xant que els nens parlin Hiurement
sobre la paraula que els hem pro-
posat; després, tenint en compte
que la paraula a descriure era
«aigua salada», els hem fet tastar sal
amb la finalitat de poder tenir més
valors de judici per donar la res-
posta. Aquest ha estat el resultat.

Elaboracio d'un mapa conceptual
Olyectin

ilaborar un mapa conceptual
sobre Paigua.

Material
Revistes, tisores, cola, paper d'em-
balar, guix.

Descripcia de lactivitat

LLa mestra va proposar fer un
mural (mapa conceptual) per res-
pondre dues preguntes bisiques:

* Qui necessita I'aigua?
* Per a que la necessitem?

Per tal que la comprensio de les
respostes fos més gran, van con-
testar aquestes preguntes mit-

g
]
b
£




algua contaminada
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jangant dibuixos, imatges, per-
que ells posteriorment pogues-
sin fer-ne una lectura més sen-
zilla 1 comprensiva,

Els infants eren els que ana-
ven dient qui o qué necessita-
va aigua i el per a que la neces-
sitavem (completat posterior-
ment per la mestra).

Aixi, vam iniciar '¢laboracid
del mural fent grups de treball
que seleccionaven, dibuixaven,
pintaven i retallaven les imat-

ges que necessitaven (persones,
animals i plantes) per tal de con-
testar la primera pregunta; per res-
pondre la segona pregunta van
tenir en compte conductes d’hi-
giene personal (rentar-se les dents,
la cara, dutxar-se, etc.), higiene de
casa (rentar els plats, fregar el
terra, crc.). Vam buscar imartges
on es veiés com necessitavem ['ai-
gua per a l'alimentacio (cuinar,
beure aigua, etc.), Pagricultura
(regar els camps de cultiu), les ciu-
tats (fonts publiques), passar-s’ho
bé (platja, piscina, rius, etc.).

Va haver-hi dues necessitats
d’aigua que els nens desconeixen:
I"aigua a les indastries i com a font
d’energia. Al mural queda reflectit
amb dos signes d’interrogacio i
vam proposar d’omplir-les m¢s
endavant, quan coneguéssim algu-
na d’aquestes funcions.
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Finalment vam enganxar els
dibuixos i les imatges en el lloc
corresponent i van fer una lectura
general del mapa conceptual, el
qual va quedar penjat a la classe.

La contaminacio

Olbyectin

Observar i experimentar de mane-
ra tangible que és la contaminacié
i aportar-hi solucions.

Material

* El tub d’escapament d’una moto.
* Ll tub d’escapament d’un cotxe.
* Un drap de coto.

* Una goma elastica.

Procés de l'activitat

El concepte de contaminacié
s’ha anat introduint durant tor el
projecte perd mai no se n'ha
pogut observar fisicament lori-
gen i forma,

Per aixo, després d’haver parlat
molt vam decidir fer un experiment
molt senzill, que consisteix a posar
un drap de coto al tub d’escapa-
ment d’'una moto engegada durant
cinc minuts i observar com queda
el drap 1, més tard, fer el mateix al
tub d'escapament d’un cotxe.

Conclusii
Parlarem sobre com i per qu¢ ¢l
drap ha quedat aixi. Anirem con-

duint la conversa perque sado-
nin que hi ha molts cotxes i mo-
tos, 1 que tots tenen tub d’escapa-
ment 1 que, per tant, sl una moto
1 un cotxe deixen un drap blanc
molt brut, com deuen deixar Pat-
mosfera tots els cotxes, motos, i
mitjants de transport que hi abo-
quen gasos?

Finalment pensarem i comparti-
rem el que pot fer cadasca davant
de la contaminacio.

Cal dir que, a la nostra escola,
aquest projecte 1 aquesta manera
de treballar ens ha ajudat a sensi-
bilitzar potenciant 1 desenvolu-
pant ¢l sentit critic dels nens i les
nenes, 1 ha ajudat 'equip educatiu
a concixer millor quines son les
necessitats 1 possibilitats de cada
infant donant-los l'oportunitat de
ser protagonistes de les seves
reflexions 1 raonaments. -
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Que sabem? Que ha passat?

Qué passara?

que | ;
ca |'atmosfera.

Rusen: No, perque fem fu
a prop i podem caminar.
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Analisl de situacions educatives
en la primera infancia

L'analisi de situacions educatives és una tas-
ca que no resulta gaire facil a causa de la seva
complexitat i el seu dinamisme. Moltes coses
succeeixen simultaniament, se'ns fa dificil
centrar la mirada per por de perdre la globali-
tat del que esta passant i, una vegada tenim
les observacions recollides, sovint no sabem
com podem interpretar-les i fer-les servir.

Quan parlam d’obser-
var 1 d’analitzar situa-
cions educatives en la
primera infancia ens
sorgeixen  diferents
reflexions: quina ¢s la
finalitat de P'observa-
ci6?, que volem analitzar?, quines estratégies empram per mirar i interpre-
tar?, com observam i com cal interpretar ¢l que hem observat?, quins son
els mecanismes que fan que cada vegada aparcguin noves mancres d'inter-
pretar una mateixa situacioz, ctc.

La complexitat i riquesa de les situacions educatives, com tamb¢ la mul-
tiplicitat d’elements que hi intervenen, exigeixen que els educadors tinguin
una gran capacitat per observar 1 interpretar el que succeeix. Per aixo,
aprendre 1 aprofundir en relacio amb Pexperiencia de 'observacié és enca-
ra tot un repte.

Lobservacio i I'analisi per a una intervencio educativa meés ajustada
Segurament, la primera pregunta ¢s: per que volem observar i analitzar,
per que ens ha de servir Pobservacio recollida?

Maria A. Riera

Iobservacio i Panalisi haurien de servir per plantejar canvis de millora
en el disseny de les situacions educatives. Com assenyala Carr (1993), els
processos de millora 1 qualitat de Pensenyament no poden ser altres que
aquells processos d'investigacio en que els professors reflexionen sobre la
propia practica, i empren les reflexions per reconstruir-la i millorar-la.

Si milloram els processos d’observacio 1 interpretacio, millorarem també
la nostra practica educativa per intervenir adequadament i per ajustar el
disseny al procés real dels infants.

Acompanyar i guiar I'infant per afavorir-ne el desenvolupament 1 apre-
nentatge no ¢s una tasca gens facil, ja que implica acomodar-se al seu
procés continuament. La intervencio educativa entesa com a dialeg per-
manent amb els infants implica una gran permeabilitat de 'educador, la
qual només és possible des d’una observacio atenta i continuada de les
actuacions dels nins per poder ajustar la intervencio. El procés de feed-back
o de reajustament ¢s dificil d’aplicar perque no s’ha observat suficient-
ment; per aixo moltes decisions poden ser arbitraries i poc relacionades
amb els processos reals dels infants. [D’altra banda, dissenyar situacions
educatives que provoquin nous reptes 1 afavoreixin ¢l desenvolupament
progressiu dels infants implica un procés d'ajustament del disseny d'acord
amb els progressos aconseguits pels infants,




educar de 0 a 6 anys

Reconeixer les dimensions d'analisi: centrar la mirada
Quan ens disposam a analitzar el que succeeix en una situacié educativa
amb infants petits, hi passen tantes coses que no sabem on hem de
comencgar a mirar.

Agafem com a exemple un breu fragment de la transcripeié d'una ses-
si6 amb infants entre deu i dotze mesos en una situacié educativa amb
objectes diferents.

* Na C. agafa la capsa transparent i la mostra a I'educadora, agafta tamb¢
el raspall dels biberons i el torna a deixar.

* Na N. esti dreta devora la panera dels objectes, es posa a plorar, I'edu-
cadora s’hi acosta i I'ajuda a asseure’s; na N. segueix plorant,

* L'educadora diu: «Mira qué ha trobat na C.!, mostra-li a na N» Na C. fa
el que li diu 'educadora, pero na N, segueix plorant.

* L'educadora es torna a apropar a na N.: «Que passa, N.2, estas dormide-
ta?»; na N, pareix que es tranquil-litza.

* Mentrestant na |. ha agafat tot d’'una la flauta i se I'ha posada a la boca
mentre mira el que fan na C. i na N,

* Na C. dona a 'educadora les castanyetes que acaba de trobar dins la
panera 1 les fa sonar. L'educadora torna al seu lloc, pero na N. protesta.
Ieducadora li diu: «N., som aquil, ui, na ]. ha trobat un raspall?».

* Na C. li ofereix la carraca a na J.,, que no la vol agafar, s"acosta a I'educa-
dora i es queda mirant com escriu al seu quadern.

La pregunta és: qué fem amb aquest material recollit, en qué ens fixam?

En primer lloc, hem de seleccionar ¢ls focus d’atencid i els indicadors
d’analisi, atesa la impossibilitat d’observar-ho tot. El focus d’atencio que
destriem dependra dels objectius que ens plantegem amb I'observacio i
per qué volem fer servir aquesta analisi. Seguint amb exemple anterior,
els focus d’atencio poden ser multiples.

k&S milloram els processos d’observacio
i informacio, millorarem
també la nostra practica educativa??

* Podem analitzar el procés de desenvolupament i aprenentatge dels
infants respecte de 'acuvitat que es vagi duent a terme, i aqui s’obre una
altra vegada una multiplicitat de punts de mira. Podem observar les
estrategies cognitives, socials, afectives, etc., dels infants que participen
en Iactivitat (encara que es fa dificil separar els processos socioafectius
dels processos cognitius), la cadéncia de les seves actuacions (continui-
tat, discontinuitat, etc.), les actituds reflexives (recerques, dubtes, contra-
diccions, ete.), la capacitat per establir relacions i, especialment, el sentit
que donen a les seves accions. Segurament, en aquestes primeres edats
'observacio s’hauria de centrar més en les estratégies que els nins posen
en marxa per coneixer i resoldre les situacions, que en I"analisi d’habili-
tats especifiques, ja que observacio de les estrategies €s la que ens ajuda
a comprendre els processos distintius de cada nin i de quina manera se
li pot adequar la intervencio educativa.

* Podem analitzar també el procés d'interaccio entre els infants partici-
pants, ¢l rol que tenen els coetanis en els processos de desenvolupament
i aprenentatge, les relacions que s’estableixen entre Padult i infant.

* Podem analitzar (si comptam amb un observador extern) el paper de
I'educador i el seu procés de mediacio durant 'activitat.

* Podem analitzar la influencia que t¢ 'escenari de joc 1 activitat (espais 1
objectes) sobre la conducta dels infants: les caracteristiques dels objec-
tes 1 materials presentats, la manera d’emprar-los que tenen els infants,
els significats que atribueixen els nins als objectes a través de la seva
accio, etc.

Comprendre les observacions i donar-los significat

No ¢s suficient, pero, recollir observacions del que ha passat, sino que
aquestes observacions s’han d'interpretar i els hem de donar un significat.
Es tracta de passar de la descripcio a la interpretacio. Si la descripeio trac-
ta del que és o del que ha succeit, la interpretacio s'enfoca en el perque,
com i de quina manera, tenint present que les possibilitats de comprensio
son mualtiples 1 que les possibilitats interpretatives son tambe moltes.

Centrar la mirada sense perdre de vista la globalitat de la situacio
Aixi com deiem que és important aillar el focus i ¢ls indicadors per centrar
'observacio, quan interpretam el que hem observat no hem de perdre de




Com ens deta Loris Malaguzzi, parlans i llegin molt en relacio amb els infants, parlam poc

amth ells I els observam encara penys.

vista la interrelacio entre tots els elements que intervenen en la situacio
educativa, que la determinen i condicionen,

s tractaria de centrar la mirada sense perdre de vista la globalitat de la
situacio, com expressa Morin (1994) en el seu principi hologramatic: es
tracta de reconcixer en cada part de la relacio Pestructura de les altres parts.

Segons aquest prim‘ipi, es fa molr dificil interpretar el desenvolupament
de I"accio dels infants independentment de les decisions preses per I'edu-
cadora, del procés de mediacio de 'educadora o del context relacional en
el qual s’ha produit; de la mateixa manera que el context fisic pot modifi-

car l"accio dels infants 1 condicio
nar-ne el desenvolupament (ells
tamb¢ transtformen el context).
Per tant, nomeés podrem interpre
tar correctament el que ha succeit
des de la interinfluéncia dinamica
entre els diferents elements.
Podem centrar 1a nostra mira-
da, per exemple, en les relacions
entre els infants, 1 veure de quina
manera 'escenan de joc 1 els ob-
jectes posats a la seva disposicio
les han estimulat o inhibit (ja que
no tots els objectes serveixen com
a mediadors socials); podem veu-
re tamb¢ com la mida del grup i
els infants que han participat ¢n la
situacio han propiciat un dpus de
dinamica o un altre, i tampoc no
podem ignorar el paper que ha
tingut 'educador com a facilitador
de les relacions entre els infants.
Aixi, Fobservacio se centra en un
punt, pero t¢ en compte totes les

interrelacions que determinen la situacio educativa 1 hi conflueixen.

Condicions necessaries per a I'observacio i I'analisi

Apuntem, per acabar, algunes condicions que creiem necessaries per dur a

terme una bona observacio i analisi de situacions educatives en la primera

infancia.

* Un educador sensible amb una gran capacitat per observar 1 escoltar ¢ls
infants.

* Un entrenament per mirar i comprendre; aixi, com més ocasions tenim
per observar, més habilitats anirem adquirint. Hem d’aprendre a parar
Pactivitat per mirar 1 escoltar el que succeeix; només aixi podrem anar
creant una cultura professional fonamentada en la reflexio.

novembre (O  desembre 2000
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Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.
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* Una observacié processual 1 dinamica. I's fonamental, si volem com
prendre els processos de construccio del coneixement dels infants 1 ajus
tar la nostra intervencio educativa, passar de l'observacio puntual a l'ob
servacio continuada. Segurament, aixo implicara limitar el nombre de les
situacions educatives per observar al llarg del curs, perd d’aquesta mane
ra ens asseguram que sigui una observacio rica i en profunditat, abans
que una recollida d'informacions fragmentades 1 poc contextualitzades.

¢ Mantenir la situacio educativa objecte d’observacio. Com déiem, analit-
zar una mateixa situacio educativa en un periode llarg de temps ens per
met fer una vertadera observacio processual 1 dinamica, observar com
creix ¢l joc 1 Pactivitat, com evolucionen les relacions entre els infants,
com anam adequant el disseny de la situacid d’acord amb els processos
dels infants. Per fer aquesta observacio longitudinal es fa necessaria una
certa continuitat de la situacio educativa 1 dels infants que son objecte
d’observacio, ja que és molt dificil observar processos en situacions edu-
catives que canvien continuament o amb un grup de nins massa extens.

* El video ¢s un instrument potent per recollir les observacions. Els enre
gistraments ¢n video ens permeten recuperar la memoria del que succe
g'i\, [ﬁl stergar |q.m:i|i\i, L'.l]\l:lr‘ L'i.\ Pl'l WCESSOS tlL‘I\ mt?mu, C( rm]\ll"lil' r.ln.'l
list amb alrres, etc.

* Passar de 'observacio individual a la coobservacia. Lanalist de situa
cions educatives d’una manera col-laborativa entre els educadors d’un
mateix centre ¢s una estrategia excellent per intercanviar punts de vista
i afavorir la reflexio educativa. La confrontacio entre diterents observa
dors ens permet passar de la subjectivitat a la intersubjectivitat per millo

rar la qualitar de "analisi 1 enriquir les interpretacions.

Com ens deia Loris Malaguzzi, parlam i llegim molt en relacio amb els
infants, parlam poc amb ells 1 els observam encara menys. Continuava
dient: escoltam 1 miram els nins mentres els esperam a les grans estacions
de tren, perd no ens preocupa com viatgen: si viatgen asseguts o drets, si

parlen amb qui tenen a la vora, si miren per la finestra. ...
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David Altimir
Gianni Roda 1 va explicar, en la seva
Gramatica de |a fantasia, alguns recursos que
)ode idar es] | binomi
i i 1om aqu i\l feno
reatiu que apareix guan s aparellen dos
nots i en fan neixer una imatge, una idea que
{ llo una historia fantastica. Projecte
I L (4| not QL ! tOY £ I1se
iparellar 3 m omi fantast lonen o«
isto fiferer lel que represen ensen

\ ni ) ifica ag ndre

Al diccionari de I'ic hi podem trobar aquesta

definicio de «programacion:

conjunt de téeniques que tenen per objecte la
determinacié de la mesura 1 la periodiatat amb qué
han d’ésser aplicats certs mitjans per a 'obtencid

d’uns objectius prefixats,

Malgrat que aquesta definicio no esta especifi-
cament relacionada amb el context educatiu,
¢s prou il-lustrativa del que representa progra-
mar per als professionals de 'educacio. Cal
programar (tal 1 com assenyala el curriculum)
per tal d’organitzar les diferents unitats de pro-

gramacio que contenen els diferents objectius




i continguts educatius que seran el cami per
conquerir ¢ls objectius prefixats a Iinici.

La consellera d’Ensenyament, en la inter-
vencié que va dedicar als assistents a la Xxxv
Escola d’Estiu de Rosa Sensat, feia referéncia
a la seva percepcio dels objectius: els objectius
~deia— son com un horitzo, Els mires, et
sedueixen, 1 saps que no hi arribaras, pero son
importants. Als mestres també ens sedueixen
els horitzons, pero no hem pogut, o no hem
sabut deixar-nos seduir pels objectius.
Nosaltres programem, prenem nota de les
prescripcions del primer nivell de concrecio,
participem en la creacio del Projecte educatiu
de centre (segurament ¢l moment més ric i
interessant que planteja el curriculum) i pro-
gramem ¢l curs en unitats de programacio.
Perd no ens sentim seduits ni pels continguts
ni pels objectius.

Vivim la contradiccid del que representa
organitzar 'ensenyament d’una manera que no
es correspon a com s’organitza I'aprenentatge

kéels infants sempre proven de llancar-te
missatges on volen fer sentir

el seu dret a ser protagonistes

del seu procés d’aprenentatge.??
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en els infants. Per molt que es vulguin impo-
sar objectius o continguts, horitzons adults, els
infants sempre proven de llangar-te missatges
on volen fer sentir el seu dret a ser protago-
nistes del seu procés d’aprenentatge. De vega-
des aquests missatges tenen forma de «papa-
llones transparents» que només sabra veure i
valorar qui estigui al scu costat amb ¢l posat
de qui es deixa seduir per les seves capacitats
d’inventar 1 interpretar €l mon que tot just
comenca a concixer. Nomeés veura aquestes
papallones qui canvii d’horitzo.

El projecte pot esdevenir 'horitzo que podra
representar el complex conjunt d’estrategies
necessaries per recolzar la construccio del
coneixement dels infants. Projecte no pas com
a metodologia sino com a actitud. Projecte, per
al diccionari de I'iic és allo que hom pensa
acomplir; pla proposat per realitzar-ho.

En el projecte els adults dibuixen els propo-
sits, les intencions que preveuen també un
seguit de seqliencies d’operacions coordinades.
Perd a diterencia del programa aquests propo
sits necessiten ser confirmats o desmentits o
potser només modificats segons com els infants
activin ¢l scu procés creatiu de construccio del
coneixement. El projecte necessita entendre ¢l
proces per poder interpretar ¢l resultat.

Aquesta ¢s Pactitud que restitueix als infants
el dret de poder-se dibuixar 'horitzé propi,
que retorna als mestres 'oportunitat de créixer
en un mon on siguin possibles i necessaries les
sintonies entre les propics hipotesis 1 les
estrategies d’aprenentatge dels infants. Infants
I mestres es necessiten per entendre 1 per enten-

dre’s, 1 el projecte ofercix als mestres 'oportu
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educar de 0 a 6 anys

nitat de posar 'ensenyament al servei de I'apre-
nentatge, en un dialeg més humil, més honest
del que proposa el programa: dialeg dirigit per
un adult prepotent que traga camins per on cal
passar 1 que mal no es qiestiona a ell mateix.

Quines son, doncs, les eines que cal prendre
per «entendre» aquest procés? Quins, els instru-
ments que podran donar la visibilitat necessaria
per poder interpretar aquestes sintonies?

En el programa, el mestre és sobretot pre-
sent en el moment previ de 'ensenyament: el
mestre programa les activitats on es presenten
uns continguts, on es proposen procediments
per assolir els objectius prefixats a priori. El
proces és, en aquest cas, un pur tramit. Un pont
que ens portara de la programacié a avaluacio.
Si hi ha hagut sintonia, 'infant progressa ade-
quadament. Fn cas contrari, necessita millorar,

Iin el projecte els mestres del centre cons-
trueixen a priori un document ple dels interes-
sos que anteriorment han identificat families,
mestres 1, també, infants. Tot un ideari on es
declaren les intencions que, per a aquell nou
any escolar, es volen construir. Lorganitzacio
dels espais i dels temps escolars es posara al
servel dels mestres per tal que es puguin teixir
les relacions necessaries (relacions entre idecs,
entre idees i espais, entre els infants i les situa-
cions) que donaran forma a aquestes inten-
cions. Per saber quina forma prenen caldra fer
Pesforg de proposar situacions d’aprenentatge
on sigui possible observar com apareix el feno-
men de Paprenentatge. El projecte necessita
saber com ho fan els infants per aprendre, per
poder-se posar al servei de les seves potencia-
litats 1 capacirats.

Fls instruments d’observacio  (pautes,
guions, graclles, etc.) 1 de documentacio (bloc
per prendre anotacions, aparell de fotografiar,
aparell de video, els dibuixos 1 produccions
dels infants, ete.) seran 'ull per on podrem
recollir les imatges d’aquest procés. Com si
fossim una mena de detectius metaforics, les
recollirem, ordenarem 1 en
tarem una lectura que ens aju-
dara a recompondre ¢l procés
que se’'ns mostrara com el fil
d’Ariadna necessari per arri-
bar a congixer de més a prop
com ho fan els infants per
aprendre.

Aquest és I'horitzo que real-
ment ens sedueix: el que ens
convida a ser els que podem
ajudar i contribuir a fer que els
infants siguin els protagonis-
tes del seu aprenentatge. Un
repte que, com c¢ls binomis
fantastics de Rodari, ajuda la
creacio  d’histories fantasti-
ques escrites pels infants 1 per
Penergia que els fa créixer. Es
molt senzill 1 molt complex
alhora: només cal escoltar-los:

Fls infants tenim el dret de
saber-ho tot. Només cls se-
crets dels altres, no hem de
saber. (In viaggio coi diritti dei
beanibini ¢ delle bambine. 1. aseolto
che non e, Reggio Emilia:
Reggio Children, 1995.)




L’educacidé en valors

Educar per a la VIda

Es un fet que les nostres accions i pensaments Ester Casals i Carme Travé
estan plens de valors. Avui dia el tema ha tor-
nat a prendre importancia. Les autores valo-

ren positivament el foment de I'educacio en

T’has aturat a pensar
alguna vegada en totes

«marrano». Amb ges-
tos que demostrin un

en siguem conscients o no, i ens condicionen
tant personalment com ¢n la nostra relacié

é

les coses que fas al
llarg d’un dia ¢n ¢l teu
rol d’educador, mestre, pare, mare, avi o avia,
oncle o tia, cangur? Segurament en fas més d’u-
na de les que citem a continuacio: canvies bol-
quers, pentines, expliques contes, cantes, salu-
des, parles, escoltes, planifiques el temps d’acord
amb uns objectius, prepares activitats, dones
ordres, renyes, felicites, ete. Hi ha tantes 1 tantes
accions que fem diariament! 1 no cal dir que
totes estan farcides de valors. Segons com les
fem, segons com sigui la nostra actitud, estarem
transmetent uns valors o uns altres.

Per exemple, de quantes maneres es poden
canviar uns bolquers? Els podem canviar de
manera brusca, de pressa i sense gaires mira-
ments; cantant una cango que agradi a 'adult i
Iinfant; amb molta cura 1 aprofitant per fer-li
massatges. Dient-li que ¢s un «cochinor 1 un

valors i en defensen la continuitat.

respecte pel seu cos.
Parlant a I'infant amb
un to de veu suau. Fent-li una caricia. Es cert
que hi ha moltes maneres de canviar els bol-
quers, pero segons com ho fem estan en joc
uns valors o uns altres. No se sentira ni ho
viura igual Pinfant que ¢és canviat amb gestos
bruscos que el que és canviat amb gestos
suaus. Ni aquell a qui es diu que és un «cochi-
no» que aquell a qui es canta una canco.

I tu, com canvies els bolquers?, com penti-
nes?, com expliques contes?, com renyes un
infant que ha fet una entremaliadura?, com
felicites un infant que s’ha esforgat en alguna
cosa 1 li ha sortit bé? Quins valors hi ha pre-
sents en cada situacio?

Els valors son propis de les persones i en
totes les nostres accions, els nostres senti-
ments, interessos, valoracions, hi son presents,

amb cls altres. El que ¢s important és no dei-
xar de pensar en quins valors volem transme-
tre 1 reflexionar si son aquests els que trans-
metem o potser transmetem els contraris, Fis a
dir, potser vull que uns infants sapiguen escol-
tar-se els uns als altres i jo soc el primer de no
escoltar-los. Potser m’agrada que em diguin
bon dia i jo no ¢ls ho dic. Aquestes son situa-
cions que es produeixen i que ens poden pas-
sar a nosaltres. Només reflexionant en el dia a
dia podem adonar-nos-en 1 millorar la nostra
tasca com a educadors 1 educadores.

Hem dit que els valors son propis de les per-
sones i que son a tot arreu, ¢s a dir, totes les
nostres accions i pensaments son plens de
valors. Aquest ¢s un fet que ha passat, passa i
passara sempre. Perd com a professionals de
I'educacio no deixem de sorprendre’ns d’a-
quest retorn del valor dins 'ambit educatiu,
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Sovint ens preguntem: qué ha passat?, per qué
aquesta necessitat d’educar en valors? (No
oblidem que fins fa relativament pocs anys
parlar de valor es considerava «carcay.) Té rad
Lyotard' quan diu que la crisi dels grans relats
ha deixat la persona sense histories comunes?

Fs possible. Potser aquesta necessitat de
fomentar 'educacid en valors es deu als canvis
socials, culturals 1 educatius. Levolucid de les
tecnologies ¢s, ara per ara, un triomf de I'ho-
me, pero, Potser, agquest triomt, que ens apor
ta un benestar cconomic i cultural, fa que dei-
xem de banda, sense pensar-hi massa, la
dimensio humana de la persona. Pensem que
¢és per aquest motiu que hi ha col-lectius d’in-
tellectuals que reflexionen sobre I'ésser huma
que volem per al nostre futur,

Aixi, dongs, ¢l retorn de la importancia de I'e-
ducacio en valors ¢s, per a nosaltres, una neces-
sitat 1, des del nostre taranna educatiu, velem
molt positivament I'interes que suscita. Avui dia

e ——

s’estan treballant
aspectes de I'educacio
en valors des de 'ambit
tant teoric com practic.
Nombroses publicaci-
ons sobre I'educacid en
valors i nombroses me
todologics son a abast
dels mestres.

Pero, com en totes
les coses innovadores,
es produeix un buit
important. Parlem de
la importancia de 'educacié en valors 1 treba-
llem per aplicar-la, pero a partir de 'educacio
primaria 1, sobretot, a secundaria. En relacio
amb l'etapa infantl (compresa entre els 0 1 els
6 anys) gairebé no hi ha treballs concrets que
ajudin a potenciar-ho, 1 es produeix la parado
xa d’haver de reivindicar la importancia de I'e

ducacio en valors en aquesta etapa educativa,

[ix valors son praper de fes persones &, en loles les serys

. y . 7 "
dCCIONS, eLx Jenliments, <'<‘.' Leloractons, "‘:‘ SN presents.

quan ningt no dubta que ¢s una etapa basica
per a la formacio de les persones.

No ens ha d’espantar com podem concretar
1‘1|Jj('t‘li11\ o concretar metodol WICS orientades
en aquesta linia. Tal 1 com hem dit al principi,
sempre estem educant en valors. Només ens
ho hem de creure nosaltres mateixos i reflexio
nar-hi. L.a nostra manera d’entendre ¢l mon i
tls JI“‘L'T‘ €5 Uun |M-1L‘HL'I;1] tiL]L‘ cstem ransme
tent als nostres infants, als nostres fills, als nos-
tres néts, als nostres nebots. Aquest potencial,
el transmetem amb la finalitat que, com
adults, siguin persones compromeses amb la
seva societat: solidiries, justes, sinceres, capa
ces de posar-se en el lloc de Ialtre, honrades,
ete. I el que és mes important: que sapiguen

donar continuitat a leducacid en valors.

. Txorarp, |. E (1984): I cond)

Catedra.

hosmuoderna, Madrid:
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del 21 al 24 de novembre

Poden participar al Congrés tant
els representants de ciutats com
altres persones interessades,

]
1
S
[
e
3]
2]
5]
o
o
=
@
o
i
R
=
3
<I

i i l‘ ) il

y It A

(4l ‘fe'.*.-,‘;:..h it ok Tk _

iy La inscripcio es pot fer fins a
meilat de novembre,

La presentacio d'experiéncies ja
esta tancada.

Per a més informacio:

A Lisboa: www.cm-lishoa.pt/congress2000
A Barcelona: Secretaria de I'Associacio
Internacional de Ciutats Educadores

Tel. 93-292 82 72. Fax 93-425 39 55.
www.edcities.ben.es

LA CIUTAT, ESPAI EDUCATIU EN EL NOU MIL-LENNI

]

Presentacio de 90 experiéncies de més de 50 ciutats, Sessions Plenaries Z,
classificades en 5 subtemes: X lf

1. L'aproptacié de fespal de la ciutat per part de les persones 1. Obertura. J.Sampaio, J. Clos, A. Santos, J. Soares, A. Abreu g

2. Membria | identitat de la ciutat 2. La clutat, espal educativ en el nou mil-lenl. J. Saramago, R. Robles, S. Sassen, :

3. Desenvolupament local, solidaritat | iriterdependéncies I. Ramonet, R. Pont, A. Abreu

4, La diversitat com a recurs educatiu per la ciutat | fescola: 3. La dimensi6 educativa de la ciutat: analisi | comentaris dels temes de debat. Diversos EDUCATING CITIES
nous models de particlpacio | ciutadania experts portuguesos CAMARA MUNICIPAL CIUDADES EDUCADORAS
5. Educacio, formacié, acupacié i lleure: el paper estratigic 4. Cloenda. A. Abreu, M. Subirats, J. Rantanen. Presentacio del Conarés del 2002 —_— VILLES EDUCATRICES

de la ciutat a Tampere EDUCACAO CIUTATS EDUCADORES
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El que ara vull com-
partir amb vosaltres
s’ha viscut a l'escola
pablica de I'Ametlla
del Vallés. Quan vaig
saber que ¢l grup de
tres anys de parvualari

iversitat

pot ser una font de riguesa

La Marian és una nena amb sindrome de Down.
Si ella no hagues estat amb aquest grup d'in-
fants no sé si hauriem utilitzat els mateixos
recursos, el que si que sé es que ella ha «pro-
vocat» determinades vivéncies respecte als
aprenentatges i els sentiments. Tot el que hem
fet servir per a ella ha estat util per als seus
companys. Podem dir que els altres n'han tret
profit | s'han enrigquit gracies a ella.

Teresa Cabrera

clar que a mi no m’a-
tectava tant com a ells,
pero reconec que da-
vant meu s’obria un
gran interrogant,

Ara, despres de tres
cursos, puc dir que el

que comengava comp-

tava amb una nena amb sindrome de Down,
estava una mica a 'expectativa, pero sabia que
comptava amb I'assessorament de I'Hquip
d’Assessorament Pedagogic (kap), la psicologa
del centre i la mestra d’educacio especial.

Em van informar de les caracteristiques mcs
rellevants d'aquests infants i de la Marian ¢n
particular. La Fundacié per a la Sindrome de
Down també ¢ns va orientar 1 vam contnuar
amb contactes periodics,

l.a primera trobada amb els scus pares va ser
molt bona perqué, quan ¢ls vaig dir: «Fis la pri-
mera vegada que tine una nena amb sindrome
de Downy; ells em van dir: «Dones estem igual,
per nosaltres també ¢s la primera vegada». Es

fet de conviure i treba-
llar amb un infant amb discapacitat pot enriquir
molt la vida d’un grup. Por ser una font de recur-
s0s que aprofiten la resta de companys, Obre
una scrie de possibilitats, ens implica de tal ma-
nera, que de fet el grup sembla com més valuos.
il psicoleg de P'EAP ens va posar al corrent
de la situacid familiar, de les caracteristiques
fisiques, de la salut d’aquests infants en gene-
ral, I de la Marian en concret. També ens va
parlar de la seva evolucid, perqué en treballar
tant els habits com els aprenentatges no ens
desanimeéssim 1 tinguéssim en compte possi-
bles aturades o, fins i 1ot retrocessos.
Abans de comencar el curs, sempre fem un
dia de portes obertes: vénen els nens amb els

pares, coneixen la tutora, la classe, ¢l seu pen-
jador, els lavabos, ¢l pat, una mica el que sera
¢l seu entorn escolar.

La Marian era forga simpatica i activa. Se la
veia molt felig, va jugar, remenar, mentre parla-
vem amb els seus pares. Fstaven preocupats
perque la Marian encara portava bolquers.
Havien estat provant de treure-li durant Pes-
tiu, perd encara no controlava esfinters. (Es un
aspecte que recomanem als pares quan vénen
a fer la inscripeio.) Per tant, vam decidir que la
nena vingues a 'escola amb bolquers, Tant la
mestra d’educacio especial com jo vam dir que
mirariem de continuar treballant en adquisi-
cid d'aquest habit.

La nostra proposta com a educadors era
intentar que la Marian fes com la resta dels
infants, encara que necessités més temps.

La Marian no parlava. Reia, no plorava, es
bellugava, perd no uriliczava la parla. No
podiem esperar que demancs d’anar al lavabo.
Pet aixo vam decidir portar-I'h quan arribes
de casa 1 abans de marxar i, a mds, a mig mati




coOm 'L‘i‘\' .'l}[I'L'.‘; nens, PL‘I’(]H(’ VEICS CcOm anava,
verbalitzant molt totes les pautes a seguir, per
aixi anar-ho aprenent. La resta d’infants no ho
trobaven estrany ja que, a alguns, als tres anys,
encara se’ls escapa el pipi L.. el primer curs
d’escola I'acceptaven com una nena mes 1 punt.

El mon de la musica

Haig de contessar que m’encanta la musica i
cada dia hi descobreixo més possibilitats res-
pecte a la resta d’aprenentatges. La Marian,
com tots els nens no va necessitar gaire per
engrescar-se 1 participar activament en el mon
de les cancons, danses, audicions, etc. Mirava
de fer rots els gestos que normalment fem els
mestres per acompanyar les cancons i facili-
tar-ne Paprenentatge. La Marian picava de

Els nens no necessiten gatre per engrescar-se {
participar activavient en el #oi de la mrtisica,
Caadaa infanit emyguiein: la veder ded gragp. Une amily
necessitats especials poit ser wna font de recirsos

qiie aprofitaran la resta de compeanys,
i {ald.

mans belluvava un dic, el cos, al ritme de la

musica.

Fl més interessant ¢s gque la Marian cantava
acabaments, paraules, igual que altres nens. Dins
del grup, hi havia infants que tenien problemes
de parla, | vam veure que cantant articulaven
millor. Emetien meés sons, feien frases. Vam
decidir potenciar aquest aspecte. Vam enregis-
trar les cancons que cantavem a la classe, amb
la guitarra només com 4 acompanyament musi-
cal, cantant-les una mica mes lentes del que nor-
malment apareixen a les cintes enregistrades,
per afavorir la imitacio 1 la pronunciacio.

Cada infant tenia la seva cinta amb la foto i el
nom. Van aprendre a utlitzar el casset amb dos
gomets a les tecles —verd per engegar i vermell
per aturar-lo—. A meés, cada nen tenia el seu
canconer per acostumar-se a passar full; primer
ho feiem amb ells asseguts a la falda, 1 després
ja els deixavem sols. La Martan estava telig, enca-
ra no cantava gaire, nomes els acabaments, algu-
na paraula, pero les coneixia totes, ¢s movia com
ho havia aprés. Era la seva manera de participar.




escola 3-6

La parla i la lectoescriptura
A la Fundacié Catalana per a la Sindrome de
Down van fer un Sewinari sobre aquest tema.
Un dels aspectes a treballar era provocar-los a
patlar mitjancant fotos de la familia i personces
properes. Vam demanar fotos de casa 1 també
ens en vam fer la mestra d’educacio especial,
la mestra paral-lela de tres anys, el gos, i jo
mateixa. Era el dlibre» de la Mirian. Com que
aixo semblava que funcionava, vam posar-ho
a la practica tamb¢ amb cls infants que tenien
problemes de parla, amb ¢ls quals, a més dels
noms, treballavem frases. Aleshores tots en
volien un, pero ens vam limitar als que en
tenien necessitat. No obstant, molts els agafa-
ven per «legim, com deien ells.
Acompanyant les fotos, hi havia ¢l nom
escrit i, a part, ¢n cartronets plastificats, els
mateixos noms que al dlibre». Jugavem a asso-
ciar-los 1, finalment, amb ¢ls cartronets sols
(mai més de quatre), la Marian va arribar a dir
on posava «mamar, «papa» i ¢l nom del seu
germa. A finals de curs, a més de reconéixer
cls noms de tots 1 anomenar-los, encara amb
dificultat, va acabar demanant amb paraules
aillades: «patin, «palan, i quan volia acabar una
feina deia «ja estay.

Incidéncies al curs de quatre anys

A comengament de curs, la Marian va ser ope-
rada del cor i practicament es va perdre el pri-
mer trimestre. Quan ja era de nou a casa, una
mica recuperada, anavem a veure-la un cop per
sctmana, a vegades la mestra d’educacio espe-
cial, a vegades jo. Li ensenyavem fotos dels
companys, i explicavem contes, jugavem amb

plastilina juntes, pintavem. Els nens demana-
ven per ella i manifestaven ganes de tornar-la
a tenir amb el grup; jo els explicava les meves
visites 1 ells també la volien visitar. Finalment,
¢ls cinquanta companys de quatre anys de par-
vulari vam anar un mati a casa seva, la vam sor-
prendre: petons, abracades, vam jugar amb
ella, Ii vam fer saber que voliem que tornés
aviat. Un mica abans de Nadal va tornar a es-
cola. Es va vestir de pastoreta com tots 1 vam
fer la festa de Nadal tots plegats.

Al segon trimestre, va haver de fer un esforg
d’adapracio a Pespai, ja que no va poder ser-hi
quan muntavem la classe, els racons, tot el que
es fa a comencament de curs. Estava contenta
«com una motoy, perd se la veia una mica per-
duda, desorientada. Ara bé, es mantenia en un
nivell forca bo respecte als habits treballats.
Quant als aprenentatges, vam comengar a pen-
sar en una adaptacio.

la resta de nens fan un treball per aprendre
les vocals. Dins d’un context, cadascu «fabricay
¢l scus dlibres» de dibuixos, triant-los per sons.
Aixi, per exemple, el llibre de la «i» conté dibui-
xos d’animals que tenen la «» al seu nom, com
«dofi», «ratoliy, «gallinar, o bé joguines, menjars,
personatges de contes, on es veu paraula-dibuix.
Ara bé, per a la Marian aixo de la «», tot i apren-
dre-la, perque és al seu nom (cosa que els com-
panys havien fet el primer trimestre) resulta una
mica abstracte. Ella també va confegir els seus
llibres, perd eren més aviat «tematicsy.

Primer va fer el llibre dels companys, amb la
foto i el nom de cada infant (sense deixar de
buscar la «i»), després vam fer el llibre de la
«musicar, ja que el que tenia molt clar dins de

la classe era el racod corresponent. A vegades,
I'’haviem arribat a canviar de lloc perque ens
atabalava, 1 se les pensava totes per accedir al
lloc on eren els instruments. Després van venir
els llibres de «la cuinetan, «el cosy, «es jogui-
nesy. Lira ¢l mateix material, pero agrupat amb
un criteri diferent.

Aixo no obstant, I'as del llenguatge era escas i
els nens miraven de patlar per ella. Havia arri-
bat el moment de tenir una conversa amb els
companys de la Marian, un dia que ella no fos
amb el grup, en grups petits, perque tots poges-
sin dir qué pensaven de la Marian. Des de la
Fundacio per a la Sindrome de Down, ens
havien orientat sobre la conveniéncia de tenir
converses aclaridores sobre el tema amb els
infants. Se’ls va explicar que no era una nena
petita, ni malalta, Ja s’havia recuperat. Simple-
ment era diferent 1 li costaria més que a ells
aprendre les coses, perd que aniria fent a un rit-
me diferent. Si trigava més a fer el que se li
demanava, no ¢s que no volgues fer-ho, sind que
necessitava meés temps per «posar-s¢ €N marxan,

Que passa al curs de cinc anys

Aquest curs no ha tingut problemes d’adapta-
cit. Sols ha hagut de coneixer nous companys,
ja que han vingut nens nous i els grups de cine
anys s’han reestructurat.

Continuem treballant el llenguatge funcio-
nal, perque demani ajut quan ho necessiti. Ara
comenga a demanar per anar al lavabo. Fa co-
mentaris davant del petit entrepa: «gué rico» si
és que li agrada molt. Quan fa psicomotricitat
o veu alguna cosa que li agrada diu: «aixo
mola»; també insulta els nens quan no i dei-
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xen tot el que ella vol: «gidipallesh. Ulimament,

davant d’una experiencia de visita de pares que
ens han explicat el seu ofici, ella també aixeca-
va la ma per demanar torn de paraula, i va arri-
bar a dir alguna frase curta com a aportacio a
'entrevista que feiem als pares. No va ser una
cosa puntual. Ara, sempre que fem conversa,
demana per parlar, 1 s1 triga a tocar-li el torn
s’enfada 1 diu: «jo, ara jo».

Hem de vigilar que els companys no li solu-
cionin ¢ls problemes quan ella no ho demana,
I que no parlin per ella. La distancia en qliestio
d’aprenentatges es va fent cada dia més gran.
Els infants es fan preguntes, de mica en mica

van comprenent que, a la Manan, li costa més,

pero també noten els progressos que fa, per
petits que siguin.

D’una banda tenim la Marian en ella mateixa,
amb el seu desenvolupament. Cada vegada ¢s
mes conscient del mon que Penvolta, de la seva
diferencia. ID’una altra, mirem qué representa
dins del grup. Ella s’ho passa bé aprenent, fent
l'{ll'l‘L‘L'%, ;||Ql!!1‘~ :m'.h :11[1[_ cn L'l)l'l.ll'ﬂ!l'.l(il-), com
per exemple mirar el temps que fa. Va amb un
altre company a mirar ¢l cel des de la finestra
que hi ha orientada cap a 'est 1 el company diu
el temps que fa; despres ella pinta el simbol
corresponent. Ara comenga a fer preguntes i a
respondre les que se li fan, i, com hem dit abans,

intenta participar en les converses col-lectives.

Conclusio

Per acabar diré que m’interessa sobretot la seva
vida amb ¢l grup, tant o més que els aprenen
tatges, ja que en aquest aspecte, el dels aprenen
tatgces, semprce gstara ¢n dL'\;l\:m[‘.l(gc' I'L‘.\pt't‘n'
als companvs. 51 els nens accepten aquesta
diferencia, aquesta discapacitat, juntament amb
la Marian, aquests nens hauran guanyat en
amplitud de ment, comprendran millor el mon.
\('L‘a'lvl:un la, M'ajudaran a acceptar-se 1, per a la
Marian, sentir-se acceptada sera una manera d’a
frontar el futur, que per a ella potser no és tan
l)]C LI‘CN[‘L'(’],”]’\ CS COm I‘L'T ,ll“ .llTrL"\ ]”t:””“.

A mi, com a mestra, tamb¢ m’ha aportat un
seguit de possibilitats, una diversificacio a 'ho
ra de fer la meva tasca, de manera que avui em
trobo amb més capacitat. Puc dir sense dubtar
que la Marian m’ha aportat una gran riquesa.

Iis per aixo que crec que tots li hem destar

agraits,

desembre 2000

N
w

novembre
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| tu que seras, de gran?

Els infants voldrien ser poetes; pero, és que Imma Cortina
no ho son, ja? Al parvulari de l'escola de
Fonollosa escriuen poesies i contes a partir  Les mestres o els mes-  ma o un conte amb tot allo que ells han dit,
de les aportacions dels infants. Tot donant tres d’educacié infantl  d’escriure-ho amb «unes lletresy, de llegir-ho
valor a allo que ells diuen, la mestra fomenta tenim clara la im- amb cerimonia, de felicitar-los per tant com
el lienguatge, I'expressio oral desinhibida, la portancia de fomentar  n’han sabut, és una manera més de donar a les
imaginacio. Els infants relacionen idees i una expressio oral des-  seves expressions aquesta rellevancia i de gau-
experiéncies i gaudeixen del llenguatge. inhibida i rica, i per  dir jugant amb el llenguarge.
aix0  treballem  cada
dia, de manera sistematica, aquest aspecte en
diferents moments de la jornada escolar, Aixi,
estem molt avesats a escoltar els infants del
nostre grup. ns expliquen coses de la seva
vida quotidiana, pregunten, opinen, es quei-
xen, demanen, proposen, relacionen idees i
experiencies, imaginen, incorporen maneres
de dir, dites, cancons o vocabulari treballat, 1,
en definitiva, diuen coses ben serioses, coscs
interessants, fins i tot alguna cosa trista, coses
per fer broma, coses que fan somriure o riu-
re a riallades, coses enginyoses, 1 coses boni-
ques.

Si volem potenciar tota aquesta capacitat de
llenguatge, els nostres infants han de veure que
donem de debo importancia a les coses que
diuen i a com les diuen. 1 aixo de fer un poe-




Jo, poeta

o g wra buwna welant, b varalnd .

s |

Per fer aquest
poema col-lec-
tiu, al grup de
314 anys, ens
vam mirar una
imatge del cel
estrellat i vam
Y provar dexpli-

car com eren
aquells estels, que semblaven o en que ens feien
pensar. Aleshores els infants van anar verbalit-
zant les comparacions que s¢’ls acudien i les
vam recollir en la primera part del poema.
Després vam fer d’estels: ens vam enfilar a les
taules per tal d'estar ben amunt. Vam provar
de fer pampallugues amb el cos, obrint 1 tan-
cant ¢ls ulls 1 les mans, arronsant i estirant els
bracos, ajupint-nos i redrecant-nos... | vam
comengar de mirar avall perqué estavem molt
enlaire i tot ho véiem petit, petit... les muntan-
ves, els camins, 'escola, els arbres, els cotxes
que eren puntets que corrien... i nosaltres pen-
jats alla dalt... negra nit. Vam comengar d’ima-
ginar-nos que teniem por, molta por, Ens vam

arronsar, vam tancar ¢ls ulls 1 vam comencar
de pensar que ens feia por.

QQuan vam baixar de les taules, vam scure i
vam comengar a dir de que podien tenir por
aquells estels de la fotografia. Aixi vam confe-
gir la segona part del poema.
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Quan el curs 1994-1995 ¢l poeta Joan Salvat
Papasseit va ser motiu d’un treball transversal
a tots els nivells de I'escola, al nostre grup, de
3, 415 anys, vam treballar aquell poema que
diu:

Després, mirant el dibuix confegit per acom-
panyar-lo, també vam voler fer una mica de
poetes 1 ens va sortir el poema que porta per
titol: «l.a barcar,

Va ser el poema que vam representar a la
festa literaria: ens vam construir una barca, una
vela 1 un are de Sant Marti, de manera que fos
plastic, pero senzill. Vam posar-hi musica, vam
liegir el poema i les nenes i els nens van fer de
pescadors que anaven dins la barca, i d’onades
del mar arronsant 1 estirant el cos sota draps
de diferents blaus.
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Quan vam fer aquest poema estavem treba-
llant el tema del foc i, entre moltes d’altres
coses, els nens havien fet «un deure» amb el

pare 1 la mare que consistia a observar plegats
el foc a terra (penseu que estem en un medi
rural) i, junt amb el pare o la mare, havien
apuntat els colors que havien vist damunt dels
troncs, prop de les brases, i ho havien portat a
I'escola. El que no tenia llar de foc havia obser-
vat ¢l foc dels fogons, També vam fer un foc,
prenent les mesures oportunes, al pati de Pes-
cola. I llavors ja ens vam veure amb cor de
posar-nos a fer comparacions amb els colors
del foc. I en van dir moltes. Després vam veu-
re que rant podiem dir «carbassa com la pasta-
naga» com «carbassa de pastanaga» i, a totes
les comparacions que haviem apuntat, hi vam
treure €l «comy 1 hi vam posar un «dey,




Aquest poema va ser fet després de treballar-
ne alguns del llibre Bon Profit d’en Miquel Marti
Pol 1 d’acostar-nos, junt amb la resta d’escola,
a aquest poeta. Eins el vam inventar tot mirant-
nos les diferents formes dels bunyols de veri-
tat que acabavem de fer i que després ens vam
menjar. Per cert els vam trobar bons cosa de
no dir!

El curs 1998-1999 vam continuar, tots plegats
a 'escola, 'apropament a la poesia i a la figura
de Miquel Marti i Pol, sobretot a través del seu
llibre Per molts anys. Un dels poemes que lla-
vors vam crear col-lectivament amb el grup de
tres anys va ser el de «I.’ametller», relacionat
amb ¢l mes de febrer i amb la dita «al febrer
treu tlor Pametller», que era una de les que
havien apres els nens i nenes.

I ¢s que els infants de 3, 4 1 5 anys son per-
fectament capacos d’inventar i verbalitzar figu-
res literaries com ara comparacions, metafo-
res, personificacions, ete. Ara bé, no podem
pas pretendre d’arribar a Pescola i dir: «Vinga
nois, que farem un poema. Qui sap explicar o
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dir alguna cosa maca de..» El més facil és que
tothom es quedi en blanc o que surtin poques
coses i encara tipiques 1 topiques. Convé, de
primer, que els nens sapiguen, intuitivament,
que €s un poema, perque n’han escoltat d’ade-
quats a l'edat, els han compres, hi han desco-
bert junts algun o molts encants i n’han
memoritzat i verbalitzat. Després, a 'hora d’a-
rremangar-nos a fer de poetes convé crear
'ambient adequat i donar punts de referencia i
elements suggeridors que es vegin, es palpin,
s'olorin, es tastin, s’escoltin, s’experimentin 1
despertin la imaginacio. Aquest procediment
de fer que un tema entri pels sentits, per ex-
periéncia, per la representacio corporal, abans
de fer-ne un poema, em sembla que no s’hau-
ria de limitar pas a I'educacio infantil, sind que
hauriem de fer extensiva a 'educacié prima-
ria on massa sovint, sobretot els aspectes de
llengua, es treballen només amb un «paper i
un llapis al davant. Tant per als petits com per
als grans, I"art, i per tant la poesia, esta lligat
als sentiments 1 als sentits. Els recorrem prou,
aquests camins, a 'escola? @




infant i societat

Queé vol dir fer un espectacle
per a infants

A\ bona part dels crea-
dors, no els agrada que
els prefixin uns para-
metres per a la seva
creacio. Hom ha de
donar via lliure a l'ex-

El teatre per a infants no és un succedani del
teatre per a adults ni un teatre minvat. Es una
especialitat. Familiaritzar-se amb els infants
resulta del tot imprescindible per als seus cre-
adors. El Centre de Titelles de Lleida va mes
enlla i vol aconseguir que l'interes pel teatre,
pels titelles i per les arts esdevingui una cons-
tant al llarg de la vida de les persones.

la conjugacio i la ma-
nipulacio dels factors
gue | com —expressable
I expressat, intangible
i tangible— ha estat per
tradicid el cavall de

pressio 1, en tot cas,

posteriorment —diuen, en referéncia al reatre
infantil-, que siguin els pedagogs qui arbitrin
la conveniencia de 'obra atenent les edats
dels infants.

Nao hi ha dubte que ¢s una possibilitat entre
d'altres. Cada creador o equip de creacio va
conformant els seus metodes o processos de
treball d'acord amb la seva experiéncia.

Personalment, al moment d'afrontar un nou
muntatge, m'adono que sovint parteixo d'una
idea-for¢a que em subjuga i m'estira a fer-ne
una realitat escenica. Sigui com sigui, ben aviat
em sorgeixen sempre les mateixes constants,
les propies de tota activitat comunicativa: que
vull dir, a qui ho vull dir i com ho vull dir.

batalla de l'artista. La
incorporaci del rercer factor gur, com a desti-
natari no pas abstraient o impersonal, sind aco-
rat per a dita conjugacio, ¢s un tenomen relati
vament modern,

Originariament, hom parlava del rearre 1 del
public. Avui dia, podem parlar de propostes
dramatiques diversificades 1 de publics diversi-
ficats.

Originariament, el teatre es circumscrivia en
una cultura, en un entorn geografic precis 1 en
un public genéric; el propi d'una societat d'a-
dults, on l'infant encaixava com podia i al qual
estava abocat a incorporar-se mes aviat que ara.

En la mesura que els infants comencen a
adquirir el seu espai en la societat, fins a esde-

Joan Andreu Valive

venir-ne ciutadans de ple dret, va dibukant-se
¢l que ara en diem tearre per a infants. Un rea
rre on el gui interlocutor ¢s primordialment
I'infant.

Tambe dins d'aquesta dinamica 1 coneixedors
de la progressio evolutiva que ¢ lloc al llarg de
la infantesa, no basta ja parlar del teatre infantil
o del public d'infants, sino dels espectacles 1
dels publics de les diferents ctapes.

D'aixo, ¢l mestre fa remps que n'esti con-
veneut, perqué coneix millor que ninga la idio-
sincrasia del public menut que ell acompanya
al teatre.

D'aixo, també en comencen a ser conscients
els programadors, 1 bona part de creadors,
encara que hi ha forca companyies que no
tenen clar per a quina edat és l'espectacle que
es porten entre mans.

Es que un muntatge ha de ser forgosament
per a una edat determinada?, es pregunten.

Evidentment que no. Com en tot, I'elastici-
tat pot donar-se en més 0 menys protusio,
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Pero st hom s'adona que hi ha espectacles que

func
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)

nen millo

enfront d
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determinades

Teatre per a infants, camp
d’experimentacio

Moltes vegades, a la fi de 1'es-
pectacle, hem sentit als actors
comentar: «avul, el public no
estava gaire fin; «no hi ha
hagut bon publicy, o altra
ment «un public genial; ha
respost de meravellay,

Si que ¢l public no és mai
¢l mateix, ni tampoc les cir
cumstancies que l'acompan
ven. Hi ha ocasions en que
els infants arriben massa
excitats al teatre i ningd no
fa res per asserenar-los abans
no comenct IF‘LL'ILI:IL"J ¥

El resultat és previsible
Pero, llevat de situacions
explicables, ¢l public no és responsable del fet
que un espectacle rutlli o no, sigui captat o no

ho sigui, o pugul tenir els seus alts 1 baixos.
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davallades d'interes en certs moments de 'es

bellu

pectacle. S¢é que llavors ¢l murmuri i el
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l'atencio del public. Tampoc no m'agraden les
provocacions LlL respostes ',‘iL'\l“I 0P rcionades,
que sovint porten a trencar el climax. M'encanra

que ilk'\i\'t'l.lt'i\' estimuli la |

participacio perso-

| i =" o)
nalitzada, screna, la que cala fons 1 no s'oblida.

El creador ha de tenir sempre les reenes de

51 per aconsegulr-ho no n ha tor

}.L'\i\'\'t'l.tl';—'\ I |
mules magiques, 'observacio 1 'analisi del
desenvolupament de l'espectacle davant del

public i l'autoeritica exercida amb rigor contri

bueixen, en bona mesura, a detectar els obsta

cles que minven fluidesa comunicativa 1 a

trobar-ne¢ les solucions adequades

El reatre per a infants no és cosa facil i recla

ma molta més atencio que no se I brinda. Fl

teatre per a intants no és un succedani del tea

tre per a adults, ni un teatre minvat, o de sego
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na, perque tampoc els infants no son especta-
dors o ciutadans de segona,

Ll teatre per a infants és una especialitat i,
com a tal, a m¢s de comptar amb bons mitjans,
ha d'estar en mans d'auténtics professionals i
&i'\‘*i\‘(hlll\{t\ Fins 1 tot (8] diria (e de vocacio
nals, més encara quan apostar pel teatre infantil
de qualitat comporta alhora, 1 de moment, com
prometre's a una lluita reivindicativa.

Pero, s rln'('llxl, el que ¢l teatre d'infants recla
ma €s una seriosa tasca d'imy L‘\||I’_".l('it3. L'na
investigacio enfront d'experiencies constatables,
on ¢l treball colze a colze entre professionals de
les arts i de la pedagogia en propugni l'avenc i
es projecti amb les altres arts vers el futur.

L'infant d'avui, des que neix, se submergeix
en un mon de codificacions heterogenies 1, pas
a pas, sense gaire esforg, s'hi familiaritza. També
I'art, 1 per tant ¢l teatre, formula les seves pro
pies codificacions i les renova constantment.
Per a molts adults, aixo no deixa de ser una difi
cultat que, més que el gaudi, els ocasiona con
fusio i fins desinteres, st no se'ls posa a I'abast
les claus d'entrada al nou mon codificat.

Ni més ni menys succeeix amb els infants, La
diferencia basica rau en el pack de coneixements,
referents i centres d'interes que conformen ¢l
seu bagatge cultural, personal i collectiu, segons
el moment de creixenca en que es trobin.

Familiaritzar-se amb aquest bagatge, familia-
ritzar-se en definitiva amb els infants, ¢s quel-
com del rot imprescindible per als creadors de
teatre infantil. Sols aixi, aquests podran sentr
se comodes en aquest medi 1 no pas encotillats
per uns parametres, perque els sentiran com a

P'!'i l[7i5 1, €ENSems, se sentiran ”HII‘('N I‘L'I' crear,

Fer teatre per a infants vol dir, ni més ni

menys, treballar §investigar una via més de
I'art. Vol dir fer un reatre de relleu 1 amb rigor
que encisara 1 atrapara indubtablement tambeé

¢l public d'adults.

L'experiencia del Centre de Titelles de Lleida
Val a dir que el teatre de titelles, com a teatre
de 'artifici, esdevé sovint una vessant teatral
amb la qual l'infant sintonitza facilment.
D'una banda, pel clar referent que t¢ 'objecte
dramatic en relacio amb les joguines o les
andromines amb que l'infant basteix ¢l seu joc

simbolic 1, de I"altra, pel poder fantastic d'atri

buir-los. convencionalment, vida
propia.

Si el teatre €s una forma de rein
terpretar o de reinventar la vida
mateixa, que no hi ha més tearral
que animar l'inanimat?, que crear no
“']\ UNa NnNova natura | una novia
vida, sino tot un univers novell dalt
de l'escenari?

Fn el terreny del teatre de tite
lles, pero, encara hi ha un prejudici:
titelles és sinonim de teatre d'infants

1, encara mes

: , de teatre per als més
remenuts.

En el decurs de catorze anys d'his
toria, el Centre de Titelles ha anat
creant espectacles per a infants de
totes les edats 1 fins per a un public
decididament familiar. Entre aquests

Retante de Nadal, tets en collaboracio

darrers, Monwel,

I coproduccio, respectivament, amb
¢l Teatre Nacional de Catalunvya.

Com a resultant d'aquesta trajectoria, ens
trobem ara amb un bon nombre de joves, que
han crescut amb ¢l Centre de Titelles, que
reclamen muntatges al seu nivell 1 que, per
aix0, com a public, s'apunten als espectacles
de titelles o de teatre visual per a adults que,
ocasionalment, tenen lloc al voltant de 1'anual
Fira le' Teatre (I\ -]"I'\.'”L“ d |.|t‘ia[.‘..

El cicle comenca a tancar-se 1 .lk]l:L“l tet és
una de les nostres il-lusions 1 dels nostres
proposits: aconseguir que l'interes pel teatre,
pels titelles 1 per les arts en general sigul una

constant al llarg de la vida de les persones.
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Una eina per compartir la cultura d'infancia entre families, entitats i equipaments

Quadern de Crianca i educacio

per a families amb infants de zero a tres anys

Els diversos professionals gue treballen amb
infants sovint transmeten criteris diferents a les
families. Per unificar-los, a Sant Feliu de Llobre-
gat es va crear la Xarxa d'Atencio a la Infancia. Per
compartir amb les families les innovacions actuals
dels diferents sectors, va elaborar un Quadern,
document de lectura facil amb un apartat de refle-
xio sobre la imatge d'infant i la manera d'atendre’l,
i un altre amb els serveis que ofereix el municipi.

Un dels trets d'i-
dentitat del muni-
cipi de Sant Feliu
de Llobregat' és
que sempre ha cer-
cat respostes col-
lectives a les seves
necessitats socials.
Com a mostra, exposem ¢l desenvolupament de 'atencio a la infancia,
Durant els anys setanta, es van crear escoles bressol cooperatives, auto-
gestionades per les mateixes persones que en tenien necessitat i liderades
per dones i homes que se sentien bé compartint amb els altres els seus
contactes 1 les seves habilitats de crianga 1 educacio. Es va donar resposta
a I"atencio directa de Pinfant, perd el servel també es va complementar
amb actuacions de suport a tamilies amb dificultats. Aixi, es van organit-
zar xerrades per part de pediatres, suport teenic d’estimulacio precog o
drajuts socials, 1’ Ajuntament, per tal de garantir-ne la continuitat, va muni-
cipalitzar aquestes escoles bressol a mitjan dels anys vuitanta. Més enda-
vant, amb la continuitat del treball amb families des d’aquests centres
cducatius, es va comencar a detectar que una de les dificultats per superar
consistia a evitar les diferéncies de criteris entre els equipaments profes-
sionals que incidien en la mateixa poblacio. Aprofitant les qualitats positi-

Esteve Ignasi Gay, Josep M. Pi, Angels Prats i Rosa Reina

ves (sensibilitat social, actitud cooperativa 1 voluntat de compartir dificul-
tats 1 aspiracions) de la majoria de professionals que conformaven cls
diferents equipaments i de les persones que participaven en les entitats
del municipi, es va proposar una intervencio conjunta, intersectorial i
comunitaria. Aixi, doncs, el mes de juny de 1997, ’Ajuntament, mitjangant
el Programa municipal d’'infancia, va convidar tots els equipaments pro-
fessionals 1 les entitats ciutadanes relacionades directament amb la infan-
cia de zero a tres anys, a posar fil a Pagulla.

Com a resultat de les primeres reunions, es va acordar constituir la
Xarxa d’Atencié a la Infancia,” amb la missio d’afavorir i millorar la tas-
ca familiar de crianca i formacio a 'infant; i amb Pestrategia d’augmen-
tar la quantitat i qualitar de serveis de suport a les families.

Concepcio de la idea de quadern

Per assolir la missio de la Xarxa es van definir dues linies de treball: la
primera, adrecada a afavorir sinergies 1 circuits de collaboracio i derivacio
entre els esmentats equipaments i entitats; 1 la segona, adrecada a com-
partir amb les families les innovacions actuals dels diferents sectors pro-
fessionals implicats, com ara I'educacio, la salut, la cultura, el lleure, l'es-
port, el medi ambient, lurbanisme, ¢l dret, etc. Dins de la segona linia de
treball, es va acordar elaborar ¢l Quadern, pensat com una documentacio
de lectura facil, amb dos apartats: un de reflexio sobre la imatge de I'in-




fant i la manera d’atendre’l; o
I"altre, amb un cataleg de ser-
veis del municipi 1 una llista
telefonica de diferents grups
d’ajuda mutua i institucions
relacionats amb "atencio a la
petita infancia 1 la familia.
La finalitat del Quadern era
augmentar I'espai d’interjec-
ci6 entre la cultura d'infancia
dels prestadors de serveis i la
cultura d'infancia de les
families; per tant, la docu-
mentacio es va imaginar com una ¢ina de comunicaci6 inacabada entre
cquipaments, enttats i familics, com un element d’apropament ce enitiu |
emocional que fos capag de generar noves idees, reptes, dubtes o suggeri-
ments i despertar noves motivacions; que fos capag de transmetre la com-
plexitat del tema, pero alhora fent veure les moltes possibilitats d'aug-
mentar la qualitat de Iatencio a linfant des del context familiar 1, sobretort,
que paleses la quantitat de recursos professionals i personals que hi ha al
voltant de la familia i que poden donar suport, simplement fent esfore
d’explicitar la demanda. En definitva, es tractava de crear un instrument
que facilités I'aceés cultural als recursos dispontbles de entorn prapi,

Lelaboracio dels continguts
Il Quadern va ser elaborar pel Grup de Treball de Crianca i Educacio de
la Xarxa, compost per 15 persones: un pediatra i dues infermeres de pue-
ricultura de I'ics, una fisioterapeuta del Servel d’Atencio Precog, una per-
sona vinculada a Caritas Diocessana, les tres directores 1 una mare de
I’ Associacio de Mares i Pares d’Alumnes de les Escoles Bressol Municipals,
la coordinadora de Espai del Nado, una treballadora social de 'Equip
d'Atencid Primaria de Serveis Socials, la directora de la Biblioteca Publica,
la cap del Departament de Salut Piblica i Consum, la cap del Programa
dlinfancia i "assessor de promocio de la salut del marteix Programa.

[l procés d’elaboracié va comengar loctubre de 1997. El Grup de
Treball va iniciar la feina plantejant-se compartir la visio que cadascu

tenia de com es realitza la funcio familiar de erianga i formacio al muni-
cipi i unificar el llenguatge que els diferents serveis comuniquen a les
families. De la primera part ¢s van recollir les conclusions seguents:

* Els ritmes de vida sThan accelerac i les families no disposen d'un
model alternatiu diferent al que han viscut durant la seva infancia, ni
dels suports tradicionals per atendre l'infant.

* Cada vegada hi ha més sensibilitat per donar resposta a les necessi-
tats emocionals, pero les families tenen dificultats per dur-ho a ter-
me. Actualment, els temes amb més demandes de xerrades-col-loqui
amb families estan relacionats amb aquest aspecte: les rebequerics,
Pautoestima, marcar limits, 'acompanyament a dormir, Peducacio del
control d’esfinters, etc.

* Cal desangoixar les mares que s'autoexigeixen una atencio per sobre
de les seves possibilitats, fins a oblidar-se que tamb¢ han de donar res-
posta a les seves propies necessitats; aixd pot arribar a repercutir en la
seva autoestima i, per proximitat, podria acabar afectant ¢ls seus fills.

* Fn general, hi ha poca implicacio de 'home en Patencio dels fills dins
de la unitat familiar,

+ Moltes families es troben que els avis encara treballen, o be que
viuen a molts quilometres de distancia, de manera que no poden
col-laborar en l'atencié diaria o urgent del infants, En canvi, altres
families tenen Pajuda dels avis, la qual cosa condiciona el fet de
compartir criteris que poden ser dispars o contradictoris 1, en oca-
sions, per intransigencia, acaben en baralles i ¢n desaprotitament
d’aquest valuos recurs, 1 aquestes families es queden sense ¢l suport
necessari i amb sensacio d'impoténcia i soledat, com en la situacio
anterior, perd acompanyats de ressentiment | sensacio de major
aillament.

» Actualment hi ha una gran diversitat a 'hora d'atendre ¢ls fills entre
les families que no s’explica simplement per desigualtats en la renda
familiar. Cal considerar la seva sensibilitar pels drets de infant, el
suport social de que es disposa, la formacio sobre aquest tema, els
costums del nucli familiar d’origen, experiéneies previes, ¢tc,

* Iil model de familia més freqiient és el nuclear, ¢l qual, si se suma ¢l
poc suport social 1 els compromisos extratamiliars, passa a ser nucle-
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Linfant que es mira al mirall sinterroga i ens
interroga. Perque nosaltres som el seu veri-
table mirall, a través nostre aprén a conéi-
xer-se i a valorar-se. Observem-lo, fem tots
els possibles per entendre!l, demostrem-li el
nostre afecte. | amb tot aixé comengarem a
donar-li els punts de referéncia que |i calen
per prendre decisions i construir la seva pro-
pia autonomia.

Hi ha una munid de serveis pensats per vet-
llar per la completa salut de linfant. Podem
acudir a la infermera puericultura i al pedia-
tre, que formen un equip, | demanar-los con-
sell sobre els aspectes sanitaris, socials o
tegen. D'altra banda, aquests professionals
ens poden orientar cap a altres serveis de
suport a les families com ara el Centre de
Serveis Socials, Atencio Precog, Planificacio
Familiar, Espai del Nado, Escola Bressol, etc.

infant i salut

cionant el concepte 1 la imatge de Pinfant dins la
poblacié. Ara bé, no tota la poblacio ha evolucionat
conjuntament, sino que coexisteixen diferents visions
d'infant, a vegades complementaries i a vegades con-
tradictories, dins d’una mateixa poblacié adulta i fins
i tot dins d’una mateixa familia, scgons les influén-
cies culturals que han rebut o buscat individualment.
Un altre element que s’ha considerat rellevant és que
Pinfant no solament necessita adult, sind que ell
tamb¢ aporta elements de relacid reciproca: afecte,
reconeixement, tendresa, etc., que ajuden a madurar,
descobrir i respectar infant interior de 'adult, etc.
Is a dir, que 'adult ha de veure I'atencié de Iinfant
com quelcom més que el fet de donar sense rebre res
a canvi (com un sacrifici); s’ha d’ajudar a descobrir
les oportunitats que 'acompanyen, com el fet de
rebre, carregar piles, aprendre, ete. Aquests elements
poden engrescar els homes a una major dedicacio dels
seus fills.

* Necessitat que perceben els adults dels seus infants: 1.a seva
pereepeio depen de la propia visio d'imatge d'infant.
Per tant, explicitar la percepcio de les necessitats aju-

ar-atomitzat, és a dir, families petites i aillades. També esta creixent el
model monoparental-atomitzat; aquesta situacio obliga a pensar en
altres serveis de suport familiar per alleugerir les carregues.

A continuaci el Grup de Treball va passar a debatre la manera d’ho-
mogencitzar ¢l llenguatge entre els equipaments i com incidir per aju-
dar les families a millorar aquesta situacié. Aixi es van consensuar una
scric de reflexions sobre els elements culrurals que calia compartir amb
les families. Son les segiients:

* lmalge de la infancia que tenen els adnlts de la unital familiar: 1.a manera
com I'adult eria i educa Uinfant depen, en gran mesura, de la imatge
mental (0 visio) que t¢ del petit. Amb el pas del temps ha anat evolu-

da cls genitors a fer-se conscients de la imatge de qué
parlavem i viceversa. Cal entendre que Pinfant, des de molt petit, s’ha
de veure ja amb totes les necessitats humanes, encara que la demanda
aparent sembli només de tipus fisic (proteccio de les necessitats
fisiologiques). Aixi, doncs, les respostes s’adrecen a Pesfera fisiologi-
ca, pero acompanyades d’amor i respecte; és a dir, amb una calidesa i
comunicaci constant, observant-ne les reaccions i comprovant allo
que es creu que el petit ens vol dir o demana, amb un comportament
proactiu 1 empatic.
Sobre la imalge de la familia: Vis va considerar que cal superar autoexigén-
cia de la familia com una bassa d’oli on tots els seus components viuen
sempre felicos, sense conflictes. Cal compartir la realitat i veure les fami-
lies com una unitat basica de la societat, pero no nica, que presenta
molta diversitat, plena de vida, on hi ha una confluéncia d’expectatives i
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fins i tot interessos contradictoris dels seus membres que cal adminis-
trar adequadament. Cal ajudar a entendre que no es tracta d’aplicar
receptes mecanicament, cal ajudar els genitors a entendre les diferents
variables especifiques que entren en joc dins el seu context familiar.

* Funcions basigues de la familia en la satisfaccid de necessitats de Finfant: E) nucli
familiar ha de satisfer aquestes necessitats, directament o com a media-
dor, amb el suport d’altres persones i institucions. La familia ha d’ac-
tuar com una font d'informacio, transmissora de valors; ha d’actuar
com a model que ensenya als seus membres a comportar-se de forma
socialment desitjable (aprendre a compartir); ha d’ajudar i ensenyar a
reaccionar 1 actuar davant de situacions d’estrés (control emocional).

o Importancia de la fignra de vinculacio afectiva (o de ladult de referénda): Cal afa-
vorir 'estabilitat i harmonia en la relacié entre els qui desenvolupen la
figura de genitors. Cal ajudar a descobrir la necessitat de disponibilitat
de temps per interactuar amb l'infant; de ser sensibles i interpretar ade-
quadament les seves demandes; de respondre a les peticions esperades
1 a la imprevisié de les demandes; de mostrar coheréncia en el com-
portament i de marcar limits clars, per fomentar autodisciplina; d’afa-
vorir la participacio i 'autonomia activa, tant la funcional com la deci-
sional; de jugar directament amb Pinfant per augmentar la proximitat.

Com compartir les idees clau amb la familia

Per disposar d’un instrument que ajudi a compartir les idees clau de la
cultura d'infant entre els professionals i les families, es va acordar estruc-
turar ¢ls continguts en forma de comic. Es va definir que el Quadern tin-
dria 32 pagines més les portades, 8 pagines per presentar els recursos de
suport a les families, 3 pagines per a la portada interior, credits i la saluta-
cio de alcalde, 1 la resta, 21 pagines per compartir la cultura d’infancia.
Per cadascuna de les 21 pagines ¢s va definir un centre d’interes de la
crianca i educacié de la quotidianitat familiar.’ A cada centre d'interés, es
van associar unes idees clau (autonomia, tendresa, receptivitat, etc.) i un
escenari concret 1 habitual (habitacié de 'infant, menjador de casa, parc
public, etc.), que orientés una il-lustradora a elaborar un dibuix que fos
prou expressiu i la comissio redactora a elaborar un text que ajudés el lec-
tor (mare o pare principalment) a qiiestionar-se com ho fa i com podria
millorar atencio al fill (vegeu les il-lustracions 1 ¢ls textos que sadjunten).

Aquest segon procés de produccio del Grup de Treball va ser mes llarg
que P'anterior i, com que es preveien moltes reunions i no teniem el temps
disponible, varem canviar de metodologia. Es va seguir la teenica Delphy
per consensuar els centres d’interes, escenaris 1 text, mitjangant un coor-
dinador que enviava i recollia les aportacions, per retornar-les fins a arri-
bar a integrar la diversitat dels diferents components del grup. Es va
comptar amb la collaboracio de Roser Capdevila, illustradora i creadora
de les Tres bessones 1 amb Roser Ros, experta en literatura i cultura infantil.

Un cop el grup de treball va disposar de la maqueta del Quadern com-
pleta, es va realitzar la validacio de impacte previsible entre genitors,
liders comunitaris, professionals i politics del municipi, i la validacio
tecnica, amb experts de fora del municipi. A causa de la presencia
important d'immigracio, es va editar bilingtie. Des del Programa muni-
cipal d’infancia, se’n va preparar la segona part, ¢l cataleg de serveis
d’atencio a la infancia i families, 1 la llista de teléfons utils.

El naixement del quadern

Per fi va trencar aigiies, va entrar a 'impremta una tarda plujosa d’a-
vangada tardor, el 21 de novembre de 1999, practicament dos anys
després de la concepcio del projecte. Un cop sortit de la impremta, se’n
va preparar la presentacid publica, es va convidar la premsa i totes les
persones vinculades amb la seva elaboracié i as posterior. Des de la
taula, van intervenir les politiques responsables de I'Area Sociocultural i
de I’Area Sociosanitaria, Jordi Cots, adjunt al Sindic de Greuges ¢n
temes d’'infancia, Roser Capdevila 1 I'alcalde de la ciutat.

Un cop feta la presentacio publica es va distribuir als equipaments
professionals i entitats ciutadanes de la Xarxa i ara s’esta en la fase de
compartir-ho amb les families. S’han establert dos circuits de distribu-
cio: d’una banda, el fara arribar I'Ajuntament a les families que tinguin
un nado; i, de Paltra, es facilitaran des dels equipaments de la Xarxa
directament a families, per tal de reforgar la comunicacié entre profes-
sionals i1 families, i, aixi, facilitar I'intercanvi d’elements culturals orien-
tats a millorar "atencio de P'infant.

Actualment s’esta pendent d’una nova reimpressio per fer-ne una dis-
tribucio més amplia. El mes de desembre del 2000, es realitzara Pavalua-
ci6 final de Mimpacte del Quadern sobre les families i Pavaluacio dels equi-
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paments professionals i de les entitats ciutadanes que 'han utilitzat, Tot
aquest proccs ¢s una oportunitat per aprendre a millorar la tasca de suport
a les families, des dels diferents serveis d’atencio a la infancia del munici-
pi i consolidar el treball en xarxa, que ben segur sabrem aprofitar. =

Notes

1. Caracteristiques del municipi de Sant Feliu de Llobregat: situat al sud-oest de I'Area
Metrapolitana de Barcelona, amb una extensio de 11,8 km?, 35.000 habitants.

2. Components de la NXarxa d’Atencio a la Infancia: ass «Lil Plar i «Ramblay de I'ies,
Servei d’Atencid Precog, crp Baix Llobregat 1, £ap, Equip d’Atencio a la Infaneia i
Adolescencia de Cornella, Centre de Recursos per a Deficients Auditius, Inspeccio
d’Ensenyament Primari, Caritas de la Parroquia de Sant Llorene, 1B Snoopy, 1
Flapy, ruar Fabregas, mon Patufet, £y Tambor, avea de les B, Espai del Nada,
Patronat Municipal de Serveis per a Persones amb Disminucions, 1isar de la Zona

Avui és festa i aprofitem per incorporar lin-

fant a la taula familiar. £s una oportunitat
excellent per recordar-li i recordar-nos a
nosaltres mateixos que pertanyem a una
mateixa familia i que aixd de compartir apats,
espais i converses és una tasca que ens
agrada a tots i que cal anar fent sempre que

Quan permetem a linfant que explori el seu
entorn immediat (la capsa de les joguines
perd també el sofa del menjador saleta i tots
els altres mobles que hi ha) l'estem ajudant
a madurar mentalment. Si a més a més
nosaltres sabem guardar un bon equilibri
m%mmm::{uehaferiﬁs
msesmtadues@mwmmenlam
intemneié am

Nord, esarde la Zona Sud 1 isap de Can Maginas, Hscola
Municipal de Musica, Palau Municipal d’Esports, Biblioteca
Popular Montserrat Roig, Centre de Salut Municipal, Servei
d’Informacio i Atencio a la Dona, Servei Municipal de Via Pa-
blica, Programa municipal d'infancia, Departament Municipal
d’Urbanisme, Departament Municipal de Seguretar Ciutadana,
Departament Municipal d'Lducacio, Departament Municipal
d’Informacio i Atencio a la Ciutadania.

3. Centres d'interés de la vida, la erianga 1 educacto de la quotdia-
nitat familiar inclosos al (wadern: preparacio de Marribada del ger-
manet; importancia de les accions quotidianes; desenvolupament
de Tautoestima; lactancia natural; visita al servei de suport a la
tamilia; consulta del servel de pediatria; contacte corporal i joc
individualitzat; atencio a Pinfant malalt; joc a Paire lliure; menjar
en familia; joc individual i creativitat; joc amb infants d’altres
edats; dinar a T'escola bressol; la rebequeria; relacio amb els avis;
infant i televisio; recursos de suport a les families; compattir el
procés educatiu entre ¢ls adults de referéncia; ritual d’anar a
dormir; els genitors també necessiten temps propi: prevencio dels
accidents.
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Corneli, el

- diferent

Adaptacio d una faula de Leo Llonnl

Aix0 que segueix ara, aquesta faula, és
un panegiric en defensa i encomi de tots
els diversos de la terra, de tots aquells
que, sabent-se diferents de la resta, no
s'han deixat endur pel corrent que arros-
sega la majoria I, lluny de combregar
amb rodes de moli i de fer el borinot, no
s'han cagat a les calces a I'nora de dir i
fer el que pensaven.

Personalges
NARRADOR
CORNELI
Cocoprin 1
CocoODRIL 2
Coconprir. 3
Mico

NARRADOR: Avui us parlaré d’algd
molt especial, Gnic en la seva espe-
cie. Us parlar¢ d’en Corneli
(Apareix: en Corneli,) Quan en
Corneli va néixer ja es va veure que
era diferent. Mentre tots els coco-
drils sortien de I'ou arrossegant-se,
en Corneli ho féu caminant amb les
potes del darrera.

CoOCODRIL 1' Mite’l, aquestl!

Cocoprir 2: Qui sap d’on ha sortit,
amb aquests aires!

Cocoprir 3: No deu pas ésser un
cocodril de deba!

NARRADOR: Pero en Corneli no feia
cabal de les enraonies de la gent. La
seva preocupacit era créixer i fer-se

gran i com que li agradava tant de
caminar amb les potes de darrera
ben aviat va descobrir coses que els
altres cocodrils, que rot el dia s7a-
rrossegaven, no havien sospitat mai.

CornEL: Mireu qué hi ha alla lluny!

Cocoprir 1: On?

CORNELL Si, alla, alla...

CoCODRIL 3: On?

CocoDRIL 2: On és, alla?

CORNELL: Si us posaveu damunt les
potes del darrera ho veurien. Mireu,
mireu!

Cocopril 2: Bofff! Quina mandra...

Cocobril 1: Bofff! Quina pressa...

Cocobpril, 3: Bofffl Qualsevol es
posa dret. Total, per veure que’

CORNELL Lis que veig els peixos per
sobre...

Cocoprir, 3: 1 a mi que?

CorNELE: Ohl No us ho perdeu pas!
Quin espectacle!

Cocopril. 2: Ja pots comptar!

Cocoprir 1: Tant 1i fa dalt com baix.
Au, Corneli, para d’una vegadal

NARRADOR: | com que cada dia pas-
saven coses semblants, en Corneli
es va atipar de viure al costat d’a-
quella colla de tanoques de sang
d’orxata.

Cornrne: Si, si, narrador, ja ho pots
ben dir: p'estic tp. Per aixo toco el
dos. Guillo. Me’n vaig,

NarrADOR: Camina que caminaras,
en Corneli ben aviat va trobar un

mico.

Corngry Hola, tul Saps queé? Jo sé
caminar amb dues potes, qué te’n
sembla, tu?

Mico: Puafff! Jo puc caminar molt |
molt lluny, nano!

CornELL Not!

Micon 1 sé fer la vertical posant el cap
a terra, nano!

CORNELL; Caram!

Mico: I em puc penjar de la cuaa la
branca d’un arbre, nano!

CoORNELL Bufal aixo és tantastic,
meravellos!

Mico: I doncs, qué et penses?

Corniine: 1 escolta, tu, que en podria
aprendre, jo, de fer aquestes coses?

Mico: Ja ho crec que si!

CORNELL [ com?

Mico: Si fas molt d’exercici i jo t'hi
ajudo...

NarrapoOR: En Corneli s°hi va apli
car molt, en els exercicis.

Conrntir: Arftt! Hop, hop!

Mico: Una mica més, Corneli. Upal

CornEeL: Arftf! Hop, hop!

Mico: Anims, nano! Te’n sortiras!

NARRADOR: Aixi,
ment en que en Corneli ja es podia

va arribar ¢l mo

penjar de la cua a la branca d’una
arbre... (Es vew en Corneli fent aquiest
moviprent.) ... podia fer la vertical...
(Eus vese en Corneli fent aguest moviment.)
...i caminar fins molt i molt lluny.
(Lis ven en Corneli gue camina i camina.)

Llavors, en Corneli va decidir tor-
nar al riu, prop dels scus.
Corxeri: Mireu com m'aguanto amb

el capl!
Cocaprir 3: Ufff! Quina bogeria...
Cocaprir 2: 1 a qué treu cap aixo?
Cocobrir 1: En Corneli s’ha begut
'enteniment!
Cornerr: Miren! Em puc penjar per

la cua a la branca d’un arbre!

Cocoprir 3; U Quina bogeria...

Cocoprit 2 1 a que treu cap aixo?

Cocoprit 1@ En Corneli s’ha begut
I'enteniment!

Cornerr: Colla de  capsigranys!
Tabolls! Torxos! Babaus! Em pen-
sava que amb ¢l temps 1 una canya
haurieu canvia funa mical

Cocoprir 1, 2, 3: Botffl A que ve ara
aquest csc.amiulf

CornELL Me'n torno a les terres del
mico. Almenys alla és més distret i
$’hi aprenen un munt de coses.
Somines, més que somines!

NARRADOR: Perd vet aqui que en
Corneli encara no havia girat cua
quan...

Cocapril 1: Ei tu, ajuda’m que caic!

CocopriL 2: Mira’'m a mi! Que ho
faig bé?

Cocoprir 3: Va, ara aguanto jo, pero
després et tocara a tu, ch?

Cocoprin 2: Creus que em falten
molts exercicis encara per poder-me
aguantar tot sol damunt del cap?

Cocobprit 1: Que ja se’'m cargola la
cua?

NARRADOR: Mentre s’allunyava, a en
Corneli, se li escapava el riure per
sota el nas. I és que era ben clar que
la vida al riu ja no seria com abans,
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De les , parlem-ne

la trobada era a les deu del mad del
dissabte 21 d’octubre, al parc de
( ..H'I .\l Stres (i( '[.| ”‘r(.'“L'\ (iL' [I' |i“'(.'
gat. Havien pronosticat ]ﬁlugux in
tenses. Mitja hora abans, comenca
ren a arribar cotxes, amb centenars
de mestres d’escola bressol, parvu
lari 1 d’altres de formacio professio
H;l|. ;IIL'}__[['L'H (!L' I'&'Il'nh:n'-\{‘, n|v$p1'(‘\'
d’any rere any aplegant-se per com-
partir un temps, unes inquictuds,
uns interessos, i parlar sobre com es
pot millorar ¢l treball de cada dia
amb els infants. Fren mestres molt
in\'n'\ I MEStres . mes - grans quc
venien de Tarragona, Menorca, el
Maresme, Osona, ¢l Garraf, el Va
lles, ¢l Barcelones 1 Girona.

LIns havien matinat molt, d’altres
no tant, aleuna tot just havia dormit
una hora, pero tothom estava atent
a escoltar, veure, descobrir, que es
podia dir de les carbasses. 1itinerari
s'inicia en una sala de Can Sostres,
que, amb la transparéncia del seu
espal, mostrava generosa les dife
rents gammes de colors de les fulles
dels arbres del parc. En plena sinto-

nia amb aquell context, alcaldessa
de Torrelles va donar la benvinguda
al grup i la Carme Cols va exposar
el programa de treball.

Un programa per parlar de car
basses 1 pedagogia alhora, estructu
rat en quatre temps: la relacio amb
qui coneix bé les carbasses, un pa
pes; Pestada a Cal Simon, uns mes-
tres:; la visita a 'escola bressol, una
institucio; i el contacte amb Pespai
que les produeix, un hort.

Primer temps, relacio amb la pagesia
I'eia més goig que una parada de la
Boqueria, la que el pages i la seva
familia havien preparat per a 'oca-
s10. Al costat de les 1‘n_‘ﬂglct‘cs de car
!Ll.,‘\‘\(,'\ liL‘ lr]i‘ic,\, C )l!]l'\ | Usos Liit‘('-
rents, podiem tastar els pastissos lla-
miners i confitures que unes savies
mans ¢ns havien preparat.

I.a data de la trobada havia estat
decidida d’acord amb la collita, pero
enguany en Jaume, pages del Prat,
va explicar-nos que havia estat més
aviat dolenta 1 que la produccid cra
maolt limitada, tant en diversitat com
cn qualitat. Ens parla de les moltes
varictats de carbasses i de les diver

ses aplicacions que se’n pot fer: les

de menjar, les de fregall, per conte-
nir, per fer musica. En la conversa,
Potici 1 la poesia simbricaven i, a
poc a poc, es va anar entrant en el
coneixement d’aquest fruit d’algu
nes plantes brionacies, cada una
amb ¢l seu us i ¢l seu nom.

Seon temps, relacd amb la pedagosia
Dins del poble, Cal Simon havia
uiu'rl |l"~ SCVeS portes tlL' ]1:” a l);ll
perque pngucssim concixer les car-
basses des d’un altre punt de vista,
¢l del treball del mestre, el de les
multiples activitats que t¢ un fruit
com la carbassa, tant a 'escola com
ul parvulari.

Tothom en va poder parlar, rant
en petits grups com tots junts. Els
comentaris 1 la sorpresa s’encadena-
ven, podies veure tothom embada
lit mirant, patrlant 1 pensant sobre
que es mostrava. ins vam adonar
que era possible parlar-ne des del
scu as popular, culinari o, fins i tot,
medicinal, fins a lamplissima varie
tat existent i ¢l nom que rep en cada
contrada; i, aixi, vam descobrir que
aquella no haviem vista mai, o que
aquella que un coneixia no hi era i
que la faria arribar. Tot parlant, ens

vam adonar que, de la mateixa
manera que parlen les flors, sembla
va que les carbasses també deien
coses, posem per cas dels enamora
ments o dels resultats en els estudis.

Pero, com és logic en una trobada
aixi, es tractava de parlar de pedago
gia 1, per a la pedagogia d’aquestes
primeres edats, les carbasses son una
provocacio. Se’ns mostraven recur
sos amb carbasses, convertides en
titelles, mobils, instruments musi
cals, fins a les que s’assequen per
tik‘i.\:ll' |L"~ 1:l| con son, :lltﬂ) L"‘-'\ sSCus
colors, formes 1 textures.

Més enlla de les moltes 1dees
que vam veure o sortien tot parlant
ne, vam descobrir com les parets i
¢ls racons de Cal Simon mostraven
una manera d’entendre escola 1 ter
pedagogia. Sustentant 'espontania
relacio que ¢s va produir, hi va haver
una acurada preparacio dels espais,
temps i personces.

A cada espai, es va mostrar un
tipus o altre de carbasses al costat
de la seva utilitzacio, la manera de
treballar-les, les eines 1 tecniques
necessaries, 1 una amplia documen
tacio amb imatges de com hi treba
llen els inftants. [espai també par-
lava de lNobertura quc ha \lt' tenir
]‘L'\l'!il.l, 1|\' la necessitat d’acollir
dignament allo que els altres poden
aportar i, aixi, només d’entrar, vam
trobar unes taules preparades per
recollir les aportacions dels visi
tants sobre ¢l tema.

Com j_[.ll1't‘|n' \L'IH}‘I'L, d\ la'lll]\\‘

cncara quc prc VISTOS, van resultar

Lole visttants, a Can Sostres.
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molt plens, 1 aixo obliga la majoria
a prescindir de la visita a 'hort. Pot
servir d’excusa per tornar-hi. Aixo
potser ens hauria de fer pensar que,
per experimentar, compartir, des-
cobrir, aprendre, cal temps.

Un equip de persones estava al
carrcc de 'organitzacio, amable,
acollidor. Garantia que tot es pro-
duis amb la  naturalitat i
tranquillitat necessaries, des del
responsable de recollir les coques
al forn, d’enregistrar en video i
documentar amb imatges tota Iac-
avitat per omplir de contingut
aquell dia a la pagina www.clsa-
treig.org, fins a qui escoltava i aco-
llia les preguntes i els comentaris
dels visitants,

Lercer temps, relacic amly Fescola
Amb una calida i generosa acollida,

tot I'equip de Pescola bressol de
Torrelles obri les seves portes al
nombros grup de visitants, Alli vam

poder veure un  projecte acrual,
resultat d'un llarg procés historic. Es
molt interessant poder escoltar la
historia d'una institucio que, en bona
part, reprodueix i permet congixer 1
comprendre qué ha estat la trajecto
ria de I'educacio dels més petits cls
aldms trenta anys al nostre pais.

Les mestres explicaren com la
necessitat social 1 Pabandonament
oficial van fer que la iniciativa ciuta-
dana i professional creessin una
escola per als més petits, que en el
seu cas va ser per als infants de cine
anys, a 'empara de lesglésia i en els
scus locals. Al llarg d’aquests anys
va anar canviant la seva oferta, a
mesura que les necessitats de la
poblacié canviaven 1 que I'escola
publica acollia els infants de cing,
quatre i, mes recentment, tres anys.
Després va canviar d’edifici i, el que
havia estat I'antiga escola unitaria de
nenes, ara acull els diferents grups
de zero a tres anys.

.’escola bressol ha crescut molt |

continua gestionada per pares |
mestres. Com tantes del nostre pais,
té pendent estabilitzar la seva situa-
ci6 pressupostaria. Després d'a-
quest llarg procés de transforma-
cions, 'equip es troba en condicions
d’iniciar una etapa de reflexio, cla-
boracid i consolidacio important a
favor de Peducacio dels més petits i
el seu treball. Com ja ho ha estat,
seguira sent un referent per al con-
junt de la poblacio.

COnart temps, refacia amb bor!

Només un petit grup va arribar al
quart temps de Pactivirat d’aquell
mati de dissabte. Tothom coneix
que €s un hort, perod son pocs cls
que s’hauran aturat a mirar-lo, a
veure que conté i com es treballa,
En fer-ho, s’hi poden descobrir mil
i una propostes, mil provocacions
d’activitats que pot oferir aquell
boci de terra.

A Cal Nimpon,

A Lescola bressol,

El perit hort
que vam visitar,
veure 1 trepitjar,
queda reclos dar-
rere d’unes altes
canyes que ara
exhibeixen bells
plomalls. Un cop
a dins, les plan-
tes aromatiques i
diferents  tipus
de carbasseres
mostraven IﬂL'nL' .
rosament la se-
va produccio. Al
fons, en cromatica harmonia, crel
xien crisantems grocs, dalies roses i
una pebrotera enfiladissa plena de
fruits verds 1 vermells.

Després d’unes hores de treball
intenses i, alhora, pausades, alguns
miraven les seves carbasses pen-
sant, potser, com les convertirien
¢n confitures; d'altres comencaven
a parlar que a escola podrien fer-
ne un, d’hort; d'aleres, que amb les
carbasses que tenien podien dema-
nar als pares que els ajudessin a fer
titelles, i els de més enlla restaven
muts, pero potser pensaven la
manera de transmetre als seus com-
panys tot ¢l que havien vist, sentit |
pensat.

[, aixi, amb les mans 1 ¢l pensa
ment plens d'idees per dur a Pesco
la, es van acomiadar ¢ls grups de
visitants que un dissabte al mati van
envair la vida tranquilla d’aquell
poble que s'enfila per les primeres
costes del Garraf,




Us oferim un extracte del document «Esco-
laritzacio dels infants de 0 a 3 anys. Un rep-
te de l'educacio infantil pel conjunt del siste-
ma educatiu a Catalunyas, que es va aprovar
en aquesta assemblea:

1. MOTIUS

So6n multiples les raons que han fet neces-
saria l'elaboracio d'aquest document sobre
l'escolaritzacio dels infants de 0 a 3 anys.
Des que va ser aprovada la LOGSE, els
Moviments de Renovacio Pedagogica hem
continuat treballant a favor de l'educacio
infantil i hem reivindicat que la Llei es fes
realitat també per als infants en aquestes
primeres edats, pero no ha estat fins ara que
la paralisi existent sobre aquest tema sem-
bla que comenga a ser d'interés general:

* En primer lloc per la necessitat social. [...]

* En segon lloc pel compromis que I'Adminis-
tracio educativa de la Generalitat ha adqui-
rit amb aguest nivell educatiu, afirmant que
en sis anys promouria la creacio de 30.000
noves places d'escola hressol per infants
de 0 a 3 anys, de les quals 6.000 shan de
fer efectives l'any 2000.

El que fa uns anys podia considerar-se una
glestid minoritaria, avui és realment un
clam, [...] i, en consequéncia, els Moviments
ens sentim amb la necessitat i el deure de
fer sentir novament la nostra veu plantejant
uns punts que ens semblen fonamentals per
a poder afrontar amb dignitat 1 globalment el
futur de l'educacio infantil i, dins della, la
dels infants de O a 3 anys.

2. PROPOSTES

Planificacio

Des del nostre punt de vista, €s necessari
refer el mapa escolar del conjunt del pais

= Cal que el mapa escolar sigui fet amb la
participacio de tots els implicats [...].

*Cal que cada poblacio de Catalunya [...]
tingui escola bressol de O a 3 anys i un par-
vulari de 3 a 6 anys oferint leducacié infan-
til completa de 0 a 6 anys. [...]

* Cal optimitzar els recursos existents. En
aquest sentit, aquells edificis [...] que hagin
dacollir l'escolaritzacio dels infants de O a
3 anys han de ser degudament remodelats
i acondicionats [...]. Les escoles de nova
creacio han de contemplar l'educacio infan-
til completa de 0 a 6 anys.

« Cal optimitzar també els recursos profes-
sionals existents, integrant a la nova xarxa,
aquells equips ja existents que hagin
demostrat la seva valua professional i que
manifestin la seva voluntat d'incorporacio a
la xarxa publica.

* Cal articular una planificacio flexible per a
poder gaudir d'una xarxa diversificada que
respongui plenament a les necessitats de
cada poblacio [...].

* Cal garantir la coheréncia i la qualitat dels
possibles models existents, a partir d'unes
ratios, duns metres quadrats, d'uns serveis,
duns equipaments [...] que garanteixin l'e-
quitat en la diferéncia.

«Cal en tot moment avancar en fer realitat
l'esperit de la Llei, i no contradir-lo, ni
rebaixar els seus minims.

* Cal que les administracions actuin de for-
ma coordinada per a poder garantir una
bona planificacio.

Cohesio de leducacio infantil
Des del nostre punt de vista és necessari
garantir la cohesio de letapa. [...]

= Cal afavorir des dels diferents plans de for-
macio permanent que els mestres disposin
de prou informacio, per a poder fer realitat
en la seva practica diaria, del concepte d'in-
fant i d'educacid que promou la nova Llei.
S'ha de [...] desterrar aquelles accions que
nomes estan en funcio de futurs aprenen-
tatges [...].

* Cal promoure que els continguts de la for-
macio inicial en educacio infantil contem-

plin l'etapa en la seva globalitat de 0 a 6
anys [...].

* Cal establir un pla per a millorar el nombre
de mestres per grup dinfants, tant en el pri-
mer com en el segon cicle [...].

* Cal articular un procés de descentralitzacio
de la competéencia amb recursos de l'edu-
cacid infantil als Ajuntaments [...].

Linies de continuitat

Des del nostre punt de vista, €s necessari
establir linies de continuitat entre cada etapa
[s:)d

= Cal, per tant, planificar també d'acord amb
criteris de continuitat del conjunt del siste-
ma.

= Cal afavorir plans de formacio i espais de
debat per a enfortir la col-laboracio i linter-
canvi entre les escoles.

« Cal recollir i difondre de manera sistemati-
ca les experiéncies realitzades amb meés
exit per tal de contribuir a la millora gene-
ral.

3. CONSEQUENCIES
Considerem, per tant, que cal un canvi en
profunditat en l'accid de govern que garantei-
xi, al conjunt de la poblacié de Catalunya, una
educacio infantil de qualitat pels infants de
0 a 3 en estreta relacio amb els altres nivells
educatius.

Per aconseguir-ho és imprescindible fer
visible al conjunt de la poblacio:

*Una Xarxa d'escoles publiques amb una
oferta d'educacio infantil de qualitat.

* Una escola que respongui a les caracteris-
tiques i drets dels infants d'aquestes edats.

* Una garantia d'acces a aquestes escoles |
amb gratuitat.

* Els Moviments de Renovacié Pedagogica,
coherents amb la nostra linia de defensa
activa a la qualitat educativa, no accepta-
rem i denunciarem aquelles situacions de
mancanga de qualitat i les que considerem
que el 0-3 no és atés com correspon.

Lleida, 27 de maig del 2000

informacions

A la majoria dinfants els agrada
fer equilibris, posar a prova les

possibilitats del seu cos, un

desafiament que sovint s'impo-

sen. Proven allo que veuen fer als

altres, s'arriscar-se a fer un pas

més, a innovar, a dominar una

nova habilitat.

Els dibuixos de 'Arau de l'es-
cola publica Bellaterra ens mos-
tren com linfant ha estat capag
de captar i reproduir el moviment
de l'equilibrista, d'un cos en
accio, que alhora es diverteix.

Enguany les nostres portades
han recollit imatges realitza-
des per infants amb les
quals ens ha estat possible
descobrir la seva capacitat
per aprendre i gaudir del
propi cos. 14
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Education 0 - 6 years old

Analysis of Educational
Situations in Primary Child
Care

Maria A. Rira

The analysis of educational situations
is not a very easy task, due to its com-
plexity and dynamism. Many things
happen at once, and it is difficult for
us to focus on one thing for fear of
losing the totality of what is happe-
ning, Furthermore, once we have gat-
hered our observations, we do not
know how to interpret them or how
to use them.

Project-Programme:
a fantastic collocate

Davip AvLTiMIR

Gianni Rodari once listed in his
Grammar of Fantasy some of the
resources that can help in the crea-
tion of a story. The fantastic collo-
cate is the name that he gave to the
creative phenomenon that appears
when two words are coupled and
give rise to an image or an idea that
leads to a fantastic story. Project and
programme are two words that,
when combined into a fantastic
collocate, give rise to different sto-

ries that mean both teaching and
learning,

School for ages 0- 3

Educating for Life. Educating
Values

Estir CASALS AND
CAarME TRAVE

It is a fact that our actions and
thoughts are full of value. Today the
topic has become important again.
The authors have a positive view of
the promotion of educating values
and defending continuity.

School for ages 3 - 6

Diversity Can Be a Source of
Wealth

TERESA CABRERA

Marian is a child with Down syndro-
me. If she hadn’t been with this
group of children we wouldn’t have
used the same resources, but what [
know is that she “provoked™ certain
experiences in respect of learning
and fecelings. Everyvthing that we

created to work with her has been
useful for her classmates. We could
say that the others have taken advan-
tage of it and have enriched themsel-
ves thanks to her,

What Will You Be When You
Grow Up? - Me? A poet

[ava CORTINA

Children would like to be poets; but,
are they not already? In the day care
center in Fonollosa they write poems
and stories with the contributions of
other children. Value is given to what
they say: and the teacher encourages
language, uninhibited oral expression
and imagination. The children relate
ideas and experiences and enjoy lan-
guage,

Children and Society

What Does Putting on a Show
Mean to Children?

Joan ANpREU VALLVE

Theatre for children is not a substi-
rute for adulr theatre or a mini-the-
atre. It is a speciality. Familiarising
vourself with children is indispen-
sable for creative people involved in

theatre. The Lleida Puppet Centre
goes beyond that and is tries to
make a child’s interest in theatre,
puppetry and the arts into a lifelong
pursuit.

Children and Health

Notebook on raising

and educating children

for families with children
from zero to three yearsold.
A tool for sharing the culture
of childhood among families,
institutions and installations

Esteve lanast Gay,
Joser M. P, ANGELS PRATS
AND Rosa Rumna

The different professionals who
work with children often transmit
different criteria to the families. In
order to unite these, a Child Services
Centre was set up in Sant Feliu to
share current innovations from dif-
ferent sectors with families. One of
the results was the preparation of an
easy to read notebook with a section
on reflecting on the image of the
child and how to look after him, and
others sections on the services offe-
red by the municipality.

Traduccid de Michael Tresebor
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| 'APRENENTATGE DE LA LECTOESCRIPTURA
DES D'UNA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA

Vol. 2. Activitats per fer a l'aula:

Vol. 1. Activitats per fer a l'aula: llenguatge publicitari, periodistic, del comic,
textos funcionals i contes popular, poetic i de la correspondeéncia
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Uil s Iichiadghies Aquests llibres tenen el proposit d'afavorir la construccio, Cninesemtitt e 1s vt
des d'una perspectiva constructivista. Vol. | ; B : e des d'una perspectiva constructivista. Vol. I
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perindistic, del chmic, popular, podtic i de la correspondencia
Ascen Diez de Ulzurrun Pausas (coord.)

Ascen Diez de Ulzurrun Pausss (coord.)

cicle d'educacio infantil i primer cicle de primaria. S'ofereixen
un sequit d'activitats sequienciades per modalitats de text,
amb la intencio que siguin suficientment amplies i diverses
per a que tots els alumnes i totes les alumnes hi puguin
participar. Pretenen ser funcionals i significatives, i alhora
tenen |'objectiu de potenciar el treball cooperatiu i facilitar

que I'alumnat se senti protagonista del seu procés

d'ensenyament-aprenentatge.
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Temes d'Infancia

Els homes

com a educadors
Jytte Juul Jensen

Col.l. "Temes d'Infancia”, 32
80 pag. PVP: 990 PTA

Aquest document de treball es proposa
obrir un debat. La qUestio és important,
tant per a l'educacié dels infants com
per a la societat: el repartiment de
responsobilitats més igualitari entre
les dones i els homes. El treball se
centra en el paper dels homes com a
educadors a les escoles bressol, els
parvularisi els centres o serveis d'esplai
en horaris extraescolars. Aporta
opinions i experiéncies de diversos
poisos d'Europo, | obre propostes i
interrogants per o la reflexid, el debat
i l'accié.

Associacio de Mestres Rosa Sensat « Av. de les Drassanes, 3

in:fan-ci-a

plastica

Fer plastica,

un procés de dialegs i
situacions

Elinor Goldschmied

Col.l. "Temes d'Infancia”, 33
80 pag. PVP: 1.125 PTA

«Ll'infant, en el camp tant de les
formes com dels grafismes i tambe
dels colors, troba sovint, sense saber
queé troba, alguns dels procediments
que fan de la creacio plastica, i tambeé
de tota creacid, una accié conjunta
del cos, de l'esperit, de la imaginacio,
de la lucidesa.» Es perqué compartim
oguestes paroules de George Jean
gque vam tirar endavant el llibre que
ara tens a les mans.

Es un llibre practic, obert a la reflexio
i el debat sobre I'educacié artistica,
estética o plastica en les primeres
edats.

in:f_an-ci-a

Més enlla de la qualitat
Perspectives postmodernes
Gunilla Dahlberg, Peter Moss,
Alan Pence

Col.l. "Temes d'Infancia”, 34
360 pag. PYP: 2.700 PTA

Pot semblar que el llibre que tens a
les mans s'allunya de I'estil habitual
de la col-leccié: és un llibre tedric,
dens, que, des de perspectives post-
modernes, es proposa apropar-nos
a la complexitat de la realitat, de la
diversitat de realitats i del seu valor.
Més enlla d'uns parametres definidors
de qualitat, aconsegueix que en molts
aspectes el sentim molt proper. El
seu contingut és polémic, pren posi-
cié respecte a tot el que ha significat
la modernitat, planteja un ampli
debat sobre |'ética de la practica i de
la politica.

| Viure les
matematiques
de 3 a 6 anys

Viure les matematiques
de 3 a 6 anys

Maria Anténia Canals

Col.l. "Temes d'Infancia”, 35
92 pag. PVP: 825 PTA

La matematica en la vida quotidiana
dels infants i els jocs matematics en
el parvulari sén els dos enfocaments
del llibre que permeten conéixer, i
sobretot descobrir els diversos con-
ceptes matematics que els infants
d'aquestes edats poden fer seus.

Es un llibre profund i planer alhora,
com ho és el pensament de l'sutora,
una mestra de mestres, que, amb
absoluta naturalitat, combina de ma-
nera excepcionol la seva formacio
en ciéncies exactes amb una peda-
gogia capag de recollir el millor de la
tradicié per projectar-ho cap al futur.

Ensenyar i aprendre, un
dialeg amb el futur:
l'aproximacié de
Vigotski

Bernd Fichtner

Col.l. "Temes d'Infancia", 36
44 pag. PVP: 775 PTA

Les motivacions que ens impulsen a
editar aquest llibre que ara tens a les
mans sén multiples, peré voldriem re-
ferir-nos especialment a tres: el pen-
sament de Vigotsky, el tema ensenyar-
aprendre i 'autor del fext.

L'autor ens apropa amb passié i
coneixement les idees fortes del
pensament de Vigotski, i ens fa conéixer
la seva personalitat, el seu temps i les
diverses censures que ha patit la seva
obra alhora que formula els inter-
rogants que s6n al moll de l'os d'una o
altra concepcié educativa.
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