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editorial : 
• 

Educació 
Quan fin ali tza un any s'acostuma a fer-ne un 
cert balanç. Enguany no podem e\~tar fer una 
mirada retrospecti\'a al que ha representat tOt 
ci segle per als més petits. 

diferents branques de coneixement: que l' in­
fant, que tot infant, és educable des del nai­
xement; per tant, que cal educar-lo des del 
nalxemenr. 

Plana oberta 

Educar de O 8 6 anys 

Escola 0-3 

Uibres a mans dels m'ants 

Escola 3·6 

Infant I 50Ctetat 

Infant I salut 

El conte 

Informaaons 

AbstracI. 

Cop d'ull a r."..15t_ 

Biblioteca 

Iod .... del 2000 

D ins dels límits que l'espai imposa haurem 
de triar entte els múltip les i diversos temes 
que seria possib le remarca r en aquest tanca­
ment de segle; i nosa ltres n'hem triat un: l'e­
ducació dels O a 6 anys. 

Poss iblem ent per a tLI , company lectOr, 
aquesta és una qüestió tan evident, ta n clara i 
própia de l nostre treba ll i la nostra reflexió 
que considerar- la com la més re ll evant d ' un 
segle pot semblar una rei teració in necessària, 
Peró, precisament per aquesta aparent o bvie­
tat, ca l parl ar-ne des d 'una preocupac ió pun­
tual, peró profunda, i des de dues perspecti ­
ves ge nerals que hem vist globalitzar-se, 

E l que a començament de segle feia evident 
la pedagogia, al llarg del segle ho han ratificat 
les diferents ciències humanes amb les seves 

Pàgines per a les opinions i els suggeriments dels lectors 

Aquest reconeixeOlent, fornlL¡)at C0l11 a 
dret de tot infant a l'educació, ha componat 
tant e l deure del s poders públics de fer-lo 
efectiu com per a nosaltres i en mo lts a ltres 
països ha significat un ll ar" procés de trans­
formacions a les ins titucions que en tenie n 
cura, que CLI lmina amb l'ed ucac ió infantil i 
l'escola infantil, L'educació per als més petits 
ha de ser també sempre una ed ucació de qua­
litat, 

Però, i aquí no podem amagar la preocu­
pació, encara en aquest fina l de segle es par­
Ia d'atenció als infants petits sense fer prio­
ritàri atnent un p lantejament educatiu, sense 
tenir en compte que tota acció ha de re spec­
tar els infants per petits que si!", .. in, ha de ser 
educativa. 

Anàlisi de situacions educatives en la primera Infància Maria A. Riera 
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: plana oberta 
• 

, 
son Com els nostres titelles de pal 

1~ l s titelles cie pal a la nOStra esC()­
hI són un rI.:cu rs <.¡u e utilitzem per 

ex plicar i ,'isualitzar conres, lle­
gendes i audicions musicals. 

Llegendes 

Per Sani .J ordi vam cunstnlir cl s 
persu natges de la ll egenda: la 
princesa, ci drac i el c,,'aller Sani 
Jordi, i l.~mhé l'a mbientació de 
decorats (el poble, el caste ll , 
etc.), 

FI di buix de cada element, cun­
fecciunat amb colors vius, retall at 

i amb un pal (per manipular-lo) 
en tremig de les dues cares, serveix 
de base a la representació llUC rem 
al teatre ci e tite ll es o ClUC impro­
\ ¡tzem en un escl,;n:ui natural, 
;,'profi ranr una finestra amb sorti­
da al pari. P.1s me nuts i menudes 
eS tan be n atents i no es perd en 
C:lp moviment d 'aljues Lcs fi g ures 

que es belluguen nüg-icament cap 
m¡uí, cap allà. 

Enguany, ci drac \"a donar-nos 
una bona sorprCS:1, amb les espu r­
nes de fuc 'lu e treia per la seva 
boca infernal: ercn efectes lIumi-

nosus i o lfactius aconseguits amb 
bengales, 

Contes 

l\ bans o després de la sortida" la 
grania, e ls lilell es de pal ens ser­
veixen per rcpresclllar amb om­

bres xineses. e l COll it.; de Lli Jf.rtll!l{/ 

tI'ell T Oll/fil , o n els animals c:l ll1i ­
nen , parlen , \·rm i \'énen, mentre 
els pelils parlic ipc:n cantant la 
C:II1 ÇÒ () fent Ics onomatopeics 

d'aqucs tes bèstie s que, com diu el 
con te, s'han to rn:H una mica 
es tranys, canvi¡¡ nl la seva Vtu pt r 

la d '"l tres companys, 

Audicions 

LI P'711/(II'mI, de \'ivalcli , és la mtÍsi­
GI que anunCIa aq uesta es tació i 
l'escol tem molt, en aquesta època, 

Ara la v isualitze m al tea tre 
d'ombres, i co nrc.::mplt.:m els Illo\·i­

ments llue fan els tilelles J~ pal. 
LlUC :l.vui sc')n ocells, nors, arbre s. 
prats, papallones. <¡uc hem fel 
"mb papers de cd'lo fana. de 
colo rs \'ius, lltlC dansen al com pns 
d'rl(!Ue SUl mdodia t:ln bOllica. • 



- - plana oberta : 
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El plantejament d 'hipòtesis a l ' educació infantil a partir del projecte 

De terra 
1\ l'escola , durant el cu rs 1998-

1999 \'am !eballar el proiecte «D e 
tt ITa 110111(;S n'hi ha una. Cuidcm­
lo! », a panir del qual va m pode r 
aprofundir en lOl e l que es refc­

reix a cduc(lciú en els valors. 
Amb aq ueS! proiecte a m és de 

pre tendre sensibi litzar e ls infants, 

les famílies i l'e<luip educatiu fem 
un treball comú sobre com millo­
rar la problcm inica mediambie n­
la i, vam vo ler ana r més en ll à i 
cond uir e ls nen s i les nenes a se r 
ells mateixos (lui, ~1 partir de la 
prc:..:scntaci(', d 'un seguir de si l" ua­
cions, a rri bessin a extreure rcnc­
xio ns cluC I11t:S tarel compro ­

va ríem. Així es pon.: nciava una 

me l odo l oh~a basada en lo manipu ­
lació, exploració i més concreta ­
menl en el procés investigació 
- acció, ci c manera que els nens i 
nenes ex pressessi n lli urement les 
se\'es experiències, els seus raona­
men ls i arribessin per ells mrl.Lei­
xos a adonar-se de qu ines són les 
ac tituds i les mesures que ca l 
prendre pel' tenir cura i respectar 
el nOStre planera , 

, 
nomes n'hi ha una. Cuidem-la! 

Objectius 

Els objectius general s llu C ens 
vam proposar es conc re tari en en 
ajudar els infants a 

Aprendre a viure sota ci p rinci­

pi de la no- \' iol ència en e l seu 

sentit més ampü, respectant tot 

ser humà, ani mal o \'egeral que 
forma part del planeta, 

• ()bse r var, afa\·o riIH l'atenció i 
fcnt- los adona r de tot a llò que 
ens envolta. 
I\favorir la c reativitat, interpre­

tant In realitat de Jnanera perso­
nal i amb sentit crític. 

D escobri r, ex perim en tar I 

observa r allò nou amb a ll ò que 

Ja coneIx. 
Passar-s'ho bé, 

Exemple d'algunes activitats 

El plantciament d'hipòtesis: Mate­
rial bioclcgrodablc i no b iodegra­
dable 

T/'I'b,,11 t!'e.\periI/lC/l/Clc/ó 
Agafem els di fe rents ig lús on 
ten im se lecc ionades les nostres 
d eixa ll es. Necessitarem un s reci -

pi c l1ls o n poder fer l'experiment, 
també necess itarem so rra per 

p lantar j alguns aliments. Comen­

cem el treball. 

Qllè és flixà? Per fI qllè sen'eó;( 
M Alli /\: l',:s sorra per p lamar. 

ALEX 0.: Que p lanta ràs una p lan -
ta? 

DANt: Scrveix per plantar flo rs. 
Au ,,, 0.: Els h i posem a les plan ­

tes; s i nu, no s'agwlnten i així 

poden anar creixent. 
ALBLR'I' A.: Si ilO posem terra Ics 

p lantes cauen. 
X I":N I ¡\ S.: si no posem rerra les 

plantes s'assequen. 
M A!<II\: Sense terra les plantes es 

mOriri en. 
M!R,\ ND,\: l .es plantes necessiten 

so rra per menJar. 
A !.B ERT A.: l .cs plantes mengen 

per Ics a rrels. 
XÚNlt\ S.: Sí, perc¡uè no renen boca. 

E ls nens conrinuen la conver sa 
verbalitzant qui: sa ben de la te rra 
dc planmr i de la Ilcccss irat quc en 

tenen Ics I lantas per viure. 

Comencem a p lanta r en els di fe­
rents testos; els nens han seleccio­

nat algunes dcix :ll1c s dcl conteni ­

dor i es di sposen a cnrcrrar-les. 

A1.BEHT t\.: Jo ho ente rraré, a 
veure SI creiX () no. 

I nicicm un diàleg sobre qu è pen­
sen qu e es desfa rà i l]uè es ta rà 

igual (luan ho desente rrem. 
Després que cada nen ha for­

mulm le!- seves hipòtesis, d eixa­
rem passtl r uneS quantes setmanes 
abans de dese nterrar Ics deixalles 
i verificar- Ics. 

I\I,\RI \: Han de passar molts dics 

per podrir-se. 
O ", ,, ' !.: Cla r, sin" no es desfarà. 
1\ 1 \ 1( \: Sí però I<:s co ses que són 

així com el p Ol de iogun no es 
podreixen, no es poden pod ri r 
si són de plàsti c, ha n d e se r 
igual s llue ci t0l11à4uet. 

I/tlifiqllell/ Iu bipò/esú 
JV[és endavant hem anat a com pr 

var Ics hipò tesis ~ rm ulades. Prè-
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: plana oberta 
• 

via m cl1( hem encetat una conver ­

sa amb els nens i hem recordat tot 
ci que ha\'íem fet. E ll s hi han 
Il1lCrYlllgu l expo:::.a nr què pensa­

\'en quc pod ia h",'er passa I. 
Aquestes han estat algunes de Ics 
seves reflexions: 

Paula tomàquet 

Ariadna tomàquet 

Àlex P tomàquet 

Jonatan tomàquet 

Àlex O tomàquet 

Erika tomàquet 

Sílvia tomàquet 

Miranda tomàquet 

Sc.:gujdame nr passem a desenterrar 

la llauna, el plostic i ci tumàlluct per 
puder \'etificar les hipòtesis que en 
ci seu dia \'an formular els nens, 

A pa rti r d 'aquí, i des p rés d e 
veure ci resul tat del nOSlre e"pcri­
ment, iniciem una conversa sobre 

plàstic-llauna 

plàstic-llauna 

plàstic-llauna 

tomàquet-plàstic-llauna 

plàstic-llauna 

plàstic-llauna 

plàstic-llauna 

plàstic-llauna 

Albert A llauna-tomàquet plàstic-llauna 

David O tomàquet 

Albert tomàquet 

M A RI /\: Quan hu desenterrem no 

hi "e61. 
"\ 1.I ·:x 0.: Nu hi serà perque està 

pud rir. 
¡-\ LBERT: La llauna no s'hau rà po­

drit perquè és de fe rro. 
1\ 1;\I\c RI plàstic no estarà pudrit 

i la llauna tampoc perqu è són 
molt fortes. 

D .\N I : ~() hi seran. 

E HI "- \: Si ci tomàquet s'ha podrit 
dcs::.pareixcrà. 

1\ I.I.X 0.: I (I plàstic /10 re rOJlI/m,¡ 

perquè é!:i molt fon. 

tomàquet 
plàstic-llauna 

què pOt haver passat, lluincs cuses 
ens o fereix la natura i quines no. 

lèRIt-:A: I.es pu mes, Ics peres i ci 
tomà(!lIc(, l'ns els dóna la naulra. 

CI :R IRD: Passa t el temps, les 
coses de la nawra es des fan. 

E Rl'. 1.5'1': Les llaunes i el plàstic no 
ens els dóna la natura. 

D 1l'.1: No, perq uè les comprem. 
r\I.I\I:RT t\.: t\ les fàb riques fan 

les ll aun es, no són cuses dc hi 
naLUra. 

j\l¡\ lut\: b:s clar, les fan els sl:nyol's. 

Per acabar la sessió, fem la refle­
xió d e tirar cada cosa al seu ll oc 
perquè es pugui tornar a aprofitar 
i no dc llençar-ho a terra, sinó en 
el se u con tenido r-iglú cu rrespo­
nent. 

Tal com hem pO¡"'1.1l comprO\'ar 
Ic s coses que só n producte ci e 1;1 

mltura són biodegradables, nl e n­

[re que Ics cOScS que fabriquem 
resten molLÍss im lemps igual. 

Diccionari de classe 

Durant aques l segon trim es tre i 
coi ncidin t amb ci ten1a de l'aigua 
hem proposat als ne ns de redac­
lar un d icciona ri de classe amb 
l"utcs Ics de finicio ns quc ens ani­
ran proporcio nam a partir de les 
paraules que ens aniran sortint. 

J .'activitat pretén ajudar a: 

• l'amiliaritzar-se amb un seguit 

d e para ules qu e fan refe rència 
als temes ambientals. 
Conèixer el significar c!'a<-juesres 
paraules, si més no, de les més 

usua ls, de les més impurtants. 

nis direm un:1 p:uaula relacionada 

amb ci tema que estem treballant 
i rrov~1rem entre tots cic donar-ne 
una definjció. 

Partirem d e la desc ripció, del 
record d'cxperi ¿'ncies anteriors, del 
<-lue els han cx pli cat o bé coneixen 

per pode r fer Ics ddiniciuns dd 
d icci()n~ri . 

També demanarem Llue e ns 

portin de casa imatges de revistes, 
fotog ra fies, etc., per tal d'il·lustrar 
el diccionari. 

I lc.:m iniciat ~Kl ucsla activitat dei­
xan t 'luc els nens parlin Ujllren1en l 
subre la pamula <Jue cls hcm pro­
posar; desp rés, r<.::nint en compte 
<-lu C hl p~raula fi descriure ern 
«ai,l,T1l3 saladn», e l ~ hem fC I !tlStar sal 
amb la finalimt de podcr tcnir més 
valots de judici per donar la res­
posta, i\lluest ha esta t el resu ltat. 

Elaboració d'un mapa conceptual 

OI ipc/ili 
l''abon¡ r un mapa conceptual 
sob re l'a igua. 

· \ /(//1'11(// 
RC\'isles, ti sores, col a, paper d'c m ­

baiar. guix. 

Oe.rmj)(l·ó (f¡. /" .. ti"i/"I 
La mestnl va p roposar fe r un 
mural (mapa co nceptual) per res­
pondre dues pre¡"'1.lnteS bàs iclues: 

• Qui neceSSita l'aig-ua? 
• Per a què la necessitem? 

Per IaI que la compn.:n~ i ú dc les 
resposles fos més gran, \-<1 n cu n 

tes lar <1<-luestt:s pn ... 'g-u nles mll -
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DAVID P: No es pot beure perquè és ERNEST: És bona, és aigua neta. 

salada. DANI: Si està bruta els peixos es DAN I: La podem beure, la podem comprar al 

MARIA: Pica molt als ulls, es posen 

vermells. 
DAN: I està a la platja. 
MARC: Si ens la bevem fa mal a la 

panxa. 
ERNEST: Està en el mar. 
ÀLEX O.: Els peixos la necessiten. 

ERNEST: Hi ha ones. 

MARIA: Va per sota les cases; no 

es pot veure perquè l 'hem fet 
servir per banyar-nos. 

MARC: És aigua bruta. 
ÀLEX P: Va per sota terra. 
MIRANDA: Són aigües bnutes de les 

clavegueres. 
DANI: I:aigua, la fem servir per ren­

tar els plats i després marxa pel 
desguàs. 

moren. 
ERNEST: A l'aigua contaminada li 

han tirat coses. 
MARIA: l:aigua contaminada té 

porqueria, no es pot beure i no 
ens hi podem banyar. 

ÀLEX P: La gent és dolenta perquè 

tira coses a l'aigua. 
MARC: La gent contamina l'aigua. 

ÀLEX O.: l:aigua contaminada és 

negra. 

súper. 

ANDREA: És natural. 
PAULA: Podem regar les flors. 
MARIA: Serveix per dutxar-nos, per poder fer 

les sopes. 
ERNEST: Surt per l'aixeta de casa. 
MIRANDA: També està a la garrafa que és una 

botella gran. 

GERARD: I:aigua contaminada està bruta. 
DAVID P: Si la beuen els animals es moren. 

XÈNIA J.: L:aigua contaminada fa peste. 
ALsERT A. : Si la bevem ens podriem morir. 
DANIEL: Els peixos es moren si tenen l'aigua bnuta. 
MIRANDA: Si l'aigua està contaminada no ens podem 

ba-nyar. 
MARIA: Fa pudor. 

ERNEST: Està en un llac, a la dutxa. 

ERIKA: És l'aigua que queda quan ens rentem les 

dents, la cara. 

DANI: En un riu, en el gel, en una cascada; SI la 
tastem sabrem si és dolça. 

MARINA: Sí i marxa quan treiem el tap de la ban-

yera. 
GERARD: Són aigües que tenen bnutícia. 
ÀLEX O. : Tenen caca, pipí, papers ... 
MARIA: Quan ens rentem les mans queda l'aigua 

bnuta i se'n va a la claveguera. 
MIRANDA: Rentem el terra amb sabó i aigua, l'ai­

gua de la galleda s'embnuta i la tirem al vàter i 

va a les clavegueres. 

ANDREA: Està a l'aixeta té un gust a dolç. 

ERIKA: En una font. 
GERARD: No té res, té gust de bona, és bona. 
ARIADNA: A la banyera. 
MARIA: A la piscina, a la cata rata , no té gust. 
MARC: En un salt d'aigua. 
MARIA: No té sal. 
ALBERT A.: I:aigua salada pica, l'aigua dolça no 

pica. 

plana oberta : 

jançant djbuixos, imatges, per­
què ell s posteriorment pogues­
sin fer-ne una lecrunl. més sen­
zi lla i comprensiva, 

1':1$ infants eren els Llue ana­

ve n dient qui o qu è necessi ta ­
va aigua i ci per a què b neccs­
si61vcm (comp letat poste rior­
ment per la mestra). 

Així, va m in.ieiar l'cl ~lborHc ió 

del mural fent g rups de treball 
c¡ue selecci onaven, diblli xavcn~ 

pintaven i retallaven Ics imat-
ges qu e necessi taven (pe rsones, 
animals i pla mes) per tal de con­
testa r la prime ra pregunta; per res­
pondre la segona pregunta va n 
teni r e n compte condu ctes J 'hi ­

giene persona l (rentar-se les ci ents, 
la cara, du txar-se, e tc.) , higiene de 
casa (rentar els plats, frega r e l 
te rra, ctc.) . Vam bu sca r imatgcs 
o n es veiés co m necessitàvem ,'ai ­
g ua per a l'a lim en tació (cui n;1r, 

be ure aigua, e tc.) , l'ag:ricullura 
(rega r els camps de culli u), les ci u­
tats (rOntS públiques) , passa r-s'ho 
bé (platja, pi scina, rius, etc.). 

Va haver-h i due s necessitats 
d'aigua que cl s nens desconeixen: 
l'aigua a les indústries i com a font 
d'ene rg ia. 1\1 mu ral t]ued:1 re fl ectit 
amb dos s ig nes d 'inte rrogació i 
va m pro posa r d'ompli r-Ics més 
endavant, tluan cu neguéssim alg u­
na d 'at¡uestcs fun cio ns. 

• 



§ 
'" 
-* 
J 
6 

: plana oberta 
• 

Fina lmen t va m enganxa r e ls 

dibuixos i le s ima tges en el ll o c 

corresponent i \"ao fe r una lectura 
genera l del mapa con ce plu.l, el 

qual va quedar penja t a la classe. 

La contaminació 

Objecli" 
Obser va r i experimcnrar cie mane­
ra tang ible què és la conlaminació 

i ~l rortar-hi solucions. 

Ll /alenr¡/ 
• El tuh d'escapament d 'una muto. 
• ' ,:1 rub d 'cscap~men[ d'un cotxe. 
• Un drap de CO lÓ. 

• Una g 0I11a elàstica. 

l'l'orés de l'adiàlal 
l~ l concep te d e contaminació 

s 'ha anat introduint du ran t rot el 

p rojec te pe rò mai no se n'ha 
pogu l" obse r va r físicament l'o ri ­
gen i fo rma. 

Per a ixò, d esprés d ' haver parl at 

mo lt vam decid ir fer un experiment 

molt senzi ll , que consisteix a posar 
un d rap de cotó al tu b d 'esca pa­

ment d 'una mo to engegada durant 
cinc minuts i observar com queda 
ci drap i, més tard , fe r el mateix al 

tub d 'escapament d 'un cotxe. 

ClJIlrl"sió 
Pa rl arem sobre com i per '-Iu t: ci 
drap ha <¡u cdOl a ix í. Anirem c()n-

du in t la con vc.: rsa pe rc)u l: s'ado­

nin que hi ha molts cotxes i mo­

lOS, i que totS tenen tub d'escapa­

me nt I qu c, per tant, SI una moto 

i un cotxe deixen un drap blanc 

molt brut, COI11 d eum deixa r l'at­

mos fe ra [ors els cotxes, n'l o tus, i 
l11il ja nl ~ d e lranSport '-lue h i abo­

yuen gasos? 
]·ï nalmc.:n l" pcnsa n:.:m i comparti­

rem el '-luC pOL fer cadascú d a\'a nt 

de la con tamin:lciú. 

Ca l dir que, " la nos tra esco la , 

aqu cst prolccte I aquesta manera 

de I reballar e ns ha ajuclat a sensi­

bilitzar potenciam i desenvo lu­

pant ci semiL crític del ~ nens i les 

nenes, i ha a juclat l'equip educatiu 

a conèixer millor quin es só n le s 

necess itats i poss ibilitats de cada 

infam d()nam-lns l'opo rtun itat de 
ser prot~lg()ni s l·es de le s seves 
re fl exions i rao nalnents. • 
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CRISTINA C.: El meu cotxe no fa fum. 

ALEIX S.: El del papa en treu poquet. 

ROGER: Amb la moto no fem fum. 

RUBEN: Amb la bici no fem fum. 

ROGER: La bicicleta no té fum. 

ALBERT: I el metro no treu fum. 

DANIEL: Amb el cotxe de petits. 

ROGER: Lautobús no treu fums. 

XAVIER: Lavió no treu fum . 

JUDIT: El submarí i el vaixell no 

treuen fum . 

ALEIX S.: La barca que és més peti­

ta no treu fum. 

RUBEN: No tirem fum si anem amb 

esquís. 

RUBEN: Anar amb bibcicleta. 

Què podem fer si el pare o la mare 

ens diu que hem d'anar de l'esco­

la al Caprabo de la cantonada en 

cotxe? 
ALEIX S.: per què? Sóc gran. 

JUDIT: El Caprabo està a prop i no 

s'hi ha d'anar amb cotxe. 

POL: Que anem amb bicicleta per­

què la bici no treu fum i no tren­

ca l'atmosfera. 

RUBEN: No, perquè fem fum , està 

a prop i podem caminar. 

BERTA: Si tots anem amb cotxe 

farem fum i es trencarà més l'at­

mosfera. 

RUBEN: Hem fet brutícia. 

PAU S.: Hem tirat fum. 

CRISTINA F.: Hem anat a treure 

brutícia. 

XAVIER : Hem tret brutícia de la moto 

de la Renata I del cotxe de la 

Carmeno 

ALEIX S.: Hem posat un drap blanc 

al tub. 

ALBERT: Hem posat el drap i hem 

fet fum. 

Com ha quedat el drap? 

MARINA : El drap ha quedat amb 

brutícia. 

ALEIX S.: El fum de tots els cotxes 

va a l'atmosfera i té dos forats. 

JUDIT: I els de les motos, els cot­

xes. les cases i les fàbriques. 

ALEIX G.: A les cases surt el fum per 

les xemeneies. 
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e ucar e a anys : 

Anàlisi de situacions educative s 
• en la primera infància 

Quan parlam cI'obsc[­
va l' i d 'analitza r situa­
cions educatives en la 
primera infància ens 
so rge ixen diferents 
reflex ions: CJuina és la 
fina litat de l'o bser va-

Canalisi de situacions educatives és una tas­

ca que no resulta gaire fàcil a causa de la seva 
complexitat i el seu dinamisme. Moltes coses 

succeeixen simultàniament, se 'ns fa difícil 
centrar la mirada per por de perdre la globali­
tat del que està passant i, una vegada tenim 
les observacions recollides, sovint no sabem 
com podem interpretar-les i fer· les servir. 

ció?, C]uè volem anali tza r?, t¡uines estrarègies empram per mirar i inre rpre­

tar?, COm obse rva m i cum cal interpreta r ci <-¡ue hem o bservat?, quins són 
el s meca ru sll1cs que fan guc cada vcgacb ap~l1:egujn noves ll1 ~ln eres d'inter­
pretar ulla matcixa situació?, e tc. 

La complex.itat i riquesa cic Ics situacions cclu cativcs, cum també la ll1uJ ­
tiplicitat d'clements que hi il1[er venen , exigeixen que els educadors tinguin 
una g ran capaci tat per o bservar i interpreta r el qu e succeeix. Per a ixò, 
aprendre i aprofuncür en relac.ió amb l'e:.;pe riència de l'o bservació és enca-

ra tot un repte. 

L:observació i l'anàlisi per a una intervenció educativa més ajustada 

Segurament, la primera pregun ta és: per qu è volem observar i ana li tzar, 
per què ens ha de servir l'observació recolljda? 

Maria A. Riera 

L'observació i l'anàlisi haurien de servir per plante jar canvis de m.illora 

en ci cli sseny de Ics situacions educatives. Com assenya la Ca rr (1993), e ls 

processos de 1l1il.lo ra i qualitat dc l'ensenyament no poden ser altres que 
aquells processos d'investigació en què els p rofessors refl exionen sobre la 
pròpia pràctica, i empren les reflexions per reconstrui r- la i millo rar-la. 

Si rnillo ram els processos d 'observació i interpremció, mi llora renl també 
la nostra pràctica educa tiva per intcrvenjr adequadament i per ajusta r el 
disseny al procés real dels infants. 

Acompanyar i g uiar l' in fant per afavorir-ne e l desenvolupam en l i apre­

nentatge no és un a tasca gens fàcil, ja qu e implica aco m odar-se al seu 
procés con tínuamcnt. La interve nció c.;clUC~ltiva entesa com a d i~ l eg per­

man ent amb els in fants implica una Kran permeabilitat de l'educador, la 
qual només és possible des d'una observació atenta i contin uada cie Ics 
aCUlacions del s nins per poder ajustar la intervenció. El procés de jíw/-/J(/ck 
o de reajusta mcnt és difícil d'aplicar perqu è no s'ha ob se rvat suficient­
men t; per això moltes decisions poden ser arbi tràries i poc relacio nades 
amb els processos reals del s infants. D 'a ltr::1 handa, di ssenyar situacions 
educatives que provoquin nous reptes i afavoreixin el desenvolupament 
progressiu dels infants implica un procés d 'a justalllent cleI di sseny d 'acord 

a1l1b els progressos aconseguits pels in fan ts. 

• 
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Reconèixer les dimensions d'anàlisi: centrar la mirada 

Quan ens djsposam a analitzar el que succeeix en ulla sinlació educativa 
amb infants petits, hi passen tantcs coses que no sabem on hem de 
C0111Cnçar a llU rar. 

Agafem com a exemple un breu fragment de la transC1ipció d'una ses­
sió amb infants entre deu i dotze mesos en una situació educativa amb 

objectes diferents. 

• 

Na C. agafa la capsa tTansparent i la mostra a l'educadora, agafa també 
el raspall del s biberons i el torml a deixa r. 
Na N. està dreta devora la panera dds objectes, es posa a plorar, l'edu­
cadora s'hi acosta i l'aj uda a asseure 's; na N. segueix plorant. 
L'educadora diu: ,J.fjra què ha trobat na C.!, mostra-li a na t\." la C. fa 
el que li diu l'educadora, però na N. segueix plorant. 
L'educadora es torna a apropar a na K.: «Què passa, K.?, estàs dormide­
ta:>',; na t\. pareix que es tranquil ·li ty. •. 

j\fentrestant na.J. ha agafilt tOt d'una la flaum i sc l'ha posada a la boca 
mentre m ira ci que fan na C. i na N. 

la C. dóna a l'educadora les casmnyetes qu e acaba de trobar dins la 
panera i les fa sonar. L'educadora torna al seu lloc, però na N. protesta. 
L'educadora li dju: «N .• som aqui!, ui, na J. ha lrohat un raspall?». 
Na C. li ofereix la carraca a na j., que no la \'01 agafar, s'acosta a l'educa­
dora i es queda !TUfant com escriu al seu <-¡lladern. 

La pregunta és: què fem amb ,H.llIcst mmcrial n.:collit, <.:n que:: c.:ns fi.,am? 
En primer lloc, hem de seleccionar el s focus d'atenció i els indicadors 

d'anàlisi, atesa la impossibilitat d'observar-ho tot. El focus d'atenció que 
destr iem dependril dels objectius '1ue ens plantegem amb l'obsen 'ació i 
per 'luè "olem fer sen'ir a<luesta anàlisi. Seguint amb l'exemple anterior, 
els focus d'atenció poden ser múltiples. 

" Si milloram els processos d'observació 
i informació, millorarem 

també la nostra pràctica educativa " 

Podem analitzar el procés dc desenvolupament i aprenentmge dels 
infa nts rcspecte de l'acD\'ltat que es ,'ug1 duent a terme, i aC¡lú s'obre una 

altra vegada una multiplicitat d e pums dc mira. Po dem observar Ics 
csu·atè).,';cs cognitives, socials, afecti\'es, etc. , dels in fants que participen 
en l'aco,,ital (encara que es fa diiicil separar els proce"os socioafectius 
dels processos cOh>nitius), la cadència de les se'TS acruacions (continuï­
tt'lt, discononuúat, etc.), les actituds reflexives (recerques, dubtes, C011tra ­

diccion s, etc.), la capacitat per establir l'dacions i, especialment, el sentil 
que donen :1 les seves accions. Segurament, en aquestes primeres edats 

l'obsl'fvació s'hauria de centrar més en les estratègies que els nins posen 
en marxa per conèixer i resoldre les siruacions, t¡ue en l'anàlisi d'habili­

mts específiqucs, ja que l'obsenració de les esu'atègies és la que ens ajuda 
a comprendre els processos distintius de cada nin i de quina manem se 

li l'Ol adequar la inren 'enció educativa. 
• Podem onalit%ar també el procés d'interacció entre els inEll1ts partici­

pants, ci rol que [cnm els coetanis en els processos de desenvolupament 
i aprenemalge, les relacions clue s'eslOblei,en entre l'aclu lr i l'i n fam. 
Po dem analitnr (si compram '1I11b un observador extern) ci paper de 
l'educador i ci seu procés de mediació duram l'aCli, itat. 

Podem analitzar b influencia llUr.:; té l'esccnílri dc joc i acti\'itat (espais i 
objcercs) sobre la conducta dds infants: les característiques dels objec­
tes i materi:lls pres<.:ntats, la manera d 'emprar-los que tenen els infants, 
eh- sig-n ifi cHs qu e arribucixen els nin s als objectes a través de la seva 
acció, Ctc. 

Comprendre les observacions i donar,los significat 

~o és suficient, però, recollir observacions del <-¡ue ha passM, sin() tlu e 
aquestes observacions s'han d 'interpret:u i eb hem de donar un significar. 
b tracta de passar de la descripciú a la imerpretaciú. Si la descripciú trac­
la del que l:S o del clue ha succeït, la interpretaci(') s'enfoca en el perc¡uè, 

com i de tluina manera, tenint present tlllC Ics possibilitats de comprensió 
Són múltiples i (IUC Ics possibilitats in[(.:rprctaci\'(~s són t¡1t11b¿' n10ltcs. 

Centrar la mirada sense perdre de vista la globalitat de la situació 
Així com dèiem LlUC t:s important amar ci focu s i cl s indicadors per ccntrar 
¡'obscn 'ació, quan interpretam el t-¡UC hem obsen'í1t no hem de perdre de 



COlli ('fIS dfia L'His 1\ la/aglli:(.f. par/alll i //(Y/1I1 111011 fil rl'lació alll!) els illjclII/S. par/ml! poc 
llI/Ib l'I/s i l'Is obsl'!7wl/l t'lIt(Jral/m!ys. 

\'isra I ~ intcrre!aciú entre tots el s elements guc intervenen en la situació 

t.:ducntiva, llue la dc '"ermin en i condicionen. 
I~s Lmctoria de centrar la mirada sense perdre cie vi sm la globalitm dc la 

situació, com express" Mo rin (1994) en e l seu principi ho/ugramàtic: es 
LTacta de reconèixer en cada part cic la relació l'es tructura de les "I tres parts. 

Segons "<Iucst principi , cs fa molt dificil interpretar el descnvolupamcnt 
de l'acció dels inf.'1I1I:S independentmcnt de Ics decisions preses per l'edu­
cado ra , del procés dc mediació de l'ed ucador" () del context relacional en 
ci llual s'ha produït; dc la ll1::t tcix:l ll1 ;lnern que el context físic pot Illudifi-

car l'acció dels infant s i condicio­

n~\r-ne el dcsenvulupan1Cnt (clb 
t~mbé tran s formen ci context) . 
Per tant, nomês podrem inte rpre­

tar correClament el llUC ha succeït 

des de la interinfluència dinàmic\ 

entre els diferents elements. 
Pode m cen trar la nostra Illira­

da, pe r exemple, en Ics relacion s 
entre els in f:lnts, i vcu re de quin:1 
manera l't:sccnn ri de joc i els ob­

j(:cttS posa ts a la seva disposici6 

Ics han estimuht o inhibit Ga 'luC 
no lOtS els objectes serveixen com 

:l mediadors socia ls); podelll veu­
re també com la mida del g rup i 

els infant s que han panicipat en la 

situació han propiciat Ull opus de 

dinàmica o un altre. i til.mpoc no 

podem ignorar e l paper 'IUC ha 
tingut ,'educador com a faci liwdol" 
de Ics rdacions entre els infants. 
Així, l 'nhserv~lciú se centra en un 
pUnt, però té en compte: totes Ics 

interrelacions que detcnninen la situació educlti,·a i hi conflueixen. 

Condicions necessàries per a l'observació i l'anàlisi 

Apuntem, pcr acabar, alg unes condicions llUC c reicm necessàries per dur:1 
terme una bona observació i anàlisi de situacio ns educatives en la primera 
in fància . 

• Un educador sensible amb una gran cal acilat per o bservar i escolt:.lr els 
infants. 

• Un entrenament per mirar i comprendre; així. com més oC:-lsions tenim 
per observar~ més habilitats anirem adquirint. Il cm d'aprendre a parar 
l'activitat per mir;:lr i escoltar ci que succeeix; només així podrem anar 
creant una cultura professional fonamcntada en la rct1ex.jó. 
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• Una observació processual i di nàmica. ¡'~s fonamenlal, si voleol COI11 -

prendre els processos de construcció del coneixement dels infants i ajus­
tar la nostra intervenció educati,·a, passar de l'observació puntual a l'ob­
servació continuada. Segurament, això imp~carà Ijmita r el nombre de Ics 
situacio ns educati,·es per obsen'ar al llarg del curs, però d 'aqucsta manc­
ra ens asscguranl que sigui una observ:1ció rica i en profunditat, abans 
que una recollida d'informacions fragmcntadcs i poc contextualitzades. 
Mantenir la si tuació educativa objecte d 'observació. Com dèiem, analit­
za r una mateixa sintació educativa en un perí de ll arg de temps ens per­
met fcr una vertadera observació process ual i djnàmjca, obserVeU' com 
creix ci joc i l'activitat, CO 'l'1 evolucionen les relacions entre el s infants, 
com anam adequant ci clissen)' de la situació d 'acord amb els processos 
dels in fan ts. Per fer aquesta observació lonhriwdinal es fa ncccssàl; a una 
cena continuïtat cic la si ruaci<'> educativa i dels infan ts que són objecte 
c! 'obser\'ació, ja que és molt clificil observar processos en situacions edu­
cati\·cs que cao\rien contínuament o amb un grup de nins massa ex tens, 
El vídeo és un instrument potent per recoltir les observacions. Els enre­
gis traments en vícleo ens permeten recuperar la memòria cleI que succe­
eix, postergar l'an:ilisi, caplar els processos dels infants, compartir l'a nà­
lisi an,b al tres, etc. 

• Passar de l'observac ió indi,'idllal a la coobse rvació. L'anàlisi cie sirua­
ciün!'i educatives d 'una manera col'\aborati\'a entre els educado rs d\1I1 
m:1tci.., c(,; ntre és una estratègia exceHent per intercan\iar punts dc vista 
i afa\'orir la reflexió educaLiva. La confrontació entre diferents UbSl:r\'H­

dors ens permet passar de la slIbjcctivirar a la int ersubjecti,'itat per mil.lo­
rar la qualitat de l'anàlisi i en';<luir les il1lerpretacions. 

Com ens deia Loris ~Ial aguzzi, parlam i llegim moll en relació amb els 
infa nt s, parlam poc amb cUs i els ubser\' ::lm enca ra m enys. Conunua\'a 
dien t: escoltam i nlirnm els nins mcn trcs els esperam a les grans estacions 
de Iren, però no ens p reocupa com \oj¡ug-cn: si vialg-en asseguts o drets, si 

• parlen amb qui tenen a la vorn, si miren per la tinestra. -
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Proj ecte - p rogra ma 
un binomi fantàstic 

David Atbmir 

Gianni Rodari ens va explicar, en la seva 
Gramatlca de /a fantasia, alguns recursos que 
poden ajudar la gènesi d'un relat. El binomi 

fantastic és el nom que ell ha donat al feno­
men creatiu que apareix quan s'aparellen dos 
mots i en fan neixer una imatge, una idea que 
donara lloc a una història fantàstica. Projecte I 

programa són dos mots que, fins i tot sense 
aparellar-los com a binomi fantastic, donen lloc 

a histories diferents del que representa ensen­

yar i tambè del que significa aprendre. 

1\1 diccio nari de 1' 11 ·.(" hi podem trobar aClucsta 
defini ciú de «rn)gr~ maci6»: 

conjunt dI.": lt'cni"-llIl.:S llllt: tc:nc n pn objt:ctc 1<1 

dctcrmin~u.::II ·) dc.: b ll1t:sur¡l I la pcriod icl (3[ :lm b qut­

ha n d 'ésser apliclI<'; cer!'. 11l1li:111S pn :1 ¡'ohlcllc ic') 

d'uns ob1ectlus prefixals. 

¡\ Ialgrat ClUC aquesta ddiniciò no està cspeciti ­
cament relacionada amb ci con [c~\t educa tiu , 
és prou iHusrrari\"a de l que represema p rogra­
ma r per als professiona" de l'educac ió. Cal 
prog ramar (tal i com assenyala el currícu lum) 
per tal d'organitza r Ics diferems un itats de p ro­
~ra l11 ;ac j ó ¡tiC conlenen els d iferen ls o b jeclius 
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i conting uts educati us qu e seran el camí per 
cunquerir els ubjectius prefi xars a l'in ici. 

La consellera d'Ensenya ment, en la inter­
venci ó que va ded ica r als assis tents a la x...xxv 
Escola d'Esciu de Rosa Sens.r, fe ia referència 
a la se\ a percepció dels objectius: els objecrius 
- deia- són com un horitzó . 1 ~ l s mires, et 
sedueixen, i saps que no hi arriba ràs, però són 
impo rtants. Als mestres també ens sedueixen 
el s hori lLons, però no hem pogul , o no hem 
»¡hut deixa r-nos seduir pel s objectius. 
Nusalt res programem, prenem nuta de Ics 
prescri pcions del primer ni vell de concreció, 
participem en la creació dd Prujecte educatiu 
dc centre (segu ramcnr el moment més ri c i 
interessam que plomeja el curríc ulum) i pro­
g ramem ci cu rs en unitats de programació . 
Però no ens sentim sccl uJ'ts ni pels continguts 
ni pels objec tius. 

Vivim la contrad icc ió del que representa 
o rganitza r l'cnsenyanlenr d 'una manera que no 
es co rrespo n a com s'organitza l'aprcnenralg-c 

" els infants sempre proven de llançar-te 
missatges on volen fer sentir 

el seu dret a ser protagonistes 
del seu procés d'aprenentatge " 
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en els infants. Per molt qu e es ,' ulguin impo­
sar objectius o concinguts, horitzons aduhs, el s 
infants sempre proven de ll ança r-te missatges 
on volen fer sentir el seu dret a ser protago­

ni stes del seu procés d 'aprenentatge. De vega­
des aquests missatges tenen form a ci c «papa­
llunes tran sparents» que només sa brà ve ure i 
vaJorar quj estigu i ,li seu costa t amb el posa t­
dc gui es deixa seduir per Ics S l,;Vt;S capacitats 
d'inventar i inte rpre tar ci mc'>n LluC ro r jus t 
començl a conè ixe r. Numés veurà 3<...Ju t:Stes 

papallones <Iui canviï d'horitzó. 
El projecte pot esdeven ir l'ho ritzó que podrà 

representar e l complex conjun t d 'es tratègies 
necessàries per recol za r la constru cció del 
coneixement dels infants. Projecte no pas com 
a metodologia sinó com a actitud. Projecte, per 

al diccionari dc l' ¡¡ ,e és ali ó cluC hom pensa 
aco mplir; pla proposat per realitzar-ho. 

I:;:n el projeCLc els ad ulls dibuixen els propò­
si ts, les inrencion s llUC preve uen larnbé Ull 

seguit cic seqüènc ies d'operacions coordin ades. 
Però a diferència del pro~rall1a aquests propò­
si ts necessi¡-en ser cOn firtlUl.tS () des menti lS o 
po tser només moditicat s sLgons com els in fants 
activin el seu procés creatiu de cnnslTucciú de l 
coneixement. El projectc necessita entendre e l 
procés per poder interpretar ci resultat. 

_t\llLlcsta és l'actitud (lue rcsrirueix als infants 
el dret de poder-sc dibuixa r l'horitzó propi. i 
que re torna als mestres l'oportunitat dc créixer 
en un mó n o n sig uin possibles i ncccssà ries Ics 
sintonies entre Ics pròp ies hipòresis i Ics 
esuiltègies d'arrcncntal"~C del s infants. I nEmts 
i meSLres es necessiten per entendrc i per en ten­
dre's, i el projcC[c ofereix als mestres l'oportll -
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nüar cic posar ¡'ensenyan1enl al servei de l'apre­
nentatge, en un diàleg més humil, més honest 
del que proposa el programa: diàleg dirigit per 
un adult prepotent CJue traça camins per on cal 
passa r i CJue mai no es qüestiona a ell matei". 

Quines són, doncs, Ics <:ines que cal prendre 
pt.:r ~(cn [cndre» aquest procés? Quins, els instru­
mentS que podran donar la visibilitat necessària 

per puder interpretar aquestes sintonies) 
En el programa, e l mestre és sobretot pre­

sent en el moment previ de l'ensenyament: ci 
mestre prog rama ks activitats on es presenten 
uns continguts, on es proposen procediments 
per assolir els objectius p refixats a priori. El 
procés és, en a<..¡ucsr cas, un pur trànllt. Un pont 
que ens portarà de la programació a l'avaluació. 
Si hi ha hagut sinton ia, l'inElI1t progressa ade­
quadament. l ':n cas contrari, m.:ccssira mi llorar. 

En el projecte els mestres del centre co ns­
trueixen a priori un docum ent ple d els interes­

sos que anteriorment han identificat famílies, 
mes tres i, també, infants. Tot un ideari on es 
d eclaren le s intencions que, per a alluell nou 
any esco lar, es volen construir. L'organ iLzaciú 
del s es pai s i dels temps escolars es posarà al 
servei del s mestres per tal c!ue es pugu in teixir 
les relacions necessàries (relacion s entre idees, 
entre idees i espai s, entre els infants i Ics sJtua­
cions) llu e donaran forma a aquestes inten­
cions. Per s~lber ,-¡uina form::1 prenen caldrà fer 

l'esforç de proposar situacions d'aprenentatge 
on sigui possible obserMr com apareix ci feno­
men de l'aprenenta tge. El projecte necessita 
saber com ho fan els infa nts per aprendre, per 
poder-sc posar al servei dc les seves potencia­
litats i capacitats. 

I-: Is in strum e nts cI'observacit') (pautes, 

gu ions, gnlcl1cs, etc.) i de clocumentació (bluc 
per prendre anotacions, aparell de rOtografiar, 
apa rel l de vídeo, els dibui xos i produccions 
dels infants, etc.) seran l'ull per on podrem 
recollir les imatges d'ayuest procés. Com si 
fó ssim un a mena cie detectius metafòrics, les 

recollirem, ordenarem i en 

farem una lectuTa que cns aju-
darà a recompondre el procés 
que se' ns mostrarà com e l fil 
d'Ariadna necessa ri per arri ­

bar a conèixer de més fi. prop 
com ho fan els infan ts per 
aprendre. 

r\'lueSt és l'horitzó llUC real­
mcnt ens sedu e ix: el que ens 
convida a se r els que podem 
ajudar i contribuir a fer llUC els 
infants sigu in els promgonis­

tes del seu aprenentatge. L1 n 
repte '-lue, cum els binomis 
f,¡ntàstics cic Ruclari, ajuda la 
creació d 'his tòri es fan[ústi ­

'-Illes escrites pel s lnfan[s i pcr 
l'energia '-lut: els fa créixer. I~ s 
molt se nzill i molt complex 
alhora: només cal escoltar-los: 

Els inf,lI1ts tenim el dret de: 
saber-ho tut. Només els se­

crets dels altres, no hem de 
saber. (III 1'1l{1!,g¡(J coi dirilli dei 
ball/bin; f' deli, balJ1/;illl'. L'arco/lO 
e/), JlOII c'p) Reg~iu Emíli:l: 
Reggin Childrel1, 1995.) • 

". ... ... 
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L' educació en valors 

Educar per a la vida 

Es un fet que les nostres accions i pensaments 
estan plens de valors. Avui dia el tema ha tor-

T 'has atu rar a pensa r 
alguna vegada en totes 
les cOSeS <luC fas al 
llarg d 'un dia en el teu 

nat a prendre importancia. Les autores valo- «marrano)). Amb ges­

tos llue d ernus rrin un 

respecte pel seu cos. 
ren positivament el foment de l 'educació en 
valors I en defensen la continUltat. 

rol d 'educador, mestre, pare, ll1arc, avi o àvia, 
oncle o tia, cangu r? Segu ram ent en fa s més d'u_ 

na de Ics que citcm a continu~l ciò: canvies bo l­

quers, pentines, expl.iqucs con res, C in tes , sa lu­

des, petri es, escoltes, planifiques ci temps d"lCord 

(1 mb uns ohjeclius, prepares activ itats, dó nes 

ordres, renyes, felicites, e rc. Hi ha Lanles i tantcs 

accions que fcm diàriament! I no cn l dir C¡lIC 

totes esta n fa rc id es de veti o rs. Segons com les 

fcm, segons com sigu i la nostra actitud, esta rem 
trans me tent un s valo rs o uns ~¡]tn . .:s. 

Per exemple, cic c¡uanl"CS maneres es poden 
canvia r Ull S bok)ue rs? Fl s pouem ca nvia r d e 

m anera brusca, de pressa i sense gai res mira ­

ments; Gtn tant una cançó tlue agradi a l'aduh i 
l' infant; amb molta cu ra i aprnfitalH per fer- li 
massatges. Dient- li tlu e és un ((coc h inn» i un 

Parl ant a l'in fant amb 
un tO de veu suau. Pent-li una carícia. ¡~s cert 
que hi ha m o ltes maneres dc canviar e ls bo l­
qu ers, pe rò sego ns com ho fem es tan en joc 

un s va lo rs o uns altres. No se scntinl ni hu 
viurà ig ual l'i nfant que és canviat amb gestos 
b ruscos qu e e l que és canv iat am b gcstos 

suaus. l i aq ucU a <Iui es diu que és un «cochi­

no» que aqueU a qui es ca nta ulla cançó. 
I tu, com c~lnv ies els bolq uers?, com pen ti­

nes?, com ex pliques contes?, com renyes un 
infant que ha fe l una en trema liadura?, com 
felic ites un in fan t qu e S'h:1 esforçat en alguna 

cosa i li ha sortit bé? Quins va lo rs hi ha pre­

sents en cada situació? 
E ls va lors són propis d e les pe rsones i en 

to tes les nos tres accions, els nOSt res se nti ­
men ts, intcressos, va lo raduns, hi só n presents, 

Ester Casals I Canne Travé 

en siguen1 co nscients u no, i e ns condi cio ne n 
ta nt perso nalmen t com e n 1:-1 nOSl'ra relació 
amb cls altres. El qu e és important és no de i­

xa r dc pensar en c¡uin s va lors volem tra nsn1e­
tre i reflexio na r si só n atjUeS lS els que t rans­
nle[em o potser transn1ctem els c()ntr~ri s. )::s a 
dir, potser yuU que uns in fants silpigucn esco l­
ta r-se e ts un s a ls altres i jo sóc ci primer d e no 

esco lta r-los. Potse r m 'agrada que cm di g u in 

bon dia i jn no e ls ho dic. Aqucstes són situa­

cions quc cs p rodueixen i que ens poden pas­

sar a nosaltres. Només reflexionant en e l dia a 

dia podem ado nar-nos-en i millorar la nostra 
t~ sca com ~l educadurs i educadures. 

I Iem d it lJuc cls valors só n pro pis dc Ics pe r­
sones i qu e són a tot arreu, és ~I dir, to tes les 
nostres accions i pensaments $(')n ple ns de 
valors. l\ quest és un fct que ha pas sm, passa i 

passarà sempre. Pe rò com :I professiona ls ci e 

l'educació no deixem dc sorprend re'ns d'a­
quest reto rn del 1'r110r din s l '~l mbjl· edu catiu. 
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Sovint e ns preguntem: què ha passat?, per què 
aquesta necess itat d 'educar en valors? (No 
oblidem qu e fin s fa relati vam ent pocs anys 
parla r d e valo r es co n sid erava «cí1rc}l»).) T é raó 

L)'otanP quan diu lluC la crisi dds g rans rdats 
ha deixat la persona sense hi stò rics co mun es? 

És possib le. Po rser aques ta necess itat de 
fo mentar l'ed ucació en valors es deu al s canvis 
so cials, culturals i educatius. L'evo!udó de les 
tecno logies és, ara per ara, un triomf de ]'ho­

Ble, però, pOlser, aCluesr triomf, ClU C ens apo r­
ta un b enes ta r ecun ò mi c i cultura l, fa qu e dei­

xem d e banda, sense pensar-hi massa, la 
dimensió humana de la persona. Pensem <...ju e 
és per :¡quest motiu que hi ha col·lectius d 'in ­
tel'lecruals que re fl exionen sobre l'ésser humà 
que volem per " I nostre futur. 

l\ixi, doncs, d retorn de la impo rtància de l'e­
ducació en valors és, per el nosaltres, una neces­
sitat i, d es del nos tre larann:l. t:JlIcaulI , ve iem 
mo lt pusitivament l'interès c¡u e suscita, Avui dia 

s'estan [rebaUant 

aspectes cic l'educació 
en valors des de l'àmbit 

tant teòric com prireDc. 
Nombroses publicaci ­
ons sobre l'edl1cació en 
valors i nomhroses me­
todologies són ,I l'aba::it 
dels mestres. 

Però, com en tot-es 
les coscs innuvado res, 
es produe ix un buit 
important. P arl em d e 
I::t impo rtànci a de l'edu cació en valors i treba­
ll em per aplicar-la, però a partir de l'educac ió 
primà ria i, sobreto t, a sec und ària , En rel ació 
amb l'etapa in fa ntil (compresa entre cls O i els 
G an ys) gairebé no hi ha ¡reball s concrets llUC 

a judin a pOlenciar-ho, i es produeix la parado­
xa d 'haver de reivindi Glr la importància eh.: l1e_ 
du cació en valo rs en ac¡ues ta etapa educa tiva, 

I :'!r l'ri/OlI SÓ" pmpü dt, !t'.i J>ffJOIIl'S i, ff1 /nln les Jl'1~>.r 
lla7tJJlS, l'Lr .rmlill/mls, /n l'a/omrioJJs, bi són pre.rmls. 

(Iuan ni ngú no dubta (lue és un ,1 Clap a bàs ica 
per a la form,¡ciú de Ics persones. 

No ens ha d'espantar com podem conc retar 
ob jectius, o concreta r Illc roclülogics orjent~d cs 
en alluest3 lín ia. Ta l i (O lll hem dit al p rin c ip i, 

sem pre estem ed ucan l en \'aI0 1"5. Només ens 
ho hem de crCure nosaltres mateixos i rcfkxio­
n ~lI· hi. La nOStra manera d'entend re el món i 
els alt rc~ és un potencial que estem transme­
te nt ~Is nostres infants, als nOStres fi ll s, als nos­
tres néts, aJs nostres nebots. ¡\ qucst pu tencial, 
el lransmelcm amb h tïnaliuH que, CO ITl fi 

adults, ~iguin persones compromeses amb la 
se\':l societat: solidà ries. justes, sinceres, capa­
ces dc posar-se en el lloc de l'altre, honrades, 
elC. j ci que és més irnportanl: llUC sà pigul'n 
donar continuït3( a I\;ductlciú en \"llors. • 

I. f .H)T \HI>, J. F (19B4): l.l1 rondidon pO.WJfldf'l'1Ill, 1\1.ldnd: 

C~ILdra. 



del 21 al 24 de novembre 

LA CIUTAT, ESPAI EDUCATIU EN EL NOU MIL·LENNI 

Presentació de 90 experiències de més de 50 ciutats, 
tlasslticades en S subtemes: 
1. L lprop lilclÓ Pe I e!opal de la ciutat per part de les persones 

2. MemO"a l ,dentita t de la Ciutat 

). Desen\lolupamf'nt Jocal, ~Iidarita t interdepe:ndències 
4. t ,l d vf' .... i! .1t co, n a fl"curs educatiU pec la e¡utelt I fescola: 
nous mod~'l s de participacIÓ i ciutadanli" 
5. Educaclo, fomtació, ocupació i lleure: el paOt'r t'wdtèglc 
~ la ciuta t 

Sessions Plenàries 

1. Obertura. J.Sampaio, J . Clos, A. Santos, J. Soafes, A. Abreu 
2. La ci ut.lt. espai educ<ltiu en el nOtI md' len J . Saramago, R. RObles, S. Sanen, 
I. Ramonet , R. POnt , A. Abreu 
3. la dimensió educativa de la ciuta t: anal isi .ornent<"l' is Ut> te",t: de deWt. Dlverso 
expert.s portuguesos 
4. Cloenda. A. Abreu , M. Subirats, J . Ranla"e" . Presentació del Congres del 2002 
a T.ampere 

Poden partíclpar al Congrés tant 
els representants de ciutats com 
altres persones interessades. 

La inscripció es pot fer (¡ns a 
meitat de novembre. 

La presentació d'experiències ja 
està tancada. 

Per a més informaci6: 
A Lisboa: www.cl11-lisboa.pt/congress2000 
A Barcelona: Secretaria de l'Associació 
Internacional de Ciutats Educadores 
Tel. 93 -292 82 72. Fax 93-425 39 55. 
www.edeities.ben.es 

,/ 

~~ 
LISB~A 
( \'II ol." " l " I C I'A l 

E.U UCUIXG CITIES 
OW"Of.S EDUCA.OORAS 
~ ¡U.tS t:DLCATRlcr.s 

Clt.rrATS EDUCADORES 
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Pel febrer, 

Qui sóc? 
FA RN()()" • .J. , .J. KIR K\\()()[): Tu 
plill/era cl/dcloj)fJdia df' los (/J1iJJ/{/kJ, 

Madrid: SlIsacta, 2000, 

11I'.>t'!IfUntJ'\b 

, 
S U rt l' O S d e I seu osser 

Com sóc? On visc? Què faig? 
BL"'TERnl"LO, J\ l.. , \X : F, )ltU: Qlli sód, 
Barcelona: E s;n, 1997, 

P LED CER, J\L: I T!la 1I1t'llllml (I/llb 

Blflllquet, Barcclon:1: CruHIn, 1998. 

Estela Carcereny, Rosa Isern i Roser Ros 

STI , Llt, D. : L 'oss,1 dOI7I1i/'!!f1. 
Barcelona: Elfos, 1998, 

KI.l¿ \1 \1 'R'\ T : FOlolOllo d,lo.ro, 
Barcclon3: Ju\'enrud, 1990. 

BlANQUET 

T. \YI .{ )R, H.: Panrla, 
Barcdona: l3:1fGlI1ova, 199 1. 

Col. r\nim:lls l:l1 Acció. 

( 
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La literatura i jo 

Temps era temps 

lI.JÍlwl¡ d'or, BorceJona: L1 

(;,,10"', 1993. 
Alguns autors m'han fel famós 

1\ 111 .1\. 1., A. A.: , lirkmas dt> IF¡lIIlY dt' Pllb, 

~ I íl d nd : Valdcmar, 2000. Col. A\'ata rc~, 

m'ml. 40. 
M O I_" ~ I.l N D, E.: 1:01 petil ÓS, Modrid: 

AI ("h'Uo,-a, 1988. 
V I ~( I ~NT. (j.: 1:'11 Ch(lr ¡ /(1 l..:.mes/illfJ, 

lhrcclnna: Timun ¡\las, 19R1. 

llibres a mans dels Infants : 

Pel i I ús polm, 
tOl'lIa u \ iHI! 

Sóc un aventurer 

AI.( \N' , .\ R \, R.: / Jdéll, i /;0110 SOlt!, 

13"cc!ona: r\ura, 1992. Co!. 

Amb els Cinc Sentits. 

Bl I .R, I I, dI:: Pelli ÓS pollTr, IOTl/a 

(//';(/1/, l3arcclona: Lumen. 1988. 

M'agrada que m'acaronin 

.... -

()'i\ Ii\ ¡( " c.: B 01l dia, bO/ILI "i', Barcelona: 
'Timun l\ las, 191)8. 

B \ ¡{ON 1,\ '. j.-B .. i N. l'-LRN: / /m" 101 el COl~ 
Barcelona: l3eascoa, 19%. 

\'\' \1)1)1 JJ., I\\.: ¿l\ 'o dlfenlles, osilo!, J\ lad rid: 

Kókinos, 1994. 

Bon dia, bona nit 

~ ... 
Amb /Dt 
8' CM 

• 

Però, sobretot, sóc el teu millor amic! 
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La diversitat 
pot ser una font de riquesa 

La Marlan és una nena amb slndrome de Down. Teresa Cabrera 

Si ella no hagues estat amb aquest grup d'in-
I J que ara Hil I com 
parllr 3mb \"()saltn:~ 

,,'ha \'¡ ... cur a l'escola 
pública de l' \metlla 
del \ alies. QWln \"<lig 

sabn que ci ¡(rUr de 
rre: ... anys de pan~l1l:-tri 

tants no sé si haunem utilitzat els mateixos clar '¡lli: ;1 mi 110 m'a­
(r.;cta\'~l [<111[ com :l ells. 

pefo rl'lon!.:c qUl da­
,'anr meu s'ohna un 

.~ran II1terrogan1. 

recursos, el que si que se es que ella ha "pro­

vocat .. determinades vivències respecte als 
aprenentatges i els sentiments. Tot el que hem 
fet servir per a ella ha estat útil per als seus 
companys. Podem dir que els altres n'han tret 

profit i s'han enriquit gracies a ella. 

,\ra, tic'p res de rres 

cursos, puc dir 'Iue ci 
fel de com Iure i lreha 

llar amb un infaT1l amh di,capacllal por enrotlulr 

molt la \ida d'un t!;rup. POl "'icr una fnnr dc fccur­

SOl., LlUC llprotïtt'l1 la rl'st.l dc COl11p;ln~·". ()h1'c 
una scric de possibilJtats, ens Implica dc tal nu· 

nera, 'tUL' de fet ci grup sl'mbla com més \·aluo~. 

que comença\'a COtllp 

tíHil amb una nena amb síndrome de l)own. 
cst<1\'<1 una mica fI l'expccmLÏ\';l, perú sahia yUl 

COl11pta\'o amb l"asses>oral11enl de lï ;' 'l"lp 
d' \ssessoramcnl Pedagot-,T1c (I \1»), la psicúl()g~l 

del eemre i la mestra d'educae,,', especial. 
1 ... ln \ ~ln informar de les cLlractenstltl11cS ml'~ 

fclk\ ants d'aquests infanto;, i de la i\Ll.r1¡ll1 en 
particular. J .a ['ull(bei" per a la ~indrome de 
I)own ramb¿ en, \"n orientar 1 \":1111 continuar 
amh contaC1es periòdics. 

1.01 primera trobada amb ci ... Sl'lIS parcs \.1 ser 

molt hcma pcryuè. quan eb yaig dir: (lEs la pri­

I11I.:Ll \ cgnda tJUl' nnc ulla nena ~Ul1b ~lI1drome 
tir.: 1)1 >wm>; ells l:1l1 \'an dir: ((Doncs t:!'itl'ln igual, 

per nosaltres tan1b¿. és la priml'n1 \·cgada». l:.s 

El psicolt'g dc... l'I \\' rl1S ,'a pO--<1r .11 corrent 
de la ",itU.1C1C) familia r, de Ics car:.lcrcrisl1l)ucs 
físH.¡Ue:-., cJe b salu t d'a<..JUl:sts 1f1bnlS en gL'l1C 

ral. i de la J\U.rlan en concret. Tamhe en ... \";1 

parlar dc la se\a e\'oluci(), per'I"~ en lrchall:lI 
tanr cl~ hàbit~ com els ~prcl1ent;lI ,l!c~ no cn~ 
d<:sal1lmcssim I tinguéssllll <::11 compte po,",,,,, 
bles :l.wrade:-. o, tïn~ i lot, n::: lr()ces:-.()~. 

i \bans J~ c< II11Cllcar el curs, :-.cmpre (cm un 

di;l <.k portes ohertes: \ l:nt:n ds nens amh els 

pa.res, COI1t:iXL'I1 1.1 t UIOfa, la c1assl', l'I "CU pen 
1,ldor. ci, 1:1\ ah"" ci p,tO. ulla I11IC.l ci que sera 
el seu entorn escolar. 

I.a \f .lri.ln l'l'<I Úlrç.l Slll1panc.l I acn\:1. ~c la 
n .. ia molt feliç. Y.t lugar, n ,' Olcn,a, mentre parl;'i 
\'cm an1b els seus p.ues. I ~S [;l\'cn preocupat ... 

pergue b \ lo .. i:1n encara pml:1\:1 holquers. 

Ila\"len ~'tat pr()\·:t11t de treure li durant l'e,· 

tiu. però t'ocara no controlava l'sfinrers. (T~s un 

aspcctl' t..luC recolllancm als p:1rt':-\ yuan \'l;I1t..:11 

,1 fer 1:1 ""enpel<>.) Pcr 1,lnt, \:1111 deCIdir que 1.1 

nt.:l1a Y1t1gUL'S .1 l'escola amh ho1<.lLH.:rs. Tant b 
mestra d't:-duC1Ci (') l'spL'ci,d com jo \" .. lIll dir t¡ut: 

Illlrallenl de continuar ¡n:baILlnt en l'adqulsl 

CIÓ tI'atlllL'Sl hahil. 
I.a nosrr¡1 proposra com .1 educadors era 

intentar qw: la \lanan fl's com la resta dds 
in(¡ll1h, \.:Ilc.lfa t¡lIe nl'Cl·~sltt"S I11l· ... t(.·nlp~. 

I.a .\L1rtan IlO parLi\ L H .... u, I1t) pIOL1\';I, t...~ 

helluga\',\. pern nll urihv;I\.L 1.1 par!;\. (I 

P()dlt.:111 <.:~rt.:rar tllll' dcm.LIH.:s d';ln;lr al b\'abn. 

Per ai"\o \'am dcclthr pnrt.1!' l'hI <'luan ,lrribl's 

dI..' casa 1 ;lh,lIb de 111.11'\ .1 1' i. ;1 nu· .... ;l Illtl!, mati 

... ... ... 



C(lm el .... dtn.:s ncn~, p<':Hlue \"C1C<'; (om an;l\"a. 

yerbaltrzanr molt totes Ic~ pautc~ ;\ ",cgulr, per 
;¡iXI Jnar-ho aprenent. La resta d'infants no ho 

ll"ob.n>en estmny ja que, a alguns, als [fe", '-lnY"'. 

t:l1CaL1 :-it: 'h; escapa el pipí i .. , ci pruner cur<.; 

d'escola l'acceptaven com una nena mé ... i punt. 

El món de la música 

'Ial~ de confessar que m'encanta la musIca I 

caeb dia hi descobreixo més possibilitats res­
pecte " 1,\ resta d';¡p renenratges. I.a \ Iilrian, 
com tors els nens no UI necessitar gaire per 

¡;;ngrescar-sc.; i partici p ar acti\"ament en el món 

de lc::. cançons, dan ses, aud icions, etc . • \ l ira\"a 

de fer tots els gestos q ue nor m;:¡lmcnt f¡;;m c.;h; 

mestres pe r acompanyar les cançons I f:1clii­

ta r- ne 1'~l p rcne ntatge . I.a J\ là rian picí1\"a de 
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Els lIellJ no lIf'CfJJlfl.'ll ,!!,lili1' per t"I~I!.'H{(II-"fl' I 

ptJI1lcipllr tldimll/m/ t'li d N/f;'¡ fit- kl IJ¡¡¡.f/t'fI. 

Cada "!I;1II1 t'1/J7fjIWi.y hI 1'Il1" dI I !!,nr/," l "fi {1I!,h 
lI('a'.fJila/.r 1'.if>!'(JÚ/'¡ IMI .'it'1" /lJhI 10,,1 fit' rt'(/II)"(JJ 

'llit' "Ipm,!iII/l"(1I/ hi n.rlll dt' 1"(¡/,~p(j'I!I.r. 

lllan<.; hellu,l!a\ a un dit. ci C(l~, ,LI filme de la 
ml1~lca. 

I 1 ITIt::-- 1I1tt:l"eS:--,1nt l'", llUC la \r:1fi:lt1 Lmt;!\"a 
.Icabam<.:nt~, par,lUles, lt!u~d l1ue :llr rt: S nUlS. DI1l" 

del grup. h\ h,,, \a II1tanh <Iur ttnlrn probkl11e, 

de p'lrLl. j \ ¡lm \ eun.: llUC canetnt .lnicuhl\·en 

rnillor I mtlJcn mi:s ",(Jn.." feien frase .... \',1111 
dl'cldir rntencli\f allUl'sr :hpc'ctL \ :1111 l'n regi~ 

trar it: ... c.tncons qUI.': Cilflt¡lH.:m :1 la chIsse. ,1mb 

Li guimrra nomes (Om a ac()rnran~ ament muSI­

cll, cantant"le' una nllca nleS Icnt<.:.;, del llUC nor­

malment .lpareixen a It:s c ltltes enrt:gi:--trade:--, 

per aÚ¡\·onr la imttac!o I ];\ pronuncl<lclú. 

Cada infant tenia la sc\";.¡ cint,¡ amh la (oto I l'I 
nun1. Van aprendrl" ;l utilit/,¡r l'i ca~<'¡l:t ~ll11h dos 

gon1et~ a les tt'cles -\"erd rer l'ngl'gar i n::rmcU 
per ,llufar-Io-. \ me<.;, cada nl'n tl'ni.¡ l'I "'cu 

canconer pcr JOJS[UI11,¡f-Sl' a paSS,ll" full; primer 

ho fèiem amb db a~~q"!ut~ ,1 h úlda, I dc<.;pn:·s 

1a els Jeix:;.\"Ct11 sols. 1,;,1 .\ L'man l'sm\"a feliç, cnC;I­

ni no cant¡¡\·a g;urc, nomé:-- Lis acabaments. algu­

na pnraula, però le~ conl'l\.í:l torl'''', es Illo\·ia com 

ho ha\"m nprè:-;. Era la SlTa manera dc.: partici pa r. 
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La parla i la lectoescriptura 

A la Fundació Catalana per a la Síndrome de 

Dowt1 van fer un S eminari so bre.: aquest tenla. 
Un dds asp~ct~s a treballar era provocar-los a 
parlar mitjança m fotos de la família i pcrson~s 

properes. Vanl demanar fotos de casa i també 

ens en vam fer la mestra d'educació especial, 

la mestra paral·lda de tres anys, el gos, i jo 
mateixa. Era el <<llibre» de la Màrian. Com '-jue 
això senlblava qu e funcionava, vam pos~lr-hü 

a la p ràctica t~lll1bé amb els infants que tcnil:11 

problemes de ra rla, amb els quals, a més del s 
noms, rrehalhl ve m fra ses . Aleshores tots e n 

volien un, però en s vam limita r als que en 

tenien necessitar. No obstant, molts els agafa­
ven pef «llegim, com deien e ll s. 

Acompan Y<lnt les fotos, hi havia el nom 
escrit i, a part, en cartrüncts plastificats, els 
matcixos noms que al «ll ibre». Jugàvem a asso ­

ciar- lo s i, finalment, amb d s canroners so ls 

(olai més de quatre), la N[àrian va arribar a dir 
on posava ({ mama», « papa~~ i el nom del se u 
gerolà. J\ tïnals de cu rs, a més d e recunèixer 
els nums de rots j anomenar- los, encara alnb 
dificultat, va acabar demanant amb paraules 
aïllad es : «pati», «rala~~) i '-Iuan vu li ,] acabar una 
feina deia «j a es tà». 

Incidències al curs de quatre anys 
A cu mençament de curs, la 1\{àrian va ser ope­
rada dd cor i pràcticament es va perdre el pri­

ITIer trinlestre. Quan ja e ra de nou a casa, una 
mica recuperada, anàvem a veure-la un cop per 
setmana, a vegades la mestra d 'educaci ó espe­
cial, a \'egades jo. Li e nse nyàvem fotos de ls 
companys, li ex pli càvem contes, jugàvem alnb 

plastilina juntes, pintàvem. 1"":15 nens (¡emana­

ven per cUa i manifestaven ganes de tornar- la 

a tenir amb el grup; jo els explicava les meves 

vi sites i el ls també la volien visitar. Finalment, 

cls cinquanta companys de quatre anys de paf­
vl.¡\ ari vam ana r un matí a casa seva, la vam so r­

pn:ndre: petons, ab raçades, vam jugar amb 
ella, li \'0111 fe r saber qu e , ·o líem '-jue tornés 

aviat. Un mjca abans de Nadal va turnar a l'es­
cula, E s va vestir de pasto ret:l. com tots i vam 

fer la festa de Nadal tots plega ts. 
Al segon trimestre, va haver de fer un esforç 

d 'adaptació a l'espai, ja clue no va poder ser-lli 
quan muntàvem la clas se, el s racons, tOl: el clue 
es fa a començament de cu rs, I...,'.stavil cuntenta 
«curn una moto»), però sc la veia Ulla t1lica per­
duda, deso rientada, 1\ra bé, es mantenia en un 

nivell força bo res pecte als hàbits treballats. 

Quant als aprenentatges, vam CUlTIençar a pen­

sar en una adaptació. 
I.a resta de nen s fan un treball per ap rendre 

les vUG1I s, Dins d'un cuntext, cadascLI «fabrica» 
ci seus ,<llibres» de dibuixos, triant-los per sons. 
Així, per exemple, el llibre de la <Q» conté Jibui­
xos d'animals que tenen la «i») al seu nom, com 
«do lli>, «.ratolli>, «gallin:l», o bé jogllines, menjars, 
personatges cic con tes, on es veu paraula-dibuix, 
Ara bé, per a la Màrian això de la <ili>, tot i apren­
dre-la, perquè és al seu nom (cosa que els co rn­
panys havien fet el pómer trimes tre) res ulLa una 
mica abstracte. Ella també va confegir els seus 
llibres, però eren més aviat «tel11àtic5)~. 

Primer va fer el llibre dels compan ys, amb la 
foto i e l nom de cacla infant (se nse deixar de 
busca r la «i»), després vam fer ci ll ibre de la 
«I11ü s ica>~ , ja que el que lenta moll cl ar din s de 

b classe enl e l racó co rresponent'. ¡\ vegades, 

l'ha\'íenl arribat a canviar dc ll oc perquè ens 
atabalava, i se les pensava tOlCS per acccdir al 

Uae on eren els in struments. Desp rés va n venir 
els llibres de «la cuineta», «el cos», «les jogui ­

nes~). Era el mateix mate rial, però agrupat amb 
un criteri diferent. 

Això nu ubstant, l'ús dd llenguatge era cscà~ i 
els nens mira\'en cie parlar per e lla. Hav ia arri­
bat e l momenL de ten ir una conversa amb el s 
companys de la I\ làrian, un elia <lu e e lla no fo s 
an1b el grup, en g rups petits, Pt: fllu è tots p014es­
si n dir què pensaven de la t'vlàri an. D es de I" 

Fundació p er a la Sínd rum e de Down, ens 
havien o rientat so bre la conveniència cic tenir 
converses aclaridores sobre el [e m a amb els 

infants. Se'ls va explicar 4ue no cra una nena 

pc tit", ni malalta. J a s'hav i" recupera t. Simple­
ment era diferent i li costaria m és qu e a e ll s 

aprendre les coses, però '-¡UC aniria fent a un rit­
me dife rent. Si trigava més a fe r el que se li 
demanava, no és que no volbruês fer-ho, sinó que 
necessitava més tenlps per «posar-se en m arX:1»). 

Què passa al curs de cinc anys 
Aquest curs no ha tingut problemes d 'adapta­
ció. Sols ha hagut de conèixer nous companys, 

ja que han vingu t nens nous i els g rups de cinc 
anys s'han reestructura r. 

Continuem treballant el ll eng uatge funcio­
nal , perquè demani aju t l¡Uan ho necessiti Ara 
comença a dem~lI1ar per anar al lavabo, I-<a co­

mentaris clavan t dd perit ent repà: «qlfi ri((J» si 
és ClU C li agrada mo lt. Quan fa psicomotricitat 
li veu alguna CUSíl '-lue li agn,cl i' diu: «~Ii xú 

molan; tí.lm bé in s ul t:1. els nens '-1uan no li J ei -
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xen tot ci que elJa vol: <~~ilipollfsb). Últimamem, 
davant d'una experiència de visita de pares tlUC 
ens han explicat el seu o fi ci, dia també aixeca­
\'a hi mà per demanar to rn dc paraula, i va arri­
bar a dir alguna frase curra com a apo rtació a 
l'entrevista que fèiem als parcs. No \'a ser una 

cosa puntual. Ara, sempre (]ue fenl con\'crsa, 
demana pcr parl ar, i si triga a tocar-li el lorn 

s'enfada i diu: «jo, :l. r:l. jo». 

I Iem dc vigil ar llUC cl s companys no li solu­
cionin els problemes quan ella no ho demana, 
i ClUC no parlin per ell:t. La d istància en qüestió 
d'aprenentatges es va fem cacla di a més gran. 
Els infants es fan preguntes, de mica L:n mica 

\'an comprenent ( IUC , a la I\làrian, li costa més, 

escola 3·6 : 

però també nOlen cl s progressos llU C fa, per 
petits que sIgu in. 

D 'una banda tenim In ,\ làrian en ella mateixa, 
amb el seu desenvolupament. (alht vegada és 
nlés conscient del mún tlue l'en\'olta, de la seva 
diferència . D 'una altra, mirem t!uè representa 
dins del grup. 1-·:1 la s'ho p",,,t bé aprenent, f"nt 
cà rrecs, algu ns amb a¡ut, ell coHaboració, com 
per exemple mirar clICt11p~ quc fa. Vo ~mb un 
altre compol1l· a mirar el cel des dc la fin es tra 
t¡Uf I~ ha orientada cap a l'cst i ci company cEu 
el temps que fa; després e lla pint a el símbol 
corresponent. !\ ra comença a fe r preguntes i a 
respondre les que se li fan, i, com hem di t abans, 
intenta pan icipar en les converses col·lecti\'es. 

Conclusió 

Per acabar diré que m'i11lcrcssa .;;ob rc tor la seva 

vida amb el grup, ,"nl o més que els aprenen­
tatges, ja lllle en aqllest aspecle, ci dels aprenen­
tatges, sempre esu\nl en deSaVanlrHf!;e respec te 
als companys. Si els nens accepten ;.'ltlucsta 

diferència, aquesta discapacitat, j Llnt~l mcnt amb 
la l\ làrian, :l.t]u es ls nen s h ~ILlran guanyar e n 
amplitud de ment, comprendran Inillor ci món. 

Acceptant-la, l'ajudaran a acceptar-se i, per a la 

J\1 àrian, senti r-sc acccpladn serà una manera d'a­
frontar ci Furur, (IUC per a ella pOlser no és mn 
ple d'expecwti\'cs com per :lis altres infan ts. 

A mi , com a 1l1CSlra, tam hé m'ha aportat un 

seguit de possibi lü ~H:-', ulla di\'er:\ificaciú a l'ho­
ra de fer la Illc'-a rasca, de n13llera <-¡Ut.::' avu i cm 

trobo amb més capacita t. Puc dir sen Se;: dubta r 

qlle la l\ làrian m'h:l. aporta t lIn ~1 gran ritluesa. 
És per això que crec que I<JI S li hem d'esrar 

agraïts. • 

• 

~ 
~ 
E 
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I tu que seras, de gran? 

Els infants voldrien ser poetes; però, ès que 
no ho sòn, ja? AI parvulari de l 'escola de 

Fonollosa escriuen poesies i contes a partir 

de les aportacions dels infants. Tot donant 

valor a allò que ells diuen, la mestra fomenta 

el llenguatge, l'expressió oral desinhibida, la 

imaginació. Els infants relacionen idees 

experiències i gaudeixen del llenguatge. 

l .es meStres n els mes­
tres d 'educació infantil 

renlt11 clara la 1111-
portància de fomentar 

una expressió oral des­

in h ibida i rica, i per 

això treba llem cada 

dia, de mant::ra sistemàtica, aquest aspecte en 
diferents 1110menlS de la jornada escolar. f~lXí. 

CS[t;111 molt avesars a escollar els infants del 

nostre grup. lèns expliquen coses de la seva 

vida quotidúlna, pregunten, opinen , es quei ­
xen, demanen, p rüpü:::,cn, relacionen iJees i 
expe ri èncIes, imaginen, Incorpuren mane res 
de dir, dil.es, cançons o yocabularí rl"(.:baUat, i! 
en detiniti\ 'a, cJiuen coses ben scrlo ses, coscs 
interessants, tin s i lOI alguna cosa tri sta, coses 
pt:r fer brOmí.l, coses que fan s01l1riurc o riu · 

re a ri a llaJ e~. coses engin yoses, i cosc::. boni · 
"lues. 

Si volem potenciar lolLl ~lqueS ta capacimt de 
Ikngwltge, els nostres infants han de , 'eure que 

clon em d e d ebò importància a les coses qu e 
diuen i a com let- diuen. I això de fer un poc-

Imma Cortina 

ma o un conte amb tor allò llu~ ~lls han dit, 

d'escriure-ho amb «unes lletres)), d e llegir-ho 
amb cerimúnia, de felicitar- Io t- per tant com 

n'han sabu t, és una manera m és de donar a lc::. 
~c\'cs expressions a<"luesta rcl l e\'~ ncia i d e gau­
dir jugant amb ci Ueng uargc. 

Els estels porucs 

Una vegada hi haVia uns estels ... 

que eren com sucre escampat pel cel, 

com esquitxos de pintura blanca. 

com gotetes de pluja , 

com volves de neu. 

I tenien moltes. moltes pors ... 

por de caure de tan amunt. 

por que la bOira no els tapés, 

por d'una ventada forta. 

por de cremar algun ocell , 
por que la lluna s'enfadés. 
por que una brUixa. volant, els escombres. 

\UIP!,): Rnbnd. \!a rn. 5ar~,. \lhCrI, .\l.trÍ!u, I .~tn. Dld.IC, 

f<.l,¡rc:. tmb.ltl, Ihrdhlln i (,<.mnl.l ) i 4 .H1\', curs ¡ \)\n -j()94). 

.. ... ... 



Jo, poeta 

f'" ~w. "..~ '"-.. ,,,.¡.,t, J.\ """"w, . 
-----, 

Per fer a<luest 
poema col'lec­
tiu, al g rup de 
3 i + an ys, <.:n~ 

vall) ll1lr:1r una 

imatge del cel 
cstrc..: llm i vam 
provar d 'ex pli­
car com eren 

~ltllll:lI s estel!'>, l!u è sembhl\'cn () en l¡uè ens fcien 
¡x:nsa r. ¡\It;sh()rcs el s infants nll1 ~lI1ar vcrbali t­

zan l le s comparncio!1s ClU C se 'l s ac udien i les 
vam recollir en la primera pan del poema. 
D esprés \'am fer d'estel s: en~ \'am enfilar a les 
taules p e r tal d 'es tar ben amunt. \'am pro\'ar 
de fe r pampal lug uc, amb el eo" ohrin t i tan ­
Cll1l els ull s i Ic~ mans, arronsant i estintl11 els 

br.1ços, :l lllpin (- Ilo~ i rcdn.:çant nos ... I \'am 

començar dl' mirar antll pcr<-lUl: cstà\"(.:m molt 
en laire i tot ho vèiem petit, petit ... Ics munran­
ycs, e b camin s, l'escola, el s arbres, els cotxe::. 

lluC eren puntets que corrien ... i nosaltres pen 
jais allà dall. .. negra nit. Vam come nçar d'im ~l 

g"inar-nos qtu.: lcnícm por, moIra por. I ·:n ... \'am 

arronsar, vam tancar els ulb i \'am començar 

de pensar què ens fe ia por. 
Quan vam baixar de les mules, vam seure i 

vam començar a Jir de què podien teni r por 

aq uclls estels de la fotografia . I\ix í "am confe­
gir la segona part del pocma. 

la barca 

La barca , 
com una cistella de portar persones, 
com una mitja lluna que es banya , 
com la closca d'una nou , 
com la closca d'un cargol, 
es gronxa 
entre cavallets de mar, 
entre se rps I caminets d'aigua . 
La vela , com l'aleta d'un tauró, 
és un ganivet que talla el cel, 
que talla l'arc de Sant Marti , 
que talla l'aire . 

\u!Or ... : D idac, Gemma. ~ larc. J : ~1 c.:r. Gkm,l, \I.Lra, !),¡r,I , .\ ulILU.'J 

\n~d. i\ lanna, Rnlann i .\Ibcrt (4 i S ;lny .... çllr ~ !991 I (NS;" 
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Quan el curs 1994 - 1995 el poe," Joan Sa l\'a l 
Papa ssei l \-a ser motiu d 'un treball trans\'ersal 

a totS els nivell s de l'escola, al nostre wup, cie 
3, 4 i 5 an ys, vam treball ar aquell poema que 
diu: 

Damunt mon vaixe ll 
l'arc de Sant Martí 

com un gran Cinyell. 
Totes les sirenes 

engronxant-se en ell. 

Després, mirant el d ibuix confegit pe r acom­
pan ya r- lo, l3111bé \'am voler fer una mica cic 

pue t"es i ens \'a sonir ci poema guc porta pe r 
títol: «La harca)), 

Va ser el poema t¡ue \"am representar a la 

fest~l literària: ens vatn conslruir una barca, lloa 
vcla i un arc de Sani .\Iartí, d e manera que fos 
plàstic, però semill. Vam posa r-hi música, vom 
llegir el poe ma i 1t:s nenc:.-. i els ne ns van fer de 

pescadors que onaven clins la barca, i d 'onades 
del mar arronsant i csr-irant el cos SO tf\ draps 

de diferenrs bl aus. 

• 
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Els colors del foc 

El foc és de color de taronja 

de color de pastanaga I de mandarina. 
Té el marró del fang 

I de la llavor. 
És li la d'albergínia 

i blau de mar i de cel. 
Té el groc de truita, 

de poma, de llimona, 
de sol, de lluna i d'un fanal. 
El vermell és aquell de les galtes, 
vermell de posta de sol. 
vermell de madUixa, de cirera ... 
i de sang. 

.\lIlo r .. : L.tia, Xènia. Valentí, l.<:mn1.l l'., 1),lvltl. J/Jst'p. ,\lil¡ud 

\n~d. \Jlx:rt, Rob.nd. ,\borina, i\l.lfll , Sara, l.CIl1Ol,l T.. !\I,)r(. 

Dida!.:, E:-.tcr i (;lúria (3. 4 i S any', CUP; 1994 199:;). 

Quan va n1 fer aque!H poema està\'em rrcba 

lIanl el tema del r"c i, entre moltes d'altres 
coses, els nens ha\'ien fer «un deure») amb el 

pare i la mare que consistia a observa r plegats 
ci Foc a terra (pe nseu (l lI(': estem en un medi 
rural) i) ¡unt amb el parc o la mare, havien 
apunta¡- els culor~ llUC h ~l v i cn vist damunt dels 
Lroncs, prop de Ics brases, i ho havien porrat a 

l'escola. El que no len ia llar de foc havia "hser­
\'at ci foc dels fogons. També vam ter un foc, 
prenent Ics mesures oportunes, al pali de l'es­
cola. I lla\'ors ja ens \ 'fUll vcure amb cor de 
posar-nos a fer comparacions amb els colors 
del foc. l en van dir molles. D esprés \'am veu­
re que tant podíem dir «carbassa com la pas la­
nag;u) com «ca rb assa de paslanaga») i, a rOles 
Ics cOlnparacions que ha\ íem apuntat, hi \'am 
treure el «com» i hi vam posar un «dc». 

El bunyol 

Com un ou, 
com una poma 

és un bunyol! 

Groc de truita 
I groc de sol. 
No sempre surt ben rodó , 

Algun cop, forma d'estrella, 

també algun surt esclafat, 
però poseu-me'n un bon plat! 

Jo vull el bunyol més gros, 
com la roda d'un camió I 
I si no 
com la roda d un tractor 
o molt miliar .. . 
aquell que és com un petó! 

\ utl'f': ,\Iha c., '\ il. ' :l\llT. \:ll..:nll. \ 1;II·t.I, \rn.lu. \I.UI;'!, 

I.:ti:l, .\IL·rir...dl, n .l\ itl , Qut'ralt I \ lh.1 \ (J ,lIl\'o, ulr~ l '}I)"' 
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i\ quest poema va ser fet després d e trcbal lar­
ne alguns dcll Li hrc llolI Projil d'en ;\ [iqu el i\l a rLÍ 
Pol i d'acostar-nos, junt amb la resta t! 'esc()!:.l , 
a aqu es t poeta. Ens el va m invcncar to t mirant­
nos les diferents form es dels bunyols de veri ­
ta r que acabàvem de fer i que després ens vam 
merlJa r. Per cen els \'am trob:'H bon s cosa de 
no dir! 

L'ametller 

Jo tinc un ametller 

Amb unes flors blanques com la farina, 
blanques com el fons del meu rellotge, 

blanques com la llet i com la paret, 
com el guix i com la sal, 
com els núvols i com les gomes d'esborrar, 
blanques com el cotxe del meu pare 

que se li va espatl lar i ara el té vermel l. 

Seixanta, vint, 

setanta , o ben bé cinc! 
Noranta-vuit I tot. .. 
Potser mil flors té 

el meu ametller. 

Amors: Pau. \ Iarina, ( )riol, lbr:thim. i\:úri:l, I.aia, [van, Jordi, 

r-. h rc, Anna S., .\nna W I Adrià (3 any". C\J r ~ [rpJH [91)9) . 

El curs 1998- 1999 vam continuar, tots plegats 
a l'escola, l'apropament a la poesia i a la figura 

de Miquel MarlÍ i Po l, sobretot a través del seu 
Uibre Ppr /}JO/lI f/II)'J. U n d e ls poem es qu e lla­
vors vam crear co l· lecti vament amb e l g rup de 
tres anys va ser e l de «L'ametll en), rel ac ionat 
amb e l mes ci e febre r i amb la dita «a l febrer 
trcu flur l'am etll er», (IU C cra un a de Ir.:s (IU C 

havien après els nens i nenes. 
I és quc els infants cie 3, 4 i 5 anys són per­

fectament capaços d'inventar i verbalitza r figu­
res lin . .: ràric.:s com ara com paracions, metàfo­
res, personificacions, e tc. l \ ra bé, nu podem 
pas pretend re d'arribar a l'esco la i di r: «Ving:~1 

nois, llUC farem un poema. Qu i sap ex pli car o 

escola 3-6 : 

dir alguna cosa m aca cic .. . » E l m és fàcil és que 
tothom es cluedi en b lanc () que su rtin poques 
coses i e nca ra típillues i tòpiques. Co nvé, cie 

primer, que els nens sà pigue n, intuïri vame nt, 
què és un poema, perquè n'han escolra t d 'ade­
c.ILlars :1 11edat, els han comprès, hi han descu­

bert junts alg un o mol ts encants i n'han 
m<':ll1üritzat i v<.:rbalitzat . . D esprés, a l'h o ra d'a­
rremangar-nos a fer de poetes convé crea r 
l'ambient adequar i clo nar punts de referència i 
e1enlcnts suggerido rs que es vegin, es pal pin, 
s'olorin , es ta stin, s'escoltin, s'experimentin i 
despe rtin la imaginació. Aquest procedime nt 
de fe r qu e Ull tema entri pe ls semits, per l'ex ­
periència, per la represen tació corporal , abans 
ci c fe r-ne un poema, cm sembla CLU C no s'hau­
ria cic l.im.itar pa s a l'educació infan til , sinó que 
nlaurícm cic fer extensiva a l'educac ió primà­
ria un 1l1 ~I SSn sovin t, sobretor els as pectes de 
llengua, es treba ll en només ítll1b un «paper i 
un llapis aJ danlIlN. Tan t per als pe tils conl per 
als g ran s, l'art , i per rant la poesja, es tà lligar 
als sen timents i als sen tits. Els recorrem prou, 

íltlu es ts ca mins, a l'escola? • 

• 
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Què vol dir fer un espectacle 
per a i nfa nts 

\ b"n" l'Ml dels ere;> 
dor .... no l,j" ,lt';TJda qUl' 

.:h pn:tï"\in lln~ par.t-
1lll:lr(:~ pt:r :1 la __ CY:l 

erc,lelo. llom ha (I<­
l()n~lr \ la lliun. .1 l'ex-

El teatre per a infants no es un succedani del 

teatre per a adults ni un teatre minvat. És una 
especialitat. Familiaritzar-se amb els infants 

resulta del tot Imprescindible per als seus cre­

adors. El Centre de Titelles de Ueida va més 
en lla I vol aconseguir que l'interes pel teatre, 

pels titelles i per les arts esdevingui una cons· 

tant al llarg de la vida de les persones. 

1 .• 1 (nnjug¡lCio 1 la ma 

ruPUl;\ClI) dc..:b factor~ 
qlfe I ((¡III -t.:xrn.:~s.lhk 

l'"\rn:s'\.n. ¡11t:lIH~lble 
1 t.1n~lblc- ha l'Sl.1t per 
,r.,diclfl ci c1\'.,ll dc 

1>:11:111:1 d~ L,l'lIS"'. L, prt'SSIO I. ~n fol ca!', 

r()~terl()rnleI1I -diuen, en referCnC1:1 ,11 teatre 

ln¡"anul-, l¡Uf :-;1.~1I111 els peJag()g~ tllll ,ubilnn 
la cOIl\"C.:n ii:nci:l de l'nhra atenent Ics edats 
d(;'b infant ..... 

'\,0 111 h" dubtc (lue és una possibtlirot cntrc 

d'nlucs. Cadn creador o equip de creació \'a 
confornlanr els ~èUS 1l1etodes () proc<.:':-;:-;os de 
lreball d 'acord amb la sna expenència. 

Personalnlent, al I110ment d'afronmr Ull nou 

mllntat~e, m'adono tjuc "0\ IOL par1C1XO d 'una 
jdc~1 força <-IUC e m SUbjugíl i m'e ... tira a fer ne 

ll na realita t t:scell1ca. SiguI com SigUI, ben ;l\la l 

em sorge i:...en sempre les nlalei:\es C{)nSlan t ~ . 

les pròpies ue tOta :teu, ¡tat comutucmi, <1: qUt: 

\'u ll dir, " "lu; ho \ ull dir i COlli ho \'ull dir. 

inCOl"pOl"<lCJ() del rercer factur fl/ll, C( 1111 LI tk:su­

nauri nu pa~ aUStraH::nt () Impt:rvmal, S1l1Ú .lCO­

cat pl..:r .1 dita conlu.~3(iÚ, e"- un t't:nlll1ll·n rl']ari 

\·amc..:nt modern. 

O riginariamcnt, hOIll P¡Ir"I\'" del tcatre I dd 
públic. ,\nti dia, podem parl:lr de pr"I)("'cS 
dr:lmàtiq"es diwrsitic:ldcs 1 de publtcs din:rSl-
ticat!'. 

(Jriginànament, el teml"e es clfcUmscriYI:l en 

una cultura. t:n un en torn g-eogràtic precís I tn 

un púhlic genèric; el propi d'una \OClet:H J':l­
dulr ..... on l'infant encai:\a\ a com podia I ~ll '-]ual 

est~1\"a abocat a incorporar-se mes a\i:ll '-luC ara. 
En la mesu ra qUè eh:> mf:lnrs comencen a 

,ld<'lu irir el 'leu espai t.:n la ,ociet;lI, fins a esde-

Joan Andreu Vallve 

, t:nlr nL LluLH.l,¡n~ dt.: pk- t.. fl·t, \ ,\ dihLI"\.UH 'L 

el "llit lLI Ln .. hcm [l.ttn.: pt.:r .1 tnt":lnrs. l n '"C,I 

rn .. 011 L'I lj'" tntlrlltCU(Or L':'o pnmnn...liaJmcI1r 
l';nr~J1t. 

T.ll1ll1L dins d'a'-]lIL'st.l dinall1lc,1 1 coneixcdors 

tÍt: b pn )l!"fC:,sjO l'\"OlUII\ ,1 que (l' Boc .11 Ilan.! Lil 

1.1 1I1t"¡1I1(l"";,1. no },;l"la 1;\ p;trLlr del h:atJ"L tnr"",lOul 
o del public d'infants. "!nO dcb t.:;->pl·ctaclc~ I 
dels púhlics dl Ics difcf(,J1ts ,·tapes. 

l)'aix(\ d me~rrc t:l n..:n1ps l¡Ut' n't.:sd. con 

\"l~nçut. ['c.:r{llH..' Cunet\ millor '-¡lIt.: ningu la ¡dio 

S1ncr:"ia del publte menu' 'IUC' ell :lcomp¡,n\" 
.,1 tcatrc. 

D'~ix(). rambé l'n Cu11lc.:nCl"n a o,,; .... r con'Clcnrs 

els programadors, 1 bon.t pilrr dc e rc.H..!or', 

~ncara llUC hi ha forç'l companyIes que no 
tenen clar per a t!llllU l'tLH es l'especracle (¡lIl' 
l'S pOrtt:"11 enlre Jlla.ns. 

Ls l¡Ut' un I11UI1l<llg-e ha de ser forçosillllcnt 

per a una l'dat dncrmll1ada? l':' prc,gunrcn. 
E\'llknrl11tnr yuc ilO. Com en tut, l ' t:la~lici­

LH pot dUlur-se en ml'S () 111l'n\" profuslO, 

.... ... ,... 
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Però Sl hom s'ac\0!1'1 t¡ue hi ha espectacles que 
funcionen millor enfront de dcterminades 

L:d<lt~, hé \'old rà dir atg-una cosa. 

Teatre per a infants, camp 
d'experimentació 

Moltes vegades. a la fi de l'es­
pectacle, hem sentit als :lctors 

comentar: «:1\'1.ti, el públic no 
escava gaire fi »); «no hi ha 
hagut bon públio), () altra ­
ment (<un púhlic g-enial~ ha 
res.post de mer:n'dla>" 

Si que el públic no és mai 
el matcL'i:, ni campoc les cir­
cumstàncies C]uc l'acompan­
yen. Il i ha ocasions en què 
ets infants arriben J11a SSiI 

exc itats al te~llre i ning-lI no 
fa res per asserenar-los abans 
no comenci l'actuació. 

El resultat és previsible. 
Però, llevat de situacions 

ex plicable" el púbLic no és responsable del ¡et 
que un es pectacle rutlli o no, sigui caplat (l no 
hu sigui, () pugui tenir els seus allS j baix() s. 

infant I societat : 

Com a creador, m'Inquieta ,-¡ue es prot!ueixH1 
da\'albdes d'inferes en certs moments de l'es­

pectacle. Se <jue llavors el murmUri i ci bellu­
gueig s'apoeleraran ell' la sala fins que s'esde\'in­

gui un nou can\"¡ substancial que tornI a atrapar 
l'atenció del públic. Tampoc no m'agracien Ics 
pro\'ocacions de resp()ste~ despn)p()fCionadcs, 

qu e sovint ponen a trencar el c1ímax,2\J\.:ncanta 

que l'espectacle estimuli la participació perso­
nalitzada, serena, la ClUC cala fons I no s'oblida, 

1":1 creador ha de tenir sempre le, regnes de 
l'espectacle: i, ~i per acollscg'uir-ho no hI h,l fúr 
mules màgi~lu c~. l'ohscnrn ci,') i J'anidisi del 
dcsen\'olupamen1 de l'espectacle cl¡'lV~lnt del 
públic i l'autocrítica exercida amh rigo r conrri­

buei'Xcn, en bona mesura, a del ect:u cb obst~ 
dcs (IU C min\'en la tluÏ<.lesa cOlllunicatinl i a 
trobar-ne le~ soluci()n~ adè~lL1ade~, 

I ~ I tcatre per:l infal11 s no és l'O",! fàcil i recla­
ma molta més menció que no ~c li hrinda, El 
reatn: pt:r a infants no é~ un "Llcccdani del tca­

t re per a adults, ni un 1Catre mlfl\',11, () de "icgo-

• 
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na, pen.¡uè tampoc els infants no són es pec ta­
uors o c iutadans de segona. 

J-:! te;¡rre per fi infant s és una esp ec ialiull i, 
com a ra l, a més de comprar amb bons mitjan s, 
ha d'esmr en mans d'autèntics prufcs~ionals i 
J'espccialistcs. Fins i ror jo di rin que dc \'oc::Icio­

nais. 1l1és COGlra (Iuan apostar pel reatre infantil 
de qual.itHt C0111po rta alho ra, i de moment, cum­
prometre's a una llui ta reivindicativa. 

Perú, sobretot, ell¡Ue el lealre d'infants recla­

Illa és una se riosa tasca d 'jn\Ts ti g~l ciú. Una 
invesligació enfront d'experiències constatables, 

on ci treball colze a colze entre profe"ionals de 

les a rts i de la peuagogia en propu¡"'1li l'avenç i 

es projecti amb les altres ar ts \'e rs el futur. 
L'infant d'avui, des qu e ne ix, se submergeix 

en un món de codificacions heterugènies i, pas 
a pas, sense gaiJ'e es forç, s'hi fa mili aritza. També 
l'art, i per tant el teatre, fo rmula l e~ se\'es prò­
pies codificacions i les n .: no\'a constantmenl. 
Per a molts adults, això no deixa de ser una difi ­

cu ltat clue, m és que el ga udi, els ocasiona con­
fusió i fins desinte rès, si no se'ls posa a l'abast 
les claus d'entrada al nou l11ún couificat. 

Ni més ni mcn)s succeeix amb els infants. La 

diferència bàsica rau en ci pClek cic coneixements, 
referents i centres d'in terès que conformen el 
seu bagatge ClJtural, personal i col·lectiu , segons 
e l moment ue creixença en què es trobin. 

Familiaritzar-sc amb aquest ba~atge, ElmiJia­
ritzar-se en defi ni tiva amb ds infants, és quel­
com del ro t imprescindible per als creado rs de 
teatre in fa ntil. Sol s així, aques ts podran scntir­
se còmodes en aq uest medi i no pas encotillats 
pe r uns paràmetres, pen.luè els sentiran com a 
p ro pi s i, ensems, se sentiran ll iures per crear. 

Fe r tcnt re p c.: r a in fa tHS vol dir, ni més n i 
m enys, treba llar i in vestig:a r una via més de 
l'art. Vo l dir fer un rea tre ue re ll eu i am b rigor 

t.Jue enc isarà i atrapa rà ind ubtablemen t també 
el públic d'adults. 

L'experiència del Centre de Titelles de Lleida 
Val n dir que ci rcmrc d e titelles, com a teatre 
dc l'a rtifici, t:suevé sov int una vessant tcatr~1 
::ttl1b la q ual l' infant sintonitza f~cilm cnL 

D'u na banda, pel clar referem gue té l'o bjec te 
dramàtic en relació amb Ics jog uin es o les 
a l1dròmin e~ amb c!uè l'in fa n t basteix ci seu joc 
simb(\lic i, de l'altra, pel poder fantà stic d'mri-

buir-Ios. cun\ encionalment, \'idn 

pròpia. 
Si ci teatre l'S 1I11:l fnrl11t1 de rei n­

terpre ta r () dc reinvcntar la vid a 
m ateix:!, <-¡uè ilO hi ha més teatral 
que an imar r tna nimm?, l l Uc.:' crea r no 
sols una nO\":1 natura i una no\'a 
VIda, s inó lOl Ull univers nO\'l:lI dalt 
dc I\:scenari ? 

En el re rre1l\ del teatre u e tite­

lles, però, enca ra hi ha un prejudici: 
ti tel les és si ne'mim de leatre d 'infants 

i, encara més, de teatre.: per ll is més 

remtnuts. 

En ci decu rs dc catorze an\'s d'hi s­

tò ria, c i Centre d e Titel les hn ana t 
crean l espectacles per a in fants de 
tores les edats i fins per a un púb lic 
decididament familiar. lòntre aguests 

da rrers, JlolI.~/i. !ill/ulIl de /".jlllt~/(/ i I~I 

Ivlt/ll/e de S"d,lI, fe ts en col·labnració 
i copro ducció, respectivament, amb 

ci Teatre Nncion al de Caralunya. 
Com }l n.:sultant J1atlu esLa trajectòria, c.:ns 

u obcll1 ara :'1mb un bon nombre de jo\'es, que 
han cresc ut amb e l Centre de T itelles, l lue 
reclamen muntatges al seu nive ll i tlu e, per 
això, com a públic, s 'apunten al s es pectacles 
de ¡jte lles o de teat re visual pcr a adults llU C, 
ocasio nalment, I"encn lloc al \'o llant de ¡'anual 
Fira de Teatre de T itelles de r .leid a. 

El cicle comença a tancar sc i at.Juest fet é:-\ 
una de les nostres il -Iu"i()n~ I dels nostres 
pro pòsits: aconseguir qu e l'interès pel tcatre, 
pels tite ll cs i pc r les a rts (: 11 ~t..: IH:ra l Sigui una 
constant al lla rg dc h vida de Ics persones. • 



Una elna per compartir la cultura d'infància entre famílies , entitats equipaments 

• 

Quadern de criança 
per a famílies amb infants de 

• 

I educació 
zero a tres anys 

Un del s tre ts d ' i­

d Clllital del muni­
cipI de Sa nt Feliu 

de Llobregat ' és 

que sempre ha ccr­
cm respostes co l­
lecti ves a les se\'es 
necess itats socials. 

Els diversos professionals que treballen amb 

infants sovint transmeten criteris diferents a les 
famílies, Per unificar,los, a Sant Feliu de Uobre, 

gat es va crear la xarxa d'Atenció a la InfànCia, Per 

compartir amb les famílies les innovacions actuals 
dels diferents sectors, va elaborar un Quadern , 
document de lectura fàcil amb un apartat de refle­
xió sobre la imatge d'infant i la manera d'atendre'l, 
i un alt", mb els serveis que ofereix e municipi. 

Com a mostra, exposem cI desenvolupament' dc l'atenció a la infància . 
Dunll1t els anys scm nm, es van crear l:sco1es bressol conrerati\'CS, ltutQ­
gestio nades per Ics mateixes persones '-¡UC en tenien necessitat i lidcmdes 
per do ncs i ho mes q ue se sent ien bé com partint amb els altres els seus 
con tactes i Ics seves habiliulI s de criança i educació . Es va do nar resposta 
a l'n tenció directa de l'infan t, pcrú el SCITCi també es va complementar 
amb ac tuacions de supon a Elmílics amb djficllltars. Ai xí, es van organü­
n I' xcrroclcs per part d e pediat res, supo rt ,,,cn ic d'estimula ció precoç o 
d 'ajuts socials. l ,'Ajuntament, pe r ta l d e garanur-ne la cunrinllïtar. ya t1ll111i ­

cipaLitzar al¡UCSres escoles bressol a J11itjan dels a nys \'ui t~lI1ta . Nfés enda­
\'on t, amb la con, inuïtat del treboll am b famíli es ci es cI'aqu es ts centres 

cd uc:-l.Ij us, es va comença r a dctecta r q ue una de les dificultats per superar 
cun ... istia a ev itar les diferències de crite ris enlre els e<"luipaments profes­
:-::ionals llUc.; incidien en la I1lmeixa pohlaciú. Apro fitant les qualilats positi-

Esteve Ignasi Gay, Josep M, Pi , Angels Prats i Rosa Reina 

ves (sensibil itat soóal , ac titud coopera tiva i voluntat de co mpartir d iti cul­
tatS i aspiracio ns) cie la m ajoria d e professiona ls que confo rmaven e ls 

di f,'rents equ ipaments i de Ics per sones q ue par tici paven en Ics entita ts 
del muni cipi, es va pro posa r una inler venció con junta, inte rsectori a l i 
comunitària. Així, clo ncs, el mes cic juny cie 1997 , l'Ajuntament, mi tjançant 

d Progmma municipal d 'in fà ncia, va convidar to ts els equipaments pro­
fessio nals i les entirats ci utadanes relacionade:; directament amb la in fa n­
óa de zero a [res anys, ~) posar fil a l'a6'1.llla. 

Co m a res ulta t de les prim ercs re unio n s, es va acord ~ r con stituir la 
X ar xa d'Atenció ~ la .I n fà ncia,:! amb la m iss ió d 'afavorir i millo rar la tas­
ca fatnili a r de c ri ança i fo rmació a l' infant; i amb l'estra tègia d'augt11en ­

tar la quanti tat i llualitar de serveis de suport a les fa ml1jes. 

Concepció de la idea de quadern 

Per asso lir la m issió de la X arxa es \'a n ddin ir d ues línies de treball : la 
primera, adreçada a a f::worir sinergies i ci rcuits dc col·labo f:1c ió i de rivaciú 

entre el s esmenta ts e luipaments i en ti tats; i la segona, adreçada a C0I11-

partir amb les famílies les innovacio ns acu,als dels d ife rents secto rs p ro­
fess ionals inlplicats. com ara l'educació, la salut, Ja cu ltura, ci lIcure, l'es­
po rt, el med i am b iem, l'urbanisme, ci d ret, elc. D ins de la segona línia de 
treball, es va acordar elabo rar el Qlladem, pensat com una documentació 
de lectura fàc il , amb dos aparr;:¡ ts: U ll de re f1 exiú sobre la imatge de ¡'i n-
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fnn l i la manera d'atendrel; i 
l'al [re, amb un c"r:ikg dt ser­
\eis del municipi I una llista 
telefònica de clifcrcnts !-(fUp' 
d'~liLJÒil mlJtLJa j inf'rilllCions 

relacionats anlb l'atenció a la 
pelita infància I la fmnilia. 

La tinalitat del (¿/llufem era 

.1ugmentar l'espai d'inter jec­

ció cntre la cultura d'inEülCla 

deI, prestadors dc servtis i la 
cullUnt d'infància de Ics 
families: per tonI, la docu-

Qv.afRN Of SVf'oRT />. 
L~ (.RI/>.N<S~ I WV(.A(.ló 

... ~-_ .. 
,lo ............ .. 

ITIL'nraÓ(') es \'<1 J/nnginar com una eill:l de c0n1UniC1Cló in:JGlh:uJ::¡ enu'c 

Ct¡U1ramen l~, enLÏmt<.: i famJ1ic..: .... com un element d'apropamenl c()~"liLiLl i 
cmocion"l 4ue fos capaç de gCl1Ct11r n()\'e~ idet:s. reptl's, dubtes u <;,u1;geri­
ments i dc~pcrrar no\ es t11ou\"aclons: (llIC t()S capaç de lranSJl)CO"C la com 

plesi,"t del tcma. perei "Ih')f¡l fem veure Ics moltes p"ssibilim[s d'aug-
111 'mar la c¡ualitatlk l'mencle'> .1 l'infam des dd contexr familia r i, sobretot, 

que pakses la l luamitat de recursos profeSSIonals i pérsonals 'luC hi ha al 

\ ohant de la famil i,l i 'lue poden donar suport, simplement fcnt l'esforç 

d'csplicitar la demanda. En ddi nitiva. es tmcta"a de crear un In"rumem 
llUC facilirés l'Kces cullllml als recursos disponibles cie l'entorn propi. 

L'elaboració dels cont inguts 
1·:1 (¿lItld,m '" ser cbborar pd (;rllp de TrebaU cic Cri:lI1ça, I,ducació de 
la :"\arxa, composr per I S per¡,;ones: un pcdiarr:l i dues II1fermeres t\¡; puc 

ncultur,t de l' I' s. uml tisinlerapeum del Senel d' ,\Iencló Precoç, lIna per 
'\ona \ïnculada ;1 C;lril~l" [)!occssana. les trl· ... dirt:ctores i una marc de 
l',\ssoclació de :-Iares I l'ares d'.\lumnes de Ics I :scoles Brt,,"l MunICIpals, 

la coordinadora li<.: IT.sp:1I del l'sado, una rrcb"llad"ra soclallk l'E'lu ip 
d 'l\tencló Primària d, 'en 'ei, Socials, la directora de la Biblioteca Public", 

la cap del Departament dc Salut Pública i Consum, I:t cap del Prol!;rama 
d'infància I l'as~esSlJr dI.! promoció de la salu l dclmarcix Prog-rama. 

U procés d'elaboraci<i va començar l'octubre de l ')'P. 1·:1 (,rup de 
Treball \';t iniCial' la fCl11,J pL1nn.:jant ~c.:: comparur la viSI(') '--llit: cauasclI 

tenia ci<..: (om eS realitza la funció f~lI11iliilr de criança i ~()rl1l<1ció .llmuni­

cipi i unificar el ll enguatge "-luC ds diferent..; ... ~rvl'is cot11uni"-lucn .1 Ic ... 
fam íI ie:-:. D e la pn mera part es \'an ft'collir le:;.; conclu,lon .... st:~ücnts: 

Els ntll1cs eh: \"Jda <:;'h<l1l ncct'lcn1.t i Ics f;tmilies no di~po~cll d'Ull 

model al ternariu difcr~nt ,li llUC han viscut dUfant J:¡ s~va InGncia. ni 

dds SUportS lradicionals per .Irendre l'infanl. 

Clda \T!-(ada hI ha m¿s sensibtlitat per don.H resl"""l .1 les ncc~"1 
tatS e!llocionals, pero Ics fanlllies lenen dificultats pcr dur ho ,1 ler­

me, .\cw;.t[m<.:nr, els lemeS amb més dt'm:lIldes de xerr,lde"'-co['!o(,¡ui 
amh famíliL'" L'S[an n..'laChll1 ~lI'" .Llnb .KIUl'"t ~l~PCC(l': lL's rebequerle .... 

r.llltOestlma, marcar bmJt .... l·.Icompan, ~lmcnt a dorn1lr. l'cducacll) dd 
cootrol d'csfimèrs, etc. 
Cal dl'~;lngni:-'}lr Jc~ m~rrs (IUl' s';¡uroc\.igl:'lXCn un;t .1tcnciú pef ,ohre 
dL: 1<.; .... SL:\'eS p()%ibi.lilat~, tïn ... :\ IIhlidar-sl:' tlut: t.unbc lun dt' donar res 

posta .l Ics "en:s pròpic" nccc" ... ira{~; .1IXÒ pOt arnb¡lr a n,:pLrclIuf en la 
... eva .11l[O<.:St1Il1:1 l, per prOXlmlmt, podna ;1 -abar .lfecmnl t:I ... "ell~ tills. 
I .n !-(eneral, hi ha poca 1l1I1'lic.cio de l'home en 1',lIenclo dels ¡ilis dlJ1s 

de la l\llllat f:lmltiar. 
I\lolro' farnr1ies es troben llUC cls :1\" encara trdnllcn. o be llUC 
\'Ilten a molts lluilúmetres de distàncl,l, dc maneLl llUC t1n podl'n 
co l'laborar en l';ul:'l1ció di~lr1í1 () urgent del mfant .... l .n (;111\"1, .1ltrcs 

famílies tenen 1';1iud ~1 dels .I\"IS. b l/U;I] C()S~I condiciol1.1 ci fel dI..' 
comp~lnir crllens LlUC poden 'er dispars () C(llltr,ltl1C(or!S l, en OC1-

"ton:;.;, pcr Intran!'H!ènCL¡l, ~Iclhen en bar.lllc ... I L'n de .... lprutlt<1l11enr 

d'lltluegt \'a1wls recurs, i ;lllueslcs fan1¡l!cs c!'- '-ll1L't!Ln "'l'I1"-C ci "lIp(lrt 

necessnri i ¡1mb ... ens:lclo d'll11pntl:nCl,1 l ,,-olcí.bt. com en 1.\ sllu,tCIi) 

,lntenOr, pero ;lcompanra[s dL' rl'~SCnllmçn( l "t:n';tCIO dt: n1;l1\>r 

aillamem. 
.\Clunlment hi ha ulla gr,ln di\'CfSil¡lt a l'hOf¡t d\ul'l1dn: ds tills l.'ntn: 

les Lamiljcs llUl' no s'e:-.plicl slmpkll\elll per desl~u.llL\r<.; cn L1 rL'nd.l 

tamili"r. Cd (onsaltrar lo Sl'\ a SCJ1"bllil;t1 pds drLls de l'inl.lnl. el 
"-upo!'t ~oCla l de llUc.:: t:s lilspUSJ, la fOrm;lCl() s'obre ,tlllll'sr tCI1U. eh­

I..:O"tunh llei nucli familiar d'qngen, cxpl:ru':.'nCll:\' prc.::\ Il'S, L'tC, 

I :.1 model de fa mília I11l.:S frctlúem es ci nuclL'.lr. L'i \.llI¡ll. "I ~c "Ut11,1 L'I 
poc ..;,uport o;;;oc I,ll I t'ls compromís"..;, L'xtrat'í1milt;\rs. (Uss.l ,I "'<...' 1' l1u<. .. k 

... ... ... 
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Escenari Text 

L'infant que es mira al mirall s'interroga i ens 
interroga. Perquè nosaltres som el seu veri· 
table mirall, a través nostre aprèn a conèi­
xer-se i a valorar-se. Observem·lo, fem lots 
els possibles per entendre'l, demostrem-li el 
nostre afecte. I amb tot això començarem a 
donar-li els punts de referència que li calen 
per prendre decisions i construir la seva prò­
pia autonomia. 

HI ha una munió de serveis pensats per vet· 
llar per la completa salut de l'infant. Podem 
acudir a la Infermera puericultura i al pedia­
tre. que formen un eqUIp, 1 demanar·los con· 
sell sobre els aspectes sanitaris, socia ls o 
pS1cològics dels nostre infant que ens negui· 
tegen. D'a ltra banda, aquests professionals 
ens poden orientar cap a altres serveis de 
suport a les famílies com ara el Centre de 
Serveis Socials, Atenció Precoç. PlanIficaCIó 
Familiar, Espai del Nadó, Escola Bressol, etc. 

cio nant el concepte i la imatge de l'infa n r din s la 
població. Ara bé, no tOla la població ha evo lucionar 
con juntament, sinó que coexisteixen diferen ts visions 
d'infant, a vegades complenlentñ ries i a vegades COI1-

u'adictòries, dins d 'una mateixa població adulta i fin s 
i LOl dins d'una mateixa fal11í1i~l, scgons Ic s influèn­
cies culturals l ]Ue han rebut o bU!::icar individualment. 
U n altre elem em 'lue s'ha considerm relleva nt és 'lue 
l'i nfant no so lament necessita l'adult, sinó 'lue e ll 
ram bé aporra clements de relació recíproca : afecte, 
reconeixement, tend resa, e tc., CJue aju den a madu rar, 
descohrir i respecta r l' infant interio r cic l'adulr, c tc. 
l~s a dir, (IU C l'adult ha de veure l'atenció de l'infant 
com quelcom més que el fet d e donar sense rebre res 
a canvi (CO I11 un sac rifici); s'ha d 'aj udar a descob rir 
le s oportunitats que l'acompanye n, com el fet d e 
rebrc, carregar pil es, aprend re, etc. "'luests clements 
poden eng rescar els homes a lIna major dedjcació de ls 
sells fills. 
o Necessilal qlle pera/ml e/s adll/Is d,/r .rem iII/ali ls: L,I seva 
percepció dep èn de la pròpia visió d 'imatge d 'i nf'lnr. 
Per tant, explicitar la percepció de les necessitats aju-

ar-atomitzat, és a dir, famílies petites i aïli::Jcks. També està creixent el 
model monoparental -a lo mirzat; atlucsta si tuació obljga a pensa r en 
aJrres servei!' de supOrt familia r per alk.ugc.rir les càrregues. 

cia els gen ito rs a fer-se conscients de la imatge dc (¡ut: 
parlàvem i viceversa. Cal entendre que l'infant, des de molt petit, s'ha 
dc veu re ja ílnlb totes les necessitats humanes, enca ra ClUc.; la demanda 
aparent sembli només d e tipus físic (protecció de les necess itats 
fisiològiques) . I\i xí, Joncs, les respostes s'adrecen a l'es fera fisiològi ­
ca, però acompanyades cI 'al11or i respecte.:; és a dir, anlb una ca lidesa i 
cOlllunic3ció constant. obser\'ant-ne Ics reaccions i comprovam allò 
que es creu que el petit ens vol dir o demana, amb un comportament 
proactiu i empàtic. 

¡\ con1i nuació el Grup de T'reba.11 va passar a debíltre la manera d'ho­
mogeneïtzar el ll c nguargc entre els equipaments i com incidir pcr aju­

dar les famílie s a IT\illo ra r ~\(lucsta situació, I\ixi es van consensua r una 
"i:ric dI.: rctlcxions sobre els elements culturals ClUC caua C01l1parUr amb 
Ic:-. f:lmí1ies. Sún les següents: 

IJJ/(I~W) de la i,¿/;¡}/cirl 1"(, /ell('II ds tlr/lllls de Ifl mliltJ!jlIlJlt/iar: L,I manera 
com l'adult cria i t:duGI l'i nfant depèn. en g ran mesura , cic la imatge 
men lnl (o vis i,·,) qlle ré d el peti t. l\l11b el pas del cemps ha anar cvolu -

Sobrf la tiIJa~w' rlf la/alllílicl: E s va considerar que cal super:1r l';tutucx.igèn­
cia de la famíl.ia C0111 una bassa d'o!.i on tOLS els seus components viuen 
sempre fel.iços, Sense conflictes. Cal compartir la realit.1.t i veure les famí­

lies com una unitat bàsica dr.; la societat, però no única, que presenta 
molm di versitat, pleml de vida, on hi ha una confluència d'expectatives i 
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tins i lot interessos contrad ictoris dels seLls membres que cal adminis­
trar adequadament. Cal ajudar a entendre '-IU t.: no es tracta u'aplica r 
receptes mecànicament, cal ajudar els genitors a cntendn~ les diferents 
variab les específiques que enlren en joc dins el seLl context familiar. 

• FlllleiOIlS /;{isiqlles de IfI jall/ília fil la satisfflcció de lIeressi/nls de /'ill/alll: El nucli 
fam iliar ha de satisfer aquestes necessimt:s, direCLamenr o com a media­
dor, amb ci suport d'altres persones i institucions. La ramilia ha d 'ac­
[Uar com una fon t d'informació, transmissu ra d e.: valors; ha d 'actuar 
com ,1 model que ensenya als seus menlbrcs a comportar-sc d e.: (orm,1 

socialment desi tjable (aprend re a compartir); ha d 'aj udar i ense nyar a 
reaccionar i aCUlar davant de situacions d'estrès (contrul emociona l). 

• TIlI/Jorltillcia de la.fi¡'lIm de l"Íllmlflció aferti/'rl (o de l'adllll de relnilleia): Cal afa­
vorir l'estabilitat i ha rmonia en la relació entre els qui desenvolupen la 
figura de genitors. Cal ajudar a descobrir la necessitat de disponibilitat 
de temps per interactu.r amb l'infant; de ser sensi bles i interpretar ade­
quadame nt les seves dema ndes; de respondre a les peticions esperades 
i a la imprevisió d e les dem andes; el l: mostra r coherència en el corn­
portament i de n1arcar límit"s clars, per fomentar l'autodisciplina; d'afa­
vorir la pa rticipació i l'autonomia aCtiY3, tant la funcional e0l11 la dcci­
sional; de jugar djrectamen t amb l'infant per augmentar la proxim..itat. 

Com compartir les idees clau amb la família 

Per di sposar d 'un in strument tlUC ajudi a compartir les idees cl au de 1:1 
cu ltura d'in fa nt en tre els professionals i les families, es va acordar esrruc­
turar els continguts en form a de còmic. Es \'a de finir quc el QlI(ldem tin ­
d ria 32 pàgines més les porrades, 8 pàgines per presentar el s recursos de 
suport a les famJ1ies, 3 pilgines per a la portada interior, crèdits i la saluta­
ció de l'alca ld e, i la [esra, 2 t pàgi nes per compartir la culnlta d'infància. 
Per cadascuna de les 2 1 pilgines es va defin ir un ce ntre d'interès de la 
criança i educació de la quocidianitat fmniliar. ' A cacb centre ú'inlerès, es 
va n associar unes idees clau (autonomia. rcndn.!MI, receptivitat, elc.) i un 
escent1 ri concret i habicuaJ (habitació de l'inft1nr, I11cnjadur de casa, parc 
públic, elc.), que o rientés una il·lustradora a elaborar un dibuix q ue fos 
prou expressiu i la comissió redactora a elaborar un text que ajudés ci lec­
tor (11l t1 n..: () r ~lre principalment) a qüestionar-sc COI11 ho fa i com podria 
millorar ['atencit'> al fill (vegcu Ics il· lustracions i els re,tos <luC s'adjunten). 

Aquest segon prncés de producció del Grup de Treball va ser més llarg 
que l'anterio r i, com l ]Lle <..:S preveien molles reunions i no tenIem el temps 
di sponible, vàrem calw iar de metodologia. I ~s va seguir la tècnica D clphy 
per consensuar els centres d 'interès, escena ris i text, mitjançant un coor­
dinador que enviava i recollia les aportacions, per rel ornar-les fins a arri­
bar a integnlr la diversitat dels diferents componems del g rup. I,:, va 
comptar amb la col·laboració de Roser Capdevila, i¡'¡usrradora i crcadora 
de les Tnr bes.rollCs i amb Roser Ros, experta en lireralu ra i cultura infantil. 

Un cop el grup de treball va disposa r de la maqueta delQllflde/"JI com­
pleta, es va realitzar la va li elació de l'impacte previsible emre geni rors, 
líders comunitat is, professionals i polí ti cs de l municip i. i la validació 
tècnica, amb experts de fora del municipi. , \ causa de la presència 
importt1ll1-d' immigració, es va ed itar bilingüe. O cs del Programa mun i­
cipa l d'infància, se' n va preparar la segona parr, el catàleg de sen·eis 
d'alenció a la infànc ia j famílics, i b llista de telèfons lltils. 

El naixement del quadern 
Pe r tï \'a trencar aigües, va entrar a l' impremta una ta rd a plu josa d 'a­
\'ançada tardor, el 2 1 de novembre de 1999, pnicricamel1l d os anys 
després de la concepció del projecte. L:n cop so rrit de la impremta, sc·n 
va preparar la p resentac ió pública, es va convida r la prem sa i tOles les 
persones vi nc ulad es amb la seva elaboració i ús pos lêrio r. D es de la 
ta ula, van inler venir les polítiques n.:sponsables de l'j\rea Sociocultu ral i 
de l'Area Soc ios"nir;ria, Jordi COLS, adjunt al Sínd ic de Greuges en 
temes d'in rància, Roser Capde"il:! i l'alcalde de la ciutat. 

Un cop feta la presentació pública es va di s l ribuir als e<luipamenrs 
professiona ls i enlitats ciutadanes dc la Xarxa i ara s'eslà en la fase dl' 
compartir-ho amb les fam íl ies. S'han establen dos ci rcuits de distribu­
ció: d 'una banda , ci farà arribar l'Ajuntament a Ics famílies c¡ue tinguin 
un nadó; i, d c l'a ltra , es ft1cililaran des d els cquipamt.:nts d e l~ Xarxa 
directamcnt .. 1 fam íl ies, per tal de reforça r la cOl1lun ic::1ciü entre pro fes­
sio nals i famílies, i, aix í, facilüar l'intercanvi d 'clements cultur:\ls orien ­
tats a lllillor~H 1't1 tenció de l'infanl. 

l\ clUalnlent s'està penden t d 'una nova reimpressió per fer-ne una dis­
tribució més àmpli, .. rO: l mes de desembre del 2000, es realitzarà l'avalua­
ci ó final dc l ' ilTlr~l cte del Qllt/{lerlJ sobre les famílics i l'm7i1 luaciú dcls ct¡ui -
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Avui és festa i aprofitem per incorporar ,'in­
fant a la taula famil iar. És una oportunitat 
excel· lent per recordar- li i recordar·nos a 
nosaltres mateixos que pertanyem a una 
mateixa família ¡ que això de comparor àpats, 
espais i converses és una tasca que ens 
agrada a tots i que cal anar fent sempre que 
hi hagi ocasió. 

Quan permetem a l'infant Que explori el seu 
entorn Immediat (la capsa de les Joguines 
però també el sofà del menjador saleta i tots 
els altres mobles que hi ha) l'estern ajudant 
a madurar mentalment. Si a més a més 
nosaltres sabem guardar un bon equilibri 
entre les estones Que creiem que ha fer les 
coses tol sol i les que requereixen la nostra 
intervenció, aquest creixement mental es 
veurà enriquit emocionalment. I així l'ajudem 
a construir-se la seva seguretat. 

Nord, ¡-':S,\p dc la Zona Sud i l ':~ \l' de C:l.I1 !. I a~"¡ nàs, Escola 
¡\ Iunicipal de ¡\ Iús ica, Pa l:"tu J\ lunicipal d ' ¡:.sport s, Biblioreca 

Popular l\ lo m scrral Ro ig, Centre de Salut ¡\ lunicipaJ , Servei 
d 'I nfo rmació i A lencio :l la Do na, Serve i ¡\ Iunicip:t l de Via PlI­
blica, Prog rall'la municipa l d 'in fància, Dcpan:ln1l' l1 l .\ Iun icipa l 

d 'Urban ismc, Dc pan :1 T11 t: l1 t f\ lunit:i pal dc Segun.:mt Ciu[::¡dana , 
DcpartamcnI Municipal d' l :ducílció, Dcpan íl mcnl i\ lunicip:ll 
d ' I nform:l.ció i Atenció íl la CiUl:l.dílnia. 

3. Centres t!'i nte;: rès de la \ Ida, la cri:1nça i cduc:u.:.iú dc la tlllo ridia­

nil:lt f~lIni li:l r indosos al Qlladern: p n:p:uacló de l'a rnbadíl dd ger­

manet; impo rtància de Ics acc Ions quotidi :lncs; dcse,wolupamcnr 
de l'au lOeslima; l:lCl:'lI1 cia n:llur:ll; \ i~it:1 :11 ~crvei de supor( ~l la 
fn rnili:t ; cunsulta cid ::.(: rvei dl' IJt'diatria; conractt corpo ral i joc 
individualirz:l t; atenció a l'in fam malalt; joc a l'ai re lliure; mcnjar 

en fa mília; joc indi\ idu:l l i ereat.iv it:u ; joc :lmb infants d 'altres 
edals: dinar a l'cscoh bn.':~ :-.ol; la rehequeria; relació amb t::!s a\'is; 
in fanr i (c!cvisió; recur .... os de supOrt a Ics f:lmílit.:s; COl11part1r el 
p rocés educatiu entre els adul ts de re ferència; ritua l d'anar :1. 

do rmir; els genIto rs umbé necessi ten temps propi: prevenció dels 
acciden ts. 
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: el conte 
• 

Corneli 
Adaptació 

el , 
d 'una 

Això que segueix ara, aquesta faula, és 
un panegíric en defensa i encomi de tots 
els diversos de la terra, de tots aquells 
que, sabent-se diferents de la resta, no 
s'han deixat endur pel corrent que arros­
sega la majoria i, lluny de combregar 
amb rodes de molí i de fer el borinot, no 
s'han cagat a les calces a l'hora de dir i 
fer el que pensaven. 

cocod ri I diferent 
faula de Leo Lionni 

gran i com I..¡ue li agr:1.da\ ' ~ UHH de 
caminar am b Ics potes de drt rrcra 
ben aviar va descobrir cuses l ]Ue ds 
"In'.:!; cocodrils, que tot el dia s>a ~ 

rrossegaven, no havien sospirar mai. 
COIl NF I.l : Mi reu què hi ha allft lluny! 
CoC< )l)RI L I: On? 
CORNELI: Sí, allà, allà .. . 
CUCODR I I. 3: On? 

mico. 
COIl...i'\.ll I: I lola, tu! Saps què? Jo sé 

camj¡lar am b dues pOlCS. què te'l) 
sembla, UI? 

MICO: Puafff!.Ju p uc caminar mult i 
molt lluny, nano! 

COHN I·: I.I: Noi! 
~ r l( (): I sé fer 1ft ver rical pOsant el cap 

a {crra, nano! 
Roser Ros I Vilanova C"CODRII. 2: On es. allà' COR!.'\.I ·I.I: Cnram! 

Persol1atges 
N ·\ IUt..\D()R 

C()R";\.ELl 

CnrnDRIL 
C:or.()f) IUI. 2 
COCOD Ri l 3 
i\ [ ¡CO 

Nt\Rltt\DOR: t\vuj uS parlaré d'alg:ll 
molt especial, emic en la seva espè­
CIe. Us parlaré d'cn Corneli. 
(Apani,...... ell Corneli.) Quan en 
Corneli va néixer ja es va veure t¡ue 
era dife rent. ,,{entre ro lS els cnco­
d rils sor tien de l'O LI arrossegant-se, 
en Corneli ho féu Gl.m.inanr amb Ics 
putcS del da r rera. 

CO(.O[) H JI. l:i\f irc'l, aquest! 
CUCODRIL 2: Qui sap d'on ha so rtit, 

ílmb aquests aires! 
COCODRIL 3: No deu pas ésser un 

cocodril de debò! 
NARRADOR: Però en Corneli no fe i:'! 

cabal de les enraonies de 1::1 genr. La 
seva preocup:1ció cm créixer i fer-se 

CURi\.ELI: Si us posàveu damunt Ics 
potcs del darrera ho veuríeu. 1\ [i reu, 
mireu! 

COCODR il 2: Bofff! Qujna mandra ... 
COCOD R.I L I: Bofff! Quina pressa ... 
COt ODI" I. 3: Bofff! Qua lsevol es 

posa dret. 'lotal, per vcure cluè? 
CORNbLl: És q ue veig els peL'\os per 

sobre ... 
Coo lDR l 1. 3: I a mi què? 
CORi\.I.~ LI: Ohl No uS ho perdeu I):1.S! 

Quin espectacle! 
COC.ODRI L 2: .J a pots compt;l r! 
COCODR I L I: Tant lj fa dah cum bnix. 

Au, Corneli, para d'una vegada! 
\1~ 1 { t\ l)()lc l corn que c:1da dia pas­
save n coses semblants, e n Corneli 
es va :uipar de viu re al cos mt c1'a­
c¡uella colla de tanoqucs de sang: 
d'orxata. 

CORNEU: Si, sí, narrado r, ja ho pots 
ben di r: n'estic tip. Per ~IL"\Ò toco d 
dos. Guillo. i\ fe'n v,dg. 

N ¡\H1V\DOR; Camil1:l que ca minaràs, 
en Corneu ben av ia t \'a t-rob:1 1' un 

MICO: I em pllC peoj ::lf de b. cua a 1;1 
branca d 'un arbre, 0::1110! 

c( )}(NI ~ I.I: 13ufa! això es fantà stic, 
meravel lós.! 

MIO): [ doncs, què et penses? 
C( m NF I .I: I escolr:1, n i, que en podria 

aprendre, jo, de fer aquestes coses? 
M ICO: J" ho crec que sí! 
CORNFl.I: I com? 
i\ [ICO: Si fa s molt d 'exercici i jo l 'hi 

ajudo ... 
N \I~ I~ I\D() IC Fn Corn eli s'hi va npli-

car molt, cn els exercicis. 
C'>I<NEI.I: j\ rfff! Hop. hop! 
¡\'f lco: Una m ica més, Corneu. Upa! 
CORNELI: Arfff! l lop, hop' 
MICO: ¡\ nims, nano! Te'n son.ids! 
N .\RIV\DUH: i\üd, va an iba r l·1 1110-

m~m en llllè en Corneli j:l es podia 
pen jar de. b cu ~ ~I b branca d 'u na 
arbre ... (Es / '('11 f!f COnJeJiJf>1I1 aqJlesl 

!l/o!'ilN!'!lI.) ... i podia fc r la \·crcica l .. . 
(I.:.s l'fJf f'J/ Corneli/enl tlfjllfsllllOl'illlt'lll .) 

.. . i caminar fins molr i molt llun y, 
(I:.r l!(?fl en ComeJ¡ r¡m ralllilla ¡ ralllilla,) 

I.layors, en Corne li , ';} decidir tor-
11:11' al riu, prop dels seus. 

COR;" 1'1 I : 1\ lircu com m'agun.mo amb 
el cap! 

C OCODRil . 3: Ufff! Quina bogeria ... 
CU( (lDH II. 2: I a què rreu cnp ai.xò? 
COCODR I L I: En Corneli s'ha bl.:gul 

l'cnt-cnimcl1t! 
e( lH l'\.! 1 I: f\ li reu~ Em puc penja r per 

la cun a J:¡ b ranca d 'un arhre! 
C()('c )J) IUI J : unT! Quinfl hogcri:t.. 
Coc ()I) IUI 2: 1 a què tretl C~l p això? 
Ç <WODRII. 1: En Corneli s'Iu bt.:gu( 

l'enreniment! 
COR" 1· 1.1: Co lla d e cap:,;jg:r:mys! 

Tabolls! To txo s! Babaus! 1 ~ 1ll pcn­
snV3 quc amb t'I remps i un:1 canya 
hauríeu canviat lUl:1 mic:!! 

CO«)(')RII 1, 2
1

3: Buffn ¡\ què\~cnr:1. 

l'ILILJCSt csd ndo l? 
CORf\,¡I ,.U . 1\ lc'n to rno n It:s tL: rrcs del 

mico. 1\lm'.:n)'s allà és mé:-, distre t i 
s'hi aprenen 'l1l1 \llunt de C(l~CS. 

Sòmincs, més que sòminL's! 
N \RR \Dl )R: Però Vt:l aClui q ue en 

Corneli cnC:1ra 110 h ~wi.1 gi rar c ua 
clmm ... 

COC ODHII I: Ei tu , ajuda'm (Iut: c:tic! 

C UCODRI L 2: i\ l ira' rn ;1 mi! Que ho 
f;dg bé? 

COCODRil 3: Va. nnl aguanto io, però 
després el tocarà n tu, eh? 

C OCOD RI L 2: C reus <'IUC cm f~l 1tcn 

ll'lOhs exercicis cncar:1 pcr poder-me 
aguantar tot sol damunt dd Cl'lp? 

COCODRi l 1: Que ja se'm cargola la 
cua? 

N /\ HH \Dc )R: i\1cntrc s'al1l1nya\':1., a en 
Co rndi , sc li csc'lp avn el l'iLI re per 
sota el nas. I és que era ben c1nr que 
la \ ida al riu ja no scri:1. com :1b:1.ns. 



... ... ... 

De les , parlem-ne 

1..:1 troh:tda cra a les dClI del m;ltí dd 
di ssa b te 2 1 d'octubre , al parc d c 
Can Soslres de 'f o rrelles de I .lobre­
g~lr. I bl\'¡cn pronostica r- pluges in­
lenses. ~ I il ja hora abans, comença­
rell a :Hrih~r Col xcs, amb centena rs 
dc mcsrrc~ d'esco la bressol, parvu­
lari i d 'a lrres d c forl11:1ci ó pro fcssio­
n ~iI , aleg res dc rcrro bar-sc, després 
d'any re re :1ny ~lplcgant -se per CO ITI­
p arLir un tem p s, unes inqui e t:ud s, 
Ull S in rcn;sso s, i p<lrbr sobn: com es 
pot mill o ra r ci treba ll de cad a di a 
amh els infants. l': ren mestres mo lt 
Joves i mestres més g rans qu e 
ven ien de T'a rragona, J\l e no rca, ci 
jVlarc~mc, ()sona, ci G arra f, ci Va­
llès, el Barcelonès i Girona. 

Uns h:wien malin at molL, d 'altres 
110 lan t , f¡Jgun ~1 tor JUS I h,lxia dormir 
una hora, perú tothom eS I·~l va atent 
a cscol1 :'1 f, vcure, d escob rir, l lut: es 
podi:1 dir de Ics c:1 rbasses, L'iuner:1 ri 
~'ini ciit e n un a sa la d e Can Soslres, 
qu e, amb la tran sparè nc ia cle l Se u 
espa i, mos trava gene rosa Ics dife­
rems gammes de colo rs de Ics fulles 
dels arbres d el pa rc. F.n plena sinto -

nia amb aquell context, l'alcaldessa 
de Torrelles va donar la benvinguda 
al gru p i la Carme Cols va exposar 
ci prowama de rreball. 

11 progra ma pe r p arlar d e car­
basses i pecbg:ogia alho ra, estructu­
rat en quatre te mps: la relació amb 
q ui co ne ix hé les ca rbasses, un pa­
~ès; l'esnld a a Cal Simon, uns mes­
rres; In visita a l'escola bressol, una 
in stitució; i el contacte amb J'L:sp ai 
que Ics produeLx, un ho rt, 

Pnlllt'T IflJlp.r, l'dació a/IJb la pagesir¡ 
Feia més goig que una parada de la 
BOllue ria, la <-Ju t ci pagès i la se va 
fam ília h ~l \' i en preparat per a l'oca­
sió. AI COSlat de les rengleres de car­
basses d e mides, culurs i uso s difc­
rem s, podíem tastar eJs pastissos lla­
miners i confitures que unes sàvics 
mans ens havien preparar. 

I.a data de la trobada havia estat 
c1 ecirlida d'acord amb la collita, però 
t:: ng:uany t.:.: n Jaum t:=, pagès del Pra t, 
va exp li car-nos <-¡ut.: havia estat més 
aviat d .}1e11l"u i quc la prudu cció era 
n1o!r limi tada, rant e n diversitat com 
en qual itat. f:n s parlà de les mo lt es 
va rietats cie caruasses i de les diver­
ses aplicacions que se'n pot fer: les 

dc menjar, Ics de fregall, per conte­
nir, per [er mú sica, En la conve rsa, 
l'ofi ci i la p oesia s'im b ri caven i, a 
poc a poc, es \'a ana r e ntrant en el 
coneixe me nt d 'u<-J ucsr fru it d'algu ­
nes plantes b rionàcies, cada una 
amb el seu ús i ci seu num, 

S~~OIl "l/1pS, relació (ll/1b la perla,go,gia 
Dins del pob le, Ca l Simo n havia 
ohe rT" les seves portes d c bat a bat 
pen.luè poguc.:ss im cOIl t: ixer Ics ca r­
hasses des d'un altre plint d c \' isra, 
e l d el t re bal l del m es tre, el de Ics 
I11ltltip les ac t iv iuu·s ClUC té un fruit 
':0 111 la ca rbass:1. , tant a l'escola com 
~I pan·ulari. 

To thom en va po d er p arlar. tant 
e ll pe tits g rups com tolS junts. E ls 
comentari s i la so rpresa s'encaden:1-
ven, podies vcure lOLho m c mbada­
lü m irant, pa rl ant i p en sant sobre 
qu è es mostrava, r..n s V::lm adonar 
qu e cra possihle parlar-n e des cic! 
seu lI S popul:1r, culinari o, fin s i tut , 

medic inal , fin s a l'a mplissim,1 varie­
tat existent i el n O I11 que rep en cada 
contrada; i, així, vam descobrir que 
aquella no l'havíem v1sm mai, O que 
uqucll:l que un coneixia no hi era i 
que la frl1'ia arribar. Tot parlant, ens 

Informacions : 

va m ado nar q ue, dc la mateixa 
manera llUC pa rlen les flors, sembla­
\'a que le s carbasses ta m bé deien 
coses, posem per cas dels enamo ra­
ments u dels resultats en els estudis, 

Però, com és lògic en un~ ITob~da 

aix.í, es tractava de parlar de pedago­
gia i, pe r a la pedagogia d'ac¡uesrcs 
primeres cd ;trs, Ics carbasses són una 
provocació, Se'ns mos traven recur­
sos amb Glrbasses. cu nvertides en 
tite ll es, mòb ils, in s trun1 cnts musi­
ca ls, fins a les <-¡Uc s'asseq uen p er 
deixar-Ics tal con són, am b el s seus 
colo rs, fo rmes i texllIres. 

1\l és enllà d e Ics mo ltes idees 
que va m \'cure o sonien tOl" parlant­
ne, \'am ut::scob rir com les p~rC t s i 
el s racons de Cal Si mo n mostraven 
Ulla manera d 'entendre l'escola i fer 
p ed agogia, Suste n ta nt l'esp o n tàni a 
l'dació que es va produir, hi va haver 
Ll n a acurada p reparació del s espa is, 
rem ps 1 persones, 

f\ Gld a e~pai , cs va !llOS!T::¡r un 
dpu s () altre dc ca rbasses a l cost:H 
d e la seva urilirzació, la m anera de 
treball ar-les, Ics ci ncs i rèc niques 
necess:lries, i una àmplia documen­
tació amb imarges de com hi t reba­
llen cls infant s. I.'espai ta mbé I a r­
hl\'a de l'obcrrura que ha de tenir 
l' escola, de la ncccssiLat d'acolli r 
dignament allò que e ls al tres poden 
aportar i, aj~í. només d 'cntra r, \Tam 
trobar unes taules prep arades p e r 
recollir Ics aporr;lcions dels visi ­
tants sobre el tema, 

Com gai re bé sempre, els temps, 
enCira quc pre\' ts (OS, va n resu ltar 

!.:.'/.r l'isi/flJl/S, a ( ' III Sos/res, 

• 
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molt plens, i :tixò obljga la majoria 
a prescindir de la visita a l'hort. Pot 
se rvir d'excusa per lornar· bi. Això 
potser ens hauria de fe r pensar que, 
pe r expe rimen tar, comparti r, des­
cob rir, aprendre, cal [(;l1lps. 

L' n e<j uip de pe rsones esta\'a al 
c~rrec dc l'orgilnització , amable, 
acolliuo r. Ga rami a que [ot es pro­
duís am b la n:truralirar I 

lralllluil·lit:1t necessàries, des J el 
responsable de recollir les COllutS 

HI forn , d 'enregis trar (;11 vídeo i 
c!nCUI11Cnr:tf amb ¡marges [Ofa l'ac ­
r¡\'irat per ompli r de conringut 
aquell dia a la pàgin a \\'\\"\".clsa ­
fn:ig.o rg, fin s a lluï eSColl:l\'3 i aco­
lli a les preguntes i els cuménta ri~ 

de ls \'is itants. 

Ferrer II'!II/U, relarió fim" l'fsro/a 
i\1l1b Ull::! càJida i generosa acoll ida, 
IOL l'eq uip d e l'escola bressol d e 
Torrell es o brí Ics seves portes al 
nombrós grup de \' isitants, . \Ilí \'am 

poder VCLlrc un pro jecte acrual , 
resu lta t d 'un llarg procés històric. I~s 
molt interessant po der escolla r la 
història d 'u na in stitució que, ell buna 
pa n, reprod uei..\. i perrnet conèixer i 
comprendre què h:t estat la rrajectò­
ria ue l'educació dels m és petits els 
últims rrenra ;111 yS al nosue país.. 
Le~ mestres ex plicaren com b 

necessirar s()cial i l'aba nd o nament 
o ticinl \'an ~·c r que la iniciativa ciura­
d ana i p rofessio na l creessin una 
et-.co!::t per als més petits, que en el 
~eu cas \il se r pcr als infants de ci nc 
anp, a l'empani dc l'esglési3 i en els 
seus locals. Al lb rg: d 'at¡uesrs any~ 
\'a anar can\'iant Ja senl o ferra, a 
me~ura <..Jue les necessi tats oe la 
p o bbció ca nyia\'cn i que l'escul a 
pl,bli ca aco ll ia els infants ue cin c, 
<..Juat re i, rnés recen tment, t res anys. 
De\prés \'a GlI1\'iar d'edilici i, el que 
hmia es tat l'antiga escola unit~ria de 
nenes, ara acull els di feren ts g rups 
de zero a rn..:s anys. 

L'escola b ressol ha crescut molt i 
conlinua ~est.ionaJa per parcs i 
me~rrcs, Cum rante ~ del noSt re: país. 
té pendent estabilitzar la seva si rua­
ciü pressupostàri a. Després d'a­
quest llarg procés de trans fo rm a­
cions, l'equip es troha en condicions 
d 'i niciar una empa de rc fl exjó, cla­
hora cic') i consolidació import:lnt a 
f<1\'or ell: l'cduc:lcic') dels més pdirs i 
ci scu Ireba ll. Co m ja ho ha cs r"r, 
segui rà sent un refe rent pe r al con­
junt dc la població. 

[¿II{/rlltlll/JJ, rr/aao (llJjb l'IJorl 

ornés un peti r grup \'a arribar al 
qua rt temps de l':lcri\'irat d'atlud l 
matí de dissabte. Tothom conti" 
tlu è és un hOrl. però són pocs els 
<..Ju t: s'hauran a tura t a Tnitar- Io, a 
n'urc què conté i com es treballa. 
En fer-ho, s'hi poden descobrir mil 
i ulla propostes, mil pnl\'ocaciol1s 
d'acli\ ¡talS que por oferir aC1l1cl1 

bocí de terra. 

_ J CII \'11/101/. 

. -, l'fSm/a h,.('S.fOl 

I ~ I petit ho rt 
que \"al11 \TISlta l', 
\'eu re i trep itja r, 
qUéda reclòs dar­
rere d'unes altes 
canyes que :H;t 

exhibeixen bells 
plomalls. L' 11 cop 
:l dins, les pl an­
tes arom àtiques i 
d iferen ts lipus 
de carbasseres 
mostraven ~enl' ­

l'osal11enr la Sl' ­
\:l proc!ucció. 1\1 

fons, en e rOI1l:iriC:I ha rmon ia, c rei 
~ ien crisal1lcms grocs, dillies roses i 
lIlln pcbro[l.: ra entihdissa plena de 
[rUllS n.:rds i \Trmdl .... 

Desp rés d 'unes hO fes de treball 
in tenses i, alh ora, paus:tdes, :tlguns 
Tl1ir:l\'l~n les sc\ c:-. ca rbnsscs pen­
sanl. pOlser, (om 1c", convert irien 
en conti Tures; d 'alt res comcnça\CIl 
fi parlar que ;¡ l'es(.'ola podrien I"er­
ne Ull, d'hort: el' ~dtres, tlLlt amh le:-. 
carbasscs t..ILlt' leniell podien dema­
nar a l ~ p.lres t.ltlc ds njuckssin :1 fer 
tilelles, ¡ L'is de me ... cnll?t rcs!:t\ cn 
Illut~, perú p(Il~t:r pcnsan:n b 
maner,} de I r<lI1sn'll'lr<..' als seus C0111 -

pany~ tor L'I tlUC h~l\icn \ist, sl.'T'lIil i 
pensar. 

J, ai\:i, .1mb les m:lns i el pells.l 
ment pkns d'idees per dur fi l'esco 
1:1, l'S \'an ;Lcomlad:H ci" g- rup'" de 
\'isirnnrs <..Jut: un {h~~.lh(c :1I matí \:\n 
envair la \-ie);.l lr,ll1tluil'!:l d'tltlucll 
poblc c¡ue s\:ntib per les primeres 
(o ... tes del (;arr:1f 



xx Assemblea dels li:il:miiii~ 

de Catalunya __ ~_--i 

Us oferim un extracte del document (·Esco­
larltzació dels Infants de O a 3 anys. Un rep­
te de l'educacIó in fanUI pel conjunt del siste­
ma educatiu a Catalunya .. , que es va aprovar 
en aquesta assemblea: 

1. MOTIUS 
Són múltiples les raons que han fet neces­
sària l'e laboració d'aquest document sobre 
l'escolarització (Iels mfants de O a 3 anys. 
Des que va ser aprovada la LOGSE. els 
Moviments de RenovaCió Pedagògica hem 
continuat treballant a favor de l'educació 
infantil i hem reivindica t que la llei es fes 
rea litat tambe per als infants en aquestes 
pnmeres edats, però no ha estat fins ara que 
la paràlisi existent sobre aquest tema sem­
bla que comença a ser d'Interès general: 

• En primer lloc per la necessitat social. [ .. 1 
• En segon lloc pel compromis que l'Admmis· 

IJació educativa de la Generalitat ha adquI­
rit amb aquest nivell educatiu. afirmant que 
en sis anys promouna la creació de 30.000 
noves places d'escola bressol per infants 
de O a 3 anys, de les quals 6.000 s'han de 
fer efectives l'any 2000. 

El que fa uns anys podia conSiderar-se una 
qüestió mmontàna. avUI és realment un 
clam. [ ... ] i. en conseqüència, els MOVIments 
ens sentim amb la necessitat i el deure de 
fer sentir novament la nostra veu plantejam 
uns punts que ens semblen fonamentals per 
a poder afrontar amb dignitat I globalment el 
fu tur de l'educació infantil I. dins d'ella. la 
dels Infan ts de O a 3 anys. 

2. PROPOSTES 
Planificació 
Des del nostre punt de vista. és necessari 
refer el mapa escolar clel conjun t del país 
[ ... [. 

• Cal que el mapa escolar sigui fet amb la 
participació de tots els Implicats [ ... ]. 

' Cal que cacla població de Catalunya [ ... J 
tingUI escola bressol de O a 3 anys i un par· 
vulan cie 3 a 6 anys oferinl l'educació Infan­
til completa de O a 6 anys. [ ... J 

• Cal optimitzar els recursos existen ts. En 
aquest sentit, aquells ed ificis [ .. . 1 que hagin 
d'acollir l'escolarització dels infants de O a 
3 anys han de ser degudament remodelats 
i acondicionats [ ... 1. Les escoles de nova 
creacIó han de con templar l'educació infan­
ti l completa de O a 6 anys. 

• Cal optimitzar també els recursos profes­
sionals existents, integrant a la nova xarxa. 
aquells equips ja existents que hagin 
demostrat la seva vàlua professional i que 
manifestin la seva volunta t d'IncorporacIó a 
la xarxa pública. 

• Cal articular una planificació flexible per a 
poder gaudir d'una xarxa diversificada que 
respongui plenament a les necessitats de 
cada població [ ... ]. 

• Cal garantir la coherència i la qualitat dels 
poSSibles models existents. a partir d'unes 
ràtios. d'uns metres quadrats, d'uns serveis . 
d'uns equipaments [ .. . 1 que garanteixin l'e· 
qui tat en la diferència. 

• Cal en tot moment avançar en fer realitat 
l'esperit de la Llei, i no contradir- lo, ni 
reba ixar els seus mínims. 

• Cal que les administracions actuïn de for­
ma coordinada per a poder garantir una 
bona planificació. 

Cohesió de reducació infanri! 
Des del nostre punt de vista és necessari 
garantir la cohesió de l'etapa. [ ... 1 

• Cal afavonr des dels diferents plans de for· 
mac ió permanent que els mestres disposin 
de prou Informació, per a poder fer realitat 
en la seva pràc tica diària. del concepte d'in­
fant i d'educaCIÓ que promou la nova Llei. 
S'ha cie ( ... 1 clesterrar aquelles accions que 
només estan en funció de futurs aprenen­
la¡ges [ ... [. 

• Cal promoure que els continguts de la for­
mació inicial en educaCIÓ Infantil contem-

plin l'etapa en la seva globalitat de O a 6 
anys [ ... J. 

• Cal establir un pla per a millorar el nombre 
de mestres per grup d'Infants. tant en el pri­
mer com en el segon cicle [ ... 1, 

• Cal articular un procés de descentralització 
de la competènCia amb recursos de l'edu­
cació infantil als Ajuntaments [ ... 1. 

Unies de continuïral 
Des del nostre punt de vista, és necessari 
establir linies de continuïtat entre cada etapa 
[ ... J. 

• Cal, per tant. planificar també d'acord amb 
cntens de contmuïtat del conjunt del siste­
ma. 

• Cal afavonr plans de formaCió I espais de 
debat per a enfortir la col' laboracló i l'inter­
canVi entre les escoles. 

• Cal recolli r i difondre de manera sistemàti· 
ca les experiènCies realitzades amb més 
èxit per tal de contribui r a la millora gene­
ral. 

3. CONSEQÜÈNCIES 
Considerem. per tant. que cal un canvI en 
profunditat en l'acció de govem que garantei­
xi, al conjunt de la població de catalunya. una 
educació infantil de qualitat pels infants de 
O a 3 en estreta relació amb els altres nivells 
educatius. 

Per aconseguir-ho és Imprescindible fer 
viSible al conjunt de la poblaCIÓ: 

• Una Xarxa d'escoles pÚbliques amb una 
oferta d'educació infantil de qualitat. 

• Una escola que respongUI a les caracterís­
tiques i drets dels infants d'aquestes edats. 

• Una garantia d'acces a aquestes escoles i 
amb gratuïtat. 

• Els Moviments de Renovació Pedagògica. 
coherents amb la nostra línia de defensa 
activa a la qualitat educativa, no accepta­
rem I denunCiarem aquelles SituaCions de 
mancança de qualitat r les que conSiderem 
que el 0-3 no és atès com correspon. 

Ueida. 27 de maig del 2000 

informacions : 

La nostra portada 

A la majoria d'infa nts els agrada 

fer equi libris, posa r a prova les 

possibi li ta ts del seu cos, un 

desafiament que sovint s'impo­

sen. Proven a llò que veuen fer als 

altres, s'arri scar-se a fer un pas 

més, a innovar, a dominar una 

nova habili tat. 

Els dibuixos de l'Arnau de l'es­

cola pública Bellaterra ens mos­

tren com l'infant ha estat capaç 

de captar i reproduir el moviment 

de l'equi librista, d'un cos en 

acció, que alhora es diverteix. 

Enguany les nostres portades 

han recollit imatges reali1za-

des per infants amb les 

quals ens ha estat possible 

descobrir la seva capacitat 

per aprendre i gaudi r del 

propi cos. 

• 
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Analysis of Educational 
Situat ions in Primary Child 
Care 

J\ L\JU\ A. RJ UC\ 

T hc analysis of cclucanonal situarjons 

is no t a ver)' easy task, due to its com­

ptex it)' anti d ynam ism . J\ lan )' th ings 

happcn al o nce, and it is difficulr for 

us [O focu s on o nc rhing for fca r of 

losi ng rhe totali ty uf \Vha r is happe­

ning. l-=urthermore., once we ha\'c gar­

hereu our o bser\'ations, \Ve do llo r 

know ho\\' lO interpre t them or ho\1' 
ro use them. 

Project-Programme: 
a fantastic collocate 

D AV ID A I.T IM II{ 

Gianni Rod ari once lisrcd in hi s 

Grammar of Fanrasy sa ln c o f rh e 
resnurces [hat ca n help in rhe crea­

riu n of a srut r Thc fantaSlic collo­
cate is lhe name that he g~wc ro rhe 
crc.:ati vc phel1om e non lh ;ll appeats 

",he n r\Vo wn rds ~lrc couplcd and 
g ivc rise LO an image o r :l11 idea rhar 
lcads tO a ra11l:ls t ic smry. Projcct and 

p rogram m c are twO word s [har, 

",hen combined inro a fa nms ti c 

coll oc;:! tc, g ive risc to diffc rcnt sto-

ries [h at ITIe:1n barh reaching and 

IC7I rni ng. 

00 rages -

Educating for life. Educating 
Values 

1::;-'"11. .. 1{ C¡\::' , \ I~ .\'1) 

C ,\R..\ I E TIL"\\' L 

rr is a faet th:H ou r actions and 

rhouglHs arc full of valuc. Toda)' rhe 

topic has beco me important again. 
Thc ;:!utho rs have a positi\"e \"iew of 
rhe promorio n of eUlIcaung val ues 

7I nd dcfcndi ng connnuiry. 

•• 

Diversity Can Be a Source of 
Wealth 

T E RE..-;.\ C.\BB.ERJ\ 

~ I àri an is a child \Virh Down syndro ­

m e, I f s hc h7ldn'r Ixen \Virh rhi ~ 

g ro llp or childrc 11 \Ve \Vou ldn't have 
uscd rhe ~am~ resources, but what I 

kno\V is th at she " provoked" cen ain 

expe ri enccs in respect o f learning 

and fc t' c1ings, Evcrything that \Ve 

c realet.! LO wOl'k wi th her ha s bec n 

uSl:ful for her classmates. \X 'e could 

say Ihm the mhers ha\·e laken advan­

ra.~c of it ~I ncl have enrichcd thcmscl­

vcs thanks 10 hel'. 

What WiII Vou Be When Vou 
Grow Up? - Me? A poet 

1\ 1.\ 1 \ CORT!l'. .\ 

Childrcn \\'ould Iikc to be p()ers; but, 

are they not al ready? 111 the (by ca rc 

ct'ntcr in Funollusa rhe) \\Tite pocms 

anc! storics wi th the con tributions of 
otl)L'r childrt'n. \fai ut::: is given to ",hm 

thcy say: anc! rhe rC::Ichcr cncouragcs 

languagc, uninhibüed oral expression 

and imaginaúo n. Thc childrcn re late 

ideas anti l·:-.. perienccs :md cn joy b n­
guage. 

What Does Putting on a Show 
Mean to Children? 

T htiUrc for chi ldren is no t a s ubsli ­
llU C for :1c\ul r rhc:1 rrc o r a min i-rhe­

an·c. I r is a spccia lity. ramilia rising 

yo ursclf with ch ildrcn is indispen ­

sa ble to r crca¡-i\'c peoplc involvcd in 

rhea tre. T he Llcid" Puppet Cen tre 
goes beyonc! that and is trics ro 

mnkc a child's interest in theatre. 

puppcrry and the "ns inro a lifelong 
pllfSl1 ll , 

. . 
Notebook on raising 
and educating children 
for families with children 
from zero to three yearsold. 
A tool for sharing the culture 
of childhood among famil ies, 
institutions and installations 

L!.."iTI \ ' 1 ltiN \SI G " , 
.l 'hi l' ~I. PI. AN'" LS PR ,,-,. 

\NO R.o!'o \ R1'1 ~ \ 

l'he d iffc r<': l1t pl'oft'ssio nals who 
work wirh childn.: n ofl'en t rans mil 

di frc rcrll cri !crb to th e fami lics. In 

orller 10 unitc rhese, a Child Services 

Cenlre \\'as sel u p in Sant Feliu to 

sh3re currclll inn()\,fltions from dif­

ferent sectors ", il. h familic~. Onc or 
!he rcsllhs W:lS rhe p reparation of an 
cas)' ro rC:ld notcbook \Vith a secti()t1 

o n rcnccl'ing Oil rhe imagl: of the 

child :lnd ho\\' 1"0 look afrer him, and 
uth(.TS sCCliun~ un the services offc­

red by [he l11unicip:\ lil Y, 
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En ayut:M número 
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prufundeix en d~ 

3 SpCctC'S més COI11 
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C:lciú infant il, i s'o­

bren (emes pcr 

entendre i aCCll:l r 

tO aquesf ca rn p . 

.\lh1\l1les de les pn )-

postes llclÏncixcn principis i conclicions 
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giyucs. P<.: r t:l. n l , es d irigeixen Glot al s 

rcspolls:lh1cs insli !LIciol1:1 ls dc LOtS els 

ni\'cUs, com als que, en cada centre, S',)­

curen de l'ed ucació inicial. .. ...... . .. 
Edició i :Illmini slnlóo; 
,h'u(Íac i,) JI.' ,\1c'ln::s Ro", !)cn<;:lt 

Direcció I fl:!1(' 1\.I!:tgllcr. 
Cap d e Hed;Icci6: R.L1rll"n Pl,nd l. 
Se cre l;¡ri;,: \t ": f(:~ \lJ. rli:~. 

C:olI scll dc Red;tcc i6' Ui~abcl , \l>l:\~. \kn:c 
\rdl;tn~. I·.fl nc H.I1"t~ .. '\. .111\ Bd lu, T!.:rc~J BufUll.It, 
\nna ( :¡rlul. ),.I. l·ur.1n ( ,.1, .1". ( :.Lrl IlL ( :ol~. \fcrL!.: 

( -nnl1". \1. ( _a nil! {),!.:Z. r<: p;1 l'o )". FiJll G.uu.\ 
Ikrl.ln¡!.I. ( ',1f111L (;arri,K:I, 1 _~t!.:\C I . va\. \.;t"I<;r 
( ; il1\<:I1I', jI"cp" (;¡ " li.L. I ,,~cp ,¡ (j "m!.:z. K,.~,r 

Projecte gràfic i disseny de les cobertes; 
Úlnc Satué 
Composició: Addenoa, Pau Clans. 92. 
08010 Barcelona 
Impremta: Grilricas y Encuademactones Reuntcias. SA 
Tambor del Bruc. 6 - 08970 Sanl Joan Despi 
Dipòsit legal: 6-21091-83 

\ '\.10""-. ~I.. i U. Ï' IUII (coord .): Educa­
ción Infantil. Oricl1wcioncs y Recur­

sos (0-6 años), lhrcdona: Pra.'\.is, 2(K)(). 

1-.1 rCCOt1(.:"I",Cn1C!lt J c l'educació infamil 

com a ..:t¡¡P:l amb enl1 tat pn·lpi;\ i ci car:ic­

ter gloh;tlitndu¡, d¡,; l'educació de (I a 6 

anys aconsellen un rractament imc:grador 

del s diferent s components del curnculum 

en lorn al desen\'olupament personal d 'a~ 

que:- tcs ed at s. I ~ l trao:uncnt conjun t de 

Ics tCI1l,It1Llu,,:s, amb inclic:lciOOS sobre J'a 4 

plic:¡ciú..:n ci prim..:r t ) segon cicle, a fa\to~ 

n::.i'i. la \'isió il1lcgrnda 

de l'e tapa i permet als 

~d UC:lJtlr:-. actuar SC0 4 

sc pcrd fl.' imenciona­

lilat global. llO:l pro­
pi I:-.Ifl per m illorar la 

quallrnt per mitjà de b. 
n.:llo:ió I l'I eunuct..: 

en lre.:: b. t..:o ria \' la 

prktic:l. 

• . . . . ... 
,\ \. dL 10.;<" 1)j.",~.Ul":') 111)0111 U.lfCd"!l'l. 
' klLfff!l~ 91 'IH I -1 ~l l ·.I '~ 'n lO] ~ S ~ I . 

. ...... . 
(n ' l1)e/. P,I Jr (; "rJ!(Hlll. \l. irC) (, r.lU!:t!s. 1',r"·'.l 
1 11l ~U\ I , ::-,,,1 Il1I lur.li n. ·'.:tin .1 )m1<:I\CI., \1 1 1 1~t"t· rr;}t 

luhl·II.:, I ((!.:';) \l.lll11\. \1.11'1...1 \1.1t.L. \).:ucd .1 
\llr;lllc~, Pl'pll.l \11,lh>, P l·p.1 (ll!..n.I, \11~cm:úrJ¡.1 
(lk,u, \n~d" (ltlc. lo.m.1 P.II i.L. \l on""·(r.1I 
P\:H.ltllun, ' un.l He~1I1cf)~. \1 110111'" R,hnl , I".m 
n'p"II. \ lonc",·rr:\1 \( IU, T lIU Rnl.!!, R",,"r R,,~. 
\1 .. nl,\:rr:1I ~.II\ I U."', R n~.1 \1 ~cLlI n.in, 1) .. 1\.r .. 
·lI lll"h. \ 1.lrl.t lorr.l". 1101"r-. T r.i\'<:'ct. 

ISSN: 0212 4599 
Distribució ¡ subscripcions: 
Assoctact6 de Mestres Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes. 3 08001 Barcelona 
Telefoo: 93 481 73 79. Fax: 93301 75 50 
Preu subscripció: 5.400 ptes. l'any/32,45 euros 
PVP: 940 ptes. exemptar/5.64 euros. IVA inclòs 

'rhh LI .. dr\.'t~ rO:~Ln.IL"'" :\ ' !l!,t,L1. puhhcac]r) no rot '-('f n:rl'l,,1111d.l, -...:nt'lT.1 (I 1'11 lun , III etntL:l"lr.td,L " Ir.tn"nl('.l po. r 
Ull '¡'1<."m.t d L rn ulx.: r:tciú d'ml(IHl\;lCI,), d,· cal' IlUl1I:ra ili rc:r ('ap !\l1t11, IllLT.mie-. h'I""!UmUL, o:k:Ltn·J\lIl:, m.\I!Il([lC. 

dd·tm"pl1l". r">(:r f'I1'I(·Op';1 I) "!ual"'-'\'f!I.lhn:, "<.:IN.: l'I 1"Il:lmi, pr(\'I per e-"Cnr lk l't·dlllln.11 



VIDEOS DIDÀCTICS PER A EDUCACiÓ INFANTIL 

LLAVORS I PLANTES (43 minuts): Formació de les llavors · Dispersió de les llavors · Creixement de les llavors. PVP 4.700 ptes. 

LA FANTÀSTICA mSTÒRIA DE LA PATATA (22 minuts): Amb la patata com a protagonista, aquesta divertida pel.lícula d'animació segueix el fil de 
diversos esdeveniments i situacions de la historia humana. PVP 3.300 ptes. 

D'ON VÉNEN ELS ALIMENTS? (24 minuts): El pa . L'o li · La sal · L'arròs· El vi. PVP 3.300 ptes . 

LA POMERA (19 minuts): Sis capítols en dibuix animat mostren l'evolució d'un arbre fruiter (la pomera) dura nt el cicle d'un any (primavera, estiu , tardor, 
hivern ). PVP 3.300 ptes. 

COM VIUEN ELS ANIMALS, I (35 minu ts): La gata Pusjka . Els llops. PVP 3.900 ptes. 

COM VIUEN ELS ANIMALS, 11 (64 minuts): L'ànec coll-verd · L'esquirol . Els dofins· Gossos. PVP 7.000 ptes. 

COM VIUEN ELS ANIMALS, IV (50 minuts): El mosquit · L'escurçó· L'aranya . PVP 3.300 ptes. 

COM VIUEN ELS ANIMALS, I, fi i IV (149 minuts): PVP 12.000 ptes. 

COM VIUEN ELS INSECTES (43 minuts): Llagosta i Iibèl·lula . Papallona i mosca · Insectes beneficiosos per a l'home. PVP 4.700 ptes . 

IMATGES I SONS DE L'AIGUA (24 minu ts): Descobri m l'aigua · L'aigua i els éssers vius · Estats de l'aigua · L'aigua i les persones. PVP 2.900 ptes. 

IMATGES I SONS DEL FOC (20 minuts): Encendre i apagar · Foc útil· Foc i festes . PVP 2.900 ptes. 

IMATGES I SONS DEL CEL (17 minuts): El cel canvia · Aprofitem l'aire· El cel a la nit. PVP 2.900 ptes. 

IMATGES I SONS DE LA TERRA (25 minuts): Colors i formes de la terra · La terra i els éssers vius · La terra és útil · La terra é divertida. PVP 2.900 ptes. 

IMATGES I SONS DE L'AIGUA, DEL FOC, DEL CEL, DE LA TERRA (86 minuts). PVP 9.800 ptes. 

COM ES FA ... ?, I ( 24 minuts): La ceràmica · La fusta · El vidre· El suro. PVP 3.300 ptes. . 

COM ES FA ... ?, 11 (44 minuts); La mel· La ll ana· Les piruletes· Els croissants· La pasta alimentària· Les nines· Les sabates· La xocolata · Les porcions 
arrebossades de peix · Les màscares· Els llumins· La pinya en almívar. PVP 5.000 ptes. 

EXPRESSIÓ ORAL I ESCRITA, I (46 minuts): El més eixerit de tots· El nen i l'oca· Pessigolles· Balablok · L'ós i el ratolí. PVP 4.700 ptes. 

A. video. educatius 
~ SEP.VEJSO' CULTU .... POPUlAA 

Informació, catàleg i comandes a: 

Fundació Jaume Bofill 
Provença, 324 . Telèfon 93458 8700 • Fax 93458 8708 . 08037 Barcelona . fbofill@fbofill.org 

Podeu consultar tot el catàleg de vídeos a la nostra web: http ://www. fbofill. org 
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Adaptació 
CABRERA. Teresa: la diverSitat pol ser una font de nQuesa ........ . 

AlimentaciÓ 
CU'!VI:.RA, Pilar: Que podem menjar a les colònies d'estiu 

Aprenentatge 
FA, 1(, Judit: Jnlants de desenvolupament lent o diferent ......•.... 
Sotl.-, Isabel: Els Infants I la lectura ............. . 
CA6RERA. Teresa: la dwersltat pot ser una font de nquesa ... , ..... 

Atenció a la infància 
GAv, Esteve IgnaSI; PI, Josep M.; PRATS. Angels: Rw,¡A. Rosa: Quadem 

de cnança I edUCaclO per a farmlles amb infants de zero a tres anys 

Bibliografia 
VAILETS, E. B.: Així es la nostra bebeteca 

Colònies 
CEIWmA. Pilar: Que podeOl menjar a les colònies d'estiu 

Comunicació 
JANfR MANILA, Gabnel: Digues de que nus 

Cultura 
GARRIGA, carme: Els animals de DaU . . . • . . . . • . . ......... . 
VAU..vt.. Joan Andreu: Que vol dir fer un espectacle per a Infants 

Dansa 
HuGAS, Angels: Què passa amb la capacitat d'expressarnos I comUni-

car-oas .............. ,., .. ,., .. 
RIaA$, Teresa: I un dia lots vam ballar la dansa del petit vailet 

Didàctica 
VAlLfTs. E. B: AlXI es la nostra bebeteca 
BARNIOl. EnnQueta: Fer musica .. , ..... _ ... , ......... , .. 
ELS P¡r>(S. CMEa: Una proposta d'educaClo en valOfS a 0-3 ......... , 
BARRUfETS. E. B.: Una VISita a l'escola de natura Arc Ins 
ARC IRIS. Escola: Un Jardi compa!lJt . .... . ...•...•... 
Co~nNA. Imma: I tu que seras. de gran? Jo, poeta ....... . 

Educació arreu del món 
JEt~SlN . JyLte J.: ElS homes com a educadors, Una perspectiva europea 
GUfRRFRO, Àlrica: De Tns-Tras a Olakha Madma ., .... , ....... . 

Educació 
l6AfffiOl.A, Begona: L:cducacló emocional •............... 
CASALS, Ester; TRI\VE. carme: Educar per a Ja Vida. L:educaCJo en valors 
Elements de la natura 
BAJmUfETs. E. B.: Una VISIta a l'escol;) de natura Arc Ins ..... , .... 
ARC IRIS, Escola: Un Jardl compartit ., ......... . 
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Escola 
DIEZ. M. Carmen: GALVEl. Mercedes: GINER. Vicent: P>\SlOR. V,ctona: Jo 

valg ser a classe amb el meu fi ll ............ . 
81ElSA. Amzazu: Una festa major ........................ . 

Escola bressol 
INFÀNCIA: El 0·3 al Pa!1amenl ...... . .•... , . . 

Espectacles 
VAll..vt.. Joan Andreu: Què vol dir fer un espectacle per a Infants 

Expressió 
HUGAs, Àngels: Què passa amb la capacitat d'expressar-nos, comuni-

car-llOS .... ,.. . .... , ..... 
SANS. Soledat; FERRER. Felip: Paul Klee inspira un Sant JOrdi 
JANER MA"IILA. Gabnel: Digues de què nus ................... . 

Família 
CAARANZA. Pau: El son de l'mfant ( ... el nen no ens deIXa dormir!) 

Fe r de mestre 
FORTUNAl!. Aido; TOG'IETTI. Glona: Entre la ~relacI6" I el . rer_ ....... . 
SOlER, Miquel: El compromis dels mestres amb la SOCietat I la poliuca 
XIROI, E. B.: Una manera de fer escola. XXV Anlversan de XIroI .. 
RIERA. Mana A.: Anàhsl de Situacions educatives en la primera Infància 

Filosofia 
INFÀ...a.r.: El diàleg de l'art. Conversa amb Eulàha Bosch 

Folklore 
B1El..SA. Aranzazu; GONlAlEZ. M. del Carme: JUSTO, Gema; MEGIAS. Anna 

M.: MOReNO, M. Isabel: Una festa maJor ......... . 
RIBAS, Teresa: I un dia tots vam ballar la dansa del petit vailet 
Ros. Roser; les moxalnes. Entre la tradiCIÓ I la poesia d'autor 

Formació de mestres 
EL TRICICLE. E. B.: La por de sentir-se Jutjat 

Història 
ALDNSO, Margarita: FIGUEROLA. NÚria: VIDAL. Victòria: Un pont del passat 

al present .... .... .................. . 
XIROI. E. B.: Una manera de fer escola. 'tX</ AnIVersari de Xiroi ..... 

Integració 
CABRERA. Teresa: La dIVersitat pot ser una font de nquesa 

Interculturallsme 
AGUT. Neus; PRIETO. Gemma: Una experiència d'acolhda d'lnfants Xinesos 
G UERR[RO. Afnca: De Tns-Tras a Dlakha Madn'\a .... . ... ....... . 
SçHNEIDER. Gene\l1ève: A l'hospital, acollir l'Infant d'ongen estranger 

Joc 
ALBA. Joan Carles: El Joc no es un Joc . 

• 
indexs 2000 : 

num. 112. pàg. 22-26 
num. 112. pàg. 27-28 

num. 116. pàg 28-33 

num. 117, pàg. 28-30 

num. 113. pàg. 15-18 
num. 113. pàg. 29-33 
num. 114. pàg. 9-13 

núm. 114. pàg. 38-41 

mim. 114. pàg. 17-24 
núm. 115. pàg. 7·11 
núm. 116. pàg. 9-11 
núm. 117. pàg. 7-10 

num. 113, pàg. 26-28 

núm. 112. pàg. 27-28 
núm. 113, pàg. 20-22 
num. 116. pàg. 34-38 

nllm. 113. pàg. 12·14 

núm. 115. pàg. 24-27 
num. 116. pàg. 9-11 

num. 117, pàg. 20-23 

num. 112. pàg. 17-19 
num. 114. pàg. 14-16 
num. 116. pàg. 39-41 

num. 112. pago 34·38 

• 



: índexs 2000 
• 

LUDOTECA OlZlN~LLES, EQuIP o'l:.O\JCAlX)RS: Jugant tots junts en un mateix 
espai ........... . ....... . ........ . 

Joguines 
l..uOOrfCA ÜlZlNEuLS. EQuIP O'EDUCAOORS: Jugant tols junts en un mateix 

espai. . . . . . . . . . ................... . 

literatura infantil 
Ros, Roser: Per tot cOixí els ll ibres .......... . 
PADRÓ, Laura: La Biblioteca IgnaSI Igléslas, un seNel public per a tota 

la familia .• , ...... . 
Ros. Roser: Les mOIXames. Entre la tradició i la poesia d'autor .. 

Uengua 
CoRTINA. Imma: I tu què seras, de gran? Jo. poeta 

Uenguatge 
SOlí , Isabel: Els infants I la lectura . . ...... . 
GRAUGts. Marta: les paraules Justes. QUIn mfSSé3tge donem a/s infants? 

Medicina 
ScHNEIDER, Genevlève: A l'hospital. acollir ["infant d'origen estranger 

Metodologia 
Ai.T1MIR. David: ProJecte-programa: un binomi fantàstiC 

Música 
BARNIOL, Enriqueta: Fer música 

Observació 
RIERA, Mana A.: AnàliSI de situacions educatives en la primera infànCia 

Pares 
DIEl, M. Carmen; GALVEZ, Mercedes: GINER, Vicent: PASTOR, Victona: Jo 

vaig ser a classe amb el meu fill . .. . .... " . . . . 
PADRÓ, Laura: la Biblioteca Ignasi rgléslas, un servei públic per a tota 

lafamilia .....•. "".,....... . ..... ", 

Pedagogia 
FAl.K. Judit: Infants de desenvolupament lent o diferent _ . 
FORfUNATl. Aido: TQGNETTI. Glona: Entre la ~relacIÓ" I el ,¡fer .. 
Ae~À, Elisabet: NecesSItem realment un conte per a cada cosa? ... 
Du:.L., M. Carmen: les coses dels sentHnents . . _ , 

Pensament 
SOLER. MIquel: El compromís dels mestres amb la societat i la pOlítica 
Plàstica 
INFANtil.: El diàleg de l'art, Conversa amb Eulàlia Bosch .. "", ... 
SANS. Soledat; FERRER. Felip: Paul Klee Inspira un Sant JOrdi ... 
RIU. Montserrat: Podem sentir els colors? 
GARRIGA, Carme: Els animals de Dalí. 

Política eóucativa 
Infància: El 0·3 al Parlament . .. . . •. ....... , •........ .•. 

num. 114. pag. 33·37 

núm. 114. pàg. 33·37 

nl lm. 112, pàg. 29-33 

núm. 115. pag. 30-33 
núm. 116. pàg. 34-38 

núm. 117, pàg. 24-27 

núm. 114, pag. 26·29 
núm. 115, pag. 34·37 

núm. 116, pàg. 39·41 

núm. 117, pàg. 11-14 

núm. 113. pàg. 23-25 

núm, 117, pag. 7-10 

núm. 112, pàg. 22·26 

núm. 115, pàg. 30-33 

núm. 113, pàg. 5-11 
núm. 114. pàg. 17-24 
núm. 114. pàg. 30·32 
núm. 116 , pago 18·22 

num. 115, pàg. 7-11 

núrn. 113, pago 26·28 
núm. 113, pàg. 29·33 
núm. 116, pàg. 12·16 
núm. 116, pàg, 23-27 

núm. 116, pag. 28-33 

Programació 
ALTIMIR, DaVid: ProJecte"programa: un binomi fantàstlc 

Projectes 
AITIt.1IH. DaVid: Projecte-programa: un binomi fantàstiC ., ..•. ,., .. 

Psicologia 
ALBA, Joan Carles: El joc no és un JOC ............• ' , . , •.. , 

Puericultura 
EsTIVILl., Eduard: Despertar-se ... . , . , . , .. , , , . , . , ..... . 
GAY, Esteve Ignasi; PI. Josep M,: PRATS, ÀngelS ; REINA, Rosa: Quadern 

de cnança i educació per a famllies amb II1fants de zero a tres anys 

Quotidià 
EsTlVILL. Eduard: Despertar·se 

Recursos didàctics 
RIU, Montserrat: Podem sentir els colors? 

Relació amb pares 
AGUT, Neus: PRIETa , Gemma: Una experiència d'acollida d'Infants xll1esos 

Salut 
CARAANZA. Pau: El son de l'infant ( ... el nen no ens deixa dormir!) 

Sociologia 
JENSE.'>j, Jyne J.: Els homes com a educadors. Una perspectiva europea 

Valors 
ASEVA, Elisabet: NecesSllem realment un conte per a cada cosa? . . 
ELS PINS, CMEI: Una proposta d'educaCIÓ en valors a 0-3 ' ... . , . , , , 
GRALlGES. Marta: les paraules justes. QUIn missatge donem als mfants? 
Dia, M, Carmen: Les coses dels sentiments .. ' . , . , . , , , . , , . , . , 
IBARROtA. Begoña: L:educacl6 emOCional ......• , , , . ' .... , .. 
CASALS. Ester; TRAVE, Carme: Educar per a la vida. L:educaCl6 en valors 

núm. 117, pag. 11-14 

núm. 117, pàg. 11~14 

núm. 112. pàg. 34-38 

num. 113. pag. 34-37 

num. 117, pag. 31·35 

num. 113, pàg, 34-37 

núm. 116, pàg, 12-16 

núm, 112, pilg. 17-19 

num, 114. pilg. 38-41 

núm. 112, pilg, 5-13 

núm. 114, pilg. 30-32 
num. 115, pàg, 12-16 
núm. 115. pàg. 34-37 
núm. 116, pàg, 18-22 
núm. 116. pàg. 5-8 
núm. 117. pago 15-16 



L'APRENENTATGE DE LA LECTOESCRIPTURA 

DES D'UNA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA 

Vol. 1. Activitats per fer a l'aula: 
textos funcionals i contes 

Vol. 2. Activitats per fer a l'aula: 
llenguatge publicitari, periodístic, del còmic, 

popular, poètic i de la correspondència 
A SCEN D iEZ DE U LZURRUN PAUSAS [COORD INADORA) A SCEN D iEZ DE U LZURRU N PAUSAS (COOR DINADORA) 

124 pàg. 1.935 PIA 

Aquests llibres tenen el propòsit d'afavorir la construcció, 

per part de l'alumnat, dels coneixements lingüístics de segon 

cicle d'educació infantil i primer cicle de primària. S'ofereixen 

un seguit d'activitats seqüenciades per modalitats de text, 

amb la intenció que siguin suficientment àmplies i diverses 

per a què tots els alumnes i totes les alumnes hi puguin 

participar. Pretenen ser funcionals i significatives, i alhora 

tenen l'objectiu de potenciar el treball cooperatiu i fac i litar 

que l'alumnat se senti protagonista del seu procés 

d'ensenya ment-a prenentatg e. 

126 pàg. 1.935 PIA 
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Els homes 
com a educadors 
Jytte Juul Jensen 

Col.I. "Temes d ' lnfància~, 32 
80 pàg. pvp, 990 PlA 

Aquest document de trebol I es proposo 
obrirun debat. l a questió ês importont, 
lont per o l'educoció dels infonts com 
per o lo societat: el repartiment de 
responsabilitats més igualitari entre 
les dones i els homes. El treboll se 
centra en el poper dels homes com a 
educadors a les escoles bressol , els 
parvularis i elscentresoserveisd'espla i 
en horaris extra escolars . Aporto 
opinions i experiències de diversos 
països d'Europa , i obre propos.tes i 
interrogants per o 10 reflexió, el debat 

i "acció. 
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Fer plàstica, 
un procés de diàlegs i 
situacions 
Elinor Goldschm ied 

CDU. "Temes d'lnfòncio", 33 
BO pàg. pvp, 1.125 PlA 

nl 'infant, en el camp tont de les 
formes com dels grafismes i tombé 
de ls colors, trobo sovint, sense sober 
qué trobo , alguns de ls proced im ents 
que fan de lo creació pl6stico, ¡ també 
de Iota creació, uno acció conjunto 
del cos , de l'esperit, de lo imaginació, 
de lo lucidesa .• Es perque compartim 
aquestes paraules de George Jeon 
que vam tirar endavant el ll ibre que 
ara tens o les mons . 
Es un ll ibre pràctic, obert o lo reflellió 

i el debat sobre l'educcció artlsticD, 
estètica o plcstica en les primeres 
edats . 
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Més enllà de la qualitat 
Perspectives postmodernes 
Gunillo Dohlberg, Pe ter Moss, 
Alon Pence 

CoU. "Temes d'Infànci a", 34 
360 pàg. PVP, 2 .700 PlA 

Pol semblar que el llibre que Iens a 
les mons s 'allunyo de l'estil habitual 
de la col 'lecci6 : és un llibre teòric , 
dens, que, des de perspectives post­
modernes, es proposo apropar-nos 
o la complexitat de la realitat, de la 
d iversitat de realitats i del seu valor, 
Mes enlla d 'uns parometres definidors 
de quol itat, aconsegueix que en molts 
aspectes el sentim molt proper, El 
seu contingut es polèmic, pren posi ­
ci6 respecte o tot el que ho significat 
la modernitat, plantejo un ampli 
debot sobre l'ètica de lo prcctico ¡ de 
lo polftica . 
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Viure les matemàtiques 
de 3 a 6 anys 
Maria Antònia Canals 

Col.I. ''Temes d'Infància", 35 
92 pàg. PVP, 825 PTA 

la matemalico en lo vido quotidiana 
dels infanls i els iocs molemotics en 
el parvulari s6n el s dos enfocaments 
del llibre que permeten conèixer, ¡ 
sobretot desco brir els diversos con­
ceptes matematics que els infants 
d'aq uestes edats poden fer seus . 
Es un ll ibre profund i planer alhora, 
com ho es el pensament de l'autora , 
una mestra de mestres, que, amb 
absoluta naturalitat, combina de ma­
nera excepcional la seva formació 
en ciències exactes amb una peda. 
gog ia capaç de recollir el millor de lo 
tradició per projector. ho cop ol futur , 

Ensenyar i aprendre, un 
diàleg amb el futur: 
l'aproximació de 
Vigotski 
Bernd Fichtne r 

CoU. ''Temes d'Infància ·, 36 
44 pàg. PVP, 775 PlA 

les motivacions que ens impulsen o 
editor aquest llibre que oro tens o les 
mans són multi pies, però voldriem re­
ferir-nos especialment o tres: el pen · 
sament de Vigotsky, e l tema ensenyar­
aprendre i l'aulor del text. 
l 'oulor ens apropo amb pass i6 i 
coneixement les idees forles del 
pensament de Vigolski. i ens fa conèixer 
la seva personalitat, el seu lemps i les 
diverses censu res que ho polit la seva 
obra alhora que formula e ls inte r· 
rogants que s6n al moll de l'os d'uno o 
altra concepció educativa. 
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