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\ Fin aquest tombant de se-

P e rO gle, en aquest canvi de

"R R illeni, en aquesta espe-

rada nova ¢poca, el mitic 2001 ens ha de comencar

a mostrar si es faran realitat 'odissea de 'espai, la

vida a la galaxia, la vida robortitzada i, alhora, un

mon feli¢ i en pau 1 harmonia entre homes 1 dones,

i entre ¢lls 1 el planeta que els estatja, com els uto-

pistes més tecnologics o mes humanistes fa anys
que ens han fet creure, esperar o desitjar.

Pero...

Pel que fa a la ciéncia, a la técnica, la realitar s’a-
costa al mite: estem ben a prop de coneixer el geno-
ma huma, Mart esta quasi al nostre abast, la tecno-
logia ha penetrat en les nostres vides 1 el nostre
mon ¢s cada dia mes 1 més petit i conegut, en bona
part gracies a elles, ...pero el perill de degeneracio i
destruccio del planeta, 1 de submissio de la huma-
nitat a la tecnologia plana en aquesta perspectiva.

Pel que fa a la humanitat, a les seves peripécies
socials i politiques, la xarxa mundial d’institucions

internacionals, des de 'oNu, a 'onis, passant per
les mes acostades al nostre camp, UNEsCO, Ciutats
Educadores, UNICEF, ens permeten cada vegada
un millor coneixement de la situacio, ...perd potser
precisament per aquest major afinament en la mag-
nitud dels problemes, ens podrien fer caure en el
pessimisme respecte a les solucions,

Ara que segons diuen és —i per nosaltres conti-
nua essent— 'hora dels més petits, sabem, per exem-
ple, que, dels centenars de milions d'infants de 0 a 6
anys del nostre planeta, només un de cada deu ho
fa en un pais ric, és a dir, que pugui atendre correc-
tament les seves necessitats de creixement. Sabem
que cada any moren de fam prop de deu milions
d’infants, 1 més encara de malalties curables en un
pais mitjanament desenvolupat, ...perd no ens
podem quedar coneixent aquestes dades i prou.
Seria com si en l'odissea de I'espai fallés el reactor
principal i no I'arrangéssim. Cauriem en el buit.

[’economia, que combina les possibilitats de la
humanitat i de la técnica quan es planteja democra-
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ticament, a favor del desenvolupament de tora per-
sona, de tot infant, ha de ser també 'economua del
segle xXx1 1 ha de permetre trobar solucions.
N'avancem unes amb llenguatge d’INFANCIA, que
els nous economistes podrien traduir en xifres.
Per als paisos pobres, caldria combinar la con
donacio del deute extern amb una forta 1 delicada
mversio de voluntat, de voluntariat, en la dedicacio
a la infancia. En xifres, la primera accio no reclama
pas mes que el vell 0,07 % a Pany, que, potenciat
per la inversio esmentada i fora de caleul, podria
produir un creixement exponencial en pocs anys.
Per al nostre pais, ric segons els anuaris d’econo-
mia, pobre pel que fa a I"'atencio als seus infants
més petits, potser la solucio dels primers anys del

{

segle Xx1 seria endeutar-se, no pas mes del 0,07%,
i sobretot rendibilitzar tot el capital de participacio
ciutadana, fins ara poc tinguda en compte, de pro-
fessionals voluntariosos, families, municipis, en pro
de la infancia, ...pero en seran capagos ¢ls nostres
politics del segle xx1?
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L.a Cindi, fins ara ha viscut en un
medi determinat, en bones condi-
cions, fent una vida en harmonia i
tenint bones relacions amb tot-
hom. Ara, pero, els seus responsa-
bles han entes que caldria intro-
duir un canvi en la seva vida per
afrontar millor el seu futur vital.

Un cop analitzada la situacio
actual i les possibilitats del canvi,
es determina a quina institucio
valdra la pena traslladar-la i com
sera la millor manera de fer-ho
perque el canvi no Pafecti negati-
vament.

la instituci6 escollida respon a
les expectatives dels responsables
de la Cindi: esta ben organitzada;
la seva historia i els seus planteja-
ments actuals donen garanties que
Poperacié pugui resultar un éxit.

Primer, es reuneixen els respon-
sables de les dues institucions per
establir quina sera la millor mane-
ra de realitzar aquest procés. Les
persones que ¢n tenen cura a
Barcelona es reuneixen amb els
que se n'ocuparan a Holanda, que
¢s el pais on anira la Cindi.

Iis tracta de conéixer el taranna,
cls costums, la seva forma de rela-
cionar-se amb els altres, les
estrategies que utilitzen els cuida-
dors-educadors, I'alimentacio que
li és més adequada, els habits, els
estats emocionals, ete. Tot plegat

implica reunir aquesta informacio
a partir de 'experiencia viscuda
pels educadors, recollida en obser-
vacions escrites.

[s un treball no tan sols practic
sino, 1 sobretor, emotiu: la Cindi,
se I'estimen i volen el millor per a

L'adaptac

ella, o sigui que tamb¢ se 'estimin
alli on anira a parar. No cal dir que,
¢ls responsables d’Holanda, tambeé
hi posen molt interes 1 s’esforcen
per aconscguir I'exit, de manera
que, d’aci a un temps, la Cindi se
senti millor ¢n ¢l seu nou entorn.

Per iniciar el procés de trasllat,
s’estableix que, durant un temps,
I'educadora-responsable d’Holan-
da es rraslladara a Barcelona per
conviure tant amb la Cindi com
amb ¢l seu actual educador, no tan
sols per coneixer-la sino, sobretot,
perquée la mateixa Cindi vagi
acceptant la nova educadora, ja
que, en el futur, sera la seva perso-
na de referéncia.

Un cop passat un temps deter-
minat, es fari el trasllat a Holanda,
perd no es donara per acabada

aquesta operacio: 'educador de
Barcelona fara algunes visites a
Holanda, a fi de fer ¢l seguiment
de I'adapracio de la Cindi.

Es tracta, doncs, d’'un planteja-
ment molt serios, que té en comp-
te per damunt de tot els interessos

O de la

de la Cindi i un respecte acurat per
la seva vida.

Les dificultats que hagi pogut
plantejar, entenc que es deuen
haver resolt una per una, ja que I'o-
peracio ha trat endavant. esforg
d’acomodacio dels responsables i
cuidadors-educadors  (formacio
especifica, consultes, abservacions,
dificultats per la diferencia de llen-
gua, ctc.) deu haver estat important
i no cal dir que un alt cost econo-
mic (viatges, horaris, dietes, traduc-
tors, prepraracio dels espais, tras-
llat de la Cindi, etc.).

Des del meu punt de vista, sens
dubte, es tracta d’una «feina ben
fetan.

El que m’ha fet reflexionar,
perd, és que la Cindi és un goril-la,
i, amb tots els meus respectes pels

gorilles 1 tota altra mena d’éssers
vius, NO puc evitar sentir una «cer
ta envejan 1 un gran desanim quan
veig la poca comprensio 1 sensibi-
litat davant de propostes sem-
blants per als éssers humans, espe-
cialment els infants petits (educa-
cio infantil, parvulart annexat a la
primaria, etc.).

La major part de plantejaments
que fan els mestres sobre les
necessitats dels intants, tant a les
families com a les institucions, o
be se’ls dona poca importancia o
es considera aberrantment car.

Els drets de les persones, i espe-
cialment els dels infants petits, tan
bandejats per uns i altres, son
sovint poc respectats en els pitjors
casos, pero tambe s'atenen poc en
les situacions més normals.

Fins cal, a tots plegats, una refle-
xi6 més profunda sobre aquests
temes, ue ens permeti unes prac-
tiques educatives institucionals 1
familiars més adequades, encami-
nades no solament a una millor
evolucio 1 creixement dels infants,
sind també cap a una convivéncia
on predominin els valors humans
i no supeditats a altres criteris prou
importants, perd que podem con-
siderar de segon ordre.

(Reflexio feta a partir del pro-
grama de TV3 [ eternaris, emes cls
mesos de marg 1 abril passats.)
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Una pedagogia que dona forma a les coses i no inhibeix la forma de les coses

Els
que sustenten
|’accid educativa
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Per comprendre Pex
pericncia de Regeia
Emilia, cal formular-se
preguntes de tipus fi-
ll)\l‘lﬁt‘, ctic, ;l_\.!(:lnwr',_[‘IL‘,
a més de pedagogiques
i didactiques, 1 tractar
continuament de con-
nectar aquests nivells de pensament i de retlexio. El concepte de con
nexio és, abans que res, una intencio, un acte que posa en relleu i crea
interaccions, interdependéncies, reciprocitats, entre les coses, els indivi
dus, les accions; ens situa a interior d’un sistema, d’una xarxa de rela
cions; €s una clau interpretativa fonamental per entendre la nostra expe
riencia. De la mateixa manera, connectar ¢s un verb que ens remet a
una logica del «sentir-se part», de la pertinenga, en contraposicio a la
separacio 1 a la fragmentacio que han patit no solament I'escola i I'edu
cacio, sind que també estan sofrint la cultura, la ciencia i la politica de
la nostra época.
Partir d'algunes preguntes tonamentals pot constituir un comenga
ment eficac:
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* Qui és l'infant?

* Qui (que) és la infancia?

* Com es coneix?

* Com coneix linfant?

* QQue significa educar?

* Quina relacio hi ha entre ensenyament 1 aprenentatge?
* Quina relacid hi ha entre teoria i practica (descendéncia 1/o circularitac)?
* Quin paper t¢ escola al si de la societar?

* Quina relacio hi ha entre I'escola i la investigacio?

* [ entre I'escola dels nens petits i la investigacio?

* Quina relacio hi ha entre escola 1 educacio?

No trobarem respostes absolutes a aquestes preguntes, tan importants i
estimulants; intentarem, més aviat, de convertir-les en una plataforma
d’investigacio comuna per poder suscitar reflexions importants al seu
voltant.

A quina imatge de 'infant ens referim?

Cada un (de vosaltres, de nosaltres, cada pare...) és portador d’una
imatge de Pinfant i, per tant, d’unes teories educatives propies, ben
madurades al si de I'experi¢ncia personal, o bé elaborades o adquirides
com a patrimoni social 1 cultural al qual fer referencia. En realitat, cons-
clentment o Inconsclentment, No €S viu sense teories.

Hi ha nombroses imatges de I'infant, nombroses imarges de la infan-
cia. N'hi ha prou de pensar en la psicoanalisi o en les diverses tenden-
cies de la psicologia i de la sociologia, teories molt diferents entre elles,
pero que, tanmateix, presenten un aspecte comu: identificar, de manera
determinista, l'infant com un subjecte débil, portador de necessitats
més que de drets.

Molt probablement, aquestes posicions han aconseguit un credit
ampli perqué resulten funcionals per a determinades imatges de la

maternitat, de la dona, de la familia 1 de la societar, més «comodesy i
acomodaticies —i, sens dubte, menys compromeses— que les relatives a
una teoria com la que ens és propia, ¢l nucli de la qual el constitueix la
idea d’un infant fort, ric i potent des del moment del seu naixement.
En aquest sentit, compartim els valors, els significats 1 els plantejaments
propis del constructivisme 1 del socioconstructivisme.

Un infant animat de 'enorme potencial energetic dels seus 100,000
milions de neurones, de la forga de qui vol eréixer 1 en fa el seu ofici, de
la riquesa de la curiositat que ¢l porta a buscar ¢l perqué de tot, un
infant que sap esperar i que espera molt, que vol mostrar qué coneix i
que sap fer, amb la forc¢a i la riquesa de qui sap sorprendre’s i merave-
llar-se; un infant potent des del seu naixement en tant que dotat de
nuclis de disponibilitat i capacitat d’autoconstruccio; un infant que pos-
seeix de manera plena el seu propi sentit, és a dir, lorientaci6 1 el desig
del coneixement i de la vida.

Un infant capac. Capac de relacio i d’interaccié (amb un respecte pro-
fund per I'altre 1 per ell mateix, pel conflicte i I'error), capac de cocons-
truccio, de construir-se mentre construeix el mon i, a la vegada, és cons-
truit pel man, capag de construccio de teories interpretatives de la rea-
litat, i d’hipotesis 1 metatores com a possibilitats cognoscitives.

Un infant portador de valors i constructor de solidaritar, disponible
davant d’allo que és nou i d’allo que és divers, Portador i constructor de
futurs, no solament pel fer de contenir en ell mateix el futur, sind, sobre-
tot, per la seva constant interpretacio de la realitat, a la qual dota conti-
nuament d’un significat nou,

Un infant portador i constructor de drets, que demana amb forga de
ser respectat i valorat en la seva propia identitat, unicitat i diferéncia.
Pensar I'infant com a portador de drets significa no solament reconéi-
xer a cada infant els drets que la societat esta en condicions de conce-
dir-li, sino, sobretot, crear un estat d acolliment en el context social i en el
context més global en el qual 'infant viu i viura. Aixo, d’'una banda,
implica acollir la subjectivitat, la unicitat 1 la irrepetibilitar de que cada
individu —i, doncs, cada infant— ¢s portador i, de Ialtra, evidencia la
necessitat de possibilitar espais autogenerating, és a dir, espais on cada
infant pugui, d'una manera original, convertir-se en constructor de nous
drets.
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Una teoria d’aquest tipus ens posa immediatament en condicions de
respectar la subjectivitat de qui apren; aquesta atirmacio t¢ una gran
importancia pcd:igc’)gicﬂ, perd tamb¢ axiologica, politica 1 cultural i,
alhora, pressuposa assumir una gran responsabilitat.

Els resultats de les ultimes ir]\l‘.\lig.!(.‘iz ns de la ])it)]n‘ui:l i de les cien
cies neurologiques avalen 1 abonen la nostra filosofia, ja que ens ajuden
a orientar-nos en l'intent de respondre a una pregunta per a nosaltres
vital: com es construeix el coneixement?, com s’apren?

En entrar en contacte amb aquestes disciplines, obtenim algunes
informacions segurament importants i estimulants:

* El cervell huma és summament plastic.

* En els primers 7-8 anys de vida hi ha un excedent neuronal que afa-
voreix unes possibilitats de desenvolupament practicament intinites.
Les informacions genetiques no son suficients per establir els enllagos
entre els mils de milions de neurones que hi ha, ra6 per la qual molts
enllacos tenen lloc per mitja d’una relacio interactiva amb "ambient
exrern.

[D’aquests pressuposits es pot deduir:
* |.a unicitat del cervell huma i de cada individu.

* La importancia de les oportunitats disponibles (qualitat del context).
I, en conseqliencia:

 La reciprocitat i sinérgia, la solidaritar natural, entre 'individu 1 'am
bient en qué viu.

Aixo, d’una banda, demostra €l gran abast —auténticament 1 etimologi-
cament ecologic— d’aquest pensament i, de altra, mostra clarament els
riscos d«nfrautilitzacié del cervell humay, amb el consegtient «malba-
ratament d’humanitat», que es corren si no s’ofereixen contextos edu
catius adequats a les enormes potencialitats dels infants,

St mirem, d’'una manera mes general, de referir aquestes problemat
ques a I'ambit educatiu, podem comprendre facilment que aprenentat

ge no t¢ lloc mitjangant la transmissio o per reproduccio, sind que mes
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aviat s configura com un procés de construccio de les raons, dels per-
ques, dels significats, del sentit de les coses, dels altres, de la naturalesa,
dels esdeveniments, de la realitat, de la vida. Es tracta, sens dubte, d'un
procés autoconstructiu; pero, ates que i son profundament indispensa-
bles les raons, els perques, les interpretacions i els significats dels altres,
és també, alhora, relacional, socioconstructiu. Per aixo, entenem també
el coneixement com un procés d’autoconstruccio i socioconstruccio,
un acte d’autentica i veritable coconstruecio.

Els temps i1 les maneres son individuals, escassament homologables
amb e¢ls dels altres, pero tenen una absoluta necessitat dels altres per
realitzar-se.

Aixo planteja algunes consequencies fonamentals tant en el pla teoric
com en ¢l practicoperatiu. En particular, es produeix un desplacament
total de Teix, des de I'escola, al tema més general de educacio i a la
societat, la qual cosa pot manifestar-se en algunes preguntes determi-
nants:

* Quina relacié hi ha entre el saber social i el saber individual?

* I quina relacié hi ha entre adult 1 infant? (entre un adult que «detc»
un saber, entes com a «interpretacio de la realitats en continua evolu-
cio, 1 un infant que desitja posseir aquest saber, tot 1 que per vies pro-
pies, amb temps propis i, sobretot, per recrear-lo i modificar-lo).

Fn consequiéncia:
* Quina relacid hi ha entre ensenyament i aprenentatge?
El paper de l'adult

[adult no se sostreu al seu paper, sind que ¢l reexamina, mirant de
convertir-se de transmissor en cocreador de saber 1 de cultura, accep-

11
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tant amb una conscicncia plena la «vulnerabilitat del seu propi paper
juntament amb els dubtes, els errors, les sorpreses 1 curiositats, Fis una
condicio indispensable per dur a terme auténtics actes de coneixement
i creacio, actes que configuren la condicié d’un «mestre potents, I'anic
adequat a un infant igualment «potent» identificar en la nostra teoria.
L’escola es converteix, aixi, en un lloc d’investigacio i1 els infants, junta-
ment amb els professors, en els investigadors primaris.

Si Iinfant ¢s portador de teories, interpretacions, preguntes, i ¢s
coprotagonista dels processos de construccio del coneixement, el verb
més important que guia I'accio educativa ja no ¢és parlar, explicar, trans-
metre, sind escoltar. [escolta és disponibilitat envers Paltre 1 ¢l que ha
de dir, és escoltar els mil 1 un llenguatges, amb tots els sentits. s un
verb actiu, ja que és no solament registre, sind interpretacio del missat-
ge: el missatge adquireix sentit i significat en el moment en que qui l'es-
colta Pacull i el valora. Iis també un verb reciproc: legitima P'altre, per-
que comunicar ¢s un dels modes fonamentals de donar forma als pen-
saments, i acte comunicatiu que es fa a través de Pescolta produeix
maodificacions significatives i reciproques, sens dubte enriquidores per
als participants ¢n aquesta mena d’intercanvi.

S’invita 'ensenyant a crear un context propici en el qual les curiosi-
tats, les teories i les investigacions dels infants puguin sentir-se legitima-
des i escoltades, un context en que els infants s’hi sentin a gust, moti-
aats i valorats en les seves trajectories 1 els seus processos existencials i
cognoscitius, un context en qué el benestar sigui el tret predominant,
un context d’escoltes multiples, perd també ple d’emacions i d’estimuls.
El paper de 'adult —o, millor, dels adults— es caracteritza, a meés a meés,
per la continua formulacid d’hipotesis sobre la possible orientacio del
projecte educatiu; aquesta dinamica es troba en una relacio molt estreta
amb altres aspectes que caracteritzen Pactuacio de Peducador o educa-
dora: 'escolta, 'observacio, la documentacio i la interpretacio.

La metafora que pot representar millor la nostra imatge de I'escola és
la d’un raller, un laboratori permanent en el qual els processos d'inves-
tigacid dels infants i de les persones adultes s’entrellacen amb gran
forga, vivint i evolucionant dia a dia de formes riques i importants. Un
punt clau ¢s, sens dubte, la coconstruccioé de consciencies entorn del
coneixement 1 els seus processos constitutius, a traves d’una progressi-
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va interioritzacio de les estructures i1 de les aptituds en que cada infant
i tot el grup d'infants— esta madurant. El problema del «concixement
del coneixement» ens remet a un altre dels significats fonamentals de la
nostra filosofia, una de les tasques fonamentals de ensenvant —i, per
tant, de I'escola— és ajudar Pinfant, ¢ls infants, tots els infants, a «apren-
dre a aprendrer, afavorint la seva predisposicio natural a la relacio i a la
conseglent coconstructivitat cognoscitiva.

Hem comencat aquesta part del discurs preguntant-nos quina ¢s la
possible relacio entre ensenyament 1 aprenentatge en una filosofia com
la que ens concerneix. L'analisi en profunditat d’aquestes problemati-
ques ens ha mostrat que ensenyament 1 aprenentatge son realitats abso-
lutament complementaries; en aquest punt ens sentim molt proxims a
Vigotski, a Bruner i als teorics del socioconstructivisme. Una frase que
a Loris Malaguzzi li agradava de citar sovint plasma, amb gran
intelligencia i cficacia, aquesta relacio de complementarietat: «No
ensenyeu mai a un infant res que pugui aprendre per ell mateix.»

La importancia de les relacions entre iguals

Atesos aquests pressuposits, sembla evident el paper 1 la importancia
dels iguals 1 de activitat en petits grups: ¢s una relacié simétrica que
permet una gran solidaritat 1 atavoreix les dinamiques organitzatives i
autoorganitzatives, en les quals poden sorgir divergencies capaces de
generar negociacions 1 intercanvis extremadament signiticatius.

La relacio entre els infants es detineix com ¢l lloc de la coconstruccio
de concixements, d'interpretacions, de teories sobre la realitat.. Els
objectes i els continguts d’aquestes relacions es converteixen en el lloc
de consolidacid a través del qual els pensaments prenen forma, s’ex-
pressen, es confronten amb interpretacions diferents i en generen de
noves, es negocien significats i prenen forma els mil 1 un llenguarges.
Es el moment dels préstecs i les adopcions d’idees, en preséncia o no
de Padult; és el moment dels conflictes cognoscitius, de les imitacions 1
de les generositats. Els infants aprenen aviat el plaer de veure com els
son restituides parts del seu saber enriquides o elaborades per la contri-
bucid dels altres, a través d’aquest conjunt d’actes comunicatius i d’in-
tercanvis relacionals; 1 d’aquesta manera creixen | s’aventuren tant el
pensament individual com el de grup. Resulta fonamental el paper de la

controversia, del conflicte de les idees, en la mesura que fa sorgir els
aspectes significatius del pensament individual i, alhora, confereix un
nou significat al procés del coneixement, ja sigui perque aquella es
desenvolupa en la diversitat molt més del que ho pugui ter en Phomo-
geneitat, ja sigui perque en situacions de dissensio, de contrast interpre-
tatiu, la necessitat d’argumentar ¢l propi pensament, ¢l propi punt de
vista, constitueix un motor primari d’aquest procés fonamental que ¢s
la «metacognicion (coneixement del coneixement), ja que constitueix
una oportunitat de reconcixer-lo des d’un aspecte diferent, sota una
llum diferent, vivificada per les opinions, noves i diverses, que els altres
estan presentant.

Iis tracta de qliestions subtils, acompanyades de dinamiques igual-
ment subtils. L.a composicia del grup —en les seves variables determina-
des per Pedat, el sexe (grups mixtos o homogenis), el nombre, la dispo-
sicio espacial, interés i la «proximitam respecte a una problematica
especifica— constitueix un clement estructurant per produir un intercanvi
auténticament eficac.

Coneixer I'infant és un ofici llarg 1 dificil que solament es pot apren-
dre juntament amb I'infant mateix 1 ¢s, alhora, un con¢ixer-nos de mane-
ra diferent també nosaltres mateixos. Escoltar l'infant és dificil, 1 saber-
lo interpretar en un sentit ampli encara ho ¢s mes, de la mateixa mane-
ra que no resulta certament simple acceptar de situar-se en una
perspectiva relacional i de confrontacio perenne amb I'altre, ja que aixo
requereix equilibri i capacitat d’acceptacio de I'altre per ell mateix.

El canvi del paper i de la dimensio de la persona adulta ha de preveu-
re tamb¢ la possibilitat d’oferir a Pinfant imatges d’una vida adulta
impregnada d’autenticitat, ja que linfant necessita veure 1 sentir en els
adults que li tenen confianga, la qual només pot néixer de la contianca
en ells mateixos. En esséncia, Uinfant té necessitat d’una mirada que el
valori 1 de viure en un context educatiu, en una escola que ¢és lloc din-
vestigacio en tant que ¢s lloc d'aprenentatges 1 de creacio de coneixe
ment; una cscola com a lloc on els infants 1 els adults junts apliquin,
interpretin, crein i recrein els sistemes simbolics 1 de valors de la cultu-
ra 1 la societat, de les cultures i les socierars: una escola que, nomdés d’a-
questa manera, es converteix en productora de cultura autentica: la cul-
tura del concixement.
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Altres conceptes «clau» de la nostra filosofia

Observacia/ documentacic

El pressuposit teoric de referencia ¢és que no hi ha un punt de vista
«objectiv» que doni lloc a una observacié neutra. El punt de vista és
sempre «subjectiuy, P'observacio ¢s sempre «de parm, participant. Aixo
constitueix una for¢a; no un limit.

Sovint, com afirmen també Fabbri i Munari, la subjectivitat ens fa por
perque implica assumir una responsabilitat. La recerca de I'«objectvitam
es configura freqientment com a por davant de la responsabilitat.

No hi ha, doncs, un punt de vista objectiu de I'adult respecte a I'in-
fant, sind un mon en el qual hi ha maldples subjectes que actuen entre
ells i que construeixen la realitat partine de punts de vista diferents, ates
que observar no significa tant rebre la realitat com construir-la (de la
mateixa manera que educar vol dir compartir significats).

[observacio no és, per tant, solament una accio, sind també una rela-
cio de reciprocitat: una accio, una relacid, un procés que ens fa cons-
cients del que esta passant.

Observar és, en primer lloc, elegir; per aixo és indispensable delimitar
'ambit d’observacio. Decidir qué es vol observar és responsabilitat,
sobretot, de 'observador, 1 millor si es tracta d’'una eleccio compartida
col-legialment; en qualsevol cas, ha de ser clara la motivacié que ha por-
tat a aquella observacio. A més d’un procés, observar és ja una inter-
pretacio: el que observo ¢s ja un possible indici que confirmara o des-
mentira les meves hipotesis (i les meves tesis).

Com observar

El problema dels instruments ens porta immediatament al tema de la
documentacio, és a dir, a documentar els esdeveniments per mitja de
fotografies, diapositives, cintes de video, anotacions escrites, enregistra-
ments... Si observar és interpretar, sens dubte el mitja que es trii per a la

documentacié no resultara indiferent respecte a la futura «qualitat» de
Pobservacio global, en el sentit que una mateixa sequéncia d’accions,
un mateix procés enregistrat amb una videocamera, o fotografiat, o
enregistrat en casset i posteriorment transcrit, apareixera com a dife-
rent (encara que hagi estat documentat per la mateixa persona) i donara
un testimoni diferent del fet esdevingut. Aixo no treu valor a la docu-
mentacio; al contrari, incita a dispt war de tanta documentacio com es
pugui i del nombre més gran possible de testimonis.

Tots els fragments documentals —videos, diapositives, transcripcions
d’enregistraments, etc.— es converteixen en pistes fonamentals per mirar
d’'interpretar els processos dels intants i comprendre els significats que
aquests els atribueixen, les seves elaboracions personals dels simbols i
dels sistemes simbolics. Com a detectius metaforics, d’aquesta manera
podrem resseguir les petjades dels infants, les direccions que emprenen
i cap a les quals ens inviten a caminar; aixi, el projecte que s'esta vivint
(i documentant) podra avancar contenint en cll la substancia dels pen-
saments, de les teories i dels desitjos dels infants.

Aixo és possible unicament a través d’una lectura atenta 1 d’una inter-
pretacio, igualment atenta, dels diversos materials documentals; lectura
i interpretacio que adquireixen un vigor més gran si es fan col-lectiva-
ment, en la fertil dimensio relacional del dialeg i de intercanvi. Com
més intérprets hi hagi, més gran sera la probabilitat de representar una
xarxa de possibilitats suficientment rica i variada. Daixo, se’n benefi-
ciaran no solament els infants, sind també els adults mateixos, els quals,
pel fet de viure des de dins la trajectoria del projecte, no es limitaran
unicament a proporcionar interpretacions 1 significats, a organitzar con-
textos d’aprenentatge, sino que ells mateixos en fruiran. Els moments
en qué es comenten els materials documentals 1 es procedeix a la cons-
truccio collectiva d’hipotesis interpretatives son molt estimulants: pro-
vocar confrontacions, oferir les propies idees, beneficiar-se de les dels
altres, coconstruir plegats, amb dinamiques analogues a les dels infants,
constitueix una oportunitat fonamental també per al pensament adult.
[accié interpretativa que acompanya I'observacio i la documentacio
resulta ser de summa importancia no solament per als educadors 1 edu-
cadores, pel que fa a projectar i viure amb els infants, siné també¢ per
als pares. En efecte, la documentacio entesa d’aquesta manera pot afa-
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vorir el creixement i la qualitat dels processos participatius fins a arribar
a donar-los un significat totalment nou 1 diferent.

Permet, doncs, a les persones adultes de veure directament, amb
exemplificacions reals 1 tangibles, 'enorme riquesa de les potencialitats
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bles, és a dir, per dotar de visibilitat les potencialitats dels infants cal,
primer, haver-les fet vivibles i expressables.

D’aquesta manera, es comenga a dibuixar una realitat en la qual els
pares es veuen estimulats a participar no solament per satister la curio-
sitat de saber que fa el seu fill o la seva filla, sind més aviat per arribar a
captar com i per que ho fa; en altres paraules, per descobrir els proces-
sos cognoscitius dels infants 1 el sentit que ells mateixos atribueixen al
seu propi fer.

Aixo significa donar a tots la possibilitat de construir i compartir con
juntament les accions, pero, sobretot, els sentits 1 els valors del fet d’e-
ducar. La documentacio (com I'observacid) posseeix, doncs, una forta
connotacio axiologica 1 pot oferir autentiques oportunitats de democra-
cia, ja que democracia és també intercanvi; i aquest intercanvi resulta
possible per la visibilitat i ¢l reconeixement de les subjectivitats 1 de les
diferencies, convertides elles mateixes —precisament pel fet d’estar en
situacions de dialeg— en valor educatiu no solament parlat, sind realitzat.

l.a documentacio en sentit estricte —¢s a dir, ¢l conjunt dels materials
produits durant les observacions— constitueix un instrument important
tamb¢ per als infants, els quals, amb procediments analegs als dels
adults, poden reconeixer-se ells mateixos, reveure’s i reinterpretar-se,
durant els esdeveniments de que son protagonistes directes.

Un procés d’aquesta mena ¢s, en realitat, generador de noves dinami-
ques cognoscitives, d’una visio nova 1 diferent d’un mateix 1 del propi
fer en relacio amb els altres, 1 aixo és cert tant per als infants com per
als adults: viure un procés i veure’l reproduit (veient-se reproduit) en la
documentacié (per tant, en el pensament) d’un altre crea un distancia-
ment important, que obre a la sorpresa, al dubte i al desig de compren-
dre i de comprendre’s millor.

Recognicio

Fs tracta d'un terme fonamental de la nostra filosofia.
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El pressuposit és que I'infant és capag, posseeix coneixements i teo-
ries sobre tot allo que se li proposa com a element d’investigacié. Cada
infant t¢ la seva «maletar d’hipotesis sobre els possibles sentits i signi-
ficats de les coses, derivades d’experiéncies existencials personals, i
desitja comunicar-les als altres, infants i adults. Li agrada la confronta-
cio i el conflicte, sap escoltar les idees dels altres 1, si les comparteix,
fer-les propies; no ha de defensar posicions preconcebudes, esta dis-
posat a entusiasmar-se davant d’allo que és nou per a ell i allo que és
desconegut.

Aquestes conviccions imposen un procediment d’escolta. Un proce-
diment que invita els infants a aplegar-se en grup (normalment un grup
petit) per compartir els propis pensaments a proposit del problema que
s’esta discutint, o formular hipotesis 1 interpretacions respecte a les
tematiques del projecte en el qual s’esta avancant.

Recognicio, donces, no simplement com a «posada en comun, sind
com a enriquiment dels propis sabers a través dels aliens. Quan com-
parteixo el meu saber no em limito a transferir-lo als altres, sind que ¢l
reelaboro en el mateix moment en que Pevoco i el reorganitzo per
comunicar-lo. Ja no és el saber d’abans: en canviar el context, canvia
organitzacio del propi pensament, com també el coneixement.

Recognicio és el procediment que acompanya pas a pas els processos
del coneixement; pren el seu sentit a partir de la confrontacia i de la
continuitat temporal amb la qual aquesta es practica. A través d’aques-
tes recognicions €s com els infants i, en particular, els adults atenyen
cotes d’enriquiment personal, professional i cultural que d’altra manera
no abastarien.

Recognicio és, sobretor, intentar reentendre, repensar, el que s’es-
deve, mostrant les seves relacions | construint-ne altres de noves que
gliestionin i transformin les construides préviament.

Recognicio és, doncs, un terme important, rant per als infants com

per als adults, no solament per les reflexions d’aquests darrers a partir
de 'analisi 1 de la confrontacio respecte a les teories dels infants, sin6
precisament perqué es tracta del procediment metodologic que els
adults mateixos han d’adoprtar: recognicio com a cerca de consciéncia
del nostre propi coneixement i les seves maneres d’estructurar-se, recog-
nicio com a modalitat de formacio permanent.

Projecte, projeccia, estratégia
Per que ens estimem més el terme «projecte» que ¢l de «programan?
Si considerem que

a) El coneixement no avanga de manera lineal i, per tant, de manera
determinada 1 determinista, per estadis progressius 1 previsibles, sind
que s’estructura meés aviat en avengos, estancaments 1 retrocessos
paral-lels en multiples direccions;

) El coneixement és també un procés que es fa en grup: cada u s’ali-
menta de les hipotesis, de les teories dels altres, dels contlictes amb
ells, i avanga coconstruint els sabers i les identitats d’aquells que par-
ticipen en el procés a través de dinamiques de confirmacio i de falsa-
it progressives; son, sobretot, ¢l conflicte 1 la pertorbacio els que
obliguen a revisar continuament les teories 1 els models interpreta-
tius del que és real, i aixo és cert tant per als infants com per als
adults;

) Ilinfant és productor de teories en les quals es pot inspirar, i porta-
dor de valors, significats i temps; temps propis que posseeixen i
donen sentit, i orienten el propi curs dels seus processos: temps que
cal acollir, respectar 1 mantenir;

de tot aixo es dedueix que el terme «programar» (com també el seu deri-
vat «programacion) resulta inadequat per representar el complex con-

xement viscuts pels infants,

Precisament, en aquest terme, «estratégian, ens hem de deturar.
[estratégia comporta, com el programa, la previsio i la realitzacio de
sequiencies d’operacions coordinades, pero, a diferencia del programa,
Pestratégia no es basa Gnicament en les hipotesis inicials, a partir de les
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quals es prenen les decisions 1 les opcions posteriors d’acord amb l'evo-
lucios de les accions 1 dels objectius propis. L'estrategia es construeix i
es desconstruelx, treu partt de Padversitat, de Patzar 1 de Perror.
[estrategia pressuposa, per part dels protagonistes del procés educatiu,
la capacitat de fer 'accid en la incertesa; requereix escoltar, flexibilitat i
curiositat; perque Pestrategia és tipica de la manera de procedir de I'in-
fant 1 de tot veritable acte de coneixement, creativitat 1 creacio.

Heus aqui perqué ens estimem més ter servir els termes «projecten i
«projeccion per comprendre aquesta complexitat, per descriure 'accio
multiple, definida i alhora indefinida, que durem a terme en ¢l dialeg
conjunt entre infants i adults.

La paraula «projecte» evoca la idea d’un procés dinamic, en transit, és
sensible als ritmes comunicatius i conté el sentit i el temps de la indaga-
cio, de la investigacio, de 'infant. El temps d’un projecte pot ser, doncs,
breu, mitja, llarg, continu 1 discontinu, amb pauses, interrupcions 1
represes. L'escriptura d’una hipotesi projectual només es pot donar en
la mesura en que aquesta es visqui integrament com a hipotesi —1 no
com «ha de serv— per a la qual hi ha multiples «escriptures» —1 no una
sola «escripturan, Una hipotesi, mil hiporesis, referents a on es podria
anar, en la qual es tracen els punts basics sobre els quals s’estimula I'a-
tencia de infant, per activar les seves estratégies, i no per inhibir-les;
sobretot, una manera d’augmentar les expectatives, els estimuls, les pos-
sibilitats de ser i d’interactuar, d’acollir allo que és imprevisible com a
recurs fonamental.

Una capacitat predictiva més gran ens ajudara a saber llegir millor el
que passa entre cls infants; en aquest sentit, els lligams amb els concep-
tes d’observacio, documentacio 1 recognicio resulten especialment forts
i plens de significat.

Projeccio també com a actitud del pensament, com a estrategia per
posar en relacio 1 capturar atzar, enteés com «l’espai dels altres», I'espai
no finit d’un mateix, que, d’aquesta manera, resulta completat pel pen-
sament dels aleres al si del procés relacional.

Amb la present imatge acabem aquesta llarga presentacio. Creiem
que resulta adequada per representar la nostra idea d’una escola viva,
lloc d’investigacions multiples, de protagonismes multiples, una escola
de 'escolta, de la solidaritat, de la relacio i de la interaccio.

Corol-lari: actualitzacio professional

Iin una escola que fa de la relacio 1 de la interaccio professional el scu
nucli fonamental, que legitima la investigacio com a actitud permanent
dels infants 1 dels adults, quin significat pren el terme actualitzacio?

També aquest terme, com molts altres, s’hauria de reformular i rein-
ventar per allunyar-lo dels vells estereotips derivats d’una pedagogia i
d’una practica que ens remeten a processos en que el docent era mode-
lat» («infosn, «ensenvat, per utilitzar termes intencionadament parado-
xals, perd molt eficacos) amb la finalitat que, després, poguds al scu
torn «modelars els infants segons objectius i modalitats preestablerts.
Tot era clar, coherent, previsible, confeccionat previament. El producte
estava garantit, o gairebé.

No té res a veure amb la investigacio, la reflexio, Pobservacio, la docu-
mentacid, ¢l dubte, la incertesa, Peducacio. Res a veure, sobretot, amb
Pinfant.

Tampoc el terme mateix d'«actualitzacion o «posada al diar (ni en ita-
lia —aggiornamento—, ni en angles —bringing up to date—, ni en frances —mise a

Jour=) aconseguelx expressar totalment el procés complex que caracte-

ritza "actualitzacio com una «dimensid existencial quotidianas, una acti-
tud que caracteritza profundament la nostra identitat professional 1 indi-
vidual. Actualitzacio, en primer lloc, com a investigacio, canvi, renova-
cid; com a dimensio indispensable per interactuar amb els infants.
I actualitzacié es dibuixa com un dret de cada docent 1, a la vegada, de
tot ¢l personal present en una institucio escolar: és un dret de Pindividu
i del grup que actua de conjunt. Al mateix temps, Pactualitzacio corres-
pon també a un dret de 'infant de tenir un mestre competent, ¢s a dir,
capa¢ d’entrar en una relacio d’escolta reciproca, capag de canviar i de
renovar-se dinamicament atenent les transformacions de la realitat en
qu¢ viuen cls infants.

Hem dit que l'actualitzacio és un dret del conjunt dels agents actius a
Pescola; aixi, el grup es caracteritza com un subjecte nou, amb necessi-
tats noves i drets nous, com pensar, projectar, treballar, interpretar con-
juntament, en una dimensio de col-legialitat. Per «col-legialitap entenem
no la suma dels pensaments individuals, no un joc de majories 1 mino-
ries, sind una dimensio interpretativa i projectual, una manera de pen-
sar diferent, una coconstruccid conjunta.
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En conseqiiéncia, cada ensenyant té els seus propis drets com a indi-
vidu, pero també com a part d’'un grup o, més ben dit, el seu primer
dret ¢és el de disposar de les condicions —en el pla concret i organitza-
tiu— que i permetin treballar en una dimensio collegial amb els infants,
¢ls companys i els pares.

I’actualitzacié com a dret individual 1 de grup pressuposa:

1. Condicions laborals, a escala quotidiana, que permetin practicar les
actituds d’escolta, observacid, investigacio 1 documentacid, les quals
resulten essencials per al desenvolupament de Pinfant (i del grup d'in-
fants). Es tracta d’una qliestio no solament organitzativa, sind —podriem
dir— ¢rica. Aixo significa un espai «racional», pero també agradable, en
¢l qual I'ensenyant pugui moure’s, actuar, treballar bé amb cls infants,
Significa que dos educadors o educadores treballin junts amb el mateix
grup d'infants i durant un temps prolongat, prolongat tant pel que fa a
la jornada com al periode setmanal 1 anual. Per poder observar, des de
més punts de vista, els processos a través dels quals els infants cons-
trucixen el seu coneixement, per documentar-los i interpretar-los, per
projectar —que so6n els elements constitutius de la identitat de I'ensen-
vant—, es planteja com a absolutament necessaria una copresencia ente-
sa com a projectualitar, comparticio i capacitat d’cleccio.

Una quotidianitat qualificada i que es requalifica continuament a
través d’observar-se, interpretar-se i valorar-se, 1 que es modifica gra-
cies a les accions i reflexions conjuntes dels adults i dels infants: aques-
ta €s la millor garantia que podem donar, no solament als educadors i
educadores, sind també als infants i a les families.

2. Temps i espai. No n’hi ha prou, encara que si que ¢s essencial, d’es-
coltar, observar, documentar; si no s’interpreta no es poden compartir
els senrits i els significats del que succeeix. Es tracta d’un acte fona-

””

mental per avangar en els projectes i en els processos de creixement.
Cal preveure, tant diariament com setmanalment, un temps i un lloc en
qu¢ les interpretacions, les hipotesis, els dubtes madurats pels dos edu-
cadors puguin desenvolupar-se i enriquir-se mitjangant la confrontacio
amb ¢ls seus collegues. Aquesta ampliacio dels punts de vista multipli-
ca les possibilitats interpretatives, les convergencies i les divergencies,
admet més hipatesis i dubtes, conflictes sociocognitius que fan que els
pruct‘dimcnts de les persones adultes resulting en molrs aspectes, ana-
legs als processos que permeten als infants, quan investiguen en grup,
avangar en ¢l coneixement.

Cada setmana, tot ¢l personal de Pescola es reuncix en una sessio
d’actualirzacio per discutir les hipotesis sobre els processos en curs en
cada sessio, a través de la visio collectiva de les documentacions que en
donen testimoni. Es també el moment en que 'escola, en retrobar-se
formalment en la seva globalitat, amplia la gamma dels temes que com-
porten problematiques lligades als temps comuns a la institucio, o a les
institucions.

D’aquesta manera hi ha un temps preestablert en 'horari de treball
del personal (dues hores i mitja setmanals); les reunions tenen lloc a la
tarda, a partir de les 4, quan la majoria de les activitats amb els intants
s’han acabat, en un espai preparat per a les trobades entre els adults, un
espai que afavoreix el dialeg, 'escolta i estudi, per mita de P'equip ade-
quat (per exemple, instruments i materials audiovisuals). 1.anic vincle
és el de la interaccio: cal viure aquest temps conjuntament, amb ¢ls
altres educadors 1 educadores de I'escola, o d’altres escoles, 1 ¢l seu tree
dominant és la comunicacio.

3. La participacio dels pares. També¢ la trobada amb els pares pot cons-
tituir una situacio important d'actualitzacio, a condicio que, eludine els
rituals formals i els llenguatges descriptius 0 —cosa pitjor— merament
avaluadors, ¢s realitzi com un moment, ja no individual, sind collecru,
i mostri —a través de la mulriplicitar de documentacions 1 de processos—
les teories i els coneixements dels infants.

Es tracta de trobades en les quals esdevinguin visibles, es comentin |
s'interpretin conjuntament els «dotsy, ja no del propi fill, sino de lintant,
dels infants. Confrontar-se amb punts de vista diferents, subjectivament
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i culturalment, escoltar diferéncies 1 construir
clements compartits comuns, tot aixo forma
part d’una professionalitat que es redefineix
per realitzar aquestes dinamiques 1 que, al seu

torn, ¢s redefinida 1 qualificada per elles.

| s aptitrds

Fls pressuposits: en primer lloc, cal pensar
en 'educador de 'escola infantl com una
persona culta en sentit ampli, una persona
que esta dins de la cultura de la nostra epo
ca, 1 'habita de manera critica 1 com a inter
locutora. Una persona que posseeix ¢l gust
per la lectura, 1 que sap escollir entre les innu
merables pre postes; que s'interessa per manifestacions com el teatre i
¢l cinema i que frueix d'aquestes «aficions» recordant-les, discutint-les i
criticant-les. Fn resum, una persona intel-lectualment curiosa, rebel
enfront d’un plantejament consumista del saber, ¢s a dir, una persona
que s'estima mes construir ¢l saber conjuntament amb els altres que no
consumir-lo,

Iis tracta d’una premissa i, a la vegada, d’'un objectiu. En aquest sen-
tit es poden organitzar cursos d’actualitzacio, amb homes i dones que,
en tots els ambits del saber huma, dins 1 fora dels seus limits conven-
cionals, estan buscant i buscant-se. Son trobades interdisciplinaries amb
cientifics, biolegs, arquitectes, directors de cine, musics, poetes..., que, a
mes del seu saber, comparteixen amb nosaltres les modalitats d’a-
‘Il't""" h’:tl!t'r'\'. L'I.H seus [\[‘r)L‘L'.\M S ;gn: L\'L‘iliuﬁ, L‘]'i hig[]il“l-
cats 1 els sentits de la seva trajectoria. A nosaltres, ens fé,‘
toca interpretar-los i traslladar-los al nostre ambit especi- ™
fic.

Tor aixo pren sentit 1 es converteix en aptitud profes-
sional s1 passa per una practica operativa.

Sha d’atavorir un pas analeg de I'infant cap a linterior de
la cultura, respectant tant com sigui possible les seves estraté-
gies personals, les seves modalitats 1 maneres de procedir, els

seus temps. Llinfant esta capacitat per fer-ho. Hem d’ajudar

aquest Procés construint una Xarxa que sigul
el resultat de 'enllac continu entre els ambits
del saber i els ambits de Pexperiencia.

Els ambits del saber representen els siste
mes simbolics culturals a través dels quals t¢
lloc en l'infant la primera socialitzacio del
conelxement organitzat, I constituit histor
cament, que representa l'escola. A través de
Paplicacio, la interpretacia i la revisio dels sis
temes simbolics es pot créixer, comprendre,
actuar, ¢n les arts, en la ciéncia, en la vida en
general.

Els diversos sistemes simbolics defineixen
contextos d’experiencia, ambits en els quals
infant s’aventura amb les seves propies estratcgies, els seus desigs,
temps, demandes, curiositats. Els infants necessiten les experimenta
cions i meditacions que fan ells mateixos, pero, sobretot, compartides
amb els seus coetanis; aixo requereix que els adults abandonin progra-
mes que s’han d’executar, prescripcions de curriculums, processos obli
gatoris, i que uneixin els seus propis esforcos amb els dels infants. Per
aixo, leducador ha de tenir clar el mapa dels sistemes simbolics cultu
rals, en el seu ser actual 1 en el seu continu esdevenir, pero, al mateix
temps, sense perdre de vista els procediments, els processos, els modes
a través dels quals els infants organitzen la seva conducta, les seves ide-
es, per arribar a apropiar-se un «fragment de mon 1 de vidan; gaudint,

emocionant-se, actualizant-se amb c¢ls infants.

@ Son mualtples les trobades humanes, culturals 1 reonques amb les
¢ ; A quals —1 a través de les quals— hem trenat | construit la nostra
\% historia. Amb 111“|IL'~., hem intercanviat idc S, |_‘un~:'”\, Suggen

| / S ments, | aixi hem fer madurar aquest sentic de la investigacio 1

7

del canvi que tant caracteritza la nostra experiencia. En qualsevol

| ‘*; g cas, volem expressar la nostra grattud a totes AQUESICS PErsones.

}” Un «agraiment» és obligat: al professor Malaguzzi, del pensament del
qual esta impregnat aquest eserit. Tine, | tots nosaltres renim, moles

deutes amb ell, tor i que en aquest cas tenir deutes ¢s ser afortunat..,

i‘l)lla\ 1 lm\ul\l S extrets (]c]\ f|l|ll'g-\ ||t' R(‘;'_Lrlu { |1I|<|rv.'ﬂi ’rh'rn"." “, \.',ff',»‘l..' ¢

metra, Tutto ha wn onthra meno le formrche | de 1 cento lingnaggd det bambint.
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La

El projecte Comenins
Accio 1 s part del pro-
grama  europeu So-
crates 1 té com a objec-
tiu Pintercanvi d’expe-
riencies entre escoles
de diferents paisos i ¢l
concixement  daltres
realitats.

La nostra escola ha participat en el projecte
«'] coneixement del mon visual a escola
infantil» conjuntament amb les escoles Via
Assisi de Tori 1 Manuel da Maia de Lisboa.

A la primera trobada d’escoles que es va rea-
litzar a Lisboa vam consensuar que durant el
primer curs treballariem dins del tema generic
«lLa por infantil», ja que pensavem que €s un
tema que afecra tothom, rant dins com tora
del context escolar. Hi ha situacions com la
por a estar sol, la por a labandonament, la por

dels pares a deixar ¢ls fills a 'escola, ete., que

infantil

es producixen des
dels primers anys de
vida.

Feta aquesta valo-
racio ens vam plante-
jar diferents pregun-
tes: que volem que
aprenguin els infants
respecte a la por?,

com, a través d’imatges, podem investigar
sobre la por dels nens i les nenes?, quines acti-
tuds tenim els professionals davant d’aquest
fetr

Pensem que és important posar la por en
situaci> educativa i d’aprenentatge, ja que, si
no, no podrem aprofundir sobre ¢l rema, ni
aconseguirem el nostre objectiu principal, que
¢és afavorir la confianca 1 acompanyar els
infants en ¢l procés de construccio de la pro-
pia identitat.

Vam reflexionar sobre qué volia dir contex-

tualtzar la por i vam arribar a difcrents conclu-

slons:

s bs important posar paraules a les situacions
de por.

e Des de I'escola, cal ajudar ¢ls infants a con
viure amb la por.

* S’ha de tenir en compte ¢l medi social on
viuen els infants.

En investigar com construeixen la por ¢ls nens
i nenes, ens fem les preguntes seglients: qui-
nes pors tenen els infants 1 quines tenim els
adults?, tenim por als objectes i als espaisz, hi
ha sentiments o sensacions que ens puguin
produir por?, quin és lorigen de la por?, la por,
es transmet?, hi ha pors culturals, contextuals 1
biografiques?

Per ajudar-nos a respondre aquestes pregun-
tes 1 implicar les familics en ¢l projecte, vam
claborar aquesta enquesta conjuntament amb
les altres escoles:
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Benvolguts pares i mares,

A la trobada que hem tingut a Tori les diferents
escoles que participem en el Comenius, hem
decidit realitzar una investigacio sobre la por i la
seva evolucio en les diferents cultures.

Per aquest motiu us demanem la vostra
col-laboracio responent aquest gliestionari:

SEIBL  cssaiinessesiremennnimsssanyameissse
BlgSE  mausemtissles e me s
Pals | csmssssscsimmmedemisarsssisin
BEPID, meensasscnspaeiviseieis
BOHITNE i Buveenuiparervininsng s otk ol
PTOIBSEI01 ottt L e st
Nombre de fillS: ismmsvsiniimamisssmusissi
Eldgt  covmnssmneenssmmessvmmasisiiss

1.Quan eres petit, quines pors tenies? (marqueu
amb una creu)

A la foscor

Als animals

A les persones

Als sorolls

A les olors

Al mal fisic

A tenir una malaltia greu
A la solitud

Als objectes

A les pel-licules
Quedar-se sense feina
Separar-se de la parella
AR saunususmmissmisi i s oo s smrav s s

2.Quines d'aquestes pors et van transmetre els

4.Trobes en els teus fills algunes de les pors que
et van transmetre? QuUiNes? .......covvienennnnn.

6.Les pors poden ser explicades?........coeeeevnnens

7. Quan els vostres fills tenen manifestacions de
por, quines actituds teniu?

— Ridiculitzeu la situacio? Si..... No.....
— |gnoreu la situacio? Sliinie NOwis
— Expliqueu la situacié?  Si..... No.....
— No la considereu? Sl..... No.....
PEI QUET .oeeeiiiiiceeiiiieeiiiieeianeeransssnnsssaneenns

por?......
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Aquesta enquesta, la vam repartir a totes les
families (36) i ens en van retornar 26.

Vam utilitzar com a seleccio inicial, per fer
Iestadistica, el sexe, 'edat 1 el nivell d’estudis.
Va respondre el 72 % del total, el 46 % eren
homes i el 54 "% dones. El 54 % del enquestats
tenien entre els 30 1 40 anys, el 23 % entre 20 i
30 anys 1 només un 4 % entre 40 1 50 anys. La
majoria dels pares van néixer a Catalunya, en
un percentatge del 77 %, 1 el 23 % restant
COrrespon a pares o mares que van néixer a
daltres paisos. Respecte al nivell d’estudis, hem
pogut comprovar que el 27 % tenia estudis pri-
maris, el 38 % superiors, el 27 % mitjans i ¢l
8 % no tenen estudis, La major part del enques-
tats treballen com a empleats.

Il nuch tamiliar esta format en un 42 % per
tamilies d’un fill, un 54 % per families de dos
fills i un 4 % per families de tres fills.

[’obscuritat ¢s el tema que més por fa, amb
un 54 %, seguit de la por a les pel-licules de
terror en un 50 % i el dolor fisic 1 els animals
en un 35 %, El 31 % de les persones enques-
tades pensa que algunes de les seves pors els
les van transmetre els seus pares; d’aquests, el
75 % son homes i el 25 % dones. El 26 % pen-
sen que els seus pares no els van transmetre
cap por; d'aquests, un 33 % eren homes i el
67 % dones. La resta no contesta.

Fl 88 "o del total pensa que els seus avis no
van influir en el fet de tenir por; d’aquests, el
45 % eren homes i el 57 % eren dones. | el
12 % que pensa que els seus avis si que van
influir en les seves pors, el 67 % eren homes i
el 33 % dones.

[.a majoria de les families responen que la

por es pot explicar, per als homes en un 45 %
i per a les dones en un 55 %. A la pregunta
sobre I'actitud que han de tenir els pares
davant d’una situacio de por dels tills, la majo-
ria contesta que parlant 1 explicant la situacio.

A la pregunta sobre si I'escola pot ajudar a
superar la por, el 100 % dels enquestats con-
testen que si.

Podriem dir que les pors a 'obscuritat, els ani-
mals, el dolor i la solitud son comunes a totes
les generacions i a les tres cultures, pero hi ha
d’altres pors, com la por a les pellicules de
terror o a pellicules de televisio, que podriem
dir que son relativament noves i posen de mani-
fest la influéncia dels mitjans de comunicacio.

D’aquest treball confirmem que tot el des-
conegut provoca inseguretat i, per tant, pot
provocar por.

Un cop fet el buidatge de 'enquesta vam fer
diferents activitats amb els infants:

Sessions de sons i sorolls

Aquestes sessions tenien com a objectiu obser-
var les reaccions dels infants en relacié amb
situacions conegudes o desconegudes, repre-
sentades per sons /o sorolls.

Per poder fer aquestes sessions vam enregis-
trar en un casset diferents sons i sorolls cone-
cuts 1 desconeguts pels infants, com, per exem-
ple, ¢l so de campanes d’una església, el soroll
de cotxes, ocells cantant, el soroll del mar, d’un
nen que plora, etc., i vam buscar imatges que
es corresponguessin amb tots els sons i sorolls.

Vam poder comprovar que les reaccions dels
tres grups de P'escola van ser diferents. En ¢l
grup dels més petits, de 9 a 14 mesos, no van

identificar ni tots els sons ni totes les imatges i
van estar molt pendents de les educadores.

En el grup de 15 a 21 mesos, van estar molt
expectants durant tota la sessio, van reconei-
xer diferents sons 1 imatges, pero no ho van
verbalitzar. El so que més els va impactar va
ser el d’'un nen que plorava.

La resposta dels grans va ser molt diferent,
practicament van reconeixer tots els sons 1 les
imatges corresponents a cada so. A mesura
que sonaven, ho verbalitzaven.

Podem dir que és molt diferent la reaccio
d’un so desconegut, perqué pot provocar inse-
guretat, que un de conegut, pcrquﬁ‘ acostuma
a estar molt lligat a la propia experiéncia i, per
tant, cada nen hi reaccionara d’'una manera
diterent d’acord amb la seva historia personal.

Fin les situacions desconegudes que poden
estar lligades a situacions de por, la preséncia
de 'adult i el seu acompanyament permet a
infant sentir-se més segur.

Tambe podem dir que situacions que poden
ser molt tranquil‘litzadores, en un context dife-
rent, poden arribar a ser angoixants, perque les
persones tendim a fer una relacio entre situa-
cions conegudes 1 els contextos on es poden
donar. Quan aixo no es compleix, la resposta
reactiva pot ser d’inseguretat, de por, d’angoixa.

Sessio de llums i ombres

L/ conte de la caputxeta vermella

Fn els contes tradicionals podem observar
com es reflecteixen situacions relacionades
amb pors o desitjos dels infants i, per aixo,
vam escollir representar, amb ombres xineses,
el conte de la caputxeta vermella.
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Vam escollir aquest conte perque, d’una ban-
da, hi ha un personatge molt conegut a la nos-
tra cultura, el llop, que representa la por al des-
conegut 1 la por a ser devorat, i, d’altra banda,
hi ha un personatge com la caputxeta que
representa el desig de voler créixer, el canvi de
ser nena a ser adolescent.

Abans de fer la representacio, es va explicar
¢l conte a cada grup, a fi de que fos una histo-
ria que ja coneguessin,

Per poder fer la representacio, vam confec-
cionar les siluetes dels personatges 1 d’alguns
objectes relacionats amb el conte. També vam
enregistrar la narracié en un casset.

Es van fer dues sessions, una per als grups
dels petits i una per als grans.

El fet de trobar-se en una situacio nova per a
ells, com va ser la representacio d’'ombres xine-
ses, no veure les seves educadores com a punt
de referencia, ja que elles feien la representacio
darrere el llencol, la foscor o, sobretot, no haver
vist tot el procés de preparacio, van ser factors
que van fer que ¢ls infants visquessin la narracio
d’aquest conte d’una manera diferent. Pensem
que si ells haguessin estat espectadors de tot el
procés, a part de la por que podia provocar el
personatge del llop, haurien reaccionat d’una
altra manera, ja que creiem que el desconegut,
per a ells, s’hauria convertit en conegut.

Un llibret

Amb imatges reals o dibuixos de situacions
que podien ser properes als infants, com, per
exemple, el fet d’estar malalt (imatge d’un met-
ge que cura un nen); d’objectes com, per
exemple, caretes, perruques, disfresses (que

utilitzem per transformar-nos), d’animals,
(gossos, ocells, etc.), personatges (la bruixa,
gegants, etc.). Aquest llibret, el teniem a la clas-
se com un conte més, Quan els infants el mira-
ven, podien expressar els scus sentiments i
parlar de les seves pors.

Vam enregistrar tot el que deien:

DANt: (Dmatge d'un metge amb un nen.) No m’a-
graden el metges perque son dolents.

Epucapora: Per que son dolents?

Dant: Perque si.

INES: (Imatge d'un nen amb la pinga del corda unibi-
lical.) Es una pinga, la Laia la té.

Carvos: (bmatge on es representa com tallen les
ungles a un nen.) No m’agrada, aixo,

EDUCADORA: Per que?

Carros: Perqué em fa mal.

Juraa: (Lmatge d’uns gegants.) Lils gegants em fan
por, els nans no.

Max: (Imatge d’una bruixa.) Els gegants no em
fan por, la bruixa, si.

Per poder fer la transcripcio d’aquesta activitat,
vam crear dos espais a Pentrada de I'escola:

1. Un mural ambs el titol «Tots i totes tenim porss,
anth diferents presuntes:

* Com seria ¢l mon sense pors?

* Sino tinguéssim por tindriem limits?

* les pors petites protegeixen de les pors grans?

* Que fem amb les pors? Les tapem? Les dis-

simulem?

En aquest mural, hi vam posar totos 1 objectes
relacionats amb el tema, tots els comentaris
que els infants havien fet en relacio amb el 1li-
bret d'imatges 1 els escrits que les families i el
personal de 'escola havien elaborat.

HAMIDA (mare): El miedo es una situacion que
la sufre todo el mundo, creo. Hay personas
que no lo manifiestan, pero lo llevan dentro.
En la cultura musulmana, cuando nacen los
ninos, les ponemos un colgante de oro o de
plata para protegerlos de cualquier mal.

2. Excposicio d’objectes que ens podien ajudar a supe-
rar i a convinre amb la por, com, per exemple, coi-
NIng, xumiels, ninos, objectes religiosos o amulets.

Aquests espais van facilitar la participacio de
les families i ens van permetre trobar estraté-
gies quant a les nostres actituds 1 accions vers
els infants.

Reflexions al voltant de la por

* s necessari posar la por en situacio educa-
tiva i d’aprenentatge.

* Les estrategies s’han de buscar dins 1 fora de
I'escola.

* Coneixer la por és coneixer el propi «fantas-
may i els propis limits.

* La cultura de la fantasia ens possibilita i la
cultura del «fantasma» no ens deixa fer, tot
aixo va mole [ligar a la construccio de 'ima-
ginarl,

* La por, alhora que permet crear, tamb¢ limi-
ta. Coneixer-la ajuda a créixer.

* Investigar la por sense contextualitzar-la en

118



118

«la globalizacion como cambio de miradayn, Kié

una situacio educativa no e senfit.

» S’han de posar paraules a les situacions de
P(H‘.

* Es important que la por deixi de ser una
cosa estranya per poder convertir-se e¢n un
fer quotidia. Hem de conviure amb la por |

no negar-la.
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La revista
estrena

Et convidem a visitar-la
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in-fan-ci-a

Viatja a

del 2 al 6 de maig

Programa:
* Introduccio a la realitat d'atencio | educacio dels infants de 0 a 6
anys al Regne Unit.

* Informacio sobre el tractament de la diversitat i la interculturalitat.

* visita a centres i serveis de la ciutat de Lontres.

Preu aproximat: Desplacament, allotiament i esmorzar, 80.500 ptes.
Preinscripcio: Es imprescindible que els interessats ompliu la butlleta

de preinscripcio i la feu arribar abans del 15 de marg a

INFANCIA

Associacio de Mestres Rosa Sensat

Av. de les Drassanes, 3

08003 Barcelona

Fax: 93 301 75 50. infancia@pangea.org

Butlleta de preinscripcio

Dades personals
Nom: Cognoms:

Adreca:

Poblacio: Codi postal:
Lloc de treball:

Tel.: Fax: C-e.:

Com cada curs, INFANCIA proposa una visita. Enguany ani-
rem un cop més a Lleida, on ens acollira I'Ajuntament, el
Moviment de Renovacio Pcd.lg()gicn 1 el Consell de Redaccio
de la revista a Lleida 1 visitarem escoles bressol 1 parvularis de
la ciutat,

Visita a

Dissabte, 27 de febrer

Lloc de trobada: Institut Municipal d’Educacio
¢/ del Bisbe, 2,

Hora: 10 del mad.

Les persones que estigucu interessades a quedar-vos a dinar cal
que ho comuniqueu, abans del 5 de febrer, a INFANCIA (tel. 93
481 73 80 o infancial@pangea.org) Preu del dinar: 1.500 pres.
Les persones que desitgin informacio sobre com arribar al
lloe de trobada, poden sollicitar-la a la revista INFANCIA O
consultar la plana www.revistainfancia.org,

118



118

titelles de pal

Les bones pensades d'enguany fan
una doble proposta: d'una banda,
donar a coneixer aguells objectes,
materials, joguines, que son presents
en la vida dels infants, que els fan
felicos, els diverteixen, els ajuden a
descobrir i coneixer el mon que els
envolta; i d'una altra banda, mostrar
una manera de documentar aquest
meravellos moment de la descober-
ta, I'entusiasme, la concentracio, la
complicitat.

Les fotografies ens mostren de
manera eloglient tota la intencio i
dimensio d'aguests instants que tan-
tes vegades s'esdevenen sense que
en quedi memoria.

Companya i company lector, ens
agradaria que, a partir d'aguesta
doble intenci6, ens féssiu arribar
material grafic per poder difondre
aquesta manera de treballar.

Podeu enviar-ho per correu elec-
tronic a infancia@pangea.org o a
InFANCIA, av. de les Drassanes, 3
08001 Barcelona.

Les «bones pensades» del 2000
ens recordaren tres de les moltes
possibles maneres de confeccionar
titelles. Eren titelles fets amb mate-
rials recuperats de la vida quotidiana
i els classics titelles de pal. Donaven
idees i suggerien situacions com les
que ha captat 'ull i la camera de
Montserrat Riu.

La seqléncia mostra com la Pilar,
de dos anys, manipula el titella de pal,
li parla i comparteix el seu entusias-
me amb els companys.
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Descobreix

les mil cares del

. alPalau Rohem

Palan Robert
Centre d’Inle I
de Cataluny:
Pg. de Griwia |
Rarcelonn
l:‘_‘x p()_ﬁl(‘]() Horari
- dilluns Jde 164 19h 30 mi
el 5 de desembre de 2000 de dimarts a dissabte de 104 195 30 min
il 30 de juny de 200 dinmenges 1 Festius de 104 14h 30 min
I s de g I

i} Generalitat
All¥ de Catalunya

Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Témperaq,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.
AL SERVEI DE LENSENYAMENT

MANLEY"®
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Nens i nenes a la recerca de numerals que representin quantitats grans

L?

Quants

Aquesta  experiéncia

s’ha dut a terme al crap

El Pi de Sant Pere de

Ribes. Es una expe

ricncia sobre numerals,

¢s a dir sobre les pa-

raules que serverxen

per dir les quantitats. 'as dels numerals forma

part de tot un ampli ventall d’activitats (us de la

numeracia escrita, calcul, comparacions, repre-

sentacions de la quantitat, etc.) que permeten als

nens 1 nenes construir el sistema de numeracio.
Quins numerals podien dir els nostres alum

nes de tres, quatre i cine anys? Podrien expres

sar quantitats meés grans del que habitualment

fem a escolaz Quines estratcgies farien servir

per poder dir grans quantitats? Quines idees

tenien sobre com esta organitzada la scrie

numerica pel que fa a lexpressio oral?

La proposta
A la sala de psicomortricitat varem penjar una

hamaca 1 a tots els nens 1 nenes que volien

pujar els demanavem
quants cops volien
que els gronxéssim.
Hi havia la possibilitat
de pujar dos o tres
nens alhora, pero, en
aquest cas, calia que es
posessin d’acord. Esperaven el seu torn fent
filera al costat de I"hamaca, de manera que
podien sentir les demandes que sanaven pro-
duint i com comptava la mestra,

El nostre proposit era esbrinar quines quan-
titats eren capacos de dir. Pensavem que el
desig d’estar forca estona a 'hamaca cls moti-
varia a mobilitzar recursos de tota mena per
poder dir quantitats grans, mdés enlla dels
numerals que dominaven amb seguretat,

’experieéncia de I'hamaca, la varem repetir
en diferents ocasions al llarg del curs. Per ter
aquest treball hem tingut en compte basica-
ment les respostes de la primera vegada, al
mes de novembre i de "aluma, al mes de

maig,

cops et vols gronxar

«Quants cops vols que et gronxi?»
Que fan els infants al mes de novembre?

L6 de tres anys

Als més perits els costa entendre que els pre-
gunto, pero de seguida veuen que han de dir
una quantitat. La gran majoria diven «dos»,
atresy, «quatres. Molts nens m’ensenyen tots

els dits d’'una ma, alguns ¢ls de les dues mans.

Jo interpreto: «Vols deurn. Sempre diuen que

si. En realitat, em sembla que estan poc atents
als aspectes quantitatius de la situacio. Els inte-
ressa el ritual: Pujar-«rresy-«un, dos, tress-avalll
No ¢s mostren contrariats per estar-hi poca
cstona, sembla que no se n'adonin. En canvi
els interessa molt el fet de ser ells a qui ¢ls toca
pujar, alguns no poden esperar, a la tila hi ha

empentes i discussions.

Els de quatre anys
A les classes de quatre anys P'interés dels nens
i nenes se centra ja decididament sobre la

quantitat. La majoria comencen demanant
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numerals entre quatre 1 deu, perd a mesura que
Pactivitat va transcorrent intenten dir nume-
rals més alts.

Per poder arribar a aquests numerals seguei-
xen estrategies diferents:

a) Veure qué demanen els aleres. Hi ha nens
que reconcixen amb facilitat quan els altres
demanen un numeral «gran» (més enlla del
que clls controlen). De vegades em diuen
des de la fila: «Jo també trentan. Jo els dic
que ja m’ho diran quan els toqui, pero la
majoria de vegades ja no ho recorden i tor-
nen a dir un numero conegut.

#7) Demanar la quantitat amb cls dits: posen els
deu dits molts cops.

¢) Recitar la serie ordenadament fins on poden.

d)Dir els numerals més grans que saben. Es
nota la poca scgurctat que tenen, van aug-
mentant de mica en mica: «jo vull vint..., no,
vint-1-dos..., no, no, vint-i-cinc...; no, vint-i-
nou, vint-i-noul

¢) Combinar numerals coneguts: «trenta-deun,
«quaranta-vint». Segurament busquen que
les parts siguin grans 1 aixi ¢l numeral cons-
truit tamb¢ ho sera.

Ll de cine anys
Aquests alumnes mostraren un coneixement
mes gran de la serie numerica. La conducta
majoritaria fou demanar numerals compresos
entre vint 1 cinquanta.

Per primer cop es produeixen discussions
entre parelles o trios que pugen junts. Per exem-
ple dues nenes demanen 'una «quaranta-now i

Paltra «trenta-uny. Jo els dic que s’han de posar

d’acord si volen gronxar-se juntes 1 decideixen
«quaranta-nou, perque ¢l quatre és més» (en
aquest cas les nenes fan servir els coneixements
que tenen sobre numeracio escrita)

Alguns nens 1 nenes demanen quantitats
cada cop més grans: «cenm, «cent quaranta
nouy, «tres-centsy... Si passa de cent, els dic
que compto de deu en deu perque d’un en un
ens costaria massa cstona arribar.

Una parella em va demanar «quaranta-cinc
mil». Jo els dic que d’acord perd que compraré
de mil en mil. Quan arribo a quaranta-dos mil
em diuen: «Millor compta fins a quaranta-cinc
mil quaranta-nouws, amb una clara intencio d'a-
llargar ¢l temps 1 controlar-lo millor.

la grafica seglient resumeix les respostes
dels nens 1 nenes al mes de novembre:

Les caselles ombrejades amb poca intensitat
representen respostes minoritaries (una o
dues).

Les caselles ombrejades amb més intensitat
TCPTCSCI][C[] ICS I.'L‘SP()StcS dil(‘h‘ pt‘l' [res nens o
mcs.

Que fan els nens i les nenes al mes de maig?
Lls de tres anys
Tots els nens comprenen que han de demanar
una quantitat. Encara és molt frequent que ho
facin amb els dits d’'una ma o de totes dues, fins
1 tot un nen va obrir 1 tancar els deu dits repe-
tidament per expressar una quantitat molt gran,
La gran majoria demanen nombres entre un
1t deu. El numeral més sol-licitat ¢s ¢l cine. Un
nen demana quantitats entre deu 1 setze. Una
nena demana quantitats entre deu 1 mil. Una
demanda atipica: «l'u, el vint-i-tres 1 el tres»,
com un sol numeral.

Lils de quatre anys
Tots verbalitzen una quantitat sense haver de
recorrer als dits.

Les quantitats demanades van des de cine a
cinquanta mil. La majoria demana numerals
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entre deu 1 noranta-nou. Una resposta atipica:
«L|1|;11".1n{;l-dcu»
[:f5 de cine anys
Les quantitats demanades van des de tretze a
cent mil milions/infinit. Les més sol-licitades
van des de vint a seixanta.

Fs va donar una demanda atipica: «no sé
quantes mily

El conjunt d'aquestes respostes del mes de
maig esta reflecrit a la grafica seglient:

I’ombrejat intens assenvala les respostes de
tres o meés nens. L'ombrejat clar mostra les res-
postes d’un o dos nens.

Valoracio i comparacio entre les grafiques de
novembre i maig
Les dues gratiques mostren la gran diversitat
que hi ha entre els alumnes d’'un mateix nivell,
La del mes de novembre ens va sorprendre, a
Pequip de mestres, que mai no haviem parat
atencio als numerals que els nens i les nenes
sabien per poder demanar quantitats tan grans
que nosaltres no ho hauriem sospitat mai.
Podem observar també la gran diferencia
entre les dues grafiques.
Aquesta diferencia no la podem atribuir al

fet que els infants son ara sis mesos més grans,

ja que tant els alumnes de tres anys com els de
quatre poden demanar quantitats més grans i
mostren més coneixement de la série que els
seus companys del curs superior al novembre
(i sOn sis mesos meés petits).

Durant tots AqUCSEs Mesos les mestres tuto-
res havien «obert les portes» de P'escola, per
primer cop de manera habitual, a la represen-
tacié oral 1 escrita de les quantitats grans, sem-
pre en resposta als interessos dels nens 1 les
necessitats del ereball.

Es interessant observar com avancen els
numerals més «baixos» que diuen els nens d’un
determinat nivell. Es veu com queden descarta-
des del tot algunes conductes: cap nen de quatre
anys demana una quantitat amb cls dits ni cap
nen de cine no en demana una d'interior a deu.

Les demandes majoritaries de quatre i cine
anys ¢s mantenen dins la mateixa franja. Malgrat
el domini més gran de la s¢rie numeérica dels
nens de cinc anys, aquests tendeixen a fer
demandes més realistes, que puguin controlar.
Podriem dir que dominen més la relacio entre
la quandrat i la qualitat. En un altre context, que
fes més necessari emprar numerals molt grans,
la diferéncia segurament seria notable.

Els nens de quatre anys normalment mos-
tren en els seus jocs 1 raonaments un elevat

grau de fantasia i un gran desig d’'omnipoten-
cia. No €s estrany que mostrin mes intercs per
poder dir quantitats grans que per ter deman-
des més realistes que puguin controlar.

Seéries de numerals (demanats per un nen o
nena quan es gronxava unes quantes vegades)
Durant les sessions del mes de maig varem
enregistrar les demandes que feia cada intant
quan es venia a gronxar mes d'un cop.
Pensavem que la lectura d’aquestes series par

ticulars de cadascu ens permetria coneixer més
dades del pensament dels nostres alumnes.

Les series dels numerals demanats estan escri-
tes amb xifres per facilitar una visualitzacio més
rapida de les relacions dels numerals d’una
mateixa cadena. Cal recordar, no obstant aixo,
que ens referim a les paraules que anomenen
aquestes quantitats.

Les séries enregistrades foren les seglients:

3 anys 4 anys 5 anys

a) 5, 5,16, 5. a) 31, 38. a) 20, 40, 60.

by 4, 10, 6 dits. b) 2000, 1999, b) 1000, 60,

¢) 10, 12, 15, 16. 1000. 60.000.

d) 10, 27, 24, 25, ¢) 50, 50.000. ¢) 80.000 milions,
20, 94, 100, d) 5, 9.000 (és 100.000
1000. molt?). milions, infinit.
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Reflexions al voltant d’aquestes series
L. Un pensament molt actin darrera de cada demanda
(Quan un nen venia a gronxar-se un sol cop, el
numeral que deia ens donava poca informacio.
Podriem pensar que demanava el primer nume-
ral que li venia al cap 1 que, aquest, representava
nomes una paraula sense massa significat
matematic, que el nen no tenia cap idea sobre
com era de gran la quantitat demanada ni com
es relacionava 1 situava dins la séric numeérica.
Res més lluny de la realitar a la vista de les
altres quandtats demanades quan els nens repe-
tien. Una mirada a aquestes séries ens aproxima
molt més al pensament dels infants. Podem veu-
re com cadascu té un domini molt personal de
la série numerica, que tots intenten demanar
quantitats diferents cada vegada, pero que la
relacio entre les diferents quantitats demanades
per un sol nen sempre té una logica. Podem
constatar la gran activitat mental que ¢l nen ha
fet per poder demanar-nos les quantitats.

2. Uns numerals molt especials

El repas a totes les demandes dels alumnes ens
fa adonar que hi ha uns numerals que es dema-
nen més que els altres. Aquest és el cas de
«ciney», «deuy, «cents, «mils. Es tracta dels
numerals «nusos» que ja comencen a mostrar
la seva importancia per al caleul 1 la numeracio
i que clarament resulten més facils als alumnes
que els altres intermedis propers en situacio
dins la serie.

Hi ha d’altres numerals que, sense ser nusos,
resulten privilegiats pel seu significat personal
o cultural com per exemple el del nombre
d’anys que els nens tenen, el «1999% i el «2000x.

3. Un desplacament «en xarxa» per la série numiérica
Com passen els nens d’un numeral a altre?
Constatem que tots tenen estrateégies dife-

rents, que depenen en gran part dels seus conei-

xements sobre la série numerica. Curiosament
no n’hi ha cap que vagi pujant d’'un en un.

Podem veure la poca seguretat reflectida a
'exemple del nen de tres anys «ciney», «ciney,
«setzen (igual que el nen que ha pujat abans
que cll), «cinen. El coneixement que té de la
seérie no li permer sortir d’aquesta quantitat si
no ¢s repetint el que diu un altre nen.

Es van desplagant per una determinada zona
de la série, comencen per alla on estan més
segurs 1, a partir d’aqui, intenten anar més enlla:

«dew, «dotzer, «quinze», «setzer (tres anys);

«trenta-uny, «trenta-vuio (quatre anys);

«vint, «quarantar, «seixanta» (cinc anys).

Alguns desplagaments son molt espectacu-
lars, com el de la nena de tres anvs que després
de «deur, «int-i-sety, «vint-i-quatrey, «vint-i-
ciner, «vint, passa inesperadament a «noranta-
quatren, «centy, «mily. Segurament ha necessitat
sentir-se ben segura a les seves primeres deman-
des per poder despres fer aquest gran salt.

Podem constatar salts que no corresponen a
un desplacament lineal sind a coneixements o
intuicions sobre la composicié dels nameros
alts: «cinquantar, «cinquanta mil» (cuatre anys);
«mily, «seixanta», «seixanta mil» (cinc anys).

La demanda atipica d’una nena de cine anys:
«no s¢ quantes mil» podriem interpretar-la de
la mateixa mancera.

La série «dos mil», «mil nou-cents noranta-
nour, «mily (quatre anys) ¢s molt interessant.
Sembla que el numeral «mily li ve suggerit per

la logica de la relacio entre les dues primeres
demandes.

Cada nen ens mostra un coneixement parti-
cular sobre uns numerals que no sap ailladament
sino que estan relacionats segons una xarxa amb
més o menys connexions, amb unes connexions
o altres, segons ¢l moment i la historia de cada
nen o nena. Cada nova connexio que la seva
experiencia li permet efectuar va reforcant
aquesta xarxa, va omplint buits, i el va prepa-
rant per comprendre cada cop més i millor.

Conclusions

Aquesta experiéncia va posar de manifest qué
saben dels numerals que representen grans
quantitats els infants d’educacio intantil. Les
seves respostes ens sorprenen i no sols pels
numerals que arriben a dir, sino per les estrate-
gles que son capagos de mobilitzar per arribar
ben lluny, cap als milions i infinit.

A partir d’ara, a lescola haurem de comprar
amb aquests numerals perqué interessen als
nens, perque els motiven i els donen elements
per buscar regularitats, per formular hipotesis
sobre l'organitzacio de la serie numerica, una
série que no s’organitza de manera lineal sin6
en forma de xarxa personal en constant trans-
formacio 1 s’enriqueix de la propia experiencia
i les interaccions amb els altres companys i la
societat en general.
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El | el

Walter Mischel, psico-
leg del parvular del
campus de la Universi-
tat de Stanford (Eua),
va fer, any 1960, un
senzill 1 significatiu experiment: va compareixer a cada una de les clas-
scs on hi havia els 95 infants de quatre anys d'edat —objectiu de la seva
recerca— amb una safata plena de lioneses de crema. D’entrada en va
oferir una a cada infant, deixant la resta al seu abast visual i manual,
alhora que comunicava als petits alumnes que ell havia de sortir un
moment per fer una gestio, i que quan torn¢s podrien menjar una altra
lionesa (insistint, repetidament, en aquesta condicid i demanant I"apro-
vacio dels infants). Mentre Pexperimentador va ser fora (durant uns 15

minuts), el 35 "o dels infants va acabar acostant-s¢ a la satata 1 men-

jant-se una o més lioneses; el 65 % restant, per contra, va aconseguir
esperar-se. Degudament registrats 1 identificats cada un dels subjectes
dels dos grups, Mischel va deixar passar 14 anys fins a localitzar i
enquestar la majoria dels subjectes, ara de 18 anys d’edat, que havien
participat en 'experiment de les lioneses de crema. Sense gaires des-
viacions, cls dos grups continuaven formant, Pany 1974, dues tipolo-
gies diferenciades de persones. El grup format pels subjectes que no
van poder resistir de satisfer el seu desig i van menjar-se la lionesa

en |'educacio infantil

abans de la tornada del psicoleg eren adolescents majoritariament «fra-
wils, timids, tossuts, indecisos, amb poca tolerancia a la frustracio, facil-
ment contrariats i irritables (colérics 1 violents), gclosos 1 envejososy,
Ll grup del 65 "o, que van resistir la temptacio i van complir amb el
pacte, dibuixaven un perfil caracteritzat per ser «segurs de si mateixos,
amb bona tolerancia a la frustracio 1 les adversitats, amb iniciativa, amb
pocs dubtes (capacitat d’escollir) 1 amb projectes clars i en cursy.

Laprenentatge dels valors
Fins aqui uns fets, un experiment, que —com la majoria de les recerques
basiques en el terreny educatiu— esta a I"abast de tots els educadors,
sense que calgui disposar de cap «ajut per a la recercan o de costosos
laboratoris. I's molt pmimhlc que avui, any 2001, la proporcio s hagi
invertit i la majoria dels infants —com PMautor d'aquest article ha pogut
constatar, en grups socials diferents i en edats variades— formin part
del grup amb absencia de capacitat pel diferiment del plaer. En tot cas,
Pexperiment i la realitat que palesa, constitucixen una magnifica plata-
forma per teoritzar entorn d’un dels temes cabdals que t¢ plantejar el
sistema educatiu avui i sempre: ¢l desenvolupament axiologic (de valors)
i de 'estructura de la personalitat.

No hi ha gaire dubte (vista la conflictivitar creixent que emergeix, per
exemple, en els instituts d’ensenyament mitja) que una bona proporcio
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dels nostres infants 1 adolescents (futurs adults) tenen una escassa
tolerancia a la frustracio, amb manifestes dificultats pel diferiment de la
satisfaccio immediata, una feble consciéncia moral o ética, una marcada
impossibilitat per posar-se en el lloc de altre, una escassa interioritza-
cioy de valors i una defectuosa disponibilitar per 'acceptacia de normes
—moltes vegades escassament o poc clarament formulades pels seus
progenitors—, llevat de les sorgides del propi grup de congeneres de la
mateixa edat i imposades per un lider autoritari, real o virtual. En defi-
nitiva, alguns subjectes i grups tenen —fent recurs a una nomenclatura
freudiana— «un supra-jo ple de foratsy.

I's molt probable que ara, una vegada més (com altres vegades abans
d’ara), hagim oblidat que, llevat dels reflexos arcaics, tota la resta s’ha
d’aprendre 1 que, en conseqtiencia, s’ha d’ensenvar. 1 que aquest ense-
nyament, del qual deriva el desenvolupament global de Iésser huma
(inclos axiologic), comenca en el moment de néixer i passa el seu perio-
de optim dins dels sis primers anys de vida.

En aquest article, s’assajara de descriure els primers graons o fona-
ments basics d’aquest procés educatiu i desenvolupador de la conducta
regida per la interioritzacid de valor, reduint-lo a la seva expressio més
clemental: la practica de I'us del /1 el #o en 'educacio infandl.

El si i el no en el dia a dia de I'educacio infantil

Primera etapa: el primer any de vida

Dir s/ o no al nodrisso, durant aquesta etapa, no té cap valor normatiu
sobre la conducta i sobre la configuracio del psiquisme de I'infant, ja
que, obviament, no comprén cap missatge verbal. Aixo no vol pas dir,
pero, que el i1 el o deixin de formar part del procés educatiu en aques-
ta primera edat. Efectivament: com que durant aquesta etapa, el prois-
me parenteral (de 'entorn immediat de I'infant) és absolutament 1 exclu-
sivament responsable de infant, ¢l #o (implicit) de la mare no va pas
adrecat a I'infant, va dirigit al mon. El & al seu torn, va dirigit, incondi-
cionalment, a la solida diada que formen la mare i el fill. A causa de la
seva immaduresa i com a consequeéncia de la resposta de seguiment i
conreu quasi permanents de la seva mare, el nodrisso passa a ser prote-
it i aillat del mon exterior per la barrera de la mare, que sistematicament
diu que #o (1 poques vegades que s/) a la majoria d’agents exteriors a la

diada. La mare «suficientment bona» diu #e als sorolls, a la llum intensa,
al fred o al calor, »o als gossos, a les mosques | mosquits, a les rates, als
estranys, ctc, Tot «succeeix en els seus respectius cossos», Fn el millor 1
meés habitual dels casos, és per aixo que «el bebe se sent segur 1 absor-
beix la confianca que t¢ la mare en ella mateixan. Pero si la mare (o qui
en faci la funcio) s'espanta, s’atemoreix, se sent insegura o angoixada,
«quelcom travessa la barrera 1 el nodrisso se sent danyae (Winnicott).
Quan un nodrisso del primer any de vida entra en "ambient d’una
escola bressol, res absolutament no varia, Canvia, només i provisional-
ment, el lloc dinstal'lacio de la barrera. De fet, els pares el porten alla
—sigui per la rao que sigui— perque durant unes hores han d’obrir la barre-
ra installada a la propia llar (o alla on la diada mare-fill es traslladi) per
tal de barrejar-se amb el moén (tenir una activitat, descansar o, simple-
ment, relaxar-se unes hores de la permanent guardia o alerta protectora).
La funcio de I'escola bressol, en aquesta edat, consisteix en ser una barre-
ra rant efica¢ (o més) que la materna, un 70 al mon i un 7/ a la nova diada.

Segona etapa: el segon any de vida

La barrera que separa mare i fill del mon, ara, ha d’obrir-se parcialment.
Ha arribat ¢l moment desenvolupador de donar entrada —de forma tute-
lada— a Pinfant en el mon i a una part del mon a linfant. Fs una etapa
de presentacio: «Aqui Pinfant, aqui la realitaty A partir d’aqui, els
pares/educadors comencen a dir que #o a Pinfant (dircctament adrecat
a ell), quan aquest pot relacionar-se amb aspectes perillosos del mon:
wio pots fer aixon, «wio toquisy, «wio..». De la mateixa manera que conti-
nuen dient que #o a una gran quantitat (pero no pas a tot) dels compo-
nents del mon, potencialment o realment perillosos o inapropiats a 'e-
dat. Es tracta, pero, d'un ze selectiu, molt més dirigit al mon que no pas
a l'infant. Fin obrir la barrera protectora, el territort de I'infant samplia,
pero la mare li ha acorar previament aquelles parcel-les del mon que
considera perilloses, negatives. El wo, per tant, és emeés sobre I'objecte-
accio, i no pas (la majoria de les vegades) sobre lintant directament. Fs
tracta d’un «wo que té com a base el s/ («i/, Uestimo, per aixo et dic que
no facis aixon). Ll w7, dirigit tant a linfant com a aspectes del mon («,
pots fer aixom, «aixd & que és bow, etc.), caracteritza (hauria de caracte-
ritzar) ¢l sentit i Porientacio de Paccio tutelar dels pares/educadors en
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aquest inici d’aprenentatge de transaccio de Uinfant amb ¢l mon, pas-
sant a scr, junt amb el 7o implicit o explicit, «la versio aplicada de la
moral» (Winnicott) en aquest moment evolutiu. El segon any de vida,
viscut a casa o (parcialment o compensatoriament) a I'escola bressol,
és, doncs —malgrat la manca de planificacio conscient que la regula—,
una important etapa d’aprenentatge per al compliment de normes
(prohibicions) i Pobtencio de permisos (les dues coses necessariament).

Una mare sobreprotectora (prohibidora) no obre I'infant a la realitat,
el mant¢ al marge (continua mantenint, més enlla del temps que i corres
pon, tancada la barrera). Algunes mares (patidores, ansioses, insegures |
infelices) creuen que el mon esta ple de perills 1 estimen, en conseqiien-
cia, que ¢l fill nomeés estara segur si ella (o ¢ls seus representants o subs-
tituts), per mitja del »s, el manté aillat del mon. Fn conscqucencia, alguns
infants son criats sobre la base del #o, cosa que constitueix —segons
expressio de Winnicott— «un fet desgraciam. Una mare segura, confiada,
felic, podra criar el fill sobre la base del &7 i descobrir (obrint-li controla-
dament la barrera) un mon positiu, ampli i variar al seu fill. Protegit per
la base segura de la vigilancia materna, I'infant descobrira que hi ha nor-
mes que cal respectar, terrenys que cal evitar. La joia i la confianca de
Pinfant, per aquesta experiéncia tutelada, fara que tamb¢é mantingui la
confianca i credibilitat quan la mare aboqui sobre un objecre coneret o
sobre ell mateix (accid-objecte) un no d'inequivoca prohibicio o no
permis. L'infant que pugui gaudir daquesta modalitat d’aprenentacge de
la realitat sera destacadament «atortunam, ja que, aleshores, «el 7 esdevé
el fonament sobre el qual s’assenta ¢l #o» 1 ¢s aixi com una emare sufi-
cientment bona» proporciona al seu fill; sobre la base de molts s

¥

necessaries 1 imprescindibles experiencies de #o (Winnicott).

Tercera etapa: la transicio entre ef segon i el tercer any de vida

En algun moment, dins del segon any de vida, pero, tot d’una, un infant
pot tornar-se agressiu, destructiu. El mal (¢l pretés mal) comenca a fer la
seva aparicio necessaria. La comoda confianca amb la mare comenca a
ser posada en qliestio: apareixen els primers simptomes de rebel-lio, Ta
crianga comenga a complicar-se, sobretot perque enfront dels necessaris
nas, clars 1 concrets, de la mare (0 de qui en faci les funcions) poden aixe-

car-se divergencies ambientals (del pare, dels avis, o dels pares enfront de
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les normes de Pescola). Un #o de la mare, clar i segur, davant de la pri-
mera rebellio (per exemple, davant d’una rebequeria, dels desafiaments a
les normes manifestament necessaries, de la no tolerancia a la frustracio,
ete.) €s, segons una felic expressio de Winnicott, «el primer signe del
paren, Es a dir: el primer ensenyament per a la interioritzacié d’un impres-
cindible «supra-jo» normatiu 1 que "acompanyari, regulant la seva con-
ducta, durant la resta de la seva vida. El primer «pare interiors (o cons-
ciencia moral) és, precisament, aquest «aspecte dur de la mare» que sap
dir que #e amb conviccio i seguretat, i que ¢s coherent (¢s a dir, constant
I mantingut) i que no ¢s desautoritzat, donant lloc a Pambivaléncia,

Qnarta etapa: el tercer i el quart any de vida

Iis Petapa de Pinici de la saviesa (a més a més de Pexperiéncia). Fs Peta-
pa de les explicacions (no pas del raonament, no pas de 'endoctrina-
ment, no pas de les imposicions perque si, no pas dels sermons o dels
discursos de base ideologica o moralitzant, culpabilitzadors). Ha arribat
el moment d'oferir, per mitja del llenguartge i de 'exemple, una base
explicativa (no sols normativa: permis o prohibicio) per comprendre el
mon. Es Pedar del petit cientific, del petit filosof. No, encara, pero, del
petit moralista. Linfant ha de rebre i aprendre el que nosaltres creiem
saber (el que sabem per mitja de la nostra cultura especifica, transmesa
de generacid en generacio, 1 no pas les nostres opinions o conversions
més recents i provisionals), abans que puguin (i els hi respectem i per-
metem de fer) discrepar obertament de les nostres raons. Ara i no pas
abans. «l.a versio materna de la moral», digué Winnicot en el decurs de
les seves converses radiofoniques amb pares, 'any 1960, «ha de regir
fins que infant desenvolupi una moral personaly. Pero ara ja no es trac-
ta d’un «aixo ¢s aixi perque jo ho dies, és a dir: wo 1 prous. Es que wio,
perque podries prendre mal, fer mal, podria trencar-se, indigestar-se,
etea. 1, sobretot, €s que «i7, perqué I'avi (0 qui sigui) estara content, aixi
et faras gran, ens ho passarem bé, ho necessiten, fa més bonic, eten.
Ara cal dir que #o, quan cal dir-ho, ni que sigui administrant, episodi-
cament, «un bon clatellots o arrambatge. Pero, per poder fer-ho, els
pares (i els educadors) hauran hagut de guanyar-se el dret de fer-ho:
amb la seva coheréncia (ben diferent del missatge habitual del «pare
pores (Steiner), consistent en «fes el que et dic, perd no pas ¢l que taigy)

i amb la seva persistent disponibilitat, tutela i amorositat. No oblidem
que un infant d’aquesta edat se sent manifestament segur si sap que pot
endinsar-se 1 explorar un mon cada vegada menys tou i més variat, amb
cls seus potencials petits perills, perd amb uns pares-educadors vigi-
lants a una certa distancia 1 disposats a intervenir enérgicament quan
aparegui algun risc inherent. En aquestes condicions, no en tinguem
cap dubte, als infants els agrada que, en determinades circumstancies,
els diguem clarament que «Nob (Winnicott).

Cinguena etapa: del quart al cingué any de vida

Si el decurs de les etapes va desplegant-se normalment, arribara el
moment ¢n que els infants han dacceptar —sense experimentar-ho com
un rebuig- que se’ls digui, «57, ja comenga a ser hora que et deixis anar
de 'empara protectora, normativa, dels pares i d’altres figures d’autori-
tat exteriors. Ha arribat ¢l moment d’assumir les teves eleccions i que
tu mateix et puguis i sapigues dir-te #ol» Si ha pogut créixer en un mon
fiable, si les paraules de 'autoritat exterior i, en definitiva, si la majoria
dels sis i ¢ls nos emesos fins ara han esdevingut per a ell un mitja de
desenvolupament positiu per a la seva autonomia, sera possible que un
infant de quatre anys d’edar pugui ajornar la satistaccid immediata d’un
desig (desencadenat per un estimul exterior), gracies a la interioritzacio
d’una norma. De fet, la practica d’aquest control interior de 'accio,
base de tota conducta éticament regulada, s’inaugura ara: quan ja no ¢s
necessaria la presencia de Mautoritat normariva per tal de respecrar una
norma o un compromis. No saltar-se un semafor en vermell, quan cap
agent policial regulador del trafic no és present (o no saltar-se un stop
o no avancar amb ratlla continua) o no robar en un supermercat o en
una biblioteca —per posar només alguns exemples de practiques massa
habituals— son conductes igualment regulades per un «supra-jo» basic,
igual que el que necessita tenir un infant de quatre anys d’edat per espe-
rar 15 minuts sense menjar-se una scgona lionesa de crema.
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Les planes del poc d'11 de novembre
ens sorprengueren amb un nou decret,
pel qual s'establien els requisits
minims de determinats centres d'edu-
cacio infantil.

Des de fa una bona temporada, l'e-
ducacio dels petits sembla que ha

Condicions materials

353/2000

entrat en el tinel del temps. Es com
si shagueés endinsat en un clar perio-
de de recessio, de clara marxa enrere.

Quan hi ha una cada demanada
cop meés clara d'escola per als més
petits, una més alta, generalitzada i
legitima exigencia de qualitat, un con-

Ordres d'11 maig i 1 juny de
1983, i 1d'agost de 1984

Article Segon. Les Llars d’l. estaran

situades en edificis destinats exclusiva-
ment a centres d’atencio assistencial i
educativa en els quals s'ubicaran en la
planta baixa i com a maxim en el pri-
mer pis. Es podra admetre amb carac-
ter excepeional, la utilitzacio de locals

comercials o plantes baixes sempre que
tinguin entrades independents 1 reunei-

xin els requisits assenyalats anterior-
ment.

Ovdre d'l d'agost. Avtecle primer. Moduls,
4 m? per infant (0-12 mesos), 3 m?
(per a 1 a 2 anys), 2,5 m? (pera 2-3
anys), 2 m? (per a 3-6 anys)

sens en els organismes internacionals
a favor de l'educacio a les primerissi-
mes edats, dels infants de parvulari i
també dels descola bressol, quan
sembla que tothom podria haver
entés la dimensio del significat i l'a-
bast de l'educacié primerenca, el

Reial Decret 1004/1991, de 14 de
juny

10 a) Ubicacion en locales de uso
exclusivamente v con acceso indepen
diente desde el exterior

10 ) Una sala por cada unidad con
una superficie de dos metros cuadra-
dos por puesto escolar v que tendra,
como minimo, 30 m-.

Departament d'Ensenyament elabora
el Decret 353, de 7 de novembre.

En aquestes planes reproduim cro-
nologicament les diferents ordres |
decrets que, des de l'any 1983, han
aparegul sobre els requisits minims en
educacio infantil,

Decret 353/2000, de 7 novembre

5 a) Locals d’as exclusiu, amb accés
propi i independent des d'un espa
public o comunitari

5 /) Una aula, de superticie no inferior
a 20 mZ. per cada unitat amb una
superticie minima d’un metre i mig
quadrar per infant
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Condicions materials 2

Ordres d'11 maig i 1 juny de
1983, i 1d'agost de 1984

Ordre 10-6-83. Art.3 a). En el cas que
acullin nens de més de tres anys, una sala
d'usos multiples de 60 m? que disposara
de dues piques amb instal-lacio d’aigua i
desaigiies, També disposara de dos en-
dolls de corrent eléctric situats a cada un
dels extrems d'una de les seves diagonals.

1983 Artice guart. 1es Llars d’l. que acu-
llin nens de menys de 2 anys disposaran
d’'una sala de canvi (..) amb una
superficie minima de 10 m?. Les unitats
destinades a infants de menys d’un any
disposaran, a més, d’una biberoneria.
Les installacions especifiques per a uni-
tats de nens de menys de 2 anys estaran
al voltant de la corresponent unitat ...

11-5-83. Article tercer 2) Tots els dor-
mitoris i les sales de joc estaran ail-lades
acusticament. (...) Article tercer 5) Totes
les sales i dormitoris disposaran d’'un
eficac  sistema de ventilacio  (...)

2 ) Un pati d’esbarjo, d'us exclusiu
per al centre, que tindra les segiients
dimensions minimes:

- Per a centres que acullin infants fins a
sis anys: un minim de 300 m2

- Per a cenrres que acullin solament
infants fins a 2 anys: un minim de 75 m-

Reial Decret 1004/1991, de 14 de
juny

Art. 10 d). Una sala de usos maluples
- 2 %

de 30 m= que, en su caso, podra ser usa-

da de comedor.

/0 ¢) Un espacio adecuado para la
preparacion de alimentos, cuando
haya nifios menores de un ano con
capacidad para los equipamientos que
determine la normativa vigente

10 b) ... Las salas destinadas a nifos
menores de dos anos dispondran de
areas diferenciadas para el descanso
e higiene del nifio

10 ¢) Primer ciclo. Un patio de juegos
por cada nueve unidades o fraccion,
de uso exclusivo del centro, con una
superficie que, en ningun caso, podra
ser inferior a 75 m?,

11 ) Segundo ciclo. Un patio de jue-
gos, de uso exclusivo del centro, con
una superficie que, en ningin caso,
podri ser inferior a 150 m”.

Decret 353/2000, de 7 novembre

5 ¢) Una sala o espai per a usos diver-
sos, de 30 metres quadrats a partir
de tres unitats

5 /) Un espai diferenciat i suficient
per a biberons i sala de canvi de
bolquers

5 g) Si s’escau, un espai independent
dedicat al descans dels nadons

5 h) Un recinte d’esbarjo a Paire lliure,
de dimensions adequades al nombre
d’infants autoritzat. Aquest espai podra
trobar-se fora del recinte escolar
sempre que es garanteixi la seguretat
dels infants en els desplacaments i no
signi necessaria la utilitzacio de trans-
port per accedir-hi des del centre.
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Grups d'infants

Ordres d’11 maig i 1 juny de
1983, i 1d'agost de 1984

Oredre 1-8-84. Article primer. Maduls.

l.- Les unitats existents a les Llars
d’Infants  s’ajustaran  als  moduls
scgtients quant al nombre maxim d’in-
fants per unitat i superficic minima indi-
vidual disponible:

a) Unitats per a infants fins a 12 mesos
(lactants): 7 infants

5 Unitats per a infants d’1 a 2 anys
(maternals): 10 infants

¢) Unitats per a infants de 2 a 3 anys: 18
infants

d) Unitats per a infants de 3 a 4 anys: 25
infants

¢) Unitats per a infants de 4 a 5 anys: 30
infants

Fin cada unitat d'infants de 0 a 3 anys
es podra acollir un terg més d’infants
sempre que es compt amb el refore
d’un auxiliar educador

Reial Decret 1004/1991, de 14 de
juny

Articufo 13. Los Centros de educacion
infantil tendrin, como maximo, el
siguiente nimero de alumnos por uni-
dad escolar:

4) Unidades para nifios menores de un
ano: 1/8

by Unidades para nifios de uno a dos
anos: 1/13

¢) Unidades para nifos de dos a tres
anos: 1/20

d) Unidades para nifos de tres a seis

anos: 1/25.

Decret 353/2000, de 7 novembre

Article 4.1 En les unitats dels centres als
quals fa referéncia Particle 2 es podran
agrupar els infants de cursos dife-
rents d’un mateix cicle.

En les unitats dels centres a que fa
referéncia "article 3, d’un mateix cicle o
de diferents cicles, amb una relacid maxi-
ma educador-infant que sera la seglient
en cada cas, 1 que constituira alhora ¢l
nombre maxim d’infants per unitat:

En les unitats que agrupin infants del
primer cicle d’educacio Intantil: 1/15.
Ein les unitars que agrupin infants d’am-
bdas cicles de educacio infantil: 1/20.
Lin les unitats que agrupin infants del
segon cicle d’educacio infantil: 1/25.
Quan no s’agrupin infants de cursos o
cicles diferents, la relacio maxima per
unitat sera en tots els casos la que pre
veu article 13 del Reial decret
1004/1991, de 14 de juny.

Article 6. El Departament d'Ensenva-
ment podra autoritzar modificacions
adaptant el que preveu aquest Decret, pel
que ta a la relaciod maxima educador-
infant, d"acord amb les peculiaritats de
la poblacié escolar atesa pel centre.
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Personal 1 dtulacions

Ordres d'11 maig i 1 juny de
1983, i 1d'agost de 1984

Ordre 1-8-84. Arocle segon.

1.- Les Llars d'Infants (..) seran dirigi-
des per personal dtular que tingui algu-
na de les trulacions segiients: profes-
sors d’LLGB, especialitat de preescolar;
llicenciats en Ciencies de PEducacio; 1i-
cenciats en psicologia; llicenciats en
medicina (especialitat pediatria). (...)

2.- Bl personal educador poseira alguna
de les titulacions seglients:

. Professor I’LGB, preferentment espe-
cialista en preescolar o bé técnic espe-
cialista de Jardineria (FP de 2n grau) en
el cas d’atencio a infants de menys de 3
'.ll'l_\'s.

. Professor I’EGB, preferentment espe-
cialista en preescolar, en el cas d’atencio
a infants de 3 a 6 anys.

. Les titulacions previstes a I'aparrat |1
d’aquest mateix article per exercir fun-
cions educatives amb infants de (0 a 6
anys.

Reial Decret 1004/1991, de 14 de
juny

Art. 14 La educacion infanril sera
impartida por maestros con la especiali-
dad correspondiente. En el primer ciclo,
los centros dispondrin, asimismo, de
otros profesionales con la debida cuali-
ficacidn para la atencion educativa apro-
piada a los nifos de esta edad.

Art, 15.1 Los centros de educacion in-fan-
til en los que se imparta, exclusivamente,
¢l primer ciclo deberan contar con perso-
nal cualificado en niimero igual al de
unidades en funcionamiento, mas
uno.

Por cada seis unidades o fraccion debera
haber, al menos, un Maestro especialis-
ta en educacion infannl o profesor de
Educacion General Basica especialista
en preescolar

Art. 15.2 El personal cualificado a que se
reficre elapartado anterior estard forma-
do por Maestros especialistas en educa-
cion infantil o Profesores de Educa-cion
Generl Basica especialistas en preescolar,
y por Téenicos Superiores en Educacion
Infantl o Téenicos especialistas en Jardin
de Infancia,

3, Los nifios seran atendidos en todo
momento por el personal cualificado a
que se refierre este articulo,

Art. 16 Los centros de educacion infantl
en los que se imparta, exclusivamente, el
segundo  ciclodeberin contar, como
minimo, con un Maestro especialista en
educacion infantil o un Profesor de edu-
cacion General Basica especialista ¢n

Decret 353/2000, de 7 novembre

Preescolar, por cada unidad.

Article 4.2 El nombre de mestres del
centre , aixi com la seva tirulacid acade-
mica seran ¢l que preveuen els articles
14, 15, 16, 17 i 18 del Reial decret
1004/1991, El nombre d’educadores
o educadors i de mestres sera en toral,
com a minim, el mateix que el d’uni-
tats en funcionament més un. Aixo
no obstant, en els centres als quals fa
referéncia larticle 3, el nombre d’edu
cadores o educadors 1 de mestres sola-
ment haura d’igualar el d’unitats en
funcionament.

Article 4.3 Quan una unitat agrupi
alumnes dambdos cicles la mestra o ¢l
mestre d'aquesta unitat haura de reunir
els requisits de titulacid que preveu ar-
ticle 16 del Reial decrer 1004/1991, de
14 de juny.
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Escoltem-los

Iniciem una nova seccio, on recollirem alld que diuen els infants. En
aquest cas, la seva veu ens arriba de Mallorca, recollida per Elisabet
Abeya a Mallorca. N'esperem, també, dels vostres infants.

Conversa entre dos nins de 5
anys.

—A sa lele vaig veure que una
lleona tenia lleonets i llavors
venia es lled, que era son pare i
sels menjava, perqué tenia
gana, i eren es seus fills, eh!

~No tho creguis aixd, son
mentides, a sa tele nomes diuen
mentides, perque I'Unic que
volen és guanyar doblers.

Na Margalida, 3 anys, va a l'es-
cola de les monges del seu
poble. A final de curs va amb sa
mare a |'escola publica per matri-
cular-se per a l'any que ve. En
sortir, diu a sa mare:

—Jo no voldré anar en aques-
ta escola.

—Per que?

~Perqué té parets,

~| qué passa si té parets?

—Que jo no vull que em casti-
guin de cara a la paret!

Conversa entre dos nins de 4
anys.

~Mon pare és a Paris.

~1do es meu padri és al cel!

Na Ndria té 5 anys i esta ben
avesada a no deixar les aixetes
obertes. A ca seva sempre i
diuen: "Alerta amb l'aigua, que a
Mallorca hi ha poca aigua!". Un
dia d'estiu ha anat a la platja
amb la seva mare. En tornar,
s'esta rentant les mans i diu:
—Ja ho sé perqué a Mallorca
hi ha poca aigua! Perque han
hagut d'omplir totes les platges!
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Promoure la
a l'escola

Es la salut una disciplina reservada
exclusivament als metges, infermers
i altres professionals sanitaris?

Fvidentment, no. Més si atenem el
fet que el concepte de salut va més
enlla de I'absencia de malaltia. Tenir
salut és, segons 'oms (1948), un
«Estat complet de benestar fisic,

mental 1 socials, matisat en el X

Congrés de Metges § Biolear de | lengua
Catalana (1976) com a «Manera de

viure cada cop més autonoma,
solidaria 1 joiosas. Per tant, és una
tasca que comenca al si de la familia
i que és competencia de tota la

societat.

Els objectius que es proposen en la
definicio de salut no coincideixen
en gran part en allo que volem que
siguen els nostres xiguets i xique-
tes mentre i després del seu pas
per les nostres escoles?

Els conceptes d’educacio 1 salut
estan, doncs, molt relacionats. Els
dos tenen entre els seus objectius
capacitar els individus per conéixer-
se millor, per adonar-se de les seues
propies possibilitats 1 limitacions, 1,
per tant, poder prendre decisions
projectant-se cap al mon social de
manera constructva.

A mds, la institucio genuinament
educativa ¢s 'escola, un dels llocs on
més temps passen ¢ls nostres in-
fants. Ills scus objectius formadors
son cada vegada més complexos i
plurals atenent la gran demanda que
li fa la societat.

Podem dir que, junt la familia, I'es-
cola és quasi la responsable de 'edu-
cacio dels ho-mes 1 dones del pre-
sent 1 del futur. Alhora, I'escola és el
mirall on es reflecteixen els canvis
socials T on tots cls estaments preo
cupats per assolir una millor qualitat
de vida tenen l'esguard adrecat.

Fs, doncs, en aquest entorn esco-
lar, on es poden promoure 1 oferir
opcions saludables des de bon
comencament. Aixo ¢s valid tant per
a I'escola mateixa com per a 'entorn
on aquesta esta inserida.

Potser siga T'etapa d’educacio
infantil on I'escola cimente molts
dels seus assoliments posteriors.
Una etapa caracteritzada socialment
amb menys condicionaments acade-
mics, on és encara molt important
la participacio de les families 1 on les
necessitats primaries dels infants
(cura, habits basics: alimentacio,
descans, higiene, etc.) prenen un
protagonisme essencial.

Fns situem, doncs, en un marc
molt aprofitable per apropar-nos a
allo que volem que siga una escola
on es visquen valors saludables i,
tant infants com adults, recorrem
plegats el cami de "autonomia res-
ponsable. Si som capacos d'impreg
nar d’aquest esperit la vida quotidia-
na a 'escola i transmetre-lo a 'en-
torn familiar 1 social, estarem fent

Pl'nn‘m(_‘it') de salut

Com es fa promocio de salut en
I'escola?

Alguns autors proposen com a linies
d’accio objectius relacionats amb la
consideracio de totes les dimensions
de la salut en tots els aspectes de la

vida del centre; les relacions que s'es
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tabletsen entre escola 1 comunirat, |
la cura i millora dels aspecres arqui
tectonics 1 urbanistics de 'entorn
fisic del centre. (Vegeu quadre 1)
Precisament amb 'objectiu de
promocionar la salut en totes i
cadascuna de les accions educatives
(1(; la vida L]Llll[i(li;m:l r.IL.‘ ]‘L"\L'r)];l €s
va constituir la REEPS  (Narxa
Europea d’Escoles Promotores de
Salut). En la seua I Conferéncia s'esta-
bliren els principis de 'escola pro
motora de salut, que afecten des de
la gestio participativa 1 democratica
del centre fins a la cura de entorn
fisic 1 les relacions interpersonals,

(Vegeu tlli‘.]dl‘t' 2)

Qui ha de fer promocio de salut en
I'escola?

Com beé coneixen els mestres de e
ducacio infantil, la participacio i la
collaboracio de les families en qual-
seval accid educativa és fonamental
per tal de retorcar 1 consolidar els
aprenentatges. Fn promocio de salut
a més, s fonamental comprar amb
la participacio de la resta de la comu
nitat escolar ([COnscracs, lL'UiI'lL'I"\,
administratius, altres professionals,
cre.). A més, sTha de considerar
important 1 necessari col-laborar
estretament amb cls professionals
SOCIosanitars que ja intervenen pun-
rualment en P'escola (personal da-

tencio primaria; metges, infermers; i

treballadors socials). Un alere recurs
per explotar son els mitjans de
comunicacio per a intercanviar i
donar a con¢ixer experiéncies sobre
salut 1 defendre quan calga la salut
del nostre centre 1 entorn immediat.
Aquest element és indispensable
perqué el nostre concepte de salur i
¢l nostre entorn saludable traspasse
¢ls limits de P'escola. Cadasca des del
seu ambit dactuacio, integrats en un
projecte comu, ha de fer aportacions
a la creacio d'un ambient saludable.

Que podem fer?

I’ Administracié pot regular la parti-
cipacio democratica de tota la
comunitat escolar, reconcixer la
salut com a un dret 1 una nccessitat i
redistribuir equitativament els recur-
sos, facilitar la formacié del profes-
sorat i Padapracio del curriculum a
les necessitats dels infants.

El protessorat ha d'integrar els
continguts de salut en les programa-
cions 1 donar continuitat a les activi-
tats; detectar problemes de salut i
ajudar en la recerca de solucions,
mediar entre els interessos dels
infants, les tamilies, 'Administracio
1 la comunitat.

Les familics han de fer-se cons-
cients del scu paper com a model a
seguir 1 participar de manera activa
en la presa de decisions que afecten

la salur 1 ¢l benestar dels infants.

Quadre num. 1.

1. Considerar totes les dimensions de la salut

Reconeixer la importancia | promoure |'autoestima i I'autonomia per a aconseguir
un bon estat de salut.

Incloure els temes de salut dins del curriculum escolar.

Establir relacions entre les escoles per impulsar programes d'educacio per a la
salut.

Promoure la salut i el benestar dels xiquets | de tot el personal del centre.

Conferir al professorat un paper de referéncia en 'educacio per a la salut.

Combinar diferents métodes educatius per a desenvolupar habilitats | conductes
saludables.

2. Considerar la importancia dels aspectes de la vida del centre

educatiu i les seues relacions amb la comunitat
Afavorir la bones relacions en la vida escolar quotidiana.
Facilitar la informacio | els canals de participacio a I'escola.
Proposar reptes estimulants a tots els xiquets.

3. Tenir en compte i millorar els aspectes arquitectonics i urbanistics

de I'entorn fisic del centre, aixi com el seu efecte psicologic sobre

professors, xiquets i personal no docent.

Valorar els professors com a models.

Centrar-se en la participacio activa dels xiquets.

Fomentar llagos solids entre |'escola, el medi familiar | la comunitat:

1. Comptar amb el suport i la cooperacio dels pares.

2. Aprofitar els serveis de la comunitat com a suport als programes i activitats de
promocio | educacio per a la salut,

3. Utilitzar els serveis de salut com un recurs educatiu per a la promocio | el
desenvolupament d’activitats de salut.

Altres professionals (personal no  rat del centre, han de denunciar

docent, professionals sociosanita-  possibles irregularitats fisiques o de

ris) han de tenir cura de la segure-  conducta dels integrants de la
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Quadre num. 2.

1.
2.
i
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comunitat ¢scolar, proporcionar
alternatves de prevencio dels pro-
blemes de salut.

Democracia: L'escola promotora de salut es basa
en els principis democratics que condueixen a la
promocio de |'aprenentatge personal, desenvolupa-
ment social i salut.

Equitat: El principi d'equitat ha d'estar arrelat en
I'experiéncia educativa, evitant opressions i pors
dins de I'escola. Ha de proporcionar igualtat d'accés
per a loles les oportunitats educatives i tenir com a
ohjectiu fomentar el desenvolupament emaocional |
social de cada individu, perqué puga desenvolupar
el seu maxim potencial lliure de discriminacio.
Empoderament i competéencia per a actuar:
L'escola promotora de salut subministra habilitats
als joves per a actuar | generar canvis. Aquestes
habilitats, junt amb el treball que realitzen amb els
seus professors o altres persones, augmenten en
ells la sensacio de realitzacio personal. Donar poder
a la gent jove, a les seues propies idees i punts de
vista, els facilita influenciar les seues vides i condi-
cions de vida. Tot ago pot fer-se mitjangant politi-
ques | metodes educatius que donen oportunitats
per a la participacio en la presa critica de decisions.
Ambient escolar: L'escola promotora de salut posa
especial emfasi en 'ambient escolar, tant en el fisic
com en el social. El considera un factor crucial per
a la promocio i la sostenibilitat de la salut. Lambient
s'ha convertit en un recurs valuos per a la promocio
de la salut efectiva, a través del suport a politiques

5.

7.

En quin moment podem fer-ho?
L’educacio per a la salut es contem-
pla com un tema transversal. En el

que promouen el benestar. Aco inclou tant la for-
mulacio de mesures de seguretat i mesures preven-
tives per a la salut com la introduccio d'estructures
administratives adequades.

Curriculum: El curriculum de les escoles promoto-
res de salut proporciona als joves oporlunitats d'ad-
quirir coneixement per a desenvolupar les habilitats
essencials per a la vida. El curriculum ha de ser
rellevant per a les necessitats presents | futures dels
joves; ha d’'estimular la seua creativitat, animar-los
a aprendre i subministrar-los les habilitats necessa-
ries d’aprenentatge. El curriculum de I'escola pro-
motora de salut és també una aspiracio dels pro-
fessors i altres persones que treballen a I'escola.
Suposa un estimul també per a ells mateixos | per
al seu desenvolupament professional.

La formacio del professorat: La formacio del pro-
fessorat és una inversio tant en salut com en edu-
cacio. La legislacia, junt amb incentius adequats,
ha de guiar les estructures de la formacio del pro-
fessor, tant en la seua formacio inicial com en la
seua practica professional, utilitzant un marc con-
ceplual d'escola promotora de la salut.

Valoracio dels éxits: L'escola promotora de salut
valora I'eficacia de les seues accions sobre I'escola
i la comunitat. La valoracio dels exits és considera-
da o tinguda en compte com un suport | empodera-
ment, | un procés a través del qual els principis de

8.

10

curriculum de Petapa d’infantil es
troben referéncies en els objectius
generals d’crapa, en les introduc-

I'escola promotora de salut poden ser aplicats per a
fer més efectiva la seua propia finalitat.
Col-laboracio: En les estratégies de planificacio per
a la promocio de salut a 'escola és un preu essen-
cial que s'assumisquen responsabilitats | es concre-
ten col-laboracions interministenals, particularment
entre els ministres de salut | educacio. La col-labo-
racio que s'estableix en I'ambit nacional es reflecteix
despres en el regional i local. Han de quedar esta-
blertes | concretades tant les responsabilitats i linies
d'actuacio com el paper que juga cada un d'ells.
Comunitat: Els pares i la comunitat escolar fan un
important paper en el liderat, suport | reforg dels con-
ceptes de |'escola promotora de salut. La col-labora-
clo entre escola, pares, organitzacions no-govema-
mentals | representants locals de la comunitat,
representa una forca poderosa per a generar un can-
vi positiu. De la mateixa manera, els joves, amb ells,
poden arribar a desenvolupar actuacions ciutadanes
en la seua comunitat. La unid entre escola | comu-
nitat tindra un impacte positiu en la creacio d'un
ambient fisic | social que ajude a millorar la salut.
Sostenibilitat: Tots els nivells de govern han de
proporcionar recursos per a promoure la salut a les
escoles. Aquesta inversio contribuira, a llarg termini,
a sostenir el seu desenvolupament en totes les
comunitats. Com a resposta, les comunitats tambeé
incrementaran recursos per a les seues escoles.

cions d’area 1 en els objectius gene-
rals. També en els blocs de contin-
outs i en cls criteris d’avaluacio.
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Lils aspectes generals referits a la
promocio 1 'educacio per a la salut
s'expressen en el PEC (Projecte edu-
catiu de centre) i el rec (Projecte
curricular de centre). s ara quan
hem de posar-nos d’acord sobre les
necessitats i problematica de la pro-
pia escola 1 Pentorn, 1 en la recerca
de solucions. Cal explicitar el model
d’entorn saludable 1 el tipus de per-
sona que ¢l centre persegucix.

A meés, cal decidir aspectes com:

* les activitats saludables que man-
tindran tots els membres de la
comunitat educativa.

* lLes campanves de sensibilitzacio
que va a fer el centre.

* La relacio que s’establira amb les
institucions sanitaries 1 aleres.

* Com satendran les necessitats de
segurcetat 1 higiene en Pescola.

* De quina manera s'oferiran les
installacions del centre per a rea-
litzar activitats de salut promogu-

des per diterents institucions.

| que passa en l'aula?

Amb el grup de xiquets, atenent tots
¢ls condicionants que hem referit
abans, hem de dissenvar Pacruacio
del docent en el mare de la progra-
macio d’escola. Potser siga el punt
meés important per a sistematitzar
Peducacio per a la salut en I'escola.

Fs pot optar:

* Per treballar puntualment algun
tema, bé per interes del professo-
rat, bé per necessitat de I'entorn.

* Per introduir sistematicament ¢ls
continguts de salut en els projec-
tes de treball.

Perd la manera més recomanable ¢s
combinar ambdues opcions, ¢és a dir,
treballar els continguts de salut de
manera sistematica, pero emfasit
zant aquells que poden presentar-se
com a meés convenients en un
moment determinat,

Algunes de les propostes que s'o-
ereixen son:

* Organitzar unitats didactiques
entorn d'un tema de caracter
general incorporant-les la pers-
pectiva de la salut,

* Organitzar unitats didactiques
entorn d'un tema de salut 1 rela-
cionar-lo amb les diferents arees.

* Es poden programar tots els con-
tinguts d’un area en relacio amb
la salut.,

Qualsevol que siga l'opcio, el més
important €s implicar els xiquets
perque puguen adquirir les capaci-
tats necessiries per a prendre deci-
sions 1 controlar la seua salut,

Els xiquets en conjunt formen

part dels grups sense poder dins de

la societat. A¢o ¢és aixi perqué, en

part, els adults com a grup, fins i tot
els ben intencionats, els consideren
poc capacitats per a de-fendre les
SCUCS NECessitats 1 interessos.

No obstant, ¢ls xiquets saben ¢l
que volen, només €s necessari escol-
tar-los i donar-los 'oportunitat de
participar, relacionar els temes als
seus Interessos vitals 1 contextuali-
zar-los en el seu entorn. D’aquesta
mancra, els xiquets podran construir
el seu estil de vida de forma autono-
ma i responsable.

No estaria, doncs, 'ddl.‘LIU:lt treba-
llar els continguts associats tradicio-
nalment als topics o temes relacio-
nats amb la salut de manera aillada
(alimentacit 1 nutricio, higiene, des-
cans 1 ocl, sexualitat, autoestima 1
salut, prevencio d’accidents, etc.).
Aquests continguts han de formar
part d’'un concepte global de pro-
mocio de la salut relacionant tots els
aspectes amb la realitat de la vida
dels xiquets i considerant els ambits
procedimental 1 actitudinal, a més de
Pexclusivament cognoscitiu,

No és facil pero...?

* Assegurem la realitzacid d’activi
tats de salut amb qualitat a I'esco-
la.

* Ajudem a la conscienciacio gene-
ral sobre els avantatges d'incorpo
rar la salut a Pescola.

* Procurem la participacio de tots

els sectors de la comunitat esco-
lar.

* Despertem linteres 1 fomentem la
participacia dels xiquets, sobretot
els que presenten pitjor adaptacio
escolar.

* Utlitzem merodologics atractives
i adequades.

* Atenguem les peculiaritats etni-
ques 1 la diversitat cultural.

¢ Sollicitem més tormacio 1 asses-
sorament en temes de salut.

e Millorem la salut a 'escola i d’a-
questa manera millorarem la nos-
tra.

A¢o nomes sera possible si som
capacos de reflexionar sobre el con-
cepte de salut i tots allo que interveé
al’hora de crear un ambient promo-
tor de salut en Pescola.
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Conroner, C, 1 Co Atvariz-Darnier (en
proces de publicacia): Promeion de fa salid
y camiio soceal,

ENHPS (1995Y: 1 Conferencea de Red {‘.’J!‘fﬁ,"r'n.'
de =senetas Promeatoras de salid, «l.a escuela
promotora de salud: una inversion en
educacion, Salud v democracian, Copen
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Contes d’arreu

| els nens

Un conte saharaul

Shertat es un personatge molt
especial, gracios, astut, genui
de la cultura saharaui. Es el
protagonista de tot un conjunt
de contes populars molt expli-
cats als infants més petits.

Shertat no presenta una
aparenca fisica determinada,
encara que reuneix els trets
que conformen un retrat cone-
gut: animal salvatge, carnivor,
que sempre té molta gana, sempre
busca el profit propi, es mofa dels
altres | a cops surt escarmentat. So-
bretot destaca com a espavilat i men-
tider, enginyos i golafre.

Hi ha histories protagonitzades per
Shertat on les relacions de parentiu
s0n les gue corresponen a les perso-
nes. També en trobem on la seva
astucia caracteristica esta encamina-
da a riure's dels éssers humans. En
canvi, hi ha altres histories on el des-

cobrim clarament com un animal
entre animals, gue viu i es comporta
com ells, sense deixar de presentar els
personatges amb els trets de personi-
ficacio propis de la faula.

Es tracta d'un personatge molt
interessant, capac de fer-nos somriu-
re, tant per les seves habilitats com
per les seves debilitats. El fet de no
disposar d'una figura definida atorga,
a cada oient, plena llibertat a I'hora
d'imaginar-se'l.

i o S [

Un bon dia, Shertat va anar a
visitar uns coneguts que havien
acampat prop d’on vivia.

Quan ja arribava a la jaima, va
adonar-se que havia oblidat el
[frut terca, pero ja havia fet tard, els
nens corrien a saludar-lo fent
salts d’alegria.

Després de saludar-los, els va
dir:

Glossari

Jaima: Tenda feta de pel de camell, urilit-
zada pels nomades del desert.

Frahy ferca: Vixpressio usada per designar
les llaminadures que porten els visitants
als nens d'una familia, Literalment sig-

nifica «legria dels nens».

Bibliografia
Arls, Carme, 1 Lluisa CrLapELLAS:

Cuentos sabaratis, Madrid: Anava, 1991,

—Per donar-vos una sorpresa
he amagat les llaminadures dar-
rere d'una duna. Vejam qui ¢s el
més viu 1 les troba primer!

Fls nens van sortir rebent cap
a on els havia indicat Shertat i
aquest, en veure'ls tan con-
venguts, es pregunta:

—1 s1 anés amb ells per veure si
hi ha realment alguna cosa?

Agraiments
A Daava Mohamed Salem, que ens ha
ajudat a escollir aquest conte saharaui,
un dels més contats als seus menuts.

A I"Asociacio d'Amics del Poble
Saharaur d’Albacete pel permis de repro-

duccio de la il'lustracio de Barnés.
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Protagonista |’

Aquest mes, un tast de llibres d'Europa

Alla on vinen els monstres
StinDAK, Maurice (text 1 il-lustracio)
Pontevedra: Kalandraka, 2000.

Es un llibre que parla d’allo que et
podria passar qualsevol dia o nit
quan se tomple I'olla 1 estas enra-
biat i trobes que tothom ¢s tonto |
ningu no et vol 1 cap persona no
t’escolta. Llavors et converteixes,
com li va passar a en Max, en el
més terrible dels monstre. Es clar
que sempre €s possible abandonar
la naturalesa monstruosa per tor-
nar-te infant, sobretot si quan tor-
nes a casa trobes un plat a taula i
un apat calent.

Altres llibres
Pegerio con-boy
Hi:ap, Sue (text 1 illustracio)
Madrid: Kokinos, 1997,
E/ regal
Krstiman, Gabriela (text), 1 Pep
MONTSERRAT (illustracio)
Barcelona: La Galera, 1996,
/'Q/f(: hace un cocodrilo de noche?
Kiss, Kathrin (text), 1 Emilio

URBERUAGA (1l'lustracid)

Madrid: Kokinos, 1998.
Onga Bonga
WiistisNiky, Frieda (text 1 il-lus-

tracio), Barcelona: Joventut, 1999,

(Adias, pequerio!

AMLBERG, Janet (text i il lustracio)
Madrid: Altea, 1996.

Munia (colleccio)

BarLzoxNa, Asun (text 1 il'lustracio)

Barcelona: Destino, 1998 1 altres.
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Diputacio
de Barcelona

Area d'Educaclé

Escola de la Dona

Pl. de Pere Coromines, 1

08001 Barcelona

Tel. 934 431 513 -934431505
Fax 934 431 312

Oferta de monografics

per al segon i tercer trimestres
del curs 2000 / 2001

NOM I DURADA

Estoigs, 30 h.

Els daurats 1 I'enquadernacio, 40 h.
Recuperacio i restauracio d'enquadernacions d'originals, 30 h.
Decoracio del paper per a les guardes, 30 h.
Mosaics, 40 h.

Nusos de relleu, 30 h.

Pirogravat, 30 h.

Disseny de moda infantil, 40 h.

Disseny de moda esportiva, 30 h.

Nocions de fiscalitat

Historia del Hlibre i la iHustracio

Centre de formacio d'adults Can Batllo

C. Comte d'Urgell, 187
08036 Barcelona
Tel. 934 022 715
Fax 934 022 733

Atencio a la persona gran, 16 h.

Win-Word, 28 h.

Acces, 28 h.

Excel, 28 h.

Internet, 16 h.

Pensar 1 escriure, 32 h.

Atencio al malalt terminal 1 acompanyament en la mort, 12 h,
Cures paHiatives, 20 h.

Dietética 1 nutricio, 20 h.

DATES

Del' 11 de gener al 15 de marg
Del 12 de gener al 16 de marg
Del 18 de gener al 22 de marg
Del 23 de marg¢ al 8 de juny
Del 4 d'abril al 13 de juny
Del 21 de febrer al 6 de juny
Del 22 de gener al 28 de maig
De l'l de febrer al 28 de maig
Del 5 de febrer al 28 de maig
Inici de curs el 8 de febrer

Inici de cursos 6, 8 i 9 de febrer, mati o tarda

Del 7 al 28 de febrer

Gener, febrer i marg, torns de mati o tarda
De febrer a l'abril, torns de mati o tarda
D'abril a juny, torns de mati o tarda
D'abril a maig, torns de mati o tarda

De gener a maig, de 18 a 20 h

Del 15 al 31 de gener, de 17 a 19 h
Febrer, de 16 a 20 h.

Maig de 16 a 20 h.



118

25 anys de

El novembre passat, a I’Associacio
de Mestres Rosa Sensat se celebra
el xxv Aniversari de la revista
Perspectiva Fuscolar. Una festa impor-
tant per a I'educacio, per a I'escola
i per als mestres, tant pel contingut
que s’ha recollit 1 difos al larg d’a-
quests anys en les planes de la
revista, com perque ¢s la primera

vegada que, en el nostre pais, una

revista de pedagogia, pot celebrar
el seu primer quart de segle.

Un nombros grup de mestres
amics van participar en Pacte. Hi
va prendre la paraula Jordi Tomas,
qui, de manera clara i rigorosa,
destaca les linies de fons i les prio-
ritats de la revista a través de les
seves editorials, La seva relecrura
permet coneixer que ha estat el
pensament pedagogic i politic de
Rosa Sensat durant aquests 25
?ln}'h'.

Despres d’escoltar Jordi Tomas,
que encomana l'interes per llegir
atentament el numero de Perpec-
tiva Fscolar «25 anys, passats i fu-
tursy, va parlar la
demografa Anna Ca-
bré. Va fer una refle-

xio sobre I'escola dels anys que
vénen, en la qual es planteja si hi
haura més infants i si aquests se-
ran mes diversos. Uns arguments,
¢ls seus, en que es combinaven les
dades objectives sobre la poblacio
amb les hipotesis sobre possibles
tendencies 1 les seves conseqlien-
cies a 'escola.

Sembla que, en un futur imme-
diat, cal esperar més naixements
1 una major demanda d’escola
bressol, una demanda a la qual
cal donar resposta, tant per la
consciéncia cada cop més gene-
ralitzada que els infants hi tenen

dret, com pel fet que els pares

treballen 1 desitgen 1 necessiten
'escola.

A Pacte, s’hi genera un clima de
clara  complicitat  entre  els
ponents 1 els assistents, en sinto-
nia amb aquesta trajectoria de 25
anys d’una revista que ha sabut
compartir, amb un ventall molt
ampli de persones, idees, inquie-
tuds i proposits de fons, estant al
costat i a prop de I'escola, dels
mestres, dels infants 1 els joves,
Una revista que ha sabut treballar
per millorar 'educacio al nostre
pais. FPets que ens permeten
afrontar el futur amb renovada

esperanga.

D esg. a dr, Carnre Tomas, Anna Cabré ¢ fords Tomds,
en la celebracid dels 25 anys de Perspectiva Escolar
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Lexperiéncia de I'escola

Divendres 15 de desembre a la
tarda, a la sala d'actes de I'"Asso-
clacid de Mestres Rosa Sensat. La
sala feia goig per dues raons: per
la nombrosa assistencia de socies,
socis, amics de I'Associacio 1 pares
1 mares, mestres | infants de I'es
cola Rel i pel marc decoratin que
oferia I'exposicio de pintures de
Soledat Sans, oberta des de finals
de novembre.

[.a singularitat d'aquest xx
Premi de Pedagogia Rosa Sensat,
Yar que nasasitu apendra molt, €s que
es tracta d'una obra fruit del tre-
ball i la reflexio col-lectiva d'un
equip docent. Explica les dife-
rents estrategies d'ensenyament |
aprenentatge en el mare d'una
escola d'educacio especial, pero
aplicables en qualsevol context
educatiu, ja que ¢l fonament d'a-
questes estrategies ¢s 'observa-
cio de les diferents habilitats de
cada infant per a 'elaboracio de
diferents pl‘HCcdillwﬂH L]';lpl‘a"
nentatge.

Les paraules que van adregar-
nos ¢ls representants de 'equip
docent de l'escola Rel, en agrai
ment per haver-los concedit ¢l
Premi, van posar de manifest que

el jurat havia encertat de ple en ¢l

Josepa Gomez 1

seu veredicte. La qualitat humana
de T'equip, la il-lusié del projecte
cducatiu que porten a terme i ¢l
grau d'implicacio de tots els esta-
ments de l'escola —fins i tot les
avies— van guanyar la voluntat
dels assistents. Mentrestant, n'es
perem amb interes la publicacio.

Tamb¢ hem de citar les dues
obres que van quedar finalistes:

[.a construecia de les competincies

lingiitstiques @ la seva
relactd amb la intel-

//:wm'z’r.' ( .F//f‘u'.v"h,l."d/, de

Bruguera, mestra
de l'escola Nabi de
Barcelona 1 Laos ni-
sivs de Lsmail. Lmagi-
naria popular, lengna
escrita y escuela, de
Mario  Aller Vaz-
quez, mestre de la
Coruna.

Aquest any, el
jurat va decidir fer
esment de les obres
seglients: Guia de la
mediacto  escolar, de

M. Carme Boqué, de Barcelona, i

Vtencio educativa en el Hewre infantil:

models i propostes, de Roser Batlle,
de Barcelona,

L] jurat recomanava l'edicid,
rant de les obres finalistes com de

les mencionades.
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Mes en educacio
cicle 0-3 anys

La Comissio Obrera Nacional de Cata-
lunya ha editat unes postals per enviar
a la consellera d’Ensenyament. Al
darrere, se li adrega el text se-glient:

«Consellera: Us volem dir que |'e-
ducacio ens importa, que la seva
gualitat és garantia de futur per als
nostres fills i filles. Creiem que és just
que hi hagi places publiques de 0-3
anys per a tothom qui ho demani. Per
aixo us demanem suport a aquesta
peticio i us reclamem que incremen-
teu els recursos que el govern de la
Generalitat destina a I'ensenyament
public per impulsar la gratuitat efecti-
va | la igualtat d'oportunitats.

«Volem places publiques de qualiat
pel 0-3.»

Primeres jornades de didacti-
ca del coneixement del

Aquestes Jornades, destinades a
mestres d'educacio infantil i primaria,
se celebraran a Vic el 23 i 24 de
marg d'enguany.

Organitzades per la Universitat de
Vic, tenen per objectius replantejar el
significat del coneixement del medi,
proposar linies d'actuacio i estrate-
gies didactiques, i, tambe, intercan-
var reflexions i experiencies.

La inscripcio inclou I'assisténcia, el
material 1| el dossier de les Jornades.
Cal haver fet efectiu el pagament de
les jornades abans del 3 de febrer del
2001.

Mes informacio:

Tel.: 93 881 61 64

dolors.ruizi@uvic.es

XV Jornades d’
als Paisos Catalans

Convocades per al 14, 15 i 16 de

novembre del 2001, a Badalona, ens

ha arribat una primera circular on
s'exposen, entre d'altres, el temes |
ambits de treball:

* Politiques educatives | competen-
cles municipals.

* Activitats | propostes educatives de
les entitats i institucions locals.

* Innovacid educativa en ['ambit
municipal.

Secretaria de les Jornades:
Ajuntament de Badalona
Departament d'Educacio
XV Jornades d'Historia de

I'Educacio als Paisos Catalans
Av. Marti Pujol, 86, 3r.

08911 Badalona
Tel.: 93 483 27 79
Jamal(@aj-badalona.es

Fe d'errates

Al nimero anterior de la nostra
revista, el 117, corresponent a
novembre-desembre del 2000, els
dos articles que apareixen a plana
oberta no hi constaven les autores.
Son XXX per al «Com son els nos-
tres titelles de pal» | XXX per al «De
terra nomes n'hi ha una. Cuidem-
lal»

A

La nostra portada

La seriositat, la concentracio i
la precisio en el treball que du
a terme en Borja, a l'escola
bressol municipal la Baldufa de
Cornella de Llobregat, ens és
un bon tema de reflexio
pedagogica. La imatge serveix
d'exemple de la gran quantitat
d'habilitats que els infants d'a-
questes edats posseeixen, i els
adults ens resistim a reconei-
xer. D'aqui que els limitem les
possibilitats de desenvolupa-
ment.

Les sis portades d'enguany
capten meravelloses situacions
com aquesta, que permet fer
visible aquest infant capag i
una educacio que el reconeix,
respecta | potencia.
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The thought behind educative
action. A pedagogy that gives
shape to things while not
inhibiting the shape of things

CArLA RINALDI

These pages contain the concep-
tion of an empowered, diverse
childhood that contributes to and
builds children's rights; the role of
the adult in the school, observa-
tion, documentation, interpreta-
tion and the dynamism of partici-

of relations between equals in the
co-construction of knowledge of
reality... A sketch of a construc-
tive school based on the culture of
participation and learning,

Childhood Fears

EnricA LLOBET, MATILDE LOPEZ,
MAR ORTEGA, IMMA ORTEGA,
MONTSERRAT PALLEROLS 1 CARME
SICART

The BIP day-care centre has
been involved in the European

exchange project known as
Comenius for three vears in
collaboration with other cen-
tres, such as Via Assisi in Turin
and Manuel Da Maia 1n Lis-
bon. Childhood fears have
been the topic of the first year
of the exchange programme.
The centres have together dee-
pened their analysis of ques-
tions such as: what do we want
children to learn about child-
hood fears? and how, through
images, can we do research
into these fears? What attitu-
des should professionals have
in the face of this phenome-
non?

L'hamaca. How many times to
do you want to swing?

TrERESA CABRERA

There is a growing awareness
that learning mathematics is
part of a rich way of seeing.
Children approach it by syste-
matising some of the games
that they take part in sponta-
neously. This is the experience
offered us through this article,

with research of children in
numerals representing large
amounts.

Yes and No in Education for
Children

Joaguim JuserT

The author attempts to descri-
be the building blocks and
fundamental basics of this
educational and developmen-
tal process in behaviour gover-
ned by the interiorisation of
value, reducing it to its most
elementary expression: the use
of yes and no in children's
education.

Promoting Health in the
Schools

M.CARMEN Davo, IoNast CAMIL
CARBONELL I M. TERESA Ruiz
CANTERO

The introduction of the new
Educational Law favours the

promotion of health in the
schools. It outlines contents of
health for the curriculum from
the early education phase, puts
forward school programmes
that are more open and flexible
and insists on a greater interac-
tion between the school and
the community. However, in
order to promote health, so-
mething greater than a legal
framework is needed. Teachers
and the community must also
participate in this task. We
should, therefore, reflect on
the concept of health that is to
be promoted, as well as on the
who, when and how it is to be
done.

Traduecio de Michael "Tregebor
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Aula, nim. 294, octubre del 2000

«Tres eran tres... la escuela infandl, la familia y la educacion temprana»
[Laura MENDEZ

«Fintre la metiafora artistica del adulto y la metafora infantil. Una
experiencia estética con el alumnado»
Isabel CABANELLAS

Bambini, sctembre del 2000
«Intelligenze al nidon

Paola NicovLiNi, Barbara PojaGHi
«Un progetto educativor

Asili Nido ViLiazzano TRE
«lavorare per progetti»

Circolo didattico di POGGio MIRTETO
«Che spasso 1 libri a spassol»

Danicla ALBrERICI

Cuadernos de Pedagogia, nam. 296, novembre del 2000
«lintre gitanos y payos»
Sara Sonsoles BOrRrAS, M. Angclcs GarNICA, M. Dolores GARCIA,
Rosa SEGURA, Sebastian Soria, Dolores GERVILLA
«Vamos a contar mi vida... tralara»
Rosario MERIDA
«Homenaje a .r"mgc] Rivieres
Diviirsos AuToRrs (Tema del mes)

Kikiriki, num. 57, novembre del 2000
«Interaccion de recursos humanos en la educacion musical de 0 a 6
ANOSH

Ana LAUCIRICA

Revista de Educacion, nam. 322, maig-agost del 2000
«Pre-escolar na casa. La educacion infantil-familiar (Galicia)»
Ermitas FERNANDEZ, M." Luisa Riy

Butlleta de subscripcio
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Dirz, M. Carmen: Un diario de clase no
del todo pedagdgico, Madrid: Feicio-
nes de la Torre 1 Asociacio de Mestres
Rosa Sensat, 1999,

Aquest diari pe-

Carwien Dicx Navarm

al — .
dagigic segueix la
tradicio de re-
flectir l'experi-

] Uﬂ it ¢ncia  viscuda
de clase no del todo PSRt RGB!
avico REEEY arup en el

. "Wﬁﬂit':wm treball diari a

il escola.

L'interés de au-

tora, pero, no se
situa tant en els aspectes metodologics de
Paprenentatge com en la reflexion, menys
conveneional, sobre lee particularitats
alectives de cada nen i del grup en gene-

ral. Wo sols narra el que passa cada dia,
sinod també seves raons. L'aprenentatge hi
apareix com un procés obert, vital v

comunicatiu.
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|L'APRENENTATGE DE LA LECTOESCRIPTURA
DES D'UNA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA

Vol. 2. Activitats per fer a l'aula:

Vol. 1. Activitats per fer a I'aula: llenquatge publicitari, periodistic, del comic,
textos funcionals i contes popular, poetic i de |la correspondencia
AsceN Diez pe UitzurrunN Pausas (COORDINADORA) Ascen Diez oe ULzurrun Pausas (cOORDINADORA)

i e Aquests llibres tenen el proposit d'afavorir la construcci,
des d'una perspectiva constructivista. Vol. | ’ . ; b
Actvtats per fer a aua:textos funconal  contes per part de I'alumnat, dels coneixements linguistics de segon

Ascen Diez de Ulzurrun Pausas [coord.)
cicle d'educacio infantil i primer cicle de primaria. S'ofereixen
un seqguit d'activitats sequenciades per modalitats de text,
amb la intencio que siguin suficientment amplies i diverses
per a que tots els alumnes i totes les alumnes hi puguin
participar. Pretenen ser funcionals i significatives, i alhora
tenen I'objectiu de potenciar el treball cooperatiu i facilitar

que l'alumnat se senti protagonista del seu procés

d'ensenyament-aprenentatge.

124 pag. 1.935 PTA
-
ﬂ WO C/ Francesc Tarrega, 32-34, 08027 Barcelona Sol-liciteu cataleg al

L'aprenentatge de la lectoescriptura

des d'una perspectiva constructivista. Vol. Il
Activitats per fer » Faula: llenguatge publicitan,
periodistic, del comic. popular, poétic i de la corespondéncia
Ascen Diez de Ulzurrun Pausas (coord.)

126 pag. 1.935 PTA
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ULTIMES NOVETATS

Temes d'Infancia

in:fan-ci-a

Els homes
com a educadors
Jytte Juul Jensen

Col.l. "Temes d'Infancia”, 32
80 pag. PVP: 990 PTA

Aquest document de treball es proposa
obrir un debat. La qUestio és important,
tant per a l'educacié dels infants com
per a lo societat: el repartiment de
responsabilitats més igualitari entre les
dones i els homes. El treball se centra en
el paper dels homes com o educadors a
les escoles bressol, els parvularis i els
centres o serveis d'esplai en horaris
extraescolars. Aporta opinions i
experiéncies de diversos paisos
d'Europa, i obre propostes i interrogants
per a la reflexié, el debat i I'accio.

inejgn-ci-a

plastica

Fer plastica,

un procés de dialegs i
situacions

Eulalia Bosch, Montserrat
Nicolas, Carme Cols,

Llvis Vallvé, Georgina Vila

i Soledat Sans

Col.l. "Temes d'Infancia”, 33
80 pag. PVP: 1.125 PTA

«l'infant, en el camp tant de les for-
mes com dels grafismes i també dels
colors, troba sovint, sense saber que
troba, alguns dels procediments que
fon de lo creacio plastica, i també de
tota creaciéd, una accié conjunta del
cos, de |'esperit, de la imaginacié, de
la lucidesa.» Es perqué compartim
aquestes paraules de George lean
que vam tirar endavant el llibre que
ara tens a les mans.

Es un llibre practic, obert a la reflexio
i al debot sobre I'educacio artistica,
estética o plastica en les primeres
edats.

Viure les
matematiques
de 3 a 6 anys
iy

Més enlla de la qualitat
Perspectives postmodernes
Gunilla Dahlberg, Peter Moss,
Alan Pence

Col.l. "Temes d'Infancia”, 34
360 pag. PVP: 2.700 PTA

Pot semblar que el llibre que tens a
les mans s'allunya de l'estil habitual
de la col-leccié: és un llibre teéric,
dens, que, des de perspectives post-
modernes, es proposa apropar-nos a
lo complexitat de la realitat, de la
diversitat de realitats i del seu valor.
Més enlla d'uns parametres defi-nidors
de qualitat, aconsegueix que en molts
aspectes el sentim molt proper. El seu
contingut és polémic, pren posicié
respecte a tot el que ha significat la
modernitat, planteja un ampli debat
sobre l'ética de la practica i de la
politica.

in:fan-ci-a
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Viure les matematiques
de 3 a 6 anys

Maria Antonia Canals

Col.l. "Temes d'Infancia”, 35
92 pag. PVP: 825 PTA

La matematica en la vida quotidiana
dels infants i els jocs matematics en el
parvulari sén els dos enfocaments del
llibre que permeten conéixer, i
sobretot descobrir els diversos
conceptes matematics que els infants
d'aquestes edats poden fer seus.

Es un llibre profund i planer alhora,
com ho és el pensament de l'autora,
una mestro de mestres, que, amb
absoluta naturalitat, combina de ma-
nera excepcional la seva formacié en
ciéncies exactes amb una peda-gogio
capag de recollir el millor de la tra-
dicié per projectar-ho cap al futur.

Ensenyar i aprendre, un
dialeg amb el futur:
l'aproximacié de Vigotski
Bernd Fichtner

Col.l. "Temes d'Infancia”, 36
44 pag. PVYP: 775 PTA

Les motivacions que ens impulsen o edi-
tar aquest llibre que ara tens a les mans
s6n multiples, peré voldriem referir-nos
especialment a tres: el pen-sament de
Vigotsky, el tema ensenyar-aprendre i
l'autor del text.

L'autor ens apropa amb passié i conei-
xement les idees fortes del pensament
de Vigotski, i ens fa conéixer lao seva
personalitat, el seu temps i les diverses
censures que ha patit la seva obra alhora
que formula els interrogants que son al
moll de l'os d'una o altra con-cepcié edu-
cativa.
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