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P e r O'. En a'luesr wmban r dc se­
gle, en aquest cam·i dc 

• • miHeni, en nquesta espe­
rada nm'a època, ci mític 200 I ens ha dc començar 
a mostrar si es faran realitat l'odissea de l'espa i, la 
, ·i&¡ a la ~a l àxia, la vida robotitzada i, alhor::t, un 
món feliç i en pnu i harmonia entre homes i doncs, 
i ent re ell !' i ci planer:1 'lue els estal"¡a, COI11 els utO­
pisres més tecnològics o mes human isles fa :1I1ys 
llUC ens han fet creure, esperar () desirj:1T. 

Però ... 
Pel que fa a la ciència, a la tècn ica, la rea li tat s'a­

COSta al mite: es tem ben a prop de conèixer el geno­
ma humà, J\ fan està quasi ::tl nostTe ::tbast, la tecno­
logia ha pene tra t en les nostreS vides i cJ nos rre 
mó n és cada dia rnes i mes petit i conegm, en bona 
l'alT griIcics a clics, ... però el perill de degeneració i 
dest rucció dd pbner~, i dc submissió de I~ hum:1-
l1it:11 :1 la tecnologia plana en atlues t~ perspccri v::t. 

Pel que fa a la humanirat, ~ les se\'es peri pècies 
~oc i :lls i politillues, la xarxa mund ial dín !'o titucions 

il1l ernacionals, des de l'or-.:u, a l'O~ I !'l, pa!'osant per 
Ics més acosmdes ::tl nostTe c~n1p. llt\. I:'::' 0, CimalS 
Educadores, l l:'-.ICF.F, ens permeten cada \"egad::t 
un ¡n iUor coneixemem de Ja si tuació, ... però pOtser 
precisament per aquest major nfinament en la mag­
lliLUd dels problemes. ens podrien fe r caure en el 
pessi misme respecte ;1 les solucions. 

Ara que segons diuen és - i per nosaltres conti­
nua essent- l'hora dels més petil s, sabem, per exem­
ple, que, dels centenars de milions d'infants de O a 6 
anys del nostre p laneta, només un de cada deu ho 
fa en un país de, és a dir, que pUf,"-lÍ atendre con-ec­
t~mcn[ les seves necessi r::tts de creixement. Sabem 
que cada any mo ren de f::tm prop de deu mi lions 
d'infanrs, i més encara dc malalties curables en un 
p::t ís mitjanamenr desen\·ol upat, .. . però no ens 
podem quedar coneixent ::tq ucs res dades i pro u. 
Seria com si en l'odissea de l'espai fallés el reacwr 
p¡;ncip:u i no l'::trrangéssi.m. Cauríem en el buiL 

L'economia, q ue combina les possibi limts de la 
humanitat i de la tècnica quan es planteja democrà-

ticamem, a fm"or del desenvolupament de tota per­
sona, de tot infant, ha dl' ser també l'economia del 
segle XXI i ha de permetre trobar soluc ions. 
N'antncem uncs amb IIcngu:nge d'l:-Jr\~n -\, que 
el ~ nou~ economistes podrien traduir en xifres. 

Per als països pobres, caldria combina r la con ­
donació del deure ex rern amb una fona i delicada 
inversió de ,'oJuntat, de voluntariat, en la dedicació 
a la infància. E.n xifres. I:-t primera :lcció no reclama 
pas més 'luc el "ell n,07 0'0 a l'any, que, porenci:lt 
per la inversió esmentada i fora de càlcu l, pod ri a 
produir un creixement exponencial en pocs anys. 

Per al nostre país, ric segons els :lI1ua ris d'econo­
mia, pobre pel que fa a l'atenció als St:: uS infants 
més petits, pOlser la solució dels primers anys del 
segle :XXI sCI;a endeurar-se, no IX15 mes del 0,071%. 
i sobrelOl rendibilitzar lOt el capi ral de participació 
ciur:ldana, fins ara poc tinguda en compte. de pro­
fess ionals "olul1 tarioso5, fam ílies, municipis, en pro 
de la infància, ... però en seran capaços els nosrres 
polítics del segle ":<1' 
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I.a Cintli, tin s anl ha viscut en un 

medi determinat, en bo nes condi­
cions, fe nt una vida en harmonia i 

tenint bones relacions am b tot­

hom. Ara, però, els seus responsa­
bles han em ès que caldr ia intro­
duir un canv i en la seva vid a pe r 
arromar millor el seu futur viml. 

Un cop analil zada la s ituació 
actua l i Ics poss ib il ita ts del can vi, 
e s determina a quin a institució 
va ldril la pena tras ll ada r-la i com 
se ril la m illor m anera d e fer-ho 
pertluè e l ca nvi no l'afecti negati­
vanlent. 

I.a ins l~ituc i ó escollida respo n a 

les expectatives dels responsables 
de la Ci ndi: està ben organitzada; 
la seva histò ria i el s seus p lanteja­
me n¡-s actuals do nen garanties q ue 

l'npe ració pugui resultar un èxit. 
Primer, es reuneixen els respon­

sables de les d ues in stitucions pe r 
establ ir llu ina sed hi mi llo r mane­

ra d e real itza r 3llucst procés. Les 
persones qu e en tencn c ura a 
I3arcelo na es reuneixen amb el s 
que se n'ocuparan a H olanda, que 
és el país on anirà la Cineli. 

Es tracta de conè ixer el tarannà, 
el s costums, la seva forma de rela­
Clonar-sc amb els altres, les 
es w lrègies que uti li tzen els cuida­
dors-educado rs, l'alimentació que 
li és m és adequada, el s hàbits, el s 
es tats emoc io na ls, etc. Tot p legat 

implica rc unir aqu esta informació 

a partir de l'l:xperiència viscuda 

pels educado rs, reco llida en obse r­
vacions eSC rites. 

t s un treball no tan sols pràcric 
si nó , i so bretot, emo tiu: la Cindi, 
se l'eslimen i volen el mi llor per a 

aquesta ope ració: l'educado r de 
f\ orcelo na faril algunes visites a 
Holanda, a fi de fe r ci segui ment 
de l'adaptació de la Cindi. 

, .... s tracta, doncs, d'un plante ja­

men l molt seriós, l lUC té en C0I11p­

te per damunt de tu t els interessos 

L' a d apt a e i Ó d e la 

I n I 
ella, o s ig ui (IUC també se l'estimin 

allí on aniril a parar. t\:o cal di r que, 
els responsables d ' Holanda, també 
hi posen mo lt interès i s'es forcen 

per aconseguir l'èxi t, de manera 
qu e, d'ací a un temps, la Cindi se 
senti millur en t.:l seu no u entorn. 

Per iniciar el procés de trasllat, 
s'est.ableix que, durant un temp s, 
l'educadora-responsable d ' Holan­
da es tra sll adarà a I3arcelona pe r 
COI1\,jure tallI anlb la Cindi co m 

,1I11b ci seu actual educador, no mn 
sols per conèixer-la s inó, sobre to t, 
pe r<lui: la mateixa C.indi vagi 
acceptant la nova educadora, ja 
que, en el futur, serà hi sent perso­

na de referència . 
(jn cop pa ssat un remps dClcr­

minflt , es fa rà el trasllat a Holanda, 
però no es dona r;' pcr acabada 

de la l.ind i i un respecte acurat per 
la sc\·a vida. 

Les di ficul tats <Jue hagi pogu t 
pl antej ar, en lenc que es deuen 
haver resolt una pcr una, ja <-¡uc ,'o­
peració ha orat endava nt. I :esforç 
d'acom odació del s responsables i 
cujcbd()rs-ccluGl.dors (formació 
cs¡x:cífica, cons ultes, observacio ns, 
diticultats per la diferència de llen­
gua, etc.) deu haver estat imponam 
i no cal dir l{uc un alt COSt econo­
mic (\'iatges, horaris, dietes, traduc­
to rs, prcp ramció dels espais, tTaS­

llat cic la Cindi, etc.). 
D es del meu pum de l' is ta, sens 

duble, es ancta d'un a ~( feina ben 
relro>. 

El que m'ha fe t retl ex ionar, 
pcn\ és llUC In Cindi és un goril·la , 
i, amb LO tS els meus respecteS pe ls 

goril· les i IOla al tra mena d'ésse rs 
. . 

V tU S, n o puc ('v ltar sentir una «cer-

ta enveja» i un gran desànj m quan 

veig hi pocn comprensió i sensibi­

litat dm'ant de propostes sem ­
blan ls per als éssers humans, espc­
cia lmcl1I els infants petits (educa­

ció infan ti l, pnr vub ri annexa t a la 
p rim~lri a , ctc.). 

La maj or pan de planrcjamcnts 
'-Iut fan el s meSI n.: s sob re les 
nccessimrs dels infants, tant a les 
famílics com a Ics insti tucions, () 

bé se'ls dóna poca impo rtànci a o 
es considenl aherrantnlent car. 

Els drets de Ics persones, i espe­
cial ment els dels infants petits. tan 
band e jat s per un s i alt res, s<i n 
sovint poc rc'pectats en els piljors 
casos, però wmbé s'atene n poc en 
les situacions més nOl"l11nl5. 

l":ns c~l, a tOts pleg:us. una rctlc­
xió més profund~1 sob re :l,,¡ues ls 
remes, <-¡ut: e l1 ~ l'e rme u L1nes prac­
tiques educ:lI-i\ eS instituc io nals i 
familinrs més adcl1uades, enc:1mi ­
Il :lcl es ilO solamen t a una millor 

e\"olució i creixemen t dels infants, 
sinó també cap a una convivència 

o n predo minin eh- \'a lo rs humans 
i no supeditms :l altres criteris prou 

impnnan ts, però que podem con ­
siderar de segon ordr<:. 

(Rctlexió feta n p:mir del pro ­
grama de TV3 r Í'lenúmis, emès el::­
mesos de març i abril p:tssats.) 



Una pedagogia que dóna forma a les coses no inhibei x la f orma de les coses 

Els n 
que sustenten 

l'acció educativa 

Pe r compren dre ]'ex ­

pcx\~nc\~\ ck Rc.~!l.\() 

¡"":mili::t , cal fornlular-R' 

prcgllnt~S d c tipus ti ­
losò fic, c tic, ax io lògic, 
a més cic pcdagògic]LlL:s 
i did àc tique s, i trac tar 
contínU::lIllCllt de con ­

neCtar aquests ni\'ell s d e pensamenl i dc ret1exió. E l conct.:pn: d e CO I1 -

nexió és, ab~ns tllle res, una iI'Henc i<'>, un acte que posa en relleu i crea 
interaccio ns, inte rdependències, reci p rociwrs, entre les coses, t:l s indi \'i­
clus, le s accion s; ens Si1ll 3 fi l'interior d ' un s istema , d ' una xa r),,:l de re la­

cions; és un a clau in lerpreuu-iva fn namen tal ¡Jt: r enten d re la IH J$ITa ex pe­

riència. D e la 1l1:l leixa !llane ra, connec rar es un n ;rl> t l Ul: t.:IlS rem e i a 
una lògica del «sentir-se par()), de la 11L:rrine nça, en con rraposiciú a 1:1 

se pa ració i a la frag-n1entació t¡ue han p~l l"jl nu :::,olamcn t I\:sco la i "ed u­
cació, sinó qut: tam bé estan sofrinr la cultu ra, la ciè ncia i l~ po lítica dc 
la nOStra època. 

Parti r d 'algun es p regunn::s (( ~namenral s por cn nsriruir un comença­

ment eficaç: 
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• Qui és l'infant? 

• Qui (què) és la in fà ncia? 
• Com es coneix? 
• Com coneix l'i nfant? 

• Què significa educar? 
• Quina relació hi ha entre ensenya n1 ellt i aprenentatge? 

• Quina relac ió hi ha en tre teoria i pràcrica (dc.:scc.:ndència i/o circularitat)? 

• Quin pape r té l'escoJa al si de la societat? 
• Quina relació hj ha entre l'escola j la invescigació? 

· l entre l'escolo dels nens petits i la investigació? 

• Qujna relació hj ha entre esco la i educació? 

No trobarem resposres ahsnlutes ~I ~I~ues te s prc.:guntes, tan importants i 
estimulants; intentarem, més aviat, de con\Trtlr-les en una p lmaforma 
d'in vestigació comuna per pode r s uscitar rc tl ex io n s impo rta n ts al seu 
,'o l ran t. 

f\ quina imatge de l'infant ens referim ? 

Cada un (d e vo sal tres, de nosaltres, cada pare .. . ) es po rtador d'un a 

imatge de l'infan t i, pe r tant, d 'un es teo ri es edu ca ri ves p rò p ies, ben 

madurades al si de l'ex periè ncia perso nal, o bé à .boradcs o adquirides 
cn m a parrimo ni social i cu ltural aJ gual fer referència. E n realitat, cons­
Clc.: ntm ent o Itl co nscJ en tment, no es VIU se nse teones. 

Hi ha nombroses imarges d e l'i n fa nt, nombruses imarges de la in fàn ­
cia. N'hi ha prou de pen sa r en b p sicoan àl.i si o en Ics diverses tendèn­
cies d e la p sicologia i de la snciologia, renri es molt difercnts entre clics) 
però que, tanmateix, presenten un aspecte comú: identifica r, de manera 
d ete rmini sta, l' infant com un sub jecte dèbi l, purtado r de necess ita[s 
més que d e drets. 

,\ Iolt pro bablen1cnt, ayu cstcS posicions han aconsegu it un c rèd it 
amp li pe rq uè res ul ten fu nc ionals p er a dete rmi nades ima tges de la 

ma(c rllüar, de la d o na , de la família i de la societa t, més {(còmodes)) i 
acomochuíci es - i, sens dubre, menys c() mprol11t:ses- '-lut:: ks n~h.ri\'es a 
una reoria c()m ht Llue ens ~s prò pia, ci nucli de la qual el constitueix la 
idea d'un infa nr t~) rr , ric j pote nt des del 111{)I11c.;nt dt:1 Seu naixement, 

F:n ac¡ue~:.J sentit, c()mpartim els \'al o rs, e ls sig rtifi ca ts i d s pl antcja n1cnts 
propi s dd constructi vis me i del socioconstructivisme. 

L n infant animat de l'enorme potencial energè tic dels seus IOO.OOIl 
milions de neurone¡;;, de la ~-o rça de '-Iui vo l créixer i t: f1 fa el Seu ufici, d e 

la r iqu esa de la cu ri osi ta t ClUC el po n a a buscar ci per'j uè de [O t, un 

infant (IU C sap esperar i que espera mol t, que \'01 !llostrar què coneix i 
què sap fer, amb la força i la riquesa de qui sa p $orprendre's i rncnl\'e­

ll ar-sc; un in fant potent cie s del Sl' U nai xem en t en tant que dorat de 

nucl is de d isponibilitat i capacitat d'autoconstrucció; un infan r que pos­
seeix de manera p lena el seu propi sentit, és a dir, l'orie m aciò i e l desig 
del conei xement i de la viJa, 

lI n infam capaç. Ca paç de relacio i d 'imeraccio (amb un respecte pro­
fund per l'altre i per ell mateix , pel conflicte i l'e rror), capaç de cocons­
trucció, de construir-se mel1lTe construeix el mó n i, a la vegada, és co ns­

truït pel món, capaç cie cunstr ucció de teories interpretati\'es dc la rca­
litat, i d'hipòtesis i metàfores com fi possib il itats cognosciti \"Cs. 

Un infam po rrado r de valo rs i cons tru ctor de solidaritat, d isponibl e 
davant d 'allò que és nou i c1 ',,-lIò que és c1i,'e rs. Po rtador i constr UCto r de 

futu rs, no sol::J. l11 cn t pel fet dc co ntellir en cU mateix el futur, sinó, sobre­
to t, per la seva cunstant interpre tació dc la rcalitat, a la (Iua.! dota co n ú­
nuam ent d'un s igni~icat nou, 

en in fant po rtador i constructor de dre ts, ClUC d cm ;'H1~ ~Imb força de 
se r respectar i va lo rar en la seva prò p ia identi tat, unicitM i difc rèn c i ~l. 

Pensar l'infant com a porrado r de drets significa no solament reconèi­
xe r a cada infant el s drets qu e la societat es tà en cond icions cie conce­
dir-li, sinó, sobretot, crear un estat d'rl(ollilllfllt en el con text sociaJ i en ci 
con tex t més global en ci <¡u al l'infant viu i \'iurà . Això , d'una banda, 
implica acoll ir la subj ec ti,·i ra" la unici ta t i la irrepctibilita[ cic què cada 
indi\' idu - i, doncs, cada infant- és portado r i, dc ('altra, c\' idcncia la 
necessitar de poss ibilirar espaiJ· tllltogeJ/fmti/ls, és a dir. esp ai::; o n cada 
infant pugui, d'una manera o riginal, cOJl\-errir-se en constructor de nous 

d rets. 



Una teoria d'aquest ti p us ens posa i11l1l1 t.c.!i-arament en condicions cie 
respecmr la subjectivita t d e qu i aprèn; :H .. lu cs ta :üï r11l aci(') te una g ran 

im p ortànc ia p edagògica, pe rò també axiològica, po lítiGI i cultural i, 

al hora} pressuposa assum ir una g ran respo nsah iliuH. 

Els resu lra ls de les últimes inves ligncions d e I" biologia i d e les cièn ­

ci es neuwlògillues avalen i abonen I" nos Ira filo so fia , ja l lue ens ajuden 

a o r ienta r-nos en l' intent d e respo nd re a una p regunta pe r a nos:I\t"res 

vital: com es constr ueix el coneixement?, co m s'ap ren? 

E n en trar en con laCte amb a{!ucs teS discip lines, obtenim algunes 
infurmac ions segurament imporl"ants i esti m ulants: 

El cc !" \'(;L! humà és summame nt plàs tic. 

E n e ls primc.: rs ï -H an ys de vicia I~ h ~1 un excedenl ne urona l lluC afa­

voreix u nes possilJiJit:1 rs d e dcscnvo!U¡Xl111ent pn;ctiC~lm en t infiniles. 
• Les informacions genètiques no só n s utïcients pe r c.:S L~lh l ir e ls enllaços 

ell[re els mil s cie milions de neur()nes l lUC hi ha, raó per hi l¡unl mol ts 

enllaços tenen Lloc pe r mitj à d ' un a relaci ó in te racti\"a amb l'a mbie n t 

extern .. 

D 'aquests p ressupòsits es pOl dedui r: 

• La LlI~citat del ccrvell humà i d e cada individu . 

I.a importància d e les o purrunirars di spo n ibles ('lu"li ral dcl com e' l) . 

l , c.: 11 conseqüència: 

La reciprocitat i sinè rgia, la solida ritat n ~ltu rat ) entre l'individu i l'am ­
bient en c!uè "iu. 

Això, d'un ~1 banda, demos tra el g ran abas t - aulèntÍcalllc.:nt i {.: timo lògi­
camen t ccològic- d 'aquest pensamcnt i, ci e l'a ltra, mostra claralll c.:n r e ls 

riscos d'«infrautili rzació del cer \"cll humà», amb el consegüent «mal ha­

ratamen t d'h umanir :1 D» que es corrcn si no s 'o fe reixe n contC:xtos edu ­

catius adel¡uatS a les enormes potencialitats d e ls infan ts. 

Si mi rern, d'un}"! man era niés gene ral} d e referi r aques les problemàri ­

qu es a l'à nlbit cc!uca tju, podem comprendre fàci lm en t que l'ap renentat­

ge no ré lloc m itj ançant la u·ansmi ssió O pe r reproducció, sin ó que més 

rl 
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aviat es config ura com un procés de construcció d e les raons, d els per­

qu ès, d els s ig nificats, de l senti t de les coses, dels altres, d e la naturalesa, 

del s esdeveniments, de la reautat, de la "ida. Es Lract:a, sens dubte, d'un 

procés 3utOCOnSLrUCUlI; però, atès que li sòn pro!"undament intüspensa­

bles les raon s, els perquès, les interp re tacio ns i els s ig nificats del s altres, 

és també, alho ra, relacional, socioconsu:ucuu. Pe r això, entenem també 

el cone ixem ent com un p rocés d 'a utoconstrllcci ó i socioconsrru cció, 

un ~Icrc d'autèntica i veritable coconstrucció, 

E ls temps i les maneres són indi\' idual s, escassament hom o logab le s 

amh els del s altres, però tenen una abso luta necessitat d e ls altres per 

reautzar-sc. 

t\ ixò planreja algunes co nseqüències fonamenral s tam en el pla teòric 

com en el practicope ratiu . . En p~lr(icular, es pro d ueix un desplaçamen t 

total ci e l'eix, d es de l'escola, al tcma mé s general d e l'educa ció i a la 
societat, la qua l cosa pot manifes tar-se en alg un es preg untes determj ­

nants: 

Quina relació hi ha entre e l sa be r social i e l saber individual? 

r quin a re lació hi ha enrre adult i in Fant) (entre un adult que «detb> 

un saher, entès com H «interpretació de la rea litat» en con l"Ínu<l evolu­

ció, i un infant (IUC d esitja posseir ~1 (IUC S t saber, tot i <.jue per vies prò­

pi es, amb temps propis i, sobrcrot, per recrear-lo i modificar-lo). 

f-: n conseqüència: 

• Quina relació hi ha enrre ensenyament i ap renentatge? 

El paper de l'adult 

L'adult no se sos tre u al se u paper, s inú qut: el reexamina, 1l1irant de 
cUIl\'t:rur-sc de transmissor en coc rea~or de saher i de cultura, accep-

" u 
Important que 

no s parlar, 
mo esco I 

CIO 

" 

mnt amb una co nsciènci:l pl ena la «vulne rab ilita o> d el seu propi J Xl pe r 

juntament :lmb els dubtes, els errors, les sorp reses i curiosirat:->. F.~ un ~\ 

condició indispensable pe r dur a te rme autèntics actes de coneixement 
i c reació, actes t.lue config uren la co ndici ó d'un «mestre poten!), l'únic 

adequa t fi un infant igualment «porenD> identificar en In nos tra teoria. 
L.'esco la es con,'e rreix, així, en un lloc d'in\'estigació i els infant s, junta­

m ent amb els professo rs, en els in,'es tigadors primaris. 

Si l'infant és portador cic tcori l:s, interpretacions, prt:guntes, i és 
coprorago ni sta d els processos d e construcció del coneixement, ci \'e rb 

m és impo rt an t que guia l'acció eclucau\'a ja no és parlar, expli car, tran s-

111(,.: tn.:, sinú esc() ltar. I.'escolta és di sponibilita t en vers l'a ll re i el que ha 

d e dir, és escolrar e ls mil i un l1engwHges, amb totS els sen tits. t s un 

verb act·ju , ja qu e és no solament regis tre, s inó interpretació del missat­

ge: el mi ssatge ~l(lquirei x sen tit i significa t en ci momen t en lluè qui l'es­

colra l'acull i ci \"a lora. É s també un ve rb recíproc legitima l'alt re, pe r­

qUl' com uni car és un del s modes fonamen tals dt: clo na r !"orma als pen ­

saments, i l'ao e cnn1unic ,-11iu qu e es fa a tra vés d e l'escolm produ e ix 

modificacions signi ficatives i recípro ques, sens uub1 e en riqu iuo rcs pe r 

als partic ipants <..:n tl(luesta m ena d 'i nte rcanvi. 

S'inv ita l'ensen ya nt a crear un context propici en ci qual les curiosi­

tat s, les teories i les inyes tigacions d els infants puguin se ntir-sc legi tima­

d es i esco ltades, un context en què e ls infalHs s'hi sentin a gust, moti ­

vats i \'::ll () r:lts en le s seves 1r:l jectòri es i els seus processos ex is tcncia ls i 

cognosótius, un context en què el benestar s igu i el tre t predominant, 

un context d 'escoltes múltiples, perú també ple d'emocions i d 'es úll1uls. 

El paper de l'adult - o, millor, dels ~l dult s- es ca rac te ritza, a més a m és, 

pe r li! contínu ~l fo rmulac i(') d 'h ipò tesis sobre la possible o rienwció del 
projt:ctt: t:c!ucatiu; <!tluesta dinàmi ca es trob:l en una rel~ciò molt estr(;[:l. 

amb al n'es aspectes '-Iue caractcrit7.cn Pactuació de l'edu cador o educa­
d o ra: l'escolta, l'obscf\'aciú, la documel1lació i la inte rpretació, 

La met~füra qu e pot representar millor In nOSlnl imatge de l'escola és 

la d'un raller, un laboratori permanent en e l tl li<1l els proce~sos d'inves­

lÍRació d els infant~ i d c Ics persones ad ult es s'e ntrellacen amb gran 

fo rça, vj\'int i e\'olucionant di~1 a dia de form es ri<'juC's i impo rtan ts. Un 
pun[ clau és, se ns dubte, la coc()l1srrucció d e co nsc iènc ies cn lOrtl del 

cone ixement i els seus processus constitutius, a tn1\"és d 'una prop; ressi-



vn in t c..: ri o rirzació de Ics estructures i de lL·s ap titud s en cluè cada infant 
- i tot ci gru p d 'infan ts- es ril mad uran L E l p roblema del «coneixemeot 
del coneixement» ens rem et a un altre del s sign ifica ts fo namen m!s de la 
nostra fi lo sofia, una ell: Ics tas{!ues fonamental s de l'e nsenya n t - i, per 
mnt, de l'escola- és ajudar l' infant, els infants, totS els i n f~lI1ts, a (('ap ren­
dre a aprendre», afnvo ri nt In seva pred ispo sició natural a la rdació i a Ja 
consc.:gLicnt CUCllOStr ucti\' itat cognosciri\·a. 

H cm comcnçat aquesta part de l di scu rs p regun t~lnt -nu s 4 uina és la 
possibl e relació c..:n tTe ensenyament i ap renentatge en una filosofia com 
la que ens concerneix. ! .'anilli si en p rofund ita t d 'aq ues tes p roble ll1àri­
ques ens ha mostrat qu e ensenyam ent i ap renenta tge són re ~¡ji tat s absu­
¡L1mmen t complementàries; en aqu est pun t e ns sentim mol t pròxirns a 
Vigo rski, a Br uner i als tcò rics del socioco nstrucuvisme. Una frase que 
a I.oris J\ fal ag uzz i li ag radava de ci tar so vin t plasma, amb g ran 
iru el· li gè ncia i e ficàc ia, aques ta relac ió d c..: com p le men ta ri cta t: «Nu 
ensenye u mai a un in fan t res que pugui ap rend re per ell mateix.» 

La importància de les relacions entre iguals 

,\t-es()s ~L<_ l lle s ts pressupòsil"s, se m bla evid en t el pap er i la importància 
del s iguals i de l'activitat c..:n petits g rups: és una relació simètri ca que 
per met una g r:11l so lida ri tat i :\f:n"u reix Ics dinúm ic!ucs o rgan itza tives i 
i1 utoo rga n itz::Itiycs, en les clual s poden sorgir divc rgèncie s ca paces dc 
ge nerar negociacions i interca ll \'¡:::; ex trcmadamcn t significatius. 

La relació entre els infants es defineix com el ll oc cic la coconstr ucció 
d e co nc ixc m cnt:-;, d'inrcrpreracions, d e tt;:oric..: s sob re la real itaL .. E ls 
objec tes i els contingu ts d \ llluestes relacio ns es converteixen en el ll oc 
de consolidació a través del (¡ual els pen saments prenen forma, s'ex­
presse n, es confro nten amb irl[e rprcracions diferenrs i e n generen de 
nO\'C5, es negocien significats i pre nen forma els m i¡ i un IIc..:nguatges. 
L~ s el mo ment del s prés tecs i les ad o pcions d' idees, en presèncü o no 
de l'adult; és el 111 0 111 en¡- dels conflictes cognoscitius, de les imitaóons i 
de les ge nerosi tats. Els infants aprenen ~l\- iat ci p laer cie veure com els 
són resti luïdes pan s del scu saber enriquides o elaborades per la contri­
bució d els alt res, a l:ra\'és d'aques t con iunt d'actes comunicatius i d'in ­
r"crcanvis relaciona ls; i d 'acluesra mane ra cre ixe n i s'nyenturen tant el 
penS<lIl1 CrH individual com el de g rup. Resulta fonam ental el pa per cie la 

contro\-èrsia) d el conflictc de les idees, en la mes ura llU C fa surgir els 
aspcctc..:s significat ius del pen sam ent indi\'idua l i, alhora, confereix un 
nou sig nificat al procés d el con eixeme nt , ja sig ui percluè "<¡Lle lla es 
desenvolu pa en la diversitat molt més dd <-lu e ho pugui fcr cn l'homo­
ge neï¡-at, ia sigui perquè en si tuacio ns de d issensió , de con trast interp re­
tatiLl, la necess itat d 'argumenta r el p ropi pen sam e nt, e l propi p um ci e 
yi sta, co nstitu eix Ull motor primari d 'aqu es t p rocés fo namental <-JUt.: és 
la «mc¡-acog nició» (coneixement cl el coneixement), ja que constiweix 
una oportunüat dc..: reconèixer- lo d es d'un aspec te diferent, so ra una 
llum diferent, vivificada per Ics o pinio ns, noves i dive rses, que els alD'cs 
es tan presentant. 

E s tracta de llLies tio n s subtil s, acompan yades d e d inàmiques igual ­
l11 c..: n r subri ls. L.a composició dt=1 g rup - en les seves \"t1riables dete rmina­
des pe r l'eclat, el sexe (grLlps mixros o homoge ni s), el nombre, la d ispo­
s ició es pacia l, l' inte rès i 1 .. 1 «p roximitaD> res pecte a una problemà tica 
espccí6ca- constitue ix un clement l'Sln/e/lfralll per p ro duir Ull interca n\'i 
autènticament e ficaç . 

Conèixer l'in fa nt és Lln o ti ci ll a rg i difíc il <¡ue solamenr es pot apre n­
dre juntament ::1mb l' infant mateix i és, alhora, un conèixer-nos dc man e­
ra d iferent també nosaltres mateixos. E scoltar l'infant és difícil , i sa ber­
lo interpreta r en un sentit ampli encara ho és més, ci e la mateixa ma ne­
ra c¡ue no resulra certam e nt simpl e acce ptar de situar-se e n una 
perspecriva relacional i de confrontació perenne amb l'altre, ja que això 
recluereix equil ibri i capacitat cI'acce ptació de l'altre per e ll mateix. 

El canvi del l'"per i de la dimensió de h persona adulta ha ci c preveu­
re també la p ossibilitat d'oferir a l'infa nt imatges d 'u na vida adult,l 
imp rcgnad ,l d 'autenticitat, ia c¡ue l' infant l1 t:cess ita \'cure i sentir en els 
adults <-Iue li ten en confiança, la llual només put néixer de la confiança 
en ell s mateixos. En c..:ssè ncia, l'infant té necess itar d'una mirada llUC:! el 
valori i de viu re en un context educatiu, en una esco la llUc..: és lloc d'in ­
ves tigació en tanc CJu c és lloc d 'aprenentatges i de creac ió d c.: concixc­
ment; un a esco la com a ll oc o n cl s infants i <..:l s adults junts aplilluin , 
in terp retin, creïn i recreïn el s sistemes simbò l.i cs i dc \'alors cir la cultu ­
ra i la societat, de les culrures i les societats : ull a escola ClUC, nO!11l:s d'a­
qu es ta man era, es converteix en producto ra de cultu ra autè nrica: la cul ­
tu ra clel coneixement. 
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Altres conceptes .. clau» de la nostra filosofia 

Obscrmció! dO(//l/Iell!(lc!ó 

E l press upòs it teòric ci e refe rència és que no hi ha un punt de vista 
«objec ti w> que doni lloc a una obse r vació neutra . E l punt d e vista és 
sCIl1pre ~(s ll bj ecril1», l'obser vaciú és sempre «de paro>, participant. Això 
constÏ uleix una fo rça; nu un Límit. 

Sovint, com afimlen també Fabbri i i\ funari , la subj ecti\'itat ens fa po r 
perquè implica assumir una responsabilitat. La recerca de 1'«objec tivi taD> 
es configura freqüentment com li por dava nt de la responsabi li tat. 

No hi ha , cl oncs, un punt de vis ta objectiu de l'adu lt respecte a l'in­
fant, sinó un Jllón en el qual hi ha múltiples subjectes quc ac tuen entre 
ells i que construeixen la realitat partint de punts de visra diferents, més 
que obse l'\'ar no sign ifica tant rebre la realitat com construi r-la (de la 
mateixa manera que educar vol dir compartir signi ficats) . 

L'observació no és, per tant, solament una acció, sinó també una rela­
ció de n.:c iprüci rar: una acció, una relació, Lm procés l lUC ens fa cons­
cients cid que es tà passa nt. 

Obsen-ar és, e,' primer lloc, elegi r; per això és indispensable deliJlli tar 
l'àmbi , d 'obse l'\'ació, Decidi r què es vol observa r és responsab ili tat, 
sobretot, de !'obsen "ado f, i m.i llor si es tracta d 'una elecció c0l11pa rtida 
col- lcgialmcnt; en qu.lse\'ol cas, ha de ser clara la mori"" ció que ha por­
rat a aquella obsen "ació . A m és d 'un procés, observa r és ja una inter­
pretació: el que observo és ja un possible ind ic i que confirma rà o des­
me ntirà Ics meves hipòtesis Ci les me\'es tesis). 

Com ob.rl!l"l'or 

El problema del s instruments ens porta immediatament al tema de la 
documentació, és a dir, a docum enta r els esd even imen ts per mitj à de 
fotug rafi es, diapositives, cintes de vídeo, anotacio ns escri tes, enregistra­
m en tS ... Si obscl"\"a r és interp retar, sens uubte e1mitj ~l ClU C es triï per a la 

" lfant es capa~, posseeix coneixements i 
I de tot alio que se li p com a 

element d'mvestlga " 

docunlentació no resultarà indjfcrcnt respecte a la futura «qualiram uc 
l'ob servació g loba l, en el sentit qu e una mateixa secli.."l ència d'accions, 
un m ateix procés en registrat amb una videocà m cra, C) ~'o togra~i at, o 
e nregistrat en casse t i pos terior ment rran sc rit, apa rt.:ixe rà com a dife­
rent (encara llUC hagi estar documenta l per la mateixa persona) i donar" 
un testimoni diferent del fer esde\' ingut, Això no treu \'alor a la docu ­
mentació; al contrari, inc ita a disposar de ranta documcnmció com es 
pugui i del nombre més g ran possible de [cstimonis, 

Tots cls fragme nts documentals - vídeos, diapos itive s, tran sc ripcions 
d 'en registraments, e tc.- es conve rreixen en pistes fonall1enraJs per m irar 
d 'interpretar els processos dels infants i comprendre els signiticars que 
aquests el s atr ibueixen, les seves elabo racions petsonals dels símbols i 
del s sistemes simbò lics. Com a detectius metafòrics, d 'aquesta manera 
pod rem resseguir Ics pctjades del s infants, les direccions que emprenen 
i cap a les clLlal s ens invitcn a caminar; així, el projecte que s'es rà \rj\-inr 
Ci docum entant) podrà avança r contenint en ell In subs lància dds pen­
samems, de Ic s teories i dels des itjos dds infants, 

Això és pussi ble únicamcnt a tr:l\"és d'una leerura a renr~ i d 'una in¡-er­
pretació, igualment aten ta, dels d i\"e rsos materials documentals; lectura 
i interpreració que adquireixen un \·igo r més gran si es fan col· lecti\·a­
ment, en la fe rt il dimensió [elacional de l diàleg i dc l'inrerca lwi, Com 
més in tèrprets hi hagi, més g ran serà la probabilitm de representa r una 
xarxa de poss ibilit:1[s sufic ientment ri ca i va ri ada. D 'aixc), se' n benefi ­
ciaran no solan1ent els infan ls, sinó lambé els adu lts mateixos, els quals, 
pel fe r de \'i ure des de dins la trajectò ria del projecre, no es li mita ran 
únicanlent a proporcionar in terpreracions i significms, a o rganit7a r con­
textos d 'aprenentatge, sinó que ells mateixos en frui ran. Els mOl11ents 
en qu è es C()I11Cnft:I1 els marcri:l ls documentals i es procedC'i~ a la cons­
tr ucció col· lectiva d'hipòtesis inrerp rcraóves són mo lt es timulants; pro­
vocar confrontacions, oferi r les pròpies idees, beneficia r-se dc les dels 
altres, coconstruir plega ts, amb dinàm iques anàloguès a les dels infml[s, 
constitueix una opo rtunirar fonamental també per al pcnsamcn t adult. 
L'acció inte rpretal.i\'a que acompanya l'obsc r\'ació i la li cllll1cnració 
resulm ser de summ a in1purtància no solanwnt per als educadors i edu­
cadores, pel que fa a pro jectar i \'iu re amb els infants, sinó també pcr 
als pares. En e fecl"t:, la documentació entcsa d 'aquesta manera PO ( nfa-
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\'orir cI creixement i la qualitat dels processos particip~lli LlS tin s a a rrib ~lr 

a donar-los Ull signjficat totalment 1l0U i diferent. 
Pe rlll e t , doncs, a les pe rsones adul tes dc vcu re dircctnlllc..: nt. amb 

cxcmpl iticacjons reals i tangibles, l'enorme ritlu t:S ~l cic Its p()t<.:nci~¡Jitílts 

del s infants, quc ara esdevenen \'isiblc.:s a mesu ra lluC e~d c.:\'l.;ncn possi­
bles, és o dir, per dotar de ,' isibilitm les potencialitats de ls infants cal, 
primer, haver-les fet vivibles i expressables, 

D'allucs ta manera, es comcnç(l a dibui x:.¡r una r<.:alit~t en b ,,¡ual els 
pares es \'euell estimu lats a participar no solame nt per satisfer la curio­
sitat de saber lluè fa el seu fill o la seva filla , sinc) més a, iat pe r ar ri ba r " 
cap tar com i per què ho fa; en alt res paraules, per descob rir els proces­
sos cognosciLius de ls in fants i e l senlil (Iue ell s nl~tei xos ~ t rihueixen a l 

seu propi fer. 
Això s ignifi c~ don~r a totS b p()ss ibilitar dc constru ir i co mpartir con­

juntament les accions, perú, so brctot, els s<::n tits i els v~ll ors del fct d 'e­
ducar. La documentació (com l'observació) posseeix, doncs, una forta 
connotació axiològica i pOl oferir au tèn ti ques opo rtun itats de democ rà­
cia, ja t¡ue democràcia és també interGlnvi ; i atlues t intercan\'i resulta 

possible per la ,'isibilitot i ci reconeixement de les subjecti,'itats i de les 
d iferènc ies, convertid es ell es mateixes - preci sament pel fet d 'esmI" e n 

situacio ns de di àleg-- en va lor edu catiu no solament parlat, s inó reali tza t. 
La documentació en se ntit estricte --és a dir, e l conj un t de ls mat e rial s 

produït-s du ran t les obsen '::lcions- constitueix un ins rrument important 

també pe r als infants, e ls qual s, amb procedilll cnts anà legs als de ls 
adu lts, pode n reco nèixer-sc c l1 s mateixos. rcveu rc's i rei nterp reta r-sc, 
durant el s esdc\'cnimcnts de què só n protagoni stes directes. 

Un procés d 'atju esta mena és, en realitat, generador de noves dinàmi ­
ques cognosci ti ves, d 'una visió no\'a j diferent d'un malei x i de l propi 
fe r en relació am b els altlTs. i això és cert tan t per als infan ts com per 
als aclu lts: ,' iurc un procés i "t'ure'l reproduït (,"ei em-se reproduït) en lo 
documentac ió (pe r tant, en ci pensament) d'un altre c rea un cl ismncia­
m ent importan t, que ob re a la so rpresa, a l duble i al desig de compren­
dre i ci c comprend re's millor. 

Ruogllirió 
Es tracta d'Ull term e fonamental de In nostra fil osofia . 
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El pressupòsit és que l'infant és capaç, posseeix coneixements i teo­
ri es sobre tot allò <jut se li proposa com a clement d'inves tigació_ Cada 
infant té la se, -a «maleta» d'hipòresi s sobre cls possibles sentirs i signi ­
ficars de les coses, deri,-ades d'experiènc ies exisrencia ls personals, i 
desilja comun ica r-les als altres, infa nts i adulrs_ Li a¡!;rada la confronta­
ció i el conflicre, sa p escaira r les idees dels alrres i, si Ics compancix, 
fer-Ics pròpies; no ha de defensar posicions preconcebudes, es rà di s­
posa l a entus iasmar-se da vanl d':ll1ò que és nou per a ell i allò que és 
desconegut_ 

Aquestes conviccions imposen un procediment d'esco lta_ Un proce­
diment <¡u e im'ira els infants a aplegar-se en grup (normalment un ¡!;rup 
petit) per companir els propis pensament s a propòsil del problema que 
s'e~ tà di scutint, o for mu lar hipòtesis i intc rpn:taciuns respecte a Ics 
lemàtiques del projecte en el qual s'eslà avança n!. 

Recognició, doncs, nu simplement com a «posada en coo1Lm, sinó 
com a enriquiment dels propis sabers a tr",-és dels aliens_ Quan com­
parteixo el meu saber no em ljmito a tran sferi r- lo als al u es, sinó que ci 
rcclaboro en el mateix moment en <1uè l'e\'ocu i ci reorganitzo per 

comunicar-lo. Ja no és el saber d'abans: en can" iar el context, ca n\'i~ 
l'org-ani li':ac ió del propi pensament, com també el coneixement. 

Recognició és el procediment que acom panya pas a pas els processos 
del coneixement; pren ci seu sentir a parti r dc la confrontació i de la 
continuïtat temporal amb la qua l aquesta es practica, t\ tr~l vés d'ac.lucs­
léS reco¡..,mic ions és com els infams i, en particular, els adults atenyen 
cotes d'enriquiment personal, professionaJ i cu ltural lJuc cI'aJcra manera 
no abastarien, 

Recognició és, sobrerot, inten¡ar reentcnu re, repensar, el que s'es­

cien;, mostranr les se\es relacions i construin l- ne allres cie noves que 

qlicstiomn i t'ransformin les construïdes prè\-iamen l. 
Recognició és, doncs, un tcrmc importanr, ran t per als in fants com 

" 

per als ad ults, no solament per les refl exions d'aquests darrers a partir 
cie l'anàl isi i cie la confrontac ió respec te a les teories dels infams, sinó 
precisamenl perquè es lraCla de l procedi menl metodològic que els 
adul ts mateixos han d'adoptar: recognició com a cerca de consc iència 

del nos tre propi coneixemen t i les seves m~nc rcs d'estructurar-se, recog­
nició com a modalitat de fornuci(', permanen t. 

{'ro}I'(II', projl'((ió, eslmli'gi{/ 

Per què ens estimem més el terme «projecte)) que ci de «prog-rama))? 
Si considerem que 

a) El coneixement no a,"ança de !llanera lineal i, per tant, de !llal1(;n\ 
determinada i determini sta, per eSTadis progressius i pre,'isibles, sinó 
que s'estru ctura més a\"iat en an:nços, l'stanC:lments i retrocessos 

paral- Iels en múltiples d ireccions; 
/J) 1--:1 cone ixemen l és també un proees que es fo en g rup: cada u ,'oli­

me ma de le s hipúlesis, de les teories dels altres, deb cont1iclcs amb 
ells, i fI\':1 nça cocons truin r els sabers i les idt:nut:tls d':1{_IUdl s llUC par­

ricipen en d procés a '-fm'és de dinàmiques de contïrmació i de falsa ­
ciú pfog:rl:s~ i\'l: s; són, sobretol , el Connic le i la penorbació els quc 
obliguen a n'\'isa r contín uament ks teorics i els models inlerpreta­
tius cl el que és real, i això és cert ranr IOcr als infants com pe r als 
adu l Ls~ 

lJ I .'infan l és prodllClor de teories en Ics qual s e ... por inspirar, i porta­

dor d \'alo rs, sig-nitlc:l IS i lemps; rel11p~ propis que possccixl:n i 
donen sentit, i o ri enten el propi curs del s seus processos: lemps cllIC 
cal acoll ir, respectar i mantenir; 

de ro t aixc') e:- dedueix ljue el terme «program3)) (com lambé ci seu dcri 
\ -aL ( progr:tmació) ) reslllt:1 inaclequm per reprcsenlar el comple:'\. con­
jun t d'es tratègics necessàries per donar :.:; uport al:.:; processos de conei­
xement \'iseuts pels infnnrs, 

Precisament, en alluest ter1l1C, Hcs lnHèg:irr)), en~ hcm de derULIf. 
I ~'cs trati:gi}l compc)rra, com el programa, la pre\isió i la rcalit7rrcic) dc 
sC(l iièncic~ d'opl:racion s coordinades, però, a diferència dcl pr()grtllll:l, 

I\'strm¿'gia no t' .... basa únicamenl en les hipòtesis inicials, a pnnir dI.' Il'~ 



qual s (;s prenen les d ecisions i les opcions posre riors d 'acord amb l'e\'o ­

luciò de Ic s acc io ns i dels objectius propi s. L'estra tègia es construei x i 
eS dC!--c ol1s 1rueix, trcll parti t de l'ad vers itat, de l'atza r i de l'error. 

1 .'t;~ IT'l! ègia pressuposa, per pan d...: ls protagonistes del procés educatiu, 
1;1 capaci tat de fer l'acci(') <.; 11 la in certesa; rCt]uereix escnlrar, tlex ibilitat i 
curiosil fl1 ; pen_lut: l'eS Uillègia és tÍpica de la manera de procedir ci e ]' in ­

fant i dc 1ul vt: rimble aCil.: d e coneixemenr, creacivirat i creació. 

I ku :-. ~1(. llIí pcrL1u t: ens cstimt: m mé s fc r servi r el s term es «proj ecte» i 
«projecció» per comprendre aquesta complexitat, per descriu re l'acció 
I11ldtiplc, definida i alhora ind e tïnida, qu e durem a term e e n el di a leg 

conjun t entre infan ts i adults. 
La paraula «pro jecte» C\"OGl la idea d 'un procés dinàmic, en tràn sit, és 

sensibl e a ls fil-mes comun icatiu s i conté el senti t i e l temps d e la indag a­

ció, de b in \"Cstigació, d ~ l' infant. El temps d'un projec te pot se r, clones, 

bre u, mitjà, llarg, continu j di sco ntinu, amb pauses, in te rrupcions i 

represes" L'esc riptura d'una h ipòtes i pro jcctual n0l11és es por d o nar en 

la meSura en qu è <1LIU eS la es \"isCIUi íntegrament: com a hipòtesi - i no 

co m «ha d e SL'O>- pe r a la '-Iual hi ha m úl tipl es «escriptures» - i no una 
sola «esc ri ptura), Una hipòtes i, mi l hipòte sis, refe ren ts a o n es podria 

anar, en la qual es tracc n el s punts bàs ics sobre e ls qua ls s'es timula l'a­

tenc ió d e l'infan t, pe r acti\'a r les seves es tratègies, i no per inhibir-les; 

solJretol, una mant: ra J'nug-m cnrar les ex pectat ives, e ls estímul s, les pos­

sib ilinlls de Ser i d'interac luar, d 'acoll ir a ll ò que és imrre \"isib le co m a 

recu rs fonnm enral. 

Una c ¡pacirar predictiva m és g r;\ll ens '¡i ucla r,¡ a saber llegir millor el 
qu e passa t' ntn.: el s infa nts; en a(lucs t sen tit, e ls IJjg am s amb els concep­

teS d 'obst: n ':1c ió, docum entació i recogni ció resu lten especialment fo rts 

i pkns d c signi ficar. 
Pr() jccciú tam b (: c()m a actitud dd pcnsamt:n t, corn a t:s tra tè:gia per 

posar en re lació i captur:u l'atzar, en tès com (J'espai d e ls altres», l'es pru 

no finit d ' Ull ma teix, que , d'aquesta m anera, resulta completat pel pen­

sa ment dds altrt:s a l si d e l procés relac ional. 

Amb 1::1 presen t imatg e acabc m aque s ta llarga presentació , C reiem 

qu e res ulta adc'-Iuacla pe r represe ntar la nos tra id ea cI\lt1a escola viva, 
lloc d'i n\'es tig acion s mllltiples, d e protago ni sm es ml1ltipl es, una escola 

d e l'esco lta, de la solidarüat, d c la relaci ó i d e la in te racció, 

CoroHari: actualització professional 

En una escola '-luC fa d e la relaci ó i d e la inte ra cció profess iuna l d seu 

nucli fonamental, que legitima la inves tigació com a acritud perman~nt 

dels infants i dels adults, quin s ignificat pren el te rme ac tuali tzació' 

T ambé aquest t:e rm e, com molts altres, s 'hauria d e l'eformu la r i rei n­

\'entar per allunya r-lo dels vell s es te reo tips derivars d 'u na pedagogia i 

d 'un a pràc rica que ens remeten a processos en què ci docent era «lll o dt' ­

lao> (<<i nfós)), «ense nyam, per utilitzar re rmes int encio nadamen t pa rad o ­

xa ls, però m o lt eficaços) amb la finalitat t¡ ue, d esprés, r(Jgu~s al Se u 

\01"11 «m o d e lan> els infams segons objec tius i m o dalita ts prees ra b lerts. 

Tot e ra clar, coheren t, p rev isible, confeccionat pl'è\"iamenr. I~: I producte 

estava ga ranti t, o g:ai rebé, 

f\Zo té res a vcu re amb la investig ació, la re fl cx i(), l'ohservac ió, la docu ­

m entació, el dubte, la incertesa, l'educació. Rcs a \'L'u rc, sob retot, amb 
l'i nfant. 

Tam poc el te rm e mate ix d\(ac lLla lització» () «posada a l dia» (ni en ila­

lià -a..'S..~iorJlalJ/elllo-, ni en anglès -/;JÚ{~¡'{~ IIP /0 da/t'----, ni en francès - /lliri' li 

JOIl"-) aconsegue ix expressar totalm ent e l procés compkx LlUC ca ractc­
ritza l'actual ització com una «dimensió existencial quotid iana», una actí ­

nid que caracte ritza profundamenlla nOSlra iden titat profess io nal i indi ­
\'¡dual. ¡\ ctuaü tzació, en primer lloc, com a il1\"cs tigació, G l11\-i. rcnova­

ció; com a dim ens ió ind ispensabl e ptr intc racluar :lmb els infanls, 

L'actualització es dihui xa co m un drer d e cada docent i, a la n:gada, d e 

tur el pers()nal present en una instituci(') esco lar: é~ un dre t de l'indi\"idll 

i del g rup que '\Crua d c coniunt. 1\ 1 matei , temps, l'actua li rz:¡ciú corres­

pon també a un dre t de l'infant dc tenir Ull m es tre competent, és a d ir, 

capaç d'entrar en una re lació d 'escolra recípro ca, capaç d e can\' ia r i de 
rcno\"a r-se djnàmicament aten ent les transfo rm ac ions dc b re::l !itat en 

què \' iuCI1 cls infanrs, 
He n1 dit clu e l'acrualirzac ió és un dret del conjunl del s agen ls acLiu s a 

l'escola; aix í, el g rup es carac teritza co m un subjecte nou, amb necessi­

tatS noves i dre ts nous, com pensa r, projectar, treball a r, interp retar co n­
juntament, en una dim ensió de col'l egialitaL Per «col'lcgia litaD) entenem 

no la sun1a d els pensam ents inrn\"idual s, no un joc d e majories i mino­
ri es, sinó una dimensió inte rpretati\"a i projec rual , un a m anera de pen ­

sar djferent, una co constru cció conjunta, 

11 
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En conseqüència, cada enset1\'ant té els seus propis d rets com a indi­
vidu, però també cum a pan d\1I1 g rup 0, més ben dit, e l seu primer 
dret és ci de di sposar de les condicions -en el pla concret i organi tza­
tiu- que li permetin treballar en una dimensió co¡'¡egial amb els infams, 
els com panys i els pares. 

L'acnlali tzació com a dret ind ividual i de g rup pressu posa: 

1. ConcUcions laoorals, a t::scda <-¡uo ri cl i:II1 :1, que perm eti n practica r les 
acti tuds d'escolta, obsen'ació, investigació i documen tació, Ics quals 
resulten essencials per al desenvolupament de l' infa nt (i del gru p d 'i n­
fa nt s). Es tracta d'u na 9 üesriú nu solament orgnnÜ:lati\"í"l, sinó - podríem 
di r- ètica. Això signjfica un espai «racional», però també agradablt:, en 
ci qual l'ensel1l'ant pugui mou re's, acruar, treballar bé amb els infants, 
Signi tica que dos educadors o educadores treballi n junts amb el mateix 
gtUP d' infanrs i durant un tem ps prolongat, prolongat tant pclllue fa a 
la jornada com al període sctmanal i anual. Per poder obsen'.r, des de 
més plllH S dc vista, els processos a tnn-és dels l1uals els in fa nts cons­
trueixen el seu coneixemen l, per documentar-los i interpretar-los, per 
projectar - que són cls clements constitutius de la identitat de l'ensen­
yal1 l- , es plan teja com a absolutament necessària una coprcsència ente­
sa com a projectlla lüat, comparticj() i G'paciu't o'e1ecció, 

Una quo l id ianiLar qLlalific:1c!::t i cjue es 'ï...'llua litica cuntínuament a 
lraves d 'obse rva r-se, interr n,:n¡r-..:;c i \'a lo rar-sc, i que es modi fi ca g ni.­

cies :1 les accions i n;tl exlons conjuntes t..k·!s adults i dels infan ts: aq ues­
ta és la millor garantia que podem donar, no solament als educadors i 
eduC¡I<.!of(::s, sinó també als infants i a Ics famílies , 

2. Temps i espai, l o n'hi ha prou, encara que sí llUC és essencial, d'es­
colrar, obsen'ar, uocumenrar; ..:;¡ no s'inrerpn.:ra no es poden compartir 
els sentits i els significats del que succeeix, l ': s tr :1ct :1 d'un ac te fo na-

me ntal pe r OI'ança r en els projectes i en els processos de crcixement, 
Cal preveure, ¡-:1.11I" diàriament cum setmanalmcnt, un temps i un lloc ell 

ll ui: Ics interpretacions, Ics hipò tesis, els dub tes madu ratS pcls dos edu­
cadors pu!,uin desel1\'olupa r-se i enriquir-sl' mitjançant la confrontació 
amb l'is seus col 'Jegues, Aquesta ampliació dels pums de ,' iSla muiLipli ­
ca les possibilitars interpreta tives, les con\ ergl:ncies i Ic~ di\'crgèncics. 
adme¡- rnés hipòtesis i dubtes, conllicres sociocogniriu" lIue fan que els 
procedi ment-s de Ics perso nes adultes resu lt in, en molr~ aspectes, :lnà ~ 

legs als processos que permeten als infants, quan in\'csl iguen en ¡¿;rup. 
avançar en d coneixernenr. 

Cil da se tma na, ror cI pe rsonal de l'escola es re uneix en una sessió 
c!'acrualirzació per discutir les hipòtesis sobre els processos en curs en 
caci a sessió, a u'm-és de la \'¡s ió col'¡ecri\'a de les documentacions '-Iut: en 
do nen tc~,tim uni, L::.s també ci moment <.:n l¡uè l'escola. en retrobar-sc 
formalm( nt en la se"a global itat, amplia la gamma dels temes llUC com­
ponen problem'ltiques lligades als temps comuns a la institució, () a Ics 
1nSOnIC IOnS, 

D'aquesta manera hi ha un temps pree~ tablerl en l'horari de trebilll 
del persomtl (dut:s hores i mitja setmanals); les reunion ... tenen lloc :1 b 
ta rda, a pa rtir de les 4 , lluan la majoria de le~ ilctivi l:lrS amb ds infanrs 
s'han acaba t, en un espai preparat per a les trobndes entre els adul[s, un 
espai CJ uc .faw)rci, ci diàleg, l'escolla i l'estud i, per mirj" de J'clluip ade­
quat (per exemple, in s trume nts i mate ria ls audiovisuil ls) , I :únic \' inck 
és el de la in teracció: cal \' iUfC a'-llJC..'::.t lemps conjunnI1TH:: nt, :lmb els 
altres educadors i educadores ue l'escola. o d'altres escoles, i ci ..:;cu rn.: t 
dominam l:S la comunicaó(.'>. 

3. L. participació dels parcs, També la trobada amb cls parcs pot cons­
titu ir una situac ió impormnt d'ac lualització, a condició que, e1udinr e ls 
riruals formals i els Llenguatges descriptiu, o -cosa pitjor- Illerament 
:\valuadors, es rca1i[7i com un moment, ja no individual, sinó col ·lectiu, 
i mostri a rran: !-i de la multiplicitat dc documen t:tcion" i dc proccsso~­
Ics teories i els coneixements dels infanls. 

-, s traem de trobades en les quals esue\'inguin \·isiblcs, es c01l1entin i 
s' in terpretin conju ntament els «clots», ja no dcl propi filL sino de l'in fam. 
dels infants. Confrontar-se amb punts cie \'¡sm difl'rcn[s, suhjcCli\'amcnl 



i culturalment , escolutr diferències i c()nstruir 

l:1l: l11cl1t .... compartit s comuns, lot :lixò forma 
pa ri d 'u na pro (essio nalilfll Llue es redefineix 

per rcal it7a r ::lllue<;¡ tes d inàmi<"lues i que, al seu 
101"11, é, rcdefi nid" i <¡ua lifi cada per clic,. 

I ,¡'J tlP/i/l/rI ... 
¡':1s press upòs i¡-s: en primcr lloc, O li p l: !l sa r 

en l'cdu cn dol' de 1'esco la infnl1l il com un a 

pe rsona cu lt a (.' 11 sentit ~I mr li , una pe rsona 
llU C es tà clins cie la cultu r:! ci c la nOStra èpo. 
ca, i ¡'habi ta de manera crítica i com a in tc !' 
IOClll o ra, Una persona <-¡ue po ssee ix ci gus t 
per h k,ctu ra, i qu e sap cscoll ir <.: 111 n.: Ics in nu -
me rables propo~ tes ; que sïnn.: re S~H per man ifestaci o ns com el teat re i 
d ci nelna i que frueix d 'aquestes «aficions» recordant-Ics, di scutint-Ics i 
c riti cn nl -lcs, I ~ n res um, una pe rso na in te)'lec tualme nt cu riosa, re bel 

enfront d'un plantejamcnr consum is ta del snhc r, és a dir, una pe rsona 
l1Ut' :-:l's tima més construir ci sabe r conjuntament amb el s a ltres que no 
et m~ lImir- I() , 

l ':~ ITaC( ~l d'una premissa i, n la \'eg-aJa, d'Lm o b jectiu, En aquest sen ­
ti r l'~ po(h.:n organ itzar cu rso s J'aClunlitzaci ó , amb ho mes i do nes que. 
ell tn lS eb ilmbi ls del sabe r hum:i . din s i fo ra del s se us límits conven ­
(¡()lUll s, <." "tan hu sca lll i buscan t-se, Són trobades inte rdisci plinàri es amb 
cie lll ílïcs, biúlegs. arq uitec l-es, di rectors ci c ci nc. músics, poctes_ .. , quc, a 
1l1 l:S dcl seu sa be r, compilrtei xen <lmh nosa ltres les mo dali lOl ts d 'a­
<¡u ests s;lhers, ds se us processo s cog noscitiu s, el s signitï-
C Il S i el s .... en¡-il ~ dc la se\a traj ectú ria_ ,\ nosa l1res, ens 
tOCI interpn.:: la r-Ios i I rasll ada r- Ios al nostre ~mbit especí­
tic. 

To r ~li x (') p ren senlil i es cO I1\'e rteix en npt itud profes­
si()n ~ 1I si ¡n ssa per un:l pràctica operati\'a, 

S'h ~1 d 'afavorir un pas anàleg de l'in falli cap í1 l'int erior de 

I;¡ cu ltura, respectant tant com sigui po ssihle Ics Se\'es eSl"ratè­
gies pcrs( Hl ~l l s , Ics seves !1lodalira ls i ma. neres de proced ir, e ls 
Se us tem ps, l ,'infant esd capac it íll pi,;r fe r-ho, II c111 d 'nj udar 

I 
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aq uest procés constrUin t un :l X:l rxa <-¡ue SIg uI 
el resultm de l'enllaç contlnu CllI re els àmbit s 

del saber i els àmbirs de l'c''pcrii:ncia. 
Ris àmbil s del saber representen ci, sisrc· 

mes simbò lics cuhural s , ,,·a,·és dels <¡uals té 
lloc en l'infant In primera ~ocia l it z aci() de1 
co neixem ent orga n itz:1.[, i constituït hi s túri ­

camc nt, que represe lll :l l'esco la, /\ t ra\'és dc 

1'ap1j cació, la intcrprcwciú i la n: \'i~ic) dels sis­
remes si mhò li cs es pOl c réixer, comprendre. 
actuar, en I c~ art .... , cn 1:1 cil:ncia, en la \'ida en 
general. 

Els di\'crsos .... is tL'mc .... s¡mhúlics ddineixen 

contex tos d't.:"periència, àmhit s en el " l.lual s 
l'in fan t s'a \'c nlllra amb les se\'Cs p ròpies CS tTtIt¿'~ic .... , el .... seus desigs, 

lemps, d emandes, curios iullS, El s in fa nts necessite n Ics ('''perimcnm­
cions i meditaci()n s que fan el ls l1l :-u e ixos, però, sobreror, compartides 

amb els seus coeta nis; això rCl.}uc.:n .: ix <-¡UC el s adulis abandonin progra­
mes que s'han d'execu ta r, prescripci()n ~ de currícu lums, processo s obl i­

gatoris. i que une is in els seus p ropis es forços amb els del s in fanrs. l'er 
a ixò, l'educado r ha de ten ir cl ar el mapa d els sis tem es si mbòlic s cultu ­
ra ls, en ci seu scr actual i e n e l seu cOl1linu esdeveni r, però , al matcix 
temps, se nse pe rd re de \'¡sra els procediment s, els processos, el s modes 
a rl'(I\'(::s dels <-¡u7Il s el s infants o rga nitze n la seva conducta , les se\'es ide­
es, per a rribar a apropia r-se un « fra~men l ci e mó n i ci e vicl iP>; g:-1Ud inr, 

emocionant-sc, acruali7an t-sc ~Imh cls infant s, 

Sf)n múltiples Ic~ lft)b:tdc~ hum:lI11..'''. culrural'i i tCÚrJ(.ll l1..'~ :lmb It:s 
1.. lu:tls ~i a lr:l\'ês de Ic:-o quals henl Ircn:t l i (o!1 <; trult b no"tr:l 
hi~tòria, \mb m( ,lles. hem il1lercam J:1t id1..'(,<;, cc 111<;1..'11<;, ,",ugg1..' n 
meni S, i :li:\i hem fel l1udur:lr ,l1..lllC<;( <;ell li, dc l,I im-('"ugacu') 1 

del canY¡ que 1:\111 c:traClC'1'ltn!:t nt><;(ra npcnència, I:n qua l"l'\'o1 
cas. \olem e:\pressar b l1oSlr:t graurud a Iotes :t1..l uc~te<; pcr:so nc:-., 

l ' n (¡¡gt.liment» ¿~ ()hl i~,II::l 1 professor l'.1:t1 :tgulli. JcI pensamem dcl 
clua l (' <; [:1 Impreg nat :t'lues! e:-;{' rlt . Tinc, I tot" nl)" ,d lrc" le mm, molt s 

dClll('S :1mb ell, [Ot i Cjue en :t(jul'sr cas [('llir deute<; l'S 'j(" r afof!un:II .. , 

Fotos i dibuixos cx trcts dels lIib r('s d(' Hcggio Chddrc.'n: ¡ ;'lIrrt'v:rl, \'((/rpo f 

li/elm, Till/() ba /11/ ombra IIIt'IIO fe IOl'lJIirbe i cic I t'm/(I fiJ{l!IIr{J!,l!,i dei {MII/hill(, 
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La or • fantil 

!CI projecte COlI/fIIil/J 

/ Irció I és part del pru­
gmma europeu Sò­
cm n..: s i té com :l objec­
tiu l'intercanvi d 'expe­

riències Crllrt: escoles 
cic diferellts països i el 
cOI1t: i xc1llc l1 t d'alrn::s 

realita ts. 
l ,a nosrra esc()1a ha pa rticipa r en el p rojecte 

(d":' l coneixement del 111( ')11 \'¡sua l n l'e~co l a 

inf:llltih> conjuntament amh les escoles Via 
I\ ssis i de Torí i ,\ Ianuc! da ¡\laia dc I.isboa, 

1\ In primc r:l (¡-ubach! d 'escules lluC es va rea­
litza r :l I.isbn:} vam consensuar lluC dunllH el 
primer curs rreballa ríem din s del tema genè ric 

«Ln por infantih>, ja '-lllC pcn s~\'cl11 <-¡U t: és un 
rcma que :¡fccra t() th ()m , tant dins com fOI":l 

de l C()nlt:~t escolar. H i ha s iwilcion s com la 
por a estar sol, la por a l'ab:lndonamcnr, la por 

del s pa res a deixar cls fill s (I l'escola, crc. , llUC 

es produeixen ci es 

de ls primers anys de 

qu t. \'ida, 

rl'ra ¡H.llH.:s ra \'~1() ­

ració ens vam plan[(.> 

ja r diferenrs prcg un -

d tenim res : cluè "olem que 
aprengui n e ls infants 

respecte a la por?, 
com, a tra\'és d'imatges, poden1 ill\Tcsrjgar 
sobre la por dels lll.:IlS i les nen es?, quines acti­

tud s ten im e ls profess iona ls da,'ant d'aquest 

fet? 
Pensem que és important posar la po r en 

situació educaLi\'3 i d'ap renenmtgc, ja '-llI c, si 
no, no podretn ap rofundir sob re ci [(.:111(\ , ni 
acoll sep;ui rem el nostre objectiu principal, que 
és afa"orir la confiança i acompanyar el s 
infants en ci procés de construcció ue la prò­
pia idt:ntitat. 

Vam reflexionar sob re què "olia dir conrcx-

E m,c U 
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tualt/':ar la por i \'am arriba r a diferents conclu­

Sions: 
És important p() ~ar parau k ... a Ics silu tlcions 

d e por. 
D es d e l'escola, cal ajudar el s infants " con­

\' iure amb la pur. 
S'ha de tenir (.." 11 complL' el medi ~uciaJ un 
\·iucn el s int~1I1I s . 

En in\Ts ti ~;II' com construei xen la por el s nens 

i nenes, ens fem Ics pn.:g-unle~ ... eg:üenls: qui ­
nes p o rs tenen el s infants i lluines (enim e ls 

adults', tenim po r :o ls obiecr~s i ,lis espais', hi 

ha sentiments o sensacion s llU C l'n s puguin 
produir por? quin é:-. l'or ig-cn de la por?, la pu r, 
es TranSmet? h i ha po rs cu lturals, conrex nlals j 

bi"griltiques) 
Pe r ajudar-nos a respondre aquestes p reg un­

te s i impli cJ.r Ics f.1Jllílies (; n el proiecre, vam 
ebborar }lllLI(.!snl enl¡UeSta conjuntament amb 
les altres escoles: 
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Benvolguts pares i mares, 

A la trobada que hem tingut a Torí les diferents 

escoles que participem en el Comenius, hem 
decidit realitzar una investigació sobre la por i la 

seva evolució en les diferents cultures , 

Per aquest motiu us demanem la vostra 
col'laboració responent aquest qüestionari: 

Sexe, 

Edat 
País 
Regió, 
Estudis 

Professió "'"'''''''''''' ... ',."""" .... '""",,, 
Nombre de fills """"" ... """""" .... "",,,,,, " .. 
Edat ,",,"''' ' '''''' ".", ,, ,,,, ,,,,,,,,,,,,,,,, 

2, Quines d'aquestes pors et van transmetre els 

teus pares?" .. "."""."""." .""""".".""""", 

3, Quines d'aquestes pors continuen ara? 

4. Trobes en els teus fills algunes de les pors que 

et van transmetre? Quines? """."."."""""" 

5. Algunes d'aquestes pors et van ser transme­

ses pels teus avis? Sí, quines?""""""""""" 

No "". 

1.Quan eres petit, quines pors tenies? (marqueu 6.Les pors poden ser explicades?""".""""""" 
amb una creu) 

A la foscor 
Als animals 
A les persones 
Als sorolls 
A les olors 

AI mal fisic 
A tenir una malaltia greu 
A la soli tud 
Als objectes 
A les pel'lícules 
Quedar-se sense feina 
Separar-se de la parella 

Altres '" ""'" ".", "."",,, "" "" .... ".,,., "" ..... " 

7, Quan els vostres fills tenen manifestacions de 
por, quines actituds teniu? 

- Ridiculitzeu la situació? SL "" No"". 
- Ignoreu la situació? Sí"." No. "" 
- Expliqueu la situació? Sí"." No"". 

- No la considereu? Sí"". No"" . 
~q~ ...................... , ........ ... ,., .. ............ . 

8. Penseu que l'escola pot ajudar a superar la 

por?"" " 
Com? ....... " .......... ,'o ........... , ............ , ...... ... . 



l\llue Slil cnllu CSta, I;:¡ \'am repanir ,1 (otes les 

f3 mí1ies (1ó) i ens en van re tornar 26, 
Varn uLilitzar com a selecció inicial, per fe r 

l'es tadística, e l sexe, l'edat i el ni vell d'es tudi s. 
Va res p()ndre e l 72 <YíJ del total, el 46 (Y; ) e ren 

homes i e l 54 '% dones. El 54 % del enquesta ts 
ten ien entre els .'lO i 40 anl's, e l 2.1 % emre 20 i 
30 anys i n()més un 4 /Yí , en tre 40 i 50 an ys. I.a 

majoria dd!' pa res \'an néixer a Catalun ya, en 

un percen ta tge d el 77 %, i e l 23 % res tant 

co rres pon a pares o mares lluC va n néixer a 
d 'a ltres pa:tsos. Respecte al nivell d 'estudis, hem 

pogut comprovar que el 27 % tenia estudi s pri ­
m:lI'i s! el 38 ry;) s uperi()rs, ci 27 (Yí) mitjan s i d 
X IX, no tellcll estudi s. I , ~l major part del Cl1 l¡U c.:S­

[(Its u'cba l1cn com a emplea ts, 
El nucli familiar es tà format en un 42 % per 

famíli es d 'un fill , un 54 IVO pe r famíli es de clos 
fill s i un 4 '1., per famíli es de tres fill s. 

I .'obscuritat és ci tema llUC més po r fa , amb 
un 54 (Yí '. sc:.:guir ci c la po r a Ics pel'lícules d e 
rcrro r e n un 50 U/o i ci dolor físic i els anima ls 
en un 35 0;' ,. El 3 1 % dc Ics pe rsones cnques­

tad es pe nsa qu e a lg un es de les se ves pors els 
le s \'an tran smetre els seus pares; d'aque sts, e l 
75 '10 són ho mes i e l 25 % dones. E l 2(, % pen­

se n qu e e ls se us pfl res no e ls van tran sm e tre 
ca p po r; d 'aCJu es ts, un 33 % ere n homes i e l 
67 0 10 do ncs, La res ta no contesta. 

El HH IY() del [()(t11 pcn s~1 Ll UC e ls St;:LlS :.n'is ilO 

van intluir en e l fe t de tenir po r ~ d'aquests, el 
45 % e ren homes i el 57 % eren do nes . I el 
12 % llUC pellSa que els seus " ' is sí ClUC \';1n 
influir en Ics seves pors, el 67 % eren homes i 
ci 33 % dones. 

La maj o ria de le s famílie s respone n clue la 

por es pOt explicar, per als hom es en un 45 % 
i per a les don es en un 55 %. A la pregunta 
sobre !)acütud qu e han d e tenir el s pa res 

dm'am d 'una situaci t'> de por dels fill s, la ma jo­
ria contesta que parlant i exp]jcant la silll:lció. 

j\ la preguma sobte si l'escola po t ajudat a 
supera r la por, el 100 % dels enquestats co n­

testen llue sL 
Podríem dir ClU C Ics pors a l'obscu ritat, cls ani , 

mals, el dolor i la solitud són comunes a t.ores 
les ge neracions i a les tres cu ltlll'es, però hi ha 

d'altres pors, com la po r a les pel'lícules de 

te rror o " pel'lícules de televisió, que podríem 
eli t que són relativament nu\'es i posen de mani­

fest la influència dels n'll~ans de comUl'llcació. 
D 'aques t treball confirmem que tot e l des­

conegut provoca l1l scgure [ar 1, per cant, por 
provoGt r por. 

Un cop fet e l buidatge de l'en<juesta \ 'a m fe r 
di fe rents activitats amb el s in fa nts: 

Sessions de sons i sorolls 

Aquestes sessions tenien COITI a objec tiu o bser­
\'a r les reaccio ns dels infants en relació flmb 

sit:uacions conegudes o desco negudes, rep re­

se ntades per sons il o so rol1s, 
Per poder fer aques tes sessio ns vam enreg is­

trar en un cas ser diferents sons i soroll s cone­
g utS i desconeg uls pel s infants, com, per exem­
ple, e l so d e campanes d'un a església, ci so roll 
de corxes, ocell s cantant, el soroll delmíH, d 'un 

nen gue plo ra, e tc., i vam busca r imatges llUC 
es corresponguessin amb tOts e ls sons i so ro ll s. 

Vam poder comp rovar que les reaccions dels 
tres g r ups de l'esco la van ser dife rents. fon c i 

g rup del s més petits, de 9 " 14 mesos, no van 

id entificar ni totS e ls so ns ni totes les imatges i 
van esta r molt pendents de les educadores. 

En el g rup de 15 a 2 I mesos, van estar mo lt 

expectants duran t tota la sess ió, \'an reconèi­
xer diferents so ns i immgcs, p erò no ho \ ' ;"lIl 

ve rbal.itza r. El so que m és els \Ta impacta r \·a 

ser e l d 'un nen que plorava. 

La respos ta dei s g ran s va Se r molt dife rent, 
pràcticament \'an rcconl:ixc.r totS eh- sons i les 
imatges corresp onen ts a cada so, ,\ mes ura 

que sonaven, ho \'c rbal itza\'c n, 

Podem di r que és mol t dife rent la reacció 

d'un so desconegut, perlluè pot provoca r inse­

gure tat, que un cie conegut, pe rquè acostumn 
a estar mo lt lligat a la prò pin experiència i, pe r 
mnt, cada nen hi reaccio narà d'una manera 
difere nt d 'aco rd amb la sc\'a hisrc')ria perso nal. 

En les situacions cl c::;co ncgudcs l l UC pode n 
eStar lljgacl cs a situacion s de por, la presència 
d e l'adu lt i ci seu acompanyament pe r met a 
l'i n fant sentir-se més segur. 

També pod em dir que situacions que poden 
ser molt tranquil'litzado res, en un COl1l eX l dife­
renl, poden arribat' a ser angoi\allls, perlluè les 

perso nes rendim a fe r una relació en trc si tu(l ­
cions conegudes i els contex tos on es poclen 
clonar. Quan ~l ixò ilO es compleix. la res posta 
n;acti\":l por Scr cI 'i nsegurC[(lt, cic por, cI ':lngoixa. 

Sessió de llums i ombres 

El (Oll/e de la rapll/:"'!" l'mmlla 
En els contes tradici o nals podem obse r va r 
com es reflecte ixen si tuacio ns re lacionades 
amb pors o des itj os dels infants i, pe r això , 
\'a m escoll ir rcpresentar, amb o mbres xineses, 
ci conre ci e la caputxeta \'e rmella, 
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Vam escollir aquest conte perquè, d'una ban­

da, hi ha un perso natge molt conegut a la nos­

tra cuJtura, el llo p, q ue representa la por a l des­
conegut i la por a se r devorat, i, d 'a ltra ban da, 

hi ha un p e rso natge com la caputxe ta clu C 
rep resenta el desig d e vole r c réixer, el canvi cie 
ser nena a ser adolescent. 

Abans dc fe r la representació, es va explicar 
el contc a cada g rup, a fi de cJue fos una his tò­
na qu e Ja conegll eSSII1. 

Per pode r fe l' la represe ntació, vam confec­

cio na r Ics siluetes dels personatges i d'a lguns 

objectes re1acionars amb el co nte. També vam 

en regi strar la na.rració en un casset. 

E s van fe r du es sessions, una per als g rups 

dels pe tits i una per als g rans. 
l '~ l fet dc troba r-sc en una situació nova per a 

cUs} com va ser la representació d'ombres xine­
ses, no veure Ics seves edu cadores com a punt 
de referència, ja que elles feien la represenmci ó 
darre re el llençol, la foscor o, sobre tOt, no haver 

vist tOt el procés de preparació, van ser factors 
l¡Ue van fer <-¡ue els inElI1ts visqucssin la narració 
d 'a'-Iu est con te d 'una manera diferent. Pense m 
que si ells haguessi n es tat espectado rs de tot e l 
p rocés, a part de la po r que podi a provoca r el 
personal ge d el llop, hau ri en reacc io na I d'una 

alt ra manera, ja <-¡ue c re iem <-¡ue e l desconegut, 
per a ell s, s'hauria c< mvcrtit en conegut. 

Un llibret 

Amb imatge s real s o dibui xos d e situacio n s 
q ue pod ie n ser pro peres a ls in fants, com, pcr 
exemple, el fe t d 'estar malalt (imarge d 'un mct­
~c (lue cura un n<.: n); d'objec te s cum, pe r 
exem ple, ca re tes, perr uqu es, d is fresses (q ue 

u lilirzem per tran s form ar-nos), cl 'an im nls, 

(gosso s, ocdl s, e tc.), perso natges (la bruixa , 

gegants, e tc.) . t\quest ll ibret, el teniem a la clas­

se co m un co nte més. Quan el s in fants ci m ira­
ve n, podien expressa r el s seu s sentiments 1 

parlar de les seves po rs. 
Vam en reg istrar I.Ot el que deien: 

0 1\1'. 1: (Il1/fltgl' d 'lfll Nll'lge (llI/b Im IN''' .) No m 'a­
g raden e l m elges perq uè són dole nts. 

J-1: lJuc:\f)OI{ r\ : Per qu è són dol ents? 

D t\N l : Perquè si. 

II'Es : (1m(l!gI' d'llII I/{"II aJl/b la pil/({/ del ron¡ó IImbi­
/ka!.) És una pinça, la Laia la té. 

C ,\ RI..oS: (l ll/cl/ge 011 ('s repr ('.relll({ fOlli /(///nl !('.r 

Img/e.r rl 1111 11m.) No m'agrada, això. 
E])UC,\I)01V\: Per què? 
CAR I .OS : Per<-luè cm fa m al. 

j l IU t\ : (!m(/\gl' dJllls ff/gallls.) Fls gegants cm fan 
por, el s nan s no. 

i\Iax: (l /11(/tgt, d'm/O /Jrui.x:a.) Els gc;;.~a nts n() em 

fan por. la brui xa, sí. 

Per poder fe r la transcripció d 'aquesta activitat, 
va m crea r d()s espai s a ¡'ernrat!a de l'escola: 

I. Un 1I/11/nl all/b ellí/o! ((To/s i/oId le"i/ll !>orD>, 

all//; t!~fere,,/.r p}'~WIJI/e.f: 

• Com se ri ~1 el mó n sense po rs? 
Si no ting uéss im por tindríem línlil:s? 
I .es po rs pe6tes protegeixen J e les pors g rans' 
Què fem ,1mb les po rs? Les tapem? Les di s­
simulem? 

En aques t mural, hi vam posa r fotos i objeCTes 
relacionnts amb el tema, IO l S els co me ntari s 

que e ls in fants hav ien fet en relació amb ci ll i­

bret d 'imatges i el s escrits llUC les families i e l 
personal de l'escola havien elaborat. 

H A' '' ])t\ (III{//~) : El m iedo es uno sill1aci6n que 
la sufre lOclo el mundo, c reo. Ha)' persona s 
que no lo mani fies ran, pero lo lIevan demro. 
En la cul tura mu su lmana. cuanclo nacen los 
ninos, les po nen1os un co¡ganre de o ro () de 

plata para prote~e rlos d e cualgui e r mal. 

2. E..'Poúrió d'ob¡à"/I'J 111f ('//J podim /I¡"da/" /I .m!>l'­
mr i (/ rOlllú,re (/II/b !fI por, rollI, PI'" 1.' ....... ('lIIpk roi­
.. )dJl.f, .\·III11{'/J, JliJlO.f, Ol¿¡frle.r re/~~i{)so.r () (1/IIItle/J. 

A q uests espais \'an fac ilita r b p~lrti cipac i ó dc 
les fa míli cs i ens van pe rmetre troba r estratè­
g Ics '-luan r a les nostres ac rirlld~ i accions vc rs 
e ls infan l"s. 

Reflexions al voltant de la por 

És necessa ri pOStl r la pu r en sil unciú edllc:1-

ti \'a i d'tlprencntatge. 
Les estratègics s'han de busc:lI- dins i fo r:1 de 
l'escola. 

Conèixer la por és conèixer el pro pi «fantas­
ma» i e ls propi s límits. 
La cu ltllta d e la fa m asia ens possibilita i la 
cu lwrn del <( ffl.nm. sm fl.» no ens deixa fe r, tor 
aixe) V;I molr ll iga r a b c()ns trucciú de l'i m;l­

g lnan . 
La po r, alhora que permet cren r, també limi ­
ta. Conèixer-In aj uda fi. crl'¡xe r. 
In\'es tigar la por se nse co ntcxtua lirza r-Ia en 
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S'h:l11 d e posar parauks a le :-. ~ ituacion s de 

pnr, 

¡'.:s importan t "-luC la por ck i:\ i dc ser un ~ 1 
c()sa e~ 1 r:lny:l pe r poder convertir-se e n un 
fel t¡u()lidià. ¡ Iem de com'iure amb la por i 
no nC~~lI·- Ia. 

Bibliografia 
FRU D, ~1j.!.mllnJ : 

'ILu ... inIC:;'lfO". O/mlJ m!l'pkta.f, fI 1111 \ 11, p ;lg 2.41)3. 
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La revi sta 
estrena 

., 

19 

Et convidem a visitar-la 
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in-fàn-ci-a 
Viatja a 

del 2 al 6 de maig 
Programa: 

• Introcuccló a la realitat d'atenCIÓ 1 educació dels infants de O a 6 
anys al Regne Unit. 

• Informació sobre el tractament de la diversitat I la Interculturalitat. 
• visita a centres i serveis de la ciutat de Lontres. 

Preu aproximat: Desplaçament. allo~ament I esmorzar, 80.500 ptes. 

Preinseripeió: És Imprescindible que els interessats ompliu la butlleta 

de preinscripció i la feu arribar abans del 15 de març a 

INFANCIA 

ASSOCiació de Mestres Rosa Sensat 

Av. de les Drassanes, 3 

08003 Barcelona 

Fax: 93 301 75 50. infancla@pangea.org 

Butlleta de preinseripeió 

Dades personals 
Nom: ______ Cognoms: ___________ _ 
Adreça: _________________ _ 

PoblaCIÓ: __________ COCI postal: ____ _ 

Lloc de treball: ________________ _ 

Tel.: ______ Fax: _____ C-e.: _____ _ 

COlli cada cur::;, Li'-F. \I'.CI \ proposa una ,-¡sita. En~uan~ ani ­
rem un cop més a Lleida, on ens acollirà l',\junlamcnr, ci 

1\ l''''iment de RcnO\'ació Pedagògica i el Consell de Redacci,) 

de la n.yism a Lleida i ,-isirarem escoles hressol i parndaris de 
la ciutat. 

V i Ita a 

Dissabte, 27 de febrer 

Uoe de trobada: Institut ~ I unieipal d' ''ducaciò 

l'I del Bisbe, 2. 

Hora: 10 del maó. 

l--k:-' persones ljue esn1--.TUeu intercssadc~ a quedar ' 'os a din.u' cal 

<¡ut' ho comulu<¡ueu, abans dd S dc febrer, a 1 .... 1 \1'-1 1\ (Iel. 9."\ 

-+81 73 80 o int¡lI1cia~Vpangea,or¡!) Preu dcllUnar: 1.51Xl pIes, 

l .es persunes tlut' desitgin informació sobre COI11 ar ribar ¡lI 

lloc de trubada, poden sol-licitnr-la a la rc,-is," 1 .... 1 \'-1 1\ () 

consulmr la plan3 \\·\\-w.t\Tismj¡lfancia,org. 
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A titelles de pa I 
Les bones pensades d'enguany fan 
una doble proposta: d'una banda, 

donar a conèixer aquells objectes, 
materials, joguines, que són presents 

en la vida dels infants, que els fan 
feliços, els dive rteixen , els ajuden a 

descobrir i conèixer el món que els 

envolta; i d'una altra banda, mostrar 
una manera de documentar aquest 

meravellós moment de la descober­
ta, l'entusiasme, la concentració, la 
com pi icitat. 

Les fotografies ens mostren de 

manera eloqüent tota la intenció I 
dimensió d'aquests Instants que tan­
tes vegades s'esdevenen sense que 

en quedi memòria, 

Companya i company lector, ens 
agradaria que, a partir d'aquesta 

doble intenció, ens féssiu arribar 

materia l gràfic per poder difondre 
aquesta manera de treballar, 

Podeu enviar-ho per correu elec­
trònic a infal1cia@pangea,org o a 
INFANCI A. av. de les Drassanes, 3 

08001 Barcelona, 
Les "bones pensades.. del 2000 

ens recordaren tres de les moltes 

possibles maneres de confeccionar 
titelles, Eren ti telles fets amb mate­
ria ls recuperats de la vida quotidiana 
i els clàssics titelles de pal. Donaven 
idees i suggerien si tuacions com les 
que ha capta t l'u ll I la càmera de 
Montserrat RIU, 

La seqüència mostra com la Pil ar, 
de dos anys, manipula el titella de pal, 
li parla i comparteix el seu entusias­
me amb els companys, 
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Descobreix 

les mil cares del 

Exposic ió 
del ~ .. k d~-":l1Ibl\: d~ 20C~ J 

(\1 '11 ,1..: IlIn) .l," ::001 

1':l lim R"tM' rl 
CCU1R' ¡I"ll1lvnnauu run,lI~a 
~C'.llll lun ).J 

Pg . ¡JC Gú .. , .. 107 
Bnrn'¡Ilull 

lIumri 
lhIl Ll n,ú.: Ifl31~h.1(1min 
de dlllla,!'. ~ dl~'ahl<.' de I U .. l "11 .~O I IIUI 

,llIlIncll¡':"~ I rC'IU" d ... lO 11 I-Ih 31J Inln 

l'11m Generalitat ~ .' .. 
~ de Catalunya 

Espai per a una creativitat sense límit 

Cere!;, Pintures de dit, Témpera, 
Gouache, Vernís fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 



Nens nenes a la recerca de numerals que representin quantitats grans 

L' 
Quants cops et vols gronxar 

t\q uest:1 t:x pc riènci,-l 

~'ha d ut a terme..: al ( I .IP 

1\1 Pi de Sa ili Pere de 

Rihes. (~s Ulla ex pc­
rit-l1ci:l sobre nUl11crals. 
é ... :1 dir s()b re Ics pa­

rnuk-s <-IU t se r\'e ixe n 
pe r dir Ics ,-!w¡l1 t-ita ts. L'LIS del s numera ls fo rma 

part de tnr un :-\111pli ven t-all d '::teri\'i rat s (ús de In 
nUll1 cnlciú escrita, c'¡lcul , c()mparaci()!ls, rcprc­
sen mcio!ls dc la qllan tir~lt. etc.) '-lLi t permeten als 
nens i neneS co nstr uir ci sisn.:m¡.¡ de numeració. 

Qu ins n umerals podien dir els nostres a lum 

lles d e tres, q ua tre i c in c anys? Po drien ex p res­

Sar luanLi mts Illes g rans cid (IUC habi rualmcl1r 
fcm a ,'c'\cob? Q ui nes cstra (è~es fari cn "'L:T\'ir 

per po d er dir g rans qu anti tats:- Q uines idees 
ICnl en sob re com es tà o rga nitzada la "èn c 

numèrica pcl qu e fa a l'exp ress iú o rrll ? 

La proposta 
1\ la sa la dc ps icomo rri citat \"à rem pen ja r un a 
hamaca i n tO t S el s nens i nenes qu e volien 

pu jar el s dcma nà\"(.:m 

q uants cops "olien 
que els g ro n xéssim. 

Ii i ha,'ia la possib ilita t 

de puja r clos () ¡res 

ne ns al ho ra, pc rò, en 

aquest cas, calia q ue es 

posess in d 'acord_ F spera\'c n el seu [o rn fent 

tilc ra al cos tar d e l'h am aca, ci e m ane ra q ue 

po dien senar k s d e l11Bndes llu e s'a nave n pro­
duint i com CO l11pt;¡va la I11 csrra_ 

E l nostre pro pòsit e ra esb ri na r l{ uines clua n­

,ita¡s e ren ca paços d e clir. Pensàvem ClU C e l 

desig d 'es tar fo rça es to na a l'hamaca els m u tj ­

\-aria a m o bil itzar recursos d e tota mena pe r 
po der d ir quan tita ts g ran s, més c nJl ~ dels 
numerals l{UC d Ol11in ;:l\'cn amb scgurçtaL_ 

L'ex pe riènc ia d e l'ham aca, la \'àrcm repeti r 
e n d ife rents ocas io ns a l llarg d el cu rs. l'CI' fe r 

ac¡u es l treball hem ting ut en com p te b ~sica ­

m e nI" les res postes d e la primera vega d a, al 
m es d e nn\'ernbre i d e l'últinHl , al !lles d e 

m aIg_ 

.. Quants cops vols que et gronxi? .. 

Què fan els infants al mes de novembre? 

/...;/s d" lre.r fllI )'S 

Als més perirs els co :., !a entend re c¡ uè els p rc: ­

gu n to, pe rú dc segu ida \"cuen ClUC h~n cic d ir 
una l{u anrita t. I.a gran m ajo ri a d iuen «dos», 

«tres». «qu arrc»_ .\Iolts nt:ns m 'ense nyen tots 

els dits d 'u na mà, alg un s t:b dc les dues m ans. 

Jo inte rpre to: «Vo ls d eu?)_ Semp re d iuen q Uè 

s í. E n rea li ta t, em sembla llut cSI-an poc :1 tènl S 
als aspec tes c.lu antitari u~ eh: la s i ruaci(~). E ls in te­
rcssa el ritua l: Pujar-«tre~m-«l1 n , dos. rrcs»-::I\-;dl l 
No eS moS I fe n contra riats pl: r esta r-h i poca 
c!:-ttona, ,çll1bla q ue no sc n'adon in. E n ca nyi 

e ls im<:ressn mol, el fCl d c ser dis a <Iui cls toc" 

puja r. a lg:ul1 s no pod en c'penlf. a la fila h i ha 
em pen tes i di~cu:.,:.,i()Il~_ 

I~,'- f.¡- dI' q/l(//n' (1I!J'_f 

r\ Ics cl ~I SSC' ell: <-luill rc anys l'interès d els nens 

i n cncs "'l' ct.: nrra ¡:l d eci d id ament sobre la 
cjuan tit;H_ I.a majo ria co me ncen d ema nant 
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l1uI11cra ls enlre t¡ll:1.trC i deu, però a mesura que 
PélCt.l,-itat \ Ta tra nscor ren , intcl1u .. .' 1l d ir nu me­
rals més alts. 

Per poder arribar a aquests numerals seguei­
xen estratègies d i rerent s: 

a) " eu re tlui: demanen el s a lt res. 1-1 i ha nens 
que reconeixen amb facilitat qLlan els all res 
dema nen un !lumeral «gram> (més enll à cie! 
que e ll s co n tro len) . De vegades em diuen 

des de la fila: «lo també tre nta». J o els dic 

que ja m ' ho d iran tluan cl s toqui, pe rò la 

majoria de "egades ja no ho reco rden i tor­
nen a dir un núrn ero conegut. 

b) D emanar la quanLÍrat amb els dils: posen els 

deu d its m o lts cops. 

r) Recitar la sè ri e ordenadament fln s o n poden . 

d) Dir els numera ls més g ran s lluC sa ben. E s 

nota la poca scgurccat l l UC tenen, van a ug­
J11Cnmnl ue mica ell nuca: «jo \'1.1U VllU ...• no, 
,-int-i-d os ... , no, no, \' int-i-cinc. .. : no, \'"in[-I­

nOli, , '"¡nt-i-no u!» 
e) l.ombinar numera ls coneguts : «[[elH<1- dclm, 

«quanll1 la \' int». Scguranlcnr busquen que 

les pan s siguin g rans i ílL'\í ci Ilumeral cons­

truït també ho sc rà, 

Lis de (illt' fllI)'.r 
Aquests alum nes 1110s tn lrcn Ull COllelxe mcnr 
m és g ran d e la sèrie n u m èrica, L a cU ll dLlCl~l 

m ajorità ri a fou dC I1l ~lI1ar nUlllcrals cotnpresos 

enl re vtnt t cU1lluanra, 

Per p rimer cop es p ro d ueixen di sc uss iu ns 

entrc parelles o trios que p ugen junrs. Per cxem­
p le d ucs nenes dClnanen l'una «quaranm nou» i 
l'alu'a «trenta-un», Jo els cUc <'luC s'han de posa r 

d 'acord si volen g ro n xar se juntes i decideixen 

«quaranra-nou, pt.:rquè el quatre és l11bm (en 

aquest cas Ics nenes fan seryir els coneixemen ls 

( l lit' tenen sobre numeració eSCI;ta) 

!\Ig-u ns ne ns i nenes dem ancn l)uancitats 

cada cop 111és grans: «CCIlO), «cent quaranra 

1l 0U}), «tres-ce nrs» .. Si passa de ce n t, els di c 

que comp ro de dcu en deu perquè d 'un l ' n un 

ens cns laria m assa estona arribar. 

Cna parella l'In \'a dcnlanar «quaranta-c inc 

m i!». Jo cl s d ic ll UC d' acord però que comptaré' 
de m il en mil. Q U:ln a rribo a quara n ta -d os mil 

cm diuen: «f\ llllor compta fin~ a q ua ran ta-cinc 
m il cluam nra nou», am b una clara intenc ió d 'a­

l'' , r~'lr el temps j controlar-lo millo r. 
I .a g ràfica scgi..'tcnt rcsunlcix lc -i re spos ll'S 

dels nen s i nenes al mes de l1o"emb re: 

Les caselles ombrejadc.;s amb poca intensitat 

represen ten n . .:~ pos te s millo ril à r ie~ (ulla o 

dues). 

J ,es caselles o mbrejad es amb m¿s intensitat 

repn.:scnten Ics respostes uilC.:::s pt:r IreS nen s o 
m<:.'s, 

Què fan els nens i les nenes al mes de maig? 

L/.r de /I~S ,"!)'J 
'Tc)[s els nens comprencn que han Ul' demanar 

una quanlilat. li nGu:a é:-; m o lr frClllient que ho 

Elón amb els dits d 'una mà () de tOfes ducs. fi llS 

i tot un nen \-a o brir i nI nea !' ds deli dirs n:pc:­

ridarnen l per expressar una llwlI1titat m o lt g-ran, 

La gran ma joria denumen no mbres en tre un 
i deu. RI Illlmera l més su Hic it:lt és ci c inc. Un 

nen demana 4uantÍlats entre deli i setze. U na 

nen a demana <'lwlIltirars entre deu i mil. Una 

demanda at ípica: «l' li , ci \"inl -i- l[es i el rre ::;», 

corn un sol nume ral. 

l ,/r de qll(//I'I' (111)'J 

TO l S \'erb<ll i l í":CIl una <'lwHHitat sell :-;c ha\"er dè 
recó rrer :-lI s dits. 

I.es 4l1anlit~1[s ckmanadcs ,'an d<.·s d e cinc a 

c inqwlIlla mil. I.a majo ria d cm:t n:1 numeral s 



l'n trc d cu i nfl ranta-nou. L' na res pos la atípica: 

«qua rnnl:l -c1e lJ) 

L:.Js dt' (¡I/f (II!YS 
l ,es quanli lats demanades van d es d e Ire lze a 

CC llf mil milions/ infini t, l ,es m és sol · licit ad es 

vall des de \' int a seixanta. 

L:.~ va dona r una demanda atípica: ~(11() sé 

qu an le:-; rnih) 

F,I c(¡niunt d 'aq ues tes respos tes cl el m es de 

maig estú reflec tir:l la g ràtica se~üent: 

I .'umbrci"t intens assenyala Ics resp ustes ci c 
tres () m l:s nen s. I.'umb rejat cla r mostra Ics res­

postes d 'un o dos nen s. 

Valoració i comparació entre les gràfiques de 
novembre i maig 
Les du t::s g ràti<-lul:S mos[rt,: 1l la f!; ran divc l' t:'i rar 

que hi ha entrc e ls alumnes d ' un mate ix ni,'cll. 

I .a del m ct:' de no,'embre ens va sorp rendre, a 

l'c<-)uip d e m es t res. que m ai no haviem parar 

~lrc nc i ú a ls num e ra ls qu e e ls n e n s i les n e nes 

sab ie n p e r poder d em anar quanfita ls lan g ran s 

que nosaltres no ho haurien1 sospi ra t mai. 
Podem übsc r \"a l' també la g ran di(t::rè nc ia 

t..:nt rc ks du cs ~rà fiqLlt..: s. 

l\qu eSta dife rència nu la podt:m :n rihuir a l 

fet l lUC els infan ts só n a ra sis m esos m és g rans, 

ia q ue tant e ls alum nes d e ITCS ,lnys com els de 

cluatre po den demanar quantitats m és g rans i 
m os [ren m és co neixement d e la sèr ie que els 

seus com panys de l cu rs supe rio r a l novcmbre 

(i só n s is meso S m és peti ts) . 

D urant rors aquests mesos Ics m estres (Uto­

res hav ien «obert les pO rl es» de l'esco la , p e r 

prim e r cop cic manera habitua l, a la represen­

tació oral i escri ta de les q uantitats g rans, sem ­

pre e n respos ta a ls inte re ssos de ls nen s i Ics 

necess itats dd treball . 

És in te ressant obser var com avancen els 

numerals més «baixos» que diu t:: 11 e ls nens d 'un 

derermimlt n.ivel l. E s vcu com t lucdcn d esca rta­
des del tot algunes cond uctes: cap nen de (Iuatre 

an ys d emana ulla guantitat amb els dits nj cap 

nen de cinc no en demana una d'infCJ'io r a deu . 
Les d em andes m ajoritàries de quatre i cinc 

anys es m an tenen clins la mateixa fran ja . ~ laJgr:u 

el d o mini m és g ran dc la sèric num èrica d els 

ne n s de cin c ~ln ys, aq uests te ndeixen a fe r 

deman des m és realis tes, que pugui n conlro la r. 

Pudríem dir qu e domjnen m és la relació entre 

la quantitat i la qualitat. En un altre context, que 

fes I11 l:S n ecessari em prar numerals molt g rans, 

la djfcrència seguramen t seria notable. 

Els nens de quatre an ys norma lmen t m()s­

tren e n els seus jocs i raonam e nt S un elevar 

g rau cie fantas ia i un g ran desig d 'omn ipotèn­
cia. No és estrany que mostrin més ion..: rl:s per 

poder d ir quantitats g ran s <-¡ ue per fer deman ­

d es més reali stes que puguin cuntro lar. 

Sèries de numerals (demanats per un nen o 

nena quan es gronxava unes quantes vegades) 

D urant les sess io n s clel m es d c m a ig vàrem 

e n regis t rar les d e mand es <-¡ut' feia cada infant 

quan es ve n ia a gronxa r m és J'un co p. 

Pensàvem que la lectura t!'a<-lucsH,'s sè ri cs pa r-

ticulars dc cadascú ens permetria conèixer més 
d ad es dd pensament d el s nostres alumnes. 

Les sèries d els numerals demamns l:s ran csu'i­

tes amb xi fres pe r fncilimr una \'isualització més 

ràpida de les rel acions dels Ilumeral s d'Ul1il 

ma teixa cl.den:1. Cal recordar, no o hstant aixe'>, 

<-lue ens refe rim a les pa raules qu e ano m enen 
aquestes quannrars. 

Les sèr ies t::nn.:g is rradcs fo ren Ics SCgiitïHS: 

3 anys 4 anys 5 anys 

a) 5, 5, 16, 5. a) 31, 38. a) 20. 40, 60. 

b) 4, 10, 6 dits. b) 2000. 1999, b) 1000, 60. 

c) 10, 12. 15, 16. 1000. 60.000. 

d) 10, 27, 24, 25. c) 50. 50.000. e) 80.000 mlhons. 

20,94, 100, di 5. 9.000 (és 100.000 

1000. molt?) . milions, infinit. 
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Reflexions al voltant d 'aquestes sèries 

I. Ull pellJa/JIent /)/01/ adi" darrera de (:ada dCIIJ(Jllda 

Quan un nen venia a g ronxar-se un sol CUPt ci 
nUI11t: ral que deia (;I1S clonava pUGI informació. 

Podríem pensar gue d e nl ;.H1<1\'a e l primer !lUme­

ra l que li venia al cap i que, ayuest, rep reSentava 
només una paraul a se nse massa significat 

marenlàcic, que el nen no tenia cap idea sob re 
com era de gran la quantitat demanada ni com 

es relacio nava i si tlla\'a dins la sèric numèrica, 

Res m és lluny de la realim[ a la v is ta de les 

altres guantitars demanades tlmm els nens rep(,;­

cien. Una mirada a aq ues tes sèries ens aprox.jma 

mol, m és al pensament dels infants. Podem veu­

re cum cadascú té un domini molt pe rsonal de 

la sè ric num è rica, que..: rots intenten demanar 

quantitats dife ren ts cad a vegad a, però qu e la 

rda<.:ió entre leS diferents yuantitats demanades 

per un sol nen sempre té una lògica. Po dem 

consmtar la gran acti\'imt m enml que el nen ha 

fet pe r poder demamr-nos les quancita ts. 

2. L'ns IJlIlIJer(/!s lJIo/1 l'JJx{it/l.r 

El repàs a ro tes Ics denundes dels alum nes ens 

fa adonar clu e hi ha lIns numerals que es dema­

nen més que els altres. Aquest és e l cas d e 
«cinc», «d eu», «ce nt)), «m i),), Es tracta d els 

numerals «nusos» que ja comencen a mostrar 
la seva in1pnrt:lncia pe r al càlcul i la numeració 

i 4ue clarametH resulten m és fàcils als alumnes 

4ue els altres in te rm edi s pro pe rs en si tu ació 

din s la sèrie . 

ll i ha d'altres nume rals que, sense ser nusos, 

res ulten privilegiats pel seu significal pe rso nal 

o cul tural com pe r exe mpl e el del nombre 

d'an ys que cl s nens tenen , ci «1999» i e l «200r»,. 

3. [In rlesp/fI{lJlllellf «eN .\'fIlXa» per la sè!it' 11II1I1è!im 

Com passen els nen s d 'un numeral a l'altre? 

Constatem qu e tOtS te nen es trarègies dife­

rents, gue depenen en g ran pa rr dels seus c()nei ­

xem ents sohre la sè ri e num èri ca. C uriosament 
nu n' hi ha cap ClUC \ragi pujan t J 'un en un. 

Pode m veu re la poca seguretat reflec tida a 

l'exemple de l nen de tre s anys «ci nc», «c¡no), 
«se tze» (igual qu e e l nen que ha puja t abans 

qu e ell), «ci no>. El coneixement clue té dc la 

sèrie no li permet sortir d ' aques ta clu antitat s i 

no és rcpl:tinr el Llut: diu un altre nen. 

E s van desplaçant per una determinada zona 

de la sè rie, co m encen per allà on es tan 1l1 l-.s 
segu rs i, a partir d'aquí, intenten anar més enllà: 

«c!ew), «dotze», «lllunze», «setze» (tres anys) ; 
«lrenta-um>, «t[cnta-\'1úm (qu atre anys); 

«vi nm, «quaranta», «se ixanta» (ci e anys), 
r\ lg un s desplaçam enrs són moll espectacu-

Iors, com ci dc la nena de tres anys que després 

de «deu», «vi nt- i-se!», «vin t-i-quatre», «\ .' int-i­

cino), «(\' inD>, passa inesperadament a «l1 oranra­
quatre», «cenD\ «mi l». Segurament ha necess itat 

sentir-sc ben scgunl a Ics seves prim~res deman­

des pe r poder després fer a<juest g r:H1 salt. 
Podem constatíl r s::t lrs que no corresp()nen a 

un desplaçament lineal si nó a coneixemenls o 

intuïcions s() b re I ~I compos ici ó del s núm eros 
alts : {(cinquanta>>, «cinq uanta mil» (q uatre ,II1 YS); 
«Illib>, «scixanta», «seixanta mil» (cinc anys). 

La dema nda aúpica d' una nena de cinc anys: 
<mo sé quantes mil» podríem intcrprerar~ la de 

la mateixa manera. 
La sèrie «dos mih), «mil nou~ cen t s l1oranra­

nom), «mil» (quatre anys) l~S molt interessan t. 
Sembla que ci numeral «mio> li ve sugge rit pe r 

la lògica de la re lac ió entre I c~ dues primcres 

demandes. 

Cada nen ens m os tra un conei:\1...'mcnr parti­

cula r s()bre uns numera.ls que !lO Sf\p a't1ladament 

sinó que esta n relacionats sep;ons una xa rxa amb 
més o menys connex.ions, amb unes connexions 

o altres, segons e l moment- j la his túria dc cada 

nen o nena. Cada no\'a cun ncxiú llUC la seva 

experiència li pe rm et efectua r \ ' 01 reforçant 

aques ta xa rxa, \'a o mplint buits, i el va prepa­

rant per cumprendre e lda cop més i millor. 

Conclusions 

Aquesta expe ri ència \'a pusa r de manifest clLlè 

sa ben del s numerals ClUC n: prcs1...'nten gnlns 
q uan titats e ls infants d'educaciú infanril. I ,c::­

sevcs respostes en::- sorp rene n i ilO sol s pels 

numerals ClU C arriben a d ir, s inó per Ics estnn è­

g ies quc són capaços dc m obil im l1· pc r ar riba r 

hen lluny, cap als milions i l'infinit. 

f\ partir d 'a ra, ,1 l'escob haurem dc com ptar 

amb ::!(Iuests numerals P<.: rllu è inrt..:ress en al s 

nens, perquè e ls moti\'en i els d ()nen e1enll:n ts 

pe r busca r regularitats, per fo rmular hipòtes is 
sob re l'orga nització de la sè ri c nurn¿'rica, unit 

sèri e que no s'organi tza de manC'!',l linea l sinú 

en formn cie xarxa pe rsonal en c()n~tant tnll1S ~ 

forma ció i s'en riqu eix de la pròpia c,\pl.: ri¿'ncia 
i les int e r;:¡cci()n s amb el s altres CO ll1p~lIl ys i la 
sociemt en ge neral. 
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El el en I l'ed 
. , 

ucaclo Infantil 

\' ·"Iter t\ l ischel, PS tCO­

Icg del pnrnll"ri d e l 

campus de la L" nin.'rsi­

tat de SI:ln("nl (t I \), 

, ·a fer, l'any I <J60, un 

~t:n7i ll i signitïcatiu experiment: \'a cot1lp:lrèixe r a Glda una de les clas­
ses nn hi hm'ia el s {):1 infanrs de LjUi11re any~ d'edat - objec tiu de la seva 
l't:cc rca- amb Ulla saElta plena dc lionc~e~ dc crema. D 'entrada en \'íI 

o ferir lIna a Gldn inbnr, deixant la re S !'(I .. li seu abast \"¡sua! i m anual, 

:llhora (IUC comunica\'a als petits alumnes '-[LlC dI havia de so rrir un 

moment per fer una gestió, i <-¡ue (Iu an tornés podrien menjar una al tra 

lio!1csí1 (insislil1l, repetidamenL, en aquesla condic ió i demanant l'ap ro ­
,"acie'> del s infants) . ,\ Ientre ¡'cxperimenmdo[ \'a scr fora (dunmt UllS IS 

minut s), e l .~5 l' u dels infants n I acaba r acosntnt-<;;c a la safata i men ­

jnnt -:-.e una o més li oneses; el 65 ° '0 res tant, pe r contra, ' "3 aconseguir 

e:--pcra r ~e, Degudament regisl r:us i iden li ficals caLb un del s sub jectes 
dds d", g rups, \ Iische l ,-a d eix", poss"r 14 "n\'s fins a local irzar i 

t:ntluc~t:lr In l11:ljori a ocis subjec tes, ar:1 de l'anys d'eelat, que havien 

p,Hticip:lt en I"e:-..perimenl d e les lioneses de crel11:1, Sense ga ires des­
'¡:Jeiuns, els do" grups con rinua \'el1 formal1l-, 1';111) 19ï4, du es tipolo­
gies difL: rt.:ncindes de pe rsones, I-=' I g r up ¡·o rmal pels subjeCles que no 

Vi11l p()d e r resis tir o c sa ti sfe r e l seu d esig i "an m enja r-sc la li o nesa 

ahans de la (ornada del psicòleg en~ n ad()lcsCt..' nt~ majo rit:lriamcnr «fr:i ­
gils. tímids, tossutS, indecisus, amb poca lolcr:'lI1cia :l b fru slració, fàci l­

rnent conlraria ts i irritables (co lèrics i \'iolellt:--), ~d()~()~ i l.:1l,ejo<;;os»" 
El g-rup del 65 " o, <-lue ':1n res istir la len1pl:lci() i '<111 (,ol11plir :lmb el 
paCle, dibuix:l\"en Ull perfil caractcrit7~1l per ~l' r (:-; l'g-ur~ d e ,i míltci~() s, 

amh bOlla tolerància a la frustració i Ics fl<.h'crsiLHs, amh iniciari\·a, amh 

pocs dubtes (capacitat d'escollir) i flmh projccll'S ehr ... i ell curs», 

t:aprenentatge dels valors 

I :¡ns HLluí un5 fets, un e~perimenl, que -com b. majoria de IC:-I rcccfclUCS 
hàsi4L1cS en el lerren y educmiu- c;sul t1 l'abas t de tots els educadors, 

sense que ca lgui di sposar de cap (ajuI per ;l la reCerCíl» () d e COStosos 
laboraruris, (~ s molt probable <-¡UC a\ ui, ;ln~ 2001, la proporció s'hagi 
invertit i la majoria del s infant!'> - Com ¡',llllor d'aques t :Htlcle ha pog-ut 

constatar, en grups socials difcn .. nl~ i en t.:dm ~ ,ariatles- (ormin pan 
del ~rllp "l11b absènci" de capacitat l'ci diferimen t del p laer. "n rot cas, 
l'experiment i la realitat llUC palesa, con~li t l1ci,en ulla magnitica plata ­
forma per teo ritzar enturn d'un d e !... tel11c:-. cdxlals <-IUC tl: planrej:u el 
sistema eduoltiu ::1\'ui i sempre: ci c!c.;s<.:Il\·OIUp<t111CIl I íl:.:i()lúgic (dc \'alors) 
i de l'est ruclLira de la personalitat. 

1 o hj ha g-aüc dubtc ("isr::! la conflicri, i tat cn:i\\cl11 LlU c..: emc..: rgeix , per 

exemple, en els instituts c!'cnscnyanH:111 milj :'I) <-¡ut: ulla bona proporció 
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dels nosrre51 infants i adolescents (futu rs adult'\) renen una escassa 

tolerància a la frustrac ió, amb manifestes diticultats pel diferiment de la 

satisfacció immediata, una feble consciència moral o èlica, una marcada 

ímpnssíbí lirar per posar-se en el lloc de l'all n:, una escassa interiorÍtza­

cic'> de n tlors i una defeCLLlosa disponibi litat per l'acceptació de normes 

-moltes , 'egades escassament o poc clarament formulades pels se us 

progcnitors-, llevat de les sorgides del propi grup de congèneres dc la 

mateixa edat i imposades per un líder aU lorirari, real o vi rtual. -En deh ­
nit i \"(1 , alguns subjectes i g rups tenen - Icnt n.:c ur'\ a una nOlTlenclatura 

frcudiana- «un supra-jo pic de forats». 

És moll probable clue ara, una vegada més (com altres ,'egades aban s 

d'ara), hilg im oblidat '-lue, lIe" ' tt dels rctlexos arcaics, lota la resta s'ha 
d'aprendre i que, en consc4üència, s'ha d'en se nyar. I que aquest en:'ie­

nyament, del qual deri,'a el desel1\'olupament p, lobal de l'ésser humà 

(inclò:'i l'ax iològic), comença en ci nlüment de néixer i passa el sell perío­

de òptim dins de ls sis primers an) s de ,ida, 

En aquest article, s'assai ar~ de descriure els primers graons o fona­

ments bàsics d'a'luest proccs educatiu i deset1\"olupador de la conducta 

regida per la interiorització de valor, reduim -Io a la SC \ a exp ressió més 

c1emental: la pràctica cie l'ús cleI sii ci 110 en l'educació infantil. 

El sí i el no en el dia a dia de l 'educació infantil 

P"ÚI/('TfI t'ltlpa: l'I pr/lller (J I!)' d(' l'ida 

.Dir sí O 110 al nodriss('>, cluranr ::IqLles(~ eUlpa, no té cnp \ 'alur !1orm,ltiu 

so bre la conducla i sobre la con fi ¡(ur;1Ciú del psiquisme de l'infant, ja 

que, òbviament, no O-Ullprèn cap missarge verbal. Això no "01 pas dir, 
però , que el .ríi el 110 deixin de formar part del procés eclucatiu en aques­

ta primera edal. EfeCli\'ament: com que durant aquesta etapa, el proïs­
me parenteral (de l'enrorn immediat dc l'infant) és absollltament i exclu­

sivament responsable de l'infant, ci 110 (implícit) de la mare no ,'a pas 

adreçat a l'infanl, \'a dirigit al món. El sí, al seu torn, ,'a dirigit, incondi­

c ionalment, a la súlida díada que formen la mare i el lill. r\ causa de la 

seva immaduresa i com a conseclüència d e la resposta de seguimen t i 
con reu quasi permanents de la se\"a mare, el nodrissó passa a se r prote­

:--,ri , i aïllar dd món exterior per la /Jarrrrtl de la mare, llue sistemàricame nt 

diu llLle !l() (i pOlluc~ vegades gue SI) a la majoria d'ag-enLs exterio rs a la 

diada. La mare «s ulïcientmenl bona» diu I/() als soroll !'>, :l la llum intens~, 

al fred () al calor. 110 als gossos, a Ics mos(lu es i mosquits, a Ics rates, als 

estrany:., cte. Tot «succeeix en els seu:'i respecl ius COSSOS)). I .n el millor I 

més habilUal dels casos, és per això (lllC «ci bebè :-oc stn l. :'iegur i absor­
beix la c()ntï~1I1ça llUC tl: la Illare en ella mateix:1»), Però si la mare (o llui 

en faci la funció) s'espanta, s'atemoreix, se sel1l insegura () an~oixada, 
«quelcom Ira\~essa la harrera i cI nodrissó sc sent danyao) (\\ïnnicott) . 

Quan un nodrissó del primer an) de \"ida entra ~ n l'ambient d'una 

escola bressol, res absolLllament no \'aria. Canvia. nOlll i's i pro\'isional­

ment , el lloc d'insral'l ,rció dc la b{IITl'I~I, De fct, e ls parcs el ponen allit 

-s igui per la raó que sigui- perquè duram unes h()n.~s han d'obrir la b~rre­
ra insntl·bda a la pròpia llar (o allit on la diada ma rc- lill es traslladi) per 

tal de h;-¡rrcja r-sc amb ci Illón (tenir una aC LÍ,"iel.l, de:'iC:l. l1 sar o, si mple­

menr, relaxa r-sc unes hores de la pcnnanenl gUÀrdia () ak:na prOlectora). 

La funció dc l'escola bressol, en allllesul eda l, consi ... tci\ en ser una barre­

ra tant eficaç (o més) que la materna, un I/O ,1 món i un ori a la no\"a diada, 

S(:~Olltl l'ttlpa: d S~!!.OIJ III!) de l'id-tl 

La bane ra que separa mare i fill del món, ara, ha d 'obrir -sc p}lrciallllent. 

ll a arribat ci moment descn\'()lupador de donar en trada --de fnrma tute­

lada- a l'infant en el mún i a una pan del mún a l'infant. ¡'.:s una e tapa 

de p rese l1t;-¡ ció: {(J\ cluí l'infant, al¡uí la redita t,)) r\ partir c1'a<'luí. e ls 
p~rcs/edLlcadors con1encen ::t dir llUC no a l'inf:tnf (din.:ct:lmcnr ad reç.u 
a ell), tlU ~ln ::ttjUCq pot relacionar-se amb aspect(;'~ ptrillosos dcl 111(')n: 
«n() pOlS fc r ai:-..(»), «I/() [()lluis», «110 ... )). D l: IfI Illflleixa manem que COtHi­

nuen dient que no a una g ran quantitat (perú no pas a tOl) dcls compo­
nentS del món, potencialment o realment periUosos o inapropims a l'c­

dal. E:'i (racm, pen\, d'un !lO selectiu , molt més dirig-it :11 mó n que no pas 
a l'in fanl. l '.n obrir la b()rrera protectora, el territOri de l'infant s 'amplia, 

pen') la IlHre li ha acotat prè,'iament aquelles parcel'les d el m ón qu e 

considera perilloses, ncgati\"cs. El 110, per mnt. és em ès sobre l'objeCle­

flcci( '), i no pas 0a ma joria de les \'egades) sobre l'infant directament. l '~~ 

tracta d'un «I/O que té com a base el sí» (C(Jí, t 'es timo, per aixe'> e l dic llUC 

110 facis això» ) , El sí, dirigit tant a l'infan ( com a :lspectcs del món ((.I"i, 
pots fe r aix('m, «això si (lue és bo», etc.), caraclerit za (hauri:l de caracte­
ritzar) e l senti r i 1'oricnmci() de l'acció rutelar del s parcs/educadors en 



aquest inici d'ap renen tatge de tran sacció dc l'infant amb ci món, IX"­

sant a scr, jUllt amb el 110 implicit l) e~pllcit, (\;1 \'e rsiú apl;c ~\(la de h 
(11or:1l» (\X 'innicotr) en <l<1uesr Il10lllelU l'\·oluriu. Et ~eg()n an~' dc \-ida, 
\' ;sc ur a casa () (parcialmc.:nr o compc.:nsi1tòriamcnt) a l'escola bressol, 

és. d()ncs - malg rat la manca dt..' planificacit') conscient <-IUt.: la rL:guln- , 
una import'lIH cmpa d'aprenentatge per al compliment de n()rl11e~ 

(prohibicions) i l'obtenció dc permisos (Ics ducs coscs ncecss:irial1lent). 
L' na nurc sob n.:prorccrora (prohibidora) no obre l'in fant ,\ In n.:alirat. 

c1manté almarg:c (continua mantenint, n'lés enllà del tèmp~ <-JUl' 11 co rrcs­

pon, mncada la brl"f't'r(/) . l\lgun c.:s man.:~ (patidores, ;1I1~i()scs, insegures i 
infelices) creuen llUC cI món c.:s rà pIc cic perills i estimen, en cOl1seqLièn­
cia, tlLlC el ~ill només estarà segu r ~i ella (o el~ SeuS replTselltan¡-s o "ubs­
titurs) , per mitjà del no, el n1anté ~ïlbt del 111(')n. I ':n C()I1~l'tlü ¿'nci;1, algu ns 

inf(lnts sú n criars sob re la basc del no, cosa llUC cO!1srilul"i\. sego ns 

expressió de \\ 'jnllicon- «un fet desgracia o). Una marc segu ra, confiada, 

feliç, poelr" criar el fill sobre la hase del .,j, i dc'c"brir (obrint-li controla­
damcl1r la barrera) un mún pusitiu, amplj i \'ariat al seu ~ill. Pr() tegi r ptT 
la base segura de la \'igililnci 'a materna, l'in6mt de"'cohrirú <.¡1IL' hi ha nor­
mc.:s t¡UL' cal respectar, [erren~;s que cal e\' ilaL 1.<1 j()i:¡ i la UH1t'i ~lllça cie 

11infant, per aquesta experiència l'll(el ada, far~ (IUC tamh(' mantingui la 
c()ntiança i crcdibilimt quan la mare abnt.Jui sobrc Ull ohj<.:crc (()ncret o 
sob re ell mateix (acció-objecte) un J/O d 'in<...:t.lul \'()Cil prohibici(') o no 
permís. L'infant qut pugui gaudir d'nyucsta modalitat d':¡prenennl(gc de 

la rea litat ser~ dest:-1C<ldament «af() rrunan" ja (IUC, aleshores, «ci Jí esdt'\'é 

el fonament soh re el (lu::II s'~l sscnta l'I !lf.N i és així com una «marc su i=¡­

cien tment bona» propu rciona al seu t'ili, sobre b. basc de molt:; .1'/\, 

necessà ries i impn.:sci nclibl cs experiències de l/O (\X inTlicotr). 

Terrera ela pa: Ja Irtlllúció tnfre l'I St:e,oll ¡ l'I klï'f l' fil!) ' fit' ,ú!o 
En alg-un moment, din ~ cid segon any cic "ida, peno." Ull d'una, ull infHnr 

pot tornar-sc agressiu, destructiu. El mal (cI pr<.:tt:s mal) començ;1 a fer la 
se\'a aparició nccessària. La còmoda cnníiança amh la m:IIT comença a 

ser posada en qüestió: apa reixen els primers símpt()mes eh.: rdxl·liò. La 
criança comença a complicar-sc, sob retut per(luè enfro nt del ... l1L'ccss;1ris 

1l0J, clars i c()ncrets, cic la mare (o de qui en faci le~ funcions) p()den aixc­
car-sc di\'c rgències ambientals (del parc, dcls <1\Tis, () del ... parcs enfr()nt de 
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k, nmme, de l'escola). en 110 de la ma rc, clar i segur, da"anr de la pri­

mera rebel' lió (per exemple, da"anr d 'una rebequeria, dds desafiamems a 
le::-. norme~ manifcsta1l1enl necessàries, Ut: la no lolt:rància a la frustració, 

e rc ) és, sego ns una feliç expressió de \\ ïnnicott, "el prime r signe del 
parc», I~ s fi dir: el primer ensenyament per fi la interiorirzació d'un itnpres­
cindiblc c<supra- jo») no rmatiu i '-!UC l'acoJ11 panyad, regulant la se\'a con­
clucta, durant la resta dc la seva vida. El primer «parc intcriuo> (o cons­

ciència moral) és, precisament, aques t {(as pecte dur d c la marc» que sap 
dir que 110 amb con\"icció i segu retat, i t ¡UC és cohcn . .:nt (és a dir, cu nstant 
i manting-ur) i '-(tiC no és desau to ritzat, clonant lluc a l'ambi\' ~d ència. 

Qlltl/ta etapa: l'I Im"!'!" ¡ PI 11/tl/t ally de l'Ida 

I~s l'etapa de l'i nici de la saviesa (a més a més de l'ex periència). l': s l'cta­

pa de les ex p licac ions (no p as del raonament, no p as de l'e ndoc trin a­
ment, no pas cie les imposicions perq uè si, no pas dels sermons o del s 

discursos de base ideològica o moralitza nt, culpabi li tzado rs). Ha arribat 
e l moment d'oferir, pe r m irjà del lIe ng uarge i d e l'exemple, una basc 
exp licariva (no 5(1 15 normari,'a: l'ermis o prohibició) per comprendre el 
mún. I~s l'edat del petit cicnritic, del perit filòsof. t-.:o, enca ra, però, del 
petit mo ralista. L' infant ha de reb re i ap rendre el que n(¡salrres creiem 
Sahl:f (d lllle sahem per mitjà de la nostra cu ltu ra espec ífica, transmesa 
de gene ració en generació, i no pas les nos tres o pinjo ns o co nversions 
més recc nrs i pro\' isionals), abans que puguin (i els hi respecrem i per­
tl1<':Lc..:1l1 d!..: fc:r) di ~crepar uUenamenl de les nUStres raon s. Ara i no pas 

(¡bans. «1,:1 \'c rsi() materna de la 111 o ral», digué \,\ 'jnnicor en el decurs dc 

les seves converses rad io fòniques amb pares, l'an y 1960, «ha de regi r 
fin s qw,.: l'infant d<.:sc..:I1,"olupi un a moral perso na!». Però ara ja no es trac­
m cI \ 1I1 «això és aixi perquè jo ho dio>, és a dir: «I/O i prnw>. r:~s que «l/n, 

perquè po d ries prendre mal, fe r m al, po dri a trencar-sc, indiges tar-sc, 
e LC.)). I, sobreto t, és que «sí, perquè l'avi (o qu i sigui) esta rà cuntent, ai xí 
e t fa ràs g ran , ens ho passarem bé, ho necessjten, fa ml:S bonic, e tc.». 

I\ra c:l1 dir CJ ue l/O, quan cal dir-ho, ni que sigui admin istrant, ep isòdi­
Gll11c nt, «un bon cl atel lot» () a rranlbatge. Però, per po d er fe r-ho, e ls 
p arcs (i c ls edu cadors) hauran hag ut ci e guanyar-se e l dre t d e fe r-ho: 
'lI11h la Seva coherènc ia (b en diferent del mi ssa tge hab itual del "pare 
po rc" (Srcine r), co nsistenr en «fes el quc Ct dic, però no pas el <¡uc faig>') 

i amb la se" a persistent dispo nibil itat, ru tcla i amor()sitat. ]\0 o blidem 

tlll t: un infan t d'aq uesta edat se sen t manifesmmen t segur si sap ( IUC pot 
cndinsar-~c i explora r un món cada n :gada menys tOu i més ,·::t ria t, amb 

el s se us po tencials peti ts perill s, però amb uns I"res-educadors "igi ­
!ants a una cert:l dis tància i di sposa ts a interven ir c nè rg-ical11ent tluan 
apa regui algun risc inherent. En aquestes cond icions, nu en tinguem 
cap dul}[e, al s infants els agrada que, en determinades circumstàncies, 

els diguem cl arament <¡uc "," 0.\, (\\ 'inn icotl). 

Ciuqm'"a daptl: rifi qllal'l {¡/ rillqllè (/I!J' rle !tirla 

Si el dec urs de les etapes " n Jcsp lega nt-sc no rm alme nt, arrib arà el 
moment lI1 què els in fants han cl'accc.:ptar -sc.:nsc l'xpcrimem:l.l'-ho com 

un rebui~.- que se'ls cligui, «Sí.', ja comença a se r hora que et deix is anar 
dc l'cmpa ra pl'otecrora, normativa, J els parcs i d'nln'es figu res d'atlto ri ­

rat cx tcriurs. ll a ,¡r ribat el moment d 'assumir les teves eleccio ns i qu e 

tu mateix er pugui s i sàpigues dir-te ilO'» Si ha pogUt créixer en un mó n 
fi ab k , si Ic ~ paraules de l'mllo ritat e:-. te rÏo!' i, en definitiva. si la majoria 

dels síJ j els llOS (: Il1 CSOS fins ara han esde\'ingu t ptr a ell un mitjà dc 
c1cscn" o lupamcnt pos itiu per a la '-e\'a :Iutonomi:l, serà possi ble que un 
infan t de I,.I1Iatrc anys d'cdat pugui ~Ij() rnar la sa risfncci(') immediata d'un 
desig (dese ncad enat per un cs timul ex terior), g ràc ies a la interio rització 
d 'u na norma . D c fet, la pràcrica d'atlu CS I conl.ro l in terior de l'a cció, 

basc dc tota conducta è ticamenr regulada, s'ina u~ura ara: qua n ja no l'S 
necessària la presè nci::¡ de l'a uro rim t no rmati va per ral de respectar lIn~ 

norma u un compromís. No sa ltar-se un semà for en ver mell , CJuan cap 
agent policial regulador del tràtic no és prese nt (o no saltar-se un s[Op 
() no a"ançar amb mtlJ a conónua) o no robar e n un supernle rC:l. r o en 
un a biblioreca - per posar només ,Igun s e,emples de pràctiques massa 

habituals- són conductes igualment regulades per un «s upra- jo» bàsic, 
igua l que el que necessita tenir un infant de quatre anrs d'ed" per espe­
rar 15 m inu ts sense menjar-sc lIn~ sc..:gom¡ !iones;¡ dl' c rema . 
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ret 353/2000 

Les planes del DOG d'll de novembre 

ens sorprengueren amb un nou decret. 

pel qual s'establien els requisits 

mínims de determinats centres d'edu­

cació infantil. 

Des de fa una bona temporada, l'e­

ducació dels petits sembla que ha 

Condicioll:- 11l : 1 n.: r i 'l l ~ 

entrat en el túnel del temps. És com 

si s'hagués endinsat en un clar perío­

de de recessió, de clara marxa enrere. 

Quan hi ha una cada demanada 
cop més clara d'escola per als més 

petits. una més al ta. general itzada i 

legítima exigència de qualitat, un con-

Ordres d'll maig i 1 juny de 
1983, i ld'agost de 1984 

Arlirlr Sl'.F,oIl. Les Llars d'I. esta ran 

sens en els organismes internacionals 

a favor de l'educació a les prirneríssi­

mes edats, dels infants de parvulari i 

també dels d'escola bressol. quan 
sembla que tothom podria haver 

entès la dimensió del significat i l'a­

bast de l'educació primerenca, el 

Departament d'Ensenyament elabora 

el Decret 353. de 7 de novembre. 

En aquestes planes reproduïm cro­

nològicament les di ferents ordres i 

decrets que, des de l'any 1983, han 
aparegut sobre els requisi ts mínims en 

educació infantil. 

Reial Decret 1004/1991, de 14 de Decret 353/2000, de 7 novembre 
juny 

10 o) l1 hicación en loc:l les de LI SO 

simades en edificis clestinms exclusiva- cxclus i\' l.mcnrc y con acccso indcpcn-
5 li) I J le lIs d\ís t::,clu"i iu. amb :l CTl'S 

propi i independ ent des d'un ès p:li 

Pllhlic o comu ni tari ment a centres d'a h:! l1 ció ~l ss is tenci,, 1 i dieme desde ci exteriur 
eduG\ti \':l e n els c[1I:l1s s' uhicar:lll e n In 
plant<! b:úxa i com a màxim en ci pri-
rne r pis. Es podrit admetre :lmb caràc-
ter excepcional , 1:1 uti lització de locals 

comercia ls o pbmes b:lixcs sempre cluC 
tingui n enmlCles independents i rcunci· 
, in eLs rCllUi¡;; its :lsscnyahts anterior-
menL 

()rrl!'!' d', d(~~o.rl, /-1,.lidl' pn/Im: J\ lòduJs, 
4 m2 per infam (()+ 12 mesos), 3 m2 

(per a I a 2 an)'s) , 2,5 111' (pe r a 2-.1 
:m ys) , 2 m 2 (pt' r a 3-6 :1nys) 

10 b) Una SitI:! por cad(1 urudad con 
una superficie de dos metros cuadra­
dos po r pucsro escolar y que tcnd d, 
como mínimo, 30 m2, 

5 b) L n:l aul:l , de superlkic no inferior 
:1 20 m 2. per cada unitat amb una 
superfíc ie rnÉnim:l d'u n metre i mi g 
cILJ :1dr;:u per i nl~l1! 
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Ordres d'll maig i 1 juny de 
1983, i ld'agost de 1984 

Reial Decr .. t 1004/1991, de 14 de Decret 353/2000, de 7 novembre 
juny 

Ordre 10-6-83. 1\[[.3 <1.). En ci cas que Art. 10 d). Una 5"1,, de liSOS InClttipleS 
acuUin nt:ns de més de tres all\,5, un:l sa la de 30 m2 que:, en su caso, polim ser usa­
d'usos múltiples de 60 m 2, qu~ disposarà da de comedor. 
de dues piques amb insraHació d'aigua i 
desaigües. També disposarà de dos en-
do lls de correm elècrric siruat'\ a cada un 
dels ex trem s d'una de les seves diagonals. 

1983 Altide q1l0l1. Les Llars d' I. que aClI - 10 e) Un espacio adccuado para la 
lIin nens cic menys de 2 anys disposaran preparacÍón de alitnentos, cuando 
d'una sala de c.mvi ( .. .) amb una haya niii.os m(:'nore~ de Ull añu cun 
superficie minima de 10 m2, Les unitats capacidad para los ec.¡uiparnientus llU C 

des tinades a infants de menys d'un any d<:tt:rmjne la normati\'a "igeme 
disposaran, a més, d'una bibcroneria. 
Les instal·bciüns e~pecífitl ues per }l uni -
rars de nens de menys de 2 anys escaran 
aJ voltant de la corresponem unitat .... 

I 1-5-83. fI nicle [ercer 2) TOlS cls dor­
mitoris i les sales de joc CS[;"lran ail'lades 
acústicamenr. ( ... ) Article tercer 5) Tutes 
les sales i dormitoris disposaran d'un 
eficaç sistema de ventil:1ció ( ... ) 

2 b) Un pati d'esbar jo, d 'ós exclusiu 
per al centre, que tindrà les segi.i cllI s 
d.imensions mínimes: 
- Per a cenrres quc acuIJ in infams fins a 
sis fl nys: un minim dc 300 m2 
- Per 3 cem res que flcullin sobmenr 
infants fin s}l 2 nnys: un mínim dc 75 m2 

/0 b) Las salas destinadas a niii.os 
menores de dos atlOS dj spondnín de 
(¡reas diferenciadas para el descanso 
e higiene del niño 

10 e) Primer c¡clo. Un patio de jllcgos 
por cada nlleve unidades o fracción, 
de uso exclus ivo del centro, cun lIna 

superficie llue, en ningún C:lsn, po dríÍ 
ser inferior a ïS m2. 

11 11) ScguT1do ciclo. Un patia de juc~ 

gos, de liSO exclusivo del centro, con 
Ull:l superficie que, en ningún caso, 
podra ser in fe rior a I.JO m2. 

5 c) Una S:1. 1a o (;:sp:1. i per a usos di vt! r­
SOS, de 30 metres quadrats :1 pmtir 
de tres unitats 

5./) Un espai diferenc iat i suficient 
per a biberons i sala de canvi dc 
bolquers 

S l!) Si ¡;;'eSC~lll , un es pai independcl1l 
dedicat a l desc :1. ns dels l1adon ~ 

5 h) Un recinte d 'csbarjo li l'a ire Lliure, 
de dimensions adelluades nI nombre 
d'infnms aUlOrilznl. r\(¡uest csp:1.i podd 
1 robar-se fora del recinte escolar 
semprc que eS g:arantejxi la schrureml 
dels infants t l1 els desplaçnmct1ls i 110 

sigui neccss?t ria la urilirz<lciú dl:" tnll1 S­

pon per accedi r-hi des del centrc. 



Grups d 'infants 

Ordres d'11 maig i 1 juny de 
1983, i 1d'agost de 1984 

Ordre 1-8-8-1. Arlid, /"illl'" .\Iòt/,ds. 
1. - Les unitats cxisrcms a les Llars 
d' Infants s 'ajusta ran als ITH) duls 

següents quanr al nomhre m?t xlm d'in ­
fants per unitat i supe r fície mínima indi ­

vidual d ispunible: 
tl) Unira ts ptT a infants ti m; a 12 n1t:sos 
(I::lc rants): 7 infants 

b) Unitats per a infaon; ci ' I a 2 anvs 
(mll ternal s) : 10 infan ,s 
() l ' n ita rs per a infants cic 2 a 3 anys: 18 
infants 

(~ Unit:lts p<.::r a infants de 3 a 4 anys: 2S 
infants 
I!) L'nitats per;) infnll rs de 4 a 5 anys: 30 
infan ts 
En c:;¡da unitIu d ' in fants de O a 3 anys 
es podr:1 :1.collir un terç més d 'i nfants 
sempre que es compn amb e l reforç 
d ' un auxi lia r t,;ducldor 

Reial Decret 1004/1991, de 14 de Decret 35312000, de 7 novembre 
juny 

Ari/m/o I J, Los Centros cic educació n ¡\nicle 4.1 ¡ ... ·. n Ics unita ts dels ccl1tn;~ als 
infantil rcndr:í.n, como max irno, ci 
s iguicnte número d c alurnn os por lIni ­
daci escolar: 
li) Unidaclcs para niiios menares de un 
año: 1/8 
b) Unidad es pa ra n illos de uno a dos 
a"0s: 1/ 13 
r) L' nidades inra niiios J e dos a fres 

años: 1/20 
d) Unidad~s para niños cic tres a se is 
añus: 1/25. 

cluals fa referència l'article 2 es podran 

agrupar e ls infa nt s d e c ursos dife­
reni S d ' un m .=u e ix c icle. 
En les unitnt s dd s Ct'ntTt..:~ a llUC: fa 
re ferència l':1rtielt: J, d'Ull mallo:ix cick (I 
cic d ifcrt:l1rs ciclc~, :1111h un:1 rel:lci0 m:h;j-

1n:1 cclucado r-l1lfanr qut' serà la ~cgliL·nt 
e n cad" ca:o., i <-jUl' cl)n~titlli r~ alhora t:I 
nombrc l1l :hil11 d'infant.:; per unitat: 

En Ics ll1li la rS ClUC agrupin inf:1l1t ~ dd 
primer c icl e ll 'crluc:1c ió Inf:1 nril: l / IS. 
En Ics unit:1r:-. CjUC :1g rupin in r;lTHs d'a m ­
bdós cicles dc l'educació infant il: 1/20. 
En Ics unir:HS ClUC :1gru pin infa m s del 
segon ciclc d 'cducaciü inf:1nril: 1/25. 
Quan no :O; ':lgrup in infan t" de ClI r, o <; () 
cicles dife re nts, 1:1 relació màxim:1 per 
unir:lt sl'ril en tots els ca~os la que p re 
vc u l'ar ticle I J del Rei :11 <-kcn.:.1 
1004/ 1991, de I~ de jllny. 
r\rock 6. LI D cpanamem d'En.seny:1-
1l1e;:n t podrà autorifzar m odifi cacion s 
atl:1pr:1!11 ci llue pl't:\'t: u aqllc~t Dt:(Tl,t, pd 
'luc fa a la relació màxima edu cador­
infant , d'acord amh les pcculiarimt.s dc 
la publació t'sco lélr :Hcsa pd centre. 
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Ordres d'll maig i 1 juny de 
1983, i ld'agost de 1984 

Ordre I 8-84. Arricle segon. 
i.. Les Llars d ' lnfams ( .. ) seran dirigi. 
dc~ per I)tT~onal ti tular que tingui algu­
na ell' [('s titulaciuns ~egliems; prufes­
sors d'EG B, especialitat de preescolar; 
ll icenciats en Ciències de [' Educació; Ili­
ccnci:Hs en psicologia; llicenc iats en 
medicina (cs¡Jl:cial itat pediatria). ( .. ,) 
2.- El pc:rsun:tI educadur poseirà algu na 
de les titu lacions següems: 
· Professor d ' LGB, prcfcrt'l1oneor t'S pC­
cialistil, en prccscubr u b¿ tècnic espe­
ci:ll ista de Jard ineria (FP de 211 g r:lu) en 
el C:lS d 'aLenció a ¡IlElI1rs de I11 CI1\,S de 3 

:1 n\ S. 

· Professor d'EG 13, prcfcrcntt1lcnr C!oi p C­

ciaHs ca t: n preescolar, en el cas d \u enció 
a infants de 3 a 6 anys. 
· Lt::s titulacions previstes a 1'nparmt I 
<.fatju esr mateix anic le per exerci r fun­
cions educ:ui\"es :lm h inf:lnrs oc O a 6 
anys. 

Reial Decret 1004/1991, de 14 de Decret 353/2000, de 7 novembre 
juny 

. \n. 14 L:l tJucación inf:lIHil ~enl 

imp:lrtida por macslros con la cspeci:ll i­
d'ld currespundie.nte, En el prirner ciclo, 
los centTos d i<; pondn1n, ,1sil11 isl11o, dc 
ot!us prufe~iol1:1Ics con la dcbicb cuali ­

tïGlción para la :Ht.nción e.duc:ui\':\ apro­
piad:1 a lus nil105 de e.5t'1 edad. 
Art. 15. 1 r J.J~ Cel11f05 de t:ducación in-f.qn­
ül en lus "-IU," sc imp:lHa, cxclusi\"3mcnrc, 
el primer cic o deber3n conrar con pct'SO­

Ilal c.:llal ifïc.:ado en nún'lero igual a l de 
unidades en funcionamiento, mas 
uno. 

Por Glda seis unidades o fraccion debera 
hahcr, al mc nos, un J\ ¡aesao especialis­
ta e n educacion infa ntil o pro fesor de 
Educ:lción General Basica especialista 
en preescolar 
Arr. 15.2 I-J personal cuaJificado a 'lli(: se.: 
rc fi cre c1aparrado anterior escata forma­
do por ~\I ac.;tros <.'s pecialist'ls en tdllca­
ción infamil u P rüfe~ores dt: F.duc:l-eiún 
G eneri Bñsic:1 especi:1 li st:ls en preescolar, 
y pur Tl'C ni(u~ Superiores t:n F.ducaci¡'lI1 
I ntànòl () Ttcnicos "-'~pccialis tas c: n J:¡ rdín 
de l nf: ulci:l. 
3. l ,os nilios seran :1.tcndidos e n tudo 
mo ment<> por d pt'r~un al cualificaJu :¡ 

que ~e reficrn:.' c:)[t: articu lo . 
. \ rt. I G Los .::entros de cducaciol1 intànril 

ell los que se imparr.1, exclllsi\"amt'nrt\ el 
segllndo c:i clo,(!t'bt:r:tn cuntar, cumo 
mínimo, COll un ~be~tro especi:1li s l:l. en 
educaci6n id:l1ltil o un Profesor de cdu­
c:1ción (; encra! I.hsica especial ista en 

Preescolar, por cacb unidad . 
Article 4.2 1-: 1 nombl'l:: cic..: nll~S trcs del 
centre, ai;';:1 com b seva rirubció acad¿, ­
mic:l scmn ci que pre\'cuen ds :trticks 
14, 15, 16, 17 1 18 del Rei,,1 clecrcr 

Il104/ 199 1. El no mbre d'educadores 
o educadors i dc mestres sc ni e n roml, 
com a mínim, el m ateix que ci d'm'li­
tat s en funcionament més un . Això 
no obstalH, en eh. centn::.s als C] u:1l s fa 
referència l'article 3, ci nombre d'cdu ­
c:1dores o educadors I dc mt's tre~ sola­
ment haurà d'igualar e l d'uniulI S e n 
funcionament. 
¡\rrick 4.3 Quan una uni tat ag-rup i 
alumnes d 'ambdús cicles b mcsrrn () ci 
mestre d'l!<'llle:s ta unitat h:lllr:i de.: rcunir 
els rt:<.lu i,its de titu lació (IUC prt:\ cu l'a r­
ricle 16 del Reial decrer 10114/ 199 1. de 
14 de juny. 
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Escoltem-los 
Iniciem una nova secció, on recoll irem allò que diuen els infants. En 

aquest cas, la seva veu ens arriba de Mal lorca, recoll ida per Elisabet 
Abeyà a Mallorca. N'esperem, també, dels vostres Infants. 

Conversa entre dos nins de 5 
anys. 

- A sa tele vaig veure que una 
lleona tenia lleonets i llavors 
venia es lleó, que era son pare i 
se'ls menjava, perquè tenia 
gana, i eren es seus fills, eh! 

- No tho creguis això, són 
mentides, a sa tele només diuen 
mentides, perquè l'únic que 
volen és guanyar doblers. 

Na Margalida, 3 anys, va a l'es­

cola de les monges del seu 

poble. A final de curs va amb sa 
mare a l'escola pública per matri­

cu lar-se per a l'any que ve. En 

sortir, diu a sa mare: 
- Jo no voldré anar en aques-

ta escola. 
- Perquè? 
- Perquè té parets. 
- I què passa si té parets? 
-Que jo no vu ll que em casti -

guin de cara a la paret! 

Conversa entre dos nins de 4 
anys. 

- Mon pare és a Paris. 
- Idà es meu padri és al cel! 

Na Núria té 5 anys i està ben 

avesada a no deixar les aixetes 
obertes. A ca seva sempre li 
diuen: "Alerta amb l'aigua, que a 

Mallorca hi ha poca aigua!". Un 
dia d'estiu ha anat a la platja 

amb la seva mare. En tornar, 
s'està rentant les mans i diu: 

- Ja ho sé perquè a Mallorca 

hi ha poca aigua! Perquè han 

hagut d'omplir totes les platges! 
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Promoure la alu 
a l'escola 
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És la salut una disciplina reservada 
exclusivamenl als metges, infermers 
i altres professionals sanitaris? 
E\-identment, no. l\fés si menem el 

fet que e l concepte cie ,alu l va més 
enllà cie l'absència ci e malal,ia. Tenir 

sallit és, segons l'<' ,\l s (1948), un 
«Es mt complet de bene star físic, 
m ental i social», m atisar en d "y 
CO/,~n'J de ¡\fe{~p.f i lli¡¡¡~W d, l./n(WJa 
Calalana (19ïó) co m a «,\1on e ra cie 

v iure cacL1 cop m es autònoma, 

soliclàri::l i jnios;t»). P<.:r tant, és una 
tasca qtle comença al si cie la familia 

I qu e és cnmpetènci::l de tO[~l la 
SOcIetat, 

Els objeclius que es proposen en la 
definició (Ie salut no coincideixen 

I~s, doncs, en aquest Cl1I orn esco­
lar, u n es puden promou re i oft'l"ir 

o pc ions sa ludabl es ci es d e bo n 

comcnçalllen t. Això és \';llid tf\nr pe r 

a l'escola m::lI eix:1 com per a l'entorn 

on aquesta està inserid a. 

Po tse r siga l'et~pa d'edu cació 

infantil on l'escob ci me nte m o 1rs 

en gran pa,rt en allò que volem que cle ls seus assolimenrs pos te riors. 
siguen els nostres xiquets i xique- Uml Clapa caracteritzada socialment 

tes mentre i després del seu pas amb menys cDndicionamcnts ~cadè-

per les nostres escoles? 

Els conceptes cI 'educació i salut 

est~ n , d oncs, n10lt re lacionats. El s 

dos tcnen entre e ls Sl: lI$ übjl:c tiu s 

capacitar els individus per conèixer­

se millo r, per adnn;¡r-se cie les seues 

prò pi es possibilüats i ljmitacions, i, 
per tant, poder prendre d eci s ions 

projectant -se cap al mó n social cie 

manem conSlrucuva. 
A més, la instiruóó genuïnam en t 

eclucati\'a ¿'s l'escola, un dels llocs o n 

m és temps passc.:!l els nostres in ­
fa TUS. Els seus obicctius fürl1l~dors 

sún cad~ vegada més com plexos i 
plurals atenent la gran d emanda (¡ue 

li fa la societat. 

Poclem dir que, jUnl la faml1ia, l'es­

cola és quasi la responsable de l'edu­

cació clels ho-mes i dones d el p re­
sent i d el fmur. 1\lhora, l'escola és el 

mirall on es reflecte ixe n e ls canvis 
socials i on rots els estaments preo­

cupal s per assol ir una millor qua.lital 

cie vida tenen l'esguard adreçat. 

mics, on és encam molt im po rtan t 

la participació cie les famll ies i on les 

necessitats pri m~ri es del s infants 

(cu ra, hàbits bàsics: a ¡¡mcn('~c ió , 

d esca ns, higiene, etc.) prenen un 

pro tagonism e essencial. 

Ens situem, cloncs, en un marc 

molt apro tï lab le pe r ap ropar-nos a 

all ò que \'olem (Iue s iga una escola 

on es , '¡stluen \'a lol's sa ludables i, 
tant in fan ts co m adu lts, reco rrem 

pl eg::l t!.' el ca m í dc l'auto llomi:J. res­

pu nsabk. Si som ~apaç()s cI ' impreg­

nar d'a<lucsr esperit I" vicia <Iuoticlia­
na a l'escola i transmetre-lo ~ l'e n­

to rn familiar i social , es tarem fen t 

promoció d e sallit 

Com es fa promoció de salut en 
l'escola? 
Alguns auto rs proposen com a unies 
d 'acció objectius re lac io nats amb b 
considernciú de ('o fes k:-:: dimensions 
cie In sal ul en lo ts els aspecles d e la 
vida de l centre; les relacions que s'es-



t:thki'\l'n en tre cscola i COlllll1li t íll, i 

la cura i millora dels aspcc les :l n .. ¡ui 
[cer('mics i urhnn ís tics de !'eI110fn 

fís ic dd centre. (\'egeu quadre 1.) 
Pn.:cisal1lcn t amb l'objectiu de: 

promoc iona r la salul en () I e~ i 
c:ldascuna dc le~ accions edllC:ltiH.'S 

de la \' ida clumidi:lIla cic l'c,cola es 

\'a cons titu Ir la RI .I .I);" (Xar:-.a 

I ~ ll rüpca d'Es«) lcs PnHlH)f"()rCS dc 
Salu t) . l ': n I:i Seua I COI/fi'Il'I/i1in;'esra­
blircn els p rincipis de l'escola pro­

motora dc salur, ClUC "fecren des de 
la ges lió partlc ipat i\'a i democràticl 

del centre IÏns a la curn de l'entorn 

Irehall:idors socials) . Un al tre rec urs 

pcr explota r són els milians de 
comunicació per a I11tercan\'iar I 

dona r a CI )nèi'\lT experiències sobre 
salu I i defendre 'Iuan calga la salut 

dd nosu-c centre i en torn immediat. 
, \qucst e lement és indispensable 

perquè el nmtre concepte cie sal lli i 

el nostre entorn saludable traspasse 

els límits cie l'escola. Cadascú des dd 

seu àn1bit d'actuació. intcg-rats en un 

projecte comú, ha de fer aport:1ci()!l~ 

a la creació d'un ambient saludable. 

Què podem fer? 
fí ~ i c i Ic~ rèl ~lC i()n s inrcrpe rso nab. I : r\dmini stracjó pOt ref-,rt¡]n r la p~lrri ­

(\'c~cu cluadre 2.) cipació democràtica cie lota la 

Qui ha de fer promoció de salut en 
l'escola? 
Com bé conci:-.ell el:-. n1esrreS de l'c­

clucnció infantil, l,I parricipaciú i la 
col·lah())';1ci, ·, de b famílies en t¡unl­

se\"ol ~cci( ') cd ucati\-a és tonnmen lal 

per l:ll de n: f"orç:¡r i consnlida r els 

nprcnL'nt:lIgc .... ":n prol110Ci('l de Sal lll 
n ll1 é~l ¿.~ fonaI1lenul compt:tr amb 
la pnrticip:lcif'l de la resta de la COI1lU 

nil a I e~c()'ar (conserges, cu i l1L'rS, 
aclmilli~ l r:lliu"l a ltn_:~ profc:-sionals, 

Ctc.), ,\ mé~. ~'ha dc considerar 

impun:1I11 i necessari col· laborar 
CS tn.: ranll: 11I ¡1mb ci ... professionals 

SOClu ... anllan ... liLa..: ),1 lnrcrn.'!le!l pun­

lualme<1l en l'c,cola (personal d'n· 
tenci() prim,'lri ~l : metges, in tenners; i 

comllni t~H cscolar, reconèixer la 

saJur com a un dret i una necessitat i 
redis tribuir el\uitari\"amcn t els recur­

sos, fac ilitar la fi ,nnació del profes­

so ral i 1':HJ~lpració del currícu lum a 
Its necessitats clds infams. 

FI pro tcssorat ha d 'il1legrar els 

cnnonguts de salu t en les p rograma­
ci(m~ i dona r continuïtat a les ac ti\'i­

ralS; detectar prohlemes de sal u t i 
ajudar en la rece rca de su lucions, 

mediar entre e ls interessos dels 
infants, Ics t~1111 í1 ics. l '¡\dminisrr~ciú 

i la comunitat. 

I.es famílies han cie fe r-se cons­

cicl1Is del sc..:u paper com a m odel a 

seguir i parocipn r cie manera activa 

en la presa cic decisions que afecten 
la salut i ci benestar clels infants. 

Quadre núm. 1. 

1. Considerar totes les dimensions de la salut 

ReconèIXer la Im¡x>rtància 1 promoure l'autoestima i l'autonomia per a aconsegUIr 

un bon estat de saluL 

Incloure els temes de salut dins del curriculum escolar. 

Establir relaCions entre les escoles per Impulsar programes d'educaCIÓ per a la 

saluL 

Promoure la salut, el benestar dels xIquets, de tot el personat del centre. 

Conferir al professorat un paper de referència en l'educaCIO per a la salut. 

Combinar diferents mètodes educatius per a desenvolupar habilitats 1 conductes 

saludables. 

2. Considerar la importància dels aspectes de la vida del centre 
educatiu i les seues relacions amb la comunitat 

Afavonr la bones relaCions en la Vida escolar QuotidIana. 

FaCilitar la InformaCIÓ I els canals de partICIpaCIÓ a ¡"escola. 

Proposar reptes estimulants a tots els xIquets. 

3. Tenir en compte i millorar els aspectes arquitectònics i urbanístics 
de l'entorn físic del centre, així com el seu efecte psicològic sobre 
professors, xiquets i personal no docent. 
Valorar els professors com a models. 

Centrar-se en la partiCipacIó actwa dels XIquets. 

Fomentar llaços sòlids entre I"escola , el medi familiar I la comunitat: 

1. Comptar amb el suport I la cooperacIó dels pares. 

2. Aprofitar els serveis de la comunitat com a suport als programes I actIVitats de 

promOCió I educació per a la salut. 

3. Util Itzar els servers de salut com un recurs educatiU per a la promoció I el 

desenvolupament d·act1V1tats de salut. 

Itres protessinnals (pcr>onal no 

d ocent, professionals sociosanita­
ris) han de teni r cu ra ck la !'cgurc-

tal del cenrre, han de Jènunciar 

possibles irrq!;ulariuts físlllues () c!t: 
conducu deb intq.!;ranrs d e 1:-1 
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Quadre núm. 2. 

1. Democràcia: L.:escola promotora de salut es basa que promouen el benestar. Açò Inclou tant la rar· I"escola promotora de salut poden ser aplicats per a 

en els pnnclp ls democratics Que condueixen a la mulacló de mesures de seguretat I mesures preven- fer més efectiva la seua pròpia finahtat. 

promOCIÓ de l'aprenentatge personal, desenvolupa- tives per a la salut com la IntroducCIO d 'estructures 8. CoHaboració: En les estratègies de planificació per 

ment SOCial I salut. admlnlstratNes adequades. a la promoció de salut a l'escola és un preu essen-

2. Equitat: El principi d'equitat ha d'estar arrelat en 5. Currículum: El currículum de les escoles promoto- clal que s'assumisquen responsabilitats I es conere-

l'expenèncla educatIVa, eVitant opressions I pors res de salut proporciona als Joves oportunitats d'ad- ten col ·laboraclons Intermlnlstenals, particularment 

dins de l'escola. Ha de proporcionar Igualtat d'accés qUlnr coneixement per a desenvolupar les habilitats entre els ministres de salut i educació. La col-Iabo· 

per a totes les oportunitats educatives I tenir com a essencials per a la vida. El currícu lum ha de ser ració que s'estableix en l'àmbit nacional es reflecteix 

objectiu fomentar el desenvolupament emocional I rellevant per a les necessitats presents I futures dels després en el regional I local. Han de quedar esta-

social de cada individu, perquè puga desenvolupar JOves; ha d'estimular la seua creativitat. animar-los blenes I concretades tant les responsabilitats I líntes 

el seu màxim potencial Ihure de dlscnmmacló. a aprendre i subministrar-los les habl ltats necessà- d'actuacló com el paper que Juga cada un d'elis. 

3. Empoderament i competència per a actuar: nes d'aprenentatge. El currículum de l'escola pro- 9. Comunitat : Els pares i la comunitat escolar fan un 

t:esco la promotora de salut subministra habilitats motora de salut és també una aspiraCIÓ dels pro- Important paper en el liderat, supon I reforç dels call-

als Joves per a actuar I generar canvIS. Aquestes fessors I altres persones que treballen a l'escola. ceptes de l'escola promotora de salut. La COl ' labora-

habilitats. Junt amb el treball que realitzen amb els Suposa un estímul també per a ells mateixos I per CIÓ entre escola, pares. organitzacions no-govema-

seus professors o altres persones. augmenten en al seu desenvolupament professional. mentals I representants locals de la comunitat, 

ells la sensació de realitzaCió personal. Donar poder 6. la formació del professorat: La formació del pro- representa una força poderosa per a generar un can-

a la gent JOve, a les seues pròpies Idees i punts de fessorat és una inverSió tant en salut com en edu- V1 poSitiU. De la mateixa manera, els JOves, amb elis. 

vista, els facilita mfluenciar les seues Vides i candl- cacló. La legislació, Junt amb incenuus adequats, poden ambar a desenvolupar actuacions ciutadanes 

cions de Vida. Tot açò pot fer-se mitjançant polítl- ha de guiar les estructures de la fonnacló del pro- en la seua comunitat. la UniÓ entre escola I comu-

ques i mètodes educatius que donen oportunitats fessor, tant en la seua formaCió Inicial com en la nitat tindrà un Impacte pOSitiU en la creacIó d 'un 

per a la participaCió en la presa còlica de deCISions. seua pràctica professional , utilitzant un marc con - ambient fíSIC I SOCial que ajude a millorar la salut. 

4. Ambient escolar: L'escola promotora de salut posa ceptual d'escola promotora de la salut. 10. Sostenibilitat: Tots els nivells de govern han de 

especial èmfaSI en l'ambient escolar, tant en el fíSIC 7. Valoració dels èxits: L'escola promotora de salut proporcionar recursos per a promoure la salut a les 

com en el SOCial. El considera un factor crUCial per valora l'eficàcia de les seues accions sobre l'escola escoles. Aquesta Inversió contnbulrà, a llarg terrrunl, 

a la promoció i la sostenlbilitat de la sa lut. L.:amblent I la comunitat. La valoració dels eXlts és consldera - a sostenir el seu desenvolupament en totes les 

s'ha convertit en un recurs valuós per a la promoció da o tinguda en compte com un supon I empodera- comunitats. Com a resposta, les comunitats també 

de la salut efectiva, a través del supon a polítiques ment, I un procés a través del qual els prinCipiS de Incrementaran recursos per a les seues escoles. 

comunitat e .... colar, proporcionar 
alternati\'(;s dc JlI'e\'enció cl el s pro­
blemes cic ,alu t. 

En quin moment podem fer-ho? 

L'educació per a la salu t es contem­
pla COI11 un tema transversal. En el 

currículum cic l'c.:tHpa d'infantil es 
troben n.:fcrències en els objectius 
gcnr rals d'ctapa, en les introduc-

cions d'àn.:a i cn el" ob jectius g-ellc­
rals. També en els blocs de concin­
glltS i en els criteris d'a\'aJuació, 

00 
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I éls aspectes genera ls refe rits a la 
promoció i l'educació per a la sa lu t 

s'ex p ressen en el PH (pro jecte edu­

caliu dc cemrc) i e l pcc (Proj ectc 

cu rricu lnr ci e centre). I~s ara c¡mm 

hem de posa r-nos d'acord sobre les 
necessitats i pr()bkl11~tica cic la prò­

pia escola i l'en torn, i en la recerca 

cic solucions. Cal explicitar el model 

d'entorn s"lud able i e l .ipus d e per­

$ona (IUC ci centre persegueix . 

t\ més, caJ dec idir aspectes com: 

I .es acti \ ' ira r~ ~alllcb b1cs LlUC 111 ~1Il ­

t-inc\ ra n to rs el s m embres cie la 

cUIl1Unitfl t ell uentin L 

I.es ca mpanyes cie sen sibilització 

que va a fer el cent re. 
I .~l rc1aci( ') c¡ue s'establirà amb les 
instirucinllS sa nitàries i :1J[1'C5. 
C()m ~:;'~Il <.: ndran Ics necessitats de 

St'P.lI1Ttfl t i higiene en l'escola. 

D c l1uina manera s'o feriran les 

inslal'lacions del centre per a rea­

lilza r aClil' ila lS dc salu l promogu­
d es pel' di l-e ren ls insti tucions. 

I que passa en l'aula? 

Amb el grup d e XilluCIS, :ucnenl LOlS 

el s condicinn:1 nr s l lU C hem re ~e ril 

:Ihnns, hem de di sse n~ta r l'acnmc i(') 

del docent en cI 11l 11 rc d e la p rogra­
m:1ciú d 'escola . Po tse r s iga el punl 

més ImpO rtanl per a s is temat It za r 
l'cducaciú pè l' a in salu t en l'escola. 

l ':s p \)t I )pl al': 

Pe r treba lla r puntualment alg un 

rema, bé per interès cleI professo­

rat, bé per necessitat de l'ento rn. 

Pe r introdu.i r s is temàticament el s 

contingu ts de salut en els projec­
tes cie treball. 

Però I::t mane ra m és recomanable és 

con1binar ambdues opcio ns, és a dir, 

treballar e ls c011Ling ulS de sa lut d e 

mane ra s i s te màti c~¡ , pe rr') e mfas it­

zant aquells que poden p resen ta r-se 

co m a m es convenIen ts en un 

mom cn t de te rm inar. 

Alg unes d e les propostes que s'o ­

fe reixen són: 

() rganilzar unItatS di chlctiqu es 

entorn d ' un [ema de ca ràc re r 

general incorporant- les la per s­
pecti\'a de I::t salut. 

O rgan itzar unitats didàctiques 
ento rn d\1Il tem a d e salut i rela­

cionar-lo amb les diferenrs àrees. 

Es poden progI'<lmar tOtS els con­

I in g uts d ' un à re(l en re lació :1nlb 

I:l salu!.. 

QU(l Il\c \'nl llue siga l'opci(\ e l m és 

important és implicar els xÏl[uets 
pcrquè pugue n ;;tcklui rir les capaci­
tars nt:c<:::ss~l rics pe r a p rend re d eci ­

sions i co ntrula r la seu (I salut, 

F ls xiqu ets e n conj unt fo rm en 

pan dels g rups senSe r od er din s d e 

la societat. I\ Ç(') és ::tix í Pt:rlluè, en 

part, el s adults com a g rup, 6ns i tot 

els ben intencionats, els co nsideren 

poc capaci tats pe r a d e-fe ndre les 

seues necesslta[s I IntereSsos. 

l'o obstant, els xi'luCtS saben e l 
que volen, només és necessari escol­

ta r-los i d o nar-los l'opo rtunitat d e 

participa r, relaciona r els temes al s 

seus inte ressos vitals i contex tua li­

za r- Ios en e l se u e lHo rn . O 'aquesra 

maner(l , els x.iguers po d ran construir 

el seu es ti l de \'id a de forma autò no­

ma i respo nsable. 

No es ta ri a, cluncs, ad c<'luat treba­

llar els contingu ts associats tradicio­

na lm ent als tòpics o lemes re lacio­

nats amb la sa lm d e manera aïllada 

(al im entació i l1utriciú, higiene, des­
cans i oci, sexualitat, autoes tim a i 
salur, pre\'enció d'accidents, etc.), 
1"\ l]Ues ts continguts han de formar 

part cI'un concepte g lobal d c pro­
moció de la salu t relacionant [Ots els 

aspectes amb la realitat de 1:1 "ida 

dels xiquets i considerant els àmbi ts 

p rocedimental i actiwdin(ll , (I més de 

l 'exclu si\'~IIT1en( c( )gn< )sci tiu, 

No és fàcil però ... ? 

Assegu rem la realitzaciil d 'acti\'i­
[(Its d e salut amb qualita t a l'esco­

la. 
Ajudem (I 1(1 c()llscicl1ciaci(') }.!;t ne­

r::t l sobre els <l\'anr::ttges t! ' incorpo­

r::t r la sal ut::t l'escola, 
Procu rem 1(1 parricip:1ció ci e to tS 

e ls $CCI"ors de b comunitat esco­

lar. 

D espe rt em 1'i l11 crès i fo mentem 1:1 

pa rticip(lciú del s xi lluetS, s()h rctn r 

els ' lu C prescnten pitjor aclaptació 

escolar. 
L tili[zC J11 mcu )c!()l< )gil:::- ~¡ [n¡ctin::o; 

i adcéluadcs. 

A teng uem les pecL1li~ritats ètni­

ques i In diyersilal cultuml. 

Sol'l ici [(.:: m ml:s formaciú i asseS­

soramen t en temes cie ~n lut. 

1\ l illorcm la sa lut a l'escola i d 'a­

(¡uesta m anera millora rem la nos­

tra, 

I\ ÇÒ només se ri¡ possihle si so m 

capaços d e n.: t1c:\ionar sohre el con­
cepte de salm i tOtS al lò que inten'é 
a l'hor:1 cie cre::tr un ambient p romo­

tor clt' salut en l'escola. 
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Contes d'arreu 

Sh els nens 
Un conte saharaui 

Shertat és un personatge molt 
especial, graciós, astut, genuí 

de la cultura saharaui. És el 

protagonista de tot un conjunt 

de contes populars molt expli­
cats als infants més petits. 

Shertat no presenta una 
aparença física determinada, 
encara que reuneix els trets 
que conformen un retrat cone-
gut: animal salvatge, carnívor, 

d 

que sempre té molta gana, sempre 
busca el profit propi, es mofa dels 
altres i a cops surt escarmentat. So­
bretot destaca com a espavilat i men­

tider, enginyós i golafre. 
Hi ha històries protagonitzades per 

Shertat on les relacions de parentiu 
són les que corresponen a les perso­
nes. També en trobem on la seva 
astúcia característica està encamina­
da a riure's dels éssers humans, En 
canvi, hi ha altres històries on el des-

n 

, I 

d 

11 

r.J 
r I )t I 

li 

) 1 un 

cobrim clarament com un animal 

entre animals, que viu i es comporta 
com ells, sense deixar de presentar els 
personatges amb els trets de personi­
ficació propis de la faula, 

Es tracta d'un personatge molt 
interessant, capaç de fer-nos somriu­
re, tant per les seves habilitats com 
per les seves debilitats. El fet de no 
disposar d'una figura definida atorga, 
a cada oient. plena llibertat a l'hora 
d'imaginar-se'l. 

/ 

Un bon dia, Shcrtat va anar a 
visi rar uns coneguts que hm"ien 
acampat prop d'on vivia. 

Quan ja arribava a la j aiJlla, va 
aclonar-sc qu c havia ob lidat el 
fru/prea, pen') ja havia fet tard, els 

nen s co rri en a sa ludar-lo felu 
salts cI'aleg ria, 

Després de sa ludar-los, els va 
dir: 

Glossari 

Illúl/a: Tend:1 fe Ia Je pèl de C:lI1l CI1 , lllili t­
zad :l pels !1() I1l :ldcs del desert. 

Fm!J /t'rCtl: I· "pn.'tj<; j() u~a(b per de~lgn:lr 

le~ lb mit1:lJurt:s l ltlC porten els \"isi t:1 t1ls 

als nens d'un:l fa mílja, u teml l1lent ~ig­

nifica '(alegria dels Il e ns~). 
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-\IU:', c.a rl!l t', i l.I uïsa C I \ I1IT l.. \:' : 

CII/'1II0S S"U(JfWI/S, ,\ 1adrid: j \ naya. 1 9~ I . 

/ 

- Per dona r-vos una so rpresa 
he amagat les Ilaminaclures c1ar­
rere d'una duna. Vejam qui é s el 
més viu i les troba primer! 

Els nen s van sortir rebent cap 
a on els havia indicat Sherta t i 
aques t, en veure'ls tan cun­

vençuts, es preguntà: 
- 1 si anés amb eUs per vcure si 

hj ha realnlent a.lguna cosa? 

Agraïments 
¡\ D:Hl ~:l 1\l o h:lm ed Sa lem , I..¡ue en s ha 

a jud:i1 ~I esco llir ,ll[U t::-' 1 co nte :-..lh a l',lui . 

un dds més '.:O Il1 , l1:-' ;11 .. 'ic.:u:-. m el1 ut'i. 

.\ r \ sIICúl' iú d'.\mlc .. dcl PoblI..' 
Sah:lmui (¡' ,\ Ibace lc pd permí" de rc pn l 
duc'.:u') de h 11·ILl'> tr:1Ci(') de rhrncs. 
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Protagonista l' 
Aquest mes, un 

f 
tast de llibres d'Europa 

A//d 011 Fit/en dr II/olls/r c.\' 

SIZKDA " 1 j\'[aurice (text i ¡I·lustració) 
Pontevedra: I,alandraka, 2000. 

És un llibre qu e parla d'allò ( IUC e t 
podria passar qual sevo l dia o nit 
quan se t'omple J'olla i es tàs enra­
b iat i trobes que [Oth0111 és ronto i 
ningú no e t \ TO] i cap persona no 
t'escolta. Ll avo rs et converteixes, 
cum li va passar a e n .Max , e n e l 
m és terrible del s monstre. És ciar 
que sempre és possibl e aba ndona r 
la naturalesa monstru osa per tOf ­

na r-te infan t, sob rerot si l ]Uan ror­
nes íl casa trobes un plat a taula i 
un àpat calent. 

Altres llibres 

Peqfll'!10 rOJF-bq)' 

1-11':"1\1', Sue (text i iHus[n\ció) 

l\ ladrid: Kó kjn os, 109ï . 

El ,.,,~al 
KES ~L' L''', G abrie," (text), i l'ep 

¡\'IONTSLI{KAT (i.Huslració) 

Barcelona: b Gal em, 1996. 

(. 0111 !JO( f IIJJ rorodnïo dI' l/orbe! 

I" S!>, 1'-arh rin (text), i Emili \) 

L' RB E RUAG A (iHustració) 

I 
) 

/ 

?'''' ~ d ri d: J...: ók inos, 1998. 

O/~WI l3o/~~fI 
\X ' III ~ JII S i'- I,Y, ¡:"icd:l (rext i il·lu !'-­

t r:1 c ió) . Barcelo na: .J o \'cn tut. I (}99. 

lAt/ió!. prt¡lIolo.' 

A I JLHEH(;, j:1T1 Ct (tex t i il 'l l1strnció) 

~ I ndrid : ,\I(co, 10% . 

.1 I Iil/ilI (eo l'l eceió) 

13 \ Lz n;-... ¡\, I\ sun (tex l i il ' lustritció) 

B<l rcd ona: De~li rl o. 1998 i altres. 
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Diputació 
de Barcelona 
Àr.a d'Educ:ac: 16 

Escola de la Dona 
PI. de Pere Coromines, 1 

0800 I Barcelona 

Tel. 934 431 513 - 934 431 5 05 

Fax 934 431 312 

Oferta de monogràfics 
per al segon i tercer trimestres 

del curs 2000 / 2001 
NOMI DURADA 

Estoigs, 30 h . 

Els daurats i l'enquadernació, 40 h. 
Recuperació i restauració d'enquadernacions d'ori ginals, 30 h. 
Decoració del paper per a les guardes, 30 h. 

Mosaics, 40 h. 

Nusos de relleu, 30 h. 

Pirogravat , 30 h. 
Disseny de moda infantil, 40 h. 
Disseny de moda esport iva, 30 h. 

Nocions de fisca litat 

Histò ria del ll ibre i la iHustració 

DAT ES 

De l' I I de gel/er al 15 de març 

Del 12 de gel/er al 16 de març 

Del 18 de gel/er al 22 de març 

Del 23 de març al 8 de j Ully 

Del 4 d'abril al13 dejll/lY 
Del 21 de febrer al 6 de j Ully 

Del 22 de geller al 28 de maig 

De /'1 de febrer al 28 de maig 

Del 5 de febrer al 28 de maig 

IlIici de curs el 8 de febrer 

[I/ici de cursos 6. 8 i 9 de febrer. mali o Iarda 

Centre de formació d'adults Can BatIló 
C. Comte d'Urgell , 187 

08036 Barcelona 

Tel. 934 022 715 

Fax 934 022 733 

Atenció a la persona gran, 16 h. 
Win-Word , 28 h. 

Acces, 28 h. 

Excel, 28 h. 

lnternet, 16 h. 

Pensar i escriure, 32 h. 

Atenció allllalalt tcnninal i acompanyament en la mOI1, 12 h. 
emes pa~liatives, 20 h. 

Dietètica i llulrició. 20 h. 

Del 7 al 28 de febrer 

Gener, febrer i març. torns de matí o tarda 

De febrer a l'abril. lorns de mali O tarda 

D'abril ajuny, torf/S de malí o Iarda 

D'abril a maig. torns de mafí o tarda 

De gener a maig, de 18 a 20 h. 

Del 15 al 31 de gel/er. de 17 a 19 "­

Fel,,'er. de 16 a 20 h. 

Maig de 16 a 20 h. 



25 anys de 

E.I no\"cmbrc passar, a l'Assuciació 
de ,\ lestres Rosa Sensat se celebrà 
el xx\' Ani versari de la revista 
P,rspniim I :.rro/iII: Una festa impor­
mnl per a l'educació, per :1 l'escola 

i per aI~ mestres, rant pel contingut 
llue s'ho recoll it i di fós ol llarg d'a­
lluest s an ys en Ics p lanes de la 
ITYi sta, com pen_lut: és la pri mera 

\'egada cllIe, en e l nostre pais, una 

.. -

PERSPECTIVA 

revista de pedagogia, pot celebrar 
el seu primer <iua" de segle. 

Un nomb rós g ru p de mestres 
amics van parti ci par en l'acte. I-l i 
va prencl re lo pa raula Jo rdi Tomàs, 
qui, de man e ra cla ra i ri~oros a, 

destacit les línies de fon s i les prio­
r¡ taLs de la revista a través de les 

seve~ editori al s. La seva relectllra 

permet conèixer què ha estar el 
pensament pedagògic i polí tic de 
Rosa Sensat du rant aqueslS 25 
an ys. 

Desprès d'esco ltar Jo rdi Tomàs, 
ClUC encoma nà l'i nterès per ll egir 
atCl1Iamen l el n úrnero ci e PelJjJPc­
li!la F.s(;(;/ar «25 anys, passaTs i fu­

turs» , , ';1 par l:1 r la 
demògrafa Anna Ca-
bré. Va fer una rdle-

xió sobre l'esco la dels anys llllC 
venen, en la qua l es planteja si hi 
haurà més inFan ts i si 3l1uesrs se­
ran més diverso s. Un s arguments, 
els seus, en t.¡uè es combinaven les 
dades objectives sob re la p"bbció 
amb les hipòtesis so bre possib les 
tendències i les seves conseqüèn­
cies a l'cscola. 

Sembla quc, en un futur imme­
dia t, cal esperar més naixements 
i una major demanda d'escola 
bressol, una demanda a la '-Iual 
cal dona r resposta, tant per la 
consciència cada cop més gene­
rali tzada qu e els infants hi tenen 
d rer, com pel fe r que els pares 

treball en i dcsitgtn i n(;cl.:s~itt:n 
l'esco la. 

f\ l'ane, s'hi genenl un c¡in1n dc 
clara cOll1plicitat cn{Te e ls 
ponent s i els assistelH s, en si nto­
nia amb allucsta trajectúria de 25 
anys d'una IT\ ist;'! (¡ ut: ha sabut 
companir, amb un \'enfn ll molt 

ampli de pcr!'()ll cs, idecs, in '-Iuic­

tuds i pr()pú::;i¡-s de fon s, t;SUlI1l ,11 
costar i a pro p dc l'escola, dels 
ll1 es rres, dels infants i cls joves. 
L'na re\·iS l ;'! '-¡UC h:1 s:1 hut ln:hallar 
p er millorar !'cdu caciú ~I I nostre 

país. Fe ts qu e ens permeten 

afrontar el futur amb renovada 
espe rança. 

o fSq. t:I {li: , Carll/e ] (¡1//rlS, .r-1111/f.J Ca/ni i.J()lrfi 7 'oll/ri,\~ 
en /a rf'lrbrarió dels 25 (U/l',)" di' Perspectiva Esc()!:lr 
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L:experiència de l'escola 

D i\'Cnd res 15 de desembre a I" 
ta rd a, a la sa b d'actes de )'1\ SSO­

ci"ció de )'lcstres Rosa. ensat. 1,'<1 
sala feia goig per dues raon s: pe r 
la nombrosa aS'i istència de sòcies, 

socis, amics dc l'Associació i pares 
i mares, mes ! res i in fan rs de l'es ­
cob Rel i pel marc deco ratiu qu e 
oferia l' ex posic ió de pintures dc 
Soledat Sans, obe rta des de fi nals 
d e:. novem brc. 

I .a si ngularitat d'aques t '\x 
Premi de Pedagof(ia Rosa Sensa t, 
Par t¡1Il' IItl.ff1si/1! tljJf'l/drrl 1110/1, és que 
C~ tracta d'una obra fruÍL del Lre­

ba ll i la reflexió co l' ltctil'a d'un 
eq uip doce n t. I~x pl i ca les di fe ­
rents csrratèo"ics d' ensenva menl i " , 
aprenentatge en el m arc d'una 

escola d 'ed ucac ió es pec ial , pe re) 
aplica bles en ll ua lsevo1 context 
educau u, ja l lU(; ci fonament d'a­
qut.:sre.-:; es tratègics és l'observa ­
ció de Ic s d ife rents ba bi li,"ts de 
cada in fan t per a J'e1 abo rac i() dc 
d ifc rents p roced iments d'apre­
ncnta tge, 

l ,es parou les que \'a n adreçar­
nos e ls represema nlS de l' equ ip 
docem de l'escola Rel, en agraï­
m ent per haver- los concedir el 

Premi , vun posar de manifest <-IU I.,; 

el jural hav ia encenat dc ple en <:I 

Seu ve redicte . La qu alitat humana 

de l'ccluip, la il ' lu sió del pro jecte 
educa tiu C]ue pon en a rerm e i el 

~ra u d'implicació de lo rs e l ~ eS ta­

men tS dc l'escola - fins i lo t les 
~\vics- van ~u anyar la volunI'al 

dels assistents. ~\ l e ntreStanl, n'es­
perem amb inl erès la publ icació, 

També hcl11 dc citar Ics du es 
o bres q ue va n quedar lïnali s lcs : 
l ,li fO¡¡.rlrllrúó de les rOIll!JI'li¡¡úes 

li¡¡giiislir¡lI/'s i la sem 
relació llil//; la inlt/-
1~~èl/rif1 l'II/Oriol/a/, de 

.J osepa G ómez 
Brug-ucnl, m es tra 
de l' esco la Nabí de 
Harcelo na i Los ¡¡i­
!ios di' 1sll/ai/. IllIlI,~i­

/llII'io popllllll', lelZ~lIa 
fJcrilf.1 .}I ('.frlfc/t/, de 
1\ la ri o All er Vàz­
(] L1t'z , mC Sl re de la 
COfuiia. 

Aq ues l an), e l 
jurat l'a decidir fer 
esmeni de les o hres 
següents: Cuiti rlf la 
IIIf!diaciti esco/llr, de 
,\ 1. Carme Boclué, dc Barcelo na, i 
/ !kllció "dllca/ir(/ fil l,I I/l'U/"{' ¡lIfrll/lil.­
IImdl,l,. i !'l'oposln, dc Rose r Batlle, 
dc Harec!ona, 

El jurat recomanava ¡tcdició 1 

ra n¡ de Ics ob res tinali stes com ci e 
les mencionades. 



Més en educació 
cicle 0-3 anys 

La ComissIó Obrera Nacional de Cata­

lunya ha editat unes postals per enviar 
a la consellera d'Ensenyament. AI 

darrere, se li adreça el text se-güen\: 
.. Consellera: Us volem dir que l'e­

ducació ens Importa . que la seva 
qualitat és garantia de fu tur per als 

nostres fi lls I fi lles. Creiem que és just 
que hi hagi places públiques de 0-3 
anys per a tothom qui ho demani. Per 

aixó us demanem suport a aquesta 
peticIó I us reclamem que incremen­

teu els recursos que el govern de la 

Generalitat destina a l'ensenyament 
públic per Impulsar la gratuïtat efecti­
va i la Igualtat d'oportUnitats . 

,.volem places públiques de qualiat 
pe l 0-3." 

I. 

Primeres jornades de didàcti­
ca del coneixement del 

Aquestes Jornades, destinades a 
mestres d'educacIó infantil i primàna, 

se celebraran a Vic el 23 i 24 de 
març d'enguany, 

Organitzades per la Universitat de 
Vic, tenen per objectius replan tejar el 
significat del coneixement del medi , 
proposar lÍn ies d'actuació i estratè­

gies didàctiques, i, també, intercan­

var refiexlons I experiències. 
La Inscripció inclou l'assistència , el 

material I el dossier de les Jornades, 

Cal haver fet efectiu el pagament de 

les jornades abans del 3 de febrer del 
2001. 

Més informació: 
Tel.: 93 881 61 64 
dolors, rUlz@uvic,es 

M~: JN~'EAarJÓ 

xv Jornades d' 
als Països Catalans 

Convocades per al 14 , 15 i 16 de 

novembre del 2001, a Badalona, ens 

ha arribat una primera circular on 
s'exposen, entre d'a ltres, el temes i 
àmbits de treball : 

POlÍtiques educatives i competèn­
cies municipals. 
Ac tivitats i propostes educatives de 

les entitats i institucions locals, 
Innovació educa tiva en l'àmbit 

municipal. 

Secretana de les Jomades: 
Ajuntament de Badalona 

Departament d'Educació 
YèJ Jornades d'Históna de 

l'EducacIó als Paisos Catalans 
Av. Martí Pujol, 86, 3r. 
08911 Badalona 
Tel.: 93 483 27 79 
jamal@aj-badalona.es 

Fe d'errates 

AI número anterior de la nostra 
revista, el 117, corresponent a 
novembre-desembre del 2000, els 
dos articles que apareixen a plana 
oberta no hi constaven les autores, 
Són XXX per al .. Com són els nos­
tres titelles de pal .. I XXX per al .. De 
terra només n'hi ha una. Cuidem­
lab, 

l a nostra portada 

La seriositat, la concentració i 

la precisió en el treball que du 
a terme en Borja, a l'escola 

bressol municipal la Baldufa de 
Cornellà de Llobregat. ens és 

un bon tema de reflexió 
pedagògica. La imatge selVeix 
d'exemple de la gran quantitat 
d'habilitats que els infants d'a­

questes edats posseeixen, i els 
adults ens resistim a reconèi­
xer. D'aquí que els limitem les 
possibilitats de desenvolupa­
ment. 

Les SIS portades d'enguany 
capten meravelloses si tuacions 
com aquesta, que permet fer 
viSible aquest infant capaç i 
una educaCIÓ que el reconeix, 
respecta i potencia, 
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The thought behind educative 
action. A pedagogy that gives 
shape to things while not 
inhibiting the shape of things 

C A RI ... \ H,J I\:¡\ ].DI 

These pages contaÍ11 the concep­
tion of an elnpowered, diverse 
chiJdhood rhar col1tTibutes to anel 
builds children's righrs; rhe rolc of 
rhe adult in the school, observa­
ci on, documentacio n, interprera­
cion ancl the clynamism of parcici­
pator)" processes; rhe il1lporrance 
of relacions bctwecn elluaJs in rbe 
co-construccion o ï knowledge oï 
rea liry ... A sketch of a construc­
tive school basecl on rbe cnlture of 
participacion and learning. 

Childhood Fears 

E N RJCA LLOBET. i\{.YT1LDE LÓPEZ, 

M A R O rn EGA, 1¡"[l\1.'\ ORTEGA , 

M()NT~EH I{ ,\T p /\ I.I.I ·.ROI5 I CARI\ Il:;: 

SICi\ wr 

Tbe BIP dal' -ca re centre bas 
becn invo lveel in rhe European 

exchange pro iect known as 
CO l1l c niu s for tbrec l'cars in 
co ll aboration \Virh o th er cen ­
tre s, such as Via Assisi in Turin 
and Manue l D a Jv[aia in Li s­
bon. Chi ldh ood fea rs ha ve 
been the tapic of the tirsr l'ear 
of the excbange progral1ll1le. 
The cent res have togerh er dee­
pe necl th e ir an.l l's is of ques ­
ti o ns sucb as: wbar do we want 
chi lelren tO Icarn about chilcl ­
hood fears? and how, throug l1 
.in1ages, can \Ve do research 
imo rh ese fears' \Xlhat atritu ­
d es sh o uld pro fess ionals ha ve 
in rh e faee of th is pheno m e­
non' 

L'hamaca. How many times to 
do you want to swing? 

Th e re is a g rowlng a\Va reness 
rhat learning mathe matics is 
part of a rich \Val' or seei ng. 
Chilclren approach it by sys te ­
l1lati sing so me of rh e games 
that the )' t:ake part in sponta­
neously. Thi s is rhe experience 
offerecl LlS th rough rhi s arcicle, 

\Vith research o f children in 
num e ral s rep rese l1ting large 
amounrs. 

Ves and No in Education for 
Children 

J< )M.'.I II \1 J Ll t~hHT 

The author attempts to descri ­
be th e builc!ing bl ocks and 
func!am e nt al bas ics of ("hi s 
eclucat iona l and cl eve lopm en­
tal proccss in beha vio Ul" gove[­
ned by rh e inte ri o ri satio n of 
va lu e, redu ci ng it to il S m os t 
elemen t:¡ry ex press io n: the use 
of yes ancl no in chi ldren's 
cducatio n. 

Promoting Health in the 
Schools 

M.CARtl l EN Dr\Vó, JGNASI CA.\ lll. 

C¡\ RBO~ EI.L I M. T ERESA Ruiz 
CA .. YI~RO 

Th e introduction of rhe ne\V 
E ducati o nal Law favo Llrs th e 

prol1lo t1 o n of hca lth in lh e 
scbools. I t o utl ines contents of 
hea lrh for rh e cu rri culum from 
the early ed ucation phase, puts 
fo rwa rd schoo l programmes 
that are mo re ope n ancl fl exib le 
anet insists on a gre ~l.(-e r intenlC­
ti o n bet\Vee n rh e school a nd 
rh e C0 l11111Uni tv. H o\Vcve r in , , 
order ro pro mo rc bea lth , so­
mething g reate r rhan a lega l 
fral11ework is needecl. Teachers 
and rhe COllllllun i t y !llU S t also 

partic ipatc in thi s tas k. We 
shou lc!, therefore, re fl eer o n 
the concepr of hea lth that is to 

be promoted , as \Ve ll as o n rhe 
who, \Vhen anc! ho\V it is to be 
do ne. 



A u la , núm. 294, oClubre cl el 2000 
<{fres c ran tres ... I ~l escue!a inFan ti l) la familia y la cducaciún tempnma» 

Lau ra J\ll (~ND I ']' 

«Entn.: b met~f()ra artística del adu lta y la Ill crafo r(l infanti l. Una 
cxpcri encia es t éfica con el alumoado)) 

Isabel C\B¡\N "IJ~i\S 

B a mbini , setembre del 2000 
" I ntclli~en zc al nidu» 

Paola Nlco lJ NI, Barbara POJ AG III 
((Un progctto educativQ)) 

t\ sili Niclo VII .!.J\ ZZ¡\:'>!o TRI'. 

«Lavora re per pn 1getti» 
Círcol" dída tl:ico di PU(j(jIU MIRl ETO 

({Cht.: spasso i Ijbri a spasso!n 
Daniela A1.l3 1 ~ R1 C l 

C uad e rnos de P e d agogia , núm. 296, novemb re del 2000 
«Entre git'anos y payos)) 

Sara Són soles 130RJv \S, !vL Angcles G ,\I{ NIC,\ , ¡V!. O o lo res GARei1\, 
Ro sa SliGl' Ili\, Sebastiàn SORI A, O o lores GERVI I.!.,\ 

«Va mos a cont::l r Ini vida .. tralafro) 
R()sa rio l'VI ~.:¡{ I D :\ 

(<I lnmcnaje a Angel Rivière» 
0I VI'. R505 t\ UTORS (Tema del mes) 

Kikiri kí , núm. 57, novemb re de l 2000 
«I nreracciòn d e recursos hUlnanos en la cducación musical de O a 6 

ai10S» 
I\na 1.AlI ClR1 L ¡\ 

Revista d e Edu cación , nÚIll. 322, Illaig~a~ost clel 2000 
«P IT~cscolar na casa. l ,a educac ión ínfantil ~ fa lllili ar (Galjcía)) 

Ermitas FFRNAN DI ~Z, '¡\tLa Luisa R EY 
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Av. de les Drassanes, 3 
08001 BARCELONA 

DI EL., t\ l. Carmen: Un djario de clasc no 

del todo pcdagógico, ¡\lad,;d: E.cucio­

lles de la Torre i ASüci:lció de ¡\lcsU'cs 

Rosfl. SenSfl. I, 1999. 

.. -

C_ Di .. . ~· ... ... 

.6UndiariO 
de clase no del Iodo 
~ 

1,..,. ,., 1IJI'}$1 '* ~ 
. 1I..utWlil 

t\yues l dian' pt'­
dr{e,òxi( segu eix In 
rr:ldi ciü d I:- re­

flccti r l'expe ri -

e ncla 

per u na mesu'a I 

ci seu grup en ci 

treball d Ia ri a 

l'escola. 

L'interès de l'au ­

torn , pe rò , no sc 

siw a ta nt en els aspectes metodològics J e 
l':lprenenwtge com en J:-¡ retlt:xiú n, menys 

cO!lvencinn), t, ~ ()b re les. l"1:\r tic. ll l:1 r ¡t :'tt~ 

¡ iecl iI es dr Clda lIen i del ~rllp en gene-
r :l 1. !So sols n UI'I'<l ci "I ~ I C' p assa l::,da 1._lla, 

sinó també seves r30ns. L'aprcnenfn.t ge hi 
ap areix com un p ron~~ obert, \·iml ~T 

comunicílliu. 
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cnció in 6 n ri1. 

Av. de les Dms~:lIles, .i 08001 B:Lrcdnn:t. 
Tdêfon: 93 481 '".l - .'. FJ..'I.: 1)] .'01 "í 5ll 

Gómez, Pibr c.nr~()riu, ~hrLl Grau~c<;, Tt:rt'~~ 
H uguet, Sol l ndur~lI1, f\.Url:L .1 l1n":nc7. ~ I om~crral 
l ubel~, Tt:r~~:l ,\ !:Ilcm, \ \art:l ~ 1 :lfa, .\Kued:¡ 
~br~ llo;:" .Pepl( :L ~ 1 ()1l!i, P~p:L C)den:l . ~ 1I ~ençi)rdb 
O lesti. An~ds Olie. Joana Pavia . ~ I úntserr:u 
Prrramon , Núri:¡ Re~mcos. ~ 1. D olo r<; Ri1")I, jU.Il1 

Ripoll, ,\I ()nl~err .l1 RIU, Tina Rui].:, R/J~e r R f)~. 
,\lon l ~crr;lI Sanjuan, Rus,1 \1. Sccunin. ])ol()r~ 

Tlldoh, ~lart~ lor r3~, D(llo r~ Tra\e~el. 

ISSN: 0212-4599 
Distribució I subscripcions: 
AssociaCIÓ de Mestres Rosa Sensat 
AI/, de les Dfassanes, 3 08001 s.:,rcclona 
Telèfon: 93 481 73 79. Fax: 93 301 75 50 
Preu subscripcIó: 5.400 ptes, l'an)'/32,45 e uros 
PVP: 940 ptes. exempiar/5,64 e uros, IVA Inclòs 

l(, t ~ d~ dre ts re'\t:T\'~Is. Arluest" publicació no pot ser repmJukb. o;cnccr;¡ {J en p:m. ni L-'lm.'~sl.r:lLLI,' rr.m~n1,');.1 ~I 
un ~ i s t l' nl.l de recuperaCIó d'informacin, de cap manem !li per C3p mitj.l.. ll1L"Cd.m~, fO!UI.1ulll\ic, dt.·I.:m'I!\I~, 111.11-"'1\'lIt. 

e!ectr06puc. pn fOlocopla o quaJSC\'oI ,ur re, sense d pcrmls previ per CSCTII dI;' ],,:dll(lo;11. 



L'APRENENTATGE DE LÀ LECTOESCRIPTURA 

DES D'UNA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA 

Vol. 1. Activitats per fer a l'aula: 
textos funcionals i contes 

Vol. 2. Activitats per fer a l'aula: 
llenguatge publicitari, periodístic, del còmic, 

popular, poètic i de la correspondència 
A SCEN D iEZ DE U LZURRUN PAUSAS (COORDINADORA) A SCEN D iEZ DE U LZURRUN PAUSAS (COORDINADORA) 

124 pàg. 1.935 PTA 

Aquests llibres tenen el propòsit d'afavorir la construcció, 

per part de l'alumnat, dels coneixements lingüístics de segon 

cicle d'educació infantil i primer cicle de primària. S'ofereixen 

un seguit d'activitats seqüenciades per modalitats de text, 

amb la intenció que siguin suficientment àmplies i diverses 

per a què tots els alumnes i totes les alumnes hi puguin 

participar. Pretenen ser funcionals i significatives, i alhora 

tenen l'objectiu de potenciar el treball cooperatiu i facilitar 

que l'alumnat se senti protagonista del seu procés 

d'ensenya ment-a prenentatge. 

126 pàg. 1.935 PTA 

~~ÓC/FranceSCTàrrega.32-34.08027 Barce lona Sol·liclteu catàleg al telèfon 93 408 04 64 



in.fàn-c i-a ......... 

Els homes 
com a educadors 
Jytte Juul Jensen 

CoU. "Temes d'lnfàncio·, 32 

80 pàg. PVP: 990 PTA 

Aquest document de Ireboll es proposo 

obrir un debat. Lc qüestió és important, 
Ioni per o l'educació dels infonls com 
per o lo societat: el repartiment de 
responsabilitats mês igualitari entre les 
dones i els homes. El treball se centra en 
el poper dels homes com o educadors a 
les escoles bressol , els porvularis i els 
centres o serveis d'esplai en horaris 
9Ktraescolors. Aporlo opinions ¡ 
experiències de di versos paisos 
d'Europa, i obre propostes i interrogo nis 
per o la reflexió, el debat i l'acció. 

in.fàn-ci-a 
~ •... ~ 

plàstica 

Fer plàstica, 
un procés d e diàlegs 
situacions 
Eulàlia Bosch, Montserrat 
Nicolós, Carme Co ls, 
Llu ís Val lvé, Georgina Vila 
¡ Soledat Sons 

CoU. "Temes d'lnfànciaft
, 33 

80 pàg. PVP: 1.125 PIA 

.. l 'i nfant, en el camp tant de les for · 
mes com dels grafismes i també dels 
colors, trobo sovint, sense sa ber què 
troba , alguns dels proced iments que 
fon de lo creació plóstico , i també de 
tota creaci6, una acció conjunto del 
cos, de l'esperit, de la imaginació, de 
la lucidesa . 11 Es perquè com part im 
aquestes paraules de George Jean 
que vam tirar endavant el llibre que 
Ofa tens a les mons. 
Es un ll ibre proclic, obert a lo reflexió 
i ol debat sobre l'educació artística , 
estêtico o plàstica en les primeres 
edats. 

. 
d ' • 

Viure les 
matemàtiques 
de 3 a 6 anys 
""Qr'a 

<'9l'}rd,,1. 

'c 
Ql'¡al

s 

Més enllà de lo qualitat 
Perspectives postmodernes 
Gunillo Dohlberg, Peter Moss, 
Alon Pence 

CoU. "Temes d'Infància ·, 34 
360 pàg. PVP: 2.700 PTA 

Pot semblar que el llibre que tens o 
les mons s'allunya de l'estil habitual 
de la col ·lecci6 : és un llib re teòric, 
dens, que, des de perspectives post­
modernes, es proposo apropar -nos a 
la complexitat de lo realitat, de la 
diversitat de realitats i del seu volar. 
Mésenllà d 'uns porómetres defi -nidors 
de qualitat, aconsegueix que en molts 
aspectes el sentim molt proper. El seu 
contingut és polêmic, pren posició 
respecte o tot el que ha significat la 
modernitat, plantejo un ompl i debat 
sobre l'ètica de lo pràdica i de la 
polltica . 

in-fàn-ci·a 

Viure les matemàtiques 
de 3 o 6 anys 
Moria Antònio Canols 

Col.l. "Temes d'lnfóncio·, 35 

92 pàg. PVP: 825 PTA 

lo motem6tica en lo vida q uotidiana 
dels infants i els jocs matemótics en el 
parvulari són els dos enfocaments del 
llibre que permeten conèixer, i 
sobretot descobrir els d iversos 
conceptes malemótics que els infants 
d 'aquestes edats poden fer seus. 
Es un llibre profund i planer alhora , 
com ho és el pensoment de l'autora, 
una mestra de mestres , que, amb 
absoluta naturalitat , combina de ma · 
nero excepciona l lo seva formació en 
ciències exactes a mb una pedo -gogio 
capaç de recollir el millor de 10 tra­
di ció per projector-ho cap al futur . 

Ensenyar i aprendre, un 
diàleg amb el futur: 
l'aproximació de Vigotslci 
Bernd Fichtner 

CoU. "Temes d 'lnfòncia", 36 
44 pàg. PVP: 775 PI A 

les motivacions que ens impulsen o edi­
tor aquest llibre que aro te ns o les mons 
s6n muhiples, pero voldríem referir-nos 
especia lment a tres: el pen-soment dc 
Vigotsky, el temo ensenyor.aprendre i 
l'autor del text. 
l 'autor ens apropa amb passió i conei­
xement les idees fortes del pensament 
de Vigotski, i ens fa coneixcr lo seva 
personolitot, el seu temps i les diverses 
censures que ho patit la seva obro alhora 
que formula els interrogants que són ol 
moll de l'os d'una o altra con-cepció edu­
cativa . 
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