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QUAN COMENÇARÀ EL CANVI 
PER ALS 0-6 ANYS? 
Si una èr;rpa clel sisrema euucatiu ha esperat i rreballar més per un canvi 
en la seva consideració, aquesta etapa és la de 0-6 anys, la de l 'Escola Bressol. 
'" del Parvulari , la cie l 'Esco la Int;rnril , com se l 'ano m ena a m o lts llocs cI ' Es
panya, la cie Primera Escola , com ens agradaria que fos consideracla en 
con¡ul1t . 
Cen que l 'anomenada E.G. B., té la seva pro hlemàtica de redefin ició de 
c icles. millo ra cie programes, orientac io ns i pautes pedagògiques . Cert que 
les Ensenyances Mitges tenen la seva problemàtica cie relació amh la E.G.fl. , 
d' unificació, cl'allargament fins a les panes cl el treball . Cert que l'Ensen
p mem Un iversi tari esper:1 cie fa 'lI1 ys la llei i la n :al itat de la seva autono
mia . Però cap u 'aquests ca nv is no és tan profuncl com ci que espera l'eta
p" dels 0-6 . 
L'è tap'l ()·6. la de la pr imera euucac ió i per tanl cie la Pr im er'l Escola, espe
ra precis;,lJnent això : la s.<-"va consideració com a primera etapa del sistema 
educa tiu , després cie mo liS an ys de ser la ventafocs cie l 'Assistència Soc ia l , 
la vergonya cie S'1I1ital. la menclicant cI<: l'ajuda a la mare treballadora , un 
m<:r prefix. Pre-, de l ' Escola . 
Compreniem que no hi havia temps material per passa r aquest primer any 
d 'Ulla política de subvencio ns a lln~l política cll' pla nificació i consickraciú 
eclucativa . Però haviem gos~1t esperar que el c ll1vi eS no tés en els termes 
i lO cie la convocatò ri ~1 de subvencions, No ha eS l ~1l així, car pràctiGlIllent 
s' ha repe tit el text de la convoca tò ri ;1 dels darrers anys, sempre 
decepeio nanl. 
Ens queda encara I,<:sperança que es compleix i la pro m esa ministerial de 
presenlar el projeCte cie llei (l' Esco les Infanti ls ci mes cI 'octubre ; hi ha uns 
mesos per es tudiar el tex t cie la proposició cie l'an y passat i proposar tot<:s 
Ics m illo res poss ibles , l o t i press io nan t perqu è no hi hagi mò retaru . 
D 'al tra banda hem de ressenyar i celebrar .. . en part , la introcluceió ue l 'es
pecialitat de , l're-escolar , en les proves d'accés al cos clel Magister i . Cele
brar , perquè s'obre un camí, celebrar no més en pan , perquè el camí o bert 
és parcia l en IOt el sentit ue la paraula: no m és contempla la part cie ls 4-5 
anvs dels nOS tres 0-6. continua amb la manca cie v isió global cic l 'etapa. 
Això sense complar qu<: continua la tradicional estructura clels tenlaris 
d 'opos icions; si j;1 és absurd per als mestr<:s cI·E.G.B. que el coneixem ent 
cie Ics av inences i desavinences clels Reis Catò lics sigui índex de la capac i
tat pedagògica, mo lt m és ho és enca ra per als mes tres de 0-6, inclosos els 
de +~ . 

Perqu è en el nostre caS el canvi que cal és més profu nd i conlplexe, laln· 
bé caldrà \'e tllar-Io amb m és atenc ió i en més camps. 

A P;1Wf llt..; l ,~ t:gun ~In ) ¡ ¡!lLUll LlJlllcn\~~I.! uo
minar els movimeJlls de la seva mà i frueix 
en exercitar-los . Fer ga rgots en totes direc
cions esdevé un pber per a ell. Exercita la 
seva capacitat incipicJll d'imitació de l 'aeti
vital dels adults. Fins i tot arriba a anunciar 
allò que el dibuix represeJlla . 
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Control d'esfÚlters: 
la nostra experiència 

Fa temps que \'aig pensam en po,,,r per eS

crit el resum cie les conclu!'l ion::. i íl([itUlb 

;1 les que hem arribat clesprés <-fha\'er refle
xionat en motle!'! ocasions liobre el lema de 
cont rol clels e,li!llers, per poder. així, fer ex
[CnshT::' :JqUl'stcs reflexions :I més CO I11-
panys i. al mateix temps, est;lr recepti\'e:':1 
d'at Ires experiències o \';¡lu r~l(ions . 

l "et ací qUt en d cbrrn número dïn-f:'i n
ci-a ens trobem :Imb un article de na Con
xita Boada sobre el mateix tema, , i bé cies 
d'un punt de \'ista no tan pràctic com és el 
!lleu, I és per això que encara cm decidei-' 
xo a fer-ho_ 

Ès t \'ident que e,temlOulment d'acord que 
el control d'esfínters és una qüestió de n1:l
duració i no c1 'aprenent:ttge, En aquest sentit 
cls .signe". que aquesta maduració hi és - i 
que nosJllre'\ fin" ;lf;l podiem intuir Sl'n:,c 

poder expl ica r-ho CtlS cls explicita na Con
xita, essent molt il ,lustra tiu per a lOts, 

Però ahans ja d';H.lucst moment, Ilosalm:.:s, 
en la con\'ersa que establ im :unb el nen 
quan ci can\'iem, podem deman:tr-li si sap 
què port:! al cul i mostrar-li , <-Inp": ' , tOl 
dient: 

plana oberta 
'--------~ -

~J,\ti r:1. port:t \'es GICa .. . o •••• • Ara t'[ nete
jaré el culet perqu~ eStiguis net i et posaré 
une::. gases :,t'ques.lI 

O be: 

- . Has fet ptpi i b ga"es ,ón mullad"s: IOca
le ... . lI 
No cal fer-ho , m l pre, pen; ,i es fa algulla 
"l'galta pOlSt:f :Ijuda 31 nen :1 sn consciel1l 
d'aquesta realitat tall propera a ell i que mol
tes vegades ignora gràcies:I la nostr:¡ :1Clua 
(ió mecànICa ... 

l 'n dia pOl ser ci nen m~l! eix qui , to l pOS~lI1t 

se b mà ~II cul. \' ingui diem-nos: 
- tC3GI. clCa! . 

o qui ens r",pongui acemdamcnt quan li 
clemanem abans de can\'iar-Io_ J:t haurem fet 
part del camí. 

Nosaltres pensem que és en aquest mOment 
quan es pOt oferir la gibrelb i convidar-lo 
a seure un:1 es tona curteta, I c ll fer-ho d'una 
forma ",gradahlc i sense forçar a qui no li 
agradi. Es cOl1\'eniem també disposar d'UllS 
orin:t1s còmod"s, imbolcables, i fer d'aqul"
[es c!)[()nl'tc:s un moment dc convivència i 
de joc. 

Aleshores hC!Tl d'estar alena per si osuc
c"eix. que . su rt . quelcom - cosa que sol 
capw prou l'at.-:nció del nen- i. si no, fer
li Ilm:!r. 

És :t pmir d" semir la sensació que Surt el 
pipi o la elc t - COS:I que portant g:tses (-.\ 
difícil copsar- que ci nen pOt fer -se COilS
cient de Ics sensacions prè\'ics per 
comrol:tr-Ics, si la musculatura esfinteriana 

esta m;ldura i preparada per al funCionament 
i I:t regulació_ 

I per Ser conseqüents amb aques t procés, 
:I rribats :Ici hauríem de treur.-:-!i les gases al 
nen perquè tingui frequenUllCnt l'oportu
nitat de selltir-se i d'aprendre d'ell mateix _ 
Tant se val que ho faci :t I;¡ gibrella o a so
bre; és import:mt. peri>, ser amb ell verba
litzant b se\'es experiències, p05'nt -IO net 
tantes \'egades com calgu i i donant-li :t Ctl

tendre quc l'S agr:tdable anar amh l,t roba 
t'ix li [(I , 

A mé~ . ;1<.llIC"'¡ pas :-.·h~1 dc fer IOl:llmt'nl 

,r :lcord escola i famíli:I, perquè no ' Cfreix 
de re' , o cic ben poc. prendre aqutst:t acti
tut! ca estones-: ci nen ha cie .saber a què 
atenir-se i quin cOl11porul11cnt s'esper:t cI 'ell , 

Els nostres resultats són bons i, més que res, 
perquè :1quest pas es dón::l sense traumatb
Il1t'S i d'una forma imt:gradora. 

Què en penseu \'osaltres' 
Ens agradaria t:ulIbé que I:t rc\-ista fos un 
. lIoe de trohad:t. on posar en comü Ics 
idees, experiències. obser\'acions, f1ns i Ior 
els dubtes, ell diàleg és a dir: que ens po
dríem questionar o repondre valem-nos 
d'e lla per enriquir-nos Illes, 

. Luisa Martín 
Escola Gespa 

U,A,B. Bellaterra 

Les joguines 
Amb motiu de la festivitat de Reis i de les re~r

cussions que aquesta té al damunt dt:: la joguina, 
el grup de tres anys ens vam plantejar de fer ulla 
programació el tema de la qual fos les ju
Ruilles. ja que en aquesLIi moments el centre 
d'interès de Iota la mainada és aques!. 
La programació tenia com a objecti us: 
- Compartir les joguines pròpies dutes de casa. 
- Finalitat de cada joguina. 
- Utilització de la loguina en el joc. 
En el desenvolupament d'aquesta programació 
entre altres coscs observem el ml de l'infant res
pecte la joguina: 
Les joguines de casa corresponien en un 95 % a 
nines dutes per les nenes: pel que fa als nens 
eran camions. cotxes. pistoles. pilotes. espases. 
etc. 
Com a preferències de les joguines vam notar 
que els nens jugaven amb pistoles. cotxes . etc., i 
les m:nes majoritàriament amb nines. 
L'interès per la joguina bèl ·lica és gairebé nul en 
les nenes, i es a r inreves en el cas dels nens: a 
aquests els dóna una for~~a i una segurelm da
\'ant dels altres. 



L'activitat possessiva de la joguina dtJt¡1 de casa: 
Ell general ha estat compartida: però es donaven 
en el nen alguns casos en els que es refle:xava 
una act itud egoista , que deixava clar que aquella 
jogulIla era seva, 
Pel que fa al joc 
- Acti tud passiva del nen. 
Hem trobat nens qllc no solen participar en jocs 
col · lectius. i es dóna la co incidència que aquests 
mateixos nens a l'hora de participar en alt res ac
tivitats dinàmiques són incapaços dïntervenir. 
- Acti tud act iva del nen davant del joc. 
Tot i que les estadís tiques que es tenen diuen 
que el joc simbòlic no es dóna en aquesta edat. 
nosaltres hem observat que el nen és capaç de 
tenir i de dur l'il 'ències de fora i representar-les 
amb els seus companys d'una fo rma organitza
da; desenvolupam una sèrie d'acti tuds pos itives: 
vocabulari. memòria. creativitat. viure el perso
natge, etc.. dedicant-li un temps indefin it; no es 
cansen_ 

De tota manera i ell senti t general va ser un:'1 
experiència positiva_ I es va fer necessària una 
revisió perquè els pares. d'alguna forma. col· la· 
boress in i es pronunciessin: així es va aconse
guir més riquesa en cI tema j es va arribar a unes 
conclusions dignes de tenir en compte. Va ser 
com Ulla mena de compromís ue seguir enda
vant a l'llOra de comprar joguines a l'infant: 
també de cara la seva actitud amb el fi ll en el joc. 
La reu nió dels pares va ser plantejada en base a 
unes preguntes. preparades de primer amb les 
observacions que els educadors havíem tret du· 
rant el desenvolupament de la programació. 
En aquesta reunió va intervenir ull psicòleg. que 
en acabar les respostes dels pares va fe r uns acla
riments tot basant-se en les preguntes i conclu
sions que els pares havien formulat. 
La reunió es desenvolupà de la manera següent : 
Es van fer quatre grups de pares amb dos pre
guntes cada u. Cada grup estava format per 6 o 8 

plana oberta 
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persont!~. d entre les quab hI havia un set.:rt!lan . 
Un cop contestada l'enquesta es van llegi r les 
conclusions a la resta dels pares. 
Conclusions: 
1.- Qu ins criteris cal tenir o seguir en comprar 
les joguines' 
- Que agradin el nen. que tinguin UI1<1 finalitat 
pràctica . que siguin ap ropiades per a la seva 
edat. que no siguin peri lloses. ni cares. que hi 
ha~i di versitat. que 110 ho faci tot ella mateixa 
(mecànica). de vegades cedim davant dels mit
jans ambientals (TV . etc. ). 
2. - Quin és el vost re criteri sobre la joguin,l 
bèl·lica i quê en penseu? 
- Evitar-les i no proporciO ll;¡r - ll~ S perquè 
s' acostumen a la violència com a (Osa natural. 
- No se li nega rotundament perquè és un as
pecte més de la vida. 
- Allò que determina el comportament violent 
és l'educació. 
3.- Quin és el vostre criteri sohre la joguin;:! 
educativa i quê en penseu ? 
- Ha d'exístir qualsevol jO~lIina que distregui . 
- ts bona i necessària per desenrOlllar la 
in tel ·!igènda, 
- Cal que sigui apropiada per a l'edat del nen . 
- Totes són educatives !-ret de les llèl ·liques. 
- No és bo que tinguin massa joguines. 
4.- Quin tipus de joguines considereu que no 
són ni educatives ni hèl·liques? 

- Aquelles que van amb corda ( all tum a l!qlJ(..'~) 

- Són educatives en fU llció del nen 'IU(> les Utl 
li tza. 
- Aquelles que suplanten 1::1 personalitat del 
nen (disfresses que imiten personatges df:' TV o 
puhlicitat. Home-aranya. etc.). 
5.- Quin tipus de joguina mnsidereu més 
apropiada per al nen/a i quines poden ser per a 
tOlS dos? 
- No els agrada pcrmanenul1cnt una mateixa 
joguina. sinó que mês avi;n és el grup de nens 
en què conviu allò que li JllotÏ\'ell Ulla jogui na o 
un joc. 
- La joguina . més que al sexe ha de respondre 
al caràcter. temperament i tendència del nen. 
6 - Pot la jogu ina influi r en ci fUlur en la per
sonali tat del nen? 
- In fl ue ix en la inlel ligència i personali ta l. pe
rò depèn de les Glr;¡cterísliques de líI pròpia jo 
guina i cie la fo rma com hi accedeix. 
- Actltud dels pares en relació joguina-nen . 
- Forma d·aconseguir-ho. 
- Participació. 
7.- Quin tipus de jocs ohservcu que fan els 
vostres fill s? 
Quan estan sols: 
- lmite!l per;.¡ones grans: marc. coses de casa. 
metges . adroguers, cIc. 
- Canten , pinten . retallen . iU~lIen :,ullb les jo
guines prefericles. indis. co txes . cara lls. 

- Demanen que st·1s expliqui contes I ells 
n·exp!iqucn. to t i <[Ul' prefert'ixen csro!t:lr 
- Obserrar molt , 
- Jugar amb terra i aigu,l 
- Fan teatre (escenifiq llt>n contes i imiten ani-
mals) 
- Es disfressen. 
Quan estan amh altres !lms: 
- Raralles ficticies: sO\'int aC:lhcn plorant. 
- Imitar personatges de T\" : rarz:ill , SupC'flllan . 
- Imi tlr ioc~ dt' germal\S Illes gr:lIlS. 
.s.- Part icipcu t'n t'Is joc:-; del.s rostres fills? De 
qu ina manera? 
- Generalment sí. 
- El temps disponihle de cHb dia é;.; molt lim i-
tat 
- ne "l'gades no ten que no tenell prou la 
llostra atenció i ens ho relreuen i s·enfadell . 
En acabar b reu nió·. en els precs i pregun tes. 
Davant dels dubles que van apari'Í:xer. hi \ a ha 
ver una altra pregu nta sobre l,I pos!U ra d('ls pa
res al voltant de la joguina bèl ·lica . 
9 - Es pot reprimir un nen qllt:' t't demana una 
joguina bèl·1ica? 
- No es reprimeix si quan ho denuna t's dl'svia 
l·atcnció ' ·ers altres conceptes: da\·alll J:.¡ de~trllc 

ció la t:reació (:unor ¡¡ la natura. animals . plan 
tes. etc.). 
l'na altra qüestió que \'a res tar clar:1 '·a ser que SI 

el nen tenia aquestes tendències ¡¡ representar ci 
seu rol de pare o marc. er:t perquè ell reali tat t:~ 
viu a casa. el par~ és el fort . va a treball:tr. la 
mare és qui netej<t i fa les feines de la cas:t. 
Igualment en el tema de possessió. a ca.sa hi ha 
el que és del pare i de la mare. i allò que ê;.¡ meu . 
etc. 

Escuela Infantil 
Virgen de la Consolación. 
Molina de Segura. 
Múrcia. 
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QUÈ ÉS LA LLENGUA PER AL 
NEN PETIT? 

MARTA MATA I GARRIGA 

D'entre ks m o ltes maneres de pc:nsar en la llengua , Ics seves lleis, la Seva 
bellesa, la seva riquesa , voldríem pensar ara en què és la llengua per al nen 
petit. aquest que anOlnenem uinfant », és a dir, (( que no parla » ... però que 
;'prèn de parlar entre cIs grans , 
D 'una banda la llengua és lllla realilell lIIiSleriosa que elllell l'a desC()
hrilll clamI/ni la complexlssima l'etili/ai 'lI/e l 'el1l'olla, i d 'allra banda la 
I/(!lIguu és una ac/fuilal sorprenent que ell mateix pot realitzar, que ell 
crearà , ara sahenl . Re~liit~j( . activitat, descohe rta i c reaci6 que eS troben 
en un punt : la liengua que descobreix , la llengua que em permet de conèi
xc'r. d'entencln:. de clominar ci món qu<: m 'envolta i ci món que creix clins 
meu . Descoberta i c reació lingüísti ca, vet aquí dues activitats humanes que 
comencen però que no acaben mai , com comença i no acaba la perso nali 
l ;1l humana , que perdurarà en ci IIcnguatgc. 
Com tot allò que és humà per excel· lència la llengua és quelcom que s'aprèn 
- que s'ensenya?- i que es fa de no u, que comença però que no acaba. 
Els nostres infants !lO parlen , J)cre, p,-Irlaran, i la rclaci () entre la st:'\'a \ 'ida 
i la sev;¡ parla se rà quelcom de personal i d'irrepetible. L' interrogant per 
als grans. parcs i mestres , és qu': cls ensc:nyem de llengua i corn . 
Considerar l'ac tivitat lingüística entre les altres acti vi tats humanes en la 
cadem cI 'ac ti vi tat que el nadó v:, fent seva , ens por ajudar. El sent ir-se ell 
mall'Ïx , l'obrir Ics finestres dels , c'lIlits i ci moure 's en aqu<:st ambient 
- que h:lUJ"à de ser ric , tranquil i segur alho ra- allò que ano menem acti
vit:ll psicomotriu, és la primera activitat que el nadó com ença a clesenvo
lupa r i que continuarà clesen\'olupant tota I;, vida. Corn qualsevol animal ' 



Sí, però no, perq uè am b mo ure 'ns i sent ir no en tind rem pro u; perquè 
e l buit o d istà ncia que h i ha entre all ò q ue som nosa ltres i allò que es mou, 
que ens envolta, Ja ga leta que vo lem o no volem, el somriure que volem 
segur, etc. , aq uesta distància no ens de ixa tranquils. 
La criatura mo lt avia t o mple aq ues ta distància am b e l gest imitat , purament 
representatiu ; juga amb imatges i representacions, i diu adéu amb la ma
neta o et fa O rep un pe tó que no són sinó una representació de que lcom 
q ue nu sap com fer realitat . I amb aques tes accio ns i representac io ns co
mença la gran ave ntura humana de pensa r. 
El nen que mira, el nen que aprèn de mirar , està aprenent de pensar. El 
nen que agafa , que pren un objec te , està aprenent de pe nsa r; la primera 
manera d'aprendre és prendre i la primera manera de comprendre és fi car-sc 
quelco m a la boca. L'acti vitat morriu i sensorial de to t el cos, de tots e ls 
sentits, s' afina, es gradua , es mesura , es pesa i sospesa i es pensa, Grad uar 
el moviment , graduar els sent its és ja una activitat psíqu ica extraordinària ; 
cls sentits no so lament ens se rveixen pe r veure allò que és igual i allò que 
és diferent , sinó allò que s 'assembla més, allò que s 'assembla menys , allò 
que fa una gradac ió. 
I la segona gran manera de pensar és imitar, representar, imaginar , jugar 
amb les representacio ns i la realitat , i conservar la memò ria del passat amb 
l'acti vitat present i la imaginació del fut.ur. 
Si la primera comença des del naixement en el primer pe ríode dd desen
vo lupament del nen definit pe r Piaget , el pe ríode de l'ac ti v itat sensomo
r.riu i la sego na comença el segon an y de vida amb l'ano menat període sim
bò lic. To ts dos tipus d 'ac tivitat i els que vindran després comencen i no 
acaben, ans es preparen l'un a l'altre i es combinen i s' incenti ven to r al 
llarg de la vida. 
Ara sabem pe r exemple que quan nosaltres de grans, amb majo ria d 'edat, 
ral com demana el codi de c irculació, anem a una acadèmia a aprendre 
de conduir , continuem el cultiu de la nostra acti vitat sensorial , la nos tra 
acti virat mo triu i arribem a formar unes connexio ns amb un volant , uns 
pedals, allarguem el sistema manat pel nostre moviment , pe r una acti vitar 
sensorial que s 'ha d 'afinar mo ltíssim i que al mate ix temps de dir : . és lluny" 
O . és a la vora aques t co txe que em va al davant' , al mateix temps d 'obser
va r això cal cula . amb tal ve locitat , i . amb tal apretada de pedal , passo 
O no passo». 
L 'home quan neix , comença un tipus d 'activitat que no acaha; d 'una ma
nera dialèctica , ca e/a tip us d 'activitat que ell comença, crea entre ell i 
l 'amhienl uns hu its, que cal omplir a m.hun al/re tipus d 'actiuilat que 
es fo na menta es comhina i m odifica a mh l'anterior, El pe ríode ps ico
mo tri u és un període en ci qual ci nen a partir del desenvo lu pament del 
seu movimenr i de ls seus sentits va de fi nint l'ambient , les pe rsones, va de
Fin int acc ions i va defini nt reaccions i unes prinleres nocions. I to t això 
lligat am b ell. 
En l' evo luc ió , pe r exemple , de la noeió d 'espai, les coses són lluny o són 
a la vora. Però aq ues t «ll uny» i aques t «3 la vora» per al nen come ncen 
arrossegant -se . menys" pe r a o bteni r unes dete rminades coses . 
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Pe rò la noc ió d 'espai té una altra culminació quan sap e ntendre i li ir , aquí. 
i «allà» i quan frueix d 'un acabament de conte on es diu (l i se 'n va anar 
lluny, llun y .. » 
;I m esura que es clesen volupa una segona ac/il'ita/ proclucte, clamun/ 
cI ·una p rim era a c/iv ita /, la segona, en aquest cas es el llengua/ge, per, 
fecc io na la pl'imel'a, millora el m oviment, millora l 'activ i/a/ sensorial. 
Recordem com la Dra. Mo ntesso ri presentava un its exercicis sensoria ls amb 
e l ll eng uatge . En la mesura q ue el nen deia "més gran ' i , més petit >, , més 
alt ll i «més baix», també veia i tocava nl és alt , més haix , més gran i més 
petit ; en la mesura que el nen aprenia a dir «groc», << l'OS3>> i «vermell», el 
ne n aprenia de distingir groc , rosa i ve rmell. 
Pe rò IOrnem al nen quan encara no parla. Ve t aquÍ que entre c i . gran quel , 
com» q ue envolta el ne n , grans coses , grans perso nes , grans pors, grans 
satisfaccio ns, la llum, la fosca , la gana , hi ha un quelco m miste ri ós que 
se sent , però q ue no es ve u , que va lliga t i representa les persones grans , 
O no tan grans, i que es posa damunt les coses , i representa les pors , la 
llum, la tasca, la gana . .. les mate ixes persones .. . que es posa damunt d 'ell 
mate ix- »sopeta una, sopeta dues . .. > o damunt d ' una melodia O damunt 
de res i q ue es re presenta a si mateix . 
I aquest q uelcom miste riós , el llenguatge, fa un miracle , més d 'un mira, 
cic , pe rquè t 'enllaça amb les pe rsones grans i t 'ajuda a des triar les coses 
tal com són i com les vo ls d 'entre el caos que t 'en vo lta, cada cosa el seu 
mo t i un mo t per a cada cosa. 
I de prompte el petit descobre ix que la música misteriosa també sun de 
la pròpia boca i que o b té resultats pràctics o que dó na sat isfaccio ns rea ls , 
indescripti bles i no sempre compreses. Hi ha algun . no kridis» pel voltant 
que és m OStra d ' incom p re nsió , però e n conjunt sembla que la gent s 'ada, 
na i ce lebra e ls te us progressos , amb so mriu res , repe ticio ns malfetes i ca, 
mentaris no sempre be n encertats. 
El llenguatge que hem rehut pels sentits, que hem procluït amb els m ovi, 
ments{iníssims cie la lleng ua, cie la gola, és la g ran manera de represen
tar, de ser IU mateix ) de s ituar-te en et lnón. 
Ja es tà ; el vertigen de la llengua , la poss ibilitat de representar amb e lla tota 
cosa, to ta acció , tot sentime nt , to ta voluntat , to ta mesura , tOl lloc , IOta 
mane ra , tota persona, 113 agafa t el nen i ja no el deixarà , si les coses van bé. 
I com podem fer que vagin bé les coses' Obram en conseqüència, aj u' 
dan t aq uest procés de descoberta i de c reació sobre la vida , la persona 
i e l mó n a casa i a l' escola. 
Mo lt c larame nt , mo lt ne tament , hem de posar la paraula, mai el crit, cia , 
mI/nI les coses relaciona cies amb el nen q ue alimentem, que vestim , que 
desve tll em , q ue acaro ne m , damunt les coses quc l'e nvo lte n , damunt els 
ll ocs . I clespr':s agafa re m la paraula sola i la farem viure a l' o rella i als ulls 
del ne n . i hi juga re m, parau la pe r paraula , cantar per cantar , contar per 
contar , be ll amen t. 
I després prom o urem I{{ PCl1'Clu ICl en el nen , la prime r:t paraul,] de la mira, 
da, del ges t, de l so mriure que e nte nem i retornem . I rebem amh e lmare ix 
res peCte reve rencial e l primer mot volgudament comun icacl o r. I cultiva , 



rem la reverencia en lOta situació vital , el dem anar, el donar. el co mparti r , 
el prec isar. l'exp licar i el jugar. .. i fins el telèfo n , ver itat i joguina, repre
sentació de representaeiú. 
I obseruarem el lIen . Q uin so ns li só n fàci ls, qu ins sons li són difíci ls, i 
farem que la seva boqueta faci el trad icional curs de gimnàstica que és el fo l
kl ore in fantil -.Bim, bom ...• per les labials, . I.iro . li ro .... per les líquides ... 
i si no sabem què cult iva cada cançó , també la cantarem i ho descobrirem 
perquè és cert que totS els . perquè. lk la llengua es tan <: n el fo lk lo re. 
I cOl1!inuar<:m o })serv:IIH el nen i veurem com lliga parau les , coses. ll<:n
gua i p<:rsona, i pa raules i significat , IlLngua i comunitat. A casa , a l'Esco la 
Bresso l, apr<:ndre de parlar és una tasca compartida entre petits i grans i 
la gran pista és [" activitat , el respecte, la claredat, l'alegr ia. 
Des del punt cie v ist" de fo rmació del nen és impo rtant que tota tira fòni
ca que el nen descobreix al seu voltant , trohi sempre un p unt de referèn
c ia en la re.¡ l itat. Cal que el nen visqui en un ambient ri c i pro po rcio nat 
d'o bjectes, d 'o bjec tes q ue li permetin descobri r qualitats, que desencade
nin aeri vi tat vi tal que li perme tin fer fo rm ula r accions i relac ions entre les 
persones i els ohjectes. Perquè en el m o m ent q ue damunt de rota aquesta 
realita t vita l de la criatura s' hi vagi posant cl llenguatge , allò que fa elllen 
guatge és precisament ajuda r a o bjec ti var amb els no m s, a adjec ti var , a 
fo rmular o rdres. consideracio ns, fer unes relacio ns de temps i unes rela
cio ns d 'espai to t d ient . de pressa. i . ara _ i . aquí •. No han de ser paraules 
que ploguin per p rimera vegada a la vida , sinó parau les que van plo vent 
damunt una acti vi tat vital. 
Per do minar la Uenglw hem d 'aconsegui r des de l'Escola Bresso l i des del 
Parv ulari que to t allò que la l lengua expressa hagi es tat ja v iscut. Viscut. 
representat i acaba t de representar par lant. 
Això és el que en el fo ns propugna Piaget quan diu : «trebal lem 1ll0 1t l 'aeri 
vitat i posem la llengua damunt l'acti v ita t •. Piage t diu també que el nen 
po t fer i fa un procés invers: a parti r de l que Sc:nt par lar també entén ac
tuacio ns en la realita t i també actua ell. L'impo rtant és que l'engegada del 
lIeng llal{!,e si{!, lú IIlla eJlge{!,ada da 1/1.11 III dc l 'aclidla / . Ara , un co p ha co 
mençat el llenguat ge, tan carregat histò ricament de l 'ac ti vítat d ' una comu
nitat, la c r iatu ra por descobrir-h i acti v itat no va , clintre del llenguatge . 
Això ens queda cla r en el moment en què 1.1 c riatura escolta llenguatge 
v ita lment referit a quelcom no viscut, i això nu o bstant , confo rma la seva 
v ida a allò q ue entén a través del llenguatge. Quall la cria lI/ra escolw I/li 
con le. bC/billlatlllelll el lexl és Sl/l'c r i DI' CI la set'a cal'acila l l' ila l : la cria 
fllrCl està aprenent no so /arnenl CI parlal' silló ICIJJlbé CI l liure. és Ci dir apre
IIclIl de p ellsar i aprenenl d ·a clllar. 
Per exemple, el terme . Una vegada. amb el que co m encen tantS contes. 
- Una vegada. en la v icia rea l és simplem ent això: -Saltar una vegada •.• 1''110 
he dit d ues vegades., a casa , vo lia dir que la marc començava a enfadar
sc. Però «una vegada hi havia (rl'~ ()ssos .. ,JoJ lé ulla connoració quc no es 
dóna mai en la vida real cic les criatures. \ '0 1 dir «un tCJllpS, qui sap quan .. ,» 

f/ Una vegada » é~ molt d iferent cic I(sa l ta UIl :1 vegada », «t'ho he dit dues V l' 

gades •. En el m o m ent que expl iques aq uest con te dó nes a través d 'aquest 
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terme, conegut o desconegut per la criatura , una noc ió que totS h<:m après 
al conte, La noc ió de ' una vegada hi havia ' és una noció 'histò riGl , Algú 
deia que la h istò ri a, la didàc ti ca de la histò ria , començava en d momen t 
que una mestra obria la boca i cleia: , Una vegada hi hav ia tres óssos que 
v ivien junts en una caseu , . Em temo també q ue la immensa majo r ia dels 
nens en el mo ment en què la nl e.stra o la marc, o ci parl' , diu !e tres óssos» , 
<:n aquell precís m o m ent se ' ls han inventat, perquè és un animal que nor 
m alm <:nt no han vis t. Són pocs els nens que han v ist un ós cic ve ritat al 
parc i alguns , pllts<:r , els que tenen un ós cie joguina. Però, és cl ar , hi ha 
m o lt ;] cliferència entre un ós de jogu ina o un ós pr<:soncr i un ós cie , 'eri 
tat. En aquest m om ent la criatura admet no so ls una rea lita t nova sinó tri 
ple : «tres óssos». La criatura sen t això i la seva vida ja no és no més plena 
dels ohjectes que ahasten els SLus sentits, cie les acc ions que ell mare ix 
rea li tza , sinó q ue en el moment que escol ta , Una vegada hi havia tres ós
sos. la seva v icia ja s' ha allargat. 
Vct aquí l 'invenlari cle l que unes primeres frases d 'un co nte van donant 
a la criatura : 
(( que vivien junts en una caseta al cor d 'un bosc». Aqu eS ta paraula «cor », 
quin semit té pels vostres nens' Què es pensen que vol d ir la paraula , cOP ' 
El ,cor cie la poma., què és' Diferent del ,vine aquí cor m eu», Diferelll 
del «cor del bosc., Però no hi haurà cap criatura q ue pregunt i: «Senyore
ta, què vol d ir el co r del hosc?» Ho han sen tit , ho han entès; han crescut. 
I amb el terme dres óssos«, la quant.itat de coses q ue treba llem ' AgafLm 
el clibui x clels tres ÓSSOS, en el q ual es veu una taula paracla i tres caps cI 'ós, 
el cap m és gran , el mitjà i el pe tit , i on es veuen tres plats i on es veuen 
tres gots i o n es veuen tres fo rquill es , etc. Ensenyem-ho a un nen petit : 
l/Què hi ve llS aquí» I diu ; l/ un ÓS , un ós, un ós, un , gOt , 1/.11 go t, un got .. » 

En el m o ment que aques t nc n ha sentit explicar ci conte cie «Els tres ós· 
sos ' es mira el clibu ix i diu : e ls Ires óssos. Veieu què ha fe t elllLnguatge? 
El llenguatge ha fet que la criatu ra fo rmuli cI 'una manera superior a la sLva 
percepció, una realitat. I qUL d 'ara endavant pncLbi els «tres« . Quan abans 
només en percebia Ull , un i un . 
Els nens m és grans - cinc an ys- po tser sí q ue et fan el plural, per" els 
l11és m enudets, per què l 'han clL fe r' El que passa és que el p lural el fa el 
llenguatge. El m ateix llenguatge és pro u v iu per c rear-sc estructures; es
tructures clamul1l cI ' una rea litat. I no solament se les crea sinó q ue hi juga, 
i d iu «petitó, petitonet», «ulla I11ica , una miqueta, un,1 micarrona» T ot això , 
q uè és' És el llenguatge que ja s' ha pres ell mateix CO I11 un joc Ics coses 
petites; i el nen amb aquest joc cleI llenguatge es tà aprenem per damunt 
cie la rea litat. El l encara no és capaç dL fer tanta graclac ió .. . però ja és ca
paç cie pescar la clelicadesa cle l llenguatge. I qua n és capaç de pescar la 
delicaclesa ciLi IlLnguatge és m és capaç cI 'enclinsar-se en la delicadesa de 
I a rea li ta t. 
I cal recorclar els nens sempre que hi ha savis que es d iscuteixen. Piaget 
deia : «Prim er l'acc ió, després cllicngll ~llge !l. Luria co ntes taria: l, Però ¡'ac
ció eclucaclora m o lt sovint ha de ser regu lada pclllenguatge.« No c tl barallar
se. Mirem I ~l mainada al Parvulari , i veu rem que rots dos savis tenen raó: 



l 'acció prepara el buit , el lloc per al l lenguatge; el llengualge omple m o lt 
més que el buit de l 'acció, i crea nova acció. 
El Parvulari és una altra h istò ria. a més ca l saber superar l 'obsessió del 
. pre., de la . p reparació., de la . pre-Iectura ., de la . p re-escriptura. , de l ' pre
escolar. , sabel1l q ue es tracta de culli var la volul1lat i la capacilat de plasti 
fi ca r el llenguatge de múltip les maneres : dihuixos, signtos . Ja arri harem a 
descobrir l 'escriplura que també vo lta no pas misteriosament , sinó agres
.sivanlent , el nen . 
/:.'n el Pan'u.lari tot i continual/tla tasca al/terior tenim la f eina en orme 
de preparar la criatura per a la plastificació de la llengua; quan fem agafar 
gust a les c riatures per la llengua, pel so de l'I llengua; en e l fo ns ja eS lem 
preparant la lectur" i l 'escriptura . Perquè al Parvulari el qU to cal aconse
guir és que la criatura es fixi , no sols en què ha dit , sinó en la malèria so
no ra amb què ho diu , és a dir en la tira fòni ca. Ca l que a l'Escola Bressol 
s' hagi presem;ll la lira fò nica com alguna cosa divertida; els nens s'hi di 
verteixen m o lt amb la cançó, amb el conte. Prese l1lar-1a de n13nera quC' 
hi frueixin és preparar l'il1lerès per la t ira fò nica q ue l'escriptura plastifi ca. 
Passa que per aprtondre a llegir, els nens s' han cic fixar en la matèria de 
la tira fò nica indepenclentment cid significa t d e la tira fònica , S'han ck fi 
xar que això que els surt cie la boc" lé unes unitats que són paraules , i 
aquestes paraules no tenen res a veure amb la realitat. A vegades són pa
raules m o lt pel.ites , d 'una rea lital m o ll grossa. , Sol • . El so l és una parau la 
curtíssima . El sol és una cosa mo lt gran que ens fa m o lta llum, m o lta ca
lo r. ..• Ia formigueta ., és una paraula mo lt llarga quan la reali l.at és m o ll 
Curta. I les paraules que s'assemblen ' Resu l ta que són coses cliferents, i 
ben diferents. «La taca , la c" ca, la maca-o Si són quasi iguals' Sí que val 
mo ll la pena que ells vegin que h i ha paraules que s'assemblen m o lt però 
que volen dir coses mo lt diferents. Paraules que no s'assemblen i qu<: vo
len dir coses 1110 1t iguals. «Ft lnc» és una paraula cuna. l «cadir:l» és un ~1 

paraula més llarga. En canvi en un banc hi poden seure mo lIS nens i ton 
una cadira només un . Però a més, tOles dues coscs serveixen per a seure, 
i les paraules no s' ''ssemblen gens , 
Tot aques! joc que Ireballa amh la paraula és un joc que prepara per a la 
lectura i l 'escriptura , i no hi lla cluble que es pod <:n fer m o ltes m enes cie 
jocs. El fo lklo re és bàs ic ; clil1lre c i fo lklo re no no més hi ha els il1leressos 
del nen per la festa , no no més 11i ha les estruc tures del llenguatge, sinó 
que hi ha els sons. És en el fo lklo re que hi ha rot de jocS cie p"raules amb 
els sons difíci ls. Per exemp le, rot el fo lklo re clel m ó n - excepte el xi nès
lé , Iiru , liru, lara, lara. per d istingir entre la I i la r . 
EI . him, bom , le campanes dc S"lo m.; el . t renta quaranta, l 'am etlla ' Imar
ganta., com Ireballem el so Im l o el so / I/. 
El nen ha cic ser consciel1l cic lOt ci que està fent per pronunc i;lJ· la llen
gua . Quan més conscient sigui cie com eS là pronunci;1I11 la llengua, més 
preparal estarà per saber com l 'ha d 'escriure. Nosaltres trascrivim no el 
que diem sinó com pronunciem . 
Fer pensar els nens si pro nunciem amb la boca obena o amb la boca tan 
cacla, si hi ha paraules q ue com encen Jmh la boc~ oberta , o si n ' hi ha que 
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comencen amb la boca tancada .• Arbre. comença i acaba amb la boca o be r
ta . I . pum, pum. comença i acaba amb la boca tancada. Hi ha parau les 
que peten, per exemple . petar •. I parau les que bufen , . sopa., i paraules 
que fan riure si les die m amb e l nas tapat : . pa-pa . no fa riure, . ma-ma. 
fa riure . Les criaLUres descobreixen rie nt que hi ha diferència entre el so 
Im l i el so Ipl i que la diferè ncia <.:stà <.:n d naS. A la Univ<.:rsitat en direm : 
les nasals, les labials. AI Parvula ri direm : les que fan riure si e ns tapem ci 
nas . De les ocl us ives en diem . Ie que peten .; de les fri ca tives, . Ies que 
bufen •. Els nostres nens empren i poden conè ixer tanta fonètica com s 'es
LUdia a la Universitat. I es posen contents amb aquests exercic is perquè 
e ls estem fent conscients d'un procés que e lls estan v ivint molt. Perquè 
no és senzill aprendre de parlar , no és senzi ll aprendre de pronunciar. 
Treball'1r la lle ngua de O a 6 anys és impo rta nt. Estem a judant a ho minit 
zar el n<.:n , <.:s tem ajudant de lligar la seva capaci tat d 'activitat senso rial , 
motriu i simhò lica i aconseguint que d 'aquesta capaci tat n 'emergeixi d llen
g uatge primer i, tot segu it , les ganes de plastifi car e l llenguatge : la ll engua 
o ral , la llengua escrita . All ò que eSte m fe nl és fi car el nen e n la cadena hu 
mana de la histò ria i de la comunitat. Quc par li moll , q ue xerri pels co l
zes. Parlar vol dir tamhé sahe r fer silenci i escoltar , sabe r callar , sab<.:r pre
g untar, sabe r respondre, cantar. recitar . També a vegades e ls nens es ba 
rallen o discu te ixen e n comptes de parlar, però per fer les paus ca l tornar 
a parlar. 
Tota aquesta activitat al voltant de la llengua és essencial en ci Parvulari 
com ho ha es tat a l'Esco la Bresso l. 
Algun lingüista arriscat ha clit que l' ho mc no és altra cosa que un ésser tras
passat pd llenguatge. Trehallant amh la infància de 0-6 n 'estem convenç uts. 

M.M.G 
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escola 0-3 

INFANTS TITELLAIRES 

Mo nique BRÉAl lTÉ i S, RA YNA 

Avui eS té, cie mica en t11i ca. una nova immge dels infants. Així , un Clort 
nombre dc treballs donen compte dels recursos cognoscitius i soc ials, fins 
ara fo rça infrava lo rats, àdhuc ignorats, Entre aquests treballs , les recerques 
del s CRESAS apunte n des de fa a lguns anvs ca p a la socia litzaciú dels in
fant s i es tudien les condicions favorables a aquesta socialitzac ió pe r tots 
els infants dins les co l,lecr.ivi tats educatives, 
AqueStes primeres recerques ' han demostrat que: 
-els infants no s()n «carbasses buides» , s inó subjectes ac tius i curiosos , 
que es plantegen problemes complexos, que inte nte n de n;so ldre per ells 
1l1atl:'ixos alnb una sorprenent lenacit 'H . 
-els infants s(lI1 capa,os d ' intercanvia r no tan sols amb els adults , s inó 
també entre ells. Els seus intercanvis só n var iats i matisats i els permeten 
d'establ ir re lacio ns soc ial s constructives, 
- Ics capac itats dels infants no es manifeste n en qualsevol condic ió, Així 
es cons tata que algunes caracte rís tiques de la situació afavoreixen llur apa 
ric ió, sobretot : 
• ohjectes i joguines que estinlulin la seva crC'a tivitat , i en nombre suficient. 
• un grup reduït d'i nfants , va ri able segons l'ac tivi tat proposada , 
• un espa i adequat a la naturalesa de l joc, 
• un () diversos aelults presents, ci paper dels quals és l'endegament de 
la S i(lI ~lció i la sev;:.! ~I c titlld no ser;) de re tr~l c te , ni massa intervencio nista , 
però s í p:trlicipativa , 
AqUeStes rece rques, basades e n s ituacions endegades pe ls in ves tigadors, 
e ns han permés d 'apuntalar aq uesta ;10\':I concepció de la in f:lI1Cia però 
la qlies ti ó res ra o be rra e n e l què atan y les condicio ns de vida real dels in-

1,'.11('( ,(o/aire !I ',"I l,a" I l1h' IUlllllft' ES!' !9HO 
Ll's ll('/¡('\ ('I les d)()ses. Pl 1'- 1981 
1.0 IJt'lN.' t' lur", e/jX PI t' IL"" pn:m~,I ) 



fants (en les institucions que els acullen , escoles bressol , jardins lI ' infàn
c ia , esco les maternals .. . l. Una cosa és la realització pels investigado rs d 'al
gunes conclicions exper imentals puntuals clins l ' insti tuc ió, una altra cosa 
és tenir en compte les obligacions instituc ionals quotieliancs per o rgan it 
zar els diferents m oments del dia. 
És amb l'objectiu d 'apo rtar d ements cic coneixem ent i cIc rd1cx ió sobre 
l 'e nclegamen t de les condi cions de v ida dels inLmts que hem emprès una 
recerca en col·laboració amb el conjunt clel personal clel jarclí cI'infants de 
la ciutat cie París. Aquest jardí cI ' infants és un establiment regit per l 'orga
nisme gesto r cie les escoles bresso l cie l'aris, que assegura l'aclmiss ió d ' in
fant s cic clos a quatre anys, els parcs dels quals treballin , 
Aques ta nova recerca ha es tat fac ilitada per la gesti ó de re fl exió ja com en
çada per aquest es tabliment, que inaugura va, especialment , una organ i t
zació per grups cI ' infanrs d 'edats diferents. Aqu es ta innovació va suscitar 
discussio ns, sobretot quant a acti vitats, 
Des lIe 1977, hem estudiat conjuntament l 'organit zac i() g lobal dcl' funci o
nament d 'aquest establiment , i ens hem interessat tant pel que fa a l 'aco lli 
ment, com pel reterent als àpats () a les ac tivitats de jocs. Les diverses trans
formacions empreses per les educadores van donar lloc a discuss io ns amb 
els investigaclors, enregistraments magnetoscòpics dels infants i una anàli 
si comuna d 'aquests documents en funció dels nostres object ius, Aqucst 
treba ll global ens l'a permetre d ' in vo luc rar cI ' una manera progressiva el 
conjunt del personal : ed ucadors, auxiliars ele pericultura, agents de ser
vei. També ens va permetre de preveure conjuntament noves transforma
cio ns al nivell cie! conj unt el 'activitats proposades als infants, deixant així 
més lloc a les seves inici ~Hive5 J adequant-nos més al seu ritmc , permetent 
que tinguessin un clomini m és gran de les situacio ns, vam poeler cons tatar 
també transformacions en el comportament clels infants, que esdevenien 
m és interessants i més participatius , es tahlint entre ells intercan vis In6s <.:la
borats i més harmoniosos, Aques tes constatacio ns va n donar als adulrs una 
confiança més gran , pel que fa als infants. 
AI llarg cie toteS aquestes observac io ns, vàrem anar ve ient ele mica en 
mica, l ' interès especial que els infants manifestaven espontà niament per 
experimentar per ells mateixos i dirigir una activitat m o lt lIesenvolupaela 
pels aelults al jarclí d ' infants : els titelles, 

Els tite lles al jardí d' infants 
AqueSta activ itat va néixer gr~lc ics a la iniciati va i a la recerca pcrsOllJl de 
la Directora d 'aquest esrablim ent . Esse nt educadora de nens petits, eS va 
interessar , de primer per la t"cnica dels titelles i de la seva pràcti ca pc r 
infants d 'aquesta edat. Així v;J enllestir espectacles que presentava tant '1 

la secció que animava , com en cI 'altres secc io ns de l'establiment. La parti
cipació progress iva de les auxiliars i de k s altres educado res, 1';1 permetre 
de convenir aquests espect;:¡ cles en grans representacions rl'c rl'~Hi vcS t rc-:t
grupant tOts els infants lici jardí d ' infància (60) , di ve rsos cops a l 'any . Poc 
a poc es van anar constituint to ra una sèri e dc personatges-titelles que te-
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nien LII1'¡ exis tènc ia pròpia dins l 'establiment. A pan els grans espect acles, 
aquest titelles eren utilitzats a ks diferents secc io ns per petits espectacles 
que inlfoduÏ<:n un [cma o una activitat. 
Ai xí, ,Jvcsat." a cspecl::lcles va ri ~II S , al <.je u ~l h;I.S1 t Ior i que eren d 'una quali -
1 ~1t tècnica elaborada . els inr~u1tS \'an comen,-'ar a crear sa inets espon tanis, 
ja fos a ¡-hora de menjar, clavant una mandarina () un t ro,; de pa a la punta 
c.runa fo rquilla , ja fos durant els jocs lliures) fent serv ir ~ l egos » , nines O 

titelles de dit , fins i t O L a casa seva o n , segons els pares , es posaven una 
mall)'ojlla a la m3 per muntar un espec lac le des del cbrrera cI ' un sof3. 
Va ser arran l l'aix ò que lOlS jllnl ~. els investigador!} i eh qui ho practica 
\'<.:n, V:Ir<": 111 prendre la dcc isiú d 'afavorir ¡'a proJ1i.aci6 per part dels infanb 
d 'aqucsu tèc nica de titelles i de procurar-nus els m itjans per ;:lnalitJ'.;H.la 
seva producc ió. Fins :1lesho res els infants només tenien accés als titelle, 
clesprés dels espectacles rea litzats pels aclults . Es tractava, clones , cic donar
los J'ocasj () de nlanipular-los i de verifi ca r el que havien entès de !J histò
ria . LI nostra reflexió comuna ens V~I dur a precis;H l'oh jectiu de ta rece r
ca i ,¡ estudiar l'I capacitat clel s inf:lnts per elaborar junts sainets i per 
apropiar-se cic les lècniques cie I \:spec tacle, sense centrar-nos en el que 
<:ra transmès directanl<:nt als infants, més aviat cercant tes condicions pro
pícies a la manifestació cie les seves pròpies pro duccions imaginati ves. 
Per realitzar aques l objectiu , v,irem endega r un taller cle titelles . 

Posta a punt del taller de titelles 

Per endegar aquest taller, và rem procecl ir per aproximacio ns successives, 
segons les inic iatives de cadascuna . LeS cliferent s etapcs de preparació de 
la siluació van ser enregistracles en ci magnetoscopi, més tard anal itzades 
i dL"icutiúes durant Ics nostres reunions comunes. AqueSta gesti ó ens V~l 

dur a precisar (de mica en micl) algunes característiques cie la situació. que 
fina hnent vàrem fer llos tra. Heus aquí els punts essencials que se'n van 
desprendre progressivament : 
I ) la creació d 'Ull racc5-titelles a clisposició cle ls infants, entre d 'a ltres ta 
llers, cosa que permet al s infants cle repartir -se en pc tits grups i de partici
par en aquest talkr-titclks tant com vo len . 
2) relldegamellt er/Illa s ituació d 'improl'itz C/ció, limiud:1 :t clos infants 
titellaires, per la d ific ultat cl 'aquesta [asca, tot deixant -los intervenir l 'un 
darrera ¡-altre segons ells mateixos. tal i com es feia en els altres tall ers. 
,o) la diferèl/cia d 'a q lles t racó- titelles en relació amb els altres tall ers pro
picis als jocs simbò lics (racó-nines. racó-cuina. etc.) gr:ícies a: 
• III/ petit g l/il/)'ol darrera el qual es eol· loquen els dos titellaires: això per
met d'u na bancla faci litar la seva co l ·l:tboració (tOl limitant els seus despla 
çanlellts i així la dispersió de Ics seves accions) i també siruar-Ios dava nr 
els altres interlocutors i els espec tadors . 
• 1111 públic . que es \ ' ~l descobrir com element neces~a ri cic la si tuació 
- sense ci qual no hi ha espect:lc le- i la constituc ió del qU:11 fou :!f:l \'ori 
cI'l al principi per la presència cie l 'ccluC<ldo r:1 ent re els espec tado rs . 



• titelles que represem aven en petit (per faci l itar la manipulació dels in
fams) el conjunt dels personatges coneguts dels espectacles dels adu lts , 
als qual s'afe igeixen alguns personatges nous, i accessoris diversos, uti lit 
zah les quan ho demanaven els infams. 
AqueSta recerca, encara en curs d 'anàlisi , és per nosaltres l'ocasió d 'adonar· 
nos d'a lgunes capacitats d 'aquests infants que fins ara no havíem ahordat 
i que al mateix temps tenen un Gtr:le ter dc creació imaginària, de com
prcnsió i d ' integrac ió de regles socialment codificades com les de 
l 'cspectacle . 
És el que intentarem de demostra r aquí, i il·lus t rarcm ci noStre propÒSit 
amh un excmpl<: cx tret dels nostres films . 

EXEMPLE: 

En aquest exemple ducs nenes, Nodine, d<.: j anys i ¿ mesos i Elisa de .3 
anys i 3 mesos, \'~lIl rea litzar durant UllS cinc minuts un l'e til espec tacle 
davant infants d<.: dos a quatre anys . 'Elles van manifestar clarament el dc
sig cie rea litzar Ull espectacle juntes, Noelinc cIl1 Ix ."nyenl la seva cOlllpan
l'a amh la seqüència precedent per deixar el seu lloc a Elisa i aquesta parti
cipant com espectador als espec tac les precedcnts i acostant -se al guin yo l 
quan sent que Noel ine la crida . 
Noel inc i Elisa van realitzar un espectacle d 'aproximadament 5 minuts, for
Inat per tres S;Jiners. Aques ts sa inets es tan scp,trats per moments de u'ansi
cià o n l 'una o l 'al tra cic les nenes , s" l d reça al púhlic com per mantenir el 
seu interès dur'lI1t les manipulacions ocasionades pe ls can v is de titelles. 

Presentació de l'espectacle 

Mentr<.: Eli sa s' insta l ·la. Nodine fa accionar amb gests amplis un tirella-nena, 
. això ja ha passa t , fi ns dem", diu com p<.:r cloure l '<.:spec lacle p recedent. 

Primer saine t: .. El gos i la nena» 

Elisa cnfi la un titella-gus i l'orient'l cap a Noeli ne, fem . ouh , ouh , ouh, he n 
gent il' , Nod ine mima lOt segui t la por i respon : tinc por, ti nc por! lOt ama
gant el tit ella-nena darrera el guin yo l. Elisa f'l avanç'tr aleshor<.:s ci gos cap 
a la nena amagada, IOL fent: , ou h . Duh . o uh !. m és fon i amb un tO més 
agress iu . Noeiine fa sort ir la nena , i. amb cara d'espantada, la lorna a ama
ga r darrera ci guinyol , am agant-la així clcl gos, fem-la visihle pel púhlie, 
i com enta : . ai, am aga't allà' - Elisa alesho res fa recu la r el gos, i d iu amb 
veu dolça: -q ue és bulú ',. To t an imant el gos i apaigavant -lo, repeteix m és 
poca poc: «quc és bufó!». Noc!inc aleshores respon «no! és lleig ouh !» ara 
amb el titella amagat darrera el guin yo l , repeteix : , l 'he amagat ", 
En aqucst primer pet i, sa inet , es pOl vc ure :lmb quina rapIdesa es munra 
un ve ritabl e di:l lcg tea tral. Va seguir d 'una petita escena m o lt v i va, que 
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aquestes cl ucs nenes improvisen amb la tècn ica cie la resposta ràpicla , te
nint en compte al ho ra la seva companya i el públic 
Elisa canvia alesho res uc titella i omple l '<:'pai en d que no surt reS , :1 GIU
sa cie! canvi. lO l 111anten inr el '\uSpel1:"; «q ue: ha pac;sat J ... les nene!)r ». pre
gunt;¡ (el la) "I públ ic . 

Segon sainet: «l 'ós i la nena» 

Elisa ha remplaçat el gos per un ós que ra gi rar [ ot s<:gui t cap a Noeli ne, 
reprenent per conveniència : «q uè els ha pasS3 t! 1I 0Jo('lint:' fa reapa rèixer 
immediatament la nena i la dirig<:ix cap :·1 l 'ós. Ella li respon, tOt prcnent 
un lO cie nen;1 p ido laire : ' oh , parc , si et pJ:¡u, vo ls comprar ca ram els' . Eli
sa fa alesho res una mímica de sorpresa, cosa que cluu Noeline a refo rça r 
el seu to gem egaire, la t uient: "caramels, pa re, caramels! . Elisa fa clesapa
rèixer l'ós d:lrrer" el guinyol , com p<.: r anar-hi a busco" quelcom, d treu 
i l 'acos ta a la nena . q ue laca, lO t l'cnt soro lls ell: boca . (Fa veure q ue li por
ta ca ramels) :-Joeline IOt ,eguit fa recular la nena , la gira cic cara a ella i 
cli u amb un tO q ueixós: , oh ! m 'h:1s l'c t mal a les cients!. TOl seguit emCI 
crits ue d o lo r , IOt rent cara de llàstima , després ra cstirar la nena a la part 
cleI cla"a nt d el guinyol i s' inc lina sobre ella com per fcr-li un ma
n yac p rOleCtor. El isa prcn clcsprés un aire triSL contrit , i IOrna a k r desa
parè ixer l 'ós darrera ci guinyol. El torna a fer sonir , portant una casso la 
que li fa allarga r a la nena a la vegacl" que in tent::! aixec",.-li el cap, IOt dien t-li : 
. té, ja! •. Nod ine ales ho res fa moure la nena , uesprés se la Ireu ue la mà 
i la reemplaça per Ull gos que fa que mengi IOt seguit" la cassola o rerta 
per l' ós. 
En "ques t segon s"i net , les clucs nenes es posen u'acord per in vent"r una 
no\':] histò ria . amb uns can vis mo lt an imalS, donant proves de mo ira ¡ma
ginaci C> i de C:lIXICital d 'ad:lp"lCiü inl1Tl cd iata . 
Quan canv ia cie litella, Elisa prepar;t el pL.b lic : , ci clow n , ja ve! - . diu , «ci 
clown, el cJ(J\vn! ». 

Tercer sainet: «La dansa com una » 

Un cop ha col ' loc" t el c1own :l la seva mà, Elisa proposa a Noeline: . anem 
a hallar! . Pcn', :-Joeline lé fcina a donar menjar al seu gos i li respon, . cles
prés! » i afegdx: «d 'aquí a una l'.'i [O na ! lf. [O I començant a end reça r b C<-I SSO

la , ~lcntrestal1l Elisa que semhla esperar Noel ine, es co l ·loc. a l'altra mà 
el gall i e l p rescnta al púb lic. tOl u ient : «llo la' quiquir iquí, q uiquiriquí! . 
De -p r':s. q uan sent NoeJ ine quc diu : . anem a ballar' . , l i respon alegrement : 
«sí. sí, sí!» I mentre Noi'li ne co mença a fer ballar el gos al so cI 'una música 
de m oel:t , que cll:J en tOna : ' I:Ha-ro-ro !- Eli sa acos ta els seus dos ritelles l 'un 
a l'altre i proposa a NoCl inc O al seu gos: «dón;¡ 'm la m:i'. Noc line " ccepta 
i acos ta el Seu tite lla ;tls alt res cl os. COlllenç:] un:. da ns" en (,O lljUIH, els t res 
litellcs acos lats com clo nant -sc la m~, però no c1ura massa, ja que Ics uues 
nenc, no canten el matci " i sobreto t pcrel\:n '.l \'i<lt l'equilibri, en fer ballar 
els tit elles . 



Retrobem en aquest sainet una rece rca ac ti va de col· laho ració ent re LOteS 
dues companyes , no creen un tema no u, però busquen d ivertir e l seu pú
blic amb una mena de «shaw •. NoeJine av isa aleshores els espec tado rs: 
«s 'ha acabat!. i Elisa cominua : . adéu! s 'ha aca bat! ., mentre Noe line , amb 
un soroll de boca i un gest ampl i, imita el tancament d 'una corrina 
imaginària . 
Una primera anàlisi d 'aquesta seqüència ens mos tra el desig de les dues 
nenes de col· labo rar i la seva capacitat , sorprenem en aquesta edat , en rea 
litza r una tasca tan complexa com po t se r la (] ' improvitza r juntes un pe tit 
espec tacle. Cal adonar-nos que sense una preparació p rèv ia, aconsegue i
xen una veritahle producció comuna . Es tracta de temes o rigina ls , que trac
ten d 'una manera molt viva, amb la preocupació de captivar el públic. 

,Ens sorprèn la seva capacitat d 'esco rrar-se múwamem , de posar-se d 'acord 
LOt ajustant e ls seus pro pis p rojectes a les p ropostes de l'altra, de respec
tar l'alternança de l'acció i dels diàlegs. En result en pe tits guions mo lt re i
xits , que surten molt ràpidament amb una pro posta de ¡' una o l'altra 
nena , i que evo lucio nen amb canvis al s quals s'adapten IOtes d ues pe r po 
der continuar la història. 
Els diferents sainet.s, així com les transicio ns són als nOStres ulls una ve ri 
table producció teatral , que es diferencia clarament de ls altres jocs simbò
li cs correntment observats en els infants d'aquesta edat. Elles utilitzen re
gies i procediments dramàtics la finalitat dels quals és la de c rear i mame
nir l'interès del públic. És així que podem fer palès: 
- el reforçamem de les actituds i de les mímiques, la repe tic ió d 'enunciats, 
dels canvis de veu segons el personatge que es fa servir , ento nacio ns i co
mentaris que cerquen fer més explíci ta la intenc ió; 
- . trucs d 'escenes, com per exemple amagar-li la nena al gos , tot i que 
és visible pel públic; 
-estratègies cie transició per mantenir l'interès del públic entre els sainets . 
Aquests procediments els retro bem també en e l contingut de ls sainets: 
el primer té supo rt en la contradicció - és ll eig , és hufó- e l segon en e l 
mateix tema però tractat de manera més complexa , ja que és e l ges t ama
ble clel rega l e l que és interpretat com agressió; e l tercer sainet de dansa 
prescindeix cleI comentari , pe rò cal ado nar-se que e ls grans espectacles 
que es pro posen als infants estan sempre fets de seqüènc ies-gags, interrom
puts per ballets . Veiem doncs, que no són les histò ries, els guions dels adults 
el que els infants reprodueixen, sinó que utilit zen a gratcient procediments 
d 'espectacles realitzats pels adults per tractar temeS que e ls són pro pis . 

M.B, - S.R, 
CRESAS J!v'RP Ptms 

Aquest article ha estat Jel a partir d 'un treball com ú, dU I CI terme per un equ ip 
c/ 'inves ligac/ors del C R.E.S. A.5. -fN.R.P. (29. m e c/'Ulm ï5V05 París) i l 'equip 
d e les educad ores d 'un j ardí d 'infanls de /a ciutat de París ( I . rue du Docteur 
VicIO" Hu l i nel - 750 13 Pari,). 
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UNA MONA DE PASQUA 

Les fotografies pa rle n! 

L1 n cap de se tmana :1 S:l ifo res :1mb mestres d e l Tarra 
gonès. Atií va rn presentar In-fàn -c i-a i vam :'1)fo fitar 
per fer lIn ~ 1 ¡nona de Pasc.¡ua enga nxant amb sucre cre
ma t ga letes d c totes mides, cie totS colors, de totes 
(ex tures .. 
Deixeu có rrer la im:lginació i ohserveu cle tinguclament 
tOleS les poss ihil itats que aquests mate ri:lls us o fere i
xen . Proveu-ho amb els infants i vC"ureu com ens su
pe ren amb creació i inlaginació ! 
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La dramatització és una activitat que té un doble aspecte: fes
tiu i didàctic. Si d'una banda genera joia , per l 'altra ajuda 
l'infant a: sentir-se dins d'un grup i coordinar-se amb els al
tres, orientar-se en l'espai i el temps, adaptar el seu ritme 
d'acció al dels altres nens, desvetllar la seva imaginació i la 
seva creativitat, trobar els seus propis llenguatges i viure ex-

periències que li són alienes i que l 'ajuden a madurar. 

LA DRAMATITZACIÓ EN EL 
PARVULARI 

CARME AYM ERICH BARBANY 

La dramatització i la trama argumental 

La drama tització té sempre una trama argumental , en la q ual passen co
ses que poden tenir lloc en dife rents espais i en situac io ns tempora ls d i
verses, a dife rènc ia de l joc d 'exp ressió en el qual es recrea un fe t O una 
situació que té un marc d 'acc ió únic i situat en ci rresent . 
Per tant, la dramatització , feta am b nens peti ts, pa rt eix sempre d 'una nar
ració. I no n 'hi ha cap de tan adaptacla a la mane ra òe ser i a la manera 
de fe r dels in fa nts q ue els contes . Un conte ben tri at dó na sempre lloc a 
situacio ns di vertides, a d ramatitzac ions animades , viscudes amb sinceritat. 
És, pe rò, impo rtant q ue el conte sigui ben ex r lica t. Ha de ser ben après 
per pa rt del mes tre, conèixe r bi' els pe rsonatges q ue hi entren i els seus 
dife rents capteniments i teni r- lo lan ben memo rit za t que pe rmeti una na r
ració fluïda , dinàmica i expressiva . I, ev identment , q ue sigui ben escollit 
i que , en contar-lo, es pos i a l'abast dels nens i de Ics seves poss ib ilitars 
de comprensió i d 'ass imilació. 

CI-19 



20-0 

Per què dramatitzem amb els infants 

Q uan els nens han escoltat un cont e. han semit viure dimre ;<:u cada per
sonatge i i(:s seves peripèc ies , desitgen seguir j ugal" am b ci conte, tal 
m em co m ho fan amb lOta cosa q ue els interessa. I jugar amh el co nte, 
clo nar-li una continuïtat, és clramatitzar-Io , fer-lo re v iure per mitjà del joc 
dramàtic per t,li cie recrear-lo en la seva to talitat. 
La dramatització provoca una situació jo iosa en la qual cal que <.:Is infants 
es coordinin i es completin l'un a l 'altre per o ferir ro t el conjunt dels per
so natges i llurs com eses i avemures. La m ot i vació cie ca cla nen es fo n en 
una m o ti vac ió co muna q ue els empeny a fer-se clispo n ibles i a superar els 
seus petits recels, reser ves. inhibicio ns i tensio ns per clonar-se generosa
ment al joc emprès emre tots. 
Els pona , també, a trohar els seus llenguatges cic comunicació , ja sigui pel 
g<:st , la paraula , els desplaçaments o el ritme . Els o bliga a posar en joc la 
seva capacitat cI 'atenc ió per tal cie captar i dc' retenir els aspec tes fo rmals 
clel conte. la dinàmica del seu argument i les característiques clels seus per
sonatges, cosa que, cI 'altra handa, no se ria possible sense la participació 
clel m es tre. el qual ac tua sempre d 'animador. co m si fos un més clels parti -
cipants en ci gran joc. -
La dramatitzac ió ajucla els infants a aclquirir un clo m ini dels clifer<:nts es
pais o n es m o uen , tot coorclinam-Ios amb els cle ls altres , en llurs clesplaça
mems i en la situació dels perso natg<:s estàtics, els qua ls juguen , tamhé. 
un pap<:r impo nant. El r i tme cie l 'acció - tant en l'aspec tc seqüencial cie 
l 'argument com de l 'acció conc rcta clels personatges- representa una des
cobena constant i renovacla de la fluïclesa clel temps, cosa molt pos iti va 
en n <:ns petits, tan clecanrals a aclaptar-ho tot a llur propi ritme. 
I Jn dels asp<:Cles m és interessants cie la clramatització és que exigeix un 
compo nament imaginatiu . ja que no es tra cta , no m és , cie recrear uns per
sona tges, sinó que cadascü ha d ' inventar la manera cie fer-los presents i 
v ius, incorpo rant -se als seus llenguatges i capteniments: així veiem co m 
els infants es mou<:n i s'expressen com ho faria un b rau cavaller , una ve
lIeta trem o losa. un cavall impetuós o un vell arbre cie branques feixugues. 

La presència d'un narrador. Espontaneïtat o directivitat? 

En una dramatització cie nens petits és cleI tot nec<:ss",i" la parti c ipació 
clel mes tre, el paper cid qual serà sempre cI 'an imaclo r i no pas cic clirector. 
Però un animado r capaç cie sah<:r suggerir , cic tf<ISpaSSar la seva il ·lusió, 
cI ' incluir a l'acció i a les intervenc io ns. Que sàpiga, també intuir el mo ment 
psico lògic del nen per tal cie m Oti va r la seva cooperació amb el llenguatge 
que li sig ui m és fàc il cic desplegar , que sigui com la m em ò ri a del gru p . 
capaç d 'evocar amb la seva paraula tOla la càrrega d 'afec ti v itat contingucla 
en el co nte. 
Nom és si ho f3 amb entusiasme . amb veritable fe en les poss ibilitats c rea-



dores dels nens i en la seva capacitat de resposta a un estímul proposa t 
amb aleg ria , podrà ani mar e l joc dramàtic sense assumir-ne una direc ti vi
tat que de~v irt uar i a el ca ràcter lliure i lúdic de la drama tització. 
Cal recordar aq uest caràcter lúdic de la d ramat it zac ió - no en va se l'ano
me na. també, joc dramàtic- pe r acabar de descob rir les seves ca racte rís
tiques. Podríem situar-la en ci gru p del s jocs cliclàc ti cS pe r tal que , si d ' una 
banda partic ipa de l plae r, l' espo ntaneïtat i la lli bertat i c rea ti v it at propis 
de rota mena de jocs, per l'altra conté uns o bjectius que regeixe n l'acc ió 
i l' encaminen al desenvolupament i macl uració cI ' uns aspectes i facultats 
específi cs i concrets. Com to t joc cl idàctic, la inte rve nció de l'adult-animado r 
es fa ben paksa en la prepa ració i execució e n el cas cie la clramatit zació , 
o hé en la confecc ió i p lantejament e n altres me nes de jocs . 

Conveniència d'organitzar dramatitzacions sovint i per 
quines raons 

Creiem ve ritablement q ue és convenie nt d 'o rganitzar ben sovint - ta nt 
com es pugui- clramatitzacio ns entre els infants. 
Atorgue m una gran pre fe rència a la dramatització de contes . Però no cle i
xen de se r interessants les dramatitzacio ns referides a molt s aprenentat
ges clels que proposa el parvulari: e l pas dels cli es de la se tmana , cie les 
estac io ns, e l pas cle ls núvo ls, cie la lluna amb les seves variants cie formes , 
el sol, les nors i els arbres, e ls animals i la vicia de la c iutat, de l poble , de 
casa. To ta mena d 'esdevenime nt a l que pugucm adaptar una trajec tòria 
que comenci i acabi pot transformar-se en dramatitzac ió . I si volem limitar
nos a un fet concre t, sense implicacions argumentals, poclem reduir la com
ple xitat de la cl ramati tzació en un joc cI 'express ió, alegre i fes tiu , e l qua l 
amb la seva cà rrega cie continguts simbò lics, és un estímul constant a l'aten
c ió , l'obse rvac i6 , la imaginaci6 i la c reati vi tat dels ne ns. 

La creació d'un ambient. Clima, caràcter, circumstàn
cia i accessoris 

És evide nt que les d ramatitzacions neccss iten , com LOta ac ti vita l que vo l 
ser fecuncla , una ambiemació acl iem . Pe rò la dramatit zació c rea , e ll a ma
teixa , aquest am bient ja clesvetllat , inic ialment, per la narració: ambient 
d 'amistat , cI ' il ·lusió i cie jo ia, el qual engencl ra un clima cI 'afecti vitat q ue 
es traspassa , s 'encomana i ens pe netra i s'apodera cie tots i cie caclascú de 
nosa ltres . 
Pe rò, pe r aconsegu ir-ho, hem de creure e n el q ue fem , sabe r que és , rea l
mem, una ac ti vitat positi va, alliberaclo ra cie tensio ns, c reaclo ra d 'aptitucls , 
desvetll aclora cie facul tats . 
El seu caràcte r alliberado r té uns aspectes re laxants q ue ajucle n a canalit
za r l'agressiv ita t cI 'a lguns infants o la seva e mo tivitat excess iva pe r a 

in-2 



22-fàn 

, 

transfo rma r-les en act iruds pròpies d 'uns personatges de fi cció Ics q uals 
scrvcixen cie descàrrega afectiva i neu t rali tzadora . És, precisament, mer
cès al doble joc de la ficció dels personatges i d<: la sinceritat de les vivèn
c ies afect ives que s' hi impliquen , que han estat possibles aquestes descà
rregues i que s'han cana lit zat sense p ro duir trencadissa . 
Pcr aqucstcs raons, cada nen, immergit en la sc:va circumstància personal 
i ambiental tro ba en l'amhient i el clima que es creen al voltant de cada 
joc cl ram àtic i del seu caràcter cie simbo lism e polifacè ti c i múltiple, una 
possibi litat de canalitzar i do nar sorticla als SeuS sentiments, als seus des it 
jos i fins als seus petits fracassos i f rustracions. La sensihi litat i la intuició 
cie ls infants van m és en llà de les nos tres previsions; i és en c i joc cic ficc ió, 
<lCCept3t com a ral però viscu t amb sinceritat , on el nen troba el camí d 'alli 
I)(:ram <:nt que sov int li és tan n<:c<:ssari . 
En la in venció d 'accessoris i màscares -baldam<:nt siguin fets amb paper 
de dia ri - que donen caràcter al s personatges i ajuden a ambientar-los i 
en la qual intervenen conj untamen t el mestre i la m;¡inada , trobem noves 
ocas ions d 'exercitar la imaginació, de pOtenciar la c rea tivitat i d 'es tendre 
els àmbits de l'afcctivitat. 
I , sobreLOt, no oblidem la música , un acompanyament musical subratlla 
i anima m o lts m om ents cie la clramatit zac ió. 

Com organitzar la dramatització en classe s nombrose s 

L'<:xperi ènc ia cie m o lts anys cie treballar en aquest camp, ens ha fet veure 
q uc ci millor és fer clos o m és grups cI<: n<:ns, propo rcionats als personat
ges q ue intervenen en el conte, comptant, evidentment, amb els qu<: són 
persones, an imals, éssers mítics o està tics (tant si són de la naturalesa ü 

objectes). Un petit grup, '1plegat al vo ltant nostre, esco lta el conte que els 
cxp liqucm a mitja veu , p <:rò valent -nos cI<: tOtS els nos tres recursos expres
sius , m entre els altres nens trehallen en alguna altra cosa ja preparacla . 
A COntinuKió, aques t g rupet ofereix la se va dramatització ;( to ta la classe 
q ue hi partic ipa amb sons cI 'acompanyam<:nt , si hi <:scauen . I , clesprés, es 
repeteix el mateix amh l'a ltre gru p , canviam cie conte. Tots els nens hi 
han de parti c ipar, sense q ue cap d 'ells q ued i exclòs. 

C.A.B. 



QUE EN SÓN DE GRANS LES 
PETITES COSES DE CADA DIA! 

TIN A ROIG I PLA NS - ROSER ROS I VILANOVA 

Si féssim un inventari de les activitats que fem a la classe al llarg de to t 
el curs, veuríem amb gran sorpresa que una bona part del temps se' n va 
en fer entendre als infants la impo rtànc ia d 'establir una bona entesa , una 
bo na convivència entre nosaltres mateixos , en fer- los veure la necessitat 
d 'elaborar no rmes de convivència i de bo na c iutadania . I aquestes esto
nes, aquests bocins esga rrapats clels , horaris oficials. cie , les programacions» 
no es tan mai o gairebé mai contemplats ni comptabilitzats perquè evident
ment no són matèries instrumentals i com a tals »coses» tenen una impo r
tància .. . diguem-ne ben minsa per a aquells qui no es tro ben amb la reali
tat de cada dia, on una bona colla d 'infants (sovint una bona colla massa 
no mbrosa d 'aquests) ens fa plantejar com a primera qüestió important del 
trimestre, o del dia, si molt convé, com fer tota aquesta refl exió , to ta aquesta 
elabo ració de pautes i nOrmes de conclucta social. 

Perquè, clesprés cI 'una cI 'aquestes re fl exio ns , mo ltes vegades hi ha un nen 
que et diu: »s í senyor, tot això es tà molt bé , però després de tot a mi els 
nens em continuen pegant.' O quan un matí, clesprés d 'una baralla entre 
companys cI 'una mateixa classe, n' hem parlat, n 'hem tret no rmes gene
rals d 'actuació i llavors ens ve la mare del nen que ha estat pegat i e t cl iu 
amb el millo r dels seus somriures: »no , si jo ja li ho di c al nen , tu no pe
guis , però si són els altres que et peguen primer, tu t 'hi has cic tornar. . 
I malgrat totes les nos tres intencio ns, e ls nens continuen agredint-se , i a 
les reunions de classe sempre surt la mate ixa musiqueta .. e n Iai ha pegat 
en qual •. 

Però a l'escola continuem c reient en aquesta gran lliçó, i els mes tres dels 
petits sabem per pròpia experiència com és d ' important dediC<tr les esto
nes que calgui a aprendre a vi ure plegats, petits amb petits, petits amb grans , 
intentant respec tar al màxim els interessos de tothom. 
Pe rò e ls conflictes de la vicia col·lectiva no només es tan donats per situa
c ions cI 'aquelles que ja les veiem venir, no . Moltes vegades , convé que 
l'infant es trobi clavant de situacio ns que e ll mateix ha de reso ldre , s itua-
cions que el fan pensar què vol fer, conl ho ha de fer , quins passos ha Respectar i estimar els seus secrels és 11 liCi forma {[edu car. 
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Tenir ('S(Olle.' per rI/in!. L'." li/oil bol/ 

d c seguir clins la c lasse per fer all ò que ha decidit d e fe r. .. Pe rò perquè 
e ls infants d e la nos tra classe puguin o rganitzar el seu temps (per petit q ue 
s igui aques t lapsus de te mps), e ls hem de pro po rc io nar situacio ns que e ls 
condue ixin a ac tuar d 'aques ta manera . I aq uí te nim un gran pape ràs a ju
gar el s grans , els qu i ve tllem perquè la seV'l edu cac ió s igui adequada a les 
seves necess itats , els qui vole m que l'cs tada a l'escola signi fiq ui un pas e n
da va nt i positiu cap al seu c reixeme nt com a indi vidu . En aques tes s itua
c io ns , que varie n a cada c urs i segons e l grup de ne ns que tenim al dava nt , 
la presència del mes tre sembla que no es d e ixi sentir, però en rea litat es tà 
fent de direc tor d 'orquestra sense que apare ntme nt ningú no e l vegi ... 
Aques ta ll içó d 'autOn o mia pe rso nal arriba a donar e ls se us fruit s quan s 'ha 
sabut po nar a terme amb la ce rtesa que hi ha unes pautes que cal anar 
marcant , no pas amb la convicció qu e aquestes són les úniques vàlides 
i les millors , s inó amb la segu retat que l'individu que ha es tat edu ca t en 
unes pautes de conducta rao nades i interio rit zades , se rà ca paç d 'elabo rar 
les seves pròpies maneres d 'ac tuar , d 'acord amb cll mate ix i mirant de no 
impedir la bo na convi vè nc ia amb e ls a ltres que l'envolten i l'ajuden a ser 
ell mateix. 

Tot això demana per pan de l'adult. del mes tre, un exigir (al ni vell ade 
quat' ) les pautes d c conducta i els hàbits q ue han estat acceptats com a 
vàlids , un explicar i ajudar per tal de facilitar el seu acompliment. 
Així doncs, a la classe ca l dec idir o exp licar o n són e ls full s per treballar, 
e ls llapis , els llibres de consu lta , quins materials .:s poden fer servir sens.: 
ajut del mestre, quins altres només es poden agafar qua n el mestre ho in 
diqui , quins materia ls són d e joc, quins són d e treball. Cal anar repe tint 
aq ues ts fe ts quo tidians , cal anunc iar q uan la rutina d 'un fe t quoticlià ha 
canviat cie direcció, cic ll oc o cI 'enfocament. Quan procurem que cada una 
d 'aquestes pe tites coses s' esdevinguin de manera plane ra i preveient q ual 
sevo l confli c te que puguin genera r, o aprofi tant e l petit o gran conflic te 
que no hem es tat prou JITIatcnts en ev itar , quall tenim la segu retat que 
aix ò ha es tat així (cos ta però un bon tros de fe ina es tar ben segur de tot 
això), quan ja te nim aques ta segure tat , és quan ve iem que els apre nentat 
ges va n madurant , quan sembla que els esdeveniments flu e ixen amb na 
turalitat (ens l'hem ben guanyada i hen buscada aq uesta naturalitat! ) .. És 
Ibvo rs quan diem: "aquest segon trim es tre sembl 'l que les coses fun c io 
nin sense adonar-le'n tu 111alcix», «quan COITICnç t ci trimt:'s tfl." necess ites 
una sC (Jn ~lna per posar a joc les criatures, i un cop fet això, tor va sohre 
ro d es ... " Ja ho po d em d ir, ja , tot això , que els nos tres es fo rços e ns ha coslal! 

La tasca d 'aquest mestre que inte nta no se r autoritari és molt complexa; 
cal buscar mil maneres cIc resold re el tre ball i la v ida de la classe mirant 
d e proporc io na r a ls infants si tuac io ns pe r exe rc ir la seva autonomia , que 
cic mo me nt hem d 'escriure amb ll e tres minúsc ul es, pe tites i una m ica tí
mides pe n') que e n d e finiti va són foname nt als per acomplir els o b jec tius 
bàs ics d e l'ed ucac ió. 
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D'altra banda, l' infant que té ocas io ns de donar la seva opinió , de ve ure 
que la seva o p inió és tinguda en compte, de co ns tatar que d 'altres pe rso
nes no tenen cls ma teixos punts de vista q ue ell , arri ba a te nir confiança 
en ell mateix , es coneix les pròpies capac itats i les limitacions tant en el 
terreny mora l com en el te rreny intel· lec tua!. 

Durant to t e l curs, la re lac ió mest re/infants hauria d 'apuntar cap a l'auto
nomia d 'aq ues t. Però això no és hufar i fe r ampo ll es , cal re fl exió, cledi ca
ció i va lorar com educa tiu i mo lt impo rtant tOl el temps ' passa t' en ajuda 
cie l"i nfant q ue no sap, q ue no gosa, q ue no ha descobe rt q ue e ll també 
pot opinar i fo rmular pe nsaments i p rencl re clecisio ns. 

Aq ues tes dec isio ns que podem fe r p renclre als pe tits cie les escoles , sem
blen pe tites pe rò llur impo rtància és cabdal pe rquè a poc a poc e ls anem 
capaci tant pe rquè prenguin altres menes de dec isio ns. Pe rò hem cie ser 
consc ients q ue corn a mest res anem aclquirint un compromís: quan l' in
fa nt dó na la seva opinió , el mes tre l'accepta si és convenient i en cas con
trari , ha cI 'explicar-se amb arguments q ue siguin capaços cie justificar la 
negati va. Q ue l' infant no pugui pensar mai que els grans guanye n pe rqti è 
són g rans i , manem sinó pe rquè han sabut do nar la seva o pinió. 

To t això aj uda que els infants adquire ixen e ls valo rs mo rals no per un me-
canisme cI 'absorció cle ls costu ms q ue ve uen fe r en el seu medi , sinó pe r- in -25 
què els hauran construït des clel seu inte ri o r a través de la inte racció amb 
el mecli. 

Quantes vegades hem fo mentat la clesconfiança en e l propi pensament i 
ho hem fet sovint en no m de l'educació ! Pensem què fem quan da vant 
cI'un infant q ue ens clóna una respos ta correcta no ens preocupem cie 
clemanar-li com ha arr ibat a aque ll resultat, i sí que ho clemanem en can vi 
a aque ll nen que no ens ha cl o nat la respos ta correcta que nosa ltres espe
ràvem . A còpia cI 'e rro rs corregits, e l nen -que-s·equ. i /Joca -so/Ji n l , sap que 
la respos ta correcta no és aq ue lla que ha elabo rat ell tot sol sinó aquella 
que li clonarà el mes tre fent cara cie po mes agres quan haurà comprovat 
pe r x vega cia e l result at e rron i. I no obs tant això , hi ha auto rs que s' han 
preocupat de d ir-nos q ue l ' infant no aprèn pe r les correccio ns que se li 
puguin fer cies cie l'exte rio r, l'infa nt ap rèn quan ha aco nseguit modifi car 
les seves pròpies iclees , les q ue portava a clins. I nosaltres mes tres preocu
pats pe r una manera de fe r que fo menta l'au tono mia , encara no hem sa
but trobar la manera que cada infant , s 'equivoqui o no, expliqui e l procés 
inte rn de l seu raonament . I pe rquè això es pugui do nar vol clir que hem 
de fo mentar una mane ra de treba ll ar el més autò no ma possible pe l que 
fa a les tasques de la classe , deixar enllesticla d 'una vegada la vida quo ti
cliana cie la c lasse, assegurar-nos que els escleveniments mateixos marca
ran el ritme de la classe pe r tal de pocle r-se clecli car cada cop més a conèi
xer e l que s'esdevé als caparro ns clels nos tres pe tits. Però aques ta confian
ça en els raonaments cI 'un mateix no no més l'hem cie fomentar en e ls apre· 
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nentatgcs programats, sinó que cal que constantment incitem els infants 
a donar les seves o pinio ns sobre l'o rganització de la classe, d ' una fes ta o 
sobre com ho hem de fer per saber o n volem col·loca r e ls testos de la classe. 
És per lOt això que clurant e l primer trimes tre clel curs, haurem de dedi ca r 
m o lts esfo rços a c rear aquesta bo na relació , i cledicar llargues CSlOnes a 
la refl ex ió conjunta dels fe ts de cada dia, tenint molt clar que mentre anem 
fe nt això , no perclem e l te mps sinó que més aviat este m pe rmetent que 
a poc a poc, ajudant a crea r una bona convi vè ncia i una relació cada cop 
millo r , ci temps q ue podre m dedicar a les qüestio ns més ins trumentals se'
rà més llarg i també més se ri ós i més madur. 

Vel aq uí e l repte que tenim els mestres dels petits e n la nostra soc ie tat: 
malgrat q ue totS els comentaris que sentim arreu siguin com aquest : «senyo
reta que no l'ensenyaran dc llegir al nen aquest curs' miri que el nen clel 
veí ja en sap ... ». 

o com aquest : «senyore[a apreti '!»; «mira nen que l'an y que ve aniràs a 
primer i allà si que e t faran treba llar . Són tan pe tits ara , o i senyoreta ''', 
O com aquell altre : "Tan pe tit s i e ls treu a passejar senyoreta' Ai que bu
fons' Vo l dir que no en perdrà cap '" 

Tenim l' o bligació de demost rar a tots , pares, mest res i c iutadans e n gene
ral , que c reiem en la tasca que es tem fent , i que fent aquesta tasca contri
buïm no a procluir fornacles cI 'estucliants c reients i submisos a les decisio ns 
i opinio ns cie/s altres , sinó que contribuïm a educar pe tits ciu tadans , autò
no ms , i que miren en confiança la vida. 

T.R.P. 
R.R.V. 
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Les limitacions en què e s troba la dona que té fills, dins la 
societat, ens porten a la reclamació de condicions favorables 
per exercir l'opció que ha pres: fer de mare. Aquesta és una 

breu aproximació al tema. 

DONA, MARE ... 

TERESA C LIMENT i CASTEL LÓ 

Amb cu riositat , vaig anar seguint els primers nomenaments d 'alts càrrecs 
de l'administració de l'Estat que es van fer després de les eleccions del 
28 d 'oc tubre passar. L'escàs nombre de dones nomenades em va ponar 
a rumiar un cop més sobre el paper que les dones representem en la societat. 
Jo ja tenia emparaulat aquest article i el -fil tre. que aquesta vegada vaig 
posar a la reflexió , va ser justament , el de les limitacio ns que les do nes 
amb fills tenim per l'exercici de respo nsabilitats públiques i laborals . 
Afirmo sense embuts que tenim limitacions , perquè entenc que imposa
des per la s ituació O per nosaltres mateixes, acceptades de bon grat o per 
la fo rça de les circumstàncies, esquivades per la voluntat d 'aconseguir unes 
determinades fites o també, per què no?, per la irresponsabilitat. .. , el cert 
és que ens les trobem quotidianament i no sempre, ni de bo n tros , ens 
en sonim ben parades. 
Són aquestes limitacions definitives i inherents a la fun ció de mare? 1 .8!~~~~~1~ 
Podríem aconseguir d 'alguna manera arraconar-les o , en tOt cas , reduir- I 
les substancialment? 
Disposem de recursos o bé coneixem fórmules que puguin jugar a fa vor 
nOs tre en aquest camp? 
Vet aq ui tres qüestio ns fonamenta ls per a la reflex ió sobre cls lliga ms i de
pendències de la dona i el nen i la seva repe rcuss ió en la vicia sòc io 
professio nal de la dona . 
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CERES, PINTURES DE DIT 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

La meva, de reflexi ó, no és sinó l'expressió de la p rò pia v i vència . inten
tant en tot cas racio nalit zar-la. 

De les llinitacions 

Tenir un fill , vol dir assumir unes responsabili tat de teni r-ne cura, d 'educar
lo ... , les quals es conc reten materialment en tcmps de dedicació a la fun 
ció de progeni tor. 
És ev ident que aquesta fun c ió pot cavalcar amb d 'altres ac ti v itats que tin
gui la persona i que algu na d 'aquestes quedi desplaçada, m in vada o fins 
i lOt an ul ·lada . Aquí apareixen , do ncs , Ics limitacio ns a causa cI<: teni r fill s. 
Q uan la dec isió de tenir fills és presa conjuntament per una parella i con
seqüentment lOts dos accepten les funcions que els són prò pies , les limi
tac io ns han de recau re també sobre tots clos. La rea litat però, és que so
v int , massa sovint, les limitacio ns queden decantades cap a la dona. Q ui 
les decanta i en faci lita el desequilibri ' 
D o ncs, ho fem una mica entre tots . Ho p rovoq uem m o l ts cops nosalt res, 
le clones, amh una actitud de pro tagonisme exage rat respecte a tO[ el que 
fa referència al nen . N ingú no ho d ub ta: la marc l's un element fo namen
tal , però també ho és el pare, i a vegacles ens costa d 'acceptar-lo en p la 
d ' igualtar. No en són menys responsables els homes, per als quals eluclir 
respo nsabil i tats en l'atenc ió dels fills, i més si són m o lt petits, els repre
senta una temptac ió consta nt , i en la qual sovint cauen . Fina lment, i diria 
bàsicam ent, el tramat de va lo rs i interessos sòc io-econòmics , culturals i 
polítiCS que inspiren la nOStra societat es converteix en un marc de refe
rència iclo ni per estimular i perpetuar les desigualtats. 
Ja sé que aquest raonament és fet de forma molt simplista, però l's ¡USIa
m ent per ser tan senzill i lògic ci seu p lantejament , que la seva tergi\'C rsa
ció proclueix més indignació. 
Les limi tacio ns d 'orclre pro fessional, cu l tural i polític que es deriven de 
la funció pròpia d e ser parcs han de ser assumicles per totS clos i de fo rma 
conj unta. 

Sobre la mentalitat ... 

No hi ha dub te q ue un can vi pro fund en Ics est ruc tures m entals de les per
sones ens conduiria, no scnsl' clificul ta rs i contradiccions, a una va loració 
i pràc tica més justa del tema . 
És c lar que aquesta m entalitat nova, a part cie corregir ac tituds abans es
m entacles , passa per destronar vc lles. i desgrac iadament v igents, concep
cions com Ics cie reserva r a [a dona la func ió c lau de mantenir el nucli f,, 
miliar , de vet llar per to tS i cadascun dels seus componems, de clo nar su
port a Ics iniciat i ves cle l seu company cie manera abnegada .. i tot això as
sumit i just i ficat pels sent iments i les emoc ions . 



També passa aquesta nova mental itat, per la renovació de les estruclUres 
sòcia-econòmiques que en funció de cr iteris i interessos m inorita ris deli
miten les possibilitats de la dona en general. 
Ca l afegi r , encara, una important tasca de sensibilització la qual afavoreixi 
la voluntat col ·lect i va de tendir cap aquesta societat nova, igualitària i per 
tant respectuosa amb els dre ts de tothom , també de les dones, és clar! 

Recursos ... 

La nostra situació acrua l , però, és lluny encara d 'aquesta realitat des itjada 
i cal cercar mitjans i recursos per pal ·liar la distànc ia. 
La formulació teòrica de m o lts drets i reiv indicacions cie les doncs ja està 
feta i reconeguda a través clels textos jurídics i políti cs . Ca l però, que això 
es concreti en reconeixement professiona l, en condicions labo rals, en ser
veis d ' informació i sensibilitzac ió i en la creació d 'eq uipaments ecluca t ius 
i assistencials per part cle ls o rganismes públics. És també necessari que si
gui assumit en la pràctica quotidiana pe l conjunt de la socie tat i de manera 
especial pels bo rnes que han de compartir la responsabilitat de tenir fi lls. 
Com passa en d 'a lt res àmbits , sectors socials concrets fan de punta de llança 
i obren bretxa en aspectes importantíssi ms i no només pel ser vei concret 
i immediat que ofere ixen, sinó tam bé per allò que suposa cie crear prece
dents, de sensibilitza r , cI 'aprofundir, de reiv indicar. .. i a la llarga d 'acon
seguir que els seus objectius siguin assumits per l 'administració . 
Aquest seria el cas , per exemple, clels centres de planificació fami l iar , els 
quals sov int van començar a funcionar de la mà de c iutadans i p ro fessio
nals a qui movien m és les necessitats constatades al seu ento rn que no pas 
la capacitat que pocl ien teni r i els recursos de què disposaven per assolir 
els seus objectius cic manera m o lt sa tisfactòria. 
També ser ia un d 'aquests casos a mig aconsegu.ir , el dels eq uipaments eelu
cari us per a la p rimera infància, que han es tat reiteraclament rec lamats, i 
dels quals ja n 'hi ha m oltes i bones experi ències, però q ue encara no se ' ls 
ha donat el reconeixement necessa ri . 
De tota manera, no és coherent parlar dels centres cclucatius com si fossi n 
exclusivament recursos que donen suport a la dona i li fac iliten la seva 
promoció. És m és complex, en tant q ue intervé cie forma direc ta un altre 
element actiu que és el nen. 
Massa sovint quan la gent parla, reivind ica o es p lanteja l 'ús de les guarde
ries, ho fa pensa nt en allò q ue suposa cI 'horari lliure per a la mare, cI 'ho ra 
ri laboral sobretot , i aquesta és només una d imensió. Si no fos així no tin
dríem tants dubtes, d ' inseguretats o fins i tot cie sent iment cie cu lpabi litat 
quan clecidim deixar cls fills peti ts a l 'escola. 
El nen petit no és com un lli bre o ulla peça de ceràmica , que si el deixes 
en un prestatge ja quecla resguarclat. No n 'hi ha prou amb deixa r-lo a cura 
d 'algú amb m o lt bona fe , que sens dubte li subministrarà l 'alimentació in
dicacla, que intentarà que dormi quan correspon, i que vigilarà que no pren
gui mal. Amb aquestes garant ies ni cls infants ni els pares no en tenim prou. 

dossie."s 
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• Aquest nou dossier, amb una part 
expositiva i una altra pràctica, ens 
presenta diferents activitats per a 
la manipulació de materials. 
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Nosaltres no volen1 , per comrensar limitacions com a dones, renunciar 
a la funci" de mares i desprend re' ns de la tasca ecluca ti va q ue això CO I11 -

po rta. Ben al contrari , volem completar i enriquir aquesta tasca tot 
compartint -la amb una instituei" educati va de la qual coneguem els seus 
c riteris i a la qual tinguem confiança. 
Per a mi , i molts d 'altres, aques ta instilUCió és l'escola-bresso l que acull 
el nen petit i que li cló na afec te, seguretat , l' estimula a descobr ir el seu 
entorn , li facilita la relació amh d 'altres nens i altres aclults, li traspassa pautes 
cie conv ivènc ia , l 'ajuda a ser autònom ". en definit iva, l'ajuda a créixer de 
forma integral. 
Estem con vençuts que no s' han d 'escatimar es fo rços per aconseguir q ue 
l'esco la-bressol sigui una realitat access ible a to tS els infantS clel país. És 
un dret que ells tenen i que també tenim les doncs. 
Finalment em sembla impo rtantíss im d 'assenyalar que hi ha m o lts cI 'altres 
fa ctors que ens poclen apropar al context soc ial que vo lclríem . Són el con
junt d 'dements que contribueixen al mi llo ram ent cie la qualitat cic la v ida 
de les perso nes, tant físicament com espiritualment i que va des de l 'exis
tència cie zones vercles suficientment àmplies, equipaments espo rtiuS, parcs 
infantils, àmbits cic relac ió ciutadana, o fertes culturals cli verses, xarxes ci c 
hiblioteques , hahitac les més amplis ... fins a l'assoliment d'horaris laho rals 
més reduïts, conclicions ambientals més humanes (sense po l ·lució, sorolls".) , 
possibili tats cI 'esbarjo i culturalització col · lecti ves, etc. 
És cert quc aconseguir aquestes fites sov int ens sembla ratllar la utopia , 
però per a la majoria de nosaltres, que som els qui vi v im en nucl is urhans 
l 'objectiu és aconseguir-ho . 
Pcr la gent que hem dec idit tenir fi lls, això també es traucleix e ll rd "indi
car poder fer cie pares : tenir més temps per jugar amh els inLlIlls, expl icar 
contes, fer-ho en espais aclequats, facilitar-los que terregin , nedin , Cint in, 
escoltin música , es relacionin . . 
Sin tinguéss im aquestes poss ibilitatS, l 'escola-bressol també lú r:1 " t'l'es", 
ria ) però 11lai hauria de fer la tasca de suplència que ~I veg:ttk :-i Iu de fer . 

T,C,C, 
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TEMPS ERA TEMPS ... 

Dolors Canals, una de les grans mestres parvulistes que hem tingut. El seu 
treball delicat i seriós, la seva valuosa aportació i aprofundiment en l'educa
ció dels infants, fonamentada en la realitat de la "Casa dels nens» i contras
tada constantment en l'estudi, són un excel' lent exemple de com s'ha de 
treballar. Us oferim el seu discurs en la inauguracIó d 'un nou edifici, una 
mostra del fantastic progrés i innovació en la practica pedagògica a princi
pis de segle. A tra vés d'ell podem veure la sensibilitat dels poders públics 
de l 'època en saber acollir i recollir tot el que de positiu i amb pocs mitjans 
els mestres conscients ja havien convertit en realitat. 

L'ESCOLA PÚBLICA pE 
BARCELONA I EL METODE 
MONTESSORI 

MARIA DOLORS CANALS' 

• UISll¡r~ de IJ ~n3 MJfI:I Dolo r.:> C;m;¡h t' lI 1';;1,.'1(.' lIl:lu~ur',11 lici IlOll C'I"11(1.:" de I ... C ... :. ..11.:1.\ Ncm,. 
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Honorables Srs.: AVUI Barcelona celebra ohclalment , per primera vegada, el trasllat d 'una 
Escola Municipal Montessofl : però jo diria que no celebrem el trasllat d 'una Escola. SinÓ que 
celebrem més aviat els resultats, l , per tant. la consolidació ferma de les Escoles MontessQ
nanes que h i ha arreu de Catalunya , que amb llur treball SIlenCIÓS I continuat han aconseguit 
començar avuI a recolhr els frUits de la llavor que varen sembrar anys enrera els capdavan· 
ters del moviment montessorià de la nostra terra. 
L 'any 1912, varen ambar a la nostra ciulatles primeres noves de les meravelles que obtenia 
la Dra. Montessori amb nens, dels dos anys I mig als set, I no us escandalitzeu SI he dit mera· 
velles, perquè jo crec que realmen t ho eren, si ens situem 20 anys enrera, en què eVident· 
ment els nens no trobaven a l'Escola l' ambient I el respecte que hi troben avuI. 
AI Col·jegl Mont d 'Or, recordat de tots, se sentiren Ja les frisances precursores de les Imml· 
nents renovacions pedagògiques, i s' aplicaren, en pan, les doctrines montessorianes; més 
tard , varen In l clar~se unes classes a la casa de Maternitat, I fou l'any 1914 que la Mancomu
nitat i els Ajuntaments de Barcelona I lleida penSionaren set mestresses perquè anesSin a 
Roma, a beure a la font primera els principis que més tard havien de renovar la vida escolar 
de tots els nostres nens, perquè, SI no els procediments, l'espent montessorià s' ha Infiltrat 
poc o molt a totes les Escoles de la nostra ciutat I a molles d 'arreu de Catalunya . 
En començar el curs de 1914 a 1915, la Mancomunitat de Catalunya creà una Escola Mon· 
tesson que posà sola la d irecció de la Srta. Macheronl, dilecta deixebla de la Directora, I 
amb entuSiastes col ·laboradores ex-pensionades per la mateixa Mancomunitat. 
L 'any 191 5. l'Excm. Ajuntament donà les racil itats convenients perquè l'Escola NaCional de 
pàrvulS de la Sra. Celestina Vlgneaux es convert ís en Escola Montesson, I fou en aquella 
Escola on vàrem posar els nostres primers anhels i les nostres pnmeres 11·luSlons 
pedagògiques. 
El mateix any t 9 t 5, l' Excm. Ajuntament creà també l'Escola Municipal Montessorl del carrer 
de la Tapineria. sota la direcció de la Sra. Mercè Climent, escola traslladada actualment al 
carrer d 'Atault. el local de la qual ha pogut amphar·se. 
En començar l'any 19 17, va néixer l'Escola que avuI ens agermana tots, en un humil piS 
del carrer de Balmes, escola que Ireballà aquest mig curs tan sols amb vint deixebles, per
què sols per a 20 hi haVia mobil iari . El curs següent la matricula fou de 40 I els resultats 
que obteníem ens esperonaven a estimar I tenir cada d ia més fe en els procediments I doc
trines que aplicàvem. 
Moltes companyes i amics que l'haVien Visitada, ens deien, com volent-nos fer un honor: 



-Oh! teniu els nens molt escollits». AIXò no era cert, però ens afalagava, per tal com aquesta 
Escola ha estat sempre una escola per a tots els nens, per als nens de totes les classes so
cials; de fiCS I de pobres: de tots; perquè els nens, en entrar a l'Escola, tenen per al Mestre 
la mateixa riquesa de possibilitats I la mateixa pobresa de coneixements. El que tenen els 
nostres nens és aquella seguretat d'ells mateixos, I aquella santa IndependènCia que els dó
na la vida de l'escola I que fa que realment es comportin com persones conscients, Iraduinl
se aquesla vida en una certa serenitat i placidesa que es reflecteix en llurs rostres. 
EllUhol de l'any 1920, l'Escola es Iraslladà al local que avuI deixem: al num. 155 del carrer 
d'Aribau: allà la matricula s'amphà fins a 70 nens, pero les exigències de les demandes obli 
garen molt aViat a admetre'n 90 i actualment són 100 els deixebles matriculats. 
Resultats que hem obtinguI? Han estat altament satisfactoris, sobretot quant a l'educacIó 
de la voluntat i del caràcter, però fragmentaris, podem dir, en el desenrotllament d'aquestes 
facultats cabdals per haver de sertir forçosament els nens de l'Escola als 10 anys d'edat. 
Referint-nos a l'educació intel·lectuaf, l 'any 1922 ingressaren a l' Institut Nacional de 2~ En
senyança els dos primers deixebles d'aquesta Escola i ho feren tot just acabats de complir 
els 10 anys I sense haver tingut cap preparació especial. De llavors ençà, gairebé cada any 
deixebles nostres han ingressat en centres oficials de segon ensenyament, sense haver-nos 
de doldre, fins aVUI, de cap suspens. Això ens demostra que els procediments seguits a 
l'Escola Montessori són eficients per a donar a les facultats del nen el desenrotllament ne
cessan per a l'ensenyament superior, sense voler dir de cap manera que tots els nens que 
han anat a una Escola Montesson Siguin superiors als d'altres Escoles, car, naturalment, també 
hem tingut deixebles endarrerits respecte als altres, però jo estic segura que aquest retard 
d'alguns haUria anat minvant, si haguessin pogut acabar a la mateixa Escola tota l'ensenyan
ça elemental. 
Actualment tenim un estol d'ex-deixebles, fins de 19 i 20 anys, que s'estimen encara l'Esco
la que ells van començar com si fos cosa pròpia i no passa dia que no rebem la viSita d'un 
O altre alguns dels quals àdhuc es dolen que deixem les parets que els acolli ren en llur 
infantesa. 
He de confessar ara públicament que l'Escola Montessori del carrer d'Aribau, i segurament 
totes les Escoles montessonanes. han passat uns anys de veritable captiven. Han estai els 
anys que volien foragitar de l'Escola la nostra llengua mare; llavors vam veure clarament, 
i per desgràCia vam haver de comprovar que és imposi ble una autèntica Escola Montessori 
si s'obhgava els nens a una llengua que no és la pròpia I d'aquell captiveri encara avui en 
toquem les conseqüències, car la generalitat dels nens de 8 I 9 anys de la nostra Escola 
no pogueren. en el moment oportú, dirigir llurs facultats vers allò que haVia de fer créixer 
llur intel ·l igència quan tenien cinc o sis anys, que és quan comença a sentir-se el desig de 
la lectura, perquè, com he dit abans, trobaven les paperetes escrites en castellà I, natural
ment, no entenent el que llegien, les deixaven. Es que el mètode Montessori fa que els nens 
visquin una Vida tan natural que de cap manera pogueren admetre l'artifici que suposa apren
dre de llegir en una llengua que no era la que ells parlaven_ 
Altres han estat encara les penalitats que ha passat aquesta Escola Montesson, les quals, 
per bé que no ens han ambat tan profundament a l'ànima, han estat motiu que els fruits 
recollits fins aVUI no arribin als que esperem obtenir en la nova etapa de la Vida de l'Escola, 
que avuI comencem. La que s'ha fet sentir més, majorment en el grau elemental. ha estai 
la falta d'espai, quasI pOdria dir per a moure'ns. En una classe, on caben com a màXimum 
30 deixebles, han arribat a treballar -n'hi 41 . la qual cosa ha fet que gairebé fos impossible 
d'aixecar-se per anar a canviar el material de treball sense destorbar bon nombre de com
panys, que moltes vegades en aquell moment estaven ben Interessats en llur lasca. Això, 

naturalment, per un dia, per vuit dies, no hauria significat res, però durant bona part de la 
vida escolar forçosament havia de Iraduir-se en un cert desordre i en un retard , 
A més, ens trobàvem, de fa ja 4 ó 5 anys, que els nens que havien de sortir de la classe 
de pàrvuls no podien ingressar de seguida al grau elemental per falta de lloc, la majoria 
havien de romandre a pàrvuls fins que a l'elemental es produís alguna baixa; és evident 
que. encara que procuréssim que el nen s'Interessés per altres exercicis, l'ambient de la 
classe, la vida en comú amb companys més o menys petits I als quals Interessaven els exer
cicis que ells ja havien superat, feia que es trobessin sempre en un nivell de superioritat res· 
pecte als altres, i això ha pogut influir fins en llur caràcter i al mateix temps es trobaven en 
un ambient no gens adequat per a fer noves ascensions. 
En contra dels Inconvenients apuntats, podem dir que des de llur naixença gaudien la vida 
i el desenrotllament de l'Escola, al qual gaudi s'han ajuntat els pares, que sempre han esti
mat l'Escola de llurs fills i l'han conSiderada com una continuació de la vida de la llar, ente
nent ben bé que, perquè la vida de l'Escola tingui algun valor, pares i mestres han d 'estar 
en perfecta cordialitat, i això ho hem aconseguit i ens en felicitem per tal com ha contribuït 
que l'Escola sigui molt estimada de tots els que la coneixen I és que, en part, també l'han 
viscuda. Avui , que se sent arreu del mon, però especialment a la nostra terra, aquesta fri
sança pe~ l'expansió i renovació de la vida, nosaltres sentim també una set montessoriana 
i sembla talment arribat el moment propici perquè el somni, afalagat dels primers anys d 'Es
cola ençà, pugui convertir-se en realitat. 
Ni els més escèptics respecte del Mètode no poden negar la influència que han tingut les 
doctrines de la Doctora en el camp de la Pedagogia vist que totes les nacions s'han preocu
pat de conèixer les bases on es fonamenten aquestes per a després aplicar· les segons les 
modalitats de cada país. D'aquf provenen els cursos ininterromputs que ha donat la Doctora 
Montessori, als quals han acudit Mestres de totes les parts del món. 
Dins de poc i gràcies a l'ample esperit dels qui, des de la Comissió de Cultura de l'Ajunta
ment, vetllen perquè la nostra ciutat estigui a l'altura pedagògica que li correspon com a 
seu de la Cultura catalana, Barcelona comptarà amb Institucions montessorianes, on podran 
aplicar-se amb tota extensió els procediments que tant estimem. 
D'altra part, la Dra_ Montessorl, enamorada de casa nostra, hi ha fet Pàtria, ¿no seria ben 
escaient d'oferir-li aquesta Institució, que avui neix, perquè amb el seu escalf i el seu asses
sorament ens ajudés o, més bé, ens donés la seguretat de treure'n florida exuberant? I, aixl 
com anys enrera sortien de Barcelona unes Mestres pensionades per anar a Roma a cercar 
noves normes pedagògiques, Barcelona cridaria ara planters d 'educadors de tot el món per
què vinguessin a casa nostra a escoltar la veu fervent de la Doctora i a encomanar-se el 
seu entusiasme en l'art de tractar els nens l, al mateix temps, a veure els esplèndids resultats 
obtinguts a les Escoles controlades per ella. 
No puc acabar sense complir amb un deure d'agraïment envers la 1I·ltre. Comissió de Cultura. 
Senyor Pre<>ident: la fe en els procediments pedagògiCS que emprenem no ha minvat ni una 
guspira des de l'any 1914, en què tinguérem la sert d'escoltar la calida paraula de la Dra. 
Montessori encesa de caritat per als nens com un vertader apòstol. Avui us agraïm, en nom 
propi i per a tols els nens que en gaudiran, l'acord d'ampliar aquesta Escola Municipal, per 
tal que puguI donar-s'hi tota la primera ensenyança. Tingueu la seguretat, II -Itre_ senyor, que, 
si fins ara hem treballat amb deler per tal de fer florir el Mètode i l'Escola que ens honorem 
a dirigir, d 'avui endavant la vostra comprenSIó dels problemes pedagògics i els mitjans que 
poseu al nostre abast, ens donaran afes per a ascendir cada dia pels camins de la Pedago
gia científica, que és la que ha de portar la vertadera felicitat als nens de la nostra estimada 
Pàtria. D,C, 
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infant salut • 
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~---.. ----~--~ .. ----/ 
COM VIATGEN ELS NENS EN 
AUTOMÒBIL 

U.C. P.A.N, E. BRAZ IS, M . CO I.L , L. MAYO L i J. l' ICAÑOL 

Segons x i fres de la Direcció lI Gel/eral de Trafico, el nombre de m eno rs 
elL J S an ys m o n s en acc ident de c irculació a Espanya fo u de ... 7 ... l'an y 
197R i de 483 ci 1979. D 'aquests 957 nens mo n s, 4(; J eren v ianants, 446 
eren ocupants de \ 'ehicles i 50 ci cli tes o c iclomo wristes. Si a les xi fres 
elL m on s hi afegim Ics cie ferit s, lenim les de 6.220 v ianants i 12.4 ... 5 ocu
pants de vehicles, relac ió apro ximada de I :2. Per la provínc ia de Barce lo
na , i pels mateixOS an ys , les xit'res són cic 5.906 v ianants i 2.022 ocupams 
d e vehic les, entre m o ns i ferits, l'dació apro ximada de 2: I . 
En can v i , en un estucli cic con junt ci e 12 països europeus. que no inclo u 
l 'Eslal espanyol. la relac ió vianants/ocupam , dc vehi cles és cic 4 : J pels m e
nors dc I =) an ys mo ns en accident dc lr:1nsil. Les xifres vénen clonades 
en (ant pe r cent i són 60 % v ianants, LS tYo c icl is tes i 15 % ocupants de 
\·chicles. D 'acord amh les xifres esm entacles la comparac ió d 'aques tes x i
l'res absolu tes i re lati ves ens inclica q ue al nostre país els accidents cic ci r
culac ió resulten espec ialment greus pe ls nens que v ialgen en auto mòb il 
,; i prenem com a referènc ia l ' Europa occidental. La relació semb la que ve 
:I ésser m e's cie Ires veg<ldes per J' Est;Jl espan yol q uant a m on s: i de \'uit 
\'egad", en el conjunt cie mOrts i fcrils . 
.la ':s sabut que el nen que v iatga en un ;wl omòbil és m o ll vulnerable en 
e tS cI 'acc ident . I.a seva talla fa q ue resulli fàc ilment p rOjec lal conlra Ics 
parCIS inreriors cleI vehicle, i el volum i pes del seu cap, la situació del centre 
de grave tat del scu cus i la poca consist(ncia del crani i de la caixa to ràcica 
- més accentualS com més joves és l'I nc:n- són ci rcumstàncies especial
ment at~l vo riclo res de lesions greus. 
Per all ra pan , eS lUclis rea litzats a di ferents p,úsos h:ln dem ostrat que ci risc 



que els nen prenguin mal en un acciclent de cotxe va ri a sego ns el lloc 
que ocupi n en el veh ic le i segons vagin o no con venientment subjectats, 
ja sigui en h ressols o GldirCI'" especials, ja amb eimuró de seguretat. d 'acord 
amb llur edat. 
De fe r, ci risc de m o n s es mu ltiplio per I L. en Cas d 'acc ident. pe ls nens 
que no van sub jecta ls i , sorprenentment, l ' índex cic mortalitat és m és ele
va l pels nens de menys cI 'un an y. 
J. 'o rcl re del ri sc, en relació amb la siluació del nen, <és ci següe nt cie m és 
a men ys: 
I . Nens meno rs de sis mesos q ue no van subjec t:Hs en un bressol apropiat. 
2 . Nens que seuen a '" falcia de la persona que va al cla val1l . al cos tat de l 

co nclucto r . encara que l 'aelu ll ulilil zi c inturó cie segure tat. 
. 3. Nens q ue seuen al C(lstat clel coneluctor i no van lIigals. 

4 . Nens que seuen a la part pos leri o r del vehicle i no van lIigals. 
L'objecte de l present treba ll era in ves l iga r com v iatge n els nens en els , 'c 
hieles al noslre 3mbiel1l , en relac ió ;11 ll oc q ue ocupen en el vehic le i als 
sistem es d e subjecc ió. 

Material i mètode 

El matí e1el diumenge elia 2 1 de juny , o bservadors vo lu ntaris cie la Creu 
Ro ja van situar-se als passos cie pea tge de les autopistes que surten cie Bar
celo na , i en uns fulls apropiats van anOlar: 
- L'eelat aproximacla dels nens que anaven en automò bils cie turisme, en 
quatre grups: 0-6 mesos, 6 mesos - 4 anys , 5 - 7 anys i 8 - 14 anys. 
-si el nen seia a la part cleI clavant o ',l la del darrera del vehic le . 
- si anava o no subjec lal amb un clisposit iu apropia t. 
No es va consiclerar que anessin convenientment subjeclals els nens que 
seien a la Fa lda d 'una persona gran, els e1e m enys cie 8 an ys que utilitzaven 
un cinturó cie seguretat propi d 'adulI ni els nens petits que anaven asse
guts en un,) caclireta simplement penjacla clet respatlle r clel se ient clel cot
xe , j;1 que aquesl sistema no o ferei x cap protecció en cas cie tOpacla . 

Resultats 

Es van recollir 4.792 o bser vacions. L 'edat d e ls n ens està indicada 
a la taula l. 

Dels 4.792 nens, 4 .588 (95.7 'Yo ) se ien a la part e1e e1arrera cleI cotxe i 20, 
(4 .3 % a la clel davant. Pel quc es refere ix a la subjecc ió, anaven subjec
tats 56 nens ( 1.2 'X,) i sense subjectar '1 .7.)6 (98.8 '?'o). A la taula li es resu 
meix la situació dels nens en els vehicles j si anaven o no subjectat s. i ~I 

les rau les III i IV s'analitza l 'eelat i la subjecc iú cie ls nens que anaven, res
pect ivament , clavant i darrera . 
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TAULA I 

Nombre de nens observats i tant per cent sobre el total, per edats 

eda t 

o a 6 meSOS 
6 m esos - 4 anys 
5 a 7 <ln~'s 
S a 14 an ys 

o bservac io ns 

279 
I.4U2 
1.88 1 
1.230 

TAULA 11 

% 

~.H 

29.2 
39 .) 
25 .' 

Situació dels nens en els vehicles i subjecció 

situ<-Ició 

davant 
darrera 

subjec tats 

'Jj (2 1 'X,) 
I .> (0.3 %) 

no suhjectats 

16 1 (79 % ) 
4.575 (99. - % ) 

Comentaris 

Només " n''''en al da"ant 204 nens, cosa que indica que és fo rça efi caç la 
prohibició v igent que els nem, segu in al da"ant dels cotxes . Dels 2<H nens 
que ,ei"n al da"ant no m és n 'ana ven subjectats ci 2 1 % , o sigu i que 16 1 
nens seien en ci lloc més perillós del vehicle sense cap suhjecci" . 
Els nens quc anaven a la pan posterior del "ehicle , q ue s"n la immensa 
majo r ia, ana,'en p ràcticament tots Sense subjecc ió (99.7 % ). Això s'expli
GI perquè són m o ll pocs els au tomòhi ls que tenen ins tal ,lats cinturo ns cIe 
seguretat als seients clel darrera . Però ja hem \'¡st que, encara que asseguts 
al da n'era , els nens s(lI1 especia lmen t v u lnerables en cas d 'una IOpada . 
Els pocs nens que ana ven suhjectats al darrera ercn lac tant s, asseguts en 
una caclireta especial per la seva talla . A l'es tud i no hcm analitzat si el tipus 
de cadireta era realment de seguretat o simplement un sdent adequat a 
les dimensions del nen . 
Pt: r ;1 ]¡r:1 part , els nens grans , de.: 8 a 14 anys. tju e seien al davant , eren 
els que m és sovi nt utili tzaven cinlur() de seguretat però, així i IOt , ci 60 % 
no el portaven . Els m és peti ts el feien serv ir en m o lt pocs dels casos 
o bserva ts. 

Conclusions i recomanacions 

Després del nostre estudi i cie la revisió dels treba lls consultats arr ibem 
a les conc lusions següents: 
I . Els nens són m és vu lnerables que els adults en cas de sofrir un acc ident 

d'automò b il . Per tant , és lògic que se' ls propo rcioni una prott:cció 
espec ial. 

2. El risc de mort en accident de ci rculació és multiplica per 12 quan el 
nen no utilitza cap dispos ir.iu de suhjecc ió . 

. ~ . Els acc idents d 'automòbil a l 'Estat espan yo l ocas io nen un nombr.., cic 
v íctimes menors de 15 anys , entrc els ocupants de vehicles , m o lt supe
rio r al de l ' Europa occidental. 

.. . En el nostre medi , un nombre considerable de nens viatgen en el lloc 
m és perillús del veh icle -seien del cos tat clel concluctor- sense cap 
tipus de protecc ió. 

5 . Pràct icament tOtS els menors de 15 anys que seuen a la part postc rio r 
dcl vehicle "iatgen sense cap ti pus de subjecc ió . 

6 . Les dues conclusio ns anterio rs, a Ics quals hem arri bat després dd tre
ba ll reali tza t , expliq uen l 'extraordi nari nombre de \'Íc times menors de 
15 all)'s quc ocasionen els acc idcnts de c irculació a l 'Estat espanyo l. 

Com a conseqüènc ia de Ics conclusio ns anterio rs fem les següents 
recomanacio ns: 
I . Emprendre una ca m panya d ' info rmació als pares i a la població en ge

ncral sohre el risc que corren els nens si via tgen en auto m òbil sense 
un bo n sistema de suh jecció apropiat a llur edat. Si bé aquesta ""ca cor
respon primo rdialment a la Salut Pltbli ca o fi cial , els pediatres estan en 



una situació idea l per aconsellar els pares sobre aquest pu nt , com sobre 
tants d 'altres relacio nats amb la p revenció d 'accidents en els nens. 

2. Que l 'Adminis trac ió Públ ica prengui urgentment mesures per tal d ' in
tentar redu ir el nombre i la gravetat dels accidents que so freixen els nens 
ocupants de vehic les. AqueStes m esures pod ri en ser : 

a) Fer obligatori que tots els nens que viatgen en cotxe utilitzin un sis te
ma de subjecc ió apropiat a llur edal. Aquests sistem es cie subjccci(¡ 
són (S): 
- Fins als 9 mesos: hresso l posat cic costat al se ient clel clarrera i 

subjectat fo rtament al vehicle: el bresso l ha cI 'anar amb la capo ta aixe
cacla (s i en té) o bé cohen amb una xa rxa , per ta l cie recluir les poss i
bilitats que el nen sigui llença t fora del bresso l. 

- Entre 9 mesos i 4 o 5 anys (9- 18 kg): cadireta de seguretat ; el nen ha 
cI 'anar ben subjectat a la caclireta , amb un dispos itiu cie c inturó i ti 
rants, i la cadireta ben subjec tada al vehicle pels mateixos punts de 
subjecció que el c inturó d 'adults . 

- Entre 4-5 anys i els vo lts d ' I I ( 18 a 36 kg) : dispositiu cie c inturó i dos 
tirants a la micla dd nen, fi xa t a punts sòlids del vehicl e, o bé coix í es-
pecial , uti l i tzat junt amb un cinturó cI 'adu l t. . 
- Més d ' 1 I anys: cin turó d 'adu lt. 

b) Fer complir rigorosament la p rohibició vigent que els nens via tgin al 
seient del davant dels cotxes sense anar subjectats com cal. 

e) Legis lar q ue to ts els disposi tius de subjecció per a nens sigui n ho m o lo
gats oficia lment per u n organisme icloni abans de permet re ' n la fabrica
ció i venda, i retirar cie! mercat els que no compleixin els requisi ts 
inclispensab les. 

ci) O rdenar que to ts els co txes que es matriculin cie no u, tant els de fabri 
cació nacio nal com els cI ' impo rtació, vagin proveïts cie c inturons cie se
guretat /ambé als se ienr.s posteri ors. 

e) Orclenar que, cI 'una manera progressiva i en un termini raonablement 
breu , es vagin insta l ·lant cinturo ns cie seguretat als se iem s posteriors 
en tots els automòbils que no n 'hi t inguin . 

UCPAN ('11M e ma/mUl fk'r /I la 
J' ,'el'is,6 (/ '.4ccht.' IIIS en el.{ Nens 

E.B. &1I1:].ill),(·r /!ldUSlr;o / (,A,D.'I E) 

M.C. E"gmyer lI/dus/rial (Sert'ei de 
PH:'I'e"cló {i'lncendis de ((I (;I!IIf!ralital) 

L.M. Ci'-Ilrgiii (SI!r/ '1:i de P ru(<-,cci6 Clm1 
de 1( 1 en'li ROJa) 

J.P. ClrurJ!,ia-pedwfre (Ho.~piwl dr! hi 
\(lt/fa e rt'll I de Sallt " (lli) 

/:;xtret de BUTLLETí DE LA SOC/t'TAT CA 'fA lli NA DE 
J>t'DIA 'l'RIA . II/.im. 42 any 1982 

TAU LA III 

Edat i subjecció dels nens que seie n al davant 

edat 

o a 6 m esos 
6 mesos a 4 an ys 
5 a 7 anys 
8 a 14 an ys 

subjec tats 

2 (R %). 
2 (4 .8 %) 
.) (6.2 %) 

36 (40 %) 

TAULA IV 

no subjectats 

23 (92 %) 
59 (95.2 %) 
4S (93.8 % ) 
~ 4 (60 %) 

Edat i subje cció d e ls nens que seie n al darrera 

eclat 

o " 6 mesos 
6 m esos a 4 anys 
5 a 7 anys 
8 a 14 anys 

subjectats 

9 (3 .5 % ) 
5 (0.2 %) 
1 (0.0 1 %) 
O 

n o subjec tats 

245 (965 %) 
1.358 (99 .8 %) 
1 832 (99.9 %) 
1. 140 (1 00 %) 
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En el present article s'examinen els efectes de l'hàbit tabà
quic dels adults sobre la salut del nen, tant a curt termini com 
en arribar a l'edat adulta. La toxicitat del tabac es relaciona 
amb l 'aparició de malalties cròniques de causes múltiples, 
i cal considerar el paper del tabac conjuntament amb els al
tres factors. L'hàbit tabàquic es forma durant la infància. A 
continuació s'analitza la importància de les actituds exem
plars de pares i mestres en la seva gènesi , i les actuacions 
que es consideren més adequades per evitar el desenvolu-

pament de l'hàbit tabàquic. 

L'EFECTE DEL FUMAR PASSIU 
SOBRE LA SALUT DELS NENS 

EUSABET )ANÉ i CAMACHO - RAFAEL MANZANERA 

És hen conegut l'e fec te de l tabac sobre la salut clels fumaclors, la seva ac
ció com a cance rige n sobre l'arbre respi rato ri (boca, tràquia , bronquis, pu l
mó) i cI 'altres sistemes , i l'efecte preclisposa l'aparic ió de processos crò
n ics, especialment de les vies aèries. Aquests efectes es potencien quan 
s 'afegeixen altres age nts nocius d 'o rigen meclio-ambiental , nutricio nal i so
c ial que, si hé tenen una importància meno r, determinen per l'acumula
c ió cic riscs q uins seran els grups de població que presentaran aquestes 
malalties amb freqüència més gran. La informació en aquest sentit és ex
hausti va i ningú posa en clubte q ue el tabac és un factor cie risc per als 
fumadors. 
No tenim <.Jacles tan abunclants i segures dels e fec tes sobre la salud clels 
no fumaclo rs que passen gran part cie! clia en ambients contaminats pel fum 
cle l tabac , ni cie l'acció que pot tenir sobre els nens i e ls seus organismes 
e n desenvo lupamen t. Tanmateix , si consicle rem que les malalties respira
tò ries c rò niques afecten del 20 al 30 per cent clels treballa clors industrials 
e ntre 40 i 60 anys, són una de les primeres causes de mo rt a l nos tre país 
i done n lloc a despeses impo rtantíssimes per assistènc ia san itària i incapa
ci tats labo rals , així com que els càncers cie l'apare ll respi ratori són dels 
més freqüents i amb pitjor pronòs ti c, veurem que hem cie fer un es fo rç 
màxim pe r tal d 'evitar l'aparic ió de l'hàbit tabàquic i q ualsevol altre c ir
cumst,) ncia que augmenti la freqüència de presentació cI 'aquestes malalties , 
En aques t sentit anali tzarem a continuació la repercussió del fum del ta
hac sobre la sa lut clel nen i alguns elements de la fo rmació de l'hàbit 
tabàquic . 



Els efectes en el nen del «fwnar passiu» 

L'esludi de l'o rigen de les malall ies cròniques po n a cada vegada més a l'evi
dència del seu inici en elapes p recoces de la vida , o n es defi nirà un subs
Irat susceptible de desenvolu par pa to logia c1 ínicamem evidem en l' eda t 
ad ulta si s'afegeixen allres fa cto rs de risc. En aq uestes mate ixes e tapes po 
cien aparèixe r lesio ns q ue encara no do nen cap mena de simpto mato lo 
gia , pe rò que ja signifiquen una pè rd ua de func ió dels òrga ns a fec tats . 
Pan im d 'aquesta base analitza rem els e fecles co neguIs de ls fums de l labac 
sobre el nen . 
En primer lloc, els nens que passen un no mbre impo rram d 'ho res d iàries 
amb pe rsones fumado res (especialmem la mare, pe rò lambé cI 'altres fa mi 
liars i mesrres) lenen amb més freqüènc ia simpto mes resp iralo ri s: tos, ex
pectoració i sib ilams . Alho ra, presem en un absentisme escolar superio r 
causat per processos respiratoris, gene ralmem refreclats i b ronquitis agu
des . El tabac pOt influir en l'aparició cI 'aquestes malalties pe r cl ife rem es 
vies , té un e fecte irritam de la mucosa respiratò ria q ue afavo reix l'apa ri 
ció dels símptomes que hem ano menal, facili ta la infecció per virus o bac
tè ries en trenca r els mecanismes fisio lòg ics de defensa i d 'altra banda , els 
fumadors tenen moltes vegades infeccions b ronquials per diversos gè rmens 
que se ran disseminats en tossir i expectorar, augmentant les possib ilitats 
de contagi dels qui hi co nviuen. 
En segon lloc , en mesurar la capac itat funcio nal respiratò ria dels nens, s 'ob
jecti va que un percematgc signifi cati vament superio r dels q ue estan SOl 

mesos a fum de tabac o d 'altres contaminams de l' aire , p resem a una d is
minució d'aquesta capacirat q ue , si bé passarà inadvertida en absència d 'una 
explorac ió acurada, se rà respo nsable d ' una disminució de la res istènc ia 
a l' es fo rç físic i un primer pas cap a una insufi ciència respiratò ri a en e ta
pes poste rio rs si co minuen les agressio ns ir ritams de les vies respiratò ri es . 
Pe r últ im , cal cem rar la nostra atenció sobre els e fectes a llarg le rmini cie 
les afectacions desc rites q ue es re lacio nen amb l'aparició de malalties l'ul
monars cròniques, p rogressives i invalidal1ls: d 'una banda hem expli cat 
l'augment de l risc d 'aq uells ind ivid us que han sofe rt una d isminuc ió cie 
la seva capacitat funcional pul monar en la infància , de l'altra , ho m ha com
provat que les afeccio ns repetides de les vies resp iratò ries , especia lment 
aba ns dels dos anys, són una tro ba ll a més freqüent de l q ue fó ra habi tual 
ent re aquells que desenvo lupen insuficiències resp iratò ries c rò niq ues i h i 
ha prou evidències pe r pensar q ue es tracta d 'una relac ió causa-efec te . 
En conseqüènc ia, és clarament l'e levant pe r a la futu ra salut del nen ev itar 
que estigui resp irant aire contaminat pe l fum del tabac o altres irritam s 
de qualsevol mena. 
Els efec tes q ue hem anat clescrivint no són patrimo ni exclusiu de l fu mar 
passiu , <:ncara q ue podem conside ra r-lo e l faClor més impo rtant. La con-
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taminació atmosfèrica i laboral , factors socials i nutric ionals, actuen en el 
mateix sentit combinant i pOtenc iam les seves accions tòx iques sobre l 'or
ganisme . En conseqüència, ser" la suma d 'alJucst factors la q ue determi
narà d risc dc descnvolurar la rato log ia pulmonar crònica en arrihar a 
l 'eda t adul ta que tenen els membres d 'un grup de població. 

La fonnació de l'hàbit tabàquic 

Com molts altres, l 'hàbi t tabàquic s'aprèn durant els primers anys de la 
v ida. Aques t momen t és doncs, fonamental per ev itar el s efectes poste
rio rs i per Clllmarcar aquC'st combat e n una educació ve riLablement cre ui 
va i pos iti va . 
El procés de formac ió dels hàbits és complex i , hi intervenent pares, mes
tres i e l m edi ambient proper al nen . Ja q ue la imitació és un dels factors 
bàsics en la seva gC: ncsi. ca l ev itar dcs del p rin1(~ r momc-nt oferir al nen 
aquest «flash» tan freqüent de la sa ti sfacció d'un adult q ue aspira el fum 
d 'una cigarreta . Pares i m es tres han cJ'abstinclre's de fumar clavant cie! nen . 
T Ot sov int s'argüeix que aq ues ta és una mesura ineficaç ja que la imatge 
clel "plaer cIe fumar» és tramesa contínuament pels mitjans de comunica
ció i per gran nOlllhre de membres de la nostra COt11LJnilaL Tanmateix, hem 
de considerar que la intensita t del m issa tge i l'impacte pd nen són m o lt 
més importants quan arriba dds seus models hahituals. 
Per afavori r el desenvo lupament d 'act iruds més sa nes envers el ubac és 
necessari ten ir en compte les següents línies cI 'actuació: 
- L 'abando nament de l'hàbit tabüquic o la seva evitaci() inic ial v indrà po
ques vegades relacionada amh posicions 3menaça nts o ate rradores. 
-El manteniment de les actituds exemplars afavoreix els h~bits instaurats. 
- Cal impartir les info rmacions refen:nts a la sa lut com a va lor adlJui rible 
i personal , autoresponsahilitzat i col ·lec tiu , entre les quals el tabac en serà 
una m és. 
-Cal facilitar la so lució de les necess itats psico-socials bàsiques ciel nen 
p~r 1l1irjants IlÜ~S ecològics, més sallS i m és positius. 
Si bé, les accions pu ntuals p oden tenir Ull cert efeCte immediat, les actuOl 
cions fo namentals en aquest camp com en tants d 'altres relacionats amh 
l'educació san itària, han d 'anar d irigits a facili tar que els mestres, pa res i 
nens clisposin dels elem ents econòmics, informatius, organitza tius i fun 
cionals per abordar amb continuïtat Ics seves actuacions entorn del tema. 
Malhauradament, els resultats d 'aquestes accions seran a molt llarg plaç 
i poc rendables po líticament , encara q ue no h i hagin dubtes sobre Ja seva 
majo r efecti v itat , ja que no so lament af-ec ren els comportam ents incJi vi
duals , sinó, sobretot els compo rtam ents col · lectius. 

E.J.C.-R .M. 



o 

, _~IIS • 

~ ROS.t SF.NS/lT I 

• 4_A4'.¡ I t:XI'ERUIF.NT", .. ¡ :J 
A P","lJUKI , 

tIo881ers 
«l llOSA SENMT IZ 

t'l!8OIIA 

• • 
• • 

! ---- - -~-- ! 
_ ;..r _ _ "'.!:=. 

~ -.e:r __ - ~ =-~.....:...:-.~ ~ 

.. 0881e .... 

ROSASENMT ROSA 

l'SICOpt:MGlMa" 
Ml NIINDI!O"311I11I~'i41S e 



42-fàn 

del 
, 

raco conte 

T enim l 'estiu entre cap i co ll. Tot fa o lor de vacances i amb les vacances , 
l 'aigua , el gust de cap hussar-s' hi lOt cape jant les o nades, ara per sohre, 
ara per so ta. Talment en . Neda-que-neda», el petit peix heroi del nost re 
conte d 'aq ues t m es . En .Neda-q ue-neda" , aconsegueix burlar la persecu
c ió del peix gros i que amb la seva man ya aconsegueix d 'unir els peixos 
petits per tal de fer front als atacs dels peixos mo lt m és grossos que ell s. 
De tal manera passen les coses en aques t conte que aq uell qui era en prin
cipi un heroi solitari , fa que d 'altres pei xe ts petits i eixerits com ell es con
verre ixin en un heroi col -lectiu . 

Els valo rs m o rals q ue transmet aqu"st conte (no ens aturem ara a va lo rar
ne el llengua tge que ja en gaudi rem llegint-lo) podrien ser resumits en una 
frase curta i m o lt an tiga: , la unió fa la fo rça.; I no fa de bo n recomanar 
al s no is, qu" estan en període de vancances , que s'agrupin , que fac in co
lies , que s'a judin i aport in cadascú el millor d e Ics seves poss ibilitats' 

Vegem si després d 'expl icar ci conte (potser no 11 0 farem a c lasse, però 
sí que ho podem fer en m o ltes altres situacio ns) SOu capaços d 'engresca r 
els qui l 'esco ltaven per construir entre tots un gran p"ix i al cos tat m o lts 
petits peixos que junts i ben co l ·loca ts, fa cin un peix tan gran com el que 
hem fet primer. Podria ser un mòbil fent els peixos amb paper d 'estan y 
(o qualsevo l altre tipus de paper que tingui un ai re p lateja t) sense oblidar 
de demanar-los que facin unes esca tes ben v i ro lades amh tota m ena de 
papers que puguin trohar. 

Així doncs, per poc que us ho proposeu en »Neda-que-neda» por convertir
se en el conte d 'aques t estiu . 

Sonl -hi j a~ i bo nes vacances! 

NEDA QUE NEDA 

LEO L10NNI 

Un eshart hen feliç de peixets vivia en un racó qualseuol del mar. Tots 
eren vermells. Nom és un n 'hi havia de negre com la closca d 'un musclo. 
1 nedava m és rahent que eis seus germans i germanes, De nom li deien 
.Neda -que-neda. » 

Un dia desgraciat, una tonyina veloç, fera i afamegada, /Ja aparèixer 
tra uessant les on es com un dard D 'un glop es va erzgolir lots els peixets 
vermells. Només en .Neda -que-neda. es va escapar. 
1 es va quedar nedanl pel món proJund i humit. Ben espantat, sol i 
tris tíssirn . 
Però el mar era ple de criatures meravelloses i així nedant de mera'vella 
en m erauella, en .Neda-que-neda» va tornar a ser Jeliç. 
Va veure una medusa Jeta de gelatina tornassolada. . una llagosta que 
anava d onant /Jo ltes com un m olí de vent ... p eixos estranys arrosseRals 
per unfil inv isihle ... un bosc d 'algues sorgint d 'unes roques de sucre can
di.. i una anguila traginant una cua de tan lluny que quasi se la 
d escu ida va .. 
Aleshores va veure, sota l'ombra Josca de les roques i les herbes. un es
hart de peixets, ben iguals que ell, 
-Som -bi, anem a nedar i a j ugar i a veure coses' - va dir aleg.-em.en t 
- No podem - va dir un p eixet verm ell- el peix gros se 'ns menjaria. 
-Però no ens podem quedar aquí sempre més - /Ja dir en . Neda-que-
neda.-. Hem de pensar una cosa O a ltra, 
1 en . Neda-que-1'leda» p ensa que pensaràs, pensa que pensaràs . .. 
1 de sobte va dir: 
- Ja ho tinc! Nedarem tots ben junts i semblarem el peix m és gros de la 
mar! 
Els va ensenyar a nedar berl junts, cada u en el seu lloc.. I quall havien 
après a nedar, com si Joss in un peix gega n t /Ja di/': 
-Jo seré ¡'ull. 
I així /Jan nedar per ¡'aigua Jresca de la malinada i per la claro/' del 
so d e migdia , i el peix gros vinga Jugir. 

L.L. 

ROSER ROS I.EO LlQNNI ~Neda que 'Ieda~ (texl C:ltal ;=¡ · M ' Aurèlia C:lmpmany) E);¡rcdOI1<1 , Ed I.Ulm:n , 1 96~ 



Vel aquí qu.e allà al fO lls del jOlls 
allà 0 11 hi ba les algues m arines, o n la llum del sol no arriba mai 
bi ui/ lia lllla famrtia de pei.Yos l'erm ells, pel its, m olt eixerits. 

. . . 

Però Ull dit.¡ lla arribar un peix g ros, 
que semblava Ull eleJanl, que semblava una balena ,., 
obrin I la boca i lo t d 'una 
se 'Is va m enjar IOlS; Iols menys 111'1: ell Neda-que-neda . 

~~--------------

Ell Neda -qu.e-neda l'tI arribar a fili raec) t/e mar 
que Jeia d e ca sa a uns peixos pelils COlli els sellS J.!,ennallS 
però aquesls eren n egres. 
I j ugaveu a pilo/a amb les bombolles, a córrer, a atrapar-se .. 

En Neda -que-neda els va di r: 
¿per què no aprenem CI nedar sempre tots junts. 
i si u.n dia ve Ull !Jei:x: gros que se 'ns 1101 menjar 
si ens vell to ls junts no bo p odrà fer? 

Un peix negre va afegir: 
1 IU, Neda-que-neda, com que els de colo r l 'ermell, 
podries Ier d 'ull.' 

I lIlai niNglÍ 110 I.'GI descobrir 
que aquell peix que es passejal'a p el mar, amb l 'ull /Ienl/ell. 
lla era {Jas cap peix g ros, silló li/olts peixOS pelits.' 

ci-43 
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informacions 
"------.. --~---.. ----/ 

DISPOSICIONS LEGALS 

(D.O .G . n(II11 . 3 19, U ~bri l 198.'» 

DEPARTAMENT D ' ENSEN YAMENT 

ORDRE cie 18 de març cie 198.'>. 
per 1(1 q ual es convoca concurs-oposició, to rns lliure j resl ringir , per a la 
provisió cie 4.990 p laces cie professors d'Educació Genera l B:isica ex istents 
a '-atalun ya. 

La presenr Co nVOGllÒr ia, per primera veg3tla, inclo u J'especi;¡lit :1l cie prees
colar en la prova de coneixe m ents específics. 

V T ROBADA DE L' ESCOLA D E P SICO ANÀLI S I 

Clínica de la Infància 

Dala: Divc.::ndres. 20 de m :lig de 1 ~¿-; .~ 
l.Ioc: Inst itut Francè.., de l1:1r(:c lon:1. c. Mo i:i, t; tel 20i) S9 II 
IIISCrtjJCi OJ1s. ESCOl,¡ de Psi(:u:¡I1 ,¡lisi , Diago n:¡l . 55.:.i . 5<" I ~, B:lr C'e.llH1:I. [LI . . W - '::'6 11.) 
i .1 l'Institut Fra nci.;'. ci 1113tcix dia . 
/'1'('11 illscripciú: I DUO p ICS . (socis de l'E . P~ i cu:llú ll .s 1 I kt.:l()r~ dI..' la bibholt'CI. ')011 p1c.:s .) 

AGRESSIÓ, AGRESSIVITAT I FAMÍLIA 

Laussanne (Suïssa) del 4 al 8 juliol 1983 

Congrés o rga nitzat pe r la Societat Euro p e a d ' Infan t s Ad o lesce n ts 
Pe r ;1 més in ti mll ~ILi cj: 

Proft.'s~u r \ '(/ , ü el l, ... chart 
~crvicl: m édi co ·p(·(bgugiqul.;: \ : ll ld()I.I. 

.;;¡, ~1 "t.'I1UC;' dl' 1:1 r. 1 1 ~l hlil: rl: 

JOO..¡ LA. ! ':-'ANNE ':-' Ul.s~: ¡ 

ESCOLES D 'ESTIU DE CATALUNYA 1983 

E.E. d e l'ANOIA 1[~lIaLIlLII 
f l,:J l.j" IHO...¡ 2- - I 

E.E. dd HAG ES (M.lIlrc:..,;¡) 
Tt'1 ()~IH- I - (1 ';0 

E. E. de RA RCELONA . A ... :.OCi.LL' IO de ~h: ... l h;·'" Rn ..... "l.:lh:t l . 

Tel 9"'12~ - O-()J 

E. F. eh: BA RCEl.ONA . Blan4ut:rn .• -

Del -! .11 1.] de lul101 

Dt,¡ I :11 9 de juhul 

Del -I :11 I :' "k ¡ullo l 

Td. IH/:\U2 7(1 U Dd ...¡ .~I I <:; de juliol 

E. F.. d e l BARCELON ÈS-NOR D ( .... l.x.:I..·]() Bad a l ona)! 
Tt:l '-)-I, I.~HH"''' H2 De] 2- de lum .I [ I Ut' juhol (((/rd~s) Dc.:l I .LI H de rullol (lu r t'I dia) 

E.E. dd BA I( CElONÈS-NOHD ( .... l·\ ·CI() Sant a Co lo m a d e Gr amencf ) 
l'd 1J~ 1 ~92 2'" I 1 l )cl 21".tI ~(J <.k Illm' ( tardí'., ) Ik!'l .11 li dt: Julto l ( fil ! t'I dio) 

E. E. de RATX I LLER AT DE CATALUNYA 
Tel lJ5 l51 - 0 -, ~ t! 

E.E. dcl CAMP DE TA RR.t\ GONA 
Tel. tr-U.I - .... 'i-

E.E. d e FORMACIÓ PROFESS I ONAL DE CATA.LUNYA 
Tel l}~ /2..¡ 4.) - 6 OU 

F. . E. d e l'HOS PITA l_ET j B A I X U ,O BR EG A T 
Te l ')V~.~ - 0(1 (JO (' Xl 1')2 

E.E. "Jaume MiretH I l.iL' I P "Josep Pané l Mc-r cé .. de LLEIDA 
Tel tri!2· , 2l) II 

9-\1 ... ·' ()5 ¿') 

E.E. d'OSONA 
Tel . t)5 /~H6 12: 21 

E.E , del PENEDÈS ( ~a i rorL'''l 

nd ., al l '') lk: lulLo t 

D c::] ..¡ :lI I <; lI(- JUliol 

])e] ., ;1] l 'Í de lulll )1 

Ud I .l I l 'i dt: JulLol 

' I l'I L)" /H92 ] - (lO ext ..! ." tk l 1 :11 l'Í de jullu l 

E. E. del RIPOL L ÈS (R1ro ll ) 
Tl' l 9 -2 1-02 " 2.1 

'r2ro OI 'i2 
t)-2 -l) 12 - 9 (A n n:! ( :O:-.t:l] Del 'lI) l k jUI1\ :.11 H lk· JUlilll 

E.E. de l a SE t ) d 'URGt:LL 
¡-l·1 'r>' I:\'i II I ·H (Am:ICil'lI C ]:¡u'L )1 

'r:i i5 'i 10 I I (~eCtlnt.liIlL) I{:U¡)O-.) Del ·, ,lI t) de IUlll l l 

E.E. de l eS TERR ES d e l ' EBR E l '' (.. ¡rle-. Ut: 1.1 lü\)¡( .I ) 
Tel. tr-'-, no l '') nel I .11 I:; lk lulll)1 

E.E. de l 'AI.T EMPORDi\ ( Fl~ul' r l''') 
T el <) -2:/ 'i0 II 91 lkl 22 (J ~ l gO"" .11 2 Ut: ",tl embre 

E.E , del BERG U E01\ 1 1 h.:r~, l l 
r el tj>,1H2 1 ]() OH Dc.:1 21) d ' ,lglbt .1 1 L) dt' "elt'mhr(' (t({rdc.~) 

r.: .E. d e GIRONA 
TI;'I 9-2: ·21 ... . >, 0-1 Ikl 22 d ' ,tW'<" ,lI 2 ue ,c\C'lllhrt' 

E.E. del MA R ESME ( \\;l L l m) 

T(.'[ 9.') -')6 u2 lH (llim i di1 de I H ,I 211 h) [)cl 29 d .I!!",\ ;119 de ... t: l t.:lTlhrc ( {(Inh' _) 

E. E. dd VAU.ÈS O CCJDE.NT.t\ L 
I t:l ,), .. -fH l I} 2 1 (T err:lv" q 
I e l L', -1 /1 l , 'Í") (: ..... lb:ILld!l Uc.: l'I .11 , ., tir.:: ",clclllbrt' (f llrrlt '\, 

E.E, dd VALLÈS O RI ENTAl. (,r,llloll .... ¡-.¡ 
ILI ')".Ii- II i.;" 1") (UIIIl I dll d t' I-, .~ O ,I 20 h) F.'lul(/ ,\allO'tl Dd 29 d.I~\I..,t ,l i ~ dI.' -' l' !t' lllbrl' 

(lo/ el e/m) 
(. ur.' t' I.' dd 2l) LI . I ~(ht .11 t) di..' -.clt·mhrc (lm ·de._) 



ASSOCIACIÓ DE MESTRES 
ROSA SENSAT 

ESCOLA D'ESTIU DE BARCELONA, 1983 
de la Generalitat de Catalunya 

ASSOCIACIO 
de MffiI'RE:S 

~ ~ 

Dds die:- oi ;!I I S <.k juliol se cdc:brar::1 ~I Ihrcc!on;;1 l' Es<:ula d 'Estiu ()rg;lI1i l /~ld :J per rAs!')l) 
d :I t: IÓ d e ¡\l<:sl rcs . Rosa Sc:nsat ., :t ls loca ls cic 1:1 L! ni \'e r~ i{~1I de Hafct:!ona, :1 Pl'<.l r:¡Jhc~ . El.; 
m:ttcixn .... d ies i en els m:HcixQs loc;¡b tll1dr:m lloc t:lIllhé h:" E:,co!c.·.'l d ' E~(i u per:1 profe ... -
:-() fS <k BUP j CO L' , oq;~anit za<.1:i pel Co l ' Ie~1 de Llh:cllc i:lt:-- i l' E:-.col:l ( . .l' b tiu pt.' r ;1 

professors dc F.P org:mitzad~1 pl:1' rt CE de la l l ni vc rs i l~1I Po J¡I l:c nka . 

Matric ula : Per "Esco]:1 d ' Estiu <.k l ' A~socbdò de ~kstn::, ~ f{OS: 1 Sens;lI _ 

:1) Els que \' iuc n a 1116 de "10 quilò m ct n.:s de: Uarce]on ::l, han d 'cnvi:¡r UIl<l sol Jicit ul per 
can a al)(l1l.ç del dUI .10 de IJItIIJ.:, :lCompany:¡n l lilOl de Ilh: .... t rt· (fotocüpia) () cenlll<.',t l 
del n ::n tn..' u n (reha llen _ Els I;.'nvian:m ci programa i I;t fitxa dl' rn:n ri('ul:t i podr:m fl'r 
1:1 inscripcit') definim'a pt'r corrClI, tI/J(lII~' del dia 6 dI! j uny. 
Tenim p ré:!ll"nt qUl' :1 C:ualun ya 1;.'" fan moltL':- Esco lés <..f E!I( iu ,li juliu l i al ."clt:m h l't' . !'t.'co 
m:II1t'1ll als I11c~;¡rcs qut: panic ip in en l 'E~co l:l tl'bti u tlL- b "lC\':1 ('om :trc l. 

b )Els q ue \'Íuen :1 !j;trt.:c!ona o t' 11 Ull radi (.!L' menys ci c •• " quilÒII1L'ln .. :s, h:tn cic p: t .... ~:lr :t 

1ll:lI rku l:t r -sL' pl'r l'A-;süc i:tt ió del (, al 21 de j uny, de ·i (18 dc /u 'ortiu ( lI t'v:H dels di ~ 
sables) sense h:¡vt:r f(,'I p rcin,.;;cr ipció , perü ponam una fOlUCÒpl:l dt'l timl de mCSlrl' () 
ccn ifïCII del ct'nl n: tUl trehallen Per 1:11 (j 'C\' i l :lr : l g l omer:J CI() Il~ t' I l1l:iII ..... IX di:1 6 :1 k" l) 
dd m:Hí cO l11ençan.:m a clon:l r I1 l lnll.: ro.<t d 'ordre ptT 111 '.IIricul :lI· "'C. 

I.: ) 'l'OIS aq uell .:; lll e ... ¡r(,''1 que es m~lIr i<': lIlill ell grup d 'u n m ínim d l' h pt'r~olH.' ,"' . pndr:¡n det
X:Ir k~ fit ;xe;o; :111111 els ccni f1ctt ~ () lílll l ... i l'import de la malrícu l:t , ries dt.:'! lI/ulI/enl (/ue 
tinguin omplertes /esJitxes i :-en ... c 11l:c.:e..: ...... iI.1t tl!..' fe r cuc ... Per :IJ:... cli r~o ... de..: Ikcicl:ilg<..' 
no <; ':ll't'CPI:l 1:1 flI ~HrtCUtl pt:r Currt'u 

Per lII;u rk ular-vos :1 cur . .;;t)s d e UUP i CoOtl dtrlgtLl -\·o..., :11 Col. cic t)r~ . i Lliccncials, I~h l : l 
C:It :tl lInya, ~. l'ral. , B:¡rc~ l o l1 ; I - " , It'l. j ,- o ... "'X Per :11 ;0; t:ur,";l)'" de F.P., :1 l'ICE tle bL . l' 
de Ihrcdot1:l , Dj;¡~o l1 :d , 6 1-. l::brcclnl1: t- ¡-, IL'I 2 ... 9 ~ú 00 , 

AS!iociaciò d e f\le ... rn: '1 " He)"': l ~cn ... :II . 

Còrsega 1~ J , pr;11 !j:II'l'c!on:I -R Td 25 ~ 0- IJ I 

La nostra biblioteca creix ... 

Noves adquisicions 
• Pougatch·Zalcman , Léna. EDUC.H ION PR ÉSCOLA IRE UN MYTHE' Gindm, 

Ed. Tricorne, 19i!O. 

• Gl"I,\ D·ESCOl.ES BRESSOl. I J.~RDl j\'S D'INFANTS. l\~rcelon ,1. -L:I Caixa •. Guie, 
DOC. 1981. 

• Morentc, Rafael. LO IIAGO PORQL'E QLlERO. Granada, P. \I unicipal E Infanti· 
les. 1982. 

• Noel , ) ean·!.uc. LA PETITE ENFANCI': A l.'ECOI.E. XIXc·XXe S. P,¡rís. Ecl. Econo
micl. 1982 . 

• Pestalozzi , J.E. \.AHTA~ ,OI3HE EDl'CACIÓN INFANTIL . I3lrctlona. Ed. I l uman;· 
ta,. 1')82. 

Hem rebut ... 

ED.CEAC 
• Taylor, Barbara. CÓM O FO K~ I .. IK L I PERSONA I.l f)AD DEL NIÑO. Barcelon;1. 

198,\. 
• Baralloff, Timy. EL JARDiN nE l'<FANClA ,IIINlITO A ~11i\l·TO . BarcelOIH . 19~:I . i n-45 
ED. FONTANELLA 
• Lurçat L¡¡iane. 1' [\,1 ESCl·EI.A ~IATE Rj\AL. Ba reelon~ , 1982 

ED. GRAN I CA 
• 1100131\ , William. ENFER\1WAf)ES INFANTI I. ES . Gl' iA MI: \)I CA DE l'RI,I IEIWS 

AUXI llOS. Ba rcelona. 1985 

ED. LA GALERA 
• Andersen, H. Ch. DITONA. BarcelOI1J. 1982 . 
• Grimm, ) i G. l.A BELLA DOR,\IENT. Barcelona. 1982. 
• Grimm, ) i G. ELS M¡'I,ICS DE IJR E~ I EN , BarceJona. 1982. 
• Pcrrault, Ch. El. G .. IT AM il BOTES. Barcelona. 19i12 . 

ED. PLANETA 
• Castells Cuixart , P. GU íA PRÀCTICA DE LA SALeD Y PSICO LOGiA DEL NIÑO . 

Barcelona. 198.1 . 
• Nagasaki·Kakimoto. MA~IA YA O ESTA ENFADADA. Barcelona, 1982. 
• Nagasaki.Kakimoto. j\IA,\I~ ESrÀ OCUPADA . lJarcelona. 1982 . 
• Nagasaki·Kakimoto. MAMA VA DE COM l'RAS . Barcelona, 1982. 

ED. TORA Y-MASSON 
• Gassier , )acqueline. MA'II 'AI. DEL DESA RR OLLO PSICOòlOTOR DEL NIÑO. 

Il:lfcelona. 198:\. 
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material per a llar 
d'infants per 
l'Avet equip de 
preescolar 

3 àlbums 
1 llibre del mestre 

Activitats de maternal i preescolar, agrupades segons 
uns objectius clarament definits, que tenen corn a 
finalitat principal el desenvolupament integral del nen 
en tots els aspectes, sensorial, cognitiu, motor i de 
llenguatge, al mateix temps que hi fomenten hàbits 
de treball, d'autonomia i de convivència. 
Consta de tres àlbums de fulls de treball per al nen 
i d 'un llibre del mestre en el qual hi ha desenvolupats 
tots els aspectes del programa. 
Cada mestra pot organitzar les activitats segons la seva 
manera personal de fer la classe o seguint la 
programació que, a tall d'exemple, ve donada en el 
llibre del mestre. 

Fora de coHecció 
L'EDUCACió MUSICAL A LA LLAR D'INFANTS 
Autors: Pepa Odena i Pilar Figueras 

Editorial ONDA 
Carrer Gran 1 Barcelona 12 21821 26 

, 
I 

___ "<:-__ 0:_ 

... ,_._--
"-_" ,_0,, 

~~ I 

I ~·i J 

'f,~,at (~ '\l~f (*,1 J( 

.. Ita b.40.~ft> tt....Sc-.t 
o;¡...,.:~"... ~t""" tI.!~ 

~)I ... " .O!Q. 

t-ae'" • .-IOrNI" 

lleUlMlat~ .............. 
M. ~ c.na.1'..w 

..... u~ 
('..a~ .... a.. .. ....... &:-..t" 

----
CoWecció LaClau 
de Rosa Sensat 
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Nova CoWecció al Servei de 
l'Escola de Catalunya 
Tots els textos tenen versió en Castella 
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Did actica 

APRENDRE A LLEGIR 1 ESC RI URE. Monogràfic . -Gui x - núm. 63 gener 1983. 
MEDI AI GUA PER ALS NE S DE 3 :1 4 ANYS? Carm e Cols . Ramo n P:ll kjà . Terc::sa Edu. 
, Perspectiva Escolar. núm . 72, feb rer 1983 pp. j 7-59. 

Escola 

EL ED UCADOR DURANTE EL PERÍODO DE ADAPTACIÓN A LA ESClJ ELA INFANTIL. 
Mcrccdes Co nde Man í. . Cuaclenws de ¡'edagogía. I1UI11 . 99. març J 983 pp. 64-67 . 
EL PSICÓLOGO EN LAS ESCUE LAS INFANTILES. Vicenc,; Annaiz S.mc ho . • e uaderl/os d e 
Pedagogia- núm . 99. Illarç 1983 pp. 7 1-72. 
ELS TALLEHS A LES NOSTRES CLASSES DE 5 ANYS . M. Rosa Cl iment. . Perspectiva Esco 
lar. núm. 72 , febrer 1983 pp . 8-12 . 

J oc i jogu ines 

EL JUEGO, LOS JUG UETES Y LOS M ÀS PEQUEÑOS. Anna joan ¡ FlIsell"s. · e l/ademos 
de Pedagog fa» núm. 99 març pp. 10-13. 
LOS JUGUET ES DE LA T . v . José Manuel ESleve Zarag07.a . • Cuadernos de Pedagogía . nú
meru 99 març 1983 pp . 18-21. 

Psicologia 

ADQU ISICIÓN Y DE AKKOLLO DE L LENGUAjE EN BI NLl NGÜES FAMII.IARES, PRIM E
ROS DATOS DE UNA JNVESTI GAC IÓ N , Ignasi Vib . t-Iumbt:n BO~lda . Migud Siguan . • In 
fanda y Aprel1d;zllje» núm, 19-20 , juliol-desembre 1982, pp. 89-99. 
AUTOMATISMOS PERCEPTIVO-MOTORES Y ESCRITURA ,Juan A . G;¡rcía Núñez . • CI1 'AP. 
núm. 8 febrer 1983 . pp. 4-29. 
HENRI WALLON : ACCIÓN Y PENSAM lENTa. Jo aquín Oeni tO Va lle jo . • en ·AP •. núm. 8 
febrer 1983. pp. 30-43. 
LE MODE DE GARDE ET DÉVE LOPPMENT PHYSIQUE ET PSYCH O-AFFECTIF OU jElJ 
NE ENFANT. M . Choq ucl. F. Davidson . • J::NFANCt:. núm, 5 nov .-des.·S2 pp, j 2 j -))) . 
L'I 'VESTISSEMENT OU DIALOGUE TONIQUE, SA PLACE DA NS LA GENÈSE DE LA COM 
M UNI CATION . Denisc Co usin . .. eNFANCb núm. S nov-dt:s. 82. pp . .36) -.585. 

Salut 

ANCH E UNA NOCCIOLlNA puà UCCIDERE I PICCOLlSSIM I. J. L. P¡n'lId. · La Salu," U1I/a
na_, nlllll . 59 s e l -OCI. 198 2 , pp . .55 . 
VI VERE CO N UN AN IMALE DA COMPAGN IA. S. AlI1311CI. ~./.a 5alutc: Umana. num . 59, 
, el. OCI. 1911l . pp . 32-34 . 

Societat 

PER LA PAU . Mo nogrMic . • Perspectiva Escolar». Núm . 7 1 gener 1985. 
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S'insc riu a l'AssociacIó de Mestres , Rosa Sensau 

Se subscriu a Perspec tiva Escolar (10 números) 

Se subscriu a In· fàn -CI-a (6 numeros) 

(Preus per l'any 1983) 

Pagament: per taló adjunt a fa Butlle ta O 

Per domiCiliació bancària O 

BUTLLETí DE DDMICILlACIÓ BANCÀRIA 

Nom I Cognoms 

Nom I Cognoms del titu lar l I I 11 l ' I -LI -<--.L--1 

I I l '--, ----'------' 
... ~. 

illlll II 11 11 11 IL ui 

I I -1-1-1-1--L 
n .",..,., •• / 11 b<eü 

2.200,- ptes O 
2 200 ,- ptes. O 
1 500,- pte:>. O 

I I 11 11 

I I 

Senyors: Els agrairé Que amb càrrec al meu compte/ llibreta atengUin ol rebut Que. anyal
ment els presentar;] . Rosa Sensa .. a.s.p.s.a. per al pagament de la meva 

• inscnpcló a l'Associació de Mestres ti Rosa Sensat» O 

• Subscripció a Perspectiva Escolar 

• subSCripCIÓ a In-Un-ei-a 

o 
O 

!¡Hengueu únlCal1lent el rebut d 'allò que està assenyalat amb una creu) 

(firma ) 

o 

2 ... 
U 
Z ... 
CI) 

CC ... ... :: ... ... 
:::> ... 
;;: 
Z L-________________________________________________ ~e 

CI-47 



48-0 

«ROSA SENSAT» 

Còrsega 271 , 

Barcelona-8 

r - --- --, 
I I 
I I 

I 
I 
I 
I 
I 

L __ ___ ..J 

I- - -- --- - -- - - - -- --- - - - - - ---------- -

biblioteca 
'----~----~---.. ----/ 

CASTELLS C UIXART, P. Guia 
practica de la salud y p s icologia 
del niño. Barcelona Et1 . Planeta . 
I \lH;'. 
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TAYLOR , I:larbara.l . 
Cómo formar la personalidad 
del niño. B;trcelo na Ed . Ceac. 
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els teus primers llibres d'en TEO 
Els menutsja tenen el seu "Teo ". 
Aquesta nova col-lecció de Timun Mas està 
orientada vers l'infant que encara no sap llegir 
però que ja desarrolla la capacitat d 'observació 
i relaciona les coses amb la seva utilitat 
o funció, i el seu entorn. Així es trobarà a la 
pàgina de l'esquerra la figura a definir, 
i a la pàgina de la dreta, la seva pròpia aplicació 
dins d 'una escena protagonitzada per en Teo. 
E/s llibres de la col·lecció "E/s teus primers' 
llibres d 'en Teo " estan realitzats amb 
cartró gruixut - per tal que no els pugui estripar, 
i li durin - i a més a més estan totalment 
plastificats amb pel·lícules no tòxiques 
d 'alta qualitat. 
"E/s teus primers llibres d 'en Teo" es troben 
en les següents versions: 
català, euskera i castellà. 
Titols apareguts: En Teo menja . Plou, Teo. 
Els animals d'en Teo. En Teo juga. 

TlMLN 
MAS 

Son llibres de: 
EDITORIAL TIMUN MAS, S.A. 
Via Laietana, 17. Barcelona, 3. 
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