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QUAN COMENCARA EL CANVI
PER ALS 0-6 ANYS?

Siuna etapa del sistema educatiu ha esperat i treballat més per un canvi
en la seva consideracio, aquesta etapa €s la de 0-6 anys, la de I'Escola Bressol,
la del Parvulari, la de I'Escola Infantil, com se I'anomena a molts llocs d’Es-
panya, la de Primera Escola, com ens agradaria que fos considerada en
conjunt.

Cert que I'anomenada E.G.B., té la seva problematica de redefinicio de
cicles, millora de programes, orientacions i pautes pedagogiques. Cert que
les Ensenyances Mitges tenen la seva problematica de relacio amb la E.G.B.,
d'unificacio, d’allargament fins a les portes del treball. Cert que 1'Ensen-
vament Universitari espera de fa anys la llei i la realitat de la seva autono-
mia. Pero cap d’aquests canvis no €s tan profund com ¢l que espera l'eta-
pa dels 0-6.

L'etapa 0-6, la de la primera educacio i per tant de la Primera Escola, espe-

ra precisament aixo: la seva consideracio com a primera etapa del sistema
cducatiu, després de molts anys de ser la ventafocs de I'Assisténcia Social,
la vergonya de Sanitat, la mendicant de 'ajuda 2 la mare treballadora, un
mer prefix, Pre-, de 'Escola.

Compreniem que no hi havia temps material per passar aquest primer any
d'una politica de subvencions a una politica de planificacio i consideracio
cducativa. Pero haviem gosat esperar que el canvi ¢s notés en els termes
i to de la convocatoria de subvencions. No ha estat aixi, car practicament
s'ha repetit ¢l text de la convocatoria dels darrers anys, sempre
decepcionant.

Ens queda encara 'esperanca que es compleixi la promesa ministerial de
presentar el projecte de llei d'Escoles Infantils ¢l mes d’octubre; hi ha uns
mesos per estudiar el text de la proposicio de 'any passat i proposar totes
les millores possibles, tot i pressionant perque no hi hagi més retard.
D’altra banda hem de ressenyar i celebrar... en part, la introduccio de 1'es-
pecialitat de «Pre-escolar» en les proves d'accés al cos del Magisteri. Cele-
brar, perque s'obre un cami, celebrar només en part, perquée el cami obert
¢s parcial en tot el sentit de la paraula: només contempla la part dels 4-5
anys dels nostres 0-6, continua amb la manca de visié global de I'etapa.
AixX0O sense comptar que continua la tradicional estructura dels temaris
d’oposicions; si ja €s absurd per als mestres d'E.G.B. que el coneixement
de les avinences i desavinences dels Reis Catolics sigui index de la capaci-
tat pedagogica, molt més ho €s encara per als mestres de 0-6, inclosos els
de 4-5.

Perque en ¢l nostre cas ¢l canvi gque cal €s mes profund i complexe, tam-
bé caldra vetllar-lo amb més atencio i en més camps.
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A partr del segon any [intant comengia do-
minar els moviments de la seva ma i frueix
en exercitar-los. Fer gargots en totes direc-
cions esdevé un plaer per a ell. Exercita la
seva capacitat incipient d'imitacio de 'acti-
vitat dels adults, Fins i tot arriba a anunciar
allo que el dibuix representa.

Edicié i Administracié: A.A.P.S.A.
«Associacio de Mestres Rosa Sensat»
Corsega, 271 - Telefon 237 07 01
Barcelona-8

Direccid: Irene Balaguer

Cap de Redaccio: Pepa Odena

Secretdria: Francina Marti

Consell de Redaccio:

Pep Bras, M. Antonia Canals, Mercé Comas,
Elena Esteva, Teresa Folguera, Roser Gomez,
Carme Gongzilez, Naria Jiménez, Montserrat
Perramon, Joan Ripoll. Tina Roig, Roser Ros

Projecte grafic: Enric Satué
Fotografia coberta: Gabriel Serra
Composicio: Grafitex

Fotolits: Rolddn

Impremta: Litoclub

Diposit legal: B-21091-83

Distribucio: L'Arc de Bera
Subscripcions: «Associacio de Mestres
Rosa Sensat» Corsega, 271 - Barcelona-8

Preu de subscripcio: 1.500 ptes. I'any
P.V.P.: 280 ptes.

Plana Oberta 2

Educar de 0 a 6 anys:
OUE ES LA LLENGUA PER AL NEN PETIT? 4
Marta Mata i Garriga

Escola 0-3:
INFANTS TITELLAIRES
Monique Breaute 15 Rayna

12
18

19
23

27

Bones pensades:
['NA MONA DE PASQUA

Escola 3-6: )

LA DRAMATITZACIO EN EL PARVULARI
Carme Avmench | Barbany

OUF EN SON DE GRANS LES PETITES COSES
DE CADA DIA

Fina Roig 1 Plans i Roser Ros 1 Vilanova

Infant i societat;
DONA | MARE
Teresa Chment 1 Castelld

TEMS ERA TEMPS

LESCOLA PUBLICA DE BARCELONA
1 EL METODE MONTESSORI

Maria Dolors Canals

Infant i Salut:
GOM VIATGEN ELS NENS EN AUTOMOBIL

I"'C.PAN. E. Brazis, M. Coll, L. Maval 1 ). Picanol 34
L EFECTE DEL FUMAR PASSIU SOBRE LA SALUT

DELS NENS 8
Elisaber Jané 1+ Camacho | Rafacl Manzanera

Raco del conte:
NEDA QUE NEDA 42
Leo Lionni

Informacions

Cop d'ull a les revistes

Biblioteca




2-fain

|

Control d’esfinters:
la nostra experiéncia

Fa temps que vaig pensant en posar per es
crit el resum de les conclusions 1 actituds
ales que hem arribat després d'haver refle-
xionat en moltes ocasions sobre el tema de
control dels esfinters, per poder, aixi, fer ex-
tensives aquestes reflexions a més com-
panvs i, al mateix temps. estar receplives a
d‘altres experiencies o valoracions

I vet aci que en ¢l darrer numero d'in-fan-
ci-a ens trobem amb un article de na Con-
xita Boada sobre el mateix tema, si bé des
d'un punt de vista no tan practic com €s ¢l
meu. 1 €s per aixo que encara em decidei-
xo0 4 fer-ho

Es evident que estem totalment d'acord que
el control d esfinters €s una questio de ma-
duracio i no d'aprenentatge. En aquest sentit
¢ls «signes» que aquesta maduracio hi es —i
que nosaltres fins ara podiem intuir sense
poder explicar-ho e¢ns els explicita na Con-
Xita, essent molt il-lustratiu per a tots.

Perd abans ja d'aquest moment, nosaltres,
en la conversa que establim amb el nen
quan ¢l canviem, podem demanar-li si sap
que porta al cul i mostrar-l, despres, tot
dient:
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—«Mira. portaves caca. .. Ara ¢t nete-
jare el culet perqué estiguis net i et posare
UNEs gases seques,»

O bé:

—«Has tet pipi i les gases son mullades: toca-
les

No cal fer-ho sempre, pero si es fa alguna
vegada potser ajuda al nen a ser conscient
d'aquesta realitat tan propera a ell i que mol-
tes vegades ignora gracies a la nostra actua
CIO mecanicd. .

Un dia pot ser el nen mateix qui, tot posant-
se la ma al cul, vingui dient-nos
—eCaca, caca!

O qui ens respongui acertadament quan li
demanem abans de canviar-lo. Ja haurem fet
part del cami.

Nosaltres pensem que €$ en aguest moment
quan es pot oferir la gibrella i convidar-lo
a seure una estona curteta. [ cal fer-ho d'una
forma agradable i sense forcar a qui no i
agradi. Es convenient també disposar d'uns
orinals comodes, imbolcables, i fer dagques-
tes estonetes un moment de convivencia |
de joc.

Aleshores hem d'estar alerta per si «suc-
ceeix» que «surt» quelcom —cosa que sol
captar prou l'atencio del nen— i, sino, fer-
li notar

Es a partir de sentir la sensacio que surt el
pipi 0 1a caca —cosa que portant gascs ¢s
dificil copsar— que el nen pot fer-se cons-
cient de les sensacions previes per
controlar-les, si la musculatura esfinteriana

esta madura i preparada per al funcionament
i la regulacio

I per ser conscquents amb aquest proces,
arribats aci hauriem de treure-li les gases al
nen perque tingui frequéntment L'oportu-
nitat de sentir-se i d'aprendre d'ell mateix.
l'ant se val que ho faci a la gibrella o a so-
bre; €s important, pero, ser amb ell verba-
litzant les seves experiencies, posant-lo net
tantes vegades com calgui i donant-li a4 en-
tendre que ¢és agradable anar amb la roba
cixuta.

A mes, aquest pas s'ha de fer toralment
dacord escola 1 familia, perque no serveix
de res, o de ben poc, prendre aguesta acti-
tud «a estones»: el nen ha de saber a que
atenir-se¢ i quin comportament s'espera d'ell.

Els nostres resultats son bons i, mes que res,
perque aquest pas es dona sensce traumatis-
mes i d'una forma integradora.

Que en penseu vosaltres?

Ens agradaria tamb¢ que la revista fos un
«lloc de trobadas on posar en coma les
idees, experiencies, observacions, fins i tot
els dubtes, en dialeg és a dir: que ens po
driem questionar o repondre valent-nos
d'ella per enriquir-nos mes.

¢ Luisa Martin
Escola Gespa
U.A.B. Bellaterra

Les joguines

Amb motiu de la festivitat de Reis i de les reper-
cussions que aquesta té al damunt de la joguina,
el grup de tres anys ens vam plantejar de fer una
programacio el tema de la qual fos les jo-
EBuines, ja que en aquests moments el centre
d'interes de tota la mainada és aquest.

La programacio tenia com a obijectius:

— Compartir les joguines propies dutes de casa
— Finalitat de cada joguina.

— Utilitzacio de la joguina en el joc,

En el desenvolupament d’aquesta programacio
entre altres coses observem el rof de |'infant res
pecte la joguina:

Les joguines de casa corresponien en un 95 % 4
nines dutes per les nenes; pel que fa als nens
eran camions, cotxes. pistoles, pilotes, espases,
elc.

Com a preferencies de les joguines vam notar
que els nens jugaven amb pistoles, cotxes, etc., i
les nenes majoritariament amb nines

L'interes per la joguina bél-lica és gairebé nul en
les nenes. i és a l'inrevés en el cas dels nens: a
aquests els dona una for¢a i una seguretat da-
vant dels altres.




[ activitat possessiva de la joguina duta de casa:
En general ha estat compartida; perd es donaven |
en el nen alguns casos en els que es reflexava |
una actitud egoista, que deixava clar que aquella
joguina era seva.

Pel que fa al joc:

— Actitud passiva del nen.

Hem trobat nens que no solen participar en jocs
col-lectius, i es dona la coincideéncia que aquests
mateixos nens 4 'hora de participar en altres ac-
tivitats dinamiques son incapagos d'intervenir.
— Actitud activa del nen davant del joc.

Tot i que les estadistiques que es tenen diuen
que el joc simbolic no es dona en aquesta edat,
nosaltres hem observat que el nen és capag de
tenir i de dur vivéncies de fora i representar-les
amb els seus companys d'una forma organitza-
da; desenvolupant una serie d"actituds positives:
vocabulari, memoria, creativitat, viure el perso-
natge, etc., dedicant-li un temps indefinit; no es
cansen.

De tota manera i en sentit general va ser una
experiéncia positiva. 1 es va fer necessaria una
revisio perqué els pares. d'alguna forma, col-la-
boressin i es pronunciessin: aixi es va aconse-
guir més riquesa en el tema i es va arribar a unes
conclusions dignes de tenir en compte. Va ser
com una mena de compromis de seguir enda
vant 4 'hora de comprar joguines a l'infant;
també de cara la seva actitud amb el fill en el joc.
La reunio dels pares va ser plantejada en base a
unes preguntes, preparades de primer amb les
observacions que els educadors haviem tret du
rant el desenvolupament de la programacio.

En aquesta reunio va intervenir un psicoleg, que
en acabar les respostes dels pares va fer uns acla-
riments tot basant-se en les preguntes i conclu-
sions que els pares havien formulat.

La reunio es desenvolupa de la manera segiient:
Es van fer quatre grups de pares amb dos pre-

guntes cada u. Cada grup estava format per 6 0 8
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persones, d entre les quals hi havia un secretar.
Un cop contestada ['enquesta es van llegir les
conclusions a la resta dels pares.
Conclusions:
1.— Quins criteris cal tenir o seguir en comprar
les joguines?
— Que agradin el nen, que tinguin una finalitat
practica, que siguin apropiades per a la seva
edat, que no siguin perilloses. ni cares. que hi
hagi diversitat. que no ho faci tot ella mateixa
(mecanica), de vegades cedim davant dels mit-
jans ambientals (TV. etc.).
2.— Quin és el vostre criteri sobre la joguina
bél-lica i qué en penseu?
— Evitar-les i no proporcionar-les  perque
s'acostumen 4 la violencia com a cosa natural.
— No se li nega rotundament perqueé ¢és un as-
pecte més de la vida.
— Allo que determina el comportament violent
és 'educacio.
3.— Quin é&s el vostre criteri sobre la joguina
educativa i qué en penseu?
— Ha d’existir qualsevol joguina que distregui.
— FEs bona i necessaria per desenrotllar la
intel ligéncia.

Cal que sigui apropiada per a |'edat del nen.
— Totes son educatives tret de les bel-liques.
— No és bo que tinguin massa joguines.
4.— Quin tipus de joguines considereu que no
son ni educatives ni bel-liques?
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— Aquelles que van amb corda (automatiques)
— So6n educatives en funcio del nen que les uti
litzz.
— Aquelles que suplanten la personalitat del
nen (disfresses que imiten personatges de TV o
publicitat. Home-aranya, etc.).
5.— Quin tipus de joguina considereu mes
apropiada per al nen/a i quines poden ser per a
tots dos?
— No els agrada permanentment una mateixa
joguina, sind que més aviat és el grup de nens
en que conviu allo que Ii motiven una joguing o
un joc.
— La joguina. més que al sexe ha de respondre
al caricter, temperament i tendéncia del nen.
0.— Pot la joguina influir en el futur en la per-
sonalitat del nen?
— Influeix en la intel ligéncia i personalitat, pe-
r0 depen de les caracteristiques de la propia jo
guina i de la forma com hi accedeix.
— Actitud dels pares en relacio joguina-nen.
— Forma d aconseguir-ho.
— Participacio
7 Quin tipus de jocs observeu que fan els
vostres fills?
Quan estan sols:
— Imiten persones grans: mare. coses de casa.
metges, adroguers, etc :

- Canten, pinten, retallen. juguen amb les jo-
guines preferides. indis. cotxes. cavalls.

— Demanen que se’ls expliqui contes 1 ells
n expliquen, tot i que prefereixen escoltar

— Observar molt

— Jugar amb terra i aigua

— Fan teatre (escenifiquen contes i imiten ani
mals)

— Es disfressen.

Quan estan amb altres nens:

Baralles ficticies; sovint acaben plorant,

— Imitar personatges de TV: Tarzan. Superman.
— Imitar jocs de germans meés grans.

8.— Participeu en els jocs dels vostres fills? De
quina manera?

— Generalment si

El temps disponible de cada dia és molt limi-
tat
— De vegades noten que no tenen prou la
nostra atencio i ens ho retreuen i s'enfaden.
En acabar la reunio: en els precs i preguntes.
Davant dels dubtes que van apareixer. hi va ha
ver una altra pregunta sobre la postura dels pa
res al voltant de la joguina bel-lica.

9.— Es pot reprimir un nen que et demana una
joguina bel-lica?

No es reprimeix si quan ho demana es desvia
latencio vers altres conceptes: davant la destruc
Cio la creacid (amor a la natura. animals. plan
tes. elc.).

Una altra quiestio que va restar clara va ser que si
el nen tenia aquestes tendencies a representar el
seu rof de pare o mare, era perqué en realitat es
viu a casa. el pare és el fort, va a treballar. la
mare ¢és qui neteja i fa les feines de la casa.
Igualment en el tema de possessio, a casa hi ha
el que és del pare i de la mare. i allo que és meu.
etc.

Escuela Infantil

Virgen de la Consolacién.
Molina de Segura.
Muircia.
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QUE ES LA LLENGUA PER AL
NEN PETIT?

MARTA MATA I GARRIGA

D’entre les moltes maneres de pensar en la llengua, les seves lleis, la seva
bellesa, la seva riquesa, voldriem pensar ara en que €s la llengua per al nen
petit, aquest que anomenem «infants, €s a dir, «que no parla»... pero que
apren de parlar entre els grans.
D'una banda la llengua és una realitat misteriosa que el nen ra desco-
brint damunt la complexissima realital gue 'envolta, i d'altra banda la
llengua és una activital sorprenent que ell mateix pot realitzar, que ell
| creara, ara sabem. Realitar, activitat, descoberta i creacio que es troben
en un punt: la lilengua que descobreix, la llengua que em permet de conei-
xer, d'entendre, de dominar ¢l mon que m’envolta i ¢l mon que creix dins
meu. Descoberta i creacio linguistica, vet aqui dues activitats humanes que
comencen pero que no acaben mai, com comenga i no acaba la personali-
tat humana, que perdurara en ¢l llenguatge.
Com tot allo que €s huma per excel-lencia la llengua €s quelcom que s’apren
que s'ensenya?— i que es fa de nou, que comenga pero que no acaba.
Els nostres infants no parlen, perd parlaran, i la relacio entre la seva vida
i la seva parla sera quelcom de personal i d'irrepetible. L'interrogant per
als grans, pares i mestres, €s quce els ensenyem de llengua 1 com.
Considerar lactivitat linglistica entre les altres activitats humanes c¢n la
cadena d’activitat que el nado va fent seva, ens pot ajudar. El sentir-se ell
mateix, 'obrir les finestres dels sentits i ¢l moure’s en aquest ambient
—que haura de ser ric, tranquil i segur alhora— alld que anomenem acti-
vitat psicomotriu, €és la primera activitat que el nado comenga a desenvo
lupar i que continuara desenvolupant tota la vida. Com qualsevol animal? |




Si, perd no, perque amb moure’'ns i sentir no en tindrem prou; perqué
¢l buit o distancia que hi ha entre allo que som nosaltres i allo que es mou,
que ens envolta, la galeta que volem o no volem, el somriure que volem
segur, etc., aquesta distancia no ens deixa tranquils.

La criatura molt aviat omple aquesta distancia amb el gest imitat, purament
representatiu; juga amb imatges i representacions, i diu adéu amb la ma-
neta o et fa o rep un petod que no son sind una representacio de quelcom

| que no sap com fer realitat. | amb aquestes accions i representacions co-

menga la gran aventura humana de pensar.

El nen que mira, el nen que aprén de mirar, esta aprenent de pensar. El
nen que agafa, que pren un objecte, esta aprenent de pensar; la primera
manera d’aprendre €s prendre i la primera manera de comprendre €s ficar-se
quelcom 4 la boca. Llactivitat motriu i sensorial de tot el cos, de tots els
sentits, s'afina, es gradua, es mesura, €s pesa i sospesa i es pensa. Graduar
el moviment, graduar els sentits €s ja una activitat psiquica extraordinaria;
els sentits no solament ens serveixen per veure alld que és igual i allo que
¢s diferent, sino alldo que s’assembla més, alld que s'assembla menys, allo

| que fa una gradacio.

I la segona gran manera de pensar €s imitar, representar, imaginar, jugar
amb les representacions i la realitat, i conservar la memoria del passat amb
I'activitat present i la imaginacio del futur.

Si la primera comenga des del naixement en el primer periode del desen-
volupament del nen definit per Piaget, el periode de I'activitat sensomo-
triu i la segona comenca el segon any de vida amb ['anomenat periode sim-
bolic. Tots dos tipus d’activitat i els que vindran després comencen i no
acaben, ans es preparen 1'un a I'altre i es combinen i s’incentiven tot al
llarg de la vida.

Ara sabem per exemple que quan nosaltres de grans, amb majoria d’edat,
tal com demana el codi de circulacio, anem a una académia a aprendre
de conduir, continuem el cultiu de la nostra activitat sensorial, la nostra
activitat motriu i arribem a formar unes connexions amb un volant, uns

pedals, allarguem el sistema manat pel nostre moviment, per und activitat |

sensorial que s’ha d’afinar moltissim i que al mateix temps de dir: «és lluny»
O «Cs 4 la vora aquest cotxe que em va al davant», al mateix temps d’obser-
var aix0 calcula «<amb tal velocitat» i «<amb tal apretada de pedal, passo
0 NO Passo».

L’home quan neix, comenga un tipus d’activitat que no acaba; d ' uncd me-
nera dialéctica, cada tipus d’activitat que ell comenga, crea entre ell {
Uambient uns buils, gue cal omplir amb un altre lipus d’activital qie
es fonamenta es combina i modifica amb anterior. El periode psico-
motriu ¢s un periode en el qual el nen a partir del desenvolupament del
seu moviment i dels seus sentits va definint 'ambient, les persones, va de-
finint accions i va definint reaccions i unes primeres nocions. I tot aixo
lligat amb ell.

En I'evolucio, per exemple, de la nocio d'espai, les coses son lluny o son
a la vora. Pero aquest «lluny» i aquest «a la vora» per al nen comencen
arrosscgant-se «menys» per a4 obtenir unes determinades coses.




| Perd la nocio d’espai té una altra culminacio quan sap entendre i dir «<aqui»
i «alla» i quan frueix d'un acabament de conte on es diu «i se'n va anar
lluny, lluny...»
A mesura que es desenvolupa una segona activitat producte, damirt
d’una primera activitat, la segona, en aquest cas es el llenguatge, per-
fecciona la primera. millora el moviment, millora 'activitat sensorial.
Recordem com la Dra. Montessori presentava units exercicis sensorials amb
el llenguatge. En la mesura que el nen deia «més gran» i «meEs petits, «mes
altr» 1 «amés baix», també veia i tocava meés alt, meés baix, més gran i més
petit; en la mesura que el nen aprenia a dir «groc», «rosa» i «vermell», el
nen aprenia de distingir groc, rosa i vermell.
Pero tornem al nen quan encara no parla. Vet aqui que entre ¢l «gran quel-

" com» que envolta el nen, grans coses, grans persones, grans pors, grans
satisfaccions, la llum, la fosca, la gana, hi ha un quelcom misterios que
se sent, pero que no es veu, que va lligat 1 representa les persones grans,
O No tan grans, i que ¢s posa damunt les coses, i representa les pors, la
llum, la tasca, la gana... les mateixes persones... que es posa damunt d’ell
mateix— «sopeta una, sopeta dues...» 0 damunt d'una melodia o damunt
de res i que es representa a si mateix.
I aquest quelcom misteriods, el llenguatge, fa un miracle, més d'un mira-
cle, perque t'enllagca amb les persones grans i t'ajuda a destriar les coses
tal com san i com les vols d’entre el caos que t'envolta, cada cosa el seu
mot i un mot per a cada cosa.
I de prompte el petit descobreix que la muasica misteriosa també surt de
la propia boca i que obté resultats practics o que dona satisfaccions reals,
indescriptibles 1 no sempre compreses. Hi ha algun «nokridis» pel voltant
que ¢s mostra d’incomprensio, pero en conjunt sembla que la gent s’ado-
na i celebra els teus progressos, amb somriures, repeticions malfetes i co-
mentaris no sempre ben encertats.
El llenguatge que hem rebut pels sentits, que hem produit amb els movi-
ments finissims de la llengua, de la gola, és la gran manera de represen-
tar, de ser tu mateix, de situar-te en el mon.

Ja esta; el vertigen de la llengua, la possibilitat de representar amb ella tota
cosd, tota accio, tot sentiment, tota voluntat, tota mesura, tot lloc, tota
manera, tota persona, ha agafat el nen i ja no el deixara, si les coses van bé.
I com podem fer que vagin bé les coses? Obrant en consequiéncia, aju-
dant aquest procés de descoberta i de creacié sobre la vida, la persona
i el mon a casa i a l'escola.
Molt clarament, molt netament, hem de posar la paraula, mai el crit, da-
munt les coses relacionades amb el nen que alimentem, que vestim, que
desvetllem, que acaronem, damunt les coses que 'envolten, damunt els
llocs. T després agafarem la paraula sola i la farem viure a 'orella i als ulls
del nen, 1 hi jugarem, paraula per paraula, cantar per cantar, contar per
contar, bellament.
I despres promourem la parvaula en el nen, la primera paraula de la mira-
da, del gest, del somriure que entenem i retornem. I rebem amb ¢l mateix
respecte reverencial el primer mot volgudament comunicador. I cultiva-
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rem la reverencia en tota situacio vital, ¢l demanar, el donar, el compartir,
el precisar, I'explicar i el jugar... i fins el telefon, veritat i joguina, repre-
sentacio de representacio.

| observarem el nen. Quin sons li sOn facils, quins sons 1i son dificils, i
farem que la seva boqueta faci el tradicional curs de gimnastica que és el fol-
klore infantil —«Bim, bom...» per les labials, «Liro, liro...» per les liquides...
i si no sabem qué cultiva cada cang¢o, també la cantarem i ho descobrirem
perque €s cert que tots els «perquer de la llengua estan en el folklore.
I continuarem observant el nen i veurem com lliga paraules, coscs, llen-
gua i persona, i paraules i significat, llengua i comunitat. A casa, a I'Escola
Bressol, aprendre de parlar ¢s una tasca compartida entre petits i grans i
la gran pista és l'activitat, el respecte, la claredat, alegria.

Des del punt de vista de formacio del nen és important que tota tira foni-
ca que ¢l nen descobreix al seu voltant, trobi sempre un punt de referén-
cia en la realitat. Cal que el nen visgui en un ambient ric i proporcionat
d’objectes, d'objectes que li permetin descobrir qualitats, que desencade-
nin activitat vital que li permetin fer formular accions i relacions entre les
persones i els objectes. Perque en el moment que damunt de tota aquesta
realitat vital de la criatura s'hi vagi posant ¢l llenguatge, allo que fa el llen-
guatge €és precisament ajudar a objectivar amb els noms, a adjectivar, a
formular ordres, consideracions, fer unes relacions de temps i unes rela-
cions d’espai tot dient «de pressa» i «ara» i «aqui». No han de ser paraules
que ploguin per primera vegada a la vida, sino paraules que van plovent
damunt una activitat vital.

Per dominar la llengua hem d’aconseguir des de I'Escola Bressol i des del
Parvulari que tot allo que la llengua expressa hagi estat ja viscut. Viscut,
representat i acabat de representar parlant.

Aix0 €s ¢l que en el fons propugna Piaget quan diu: «treballem molt 'acti-
vitat i posem la llengua damunt activitat», Piaget diu també que el nen
pot fer i fa un procés invers: a partir del que sent parlar també entén ac-
tuacions en la realitat i també actua ell. L'important €s que [ 'engegada del
llenguatge sigui una engegada damunt de 'activital. Ara, un cop ha co-
mengat el lenguatge, tan carregat historicament de 'activitat d'una comu-
nitat, la criatura pot descobrir-hi activitat nova, dintre del llenguatge.
AixO ens queda clar en el moment en que la criatura escolta lenguatge
vitalment referit a quelcom no viscut, i aixd no obstant, conforma la seva
vida a allo que entén a través del llenguatge. Quan la criatura escolta un
conte, habitualment el text és superior a la seva capacitat vital: la cria-
tura esta aprenent no solament a pariar sino també a viire, és a dir apre-
nent de pensar i aprenent d'actuar

Per exemple, el terme «Una vegada» amb el que comencen tants contes.
«Una vegada» en la vida real és simplement aixo: «Saltar una vegada». «<T°ho
he dit dues vegades», a casa, volia dir que la mare comengava a enfadar-
se. Perd «una vegada hi havia tres 0ssos...» 1€ una connotacio que no ¢s
dona mai en la vida real de les criatures, vol dir «un temps, qui sap quan...»
«Una vegada» és molt diferent de «salta una vegada», «t’ho he dit dues ve-
gades», En ¢l moment que expliques aquest conte dones a traves d’aquest




terme, conegut o desconegut per la criatura, una nocid que tots hem apres
al conte, La nocid de «una vegada hi havia» ¢s una nocio historica, Algu
deia que la historia, la didactica de la historia, comengava ¢n ¢l moment
que una mestra obria la boca i deia: «Una vegada hi havia tres 0ssos que
vivien junts en una cascta». Em temo també que la immensa majoria dels
nens en el moment en que la mestra o la mare, o ¢l pare, diu «tres 05sos»,
en aquell precis moment se’ls han inventat, perquée €s un animal que nor
malment no han vist. Son pocs els nens que han vist un 0s de veritat al

parc i alguns, potser, ¢ls que tenen un 0s de joguina. Pero, és clar, hi ha

molta diferencia entre un 6s de joguina o un Os presoncer i un 0s de veri-
tat. En aquest moment la criatura admet no sols una realitat nova sino tri
ple: «tres Gssos». La criatura sent aixo i la seva vida ja no €s nomeés plena
dels objectes que abasten els seus sentits, de les accions que ell mateix
realitza, sind que en el moment que escolta «Una vegada hi havia tres Os-
sos» la seva vida ja s'ha allargat.

Vet aqui l'inventari del que unes primeres frases d'un conte van donant
4 la criatura:

«que vivien junts en una caseta al cor d'un bosc». Aquesta paraula «cor»,
quin sentit té pels vostres nens? Que es pensen que vol dir la paraula «cor»?
El «cor de la poma», que és? Diferent del «vine aqui cor meu». Diferent
del «cor del bosc». Pero no hi haura cap criatura que pregunti: «<Senyore-
ta, que vol dir el cor del bosc?» Ho han sentit, ho han entes; han crescut.
I amb el terme «tres Ossos», la quantitat de coses que treballem! Agafem
el dibuix dels tres 0ssos, en el qual es veu una taula parada i tres caps d'os,
el cap més gran, el mitja i el petit, i on es veuen tres plats i on es veuen
tres gots i on es veuen tres forquilles, etc. Ensenyem-ho a un nen petit:
«Que hi veus aqui» 1 diu: «un Os, un Os, un Os, un, gOL, un got, un got...»
En el moment que aquest nen ha sentit explicar ¢l conte de «Els tres 0s-
sos» es mira el dibuix i diu: els tres 6ssos. Veieu que ha fet el llenguatge?
El llenguatge ha fet que la criatura formuli d'una manera superior 4 la seva
percepcio, una realitat. [ que d'ara endavant percebi els «tres». Quan abans
nomes en percebia un, un i un.

Els nens més grans —cinc anys— potser si que et fan el plural, pero cls
més menudets, per que 'han de fer? El que passa €s que el plural el fa el
[lenguatge. El mateix llenguatge €s prou viu per crear-s¢ estructures; es
tructures damunt d’una realitat. | no solament se les crea sino que hi juga,
i diu «petito, petitonet», «und mica, unda migueta, una micarrona» Tot aixo,
que es? Es el llenguatge que ja s’ha pres ell mateix com un joc les cosces
petites; i el nen amb aquest joc del llenguatge esta aprenent per damunt
de la realitat. Ell encara no és capag de fer tanta gradacio... pero ja €s ca-
pac de pescar la delicadesa del llenguatge. I quan €s capa¢ de pescar la
delicadesa del llenguatge ¢s més capag¢ d'endinsar-se en la delicadesa de
la realitat.

[ cal recordar els nens sempre que hi ha savis que es discuteixen. Piaget
deia: «Primer I'accio, després el llenguatge». Luria contestaria: «Pero I'ac-
cio educadora molt sovint ha de ser regulada pel llenguatge.» No cal barallar-
se. Mirem la mainada al Parvulari, i veurem que tots dos savis tenen rao:




I'acci6 prepara el buit, €l lloc per al llenguatge; ¢l llenguatge omple molt
més que ¢l buit de I'accid, i crea nova accio.

El Parvulari €s una altra historia. Només cal saber superar 1'obsessio del
«prex», de la spreparacion, de la «pre-lectura», de la «pre-escriptura», del «pre-
escolar», sabent que s tracta de cultivar la voluntat i la capacitat de plasti-
ficar el llenguatge de multiples maneres: dibuixos, signes. Ja arribarem a
descobrir I'escriptura que també volta no pas misteriosament, sind agres-
sivament, ¢l nen.

En el Parvulari tot i continuant la tasca anterior tenim la feina enorme
de preparar la criatura per a la plastificacio de la llengua; quan fem agafar
gust a les criatures per la llengua, pel so de la llengua, en el fons ja estem
preparant la lectura i Vescriprura. Perque al Parvulari el que cal aconse-
guir €s que la criatura es fixi, no sols en qué ha dit, sind en la matéria so-
nora amb que ho diu, €s a dir en la tira fonica. Cal que a I'Escola Bressol
s’hagi presentat la tira fonica com alguna cosa divertida; ¢ls nens s'hi di-
verteixen molt amb la cangd, amb ¢l conte. Presentar-la de manera que
hi frueixin €s preparar 'interées per la tira fonica que |'escriptura plastifica,
Passa que per aprendre a llegir, els nens s'han de fixar en la matéria de
la tira fonica independentment del significat de la tira fonica. Shan de fi-
xar que aixo que els surt de la boca t€ unes unitats que son paraules, i
aquestes paraules no tenen res a veure amb la realitat. A vegades son pa-
raules molt petites, d'una realitat molt grossa. «Sol». El sol és una paraula
curtissima. El sol ¢s una cosa molt gran que ens fa molta llum, molta ca-
lor... «la formigueta», €s una paraula molt llarga quan la realitat és molt
curta. I les paraules que s’'assemblen? Resulta que son coses diferents, i
ben diferents. «La taca, la caca, la maca». Si sOn quasi iguals! Si que val
molt la pena que ells vegin que hi ha paraules que s'assemblen molt pero
que volen dir coses molt diferents. Paraules que no s'assemblen i que vo-
len dir coses molt iguals. «Banc» €s una paraula curta. I «cadira» ¢s una
paraula més llarga. En canvi en un banc hi poden seure molts nens i ¢n
una cadira nomes un. Pero a més, totes dues coses serveixen per a seure,
i les paraules no s’assemblen gens.

Tot aquest joc que treballa amb la paraula és un joc que prepara per a la
lectura i I'escriptura, i no hi ha dubte que es poden fer moltes menes de
jocs. El folklore és basic; dintre el folklore no només hi ha els interessos
del nen per la festa, no només hi ha les estructures del llenguatge, sind
que hi ha els sons. Es en el folklore que hi ha tot de jocs de paraules amb
els sons dificils. Per exemple, tot el folklore del mon —excepte el xinés—
té «liru, liru, lara, lara» per distingir entre la /i la r.

El «bim, bom, les campanes de Salome»; el strenta quaranta, 'ametlla amar-
ganta», com treballem el so /m/ o el so /t/.

El nen ha de ser conscient de tot ¢l que esta fent per pronunciar la llen
gua. Quan més conscient sigui de com esta pronunciant la llengua, més
preparat estara per saber com 'ha d'escriure. Nosaltres trascrivim no el
que diem sind com pronunciem.

Fer pensar ¢ls nens si pronunciem amb la boca oberta o amb la boca tan-
cada, si hi ha paraules que comencen amb la boca oberta, o si n"hi ha que
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comencen amb la boca tancada. «Arbre» comenca i acaba amb la boca ober-
ta. I «pum, pum» comenga i acaba amb la boca tancada. Hi ha paraules
que peten, per exemple «petar». | paraules que bufen, «sopa», i paraules
que fan riure si les diem amb el nas tapat: «pa-pa» no fa riure, «ma-ma»
fa riure. Les criatures descobreixen rient que hi ha diferéncia entre el so
/m/ i el so /p/ique la diferéncia esta en el nas. A la Universitat en direm:
les nasals, les labials. Al Parvulari direm: les que fan riure si ens tapem el
nas. De les oclusives en diem «les que petens; de les fricatives, «les que
bufens. Els nostres nens empren i poden conéixer tanta fonética com s'es-
tudia a la Universitat. I es posen contents amb aquests exercicis perque
els estem fent conscients d'un procés que ells estan vivint molt. Perque
no ¢€s senzill aprendre de parlar, no és senzill aprendre de pronunciar.
Treballar la llengua de 0 a 6 anys €s important. Estem ajudant a hominit-
zar ¢l nen, estem ajudant de lligar la seva capacitat d’activitat sensorial,
motriu i simbolica i aconseguint que d'aquesta capacitat n’emergeixi el llen-
guatge primer i, tot seguit, les ganes de plastificar el llenguatge: la llengua
oral, la llengua escrita. Allo que estem fent és ficar el nen en la cadena hu-
mana de la historia i de la comunitat. Que parli molt, que xerri pels col
zes. Parlar vol dir tambeé saber fer silenci i escoltar, saber callar, saber pre-
guntar, saber respondre, cantar, recitar. També a vegades els nens es ba-
rallen o discuteixen en comptes de parlar, pero per fer les paus cal tornar
a parlar.

Tota aquesta activitat al voltant de la llengua ¢és essencial en el Parvulari
com ho ha estat a I'Escola Bressol.

Algun linguista arriscat ha dit que 'home no €s altra cosa que un ésser tras
passat pel llenguatge. Treballant amb la infincia de 0-6 n’estem convenguts.

M.M.G
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INFANTS TITELLAIRES

Monique BREAUTE i S. RAYNA

Avui es té, de mica en mica, una nova imatge dels infants. Aixi, un cert
nombre de treballs donen compte dels recursos cognoscitius i socials, fins
ara for¢a infravalorats, adhuc ignorats. Entre aquests treballs, les recerques
dels CRESAS apunten des de fa alguns anys cap a la socialitzacio dels in-
fants i estudien les condicions favorables a aquesta socialitzacio per tots
els infants dins les col-lectivitats educatives.

Aquestes primeres recerques* han demostrat que:

—els infants no soOn «carbasses buides», sind subjectes actius i Curiosos,
que es plantegen problemes complexos, que intenten de resoldre per ells
matcixos amb una sorprenent tenacitat.

—els infants sONn capacos d'intercanviar no tan sols amb els adults, sind
també entre ells. Els seus intercanvis son variats i matisats i els permeten
d’establir relacions socials constructives.

—Iles capacitats dels infants no es manifesten en qualsevol condicio. Aixi
es constata que algunes caracteristiques de la situacio afavoreixen llur apa-
ricio, sobretot:

® objectes i joguines que estimulin la seva creativitat, i en nombre suficient.
* un grup reduit d'infants, variable segons l'activitat proposada.

® un espai adequat a la naturalesa del joc.

s un o diversos adults presents, el paper dels quals ¢s 'endegament de
la situacio i la seva actitud no sera de retracte, ni massa intervencionista,
pero si participativa,

Aquestes recerques, basades en situacions endegades pels investigadors,
ens han permcés d'apuntalar aquesta nova concepcio de la infancia pero
la questio resta oberta en el que atany les condicions de vida real dels in-
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fants (en les institucions que els acullen, escoles bressol, jardins d’infan-
cia, escoles maternals...). Una cosa és la realitzacio pels investigadors d'al-
gunes condicions experimentals puntuals dins I'institucio, una altra cosa
¢s tenir en compte les obligacions institucionals quotidianes per organit-
zar els diferents moments del dia.

Es amb I'objectiu d’aportar elements de coneixement i de reflexio sobre
I'endegament de les condicions de vida dels infants que hem empres una
recerca en col-laboracio amb el conjunt del personal del jardi d'infants de
la ciutat de Paris. Aquest jardi d'infants €s un establiment regit per 'orga-
nisme gestor de les escoles bressol de Paris, que assegura I'admissio d'in-
fants de dos a quatre anvs, els pares dels quals treballin,

Aquesta nova recerca ha estat facilitada per la gestio de reflexio ja comen-
¢ada per aquest establiment, que inaugurava, especialment, una organit-
zacio per grups d’infants d’edats diferents. Aquesta innovacio va suscitar
discussions, sobretot quant a activitats,

Des de 1977, hem estudiat conjuntament 'organitzacio global del funcio-
nament d’aquest establiment, i ens hem interessat tant pel que fa a Nacolli-
ment, com pel referent als apats o a les activitats de jocs. Les diverses trans-
formacions empreses per les educadores van donar lloc a discussions amb
els investigadors, enregistraments magnetoscopics dels infants i una anali-
si comuna d’aquests documents ¢n funcio dels nostres objectius. Aquest
treball global ens va permetre d'involucrar d’'una manera progressiva el
conjunt del personal: educadors, auxiliars de pericultura, agents de ser-
vei. També ens va permetre de preveure conjuntament noves transforma-
cions al nivell del conjunt d’activitats proposades als infants, deixant aixi
mes lloc a les seves iniciatives, adequant-nos m¢s al seu ritme, permetent
que tinguessin un domini més gran de les situacions, vam poder constatar
també transformacions en el comportament dels infants, que esdevenien
mes interessants i més participatius, establint entre ells intercanvis mcs cla-
borats i més harmoniosos. Aquestes constatacions van donar als adults una
confianga més gran, pel que fa als infants.

Al llarg de totes aquestes observacions, varem anar veient de mica en
mica, l'interes especial que els infants manifestaven espontaniament per
experimentar per ells mateixos i dirigir una activitat molt desenvolupada
pels adults al jardi d'infants: els titelles.

Els titelles al jardi d’infants

Aquesta activitat va néixer gracies a la iniciativa i a la recerca personal de
la Directora d'aquest establiment. Essent educadora de nens petits, es va
interessar, de primer per la t¢cnica dels titelles i de la seva practica per
infants d’aquesta edat. Aixi va enllestir espectacles que presentava tant a
la seccid que animava, com en d’altres seccions de 'establiment. La parti-
cipacio progressiva de les auxiliars i de les altres educadores, va permetre
de convertir aquests espectacles en grans representacions recreatives, rea-
grupant tots els infants del jardi d’infancia (60), diversos cops a I'any. Poc
a pOC €5 van anar constituint tota una serie de personatges-titelles que te-

BUTLLETA DE COMANDA

Ja tens tots els nostres dossiers
d’escola bressol i parvulari?

Doncs aprofita't ara que hem reeditat
els exhaurits.

Assenyala els exemplars que vulguis i te'ls
enviarem per reembossament més despeses d'enviament

| Observacio i experimentacio al parvulari 660, — ptes.
[ | Psicopedagogia del nen de 0 a 36 mesos 430, — ptes.
[ ] Lalimentacio del nen petité I'escola bressol 275, — ptes.
[ | Folklore a I'escola bressol 400, — ptes.
[ | Material per al desenvolupament sensorial 300, — ptes.

Si vols qualsevol altre titol o nimeros endarrerits
de les nostres revistes pots anotar-ho aqui.
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nien una existencia propia dins 'establiment. A part els grans espectacles,
aquest titelles eren utilitzats a les diferents seccions per petits espectacles
que introdulen un tema O und activitat.

Aixi, avesats a espectacles variats, al seu abast, tot i que eren d'una quali-
tat tecnica elaborada, els infants van comengar 4 credr sainels cspontanis,
ja fos a 'hora de menjar, clavant una mandarina o un trog de pa 4 la punta
d'una forquilla, ja fos durant els jocs lliures, fent servir «legos», nines o
titelles de dit, fins i tot a casa seva on, segons els pares, es posaven una
manyopla a la ma per muntar un espectacle des del darrera d’'un sofa.
Va ser arran d’aixo que tots junts, c¢ls investigadors i ¢ls qui ho practica-
ven, varem prendre la decisio d’afavorir 'apropiacio per part dels infants
d'aquesta tecnica de titelles i de procurar-nos els mitjans per analitzar la
seva produccio. Fins aleshores els infants només tenien accés als titelles
després dels espectacles realitzats pels adults. Es tractava, donces, de donar-
los I'ocasid de manipular-los i de verificar el que havien entes de la histo-
ria. La nostra reflexio comuna ens va dur a precisar 'objectiu de la recer-
ca i a estudiar la capacitat dels infants per elaborar junts sainets i per
apropiar-se de les teeniques de espectacle, sense centrar-nos en el que
era transmes directament als infants, més aviat cercant les condicions pro-
picies a la manifestacio de les seves propies produccions imaginatives.
Per realitzar aquest objectiu, varem endegar un taller de titelles.

Posta a punt del taller de titelles

Per endegar aquest taller, varem procedir per aproximacions successives,
segons les iniciatives de cadascuna. Les diferents etapes de preparacio de
la situacio van ser enregistrades en ¢l magnetoscopi, més tard analitzades
i discutides durant les nostres reunions comunes. Aquesta gestio ens va
dur a precisar (de mica en mica) algunes caracteristiques de la situacio, que
finalment varem fer nostra. Heus aqui ¢ls punts essencials que se'n van
desprendre progressivament:

1) la creacio d’un racao-titelles a disposicio dels infants, entre d'altres ta-
llers, cosa que permet als infants de repartir-se en petits grups i de partici-
par ¢n aquest taller-titelles tant com volen.

2) lendegament d’'una situacio d'improvitzacio, limitada a dos infants
titellaires, per la dificultat d’aquesta tasca, tot deixant-los intervenir 'un
darrera 'altre segons ells mateixos, tal i com es feia en els altres tallers,
3) la diferéencia d’aquest raco-titelles en relacio amb els alires tallers pro-
picis als jocs simbglics (raco-nines, raco-cuing, ctc.) gracies a:

® un petit guinyol darrera el qual es col-loquen els dos titellaires; aix0 per-
met d'una banda facilitar la seva col-laboracio (tot limitant els scus despla-
¢aments i aixi la dispersio de les seves accions) i també situar-los davant
els altres interlocutors i els espectadors.

® un public, que ¢s va descobrir com element necessari de la situacio
—sense ¢l qual no hi ha espectacle— 1 la constitucio del qual fou atavori-
da al principi per la presencia de I'educadora entre ¢ls espectadors.




® titelles que representaven en petit (per facilitar la manipulacio dels in-
fants) el conjunt dels personatges coneguts dels espectacles dels adults,
als quals s'afeigeixen alguns personatges nous, i accessoris diversos, utilit-
zables quan ho demanaven els infants.

Aquesta recerca, encara en curs d'analisi, ¢s per nosaltres 'ocasio d'adonar-
nos d’algunes capacitats d’aquests infants que fins ara no haviem abordat
i que al mateix temps tenen un caracter de creacio imaginaria, de com-
prensio i d'integracio de regles socialment codificades com les de
I'espectacle.

Es el que intentarem de demostrar aqui, i il-lustrarem ¢l nostre proposit
amb un exemple extret dels nostres films,

EXEMPLE: ‘

En aquest exemple dues nenes, Nocéline, de 3 anys i 2 mesos i Elisa de 3
anys i 3 mesos, van realitzar durant uns cinc minuts un petit espectacle
davant infants de dos a quatre anys. Elles van manifestar clarament el de-
sig de realitzar un espectacle juntes, Noéline empenyent la seva compan-
va amb la sequencia precedent per deixar el seu lloc a Elisa i aquesta parti-
cipant com espectador als espectacles precedents i acostant-se al guinyol
quan sent que Noéline la crida.

Noéline i Elisa van realitzar un espectacle d'aproximadament S minuts, for-
mat per tres sainets. Aquests sainets estan separats per moments de transi-
cio on l'una o Ualtra de les nenes, s’adreca al puablic com per mantenir ¢l
seu interes durant les manipulacions ocasionades pels canvis de titelles.

Presentacio de I'espectacle

Mentre Elisa s'instal-la, Noé¢line fa accionar amb gests amplis un titella-nena,
«aiXO ja ha passat. fins dema» diu com per cloure 'espectacle precedent.

Primer sainet: «El gos i la nena»

Elisa enfila un titella-gos i l'orienta cap a Noéline, fent «ouh, ouh, ouh, ben
gentil!» Noéline mima tot seguit la por i respon: ting por, tine por! tot ama
gant ¢l titella-nena darrera el guinvol. Elisa fa avancar aleshores ¢l gos cap
a la nena amagada, tot fent: «ouh, ouh, ouh!» més fort i amb un to més
agressiu. Noc¢line fa sortir la nena, i, amb cara d’espantada, la torna a ama
gar darrera ¢l guinyol, amagant-la aixi del gos, fent-la visible pel puablic,
i comenta: «ai, amaga’t alla!» Elisa aleshores fa recular el gos, i diu amb
veu dolga: «que €s bufa!», Tot animant el gos i apaigavant-lo, repeteix mes
poca poc: «que ¢s bufo!», Nocline aleshores respon «no! és lleig ouh!s ara
amb el titella amagat darrera el guinyol, repeteix: «l'he amagat!».

En aquest primer petit sainet, ¢s pot veure amb quina rapidesa ¢s munta |
un veritable dialeg teatral. Va seguit d'una petita escena molt viva, que |




aquestes dues nenes improvisen amb la tecnica de la resposta rapida, te
nint en compte alhora la seva companya i el public.

Elisa canvia aleshores de titella i omple I'espai en ¢l que no surt res, a cau
sa del canvi, tot mantenint el suspens; «que ha passar a... les nenes?s, pre
gunta (clla) al public

Segon sainet: «1I’0s i la nena»

Elisa ha remplacat el gos per un Os que fa girar tot seguit cap a Noéline,
reprenent per conveniéncia: «que els ha passat?s Noéline fa reaparcixer
immediatament la nena i la dirigeix cap a '0s. Ella li respon, tot prenent
un to de nena pidolaire: «oh, pare, si et plau, vols comprar caramels?» Eli-
sa fa aleshores una mimica de sorpresa, cosa que duu Noéline a reforgar
el seu to gemegaire, tot dient: «caramels, pare, caramels!» Elisa fa desapa
reixer I'0s darrera el guinvol, com per anar-hi a buscar guelcom, ¢l treun
i 'acosta a la nena, que toca, tot fent sorolls de boca. (Fa veure que li por-
ta caramels) Noé€line tot seguit fa recular la nena, la gira de cara a ella i
diu amb un to queixos: «oh! m'has fet mal a les dents!» Tot seguit emet
crits de dolor, tot fent cara de llastima, després fa ¢stirar la nena a la part
del davant del guinvol i s'inclina sobre ella com per fer-li un ma-
nyac protector. Elisa pren després un aire trist, contrit, i torna a fer desa-
pare¢ixer 1'as darrera ¢l guinyol. El torna a fer sortir, portant una cassola
que li fa allargar a la nena a la vegada que intenta aixecar-li el cap, tot dient-li
«t€, jal». Nocline aleshores fa moure la nena, després se la treu de la ma
i la reemplaga per un gos que fa que mengi tot seguit a la cassola oferta
per 1'0s

En aquest segon sainet, les duces nenes es posen d'acord per inventar una
nova historia, amb uns canvis molt animats, donant proves de molta ima
ginacio i de capacitat d'adaptacio immediata,

Quan canvia de titella, Elisa prepara el pablic: «el clown, ja vels, diu, «el
clown, el clown!».

Tercer sainet: «<La dansa comuna»

Un cop ha col-locat el clown a la seva ma, Elisa proposa a Noé¢line: «anem
a ballar!» PerO Noeline t€ feina a donar menjar al seu gos i li respon, «des-
preést» ialegeix: «d’aqui a una estonal», tot comengant a endregar la casso-
la. Mentrestant Elisa que sembla esperar Nocline, es colloca a 'altra ma
el gall i el presenta al pablic, tot dient: «Hola! quiquiriqui, quiquiriquil»
Despres, quan sent Noéline que diu: «anem a ballar!», li respon alegrement
«si, si, sil» | mentre No¢line comenga a fer ballar el gos al so d'una musica
de moda, que ella entona: «ta-ta-ro-ro!» Elisa acosta els scus dos titelles I'un
al'altre i proposa a Nocline o al seu gos; «dona’'m la ma!» Noéline accepta

i acosta el scu titella als altres dos. Comenga una dansa ¢n conjunt, els tres |

titelles acostats com donant-se la ma, pero no dura massa, ja que les dues
nenes no canten el mateix i sobretot perden aviat Vequilibri, en fer ballar
els tirelles




Retrobem en aquest sainet una recerca activa de col-laboracio entre totes
dues companyes, no creen un tema nou, pero busquen divertir el seu pu-
blic amb una mena de «show», Noéline avisa aleshores els espectadors:
«s’ha acabat!» i Elisa continua: «adéu! s'ha acabat!», mentre No€line, amb
un soroll de boca i un gest ampli, imita el tancament d'una cortina
imaginaria.

Una primera analisi d’aquesta seqiéncia ens mostra ¢l desig de les dues
nenes de col-laborar i la seva capacitat, sorprenent en aquesta edat, en rea

litzar una tasca tan complexa com pot ser la d'improvitzar juntes un petit
espectacle. Cal adonar-nos que sense una preparacio prévia, aconseguci

xen una veritable produccio comuna. Es tracta de temes originals, que trac-
ten d’'una manera molt viva, amb la preocupacio de captivar ¢l public.

.Ens sorpren la seva capacitat d’escortar-se matuament, de posar-se d'acord
tot ajustant els seus propis projectes a les propostes de l'altra, de respec-
tar I'alternanga de 'accio i dels didlegs. En resulten petits guions molt rei

Xits, que surten molt rapidament amb una proposta de 'una o l'altra
nena, i que evolucionen amb canvis als quals s’adapten totes dues per po

der continuar la historia.

Els diferents sainets, aixi com les transicions son als nostres ulls una veri-
table produccio teatral, que es diferencia clarament dels altres jocs simbo

lics correntment observats en els infants d’aquesta edat. Elles utilitzen re-
gles i procediments dramatics la finalitat dels quals €s la de crear i mante-
nir I'interés del public. Es aixi que podem fer palés:

—el refor¢cament de les actituds i de les mimiques, la repeticio d’enunciats,
dels canvis de veu segons el personatge que es fa servir, entonacions i co-
mentaris que cerquen fer més explicita la intencio;

—«trucs d'escenes» com per exemple amagar-li la nena al gos, tot i que
és visible pel public;

—estratégies de transicié per mantenir l'interes del public entre ¢ls sainets.
Aquests procediments els retrobem també en el contingut dels sainets:
el primer té suport en la contradiccié —és lleig, ¢s bufo— el segon en el
mateix tema perO tractat de manera més complexa, ja que €s el gest ama

ble del regal el que és interpretat com agressio; ¢l tercer sainet de dansa
prescindeix del comentari, perd cal adonar-se que els grans espectacles
que es proposen als infants estan sempre fets de sequencies-gags, interrom-
puts per ballets. Veiem doncs, que no son les histories, els guions dels adults
el que els infants reprodueixen, sind que utilitzen a gratcient procediments
d’espectacles realitzats pels adults per tractar temes que els son propis.

M.B. - S.R.

CRESAS. INRFP. Paris

Aguest article ba estat fet a partir d’un treball comu, dut a terme per un equip
d'tnvestigadors del C.R.E.S.AS-IN.RP. (29, rue d'Ulm 75005 Paris) i l'equip
de les educadores d’'un jardi d’infants de la ciutat de Paris (1, rue du Docteur
Victor Hutinel - 75013 Paris).
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UNA MONA DE PASQUA

Les fotografies parlen!

U'n cap de setmana a Saifores amb mestres del Tarra-

gones. Allt vam presentar In-fan-ci-a i vam aprofitar |
per fer una mona de Pasqua enganxant amb sucre cre- ‘
mat galctes de totes mides, de tots colors, de totes

textures...

Deixeu correr la imaginacio i observeu detingudament

totes les possibilitats que aquests materials us oferei-

xen. Proveu-ho amb els infants i veurcu com ens su-

peren amb creacio i imaginacio!
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La dramatitzacio €s una activitat que t€ un doble aspecte: fes-
tiu i didactic. Si d’'una banda genera joia, per I’altra ajuda
I’infant a: sentir-se dins d’un grup i coordinar-se amb els al-
tres, orientar-se en l'espai i el temps, adaptar el seu ritme
d’accio al dels altres nens, desvetllar la seva imaginacio i la
seva creativitat, trobar els seus propis llenguatges i viure ex-
periéncies que li son alienes i que I’'ajuden a madurar.

LA DRAMATITZACIO EN EL
PARVULARI

CARME AYMERICH i BARBANY

La dramatitzacio i la trama argumental

La dramatitzacio té sempre una trama argumental, en la qual passen co-
ses que poden tenir lloc en diferents espais i en situacions temporals di-
verses, a diferéncia del joc d'expressio en el qual es recrea un fet o una
situacio que t¢ un marc d’accio unic i situat en ¢l present.

Per tant, la dramatitzacio, feta amb nens petits, parteix sempre d'una nar-
racid. I no n'hi ha cap de tan adaptada a la manera de ser i a la manera
de fer dels infants que els contes. Un conte ben triat dona sempre lloc a
situacions divertides, a dramatitzacions animades, viscudes amb sinceritat.
Es, pero, important que el conte sigui ben explicat. Ha de ser ben aprés |
per part del mestre, coneixer be els personatges que hi entren i els scus
diferents capteniments i tenir-lo tan ben memoritzat que permeti una nar-
racio fluida, dinamica i expressiva. 1, evidentment, que sigui ben escollit
i que, en contar-lo, es posi a I'abast dels nens i de les seves possibilitats
de comprensio i d'assimilacio.
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Per queé dramatitzem amb els infants

Quan ¢ls nens han escoltat un conte, han sentit viure dintre seu cada per-
sonatge i les seves peripéecies, desitgen seguir jugant amb ¢l conte, tal-
ment com ho fan amb tota cosa que els interessa. | jugar amb ¢l conte,
donar-li una continuitat, és dramatitzar-lo, fer-lo reviure per mitja del joc
dramatic per tal de recrear-lo en la seva totalitat.

La dramatitzacio provoca una situacio joiosa en la qual cal que ¢ls infants
es coordinin i es completin 'un a 'altre per oferir tot el conjunt dels per-
sonatges i llurs comeses i aventures. La motivacio de cada nen es fon en
una motivacio comuna que els empeny a fer-se disponibles i a superar els
seus petits recels, reserves, inhibicions i tensions per donar-se generosa-
ment al joc emprés entre tots.

Els porta, també, a trobar els seus llenguatges de comunicacio, ja sigui pel
gest, la paraula, els desplagaments o el ritme. Els obliga a posar en joc la
seva capacitat d'atencio per tal de captar i1 de retenir ¢ls aspectes formals
del conte, la dinamica del seu argument i les caracteristiques dels seus per-
sonatges, cosa que, d'altra banda, no seria possible sense la participacio
del mestre, el qual actua sempre d’animador, com si fos un més dels parti-
cipants ¢n ¢l gran joc, )

La dramatitzacio ajuda cls infants a adquirir un domini dels diferents es-
pais on es mouen, tot coordinant-los amb els dels altres, en llurs desplaca
ments i en la situacio dels personatges estatics, els quals juguen, tambeé,
un paper important. El ritme de 'acciéo —tant en 'aspecte sequencial de
I"argument com de 'accio concreta dels personatges— representa una des
coberta constant i renovada de la fluidesa del temps, cosa molt positiva
¢n nens petits, tan decantats a adaptar-ho tot a llur propi ritme.

UIn dels aspectes més interessants de la dramatitzacio €s que exigeix un
comportament imaginatiu, ja que no es tracta, nomes, de recrear uns per-
sonatges, sino que cadascd ha d'inventar la manera de fer-los presents i
vius, incorporant-se als seus llenguatges i capteniments: aixi veiem com
cls infants ¢s moucen i s'expressen com ho faria un brau cavaller, una ve-
lleta tremolosa, un cavall impetuos o un vell arbre de branques feixugues.

La preséncia d’un narrador. Espontaneitat o directivitat?

En una dramatitzacio de nens petits ¢s del tot necessaria la participacio
del mestre, el paper del qual sera sempre d'animador i no pas de director.
Pero un animador capag¢ de saber suggerir, de traspassar la seva il-lusio,
d’induir a I'accid i a les intervencions. Que sapiga, també¢ intuir el moment
psicologic del nen per tal de motivar la seva cooperacio amb el llenguatge
que li sigui meés facil de desplegar, que sigui com la memaoria del grup,
capag d’evocar amb la seva paraula tota la carrega d’afectivitat continguda
en ¢l conte.

Només si ho fa amb entusiasme, amb veritable fe en les possibilitats crea-




dores dels nens i en la seva capacitat de resposta a un estimul proposat
amb alegria, podra animar el joc dramatic sense assumir-ne una directivi-
tat que desvirtuaria el caracter lliure i ludic de la dramatitzacio.

Cal recordar aquest caracter ladic de la dramatitzacio —no en va se ['ano-
mena, també, joc dramatic— per acabar de descobrir les seves caracteris-
tiques. Podriem situar-la en el grup dels jocs didactics per tal que, si d’'una
banda participa del plaer, I'espontaneitat i la llibertat i creativitat propis
de tota mena de jocs, per I'altra conté uns objectius que regeixen l'accio
i 'encaminen al desenvolupament i maduracid d'uns aspectes i facultats
especifics i concrets. Com tot joc didactic, la intervencio de 'adult-animador
es fa ben palesa en la preparacio i execucio en el cas de la dramatitzacio,
0 bé en la confeccio i plantejament en altres menes de jocs.

Conveniéncia d’organitzar dramatitzacions sovint i per
quines raons

Creiem veritablement que és convenient d'organitzar ben sovint —tant
com ¢s pugui— dramatitzacions entre els infants.

Atorguem una gran preferéncia a la dramatitzacio de contes. Pero no dei-
xen de ser interessants les dramatitzacions referides a molts aprenentat-
ges dels que proposa el parvulari: el pas dels dies de la setmana, de les
estacions, el pas dels navols, de la lluna amb les seves variants de formes,
el sol, les flors i els arbres, els animals i la vida de la ciutat, del poble, de
casa. Tota mena d’esdeveniment al que puguem adaptar una trajectoria
que comenci i acabi pot transformar-se en dramatitzacio. I si volem limitar-
nos a un fet concret, sense implicacions argumentals, podem reduir la com-
plexitat de la dramatitzacio en un joc d’expressio, alegre i festiu, el qual
amb la seva carrega de continguts simbolics, €s un estimul constant a I'aten-
cio, l'observacio, la imaginacio i la creativitat dels nens.

La creacio d’un ambient. Clima, caracter, circumstan-

cia i accessoris

Es evident que les dramatitzacions necessiten, com tota activitat que vol
ser fecunda, una ambientacio adient. Pero la dramatitzacio crea, ella ma-
teixa, aquest ambient ja desvetllat, inicialment, per la narracio: ambient
d’amistat, d’il-lusio i de joia, el qual engendra un clima d’afectivitat que
es traspassa, s'encomana i ens penetra i s'apodera de tots i de cadascu de
nosaltres.

Pero, per aconseguir-ho, hem de creure en el que fem, saber que ¢s, real-
ment, una activitat positiva, alliberadora de tensions, creadora d'aptituds,
desvetlladora de facultats.

El seu caracter alliberador té uns aspectes relaxants que ajuden a canalit-
zar l'agressivitat d’alguns infants o la seva emotivitat excessiva per a




transformar-les en actituds propies d'uns personatges de ficcio les quals
serveixen de descarrega afectiva i neutralitzadora. Es, precisament, mer-
ces al doble joc de la ficcio dels personatges i de la sinceritat de les viveén-
cies afectives que s’hi impliquen, que han estat possibles aquestes desca-
rregues i que s'han canalitzat sense produir trencadissa.

Per aquestes raons, cada nen, immergit ¢n la seva circumstancia personal
i ambiental troba en I'ambient i el clima que es creen al voltant de cada
joc dramatic i del seu caracter de simbolisme polifacetic i mualtiple, una
possibilitat de canalitzar i donar sortida als scus sentiments, als seus desit-
jos i fins als seus petits fracassos i frustracions. La sensibilitat i la intuicio
dels infants van més enlla de les nostres previsions; i €s en el joc de ficcio,
acceptat com a tal pero viscut amb sinceritat, on el nen troba el cami d'alli-
berament que sovint li €5 tan necessari.

In la invencio d'accessoris 1 mascares —baldament siguin fets amb paper
de diari— que donen caracter als personatges i ajuden a ambientar-los i
en la qual intervenen conjuntament el mestre i la mainada, trobem noves
ocasions d’exercitar la imaginacio, de potenciar la creativitat i d'estendre
els ambits de I'afectivitat.

[, sobretot, no oblidem la musica: un acompanyament musical subratlla
1 anima molts moments de la dramatitzacio.

Com organitzar la dramatitzacio en classes nombroses

L'experiencia de molts anys de treballar en aquest camp, ens ha fet veure ‘

que el millor és fer dos o més grups de nens, proporcionats als personat-
ges que intervenen en el conte, comptant, evidentment, amb els que son
persones, animals, €ssers mitics o estatics (tant si son de la naturalesa o
objectes). Un petit grup, aplegat al voltant nostre, escolta el conte que els
expliquem a mitja veu, pero valent-nos de tots els nostres recursos expres-
sius, mentre els altres nens treballen en alguna altra cosa ja preparada.
A continuacio, aquest grupet ofereix la seva dramatitzacio a tota la classe
que hi participa amb sons d'acompanyament, si hi escauen. 1, després, es
repeteix el mateix amb 'altre grup, canviant de conte. Tots els nens hi
han de participar, sense que cap d’ells quedi exclos.

C.A.B.




'QUE EN SON DE GRANS LES
'PETITES COSES DE CADA DIA!

TINA ROIG I PLANS - ROSER ROS I VILANOVA

Si féssim un inventari de les activitats que fem a la classe al llarg de tot
el curs, veuriem amb gran sorpresa que una bona part del temps se’'n va
en fer entendre als infants la importancia d’establir una bona entesa, una
bona conviveéncia entre nosaltres mateixos, en fer-los veure la necessitat
d’elaborar normes de conviveéncia i de bona ciutadania. I aquestes esto-
nes, aquests bocins esgarrapats dels «horaris oficials» de «les programacions»

ment no sOn matéries instrumentals i com a tals «coses» tenen una impor-
tancia... diguem-ne ben minsa per a aquells qui no es troben amb la reali-
tat de cada dia, on una bona colla d'infants (sovint una bona colla massa
nombrosa d’aquests) ens fa plantejar com a primera qliestio important del
trimestre, o del dia, si molt convé, com fer tota aquesta reflexio, tota aquesta
elaboracio de pautes i normes de conducta social.

Perque, després d’una d’aquestes reflexions, moltes vegades hi ha un nen
que et diu: «si senyor, tot aixod esta molt bé, perd després de tot a mi els
nens em continuen pegant»? O quan un mati, després d'una baralla entre
companys d’'una mateixa classe, n’hem parlat, n'hem tret normes gene-
rals d’actuacio i llavors ens ve la mare del nen que ha estat pegat i et diu
amb ¢l millor dels seus somriures: «no, si jo ja li ho dic al nen, tu no pe-
guis, pero si son els altres que et peguen primer, tu t'hi has de tornar.»
I malgrat totes les nostres intencions, els nens continuen agredint-se, i a
les reunions de classe sempre surt la mateixa musiqueta «en tal ha pegat
en gual».

Perd a I'escola continuem creient en aquesta gran lli¢o, i els mestres dels
petits sabem per propia experiencia com €s d'important dedicar les esto-
nes que calgui a aprendre a viure plegats, petits amb petits, petits amb grans,
intentant respectar al maxim els interessos de tothom.

Pero els conflictes de la vida col-lectiva no només estan donats per situa-
cions d’aquelles que ja les veiem venir, no. Moltes vegades, convé que
I'infant es trobi davant de situacions que ell mateix ha de resoldre, situa-
cions que el fan pensar que vol fer, com ho ha de fer, quins passos ha

no estan mai o gairebé mai contemplats ni comptabilitzats perqué evident- |

Respectar i estimar els seus secrels és una forma d’educar.

Ci-23
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Respectetr el sew ritme de treball. Deixar-los observar, parlar. fer.. adl seu dire

‘ Tenty estones per rivre, es molt bo!!

| de seguir dins la classe per fer allo que ha decidit de fer... Perdo perque

els infants de la nostra classe puguin organitzar el seu temps (per petit que
sigui aquest lapsus de temps), els hem de proporcionar situacions que els
condueixin a actuar d’aquesta manera. [ aqui tenim un gran paperas a ju
gar ¢ls grans, els qui vetllem perque la seva educacio sigui adequada a les
seves necessitats, els qui volem que l'estada a I'escola signifiqui un pas en-
davant i positiu cap al seu creixement com a individu. En aquestes situa-
cions, que varien a cada curs i segons el grup de nens que tenim al davant,
la preséncia del mestre sembla que no es deixi sentir, pero en realitat esta
fent de director d'orquestra sense que aparentment ningua no ¢l vegi...
Aquesta lligod d'autonomia personal arriba a donar els seus fruits quan s’ha
sabut portar a terme amb la certesa que hi ha unes pautes que cal anar
marcant, no pas amb la convicciod que aquestes son les aniques valides
i les millors, sind amb la seguretat que l'individu que ha estat educat en
unes pautes de conducta raonades i interioritzades, serda capag d’elaborar
les seves propies maneres d'actuar, d'acord amb ell mateix i mirant de no
impedir la bona convivencia amb els altres que 'envolten i I'ajuden a ser
ell mateix.

Tot aix0 demana per part de I'adult, del mestre, un exigir (al nivell ade-
quat!) les pautes de conducta i els habits que han estat acceptats com a
valids, un explicar i ajudar per tal de facilitar el seu acompliment.

Aixi doncs, a la classe cal decidir o explicar on son els fulls per treballar,
els llapis, els llibres de consulta, quins materials e¢s poden fer servir sense
djut del mestre, quins altres només es poden agafar quan el mestre ho in-
diqui, quins materials son de joc, quins son de treball. Cal anar repetint
aquests fets quotidians, cal anunciar quan la rutina d'un fet quotidia ha
canviat de direccio, de lloc o d’enfocament. Quan procurem que cada una
d’aquestes petites coses s'esdevinguin de manera planera i preveient qual-
sevol conflicte que puguin generar, o aprofitant el petit o gran conflicte
que no hem estat prou amatents en evitar, quan tenim la seguretat que
aix0O ha estat aixi (costa pero un bon tros de feina estar ben segur de tot
4ix0), quan ja tenim aquesta seguretat, €s quan veiem que els aprenentat-
ges van madurant, quan sembla que els esdeveniments flueixen amb na-
turalitat (ens I'hem ben guanyada i ben buscada aquesta naturalitat!)... Es
llavors quan diem: «aquest segon trimestre sembla que les coses funcio
nin sense adonar-te’'n tu mateix», «quan comencga ¢l trimestre necessites

una setmana per posar a joc les criatures, i un cop fet aixo, tot va sobre |

rodes...» Ja ho podem dir, ja, tot aixo, que els nostres esforcos ens ha costat!

La tasca d’aquest mestre que intenta no ser autoritari €5 molt complexa;
cal buscar mil maneres de resoldre el treball i la vida de la classe mirant
de proporcionar als infants situacions per exercir la seva autonomia, que
de moment hem d'escriure amb lletres minuscules, petites i una mica ti-
mides pero que en definitiva son fonamentals per acomplir els objectius
basics de 'educacio,
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D’altra banda, I'infant que t€ ocasions de donar la seva opinié, de veure
que la seva opinio €s tinguda en compte, de constatar que d’altres perso-
nes no tenen els mateixos punts de vista que ell, arriba a tenir confianga
en ell mateix, es coneix les propies capacitats i les limitacions tant en el
terreny moral com en el terreny intel-lectual.

Durant tot el curs, la relacio mestre/infants hauria d’apuntar cap a I'auto-
nomia d’aquest. Pero aixo no €s bufar i fer ampolles, cal reflexio, dedica-
cio i valorar com educatiu i molt important tot el temps «passat» en ajuda
de l'infant que no sap, que no gosa, que no ha descobert que ell també
pot opinar i formular pensaments i prendre decisions.

Aquestes decisions que podem fer prendre als petits de les escoles, sem-
blen petites pero llur importancia €s cabdal perqué a poc a poc els anem
capacitant perque prenguin altres menes de decisions. Perd hem de ser
conscients que com a mestres anem adquirint un compromis: quan l'in-
fant dona la seva opinio, el mestre I'accepta si €s convenient i en cas con-
trari, ha d’explicar-se amb arguments que siguin capacos de justificar la
negativa. Que l'infant no pugui pensar mai que ¢ls grans guanyen perqué
sOn grans i «manen» sind perque han sabut donar la seva opinio.

Tot aix0 ajuda que els infants adquireixen els valors morals no per un me-
canisme d’absorcio dels costums que veuen fer en el seu medi, sind per-
que els hauran construit des del seu interior a través de la interaccid amb
el medi.

Quantes vegades hem fomentat la desconfianga en el propi pensament i
ho hem fet sovint en nom de I'educacio! Pensem qué fem quan davant
d’un infant que ens déna una resposta correcta no ens preocupem de
demanar-li com ha arribat a aquell resultat, i si que ho demanem en canvi
a aquell nen que no ens ha donat la resposta correcta que nosaltres espe-
ravem. A copia d'errors corregits, el nen-que-s'equivoca-sovint, sap que
la resposta correcta no €s aquella que ha elaborat ell tot sol sind aquella
que li donara el mestre fent cara de pomes agres quan haura comprovat
per x vegada el resultat erroni. I no obstant aixo, hi ha autors que s’han
preocupat de dir-nos que l'infant no aprén per les correccions que se li
puguin fer des de I'exterior, I'infant aprén quan ha aconseguit modificar
les seves propies idees, les que portava a dins. I nosaltres mestres preocu-
pats per una manera de fer que fomenta I'autonomia, encara no hem sa-
but trobar Ia manera que cada infant, s’equivoqui 0 no, expliqui el procés
intern del seu raonament. I perqué aixo es pugui donar vol dir que hem
de fomentar una manera de treballar el més autonoma possible pel que
fa a les tasques de la classe, deixar enllestida d’una vegada la vida quoti-
diana de la classe, assegurar-nos que els esdeveniments mateixos marca-
ran el ritme de la classe per tal de poder-se dedicar cada cop més a conéi-
xer el que s’esdevé als caparrons dels nostres petits. Perd aquesta confian-
¢a en els raonaments d'un mateix no només I’hem de fomentar en els apre-
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stones per organiizar-se, per fer Hivrement el gue els infanls volen fer

nentatges programats, sind que cal que constantment incitem els infants
a donar les seves opinions sobre 1'organitzacio de la classe, d'una festa o
sobre com ho hem de fer per saber on volem col-locar els testos de la classe.
Es per tot aixo que durant el primer trimestre del curs, haurem de dedicar
molts esfor¢os a crear aquesta bona relacio, 1 dedicar llargues estones a
la reflexio conjunta dels fets de cada dia, tenint molt clar que mentre anem
fent aixd, no perdem el temps sind que més aviat estem permetent que
a poc a poc, ajudant a crear una bona convivencia i una relacio cada cop
millor, el temps que podrem dedicar a les guestions més instrumentals se-
ra més llarg i també meés serids i més madur.

Vet aqui el repte que tenim els mestres dels petits en la nostra societat:
malgrat que tots els comentaris que sentim arreu siguin com aquest: «Senyo-
reta que no I'ensenyaran de llegir al nen aquest curs? miri que el nen del
vel ja en sap...».

O com aquest: «senyoreta apreti’l»; «mira nen que l'any que ve aniras a
primer i alla si que et faran treballar. SOn tan petits ara, oi senyoreta?».
O com aquell altre: «Tan petits i els treu a passejar senyvoreta? Ai que bu-
fons! Vol dir que no en perdra cap?»

Tenim 'obligacio de demostrar a tots, pares, mestres i ciutadans en gene-
ral, que creiem en la tasca que estem fent, i que fent aquesta tasca contri-
buim no a produir fornades d’estudiants creients i submisos 4 les decisions
i opinions dels altres, sind que contribuim a educar petits ciutadans, auto- |
noms, i que miren en confianga la vida.

T.R.P.
R.R.V.
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Les limitacions en qué es troba la dona que té fills, dins la

societat, ens porten a la reclamacio6 de condicions favorables |‘

per exercir I’opcié que ha pres: fer de mare. Aquesta és una
breu aproximacioé al tema.

DONA, MARE...

TERESA CLIMENT i CASTELLO

Amb curiositat, vaig anar seguint els primers nomenaments d’alts carrecs
de I'administracié de I'Estat que es van fer després de les eleccions del
28 d’octubre passat. L'escas nombre de dones nomenades em va portar
a rumiar un cop meés sobre el paper que les dones representem en la societat.
Jo ja tenia emparaulat aquest article i el «filtre» que aquesta vegada vaig
posar a la reflexio, va ser justament, el de les limitacions que les dones
amb fills tenim per I'exercici de responsabilitats pabliques i laborals.
Afirmo sense embuts que tenim limitacions, perqué entenc que imposa-
des per la situacié o per nosaltres mateixes, acceptades de bon grat o per
la forga de les circumstancies, esquivades per la voluntat d'aconseguir unes
determinades fites 0 també, per que no?, per la irresponsabilitat..., el cert
€s que ens les trobem quotidianament i no sempre, ni de bon tros, ens
en sortim ben parades.

SOn aquestes limitacions definitives i inherents 4 la funcié de mare?
Podriem aconseguir d'alguna manera arraconar-les o, en tot cas, reduir-
les substancialment?

Disposem de recursos o bé coneixem formules que puguin jugar a favor
nostre en aquest camp?

Vet aqui tres questions fonamentals per a la reflexio sobre els lligams i de
pendéncies de la dona i el nen i la seva repercussio en la vida socio-
professional de la dona.
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' Espai per a una creativitat sense limit

CERES, PINTURES DE DIT
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT

MANLEY"

La meva, de reflexio, no és sind 'expressio de la propia vivencia, inten-
tant en tot cas racionalitzar-la.

De les limitacions

Tenir un fill, vol dir assumir unes responsabilitats de tenir-ne cura, d'educar-
lo..., les quals es concreten materialment en temps de dedicacio a la fun-
cio de progenitor.

Es evident que aquesta funcié pot cavalcar amb d’altres activitats que tin-
gui la persona i que alguna d'aquestes quedi desplacada, minvada o fins
i tot anul-lada. Aqui apareixen, doncs, les limitacions a causa de tenir fills.
Quan la decisio de tenir fills és presa conjuntament per una parella i con
sequentment tots dos accepten les funcions que els son propies, les limi-
tacions han de recaure també sobre tots dos. La realitat pero, €s que so-
vint, massa sovint, les limitacions queden decantades cap a la dona. Qui
les decanta i en facilita el desequilibri?

Doncs, ho fem una mica entre tots. Ho provoquem molts cops nosaltres,
le dones, amb una actitud de protagonisme exagerat respecte a tot ¢l que
fa refereéncia al nen. Ningl no ho dubta: la mare ¢s un element fonamen-
tal, perd també ho €és el pare, i a vegades ens costa d'acceptar-lo en pla
d'igualtat. No en son menys responsables ¢ls homes, per als quals cludir
responsabilitats en 'atencio dels fills, i més si son molt petits, ¢ls repre-
senta una temptacio constant, i en la qual sovint cauen. Finalment, i diria
basicament, el tramat de valors i interessos socio-economics, culturals i
politics que inspiren la nostra societat es converteix en un marc de refe-
réncia idoni per estimular i perpetuar les desigualtats.

Ja sé que aquest raonament €s fet de forma molt simplista, pero €s justa

ment per ser tan senzill i logic ¢l seu plantejament, que la seva tergiversa-
cio produeix més indignacio

Les limitacions d’ordre professional, cultural i politic que es deriven de
la funcio propia de ser pares han de ser assumides per tots dos i de forma
conjunta.

Sobre la mentalitat...

No hi ha dubte que un canvi profund en les estructures mentals de les per-
sones ens conduiria, no sense dificultats i contradiccions, a una valoracio
i practica mes justa del tema.

Es clar que aquesta mentalitat nova, a part de corregir actituds abans es-
mentades, passa per destronar velles, 1 desgraciadament vigents, concep-
cions com les de reservar a la dona la funcio clau de mantenir el nucli fa
miliar, de vetllar per tots i cadascun dels seus components, de donar su-
port a les iniciatives del seu company de manera abnegada... i tot aixo as-
sumit i justificat pels sentiments i les emocions.




També passa aquesta nova mentalitat, per la renovacio de les estructures
socio-economiques que en funcid de criteris i interessos minoritaris deli-
miten les possibilitats de la dona en general.

Cal afegir, encara, una important tasca de sensibilitzacio la qual afavoreixi
la voluntat col-lectiva de tendir cap aquesta societat nova, igualitaria i per
tant respectuosa amb els drets de tothom, també de les dones, ¢és clar!

Recursos...

La nostra situacio actual, pero, és lluny encara d’aquesta realitat desitjada
i cal cercar mitjans i recursos per pal-liar la distancia.

La formulacio teorica de molts drets i reivindicacions de les dones ja esta
feta i reconeguda a través dels textos juridics i politics. Cal pero, que aixo
€s concreti en reconeixement professional, en condicions laborals, en ser-
veis d’informacio i sensibilitzacio i en la creacio d’equipaments educatius
i assistencials per part dels organismes publics. Es també necessari que si-
gui assumit en la practica quotidiana pel conjunt de la societat i de manera
especial pels homes que han de compartir 1a responsabilitat de tenir fills.
Com passa en d'altres ambits, sectors socials concrets fan de punta de llanga
i obren bretxa en aspectes importantissims i no només pel servei concret
i immediat que ofereixen, sind també per alldo que suposa de crear prece-
dents, de sensibilitzar, d’aprofundir, de reivindicar... i a la llarga d’acon-
seguir que els seus objectius siguin assumits per l'administracio.
Aquest seria el cas, per exemple, dels centres de planificacio familiar, els
quals sovint van comencar a funcionar de la ma de ciutadans i professio-
nals a qui movien més les necessitats constatades al seu entorn que no pas
la capacitat que podien tenir i els recursos de que disposaven per assolir
els seus objectius de manera molt satisfactoria.

També seria un d’aquests casos a mig aconseguir, el dels equipaments edu-
catius per a la primera infancia, que han estat reiteradament reclamats, i
dels quals ja n’hi ha moltes i bones experiéncies, perd que encara no se’ls
ha donat el reconeixement necessari.

De tota manera, no és coherent parlar dels centres educatius com si fossin
exclusivament recursos que donen suport a la dona i li faciliten la seva
promoci6. Es més complex, en tant que intervé de forma directa un altre
clement actiu que ¢€s el nen,

Massa sovint quan la gent parla, reivindica o es planteja I'Gs de les guarde-
ries, ho fa pensant en alld que suposa d’horari lliure per a la mare, d’hora-
ri laboral sobretot, i aquesta €és només una dimensio. Si no fos aixi no tin-
driem tants dubtes, d’'inseguretats o fins i tot de sentiment de culpabilitat
quan decidim deixar els fills petits a 'escola.

El nen petit no €s com un llibre o una pega de ceramica, que si el deixes
en un prestatge ja queda resguardat. No n’hi ha prou amb deixar-lo a cura
d’algtd amb molt bona fe, que sens dubte li subministrara I'alimentacio in-
dicada, que intentara que dormi quan correspon, i que vigilara que no pren-
gui mal. Amb aquestes garanties ni els infants ni els pares no en tenim prou.
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Nosaltres no volem, per compensar limitacions com a dones, renunciar
a la funcio de mares i desprendre’ns de la tasca educativa que aixo com
porta. Ben al contrari, volem completar i enriquir aquesta tasca tot
compartint-la amb una institucié educativa de la qual coneguem els scus
criteris i a la qual tinguem confianga.

Per a mi, i molts d'altres, aquesta institucio €s 'escola-bressol que acull
el nen petit i que li dona afecte, seguretat, 'estimula a descobrir el seu
entorn, li facilita la relacio amb d’altres nens i altres adults, li traspassa pautes
de convivencia, I'ajuda a ser autonom... en definitiva, I'ajuda a créixer de
forma integral.

Estem convencuts que no s'han d’escatimar esfor¢os per aconseguir que |

I'escola-bressol sigui una realitat accessible a tots els infants del pais. Es
un dret que ells tenen i que també tenim les dones.

Finalment em sembla importantissim d’assenvalar que hi ha molts d’altres
factors que ens poden apropar al context social que voldriem. Sén el con-
junt d’elements que contribueixen al millorament de la qualitat de la vida
de les persones, tant fisicament com espiritualment i que va des de I'exis-
tencia de zones verdes suficientment amplies, equipaments esportius, parcs
infantils, ambits de relacio ciutadana, ofertes culturals diverses, xarxes de
biblioteques, habitacles més amplis... fins a 'assoliment d'horaris laborals
més reduits, condicions ambientals més humanes (sense pol-lucio, sorolls...),
possibilitats d’esbarjo i culturalitzacio col-lectives, etc.

Es cert que aconseguir aquestes fites sovint ens sembla ratllar la utopia,
pero per a la majoria de nosaltres, que som els qui vivim en nuclis urbans
I'objectiu €s aconseguir-ho.

Per la gent que hem decidit tenir fills, aixo també es traudeix en reivindi-
car poder fer de pares: tenir més temps per jugar amb els infants, explicar
contes, fer-ho en espais adequats, facilitar-los que terregin, nedin, cantin,
escoltin musica, es relacionin...

Sin tinguéssim aquestes possibilitats, 1'escola-bressol tambdé fora necessa-
ria, perd mai hauria de fer la tasca de supléncia que a vegades ha de fer.

T.C.C.
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TEMPS ERA TEMPS...

Dolors Canals, una de les grans mestres parvulistes que hem tingut. El seu
treball delicat | serids, la seva valuosa aportacio | aprofundiment en |'educa-
clo dels infants, fonamentada en la realitat de la «Casa dels nens» | contras-
tada constantment en ['estudi, son un excel lent exemple de com s'ha de
treballar. Us oferim el seu discurs en la inauguracio d'un nou edifici, una
mostra del fantastic progrés i innovacio en la practica pedagogica a princi-
pis de segle. A través d'ell podem veure la sensibilitat dels poders publics
de I'epoca en saber acollir i recollir tot el que de positiu | amb pocs mitjans
els mestres conscients ja havien convertit en realitat.
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BARCELONA | EL
MONTESSORI

MARIA DOLORS CANALS*®

- y

Discurs de la Srta. Mana Dolors Canals en acte maugural del nou estatge de la «Casa dels Nenss
Extret de «f Escola Publica de Barcelona 1 el Métode Montessari » Ajuntament de Barcelona Comissih de Cultura
11 de marg de 1933

Honorables Srs.: Avui Barcelona celebra oficialment, per primera vegada, el trasllat d'una
Escola Municipal Montessori; perd jo diria que no celebrem el trasllat d'una Escola, siné que
celebrem mes aviat els resultats, 1. per tant, |la consolidacid ferma de les Escoles Montesso
nanes que hi ha arreu de Catalunya, que amb llur treball silencids | continuat han aconseguit
comencar avui a recollir els fruits de la llavor que varen sembrar anys enrera els capdavan
ters del moviment montessoria de la nostra terra.

L any 1912, varen arribar a la nostra ciutat les pnmeres noves de les meravelles que obtenia
la Dra. Montessori amb nens. dels dos anys | mig als set. | no us escandalitzeu si he dit mera
velles, pergué jo crec que realment ho eren, si ens situem 20 anys enrera, en qué evident-
ment els nens no trobaven a I'Escola I'ambient 1 el respecte que hi troben avui

Al Col-legi Mont d'Or, recordat de tots, se sentiren ja les frisances precursores de les imm
nents renovacions pedagogiqgues, | s'aplicaren, en part, les doctrines montesscrianes; meés
tard, varen iniciar-se unes classes a la casa de Maternitat, | fou I'any 1914 que la Mancomu-
nitat | els Ajuntaments de Barcelona | Lleida pensionaren set mestresses perque anessin a
Roma, a beure a la font primera els principis que més tard havien de renovar la vida escolar
de tots els nostres nens, perque, si no els procediments, I'esperit montessoria s'ha infiltrat
poc 0 molt a totes les Escoles de la nostra ciutat | a moltes d'arreu de Catalunya.

En comencar el curs de 1914 a 1915, la Mancomunitat de Catalunya crea una Escola Mon
tessori que posa sota la direccid de la Srta. Macheroni, dilecta deixebla de la Directora, i
amb entusiastes col-laboradores ex-pensionades per la mateixa Mancomunitat

L'any 1915, I'Excm. Ajuntament dona les facilitats convenients perqué I'Escola Nacional de
parvuls de la Sra. Celestina Vigneaux es convertis en Escola Montessori, i| fou en aquella
Escola on varem posar els nostres primers anhels i les nostres primeres il-lusions
pedagogiques

El mateix any 1915, 'Excm. Ajuntament crea també |'Escola Municipal Montessori del carrer
de la Tapineria, sota la direccio de la Sra. Mercé Climent, escola traslladada actualment al
carrer d'Ataulf, el local de la qual ha pogut ampliar-se

En comencar I'any 1917, va néixer I'Escola que avui ens agermana tots, en un humil pis
del carrer de Balmes, escola que treballa aguest mig curs tan sols amb vint deixebles, per
qué sols per a 20 hi havia mobiliari. El curs seguent la matricula fou de 40 i els resultats
que obteniem ens esperonaven a estimar | tenir cada dia més fe en els procediments | doc
trines que aplicavem.

Moltes companyes i amics que I'havien visitada, ens deien, com volent-nos fer un honor
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«Oh! teniu els nens molt escollits», Aixd no era cert, perd ens afalagava, per tal com aquesta
Escola ha estat sempre una escola per a tots els nens, per als nens de totes les classes so-
cials; de rics | de pobres: de tots; pergué els nens, en entrar a I'Escola, tenen per al Mestre
la mateixa riquesa de possibilitats | la mateixa pobresa de coneixements. E|l que tenen els
nostres nens és aquella seguretat d'ells mateixos, | aquella santa independéncia que els dé-
na la vida de |'escola | que fa que realment es comportin com persones conscients, traduint-
se aguesta vida en una certa serenitat i placidesa que es reflecteix en llurs rostres.

El juliol de I'any 1920, I'Escola es trasllada al local que avui deixem: al num. 155 del carrer
d'Aribau; alla la matricula s'amplia fins a 70 nens, pero les exigéncies de les demandes obli-
garen molt aviat a admetre’'n 90 | actualment sén 100 els deixebles matriculats.
Resultats que hem obtingut? Han estat altament satisfactoris, sobretot quant a I'educacid
de la voluntat i del caracter, pero fragmentaris, podem dir, en el desenrotllament d'aquestes
facultats cabdals per haver de sortir forgosament els nens de I'Escola als 10 anys d'edat.
Referint-nos a I'educacid intel-lectual, 'any 1922 ingressaren a |'Institut Nacional de 22 En-
senyanca els dos primers deixebles d'aquesta Escola i ho feren tot just acabats de complir
els 10 anys | sense haver tingut cap preparacio especial. De llavors enca, gairebé cada any
deixebles nostres han ingressat en centres oficials de segon ensenyament, sense haver-nos
de doldre, fins avui, de cap suspens. Aixd ens demostra que els procediments seguits a
I'Escola Montessori son eficients per a donar a les facultats del nen el desenrotilament ne-
cessari per a 'ensenyament superior, sense voler dir de cap manera gue tots els nens que
han anat a una Escola Montesson siguin superiors als d'altres Escoles, car, naturalment, també
hem tingut deixebles endarrerits respecte als altres, pero jo estic segura que aguest retard
d'alguns hauna anat minvant, si haguessin pogut acabar a la mateixa Escola tota |'ensenyan-
ca elemental.

Actualment tenim un estol d'ex-deixebles, fins de 19 20 anys, que s'estimen encara |'Esco-
la que ells van comencar com si fos cosa propia i no passa dia que no rebem la visita d'un
o altre alguns dels quals adhuc es dolen que deixem les parets que els acolliren en llur
infantesa.

He de confessar ara publicament que I'Escola Montessori del carrer d'Aribau, | segurament
totes les Escoles montessorianes, han passat uns anys de veritable captiver.. Han estat els
anys que volien foragitar de |'Escola la nostra llengua mare; llavors vam veure clarament,
i per desgracia vam haver de comprovar que és imposible una auténtica Escola Montessori
si s'obligava els nens a una llengua que no és la propia | d'aquell captiveri encara avui en
toquemn les consequencies, car la generalitat dels nens de 8 1 9 anys de la nostra Escola
no pogueren, en el moment oportd, dirigir llurs facultats vers alld que havia de fer créixer
liur intel-ligéncia quan tenien cinc o sis anys, que és quan comenga a sentir-se el desig de
la lectura, perqué, com he dit abans, trobaven les paperetes escrites en castella 1, natural-
ment, no entenent el que llegien, les deixaven. Es que el métode Montessori fa que els nens
visquin una vida tan natural que de cap manera pogueren admetre |'artifici que suposa apren-
dre de llegir en una llengua que no era la que ells parlaven.

Altres han estat encara les penalitats que ha passat aquesta Escola Montessori, les quals,
per bé que no ens han arribat tan profundament a 'anima, han estat motiu que els fruits
recollits fins avui no arribin als que esperem obtenir en la nova etapa de la vida de I'Escola,
que avui comencem. La que s'ha fet sentir més, majorment en el grau elemental, ha estat
la faita d'espai, quasi podria dir per a moure'ns. En una classe, on caben com a maximum
30 deixebles, han arribat a treballar-n'hi 41, la qual cosa ha fet que gairebé fos impossible
d'aixecar-se per anar a canviar el material de treball sense destorbar bon nombre de com-
panys, que moltes vegades en aguell moment estaven ben interessats en llur tasca. Aixd,
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naturalment, per un dia, per vuit dies, no hauria significat res, perd durant bona part de la
vida escolar forcosament havia de traduir-se en un cert desordre i en un retard.

A mes, ens trobavem, de fa ja 4 6 5 anys, que els nens que havien de sortir de |la classe
de parvuls no pedien ingressar de seguida al grau elemental per falta de lloc, la majoria
havien de romandre a parvuls fins que a I'elemental es produis alguna baixa; és evident
que, encara que procuréssim que el nen s'interessés per altres exercicis, |'ambient de la
classe, la vida en comu amb companys mées o menys petits i als quals interessaven els exer-
cicis que ells ja havien superat, feia que es trobessin sempre en un nivell de superioritat res-
pecte als altres, i aixd ha pogut influir fins en llur caracter i al mateix temps es trobaven en
un ambient no gens adequat per a fer noves ascensions.

En contra dels inconvenients apuntats, podem dir que des de llur naixenga gaudien la vida
i el desenrotllament de I'Escola, al qual gaudi s'han ajuntat els pares, que sempre han esti-
mat I'Escola de llurs fills | I'han considerada com una continuacié de la vida de la llar, ente-
nent ben bé que, perqué la vida de I'Escola tingui algun valor, pares i mestres han d'estar
en perfecta cordialitat, i aixd ho hem aconseguit i ens en felicitem per tal com ha contribuit
que I'Escola sigui molt estimada de tots els que la coneixen i és que, en part, també |'han
viscuda. Avui, que se sent arreu del mon, perd especialment a la nostra terra, aquesta fri-
sancga per I'expansio i renovacio de la vida, nosaltres sentim també una set montessoriana
i sembla talment arribat el moment propici perqué el somni, afalagat dels primers anys d'Es-
cola enga, pugui convertir-se en realitat.

Ni els més escéptics respecte del Metode no poden negar la influéncia que han tingut les
doctrines de la Doctora en el camp de la Pedagogia vist que totes les nacions s'han preocu-
pat de conéixer les bases on es fonamenten aquestes per a després aplicar-les segons les
modalitats de cada pais. D'aqui provenen els cursos ininterromputs que ha donat la Doctora
Montessori, als quals han acudit Mestres de totes les parts del moén.

Dins de poc i gracies a I'ample esperit dels qui, des de la Comissi¢ de Cultura de I'Ajunta-
ment, vetllen perqué la nostra ciutat estigui a |'altura pedagogica que li correspon com a
seu de la Cultura catalana, Barcelona comptara amb institucions montessorianes, on podran
aplicar-se amb tota extensio els procediments que tant estimem.

D'altra part, la Dra. Montessori, enamorada de casa nostra, hi ha fet Patria, jno seria ben
escaient d'oferir-li aquesta Institucié, que avui neix, perqué amb el seu escalf i el seu asses-
sorament ens ajudés 0, més bé, ens donés la seguretat de treure’n florida exuberant? |, aixi
com anys enrera sortien de Barcelona unes Mestres pensionades per anar a Roma a cercar
noves normes pedagogiques, Barcelona cridaria ara planters d'educadors de tot el mon per-
qué vinguessin a casa nostra a escoltar la veu fervent de la Doctora | a encomanar-se el
seu entusiasme en |'art de tractar els nens |, al mateix temps, a veure els espléndids resultats
obtinguts a les Escoles controlades per ella.

No puc acabar sense complir amb un deure d'agraiment envers la Il-ltre. Comissié de Cultura.
Senyor President: la fe en els procediments pedagogics que emprenem no ha minvat ni una
guspira des de |'any 1914, en gué tinguérem la sort d'escoltar la calida paraula de la Dra.
Montessori encesa de caritat per als nens com un vertader apostol. Avui us agraim, en nom
propi i per a tots els nens que en gaudiran, I'acord d'ampliar aquesta Escola Municipal, per
tal que pugui donar-s'hi tota la primera ensenyanca. Tingueu la seguretat, |l-ltre. senyor, que,
si fins ara hem treballat amb deler per tal de fer florir el Métode i I'Escola que ens honorem
a dirigir, d'avui endavant la vostra comprensio dels problemes pedagadagics i els mitjans que
poseu al nostre abast, ens donaran ales per a ascendir cada dia pels camins de la Pedago-
gia cientifica, que és la que ha de portar la vertadera felicitat als nens de la nostra estimada
Patria. D.C.
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COM VIATGEN ELS NENS EN
AUTOMOBIL

U.C.P.AN., E. BRAZIS, M. COLL, L. MAYOL i |J. PICANOL

Segons xifres de la Direccion General de Trdfico, ¢l nombre de menors
de 15 anys morts en accident de circulacio a Espanva fou de 474 'any
1978 i de 483 ¢l 1979, D'aquests 957 nens morts, 401 eren vianants, 446
cren ocupants de vehicles 150 ciclistes o ciclomotoristes. Si a les xifres
de morts hi afegim les de ferits, tenim les de 6.220 vianants i 12.445 ocu
pants de vehicles, relacio aproximada de 1:2. Per la provincia de Barcelo
N, i pels mateixos anys, les xitres san de 3.9006 vianants i 2.022 ocupants
de vehicles, entre morts i ferits, relacio aproximada de 2:1.

En canvi, en un estudi de conjunt de 12 paisos europeus, que no inclou
I"Estat espanyol. la relacio vianants/ocupants de vehicles €s de 4:1 pels me
nors de 15 anvs morts en accident de transit. Les xifres vénen donades
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en tant per cent 1 so6n 60 % vianants, 25 % ciclistes i 15 % ocupants de
vehicles, D'acord amb les xifres esmentades la comparacio d'aquestes xi-
fres absolutes i relatives ens indica que al nostre pais els accidents de cir-
culacio resulten especialment greus pels nens que viatgen en automobil
st prenem com a referencia I'Europa occidental. La relacio sembla que ve
a ¢sser mes de tres vegades per 1'Estat espanyol quant a morts; 1 de vuit
vegades en el conjunt de morts 1 ferits
Ja ¢s sabut que el nen que viatga en un automobil €¢s molt vulnerable en
cas d'accident. La seva talla fa que resulti facilment projectat contra les
parets interiors del vehicle, 1 ¢l volum i pes del seu cap, la situacio del centre
de gravetat del seu cos i la poca consisténcia del crani i de la caixa toracica
—Mmes accentuats com mes joves €s ¢l nen— son circumstancies especial

ment afavoridores de lesions greus.

Per altra part, estudis realitzats a diferents paisos han demostrat que el risc




gue els nens prenguin mal en un accident de cotxe varia segons ¢l lloc

gue ocupin en ¢l vehicle i segons vagin 0 no convenientment subjectats,

ja sigui en bressols o cadiretes especials, ja amb cinturd de seguretat, d'acord

amb llur edar.

De fet, ¢l risc de morts es multiplica per 12, en cas d’accident, pels nens

que no van subjectats i, sorprenentment, I'index de mortalitat €s més ele

vat pels nens de menys d'un any.

L'ordre del risc, en relacio amb la situacio del nen, €s el seglient de més

d l]‘l('ﬂ}"\i

L. Nens menors de sis mesos que no van subjectats en un bressol apropiat.

2. Nens que seuen a la falda de la persona que va al davant, al costat del
conductor, encara que 'adult utilitzi cinturd de seguretat.

3. Nens que seuen al costat del conductor i no van lligats.

4. Nens que seuen a la part posterior del vehicle i no van lligats.

L'objecte del present treball era investigar com viatgen els nens en els ve

hicles al nostre ambient, en relacio al Hoc que ocupen en el vehicle i als

sistemes de subjeccio.

Material i métode

El mati del diumenge dia 21 de juny, observadors voluntaris de la Creu
Roja van situar-se als passos de peatge de les autopistes que surten de Bar-
celona, i en uns fulls apropiats van anotar:

—L’edat aproximada dels nens que anaven en automobils de rurisme, en
quatre grups: 0-6 mesos, 6 mesos - 4 anys, 5 - 7 anys i 8 - 14 anys.
—si el nen seia a la part del davant o a la del darrera del vehicle.

—si anava 0 no subjectat amb un dispositiu apropiat.

No es va considerar que anessin convenientment subjectats els nens que
seien a la falda d'una persona gran, els de menys de 8 anys que utilitzaven
un cinturo de seguretat propi d'adult ni ¢ls nens petits que anaven asse-
guts en una cadireta simplement penjada del respatller del seient del cot-
Xe, ja que aquest sistema no ofereix cap proteccio en cas de topada.

Resultats

Es van recollir 4.792 observacions. L'edat dels nens esta indicada
a la taula I,
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Dels 4.792 nens, 4.588 (95,7 %) seien a la part de darrera del cotxe 1 204
(4.3 % a la del davant. Pel que es refereix a la subjeccio, anaven subjec-
tats 56 nens (1.2 %) i sense subjectar 4.736 (98.8 %). A la taula 11 es resu-
meix la situacio dels nens en els vehicles 1 si anaven o no subjectats, i a
les taules 111§ IV s'analitza 'edat i la subjeccio dels nens que anaven, res-
pectivament, davant i darrera.




TAULA I

Nombre de nens observats i tant per cent sobre el total, per edats

edat observacions Y%
0 a 6 mesos 279 5.8
O Mesos - 4 anys 1.402 i 29.2
5 a 7 anys 1.881 39.3
8 a 14 anys 1.230 25.7
TAULA 11

Situacio dels nens en e¢ls vehicles i subjeccio

situacio subjectats no subjectats

161 (79 %)
*g—r% {L)()— l.-"’n)

davant
darrcra

‘_1’ (_)] ‘,,/u)
13 (0.3 %)

Comentaris

Només anaven al davant 204 nens, cosa que indica que €s forga cficag la
prohibicio vigent que els nens seguin al davant dels cotxes. Dels 204 nens
que scien al davant només n'anaven subjectats el 21 %; o sigui que 161
nens seien en el lloc més perillos del vehicle sense cap subjeccio.

Els nens que anaven a la part posterior del vehicle, que son la immensa
majoria, anaven practicament tots sensc subjeccio (99.7 %). Aixo s'expli-
ca perque son molt pocs els automobils que tenen instal-lats cinturons de
seguretat als scients del darrera. Pero ja hem vist que, encara que asseguts
al darrera, els nens son especialment vulnerables en cas d'una topada.

Els pocs nens que anaven subjectats al darrera eren lactants, asseguts en
una cadireta especial per la seva talla. A I'estudi no hem analitzat si el tipus
de cadireta era realment de seguretat o simplement un scient adequat a
les dimensions del nen.

Per altra part, els nens grans, de 8 a 14 anys, que seien al davant, eren
cls que més sovint utilitzaven cinturd de seguretat pero, dixi i tot, €l 60 %
no el portaven. Els més petits el feien servir en molt pocs dels casos
observats.

Conclusions i recomanacions

Després del nostre estudi i de la revisio dels treballs consultats arribem

a les conclusions seguents:

1. Els nens son més vulnerables que els adults en cas de sofrir un accident
d'automobil. Per tant, és logic que se’ls proporcioni una proteccio
especial.

. El risc de mort en accident de circulacio ¢s multiplica per 12 quan el
nen no utilitza cap dispositiu de subjeccio.

3. Els accidents d'automobil a I'Estat espanyol ocasionen un nombre de
victimes menors de 15 anys, entre els ocupants de vehicles, molt supe-
rior al de I'Europa occidental.

4. En el nostre medi, un nombre considerable de nens viatgen en ¢l lloc
mc¢s perillos del vehicle —seien del costat del conductor— sense cap
tipus de proteccio.

5. Practicament tots els menors de 15 anys que seuen a la part posterior
del vehicle viatgen sense cap tipus de subjeccio.

0. Les dues conclusions anteriors, a les quals hem arribat després del tre-
ball realitzat, expliquen I'extraordinari nombre de victimes menors de
15 anvs que ocasionen els accidents de circulacio a 'Estat espanyol.

Com a consequencia de les conclusions anteriors fem les seguents

recomanacions:

1. Emprendre una campanva d’informacio als pares i a la poblacio en ge-
neral sobre el risc que corren els nens si viatgen en automaobil sense
un bon sistema de subjeccid apropiat a llur edat. Si bé aquesta tasca cor-
respon primordialment a la Salut Pablica oficial, els pediatres estan en
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una situacio ideal per aconsellar els pares sobre aquest punt, com sobre

tants d’altres relacionats amb la prevencio d’accidents en ¢ls nens.

2. Que I'Administracié Pablica prengui urgentment mesures per tal d'in-
tentar reduir el nombre i la gravetat dels accidents que sofreixen els nens
ocupants de vehicles. Aquestes mesures podrien ser:

a) Fer obligatori que tots els nens que viatgen en cotxe utilitzin un siste-
ma de subjeccid apropiat a llur edat. Aquests sistemes de subjeccio
son (%)

—Fins als 9 mesos: bressol posat de costat al seient del darrera i
subjectat fortament al vehicle: el bressol ha d'anar amb la capota aixe-
cada (si en té) o bé cobert amb una xarxa, per tal de reduir les possi-
bilitats que el nen sigui llencat fora del bressol.

—Entre 9 mesos i 4 0 5 anys (9-18 kg): cadireta de seguretar; el nen ha
d'anar ben subjectat a la cadireta, amb un dispositiu de cinturo i ti-
rants, i la cadireta ben subjectada al vehicle pels mateixos punts de
subjeccio que el cinturd d’adults.

— Entre 4-5 anys i els volts d'11 (18 a 36 kg): dispositiu de cinturd i dos
tirants a la mida del nen, fixat a punts solids del vehicle, o bé coixi es-
pecial, utilitzat junt amb un cinturd d’adult. '

—Més d’11 anys: cinturd d’adult.

b) Fer complir rigorosament la prohibicid vigent que els nens viatgin al
seient del davant dels cotxes scnse anar subjectats com cal.

¢) Legislar que tots els dispositius de subjeccio per a nens siguin homolo-
gats oficialment per un organisme idoni abans de permetre’'n la fabrica-
cid i venda, i retirar del mercat els que no compleixin els requisits
indispensables.

d) Ordenar que tots els cotxes que es matriculin de nou, tant els de fabri-
cacio nacional com els d'importacio, vagin proveits de cinturons de se-
guretat fambé als seients posteriors.

¢) Ordenar que, d’'una manera progressiva i en un termini raonablement
breu, es vagin instal-lant cinturons de segurctat als scients posteriors
en tots els automobils que no n’hi tinguin.

UCPAN 1 nid catalana per a la

Previsic d’Accidents en els Nens
E.B. Enginver Industrial (ADAE)

M.C. Enginyer Industrial (Servei de
Prevencio d'Incendis de la Generalital)
L.M. Cirurgia (Servei de Proteccia Civil
de la Creu Roja)

J.P. Cirurgia-pediatre (Hospital de la
santa Crew | de Sant Pau)

Extret de BUTLLETI DE LA SOCIETAT CATALANA DE
PEDIATRIA, num. 42 any 1982

TAULA III

Edat i subjeccio dels nens que seien al davant

edat subjectats no subjectats
0 a 6 mesos 2 (8 %) 23 (92 %)
6 mesos 4 4 anys 2 (4.8 % 39 (95.2 %)
5 a 7 anys 3(6.2 % 45 (93.8 %)
8a 14 anys 36 (40 %) 54 (60 %)
TAULA IV

Edat i subjeccio dels nens que seien al darrera

edat

subjectats

no subjectats

0 4 6 mesos

6 mesos a 4 anys
5 a 7 anys

8 a 14 anys

245 (96.5 %)

1.358 (99.8 %)
1.832 (99.9 %)
1.140 (100 %)
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En el present article s’examinen els efectes de I’habit taba-
quic dels adults sobre la salut del nen, tant a curt termini com
en arribar a I’edat adulta. La toxicitat del tabac es relaciona

- amb I’'aparicié de malalties croniques de causes miultiples,

i cal considerar el paper del tabac conjuntament amb els al-

' tres factors. L’habit tabaquic es forma durant la infancia. A

| continuacio s’analitza la importancia de les actituds exem-

plars de pares i mestres en la seva génesi, i les actuacions
que es consideren més adequades per evitar el desenvolu-
pament de I’habit tabaquic.

L’EFECTE DEL FUMAR PASSIU
SOBRE LA SALUT DELS NENS

ELISABET ,]ANE i CAMACHO - RAFAEL MANZANERA

Es ben conegut I'efecte del tabac sobre la salut dels fumadors, la seva ac-
ci0o com a cancerigen sobre I'arbre respiratori (boca, traquia, bronquis, pul-
mo) i d'altres sistemes, i I'efecte predisposa I'aparicié de processos cro-
nics, especialment de les vies aéries. Aquests efectes ¢s potencien guan
s'afegeixen altres agents nocius d’origen medio-ambiental, nutricional i so-
cial que, si bé tenen una importancia menor, determinen per 'acumula-
cio de riscs quins seran els grups de poblacido que presentaran aquestes
malalties amb frequeéncia més gran. La informacid en aquest sentit és ex-
haustiva i ningt posa en dubte que ¢l tabac €és un factor de risc per als
fumadors.

No tenim dades tan abundants i segures dels efectes sobre la salud dels
no fumadors que passen gran part del dia en ambients contaminats pel fum
del tabac, ni de I'accio que pot tenir sobre els nens i els seus organismes
en desenvolupament. Tanmateix, si considerem que les malalties respira-
tories croniques afecten del 20 al 30 per cent dels treballadors industrials
entre 40 i 60 anys, son una de les primeres causes de mort al nostre pais
i donen lloc a despeses importantissimes per assisténcia sanitaria i incapa-
citats laborals, aixi com que els cancers de 'aparell respiratori son dels
mes frequents i amb pitjor pronostic, veurem que hem de fer un esforg
maxim per tal d'evitar I'aparicié de I'habit tabaquic i qualsevol altre cir-
cumstancia que augmenti la frequéncia de presentacio d’aquestes malalties.
En aquest sentit analitzarem a continuacio 1a repercussio del fum del ta-
bac sobre la salut del nen i alguns elements de la formacié de I'habit
tabaquic.




Els efectes en el nen del «fumar passiu»

L’estudi de I'origen de les malalties croniques porta cada vegada més a I'evi-
dencia del seu inici en etapes precoces de la vida, on es definira un subs

trat susceptible de desenvolupar patologia clinicament evident en I'edat
adulta si s’afegeixen altres factors de risc. En aquestes mateixes etapes po-
den aparc¢ixer lesions que encara no donen cap mena de simptomatolo-
gia, pero que ja signifiquen una peérdua de funcio dels organs afectats.

Partint d’aquesta base analitzarem els efectes coneguts dels fums del tabac
sobre el nen.

En primer lloc, els nens que passen un nombre important d hores diaries
amb persones fumadores (especialment la mare, perd també d’altres fami-
liars i mestres) tenen amb més frequiéncia simptomes respiratoris: tos, ex-
pectoracié i sibilants, Alhora, presenten un absentisme escolar superior
causat per processos respiratoris, generalment refredats i bronquitis agu-
des. El tabac pot influir en 'aparicio d’aquestes malalties per diferentes
vies, té€ un efecte irritant de la mucosa respiratoria que afavoreix I'apari-
Cio dels simptomes que hem anomenat, facilita la infeccid per virus o bac-
teries en trencar els mecanismes fisiologics de defensa i d’altra banda, els
fumadors tenen moltes vegades infeccions bronquials per diversos gérmens
que seran disseminats en tossir i expectorar, augmentant les possibilitats
de contagi dels qui hi conviuen.

En segon lloc, en mesurar la capacitat funcional respiratoria dels nens, s'ob-
jectiva que un percentatge significativament superior dels que estan sot-
mesos a fum de tabac o d'altres contaminants de I'aire, presenta una dis-
minucié d’aquesta capacitat que, si bé passara inadvertida en absencia d’una
exploracié acurada, serd responsable d’una disminucid de la resisténcia
4 'esforg fisic i un primer pas cap a una insuficiéncia respiratoria en eta-
pes posteriors si continuen les agressions irritants de les vies respiratories.
Per altim, cal centrar la nostra atencio sobre els efectes a llarg termini de
les afectacions descrites que es relacionen amb 'aparicio de malalties pul-
monars croniques, progressives i invalidants: d'una banda hem explicat
I'augment del risc d'aquells individus que han sofert una disminucio de
la seva capacitat funcional pulmonar en la infancia, de 'altra, hom ha com-
provat que les afeccions repetides de les vies respiratories, especialment
abans dels dos anys, son una troballa més frequent del que fora habitual
entre aquells que desenvolupen insuficiéncies respiratories croniques i hi
ha prou evidencies per pensar que es tracta d'una relacio causa-efecte.
En consequiencia, €s clarament relevant per a la futura salut del nen evitar
que estigui respirant aire contaminat pel fum del tabac o altres irritants
de qualsevol mena.

Els efectes que hem anat descrivint no son patrimoni exclusiu del fumar
passiu, encara que podem considerar-lo el factor més important. La con-

FONTSERE - COMA, S.A.

Balmes, 18 - Tel. 859 00 90 - TORELLO
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| taminacio atmosférica i laboral, factors socials i nutricionals, actuen en ¢l

mateix sentit combinant i potenciant les seves accions toxiques sobre 'or-
ganisme. En consequeéncia, sera la suma d'aquest factors la que determi
nara ¢l risc de desenvolupar la patologia pulmonar cronica en arribar a
I'edat adulta que tenen els membres d'un grup de poblacio.

La formacio de I'’habit tabaquic

Com molts altres, I'habit tabaquic s'apren durant els primers anys de la

vida. Aquest moment €s doncs, fonamental per evitar els efectes poste
riors i per emmarcar aquest combat en una educacio veritablement creati-
va i positiva.

El procés de formacio dels habits és complex i, hi intervenent pares, mes-
tres 1 el medi ambient proper al nen. Ja que la imitacio €s un dels factors
basics en la seva génesi, cal evitar des del primer moment oferir al nen
aquest «flash» tan frequent de la satisfaccio d'un adult que aspira el fum
d’una cigarreta. Pares i mestres han d’abstindre’s de fumar davant del nen.
Tot sovint s’argueix que aquesta ¢s und mesurd ineficag ja que la imatge
del «plaer de fumar» €és tramesa continuament pels mitjans de comunica-
¢io i per gran nombre de membres de la nostra comunitat. Tanmateix, hem
de considerar que la intensitat del missatge i I'impacte pel nen son molt
mes importants quan darriba dels seus models habituals.

Per afavorir el desenvolupament d’actituds més sanes envers el tabac és

| necessari tenir en compte les seglients linies d'actuacio:

—L'abandonament de 1'habit tabaquic o la seva evitacio inicial vindra po-
ques vegades relacionada amb posicions amenacgants o aterradores.
—El manteniment de les actituds exemplars afavoreix els habits instaurats.

Cal impartir les informacions referents a la salut com a valor adquirible
i personal, autoresponsabilitzat i col-lectiu, entre les quals el tabac en sera
una meés,
—Cal facilitar la solucio de les necessitats psico-socials basiques del nen
per mitjants més ecologics, més sans i més positius.
5i bé, les accions puntuals poden tenir un cert efecte immediat, les actua
cions fonamentals en aquest camp com ¢en tants d’altres relacionats amb
I'educacio sanitaria, han d’anar dirigits a facilitar que els mestres, pares i
nens disposin dels elements economics, informatius, organitzatius i fun-
cionals per abordar amb continuitat les seves actuacions entorn del tema.
Malhauradament, els resultats d’aquestes accions seran a molt llarg plag¢
i poc rendables politicament, encara que no hi hagin dubtes sobre la seva
major efectivitat, ja que no solament afecten els comportaments indivi-
duals, sino, sobretot els comportaments col-lectius.
E.J.C.-R.M.
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racé del conte
\,\/w

Tenim I'estiu entre cap i coll. Tot fa olor de vacances i amb les vacances,
['aigua, el gust de cap bussar-s'hi tot capejant les onades, ara per sobre,
ara per sota. Talment en «Neda-que-neda», el petit peix heroi del nostre
conte d'aquest mes. En «Neda-que-neda», aconsegueix burlar la persecu-
cidy del peix gros i que amb la seva manva aconscgueix d'unir els peixos
petits per tal de fer front als atacs dels peixos molt més grossos que ¢lls.
De tal manera passen les coses en aquest conte que aquell qui era en prin-
cipi un heroi solitari, fa que d’altres peixets petits i eixerits com ell es con-
verteixin en un heroi col-lectiu.

Els valors morals que transmet aquest conte (no ens aturem ard a valorar-
ne el llenguatge que ja en gaudirem llegint-lo) podrien ser resumits en una
frase curta i molt antiga: «la unio fa la forga«: 1 no fa de bon recomanar
als nois, que cstan ¢n periode de vancances, que s'agrupin, que facin co-
lles, que s’ajudin i aportin cadasca el millor de les seves possibilitats?

Vegem si després d’explicar el conte (potser no ho farem a classe, pero
si que ho podem fer en moltes altres situacions) sou capagos d’engrescar
els qui 'escoltaven per construir entre tots un gran peix i al costat molts
petits peixos que junts i ben col-locats, facin un peix tan gran com ¢l que
hem fet primer. Podria ser un mobil fent els peixos amb paper d’estany
(0 qualsevol altre tipus de paper que tingui un aire platejat) sense oblidar
de demanar-los que facin unes escates ben virolades amb tota mena de
papers que puguin trobar.

Aixi doncs, per poc que us ho proposeu en «Neda-que-neda» pot convertir-
se en el conte d’aquest estiu.

Som-hi ja, i bones vacances!

ROSER ROS

NEDA QUE NEDA
Fotgnd g\

H

5 ¢
Z 5

LEO LIONNI

Un esbart ben feli¢ de peixets vivia en un raco qualsevol del mar. Tots
eren vermells. Només un n’hi bavia de negre com la closca d'un musclo.
I nedava més rabent que els seus germans i germanes. De nom li deien
«Neda-que-neda. »

Un dia desgraciat, una tonyina velog, fera i afamegada, va dapareixer
travessant les ones com un dard. D'un glop es va engolir tols els peixels
vermells. Només en «Neda-que-neda» es va escapar.

I es va quedar nedant pel mon profund i humit. Ben espantat, sol i
tristissim.

Pero el mar era ple de criatures meravelloses i aixi nedant de merauvella
en meravella, en «Neda-que-neda» va tornar a ser felig.

Va veure una medusa feta de gelatina tornassolada... una llagosia que
anava donant voltes com un moli de vent... peixos estranys arrossegats
per un fil invisible... un bosc d’aigues sorgint d'unes roques de sucre can-
di... 1 una anguila traginant una cua de tan Huny que quast se la
descuidava. ..

Aleshores va veure, sola ['ombra fosca de les roques i les berbes, un es-
bart de peixets, ben iguals que ell.

—Som-bi, anem a nedar i a jugar i a veure coses! —uva dir alegremennt
—No podem —va dir un peixet vermell— el peix gros se ' ns menjaria.
—Pero no ens podem quedar aqui sempre meés —va div en «Nedd-gue-
neda»—. Hem de pensar und cosa o altra.

I en «Neda-que-neda» pensa que pensards, pensa que pPensaras...

I de sobte va dir:

—Ja bo tinc! Nedarem tots ben junts i semblarem el peix més gros de la
mar!

Els va ensenyar a nedar ben junts, cada u en el seu lloc... I quan bhavien
apres a nedar, com st fossin un peix gegant va dir:

—Jo seré l'ull.

I aixi van nedar per l'aigua [resca de la matinada i per la claror del
so de migdia, 1 el peix gros vinga fugir.

L.L.

LEQ LIONNI «Neda que neda» (text catala: M? Aurélia Campmany) Barcelona, Ed. Lumen, 1969




Vet aqui gque alla al fons del fons
alla on bi ba les algues marines, on la llum del sol no arrviba mai
bi vivia una familia de peixos vermells, petits, molt eixerits.

Pero un dia va arrvibar un peix gros,

que semblava un elefant, que semblava una balena. ..
obrint la boca i tot d’una

se’ls va menjar tols: tots menys un: en Neda-que-neda.

En Neda-que-neda va arrvibar a un raca de mear

que feia de casa a uns peixos petits com els seus germans
pero aquests eren negres.

I jugaven a pilota amb les bombolles, a correr, a atrapar-se. ..

En Neda-que-neda els va dir:

Jper que no aprenem a nedar sempre lols junis,

[ st un dia ve un peix gros que se'ns vol menjar
si ens veu tots junts no ho podra fer?

Un peix negre va afegir:

I tu, Neda-que-neda, com gue ets de color vermell,
podries fer d’ull!

! miad ningu no va descobrir
que aquell peix que es passejava pel mar, amb l'ull vermell,

MO erd pas cap peix gros, sing molts peixos petits!
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DISPOSICIONS LEGALS

(D.O.G. nam. 319, 13 abril 1983)
DEPARTAMENT D’ENSENYAMENT

ORDRE de 18 de marg de 1983,

per la qual es convoca concurs-oposicio, torns lliure i restringit, per a la
provisio de 4.990 places de professors d’Educacio General Basica existents
a4 Catalunya.

La present convocatoria, per primera vegada, inclou I'especialitat de prees-
colar ¢n la prova de coneixements especifics.

V TROBADA DE L'’ESCOLA DE PSICOANALISI
Clinica de la Infancia

Data: Divendres, 20 de maig de 1983

Lioc: Institut Frances de Barcelona, ¢ Moia, 8 el 209 59 11

Inscripcions: Escola de Psicoanalisi. Diagonal, 333, 39 17 Barcelona, tel. 207 56 19

i a I'Institut Frances, el mateix dia.

Preu inscripcio: 1,000 ptes. (socis de I'E. Psicoanalisi 1 lectors de la biblioteca, 500 pres.)

AGRESSIO, AGRESSIVITAT I FAMILIA

Laussanne (Suissa) del 4 al 8 juliol 1983

Congres organitzat per la Societat Europea d’Infants i Adolescents
Per a més informacio:

Professor W. Bettschart

Service medico-pédagogique vaudois

5, avenue de la Chablicre

LOD4 LAUSANNE Swssa

( ESCOLES D’ESTIU DE CATALUNYA 1983

Q3870 34 25 (dim. 1 dij

E.E. de I'ANOIA ([gualada)
Tel. 93/1804 27 74 Del 4 al © de juliol
E.E. del BAGES (Manresa)
Tel. 93/874 76 50 Del 4 al 9 de juliol
E.E. de BARCELONA «Associdacio de Mestres Rosa Sensal
T'el. QA237 0701 Del 4 al 15 de juliol
| E.F. de BARCELONA Blanguerna

Tel. ©3/302 70 13 Del 4 al 15 de juliol
E.E. del BARCELONES-NORD (5cccio Badalona))
Tel. 93/388 87 K2 Del 27 de juny a 1L de jubol frardes) Del 4 al 8 de juliol (tor el dia)
E.E. del BARCELONES-NORD (Scocn Santa Coloma de Gramenet)
I'el, 941392 23 11 Del 28 al 30 de juny frardes) De 171 al 8 de puliol ftor ef dia)
E.E. de BATXILLERAT DE CATALUNYA
Tel. 93317 04 28 Del 4 al 15 de juliol
E.E. del CAMP DE TARRAGONA
Tel. 977121 77 57 Del 4 al 15.de juliol
E.E. de FORMACIO PROFESSIONAL DE CATALUNYA
Tel G37249 76 00 Del 4 al 15 de juliol
E.E. de I'HOSPITALET i BAIX LLOBREGAT
Tel. 93/337 06 00 ext. 192 Del 4 al 15 de juliol
E.E. «Jaume Mirets i do | P «Josep Pan€ i Mercé» (e LLEIDA
Tel 973/24 29 11

973/44 63 25 Del 4 al 15 de juliol
E.E. d'OSONA
Tel, DA/BBG 12 22 Excala Natora del 4 al 9 de juhol) Cursets del 29 d'agost al 2 de setembre
E.E. del PENEDES (Suilores)
Fel, YA/R92 17 (0 ext 23 del 4 al 15 de juliol
E.E. del RIPOLLES (Ripall)
Te). OF2{70 235,23

9=2/70 01 52

972/70 12 79 (Annu Costa) Del 30 de juny al 8 de juliol
E.E. de la SEU d'URGELL
Tel 97435 01 44 (Amaden Clauso)

OTA/35 10 14 (secundino Ramos) Del 4 al 9 de juliol
E.E. de les TERRES de I'EBRE (5. Carles de L Rapita)
Tel, 97774 00 15 Del g al 15 de juliol
E.E. de I'ALT EMPORDA (Figucres)
Tel. 922/50 1191 Del 22 dragost al 2 de sctembre
E.E. del BERGUEDA (Borpa)
el 93/821 16 08 Del 29 d'agost al O de serembre (tardes)
E.E. de GIRONA
Tel, 972021 33 (04 el 22 d'agost al 2 de setembre
E.E. del MARESME (Matir)
Tel, 93796 02 04 (dim. 1 dif de 18 a 20 h.) Del 29 diagost al © de serembre (fardes)
E.E. del VALLES OCCIDENTAL
Tel, WAITEA 49 21 (Terrassa)
Tel. 93726 13 55 (Sabadell) e ' al 14 de setembre (tardes)
E.E. del VALLES ORIENTAL (Granollers)

de 17,450 a4 20 h Escedat Natwra Del 29 dragost al 3 de serembre
{ olrcef
Cursets del 29 dlagost al 9 de setembre rlardes)




ASSOCIACIO DE MESTRES
ROSA SENSAT

ASSOCIACIO
de MESTRES
ROSA SENSAT

Dels dies 4 al 15 de juliol se celebrara a Barcelona I'Escola d'Estiu organitzada per I'Asso
cracio de Mestres «Rosa Sensats, als locals de la Universitat de Barcelona, a Pedralbes. Els
matecixos dies i en els mateixos locals tindran lloc també les Escoles d’Estiu per a profes
sors de BUP i COU, organitzada pel Collegi de Llicenciats i I'Escola d'Estiu per a
professors de F.P. organitzada per I'ICE de la Universitat Politécnica

ESCOLA D’ESTIU DE BARCELONA, 1983
de la Generalitat de Catalunya

Martricula: Per I'Escola d’Estiu de 1'Associacio de Mestres «Rosa Sensats

a) Els que viuen a més de 40 quilometres de Barcelona, han d’enviar una sol-licitut per
carta abans del dia 20 de maig, acompanvant titol de mestre (fotocopia) o certificat
del centre on treballen. Els enviarem el programa i la fitxa de matricula i podran fer
la inscripcidy definitiva per correu, abans del dia 6 de juny
Tenint present que a Catalunya es fan moltes Escoles d'Estiu al juliol i al setembre., reco
manem als mestres que participin en 'Escola d'Estiu de la seva comarca

bIEls que vinen a Barcelona o en un radi de menys de 40 quilometres, han de passar a
matricular-se per 'Associacio del 6 al 22 de juny, de 4 a 8 de la tarda (llevat dels dis
sabtes) sense haver fet preinscripeio, perd portant una fotocopia del titol de mestre o
certificat del centre on treballen. Per tal d'evitar aglomeracions ¢l mateix dia 6 a les ©
del mati comengarem a donar nameros d'ordre per matricular-se

¢) Tots aquells mestres que es matriculin en grup d'un minim de 6 persones, podran dei
xar les fitxes amb cls certificats o titols i Uimport de la matricula, des del moment que
tinguin omplertes les fitxes i sense necessitat de fer cues. Per als cursos de Reciclatge
no '\';lu'('|‘l!.l la matricula per correu

Per matricular-vos a cursos de BUP i COU dingiu-vos al Col. de Drs. i Llicenciats, Rbla
Catalunya, 8, pral., Barcelona-7, wel. 317 04 78 Per als cursos de F.P., a'lCE de la U, P
de Barcelona, Diagonal, 647, Barcelona-17, el 249 76 00

Associacio de Mestres «Rosa Sensats
Corsega 271, pral. Barcelona-8 Tel. 237 07 01

La nostra biblioteca creix...

Noves adquisicions

® Pougatch-Zalcman, Léna. EDUCATION PRESCOLAIRE UN MYTHE? Ginebra,

Ed. Tricorne, 1980.

® GUIA D'ESCOLES BRESSOL I JARDINS D'INFANTS. Barcelona, «La Caixar, Guies
DOC, 1981.

® Morente, Rafael. LO HAGO PORQUE QUIERO. Granada, P. Municipal E. Infanti-
les, 1982,

® Noél, Jean-Luc. LA PETITE ENFANCE A L'ECOLE. XIX¢-XXe S, Paris, Ed. Econo-
mica, 1982

 Pestalozzi, J.E. CARTAS SOBRE EDUCACION INFANTIL. Barcelona, Ed. Humani
tas, 1982.

Hem rebut...

ED. CEAC ) c

¢ Taylor, Barbara. COMO FORMAR LA PERSONALIDAD DEL NINO. Barcelona,
1983.

® Baranoff, Timy. EL JARDIN DE INFANCIA MINUTO A MINUTO. Barcelona, 1983

ED. FONTANELLA
® Lurcat Liliane. UNA ESCUELA MATERNAL. Barcelona, 1982

ED. GRANICA ) )
® Homan, William. ENFERMEDADES INFANTILES. GUIA MEDICA DE PRIMEROS
AUXILIOS. Barcelona, 1983

ED. LA GALERA

®* Andersen, H. Ch. DITONA. Barcelona, 1982,

® Grimm, J i G. LA BELLA DORMENT. Barcelona, 1982

® Grimm, J i G. ELS MUSICS DE BREMEN, Barcelona, 1982
® Perrault, Ch. EL. GAT AMB BOTES. Barcelona, 1982,

ED. PLANETA . ;

e Castells Cuixart, P. GUIA PRACTICA DE LA SALUD Y PSICOLOGIA DEL NINO.
Barcelona, 1983 )

* Nagasaki-Kakimoto. MAMA YA NO ESTA ENFADADA. Barcelona, 1982,

® Nagasaki-Kakimoto. .\1;\.\1.{\ ESTA OCUPADA. Barcelona, 1982,

® Nagasaki-Kakimoto. MAMA VA DE COMPRAS. Barcelona, 1982,

ED. TORAY—MASSON )
® Gassier, Jacqueline. MANUAL DEL DESARROLLO PSICOMOTOR DEL NINO.
Barcelona, 1983,
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novetat material per a llar
d’infants per
I’Avet equip de

preescolar
'-i "“":‘:.;%“"‘“ 3 albums
e . WA 1 llibre del mestre

Activitats de maternal i preescolar, agrupades segons
uns objectius clarament definits, que tenen com a
finalitat principal el desenvolupament integral del nen
en tots els aspectes, sensorial, cognitiu, motor i de
llenguatge, al mateix temps que hi fomenten habits

de treball, d’autonomia i de convivéncia.

Consta de tres albums de fulls de treball per al nen

i d’un llibre del mestre en el qual hi ha desenvolupats
tots els aspectes del programa.

Cada mestra pot organitzar les activitats segons la seva
manera personal de fer la classe o seguint la
programacio que, a tall d’exemple, ve donada en el
llibre del mestre.

Fora de coHeccio
L’EDUCACIO MUSICAL A LA LLAR D’INFANTS
Autors: Pepa Odena i Pilar Figueras

Editorial ONDA
Carrer Gran1 Barcelona 12 218 21 26

V et-ho

aqui

Monsserraz Correit, Mgt Dieachg |
de Vesiala de mesties R Sengat” P
Oribwianess: Murin Balicuer 3

Sendonn viaes
Editneisl Onds

CoHeccio LaClau :
de Rosa Sensat Experiéncies
‘Nous Textos dE.G.B. el (aohal
primer i
- = SEQon Curs
Nova CoHeccio al Servei de

’Escola de Catalunya

Tots els textos tenen versid en Castella

Solliciteu cataleg




cop d’ull a revistes
.. —

Didictica

APRENDRE A LLEGIR I ESCRIURE. Monografic. «Guix» nim. 63 gener 1983.
MEDI AIGUA PER ALS NENS DE 3 a 4 ANYS? Carme Cols. Ramon Palleja. Teresa Edo
«Perspectiva Escolar» nam. 72, febrer 1983 pp. 37-39.

Escola

EL EDUCADOR DURANTE EL PERIODO DE ADAPTACION A LA ESCUELA INFANTIL.
Mercedes Conde Marti. «Cuadernos de Pedagogia» num. 99. marg 1983 pp. 04-07.

EL PSICOLOGO EN LAS ESCUELAS INFANTILES. Viceng Annaiz Sancho. «Cuadernos de
Pedagogta» nam. 99. marg 1983 pp. 71-72

ELS TALLERS A LES NOSTRES CLASSES DE 5 ANYS. M. Rosa Climent. «Perspectiva Esco
lar» nam. 72, febrer 1983 pp. 8-12.

Joc i joguines

EL JUEGO, LOS JUGUETES Y LOS MAS PEQUENOS. Anna Joan i Fusellas. «Cuadernos
de Pedagogia» nam. 99 mar¢ pp. 10-13.

LOS JUGUETES DE LA T.V. José Manuel Esteve Zaragoza. «Cuadernos de Pedagogia» nu-
mero 99 marg 1983 pp. 18-21.

Psicologia

ADQUISIC ION Y DESARROLLO DEL LENGUAJE EN BINLINGUES FAMILIARES: PRIME-

ROS DATOS DE UNA INVESTIGACION. Ignasi Vila. Humbert Boada. Miguel Siguan. «/n

Sfancia y Aprendizaje» nam. 19-20, juliol-desembre 1982, pp. 89-99.

AUTOMATISMOS PERCEPTIVO-MOTORES Y ESCRITURA. Juan A. Garcia Nanez. «CITAP»

nium. 8 febrer 1983, pp. 4-29.

HENRI WALLON: ACCION Y PENSAMIENTO. Joaquin Benito Vallejo. «CITAP». num. 8

febrer 1983. pp. 30-43.

LE MODE DE GARDE ET DEVELOPPMENT PHYSIQUE ET PSYCHO-AFFECTIF DU JEU-

NE ENFANT. M. Choquet. F. Davidson. «ENFANCE» nim. 5 nov.-des. 82 pp. 323-333

L'INVESTISSEMENT DU DIALOGUE TONIQUE, SA PLACE DANS LA GENESE DE LA COM-
MUNICATION. Denise Cousin. «ENFANCE» nam. 5 nov-des, 82 pp. 303-385.

Salut

ANCHE UNA NOCCIOLINA PUO UCCIDERE I PICCOLISSIML J.L. Pinaud. «La Salute Uma-
na», nam. 59 set-oct. 1982, pp. 35.

VIVERE CON UN ANIMALE DA COMPAGNIA. S.
set. oct. 1982, pp. 32-34.

Albanel. «La Salute Umana» nam. 59,

Societat
PER LA PAU. Monogrific. «Perspectiva Escolar>. Nam. 71 gener 1983,

SOTLEETA DINSCRIPCIO _
DE SUBSCRIPCIO

COGNOMS

ADRECA N

POBLACIO

TELEFON

(Preus per I'any 1983)

Per domiciliacio bancaria

Nom i Cognoms

Nom 1 Cognoms del titular |

Bane/Cuixn

Poblacio

n compta / libreta

@ subscripci6 a In-fan-ci-a

S'inscriu a 'Associacid de Mestres «Rosa Sensats
Se subscriu a Perspectiva Escolar (10 nimeros)
Se subscriu a In-fan-ci-a (6 nameros)

Pagament per tal6 adjunt a la Butlleta

BUTLLETI DE DOMICILIACIO BANCARIA

NOM
DP PROVINCIA
2.200,— ptes
2.200— ptes
1.500,— ptes.
Agencia
Provinia

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el rebut que, anyal-
ment els presentara «Rosa Sensat» a.a.p.s.a. per al pagament de la meva

® inscripcio a I'Associacié de Mestres «Rosa Sensatn O
® subscripcio a Perspectiva Escolar

(atengueu unicament el rebut d'alld que esta assenyalat amb una creu)

{firma)

(ENVIEU EL PAPER SENCER)
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«ROSA SENSAT»

Corsega 271,

Barcelona-8

biblioteca

ca

Guia

CASTELLS CUIXART, P. Guia
practica de la salud y psicologia
del nino. Barcelona Ed. Planeta,
1983,

Apareix una nova guia d’orientacio
per als pares, en la que hi trobem
La resposta a questions basiques que
s ens plantegen, en un moment o al-
tre, pel que fa als aspectes de salut,
tracte 1 educacio dels nens. Tambe
fa referencia a problemes de pato-
logia. Un llenguatge clar i una pre-
sentacio acurada fan que ¢l contin
gut sigui facilment assequible i de
lectura amena

TAYLOR, Barbara J.

Como formar la personalidad
del nino. Barcelona Ed. Ceac.
1983

La personalitat del nen es va contformant a
traves de les seves relacions personals, les
activitats, cls
Sotd aguesta filosolia Pautora ens aporta un

SeVEs SCeus  dprenentatges
extens recull de possibles activitats a fera
I'escola, amb els nens de parvulari i al ma
LCIX lemps ¢ns donael comicl per que fer
les. No oblida destacar quin ¢s ¢l paper del
mestre en daquestes activitats, Tracta els te-
mes seguents de forma detallada i prou su
gestiva: Planificacio de programes. Expres-
Llenguatge. Musica
El pas d'una activitat a Paltra. Excursions
locs. Experiencies amb aliments. Ete. Llibre
dle texr

SIO Creatva ciencies

a les escoles universitiries dels Es
tats Units, publicat Fany 1980




els teus primers llibres d’en TEO

Els menuts ja tenen el seu “Teo”.

Aquesta nova col-leccio de Timun Mas esta
orientada vers l'infant que encara no sap llegir
pero que ja desarrolla la capacitat d’observacio
i relaciona les coses amb la seva utilitat

o funcio, i el seu entorn. Aixi es trobara a la
pagina de l'esquerra la figura a definir,

i/ ala pagina de la dreta, la seva propia aplicacio
dins d’'una escena protagonitzada per en Teo.
Els llibres de la col-leccio “Els teus primers
llibres d’en Teo” estan realitzats amb

cartro gruixut — per tal que no els pugui estripar,
i/ li durin — i a més a més estan totalment
plastificats amb pel-licules no toxiques

d‘alta qualitat.

“Els teus primers llibres d’en Teo” es troben

en les seguents versions:

catala, euskerai castella.

Titols apareguts: En Teo menja. Plou, Teo.
Els animals d'en Teo. En Teo juga.

TIMUN
MAS

EDITORIAL

Son llibres de:

EDITORIAL TIMUN MAS, S.A.

Via Laietana, 17. Barcelona, 3.

TIMUN MAS
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Col-lecgio “La Glau” de

“Rosa $ensat”

L'Educacio

Les lletres Montesori adaptade
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