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Vergonya

Ara finalitza el periode d’aplicacié de la LOGSE,
un periode en que calia fer un esfor¢ d’adequacié
a la nova realitat que la Llei exigia també en edu-
caci6 infantil, un periode en el qual s’ha treballat
tant individual com col-lectivament per complir
amb dignitat el compromis que la Llei establia,
un periode en el qual educadors i mestres han fet
un important esfor¢ de formacié, un periode en
el qual s’han produit ajustaments en el terreny
laboral amb pactes més que responsables entre
sindicats i patronal del sector que han permes
avangar en sintonia amb el que plantejava la Llei.

Un periode en el qual hi ha hagut una accié
de govern asimetrica pel que fa a Peducacié
infantil. Un perfode en qué han estat escolarit-
zats tots els infants d’edat de parvulari, el qual

ha rebut el mateix tracte que ’escola primaria en
orientacions educatives i en subvencio, fet que
ha desvirtuat la qualitat pedagogica propia i ha
consolidat la doble xarxa d’escoles, aprofundint
la dicotomia publica/privada. Un periode en el
qual Pextensié de 'oferta publica d’escola bres-
sol ha estat congelada i, si es pogués disposar de
dades, segurament es podria afirmar que, en el
seu conjunt, 'oferta ha disminuit.

Ara, quan cal complir el compromis de pro-
moure la creacié de noves places d’escola bres-
sol que el govern de la Generalitat ha adquirit
amb el conjunt de la poblacid, ara, que també
cal donar per finalitzat el periode d’aplicaci6 de
la LOGSE, ara, es fa evident que durant aquests
més de deu anys no s’ha fet tot el que era neces-
sari per complir allo a que s’havia compromes.

Per tant, no ens sorprén que sigui ara que, per
esmenar la seva propia plana, el seu compromis,
la Conselleria d’Ensenyament pretengui actuar per

editorial

decret, rebaixant plantejaments sobre els minims
establerts en el desenvolupament de la Llei d’obli-
gat compliment per tots, inclos el Departament.
Ara, a més de la frustracié6 que ha comportat
la politica educativa de la Generalitat, fa vergon-
ya veure com es renuncia a exercir les propies
responsabilitats, veure com es torna a utilitzar el
terme guarderia per referir-se a un centre que
acull infants de 0 a 6 anys, veure com es propo-
sen reglamentar i impulsar serveis d’atencid fins a
sis anys, o zares de dia, saltant-se el que diu la Llei
«per raons de proteccio a la infancia». Es vol ges-
tar una nova realitat en la qual hi haura infants
de primera, de segona o de tercera. Vergonyos.
Vergonya, se sent quant el Govern proposa fer
una politica per als infants de 0 a 6 anys propia
del segle x1x o dels pitjors anys del franquisme,
mostrant desconeixement o menyspreu cap a tot
el que ha significat Catalunya i s’hi ha fet per 'e-
ducacié d’aquestes edats durant el segle xx.

Plana oberta Pagines per a les opinions i els suggeriments dels lectors 2
Educar de 0 a 6 anys Sobre la diversitat cultural. Entrevista amb Francesc Carbonell Monica Garcia 5
Escola 0-3 Les families i I'escola infantil. La construccié conjunta d’una historia Silvia Morén 9
Bones pensades El rac6 dels mocs Carme Cols 13
Escola 3-6 Dissenyem el nostre pati Silvia Majoral 14

Escriure a ma: present i futur Angels Prat 19
Escoltem-los Converses d'infants recollides per Mireia Corona i Nuria Regincds 23
Infant i societat Qui denegaria a I'infant contes a tot do? Roser Ros 25

Laltra literatura infantil M. Angels Ollé 28
Infant i salut El riure José A. Gonzélez 34
El conte Tio Bernabé. Un conte brasiler Monteiro Lobato 36
Llibres a mans dels infants Protagonista I'infant. Aquest mes un tast de llibres de '’Ameérica del Nord Rates de Biblioteca 39
Informacions 40
Abstracts 46
Cop d'ull a revistes 47
Biblioteca 48




plana oberta

El fet d’esdevenir mare per prime-
ra vegada ha representat un mo-
ment que ha marcat enormement
la meva vida. No és no-
més una experiencia uni-
ca, siné6 que es tracta
d’un esdeveniment com-
plex caracteritzat pels
canvis que comporta en
molts aspectes de la vida
de cada membre de la
parella i de la parella mateixa.
Tenir avui una criatura en un
nucli familiar on només conviuen
el pare 1 la mare resulta bastant

diferent de quan els fills naixien
en el si d’'una familia on vivien

més parents (avis, oncles). Segu-
rament lexperiencia dels més
grans ajudava a tirar endavant gai-
rebé d’'una manera imperceptible
en tots els aspectes relacionats
amb la cura dels nadons. Avui els

pares, i més concretament les
mares, han d’afrontar 1’arribada
del nadé amb més soledat, atesa

els espails

la nova estructura de familia
nuclear.

Si, a més, la parella es planteja
no confiar la cura i educacié del
seu fill durant els primers anys de
vida a una escola bressol i deci-
deix assumir ambdues tasques
directament, la cosa es complica.

En el nostre cas, prendre aques-
ta darrera opcié responia al desig
d’acompanyar de prop el nostre
fill 1 gaudir plegats del seu creixe-
ment. Com qualsevol nova expe-
riencia, aquesta també requeria un
aprenentatge en forma d’assesso-
rament, ajut, consells, etc. Tot aixo
va arribant, pero no sempre, ni a
tothom, resulta facil d’aconseguir.

Crec que en el nostre cas podem
considerar-nos afortunats ja que
vam saber d’un lloc on podiem
acudir i compartir la nostra expe-
riencia amb d’altres families que es
trobaven en el mateix moment
vital. Aixi, vam contactar amb un

dels tres espais familiars que depe-
nen de I'Institut Municipal d’Edu-
caci6 de Barcelona (IMEB). Aques-

Una experiencia compartida

que participen en I'espai com a

pas previ a la socialitzacio.
* Rebre ajut en moments de desa-
nim o angoixa i 'assesso-
rament de les educadores
en diferents camps i as-
pectes educatius: carac-
terfstiques dels diferents

familiars

Montserrat Garcia Salomon

moments evolutius, salut,
problemes especifics, etc.

ta iniciativa ens proporcionava un
espai on:

* Poder gaudir de 'experiencia de
veure el nostre fill desenvolu-
par-se en un medi diferent del
domestic.

* Compartir el fet de ser pares
amb altres parelles.

* Observar directament el nostre
fill com es relaciona i es belluga
en un medi similar a Pescolar i,
alhora, poder participar activa-
ment en les activitats i els jocs
que s’organitzen per als infants.

* Possibilitar el contacte i la inte-
racci6 entre els nens i les nenes

¢ Compartir I'atencid
que donem al nostre fill amb els
altres infants.
* Permetre una relacié enriquido-
ra entre persones de diferent
procedéncia sociocultural.

Pensem que aquesta iniciativa pot
resultar molt valida i satisfactoria
per a molts pares. Cal considerar-la
com una opcid paral-lela a escola
bressol, tot 1 que actualment I'ofer-
ta d’aquests espais familiars queda
reduida només a tres centres en to-
ta la ciutat. Creiem que aquesta ini-
ciativa hauria de ser promoguda i
estesa perque un nombre més gran

de families en puguin gaudir. |
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Vam comengar aquell mati pregun-
tant-nos si sabiem qué era una
biblioteca. Molts infants van assen-
yalar la biblioteca de la classe. Bé,
pero, interessava encuriosir-los en
la idea que a I'escola hi ha un espai
només amb llibres, molts llibres
que serveixen per a tots els infants
i que podriem anar a visitar-lo.
Aixi ho vam fer. Cares expressi-
ves 1 sorpreses en obrir aquella
porta i observar tot el
que amagava. Després
de deixar-los voltar i | §
mirar, vam seure en
rotllana per fer una
petita reflexié: on hi
havia més llibres, a la
nostra classe o a la
biblioteca? També
volia que s’adonessin
que tots els llibres porten impres

el nom de la persona que I’ha escrit

1 el de la persona que ha fet els
dibuixos.

Tot fent un conte

En tornar a classe tots estavem
molt contents per la descoberta.
De seguida els vaig convidar a ser
escriptors, a fer un conte entre tots,
jo els ajudaria.

Vaig adonar-me de les cares d’en-
tusiasme que van mostrar per la
idea i vam decidir de que voliem
que parlés aquest conte. Tots els
temes eren d’animals: el gat, el gos,

1 la gran
majoria

de la classe, el tigre. Era evident que
els atreia un llibre que hi havia a la
biblioteca i que encara no haviem
explicat.

Tot estava decidit, perd jo em
plantejava dues quiestions: els expli-
cava el conte del tigre i donava
informaci6 sobre aquest animal o
bé els deixava abocar tots els seus
coneixements previs i a veure que
passavar
Em vaig deixar persuadir per la
segona idea. Una
noia de

plana oberta

Montserrat Martin
practiques, en aquell moment a la
classe, prendria nota de totes les
idees; jo els conduiria i els motiva-
fia en aquesta empresa.

La sorpresa va ser nostra en
veure la quantitat d’idees que un
nen de tres anys pot tenir sobre un
animal que no és propi del seu
entorn i del vocabulari que ha
pogut sorgir.

Un cop recopilades totes les ide-
es, vaig ordenar-les més o menys,
per donar una forma narrativa.

Una frase a cada pagina formaria
el conte i, com que era molt dificil

per a ells la illustracié, vam

decidir buscar fotografies o
dibuixos sobre el tigre.

Vam mirar el llibre de la biblio-
teca de la classe, es van baixar 1li-
bres de la biblioteca i, d’altres clas-
ses, assabentades de la motivacio
que teniem sobre el tema, ens van
aportar més informacio.

I aix{ és com, traient d’aci i d’alla




Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Téempera,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE LENSENYAMENT

MANLEY"

trar el conte. Una nena va

a escriure la paraula «tigf‘ de tan

veure;la escrita a la piss 1 als 1li-
i €n

. f]la va voler

ven agafar-lo, mirar-lo, passar pagi-
nes i tocat-lo.

Pero altres aspectes van cridar la
meva atencié: els nens de la classe
comengaren a portar de casa ani-
mals de peluix, un 6s panda, un
gos, un tigre; i també llibres sobre
animals, un de fotografies, el naixe-
ment de les foques, dos més amb
dibuixos. Es a dir, estaven tan
engrescats en el tema, que no es
van aturar en el tigre, siné que van
continuar amb tota la fauna.

Sortir al pati i pintar un tigre molt
gran, de mida real, com ens deia en
un llibre, va ser una experiencia
molt agradable per a tots. Després
el penjarem al passadis i el vam
ensenyar a tothom.

I, per arrodonir el nostre projec-
te, vam fer una visita al zoo per
coneixer el nostre amic al natural.

Tota aquest experiencia, recolli-
da en un bonic conte que passa a
ocupar un lloc a la nostra bibliote-
ca, no s’atura aqui, sin6 que ha pro-

mestra—, que hem fet extensiva a
'escola.

I aixi, com qui no vol la cosa, ens
hem passejat amb el tigre per totes
les arees de I'educacio infantil (des-
coberta d’un mateix, descoberta de
I'entorn natural i social i interco-
municaci6 1 llenguatge verbal,
musical, plastic i matematic). Els
nens han imitat el so que fa el tigre,
han vist que té quatre potes i han
caminat com ell; dos ulls com ells,
una boca també. Els ha captivat la
seva pell 1 la manera de correr. Han
pogut plasmar-ho amb esponges,
pintures i pinzells en un paper,
molt gran, com al natural.

D’aquesta manera puc dir que
uns nens de tres anys, cap al final
del segon trimestre del curs, han
mantingut un interés que els ha
portat a ampliar els seus coneixe-
ments. I que Pensenyament-apre-
nentatge és un procés que els
infants construeixen a partir d’a-
questa inquietud. u

in-fan-ci-a
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educar de 0 a 6 anys

Entrevista amb Francesc Carbonell

Sobre la diversitat cultural

Francesc Carbonell, estudios de la intercultu-

ralitat, ha investigat recentment la incidencia
La presencia creixent a de la diversitat cultural en el procés d'apre-
les escoles d’infants per- nentatge i desenvolupament dels infants en el
tanyents a minories cul- primer cicle d'educacié infantil, i les possibles
turals és una realitat diferéncies entre infants autoctons i immi-
incontestable. El seu grants. En aquesta entrevista ens explica les
nom-bre augmenta any interessants conclusions que n’han tret.
rere any. Molts descen-
deixen de families immigrants vingudes de zones geografiques diferents, amb
cultures i religions molt diverses. La diversitat cultural que representa la seva
integracio a I'escola comporta, tanmateix, un risc evident: el de la marginacio i
creacié de guetos. Una dada ho corrobora: a Catalunya, durant el curs passat,
prop del 94 % dels alumnes no universitaris, d’origen magribi i subsaharia,
estaven escolaritzats a I'escola publica.

Partint d’aquesta realitat, un estudi recent de Francesc Carbonell reflexiona
sobre el fenomen de 'educacié intercultural, analitzant si hi ha diferéncies en
el procés d’aprenentatge de nens «auctoctons» i «immigrants» en edats pri-
merenques. La seva investigacid, amb el titol Incidéncia de la diversitat cultu-
ral en el primer cicle d’educacié infantil: repercussions educatives, li permet
arribar a conclusions molt interessants sobre la importancia dels estereotips
en I'educacio intercultural i sobre la funcié social d’aquesta educacio.
INFANcIA: Cozz va sorgir aquesta investigacio?

Monica Garcia

FrRancesc CarBoNELL: La incidencia de la diversitat cultural de les fami-
lies dels infants en el seu exit o fracas escolar és un tema recurrent en la
literatura psicopedagogica des de finals dels anys setanta. Al nostre pais,
el tema de I'escolaritzacié dels infants de grups minoritaris s’ha conver-
tit en una porcié molt significativa de la part visible de Iiceberg dels
contlictes interculturals. Tanmateix, els especialistes no acaben de posar-
se d’acord ni tan sols en els aspectes més fonamentals de la questio.
Ens va semblar que, ara i aqui, era tan gran el buit pel que fa a estudis
que aportin llum sobre els molts interrogants que se’ns plantejaven (i
que encara se’ns plantegen) que vam decidir tractar el tema.

L.z Quin era l'objectiu basic de l'estudi?

F. C.: Segons la meva opini6é importa coneixer quina repercussio real té
la variable diversitat cultural en els processos de desenvolupament-apre-
nentatge dels infants, per poder complir amb el precepte de la LOGSE
d’adaptar el sistema educatiu a les peculiaritats de cada infant. La inves-
tigaci6 tenia com a objectiu principal, precisament, con¢ixer si hi ha
diferencies significatives en el rendiment escolar dels nens segons la
seva pertinenga a un grup sociocultural concret.

L.z Per que es va triar de centrar l'estudi en la primera etapa d'escolaritzacio?

F. C.: Podria semblar que retrotraure a edats tan primerenques I'estudi
d’aquest tema simplifica la qliestié basica de la repercussié de la diversi-




educar de 0 a 6 anys

kéMassa sovint es confon la integracio
amb l'assimilacio, amb
I'obligacio d’adaptar-se del foraster.??

tat cultural en el desenvolupament, en els aprenentatges i en ’exit esco-
lar dels nens i les nenes. Pero, res tan lluny de la realitat. Com diuen els
especialistes, durant els tres primers anys de vida es forgen els trets
basics de la personalitat de I’adult.

En aquestes edats, doncs, la interrelacié entre els elements fisics, psi-
quics, culturals i socials en el procés de desenvolupament-aprenentatge
de I'infant és tan intensa i complexa que qualsevol intent d’analitzar
processos concrets no pot aillar aquests elements ni ha de fer-ho.

L: Linforme esmenta dues paranles clau: biculturalisme i aculturacio. Com afecten
aquests fenomens els infants de grups minoritaris?

F. C.: Simposa una primera reflexié: com la situacié d’inestabilitat 1 de
canvis profunds en la familia, a la qual s’enfronten els immigrants, afec-
ta el desenvolupament dels infants? Si alguns immigrants africans adults
han expressat aquesta sensacio de ser estrangers a tot arreu, ja que el
procés d’aculturacié els ha fet distanciar-se de la cultura del pais d’ori-
gen, sense que es puguin sentir membres de fet de la comunitat de dest,
que succeira amb aquests infants que des que neixen comparteixen prac-
tiques, contextos, valoracions, llenguatges, missatges, fins i tot aliments
de dues cultures diferents?

L.: Quina és, doncs, la funcio que ha de fer l'escola en aquest conflicte d'identitat?
F. C.: A parer meu, ha de ser tan important centrar les prioritats de la
pedagogia intercultural en la prevenci6 de les causes i el tractament de
les possibles conseqiiéncies negatives d’aquest biculturalisme com
reconsiderar criticament aquells discursos, ingenus 1 perillosos, que limi-
ten 'educaci6 intercultural a un intercanvi folkloric.

Ens hem de preguntar: fins a quin punt aquella pedagogia intercultu-
ral que es construeix només amb lluentons, musiquetes, exotisme, far-
balans i cuscus té, o no, la funcié social de negar un conjunt de rela-
cions conflictives, reals, de poder i de marginacié? Fins a quin punt
amb aquesta mena de pedagogia es collabora a desviar 'atencié del

conflicte central, amagant-lo sota un simulacre de relacions intercultu-
rals, consistent, en el millor dels casos, en un bescanvi d’elements folklo-
rics descontextualitzats, momificats, buidats de referents i de contin-
guts? Fins a quin punt amb tantes fires i festes (i zoos humans, valgui
Iexpressio) de la diversitat, en lloc de lluitar contra el racisme no estem
facilitant la consolidaci6 del racisme diferencialista?

L: Com afectaria aquest racisme subtil educacid dels infants immigrants?

F. C.: Aquest racisme subscriuria immediatament el famos eslogan: som
iguals, som diferents, amb aquesta interpretacié: com que som iguals,
escoles per a tots; pero, com que som diferents, hi ha d’haver escoles
especifiques per als gitanos o magribins i barris diferents i drets dife-
rents...

L.: Significa aixo, per tant, que les practiques actuals d’educacid intercultural només
contribueixen a reforcar els estereotips existents?

F. C.: Un exemple: sovint es tendeix a pensar que tots els infants afri-
cans comparteixen una mateixa cultura, homogenia i identica, 1 aquesta
homogeneitat intragrupal es considera tan natural 1 quasicongenita com
ho és el color de la pell. Fis una construcci6 cultural fantasiejada a par-
tir dels apriorismes 1 dels prejudicis etnocentrics o xenofobs de I'imagi-
nari dels membres del grup majoritari, inclosos amplis sectors dels edu-
cadors. En canvi, el coneixement directe de cada una d’aquestes perso-
nes basta per posar de manifest una diversitat intragrupal tan important
com es pot donar entre els autoctons.

Fins a quin punt moltes practiques pretesament «interculturalsy, de
respecte a la diversitat, no sén en el fons una practica dels processos
propis de vigilancia i control de les institucions segrestadores, per
emprar una terminologia foucaultiana, ensenyant-los a ser permanent-
ment estrangers? O més ben dit, ensenyant-los a acceptar I"anic paper
que els permetem de tenir en la nostra societat: el de grup social domi-
nat i sotmes, ¢és a dir, de grup socioculturalment «integrat».
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kéLa integracio de dos grups étnics

diferents és el procés que es va fent a
partir d’'una voluntat inequivoca

de resoldre els conflictes inevitables.?”?

educar de 0 a 6 anys

.2 L'objectiu de lescola, no hauria de ser, per tant, la integracid total d’aquests
infants? S equivoca ['escola?

F. C.: Massa sovint es confon la integracié amb I’assimilacié, amb I'obli-
gaci6 d’adaptar-se del foraster, del diferent, una adaptacié que exigeix
necessariament la submissio. I aquesta opinid, molt generalitzada per
desgracia de tots, no solament dels immigrants, influeix poderosament
en la construcci6 de la ideologia i de les actituds i dels valors que es
transmeten en les escoles.

Una cosa sén els complexos 1 dificils processos de construcci6 iden-
titaria dels nostres infants, i una altra cosa molt diferent és la basta atri-
bucié identitaria amb qué els marquem, els etiquetem 1 els classifiquem
en grups, més per la pulsié del control, Pordre i la simplificacid, que
per una voluntat de comprensio, empatia i acompanyament educatiu.
Es d’aquesta manera que, en el context d’una societat multicultural, Ies-
cola compleix amb el seu rol de reproduir i consolidar les diferencies
d’estatus socioculturals i economics, en lloc de dur a terme la seva fun-
ci6 educadora en la linia d’emancipacié personal i de la igualtat d’opor-
tunitats.

Perque entre nosaltres, parlant en sentit estricte, no hi viuen nens o
nenes berbers, saharoles o gitanos. Hi viuen nens i nenes de dues cultu-
res, immergits en el durissim procés de construir una identitat ¢tnica i
sociocultural estable i necessariament mestissa, a partir de la dificultat
afegida de pertanyer a un grup minoritari, sovint exclos sociopolitica-
ment, els quals en aquestes condicions van aprenent que se’ls exigeix
un procés d’aculturacid, mentre que se’ls nega la possibilitat d’insercié
social.

L.z Quin hauria de ser, doncs, el procés a seguir a les escoles?

F. C.: La integraci6 de dos grups ¢étnics diferents és el procés que lenta-
ment es va fent a partir d’'una voluntat activa i inequivoca, per totes
dues parts, de resoldre els conflictes inevitables que provocaran la diver-
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£6€No hem trobat indicadors clars que
permetin afirmar que la diversitat cultural
afecta per ella sola el ;)rocés
d’aprenentatge.?

sitat de valors i costums, pero sobretot la desigualtat social i politica.
Per aixo tots dos grups, majoritari i minoritari, sén agents d’aquesta
creacio-integracio a una realitat sociocultural nova, diferents de les dues
que I’han generat. No és, per tant, una relacié entre uns dominadors 1
uns sotmesos, sind que ha de ser justament tot el contrari, una forma
d’alliberament col-lectiu.

L’acompanyament educatiu d’aquest procés dinamic de construccid
d’una identitat etnica hauria de ser un dels objectius fonamentals de I’e-
ducacié intercultural. Nosaltres, tanmateix, acostumem a dificultar-ho
greument amb la nostra «educacié intercultural folklorica», amb el trac-
te que donem a aquell nen atribuint-li (en positiu o en negatiu), més
que una identitat (gitana, mandinga o berber), un estereotip identitari
que funciona perfectament, com deiem abans, per mantenir controlats,
encapsulats i exclosos aquests col-lectius d’estatus inferior.

L2 En gue ha de canviar l'actitud dels professionals?

F. C.: Una de les comeses més dificils en la formacié permanent del
professorat és la modificacié d’actituds 1 valors; perd no és menys cert
que la generalitzaci6 de I'estratégia de fer participar la mare dins de Ies-
cola en el procés d’adaptacié de I'infant no és tan dificil, 1 és un primer
pas molt important perqué educadores i families comencin un procés
empatic de comprensié mutua i de recerca conjunta de les millors
estrategies per facilitar ’'optim desenvolupament de I'infant.

I.: La constatacid principal del seu estudi suggereix, aixo no obstant, que malgrat
tot no bhi ha diferéncies en I'aprenentatge d’uns infants i altres quan es donen les
condicions adequades.

F. C.: En efecte, una de les conclusions del nostre treball ha estat que,
analitzant el resultat total obtingut en una escala de valoraci6 del desen-
volupament infantil en una mostra de més de cent infants pertanyents a
diversos grups socioculturals, tanta importancia té en els resultats d’a-
questa valoraci6 la seva pertinencga a un grup sociocultural determinat,

com el fet que sigui nou o continuador en la seva escolaritzacié. I, en
moltes ocasions, el fet que un infant concret es trobi o no en el seu pri-
mer any d’escolaritzacié s’ha mostrat com a més significatiu, a efectes
del seu procés de desenvolupament-aprenentatge, que el fet de pertan-
yer a un grup sociocultural o altre.

Resumint, doncs, podem dir que no hem trobat indicadors clars que
ens permetin afirmar que la variable «diversitat cultural» afecti per ella
sola i de manera definida i contundent el procés global d’aprenentatge-
desenvolupament dels infants del primer cicle d’educacié infantil, quan
es donen realment per part de 'escola unes actituds 1 unes actuacions
favorables a la comprensio i a 'acceptacié de la diversitat cultural indi-
vidual, a la gestié dels conflictes que la convivéncia intercultural com-
porta, renunciant tant a les atribucions identitaries estereotipades com a
qualsevol actitud segregadora i excloent.

Aixi, la gran conclusié de la investigacié de Francesc Carbonell i Paris és, per
tant, que la diversitat cultural no es troba a l'origen de la desigualtat d’opor-
tunitats socials i academiques dels infants pertanyents a determinats grups
socioculturals humans (com no s’hi troben els gens). Potser per aixd, I'estudi
Incidencia de la diversitat cultural en el primer cicle d’educacié infantil: reper-
cussions educatives afegeix, per Ultim, algunes propostes per optimitzar les
condicions de I'educaci6 dels infants de menys de tres anys pertanyents a
grups minoritaris. Entre aquestes destaca una aposta per augmentar el nom-
bre de places publiques i gratuites en aquest tram educatiu, per I'establiment
d’itineraris d’escolaritzacié en els barris, per incentivar els centres d’educacié
infantil i dotar-los dels recursos necessaris, per la formacié permanent dels
educadors i per crear espais d’'ajuda i trobada entre mares, pares, educadors
i professionals especialitzats. u

Extret de la revista Ofrim Suplementos, novembre-desembre de 1999, editada per la
Creu Roja 1 la Comunitat de Madrid.
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La construccio conjunta d'una historia
Les families i rescola infantil

Les escoles infantils i
especialment les que
atenen les primeres
edats sén llocs on,
per primera vegada,

Quatre perspectives enriqueixen la construc-
cio6 conjunta d'una historia entre les families i
I'escola bressol: l'intercanvi d'informacions i
opinions, el coneixement d’altres punts de vis-
ta i valors, I’especial atencio per a les preocu-
pacions i les pors dels altres, i aprendre a
prendre decisions de manera conjunta.

diversitat de families
que decideixen con-
fiar el seu fill o filla a
aquestes institucions.

Treballar en aquestes

podem establir uns
nexes transcendents per dialogar sobre 'edu-
cacio.

A part dels infants mateixos, les families son
els altres protagonistes d’aquest fenomen
apassionant que és la construccié conjunta
d’una historia educativa que comenga.

Els equips educatius sén els encarregats de
preparar tots aquells espais 1 temps que facili-
tin els intercanvis, els dialegs, les escoltes.

Justament des del dret i la necessitat de la
participaci6 a les escoles se’ns dona la possibi-
litat extraordinaria de construir conjuntament
uns estils de relacié. Estils que poden estar
carregats de dialeg, intercanvi de la riquesa de
cultures i experiencies que ens aporten la

etapes educatives
requereix, a més d’una solida formacié inicial,
espais propis on I'equip també pugui analitzar,
discutir 1 dissenyar els estils comunicatius que
desenvoluparan amb els petits i amb les fami-
lies; on, paral-lelament, apareixen les nostres
concepcions sobre la infancia i, en conseqiien-
cia, quin lloc també atorguem a les families;
on entendre 'autonomia i la competencia de
I’ésser huma des de la seva més tendra infan-
cia possibilita emprendre camins de reconei-
xement envers els iguals 1 envers els diferents,
camins d’escolta i disponibilitat envers els
infants i envers les seves families, camins que
definiran Destil de relacié que aquesta escola
creu més pertinent desenvolupar i construir.

Silvia Moron

I aquests estils de relacié dependran de com
aquest equip viu i sent I’educacio i tot allo que
comporta.

Participar en una escola voldra dir, llavors,
sentir que es forma part, compartir uns valors,
ser tingut en compte, ser escoltat i poder d’al-
guna manera formar part en la presa de deci-
sions.

Per poder desenvolupar relacions carrega-
des de dialeg, intercanvi 1 escolta, els equips
han de fer un esfor¢ de comprensié de les
diferéncies, de respecte per la diversitat
d’histories i valors dels «altres», un esfor¢ en el
reconeixement de les competencies dels inter-
locutors.

El valor de les diferéncies és el que ha de
marcar els estils de relacié que s’inicien en
aquesta construccié conjunta entre les families
1les escoles. Creure fermament en el valors de
les diferéncies possibilitara escoltar atentament
i respectuosament altres idees.
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Aix{ es desmunten els estereotips sobre
models d’educacid, sobte estructures familiats,
sobre el pes que de vegades tenen les nostres
propies histories de vida.

Les escoles, i tota la societat en el seu con-
junt, viuen moments de sorpresa. Sorpresa i
desconcert vinculats a la gran diversitat de cul-
tures, habits religiosos, estils de vida que es tra-
dueixen en la manera de pujar els petits, com
alimentar-los, que ensenyar-los.

La participaci6 és, per tant, un gran exercici

democratic que facilitara la comprensi6 de la
diversitat i fara possibles els espais d’intercan-
vi, de coneixement mutu, de dialeg i, en defi-
nitiva, sera la participacié entesa d’aquesta
manera la que facilitara la construccié d’una
historia educativa. I aquesta historia educativa,
I’hem de teixir amb tota cura des del respecte
als petits i als seus bagatges familiars.

Les escoles s’han de constituir en espais
modelics en la realitzacié efectiva dels valors
democratics. Els hem de poder viure. Tots.
L’equip educatiu, els nens i les nenes, les fami-
lies.

Aquesta conceptualitzacié de la participacié
i dels valors democratics s’ha de poder viure
en la practica a partir d’una proposta acurada i
intencionada que marcara i identificara la linia,
I’essencia, el projecte, les idees que té aquest
equip. Proposta que, en relacié amb les fami-
lies, s’ha d’impregnar d’espais i temps que faci-
litin:

1. Lintercanvi d’informacions i opinions.

2. Congixer altres valors.

3.L’escolta atenta, 'intercs per les preocupa-
cions i/o les ports.

4.Prendre decisions conjuntament amb les
families.

Per aconseguir-ho I’equip haura de fer també
un esforg intern per concixer les opinions, les
intencions 1 els valors dels seus propis mem-
bres.
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Si repassem la vida d’una escola infantil tro-
bem un desplegament d’opcions per establir
aquests espais, aquests temps en que poder
posar en practica els estils de relacié que pos-
sibiliten el desenvolupament d’aquesta vida
democratica, d’aquesta participacio.

Quan es plantegen la incorporacié d’un
infant al centre, les families inicien un recorre-
gut durant el qual ja s’han de poder explicitar
les intencions participatives d’aquest centre.

Justament en el moment de les primeres tro-
bades és quan s’han de crear els espais per
desenvolupar el valor de la informacio; infor-
maci6 rellevant sobre els estils i I’essencia
d’allo que els seus nens o nenes trobaran en
aquest centre i quin lloc hi tenen les families
com a interlocutors valids. I s’han de saber dis-
tingir com a rellevants les informacions sobre
les competencies dels infants, els seus proces-
sos d’autonomia, el respecte dels seus «temps»
personals, més que no pas informacions not-
matives, en les quals només es perceben ordres
homogenies sobre allo que es pot fer o s’ha de
fer (roba, horaris, entrades...), com si a priori
poguéssim establir un unic valor superior, el
que el centre estableix al marge de les realitats
familiars.

Les reunions informatives han d’estar mar-
cades per un estil d’acolliment, de benvinguda,
d’amabilitat 1 afecte envers aquelles families
que estan confiant el seu fill o filla a aquest
grup de persones a qui ells si que reconeixen
unes competencies.

En aquesta rebuda ja es poden i s’han d’en-
senyar des de la més absoluta transparencia els
espais i les intencions educatius que 'equip
pensa desenvolupar-hi. Perque les coneguin,
perque les analitzin, perqué opinin.

El desplegament d’entrevistes personals
possibilita un espai qualitatiu perque les fami-
lies siguin escoltades, des dels seus sabers i
coneixements dels seus fills i filles, des dels
seus valots i creences, des de la seva diversitat.
El dialeg i I’escolta hi han de marcar la diferen-
cia i no hi haurfem de trobar mai la presencia
del valor unic, homogeni, normatiu, superior
d’un anic saber. En les entrevistes, realment,
el respecte per l'altre ens ha d’impregnar.

Aquestes entrevistes s’han d’entendre des de
la professionalitat, com a espais i temps quali-
tatius privilegiats de ric intercanvi intim dels
desitjos, temorts 1 incerteses que es generen en
I'acompanyament de vida dels fills i filles, i no
com a espais per passar interminables qliestio-
naris que es poden respondre tranquil-lament
en la calma de la llar, ni com a espais unidirec-
cionals en que el «professional expert» indica
allo que s’ha de fer sense desplegar I’escolta i
sense possibilitar el dret a ser escoltat.

En les entrevistes, hi hem de rescatar la
presencia dels dos progenitors (si hi sén)
incorporant-los tots dos en el compromis del
dialeg i la responsabilitat educativa dels seus
nens i nenes. I hi hem d’incorporar els pares i
les mares conjuntament. Per a aixo moltes
vegades hem d’oferir temps alternatius i com-
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patibles amb les diverses obligacions laborals
de les families.

Si obrim les portes al dialeg, han de ser por-
tes reals. Si limitem la possibilitat de dialeg
exclusivament a la franja de les 12 h o de les
15 h potser ens hem de plantejar quin estil de
dialeg estem fomentant o realment qui hi pot
participar de debo.

Quan preparem reunions de tot el grup
junt amb les families hem de pensar quins
estils de relacié desenvoluparem. Volem que
dialoguin? Que es coneguin entre ells i elles?
Que opinin? Que assenteixin o dissenteixin?
Si és aixi, no hem d’ocupar tot el temps a
informar unidireccionalment.

Hem de desenvolupar una actitud de predis-
ponibilitat a un altre tipus d’intercanvi. Sense
pors. Oberts al dubte. I aixo si que és una
demostracié de professionalitat, la del profes-
sional de T’educacié sensible, participatiu,
democratic, conscient de Iexisténcia de molts
sabers 1 valors.

Que hem de dir dels moments, dels temps i
espais de les entrades i sortides? Molt sovint
es transformen en intercanvis rapids d’objec-
tes més que de subjectes.

Que pot experimentar un infant petit de vuit
mesos o de dos anys que no sent ni una frase
amable, ni veu un somriure entre 'adult que el
deixa a Pescola i ’adult que I’hi rep? Com es
pot preparar aquest espai 1 aquest temps ama-
ble, entranyable i fonamental en I’etapa que
ens concerneix? Aquest moment que €s pro-
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dueix dia rere dia, cinc cops a la setmana, uns
180 dies I'any, més o menys.

Les entrades i les sortides marquen realment
un estil de relacié, en que moltes vegades i
simplement per un desconeixement professio-
nal de les caracteristiques propies de les edats
O per una ignorancia organitzativa institucio-
nal queda en mans de les persones menys for-
mades del centre o que ni tan sols sén les res-
ponsables dels petits en el transcurs de la jor-
nada.

Que hem de dir de com intercanviem amb
les families les idees, les concepcions, els valors
lligats a 'alimentaci6 o al repos o a la higiene
dels infants?

I com expliquem el joc, les relacions/
interaccions dels infants segons els seus
moments evolutius?

I com celebrem les petites 1 grans adqui-
sicions d’autonomia que aconsegueixen
els nostres infants? Aquests cent llenguat-
ges que segons Malaguzzi tenen els nens 1
les nenes i dels quals, de vegades, només
prenem nota d’aquell Gnic que encara no
té desenvolupat, incapagos, cecs, davant
dels noranta-nou restants?

I com compartim aquesta mirada d’as-
soliments amb les families? Amb quina
alegria 1 entusiasme? O portats només
per la dificultat i Penuig perqué no han
desenvolupat aquell unic llenguatge per
al qual, fins i tot, no li hem donat el
temps o l'oferta necessaria?

Com es propicia el treball de comis-
sions o grups autonoms de pares i mares
que puguin desenvolupar iniciatives?

Com decidim qué podem celebrar, quan i
com?

LLa manera com aconseguim que el nostre
centre, els nostres espais i temps ho siguin
també de les families definira la nostra pro-
posta participativa. O definira la nostra #o pro-
posta participativa, poc democratica 1 fona-
mentalista sobre uns unics valors.

I és aqui que estem obligats a una reflexié
imprescindible, profunda i gairebé urgent.

Perque les realitats que tenim ens marquen
que encara estem en cami, que encara hem de
transitar per processos democratics més grans
entre els equips, envers els infants i les families.

Perqueé I'ajustament continu de les propos-
tes educatives en relacié amb els infants enca-
ra ha de millorar la seva qualitat.

Perque el coneixement de les necessitats,
competencies 1 possibilitats que cal desenvolu-
par en aquestes etapes encara s’ha de treballar
profundament en els equips.

Perque la transparencia en els estils de rela-
ci6 1 d’educacié que es despleguen en els cen-
tres ha de superar les pors personals vincula-
des al propi desenvolupament.

Perqué construir conjuntament amb les
families estils dialogants 1 respectuosos de la
diversitat obliga a una reflexi6é sobre com ate-
nem aquesta diversitat.

Treballar amb el dubte, amb el descobri-
ment, amb la nova conquesta, amb les emo-
cions, amb pensaments nous sobre les coses 1
les persones no sempre és facil..

Qui ens ha assegurat que treballar en educa-
ci6 infantil és facil?

Aquest és el repte. u




raco dels MOCS

Popularment s'ha anomenat mocosos als
infants de les primeres edats; certament
acostumen a tenir mocs i cal mocar-los
repetidament, cosa que els produeix una
considerable moléstia i un continuat estira i
arronsa desagradable i poc constructiu.

Si no ho heu provat mai, feu-ho: moqueu-
vos els uns als altres i comprendreu com és
de desagradable una accié tan repetida amb
els infants d'aquestes primeres edats.

Per aix0, per capgirar aguesta situacid
generalment enutjosa de mocar un altre, es
proposa oferir als infants la possibilitat de

bones pensades

Carme Cols
«fer-ho ells». Es una bona pensada en el
cami de l'autonomia personal i el respecte
que tot infant demana i mereix.

La proposta és molt simple, com ho acos-
tuma a ser tot alld que es realment impor-
tant: consisteix a crear un espai amb I'equi-
pament que convidi a experimentar la mane-
ra d'aprendre a mocar-se.

Cal una taula polida —una taula camilla a
les fotos—, un mirall on poder veure's la cara,
una capsa de mocadors de paper i, per
paperera, un pot amb tapadora que acollira
de manera higiénica els mocadors bruts. M
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Un autentic treball de projecte, un exercici de
participacio dels infants en el procés de disseny,
amb els mestres i les families, la distribucio, I'e-
quipament i I'atribuciéo de funcions d'un dels
seus espais, l'espai del pati de l'escola. Aquest
és un projecte que s'ha transformat en realitat
sis mesos després de forjar-lo per mitja de la
reflexid, I'analisi d’avantatges i inconvenients,
consultant informacio i buscant solucions.

Dissenyem el nostre patl

Silvia Majoral
Els infants, en ser també ciutadans de dret, han de
tenir Poportunitat de crear comunitats propies i
incidir en la vida publica, fent sentir la seva veu i
decidint sobre tot allo que els afecta. Només aixi es
podra protegir els seus drets, satisfer les seves
necessitats i aconseguir el seu desenvolupament ple.

ROGER HART

Sempre he pensat que I'escola hauria de ser un
lloc agradable i prou estimulant en ell mateix.
L’espai, la seva distribucid, la il-luminacid, la
decoracio, tot influeix en nosaltres i en la sen-
sibilitat de les ctiatures.

A la vegada, podem dir que sovint I'espai on
vivim o treballem ens defineix. En visitar una
escola ja podem entreveure, pels treballs que hi
ha exposats, per la distribuci6 del mobiliari, qui-
na mena de tasca s’hi fa.

Draltra banda, solucionar problemes d’espai
fa intervenir molts factors, basicament matema-
tics 1 estetics, els quals poden convertir-se en
un bon exercici per compartir amb els infants
de la nostra classe: decidir la distribucio de ’es-
pai amb ells, introduir un nou rac6, modificar-
ne un d’existent.

Aquesta vegada, pero, vam voler anar més
enlla, vam plantejar-nos la remodelacié d’un
altre espai sovint oblidat: el pati de I'escola.

1”Associacié de Mares i Pares de ’escola va
proposar comprar una nova estructura de joc
per al pati de parvulari. Ens van portar catalegs
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1 propostes concretes perque les mestres de
parvulari acabéssim de decidir. Va ser alesho-
res, tot discutint quina estructura triavem, on
la collocariem i quines activitats eren més habi-
tuals en els nens 1 les nenes, quan ens vam ado-
nar que calia fer un projecte ben elaborat i no
limitar-nos a afegir una estructura nova. D’altra
banda, preferiem tenir elements multifuncio-
nals més que construccions concretes que
només servissin per utilitzar-les d’una forma
determinada. Teniem la idea d’utilitzar mate-
rials senzills i suggestius que incitessin a fer
intervenir la imaginaci6 en el joc.

A partir d’aqui vam decidir que, les idees, les
havien d’aportar els infants, ja que ’espai era
per a ells. Va ser aixi com vam pensar conver-
tir-ho en un projecte.

Els principals objectius que em vaig propo-
sar van ser que els nens arribessin a participar
en la presa de decisions 1 se sentissin protago-
nistes dels seus espais, reflexionant sobre el seu
joc, expressant preferéncies i, sobretot, que dia-
loguessin i arribessin a acords.

Quant a mi, vaig considerar que era impot-
tant documentar-me buscant totes les experien-
cies existents en aquest sentit, fer particips les
families —ja que aquest era un altre objectiu
important del curs— i, sobretot, dur a terme el
projecte dels infants.

Vaig proposar el tema als infants del grup de
quatre anys i van acceptar entusiasmats, basica-

ment perque pensaven que podrien collabo-
rar-hi directament amb les families i que era un
projecte real.

Vam informar-ne les families i també van
demostrar-hi un gran interes i sorpresa en saber
que realment pensavem dur-ho a terme. De
seguida van comengar a portar material: articles
sobre el joc dels infants, sobre plantes, catalegs
de jocs, 1 a oferir-se per tot el que fes falta.

Amb els nens, unes primeres sessions van
servir per reflexionar i1 parlar sobre el joc al
pati. Allo més sorprenent de totes aquestes
converses va ser com utilitzaven tots els ele-
ments que, de fet, no sén joguines:

Els inconvenients més grans que trobaven al
pati eren els seglients:
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Com diu Tonucci, «si féssim cas de la mentali-
tat dels adults, arribarfem a la conclusié que als
petits només els agrada jugar en un lloc pla,
quan hauria de ser evident que I'espai horitzon-
tal els impedeix d’amagar-se —un dels compo-
nents més importants del joc infantil—»

El que si que valoraven eren les estructures
de joc existents (una caseta elevada amb tobo-
gan), la sorra i I'aigua, les joguines (pales, galle-
des, rodes, etc.) i I'espai verd.

Vam fer un recull i grafics sobre els seus jocs
preferits a partir del que ells deien i del que ens
van anotar els pares: a pilota, a amagar-se, a
enfilar-se, anar amb bicicleta, barrejar sorra 1
aigua, pujar al tobogan i al gronxador, buscar
tresors, joc simbolic.

Vam demanar també 'opini6 a pares i moni-
tors sobre el pati per recollir més observacions.
Els pares insistien en temes de seguretat, recla-
maven més verd 1 altres ambients de joc. Els
monitors demanaven més zones per enfilar-se.

Per dltim, vaig observar conductes de joc que
em podien donar més elements per veure que
feia falta, vaig elaborar un registre per saber
quins espais utilitzaven, per fer quines activi-
tats, quins grups d’edat i amb quins materials.
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A partir de les observacions vaig veure que
calien llocs per amagar-se, que necessitaven
també material obert com les capses de fruita
(on hi guardem les joguines) per fer servir de
diverses formes i una zona buida per deixar

possibilitat de correr 1 arrossegar amunt i avall
els camions. Les lleixes i els bancs s’utilitzaven
també per jugar amb cotxets i ninos.

[...] als infants no els agraden els espais definits
amb criteris rigids, separats, dedicats exclusiva-
ment a ells. Prefereixen els espais ductils, que es
puguin utilitzar de maneres diferents segons el que
demani cada tipus de joc.

ToNuccr

Una vegada recollida la critica del nostre pati,
va comencar la feina de
buscar noves possibili-
tats.

Els vaig oferir models
per comparar a partir
dels seus records del pati
de I’escola bressol, dels
parcs que coneixien i de
'observaci6 de catalegs i
llibres de jocs d’extetior.

Draltra banda, els pares
ens van explicar els jocs
que feien ells de petits 1
els uns als altres ens vam
ensenyar jocs NOus: a Xa-
pes, a botons, a la xar-
ranca, a gomes, etc.

En petits grups vam
anar fent propostes 1 llis-
tes d’allo que voldriem per al pati. En exposar-
ho al grup, s’establien discussions, eliminavem
allo en que no hi havia acord i afegiem el que
agradava a la majoria. També es va parlar de segu-
retat, es va intantar fer content a tothom, etc.

—Vull un gronxador.

—No, que et pots fer mal quan passes corrent
—en Pol en tenia una mala experiéncia.

—El podem fer d’una cosa que no sigui de
fusta, que sigui tova...

-S4, de goma, i si et fas un cop no et fas mal.

Vam comengar a veure que tot no seria pos-
sible de construir en el pati del sorral perque
no era prou gran i alguns elements els vam tras-
passar a la terrassa (en tenim una de ben gran),
com el camp de futbol per al qual un pare ens
va fer porteries.

Em va semblar convenient, ja que hauriem
de treballar amb planols, iniciar un treball de
reconeixement i representacié d’objectes des
de diferents punts de vista. Aix{ vam observar
objectes des de diferents punts i els vam dibui-
xar, vam fer jocs del tresor llegint planols i
enterrant i trobant tresors al bosc de 'escola.
Més endavant vam dibuixar un planol del pati.

Amb la llista de propostes que haviem reco-
llit vam entaular finalment una conversa gene-
ral, escoltant totes les opinions, votant, buscant
solucions d’espai, de seguretat, de preferencies
de joc, etc., fins que vam elaborar la llista de
demandes definitives: «Un tinel, fer trossets de
parets amb forats o plantar arbres gruixuts per
amagar-nos, una cabana, alguna cosa per pujat-
hi i fer de cavall o de cotxe, una piscina per a
barcos i una per a peixos, coses per escalar, tau-
la per jugar amb la sorra, herba si es pot, ascen-
sor (galledes amb politja) i tubs per jugar amb
la sorra a fer ciment, treure les paral-leles per-
que soén de ferro i costa tapar el sorral»

Va sorgir una discussi6 important a partir del
tema de la piscina:




—Una piscina per a peixos.

—Si posem peixos haurem de posar-hi sal.

—No, jo tinc peixos a casa i només els poso
aigua.

—Si posem peixos hauran de ser de broma.

—Per que?

—Perque els de veritat es menjaran tota l’ai-
gua perque jo els he vist i sempre fan aix{
—obrint i tancant la boca.

Vam elaborar també una maqueta per saber
on col-locariem tots els elements i un planol
gegant perque el veiessin tots els companys de
Pescola.

Vaig recollir tot el que creia que haviem de te-
nir en compte els adults: propostes dels infants,
les verbalitzades i les que haviem descobert bé
bservant-los, bé a través de pares i monitors, la
normativa, cobrir diferents necessitats (movi-
ment-repos, seguretat-risc, espai obert i refugi,
etc.), buscar elements multifuncionals i simples,
espais que no interferissin els uns amb els altres,
pero que mantinguessin una unitat, cost.

A partir de la llista de demandes dels nens, a
més de la transformacié del pati, vam veure que
calien altres canvis. Calia utilitzar més la terrassa
per jugar a pilota. Els pares ens hi van pintar jocs
a terra perque fos més divertida. Calia, tambg,
pujar més a jugar al bosquet (en tenim un de
petit dins I'escola) 1 al parc del costat.

Vam buscar un amic dissenyador que ens
ajudés a plasmar les propostes. Aixi, en un pri-
mer avantprojecte va organitzar 'espai de
manera que quedessin diferents arees de joc:
una de sorra, una d’estructures, una per ama-
gar-se, una per al joc simbolic 1 una altra oberta
per correr. Va dibuixar un planol amb diverses

idees algunes de les quals vam haver de refusar
per questié de pressupost (com els canals d’ai-
gua paral-lels a entrada o les columnes de fusta
que proposava per fer un joc obert a partir del
pilar i les seves ombres), va fer una reflexié
sobre materials i1 va ajudar-nos a buscar norma-
tives. Després vam convocar una reunié amb
I’Associacié de Mares i Pares en la qual vam
exposar tot el treball, les nostres conclusions i
vam presentar 'avantprojecte. Vam insistir que
intentéssim dur a terme el projecte el més rapi-
dament possible perque els nens poguessin veu-
re com transformaven el seu espai i que, per
altra banda, els tinguéssim en compte a ’hora
de pintar, plantar o fer altres feines al seu abast.
Vam veure que era economicament possible de
tot el que ens haviem plantejat i ens vam repar-
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Els infants, amb quatre anys, han reflexionat, opinat,
dialogat i han aconseguit incidir en 'entorn.
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tir la feina de mirar pressupostos de diferents
materials 1 catalegs, buscar pares que ens
poguessin ajudar a pintar, a fer planols, etc.

A partir d’aqui vam anar buscant diferents
solucions, materials i pressupostos fins que
vam arribar a un acord final. El segiient pas va
ser presentar-ho a ’Ajuntament del Districte
perque I'encarregat d’obres ens donés el visti-
plau i es posés en contacte amb nosaltres per
comencar les obres.

Abans de cada decisi6 vaig anar explicant als
nens on ens trobavem, els vaig ensenyar els pla-
nols que anavem elaborant els quals, val a dir,
van arribar a entendre molt bé, els vaig plantejar
els problemes que anavem trobant perque veies-
sin que la idea continuava, perod que el procés
era lent i calia tenir moltes coses en compte. Van
participar enviant faxos a 'empresa de jocs i al
dissenyador, veient com jo patlava amb I'enca-
rregat d’obres, interpretant els diferents planols,
donant la seva opini6é quan hi havia dubtes...

Al final vam aconseguir concretar les deman-
des dels nens buscant jocs el més multifuncio-
nals possibles, de materials que seguissin la linia
ja marcada pels elements existents, agrupant-
los per zones i acollint-nos a les normatives.

Vam construir una zona per amagar-se amb
murets foradats formant angles i un tub de for-
migd. Vam col-locar una tauleta de fusta prop
del sorral per manipular la sorra i Paigua. Vam
afegir una estructura de fusta de trepa i un ele-
ment fet amb troncs que simbolitza un cavall i
que pot servir per fer equilibris, pujar-hi a sobre
o jugar amb el pla inclinat. Un grup de mares
ens va fer un precids tipi ja que ni el pressu-
post ni 'espai no ens arribava per a una caseta.

Una tarda, families, nens i mestres vam dedi-
car-nos a pintar tots els jocs nous. Els grans
ensenyaven als petits a fer la feina amb entu-
siasme 1 humor.

La setmana seglient vam fer la festa d’inau-
guracio seguint un recorregut per tots els nous
elements, trencant I’olla i berenant pastissos
fets pels nens i les families.

Els mateixos nens han anat a la resta de les
classes de ’escola a explicar el treball fet i a
demanar el respecte dels companys explicant
I’és correcte de cada joc.

Penso que els objectius que ens haviem pro-
posat s’han complert. Els nens han arribat a
imaginar, a proposar, a dialogar, reflexionant
sobre els seus jocs 1 les seves necessitats reals.
Les seves propostes s’han escoltat i s’han dut a
terme.

La col'laboracié amb les families ha estat
excellent, ha estat un bon exemple de com es
pot treballar plegats per compartir el treball
diari amb els nens, per concixer-nos més, en
definitiva, per millorar I'escola.

Ara juguem en un pati creat per nosaltres,
algunes coses fetes amb les nostres propies
mans: nens, families i educadotres el valorem
molt més i ens hi sentim molt millor. De
moment, els jocs es comencen a modificar: el
sorral ja no és tan ple, el cavall té un gran eéxit
tant per pujar-hi a sobre com per explorar el
pla inclinat, a Pestructura els més agosarats hi
fan tombarelles 1 escalen. En els murets, el joc
és ben divers, des de buscar un refugi, vendre,
amagar-se, passar pels forats, etc. Caldra anar
avaluant els canvis al llarg del temps, aixi com
les possibles millores.

La part més agraida va ser el treball amb els
infants pero posteriorment va caldre un intens
treball de gestid, trucades, canvis, problemes,
dubtes, nervis. Jo em sentia plenament identi-
ficada amb els nens quan els deia que aviat
comencariem les obres i em deien: «demar»

El dia que ho vaig veure tot acabat —sis
mesos després d’haver iniciat el projecte a clas-
se— valg sentir una satisfaccié especial. No sé
si els nens hauran arribat a sentir el mateix, no
ho crec. Jo no estava acostumada a veure rea-
litzat un projecte tan gran. Ells, amb quatre
anys, ja ho han aconseguit i espero que al llarg
de la seva vida segueixin reflexionant, opinant,
dialogant i incidint sobre el seu entorn.

Com diu Antoni Zabala, no s’ha de perdre
de vista que, malgrat que s6n importants, les
decisions sobre organitzaci6 dels continguts 1
sobre metodologia didactica son estrictament
decisions sobre mitjans per assolir unes finali-
tats: formar ciutadans i ciutadanes capagos
d’intervenir des d’una perspectiva demo-crati-
ca en la realitat i modificar-la, capacitats amb
les estrategies 1 les actituds que els permetran
afrontar problemes i trobar-los la soluci6. ™
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En els darrers anys hi
ha hagut canvis subs-
tancials en ensenya-
ment-aprenentatge de
la lectura i I'escriptura
que han portat a re-
plantejar tot el que hi
fa referéncia; entre

Escriure a ma

Darrerament s'ha encetat a moltes escoles un
debat sobre la lletra. El moment en qué ens
trobem és canviant, ja que ha variat la meto-
dologia, que se centra més en els infants i ha
variat també la funcid de l'escriptura manual,
que, a partir de I'is de les noves tecnologies,
ha quedat relegada a un Us més personal que
public. L'autora entén que és un bon moment
per encetar una reflexié sobre quina ha de ser
lI'escriptura del futur.
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present | futur

Angels Prat

en de llegir, etc.). A par-
tir d’aquests 1 d’altres
models, les escoles han
treballat de valent per
aconseguir una lletra
clara i personal, evitant
en la mesura del possi-
ble tasques mecani-

d’altres coses, la lletra.

La lletra ha estat sempre una de les preocupa-
cions dels mestres en el procés d’aprenentatge
de lescriptura. Per aconseguir bona lletra s’han
utilitzat diferents tecniques i recursos. La copia i
la cal'ligrafia han estat els més estesos en el trans-
curs de la historia. Més endavant es van buscar
altres maneres menys mecaniques, més relacio-
nades amb I’educacié de la motricitat i, sobretot,
més funcionals. Pensem sobretot en Montessori,
que feia resseguir lletres de paper de vidre per
educar el trag. O bé en Freinet, que deixava que
els infants evolucionessin sols cap a una lletra
que complis la funcié6 comunicativa (escriptura
de cartes, elaboracio6 de textos que els altres havi-

ques. S’ha insistit molt
més en exercicis motors i s’ha procurat que sigui
la mateixa tasca la que exigeixi bona lletra. Sha
intentat de no recorrer a la copia, i en cas que
se’n faci us, se li dona un valor funcional. Per
exemple, elaborant materials atils per a la classe,
documents que algt llegira i haura d’entendre.
Darrerament, pero, en plena irrupcié dels
ordinadors, de la comunicacié via Internet, dels
telefons mobils, la lletra torna a ser un dels
temes més controvertits a I’escola. Es discuteix
sobre la lletra, pero en un context diferent de
fa uns anys, ja que fa referencia a com l’escola
s’ha d’adaptar als nous temps. Hi ha un seguit
de preguntes que centren les discussions: Sha

d’ensenyar a escriure a ma en plena ¢poca de la
comunicacié electronica? L’escola ha d’es-
mercar temps per ensenyar a fer una lletra ben
feta si els ordinadors n’aconsegueixen cente-
nars de tipus i totes perfectes? Que ha de fer
Pescola en referencia a la lletra? Hi ha una lle-
tra més util, més facil que una altra en els pri-
mers aprenentatges? La lletra de llegir i la d’es-
criure ha de tenir diferent tractament?

Canvi de metodologia, canvi de lletra?

Fa pocs anys i encara ara en alguns casos, per
facilitar Paprenentatge de la llengua escrita, es
procura que els alumnes trobin el mateix tipus
de lletra en el que podriem dir-ne textos de tre-
ball (contes, llibres de text de qualsevol area,
etc.). Si escriuen amb lletra manuscrita lligada,
es faciliten els materials de lectura en aquesta
lletra. Al darrera d’aquesta practica hi ha la con-
sideraci6 de I'escola com I'ambit principal d’a-
prenentatge de la lectura i de 'escriptura. La
idea és que primer s’ha de facilitar la mecanica
en un tnic model de lletra. Més endavant s’in-
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trodueix la basica que es troba a tots els llibres.
L’experiencia ens demostra que els és relativa-
ment facil passar a la segona lletra.

Ara les premisses son unes altres per dife-
rents raons:

a) I’enfocament constructivista de 'aprenen-
tatge de la lectura i 'escriptura en qué s’entén
que llegir i escriure no se circumscriu unica-
ment a Iescola. I’infant va construint coneixe-
ment des de ben petit a partir dels textos que
veu en qualsevol dels escenaris que formen part
de la seva vida: casa, retolacid dels catrers, boti-
gues, etiquetes, contes, publicitat, diaris i revis-
tes, ordinador, televisio, etc. En aquests ambits
hi troba textos amb tipologies molt variades de
lletra, més de dos milers, segons recull el cata-
leg digital de I'Institute of Typography Engi-
neering Research, de Colonia (Tuson, p. 120,
Lescriptura), sense comptar amb les de disseny
que guarneixen cartells i retols de locals comer-
cials 1 d’esbarjo. La funcié de I’escola ha can-
viat, doncs, ja que ha de recollir els coneixe-
ments referits a la llengua escrita dels alumnes.

Segons aquesta perspectiva, el mateix dia que
I'infant s’adona que hi ha lletres i que per a per-
sones del seu entorn tenen sentit, comenca el
seu aprenentatge, la recerca del sentit dels mots.
En aquesta fase inicial, per poca ajuda que tin-
gui dels adults o dels companys més experi-
mentats, comenc¢a a fer hipotesis que fan
referéncia al significat 1 al significant. Aprén de
mica en mica el valor del text escrit, i també
comenca a imitar formes de les lletres. Si els
models que té a 'abast es presenten amb lletra
majiscula, ho fara aixf; si t¢ com a model una

més gran varietat de grafismes amb majuscules
1 minuscules, també anira extraient i a la vegada
simplificant les formes per fer els seus «textos».

Freinet, en el seguiment de I’evolucié del gra-
fisme de la seva filla, va constatar que va
comencar a subratllar els seus grafismes quan
va veure que el seu pare ho feia. Aixi mateix
diu que quan la grafia es comenga a organitzar,
«a grafia sera, segons els individus, el tra¢ rec-
te vertical, o la linia trencada, o el gest circular,
o els meandres, o combinacions d’aquests ele-
ments, o bé figures geometriques més o menys
regulars que se superposen i es juxtaposen»
(Freinet, p. 78). Aixo ho va captar a través d’u-
na nena que escrivia en completa llibertat, pero
que, com fan tots, no feia altra cosa que imitar
la lletra de les persones del seu entorn.

b) Derivat del plantejament constructivista, hi
ha la consideraci6é de 'aprenentatge de la llen-
gua com un tot integrat (Goodman, 1986), en
que parlar, escoltar, llegir i escriure es conside-
ren de forma conjunta i s’adquireixen a 'aula a
partir de contextos significatius i naturals. Les
activitats que les nenes i els nens fan a I’escola
son —o ho intenten ser— funcionals i motivado-
res. Es parteix dels coneixements previs, com
també de la capacitat per experimentar i desco-
brir de cadasct. Eis de suposar que un enfoca-
ment com aquest posara el grup en contacte
amb contes, cartells de festes, etiquetes, retols
del carrer, anuncis, embolcalls, fragments de
noticies, etc., amb una varietat de tipologies de
text i de tipus de lletra considerables.

Podem considerar, doncs, que un canvi de
metodologia pot promoure un canvi en la lletra;
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en aquest cas, derivat del fet que des del primer
moment I'infant té el mateix input o entrada de
tipus de lletres que els adults. D’aquesta manera
les lletres es fan presents, envaeixen I'escola.

Lletra d’escriure, lletra de llegir
A més de les variacions metodologiques, cal
considerar el canvi global de la societat a partir
de I'as generalitzat de les noves tecnologies. Ara
ja no fem ciencia ficci6 si diem que comprem a
la llibreria més gran del moén o a grans magat-
zems sense moure’ns de casa. I que tot aixo es
pot fer gairebé sense escriure, introduint les
dades personals (si en som clients, un PIN) i uti-
litzant nombres o clicant. Hem de preveure,
doncs, que lescriptura manual pot desapareixer
en pocs anys? El que és segur és que el futur no
sera com el present, de la mateixa manera que
el present és ben diferent dels temps preterits.
Podem afirmar que I’escriptura manual ha
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En plena irrupcid dels ordinadors, cal esmercar temps
per ensenyar a fer una letra ben feta?

variat molt en dues o tres generacions. Mireu-
vos, si no, els quaderns dels vostres pares o avis
o els vostres mateixos suposant que tingueu
uns quants anys, i podreu comprovar que les-
cola actuava com si el futur de tots els escolars
fos la comptabilitat o tots haguessin d’esdeve-
nir copistes, tots oficis que demanaven grans
habilitats manuals. I és que es preparava per fer
un us puablic de Pescriptura.

En quins casos s’utilitza ’escriptura a ma
actualment? Depen de si es té ordinador o no,
de si es disposa de portatil o no, de si es té con-
nexi6 Internet o no i, sobretot, de la professio
de cada persona. En els casos de persones amb
un as alt de les noves tecnologies, I’escriptura
manual es fa servir sobretot en el terreny per-
sonal: notes per recordar, avisos, postals de viat-
ge, llistes de compra, presa d’apunts, algunes
cartes personals, dietaris, impresos, etc. Dibui-
xem, pero, la situacié d’un sector de poblacié
minoritari. Per a una gran majoria, 1'as que es fa
de Pescriptura a ma ha can-
viat ben poc en els darrers
anys. Es curi6s que en aquest
moment una salutacié a una
persona, una nota de felicita-
ci6 d’aniversari, etc., feta a
ma, amb bona lletra té molt
més valor que el millor treball
amb ordinador. Com s’ha
capgirat en pocs anys!

Entenem que en la situacié
actual, cada nena, cada nen,
ha de poder disposar d’una
lletra manual (diversos autors,
1999), que sigui personal, cla-
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ra, facil de fer, util per a la comunicaci6 en qual-
sevol situacio i circumstancia. Un tipus de lletra
per escriure, que cadascu anira modelant i per-
sonalitzant en el transcurs de la vida. A més d’a-
questa lletra personal, se’n poden aprendre mol-
tes altres tipologies amb un valor funcional o
fins 1 tot estetic: lletres per fer titulars, per escriu-
re comics, per decorar un cartell, per fer-ne com-
posicions plastiques, per cridar I'atencio, etc. La
lletra encara avui és un dels senyals d’identitat
de cada individu per a tota la vida.

L’entorn, com ja hem dit, ofereix formes
variades que els aprenents van captant i repro-
duint en el tempteig inicial. Eis bo que en aquest
tempteig utilitzin qualsevol de les formes que
perceben en la seva vida diaria, pero 'escola ha
de definir quina ha de ser la lletra basica, la seva
lletra, la d’escriure en qualsevol situacié de la
vida. Aprendre a escriure forma part de I'apre-
nentatge global de la lectura i Pescriptura, un
continuum que no convé trencar ni per un can-
vi de lletra, ni per un canvi de metodologia.

Una altra qliestié és la lletra de llegir. Cal que
els nens i les nenes tinguin accés a qualsevol
tipus de lletra, perqué puguin llegir els textos
que els s6n d’interes. Els estimuls que reben
com a lectors incipients son sobretot externs a
I’escola, les motivacions per llegir es troben
amb lletres de qualsevol tipologia. La prepara-
ci6 que han de rebre els escolars ha d’anar evi-
dentment en aquest sentit.

El fet de centrar Paprenentatge de la lectura
en un procés de tipus psicolingtistic fa que el
lector arribi al significat del text no només a
partir de concixer el valor de les lletres, sin6
també a partir de la realitzacié d’una série d’es-
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tratégies centrades en la recerca de significat
(elaboracié d’hipotesis 1 d’inferéncies). Les ope-
racions en que el lector passa del sentit al text 1
del text al sentit faciliten el reconeixement dels
mots, encara que no se’n reconeguin totes les
lletres. Aixo ens fa pensar que adquirir la capa-
citat de captar diferents tipologies de lletra és a
I’abast dels lectors primerencs.

Escriurem a ma el segle xxi?
Aquest segle és més que segur que continua-
rem escrivint a ma. I Pescola n’haura de conti-
nuar ensenyant. El que cal és preveure els can-
vis que probablement es produiran en el futur.
Sassoon (1999), en el seu estudi sobre I'escrip-
tura en el transcurs del segle XX, hi constata que
la lletra ha evolucionat cap a la simplificacié del
trag, fruit del canvi de funcié de Iescriptura
manual. Aquesta autora creu que en el futur la
tendencia sera de fer més us d’abreviatures i ele-
ments iconics. De fet tots estem ja immergits en
aquesta tendeéncia, tal com exposa Tuson (1996,
pag, 143-155), fent referéncia a la varietat d’ico-
nes que organitzen el transit, que guien I'is de
programes informatics, logotips d’empreses,
d’esports olimpics, etc., que s’han universalitzat.
Permeten de captar-ne el significat de manera
immediata i no demanen lesfor¢ de lectura.
Sassoon creu també que I'escriptura personal
se simplificara, justament perque qui ’ha d’en-
tendre és un mateix o bé persones proximes. El
tipus de lletra més utilitzada per la majoria de
poblacié té uns indicis molt clars a partir de for-
mes arrodonides, de pals ascendents o descen-
dents, de punts i d’accents, en el cas d’algunes
llengties. S6n un conjunt d’indicis que faciliten

Pelaboracié d’hipotesis. Es per aixo que Pautora
entén que si en un text hi ha una paraula amb
les lletres inicials clares, la resta es pot llegir per
simple endevinacié. De fet, els estudiants,
sobretot universitaris, ja practiquen una certa
reduccié d’alguns connectors o de paraules
freqiients quan els cal escriure amb una certa
rapidesa: perque (pq), que (q), més (+), etc. Pero
per arribar a aquesta automatitzacié o simplifi-
caci6 tant de lectura com d’escriptura, creu que
els infants han d’aprendre les parts i els con-
junts de les paraules i els han d’interioritzar.
Malgrat els canvis que preveu aquesta autora,
entén que cal ensenyar, des de ben aviat, a escriu-
re manualment als infants. S’ha d’entrenar la ma
en els moviments, ensenyar a prémer 'instru-
ment adequadament, a situar bé el cos, encara
que els infants facin us de P'ordinador per fer els
primers escrits. Cal ensenyar a escriure a ma amb
lletres de forma simple, senzilla, perque puguin
adequar-se a la manera de ser de cada persona.
I quina lletra creiem que ha de ser prioritaria
a ’escola? Uns pares, guiats pel sentit comd,
demanaven a uns mestres que els seus fills
escrivissin com tothom, cosa que volia dir que
tal com ho feien en aquell moment, no era com
tothom. Aixi de senzill. Avancar-nos a un futur
que no coneixem és molt arriscat i més treba-
llant amb nens i nenes d’aquestes edats.
Segons que hem llegit en els llibres referen-
ciats, sembla que estem abocats al canvi que
comenta Sassoon: simplificar cada cop més la
lletra actual. En canvi, sembla més dificil que
s’evolucioni cap a una escriptura en majiscules.
La historia de I'escriptura, des dels romans fins
ara, (Tuson, 1996; Cavallo i Chartier, 1997) ha

anat en sentit contrari: s’ha passat d’una escrip-
tura en majuscula fins a alternar la majiscula i
la mindscula amb un valor ortografic i textual.
Iescriptura actual facilita molt la lectura: per
exemple, és facil d’aillar les frases, reconéixer els
noms de persona, poblacio, etc., i ofereix molts
més indicis de cara a una lectura rapida (espais
entre paraules, pals que pugen i baixen, etc.).
Pel que fa a la preparacié motora per a les-
criptura, fa la impressié que hi hagi un cert relax-
ament, derivat també d’aquest canvi d’us de
Iescriptura. Tal com s’ha dit, I'as cada cop més
personal de la lletra feta a ma fa que no hi hagi
tanta exigéncia com temps enrere. Els treballs de
més compromis se solen presentar en ordinador
1aix0 ens pot fer pensar que no cal insistir exces-
sivament en el treball motor, perd que no cal
un bon domini de la ma per dibuixar o pintar,
cuinar, fer anar 'ordinadot, clavar claus, cosit,
ser cirurgia, dentista, pastisser, perruquer, etc.?
Davant d’un present que notem canviant, cal
saber preparar el futur. L’escriptura canvia de
funci6 i hem de trobar la manera d’anar-hi ade-
quant les activitats escolars. u
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in-fan-ci-a

El secret

Mireia Corona ha pogut recollir un d’aquests moments de relacié entre
infants, moments d’aprenentatges subtils. D’altra banda, Nuria
Reginco6s ens ha fet arribar com expliquen diversos infants de Santa
Cristina d’Aro que és la por i qué I'avorriment.

00000000 0 0000000000000 000

escoltem-los

'Y
"

OO0 0000000000000 0000O0CO0COOG



Espai per a una creativitat sense limit Col‘leccio Fra gmen ts

VT
|
UL e

- A
= |

b

Ceres, Pintures de dit, Témpera, SRS oo iR
Gouache, Vernis fixador, iy Avmen

Pasta Blanca per enganxar.
AL SERVEI DE LENSENYAMENT

MANLEY"

NOVETAT

=]
—

FRAGMENTS



infant i societat

ui denegaria a l'infant
contes a tot do?

L'autora, amb el do d'un llenguatge sug- Roser Ros i Vilanova

gestiu, ens introdueix en les set raons,

set dons, pels quals mai no gosariem Qualsevol que sigui I'indret

estalviar als infants el bé de sentir i escol- on els homes visquin junts,
tar contes, contes explicats, que més existeix una trama de rela-
tard seran contes llegits. cions que esta, per dir-ho

; d’alguna manera, unida pels

in-fan-ci-a

actes i les paraules de nombroses persones, tant
vives com mortes. Tota nova accié i tot nou
comengament cau en una trama ja existent on, no
obstant, comenca en certa manera un nou procés
que afectara a molts, fins 1 tot més enlla d’aquells
amb qui I'agent entra en un contacte directe.
HANNA ARENDT

Es bo que mentre dura el temps necessari per
encarar el viatge cap a 'aventura de la vida, I'in-
fant se senti confortat per la preséncia dels
adults que té a prop seu (mare, pare i tots
aquells que viuen en la seva proximitat).
Aquesta companyia cedida graciosament ajuda
el menut a trobar el sentit de I’existéncia.
Alhora que els qui els donem la benvinguda els
oferim el contacte fisic del nostre cos 1la com-
panyia sonora de la nostra parla.
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A través del llenguatge, infants i adults, de
manera comuna i segons les nostres capacitats
—condicionades per les diferencies d’edat, per-
sonals i culturals— podem exterioritzar senti-
ments, preocupacions, anhels. Pero als adults
ens correspon, a més a més, transmetre als més
joves I’heréncia cultural que hem rebut i que és
el motor del progrés de la humanitat. Nosaltres,
els grans, disposem de tot un llegat de cognicié
i de saviesa forjat pels qui ens han precedit any
rere any, segle a segle 1 que, havent-se consoli-
dat amb el pas del temps, és encara a 'origen
de la nostra manera de ser i pensar. I en aquest
sentit, una de les coses més agradoses de trans-
metre i més ben rebudes —sobretot si qui les
acull té, encara, pocs anys— son els contes.

Els contes i els seus dons

Des que el mén és mon, els grans han regalat
les orelles dels menuts amb contes i narra-
cions. Aquesta manera de fer, lluny de negar la
gran capacitat que posseeixen els qui tenen
menys anys per crear les seves propies histo-
ries 1 d’explicar-nos-les amb les seves paraules
matusseres a cops (cosa que les fa més vives i
suggerents), augmenta seriosament el cabal de
materials verbals que podem 1 hem de donar a
coneixer als qui han arribat més tard que
nosaltres. Aixi podem donar compliment al fat
de la transmissio.

I els contes, com si de les fades que han estat
convidades a la festa de presentacié d’una
princesa es tractés, els contes, diem, es presen-
ten a 'esdeveniment carregats amb els seus
dons. Dons que oferiran tan sols, és clar, a
aquells que no han dubtat ni un moment a
convidar-los a formar part de les seves vides.

E/ primer do: captar ['atencid

Presentats de manera adequada als seus oidors,
de paraula o rescatats de I'interior dels llibres,
els contes tenen el do (demostrat a bastament)
de saber mantenir I’atenci6 de Iinfant. I aixo
tant si els traiem de la tradicié oral, com si en
triem de fonts literaries (antigues o contem-
poranies).

E/ segon do: entretenir divertint

Una cosa propia i principal dels contes és la
de procurar entreteniment mentre diverteixen
excitant la curiositat del receptor, cosa que els
diferencia clarament d’altres passatemps gene-
radors d’actituds que tendeixen a la passivitat.

E/ tercer do: estimular la imaginacid

Els contes estimulen la imaginacio, capacitat
que massa sovint, ai las!, creiem filla de la inci-
tacié espontania. Els contes de tradici6 oral, a
més a més, son de gran ajuda a ’hora d’estruc-
turar la fantasia car aquestes narracions posse-
eixen uns esquelets d’allo tan ben fets que no
fan sin6 augmentar la seva solidesa a mesura
que se n’estén la difusio.

E/ quart do: desenvolupar l'intel- lecte

Els bons oidors i posteriors lectors poden, gra-
cies als contes, desenvolupar de manera ben visi-
ble el seu intellecte. Com que es tracta d’unitats
narratives relativament curtes (sobretot si les
comparem amb la novel'la), la seva forma d’ex-
pressio —el llenguatge— acostuma a ser sintctica
1 directa, i, al mateix temps, els seus arguments,
obligats com estan a ser copsats en un petiode
de temps forca curt, agullonen la participaci6
del receptor i en fan un descobridor atent.

E/ cingue do: aclarir sentiments

Els contes son unes capsetes (o unitats narra-
tives) dotades d’emocions i de sentiments que
actuen en 'anim dels qui gosen destapar-les
com a clarificadors i depuradors de la propia
sensibilitat. A I'interior de cada capseta (o uni-
tat narrativa) hi fan vida una colla de perso-
natges, accions i escenaris que protagonitzen,
situen 1 orienten els diferents impulsos gene-
rats per la narracio.

E/ sise do: entrar en coneixcement d’alguns sinbols
A dins de cada conte hi fan niu una colla d’i-
matges. L’Us repetit i continuat d’algunes d’a-
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questes fa que puguin
arribar a convertir-se
en simbols. Els sim-
bols ens serveixen per
representar  algunes
coses a través dels sen-
tits o de la imaginacio,
cosa que anem fent a
poc a poc i sense sef-
ne conscients.

E/ sete do: una aventura
de companyonia

Qui explica un conte
esdevé  inexorable-
ment amic de qui Pescolta. I viceversa, qui
escolta un conte esta en disposicié de voler
compartir amistat amb qui Pexplica. Aquests
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dos enunciats complementaris sén un convit
llaminer a una aventura que només sera possi-
ble si dos individus entren en franca compa-
nyonia.

A I'hora del recapte

Ara, la festa s’ha acabat. A poc a poc, tothom
ha anat marxant. Es I’hora del recapte, d’aquell
moment que hom necessita per evocar els
esdeveniments succeits, de recollir-se per
rememorar les estones més significatives. I des
del fons de la nostra memoria es fa una llume-
ta, com la que illumina els infants perduts
enmig del bosc, gracies a la qual ens aventu-
rem a pensar i creure, a creure i a pensar que
una de les més grans col-lectes de I'acte que
acaba de tenir lloc sén els set dons que ens han
deixat els contes.

Qui, sind ells, ha captivat I’atencié de tot-
hom? Qui, sin6 ells, ens ha mantingut entre-
tinguts divertint-nos? Magistrals estimuladors
de la imaginacié. Imprescindibles per al desen-
volupament de l'intel-lecte, optims per clarifi-
car sentiments. Bons mestres, ens ajuden a fer
els primers passos per entrar en coneixement
d’alguns simbols. Companys imprescindibles
de les nostres vides, ens brinden la impagable
posada en marxa de parelles formades per un
narrador i un oidor.

Qui s’atreviria a denegar als infants contes a
tot do? I als grans? Pero aixo, amics, son ja
figues d’un altre paner. u

ARENDT, Hanna: De /a historia a la accidn, Barcelona:
Paidés, 1995, pag. 100.
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No crec que sigui un
cas aillat que els nens
portin a I’escola —espe-
cialment després d’uns
quants dies de baixa
per malaltia, junt amb

U'altra |Iteratura infantil

Un mateix conte popular pot arribar a mans
dels infants com a llibre de literatura infantil,
oficialment reconeguda, o en edicié senzilla de
quiosc, en format emmotllat, i amb notables
variacions del contingut, respecte a la versio
inicial, degudes a la voluntat de tergiversar i
dissimular els suposats aspectes negatius
dels personatges. L'autora analitza aquest fet.

M. Angels Ollé

amb un preu com
qualsevol dels llibres
per a adults, 1 Ialtra
literatura, la nooficial,
on no consten autors,
ni il-lustradors, llibres

aquella carona, aquella

impressié d’estirada general— un llibre. I m’a-
treveixo a insinuar que la majoria de vegades
aquest llibre, que la mestra bonament llegira
per a tots, en un moment o altre, és un llibre
diferent dels que han vist a la biblioteca de Ies-
cola o al rac6 de biblioteca de la classe. Nor-
malment aquest tipus de llibres que vénen de
casa, tot 1 ser llibres per a nens, no pertanyen
a la literatura infantil oficialment reconeguda,
son llibres emmotllats (#roguelats), o amb adhe-
sius, que es compren als punts de venda de la
premsa o als quioscos de la cantonada.

La nostra societat adulta ofereix als infants
dues linies de literatura infantil, una que ano-
menarem oficial, amb autors, il'lustradors, cti-
tics, estudiosos, premis, etc., amb un format
propi, tapes dures, il-lustracions a tot color i

que tenen una enqua-
dernacié6 caracteristica, cobertes plastificades i
emmotllades i un preu baix, comparat amb els
altres llibres de literatura infantil, condicions
aquestes dues ultimes, que els fan molt atrac-
tius per a les families.

Avui els nostres infants es familiaritzen
amb els contes des de diversos canals, els
escolten, els veuen i els miren; les narracions
orals conviuen amb el cinema, la televisié i els
llibres de literatura infantil, perd també els de
literatura infantil de quiosc, per entendre’ns.

Els infants, doncs, senten les mateixes histo-
ries explicades de diverses maneres, ja que cada
mitja de comunicacié n’ofereix la seva versio.
He trobat moltes mestres que se senten aterfi-
des quan han d’explicar contes populars als
infants per por de no coincidir amb les ver-

sions de la televisio o del llibre que tenen a
casa. Els nens son fidels a les seves versions i
generalment no suporten els canvis quan
aquests no estan previament pactats, és a dir,
podem dir que la Caputxeta al bosc va trobar
un elefant, sempre i quan haguem pactat pre-
viament que explicarem el conte d’una altra
manera. Qualsevol canvi no pactat comporta
irritar el personal d’'una manera realment gra-
tuita.

Sembla que hi ha un deliri entre els diversos
mitjans per explicar a la seva manera els con-
tes més coneguts; les versions de vegades es
transformen en recreacions, en noves histories
no sempre reeixides. Recordem un comentari
de Gemma Lluch sobre les versions de la fac-
toria Walt Disney 1 com aquestes han passat a
formar part de 'imaginari infantil, tot i que la
seva versio resulta un empobriment en relacié
amb les multiples opcions del patrimoni que
cada poble ha bastit al llarg dels segles.

També en el camp de la literatura infantil
actual, hi ha un retorn als contes populars,
pero donant-los un nou sentit. Aquestes recre-




acions demanen sempre un saber abans de...
L’enginy de I'autor precisament rau en la seva
capacitat de jugar amb elements coneguts i
transformar-lo.

Sembla que es va a preu fet. Les primeres
narracions que escolten els petits se sobrepo-
sen amb les versions de dibuixos animats 1
també amb les versions de les publicacions de
literatura infantil i de literatura infantil de
quiosc.

La majoria d’editorials de literatura infantil
de quiosc tenen en les seves col-leccions titols
que van des dels contes populars als dels
ultims exits del cinema o la televisié de dibui-
xos animats 1 també un grup de titols d’obres
literaries que sembla que els sén per ara
imprescindibles, per exemple, Alicia en terra de
meravelles, Gulliver, E/ llibre de la selva, que for-
men part de la llista d’obres de la literatura uni-
versal que la literatura infantil i juvenil s’ha fet
seves.

La literatura infantil de quiosc ha fet la seva
selecci6 de contes, de tot el corpus de contes
populars, meravellosos, etc. Els titols seglients
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es repeteixen en totes les editorials d’aquest
camp: La caputxeta vermella, La blancaneus, 1.a ven-
tafocs, Ton i Guida, El petit polset, E/ gat amb botes.

Sabem que tots aquests contes tenen els seus
recopiladors oficials, Perrault i Grimm, noms
que algunes editorials fan servir, pero en la
majoria se’n publiquen versions lliures.

I de les versions lliures que van a les mans
de les nenes i els nens, el que ens ha cridat més
’atencié son les modificacions dels rols dels
personatges dels contes en les publicacions de
literatura infantil de quiosc.

Potser perque interpreto aquestes publica-
cions com la forma més anonima i, per tant,
popular d’explicar contes avui, i també perque
possiblement aquestes publicacions arriben a
molta gent i poden ser —crec que ja son— la
font formativa 1 informativa d’alguns joves
narradors, val la pena fer-hi una mirada atenta.

Estem d’acord que un conte, quan s’explica,
és del narrador, de manera que aquest (Pisanty)
hi deixa el to de veu, les maneres de dit, les
maneres de sentir, i si la narracid és escrita, o
és representada, passa igualment.
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I’exemple més xocant és segurament el cis-
tell de la Caputxeta. No hi deu haver cap
objecte, en el camp del conte popular, que hagi
variat més el seu contingut que el famos cistell
de la Caputxeta Vermella

De les galetes i la mantega que cita Perrault
passem a la coca i 'ampolla de vi dels Grimm,
per arribar a descobrir amb els textos de les
diverses editorials de la literatura de quiosc una
varietat de productes propis d’un supermercat
ben assortit:

Presidente: dulces, tarrito de miel.

Stok: pastis, medecines, codonyat, ampolleta
d’anfs.

Roma: cestito de miel, tartitas.

Clasicos Peques Beascoa: sabroso pastel.

Clasicos Roso Beascoa: pastel.

Con-Bel: pastissos 1 olleta de mel.

Com podem veure, el cistell de la Caputxeta
és el cistell d’anar a comprar, que s’omple
segons els costums i ofertes alimentaries del
moment. Des d’aquesta perspectiva, aquest
cistell és una peca arqueologica de I'alimenta-
ci6 casolana de les darreries de segle. Pero no
solament anem canviant els habits gastrono-
mics; també notem en les noves narracions
canvis en els arquetips.
Aixi trobem un llop que:

Presidente: Lobo feroz es disfressa.
Roma: el llop diu que és un caballero peregrino.
Clasicos Peques: El llop és un espieta.

Stok: un llop previsor: el llop amaga I’avia a la
cuina, per poder menjar-se-la després.

I Pavia imprudent que t¢ la porta quasi oberta i
que tradicionalment és cruspida pel llop com
a primer plat es transforma en una dona amb
recursos que li funciona, tot i la seva edat, 'a-
drenalina, de manera que és capag de:

Presidente: 'avia espantada es tanca a 'armari.

Roma: fuig cridant i demanant socors.

Con-Bel: Va aconseguir finalment escapar-se
del llop i amagar-se dins d’un armari.

Pero potser és al final del conte, on els canvis
en els comportaments dels protagonistes sén
més delirants:

Roma: A /los gritos de Caperncita acudieron presuro-
s0s unos pastores [y alli empezd la danza de los palos!
[Oné mal lo pasd el Lobo! Se llevd su merecido. Para
que aprendiera a respetar a las abuelas y a no
enganar a tiernas nietecitas, tan buenas y simpaticas
como Caperucita Roja. jEstariamos buenos!

Presidente: Entonces se levantd de la cama relamién-
dose el hocico y gruiiendo: — Grrrrr! (Acércate mis!
[Dame esos dulees y esa miel que traes! Se acabaron
las contemplaciones, ingenua ninita tonta!

Pero, aungue aterradisima, Caperucita Roja
encontrd fuergas para salir corriendo, mientras gri-
taba constantemente: —;A mil (A mi, labradores!
[Es el lobo feroz! [E/ lobo feroz!

Stok: ILa Caputxeta va rumiar, aquesta avia no
és la meva; aixo ¢s el llop, si, sil Doncs se’n

recordara de mil Avia, pren-te tot el xarop
[oli de rici] i et posaras com nova.

Clasicos Peques: Por suerte un cazador pasaba por
alli, al ver el lobo dormido, le abrid la boca y sacd
a Caperucita y a su abuelita sanas y salvas. Estas
se abrazaron muy felices y dieron las gracias al
cazador.

Con-Bel: Un cagador que passava a prop de la
casa va sentir els crits i amb I’escopeta ame-
naga el llop, que fugi cami enlla amb la cua
entre cames.

Una danza de palos, un got d’oli de rici, aprofi-
ten que el llop dorm per treure 'avia i la néta
de la seva panxa, fuig amb la cua entre cames,
etc., totes aquestes estratégies substitueixen la
mort del llop.

Recordem que I'avia, tampoc no se ’ha men-
jada el llop; Parmari, la fugida, etc., han evitat
el desastre.

Una analisi rapida d’aquestes quatre versions
del conte ens fa veure clarament com totes les
novetats en els canvis de comportament dels
protagonistes condueixen a la despenalitzaci6
de tots els comportaments que avui conside-
rem politicament incorrectes.

No fa gaire temps en una llar d’infants, un
pare jove, alt 1 cepat, esportista, que en la seva
adolescencia havia fet tronar i ploure, em deia
que no es veia amb cor d’explicar al seu fill, de
dos anys, el conte de la Caputxeta com a ell li
havien explicat; aixi, doncs, amagava I’avia a
I'armari, el llop fugia amb la cua entre cames 1
el conte passava a ser la historia d’un petit




ensurt, que per al pare era proporcionat a I’e-
dat del seu fill.

Aquest plantejament de despenalitzaci6 dels
personatges es repeteix en la majoria d’adapta-
cions editades per la literatura de quiosc i la
substituci6 de les situacions cruentes per altres
d’inofensives.

La distorsi6 dels arquetips és encara més pale-
sa quan els dolents s6n humans, 1 especialment
quan aquests son els pares dels protagonistes.

En el conte del Petit Polzet, la conversa ini-
cial dels pares sobre la possibilitat de deixar
els seus fills al bosc, ’'hem trobada capgirada
aixi:

Iberlibro Pinta Cuentos: Esposa wia, yo solo no
puedo cortar mds lefia, masnana me levaré a los
nifios al bosque, y ellos podrdan hallar mucha mids
leria. —Ten cuidado de gque no se extravien— dijo la
madre.

I Pogressa es transforma:

Grandes Albumes Eva: Lilamaron a la puerta y
salid a abrir una anciana.

Iber Libro: E/ ama de laves de la casa les recibid
mty amable insistiendo en que se sentaran a la mesa
) les trajo una sopa de lentejas y anahorias.
Después, el ama de llaves introdujo a los nirios en
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una habitacion, cerrando con llave. Y no salgdis —les
advirtio—, porque esta es la casa del ogro y si os ve
querrd comeros...

També 'ogre ha passat pel sedas d’'una estranya
beatificacio:

Grandes albumes Eva: Y maiana seran mi desa-
yuno. La anciana llevé a los nisios a nuna habitacion
donde habia dos camas |...]

A media noche, entrd el ogro a oscuras, dispuesto
a matarlos, pero al palpar las coronas, penso: estas
son mis hijas. Y se marchd. Los niiios entonces se
escaparon por la ventana.

Iber Libro: E/ ogro buscd por toda la casa, hasta
encontrar a los seis hermanitos. Al ver a Pulgarcito
lo cogid en su mano. Y se rid al verlo tan pequerio.
Los demas tenian que engordar.

La censura pietosa ha fet ometre uns perso-
natges que prometien molt, les lletges 1 dolen-
tes filles de l'ogre, les petites ogresses no sur-
ten en la versié d’Iber Libro.

També algunes versions que circulen en les
edicions de literatura de quiosc del conte Iz case-
ta de xocolata han sofert aquesta especie de cen-
sura en el fet de ’abando dels fills al bosc; aix{
ens trobem amb aquesta conversa dels pares:

Vilafranca: En una casita del bosque, un matrimonio
se guejaba de su pobreza. —No tenemos ni comida
para alimentar a nuestros hijos! E/l padre llevé al
bosque a sus hijos, Hansel y Gretel, y alli los aban-
dond, pensando que alguien los acogiera en su casa.
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Los cuentos de la abuelita: £ #n lejano pais vivia
una familia de leniadores, que tenian dos bijitos, la-
mados Hansel y Gretel, pero eran tan pobres que
no podian darles de comer. Un dia decidieron aban-
donarlos en el bosque. Hansel que era el mayor, oyo
casualmente la conversacion.

Con-Isa: Un dia recollint llenya, en Hansel i la
Gretel van endinsar-se massa al bosc i no
van saber trobar el cami de tornada.

Bel: La mare de Hansel es va morir. El pare es
torna a casar amb una dona molt dolenta.
No estimava gens ni mica els nens; només
rumiava que podia fer per perdre’ls. Un dia
se’n van anar al llit sense sopar. El pare, molt
trist, comentava a la seva dona: -No podem
donar pa a la canalla, pobrets! Deixa’ls al
bosc! —va contestar ella.

Com podem comprovar ’'abandé dels fills és
subtituit per un descuit i, en "dltim cas, és pen-
sat per una dona perversa, que no és pas la mare
de les criatures. I fins i tot la bruixa, que en la
majoria de versions es presenta com a dolenta 1
lletja, actua al final de manera sorprenent:

Cuentos de la Abuelita: Pero Gretel no estaba dis-
puesta a que la bruja se saliera con la suya, asi que,
aprovechando un momento en que se guedd dormida
en su comodo sillon, se apoderd de la llave de la jan-
la de Hansel al cual liberd. Hansel, antes de mar-
char, recogid un saquito de la bruja en el que habia
Joyas y monedas de oro.

Vilafranca: Gretel aprovechd que la ogresa se dur-
mid leyendo un libro de cocina, y le sustrajo la lla-

ve de la janla en que estaba encerrado su hermano.
Cuando despertd la ogresa y vio libre a Hansel, se
lanzd furiosamente contra él, y al apartarse los
nifnos, saltd por la ventana.

En la habitacion de la ogresa encontraron un gran
tesoro —Con este tesoro, papd y mamd podrdn ser
ricos y volveremos a vivir felices.

Con-Isa: Gretel va aprofitar el moment i la va
empenyer amb totes les seves forces per a
ficar-la dins del forn.

D’un cop van acabar amb la bruixa; van aga-
far caramels per a emprendre la tornada a casa.

Con-Bel: Penja un perol amb aigua a la llar de
foc..., Grethel espiava. Quan veié que des-
tapava el perol, li etziba una empenta. La
bruixa hi va caure i es va socarrimar.

La nena va treure Hansel de la gabia, van
agafar un tresor que tenia la bruixa i de
seguida es presenta...

Tots aquests canvis en els detalls més punitius
del comportament dels personatges ens fan
pensar que la ra6, com diu la Teresa Colomer,
rau en el segient:

«Els contes populars formen part de 'imagi-
nari collectiu de la societat al qual accedeixen
els nens. Aquest referent literari compartit ha
estat reinterpretat al llarg de la historia de la
literatura infantil segons les preocupacions
socials literaries de cada moment.»

Per tant aquests materials de literatura de
quiosc recullen segurament de manera es-

pontania, i no massa elaborada, els nous
valors que molts pares i mestres joves donen
actualment a la vida, la mort, el sofriment,
Iesfor¢. Pensem que en aquestes noves ver-
sions traspuen timidament uns canvis, uns
canvis de valors que fan variar I'imaginari
collectiu.

Els arquetips, el bo i el dolent, el bé i el
mal, la lluita entre aquests dos elements,
s’han diluit, els llops, els ogres, les bruixes
no sé6n dolents absoluts, ni els protagonistes
es permeten cap tipus de descuit o de ven-
janca.

Podem pensar que la lluita per la vida de les
societats que ens han precedit en el temps era
diferent de la d’una societat consumista com
la nostra. Probablement les dificultats de
supervivencia eren fets amb els quals els nens
convivien de petits, i possiblement els contes
amb les seves proves, les seves crueltats, tenien
un objectiu didactic, de transmissié de valors 1
normes, en aquell entorn dificil.

I com que hem deixat de creure que aixo és
una vall de llagrimes volem de totes totes pre-
sentar als més petits un moén de color de rosa,
on la mort, ’odi, 'abandé, el mal, etc., no tin-
guin cabuda o, potser, els més cinics pensen
que ja tindran temps més endavant de desco-
brir com és de dura la vida realment i que no
cal fer-los patir abans d’hora.

En qualsevol cas, els adults estem exercint
una nova forma de proteccionisme, el protec-
cionisme afectiu; censurem el dolor, la por, el
desamor, 1 ho fem perque els infants no patei-




de la societat consumista,
siné també sobre que ente-
nem per creixement psiquic
1 quin és el nostre coneixe-
ment del nen i de les seves
necessitats afectives, imagi-
natives, projectives, la ne-
cessitat de valors, normes
de cultura, llengua i el paper
de loralitat.

I el fet més paradoxal,
com pot ser que els pares 1
els mestres censurin els
contes orals mentre els
mateixos nens son, la majo-
ria, teleaddictes de tot tipus
de programes, infantils,
propaganda, telediaris, etc.,
i és veu de poble que la tele-
visié no té gaire vergonya
d’ensenyar la crua realitat a
tothom i a les hores de
maxima audiéncia, ni tam-
poc no té gaire cura de triar
programes infantils no vio-
lents.

O potser aquesta actitud
d’ensucrar excessivament
els contes és senzillament la
resposta equivocada que
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mena, ens hem fet una crosta per continuar
dinant, passejant, discutint, mentre llegim o
veiem com alguns homes sofreixen grans
atrocitats d’altres homes. Potser aquests con-
tes ensucrats ens els expliquem a nosaltres
mateixos i oblidem que el bé i el mal, la vida i
la mort, els hem de comencar a assumir aix{
que naixem.

Cada ¢poca els homes i les dones han anat
trobant la manera de traspassar als més petits
conceptes com la mort, el dolor, el mal, etc., i
els contes populars havien fet un paper
important en aquesta tasca. El1 bé 1 el mal, per-
sonificats en arquetips, i els conflictes situats
en una distancia basada en un temps i un pai-
satge imprecis, permetien als oients posar el
conflicte a la mida de la propia sensibilitat
individual.

Com els nens hauran d’assumir el dolor de
la humanitat, el dolor dels amics i coneguts i
dels desconeguts de les pasteres? Vet aqui un
nou repte.

Espero que la cultura popular, que fem entre
tots, 1 que sempre ha construit camins, camins
no oficials, que amb els seus refranys, dites,
etc., han fet la vida més comprensible, més
vivible, i que ha sabut trobat el goig de viure
en petites festes, contes i cangons, trobara ara,
la manera com hem d’entendre i assumir el
patiment i com n’hem de parlar, quan aquest

xin, perque el patiment actualment no és cap
valot.

I aqui podriem encetar moltes discussions i
reflexions, no solament sobre els nous valots

donen els adults als més petits.

Les nostres generacions hem aprés a con-
viure dia a dia amb guerres, tortures, fams,
violacions de tots els drets humans de tota

dolor els mitjans de comunicacié ens el fan
massiu, repetitiu i constant, i quan —com I’e-
conomia— a partir d’ara el dolor sera, és, un

dolor global. u
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El riure

José A. Gonzalez

El text defineix dos tipus de somriure, la seva
cronologia i la seva funcionalitat. Posa I'émfasi
en l'observacio d'aquesta resposta i també en
la forma d'operar sobre seu. Suggereix dife-
rents exercicis que es poden fer per influir en
la freqiiéncia i qualitat del somriure i intervenir
en el foment de conductes prosocials.

Actualment, un elevat percentatge de la pobla-
ci6 infantil fa periodicament un control pedia-
tric. Es controla, principalment, el pes, la talla,
el diametre cranial, etc. Es comparen aquestes
mesures amb les puntuacions de la resta dels
infants del mateix interval d’edat, es valoren
les incidencies que s’han produit i s’emet un
judici diagnostic en el cas que procedeixi. Fs
important tenir un seguiment de les habilitats
cognitives 1 motores de I'infant. D’aquesta ava-
luaci6é depén un diagnostic precog 1 un tracta-
ment i/o prevencié eficag de les possibles
patologies de la infancia.

Tan important com aquestes respostes, tot i
que es consideren menys, son els components
referits a la relaci6 i les emocions. Un dels més
transcendents ¢és el del somriure. En les prime-
res cinc setmanes de vida apareixen els primers
somriures. Aquests somriures generen una gran
atenci6 en I'entorn proxim del bebe i acostumen
a interpretar-se com una resposta de reconeixe-
ment al sobreestimul d’afecte i atencié emes.

Realment, el somriure infantil és la més ple-
nament innata de totes les conductes humanes
pel fet que la seva forma i funcié sén practica-
ment invariables.

El primer somriure —com a reflex innat—
obeeix a un acte funcional filogenetic; és a dir,

Sommrinre innat o fisiologic (5 setmanes d'edat) i somrinre
social (quatre mesos d'edat).

el somriure defensiu davant del contacte i el
de manifestacié de plaer sén contraccions dels
musculs facials que es determinen durant el
desenvolupament postnatal primerenc (en
qualsevol cultura i fins i tot en invidents).

Aix0 no obstant, a partir d’aquest moment
s’origina el «somriure social», quan el bebé per-
cep una atenci6 i un afecte positiu més grans
davant de la seva aparicio, i es converteix gra-
dualment en una destresa comunicativa. Es
converteix en una conducta apresa que atreu
intensament els iguals i les persones adultes del
seu entorn i dissipa Pexcés d’ansietat que
podria ocasionar el canvi i 'acceptacié de la
nova situacié (un membre nou en el grup) i
garanteix I’afecte 1 atencié necessaris per al
seu desenvolupament.

En P'interval de dos a cinc mesos d’edat es
va produint una destresa més gran en I'ds d’a-
quest nou somriure fins a convertir-se en un
clar recurs prosocial deliberat que persisteix
fins al segon any de vida. També s’observa una
diferéncia en els dos sexes: les nenes responen
més sovint que els nens amb aquests somriu-
res reflexius. Independent-ment del sexe
també apareixen estimuls provocadors del
somriure diferenciats per a cada etapa evoluti-
va i, per que no?, per a cada infant. Tot i que
'actitud millor és deixar-se portar en el «joc»
sense preocupar-se de cap finalitat, cal saber
que no sempre li fa gracia el mateix; igual que
I’adult, el seu estat d’anim i nivell de sacietat
son factors que hi poden influir.

De manera natural aquest procés evolucio-
na positivament preconitzant i dinamitzant
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altres destreses prosocials adquirides en el
desenvolupament infantil a través del joc:
salutacio, inici i manteniment d’interaccions,
comentaris d’elogi o estimacid, apropament
fisic, participaci6 en la tasca o en el joc, coo-
peracio.

La seva abséncia després dels tres mesos
és un simptoma que cal consultar al psicoleg
o pediatre a causa, sobretot, de les sequeles
que podria ocasionar en el pla social de I'in-
fant.

Un cop satisfetes les seves necessitats basi-
ques, la intervencié en aquesta conducta ¢s
la tasca més agradable per a un pare o educa-
dor, fins al punt que es converteix en una
necessitat. Podem actuar-hi ampliant els
temps dedicats al joc, fent més atenci6 a la
nostra gesticulacié facial i manual, augmen-
tant la fixacié ocular, modificant la nostra
actitud enfront del riure produit durant la
realitzaci6 de tasques, el qual sovint és casti-
gat. Ajudant-lo a identificar els canvis fisics i
psicologics que es produeixen durant el «seu»
riure per mitja d’exercicis de biofeedback:
retroalimentacié dels moviments de tensio-
relaxacié muscular implicats en la ventilacio
(diafragma i musculs intercostals) pressio-
nant amb les seves mans per sota de I'aixella
o posant el cap sobre 'abdomen d’un altre
nen o nena. També es pot reproduir el seu so
en un casset o fer que vegi la seva expressié
facial en un mirall o en un video.
L’entrenament influeix, a més, en una respos-
ta de relaxament valida per aplicar de manera
prévia a altres tasques.

Es necessaria la participacié diaria, en la qual
es fomentaran activitats ludiques atractives per
a l'infant i generadores del riure.

Un ambient familiar i escolar que permet i
propicia el somriure és un facilitador en la
futura adquisicié d’habilitats socials. u
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Y 4 El saci

" La gent de les
Tio Bernabé s
acostumada a
la llum eléctrica,
al repartidor de pizzes, la televisio, la
pol-lucié, el teleéfon cel-lular, el transit i
I’ordinador, no entén res del saci i només

el va a veure el dia de Sant No-mai.

La veritat és que el saci és fill del mis-
teri, fill del vent que xiula, fill de les ombres
que formen figures en la foscor de la sel-
va, fill del terror causat per les coses
sobrenaturals. El saci és una d’aquelles
coses que ningl no explica.

= Seib explicar una
s, finestres i
s molt facil
amifer, per-
ena la cua,
S5 ) apipials troncs dels
Frr i serveix per
5S,0-€lS pisos.

ar-que és el gust.
agrada una
qii tament el con-

d’eXplicar e o. 0 un senti-

nt, o fes eoingiel "; 7 qu de vegades
dueixen, g@ UL els somnis, 0
b ;y ’. iment. Has
Press ent? Vas pres-

q e passarla una cesa i, al final,

P OUe-va passal diment? Doncs

S— [ her v i Tambe
explicar Un'ges."Es tn
tanyala S5 canids, |
de vegades Moss

tranquil-la-
a ma. Sona

Contes d’arreu. Un conte brasiler

penja, on és allo que tenia a la ma? Ha
desaparegut! No s’ho pot creure! Allo
estava aqui ara mateix! Busca per tots els
racons, s’exclama, renega, s’arrenca els
cabells, regira la casa de dalt a baix, i res.
De sobte, mira de rellll..., no és possible!
La cosa era alli tota I'estona, davant dels
Seus nassos.

En una casa de mestissos, quan passa
aixo, diuen que ha estat obra del saci.
Diuen que té la mania d’amagar les coses
i, després, s'amaga ell mateix, rient, quan
veu que la gent fa cara de tanoca.

El saci és un ésser misterids que habita
al bosc. La seva aparencga és la d’un negret
enriolat, amb una sola cama, amb una
caputxa vermella ben ficada al cap, sense
pels al cos, ni organs per fer pipi i caca.
Acostuma a tenir tres dits a les mans, que
son foradades i, quan vol, fa un xiulet mis-
terids i es torna invisible. A més a més, té
el genoll masegat i sap manar als mos-
quits, tavecs i puces que viuen mortificant
la vida de la gent. Encara hi ha una altra
cosa: al bergant li agrada fumar amb pipa i
aconsegueix treure fum pels ulls!

Quan esta de bon humor, pot ajudar la
gent a trobar objectes perduts. Pero, en
canvi, li encanta ocasionar els trastorns
més enutjosos als altres: fa que els viat-
gers s’equivoquin de cami, amaga els
diners o coses de valor, fa que els gerros,
plats i gots caiguin sense cap motiu i es
trenquin, es complau maltractant els ani-
mals i és especialista a fer que el menjar
que ens agrada ens faci mal de panxa. De
tant en tant, el saci comenca a donar vol-
tes sobre si mateix, convertit en una bal-

dufa boja, i gira tant i tant i tant que fins i
tot aixeca enlaire les fulles seques i la
pols de terra. De fet, molta gent afirma
que és només per aixd que existeixen els
remolins.

El saci té diversos noms segons la regié
on apareix: pot ser saci-cereré, saci-pereré,
saci-sagura, saci-sareré, saci-siriri, saci-
tapereré o saci-trique. De vegades s’ano-
mena Matitaperé, Matintapereira o Sem-
fim, que, en realitat, sén noms d’ocells. Es
que en certs indrets, diuen, el trapella,
quan és perseguit, fa una gran riallada, es
converteix en ocellet i desapareix deixant
tothom amb un pam de nas.

El saci pot ser perillés. De vegades cri-
da les criaturetes, canta, balla, inventa
boniques histories i acaba fent que les
infelices es perdin a la selva. També pot
fer que un cagador entri al bosc i no en
torni mai més.

| només hi ha una manera de dominar
el saci: primer, agafar un sedas. Segon,
esperar un remoli dels més forts. Tercer,
tirar el sedas ben amunt de I'huraca.
Quart, agafar el saci que ha quedat atra-
pat al sedas. Cinqué, arrancar-li la caput-
xa, i, sise, ficar I'espavilat dintre d’una
ampolla. Sense aquella gorra vermella el
saci es queda atemorit, amenaga, geme-
ga, ploriqueja, diu paraulotes, implora i
acaba fent tot alld que vols.

Fins i tot pot estar bé viure a ciutat,
perd com seria d’agradable, un dia, aixi de
sobte, trobar-hi un saci de debd fent barri-
la, fumant la seva pipa i traient fum pels
ulls, convertint-se en ocellet i desaparei-
xent en I'espai! [ |

Extret de Ricardo Azevepo

Armazém do folclore, Sao Paulo: Atica, 2000.

/

(1]
—
(2]
1
[=
(]

in-f




el conte

‘0
o
©
c
=
(]
m
2
[

e-19-uej-ul



e-19-uej-ul

O
)
[=
(=]
o
©




llibres a mans dels infants

Protagonista, l'infant

Aquest mes un tast de llibres
de 'America del Nord

Rates de Biblioteca

Altres llibres
Hiawatha
Postit Tnuit WaDswORTH, Henry (text) i Susan

.. .. ., il-lustracio), Palma de Mall :
Gers, Patricia (text i illustracio), }E:gljjglg a ;Z 21“;182& atma de ored

Barcelona: Con-Bel, 1999. Trawa

DescrLot, Miquel (ver si6) i Horacio
Petit Sioux ErENA (illustracions), Barcelona: La

Ges, Patricia (text i illustracio), ~ Galera, 1979,

. Les primeres maduixes
Eaedoma: Londdiel, 1920, BRUCHAC, Joseph (text) i Anna VOJTECH

(illustracié), Palma de Mallorca: José J.
Presentem dos llibres protago- Olafieta, 1994.

nitzats per infants. Amb una
peripecia molt senzilla, ens mos-
tren la forma de vida dels seus
pobles.

Iestructura encadenada de la
historia s’adiu molt amb els gus-
tos d’aquestes primeres edats. A
cada plana, li correspon una
il-lustracié molt clara, en estreta
relacié amb el text. ]
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informacions

La primavera, avancada, es mos-
trava exuberant i milers 1 milers de
petites flors omplien de color tots
els camins que el dissabte 27 de
tebrer conduien a Lleida. La capi-
tal de ponent obria les portes a la

tradicional visita que INFANCIA
organitza cada any a escoles bres-
sol i parvularis de Catalunya.
Com cada any, també el retorn
a Lleida ha resultat sorprenent per
altissim nivell de participacio.
Quasi dos-cents mestres de tots
els indrets de Catalunya van apun-
‘tar-se a aquesta cerimonia de
generositat, responsabilitat, ,,VOlun—
tat de'millora, interes per d1alogar
intercanyiat, compartlr que com-
porta aqu de*trobada d’es-
tud1 Pegct sentir—se part de quel

co e transcendeix la propia

alitat, d’allo que es constrieix

5 b _les voluntats comunes, que,

\\\\ N \

ciutat del Segre ens donen una cer-
ta perspectiva del procés que ha
seguit escola dels més petits. La
xarxa publica de parvularis s’ha
ampliat amb les escoles del CEPEPC
1 els grups de quatre i tres anys
s’han incorporat a tots els parvula-
ris, cosa que ha completat aquesta
institucié tan important per a ’e-
ducacié dels infants. També ens
permeten admirar Pacci6 de
govern de La Paeria, amb un crei-
xement de l'oferta d’escola bressol
que, de la incipient realitat que
coneguérem, apareix ara quintupli-
cada i, on prioritariament hi havia
infants de 2 anys, ara hi ha una veri-
table xarxa d’escoles per a infants
de 0 a 3 anys, una expansi6 que en
aquest perfode no ha tingut cap
altre ciutat de Catalu-nya, cosa que
sens dubte ’honora i fa que«s’hi

pugui reconeixer allo que la clu?n
danfasgeclama pel conjunt del pas,
A les 16 d, 1a §€u

de I'Institut M al d’Fldudacio

acollida

planol de 1a ciutat a la mma, 8’inicia-
rem les deu visites pre istés.

En Pitinerati blan, es visitaven
dues escoles bressol:' La Llar d’In-
fants, @  seves pores

en la d’ eseu i ‘has

esta g

runp

- e

X

Samne.
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lla en forma de cooperativa. Seca,
amb un gran i magnific edifici,
acull una escola bressol municipal
que ha esdevingut també un refe-
rent educatiu de la ciutat. Per tant,
era logic que, en ambdues, s’hi s’a-
cumulessin tants visitats.

Rellotge i Vailet acollien I'itine-
rari verd, un tandem representatiu
1 qualitatiu del que majoritaria-
ment és la realitat del pais en I'e-
ducacié dels més petits, una res-
posta municipal i una cooperativa

professional. Tant les parets com
les persones que van acollir els
visitants mostraven un projecte
potent i una illusié sostinguda.
L’escola bressol Cappont i el
parvuf\lari Joc de la Bola, a }/itine—
\ |~ 4

rari roig, permetien visitar el tan
necessari 0-6, ’educacié infantil
completa, allo que seria desitjable
poder veure i recon¢ixer en cada
poblacié del pais. Generalitat i
Ajuntament junts hi acollien tota
I’etapa i uns equips de mestres
entusiastes amb el seu treball que
experimentaven, per exemple,
sobre la dinamica dels grups d’in-
fants heterogenis.

En Pitinerari groc, es visitaven
dos parvularis: Practiques 11 1 Sant
Jordi, dues escoles ben diferents,
d’historia i dimensions, que com-
partien, pero, una manera d’en-
tendre 'educacié en aquestes pri-
meres edats 1 una il-lusié6 compar-
tida pel treball propi i per fer

escola. Practiques 11 actualment és
una escola de dues linies, resultat
de la fusi6é de dos equips; els dos
grups d’infants de tres anys tenen
tot el curs tres mestres i els de
quatre i cinc compartien una mes-
tra de reforg, una bona organitza-
ci6 fa que optimitzin els recursos
materials i humans, com també es
podia veure a escola Sant Jordi,
en la qual és possible pensar que
garanteixen la continuitat amb
I'Institut que comparteix edifici.
Practiques 11 Sant Josep de Ca-
lassan¢ formaven litinerari taron-
ja. En els dos parvularis publics,
el dinamisme dels equips contri-
buia a encomanar ’entusiasme, en
el treball per uns racons vius a les
estances del Calassang, o sobre els
projectes que mestres i infants tei-
xien al paryulari de Practiques 1.
Després d’un mati i \fens, 1a mei-
tat'del grup wa compartir el dinar
jue amb molta cuta ya prepatar
I’escola Espigauaidpat digne de
princesg ia ofereix als
infants i0sa, artibl1a
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que la cuina és també una part del
projecte educatiu de I'escola.

Durant la tarda, es va poder
visitar ’Espiga, I’escola que amb
tanta estima va iniciar i dissenyar
Maria Ruabies, una llicenciada en
exactes que es va apassionar per
la matematica nova, per tot el que
era possible fer des de ’escola, al
costat dels mestres i observant
com els infants avancaven en la
construccié del coneixement.
L’escola Espiga, ara publica, és
una de les moltes que, al nostre
pafs, han contribuit a augmentar
en quantitat i qualitat el patrimoni
de la renovacié pedagogica que es
fa cada dia a 'escola.

Era ineyitable sentir alguns
comentafis d’enveja, de la sana
enveja ue desitja tenirjuna
oferta d a bressol més gfan a
i6, del que cofistata
s de parvula e

ent integra

ecisament
ts, del que
que blicitat ef

escol lit. ¢

la seva
que hi

se senty
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El 29 de gener del 2001, el Departa-
ment d’Ensenyament va fer arribar
als membres del Consell Escolar de
Catalunya un primer esborrany de
redacci6 del projecte de decret pel
qual es regulen els centres que acu-
llin de manera regular nens i nenes

de fins a sis anys, per tal de promou-
re’n la discussié i arribar, si s’escai-
gués, a I'elaboracié d’un dictamen
fent consideracié de les diferents
determinacions que s’hi recollien.

Els membres del Consell Escolar
de Catalunya que alhora pertanyen
a les diferents organitzacions del
Marc Unitari de la Comunitat Edu-
cativa van fer extensiu aquest esbo-
rrany a les seves organitzacions, les
quals, reunides en el Marc Unitari
vam entendre que aquest docu-
ment, per la significacié6 1 la
importancia de les mesures que
recull, no podia passar per les nos-
tres mirades sense que no es pro-
duis de part nostra un pronuncia-
ment, i una crida a I’alerta de tota
la comunitat educativa.

En aquest esborrany hi ha canvis
de concepte i definicié de 'etapa
d’educaci6 infantil, que conté i con-

forma, per tal de justificar el que,
fins al moment, no hi hagi hagut
una politica de planificacié educati-
va en tots els anys de Departament
d’Ensenyament, pel que fa al pri-
mer cicle d’aquesta etapa —el popu-
lar 0-3—, i un no anar més enlla de
loportunisme mediatic i el treure
profit electoral, de la generalitzacio
del segon cicle d’educacié infantil
—el 3-6 que ens queda— a hores d’a-
ra plenament integrat en els CEIP i,
per tant, reconvertit, si us plau o
per forca, en una preprimaria decla-
rada —pensem en les recomana-
cions del Departament respecte a
I’avangament de la lectoescriptura,
per exemple—, que encarrila abso-
lutament els infants cap als apre-
nentatges mal anoments instru-
mentals i talla les ales a la potencia-
ci6 d’altres llenguatges expressius i
metodes cognitius i relacionals més
adequats al ritme i 'espontaneitat
dels infants en aquestes edats.
Aquest decret de regulaci6 de cen-
tres entenem que neix de la necessi-
tat d’obrir el camp de treball del
Departament i alhora de resoldre el
seu compromis amb la societat, que
Iobliga a crear —posteriorment,
només a promoure—, les places de
primer cicle d’educacié infantil
necessaries per atendre la demanda
d’escolaritzacié que s’ha anat pro-
duint en tots aquests anys. Aquesta

necessitat d’obertura de camp ha
portat el departament i, per ventura,
la consellera que el mena, a plante-
jar de manera oberta el questiona-
ment del que la LOGSE defineix com
a etapa educativa, per reconvertir-la,
mitjangant un discurs patétic i gai-
rebé de deliri, en la tapadora d’unes
necessitats assistencials que s’han
generat en les families, derivades
dels canvis socials que ha portat la
incorporaci6 de les dones en el mén
laboral —no en tenen prou d’haver
esdevingut producte de mercat de
treball sin6 que, a més, hauran de
sentir-se culpables d’abandonar la
llar—, i el desmantellament de la
familia tradicional que mantenia els
avis 1 avies al redds de la llar envol-
tats dels néts i les nétes més petits,
mentre que ara en sén allunyats.
Aquest discurs, tan reduccionista
com caduc, en qué s’ha hagut de
justificar la negaci6 del que, en defi-
nitiva, no han estat més que anys de
deixadesa i manca de voluntat poli-
tica, és el que ha portat a la redac-
ci6 d’aquest esborrany. Cal no per-
dre aquest punt de vista per tal d’en-
tendre que qualsevol esforg que es
faci en endavant per esmenar o ree-
laborar-ne la redaccié implicara en
certa manera I'acceptacié d’aquesta
visi6 del fenomen de la necessitat
d’escolaritzaci6 dels infants de 0 a 3
anys. Aquest esborrany de decret no

admet res més que una esmena a la
totalitat. I.’acceptacio i la regulacié
de vies alternatives a la estrictament
educacional i regulada per la LOGSE
per a Petapa infantil, el que I’esbo-
rrany anomena guarderies 1 serveis
d’atenci6 als infants, entenem que
no ha de ser feina del Departament
d’Ensenyament i que, en tot cas, els
esmentats serveis han esdevingut i
s’han potenciat a partir de la man-
canca del que mai hem tingut i sem-
pre hem demanat de tenir, una veri-
table xarxa d’escoles d’educacié
infantil. Entenem que la feina del
Departament no ha d’anar més
enlla de la planificaci6 i de I'exten-
si6 d’aquesta xarxa a tot el territori i
que, logicament, cal que hi hagi una
regulacié per als centres que, en el
futur, s’hi vagin incorporant. Les
vies alternatives que 'actual esbo-
rrany pretén legitimar han de tendir
a desapareixer.

Ara com ara, la incorporaci6 a
Pescola dels infants de 0 a 6 anys és
un acte voluntari per part de les
families. Precisament perque, ens
molts casos, aquesta voluntarietat
pot esdevenir forcada per raons
d’indole social i de necessitat assis-
tencial creiem que cal esforgar-se per
aconseguir que tothom gaudeixi del
dret de ser acollit en una escola on,
a més de les garanties assistencials,
comenci a rebre una primera forma-




ci6 en habits d’higiene i actituds rela-
cionals i de socialitzacié. Es ben evi-
dent que aixo només es pot aconse-
guir des d’una escola bressol o llar
d’infants concebuda per a aquesta
finalitat, menada per professionals i
mantinguda, avaluada i regulada des
de I’Administracié publica. Des d’a-
questa premissa podem entrar a par-
lar de models d’escola, de métodes
pedagogics o de quin ha de ser el
grau d’implicaci6 de les families en
la gestio6 i la vida d’aquests centres,
pero sempre des del punt de vista
que I’ educaci6é ha de ser un acte
compartit per part de tots els qui la
impartim, mares i pares, mestres i
Administracid, i que, en cap cas,
hem d’acceptar que els infants
puguin ser allunyats diariament dels
seus espais naturals, la familia i I'es-
cola, senzillament perque hi ha altres
prioritats a ’'hora d’invertir els cabals
publics per part de I’Administracio
competent.

Marc Unitari
de la Comunitat Educativa
Barcelona, el 19 d’abril del 2001

La Llei d’ordenaci6 general del sis-
tema educatiu de 'any 1990 va sig-

nificar un enorme aveng per a le-
ducaci6 infantil 0-6 anys. Aquesta
Llei considera, per primera vegada,
I'educacié infantil 0-6 com a part
integrant del sistema educatiu i, per
tant, es compromet a satisfer el dret
a educacié escolar en aquesta eta-
pa, garantit des de ’Administraci6
publica.

Els centres reconeguts en que
assisteixen els nostres infants avu:
son escoles d’educacio
—publiques, subvencionades o pri-
vades— que depenen del Departa-
ment d’Ensenyament.

El Decret 1004 de l'any 1991
defineix un seguit de criteris i pau-
tes mitjangant els quals queden
regulats tots els centres d’assisten-
cia de 0-6 anys, s’adeqiien els
espais, s’estableix el nombre de
nens i nenes per aula i la qualifica-
ci6 del personal docent.

El segon cicle d’educacié infantil
3-6 anys funciona d’acord amb els
requisits que estipula la LOGSE,
pero al primer cicle 0-3 anys, tot i
estar reconegut per la mateixa Llei,
encara no se li han aplicat.

Ara, de cop i volta, intenta

infantil

apareixer un zou decret que abando-
na el caracter educatiu en ’etapa 0-
3 anys. No preveu activitat educa-
tiva. No inclou cap normativa que
reguli els espais on els infants rea-
litzaran les seves activitats. No

déna cap mena d’importancia als
diferents tipus d’activitats propies
d’aquesta etapa. No valor la quali-
ficacié del personal, cosa que pro-
voca una discriminacié dels in-
fants: a uns se’ls ensenya, a d’altres
se’ls assisteix 1 a d’altres se’ls guar-
da, creant desigualtats entre infants
1 families.

Amb aquest Decret, el Depar-
tament d’Ensenyament deroga el
desplegament de la LOGSE, traspas-
sa la seva responsabilitat als muni-
cipis 1 claudica d’una autentica
regulaci6 del sector.

Si permetem que s’aprovi aquest
Decret, l'infant perd els seus drets,
per la qual cosa:

Demanem la total aplicacié de la
LOGSE.

Reivindiquem Patenci6 1 la qualiat
educativa per a tots els infants.
Volem la incorporacié de ple dret
de I'educaci6 dels nens iles nenes
de 0-3 anys en el sistema educa-
tiu com a garantia d’accés a una
educacié de qualitat, que doni
resposta a les necessitats educati-
ves propies d’aquest periode de
la vida i faciliti el desenvolupa-
ment de les potencialitats d’a-

quests infants.

Coordinadora d’Escoles Bressol
de Catalunya
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Més que mai cal que defensem la quali-
tat en ¢l cicle de 0-3 anys!
Les escoles bressol venim de lluny.

Es fa necessari fer una mica
d’historia per no oblidar per qué
van apareixer. Moltes de les nostres
escoles van sorgir als anys setanta
per donar resposta a les necessitats
de les families treballadores de dis-
posar d’uns centres d’atenci6 als
infants. La tasca encomanada era
coparticipar amb la familia en el
desenvolupament de I'infant. Per
tant, es van concebre com a centres
educatius. I’dnica manera de sus-
tentar aquests tipus de centres era
ajuntant els esforcos de les families
ila voluntat dels ensenyants. La fer-
ma conviccié que el model que pro-
posavem era ’'adequat ens va dur a
engegar un fort moviment ciutada.
En aquells moments, les forces
politiques d’esquerres i progressis-
tes, aixi com els moviments ciuta-
dans, ens van donar suport. Aquella
¢poca sorgeix el Patronat Municipal
de Guarderies de Barcelona.

Aquella primera conquesta va
consolidar un model public d’esco-
la bressol com a centre educatiu
adequat a les necessitats dels
infants de 0 a 3 anys.




La
infancia

a Europa

Una nova revista per als professionals que
treballen en I'educacio de la infancia,

per recollir, difondre, analitzar, compartir i renovar

les idees i les practiqgues més interessants
I construir una dimensio i una identitat
educativa, social i cultural europea

A partir de setembre!

L’any 1994 el Patronat va ser
absorbit per PInstitut Municipal
d’Educacié de Barcelona —IMEB—
que, respecte al cicle 0-3, va unifi-
car Poferta municipal i va anar
millorant les installacions dels cen-
tres existents. Per part dels educa-
dors, es va aconseguir dignificar I'e-
tapa en potenciar la titulacié dels
mestres. Fins aqui el nostre model
d’escola semblava anar avancant.

Draltra banda, la Llei d’ordenacio
del sistema educatiu —LOGSE— de
Pany 1990 va comportar un enorme
avang per a 'educaci6 de 0-6 anys a
tot ’Estat. Aquesta Llei considera,
per primera vegada, lI’educacié
infantil 0-6 com a part integrant del
sistema educatiu i, per tant, es com-
promet a satisfer el dret a educa-
ci6 escolar en aquesta etapa garantit
des de ’Administraci6é publica. En
el primer cicle d’educacié infantil,
cicle 0-3 anys, tot 1 estar reconegut
per la Llei, encara no s’han aplicat
els requisits que la Llei estipula.

Un any després el Departament
d’Ensenyament presenta el Decret
1004 on queden recollits els criteris
1 pautes que regulen tots els centres
d’assistencia de 0-6 anys, publics i
privats, s’adequien els espais, s’esta-
bleix el nombre d’infants per aula i
la qualificaci6 del personal docent.

Ara, de cop i volta, ’Administra-
ci6 autonomica impulsa un 7ox

decret que abandona el caracter edu-
catiu del cicle 0-3. Atomitza l'ofer-
ta en tres tipus de serveis:

* Les escoles d’educacié infantil,
que so6n centres docents regulats
per la LOGSE.

* Les «guarderies» o establiments
oberts al public per proporcionar
als infants atenci6 assistencial i
educativa (pero fora de la LOG-
SE)

* Els «serveis d’atencié als in-
fantsy, serveis prestats per perso-
nes fisiques o juridiques per tenir
cura i custodia dels infants en
establiments oberts al public.

Aquest decret renuncia a aplicacio
de la LOGSE en el 0-3, en traspassa
la responsabilitat als municipis i a
la iniciativa privada i claudica d’una
autentica regulacié del sector.
S’abandona el que havia estat una
de les innovacions pedagogiques
més progressistes 1 innovadores de
la LOGSE, la consideraci6 del cicle
0-3 com a etapa educativa. No pre-
veu un diversitat de models educa-
tius, siné que els classifica segons
criteris de titularitat i cost: a uns
infants se’ls educa, a uns altres se’ls
guarda i a uns altres se’ls assisteix.
Tots els professionals del cicle
sabem que no es pot separar en
aquestes edats 'educacio del joc 1 la




descoberta; la satisfaccio de les
necessitats basiques, de I'afecte; la
curiositat pel mon, de la seguretat
emocional; I'acolliment dels infants,
de la comunicaci6 i relacié amb la
seva familia. Fis per a tot aix6 que cal
estar atents i denunciar aquest decret
que la consellera d’Ensenyament,
Carme Laura Gil, vol imposatr.

11MEB, sota la bona intencié de
crear un consorci educatiu public
entre ’Ajuntament i la Generalitat,
no tan sols no defensa el seu model
d’escola sin6 que es dedica a esmi-
colar-lo amb tot un seguit d’actua-
cions com les seglients:

* Incrementar el nombre d’infants
per escola (3 infants més el curs
passat i 2 més aquest curs).

* Ampliar Iedat dels grups d’in-
fants (es duen fins a 11 mesos del
més gran al més petit, en comp-
tes de 6 mesos que es duien fins
al curs passat).

* Treure la doble plaga per a in-
fants amb necessitats educatives
especials.

Aquesta politica posa en perill I'a-
tencié que, per a nosaltres, és la que
els infants necessiten, una atencio
personalitzada i diversificada. O és
que per a ells Patenci6 als infants és
només una qliestié6 de metres qua-
drats?

Com es concreta l'atencié perso-
nalitzada a I’escola bressol?

* Aquest és un principi pedagogic
implicit en el nostre projecte, que
es concreta en prioritzar la crea-
ci6 d’un lligam afectiu amb cada
infant que li doni seguretat i I'in-
centivi a explorar i relacionar-se.

e També queda implicit en la dis-
tribuci6 de P'espai i els materials
pensats per propiciar la diversifi-
caci6 del joc dels infants, on les
propostes de la mestra es dirigei-
xen a grups reduits, fet que per-
met apropar-se individualment a
cada infant, regulant alhora la
seva capacitat d’espera i d’aten-
cio.

e També implica donar el temps
pedagogic a les activitats lligades
a la higiene i l'alimentacié: no és
el mateix canviar els bolquers
«com a xurros» que donar-nos
—mestra i infant— el temps per
rebre aquella atencié personal
que alimentara la seguretat emo-
cional de I'infant. No és el mateix
atendre 'alimentacié dels infants
donant a cadascun la possibilitat
de pactar unes quantitats, respec-
tant el seu ritme i la seva pro-
gressiva habilitat, etc., que fer-los
anar a tots a «toc de xiulet.

* Passa igual a ’hora de rentar-se
les mans, vestir-se o despullar-se,

fer el control d’esfinters, rebre o
acomiadar els infants i les seves
families, etc.

Allo que més caracteritzava a ’esco-
la bressol, apropar-se més al ritme
familiar que a I’escolar, se’ns posa
cada cop més dificil. Es aquesta la
politica educativa municipal, rebaixar
qualitat en lloc de fer noves escoles?

Si les administracions no s’ado-
nen que els infants de 0-3 anys
—igual que les persones grans, amb
malalties greus o discapacitades—
necessiten una atencié personalit-
zada, el nostre projecte poc els inte-
ressa. Si tota la politica d’ensenya-
ment es limita a anar rebaixant qua-
litat en lloc de crear noves escoles,
haurem de fer sentir la veu dels qui
encara no patlen i insistirem un cop
més a afirmar la nostra encrgica
protesta contra els canvis que vol
introduir 'IMEB a les seves escoles
iels canvis que vol imposar ’Admi-
nistracié autonomica amb el nou
decret que volen impulsar.

Aquesta és la nostra situaci6 i la
nostra lluita, la del collectiu de tre-
balladors 1 usuaris de les escoles
bressol i també la de tots els qui
creuen que les administracions han
d’estar al servei de les necessitats
dels ciutadans.

Escola Bressol 1.’Esquirol.
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La nostra portada

Un petit grup d'infants observen
embadalits I'espectacle de llum,
sensibilitat i estéetica que recull
la imatge, que ens ofereix Car-
me Cols en aquesta portada.
Algll podria pensar que ha
esta casual que un gran bol
transparent, ple d'aigua, situat
sobre una taula amarada de sol,
hagi estat el lloc elegit perque
un petit grup d’infants hi deixin
les flors que acaben de tallar de
la margarida del jardi de l'esco-
la. Linterés, l'experimentacio, la
descoberta, tenen un efecte
multiplicador en les accions que
els infants realitzen quan tenen
un medi ric en estimuls, que els
respectua i els és honest.
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Education O - 6 years old

On Cultural Diversity. Interview
with Francesc Carbonell

MonNIcA GARCIA
Francesc Carbonell, a researcher
into cross-culturalism, has re-
cently investigated the impact of
cultural diversity on the learning
process and development of chil-
dren in the first cycle of pre-scho-
ol education, and the possible dif-
ferences between local and immi-
grant children. In this interview
he explains some of the interes-
ting conclusions he has drawn.

School for ages 0 - 3

Family and Day-care. The Joint
Construction of a History

S1L.VIA MORON
Four perspectives enrich the joint
construction of a history betwe-
en the families and day care: the
exchange of information and opi-
nions, knowledge of other points
of view and values, special atten-

tion paid to the concerns and
fears of the others, and learning
how to make decisions jointly.

School for ages 3 - 6

Designing Our Own Playground
SiLVIA MAJORAL
An authentic work project, an
exercise in participation of chil-
dren in the process of design,
together with teachers and fami-
lies, of the layout, installations
and functions of one of their spa-
ces, the school playground. This
is a project that has become a rea-
lity six months after putting it
together through reflection,
analysis of the advantages and
disadvantages, consulting infor-
mation and finding solutions.

Handwriting: Present and Future
ANGELS PRAT
Lately a debate has begun in many
schools on writing. We are living
in changing times, since the met-
hodology has varied, which is
focussed more on the children.

The function of handwriting has
also changed, and, as a result of
the use of the new technologies,
it has been relegated to a more
private than public use. The aut-
hor is of the understanding that
this is a good time to begin reflec-
ting on what the future of handw-
riting should be.

Children and Society

Who Would Refuse Hearty
Stories to a Child?

RoOsER ROs 1 VILANOVA
The author, using a heartily sug-
gestive language herself presents
seven reasons, seven gifts, why we
should not dare deny children the
joy of feeling and listening to sto-
ries, to stories told, which later on
will become stories read.

The Other Children's Literature
M. ANGELS OLLE
Lately a debate has begun in many
schools on writing. We are living
in changing times, since the met-
hodology has varied, which is

focussed more on the children.
The function of handwriting has
also changed, and, as a result of
the use of the new technologies,
it has been relegated to a more
private than public use. The aut-
hor is of the understanding that
this is a good time to begin reflec-
ting on what the future of handw-
riting should be.

Children and Health

The Smile

Jost A. GONZALEZ
The text defines two types of
smile, its chronology and functio-
nality. It puts the emphasis on the
observation of this type of res-
ponse and also on the way it ope-
rates. It suggests different exerci-
ses that can be done to impact the
frequency and quality of the smi-
le and intervene in the fostering
of pro-social conduct.

Traduccid de Michael Tregebov
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Cuadernos de Pedagogia, num. 300, mar¢ del 2001
«Qué se siente al ser campedn?»

M. Carmen DiEz
«Creamos nuestros propios libros»

M. Isabel SANTOS

Escuela Infantil, gener-febrer del 2001
«Asi de facil... entra el nifio en contacto con la ciencial»
Rost VELEZ
«LLos pajaros van a la escuela»
M. Angeles DELGADO
«Los alumnos del siglo xx1»
AUTORS DIVERSOS, Escuela Infantil El Canaveral
«Creacién de cuentos multimedia en infantil»
Colegio Publico 9 de Octubre
«lLa edad de los arboles»
Colegio Publico San Gregorio
«Una hormiguita pasea por el arenal scuantas son yar»
M. Pilar RELANO
«Mucho mas que una cuestiéon de higiene»
M. Victoria TABERA

Scuola Materna, num. 12, marc¢ del 2001

«Musei dei bambini, musei per i bambini»
Tina de Rosis

«La citta per l'infanzia: bambini, terrototio, educazione»
Armando CURATOLA

«Citta e cittadinanza. Per una nuova etica della convivenza»
Giuseppina ROBAGOTTI

Vitta dell'Infanzia, nimero 2, febrer del 2001
«Bducare in prospettiva europea. Il ruolo della scuolax»
Mario Maviglia

Subscripcio a la revista Infancia

Cognoms:

Nom:

Adreca:

Codi postal:
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Preu per al 2001 (1va inclos): 5.400 ptes./32,45 euros
Europa: 6.730 ptes./40,46 euros
Resta del mén: 7.110 pres./42,73 curos/42 $

Pagament: Per xec nominatiu, a favor de PA. M. Rosa Sensat ||
Per domiciliacié bancaria

Butlleta de domiciliacié bancaria

Cognoms, nom del titular
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Firma del titular

Envieu-ho a: INFANCIA, av. de les Drassanes, 3, 08001 Barcelona
Subscripcié per Internet: www.revistainfancia.org




biblioteca

Bavo-BorrAs, R., i altres: El
moén laboral, la vida domésti-
caila crianga dels fills, Lleida:
Agora, 1999.

El llibre recull quatre conferéncies
que es van llegir en el 1v Forum
Educatiu que, amb el mateix titol,
es va celebrar a Lleida el maig de
1999. A més, n’inclou les conclu-
sions, que agrupen en dos apar-
tats: la situacié actual i les propos-
tes de canvi. Entre els principals
generadors de canvi es destaca la
incorporacié de la dona al mén del
treball, cosa que ha implicat un
canvi en el paper de I’home en la
vida domeéstica 1 en la cura dels
fills 1 el seu grau de compromfs.
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BiGgas, M., i M. CORREIG (ed.):
Didactica de la lengua en la
educacion infantil, Madrid:
Sintesis, 2000.

Aquest manual tracta les principals
questions entorn del llenguatge,
oral i escrit, en ’educacié infantil.
S’hi presenten les diferents teories
sobre el desenvolupament del llen-
guatge i aspectes de la influencia
familiar i escolar. Cada capitol pre-
senta una introduccio, nombrosos
exemples i un glossari, i acaba amb
una sintesi i proposta d’activitats.
Molt util per als estudiants i profes-
sors de ciencies de I'educacio.
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