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Una nova revista

Amb el curs que ara tot just comenca, neix una
nova revista sobre 'educacié dels més petits,
una revista molt especial, una revista modesta i
ambiciosa alhora.

Modesta en la mesura que inicialment es pro-
posa sortir dos cops 'any, modesta també pel
nombre reduit de planes. Pero, amb tota la seva
modestia, té una gran ambicié: contribuir a arti-
cular ’'Europa dels ciutadans, 'Europa de I’edu-
cacio, ’Europa de la infancia. Una revista amb
I’ambici6 de fer visible ’Europa real, molts cops
amagada, desconeguda o ignorada, I’Europa
sense veu, a la qual cal donar-li.

Aquesta nova 1 apassionant aventura, en la doble
tasca d’educar i de donar veu a través de les res-
pectives revistes a ’educacié dels infants més

petits, la iniciem amb velles companyes i companys
d’altres paisos, d’altres indrets, d’aquesta Europa
que volem contribuir a fer realitat. El ventall de
partida, tot i que incomplet, recull les coordenades
del nord 1 el sud, de 'amplia i dilatada experiencia
1 de la frescor del que comenga un nou cami.

Desitgem que INFANCIA A EUROPA, sigui una
revista dialogant, oberta i propera a tothom qui
comparteixi amb nosaltres les inquietuds 1 des-
cobertes que el dia a dia de I'educacié dels
infants possibilita. Eis per aquesta ra6 que es pro-
posa parlar amb el major nombre de llengiies
possible: comenga amb I’angles, castella, catala,
danes, flamenc, frances i italia.

La seva presentacié publica es fa a Escocia en
el marc d’'un congrés, que, com el primer nime-

editorial

ro de la nova revista, proposa escoltar la infancia
fent sentir la seva veu i, amb ella, la de tots aquells
a qui no s’ofereix la possibilitat de parlar o que,
si parlen, ningl no entén o ningu no escolta.

En la nova revista, teoria 1 practica es mostren
com un tot. En la mesura que es difon la teoria
que es construeix al costat de la practica —docu-
mentant-la, reflexionant-hi, discutint-la i donant-
la a coneixer— i la practica que s’allunya de I'es-
pontaneisme, esdevé rigorosa, flexible, capa¢ de
veure el que de divers té cada infant, cada dia i
cada instant.

Ara cal esperar que puguis compartir amb
nosaltres aquesta nova aventura, per poder fer
realitat aquest somni, que és la Europa dels ciu-
tadans, 'Europa de la infancia.
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Com cada any, la primavera co-
menca mostrat-se, el color, la llum.
A la classe de les granotes (nou
infants de 10 a 18 mesos) també
apareixen elements florals, papa-
llones, marietes, fruites, etc.
Una tarda, en llevar-se els nens

La Marina

de dormir, agafo paper xarol de
color vermell i cartolina de color
verd i m’assec a terra amb unes
tisores a retallar-lo i donant-li for-
ma de tulipes. Mentrestant verba-
litzo que anem a fer flors perque
ja ha arribat la primavera.

Els nens (cinc, dos encara dor-
men), expectants, miren els pa-
pers que retallo i remenen trossos
de tots els colors que hi ha a terra
perque els manipulin. Quan tinc
retallades les tulipes (algunes ja les
havia retallat abans per no fer tan
llarga I'activitat) i les seves tiges
vaig cap al racé on les vull posar
en forma de ram. Durant tota I'es-
tona he anat verbalitzant les par-
ticularitats del colot, la forma...

De mica en mica aconsegueixo
enganxar, amb una barra de pega,
els paper tallats sobre la paret: sis
tulipes grans de color vermell i les

seves corresponents tiges i fulles
de color verd.

Durant Pactivitat els nens, han
col'laborat, en enganxar jo, desen-
ganxant ells, posant trossos sobre
la paret 1 la seva ma a sobre (com
ho feia jo) 1 quedar bocabadats en

descobreix I'entorn

veure que en treure-la els papers
queien a terra, en prémer-los,
posant-se’ls a la boca, etc. Ha estat
una estona d’excitacio i enrenou.
Quan per fi les tulipes estan
posades a la paret, ens asseiem tots
a terra per observar com ha que-
dat de bonic el ram. Els infants

més eixerits van constantment a
tocar-lo 1 algun intenta arrencar els
papers sense acabar d’entendre
que no caiguin a terra. Jo mentres-
tant trec les seves manetes de
sobre, explico que no ho hem de
treure ni trencar-ho perque ha

quedat molt maco el treball que
hem fet entre tots i que ens agra-
dara molt mirar-lo i ensenyar-lo als
pares quan vinguin, i explicar-los
que hem fet flors perque ja ha arri-
bat la primavera.

Durant els dies segtients, refaig
una vegada 1 una altra el ram de

tulipes, sempre davant dels nens
verbalitzant que si es trenca ja no
¢és bonic i que ens agrada a tots
tenir el ram de flors.

Quan sorprenc algun infant
esquingant els papers de la paret,
li dic que no ho ha de fer i, a con-
tinuacio, li demano
la seva collabora-
ci6 per arreglar-lo.
De mica en mica,
el fet que trencar
(ja ho sabem els
adults, que els nens no ho fan amb
aquesta intencio) el treball fet no
esta bé 1 no agrada a l’adult, va
quallant entre els infants. De vega-
des, algun nen ve a avisar-me,
tocant-me i assenyalant el racé del
mural, que un altre esta «arreglant»
el ram de tulipes. D’altres, els
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infants s’adonaven que estan tren-
cant-lo i, com sorpresos, em bus-
quen amb la mirada, amb posat de
desconcert aturen el gest i, a poc a
poc, fan pressié amb un dit en un
voler i no voler deixar de fer.

Pero el ram de tulipes es manté
fet 1 refet a la paret com el simbol
de la primavera i com un signe de
voluntat i coherencia de voler tras-
passar un valor de respecte a la
collaboracié, 'entorn, la bellesa.

Les tulipes donen pas a altres
flors, altres colors i formes, sem-
pre mantenint el ram vistos i1
lluent de colors.

Quan és primavera la Marina té
setze mesos. El seu caracter alegre
fa que gaudeixi i manifesti excita-
ci6, complaenga 1 satisfaccié quan
alguna cosa li agrada. Les tulipes li
agraden molt. Sovint se la veu to-
cant-les i buscant amb el seu ditet
menut i molsut la marieta petita
que hem posat en una de les fulles

1 no pot contenir els seus ais 1 uis.
Quan arriba el pare o I'avia a bus-
car-la, sovint els porta a veure les
tulipes 1 la marieta. Aleshores, com
un ritual, s’hi van incorporant
complements: la marieta petita que
és igual que la gran que hi ha
enganxada a la paret, que és ver-
mella com la papallona que penja
del sostre i vola quan bufem o
entra I'aire per la finestra, les tuli-
pes que també son vermelles, les
fulles, les flors com les que hi ha
en Daltre racé de la classe, al pati,
que és primavera. I.’avia i jo riem
quan la nena assenyala, localitza i
associa tots els elements que sor-
geixen de I'avia o de mi, i plegades
gaudim de la illusi6 de la nena.

La Marina és al racé de les tuli-
pes, com fa sovint, pero ara arren-
ca una tija (no s’adona que jo 'ob-
servo de d’altra punta de la classe).
M’hi acosto 1 li pregunto: «Marina,
per que el trenques?» La nena em

mira sorpresa, acota el cap i, amb
les mans, es tapa els ulls. Jo m’aju-
po a la seva algada i li retiro les
mans 1 els ulls se li tornen més vius.
Li agafo la ma i anem a buscar la
barra de pega. Mentre enganxo, la
nena ressegueix amb el seu ditet la
tira de paper. En acabar ric 1 li dic:
«Ja esta arreglath .a nena em mira
i riu nerviosa, sembla contenta,
arrenca a correr i se’n va a laltra
banda de la classe, agafa una nina
que era a terra i la posa a dormir.
Durant la resta de la tarda ha
anat fent, perdo no se m’acosta
com té per costum. Quan arriba
'avia a buscar-la, la nena li pren la
maila condueix cap al mural. Posa
el dit sobre la tija arreglada i mira
lavia, perd no diu res. L’avia
comenga a parlar del contingut del
mural. La Marina em busca amb la
mirada (jo P'observava de reiill sen-
se intervenir). M’acosto on son 1
segueixo, com en altres ocasions,
les observacions de I’avia incitant
la nena a intervenir. La nena em
mira i mira ’avia, 1 tiu nerviosa i
excitada, pero segueix sense dir
res. Jo m’assec a terra amb les
cames plegades com els indis 1 li
allargo els bragcos perque segui a la
meva falda (a la Marina, li agrada
molt fer-ho). S’hi asseu i riu con-
tenta. [’avia també ho fa 1 li pre-
gunta si avui no vol mirar la marie-
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ta. La nena s’aixeca, la busca a la
fulla i, com sempre, comenca el
reguitzell de recerca i d’intercanvi.

Ha passar la primavera. També
I’estiu. S’ha acabat el curs.

El ram de flors, com altres ele-
ments incorporats a ’escola, deco-
raven un entorn que els nens han
tingut, durant moltes hores i molts
dies, com un dels més propers.
Pero el fet de participar-hi de
manera directa i amb afecte, en fer-
se’l seu 1 aprendre a entendre els
valors que s’han creat com a per-
sones i com a membres del petit
collectiu, no han passat de llarg,
S’ha plantat dins seu com una lla-
vor, que faran créixer molts altres
elements motivadors, traspassats
pels adults amb coheréncia 1 amb
'afecte que els cal per donar-los la
seguretat de poden entendre els
arguments que necessiten, quan
descobreixen un valor negatiu en
les seves actuacions, per tal que
aquest no se’ls giri en contra com
un element acusador i aprenguin a
treure’n un rendiment positiu per a
les seves conductes. També, amb la
illusié 1 l'orientacié perque arreli
prou i pugui donar el seu fruit: per-
sones que sapiguen valorar el que
tenen a prop com si fossin ells
mateixos. D’aquesta manera, ells
també ho sabran traspassar, amb
illusi6 i afecte. u
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Una petita Diblioteca

-S6c una biblioteca petita per a
nens petits. Vaig néixer en un raco
de la classe de plastica. Més enda-
vant em varen fer un raconet a la
sala de p51comotr1c1tat de ’escola.
Els infa
estora,

sionant de la lectura
Els pet1ts lectors @% re;'lne]#en
cada setrnana i esperg arr,xb 1mpa—

issatges especials?
'geveure qu esels nens
) alni,r lel go

; s1len91 i e;n t

n.cn la_gneva ‘

"Iector» amb les @

molta cura, vaig pensar que havia
arribat el moment de deixar que
se’ls emportessin uns dies a casa
seva, des d’aquell dia tots els nens
i les nenes tenen el seu carnet de
prestec per registrar-hi (la senyo-

_reta a)uda els m&w@%ﬁr .

b1 A

bres que s’emportén a casa i les
dades de prestec:l de r

C 'rma t bonica.
r traven 1 sortien

serLSc a@ ‘em vaig convertir en

una biblioteca moguda i plena de

Llavo
iuna, era fabril de I'an 1997,1 fal-
taven ga1rebe 1001 rn{s per-arfi-

v1da ﬁo 2estqva prou, contenta.

alg entir patlar de Mlj

grescar de seguida 1 els meus
petits lectors i jo ens vam anome-
nar miliunites! Ja que a tots ens
agradava escoltar contes 1 els
infants es van sentir encisats per
la lluna des del primer dia, I'ob-

servaven, en comentaven els can-
“vis, les fases i sabien molt bé quan

gﬁa plena, perque aixo volia dir
e arribaria un nou personatge

amb un nou conte.

f Amb miliuna va comencar una

ella qde _ nova etapa. Ara cada vegada em
afs m estan fent.. %conelxla més gent, venien pares,
- mares, avis, germans, amics, a

explicar-nos contes i1 rondalles, i
aixo com a minim cada lluna ple-

i na! Els anomenavem «Miliunites
'a’Honor». Els deixavem «im-

mortalitzats» en un plafé amb el
seu nom, la foto, la data i el titol
del conte que ens havien expli-

bar a ’any 2000. 1001 nits, 1001 .. _cat. Els nens els lliuraven un

contes, histories i rondalles’gAi O
s’havia d’aprofitar! Emﬁal
Q‘ 3
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diploma i un pin de record amb
la lluna de Miliuna.

Alba Abuli i Anna Matin
El 20 de juny era el darrer dia
que venien a I’escola i, també, era
lluna plenal, jo estava una mica
trista de pensar que em quedaria
tants dies tota sola, ja que havien
arribat les vacances. Pero vaig
tenir una sorpresa. Tot d’una van
comengar a arribar pares, mares,
avis 1 germans acompanyant els
nens, i miraven els meus llibres i
s¢’ls explicaven els uns als altres.
Era la I Festa Miliunita. Després
de visitar-me, van sortir al pati a
sopar junts i compartir el menjar
que havia preparat a casa cadascu,
ila festa va acabar en una esceni-
ficacié d’un conte per part dels
infants 1 una explicada de contes
per a petits i grans a la [lum de la
lluna, que ens va acompanyar tota
la vetllada i estava preciosal La
festa va ser un éxit, hi eren tots els
nens i les seves families, fins i tot
vaig sentir algi que deia: «Aixo
s’ha de repetirly
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Draixo fa gairebé un any, pero la
vida dins meu continua. Segueix
havent-hi una hora del conte cada
setmana, els llibres visiten les cases
dels nens i les nenes d’educacio
infantil i cada lluna plena, i a vega-
des més sovint i tot, tenim un
Miliunita d’Honor disposat a com-
partir ben desinteressadament amb
nosaltres aquell conte, rondalla o
historia que porta dins seu.

Fa pocs dies, hem rebut una
carta misteriosa, és d’una bruixa
que esta engrescant els infants a
buscar tot el que trobin sobre
bruixes. Si ho veiéssiul M’estic
omplint de contes de bruixes,
tigures de bruixes, disfresses de
bruixes, receptes de cuina, ins-
truccions per fer encanteris, etc.
També tinc gats negres, mussols i
ratpenats penjats per les parets, i
sembla que se’n prepara una de
grossa: he sentit xiuxiuejar a les
senyoretes que es prepara la 11

Festa Miliunita, sera una festa de
bruixes i bruixots. Hauran de
venir tots disfressats. Jo ja m’estic
preparant i afino les orelles per
tornar a escoltar, acompanyada de
la magia de la nit.

Un vespre, que recordava molt
aquell de feia un any, vaig tornar
a omplir-me de nens i nenes
acompanyats per les seves fami-
lies. Després de sopar va haver-hi
una representacié amb danses a
carrec dels petits bruixots i brui-
xes. Més tard, la Bruixa Malcarada
en persona va explicar-nos la seva
historia i, com a fi de festa, la
Roser Ros ens va explicar contes
per a petits i grans. Res millor que
un conte abans d’anar a dormit!

I altra vegada vacances, pero sé
que tornaran, ja no poden estar-se
de remenar llibre ni d’escoltar nar-
racions. Jo ja els trobo a faltar i no-
més espero el nou curs per tornar
a sentir: «Hi havia una vegada...» M

Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Tempera,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE LENSENYAMENT

MANLEY"
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Llenguatges generadors

O que volen saber els infants

Lexpressio llenguatges generadors permet a

I'autor desenvolupar el seu pensament sobre
Vaig concixer I’Asso- com els infants volen saber, perqué ho necessi-
ciacié6 de Mestres Ro- ten. Es fonamenta en la influéncia que Freire i
sa Sensat a través d’u- Peirce han tingut en el seu pensament, com una
na col'lega de feina de estrategia de rastreig dialogat entre el mestre i
I’area d’Educacié In- els seus infants per identificar els continguts
fantil, de la Facultat més significatius de la vida del grup d’'infants.
d’Educacié de 1a Uni-
versitat Federal de Rio Grande do Sul (UFRGs)a Porto Alegre, Rio
Grande do Sul, Brasil, on jo s6c professor. Aquesta mateixa amiga
també em va informar sobre el viatge d’estudis que Rosa Sensat orga-
nitzava, 1 que em permetria coneixer el treball d’algunes escoles infan-
tils de Barcelona i Reggio Emilia. Aixo passava el gener del 2000. Dos
mesos més tard, finalitzava la meva tesi de doctorat: Llenguatges genera-
dors. Una proposta de selecci6 i articulacié dels continguts en educacid
infantil, i marxava cap a Barcelona, amb l'objectiu de participar en
aquell viatge.

A la segona etapa del viatge, és a dir, cam{ de Reggio Emilia, se’ns va
convidar, durant el trajecte d’autocar que ens duia a aquest desti, a pre-
sentar-nos: haviem de dir el nom, d’on veniem i en qué consistia la nos-
tra feina. Microfon en ma, explicant la meva feina, vaig emfasitzar el
meu interes i la meva recerca sobre continguts programatics en I’educa-
ci6 infantil. Una sorollosa escridassada es va apoderar de l'autocar. La

Gabriel de Andrade

meva sorpresa va ser tan gran que em va deixar pertorbat, confés. Havia
dit alguna cosa equivocadar Potser el meu castella no era tan bol

Auxiliat per una de les organitzadores del viatge, em vaig assabentar
que I'expressié continguts té una forta carrega negativa en els debats
d’educacié infantil a Espanya.

Vaig aclarir que, inspirat en Paulo Freire (1970), quan utilitzava I’ex-
pressié continguts em referia, més ampliament, a la pregunta que, segons
Freire, tot mestre o mestra ha de plantejar-se a ell mateix, al comenga-
ment de I’any, en planificar la feina —sobre que parlara amb els alum-
nes— just abans de coneixer-los personalment, quan arribin a les classes.
Segons Freire, és en fer-se aquesta pregunta que comenca el dialeg entre
el mestre i els seus alumnes. I si és dialeg, la llista previa del que sigui és
relativa, i no absoluta; és per comengar la conversa —i inicia la produc-
ci6 de la relacio educativa entre mestre i alumnes— i no és, en canvi,
sinonim de predica tancada, en que només un dels dos pols de la rela-
ci6 —I'adult— escull, justificant-se en la creenga que és responsabilitat
seva saber que és millor per I'altre pol —els infants.

Mentre argumentava, un esclat em va fer entendre I’eixordador xiu-
xiueig! Es clatl, estava a la terra d’autors, les obres dels quals havien
contribuit sensiblement al fet que, al Brasil, penséssim I’educaci6 infan-
til, a partir de la decada dels noranta i que, conseglientment, van obrir
el cami per a la produccié de la proposta dels /enguatges generadors. A
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alguns ja els coneixia, de quan vaig viatjar a Espanya per primer cop, el
maig de 1992, abans que fossin publicats; d’altres no es van publicar
mai al meu pafs: J. Gimeno Sacristan, E/ curriculum: una reflexid sobre la
practica (1988), comprat a Espanya 1 mai publicat al Brasil; César Coll,
Psicologia i currienlum (publicat originalment 'any 1987 i després al Brasil,
actualment, en la cinquena edicid); César Coll, Juan Ignacio Pozo,
Bernabé Sarabia i Enric Valls, Els continguts en la reforma: ensenyament i
aprenentatge de conceptes, procediments i actituds (publicat originalment I’any
1992 1 al Brasil el 1998); Enric Valls, Els procediments: aprenentatge, ensenya-
ment i avaluacid (publicat originalment el 1993 1 al Brasil 'any 1996);
Antonio Zabala (coot.), Com treballar els continguts procedimentals a l'anla
(publicat originalment I'any 1996 i al Brasil el 1999; actualment en sego-
na edicio); Rafael Yus, Temes transversals: fa una nova escola (publicat origi-
nalment el 1996 i al Brasil el 1998); Maria Dolors Busets, Manoel
Cainzos, Teresa Fernindez, Aurora Leal, Montserrat Moreno i Geno-
veva Sastre, /s temes transversals —claus de la formacid integral (publicat ori-
ginalment 'any 1993 i al Brasil el 1997; actualment en la cinquena edi-
ci6); Jurjo Torres Santomé, Globalitzacid i interdisciplinarietat: el curriculum
integrat (publicat originalment el 1994 1 a Brasil el 1998); Fernando
Hernandez i Montserrat Ventura, L organitzacid del curriculum per projectes
de treball: el coneixcement és un calidoscopi (publicat originalment I'any 1996 i
al Brasil el 1998; actualment en la cinquena edicid); exclusivament de
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Fernando Hernandez,
Transgressid i mudances en
educacid: els projectes de
treball (no hi ha refe-
réncia que aquest titol
s’hagi publicat a Espa-
nya; al Brasil, 'any de
la seva publicacié va
ser 1998); Rosario Cu-
bero, Com treballar amb les idees dels alumnes (publicat originalment 'any
1989; no es va publicar mai al Brasil; comprat a Espanya); Miguel Angel
Zabalza, Els diaris de classe: documents per estudiar qualitativament els dilemes
practics dels mestres (publicat originalment 'any 1991; mai publicat al
Brasil; comprat a Espanya) i també de Miguel Angel Zabalza, Qualitat
en edncacid infanti/ (publicat originalment ’any 1996 i al Brasil el 1998).
Era aquest el motiu de tan sonora cridoria? Com és que no se m’ha-
via acudit abans? Probablement haviem llegit els mateixos llibres, que
tracten justament, cadascun a la seva manera, de les diferents significa-
cions de I'expressio continguts escolars, o bé dels criteris adoptats per a
la selecci6 1 articulacié del que sigui que s’anomena continguts, tot 1 que
no necessariament relatius o aplicats a 'educacié infantill. Jo hauria
d’haver anat en compte per evitar, microfon en ma, posar 'eémfasi en
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Pexpressioé continguts, contextualitzant millor 1"as d’aquest terme en la
meva recerca. En fi, els classics 1 previsibles nervis —com a minim per a
mi— de les presentacions em va atabalar, produint aquesta emfatica
manifestacié dels meus collegues.

Cal dir que les obres mencionades —les que es van traduir i publicar al
Brasil— van ser molt ben rebudes per la comunitat local, influenciant de
forma significativa el rumb de I'educaci6 en el meu pafs, tant 'educacié
infantil com els nivells d’escolaritat posteriors. Alguns dels autors van
viatjar al Brasil, convidats a fer cursos, xerrades, conferéncies. Avui, al
Brasil, com a minim a les grans ciutats dels estats de Sao Paulo, Rio de
Janeiro, Minas Gerais, Parana, Santa Catarina i Rio Grande do Sul, l’a-
nomenada «Pedagogia de Projectes», fonamentada basicament en les
obres de Fernando Herniandez, és una febre. De moment, és la més
gran influéncia, convertint-se ja, de fet, en una tendéncia en el panora-
ma de 'educacié infantil a Brasil, en practica a moltes escoles o com a
objectiu, a curt termini, per ser incorporada a moltes d’altres.

Per entendre aquesta gran receptivitat, cal conéixer una mica la historia
de educaci6 al Brasil dels dltims vint anys (decades dels vuitanta i noran-
ta), especificament pel que fa als criteris de seleccié i d’articulaci6 de
continguts. En aquests vint anys, 'educacié infantil ha seguit una tra-
jectoria de recerca d’identitat i de significativa transici6 en relaci6 a la
seva funci6 social, en que la discussi6 sobre els criteris de selecci6 i d’ar-
ticulaci6 dels continguts és, conseqiientment, natural, complexa i central.

En els vuitanta, la produccié de propostes curriculars per a 'educa-
ci6 infantil presenta dues caracteristiques, una d’ajust i reforg, i ’altra
de critica 1 rebel'li6 en relacid, en aquest cas, a la funcié social de 'edu-
caci6 infantil considerada com la guarda i atencié dels infants de 0 a 6
anys. Tant és aix{ que la Llei 5692/71, de caracter nacional, estipula que,
en aquesta franja d’edat, es treballin vivencies 1 activitats amb els infants,
1 no classes repetitives. Des d’aquesta perspectiva, continguts és quel-
com que no existeix en I'educacio6 infantil, en la mesura que, en aquesta
epoca, 'expressio continguts es considera un sinonim d’arees d’estudi o
camps de coneixement (ciéncies, arts, tecniques, literatura, etc.) —pre-

ponderantment a partir del 5¢. any de 'ensenyament basic— i també de
disciplines (fisica, quimica, geografia, etc.)— preponderantment en I'en-
senyament mitja. Com a consequiéncia d’aquesta llei, 1 encara més per
les interpretacions diferents que se’n fan, en la década dels vuitanta el
criteri de seleccié de continguts més difés en publicacions i en les expe-
riencies de les escoles és el «curriculum per activitats». En aquest sentit,
es pot dir que en la practica aquest criteri encara s’utilitza molt en les
escoles del paifs, 1 una de les seves caracteristiques ¢és la realitzacié d’ac-
tivitats relacionades amb dates commemoratives o amb fets que succe-
eixen amb assiduitat durant I’'any —Carnaval, Pasqua, Dia de I'Indi, Dia
de ’Arbre, Dia del Soldat, Setmana del Folklore, Setmana de la Patria,
Setmana de la Infancia, Dia dels Pares, Dia de les Mares, Nadal i d’al-
tres. Generalment, tant la seleccié d’aquestes dates com la manera en
que es treballen soén espuries i fora de context en relacié a les cultures
dels infants i de les propies mestres.

Encara en els anys vuitanta, simultaniament al «curriculum per acti-
vitatsy, diversos segments de la societat posen en questio i ultrapassen
els limits de la Llei 5692/71, en el sentit de destacar la possibilitat i la
necessitat de fer una feina que fomenti educacié dels infants, més
enlla de la custodia i atencié que es contemplaven fins aquell moment.
Ho fan en forma de propostes pedagogiques d’autors que fonamenten
els seus criteris de seleccio 1 d’articulacié de continguts teoricament,
per exemple, en I'art-educaci6 o educacio per art —de la qual Madalena
Freire (1983) és una de las pioneres—, o en Carl R. Rogers —qui seguia
els estudis d’Ana Gracinda Queluz (1984). Fins a tal punt que, a partir
de la Constituci6 federal de 1988, I'infant passa a ser considerat com a
subjecte de drets, un dels quals és tenir garantida I’atenci6 a escoles
bressol i parvularis.

A altres nivells, en els anys noranta es desenvolupa la tasca de madu-
rar, produir i radicalitzar aquesta transici6 en relacié al caracter pedago-
gic de I'educacié infantil —i s’aconsegueix. La Llei de directrius i bases
de I'educaci6 nacional (Llei federal 9394/96), per exemple, en els seus
articles 21/11 29, reglamenta i defineix 'educaci6 infantil com a prime-
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ra etapa de 'educacié basica. També es publiquen propostes pedagogi-
ques organitzades a partir de nous criteris de selecci6 1 d’articulacié de
continguts, com per exemple: per «arees de coneixement», per «temes
generadorsy, per 'encreuament entre «temes generadorsy i «arees de
coneixementy, pels «temes transversalsy», pels «projectes de treball» o
«pedagogia de projectesy— aquestes darreres d’influencia clarament
espanyola. De forma concomitant a aquests corrents o tendéncies majo-
ritaries, hi ha autors diferents i independents —bloc en el qual m’integro
— que continuen produint propostes que no encaixen en cap d’aquests
criteris de seleccio i d’articulacié de continguts.

Enmig d’aquesta proliferacié de criteris de seleccié i d’articulacié de
continguts, I’expressié continguts rep noms nous —com objectes de
coneixement, per exemple— i passa a ser entesa i explorada en les més
diverses significacions —com a conceptes, fets, esdeveniments, procedi-
ments, actituds, valors, normes, institucions i tot allo que diu respecte a
la vida i a les cultures dels infants, les seves families i les seves comuni-
tats d’origen, o bé com a patrimoni cultural produit per la humanitat al
llarg de la seva historia.

L’organitzacié dels curriculums per «arees de coneixement», per
exemple —que té nombroses adhesions a I'inici dels anys 90—, es fa basi-
cament a través de la llengua portuguesa, les matematiques, les ciéncies
naturals 1 socials i les arts —cadascuna amb la seva llista de continguts
especifics. Al meu parer, es tracta d’una copia adaptada dels curricu-
lums de les series inicials. Aleshores, seria aquesta la traduccié de la
nova demanda? Educar —per ser més que guardar y tenir cura dels
infants— seria seleccionar i transmetre continguts o objectes de conei-
xement d’arees especifiques de coneixement, igual que en els cursos ini-
cials? Existeixen, com creuen alguns autors de propostes organitzades a
partir d’aquest criteri —Deheinzelin (1994), per exemple—, objectes de
coneixement que son indispensables perque un infant pugui entendre’s
a si mateix 1 el moén en que viu? Els infants van a 'escola per tenir accés
a aquests continguts? Una mestra, escollint els continguts indicats per
aquests autors, 1 dominant-los, esta preparada pel treball d’educacié dels
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infants de zero a sis anys? Si en els anys vuitanta, en el «curriculum per
activitatsy, la significacié6 donada a 'expressié continguts —arees d’estu-
di o camps de coneixement 1 disciplines— no era la indicada per la Llei
per 'educacio6 infantil, recomanant-se en canvi les activitats i vivéncies,
en el curriculum organitzat segons les «arees de coneixement» tenim
una allau de continguts que exemplifica que, a principis dels anys 90, I'i-
nici de la produccié del caracter educatiu de 'educacié infantil es va
donar a través de la copia adaptada del model dels nivells posteriors de
Iensenyament. Avui sabem, pels estudis relatius a les multiples i dife-
rents significacions atorgades a 'expressié continguts, que les activitats
1 vivencies caracteristiques del «curriculum per activitatsy, llegides amb
els ulls d’avui, també es poden entendre com a continguts. O no?

Els «temes generadors» tenen el sentit de relativitzar la importancia
dels objectes de coneixement extrets de les «arees de coneixement» en
Peducacio6 dels infants, fent émfasi a la necessitat de buscar els contin-
guts de la seva educacié també en la seva vida quotidiana i en la seva
cultura.

Al Brasil, el «tema generador» és una expressio que esta directament
enllacada amb Paulo Freire (1970), i, per tant, amb I'educacié 1 I'alfabe-
titzacié d’adults. Tot i aix0, o potser precisament per aixo, les propostes
pedagogiques per I'educacié infantil més esteses a nivell nacional, ja
sigui organitzades a partir d’aquest criteri —Kramer (1991), per exem-
ple—, o que critiquen aquest criteri —Deheinzelin (1994), per exemple—,
no citen Paulo Freire com a referéncia en cap moment. Si, d’una banda,
aquesta omissié proporciona als educadors dels infants de zero a sis
anys la possibilitat de fer feina mes enlla de les activitats i vivencies
caracteristiques de la custodia i cura dels infants, d’altra banda inaugura
un garbuix en relacié a I'autoria i els principis orientadors d’aquest nou
criteri de selecci6 i d’articulacié de continguts. De quin «tema genera-
dom es parla? Del de Paulo Freire —que no té res a veure amb I’educa-
ci6 infantil—, o del de Kramer o de Deheinzelin? Malgrat la confusio,
que continua— i un dels objectius de la meva tesi és indicar la seva
existencia 1 aclarir-la—, cal dir que, amb I’aparicié dels «temes genera-

dors», basicament segons la proposta de Kramer (1991), els continguts
de les vides dels infants han comencat a ser valorats i investigats com a
objectes de coneixement dins ’escola de 'educaci6 infantil. Encara pen-
so que els «temes generadors» son el gran pas per la benvinguda, pocs
anys després, als «temes transversals» i a la «pedagogia de projectes,
d’influéncia espanyola.

Actualment, al Brasil, tots aquests criteris de seleccié i d’articulacié
de continguts coexisteixen, ja sigui mitjancant practiques efectives a les
escoles, o estudis sobre els principis que les fonamenten, o en las diver-
ses demandes de formaci6 de mestres. Entendre el sentit, els origens, el
context i les practiques de cada un d’aquests criteris en la historia de la
nostra educaci6 infantil representa un esfor¢ i un aprenentatge necessa-
ri i estimulant per a tots nosaltres —educadors, families dels infants, enti-
tats governamentals, societat com un tot—, en la complexa tasca d’ad-
ministracié conjunta del que heretem, del que ja vivim, de la realitat
que ens desafia quotidianament i dels diferents somnis que encara hem
de realitzar. Es sobre un somni, per tant, que continuarem conversant.
Un somni que —perqueé és somni— va comencgar com una unié de tros-
sets de teories que no es donen la ma —pero que si me la donen a mi—;
que es va practicar en dues escoles —quan era mestre i coordinador
pedagogic—, inscrivint-me també en articles, dissertacions 1 tesi. Aquest
somni, per tant, és una part de mi per escrit, caminant pels somnis,
somniant pel que vaig caminar.

El rebombori del autocar? Va entrar al meu somni. Més Almodévar
que Bufiuel!

Llegint el mén, els lectores i els continguts programatics com

a llenguatge

L’expressio llenguatges generadors, que dona nom al criteri de seleccid
1 d’articulacié de continguts que jo proposo, pretén perfilar una sintesi,
un nou significat i un nou homenatge a dos autores que van influenciar
molt la produccié d’aquest criteri —el brasiler i pedagog Paulo Freire
(1921-1998) i el nord-america i semioleg Chatles Sanders Peirce (1839-
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1914)—, en la mesura que en la meva proposta es creuen la concepcio
de llenguatge de Pierce, 1 la concepcié de temes generadors de Freire.
La veritat és que no es tracta de I’aplicacié acoblada de les teories d’a-
quests dos autors, pero si d’apropiar-me-les lliurement, d’una inspiracié
per part meva en relacié a les seves teories. Per aixo dic que aquestes
teories no es donen la ma entre elles, pero si me la donen a mi. Al meu
cap, el que vaig seleccionar i significar de i sobre cada una d’elles té, en
conjunt, un sentit i produeix, en creuar-se amb els meus propis pensa-
ments, una original alternativa curricular per a I’educacio infantil.

Per Paulo Freire, com he dit abans, la seleccié dels continguts que
intercediran en la relacié pedagogica comenga quan el mestre es pre-
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gunta sobre que parlara amb els seus alumnes just abans de conéixer-
los, i continua en la companyia dialogada amb aquests, en la conviven-
cia diaria a ’escola. Per Peirce, el llenguatge és quelcom que extrapola
el llenguatge verbal oral i escrit, inscrivint-se també en I'esfera d’allo no
verbal, com qualsevol realitzacié o produccié6 humana i de la natura,
cadascuna d’elles amb les seves regles propies d’estructura i de funcio-
nament.

Quan vaig llegir, a Peirce, que els llenguatges estan en el moén i nosal-
tres estem en els llenguatges, vaig pensar: busca els infants en els multi-
ples i diferents llenguatges en els quals ells es produeixen —i que sén
produits per ells— i trobaras el més significatiu que existeix en la seva
vida, en diferents mo-
ments de la vida escolar
—parles, gestualitat, bro-
mes, jocs, dibuixos, mo-
delat, escultura, tallar i en-
ganxar, musica, literatura,
cuina, classificacions, seri-
aciones, quantificacions,
lectura o escriptura, pre-
ferencies, dificultats, pors,
organitzacions, relacié en-
tre infants i adults, inte-
rrogants, curiositats, solu-
cions a embolics, relacid
amb la natura i espai fisic,
i moltes més coses.

Peirce treballa amb el
concepte de signe, do-
nant-li un significat dife-
rent al que donava Piaget.
Per Peirce, la semiotica és
una teoria significativa
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del coneixement. En linies generals, és possible dir que un signe és quel-
com que representa, en part, alguna cosa per a alguna persona i que,
per representat a penes en part, necessita sempre d’un altre signe, que
alhora genera un altre signe que en genera encara un altre, amb 'objec-
tiu de representar 'objecte que es vol representar en la seva totalitat.
Per aixo, quan la mestra veu sentit a, i per tant, déna el seu consenti-
ment per aventurar-se en la tasca d’identificar el que els infants estan
vivint i seleccionant com a més significatiu en el procés de produccié
d’ells mateixos i del mén, Ialternativa aconsellada pels llenguatges
generadors és que la mestra intenti llegir 1 interpretar la profusié de
signes que els infants estan generant en els diferents llenguatges a
través dels quals estan produint significats i intervencions sobre ells
mateixos i el mon.

El que existeix persisteix, diu Peirce. Aplicant el que diu a la propos-
ta dels llenguatges generadors, el que pugna en les diverses produccions
dels infants existeix com a significatiu en les seves vides, i és per aixo
que necessita ser identificat i explorat de forma por sistematitzada per
part del mestre, perd amb els infants. El que persisteix és justament allo
que els infants volen-perque-necessiten-saber.

Enfront de la hipotesi d’un contingut significatiu, el mestre haura
de recollir tots els materials relatius a una qiiestié determinada —Ili-
bres, revistes, videos, jocs, discs compactes, joguines, etc.— i elaborar
un itinerari hipotetic de possibilitats d’estudis, recerques i situacions
concretes diverses per ser presentades i realitzades amb els infants.
En posar-les en practica, les seves hipotesis seran examinades, de
manera que podra comprovar si el que ell va considerar, mentre lle-
gia, insistent i significatiu en la vida dels infants, en realitat existeix
com a tal. La implicaci6 i la participaci6 dels infants en les propostes
del mestre és una bona pista, un index, per indicar que esta en el bon
cami. Inspirada en la «lectura d’indexs» peirceana, aquesta estrategia
de rastreig proposada pels llenguatges generadors és molt diferent,
per exemple, de les recerques realitzades per identificar els «temes
transversals» d’una comunitat, o de les converses entre els infants per

escollir els afers que els agradaria estudiar, recomanades per la «peda-
gogia de projectes».

La proposta dels llenguatges generadors i, en aquest sentit, d’una
manera determinada de llegir, és una estrategia de rastreig dialogat
entre el mestre i els seus alumnes per identificar els continguts pro-
gramatics més significatius de la vida del grup d’infants que es troben
sota la seva responsabilitat. I en aquesta proposta, els continguts signi-
ficatius s’entenen com a llenguatges, com a «sabers instrumentals,
sabers de practiques, de practiques d’un mateix, de practiques d’auto-
constitucio, de comprensié 1 d’expressio de si, de delimitacio i exercici
de la possibilitat d’intervencié sobre un mateix i en el moén» (vegeu
Villela Pereira, 1995).

En la proposta dels llenguatges generadors, mestres i alumnes soén,
per tant, subjectes-lectors 1 objectes-llenguatges els uns pels altres i amb
els altres, produint-se mutuament, el moén i la relacié pedagogica.

Parlant de forma practica, la mestra ha de pensar de la seglient
manera pel que fa a la planificacié. En la primera fase de la planifica-
ci6, just abans de coneixer personalment els infants, ha de decidir
quins llenguatges seleccionara per compondre la rutina amb la que els
esperara, sense oblidar que les seves seleccions so6n, de manera imme-
diata, una de les maneres de presentar-se als infants, de ser llegida
pels infants.

La segona fase de planificaci6 resta oberta, en blanc, i s’anira om-
plint al llarg de I’any, en el conviure diari de la mestra i els infants.
Llegint atentament 1 sensiblement els indexs-pistes-indicadors que es
produiran al coincidir amb els diferents llenguatges presentats per
ella, la mestra anira identificant els afers-continguts-llenguatges que
aniran omplint la segona fase de la planificacié —ja siguin conceptes,
fets, procediments, actituds, valors, normes, institucions o el que sigui
que mobilitzi el desig, la necessitat, el interes i la curiositat dels infants,
i que els colloqui en situacions d’estudi, recerques i produccions
diverses per la comprensié i intervencié sobre si mateixos i sobre el
moén. Un cop identificats, com ja he dit, li toca al mestre verificar les
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seves hipotesis junt amb
els infants, i aixi succes-
sivament.

Organitzats d’aquesta
manera, una mestra o un
mestre estaran sempre
desafiant i acompanyant
els infants en processos
de produccié de si ma-
teixos i del mén; en con-
trapartida, estaran sem-
pre desafiats pels infants
a llegir, donar significat
i interferir en els seus
processos de producci6
de si mateixos, del seu
mestratge, del moén. Una
parella inseparable i ve-
ritable, com poques in-
ventades per ’home en
la seva historia d’inven-
tar-se, de criar-se 1 dels
méns i les societats en
les quals ell vol-perque-
necessita viure.

Al contrari del que se
sol dir, com a minim al
meu pais, somniar costa,

si senyor, perque el somni demana cames i camins; demana anys de
vida, d’estudis; demana jerarquies, demana enfrontaments, exposi-
cions, etc. «La vida és somni»? Queé seria el meu somni si no existis el
cinema, el teatre, la dansa, la musica, la pintura, la literatura, els viat-
ges, la televisio? u
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Al setembre. Shan d’a-
costumar; han de plorar
fins que agafin el ritme;
no tenen res; el que pas-
sa ¢és que s’han d’adap-
tar a ’horari de I’escola;
del grup; aixo és al prin-
cipi, despres s’hi acostu-
men; al gener o al febrer
ja es troben bé.

Encara son MOIT petits

Els infants d'un a dos anys acostumen a ser el
grup més dificil en els centres de primera infan-
cia. Es l'edat de la transicié en els aspectes
biologics, en el domini del cos i de les capaci-
tats cognitives, i en les relacions afectives i
socials. Persisteixen moltes de les necessitats
del primer any mentre sorgeix una nova relacio
amb el mon gracies al domini del llenguatge i
a la capacitat de representacio. Cal analitzar
curosament si el context de desenvolupament
que s'ofereix als nens és adequat per donar
respostes a les necessitats canviants.

Elena Lobo

dent; no tinc temps
per a res més.

Les relacions. Els agra-
da estar amuntegats
tots junts, els uns a so-
bre dels altres; s’esti-
men; es mosseguen,
sobretot si no em ve-
uen; si m’assec a terra,
tots vénen a sobte

Qunan ja s’han acostu-
mat. Bs que a casa seva...; és que la seva mare...;
és que els caps de setmana I’agafen, li donen
de menjar, el deixen dormir molta estona, i ves,
perd el ritme, els habits.

E/ malestar. Plora perque vol que estiguis per
a ell, que l'agafis, que li facis cas; no té res; té
son, té fam, esta cansat; no I’agafis que es
viciara; no juga al jardi; esta tota 'estona amb
mi, en un raco.

Les necessitats basigues. Si ara dorm, després no
fara la migdiada; s’adorm a ’hora de dinar;
menja el que vol; no vol purés ni coses solides;
vol que li donis tu; li costa menjar, perd menja
millor aqui que a casa seva; Sempre n’estic pen-

meu; quan vaig cap al
canviador, vénen tots darrera; alguns matins,
quan els porten, ploren.

E/ joc. Ja m’aguanten; no participen en les
activitats; volen fer la seva. sas; els pares fan
tard a les assemblees; no donen importancia a
les activitats; té por que empenyin, s’embru-
ten, es mengen la sorra del jardi; el terra esta
mullat, millor que no surtin.

De quins nens parlem?

Son petits 1 ploren si es queden sols? Es fan
pipi i caca a sobre en qualsevol moment, recla-
men una atencio individual constant, els canvis
els afecten molt, son fisicament insegurs, tenen

mancanca de llenguatge, depenen totalment
dels seus ritmes biologics, no poden compartir
els jocs amb altres nens?

Soén grans i saben sotmetre’s a les exigéncies
grupals? Fan activitats tots plegats perque s’ha
de tenir interes, romanen asseguts en les assem-
blees durant forca estona, esperen i aguanten la
son fins a la migdiada, la gana fins al dinar, que
arribi el seu torn perque s’ha de respectar i no
estar enganxats a 'adult perque s’ha de ser inde-
pendent, i no ser ploramiques sind autonoms?

Si tenen la sort de naixer entre gener, febrer
o marg i complir un any en el grup de bebes,
romandran fins als 18 mesos en un grup amb
un ritme de vida de bebé individualitzat, aten-
cions basiques molt afeses, jocs al seu ritme,
molta interaccié amb 'educadora, importancia
de la relacié amb les families.

Si sén nascuts de setembre a desembre po-
den entrar en el grup d’un a dos anys i, tot i
que no caminen encara, ja tot esta previst per a
nens que caminen, i encara que dormin al mati
aqui ja no disposen de temps, ni d’espai, ni per-
sones per dormi, tret de la migdiada. Tampoc,
per menjar a una altra hora i, en qualsevol cas,
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no val la pena
fer-ne un pro-
blema perque al
gener ja s’hi han
acostumat o ja s’han fet grans i no els cal i,
finalment, podran fer les activitats amb tots,
malgrat que les families només preguntaran si
han menjat o si han dormit.

Una edat de canvi

L’edat d’un a dos anys —millor de deu-dotze
mesos a dos anys— és una edat plena de transi-
cions per als infants.

* De tenir uns desplagaments limitats a poder
allunyar-se autonomament més i més de I'a-
dult i explorar 'entorn.

e D’uns apats uniformes a una dieta que exi-
geix molta més activitat per part del bebe 1
que és molt rica en experiéncies sensorials.

* A poc a poc van dormint menys hores i la
seva experiéncia d’accié vers el mén aug-
menta.

I no tan sols augmenta, sind que augmenta
gracies a les seves possibilitats mentals de
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representaci6 1 relacié. Els seus jocs passen
d’explorar tot el que tenen d’actractius els
objectes a actuar amb una intencionalitat
cada cop més planificada.

* Amb tot aix0, la seva relacié amb I'adult passa
a ser menys corporal 1 apareix el llenguatge
com a forma de comunicaci6. Curiosament
Iafecte, la necessitat de tenir 'adult a prop, de
tenir la seguretat que es troba dins del seu
camp perceptiu, s’intensifica.

* També els iguals passaran de ser objectes
interessants a ser companys amb els quals
multiplicar jocs, pero també rivals, objectes
d’agressio.

Un ritme desigual, un equilibri inestable
Els nens no tan sols difereixen molt entre ells
quan fan aquests transits, siné que també dife-
reixen molt de si mateixos, és a dir, evolucio-
nen de manera discontinua i poc previsible.
En unes coses van molt de pressa i en d’altres
no, unes temporades canvien cada dia i d’al-
tres lestabilitat és molt més gran. I a més a
vegades retrocedeixen, o bé ho sembla.
Draltra banda aquests canvis no deixen de pro-
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vocar a la vida de 'infant episodis d’inseguretat i
fins 1 tot veritable angoixa (pensem en algunes
adaptacions) que només poden expressar-se per
mitja del plor, la negativa de menjar, la inhibicié
o la malaltia. La seva capacitat de resistir les frus-
tracions és molt limitada perque no poden com-
prendre bé les causes dels contratemps i no
coneixen el desenllag de les esperes.

Unes necessitats especifiques

Els nens necessiten un marc de vida suficient-
ment segur i flexible, en el qual les persones
de referéncia afectiva es posin en el seu lloc, 1
que escoltin 1 interpretin correctament les
seves necessitats, i donin les respostes de la
manera més adequada.

Cada nen ha de poder transitar pels canvis de
ritme propis de la seva edat de manera indivi-
dual. Per que no mantenim els mateixos criteris
que en els grups de bebes, on és practica comu
que els petits dormin, mengin, juguin o surtin a
prendre l'aire segons les seves necessitats
especifiques? Els moments de la migdiada, el
canvi de passar el menjar a solid, d’aprendre a
caminar, de separar-se i retrobar-se, han de ser
tractats individualment 1 prestar els ajuts neces-
saris en cada cas, sense cedir a 'adopcié d’un
regim de vida collectiu tan comode per als
adults com poc apropiat per als infants. Durant
el dia s’han d’evitar les esperes, els moments de
transicié en els quals els nens poden sentir-se
perduts per no tenir clar que és el que s’ha de
fer, en no poder anticipar la satisfaccié d’una
necessitat que senten (sigui de joc, de menjar o
d’eliminar la incomoditat d’un bolquer brut).
Son estones buides en que no es fa res 1 de les

quals els adults tenen la clau, pero que des de la
perspectiva del nen s’omplen d’inquietud, d’in-
seguretat i d'un malestar que facilment degene-
ra en plors, mossegades o petits accidents.

La poca capacitat que tenen els infants d’a-
questa edat d’expressar els sentiments 1 els
desigs ens porta, sota el pretext que «no pro-
testen» o un ambigu «estan bé», a fer-los supor-
tar situacions en que no es compleixen les con-
dicions de calma, de serenitat de I’adult, els
espais son inadequats, la pressié del grup és
excessiva o les persones de referencia canvien,
0 no soéon perceptibles per als nens.

El soroll, els plors (que a voltes els adults
no perceben o no acostumen a sentir com ine-
vitables), els espais inabastables, la multiplica-
ci6 de figures adultes, un nombre d’infants
excessiu, els sons de procedencia desconegu-
da, més endavant podran ser reconeguts i uti-
litzats com a font d’inspiracio, pero ara des-
borden els nens menors de dos anys, 1 els fan
por 1 provoquen inseguretat.

La necessitat de jugar i de tenir unes riques
experi¢ncies amb el medi passen per una activi-
tat essencialment individual en la qual, a poc a
poc cerquen companys de joc amb qui multipli-
quen I'alegria de les seves exploracions, la imme-
diatesa dels descobriments i les primeres possi-
bilitats de recrear la realitat. Els interessos son
variats 1 s’imposa el respecte al ritme i a les pecu-
liaritats de cadasci. Res més nefast que la llei de
«com més aviat, millor» amb que s’implica els
infants en «activitats» sofisticades (perdem un
elemental seny?), que només responen al desig
dels adults de «fer actes educatius», i no als inte-
ressos dels petits. Els seus interessos sén sen-

zills, observables, i se’ls ha de donar resposta
des del respecte, la creativitat, la calma i el seny.

El fet d’estar inclos dins d’'un grup, en el qual
uns quants infants comparteixen I’establiment
de relacions vinculars amb una mateixa persona
adulta, no fa que automaticament els nens pres-
cindeixin d’aquesta figura de referéncia, que
renunciin al seu suport i, fins i tot, a la seva
presencia. Més aviat tot al contrari, aquesta
exigencia de compartir educadora resulta molt
dura i només es pot acceptar quan es posa molt
d’esforg 1 d’intencionalitat (sovint esgotadores)
per mantenir unes relacions amb els infants que
resultin suficients i satisfactories, cosa que
només és possible si el grup és reduit. Pretendre
que els nens siguin prematurament «indepen-
dents» 1 «autonomsy, constitueix una falsa sorti-
da a la funcié basica de les educadores. Ni tan
sols en 'anomenat «joc lliure», poden els nens
romandre actius i tranquils sense una supervisié
constant 1 sense intervencions oportunes que
els ajudin a enriquir i donar sentit a la seva accio,
a superar petits conflictes, a no sentir-se envaits
pels sentiments de soledat o abando, a saber-se
en tot moment atesos, recolzats i segurs.

El benestar dels nens i les nenes a I’escola
infantil, en edats tan delicades, s’ha de compro-
var dia a dia. Es necessari observar amb aten-
ci6 les seves relacions, els seus jocs, els seus rit-
mes, per tal d’adaptar 'organitzacié de vida i
les propostes educatives a les seves necessitats
concretes. A la idea que son els nens els que
s’han d’adaptar a les exigencies del centre
infantil, anteposem la voluntat d’adaptar la nos-
tra manera de fer a les exigencies del desenvo-
lupament feli¢ dels nens 1 les nenes. u
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bones pensades

un calidoscopl

Qué deu suggerir als infants mirar
pel forat d’un calidoscopi? Una acti-
vitat banal o una activitat fantastica
que provoca infinits interrogants als
infants? Interrogants sobre la sime-
tria, sobre el paper dels miralls, so-
bre I'estética, sobre la profunditat,
sobre el pla.

Tal com vam recollir la portada del
nimero 119 de la nostra revista,
experimentar amb un calidoscopi

Infancia
pot ser altament interessant. Per
tant, pot ser una bona pensada
construir-ne amb ells.

El grup d’infants de cinc anys de
I’escola publica Vall d’Aro, amb la
seva mestra Naria Regincés, han
construit calidoscopis amb els quals
poder experimentar. Una experimen-
tacié que ve després de dissenyar-
los i construir-los amb els recursos
que es tenen a l'abast.
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Més sobre els llibres de fItxes

A TPetapa d’educacié
infantil de I’escola no
tenim llibres de text.
No n’hem tingut gai-
rebé mai 1 creiem que
aquesta ¢s una decisié

El llibre fa por, quan t’has acostumat a tre-
ballar sense. Suposo que la mateixa que fa
la situacio contraria. Potser es tracta de dei-
xar-lo a poc a poc. Cal pensar-ne passos pro-
gressius. Fins que t’adones que la feina es
fa més agraida, perque la resposta és de
seguida favorable i el volum de treball segu-

I'hem de seguir, si
donem prioritat o no
al fet que s’ha d’aca-
bar, quina franja hora-
ria hi destinem, etc.
Malgrat aixo, em

que ens ha permes
plantejar-nos canvis
que, d’altra manera,
potser no haurfem gosat. Intentar maneres de
fer diferents i provar-les és més facil si no hi
ha res que t'obligui d’alguna manera. No tenir
llibres ofereix, doncs, una major llibertat a
I’hora de decidir totes les activitats i aquests
canvis. I canviar sempre és un esforg.

Quants cops no sentim davant d’una pro-
posta nova comentar a molts mestres, «uf! i a
sobre haver de fer les fitxes del llibre...»

Penso que allo en qué hom creu 1 fa amb
illusié sol tenir un resultat positiu, i no tenir o
tenir llibres no estaria exclos d’aquest criteri.
Tot depen de I'ds que se’n faci: en quin ordre

rament és similar, tot i que diferent.

sembla que el llibre re-
presenta uns parame-
tres igualitaris per a tot-
hom, tant pel que fa a la manera d’aprendre de
cadascu, com al moment de cada aprenentatge.
Si tenim llibre, totes i tots haurien de poder fer
el nivell que P'editorial proposa i que I'escola creu
que s’adiu amb els seus objectius, quan, de fet, a
I'educacié infantil, i segurament sempre, els
nivells sé6n molt diversos. Com més petits aixo
¢és més rotundament constatable i marca la nos-
tra actuacio, ja que, a l'infant de 3, 4 o 5 anys li
és molt dificil fer alguna cosa que superi la seva
maduresa. Aprendre no deu ser només «fem.

A la practica, per a mi, a la classe de cinc
anys, no tenir llibre de text comporta poder

Sara Panella

fer coses tan concretes com anar adequant un
xic més les propostes d’aprenentatge a cada
nivell del grup. Que no tothom faci el mateix
possibilita la convivencia entre els nivells dife-
renciats que tenim a classe; nivells que sempre
hi s6n, fem el que fem. Si preveiem que no tot-
hom fara el mateix, no sols posem I’aprenen-
tatge més a I’abast dels que tenen més dificul-
tats o el fem més interessant per als que se’n
surten amb molta facilitat, siné que en recollir
aquestes diferéncies també ajudem a normalit-
zar-les i, per tant, a respectar-les. A ningu, li
agrada sentir-se diferent dels altres, pero ho
som, 1 intentar acceptar-ho tant pel nivell baix,
com per I’alt, crec que ajuda a treure tensio.
També em facilita proposar activitats, en les
quals, en moments puntuals, dos o tres nens fan
una unica tasca 1 cadascu aporta el que sap 1
enriqueix I'altre. Amb o sense el meu ajut. I no
sols enriqueix conceptualment, sin6 que ajuda a
aprendre a compartir, a esperar, a escoltar. Hi
ha més temps per manipular, per construir, des-
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fer, experimentar, investigar, activitats que dei-
xen poca constancia sobre el paper, perque tam-
poc es tracta de fer un gran album. I sempre en
fem poques, d’aquestes activitats.

Permet dedicar temps a jugar, pensar i fer
algun taller o raco, cuinar, deixar triar tant el
tema com 'obra de teatre, el poema a apren-
dre, o fer aquelles activitats que es plantegen
per a tota ’etapa o a 'escola, aproximar-nos a
lobra d’un arquitecte, pintor, poeta, i poder-
ne fruir perque es poden aconseguir objectius
semblants per camins diferents.

Si tingués llibre, no sé si em podria perme-
tre dedicar una hora, de tant en tant, a pensar

un cartell: per a qui és, com i que ha de dir,
etc., 1 finalment fer-lo, o una nota per als pares
i provocar redactats diferents per comunicar
el mateix. Podria dedicar temps a pensar qué
saben, a esbrinar i compartir quines idees
tenen de les coses, a propiciar i recollir dubtes,
a formular preguntes, a pensar com podem
aprendre? No ho sé.

Eis dificil creure’s el protagonista de laprenen-
tatge si el que s’ha de fer esta escrit i, a més a
més, des de fora. La capacitat de decisio6 és zero.
I aquesta capacitat no és un aspecte cada cop
més urgent d’atendre des de I'escola? Com
podran fer aquest esfor¢ més endavant, si no ho
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permetem quan tot just comencen a construir-
se una imatge de que és escola i aprenentatge?

Quant temps tenim per poder-nos mirar
pausadament cada petita o petit per pensar
com és, per que actua d’una manera determi-
nada? Com podem canviar aquesta mirada si
no disposem del temps per entendre’ls més
enlla de les paraules i els fets concrets? I les
feines que tenim a les escoles sembla que es
multipliquin. I les exigencies també.

Cal temps per poder concixer-los més,
comentar que els passa, tenir més en compte
les seves necessitats, que sovint no son les
curriculars, perd que si se’n té cura també ho
acaben sent.

Equivocar-se, per exemple: sovint només
aprenem per assaig i error. No ens ho podem
permetre més sovint si no tenim gaires lligams
que ens atenallin? I sempre hi ha —malgrat tot—
moltes coses que es van fent ineludibles.

No s’opta pel llibre, de vegades, davant el
poc temps que hi ha per preparar material?
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«Almenys hi ha una part pensada, preparada»,
comenten algunes mestres, i aixo tranquil-litza.
Pero6 aquesta opcié no en condiciona d’altres?
Organitzar el llibre, intentar que s’adigui al
maxim amb el que s’esta fent també requereix
un esfor¢ que sovint no tenim en compte.

Em sembla dificil compaginar «haver de fer
el llibre» amb una aproximacié cada cop més
real a les diversitats dels infants. I quan se’n
parla i com ho voldriem!

Em pregunto si la tranquil-litat que teorica-
ment ofereix tenir llibre de text no ens hauria
d’intranquil-litzar. Les editorials també son
humanes, com nosaltres, 1 se salten passos. De
vegades fins i tot proposen feines repetitives o
d’aquelles que es poden fer sense haver de
pensar gens, 1 tenen el mateix percentatge d’e-
xit que d’error. Un cop feta la feina, bé o mala-
ment, és dificil saber fins a quin punt han
endevinat o assumit el concepte que treballa-
va, i cal fer alguna altra cosa per esbrinar-ho.
En alguns llibres també trobem propostes
engrescadores, val a dir-ho.

Ben segur que sempre intentem fer una mica
de tot el que s’ha exposat, sigui com sigui. No
tenir llibres només dona més temps per a fer-
ho. I un xic més de temps representa més tran-
quil-litat per poder fer el que voldriem 1 no
haver d’acabar fent, de vegades, el que podem.
Per reflexionar. I que cada curs sigui un xic
diferent de I'anterior.

Per fer escola amb més qualitat no només cal
temps, és clar, pero sense temps no es pot fer.

D’altra banda, treballar amb llibres, i més
endavant estudiar-hi, sempre és molt més sen-
zill que fer-ho sense aquesta eina. Haver de cer-

car i seleccionar la informacié de
fonts diverses és ben segur més
complicat. Pero potser aquest
seria un procediment cada cop
més important d’ajudar a assumir
des de I'escola. Per poder arribar
a aixo crec que cal ajudar, des dels
inicis, al fet que cadascu apregui
a saber queé sap, que creu i que
vol; a buscar maneres d’aconse-
guir-ho; a implicar-se, a relacio-
nar. Sobretot, a pensar. Cal defu-
gir la idea que els més petits no
saben res si no els ho ensenyem.
Alguns saben moltes coses, d’al-
tres saben coses paral-leles que
cal ajudar a engrandir, situar, rela-
cionar. I tots saben que els repre-
senta aprendre: si els costa, si els
fa por, si rebran o no ajuda, si els
fa il'lusi6. Quant temps tenim per
pensar coses tan importants de
cadascur I aixo és el que en molts
casos dificultara o ajudara a fer la
seva/nostra feina.

Deia un mestre que avangar en
Iaprenentatge de fer de mestra
ens hauria de portar a una major
llibertat individual a ’hora de tre-
ballar. No hi ha camins inequi-
vocs ni perfectes.

A manera de cloenda, crec que 'educacio

)

e

infantil hauria de ser el més paral-lela possible
a la vida que la canalla viu a fora de Iescola.
Tant de bo poguéssim fer una escola que anés
donant als infants allo que demanen i, si tot va

.
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bé, sempre volen entendre el moén, que és el
que tractem que aprenguin. Una escola que fos
rica en estimuls, organitzada i potenciadora o
suplidora dels recursos que cadascu té, per tal
que se’ls anessin apropiant.

Hauria de ser el menys semblant possible a
I'anterior preescolar. No és un «pre» a res. Tot
ve d’abans 1 continua evolucionant després.

Hauria de gaudir del llibre més gran, que ja
porta cada un i compartim: el de la vida.
Sense simplificacions artificials, o amb les
menys possibles, amb tota la complexitat i,
per tant, riquesa. Només aquest és I'estimul
més fort. Lletres, numeros, objectes, éssers,
’hi ha arreu.

No tenir «llibre» no és, doncs, no tenit-ne;
és tenir-los tots. Tenir la possibilitat de mirar
el que més interessa i ajuda en cada moment.

Les relacions, un dels aprenentatges més
importants que, com tots, també es fan a I'es-
cola, no tenen ni han tingut mai llibre i, tan-
mateix, anem buscant i trobant recursos per
afavorir una construccié positiva.

No tenir llibres, doncs, seria disposar de Ies-
pai de temps lliure necessari per trobar, també,
en els altres, aprenentatges més curriculars, els
recursos que ens aproximin a aquest gran «lli-
bre» en majiscules, i, a cadasci que s’hi ha d’a-
nar endinsant, amb la més gran minuciositat i
sensibilitat de que siguem capagos.

L’educaci6 infantil hauria d’acompanyar, en
el seu creixement individual, cada petita o
petit que tenim al davant. Cap editorial no
sap quin és aquest moment. Només les mes-
tres que hi convivim cada dia. I encara hi ha
molt per a aprendre. u
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Cap a una accid educativa compartida
familia-escola

Certament, entre la familia i I'escola hi ha Teresa Sogas i Carme Vila
diferéncies notables. Les funcions i els objec-
Des del parvulari, tius de cadascuna son també diferents. Amb- tes comunes d’actua-
hem constatat que aju-  dues, pero, eduquen i, per aixo, és molt impor- ci6 i, d’aquesta ma-
dar els pares i les ma- tant establir unes relacions de qualitat per tal nera, el fet de poder

©
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Pestada dels fills a escola repercuteix en el
benestar de tots 1 en un millor aprenentatge, ja
que incideix directament en la motivacio, que
és el principal motor de qualsevol progrés.

Les primeres experiéncies dels infants s’es-
devenen a la familia i, naturalment, la familia
¢s fonamental per al seu desenvolupament.
Quan els nens arriben a I’escola cal conéixer
aquesta realitat.

Entre el context familiar i el context esco-
lar existeixen difereéncies notables. Les fun-
cions 1 els objectius de cadascun sén també
diferents. Ambdues institucions, pero, edu-
quen i, per aixo, és molt important establir
unes relacions de qualitat per tal d’acostar
aquests dos mons. Aquest apropament facili-
ta la comprensié mutua, I’establiment de pau-

necessitats de cada nen o nena.

Si bé creiem que és basic potenciar aquesta
relaci6 amb la familia, també creiem que és
important expressar 1 intentar reflexionar
davant els dubtes i preocupacions que aquest
tipus de relaci6 genera:

* Com ens imaginem aquesta relaci6 i com la
concretem? I, en tot cas, creiem que és
important aquesta relacié per tal de ser cohe-
rents uns 1 altres pel que fa a 'educacié?

* La confianca millorara si ens coneixem més?

¢ Com podem ajudar els pares a comprendre
que s’hi fa, a ’escola, i com valorem I'evolu-
ci6 i els aprenentatges del seu fill?

* Els pares poden esdevenir un suport a Ies-
cola
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* Pel que fa a nosaltres, els mestres, sentim
que se’ns qiestiona la nostra professionali-
tat obrint les portes de I'escola?

* Estem decidits a compartir els nostres crite-
ris pedagogics?

Nosaltres us volem oferir des d’aquesta
revista la nostra experiéncia en aquest intent
d’apropar-se a les families.

La nostra és una escola publica de dues linies,
situada a Santa Maria de Palautordera, un muni-
cipi d’'uns 6.000 habitants. El fet que sigui I'a-
nica escola fa que gaudeixi de tota la diversitat
social, economica 1 cultural de la nostra pobla-
cio, fet que valorem molt positivament, ja que
ofereix una gran riquesa a les nostres classes.

El centre compta amb un servei municipal
de psicopedagogia i logopedia que fa la seva

tasca a partir d’'un pla de treball aprovat pel
claustre i el consell escolar, que emfasitza la
prevencié i el suport a les families.

El primer contacte que tenim amb la fami-
lia (llevat dels tramits formals de la inscrip-
ci6 i posterior matriculacid) és mitjangant la
primera entrevista, que duen a terme les pro-
fessionals del Servei Psicopedagogic Muni-
cipal, abans que s’inicii I’escolaritat. Aixo
permet comencgar a concixer els aspectes
evolutius, afectius i conductuals de P’infant i
copsar I’estil educatiu de la familia 1, d’aques-
ta manera, iniciar una relacié familia-escola
que obri la porta al dialeg. La informacio es
comparteix extensament amb la tutora que
tindra els infants.

Un cop iniciat el curs, el contacte diari en les
entrades i sortides és un mitja essencial per a
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I'intercanvi amb la familia, és un temps privi-
legiat per observar la relaci6 entre pares 1 nens,
per deixar temps als acomiadaments tranquils,
respectant que s’allargui més o menys d’acord
amb les necessitats individuals.

Sobretot a tres anys, fem que els pares també
collaborin en els rituals d’entrada i sortida de
la classe (ajudar a posar la bata, salutacions i
acomiadaments, comentaris de la nit, del des-
pertar, etc.). Si n’hi ha que treballen, aixo
mateix ho fan els avis, la cangur.

Aquest contacte diari comporta incloure,
com un element més del nostre treball, el
paper de cada familia dins del grup, si s’inte-
gra o no, si es troba comoda 1 confiada, si cal
delimitar alguns aspectes educatius per tal d’a-
favorir aprenentatges i actituds que valorem
necessaris.

Les estones d’entrar i sortir s’aprofiten sem-
pre i, quan es veu necessari, tant per part dels
pares com de la mestra, es busca un espai més
llarg per conversar.
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Amb els pares dels nens i les nenes que van
amb autocar, s’utilitzen les «cartes» per fer
aquest intercanvi constant.

Un altre espai d’intercanvi important son les
entrevistes amb la familia al llarg del curs.
Sempre procurem que no semblin un interro-
gatori. El que més potenciem és la creacié d’'un
espai tranquil per escoltar i facilitar I'intercan-
vi de vivencies per tal d’ampliar la informacio
que ajudi la mestra i els pares a con¢ixer millor
el nen; volem que en surti reforgat el paper de
pare i mare 1 alhora afavorir una bona imatge
del fill. Es important, per a nosaltres, crear un
clima adequat que permeti expressié d’opi-
nions, dubtes, recels.

Des del Servei Psicopedagogic, es reforga la
tasca educativa i també la relacié de ’escola
amb la familia.

El servei és un suport essencial per al mes-
tre i, també, per a la familia, per poder valorar
més objectivament actituds, estratégies, com-
portaments, procés de maduracid, d’aprenen-
tatge, que enriqueixen el treball del tutor a clas-
se 1 aprofundeix en el coneixement individual
de cada infant.

A més, els pares poden dirigir-se sempre a
aquest servei i expressar els dubtes o les inquie-
tuds, dificultats, etc., que comporten el creixe-
ment i aprenentatge dels fills i sovint desan-
goixar, assessorar o simplement compartir.

En les reunions generals amb els pares,
procurem no parlar gaire de tecnicismes i ens
centrem en questions educatives que interes-
sen a les families, sense ser gaire detallistes
pel que fa a la descripci6 del curriculum i de
la programacio.

Pretenem que sigui un espai obert on els
pares puguin observar, escoltar i preguntar tot
el que els interessa i els preocupa.

Un material que fem servir sovint son les fil-
macions, observacions, etc., de la vida quoti-
diana a ’escola, per tal d’apropar els pares a
Pexperiéncia dels seus fills.

En alguna d’aquestes trobades, hi assisteix
la psicologa per conversar sobre els aspectes
maduratius propis de edat amb els pares i
estimular intercanvi d’experiencies.

Sovint es proposen xerrades i colloquis
referits a tematiques propies de I'evolucio 1 el
comportament dels infants.

Pel que fa al suport que els pares i les mares
ofereixen a ’escola, recollim cada dia expe-
riencies positives. Concretament, aportant
material de casa (llibres, fotografies, objectes
diversos, materials per als racons); participant
en els tallers (de cuina, de disfresses, de jocs
tradicionals); compartint amb nosaltres els
seus oficis, ’escola de quan eren petits, les
caracteristiques del lloc de naixement; parti-
cipant de les «noticies» de classe, ja siguin
esdeveniments o nous aprenentatges, a través
de les cartes escrites de casa a ’escola i de
I’escola a casa, fetes pels infants, pels pares o
per la mestra, estimulant aix{ la importancia
d’explicar i compartir.

Les sortides s6n una bona oportunitat per
compartir amb els pares. Sempre hi ha un grup
de mares que fan d’acompanyants.

A les festes populars i altres d’especials,
també sempre fem que hi participin activament.

Pensem que sén maneres molt utils que
permeten, als pares, observacié en directe

del que fa el fill, com es relaciona amb altres
nens o com assumeix les normes 1 els limits
a I’escola.

També la realitzacié de tasques conjuntes
entre pares 1 mestres permet progressar en I’a-
dequacié mutua de les representacions que les
families tenen de ’escola i a la inversa, les que
els mestres tenen de les families, ja que,
necessariament, aquestes tasques impliquen un
elevat grau de comunicacio.

I que passa amb els infants que no tenen la
sort de poder compartir més ’escola amb la
seva familia per motius laborals, personals,
etc.? Doncs ho treballem com els altres fac-
tors diferencials que conviuen sempre dins el
grup. En parlem i situem el nen dins la seva
realitat.

En definitiva, el que valorem és el fet de
disposar de més adults que observen, escol-
ten, ofereixen i comparteixen experiencies
amb tots els nens i les nenes.

En aquest moment, el nostre parvulari té un
bon nivell de participacié de les families, mol-
tes es reserven dies de festa laboral per tal de
poder-nos acompanyar o assistir a esdeveni-
ments determinats.

Volem seguir avangant en aquesta linia, ja
que considerem que la bona entesa facilita el
fet que els nens visquin amb seguretat i con-
fianca el mén escolar i, sobretot, aixi 'em-
premta queda establerta des d’un bon
comeng¢ament.

Creiem que, respectant la diferencia, acollint
i valorant el bagatge de cadascuna de les fami-
lies, vetllem per una bona qualitat de la nostra
escola i, en concret, de cada infant. u
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La Carme, ens ha fet arribar
aquesta bella imatge i ens explica
la conversa que entorn de |'activi-
tat varen tenir els dos infants, una
conversa en la qual s’explica la
seqliencia d’'una accié que els ha
generat un gran interes.

La Carme, recorda el procés
d’escolta que ha fet per arribar a
organitzar els materials en I'espai
de manera que cada infant pugui
realitzar I'experimentacié i la des-
coberta que la seva imaginacio i els
seus coneixements li possibiliten.
Ens diu que la confianga que ha
tingut amb les potencialitats dels
infants li han permés guanyar

temps per poder-los observar i fer
fotos com la que ens ha fet arribar.

escoltem-los

oooo‘q-oo
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En els darrers temps les lluites a favor dels
drets de la dona han obert I'horitzé
d'expectatives de les nenes, de les adoles-
cenls i de les dones en aguest canvi de
segle i de mil-leni. En I'ambit de I'educacio
aquestes lluites es tradueixen en I'afany per
la igualtat de deures i drets dels nois i les
noies des de la idea que uns i altres tenen
dret a ser diferents sense que d'aixo se'n
derivi menyspreu, diseriminacia o opressio.
En els diferents apartats d'aquest llibre
s'indaga sobre I'ocultacio i el menyspreu de
les dones en la historia, en I'antropologia, en
la filosofia i en la ciéncia, també s'analitza el
paper que desenvolupen el llenguatge ver-
bal i els missatges de la cultura de masses en
la construccid de les identitats sexuals i
socioculturals de les persones i, per ultim, es
descriu com es transmet i es manifesta el
sexisme en |'ambit escolar i s'avalua el pas-
sat i el present de I'escola coeducativa.
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QUINZEMONS

Recull de contes interculturals per a I'escola

Quinzemons és un recull de
narracions per a petits i grans.
Histories de quinze comunitats
llunyanes i fins i tot desconequ-
des triades per ser contades agui,
de viva veu. Hi trobareu insinua-
cions sobre la manera d'explicar-
les i d'utilitzar-les a I'escola, perd
sGn nomes aixo, insinuacions.
Confiem que vosaltres ja sabreu
qué n'heu de fer d'aguest recull, i
com ho heu de fer.

Sobretot si, con nosaltres, teniu
maltes ganes d'integrar al nos-
tre patrimoni oral aquelles
paraules que ens vénen de molt
lluny, perque la paraula és una
eina senzilla, que fa de pont
entre el tu i el jo, entre els
altres i els nosaltres.

Comencem a contar!

TERESA DURAN
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El Mall

L'autor explica la impressiéo que I'hi va pro- Mia Serra
duir la gent de Mali, molt especialment les
dones i els infants. A partir d'aquests He conegut gent felic, he
impacte es pregunta fins a quin punt lI'o- conegut gent riallera,
puléncia afavoreix o dificulta la felicitat de gent alegre. Pensareu que
les persones, com canvia la jerarquia de aixo6 és molt normal,
valors d'una societat a una altra i qué hem pero ja no ho trobareu
perdut, sota el bernis de la riquesa. tan normal si parlo d’un
poble sencer, d’una regié
sencera, no puc dir d’un pais sencer, ja que per
desgracia no el varem poder visitar tot, pero si
ho haguéssim fet, segurament parlaria d’un
pais de gent felig, riallera 1 alegre.
Fa uns mesos vaig fer, amb un grup d’amics,
un viatge mig turfstic mig esportiu per Burkina
Faso i el Mali. I’objectiu era fer una volta en
bicicleta durant dues setmanes, visitant de prop
part d’aquests dos sorprenents paisos. Ja ho
haviem fet per altres paisos 1 les experiencies
sempre havien estat molt bones, aix{ que, engres-
cats pel Toni, que ja ho coneixia, i guiats pel
Salvador, un catala que viu i treballa al Mali, deu
companys varem decidir de fer aquest viatge.
El que m’ha decidit a escriure aquestes
paraules no és pas explicar-vos el viatge; el
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un vestit que utilitzaran fins que caigui a
bocins, i quasi sempre un plat a taula. Si no
comparéssim, si no fossim envejosos, que més
necessitarfem? Al Mali treballen per menjar, en
el sentit més estricte de la paraula, treballen
construint-se la seva casa, pasturen el poc bes-
tiar que tenen, si en tenen, i eduquen els fills,
els eduquen amb els seus parametres, aprenen
tot el que cal saber, alguns d’ells també fan
estudis universitaris.
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que m’interessa és intentar transmetre les
sensacions que he viscut, intenses en emo-
cions 1 vivencies.

Us heu demanat alguna vegada com viuen
la gent d’aquests paisos? Mali es troba entre
els cinc paisos més pobres de la terra, pero,
despres d’haver-los conegut, estic convengut
que viuen bé.

Des dels parametres d’una societat com la
nostra, viuen amb molt poc, sén molt pobres,
mengen poc i les seves cases, més que cases,
so6n barraques. Viuen com nosaltres fa milers
d’anys. Des dels nostres parametres socials, no
es pot comparar, nosaltres tenim massa de tot

1, a més, volem molt més del que tenim, volem
el que té el vei ric, Pactriu de moda i Pempre-
sari triomfador, volem el cotxe nou que acaba
de sortir, i creiem que necessitem una casa més
gran, per omplir més armaris de roba que qua-
si no utilitzarem i1 una casa on anar a passar les
vacances, quan puguem o ens deixin.

Ara imagineu una societat que no conegui
aquesta opuléncia, una societat que no pugui
comparar ni conegui res més que el que té, que
per a nosaltres no és res, pero, per a ells, és tot
el que necessiten, una casa feta per ells matei-
x0s, amb I'ajut dels veins i familiars, com la de
tots, una familia, sovint molt nombrosa, amics,

Imagineu per un moment el que necessitarieu
si tant sols haguéssiu de tenir cura del camp per
proveir-vos de menjar per a vosaltres i la vostra
familia, us construissiu la vostra casa amb el que
teniu al voltant, i 'aigua la treguéssiu d’un pou,
1 res més, ni hipoteques, ni lletres del cotxe nou,
ni rebuts de la targeta de credit amb les darre-
res rebaixes, ni restaurants, ni grans supermer-
cats amb milers de productes que no heu pro-
vat ni tindreu temps de provar mai, ni la gasoli-
na del cotxe, ni el telefon, ni electricitat, ni, ni,
ni, ni, tantes necessitats que ens hem anat cre-
ant a mesura que la societat anomenada del
benestar s’ha anat modernitzant.

Podriem viure amb molt menys del que
tenim? Seriem felicos amb la desena part del
que tenim? Estic segur que si, fins i tot com-
parant, si no comparéssim, per descomptat.
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Al Mali tenen mil vegades menys del que
tenim nosaltres i us puc ben assegurar que sén
felicos, molt felicos, sén un poble alegre. He
vist molts nens contents, jugant amb una
pedra 1 un tronc, cantant, anant a escola a
aprendre a llegir 1 a comptar, fent caminades
de dues hores per anar a I'escola a aprendre a
llegir i a comptar, dues hores d’anada i dues
hores de tornada, cada dia.

Quan a aquests nens els donaves un globus,
la seva expressio era feli¢ i agraida, molt més
del que he vist mai per moltissim més. També
he vist nens malalts i tristos, igual que aqui, i
també he vist nens que ploren, ploren espan-
tats per les nostres disfresses esportives 1 per
les nostres bicicletes estrafolaries. Imagineu-
vos com ploraria el vostre fill si se li aparegués
un marcia a la sortida del collegi, amb nau
espacial 1 tot.

Naturalment, també tenen problemes, moren
molts nens abans del primer any de vida, la mit-
jana d’edat és de 45 anys, els falten medicines,
pero, el més sorprenent és que tampoc volen
tenir totes les nostres medicines. Ens deien
convencuts que si curessin moltes malalties no
moririen tants nens i viurien més anys, pero lla-
vors segurament els faltaria menjar. Estan con-
venguts que sobreviuen els forts, els que el seu
déu ha triat, i els altres moren, i aixi ho accep-
ten. Al Mali, quasi ningt queda malferit ni mor
per accident de cotxe, moto, tren o avio. Els
actes de violéncia, atracaments i robatotis sén
molt estranys. Potser a la capital n’hi ha algun,
és una societat més propera a la nostra.

No soén ni millors ni pitjors que nosaltres.
Viuen una vida més senzilla. Tenen moltes

menys necessitats. I aixo estic convengut que
els fa més lliures i felicos. El que he vist m’ha
fet pensar molt, m’ha fet reflexionar. Nosaltres
venim de societats molt semblants a la que es
viu avui a moltes parts del Mali, fa molts anys,
1 no estic segur que el que tenim sigui millor
que el que teniem. Parlo dels valors personals,
no materials. Parlo del respecte, "amistat, la
solidaritat, la tolerancia, la
generositat i d’altres valors
que, de mica en mica, hem
anat perdent i que dificilment
retrobarem. Anem massa
rapids i no tenim temps per
pensar-hi. Aturem-nos una
estona i pensem-hi.

El progrés és bo i necessa-
ri, pero el preu que paguem
per aquest progrés em sem-
bla massa alt. Estic segur
que, amb molt menys, serfem
molt millors. Amb molt
menys, seriem molt més fe-
licos. Amb molt menys,
seriem molt més lliures. Amb
molt menys, seriem molt més
generosos. Amb molt menys,
serfem molt més solidaris i
tolerants, i els nostres fills
també.

Al Mali he conegut gent
felig, he conegut gent riallera,
gent contenta de viure i ale-
gre, gent contenta amb el que
tenen, molta més que aqui, 1
tenen moltissim menys. M
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Com estimem els

En la crianca i cura
dels fills, les mares i
els pares han disposat
tradicionalment de I’a-
jut i el suport de la
familia extensa i fins i
tot dels veins.
Malgrat els grans
canvis socials que
s’han produit en la
nostra societat, la me-
moria de la majoria
de nosaltres encara

arriba a recordar unes estructures familiars al

En els nous entorns urbans, es comenca a tren-
car la cadena de la transmissio del coneixement
en la cura dels infants més petits per exigencia
d’un guidé social que sovint els ignora. En la
societat de la informacio, de vegades manca la
més basica. Aquesta situacio s’agreuja si no
s’unifiquen i es coordinen els missatges que
donem a les families des dels diferents serveis
del territori. Com estimem els nostres fills és
una petita, pero important, eina per a la res-
posta a aquest escenari social. A I'Hospitalet la
volem fer servir com un instrument mediador
en la relacio dels diferents professionals amb
les persones que tenen cura dels petits.

Actualment, la situacid
és ben diferent. Aquest
suport es veu molt
limitat freqiientment
per Pevolucid, sobretot
en els nostres habitats
urbans, en les formes
de convivéncia, de rela-
ci6 1 de produccié:

* Han aparegut noves
formes de familia; es-
tructures molt diver-

ses 1 complexes que presenten, sovint, una

infant i societat

nostres fills

Paco Centeno

¢s molt car i s’ha de donar resposta a les
necessitats que imposa la societat de consum.

Aquest nou escenari social fa dificil la trans-
missi6 generacional del coneixement de la cura
dels petits, els quals es transformen en éssers
estranys de qui no se sap ben bé que els passa,
quines necessitats tenen i com s’han de cobrir.
També, aquest escenari social al qual ens refe-
rim dificulta el suport logistic en I’atencié als
infants. Un infant necessita, tant per a la seva
integritat fisica com per a la seva maduresa psi-
quica, la disponibilitat constant d’una figura
adulta responsable.

Referint-nos ja a situacions concretes de
I'Hospitalet, un estudi recent que hem fet des
del programa d’infancia, en el qual preteniem
aproximar-nos a quina era la situaci6é de la
infancia en I’aspecte concret dels maltracta-
ments, ens dona la informaci6 segiient:

voltant de les quals hi havia un sistema molt extrema vulnerabilitat. Una d’aquestes son
eficient de suport i ajut. Els nuclis familiars les families amb un unic progenitor, majo-
eren més extensos 1 els parents més propers ritariament dones, amb fills a carrec.

amb freqiiéncia formaven part d’aquests  ® Espais urbans massificats que no afavorei-
nuclis. Els entorns urbans no eren tan massi- xen la relacio; habitatges petits en construc-
ficats 1 permetien que també el veinatge cions verticals; espais verds segregats dels
formés part d’aquest sistema d’ajut i suport. espais dels habitatges, etc.

Tal com ens recordava un membre del grup ~ ® Progenitors abocats la major part del seu
de treball, els infants sempre trobaven una temps a proveir la familia dels mitjans per a

falda per poder seure. la supervivencia. Cal pagar un habitatge que

* Només en el sistema de serveis socials, hem
detectat alguna de les tipologies de maltrac-
tament en 1’1’1 % de la poblaci6 infantil. Si
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tenim en compte que la deteccié és només
la punta de l'iceberg, podriem parlar de per-
centatges molt més elevats.

* La tipologia de maltractament majoritaria
(70 %) és la negligencia i/o 'abandonament.
Aquesta tipologia és la que té a veure amb la
cura de I'infant (alimentacio, higiene, abric,
seguretat, tractaments medics, horaris, rit-
mes, educacié...). D’altra banda, la majoria
d’experts coincideixen a afirmar que és una
de les tipologies més devastadores, especial-
ment en els primers anys de vida.

* Una altra tipologia majoritaria és el maltrac-
tament psiquic o emocional (50 %) que té a
veure amb la relacid, la manca d’afecte, Pesti-
mulacié cognitiva, I'amenaga o I'atemori-
ment, de conseqiiencies també devastadores.

* Aquest estudi ens diu que la causa majorita-
ria dels maltractaments és la incapacitat edu-
cativa de les persones maltractadores (64 %)
que solen ser tots dos progenitors. Aquesta
incapacitat educativa dels progenitors es
dona per la manca d’interés o per limitacions
psiquiques o intel-lectuals. A aquesta prime-
ra causa segueixen a distancia les drogode-
pendencies, la malaltia mental, etc.

Per que s’ha fet aquest llibret?

Amb tota aquesta situacié, des de ’Ajunta-
ment de L’Hospitalet i mitjancant el Programa
d’Infancia de ’Area de Politica Social, amb le-
dici6 d’aquest llibret hem volgut donar respos-
ta a un triple objectiu:

1. Unificar criteris entre tots els professionals
que intervenen a la ciutat amb infants petits i
les seves families per evitar donar missatges
contradictoris en els diferents serveis on sén
atesos. Sovint passa que una mateixa familia
és atesa de manera simultania en més d’un
servei de la ciutat. Per manca de coordinacié
entre els professionals que hi treballen es pot
donar la situacié de fer una valoracio diferent
d’un mateix fet i, com a conseqiiencia, donar
a la familia consignes també diferents, per no
dir contradictories. Una malaltia comuna de
I'infant, per exemple, pot ser sobredimensio-
nada per uns i minimitzada per uns altres. O
aspectes de la vida quotidiana on uns fan
especial émfasi i per uns altres passen desa-
percebuts. Amb aquest llibret pretenem, enca-
ra que respectant les peculiaritats de cada ser-
vel, que hi hagi una manera comuna de mirar

els fets més quotidians de la vida dels infants
1 aixi aconseguir una més gran eficacia en la
intervencié professional gracies a la seguretat
més gran que es transmet a la persona cuida-

dora.

2. Fomentar i reforcar els habits sans en la cura
dels infants per ajudar els pares i les mares a
convertir I’experi¢ncia de la paternitat i la
maternitat en una experiencia joiosa amb fills
sans i felicos. Creiem que un treball preventiu
efica¢ passa més per un foment i refor¢ de la
competencia en les habilitats dels pares que no
pas per fer notar la mancanga o la deficiencia.
Aquest treball de reforg pot ajudar a mitigar
les mancances en la transmissié generacional
del coneixement al qual em referia al principi i
a situar constructivament els pares davant de
les dificultats. Fs molt important que 'expe-
riencia proporcioni satisfaccié i benestar.
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3. Evitar situacions de negligéncia o maltrac-
tament per manca d’informacié. Cal posar a
I'abast dels cuidadors la informacié necessaria
per ajudar-los a entendre quines sén les neces-
sitats dels menuts i com s’han de cobrir.

Com s’ha fet?

Aquest llibret neix del treball sistematic de dis-
cussié d’una comissié de treball interdiscipli-
nari formada per diferents professionals de
diferents arees d’actuacié que treballen en
I'ambit de la petita infancia.

Han format part d’aquesta comissi6 Josefina
Batlle i Montserrat Fernandez, educadores de
I’Escola Bressol Patufet; Ada Cid, pediatra i
coordinadora de ’ABS Santa Eulalia Sud;
Eduard Diaz, psicoleg de Baula —CDIAP;
Maribel Francia, directora de la Llar d’Infants
La Florida, i Rosa Tarrés, psicologa de la Casa
dels Arbres. Han collaborat de manera pun-
tual altres professionals de I’atencié primaria
de Serveis Socials.

El plantejament que feiem des del
Programa d’Infancia, que és des d’on es va fer
la coordinacié del treball de la comissio, és
que voliem una sola eina per a tots els profes-

sionals que treballaven amb la petita infancia.
Aixo implicava que el contingut havia de néi-
xer d’una sintesi de les diferents optiques i que
aquesta sintesi ’havien de fer els mateixos
professionals. Aquest procés de discussié ha
estat enormement enriquidor per als qui hi
hem participat. No es donen gaire oportuni-
tats perque professionals tan diversos d’un
mateix territori discuteixin sobre I'objecte
comu d’intervenci6. I encara és més poc
freqlient que aquests professionals siguin de
I'ambit de la petita infancia. Cada servei 1 dis-
ciplina ha fet descobrir a la resta del grup
punts de vista nous i possibilitats noves que,
sens dubte, repercutiran en la tasca.

El procés s’inicia un dia del mes d’octubre
de 1998 i s’acaba el juny de 1999, pel que fa
al treball d’elaboracié de continguts i il-lus-
tracié. S6n nou mesos justos. Quina casuali-
tatl. Per raons diverses, el llibret acabat no es
va poder presentar a la ciutat fins un any més
tard.

Com s’ha d'utilitzar?
Com estimem els nostres fills és una eina de tre-
ball de tots els professionals que treballen en

infant i societat

el camp de la petita infancia a 'Hospitalet en
les diferents arees d’actuacio (salut, educacio i
serveis socials, principalment). Es un instru-
ment mediador en la relacié professional-
usuari, client, pacient, persona cuidadora
(diguem-li com vulguem). No és, per tant, un
tulleté per posar a la sala d’espera de cap con-
sulta, ni per distribuir-lo de manera indiscri-
minada, encara que, obviament, no té cap
contraindicacié ni genera cap efecte secunda-
ri. Fonamentalment, és un recordatori de la
intervencié professional prévia. Es a dir, un
cop s’ha donat a I'usuari-client verbalment la
informacié i orientacié pertinent adequada a
la seva necessitat, se li entrega el material que
I’ajudara a recordar els aspectes més impor-
tants de la conversa mantinguda.

No pretén ser tampoc cap receptari, sind
una invitacié a la reflexi6 abans de l'actuacio.

També creiem que pot ser una eina molt util
en el treball grupal amb cuidadors.

El llibret ha estat més pensat per a la seva
aplicacié en la franja d’edat de zero a tres
anys, pero, pel seu contingut, creiem que
podria aplicar-se també en el treball amb qua-
tre 1 cinc anys.




infant i societat

Ens Iimaginem a la consulta de pediatria,
utilitzat per qualsevol professional de 'equip
pediatric. Ens 'imaginem a les llars d’infants i
escoles bressol en les entrevistes amb els pares.
Ens I'imaginem als centres i serveis d’atencio
a la familia i a la petita infancia, a les sessions
grupals i individuals amb els cuidadors. També
ens I'imaginem a algunes de les entrevistes dels
mestres amb els pares dels infants de parvula-
11 3 1 4 anys als centres de primaria.

Cada professional fara I'ds de ’eina d’acord
amb el seu marc conceptual de referéncia: psi-
cologia, pedagogia, salut, acci6 social, etc.

Quins son els continguts?

Els continguts estan estructurats en una por-
tada, sis pagines i un poster interior extraible.
El format és de mig foli amb dues entrades,
una per al catala i laltra per al castella.

Les il-lustracions, amb escenes quotidianes
molt pensades i amb colors molt vius, ens aju-
den a la comprensi6 del text que s’ha intentat
que sigui el menys possible. Respecte al llen-
guatge emprat també hem intentat que sigui el
maxim d’entenedor per facilitar una lectura
rapida, amena i sense dificultats.

Hem agafat cinc motius, els que ens han
semblat més importants per la freqiiencia amb
que es presenten en una jornada diaria de la
vida de l'infant i on més freqiientment es
poden presentar dificultats: el plor, la hiperac-
tivitat i tossuderia, el menjar, la malaltia i la
son. Totes les escenes segueixen més o menys
el mateix gui6: descripcié breu de la situacio,
indicaci6 de la dificultat i apunt de possibles
sortides al conflicte.

A la portada, aquest ultim punt del gui6 el
representa 'eslogan Aturen-vos i pensen-hi, el
qual és una invitaci6 a la reflexi6 abans de pre-
cipitar-se a actuar i que sintetitza, ja de bon
principi, tot el missatge del llibret. Tanquem
els continguts amb una altra invitacié a dema-
nar ajut i consultar els professionals que tenen
a I’abast quan hi hagi algun aspecte relacionat
amb els fills o filles que preocupi.

Hem intentat al llarg del llibret donar a
totes les situacions un toc de normalitat per
ajudar a situar el receptor en una actitud des-
culpabilitzadora que permeti I'escolta. Les
escenes representades als dibuixos i les ex-
pressions dels personatges cerquen la seva
complicitat i col'laboren a passejar aquest

receptor per les propies emocions tot desdra-
matitzant-les.

El cartell central resumeix tots els contin-
guts. Aquest mateix cartell, també ’hem editat
en format de poster per collocar-lo en aules,
despatxos 1 consultes.

Lavaluacio

Caldra esperar uns mesos per veure quina uti-
litzaci6é concreta es fa del llibret en els dife-
rents serveis de la ciutat i quina valoracié es
fa del seu us. La primera distribuci6é del mate-
rial s’ha fet a partir de les demandes dels
mateixos professionals convidats 1 assistents a
l’acte de presentacié. No va acompanyat de
cap manual d’utilitzacid, aixi que ens sembla-
va important no fer una distribucié massiva i
indiscriminada sin6 solament a aquells serveis
que el volen fer servir i saben com fer-ho.
Després d’aquesta primera avaluacié veurem
quins han de ser els seglients passos a donar.
De moment, i un cop acabada la feina d’ela-
boracio, edicid, presentacio i distribucié del
llibret, el grup de treball continua treballant
amb d’altres propostes referents a la petita
infancia de la ciutat. u
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Per qué PlOoren els bebés?

Les paraules, els jocs
o les rialles sén for-
mes d’expressié que
els adults tolerem
prou bé, pero en can-
vi, existeix una «dis-
criminacié» general
en relacio al plor i les
rebequeries. Aquestes
formes d’expressié no
tan sols es conside-
ren molestes, sind
també innecessaries.
A més, molta gent té

Molts de nosaltres desitjariem que els nostres
bebés fossin els més «bons» i necessitessin
menys d’allo que necessiten per, aixi, fer-nos la
vida més facil. Pero els bebés no poden neces-
sitar menys del que necessiten i quan les seves
necessitats no son satisfetes no poden evitar
sofrir. Si, a sobre, no els permetem donar sorti-
da al seu dolor, bé sigui mitjancant el plor, les
rebequeries o les queixes, la seva vida resul-
tara molt dificil. Si no aconseguim que els nos-
tres fills, des de ben aviat, se sentin estimats,
passaran la resta de la seva infancia en una
agonia invisible i la resta de les seves vides cer-
cant, sense assabentar-se’n, I'amor i la com-
prensié que mai van assolir de petits.

Angel Alvarez

prendre a controlar
i/o reprimir.
Presentar el plor i
les enrabiades dels
bebés com una ex-
pressié6  emocional
necessaria per al seu
equilibri vital no és
una tasca facil 1
menys encara de-
mostrar que aquesta
expressié emocional
pot tenir efectes molt
positius en la seva

salut fisico-emocional futura.

la idea erronia que els bebes se sentiran millor
si deixen de plorar.

Potser per aquesta rad, els textos que s’hi
refereixen tracten en general de «com calmar
els bebes perque deixin de plorar, picar de
peus, protestar o molestar». S’assumeix que el
plor i les enrabiades s6n quelcom que s’ha d’a-

Les revelacions més importants en aquest
sentit no provenen d’estudis sobre els bebes,
sin6 de persones adultes que han fet una tera-
pia emocional profunda i s’han guarit de
malalties fisiques i emocionals que els han
acompanyat quasi bé durant tota la seva vida.

Veure reflectida la intensitat emocional de les
experiencies infantils viscudes (durant la tera-
pia primal, www.primal.es) és una ensenyanga
inapreciable que encara avui em sorpren.

Els métodes de crianca
Les escoles de crianca es divideixen en dues
categories:

1. Les escoles humanistes que defensen el vin-
cle mare/bebé i promouen una satisfaccié
constant i immediata de les demandes del bebe.
Aquests metodes son més humans 1 sensibles, 1
estan molt més propers a les necessitats del
bebe, pero en general assumeixen equivocada-
ment que tots els plors del bebe provenen du-
na necessitat present. Per aquest motiu, la mare
(o el pare) responen a les demandes del seu
bebe immediatament i intenten calmar el seu
plor amb molta cura i amor. Aquests metodes
que fomenten un fort vincle mare-fill s’apro-




pen molt a les necessitats dels bebes, pero fallen
a ’hora de comprendre la importancia de la
descarrega emocional, en forma de plor, xis-
cles, rebequeries o picades de peus.

2. Les escoles conductistes que aconsellen edu-
car el bebe a valdre’s des de petit i, amb una
certa rigidesa, a comportar-se segons unes nor-
mes 1 pautes. Com sia que la son del bebe (o
més ben dit, la son dels pares), és de les prin-
cipals preocupacions de les families actuals,
estan de moda els metodes conductistes per tal
que el beb¢ aprengui a dormir tot sol des de
ben petit. Aquests metodes, que als EUA son
coneguts com metodes Febet, es troben en el
llibre del doctor Estivill: «Nen, dorm.

Els métodes tipus Estivill sén perjudicials per a
la salut emocional del beb¢ i no s’haurien de
recomanar (www.primal.es/infancia/libros/
L.htm). Aquests metodes aconsellen, entre d’al-
tres, «dosificar» la quantitat d’atencié i de con-
tacte fisic per por de malcriar el bebe. Des de la
perspectiva primal, aquest plantejament només
ajuda a perpetuar una tradicié nefasta en la
crianca dels bebes. Els bebes mai seran  «mal-
criats» o «viciats» per haver satisfet les seves
necessitats primaries d’amor, atencid, contacte
fisic: mai n’hi ha prou per a un bebe. En canvi,
si que és veritat que els bebes poden ser dan-
yats o traumatitzats profundament si no reben
la suficient atencié 1 el necessati contacte fisic.

Per qué ploren els bebés?

Els bebés ploren per comunicar una necessi-
tat o un malestar. Ploren quan tenen fam,
estan xops, tenen fred o calor, volen ser aca-
ronats o necessiten ser estimulats. Aquestes
necessitats primaries son la realitat central del
bebe. El paper dels pares és satisfer les neces-
sitats dels seus fills de la millor manera possi-
ble. Pero, quan totes les seves necessitats
primaries ja soén ateses, per que ploren els
bebes?

Els bebes no tan sols ploren per satisfer una
necessitat immediata com la fam o la necessi-
tat de contacte fisic, siné que el plor compleix
una funcié primordial en la descarrega de
Pestrés acumulat per causa d’un esdeveniment
traumatic (com un part dificil o la separacié de
la mare al naixement) o per la insatisfaccié d’u-
na necessitat primaria.

Alguns autors han classificat els diferents
tipus de plorades en un intent de dibuixar un
mapa del plor dels bebes, pero, tot i que hi
ha diferents intensitats i modalitats de plort,
tenim dues categories basiques per compren-
dre la veritable naturalesa del plor dels in-
fants: @) El plor per un esdeveniment present;
b) El plor per un esdeveniment passat que
encara és present.

A causa de la repressi6 sistematica del plor
en la nostra societat, quasi tots els plors que
s’inicien en un esdeveniment present connec-
ten amb alguna experiéncia passada. Es a dir,
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quan es plora per quelcom present, també
alhora surten sensacions d’altres experiencies
passades que no hem plorat prou. Es més,
moltes vegades, 'esdeveniment present és un
«pretext» per plorar antics sentiments (gene-
ralment inconscients).

El procés de recuperacié mitjangant el plor
—plorar és deixar sortir el dolor— és natural en
els bebes. El fan servir per desfer-se de sensa-
cions molestes relacionades amb la manca d’a-
mor i de seguretat, pero sovint aquestes sensa-
cions no sén causades per un succés present.
Es cert que es desvetllen per alguna cosa pre-
sent, pero tenen el seu origen en el passat. El
beb¢ pot valer-se d’un petit incident per mos-
trar el seu malestar i comencar a planyer o a
somicar. Si 'acaronem 1 li fem cas, el somic pot
pujar d’intensitat fins a un plor desproporcio-
nat amb P'incident que I’ha provocat i pot per-
llongar-se durant una bona estona, tal vegada
una hora o fins 1 tot més.

Normalment els pares pensaran que el seu
bebe és un consentit o, fins 1 tot, un manipula-
dor. Els pares més sensibles pensaran que plo-
ra per una altra rad, intentaran esbrinar quins
altres esdeveniments recents han causat aques-
ta situacid. Pero molt pocs faran memoria, o
tindran consciéncia que el bebe potser descar-
rega una experiencia de setmanes o mesos que
es manifesta en un succés recent.

Aquesta segona rad del plor (plorar per un
esdeveniment passat) és molt poc entesa, espe-

cialment quan ja fa molt de temps que va suc-
ceir. Pero el fet és que molts bebés continuen
plorant després que totes les necessitats prima-
ries han estat ateses (1 s’ha descartat qualsevol
problema medic). Un exemple notable d’aquest
plor és 'anomenat colic del lactant que acostu-
ma a ser molt intens durant el segon mes de
vida del bebe i fins i tot pot arribar a durar
diverses hores al dia.

Les explicacions tradicionals envers aquest
plor se centren en possibles problemes fisics,
generalment dolors o indigestions. Pero les
investigacions sobre la majoria dels bebes que
pateixen colic del lactant no demostren cap
irregularitat digestiva i estan generalment bé de
salut. Per aquesta rad cal cercar les causes dins
el mén emocional del bebe.

Com senten i experimenten la vida els bebés?
El moén dels bebes és un mén desconegut per
a gran part dels adults. Estem tan desconnec-
tats de les nostres vivencies de quan érem
bebes que se’ns fa molt dificil comprendre la
intensitat dels sentiments dels nostres fills i les
seves necessitats.

Els bebes tenen una tendéncia natural a créi-
xer fisicament i emocional. En aquest procés
de creixement, descobreixen i aprenen, pero
també alhora es frustren a causa de les limita-
cions de la seva capacitat.

Quan aprenen a caminar, sovint cauen, pero
aixd no és cap impediment per intentar-ho

repetidament. Malgrat tot, els constants fracas-
sos poden ser un cami pedregds quan no gau-
deixen de I'atencio i la cura necessaria per part
dels pares, o, ras i curt, si no tenen el seu amor
1la seva comprensié incondicional.

Quan a un bebe¢ li manca amor, pateix, 1 si
aquest patiment no s’expressa emocionalment,
causara desequilibris emocionals més endavant.

Encara més, si les expressions emocionals
(descarregues emocionals) son reprimides re-
petidament, i el bebé continua interiorment
acumulant experic¢ncies doloroses, patira ma-
lalties fisiques 1 emocionals en una etapa poste-
rior de la seva vida.




En consequencia, els pares haurfem de ser
conscients, primer, de les caréncies primaries
que pot estar patint el nostre beb¢ per tal de
corregir-les, 1 evitar aixi que continui patint i
acumulant més estres. En segon lloc, hem de
comprendre que el bebe necessita primordial-
ment expressar alldo que sent, quan ho sent i
amb la intensitat que ho sent. La repressio de
Pexpressiéo emocional és una manifestacié més
de la carencia d’amor que pateixen els bebés en
general, amb conseqiiéncies importants per a la
seva salut fisicoemocional.

Amb el temps, la manca de tendresa i la
repressié6 emocional afecten els processos
interns del cervell en particular i de Porganis-
me en general.

Com ens afecta el plor d’'un bebé?

El plor i les rebequeries del bebe sén una
constant preocupaci6é per a molts pares. El
plor d’un bebe¢ ens alerta i ens empeny a tenir
cura de la seva necessitat o del seu malestat,
pero quan un bebe plora sense cap rad apa-
rent ens descolloca, ens amoina, ens posa
nerviosos, 1, sense adonar-nos-en, desperta en
nosaltres sensacions d’ansietat, frustracié i
incompetencia que poden degenerar en irrita-
cio, colera i fins i tot hostilitat.

Sentir plorar la meva filla Alexandra descon-
soladament durant 30 o 40 minuts, una dotze-
na de vegades durant els sis primers mesos de
vida m’ha ajudat a comprendre la dificultat que

representa per a una mare suportar les descar-
regues emocionals dels seus bebés i actuar
correctament.

El «plor sense sentit» s’esdevé, freqiientment,
a ’hora de dormir i es converteix en quelcom
irritant i desesperant per a molts pares.

Consells, tendéncies i modes

Quan un bebe plora, tothom vol aconsellar, els
professionals de la salut i de 'educacio, pero
també els familiars i les amistats, malgrat que
gran part de les persones no comprenen les
veritables raons del plor dels bebés, i molts
consells s6n perjudicials per al desenvolupa-
ment emocional i fisic del bebe.

Dins el moén doctrinal conductista, molts
especialistes adverteixen sobre el «mal habit»
d’atendre tots els plors dels bebés per tal de
no malcriar-los, i alguns aconsellen estrategies
com deixar que els bebés plorin al bressol uns
minuts perqué s’acostumin, o fins 1 tot, deixar-
los plorar sols fins que es cansin.

Aquests especialistes semblen ignorar que els
bebes que ploren sols, ni que sigui per uns
minuts, es troben confusos i abandonats, impo-
tents 1 ansiosos, i a voltes aterrats. Encara més,
fallen a I’hora de desenvolupar una confianga
basica que és vital per al seu desenvolupament
emocional. Per aquesta rad, no hauriem de dei-
xar mai que els bebes ploressin sols.

Dins del mén humanista que fomenta un
estret vincle mare-fill, la tendéncia recomana-

da és agafar els bebés sempre que plorin i uti-
litzar algun metode per calmar-los. S’ha d’a-
conseguir que el bebe pari de plorar, bé sigui
ficant-li a la boca el xumet, el biber6, la teta,
etc., bé gronxant-lo ritmicament i/o cantant
una canco.

Quan totes les necessitats immediates, com
la fam o el fred estan ateses (i descartat qual-
sevol problema medic), 'objectiu no hauria de
ser parar el plor siné prestar atencid als bebés
1 acceptar Pexpressié emocional del seu plor.

El plor permet als bebés descarregar la ten-
si6 acumulada per Pestres fisic i/o emocional,
i el seu poder curatiu és unic. Investigacions
biologiques i neurologiques recents evidencien
que el plor és un procés fisiologic molt bene-
ficiés 1 té un paper central en la resoluci6 del
trauma 1 la restauracié de I’homeostasi (o
balang correcte).

Si permetem al nostre bebe descarregar
Pestres mitjancant el plor (i les enrabiades o
cops de peus) es tranquillitzara, i se sentira
segur i estimat. No té cap sentit distreure el
bebe del seu plot, ja que només posposarem
la necessitat de plorar. La nostra funcié com a
pares no és necessariament protegir els nos-
tres bebés de tota mena de dolor, dificultat o
frustracié siné més aviat ajudar-los a tractar
les emocions resultants.

Si permetem als nostres bebes expressar el
seu malestar, se sentitan ells mateixos més
forts, independents i segurs. A més, escoltar
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Coordenades emocionals

100 % Llindar emocional: maxim possible

Intensitat emocional

100 %

Llindar emocional
Sensacio de seguretat

tota la gamma d’emocions dels nostres bebes
¢és una eina molt important per mantenir una
bona relacié amb ells. En el procés, el bebe, a
més de desfer el seu malestar, se sent estimat i
ens guanyem la seva confianca tot millorant el
vincle afectiu. Escoltar atentament els nostres
fills mentre ploren és una de les activitats més
valuoses i productives que podem fer per ells i
per nosaltres pel que fa a la relacié amb ells.

Que fer quan un bebé plora?

Comprendre el valor del plor en els bebés és
molt important tot i que no és suficient enten-
dre-ho per actuar correctament, sind que és
necessari aprendre a tolerar el plor i saber
«acompanyar el bebe en el procés d’allibera-
ment.

Molts pares i persones que s’ocupen dels
petits pregunten que s’ha de fer quan tenen
davant seu un beb¢ que plora. Com atendre un
bebe que plora quan sembla que plora «sense
motiu»?

1. Agafa el bebe en bragos, asseu-te en una cadi-
ra confortable i mira’l a la cara. Si té els ulls
oberts, mira’l 1 agafa’l amb calma, sense mou-
re’l ni gronxar-lo.

2.Respira profundament i relaxa’t.

3.Consciencia’t de 'amor que sents pel teu
bebe. Parla-li. Digues-li: «I’estimo... t’estic
escoltant, t’aixoplugo...» Fes-li saber amb
paraules, malgrat que no ho entengui, que
el vols ajudar: «Pots plorar tranquil-
lament...»

4.Sigues conscient de les teves propies emo-
cions. El seu plor fara vibrar el teu propi
plor reprimit. Si necessites plorar, fes-ho.
Digues-li que tu també estas trist/a.

5.7Toca els seus bracos o el seu front amb ten-
dresa per assegurar la teva presencia fisica,
tot intentant no distreure’l del seu plor. No
testranyis si encara plora més.

6.No apartis la teva mirada dels seus ulls. Es
important fer contacte visual quan el bebé
ens mira.

7.Continua sostenint el teu bebe i queda’t fins
que pari de plorar. Si no esta acostumat a
plorar, pots intentar calmar-lo una mica les
dues o tres primeres vegades perque el seu
plor no sigui excessivament intens al prin-
cipi.

Lentorn adient a la descarrega emocional

La descarrega emocional «connectada» en
forma de plor (o rialla) només succeeix quan
el bebe percep un equilibri emocid/seguretat
adequat. Les coordenades «sensacié de segu-
retat» 1 «intensitat emocional» s’han de trobar
dins uns limits minims (vegeu el triangle de
coordenades emocionals). Aixo vol dir, d’una
banda, que si un bebe no se sent prou segur i
protegit, no permetra que les seves emocions
profundes es manifestin.

I’altra coordenada implica que el bebe
necessita mantenir la seva sensaciod’una cet-
ta distancia per sentir-se segur. Aixo implica
que, si un beb¢ esta massa atordit o sobrecar-
regat de pot, no sera capag de plorar (o riu-
re) o, si més no, no ho fara obertament.

Si es produeix la situacié contraria i 'element
emocional (per exemple la por) no és present
minimament (esta massa lluny de la sensacio)
el bebe no se sentira prou i tampoc sera capag
de plorar (o riure) de forma total. u
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Un conte australia

Illustracié de Jordi Forcada, &’E/ Jibre dels contes del mon, RBA, 2000.

El fantasma de la plaja de Santa Kilda
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llibres a mans dels infants

Protagonista, l'infant
Aguest mes un tast de llibres

del I\/Iagrlb

Rates de Biblioteca

Altres llibres
Aladi i la llantia meravellosa (conte de les
Mil i una nits)

Adaptaci6 de Josep VALLVERDU

Pep MONTSERRAT (illustracié)
Barcelona: La Galera, 1997, col. Popular,
nam. 31.

in-fan-ci-a

«lLa sabata d’o» (versi6 arab de la
Ventafocs) explicada per Badia Boula,
dins de Contes d’encantaments,

Barcelona: Espasa Calpe i Rosa Sensat,
2000, pag. 53-64 (col. Contes de Tots
Colors, nam. 3).

Ali Baba (conte de les Mil i una nits)
Traduccié de Matria MANENT, dins d’E/
Uibre de Fades d’Arthur Rackham, pag, 183-
199,Barcelona: Joventut, 1989.
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Per commemorar els cinquanta
anys de I'establiment a Italia del
moviment Freinet de les escoles
d’educaci6 activa, la federacio ita-
liana dels CEMEA (centri di esercita-
zione ai metodi dell’eduncazione attiva)
organitza quatre congressos amb
el tema comu «Prendersi cura di...»:

* Mila, 14 i 15 de setembre del
2001.

* Floréncia, 7 i 8 de desembre
del 2001.

e Tori, 12 i 13 d’abril del 2002.

e Roma, 12 i 13 d’octubre del
2002.

Per a més informacié, adreceu-
vOs 2 CEMEA, federazione italiana:
50135 Firenze. Casella post. 4137
cemeafit@centroin.it

wWww.cemea.it
Tel.: 00 39 55 630086
Fax: 00. 39 55 6510056

L’Institut Pikler Loczy de Buda-
pest, ofereix estades de formaci,
en grups d’un maxim de sis perso-
nes, que vulguin aprofundir en el

coneixement dels objectius 1 de la
practica pedagogica en el tracte
dels infants de 0 a 6 anys en aques-
ta institucio.

Preu de la formacié: 700 FF o
200 pm per persona. Les llengties
habituals son el frances 1 'alemany,
pero també es fa en angles.

Sollicituds:

Fondation Internationale
Emmi Pikler

Institut Pikler

Loczy Lajos utca, 3

1022 Budapest —Hongria—
Fax: 33 1 212 4438
pikler@matavnet.hu

Des de fa cinc anys, a 'escola bres-
sol Xiroi, realitzen un projecte
d’acci6 1 investigacié entorn de
I’obra i la persona de Joan Miro,
amb els infants del grup de grans
(213 anys). L’objectiu principal és
apropar l'art als infants petits.

A Tinici d’aquest curs, 'equip
d’educadors, han cregut oporta
fer sortir el projecte fora I’escola.

Esteu convidats a visitar 'expo-
sici6 «Coneguem Joan Mird» des
del dia 19 de novembre, fins al dia
22 del mateix mes, a la Sala d’Ac-

tes de I’Associacié de Mestres Ro-
sa Sensat. Mentre duri I'exposicio
(de 16 a 19 h els dies feiners i de
10 a 13 h el dissabte), hi haura
personal de I'escola.

Visites en grup: tel. 93 410 16 20.

tardor 2001

Jornades d’educacié infantil
L’espai a ’escola bressol

i al parvulari

El 16117 de novembre

Divendres, 16

De 18220 h

Conferencia a carrec de Penny
Richster

Dissabte, 17

De9al4h

Presentacié d’experiéncies

De 16 a 18h

Presentacié d’experiéncies

De 18220 h

Conferencia a carrec de Penny
Richster

PRESENTACIO D’EXPERIENCIES
Poden presentar-ne els mestres que
tinguin un treball innovador sobre
els espais.

FORMES DE PRESENTACIO
Text, video, diapositives o pannell
per a poder ser exposat.

informacions

TERMINIS DE PRESENTACIO
Abans del 25 d’octubre, a I’Associ-
acié de Mestres Rosa Sensat a nom
de «Jornades de 0 a 6 anys».

Tel.: 93 481 73 92.

Cursos d’educacio infantil

Un jardi al pati de I’escola
Curs practic i molt actiu sobre jar-
dineria.

A carrec de Joan Bordas, Carme
Cols 1 Pitu Fernandez.

Curs-seminari:
La documentaci6 de projectes
Reflexionar, discutit i crear instru-
ments i estratégies que ens perme-
tin saber com s’apren.

A carrec de David Altimir i
Montse Riu.

Curs-seminari: La natura
entra a I’escola
Per posar en comu tot el que fem
entorn de la natura.
Per participar en aquest curs cal
haver fet algun curs sobre el tema.
Coordina Carme Cols.

Despertar sensorial:
acompanyar Pinfant

en el seu creixement (0-6)

A partir de I'observacio i les expe-
riéncies sensorials i motores, co-
neixerem millor el nostre funcio-




informacions

nament i intentarem comprendre
millor el que viuen els nens. Aquest
curs és fruit del treball d’Elsa
Gindler i Emmy Pikler (Institut
Loczy).

A carrec de Marta Grauggés.

Jocs d’experimentaci6 3-6
Es parteix de situacions quoti-
dianes i espontanies durant les
converses, el joc, per dissenyar si-
tuacions d’experimentacié més
estructurades, per proposar pro-
jectes, etc.

A carrec de Silvia Majoral.

Llegir i escriure al parvulari
i al cicle inicial
L’as real de la llengua escrita a
classe promou situacions de lec-
tura 1 d’escriptura que permeten
ensenyar i aprendre a llegir i es-
criure amb sentit.

A carrec de Montserrat Fons,
Montserrat Correig 1 equip.

L’ordinador: una eina habitual a
la classe de parvulari i primaria
L’objectiu d’aquest curs és pre-
sentar les possibilitats d’integra-
cié curricular de les T1C, analit-
zar-ne les aportacions i reflexio-
nar sobre els canvis que poden
provocar en el treball diari a I’es-
cola.
A carrec de Josefina Ferrés.

Expliquem contes a parvulari
i cicle inicial
Explicar 1 escoltar contes, llegir i
representar son eines que ens
acompanyen en el dia a dia del fer
de mestre.

A carrec de Teresa Ribas.

llibertat

En la 36a Escola d’Estiu de Rosa
Sensat, es van redactar unes con-
clusions al tema general. Us pre-
sentem un extracte.

Les mestres i els mestres que en-
guany hem participat en el tema
general de ’Escola d’Estiu de Ro-
sa Sensat volem fer arribar a les
administracions les conclusions
del nostre treball, que té molt
d’autoexigencia i justa reivindica-
cié. Es per aixo que estem segurs
que sabreu acollir les nostres peti-
cions sobre un tema tan transcen-
dent 1 apassionant com ’educaci6
de la llibertat.

Educar és fer persones lliures,
deia el filosof alemany Bernd Fich-
tner a I’acte inaugural.

I’educacié és una eina per a la
llibertat; és un dret universal, deia
un altre filosof, catala, en Josep M.
Terricabras.

Una persona lliure és aquella
que disposa de prou autonomia:
capacitat de fer, capacitat de pen-
sar, capacitat d’actuar i de poder
escollir, conscient de la repercus-
si6 dels seus actes respecte dels
altres.

Educar la llibertat suposa treba-
llar per la formacio integral de les
persones.

Que¢ ha de contemplar

avui la formaci6 integral

de les persones

Ha de contemplar la totalitat de la
persona: I’educacié de la rad, de
les capacitats intel-lectuals, la po-
tenciacié de les habilitats i, també,
I’educacié de P’afectivitat, de les
emocions.

Ha de contemplar I'educaci6 de
la voluntat i de esfor¢ personal
aconseguits a través d’una xarxa
de relacions afectives entre I'adult
i Pinfant, i entre infant i els seus
companys, que pot ser una font
de motivacio.

Ha de contemplar la capacitat
social de les persones: la capacitat
receptiva i la comunicativa.

Ha de contemplar 'educaci6 dels
valors de la interdependencia i de
la responsabilitat, fomentar la ca-
pacitat de la persona de tenir dedi-
caci6 1 preocupacio pels altres, per
la seva dignitat, 1 pel moén en el

qual vivim. Pero educar valors sig-
nifica viure’ls per poder-los conei-
xer. No han d’ensenyar-se a nivell
conceptual per adoctrinament.

Ha de contemplar i propiciar
l'autoconeixement de I'infant i del
jove. La seva relacié amb els altres
ha de servir-li per fer néixer la
consciencia del jo.

Ha de contemplar, també, la for-
maci6 dels infants i joves en I'as
de la informacié per saber-ne va-
lorar la qualitat.

Ha de contemplar la creativitat
1la imaginacié, que vol dir tenir el
desig d’una altra realitat i educar
la capacitat de transformar-la, de
fer-la possible.

Ha de contemplar la capacitat
d’analisi critica i també autocriti-
ca, és a dir, de pensament propi,
de tracar els propis camins.

Demanem a les administra-
cions educatives

Mris Escora 0-3

L’escola compensadora de desi-
gualtats i motor de cohesié social
ha de fer efectiva la igualtat d’o-
portunitats atenent I’educacio
dels infants en la franja de 0 a 3
anys. Aixo requereix un augment
pressupostari de les administra-
cions per obrir els centres neces-
saris d’aquest nivell d’escolaritza-
ci6 a cada poblacio.
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DISCRIMINACIO POSITIVA

I’Administracié ha de posar en
marxa mesures de discriminacid
positiva dotant de més recursos
humans i materials les escoles i les
zones que en tinguin més necessi-
tat. I”Administracié no pot deixar
exclusivament a la iniciativa de
cada centre la demanda d’aquests
recursos. Cal que la inspeccid, lluny
d’una accié burocratica, fiscalitza-
dora i quantitativa, sigui la intetlo-
cutora que sapiga valorar qualitati-
vament cada realitat escolat.

Els organismes de participacio
territorial, com els consells esco-
lars municipals, tenen prou pre-
séncia per poder vetllar que es
faci efectiva aquesta accié com-
pensatoria.

PARTICIPACIO REAL

L’Administracié ha de conéixer,
recollir i difondre les experiencies
1 els models de participaci6 real en
els consells escolars que ja existei-
xen, en el nostre pafs, experiencies
de centres educatius on cada un

dels sectors representats té un pa-
per important en I'elaboraci6 dels
projectes 1 collabora en 'organit-
zacio de Pescola.

GARANTIA DE LA DIVERSITAT
Entenem que la diversitat és posi-
tiva i, per tant, cal fer-la real en tots
els centres publics 1 concertats.
Reclamem enérgicament mesu-
res equitatives que permetin dis-
tribuir la poblacié escolar amb
més dificultats entre tots els cen-
tres sostinguts amb fons publics.
Aquestes mesures s’han de traduir
en la normativa de matriculacio.

FORMACIO DELS MESTES
I PROFESSORS MES CENTRADA
EN LA PRACTICA PEDAGOGICA
Una escola que eduqui i formi els
alumnes de manera integral, que
els permeti ser ciutadans lliures i
responsables alhora, requereix
uns mestres molt ben formats.
La formaci6 inicial dels mestres
i professors ha de contemplar una
rigorosa formacio cientifica i una

profunda formacié psicosociope-
dagogica i didactica. Ha de basar-
se en la reflexié critica entre la
teoria i la practica.

Pel que fa a la necessaria forma-
ci6 permanent, cal prioritzar la
formacié en grup i en el centre
abans que la individual.

ASSIGNACIO DE MESTRES
I PROFESSORS MES CENTRADA
EN LA PRACTICA PEDAGOGICA
Es necessaria la configuracié d’e-
quips de mestres capagos de tirar
endavant els seus projectes, amb
un alt grau d’implicacié personal i
collectiva. Aixo requereix uns me-
canismes d’assignacié de mestres
que contemplin 1 respectin els
projectes educatius de cada esco-
la. Aquests mecanismes no poden
estar subjectes a conceptes buro-
cratics i aleatoris com la mera an-
tiguitat o el dret individual de cada
mestre.

I’Administracié ha de poten-
ciar Pautonomia de centre sense
posar-hi entrebancs. u
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La Tatiana esta esdevenint una
protagonista de les nostres pla-
nes, una protagonista qualifica-
da del que pot fer un infant de
la seva edat si té I'oportunitat
de disposar al seu abast uns
materials interessants, com els
que hi ha a la panera dels tre-
sors que amb tanta cura ha
seleccionat la seva mestra.
Tothom ha pogut llegir que
els infants d’aquestes edats te-
nen una molt limitada capaci-
tat de concentracié. Possible-
ment I'entorn dels infants que
van permetre aquesta afirmacio
devia ser pobre i empobridor, i,
per tant, no tenien cap interés
a centrar la seva atenci6. Tot al
contrari del que la Tatiana i els
seus companys ens han fet evi-
dent amb la seva activitat amb
els objectes de la panera. =




abstracts

Education O - 6 years old

Generating Languages. Or What
Children Want to Know

GABRIEL DE ANDRADSE
The expression generating langua-
ges allows the author to develop
his thought on how children want
to know and why they need to. It
is based on the influence that
Freire and Peirce have had on his
thought, as a strategy of a conver-
sational type search between the
teacher and his children to iden-
tify the most significant contents
of the life of a group of children.

School for ages 0 - 3

They Are Still Very Young

EreNA LoBO
We are used to the fact that chil-
dren of two are the most difficult
group in day care centres. This is
the age of transition in various
aspects, biologically, in terms of

dominating the body and cogniti-
ve skills, and in affective and
social relations. A lot of needs
from the first year of infancy still
persist while a new relationship
with the world thanks to their
language and representational
skills is taking shape. Curiously
we must analyse whether the
development context offered chil-
dren is suitable for providing res-
ponses to their changing needs.

School for ages 3 - 6

More on Workbooks

SARA PANELLA
The book inspires fear when you
have got used to working without
it. I suppose that the opposite is
also true. Perhaps it is a question
of leaving it little by little. We must
think about it in terms of progres-
sive steps. Until you realise that the
work is more enjoyable because the
response is immediately favourable
and the volume of work is surely
the same, while being different.

Towards Shared
Family-School Educative Action

TERESA SOGAS T CARME VILA
There are certainly considerable
differences between the family
and the school. The functions
and objectives of each are also
different. Both, however, educa-
te, and, therefore, it is very
important to establish quality
relationships in order to bring
these two worlds together.

Children and Society

Mali

MiA SERRA
The author explains her impres-
sions of the people of Mali,
especially the women and chil-
dren. On the basis of this
impact she asks up to what point
can abundance promote or hin-
der people’s happiness, how the
hierarchy of values can change
from one society to another and
what we have lost under the
influence of wealth.

Children and Health

Why Do Babies Cry?

ANGEL ALvAREZ
Many of us would like our
babies to behave «better» and to
need less than they need, so that
our lives would be easier. But
babies cannot need less than
they need and when their needs
are not satisfied they cannot
avoid suffering. If we do not
give them an outlet for their
pain, even if it is through crying
or complaining, their life would
be very difficult. If we do not
allow our children from very
early on to feel loved, the rest of
their childhood becomes an invi-
sible agony and they will spend
the rest of their lives searching
for the love and understanding
which they could not get when
they were little.

Traduccio de Michael T'regebov
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cop d’ull a revistes

Bambini, juny del 2001
«I’infanzia nella societa di oggi intervista a Claudio Baraldi»
«A partire dal colore delle colline»
Francesco Caggio
«Memorie in scatola»
Gianfranco Staccioli
«Fare formazione»
Leila Stefanelli
«Glocare a natrrare»
Franca Mazzoli

Cuadernos de Pedagogia, nim. 304, juliol-agost del 2001

«El sistema educativo y la convivencia civica. ¢Parte del problema o
parte de la solucion?»
Mariano Fernandez Enguita

«Entrevista a Javier Urra, Defensor del Menor de la Comunidad de
Madrid»
Lola Lara

Scuola Materna, num. 18, juliol del 2001
«Bambini e bambine oggi in Italia tra diritti e opportunita. Prospettive
educative»
Renza Certi
«Il progetto optimist per la scoula materna»
Franco Calzona
«Le scuole dell'infanzia comunali di Reggio Emilia»
Paola Cagliari
«La scuola dell’infanzia nel contesto della riforma»
Italo Fiotin
«Tra scuola materna e scuole dell’infanzia. Un confronto di
prospettive»
Paolo Calidoni
«LLa scuola che verrax»
Sonia Claris
«Quale identita della scuola dell'infanzia?»
Luisa Zecca
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biblioteca

BRAIER, E. (comp.): Gemelos.
Narcisismo y dobles,
Barcelona: Paidds, 2000.

En I'época de la reproduccio assis-
tida, amb 'augment del nombre
d’embarassos multiples, I'estudi
psicologic dels bessons desperta
un interes especial. Aquest llibre
tracta diverses questions que els
envolten des d’una perspectiva psi-
coanalitica, destacant-ne la psico-
patologia i Pestabliment de relaci-
ons entre el narcisisme, el doble 1 el
complex fratern. El llibre compta amb
nombroses aportacions de psico-
legs, estructurades en capitols que
tracten des de l'analisi d’una pel-li-
cula fins a I'estudi de la Biblia.

Trilla, J. (coord.): Ellegado
pedagogico del siglo XX
para la escuela del siglo
XXI, Barcelona: Grao, 2001.

Coordinat per Jaume Trilla, ofe-
reix una panoramica dels peda-
gogs 1 les pedagogies més relle-
vants del segle xx. Tanmateix,
I'objectiu no és oferir una descrip-
ci6 de la pedagogia del segle pas-
sat siné descobrir les aportacions
que poden continuar tenint interes
per a escola del segle xx1. Aporta
una amplia revisié dels «classics»
de la pedagogia del segle xx i en
repassa tretze destacats pedagogs
—entre els quals s’inclou algun psi-
coleg o socioleg I'obra del qual ha
repercutit en la pedagogia—, 1 la se-
va situacié en un context historic,
amb una breu biografia i la descrip-
ci6 de les seves idees i metodes pe-
dagogics, amb la valoracié del que
poden aportar per al futur.

El legado pedagégico del siglo xx
para la escuela del siglo xxi
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