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No tenen preu

El passat gener, ’Ajuntament de Barcelona con-
voca una votacié entre els educadors d’escola bres-
sol sobre el «Preacord per a 'extensié de la xarxa
publica de I'educacio infantil ( 0-3 anys) a la ciutat
de Barcelona » signat per ccoo, ugt i ’Ajuntament.
La majoria va dir no.

Diuen que no hi ha mal que per bé no vingui i
en aquest cas potser ha estat aix{ a entorn d’una
proposta tan lamentable. Una proposta que diu
que s’estén el servei i es milloren els sous, quan
en realitat es rebaixa la qualitat del tracte educatiu
perque es posen més infants per educador, més
educadors per a infant i s’empitjoren les condi-
cions de treball.

Afortunadament s’ha generat una reaccié entre
les escoles bressol del pafs i més enlla, com feia
temps que no es veia. Lluny de l'aillament, la gent
de Barcelona que va dir no, van poder sentir la pro-
ximitat, tant dels mestres de les escoles publiques
com de les privades d’arreu. Arreu saben el que
significa el model d’escola bressol de Barcelona,
de Sant Cugat, de Granollers i d’alguns altres muni-
cipis i desitgen i necessiten que es mantingui per
tenir referents clars, cap on anar, cap on tothom
aspira arribar i per poder seguir avangant.

Es realment lamentable que les diferents admi-
nistracions segueixin sense prendre’s seriosament
Pescolaritzacié dels infants de 0 a 3 anys, de la
necessitat objectiva que tenen les families moder-
nes de disposar d’escola bressol per poder tenir un
infant. Hi ha un compromis electoral continuat

editorial

que segueix sense fer-se realitat perque no es tra-
dueix en unes accions correctes i en uns pressu-
postos que el facin creible o viable.

Resulta esfereidor constatar cada cop més la
tendencia a fer una gestié de marcat signe neolli-
beral, en una dinamica sense capacitat de com-
prendre que en educacié no tot val. Que en educa-
cid, com en tot servei a la persona, no és possible
analitzar-ne el cost-beneficis, com si es tractes d’un
simple producte de consum.

Es per tot plegat que, des d’aquesta plana
d’Infancia, es vol fer arribar 'agraiment a aquelles
i aquells mestres d’arreu que han dit no, i han fet
evident que hi ha persones que no tenen preu. La
seva generositat ha contribuit a aglutinar i a fer sen-
tir la veu d’aquells que pensen 1 lluiten per fer rea-
litat un altre moén possible.
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De la recerca a la plenitud

La nostra Llar ha fet 25 anys.
Evidentment, sén molts anys, mol-
tes criatures 1 moltes families que
han dipositat la seva confianca en
nosaltres i ens han omplert d’ex-
periencies, inquietuds i, per que
no dit-ho, de saviesa.

Pero d’uns anys enca érem cons-
cients que la nostra tasca diaria
necessitava un gir, si més no per-
que en passar els nens de tres anys
a Pescola primaria, era més evident
que el que oferiem als nostres pe-
tits eren continguts massa e€sco-
lars, segons el parer de 'equip.

Tothom sap com pot ser de
complicat transformar un engra-
natge i una manera de treballar:
necessitavem un revulsiu. I aquest
va venir sense adornar-nos-en: la
idoneitzacié d’algunes companyes,
els viatges formatius d’aquesta re-
vista, els articles innovadors que
també trobarem a INFANCIA i, per
fi, una escola d’estiu durant la qual
algunes de nosaltres ens varem
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Equip d’educadors de la llar d’infants Bonavista

desplagar fins a Barcelona i porta-
rem idees fresques per comengar.
El canvi va ser gradual pero imme-
diat, amb D’ajut inestimable de Tere
Majem, especialista de 'equip de
I’A. M. Rosa Sensat.

En pocs mesos lescola es va
transformar, quasi sense adonar-
nos-en, i 2 més de tenir una nova
estetica, Porganitzacié de I'espai
feia que els nens passessin d’una
activitat a P'altra tots sols, manipu-
lant 1 contrastant materials basica-
ment naturals o de la vida quotidi-
ana amb la fluidesa espontania.

No cal dir que estem molt cofo-
ies de la nostra Llar, pero sobre-
tot volem aprofitar aquesta fines-
tra oberta tan important que és la
revista INFANCIA per encoratjar
tots aquells professionals que en-
cara no vegin clar donar un pas
endavant per Petapa 0-3, tan rica
o més que les que la succeeixen,
que necessita espais, diversitat de
materials, renovacié metodologi-

ca constant 1 molta imaginacié i
bon humor. Els nens ajuden mol-
tissim, ja que et van demanant i
guiant en cada moment, volen co-
ses noves 1 trobar altres possibili-
tats en els materials.

A poc a poc, ens hem trobat
amb classes que comencen mig
buides al setembre i que es van
omplint de mica en mica al llarg
del curs, a mesura que els nens
ens ho «demanen».

Estem a Tarragona, al barri de
Bonavista, i podeu venir quan vul-
gueu per explicar-nos la vostra
experiéncia i/o encoratjart-vos si
voleu canviar algun aspecte de la
vostra metodologia.

Hem d’utilitzar més aquesta re-
vista 1 les seves trobades per cami-
nar plegats 1 per reivindicar les
peculiaritats de etapa 0-3; els nos-
tres nens s’ho mereixen i ho
necessiten, guiats sempre per una
voluntat de renovaci6é pedagogica
fluida i constant. u

Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Témpera,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE LENSENYAMENT

MANLEY"
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Conversa amb Annalia Galardini

Una aposta continua per la

En aquesta conversa amb Annalia Galardini
descobrim algunes de les especials caracteris-
Annalia Galardini tre- tiques dels serveis educatius per a infants de
balla com a psicopeda- 0 a 6 anys de Pistoia —i, per extensio, d’Italia-.
gogaal’Ajuntamentde En aquesta ciutat, avui s’hi reconeix un llarg
Pistoia, a Italia. En els continuat i coherent procés de construccio
darrers trenta anys, el d’una oferta de qualitat, amb els seus éxits i,
govern municipal d’a- també, amb els perills que afronten.
questa ciutat ha creat
una amplia xarxa de centres i serveis per a infants i joves, que inclou,
també, els més petits (de zero a sis anys). Avui Pistoia treballa per ser,
en el seu conjunt, una ciutat educadora, articula una serie d’activitats i
defineix noves modalitats d’atencié educativa que, pel seu caracter de
llocs especials de trobada i relacio, faciliten la corresponsabilitzacié de
la ciutadania en I'educaci6 dels més petits.
Monica Garcia: Comz neix, als anys setanta, la xarxa de serveis educatins de
Pistoia? Per qué i com comenga Pistoia a desenvolupar una politica i una pedagogia
per als infants de 0 a 6 anys?
Annalia Galardini: El projecte per a infants de 0 a 6 anys s’articula, a
Pistoia i a la resta d’Italia, d’'una manera gradual. L’aspecte positiu és
que son serveis per a infants de 0 a 6 anys que sorgeixen paral-lelament
al treball de les dones fora de casa. Per tant, tenen com a impuls la
voluntat d’ajudar les dones en la cura dels infants.
Pero també, des de I'inici, els serveis de Pistoia han posat en el centre
del projecte I'infant. Sempre hi ha hagut aquesta sensibilitat per reconei-

Pistola

qualitat

Monica Garcia

xer que els serveis s’han creat per acompanyar el creixement de I'infant,
i no per fer assistéencia. Per tant, des d’aquests moments inicials de la
configuraci6 del servei hi ha hagut una enorme reflexi6 sobre les neces-
sitats de I'infant, sobre les coses que li calien per créixer, sobre les opor-
tunitats que un ambient fora de la familia pot atorgar-li. S6n aquests
interrogants, i les seves respostes, el que ha permes generar i enriquir
una reflexié constant i, a ’entorn d’aquesta, fer créixer la qualitat de
I'oferta educativa per als més petits.

M. G.: Com s articula aquesta reflexio?

A. G.: Un aspecte important per a la realitat italiana i, en particular, per
a la realitat de Pistoia, és que hi ha una relacié molt intensa amb el mén
de la recerca. Els serveis educatius, que son, en la seva majoria, escoles
bressol i parvularis creats per la ciutat, 1 que estan molt imbricats en la
realitat ciutadana i molt integrats al territori, han rebut molt de suport
per part de la reflexié cientifica sobre el desenvolupament de I'infant.
Per exemple, a Pistoia hem mantingut una relaci6 estable amb I'Institut
de Psicologia del Centre Nacional de Recerca. Aixo ha contribuit a man-
tenir la motivacio dels mestres, a través de cursos de formacio, i la refle-
xi6 ha acompanyat la practica educativa al llarg dels anys.

M. G.: Pe/ gue dius, teoria i practica han anat unides...

A. G.: La recerca i la formacié no neixen fora de la practica quotidiana,
sin6 que es desenvolupen en un estret lligam amb aquesta, tant perque, al
llarg dels anys, hem donat una continuitat a la relacié que hem mantingut
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amb els experts que ’han desenvolupada com perqué sempre hem cercat
de centrar la reflexi6 en la practica educativa. Qualsevol de les reflexions
que s’han fet s’han basat en les coses que s’esdevenien en el dia a dia de
la realitat dels serveis. Amb aquesta perspectiva, és obvi que les contribu-
cions dels psicolegs i els teorics del desenvolupament de la infancia sén
importants, pero nosaltres hem buscat d’introduir-hi la realitat quotidia-
na, i de fer projectes de formacié molt i molt ancorats a la practica.

Aixi, doncs, és cert que ’Ajuntament ha sostingut una voluntat conti-
nuada de crear llocs i entorns adequats per als infants a la ciutat, lligats,
precisament, a les caracteristiques d’aquesta, perd hem de reconcixer que
no hem estat sols, que hem construit moltes aliances. I una d’aquestes
aliances ha estat amb el mén de la recerca. No és
Ianica: les aliances han estat multiples, 1 si els set-
veis han pogut créixer és precisament perque els
politics no han estat sols.

M. G.: Dius que no heu estat sols: quin tipus de corres-
ponsabilitat heu creat amb les families, amb altres entitats
cintadanes, o fins i tot amb altres arees de I’ Ajuntament,

per exemple?

A. G.: Reprenent el tema de les aliances, de la corres-
ponsabilitat del projecte, un dels aspectes més im-
portants ha estat la participacié de les families, el
dialeg que s’ha obert amb aquestes sobre els infants,

educar de 0 a 6 anys

sobre la seva educacio, sobre la familia mateixa. Ha estat importantis-
sim. Sense aquest dialeg i aquesta participacié de les families en el
projecte educatiu, aquest no hauria existit, no hauria assolit aquesta
caracteristica de qualitat.

Els pares no estan aillats d’aquest procés de reflexi6 a entorn del
desenvolupament dels infants. Se’ls han donat moltes possibilitats per
entrar dins les escoles i, alhora, les families hi han aportat una gran rique-
sa; la riquesa propia del que viuen amb els fills i, fins i tot, també, de
vegades, la disponibilitat de collaborar en un sentit més material, d’enri-
quir els projectes a través dels seus sabers diversos. Ha estat, veritable-
ment, un creixement comd, compartit que, en primer lloc, juga en bene-
fici de l'infant, perque aquest se sent el centre d’una
xarxa de relaci6 positiva.

M. G.: Imaginem que aquesta relacid ha estat positiva,
també, per als mestres i les families.

A. G.: Es clar que també ha servit als mestres, per-
que han vist com la seva feina es compren i es valo-
ra, 1 ha servit a les families, que no se senten soles
en el procés de creixement dels seus fills en un
moment com l’actual, de profunds canvis socials,
en que hi ha nous models de reorganitzacié de la
familia que tendeixen a desembocar en una sensacié
de solitud. A la realitat italiana actual, les families
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solen tenir un sol fill, i comencen a trencar-se els lligams amb la familia
amplia, tot i que encara és manté, malgrat els canvis, una estructura
familiar molt cohesionada, amb la presencia de tres generacions i una
important aportaci6 familiar al creixement dels infants.

Aixi que, en efecte, la participacié de les families i la seva correspon-
sabilitzaci6 en el projecte educatiu és un aspecte fonamental del siste-
ma que han construit les ciutats italianes.

M. G.: Fins a quin punt ha estat important la continuitat d’un mateix equip
pedagigic i fins i tot politic?

A. G.: Aquest ha estat un altre dels aspectes importants del projecte
educatiu de Pistoia. Jo crec que el creixement i la qualitat dels serveis
del municipi de Pistoia ha estat afavorit per la continuitat dels protago-

nistes del projecte, que es correspon, d’una banda, amb una continuitat
de la linia politica, d’administraci6 1 de gesti6 de la ciutat i que es tra-
dueix en una continuitat de equip de coordinaci6 i també de I'equip de
mestres. Hem comptat amb un grup molt estable de professionals, d’e-
ducadors que, a més, s’han sentit respectats 1 valorats en la seva feina. I
per aixo han continuat fent la seva feina d’una manera molt satisfacto-
ria. Una cosa que hem compres des del municipi és que és important
tenir cura dels infants, pero també dels adults, perque posar al centre
del projecte educatiu I'infant, sense considerar les necessitats de I’adult
que esta amb ell, és una cosa que no funciona, que no pot funcionar.

I tenir cura de I'adult vol dir, entre altres coses, tenir molt en compte
el clima social, prendre consciéncia de la importancia de la formacié
dels diversos equips de I'escola, facilitar els processos forma-
tius de I'educador i afavorir el creixement personal de 'edu-
cador, per exemple.

M. G.: Com s'aconsegueix, aixo?

A. G.: De fet, a Pistoia hem creat diversos laboratoris, espais
1 serveis on alguns mestres fan projectes i activitats espe-
cials, 1 aquests han nascut perque sén importants per als
infants, pero també per revaloritzar les competéncies de les
persones que porten molts anys tenint-ne cura, per afavorir
la motivaci6 dels educadors. Pretenem encoratjar una ruti-
na en el projecte pedagogic, perd volem alhora sostenir certs
aspectes d’innovacio, que estan sempre lligats a propostes
formulades per I'educador. Propostes, aixo si, que han d’in-
corporar-se a un projecte que manté una coherencia, pero
que possibiliten aportacions interessants que permeten valo-
rar determinats recursos i competéncies personals.

Aixi, el mestre apassionat per la literatura infantil ha po-
gut crear una biblioteca a la seva escola, amb un projecte,
per exemple, que revaloritza els llibres als ulls dels infants,
o un apassionat de I’art ha pogut crear un laboratori on

©
oL
(3
[]
c
C
=




®©
oL
(]
[}
c
<
=

pot posar en joc els diversos recursos de 'art per als infants. I el mateix
ha passat amb altres arees: 'ordinador, la ciéncia...

Hi ha tot un projecte molt articulat a la ciutat que neix amb la idea de
mantenir en el centre de I'interes els infants, pero prenent en considera-
cio els interessos dels adults.

M. G.: Pero, amb tota aquesta diversitat d’espais i serveis, com es pot garantir la
coherencia que has mencionat?

A. G.: La coheréncia interna resta garantida pel fet que el projecte neix
d’una discussié compartida, d’'una posada en comu dels seus aspectes
més importants. També hi ha una homogeneitat respecte de certes ques-
tions metodologiques basiques. Entre les qliestions de fons hi ha, per
exemple, la valoritzaci6 dels espais, la caracteritzacié de I'espai de joc 1
del concepte mateix de joc, I'acollida dels infants, les modalitats de docu-
mentaci6 de la feina educativa i, també, I'as d’una serie d’estrategies
rituals en la realitzacié d’activitats 1 del treball amb els infants.

Aquesta metodologia és present en tots els laboratoris. Ara bé, en el
camp concret dels continguts, ’educador aprecia el fet que aquests
laboratoris siguin els espais on tots puguin anar i on tots puguin, veri-
tablement, respondre a aquells estimuls que més els interessen, de
maneres molt diverses. Aquesta diferéncia es viu com una riquesa que
cohesiona i déna coherencia al projecte, i no com una manca d’homo-
geneitat que el perjudica.

M. G.: Quines han estat, al llarg dels anys, les variacions
més importants d’aquest projecte i, en conjunt, de la
politica edncativa de Pistoia i quines son les seves fites

de futur?

A.G.: Ara mateix I'objectiu més important és

que el projecte politic i pedagogic de la ciutat
no s’empobreixi, ni tan sols en 'aspecte de la
quantitat. Es molt important que aquest set-
vei sigui apreciable quantitativament, que

estigui a I’abast, en formes diverses, de tots
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els infants. I aquest és un objectiu de futur molt important: que les
escoles bressol i els parvularis creixin.

I després, la nostra voluntat és mantenir aquest dialeg, aquesta relacio
amb les families que ha caracteritzat la nostra politica en una societat
cada cop més complexa. Perque els pares cada cop fan més demandes de
tipus individual, 1 nosaltres esperem poder respondre a la complexitat
d’una societat que es transforma i, alhora, mantenir a les escoles 'oportu-
nitat de confrontacio, de trobada i de corresponsabilitat del adults.

M. G.: Abans has incidit en la possible dicotomia entre quantitat i qualitat. Com
s'estén el servei a tots els infants, com has dit, sense perjudicar la qualitat?

A. G.: Nosaltres pensem que dins la quantitat hi ha d’haver la qualitat.
Es perillés no parar prou atenci6 al fenomen del creixement quantita-
tiu, perque aquest fenomen implica no sols el creixement del nombre
dels infants que poden 1 volen accedir als serveis, sind també la questié
de I'heterogeneitat. I, a més, resulta que quan els serveis son insuficients
s’acaba perjudicant els infants més desavantatjats, i acaben identificant-
se amb serveis d’assisténcia. Fis en aquest sentit que nosaltres conside-
rem que I'aspecte quantitatiu dels serveis és molt important; és basic que
puguin ser utilitzats per un percentatge significatiu dels infants.

Pero aixo sempre tenint en compte que hi ha una serie d’indicadors
de qualitat —que a Italia estan definits per llei—, que han de ser respec-
tats. Indicadors, per exemple, que tenen a veure amb la relacié entre el
nombre d’adults i d’infants, amb la formacié dels edu-
cadors, amb les caracteristiques de I'espai 1 dels ma-

terials 1 amb altres aspectes, 1 que s’han de complir,
i sense els quals no val la pena posar-se a pensar en
la quantitat dels serveis. La quantitat és un compo-
nent de la qualitat.
M. G.: Enus podries definir una mica més de quins altres
indicadors estem parlant?
A. G.: B¢, per qualitat dels serveis per als in-
fants nosaltres entenem moltes coses. La
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componen molts elements. Pero el més important és que aquests ele-
ments diferents estiguin molt lligats entre ells, 1 aix{ es pot garantir que
una estructura més flexible no perjudiqui la qualitat global del projecte.

Entre els elements importants per garantir la qualitat jo destacaria la
formaci6 del mestre respecte del creixement de l'infant i el coneixement
de les necessitats d’aquest, 1 aixo és especialment important en un cas
com el nostre, perque una nova generacié d’educadors s’esta incorporant
en aquests llocs de treball i, per tant, és basic fer un esfor¢ perque aques-
ta nova generacié s’incorpori també en termes de qualitat. La qualitat
dels serveis a la infancia de Pistoia és fruit de molts anys de treball, i
aquesta nova generacié d’educadors ha de tenir Poportunitat d’entrar
dins aquest sistema de qualitat. Hem dissenyat un programa especial de
formacio, «LLa memoria del saber», on mestres més grans i amb més anys
d’ofici han estructurat un testimoni de la seva feina. I la reaccié dels joves
ha estat plenament positiva, perque el sentit d’aquesta feina també ha
canviat amb els anys, i els joves no tenen per qué coneixer ni compartir
la nostra visio i la nostra trajectoria des del 1970. Pero aixo no ha de
voler dir malmetre la qualitat aconseguida en tants anys.

En segon lloc, hem observat amb els anys que un altre element basic
per a la qualitat d’un servei és I'atenci6 a la qualitat de I'espai. La qualitat
d’un servei no es basa en la capacitat individual d’interaccié d’un adult
amb un infant, siné que esta determinada per la capacitat de I’adult per
generar, a Pentorn de l'infant, un ambient de qualitat. I és en aquest
ambit de la qualitat de 'ambient que hem de seguir treballant.

Un tercer element és la participacié de les families. I un altre element
gira a 'entorn de la reflexi6 sobre les modalitats d’acollida dels infants i
de la predisposici6 de les activitats i dels jocs.

M. G.: Quina és, per diltim, la discussid actual a Pistoia?

A. G.: A Italia hem assistit, sobretot aquest ultim any, a un augment de
la presencia d’infants estrangers, pero aquest és un fenomen bastant
recent a la nostra ciutat. Actualment, a la resta del pafs, hi ha molta pre-
ocupaci6 a 'entorn de la qliestié de I'acollida dels infants fills d’immi-

grants. I nosaltres ens estem plantejant que cal buscar una forma d’en-
senyar als educadors que vol dir acollir un infant d’una altra cultura dins
el servei, de manera que es doni valor a la seva cultura, sobretot quan
linfant és petit, perque no es produeixi una assimilacié total. I segura-
ment ho farem a través de les seves mares, tot i que encara és un procés
en gestacio, perque es tracta d’un fenomen bastant nou.

Fins ara, la immigracié era basicament masculina i provenia, majorita-

riament, d’Albania, de I'antiga Tugoslavia; es tractava de nois joves i d’a-
dolescents. En I'dltim any, pero, ha augmentat el nombre de families,
de dones joves amb fills petits, 1 hem de pensar en una forma d’acollida
que els proporcioni avantatges per viure a la nostra societat.
M. G.: Pe/ gue dius sembla, pero, que a Pistoia aquest no é un tema tan prioritart...
A. G.: Tot i aquesta discussio latent a tot Italia, a Pistoia —1 també a altres
llocs—, el debat principal és la modalitat de gesti6 dels serveis, en relacié
amb la tradicional divisi6 entre public i privat en el sector 0-3. Fins ara,
sobretot, la gesti6 dels serveis per a infants d’aquestes edats era a carrec
d’entitats publiques, pero recentment s’esta obrint a modalitats de gestié
lligades a associacions, al tercer sector i també a societats privades.

I’objectiu a assolir, tal i com ho veiem a Pistoia, és que hi hagi un dia-
leg entre les entitats privades i les institucions publiques que mantenen
la responsabilitat sobre el control de la qualitat dels serveis. Aquest és
un debat molt important. Es pretén, d’una banda, valorar les possibili-
tats que genera 'entrada del sector privat en aquest ambit: el creixement
quantitatiu dels serveis 1 la seva flexibilitat. Pero, d’altra banda, hi ha un
cert temor a perdre, amb aquests canvis, la profunditat de la reflexio,
que ha nascut en el servei public, i també hi ha el temor a subestimar el
valor i la funcié de la continuitat de 'equip, de I'estabilitat.

No hem de tancar-nos a les noves oportunitats, perd no hem de perdre
el que han forjat la identitat educativa del servei public, i no hem d’empo-
brir la qualitat, ni la relacié amb les families. Es una gran oportunitat per
fundar un servei obert a tots els infants, sense discriminacions, garantint la
presencia d’infants de totes les provinences. u
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'educacio de la mirada

Les persones que
acompanyem els in-
fants en I'aventura d’a-
prendre sabem com
els és d’important ex-
plorar 1 descobrir el
moén mitjangant els

Mirar per veure. A I'article se’ns planteja I'edu-
cacio del sentit de la vista. Mirar, a partir de l'ac-
cio espontania de cada infant, se li converteix
en un estimul, i també per a I'adult o adults que
I'acompanyen, i per als altres infants amb qui
pot compartir la curiositat que cada descoberta
li planteja. La mirada molt aviat s’orienta cap a
la discriminacio, el joc, I'art. Es una mirada que
aprecia la diversitat, el matis i I'estetica.

que neixen, la seva
mirada respon activa-
ment a tot el que se’ls
mou davant dels ulls.
Els objectes 1 perso-
nes conegudes els sus-
citen respostes. A poc

sentits 1 com, a través

de les experi¢ncies sensorials que reben, conei-
xen 1 interactuen amb P'entorn. Els sentits els
donen la informacié sobre ells, sobre que
veuen, sobre qué escolten i senten, sobre que
toquen, i també sobre les altres persones, els
fets 1 els fenomens de la realitat.

En aquestes descobertes, els infants aniran
aprenent, 1 adquirint coneixements, i donaran
respostes mitjangant el moviment del cos, el
llenguatge, les emocions i el pensament.

Aquest article, pero, tractara només d’un
d’aquests sentits: la vista o, més ben dit, com
¢és de primordial la visi6 en el desenvolupa-
ment global dels infants.

Encara que a I'escola bressol els infants arri-
ben a partir dels quatre mesos sabem que, des

a poc, van reconeixent

1 diferenciant allo que els és familiar i allo que
no i, ja amb pocs mesos de vida, els infants des-
cobreixen sobretot que, per mitja de la mirada,
poden reclamar i mantenir la nostra atencio.

L’acci6 visual i el fet de mirar sén deter-
minats per una serie de funcions optiques.
Aquestes fan possible que, quan I'infant explo-
ra i utilitza estratégies per satisfer la seva curio-
sitat, en el plaer de fer vegi i miri com son les
coses: la colllocaci6 dels objectes a I’espai, el
moviment i la disposici6é dels objectes, etc.,
perque, quan els infants miren, reben la infor-
macio visual que els fa descobrir 'existencia
de I'entorn on viuen i creixen.

Tots els sentits es despleguen junts quan els
infants interactuen amb Pentorn.

Montserrat Nicolas

A través de la seva accié amb 'objecte, van
descobrint la forma, la textura, el colot, el volum,
el pes, la consisténcia, 'olor, el so, el gust, de les
coses que estan i es mouen al seu voltant. Alho-
ra, es va posant de manifest un dels dons més
grans que tenen els infants: la curiositat.

La curiositat, juntament amb les habilitats
perceptives que progressivament van adquirint,
afavoreixen considerablement les seves ex-
periencies per coneixer, identificar, diferenciar,
reconeixer, discriminar, interpretar, compren-
dre la realitat del seu entorn afectiu i social.

Podem dir, per tant, que els sentits i les per-
cepcions son les que fan possible que I'infant
connecti amb I'objecte, pero, en I'accié de fer,
és la seva curiositat, la seva mirada activa i ’ac-
te de contemplaci6 que se’n despren —en el fer
1 estar amb l'objecte— el que fa possible que
les seves accions esdevinguin experiencies de
coneixement.

Kieran Egan en el seu llibre Fantasia i imaginacid
diu: «El que és important des del punt de vista
educatiu és arribar a contemplar la meravella que
s’amaga darrera del que ens sembla evident.
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Aprendre a contemplar ha d’esdevenir un
habit, pero cal educar aquest aprenentatge des
de molt aviat. Els adults també podem recu-
perar aquest habit, pero hem de comencar per
distingir la contemplacié de 'acci6 de veure i
de I'acte de mirar.

Mirar, veure o contemplar?

Al meu entendre, mirar és un fet espontani,
natural, necessari i obvi en la vida dels humans.
Mirar vindria a ser acte visual que acostumem
a fer quan apliquem la vista durant pocs segons
sobre un objecte. Veure setia posar I'atencié so-
bre aquest mateix objecte perque té alguna
caracteristica rellevant i necessaria per a nosal-
tres, observant-lo en un espai de temps més llarg,

Ara bé, contemplar és diferent perque re-
quereix d’alguna cosa més que la necessitat i la
voluntat.

Contemplar necessita la invitacié d’una imat-
ge visual 1 d’'un entorn engrescador i estimulant
que animi a apreciar i captar objecte per entrar-
hi en dialeg, i aturar-hi la mirada prolongada-
ment des d’una actitud perceptiva, més afinada
i de qualitat. Eis a dir, una contemplaci6 activa
que connecta amb I'objecte, amb 'accié de fer,
pero sobretot amb nosaltres mateixos.

La mena de contemplacié de la qual parlo
és la que fa possible el silenci, la quietud, Ies-
pal i el temps necessaris per a 'observacio, I’a-
tencié interessada i 'accié per obtenir una
experiencia de coneixement.

Acci6 i contemplacié semblen dues actituds
oposades, pero si contemplem el fer dels infants
podem comprovar que sén comportaments
molt sovint integrats 1 no qualsevol cosa perque

tota activitat que fan els infants comporta sem-
pre una actitud d’observaci6 atenta, un dialeg
entre el seu fer i estar que fa esdevenir la
constancia, la insisténcia per provar i repetir;
per adequar, modificar o corregir les seves
accions per obtenir 'experiencia i els coneixe-
ments en allo que estan investigant i descobrint.

Sabem que, als infants, els agrada mirar les
coses, una imatge o un objecte repetidament,
una vegada i una altra. Es important, pero,
proposar-los una oferta variada pel que fa als
estimuls visuals i als objectes decoratius que
disposem a ’entorn.

Per aixo cal que els adults siguem sensibles a
I’hora de seleccionar les propostes visuals quan
pensem les activitats, quan triem materials,
joguines, il-lustracions dels contes i, sobretot,
per entendre el fet de mirar com un acte on la
mirada es desvetlla i es dirigeix vers la contem-
placié per poder coneixer les coses, pero també
poder-les apreciar, sentir, estimar i explicar.

Cal oferir als infants elements estetics 1 artis-
tics; joguines 1 elements de la natura que afa-
voreixin observar 1 pensar. Objectes i imatges
que generin curiositat 1 que provoquin aturar
la mirada per observar formes, moviments,
colors; que afavoreixin poder verificar, com-
parar, seleccionar i establir relacions; que des-
vetllin 'imaginari i facilitin inventar noves pro-
postes i els ajudin a connectar amb I'espai de
la seva realitat immediata, pero també d’altres
realitats, igualment perceptives.

Repensar els materials 1 les propostes visuals
que apropem als infants més petits ha de tenir
com a finalitat ’educacié de la mirada 1 ’habit
de la contemplacié.

Treballar la mirada

Enumero, a continuacid, alguns aspectes for-
mulats a mode d’objectius que crec importants
quan ens plantegem treballar 'educacié de la
mirada a P’area del llenguatge plastic i visual
amb els infants del grup de tres anys:

1. Proporcionar materials i elements encaminats
a la contemplaci6 activa, amb els quals els
infants puguin reconeixer i distingir mirant,
tocant, seguint amb les mans, amb els ulls 1
els dits el contorn, el volum i les formes dels
objectes 1 materials que els proposem. Dels
volums dels objectes 1 materials, recon¢ixer,
mitjangant la vista i el tacte —qualitats tactils
com llisa-rugosa, dura-tova, calenta-freda,
etc., 1 també el pes, la consistencia 1 altres—
les qualitats perceptives com color, forma,
grandaria, situaci6 en 'espai, etc.

2. Proporcionar estimuls i imatges visuals pre-
sents en la realitat o inventats pels mestres
ens els quals els infants, mitjangant I’atencio
visual amatent, puguin reconeixer i distingir
coses petites, diversos tipus de linies, els co-
lors, etc., 1 també experimentar totes aquelles
viveéncies visuals relacionades amb la llum:
foscort, claror, ombres, transparéncies, fosfo-
rescencies, etc. També, pel que fa a les pro-
postes visuals, mitjancant les imatges dels
contes o les il'lustracions, reconéixer i distin-
gir els personatges centrals i els objectes.

3. Proporcionar jocs i activitats que permetin
seguir amb els ulls la trajectoria d’un objec-
te en moviment, la preséncia d’un objecte
quiet; cercar amb la mirada les formes, els
volums i els colors de 'entorn per coneixer-
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los, per identificar similituds, diferencies,
semblances, entre els objectes que veiem.

4. Proporcionar jocs 1 activitats que facilitin

expressar verbalment els objectes vistos o
tocats per descriure’n les qualitats externes i
perceptives com el color, la forma, la textu-
raila situacié que ocupen en I'espai, i també,
a través d’imatges o il'lustracions, poder des-
criure o imitar corporalment els gestos, posi-
tures 1 moviments dels personatges d’una
imatge, escena o representacio pictorica.

. Proporcionar imatges que facilitin distingir i

reconeixer els personatges que es troben a
prop i els que es troben lluny; els que es tro-
ben a dalt i els que es troben a baix; els que
es troben al mig i els que es troben sota i els
que es troben sobre de...

Voldria continuar dient que educar ’habit de
la contemplacié i I’acte de la mirada activa ha
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de tenir, com a finalitat, sensibilitzar els infants
per a la practica de 'experiencia artistica, I’a-
propament a la bellesa i les arts.

Els infants davant de I'art

Els infants, podem apropar-los a les arts des
de molt aviat; no cal esperar que tinguin una
determinada edat, pero és important, com ja
s’ha dit anteriorment, comencar aquest apro-
pament afavorint el desenvolupament dels sen-
tits. Encara que pel que fa a Part plastic i visual
tenen una importancia rellevant els sentits de
la vista 1 el tacte, cal facilitar un bon equilibri
amb tots els altres sentits.

A Tescola bressol, 'apropament a les arts ha
de ser sobretot un espai i un temps on l'infant
experimenti 1 investigui situacions artistiques,
amb objectes i materials; amb el moviment i
Pexpressio del seu cos; amb la seva veu i amb la
musica; amb les seves idees i els seus pensa-
ments per expressar emocions i sentiments.

Un espai, un temps i un lloc on juga, coneix,
relaciona vivencies i descobertes a través de 'ob-
servacio ila contemplacié de la realitat i del mon;
a través del seu fer i estar amb les altres perso-
nes per compartir i comunicar les experiéncies.

Un temps 1 un espal on es desplega la seva
fantasia i imaginacio; on apren actituds i va-
lors; on apren, juntament amb les altres perso-
nes, a compartir i respectar.

Aquesta aproximaci6 a les arts ha de ser ex-
perimentable, sentida i viscuda, per tal que les
descobertes que l'infant obté esdevinguin expe-
riencies que es puguin transformar i canviar;
que es puguin convertir en vivencies represen-
tades en forma d’expressio plastica, de llenguat-

ge verbal, d’expressi6 del cos, perque el contac-
te 1 la practica de les arts ha de convidar 1 esti-
mular els infants a sentit, actuar, observar i
adquirir coneixements, alguns dels quals, mol-
tes vegades, no son traduibles amb les paraules,
siné en forma de sentiments i emocions.

Des de I’escola bressol, apropar les arts als
infants ha de ser també ensenyar-los a ser
usuaris dels espais culturals: museus, bibliote-
ques, auditoris musicals; i de les manifesta-
cions artistiques, participant en les festes
populars del barri en que, a més d’aturar la
mirada, els infants podran escoltar en viu musi-
ques i sons diversos; musiques que formen
part del seu folklore i tradicid, pero també
musiques d’altres tradicions culturals, que
també formen part del la nostra realitat.

També és molt important contagiar el gust
per ser espectadors d’obres de teatre, d’espec-
tacles de titelles, muntatges de circ, recitals de
poemes, narracions de contes en viu, especta-
cles de dansa, etc., on, 2 més d’aturar la mira-
da i observar, en aquesta mena d’experiencies
també es va educant I’habit d’escoltar.

El museu

Ensenyem els infants a ser visitants dels espais
culturals que tenim a la ciutat, pero, sobretot,
ensenyem-los a ser visitants de museus.

L’espai del museu és un lloc per rebre conei-
xements i emocions. Un lloc on viure i exercitar
la curiositat, la imaginacio i la fantasia a través
de la contemplaci6 de les obres d’art: pintures,
ceramiques, escultures, instal-lacions, etc.; objec-
tes del passat, obres d’un art de fa molts anys,
de fa ben poc, d’ara mateix, ben a prop nostre.

Ensenyar els infants a ser visitants de museus
em sembla cabdal quan parlem d’educar la mira-
da, perque és un lloc on s’afavoreix, potser més
que en cap altre, 'acte de la contemplacio.

El coneixement de I'art a través de ser visi-
tant d’'un museu és possible ja des de les prime-
res edats. L’espai del museu com a arquitectura
ja ¢és en ell mateix un motiu per aturar la mira-
da, per contemplar-ne les proporcions, la mate-
ria amb la qual s’ha construit i els senyals de
I’home i el temps que ’han precedit.

El museu, per les seves proporcions, per la
disposicié dels seus espais, per les llums i les
ombres que I'arquitectura proporciona, molt
sovint permet experimentar sensacions i per-
cepcions espacials com la direccid, orienta-
cio, la perspectiva dels objectes en I'espai, etc.,
1, per tant, des del punt de vista arquitectonic,
ja convida la mirada dels infants.

Pero el museu no ha de ser només un conti-
nent d’obres d’art o un espai de recorregut per
on els infants circulen passivament.

Amb el suport i la companyia dels adults, les
obres d’art han d’afavorir que els infants visua-
litzin colors, formes, textures i materials; figures
planes o tridimensionals; estableixin relacions,
reconeguin coses, elaborin idees o intuicions a
través de la imaginaci6 i la fantasia, en captin
la bellesa. Ha d’afavorir la contemplacio i 'ob-
servacio directa, viva i activa de les obres d’art:
aturant la mirada, pensant, sentint i escoltant,
fent interpretacions i suggeriments i donant
opinions del que és possible o impossible, és
a dir, entre el que és i el que pot ser allo que
contemplem.

Ensenyar els infants a ser visitants de museus
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ha de tenir com a principal objectiu apropar-los
1 sensibilitzar-los per I'art per ensenyar-los a
familiaritzar-se en ’habit de la contemplacio;
experimentar i viure sentiments i emocions per
anar formant gradualment el propi criteri 1 judi-
ci estetic davant Papreciacié de la bellesa.

Per reforcar més aquesta idea citaré un dels
fragments de la meva aportaci6 en el llibre Fer
Pplastica, un procés de dialegs i sitnacions, en apartat
«Cada color una emocié»: «Es coneixent com
s6n les coses que hom pot aprendre a apreciat-
les i arribar a estimar-les. I’experiencia artistica
aporta un sentit de gratuitat i aproximacio no
finalista a la realitat; una mirada interessada a
cong¢ixer i distingir qualitats, ritmes 1 significa-
cions diferents dels habituals, que serviran per

bastir un moén de valors més amplis i genero-
sos». «[experiencia artistica participa en el
creixement global de la persona; ajuda a
aprendre a ser i estar en la vida de manera cre-
ativa descobrint, investigant i experimentant
una propia manera de fer, de sentir i de pen-
sar que afavoreix desenvolupar-se en qualse-
vol situacié del viure. Ajuda a ser zocats per la
bellesa 1 a ser millors persones».

Lobjectiu principal

Voldria finalitzar dient que tot aquest esclat
visual que disposem davant els ulls dels infants
ha de tenir com a objectiu principal, com ja
s’ha dit en altres moments, sensibilitzatr els
infants per la bellesa i apropar-los a les arts.

escola 0-3

Aquest objectiu, pero, no tindria cap sentit
en la nostra practica educativa si no l'inscri-
vim en el fer de cada dia; si no el traslladem a
les petites coses que fem amb els infants, les de
cada dia, aquelles que potser no es veuen tant,
pero que tenen una influéncia important en el
procés d’aprenentatge d’un infant petit.
Educar I’habit de la contemplaci6 i 'acte de
la mirada activa, dirigida vers 'apropament a les
arts, comenca per escoltar, atendre i respectar
amb sensibilitat les necessitats més senzilles
d’un infant. Es a dir, totes aquelles coses de la
vida quotidiana relacionades amb els habits de
menjar, higiene, dormir i descansar; d’explora-
ci6 1 descoberta del propi cos, de relacié i comu-
nicacié amb Pexistir amb les altres persones...
Pensem-hi perque, segons com apropem
aquestes petites coses als infants, els poden re-
sultar confuses, contradictories entre el que fem
1 el que diem o bé oposades als proposits edu-
catius que ens proposem de fer a 'escola. M



Cal Mata

Casa de colonies

- Espais interiors adequats a les necessitats dels infants.

- Confortable tot I'any amb calefaccio i aigua calenta.
- Espais exteriors equipats pensant en les primeres edats.
- Cuina d’estil mediterrani, amb menus equilibrats.

- Gaudeix de tots els requisits que exigeix la nomativa.
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El detectiu privat

Som dues mestres d’e-
ducacié infantil que
hem treballat de paral-
leles durant dos cursos
als grups de tres anys 1
quatre anys del parvu-
lari de escola Sant Pau
de Sant Pol de Mat.

«El detectiu privat» és una activitat que per-
met l'intercanvi d’informacions entre I'escola i
la familia, i també la possibilitat d’accedir als
suggeriments, la creativitat i les propostes
dels pares i les mares, i poder-les dur a terme
a I’escola. Només cal que els infants detec-
tius guardin el secret sobre quin és I'objecte
que hi ha a la maleta i que la resta hi participi
formulant preguntes, elaborant hipotesis i
descobreixin I'objecte secret.

diferents, amb nous
nens i nenes, 1 nous
companys 1 compa-
nyes d’equip. Potser
per aixo la nostra
valoracié del curs ha
estat més objectiva i
analitica i ’avaluacié

Tot sovint comen-
tem els articles de la vostra revista ja que sem-
pre hem trobat riques i interessants les expe-
riencies que s’hi expliquen. De vegades son
nous enfocaments, noves idees que ens des-
perten altres possibilitats i que, sobretot, ens
estimulen a la constant recerca de recursos que
mou i activa la nostra feina.

Tanmateix, pero, mai no ens haviem atrevit
a posar el nostre gra de sorra i compartir la
nostra experiencia.

de certes activitats ha
pres molta més importancia. Sigui per la rad
que sigui, el cas és que ens hem animat a
escriure i explicar-vos Iactivitat duta a terme
durant el curs 2000-2001 als grups de 4 anys i
que tenia 'origen seglient: quan eren al grup
de 3 anys vam fer Pactivitat «El/la protago-
nista de la setmana». Al comencament de curs,
quan vam explicar I'activitat als pares i les
mares, vam demanar-los 'opini6 i aixi va sot-
gir el compromis de participaci6 de tots ells.
La cooperacid, col-laboracié i intervencio de
les families va donar un gran atractiu als
objectius que ens proposavem. En acabar el

Anna Egea i Paqui Escobar

curs, vam valorar molt positivament la inter-
vencié i el dialeg que s’havia establert entre
pares i escola.

Ens calia, doncs, trobar una altra alternativa
al protagonista de la setmana que ens possibi-
lités no perdre aquesta font de riquesa 1 d’o-
bertura al mon, aquest coneixer els petits uni-
versos que formen cadascuna de les families
dels nostres infants. Una activitat que per-
metés I'intercanvi d’informacions entre I’es-
cola i la familia, la possibilitat d’accedir als
suggeriments, creativitat i propostes dels
pares i de les mares i poder-les dur a terme a
Iescola. A més a més, durant Pexperiéncia dels
3 anys, ja haviem tingut ocasié de coneixer les
caracteristiques i afinitats de cadascu de nosal-
tres 1 de les families. (Tots recordavem, i amb
molt de detall, les visites i convits de pares 1
familiars.) Per tant, un cop tots coneguts vam
pensar que potser ja érem prou grans per
poder guardar un secret, per ser capacos de
participar formulant preguntes i per aconse-

©
oL
(3
[]
c
C
=




©
ol
(]
[}
<
<
=

rfiBar 2 descobrir un
aquesta inquietud

. Vasera
ctivitat del «detectiu privats.

guir elaberar hipc‘)t

objec
que va s

Una maleta viatgera

Per dur-la a tergag vam utilitz'
ecorada

maleta (de ca sgia qual hi
havia una lupa. cada set a qui dels

nens i nenes era ¢®nou detectiu, vam es

re’n els noms en papers i els vam guard

un pot. Amb I'acompanyament d ‘una musica
que obria la cerimonia (la Pantera 1 I'ins-
pector Gachet), cada divendres e a
'atzar. El detectiu privat s’enduia la maletabui-
da a casa durant el cap de setmana i la retor-
nava el dilluns amb un objecte «secret». Amb
la complicitat de pares, mares 1 familiars, la tria
de I'objecte estava determinada per la possibi-
litat de fer una activitat que hi tingués relacio.
Aquesta activitat es feia el divendres segiient,
quan P'objecte ja s’havia endevinat. La partici-
paci6 dels familiars a la classe era voluntaria.

cament una
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El mateix dilluns, i aix{ al llarg de tots els dies
de la setmana, es dedicava una estona del dia a
fer preguntes i formular hipotesis sobre 'ob-
jecte secret. El detectiu només podia contestar
sf 0 no ales preguntes dels companys. A partir
del dimarts, el detectiu donava una pista orien-
tativa sobre I’objecte. Ni a ningu, ni sota cap
excusa, mai podia donar a concixer la identitat

e Pobjecte. El divendres era el darrer dia per

@consegui aé hi havia dins de la male-

ta 1, norm t@la tarda, els pares venien a
Pescola i feien activitats amb P'excusa o propo- o

i ar a coneixer o onar ’ob
‘gr activitats rnol. r‘
exempf® Pexplicacié del conte dcqa Veﬂlafom a
través d’un degeetiu que va triar una carbassa
com a objecte ,elaboracié du cg
paper mitjancant ulldfes de veritat, u i@
de magia a través d’una vareta, un joc d’orien-
tacié dels punts cardinals a partir d’una brui-
xola, la demostracié de nusos mariners amb

una corda, etc.
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Altres activitats relacionades amb I'objecte
secret van ser rodolins com «la Maria.és mas-

sa, ens ha dut una carbassa», dibuixos#® partir
de 'objecte real, firiptura d‘ & ob-
[

jecte, etc.

Una activitat ‘enriqueix

@
A ;ura que el curs va z;‘a‘@ant, vam
trvar una gaillora consi pel que fa a
uantitatedivegsitat de preguntes que anaven
sorgint. oada arribaven a categories més
riques 1 intcressants. Dia a dia eren més i de
manera més fluida els infants que hi participa-
ven. Van ser ells mateixos qui (a part de recor-
dar-nos I'estona destinada a Iactivitat i portar el
control de les pistes donades), d’'una manera
autonoma i amb les seves deduccions, van anar
pautant la quantitat de les intervencions i la
dinamica del joc.
D’ells va sorgir la idea de fer llistes de les
coses que 57 que tenia 'objecte i de les coses
que #o0. Van acordar la norma que no es podia

4 L 4
lafpregunta i que no s’hi valia [:
tides o dir que no ho saps, s’havia de contestar

amb certesa a ¥ o un 7no.

Hsus aqui sze les pre

ge es van donar entre els

—Com vols que sigui una nina
ni cames?

=31 és tot negre no cal que preguntis si és de
color blau, és tot negre!

—Quin color, forma geométrica, grandaria
té? Pesa molt o poc? T¢ botons? Hi ha nume-
ros? Hi ha lletres? Ho fan servir els pares?
Serveix per a les persones? Ens ho podem
menjar? T’ho han regalat? Ho tenim tots? Hi
és, a ’escola?

—3i no hi ha lletres, per que dius que és de
paper?

—O1i que encara que sigui la meva millor ami-
ga no li puc dir qué he posat a la maleta?
Perqueg, sind, no sera un secret, que ho entens?

—O1i que aquesta és una pregunta molt bona?

—Quina pista més bonal

{CS dgf €SPOS-
lé®nenes:
0% ni ulls

"

—Es clar, ens diu una pista dificil perque ell
és molt llesd®,

—No aBupis, tots ho serem de detectius
privats et toca avul et tocara un altre dial

Creiem que Pactivitat va despertar un gran
interés 1 expectativa. Ha estat un generador i
un important estimul de tot el potencial de
curiositat, il-lusié, entusiasme i desig d’apren-
dre que caracteritzen la naturalesa dels infants.
I amb el qual I’escola hauria de mirar-se amb
lupa i guardar i vetllar com el més important
de tots els secrets. |
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; Que hi ha en un NOM?

w
JJ
7. Maig

ki
8. Maig

:S*.)JM 3
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9. Juliol
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10. Octubre

EnT LOAD

11. Novembre

L'escriptura com un sistema

de signes complex

La fascinacio per la manera com els infants
aprenen a escriure noms és el que l'autor trans-
forma en una observacio sistematica i un estudi
exhaustiu del procés que el seu fill realitza en la
descoberta del nom, com un trosset d’escriptu-
ra en el qual hi estan particularment interessats.
Es un procés complex en el qual es posa de
manifest la intel-ligéncia dels infants, que, amb
les seves accions i els processos de treball cog-
nitiu i afectiu en aquest terreny, es mostren pro-
fundament transformadors i creatius.

Gunther Kress

Com molts pares, jo
també estava fascinat
per la manera com els
nostres infants aprenen
a escriure el seu nom.
Sembla que el nom
ofereix als infants un
estimul, una motivacio,
una mistica particular:
¢és un trosset d’escrip-

tura en el qual estan positivament interessats. No
hi manca, doncs, 'entusiasme per escriure’l, ni
Penergia, sin6 que els ofereix oportunitats il-limi-

j« g ViLL BTy
J J M 12. Desembre
5. Marg bz, BY
gh
* 13. Desembre L Vv
ydms
- 6. Marg 14. Desembre

Figura 1

tades. Ells mateixos poden escriure el seu nom, 1
aixo els proporciona una fascinacié immensa i,
en una societat en la qual la propietat, la posses-
si6, és crucial, el nom sovint s’esctiu d’una mane-
ra especial en alguna cosa, amb alguna cosa, per
mostrar qui ho ha fet, a qui pertany o qui hauria
de ser-ne el propietari.

A la figura 1 hi ha una sequencia amb els
tracos de la practica, de 'experimentacio
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constant d’una nena per escriure el seu nom i
les noves formes que hi va donant. Per a mi és
clar que aixo és una activitat, una transformacié
creativa, 1 no, decididament no, una copia. No
es tracta d’'una mancanga, d’una equivocacio, ni
d’allo que «encara no esta del tot bé; la tasca és
comprendre, refent el cami de la nena, quins
principis ha seguit i fa servir encara, quins pro-
cessos d’analisi ha aplicat.

Aquesta seqiiencia compren un periode d’u-
na mica més d’un any, del novembre de 1993
al desembre de 1994 (des dels quatre anys fins
als cinc anys 1 un mes). L’escriptura que fa
IEmily del seu nom, durant aquest perfode,
representa la seva lectura del seu nom. Els can-
vis registrats aqui son, per aixo, els signes sem-
pre nous que ella produeix com a resultat de la
seva accio transformadora en la lectura. Cada
lectura, sembla, produeix una analisi lleugera-
ment diferent, la qual porta a noves maneres
d’escriure el seu nom. Cada nova manera d’es-
criure representa les visions o intuicions que
ella ha tingut des de I’analisi precedent i, per
tant, representa un canvi en el seu coneixe-
ment. Per descomptat, i aixo és decisiu, aques-
tes escriptures (com les lectures) sén també un
producte de caire afectiu o emotiu, i el seu
entusiasme i implicacié en escriptura del seu
nom, o de cada una de les seves lletres, s’ha de
valorar de la mateixa manera que quan dibuixa
E/ men aniversari (l-lustracié 1). I igual que quan
dibuixa el camell (illustracié 2) s’ha de tenir em
compte la seva excitacié pel que fa al nombre
de gepes exuberantment excessiu —«Un camell
que té moltes gepes», va dir ensenyant quatre
dits, amb el polze doblegat cap endins—, de la

[I-lustraci6 1
El meu aniversari

mateixa manera s’ha de tenir en compte el seu
interes emotiu pel que fa al nombre de ratlletes
horitzontals també exuberantment excessiu
que caracteritzen les seves primeres formes de
la lletra majuscula E. Pero, i es tracta d’un
«peroy important, les ratlletes de la lletra £ son
del tot apropiades per apreciar el seu interes
per la «<nombrositaty pel fet que n’hi «moltes:
un exemple que ens hauria d’indicar que és
impossible separar emoci6 i coneixement.

Les ratlles de la lletra E
Aix{ doncs, deixeu-me comencar per aixo. Es
un tema que la va preocupar durant sis mesos

pel cap baix. El punt important és: que és el
que ella «va llegim? Va llegir alguna cosa com
«hi ha moltes ratlletes a la lletra E que surten
de la ratlla més llarga», semblant a molts siste-
mes de comptar encara en us en el mén en que
hi ha tres termes numérics: un, dos, molts? Va
quedar satisfeta dibuixant-ne «moltes» com una
representacié acurada de la realitat, com faria
qualsevol que fes servir el sistema de comptar
amb tres termes? O simplement no estava prou
interessada en aquest punt per ser precisa,
reconeixent que n’hi havia moltes, pero sense
comptar-les amb exactitud, com quan a la
policia se li demana de calcular la quantitat de
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gent que hi havia en un ral'li o en una mani-
festacié? O es tracta d’una expressié d’exu-
berancia, emotiva, com quan dic: «si, si, sf, si»
davant un suggeriment que em resulta particu-
larment agradable?

Es impossible saber-ho; perd si que sabem
que ’Emily mai no hi posa menys de tres rat-
lletes, que és precisa quant al fet que no n’hi
ha menys de tres, de manera que només hi ha
imprecisio en una direccié. Ella té clar un sig-
nificat ben especific. A manca de certesa,
nosaltres podem fer dues coses: insistir que hi
ha un significat (sobre «molts»), el qual es basa
en el fet que ella mai no n’hi posa menys de
tres; i que aquest significat representa el seu
interes. Totes dues coses ens empenyen a con-
tinuar investigant.

En els tres primers dibuixos del seu nom sem-
bla que la preocupen una serie de qiiestions:

a) Quants elements hi ha en el meu nom?

b) Quina forma tenen?

¢) Quina és la seva orientaci6 espacial?

d) Quina és la seva grandaria?

¢) Quina és la seqiiencia dels elements, el seu
ordre?

La resposta a la primera qiiestié  és o quatre
o cinc. La resposta a b tardara més temps a
desenvolupar-se; de fet no té resposta en un
sentit real; té una resposta només en un sentit
convencional, és a dir, allo que els adults del
seu voltant trobaran satisfactori fins a cert
punt, no gaire diferent de la forma que ella va
produir el desembre de 1994. En un sentit real,
ella encara ara no ha deixat d’experimentar, al

cap d’un any, tot i que els adults del seu entorn
hagin perdut interés en aquesta forma d’expe-
rimentacid, la qual podria semblar «merament
estilistica». La qiiestié de l'orientacié espacial ¢
(de quina manera es presenta en el cas de la E,
per exemple) esta resolta el més segiient, tant
per ala EE com també per a les altres lletres.

I aqui se suscita una questié: que és el que
fa que l'orientacio espacial sigui més facil de
superar per a la nena que la forma de les lle-
tres (Quantes ratlletes horitzontals hi ha a la )
o que els altres factors? Es un aspecte més
simple? Més obvi? Menys obert a 'experimen-
taci6, més clar de llegir només en un sol sentit?
No tinc respostes, pero crec que aixo planteja
qiiestions generals molt importants sobre I'es-
criptura, lectura, percepcio, creativitat, les quals
apareixen més endavant, igual que ara, tot i que
potser no d’una manera tan evident.

La quarta qiiestio, la de la grandaria 4, sem-
bla que no resulta gaire problematica per a la
nena. Es interessant, d’una banda, perque, en-
cara que ella escrigui el seu nom en un paper
no pautat, és capa¢ de mantenir la grandaria
de les lletres aproximadament en les propor-
cions correctes unes amb altres. De manera
semblant, 'ordre de sequiéncia dels elements ¢
no representa un gran problema a partir de I'e-
videncia d’aquest cas. Queda resolt el marg,
molt abans que la forma de la lletra, la qual no
supera fins al maig. Aquest punt em descon-
certa una mica: a primera vista pot resultar
molt dificil resoldre una questié relativament
complexa com aquesta. (Quant tardes a recor-
dar un altre numero secret de les teves targe-
tes de crédit o un de nou; no t’ha passat mai
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d’haver-lo oblidat o que et sortis desordenat?).
Se’m van acudir dues possibilitats; i totes dues,
de fet, poden fer al cas. Una és que ella recorda
el seu nom com a Gestalt, com una entitat
total. L’altra és que associa les lletres amb els
sons 1 que per tant «aparella» o associa la se-
quencia de les lletres amb la seqiiéncia dels
sons, aparella la Gestalt de la forma de la lletra
amb la Gestalt de la forma del so del seu nom.
Aquesta conjectura ens pot proporcionar una
clau fonamental sobre la manera com un
infant pot introduir-se en la connexié entre la
forma visual 1 la forma oral del so. La Gestalt
de la forma del so del seu nom, potser, propor-
ciona un recurs mnemotecnic per a la Gestalt
de la forma de les lletres del seu nom.

Aixi doncs, algunes de les questions plante-
jades per l'infant es resolen forga de pressa,
amb implicacions diferents. Unes altres resten
per resoldre, i d’altres de noves s’obren en la
seglient seqiiencia, com el nom escrit dues
vegades el desembre de (12). (La nena va es-
criure les dues formes juntes, de la manera que
es mostra a la figura.) Les dues qliestions noves
obertes ara son, una (f) sobre la direccionalitat,
i Paltra, que no semblava oferir cap problema al
novembre, (g) sobre quants elements hi ha exac-
tament en el seu nom. Pel que fa en aquest dltim
punt, el novembre les cinc lletres del seu nom
estaven ja fixades; el desembre, falta la / subs-
tituida per una E repetida. No es tracta, doncs,
del nombre de lletres, n’hi ha cing, sin6 de qui-
nes son. Un cop més podem especular sobre la
lletra repetida. Que és el que la porta a aques-
ta repeticié? Son consideracions estetiques o
emotives, queda bé acabar d’aquesta manera, li
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déna un aspecte de ben acabat, o bé «he posat
una I dues vegades perque és la lletra del meu
nom»? La seqiiéncia ja esta resolta, tot i que de
manera «equivocada» en aquest estadi: les dues
formes tenen la mateixa seqiiencia.

I’altra questio nova és la de la direccionali-
tat (f). Mentre que la seqiiencia de les lletres
era un problema el novembre —«Es Y E T M,
MIEY,oLIMY E, o quina importancia té
si ja hi he posat tots els elementsP»— ara ja esta
resolta. La seqiiencia és E MY 1 E, 1 esta escrita
d’esquerra a dreta. La direccionalitat es presen-
ta, d’'una manera o altra, com un problema per
als propers deu o onze mesos. A les seqiiencies
que van des del marg fins a 'octubre, ella de-
cideix escriure de dreta a esquerra. Aquesta deci-
si6 és, en un sentit, doblement sorprenent;
havent pres abans la decisié «correcta» sobre la
direccionalitat, després la canvia; 1 com una
escriptora esquerrana (de fet, ho sera després,
als sis anys, igual que ara), podria semblar més
facil, més «natural», escriure d’esquerra a dreta.

La direcci6 de les lletres

Un cop més, es podria dir que aixo és «acciden-
tal». Pero, trobo que aquest plantejament és
profundament insatisfactori, perqué no ens diu
res; en realitat ens bloqueja el pensament i ’ana-
lisi i ens impedeix comprendre I'activitat intel-
ligent de I'infant 1 el seu treball cognitiu. D’altra
banda, és un «accident» que passa a molts in-
fants de cultures alfabetiques. Naturalment, aixo
es podria relacionar amb el «desenvolupament»,
bé directament a través de I'explicacié piagetia-
na del «desplegament» dels estadis cognitivmen-
tals, bé a partir d’altres formes del desenvolupa-

II-lustracié 2
Camell

ment mental. Tampoc aixo no ens diu gran cosa
i exclou una investigaci6 postetior. Es també el
cas que aquests son accidents, o estadis del des-
envolupament, no experimentats per tots els
infants, fins i tot en cultures alfabétiques.
L’explicaci6 «accidentaly, i crec que també la
del «desenvolupament», resulten poc convin-
cents per diverses raons. Primer, la qliestio de
la direccionalitat no solament afecta el bloc
total de les lletres, 1a Gestalt de les lletres, siné
que actua d’una manera més subtil. Segon, la
direccionalitat, la seqiiéncia, la linealitat, que
son fenomens estretament relacionats entre
ells, la nena els tracta com a aspectes comple-
tament separats. Tot plegat ens hauria d’empe-
nyer a pensar que una explicacié plausible és
que aqui hi ha en joc unes maneres particulars
de logica, maneres de pensar que podem com-

prendre ja en part, pero que en queden d’altres
dels quals encara no tenim una idea clara.
Tractem primer de la direcionalitat. Quan
IEmily decideix passar de la direccié de I’es-
criptura esquerra-dreta a dreta-esquerra com
en els exemples del marg (5 1 6), aixo afecta no
solament la seqtiencia de les lletres, sin6 també
la forma de cada lletra. Aixi, els «ganxets» al
peu de la 7ila /«haurien» d’anar cap a la dreta si
estiguessin escrits «correctament». Pero el prin-
cipi que ella aplica és aqui clarament un principi
«radicaly, 1 el seu eslogan deu ser: «una cosa a
I'esquerra, tot a 'esquerrax», si més no en aquest
estadi. Aixo passa fins 1 tot quan no fa cas de
la linealitat, com en el primer dels exemples del
maig (7). La direcci6 és encara de dreta a es-
querra. A exemple de 'octubre (10) decideix
de canviar la direccionalitat (tot 1 que continua
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escrivint com a esquerrana, pel que fa a la for-
ma de les lletres 1 a la seva seqtiencia). Els
«ganxets» de la /ila y ara van cap a la dreta,
tot i que aixo és «equivocat» en el cas de la y.
El novembre, la direccionalitat comenca a
estar superada, tant pel que fa a la forma de
les lletres com a la seva seqiiéncia (11). Els
«ganxets» van cap alla on haurien d’anar i les
paraules estan escrites d’esquerra a dreta. Aixo
vol dir, a fi de comptes, que ho ha de resoldre
cas per cas i, aixi, en exemple del desembre
de 1994 la majiscula | encara apunta cap a la
dreta (12). El segon exemple del mes de desem-
bre (13) em conveng que ella ara ha resolt ple-
nament aquest problema. Novament, com en
I'exemple del maig (7), no fa cas de la linealitat
(perque hi havia el dibuix d’una espelma a la
dreta que limitava Pespai, una situacié sem-
blant a la del maig, en que hi havia un dibuix a
I’esquerra), pero la seqiiéncia i la linealitat es
mantenen: la seqiiencia de Pescriptura va d’es-
querra a dreta per a By, per a les dues primeres
lletres d’Emily Em, per a les dues lletres se-
glients il, a sota i, en una imaginada continua-
ci6 de la sequencia, per a I'dltima lletra y. Tots
els «ganxets» van en la direccié correcta.

Podria ser que quan, inicialment, passa de la
direcionalitat esquerra-dreta a la de dreta-
esquerra aixo succeis perque la direccié no és
un factor que la preocupi. Si aquest és el cas,
sabem que quan torna enrere, a lordre
«correcten, €s perque és un aspecte en que ara
si que s’ha fixat. En tots dos casos, sén punts
que s’han de tenir en compte i entendre’ls.

El segon punt es refereix al fet que la nena
tracta com a aspectes separats o independents

la linealitat, la seqiiéncia i la direccionalitat. En
el primer exemple de mar¢ (5), encara que no
en el del desembre de 1993 (4), ella va establir
lordre sequiencial de les lletres. I la sequéncia
es manté. Els exemples del maig (7) i del
desembre (14) poden suggerir que no és aixf;
de fet, demostren que la seqiiencia esta abso-
lutament fixada, i no precisament com un tret
concret especific; ara és un fet cognitiu. Tots
dos exemples estan escrits d’acord amb la
sequencia E 77 /y. En 'exemple del maig va
continuar a sota de la linia per escriure la 71 la
/, i després, com que a sota no hi havia més
espai, va escriure la y sobre la inicial E ila 7. 1
el mateix va passar en 'exemple del desembre.
La «sequiencia» existeix ara, per a ella, com una
categoria cognitivoconceptual abstracta; la
seva execucio en un paper és, gairebé, una
questio accidental.

Les meves raons pel que fa a la direccionali-
tat son exactament les mateixes. Escriure de
dreta a esquerra o d’esquerra a dreta esta supe-
rat als exemples del maig i el desembre com a
categories congnitivoconceptuals abstractes; el
fet que ella comenci diverses vegades (tres
vegades al maig, quatre vegades el desembre)
en la direcci6 en que vol anar, illustra simple-
ment fins a quin punt ho té superat fermament
1 abstractament.

Altres aspectes sobre l'estil

Queden alguns aspectes sobre I’estil que es
podrien discutir: per exemple, per que posa
aquest «palet» sobre les seves s de Poctubre
(10) en endavant (un tret que mantindra durant
un any). Caldria explicar aquests aspectes en
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els mateixos termes amb que he intentat fer-
ho aqui: «’estily, en altres paraules, no és una
explicacié. Es, aquest palet, un tret emocional,
una altra manera d’afermar la seva identitat?
Pero vull acabar aquest apartat amb dos
comentaris més. Un, remarcar la complexitat
dels factors implicats, la majoria dels quals
generalment es passen per alt, com també les
questions que se’n segueixen. Per descomptat,
els mestres assenyalaran que el ganxoala /o a
la y va en una direcci6 o en l’altra; pero no es
considera que aixo sigui una qiiestié cogniti-
voconceptual abstracta altament significativa.
Aquesta actitud no es planteja ni el problema
ni la solucié. Laltre punt, dir que qualsevol
explicacié6 d’aquest procés que apunti a
nocions com copiar, imitar —i les seves multi-
ples versions, com «adquirir el coneixement de
les formes», «exercitar les formesy, fins i tot
versions com «aprendre les formes de les lle-
tresy— és no entendre d’una manera profunda
les accions intelligents dels infants. Les
accions, els processos, el treball cognitiu i afec-
tiu que els infants fan en aquest terreny sén
profundament transformadors i creatius.
Representen el cami propi de cada individu en
el sistema de representacié alfabética, carregat
de convencions i, alhora, modelat pel treball
de l'individu a partir del material ja organitzat
culturalment al seu voltant. Explica per que la
realitat pot ser tan diferent per a cada persona
fins i tot quan la seva practica, vista superfi-
cialment, sovint sembla la mateixa. u

* Extret del llibre: KRESS, G,: Before writing. Rethinking
the paths to literacy, Londres: Routledge, 1997.




infant i societat

Recepta-li un conte

Els usuaris de les sec-
cions infantils de les
biblioteques publiques
so6n principalment els
infants, pero també ho
son els preceptors de la
lectura: mestres i espe-
cialistes en literatura in-

fantil, i els adults que acompanyen els nens:

LArea Infantil de la Biblioteca Central de
Terrassa publica periodicament guies de lec-
tura sobre temes diversos. Una de les més
ben rebudes pels usuaris fou Recepta-li un
conte, adrecada als adults que acompanyen
els infants. Una tria de contes per respondre
les preguntes dels infants sobre temes difi-
cils, per explicar-los aquests temes o bé per
fer-los adonar de certes actituds.

avis, pares, etc. El nombre d’aquests dltims ha
augmentat amb Pentrada dels prelectors —in-

fants de zero a cinc anys— a les biblioteques

A la Biblioteca Cen-
tral de Terrassa (BCT)
hi ha dos aspectes in-
teressants en relacié
amb aquest objectiu,
dues eines que la BCT
posa a labast dels
adults que tenen con-

tacte amb els més petits:

1. Una secci6é per a adults a ’Area Infantil,

Pep Molist

moure’s en el complex mén del llibre i de la
novetat. De guies de lectura, la BCT n’elabo-
ra dues colleccions: el Menu del Mes —peti-
ta guia sobre un tema, un autor... que apa-
reix mensualment— i Segueix el Fil de la In-
fantil —guia molt més extensa sobre un tema
que apareix tres vegades a 'any. D’aquesta,
n’han aparegut titols com Un libre a les male-
tes (estiu del 2001, selecci6 dels millors titols
per a cada edat), Per focar el cel amb els dits
(abril del 2001, informaci6 i literatura sobre
astronomia) o bé, Recepta-li un conte (novem-

publiques, tendencia que ha comengat a Cata-
lunya els anys noranta.

Amb aquesta premissa i la promocié de la
lectura com un dels principals objectius de la
biblioteca publica, tenir cura de I'usuari adult
ha esdevingut una prioritat, 1 aixo significa invo-
lucrar-lo en la vida de la biblioteca i oferir-li
els serveis i les eines apropiades per trobar allo
que busca i allo que vol fer arribar als infants.

anomenada Lectura i infant, que aglutina tot
aquell material que té a veure amb la lectu-
ra, la literatura i 'infant. Inclou documents
sobre biblioteques escolars, sobre animaci6
ala lectura, sobre com explicar contes, sobre
autors i il'lustradors, reculls de contes, etc.

. La publicaci6 periodica de guies de lectura

sobre temes diversos que interessen els
usuaris de la BCT o bé que els son utils per

bre del 1999) que déna lloc a aquest article.

Recepta-li un conte

Hi ha molts adults que acudeixen a les bibliote-

ques a la recerca d’algun conte que tracti un tema

complicat d’explicar a un infant o bé aquell que

els permeti fer adonar al nen de certes actituds.
Hi ha molts bibliotecaris que, com si de met-

ges es tractés, els recepten o els recomanen un
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conte adequat a la seva demanda. Aquesta
esdevé la millor medicina per fer arribar certs
coneixements o reflexions al nen de manera
indirecta i embolcallada de literatura. Perque,
de fet, la literatura infantil, com a literatura que
és, tracta qualsevol tema, des del més concret i
insignificant (por a la foscor, complexos d’un
infant que ha de portar ulleres, etc.) fins al con-
cepte més universal (amor, mort, guerra, etc).

Fruit d’aquesta demanda, la BCT es va plan-
tejar elaboracié d’una guia de lectura, amb
una llista dels temes que semblaven més inte-
ressants, assignant a cadascun d’ells els contes
que millor el tractaven.

Val a dir que és la guia que ha tingut més
éxit entre el public de la Biblioteca. Es com un
petit cataleg alfabétic de materies actuals 1 molt
properes al nen.

Aquest article per a la revista INFANCIA ha
servit a més per actualitzar-la amb titols apa-
reguts aquests darrers temps. La guia de lectu-

ra és consultable a Internet (wwmterrassa.org/ bed).
Vet aqui un petit tastet, una seleccié de
temes que apareixen a la guia i que habitual-
ment son els més demanats, amb alguns dels
contes actuals que podem llegir o utilitzar:

Adopcio
Si aquesta és cada cop més habi-
tual a casa nostra, també
ho ¢és a la literatura, que
sempre ¢és un reflex d’a-
o que s’esdevé al seu
voltant. Apareguts els
darrers anys sobresur-
ten La meva germana
Aixa (La Galera) de
M. Torras i Kasai, vas
arribar per l'aire (La
Galera) de P. Zubizar-
reta, 1 més recentment,
Cuéntame otra veg la no-

I lustracid del llibre A mi em patina la egga.

infant i societat

che que naci (Serres) de J. L. Curtis 1 Ginjo/
(Destino) d’A. Wilsdorf.

Autorealitzacio

De contes que ens transmeten un missatge d’ac-

ceptacié d’un mateix n’hi ha una bona pila, una

mena d’autoajuda per a infants. Un titol que ja

ho diu tot és Me gusto como soy (Espasa Calpe)

de N. Catlsson, o bé, més recent, .’ Edu
vol ser mico (Destino) de G. Rubio.

Complexos
El fet de no acceptar-se un ma-
teix porta com a consequencia
molts complexos. Destaca
una nova col-leccio, « gué?»
(La Galera) que treu ferro als
complexos i n’anira tractant de
diversos en les seves histories:
Estic grassonet, A mi em pati-
na la egga.
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Diferéncia

En un temps en que la immigracié és més pre-
sent que mai al mén occidental, el tema de la
diferéncia no deixa en cap moment d’estar
d’actualitat. De manera constant, apareixen
contes adregats a totes les edats que la tracten.
Dels publicats darrerament, podem aconsellar:
Un cangur a la masia? (Beascoa) d’A. H. Benja-
min, Quico (Cruilla) de G. Van Genechten i La
Mila va a l'escola (ed. Associats) de T. Duran.

Ecologia
Draquesta matéria tan amplia, sén molt interes-
sants: Els gnoms de Gnu (Destino) d’U. Eco, Esti-

mat Greenpeace (Acanto) de S. James o el darrer
Aixo no és cap problema (Cruilla) de D. Morichon.

Enamorament

Un tema que desperta moltes qiiestions. Per
tal de definir-lo, val la pena destacar un nou
titol de Babette Cole, Awmor meu (Destino), au-
tora especialitzada en els grans temes de la vida
(mort, malaltia, reproduccio, etc.) i la manera
de fer-los arribar als infants. Sempre ho fa d’u-
na manera humoristica i esbojarrada.

1l lustracié d’Amormeu (a /la dreta) i
Aix0 no és cap problema (@ baix).

Gelosia. Arribada d’'un germa
Aquest ¢és un dels més demanats pels adults,
sobretot per pares que esperen un segon fill o
bé per aquells que ja el tenen i lluiten contra la
gelosia. I 'oferta editorial aquests darrers anys
ha augmentat considerablement.

Dels darrers titols en destaca un de nou de
T. Ross, Vull una germaneta! (Cruilla), o bé un
d’H. Coopet, especialista també en temes com-
plicats que afecten els infants, Ha sido el peguerio
monstrno (Juventud) o bé el suggerent titol de G.
Keselman Qui ha robat el men tron? (Briixola).

Guerra

Com la diferencia, la guerra també és tema de
constant actualitat, i de resultes d’ella, la pau, i
son també constants les ganes d’explicar als
infants les seves injusticies. Dels darrers, pot-
ser podem citar A en Fabia no li interessa la guer-
ra (Corimbo) d’A. Vaugelade.
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Malaltia

Hi ha for¢a malalties que afecten els nens i els
adults que estan a prop seu de les quals hi ha
contes, pero mereix una cita Ser guinto (Lo-
guez) de N. Junge, que amb molts poques
paraules 1 unes excel-lents imatges descriu la
sensacié d’estar-se en una sala d’espera d’un
consultori.

Maneres

Semblava que les bones maneres havien que-
dat a I'oblit, pero I'edicié d’alguns contes vé-
nen a contradir aquesta afirmacié. En sén
exemple: Mamad fue pequeria antes de ser mayor (IK6-

infant i societat

kinos) de V. Larrondo o bé Que s'ha de fer per ser
un porguet perfecte (Timun Mas) de N. Ward.

Mort

Sila mort és una quiesti6 dificil d’entendre per
als adults, explicar-la als infants esdevé tasca
complicada. Hi ha, pero, bons exemplars que
ens poden servir d’ajuda: L'avi de /'osset (Timun
Mas) de N. Gray i La Jsilia t un estel (La Galera)
d’E. José.

No vull (tossuderia)
La tossuderia és una actitud molt habitual entre
els més petits. Fruit d’aixo és la seva aparicid
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en alguns contes protagonitzats per nens. Un
cas radical 1 molt divertit és el de la protagonis-
ta del llibre Per gue? (Destino) de L. Camp.

Pors

De contes sobre les pors dels infants i la seva
superacié, en podem trobar una bona pila,
sobretot els que aborden el tema de la por a la
foscor. Dels darrers, podem destacar: Gato
Guille y los monstrnos (Kalandraka) de R. Marti-
nez i La Daisy no t gens de por (Beascoa) de J.
Simmons.

Solitud

Molt relacionada amb les pors, hi ha la solitud.
El fet de no tenir ningt a prop provoca mol-
tes pors com les de Jonds y el frigorifico miedoso
(Everest) de J. Cruz Iguerabide o Tento i la seva
ombra (Baula) de R. Alcantara.

Val a dir que aquest darrer autor, Ricardo Al-
cantara, un dels grans mestres del conte per a
primers lectors, va ser la persona que va pre-
sentar la guia del Recepta-li un conte per als BCT.
Esperem que sigui tan uatil per als lectors de la
revista INFANCIA com ho ha estat per als usua-
ris de la Biblioteca Central de Terrassa. u

Logotip de la Biblioteca Central de Terrassa (a dalt)
i 1/ lustracid de La Daisy no té gens de por.
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Les mestres desconegudes

o I'oblit de la memoria historica

Estic pensant en totes
les mestres que com
jo formen el gran tei-
xit educatiu de les
nostres escoles infan-
tils, les mestres del dia
a dia, les mestres de la

La reflexio de I'autora apropa al sentiment, que
considera compartit amb altres mestres d’edu-
cacio infantil, en el qual sembla que es perdin
d’'una banda els origens i de I'altra I’horitzo.
Lexperiéncia col-lectiva com un teixit ric en
colors i textures pot servir de base, simplifi-
cant el treball de cada dia i posant ordre a tot
el que hem apres, per tirar endavant i per iden-
tificar el que és vertaderament essencial.

portancia de les avies i
les mares casolanes.

2. Més endavant, a
més de la cura fisica,
de la vigilancia i del
control davant dels
perills, s’introdueix la

teoria practica, les de
la quotidianitat.

Moltes de nosaltres ja som mestres del segle
passat, mestres que hem viscut tants i tants
canvis en la nostra professié que ja hem per-
dut una mica els propis origens 1 a vegades fins
1 tot tenim por de perdre el nostre horitzo.

Els canvis han anat apareixent al llarg de la
nostra vida condicionats per la visi6 social que
es tenia en cada moment del nen. I recordo:

1. Uns nens que eren considerats patrimoni de
la familia, i llavors les poques escoles infantils
que hi havia tenien poc a fer davant de la im-

vessant afectiva, cal
estimar-los, acaronar-los, satisfer el seu joc 1
aconseguir nens emocionalment sans.

3. Amb la divulgacié de les noves metodolo-
gies (Decroly, Freinet, Montessori) a I’esco-
la dels petits cala la idea del nen actiu, auto-
nom, i la idea d’una escola per a la vida.

4. Més endavant la psicologia passa a conver-
tir-se en ciéncia i se’n fa bandera a les esco-
les, propiciant una estimulacié precog per a
un millor desenvolupament de la intel-ligencia.

5. Cada vegada més els infants abans dels sis
anys ja «s’escolaritzen», aprenen a llegir més
aviat, fan servir els ordinadors, aprenen llen-

Mariona Fortunet Lorca

glies estrangeres, treballen conceptes sobre
paper —ja que el mercat ofereix molts llibres
de fitxes de treball impersonals i homoge-
nies— es posen de moda els racons, els grups
flexibles, i les pobres mestres desconegudes
1 quotidianes ens anem «posant al dia» amb
els cursos d’estiu i els altres cursos d’hivern,
que ja no sabem si ens formen, reciclen o
ens van carregant de més i més varietat d’i-
dees 1 noves opinions.

6. Amb el redactat a les escoles del Projecte
curricular, les unitats de programacio, la se-
quenciacié d’objectius, els projectes, els eixos
transversals, la documentacio, etc., anem in-
corporant nous sabers, nous coneixements,
noves maneres d’aprendre i ensenyar i mil i
una noves experiencies.

Vist ara a distancia, i amb el pas del temps, jo
ho comparo amb filadores que anem fent un tei-
xit amb molts i diferents fils, fils de tots colots,
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que anem incorporant al nostre teixit personal,
1 arriba un moment en qué ja no sabem on
comenga un punt i n’acaba un altre, pero inten-
tant que tot estigui conjuntament teixit 1 que el
resultat sigui el més harmonids possible.

Com deia Confuci: «Penses que estudio i
aprenc moltes coses diverses? No, el que faig
¢és unificar-les en allo que les uneix.»

Amb Pexperiéncia i la practica quotidiana,
durant tants anys, d’aquestes mestres descone-
gudes i educadores nates, s’ha escrit bona part
del saber 1 la teoria dels llibres que ara servei-
xen per «ensenyan educacio infantil a les uni-
versitats. Un munt de llicons que «estudia» la
nova generacié de mestres que esta sortint de
les aules, 1 rebent al mateix temps tanta i tanta
informacié que no saben per on comengar a
aplicar-la.

L’esperit revolucionari, somiador, trencador
de vells motlles ha estat permanentment actiu
en la nostra vida professional, pero ara per a
nosaltres ha arribat el moment de retrobar el
cami de tornada a casa i comengar a anar més
a poc a poc. Anant ara a poc a poc, potser
arribarem a menys llocs, potser explorarem
menys territoris, pero, en definitiva, comen-
carem a veure més coses pel cami.

Perque hi ha un temps que només es va d’a-
nada, mirant a ’hotitzo, endavant, endavant!, i
el que passa pel costat sembla que no formi part
del cami, del viatge. Després, de mica en mica,
aquesta anada es va convertint en una tornada,
1 no saps en quin moment has fet cua i has girat,
pero el cert és que estas de tornada i, ’horitzo
d’abans, el tens ara a I’esquena 1 al davant vas
retrobant tot el que hi havia al llarg del cami i

que potser no havies observat gaire durant el
teu llarg i rapid viatge.

Amb la tornada tot es torna familiar i al mateix
temps nou. Es redescobreix tot allo que ens ha
anat passant pel costat sense fixar-nos-hi, i es
retroba tot el que hem deixat pel cami i que recu-
perem ara com una carrega lleugera.

De tornada, ens adonem dels racons que hem
anat construint a la nostra escola personal, i ens
adonem que ens agrada aquesta vella escola per
tot el que hi hem viscut, tota vella i redecorada
amb les nostres vivencies personals.

De tornada, I'horitz6 és a 'esquena, pero de
fet descobrim que també tenim un altre ho-
ritz6 al davant: tornem a casa, pero horitzé
sempre és alla.

Penso que, després de tants anys de cami-
nar, aquest és ara el nostre moment del retorn
a casa, 1 com una casa antiga, a la qual hem
anat carregant amb totes les andromines que
hem anat recollint en el nostre llarg viatge, s’hi
ha de posar ordre i fer neteja, per poder identifi-
car allo que és veritablement essencial, allo que
veritablement necessitem i ens alegra la vista per
poder viure amb I'encant de la senzillesa.

Aquesta ¢és ara la nostra tasca, intentar sim-
plificar al maxim la nostra feina, posar ordre a
tot el que hem apres,
identificar el que és ve-
ritablement essencial,
alliberar-nos de I'excés
d’equipatge que hem
anat recollint pel cami.

Ens arriben encara
tants 1 tants missat-
ges, tanta informacio

1 tants coneixements que les nostres energies
s’exhaureixen, perque ja hem emplenat massa
1 ara cal que comencem a buidar i a recrear a
partir del que hem apres.

I no ens adonem que, quan ens sentim can-
sades, acostumem a eliminar el que més neces-
sitem: temps per reflexionar, temps per somiar,
temps per pensar, temps per observar el que
funciona i el que no, per poder-ho canviar i
millorar. T aixo vol dir disminuir el ritme, fer les
pauses adequades. Aixo també és simplificar.

Es, doncs, el moment de tornar sobre les
nostres passes. I potser aixi, al final del nostre
viatge, arribarem al punt de partida, que és d’a-
lla on som i d’alla on venim, nosaltres matei-
xes, i el nostre centre.

A vegades una persona ha de retrocedir fins
al punt de partida, a fi de percebre, de com-
prendre, tot el que ha guanyat i el que ha per-
dut, abans de seguir endavant.

Pero sempre afirmant, com diu Raimon:
«Negaré decepcions, continuaré esperancesy.

Entre totes hem d’ajudar a refer i resituar
la memoria del nostre passat, perque «aquell
que aprén coses noves sense oblidar el que
sap del passat, podra arribar a ser un mestre»
(Confuci). |
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Llenguatge i emocio

Transicido de la comunicacio
emocional al llenguatge verbal

Aquest article arrenca
d’un d’anterior on in-
tentavem pensar el que
el joc significava per a
I’ésser huma. El que

Lautor es proposa mostrar la transicio d’un
llenguatge conegut, dominant, establert, que
podriem qualificar com a automatic, basica-
ment indiferenciat entre la diade, mare-fill,
cap a un altre desconegut, incipient, ame-
nacador per moments, diferent, més precis,
mediatitzat. El llenguatge verbal.

Joan Carles Alba

amb aquella primera
comunicacié de les
emocions i els senti-
ments que semblaven
circular de manera

aqui es dira pot i hau-
ria d’emmarcar-se dins del context que defineix
el joc. Es a dit, el nen experimentara amb els
sons, els tons, les melodies, les paraules, les fra-
ses, etc., dins dels limits que el joc i ofereix.

Tractarem de mostrar la transicié d’un llen-
guatge conegut, dominat i establert que podri-
em qualificar com a automatic, directe, fisic i,
per tant, basicament indiferenciat en la dfade
mare-fill (sentint per moments que mare i fill
formen part 'un de P’altre) cap a un altre de
desconegut, incipient, amena¢ador per mo-
ments, diferent, més precis, mediatitzat, etc.: el
llenguatge verbal.

Per tant, objecte d’aquest escrit sera definir
com es produeix aquesta transicio, 1 qué passa

fluida i directa entre
el nen i els pares. Com transformar allo que
ja comunicava amb un altre llenguatge, inte-
grant I'antic codi al de les paraules, per poder
seguir dient: tinc por, tinc gana, estic content,
em sento espantat, no vull dormir ara, fes-me
un petd, necessito que m’ajudis, em fa mal la
panxa, estigues al meu costat, etc. Que empe-
nyera el nen cap al llenguatge verbal o que esti-
rara d’ell cap a enrere, fugint d’aquest, negant-
se al risc d’aventurar-se en aquest nou mon de
les paraules? Aquest, I’assistira quan faci falta?
L’apropara a la imprescindible mare o bé el
distanciara? Que soén i que fan les emocions,
per a l'infant en especial, en aquest procés de
transicié al mén de les paraules? Com con-

viuen ambdos llenguatges? Sembla que ha d’a-
propat-se al maneig que I'adult fa en la seva
vida d’aquesta vivencia emocional de la comu-
nicaci6, al moén dels adults que no es focalitza
en el to emocional com si que passa en el dels
nens. I’inici de I'adquisici6 del llenguatge ver-
bal, de les primeres paraules, marca el pas, el
canvi tradicional de la primera infancia a la
segona, de beb¢ a nen.

Quin canvi ha operat en les mateixes parau-
les que eren dites abans i1 sén repetides ara?
Quan el nen no entenia el significat de les
paraules, ni tan sols si eren paraules o un altre
tipus d’estimul; el que si que captava i detecta-
va era Iafecte amb qué es comunicava. En
Roger, de sis mesos d’edat, sent que la mare
diu que ja veu que té gana, que ara mateix li
donara el pit, que esta cansat... En Roger no
entén el significat precis de «tenir gana, estar
cansat», pero rep l'afecte, les emocions que
acompanyen i soén transmeses entre ambdues




parts de la relacié. Ell se sent ates sense enten-
dre el que les paraules volen dir, ho pot sentir
d’una manera directa, quasi automatica, encara
que de vegades imprecisa, indefinida. Ho sent
amb la proximitat de la mare, el contacte, la
melodia de les paraules, el repos en que ha
transformat la mare la seva angoixa punyent
que la vida diaria li porta.

El llenguatge verbal vindra a superposar-se i,
progressivament, a substituir aquell primer no
verbal. Les paraules més precises i concretes
complicaran en un primer moment la co-
municacié automatica primigenia, on sobresor-
tia 'esforg de la mare per poder interpretar i
imaginar allo que podia estar vivint i sentint el
nen, que demanava ser entes i compres per
aquesta per ajudar-lo a contenir I'experiéncia
emocional diaria de viure, créixer i desenvolu-
par-se. Els pares acompanyaran en aquest petio-
de critic del despertar del llenguatge verbal per-
que aprengui progressivament a interpretar-se a
si mateix, a posar nom a tot allo que sent i que
abans la mare imaginava, pensava, elaborava i
donava sentit. Aquestes operacions seran a poc
a poc funci6 seva en el cami cap a una depen-
dencia progressiva que el capacitara per a una
veritable autonomia interactiva i de mutu crei-
xement 1 maduraci6 d’ell amb els pares.

Un animal social

El llenguatge porta el nen a una radical 1 feri-
dora realitat, aquella que expressa que ell i la
mare no formen una unica realitat, que s6n
dos éssers separats. Lligat a la descoberta de
la propia identitat i la diferenciacid, apareix
un altre aspecte de la realitat que és la viven-

cia del temps, la di-
feréncia entre abans,
ara i després.

Tot allo que fa el
bebe és a la vegada joc
i treball, no hi ha di-
ferencies i la seva ex-
periencia és plena del
que caracteritza el joc
i el treball, combina-
ci6 que permet la cre-
aci6 d’aquest espai pe-
culiar que és el joc.

El mateix es pot dir
pel que fa a les prime-
res vocalitzacions, els
primers sons que
constitueixen les pro-
toparaules sobre les quals es construira el futur
llenguatge verbal. La Laia treballava jugant a
reproduir repetidament sons, joc que li produia
un indescriptible goig. L.a mare es fara resso
dels primers sons del bebe i és ella que també
els imita i els déna un significat. A poc a poc,
va imitant aquells sons que emet la mare 1 es
produeix un intercanvi de caracter social.
Associara certs sons amb determinats efectes.
Podem pensar en la experiéncia comuna de
pronunciar un «no» amb un to determinat que
fa que el beb¢ es vegi impulsat a mirar els pares
1 aturar allo que anava a fer o estava fent.
Aquesta mateixa paraula «no» pot fer un paper
diferent en un altre context comunicatiu (ju-
gant amb l'infant), en el qual el sentit, el signi-
ficat, el sentiment i ’emoci6é implicats i el seu
efecte soén ben diferents. En Marc feia intent
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d’agafar les ulleres al pare; mentrestant aquest
llegia el diari i, fent-se el molest, li deia afec-
tuds: «No! Que si em treus les ulleres, no podré
mirar el diari’» En Marc no sols no s’atura ni
s’espanta, siné que repeteix l'accié amb un
somriure entremaliat. «No! Les ulleres no. Ai
que em sembla que el Marc vol que deixi de
llegir el diari perque jugui amb ell, eh que és
veritat?» En Marc s’aixeca nervids i somtient,
repetint «No, no, lleres no» d’una manera
ostensiva, feli¢c per la seva nova habilitat que
I'uneix de manera diferent amb el pare, apro-
pant-lo a com ho solen fer els pares.

El desenvolupament del llenguatge es veu
determinat entre d’altres factors per quant se
li parla al nen i per descomptat per la quali-
tat afectiva d’aquesta comunicacié. El bebe i

la mare sovint aconsegueixen comunicar-se
d’una manera molt efectiva sense que inter-
vingui el llenguatge verbal, mirant-se o
tocant-se les seves pells. Aixi que la necessi-
tat de comunicar-se amb la mare amb altres
mitjans no dominants, més sofisticats i
menys automatics, el sotmetra a les necessa-
ries frustracions a les quals la realitat el va
confrontant. Pau, de catorze mesos, a ’hora
del dinar deixava de menjar els macarrons
que tant li agradaven, de bragos plegats i
amagant la cara, quan veia que la mare es
dirigia al pare o al germa. O mesos més tard,
quan dominava més el llenguatge, deia amb
rabia quan la mare, el pare o el germa inten-
taven conversar: «No parleur.

Aix0 fa que puguin apareixer comportaments

1 sentiments de tristesa, irritacid, enuig, etc., per
aquesta diferenciaci6 i distancia que va perce-
bent i de la qual a la vegada, tracta de defensar-
se, no volent comprensiblement reconeixer-la.
Sén moments critics, com molts d’altres en
el seu desenvolupament, en que la tendéncia a
créixer, coneixer i estimar es veu comprome-
sa; demanant llavors que la mare i el pare
puguin fer-se carrec, comprendre i elaborar
aquests sentiments pertorbadors i desestabilit-
zadors que el sotraguen i fereixen per dins. La
funcié dels pares en aquests moments critics
vindra determinada per la capacitat de pro-
moure esperanga 1 generar amor. Esperanca i
amor que es manifesten en forma de paciéncia,
comprensio i tolerancia al dolor que permetran
al nen aventurar-se en I'as de les paraules i tole-
rar la frustraci6 per la perdua de lidillic estat
unitari de la primera relacié amb la mare.

El descobriment de la individualitat

El llenguatge permet, com s’ha dit, el desco-
briment, no exempt de dolor, de la propia indi-
vidualitat. Aixo significa que el nen s’ha inclos
en el seu moén, que progressivament va apro-
pant-se al que podem denominar mén de la
realitat, a ell mateix. Aquest és un pas d’un
relleu essencial i transcendent, que determi-
nara el cami cap un creixement més o menys
harmonic, amb els progressos i retrocessos
naturals, que el capacitara per a una vida auto-
nomament dependent. Si el nen pot incloure’s
com a part interactuant dins del moén de les
relacions humanes i dels objectes, aixo voldra
dir que transita pel cami del retrobament din-
tre seu d’aquelles relacions i funcions que a




lalbor de la vida estaven dipositades en la
mare, quan tractava d’imaginar-se el que podia
estar passant per dins del seu fill.

La comunicaci6 verbal multiplicara i expan-
dira el seu univers i les possibilitats de comu-
nicacié amb el pare, la mare i el seu entorn.
Reforcara les seves tendencies pel coneixement
del mén, pel descobriment del que hi ha fora i
del que hi ha per dins; i les seves interrelacions,
d’ell en el moén i del mon 1 1a realitat en ell.

Progressivament les paraules recorren un
cami que portara al seu us final simbolic, do-
nant forma i expressi6 a I'estat afectiu del nen.
De la seva forma primitiva i desdibuixada a la
pronunciacié clara, diferenciada i precisa. En
David sent primer les paraules dels pares i,
sense entendre’n el significat, copsa ’estima-
ci6 o lenuig, les cures que li procuren, re-
confortant-lo, esvaint els seus temors i
neguits. Ell respon amb sil-labes, grunyits,
somriures, moviments.

L’aparicié de les primeres paraules deriva
dels sons que el nen emetia mentre jugava. La
mare els repetia ajudant amb aquest joc a pro-
nunciar amb més claredat les paraules.

A mesura que el llenguatge evoluciona, 1'as
de les paraules no vindra associat a la repeti-
ci6 d’allo que han dit els pares. En molts
moments el nen fara Gs de tot el seu bagatge
comunicatiu, observara, al mateix temps, com,
a les paraules, s’hi sumen els gestos, sons no
verbals, moviments; sense que cap d’aquests
canals sigui preeminent. Aixo desembocara en
laprenentatge de quina paraula utilitzar i com
dir-la en cada situacié. Aixi, les paraules s’in-
tegraran en un conjunt de codis que ajudaran

en una comunicacié
total.

A poc a poc el llen-
guatge adquirira un
paper preeminent en
la comunicacié del
nen. Oscillara entre la
satisfaccié 1 el plaer
per la creixent destre-
sa d’aquesta nova
capacitat i la frustracié
per les limitacions que
també li imposa com-
parat amb la compe-
tencia mostrada pels
pares. Aixo el porta a
irritar-se, empipar-se
en veure les fluides
converses entre els pa-
res, les quals el fan
sentir exclos. Malgrat tot, a mesura que va apre-
nent I’as de les paraules i comprovant el domi-
ni més gran 1 el progressiu augment de la seva
destresa, tot aixo es va dissipant.

La definicié del mén

La importancia transcendental que té el llen-
guatge, 1 que en aquest article hem volgut expo-
sar per pensar-hi i reflexionar-hi, no és només
la de ser una altra forma de comunicacié huma-
na, sin6 que en ell resideix la possibilitat d’es-
tructuracié de la personalitat en els termes
expressats al llarg d’aquest escrit. Es a dir, com
un llarg procés d’internalitzacié, generacio i
recreaci6 de les funcions i els factors que al
comencament de la vida estaven dipositades en

la mare. El nen podra anar donant sentit a la
seva experiencia quan davant dels fets i els esde-
veniments pot dir i dir-se «mama tinc gana, m’a-
grada molt..., em fa mal, vull jugar a..».
D’aquesta manera delimita 'espai de la seva
experiencia, acota 1 defineix el moén dels objec-
tes 1 de les relacions, engrandint i expandint el
bagatge que el va abastint per rebre noves viven-
cies. Apren que hi ha coses que li agraden, altres
que li disgusten, d’altres que veu que li provo-
quen desconcert, sentiment de por, desolacio,
desbordament, per pena o alegtia, etc. Tot aixo
evoca la manera en que el nen ha fet seu allo que
va sentir i experimentar en la seva relacié amb la
mare, quan lalletava, li parlava, cantava, tocava,
renyava, o ell I'olorava. u
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llibres a mans dels infants

Tot canvia
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informacions

Els drets de la mare i el nado

A Barcelona, el 24 de setembre del
2001 en el marc del cinque Congrés
de Medicina Perinatal va ser apro-
vada la Declaracié sobre els drets
de la mare i el nado.

L’objectiu de la Declaracié és
aconseguir que en el segle XXI el
procés reproductiu huma tingui
lloc en qualsevol part del moén en
condicions de benestar fisic, men-
tal i social tant per a la mare com
per el seu fill, superant aix{ els bru-
tals desequilibris actuals.

Declaraci6 de Barcelona

Drets de la mare

1. La maternitat ha de ser de lliure
eleccié.

2. Totes les dones tenen dret a que,
en qualsevol pafs del moén, els
governs els garanteixin una mater-
nitat sense risc.

3. Tota dona té dret a no patir dis-
criminacié, ni penalitzacié social a
causa d’una interrupcié voluntaria
del seu embaras.

4. Tota dona té dret a que "'embaras
no suposi un greu risc per a la seva
salut.

5. Tota dona té dret a no ser mat-
ginada, durant o com a conseqiien-
cia d’un embaras.

6. Tota dona té dret a un Sistema

de Salut adient i a mesures de pro-
teccié al llarg del seu embaras.

7. Tota dona té dret a rebre una
adient educacié i informaci6 pel
que fa a la salut reproductiva,
embaras, part, lactancia materna i
atencions neonatals.

8. Tota dona té dret a un nodriment
adient al llarg de 'embaras.

9. El dret a la maternitat no pot ser
limitat en base a 'estructura social.
10. Tota dona que treballi per altri
té dret no només a una adient
assisténcia sanitaria sind també als
preceptius permisos laborals per
maternitat sense minva del seu sala-
11, ni risc de perdre el seu treball.
11. Tota mare té dret a compartir
la responsabilitat, tant de les deci-
sions com del treball productiu,
amb el pare.

12. Tota dona té dret a escollir la
forma de lactancia.

13. Tota dona té dret a participar
en els processos de decisié que I'a-
fectin, tant a ella com al seu fill.

14. Les dones embarassades tenen
dret a rebre informacié pel que fa
als procediments de diagnostic pre-
natal disponibles en cada medi.

15. Les dones que donen a llum en
una determinada institucié tenen
dret a decidir pel que fa a la indu-
mentaria, menjar, dest{ de la placen-
ta i d’altres practiques culturalment
importants per a cada persona.

16. Les dones embarassades amb
drogoaddiccid, SIDA, o altres pro-
blemes meédics o socials tenen dret
a programes especifics.

17. Tota dona té dret a la seva inti-
mitat.

Drets del nounat

1. La Declaracié Universal dels
Drets Humans fa referéncia a totes
les etapes de la vida.

2. La dignitat del nounat, com a
persona humana que és, és un
valor transcendent. Els nounats
han de ser protegits d’acord amb
la Convenci6 dels Drets del Nen.
3. Tot nounat té dret a una filiacié
1 2 una nacionalitat.

4. Tot nounat té dret a la vida.

5. Tot nounat té dret a rebre les
atencions sanitaries, afectives i
socials que li permetin un desen-
volupament optim en edats poste-
riors de la vida.

6. El nounat no podra ser separat
dels seus pares contra la voluntat
d’aquests.

7. Tot nounat té dret a que la seva
vida no sigui posada en perill per
raons culturals, politiques o religio-
ses.

8. Tot nounat té dret 2 una correc-
ta nutricié que garanteixi el seu
creixement.

9. Tot nounat té dret a ser tractat
de manera afectiva.

10. Tot nounat té dret a viure amb
els seus progenitors o a mantenir-
ne relacions.

11. Tot nounat té dret a no ser
sotmes a una adopcio il-legal.

12. Tot nounat té dret a una
correcta assisténcia medica, tant en
paisos desenvolupats com en els
paisos en vies de desenvolupa-
ment.

13. Els pares dels fetus amb mal-
formacions incompatibles amb la
vida, tenen dret a seguir endavant
amb Pembaras o bé optar per una
interrupcio, dins del marc legal de
cada pafs, si aix{ ho desitgen.

14. No s’ha d’intentar fer sobreviu-
re un nounat quan la seva imma-
duresa és superior al limit inferior
de viabilitat.

15. Tot nounat té dret a gaudir de
les mesures de seguretat i protec-
ci6 social existents en cada pais.
16. Tot nounat i tota dona emba-
rassada tenen dret a ser protegits
en els paisos en que existeixen con-
flictes armats.

El nounat és una persona amb
uns drets especifics que no pot
reclamar ni exigir per raons obvies
d’immaduresa fisica i mental.
Aquests drets imposen a la socie-
tat un conjunt d’obligacions i res-
ponsabilitats que els estaments
legislatius i executius de tots els
paisos cal que facin complir.
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Premi Ramon Fuster
a Marta Mata

El Col-legi Oficial de Doctors i
Llicenciats en Filosofia i Lletres 1
en Ciencies de Catalunya ha ator-
gat el premi Ramon Fuster de
P’any 2001 a Marta Mata, en reco-
neixement de la seva tasca docent
1la seva trajectoria humana, pro-
fessional i politica al servei de la
millora 1 la catalanitzaci6 de I'en-
senyament.

Ens congratulem d’aquesta dis-
tinci6é a la persona de la Marta,
mereixedora de reconeixement
per la seva valua personal i per
tants i tants fets 1 realitats pedago-
giques i politicoeducatives de que

ha estat impulsora 1 anima a
Catalunya 1 arreu.

Com a Associacio6 de Mestres
Rosa Sensat ens en sentim doble-
ment honrats per la seva implica-
ci6 directa en la nostra entitat, de
la qual va ser cofundadora ’any
1965 com a Escola de Mestres,
promotora després del seu canvi
a Associaci6 en periode de
democracia al pais, i sempre dina-
mitzadora del nostre treball al
llarg dels anys.

XXI Premi Rosa Sensat de
Pedagogia

El passat 30 de novembre va tenir
lloc P’acte de lliurament del XXI
Premi Rosa Sensat de Pedagogia
a la sala d’actes de I’Associacio.

El premi es va atorgar a ’obra
de testimoni historicopedagogic:
Lescola Ton i Guida: quan la pedago-
gia activa va anar al suburbi (Barcelona
1962-1994), de Roser Sola i
Montserrat, que havia estat mes-
tra de ’escola Ton i Guida, molt
compromesa en I'educaci6 de 'a-
dolescéncia.

El dia del lliurament del Premi
es trobava a Nicaragua, on porta
a terme un projecte de coopera-
ci6 educativa. Per aixo el Premi el
va recollit Maria Antonia Canals,
fundadora i artifex de ’escola Ton

i Guida, que va veure relatada i
valorada l’empresa pedagogica
col'lectiva que ella va contribuir a
posar en marxa a principis dels
seixanta al barri de Les Roquetes
de Barcelona.

Que la fundacié i la pervivencia
de ’escola ha estat un afer col-lec-
tiu 1 cooperatiu no es pot dubtar:
la nodrida representacié d’expa-
res, exmestres 1 exalumnes aixi ho
confirma.

El Premi va declarar finalistes
dues altres obres: Kageta. Nuevas
tecnologias y Communicacion, de Xabier
Ballarena Iturbura i Nora Salbotx
Alegtria, de las Escuelas rurales de
Baztian. Navarra. 1 Educacid, dones i
historia: una aproximacid didactica, de
Julia Cabaleiro Manzanedo.

Els infants més petits:

guardar o educar?

L’escolaritzacié dels infants des
dels 4 mesos fins als tres anys
constitueix actualment el centre
d’un debat obert a la nostra socie-
tat. Articles 1 cartes a la premsa i
manifestacions de col-lectius de

informacions

mestres i families mostren que
existeix un problema social
important al qual, ara per ara, no
s’ha donat una sortida satisfacto-
ria. Si bé a partir dels tres anys,
tots els nens i les nenes tenen
garantida una plaga en I’educacio
publica, aquest fet és molt lluny
de ser realitat per al primer cicle
d’educacié infantil.

El Departament d’Ensenyament
de la Generalitat, pressionat per la
demanda social i per la promesa de
creaci6 de places feta per 'anterior
titular del Departament, ha redac-
tat un decret per regular I'etapa 0-
6, amb I’emfasi posat en el 0-3. Els
professors/es de Despecialitat
d’Educaci6 Infantil de la Facultat
de Ciéncies de ’Educacié de la
UAB, responsables de la formacio
dels mestres de Petapa 0-6 van
tenir accés al decret citat i, junta-
ment amb els i les alumnes, van
analitzar i1 discutir el document.
Encara que en aquests moments el
decret ha estat retirat i, de ben
segur, sera objecte de modifica-
cions, el grup de professors/es i
futurs mestres volen fer arribar
algunes reflexions, des de la pers-
pectiva dels diferents professionals
que participen en lespecialitat,
sobre la importancia educativa del
cicle 0-3 i sobre les condicions
indispensables perque el procés
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educatiu tingui la qualitat exigible.
1. La idea central que hauria de
guiar les diferents propostes que
es fessin és que tot servei destinat
a aquestes edats és educatiu: no hi
ha cap modalitat de servei (esco-
les bressol, ludoteques o altres
que es puguin posar en funciona-
ment) que no hagi de tenir aques-
ta perspectiva educativa, a més de
l’atencional.

2. Considerem positiu que hi hagi
serveis de diversa mena, pero
sempre 1 quan siguin de qualitat,
gestionats per professionals amb
les titulacions actualment vigents
1 controlats per la inspeccié edu-
cativa. Qualsevol proposta nova
de creacié6 d’un servei per als
infants de 0-3 anys no pot signifi-
car rebaixar els nivells educatius
assolits fins a 'actualitat.

3. Cada infant ha de tenir dret a
una placa escolar. Els pares han
de poder triar amb llibertat entre
una oferta amplia pero els serveis
nous no han de ser per cobrir el
deficit de places publiques.

4. El procés de socialitzaci6 dels
petits, que fins no fa gaire es rea-
litzava en una familia amplia,
intergeneracional, 1 en un entorn
social proper, necessita de nous
entorns. La llar d’infants és un
d’aquests espais. La relaci6 amb
els iguals, i amb adults preparats,

¢és un factor fonamental per al
desenvolupament.

5. El suport i lorientacié que
reben les families per part de les
mestres d’educacié infantil a les
llars d’infants, té una funcié de
prevencié i deteccié primerenca
de possibles transtorns, aixi com
també facilita el proces d’integra-
ci6 de families nou vingudes.

0. Creiem que la responsabilitat de
I'educacié dels més petits ha de ser
assumida pel conjunt de la societat:
els beneficis son per als infants,
pero també, a més llarg termini,
repercutiran en la consecucié d’u-
na societat més justa i igualitatia.

7. Si es vol mantenir el nivell de
qualitat de les llars d’infants
actuals, que tant ha costat d’acon-
seguir i, a la vegada, estendre el
servei a tota la poblacio, potser
caldra fer alguna filigrana imagi-
nativa i intentar acostar les posi-
cions sobre la base de buscar
altres alternatives no explorades
encara. El procés de recerca d’al-
ternatives ha de comptar amb la
collaboracié de tots els col-lectius
implicats.

Subratllarem la importancia de
considerar aquest cicle com un
cicle educatiu fonamental per al
desenvolupament integral dels
infants i la idea que tots els ser-
veis dirigits a aquestes edats tenen

una dimensié educativa. Cal
rebutjar la visié simplista que les
escoles bressol o altres serveis sén
necessaris perque solucionen el
problema de la mare que treballa.
I’atencié 1 Peducacié dels més
petits tenen repercussions que
van molt més enlla dels limits
familiars: afecten el conjunt de la
societat 1 és responsabilitat de les
administracions d’organitzar, pro-
moure, gestionar els serveis, coor-
dinar Paportacié dels diferents
agents que hi intervenen i vetllar
per la seva qualitat. En definitiva,
el dret a 'educacié de qualitat per
a tots ha de ser garantit per les
administracions publiques de
manera prioritaria ja que tenen les

competencies i els recursos.
Equip de Docéncia de la titulacid de Mestres
d’Edncacid Infantil Facultat de Ciéncies de
PEducacié de la UAB.

Doncs ja no s6n rumotrs...!

Ara tot so6n certeses. Ja sabem
que hi haura més places publi-
ques per a infants de 0 a 3 anys,
aix{ que podem parlar de quanti-
tat, de fet és el que tenim més
clar. Com ens ho
dependra de cada ajuntament,
uns son molt subtils, d’altres,
més grollers.

venen

De fet es pretén crear aquestes
places a costa de la qualitat, vull
dir amb els minims costos, i aixo
no només en els nous «serveis»
(eufemisme utilitzat per no dir
«guarderiesy) sin6 afectant també
a les escoles que existeixen.

Es parla que els educadors i les
educadores ja no han d’ésser
mestres (cosa que evidentment
encareix les escoles) augmentar
ratios, reduir personal, augmen-
tar horaris...

Es parla d’oferir «serveis» com-
plementaris que vol dir parkings
encoberts, en forma de ludote-
ques, casalets, espais de joc, mares
de dia, monitores... hi ha de tot!
Ah! i aixd no en centres nous, sind
utilitzant els espais d’escola.

Quan diuen que no cal ser mes-
tre per «atendre» (1 no diuen edu-
car) nens 1 nenes fins als tres anys,
ho diuen referint-se a Iescola
bressol. Es clar que si un nen o
nena entra en un CEIP als dos
anys (cosa que passa quan aquests
compleixen anys al desembre) lla-
vors si que cal. Evidentment una
cosa és atendre 1 Ialtra és instruir...

Doncs si entenem que els
infants s’eduquen des del naixe-
ment (ho diu la LOGSE) i I’etapa
0-6 és un tram com qualsevol altre
del sistema educatiu, on es posa
el limit, on hi ha la diferéncia?
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Potser les paraules clau sén
«optimitzar, «rendibilitzar» 1 a mi
quan sento o llegeixo aquestes
paraules referides a 'educacié de
nens i nenes... doncs em ve a la
imaginacié una granjal

Després, 1 un cop aconseguit
aixo, sera facil que les administra-
cions traspassin la gestié dels «set-
veis» a empreses privades a les
quals tant els fa gestionar menja-
dors, nens i nenes, escombraries
o neteges... tots 1 totes coneixem
exemples arreu de I'Estat.

Qué hi podem fer?

Totes les persones afectades ens
hem de fer responsables d’aques-
tes situacions:

Els i les que tant hem lluitat per
aconseguir el reconeixement de
Ieducacié infantil, no podem
renunciar facilment als principis
que ens han mogut sempre i
segons els quals hem treballat, ni
acceptar Pestafa que significa la
implantacié6 d’aquests models
basats només en 'economia i ’e-
lectoralisme.

Hem de reclamar que les admi-
nistracions vetllin realment per la
qualitat de educaci6 dels infants.

No hem de collaborar recol-
zant, ni activament ni des del silen-
ci, el que pretenen portar a terme.

Hem de reclamar més places

publiques, si, perd amb la qualitat
que ha mantingut el model educa-
tiu de P’escola bressol.

Aixo implica un esforg, és cert,
pero evidentment les administra-
cions tenen I'obligacié moral d’as-
sumir-ho i sense escatimar recursos.

El model que defensem és el
d’una escola democratica, oberta i
de qualitat, que implica les fami-
lies i la societat en la tasca d’aju-
dar a créixer integralment els seus
ciutadans i ciutadanes més petits.

Agueda Miralles

| ara que?

Estem segurs/es que ’endema
del referéndum tots/es els edu-
cadors 1 les educadores de les
escoles bressol municipals de
Barcelona estavem més pro-
pers/es del que créiem i que en
la ment de tots/es hi havia una
unica pregunta: I ara que?

La nostra sorpresa ha estat veu-
re que, des d’un sector del col-lec-
tiu, es vulgui treure importancia al
resultat i es segueix veient el «no»
com a minoritari. Un 54% ¢és una
majoria, una majoria no ampla,
perd una majoria.

El fet que en algunes escoles les
persones que no estaven d’acord
amb el preacord siguin un, o pocs,

no vol dir que estiguin sols, ni que
siguin immobilistes, ni estranys,
simplement tenen la seva opinio.
De la mateixa manera, en aquelles
escoles que un o pocs opinaven
que el preacord era convenient.

No cal que ninga s’estiri els
cabells. La diferéncia d’opinions és
sana, és el que pot donar via a que
seiem, a que parlem, a I'intercanvi
ial'apropament. Ens hem d’escol-
tar, potser ha faltat una mica de
sensibilitat per escoltar i molt de
metode per intercanviar opinions.
Per que descartem les assemblees
com a metode democratic i pro-
ductiu? Per que¢ hem d’impulsar
metodes en qué una majoria del
nostre collectiu no se sent como-
de perqueé no se sent representat?
No volem dir amb aix6 que els/les
nostres representants no siguin
gent molt capag, molt pencaire...
pero humilment hauriem d’accep-
tar que no voler escoltar les pos-
tures diferents, ni asseure’s a par-
lar-ne en un espai on cadasci/una
opini individualment, no és la
millor manera.

També és important no coac-
cionar, no fer xantatge i no
carregar a esquenes de ningu res
que en realitat no li pertoqui. I
no considerem que aixo ho
hagin fet els nostres represen-
tants, siné 'IMEB.

informacions

Hauriem de ser capacos/es de
tornar a transmetre a les families
totes les informacions, ja que son
part del nostre collectiu i la
defensa d’ampliar la xarxa 0-3
I’hem fet tots i totes conjunta-
ment durant molts anys. Potser
no hem parlat mai de com creiem
que ha de ser. Per a uns és impot-
tant ampliar la xarxa encara que
pel cami es perdin moltes coses
tant a nivell pedagogic com labo-
ral, per als altres cal asseure’s i
parlar-ne llargament ja que I'etapa
0-3 mereix una consideraci6 espe-
cial a causa de les seves necessi-
tats especifiques.

La privatitzacié dels serveis
publics, un altre dels punts de
divergencia, si contemplen I’e-
xemple d’altres paisos, ens espan-
ta, i molts/es de nosaltres consi-
derem que I''MEB no hauria de
vendre les escoles a talls com si
fossin un pastfs, siné que hauria
de tornar a fer una politica social
publica amb inversi6, i promoure
que totes les altres institucions ho
fessin també. Ja sabem que ells
no parlen de privatitzacio, sind
d’externalitzacié, de gestié indi-
recta, ... pero al cap ia la fi és pri-
vatitzacié. Ens ofenen profunda-
ment quan ens diuen que la socie-
tat ho demana. Nosaltres també
som ciutadans/es 1 coneixem
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molts/es altres ciutadans/es que
tampoc estan d’acord amb aquest
sistema de privatitzacions. El fet
de tenir el recolzament dels vots
de gran part dels ciutadans/es, no
vol dir que es pugui fer el que ens
vingui de gust, tal i com esta fent
en aquests moments ’Ajuntament
de la nostra ciutat. Només cal sor-
tir al carrer 1 voler escoltar Popi-
ni6 de la gent.

D’altra banda, 1 ja per acabar,
cada dia ens ofenem quan veiem,
tant a 'escola com a casa nostra, la
quantitat de diners que inverteix
IAjuntament en propaganda de
molts dels seus serveis. Calendatis,
publicacions, troquelats... que ens
envien, en ocasions per triplicat, i
que considerem que no serien
necessaris si ’Ajuntament estigués
convengut que els seus serveis fun-
cionen i que s6n de qualitat. També
ens sobra el paternalisme amb que
ens volen fer creure que aixo és una
informacié didactica per als ciuta-
dans i ciutadanes. Ciutadans i ciu-
tadanes que interpreten a la perfec-
ci6 que s’inverteix en propaganda
politica i partidista en comptes de
fer-ho en els serveis que son
importants per a ells i elles.

Vendre la ciutat cap a fora esta
bé quan la ciutat té tot el que li
cal, i nosaltres podem assegurar
que hi ha mancances i una gesti6

moltes vegades equivocada.

Per tot aixo, creiem que els edu-
cadors/es i tot el personal de I'1-
MEB que treballa a les escoles
bressol hem de asseure’ns, apro-
par-nos, deixar de banda rancu-
nies que no ens portaran a res 1
trobar un sistema democratic on
ens sentim tots i totes comodes i
representats per comencar a pat-
lar de: I ara gue?

Equip de l'escola bressol Xiroi
Barcelona, 5 de febrer de 2002

Per als infants de 0 a 3 anys

Després de 'anunci del govern
de la Generalitat de Catalunya de
la creacié de 30.000 places esco-
lars de 0 a 3 anys i després de les
promeses electorals, s'estan pro-
duint una serie de mesures que
ens preocupen i per les quals
hem considerat necessari fer la
segiient

Declaracio

Som conscients de la necessitat
d'ampliacié de places escolars de
0 a 3 anys i recolzem plenament
el proposit tant del govern de la
Generalitat com dels Ajuntaments
d'augmentar la xarxa publica d'es-
coles bressol. Pero, considerem que
no es pot fer cap ampliacio a costa de la

qualitat, cal angmentar la dotacid econo-
mica en la mateixa proporcid.

Volem manifestar la nostra opi-
ni6é contraria a la politica dels
Ajuntaments com el de
Barcelona, el de Granollers, el de
Sant Cugat del Vallés i altres, per
la manera d'estendre la xarxa
publica d'escoles bressol renunciant
a un bon servei educatin priblic.

Entenem que una bona atencié
educativa als infants de 0 a 3 anys
passa per:

1. Garantir un bon tracte educa-
tiu cap als infants durant tota la
jornada. Tractar bé els infants sig-
nifica que siguin atesos per un
nombre minim de persones 1 que
el nombre d'infants per adult sigui
reduit per tal de facilitar la creacio
de referents afectius. Els canvis
que ara es volen implantar, com
augmentar el nombre d'infants
per grup o que alguns infants
siguin atesos per quatre persones
al llarg de la jornada, dificulta el
bon desenvolupament emocional
i cognitiu de I'infant.

2. Un bon tracte educatiu cap els
infants demana que I'escola pugui
establir una bona relaciéo amb les
families. Una realitat que es veura
seriosament afectada amb les pro-
postes organitzatives que es volen
implantar.

3. Una valoraci6 positiva d'aques-
tes primeres edats implica el reco-
neixement als professionals. Es
requereixen unes condicions labo-
rals 1 economiques d'acord amb
aquesta consideracid. Aixo és
contrari al tipus de contractes que
ara es proposen impulsar, amb els
quals per abaratir costos s'oferei-
xen unes condicions laborals
precaries.

En conseqiiencia, reclamem:
més recursos, més escoles bressol
1 més garanties educatives.

Document presentat per treballadors i pares

d'escoles bressol 25 de gener de 2002

Infancia visita la Bressola de

Perpinya

Aixo és una allau de pedagogia,
comentava entre satisfet 1 admirat
Miquel Mayol en veure com ana-
ven arribant mestres i més mes-
tres des de diferents indrets del
Principat, per concixer la realitat
d’avui de 'aventura que s’inicia
ara fa 25 anys, el fer una escola
catalana a Perpinya.

Certament més d’un cop hem
pogut comentar en aquestes pla-
nes que aquestes visites s6bn una
sorpresa de generositat 1 entusias-
me pedagogic, eren mestres de
I’Arbog del Penedés, Sant Pol,
Santa Perpetua, Mollet, Navas,
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Torrelles de Llobregat, Sant Pere
de Riudebitlles, Begues, Arenys de
Munt, Calella, Barcelona, Figueres,
Girona, Llanca, Banyoles, Olot...

A quarts de nou del matf es sor-
tia de Barcelona, el dissabte 9 de
febrer. Algunes mestres s’havien
posat en marxa abans de les sis,
per fer front al cami que es va fer
tan curt. Quan encara en la retina
hi havia la rosada llum que ama-
rava Montjuic, ja veiem el cel blau
en el qual s’hi retallava el majes-
tuos Canigé mentre a la sortida
«Perpinya sud» es formava una
corrua de cotxes que seguien deci-
dits al de les mestres de la Bressola
que alli ens esperaven.

Lacolliment

En una barriada senzilla de la
ciutat que durant anys va repre-
sentar per a molts de nosaltres
llibertat i accés a la propia cultu-
ra, darrera d’una tanca baixa, uns
barracons vells i uns de nous ens
mostraven una primera realitat
de la bressola.

Un café amb llet o un te amb
galetes ens esperava al bell mig
del pati, des del qual les portes
obertes de les classes ens convi-
daven a entrar, a descobrir el que
cada grup d’infants fa, a poder
llegir en les parets i en les pres-
tatgeries quins eren els seus pro-

jectes, quins soén els seus interes-
sos, quines les seves prioritats.

La visita

Amb una gran naturalitat el grup
inicia el procés d’envair la intimi-
tat de les relacions, dels espais,
dels anhels. La impressio inicial
de pobresa, de recursos limitats,
poc a poc, amb la possibilitat de
dialeg amb les mestres de cada
grup, es convertia en la descober-
ta de la riquesa del treball que
infants i mestres realitzen, des de
les moltes possibilitats de resoldre
el dia a dia del seu funcionament,
fins a les diverses maneres d’apro-
par-se a la llengua, o a la desco-
berta de les possibilitats de les
bombolles de sabd.

Les velles idees de la pedagogia
activa, aquelles que encara no s’han
fet realitat en algunes de les nos-
tres escoles, o que altres les han
abandonat en ares de la moderni-
tat, que moltes vegades no és altra
cosa que un vocabulari tecnocratic
que disfressa la rancia escola tradi-
cional, es podien veure a ple fun-
cionament i amb tota D’actualitat
d’una pedagogia que confia en les
capacitats d’organitzar-se, que per-
met als infants exercir el seu dret a
tenir responsabilitats.

Des d’aquesta perspectiva els
«vells carrecs» esdevenien una

informacions




informacions

manera de racionalitzar el funcio-
nament del grup, d’organitzar la
vida, d’acordar i repartir respon-
sabilitats que emergeixen de la
propia activitat a que junts dona-
ven resposta.

En un dels espais sobre un
«palier» recuperat i dignificat, es
podia veure la vella idea de Froebel,
les construccions, amb una nova
manera d’ofetir-les que darrerament
hem apres de Reggio Emilia, en la
qual els materials per fer les cons-
truccions son quasi tots de recupe-
racio 1 en lloc d’endrecar-los a sobre
del «palier» esdevenen una provoca-
ci6 o un estimul constant al procés
de creaci6 i recreaci6 dels infants.

Lintercanvi
Un cop la curiositat estava servida
es va tenir 'oportunitat de conéi-

xer, amb la mateixa sinceritat i fran-
quesa, el projecte politic i pedago-
gic que sustenta les bressoles 1 amb
elles o com elles tota la represa de
la llengua i la cultura catalana a
aquella part de pais que durant
tants segles ha estat sotmesa.

Pero a la Bressola, a més d’a-
questa clara voluntat de recupe-
raci6é linguistica 1 cultural, cal
destacar el que potser avui és un
element cabdal, la bona pedago-
gia, 1 que d’altra banda ells consi-
deren com dues realitats indisso-
ciables.

Joan Pere le Bihan, amb la mateixa
o més passi6 que la que podia tenir
ara fa vint-i-cinc anys quan inicia-
ren aquesta aventura amb petit
grup d’infants i una mestra, expli-
cava l'interés que en els darrers
cinc anys hi ha per les Bressoles,

que amb les dues de Perpinya avui
son set, a Nyils, Prada, El Soler,
Sant Esteve del Monestit i a

Caldegues.

A Tentorn d’aquesta realitat crei-
xent és possible fer-se un munt de
preguntes que els participants es
feien o es podien fer, com: L ajut
economic del govern pot influir? O
potser ¢s el fet de ser una escola
petita? O lincrement podria atri-
buir-se a la pedagogia que en elles
si practica? O potser el que influen-
cia en Pelecci6 és la suma d’aquests
1 altres factors? Per poder donar
resposta caldria coneixer més la
realitat i poder contrastar les opi-
nions, pero, el que és segur és que
les families les valoren.

Politica i1 pedagogia es combina-
ren per descriure el projecte comu,
un projecte flexible, obert un pro-

jecte que fa gala d” escriure algunes
de les seves realitats en llapis, no
per falta de seguretat amb el que es
fa, si no per conviccié de que la
realitat és canviant i perque el seu
procedir esta lluny de tot dogma-
tisme. A la descripcié de I’estruc-
tura organitzativa dels grups, que
en el cas del parvulari és remarca-
ble, tenir-los d’edats barrejades
permet que els petits puguin
aprendre dels grans, pero potser
també que els grans aprenguin dels
petits o potser el que passa és que
els uns aprenen dels altres i es tren-
quen estereotips com el pensar que
t’adreces a nivells 1 no a persones
cada una diferent i amb el seu
potencial.

La Bressola de Perpinya és una
escola amb 124 infants 1 14 adults
en que els projectes i el projecte

in-fan-ci-a



es fan en equip, aixi vam poder
sentir totes les veus de I'equip de
parvulari. Cada mestre ens explica
amb rigor algun aspecte rellevant
de la vida quotidiana dels infants,
des del petit hort que tenen, fins
a lorganitzacié dels grups, als
grans experiments que els infants
un bon dia proposen, o la partici-
pacio a la verema...

Amb la imatge dels infants inte-
ressats i actius i les veus amb diver-
ses variants de la nostra llengua,
vam donar per finalitzada una visi-

ta d’estudi, amb un profund agrai-
ment de tots els participants.

De tornada, tot fent la digestio
del vist, Pescoltat i el menjat, en el
bus s’encadenen les converses, els
més joves del grup, encara estu-
diants, pero la majoria compagi-
nant-ho amb una forma o altra de
treball a ’escola, comentaven I’ex-
periencia que ells havien viscut de
petits o la seva practica actual 1 aix{
s’iniciava una construccié d’opi-
nions i de coneixements que feia
que a alguns se’ls il-luminés la cara.

Uns seients més enlla es parlava

sobre oportunitat i 'encert dels =

articles sobre els bits d’intelligen-
cia apareguts en el darrer nimero
de la revista i podies sentir com un
altre grup parlava de la necessitat
d’intercanvi.

Tot parlant i escoltant, tot lamen-
tant 1 rient s’havia retornat a les
Drassanes, després d’un dia intens
d’estudi i d’intercanvi i com sem-
pre la pregunta: On anirem I'any
que ve?

INFANCIA

informacions

La nostra portada

S’ha arribat a un punt, en qué és
possible viure tota una vida al
marge de I'espectacle que la pri-
mavera ens ofereix generosa-
ment any darrera any.

Perqué aixo no passi, entre mol-
tes altres possibles motivacions
d’ordre cientific, estetic, natura-
lista, etc., amb les cobertes
d’enguany INFANCIA proposa que
s’apropi la naturalesa als infants.
No I'aproparem fent mirar les
nostres portades als infants, sind
acostant-los a la naturalesa. Pitu
Fernandez ha captat aquesta flor
de cirerer amb tota la seva exu-
berant modeéstia i aixi ha estat
possible reproduir-la en la porta-
da per convidar-vos a descobrir-
la a buscar-la, a possibilitar als
infants la descoberta del seu
color, de la seva olor, del seu
gust, de les seves formes...
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Education O - 6 years old

Pistoia: choosing quality

Monica Garcia
In this conversation with Annalia
Galardini we discover some of
the special characteristics of the
educational services for children
from 0O to 6 years old in Pistoia —,
and by extension, Italy —, a long,
continuous, coherent process of
offering quality, which today is
recognised in the city along with
some of its successes and also
the dangers its faces.

School for ages 0 - 3

Education of Looking

Montserrat Nicolas
Looking in order to see. The edu-
cation of the sense of sight is the
subject of this article. A look,
which is based on the spontaneous
action of each child becomes a sti-
mulus for the child and the adult
ot adults in their company, as well
as for other children with whom
the child wishes to share the curio-
sity raised by each discovery.
A look which is soon otrientated
to the power of discrimination,

the ability to play, to do art, a look
that values diversity, nuance and
aesthetics.

School for ages 3 - 6

The private Detective

Anna Egea and Paqui Escobar
«The Private Detective is an acti-
vity that fosters the exchange of
information between the school
and the family, and the chance to
access the suggestions, creativity
and proposals of parents and be
able to carry them out in the
classroom. We only need the
child detective to keep a secret as
to what the object in the briefca-
se is and for the rest to participa-
te by asking questions, making
hypotheses and discovering the
secret object.

What'’s in a Name?
Writing as a complex system of
signs

Gunther Kress
The fascination with the way chil-
dren learn to write names is the
subject of the author’s systematic
observation and exhaustive study
of the process of his son’s disco-

very of the name, as a part of
writing in which children are par-
ticularly interested.

The complexity of the process
and intelligence of children is
evident, as they and their cogniti-
ve and affective actions and pro-
cesses in this area are deeply
transforming and creative.

Children and Society

Prescribe a Story

Pep Molist
The Children’s Area of the
Terrassa Central Public Library
periodically publishes reading gui-
des on various topics. One of the
most well received by the users was
«Prescribe a Story», addressed to
adults who visit with their children.
A selection of stories to help ans-
wer the questions of children on
difficult issues, in order to explain
them or to adapt them to foster
awareness of certain attitudes.

Teachers Unknown or Forgetting
in Historical Memory

Mariona Fortunet
The reflections of the author
bring us close to the feeling,

which she considers to be shared
by other teachers in early educa-
tion, in which it seems that we are
losing, on the one hand, our ori-
gins, and on the other, our hori-
zon. The collective experience as
a tapestry rich in colours and tex-
tures can be used as a basis, sim-
plifying our daily work and orde-
ring all that we have learned, for
moving forward and for identif-
ying what is truly essential.

Children and Health

Language and Emotion

Joan Carles Alba
The author proposes showing the
transition from a known, domi-
nant, established language, which
we could classify as automatic
and basically indifferent between
the dyad mother-child, towards
another unknown, incipient, at
times threatening, different, more
exact, mediated language. .. verbal

language.

Traduccié de Michael Tregebov
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cop d’ull a revistes

Bambini, desembre de 2001
«Attraversare i conflitti. Educare alla pace.
Antologia da Cooperazione Educativay
Giancatlo CAVINATO, Maria MARCONI, Nerina VRETENAR

Cuadernos de Pedagogia, num. 309, gener de 2002
«Foro mundialde educacion»

VARIOS AUTORES (Tema del mes)
«La escuela, un pozo de sorpresas»

Paula SERRA, José Antonio MOLLA, Maria TORRES
«Pequefios y grandes artistas»

Anna LEEDS

Scuola Materna, num. 9, gener de 2002

«LLa scuola dell'infanzia nella riforma»
ITtalo FioriN

«Formazione degli insegnanti: quale percorsor»
Paolo CALIDONI

Vitta dell’Infanzia, nim. 10, desembre de 2001

«lLa pace e 1 pacifisti»
Matia MONTESORT

«Educazione musicale ed educazione cosmica in Maria Montesori»
Dominga Ricct

«Vimportanza formativa della musica»
Isenarda DE NAaProLI

«’armonioso titmo tra bambino e adulto nel nido montessotriano»
Elisabetta BEOLCHINI

«lLa paura»
Maria Cristina STRADI

«Bianchi, rossi, gialli e neri. Progetto per educare alla pace e alla
convivenza rivolto a tutti i bambini e ai loro genitori»
Scuola Materna Statale SAN LiNno
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EL
PROCESO MENTAL
EN EL

APRENDIZAJE

JEROME S. BRUNER

J. S. BRUNER: El proceso mental
en el aprendizaje, Madrid,
Narcea, 2001.

Aquest llibre és un excel-lent
punt de partida per a un tracta-
ment psicologic de la vida
intel-lectual. Aborda, en una
aproximacié comuna, aspectes
del procés de pensar que fins ara
havien estat estudiats separada-
ment: formacié de conceptes,
presa de decisions, inferéncia...
Es un llibre que provoca interés
per Pestudi del funcionament de
la ment i per aixd molt indicat
per a tothom que es dediqui al
camp de la psicologia.

J. L. RoMERO: Para que tus hijos
coman bien, Barcelona,
Juventud, 2001.

Els trastorns infantils que moti-
ven més consultes son la febre, la
tos i la inapetencia. I, malgrat tot,
la frase que senten més cops els
pediatres no és «el nen té febrey,
sino «el nen no menja». Alimentar
els petits pot ser una tasca molt
gratificant 1 senzilla, pero també
pot arribar a convertir-se en una
batalla domeéstica que implica 1
afecta tota la familia. Cal analitzar
les causes 1 actuar en conseqiien-
cia. La veritable solucié comenca
per comprendre el problema i
actuar amb convicci6 1 eficacia.

contra los ervores de la-alimentacion infantil

para que tus hijos

JOSE LUIS ROMERO
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