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Indignacio

Amb el Documento de bases para nna ley de calidad de la
educacidn s’evidencia que, en parlar de «qualitaty, el
que es pot perseguir és destruir-la. Darrerament
emparant-se en la paraula «qualitaty també altres han
entrat en una dinamica de confusid, de dir una cosa
per fer-ne una altra. Es patla de «qualitat» per abara-
tir costos, per classificar persones, per fer veure el
que en realitat no és. En certa mesura, és com fer rea-
litat 1a cangé de les mentides.

La «qualitat» que anuncia el document del Ministeri
d’Educacio, Ciéncia i Esports esta en sintonia total
amb els més rancis manuals del neoliberalisme clas-
sic. Segueix les directrius del Banc Mundial, on I'edu-
cacio té la consideracié d’article de consum equipa-
rable a qualsevol altre, en una perspectiva on el gran
salt consisteix a passar de ser «article de luxe» a ser
«article de primera necessitat.

L’anunciada «qualitat» del document queda lluny
del procés de construccié d’una realitat educativa

que tan bé descriu el document de la UNEscO
Lleducacid: hi ha un tresor amagat a dins. O potset, pre-
cisament perqué I’educacié té un tresor amagat, cal
destruir-la, per fer creure que és un article més del
mercat?

Una qiiesti6 clau, sobre la qual es fonamenta el
document de bases de la «qualitat» de I’educacié per
argumentar la necessitat de fer una nova llei, és el
«fracas escolar. Per resoldre un tema tan preocupant
proposa classificar els «alumnes» d’entrada, de tal
manera que el fracas no es resol, més aviat s’emmas-
cara creant «itineraris». Una vella realitat, la de la
seleccio, contra la qual es proposava una veritable
educacié publica bona per a tots. Una vella idea, la
dels itineraris, que ja fa anys Huxley va descriure en
la novel-la Un mon felig, una historia que, per massa
terrible, sempre podia semblar irreal.

El document parteix d’'una Administracié incapag
de criticar-se, d’autoavaluar-se, incapag¢ de comprendre
les raons d’un abandonament tan gran, incapa¢ de
reconéixer la correlacié entre inclusio i exit.

Es tal la indignaci6 que ens suscita el contingut de
la proposta que preteniem no patlar-ne, pero resulta
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inevitable de fer-ho. Pel que fa a ’educacié infantil
el més exacte féra dir que aprofundeix en el maltrac-
tament. Un maltractament institucional i instituciona-
litzat perqué en el nostre pafs els infants més petits
no han rebut encara el reconeixement i els recursos
necessaris per part de les Administracions responsa-
bles. Maltractament que, en 'enfocament que la mal
anomenada «llei de la qualitats, queda com a norma
de P’educacié infantil tant per al primer com per al
segon cicle.

Amb anic objectiu de «fer compatibles les respon-
sabilitats familiars i laborals», per al primer cicle pro-
posa el retorn a la «guarderia» 1, per al segon, el
retorn al «preescolam on els infants desapareixen per
donar pas als «<alumnes» que rebran «classes» de lec-
tura, d’escriptura, de calcul, de TICS 1 d’una segona
llengua. Es una proposta de maltractament generalit-
zat en la mesura que no reconeix ni valora I'infant, ni
li permet que sigui el que és, un infant.

Per tot aixo, expressem la nostra indignacié i amb
indignacié creiem que caldra continuar la lluita en
favor dels infants i de tot el seu potencial 1 contra una
llei indigna.
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«Un piano, i que és aixo?» Aquesta
¢és la pregunta que es devien fer
els nens i les nenes del grup dels
Ocells a ’hora d’explicar-los que
escoltarfem una musica d’un pia-
no. L’audicié de piano que ens
disposavem a escoltar, forma part
d’'un compacte on es recullen
cangons, contes, dites que fan de
refor¢ dels nous aprenentatges.

Davant de linterrogant i la
inquietud que es crea entre les
educadores del centre sobre quina
és la forma o manera més correcta
de transmetre nous
coneixements 1 que
els infants en facin U
una bona adquisicio, n
vam trobar necessa-
ri apropar-los aquest
instrument. Aquest
curs ha estat el primer en que el
centre ha disposat d’una especia-
lista en educacié musical, i hem
treballat la musica com a part de
la programacio6 del curs i, com en
tots els ambits, ho hem treballat
d’una manera globalitzada.

L’experiéncia que varem dur a
terme per apropar als nens I'ins-
trument del piano va consistir en
una sortida a ’Auditori de la Vila
per tal de poder-lo veure i tocar
en directe.

Tots ens dirigiem cap a veure el
piano; la Roser ja ens hi esperava.

Tots expectants seiérem en una
sala on hi havia una cosa negra i
grossa enganxada a la paret.
«Suposo que és el piano; val,
que vagin entrant aquests nens i
seguin, que tinc ganes que la Ro-
ser n’expliqui coses, clar! Com que
esta enganxat a la paret, és diu
aixi, de paret.» «Apal» Ara I'obre.
«Saps, Toni, séon martells que
piquen i fan que soni» Quins ner-
vis; «ara ving, ara vinoy; «sil, el puc
tocar, aixd0 no m’ho deixen fer
mai, a veure, a veure, quina tecla
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toco; n’hi ha de negres i de blan-
ques; em sembla que les tocaré
totes dues alhora, a veure com
sona, tu. Aquestes palanques que
té el piano aqui sota, uuiiil, no hi
arribo amb el peu, perd també
serveixen perque el piano soni»

«On anem ara; quina sala tan
gran! i aixo que és? Un piano de
que, query

«Aquest no esta enganxat a la
paret!, t¢é una cua, és un piano de
cua; que maco i que gran, també
¢és negre; en aixo s{ que s’assem-
bla a Ialtre. Jo, quan sigui gran,

vull tocar el piano tan bé com ho
fa la Roser, quina musica tan maca
i, amb els ulls tancats, s’escolta
encara millor.» «Saps, Toni, a la
classe tenim una fotografia d’a-
quell senyor que també toca el
piano; com es diu? Ah, si! El
Mozart! Te’n recordesr»

Anem de cami cap a l’escola
amb molt de compte passant pel
pas de vianants. «Veus com s’atu-
ren els cotxes quan tenen el sema-
for vermell?»

A la tarda la Sara ens pregunta si
ens ha agradat anar a I’Auditori a
veure el piano. («Quina pregunta,
és clar que sil, cada dia hauriem de
fer coses com aquestes.») I en pin-
tem un. «Jo pinto el de cua, que
m’ha agradat més. Quan em vin-
guin a buscar els pares els explicaré

tot el que he vist 1 els demanaré
que em posin una musica del sen-
yor Mozart a casa, que els explicaré
quin és el instrument que sona.»
Aquesta és la manera com un
infant de dos a tres anys devia viu-
re 1 percebre 'experiéncia d’anar a
veure un piano. Per a nosaltres, les
mestres, va ser del tot gratificant, 1
ens va demostrar que, perque és fa-
ci una bona adquisici6é de qualse-
vol aprenentatge, el nen ha de tenir
una bona predisposicio, ha d’estar
motivat. Qualsevol aprenentatge,
perqueé sigui significatiu, s’ha d’in-
terioritzar, 1 aixo requereix un
procés que el nen mateix, en mol-
tes ocasions, t’evidencia (sovint ve
marcat pel seu desenvolupament;
d’aqui, que s’ha de respectar i tenir
molt en compte el nen com a indi-
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vidu i, per tant, se li ha de respec-
tar el ritme, que, com bé sabeu,
cadascu té el seu). Observacio, ma-
nipulaci6, experimentacioé, iden-
tificacio, discriminacid, d’aquesta
manera veus i perceps que el nen
n’ha fet una bona adquisici6. Ho
veus en el seu joc, quan traslladen
el que han aprés a la seva realitat.

Fer musica a I’escola? Que en
penseu? Segur que tothom hi esta
a favor 1 li agrada la musica. Si,
pero com? Quina és la manera
més correcta, com la plantegem?
Com a llenguatge a treballar d’u-
na manera globalitzada, integrada
dins la programacié, i impartida
per una professora de musica, o
bé com a refor¢ davant d’un apre-
nentatge o com a estimul auditiu?

Jo, personalment, em decanto
per la primera opcid i, a més,
després de poder gaudir-ne aquest
any, és una experiencia gratificant
1 positiva, tant per als infants com
per a les educadores.

Després de I'experiencia del pi-
ano, al segon trimestre ho vam
repetir amb el violi, que vam rela-
cionar amb el compositor Vivaldi.
I’experi¢ncia va ser molt bona.
Els nens relacionen el compositor
amb linstrument de manera rapi-
da i senzilla; apropes un perso-
nantge de la historia a través d’'un
conte que els nens retenen com

tota informacié nova i motivado-
ra, i quan es fa una audicié reco-
neixen l'instrument que sona i el
relacionen amb el compositor que
han apres. A 'escola hem integrat
la musica com una part més 1
fonamental en el transcurs de ’ad-
quisici6 dels aprenentatges que els
infants han anat fent. La musica

no ¢és tan sols cantar i escoltar
diferents audicions, ni de bon
tros; significa molt més.

Es important reflexionar sobre
aquest aspecte i sobre quins son els
motius pels quals una escola pren
la decisi6 de facilitar que els infants
aprenguin musica. Hem de pensar
que tot el que contribueix a educar

I'oida repercutira en el nen amb
una bona diccié quan parla, una
bona actitud a ’hora d’escoltat, si-
gui el que sigui; treballant un con-
cepte tan important com la respi-
raci6, el nen que parli o canti bé,
tindra menys constipats; ajuda a
adquirir un bon nivell fonétic, ja
que els infants prenen consciéncia
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que la seva veu és un instrument
amb el qual poden fer canvis de
registre (aspecte que hem treballat
amb petits instruments com ara les
campanes) i, el que és més impor-
tant, es poden comunicar amb els
altres, punt importantissim en el
desenvolupament maduratiu de
I'infant, amb el qual augmenta la
seva autoestima i autonomia. La
musica desenvolupa la seva sensi-
bilitat davant les coses boniques 1
agradables de veure o d’escoltar.

No oblidem que, per mitja de les
danses i els jocs ritmics, ajudarem
Iinfant a adquirir una harmonia
més gran amb el seu cos 1 més
coordinaci6, adquisicié que a la
llarga es tradueix en un augment
de la seva seguretat i en més auto-
nomia. Es un llenguatge molt pro-
per al nen, sovint més que la patla,
perque amb la musica es poden
crear moments «magicsy, situacions
que, de segur, resten en el subcons-
cient. Ja veieu, amb totes aquestes
perspectives, qui no s’apunta a una
bona classe de musical

L’escola disposa d’una sala que
anomenem la sala de jocs; és un es-
pai compartit per tots els grups de
I’escola on es duu a terme activi-
tat de psicomotricitat, el joc heutfs-
tic, etc., 1, a partir d’aquest curs, els
dijous al matif, musica. La sala esta
decorada amb dibuixos, que fan re-

ferencia a alguna cangd relaciona-
da amb el que estem treballant. Els
dibuixos de les cangons sempre es-
tan acompanyats de la partitura i
de la lletra de la can¢o. Aixi, al nen,
se li proporcionen diferents llen-
guatges en els quals es fixa, si el
motiven o li criden I'atenci6.

La durada de la classe és d’uns
quaranta minuts aproximadament,
temps suficient per poder treballar
amb atenci6. Aquest és un aspecte
a tenir en compte cada dia i, real-
ment, la musica hi ajuda molt.

«M’ha dit la mare que el curs
que ve aniré a una altra escola,
perque ara ja séc gran. Que hi
farem musica? La Roser ens va
ensenyar un piano de paretiun de
cua, un violi i un saxo. Alla a la
sala, dins d’una caixa, també te-
nim de coses que sonen i fan so-
roll. Es diuen instruments! Hem
escoltat moltes cancons i hem
apres a ballar danses molt diverti-
des. Espero continuar fent totes
aquestes coses.»

Totes les educadores del centre
també ho desitgem i us animo a
tots, si encara no heu tingut 'oca-
si6, que ho proveu. De segur que
us agradara. Com de totes les no-
ves experiencies, s’apren i, el fet
més important, t’ajuda a formar-te
i a adonar-te que cada dia aprens i
que aprens d’ells, dels infants. M
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Un curriculum per a la diversitat

A Sheffield funciona el Children’s Centre, un

centre obert a la comunitat que I'envolta, desti-
El Sheffield Children’s nat als infants i les seves families. Es un centre
Center va comencar a  obert, en el qual es troben les diverses cultures
oferir el servei d’aten- que hi son representades, les seves llengiies,
ci6 als infants 1 les fa-  els seus costums, tan diversos com els infants,
milies fa més de vint- en una suma que enriqueix a tothom.
i-cinc anys, com a part
d’una iniciativa governamental anomenada The Community Programme.
Quan es va acabar el financament, el personal 1 els usuaris del centre
van decidir que aquest servei era encara imprescindible en aquest barri
de la ciutat amb problemes socials i va continuar com a cooperativa. El
Sheffield Children’s Center ara té dos centres, cada un dels quals conti-
nua prestant servei a les families i comunitats d’aquest barri de la ciutat.
El centre ofereix també un ampli ventall de serveis socials, en 'ambit
local 1 també internacional. Sheffield, amb una poblacié de més d’un
quart de milié d’habitants, és una ciutat ¢tnicament i culturalment diver-
sa 1, des de fa poc, s’esta convertint en lloc de residéncia d’'un nombre
creixent de gent amb estatus de refugiat o que sol'licita asil. El Children’s
Center esta situat en una de les zones més empobrides d’Anglaterra,
sobretot amb un gran nombre d’infants de menys de quatre anys que
viuen en families amb pocs ingressos.

El Children’s Center té cura dels nadons i dels infants d’entre un i

dos anys, ofereix escolaritat als nens 1 a les nenes de tres i quatre anys 1
un servei de jornada prolongada i de vacances per a infants i joves. El

Chrissie Meleady

centre proporciona també un ampli programa de serveis de suport a les
families. Aquests serveis inclouen advocat, assessorament (tant legal
com financer), suport terapeutic i medic, una amplia gamma de grups
de suport i possibilitats de relaci6 socials i d’oci. Alguns d’aquests s’ex-
pliquen després amb més detall.

El centre ha posat en practica tota una serie de serveis 1 activitats
pensats com a suport per a homes i dones. Es unic pel nombre de pet-
sonal masculi en la plantilla. El personal del centre va promoure la
National Men in Childeare Network (Xarxa Nacional d’Homes en ’Atencid
Infantil) i actua com a consultor dintre i fora del pafs per determinar
les practiques 1 els procediments adequats per als homes en el lloc de
treball amb els infants petits.

Abans d’examinar amb més detall els aspectes curriculars, pot ser util
situar 'activitat del centre en el context més ampli de les iniciatives
nacionals afins.

Es ben sabut que Anglaterra es troba entre els paisos d’Europa que
ofereixen uns serveis més pobres d’atencié de dia per als infants d’edat
preescolar. El Govern actual ha intentat d’afrontar-ho a través de la
National Childeare Strategy (Estratégia nacional de 'atencié infantil) 1 s’han
gastat molts milions de lliures en iniciatives relacionades amb el proble-
ma, com Early Excellence (Atencié primerenca), Sure Start (Inici segur) 1
Neighbourhood Nurseries (Parvularis de barri), cada una de les quals pensa-
des per promoure i millorar, per als infants d’edat preescolar, uns serveis
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de qualitat en arees economicament desfavorides, tant a ’ambit rural
com als barris de la ciutat. El Sheffield Children’s Center és un centre
d’Early Excellence 1 de Sure Start, 1 actualment esta intentant accedir al
financament de Nesghbonrhood Nursery.

Aquestes iniciatives estableixen unes distincions entre atencio6 als
infants i educacié primerenca. Molta gent afirma que es tracta de divi-
sions artificials, que només serveixen per al programa del Govern preo-
cupat per la seva responsabilitat en aquest afer. Totes les iniciatives
s’han d’avaluar en un context ampli (i també pel que fa al seu cost) per
demostrar-ne el valor afegit. Aquestes actuacions encara tenen a veure
amb un programa compensatori.

Actualment tenen dret a cinc mitges jornades d’assisténcia per setma-
na els infants de quatre anys i alguns de tres (aviat s’estendra a tots els
infants de tres anys). Aquest financament per a ’educacié primerenca
s’aplica només a institucions registrades i competents (de les quals el
centre n’és una). Cada instituci6 registrada ha de seguir la Curriculum
Guidance for the Foundation Stage (Orientacio curricular per a etapa prepa-
ratoria). Aquest curriculum determina els objectius que s’han d’assolir
als cinc anys, quan I'infant arribi a I'escolaritzacié formal i rebi el National
Curriculum (Pla nacional d’estudis). La Curriculum Guidance conté cinc are-
es d’aprenentatge amb els corresponents objectius. Son els segtients:

¢ Desenvolupament personal, social i emocional.

¢ Comunicacio, llenguatge i aprenentatge de la lectoescriptura.
¢ Desenvolupament matematic.

* Coneixement i comprensio del moén.

* Desenvolupament fisic.

* Desenvolupament de la creativitat.

Cada area proposa camins de desenvolupament com a orientacié per als
professionals amb uns principis basics; inclou una secci6 sobre «Trobar
les diverses necessitats dels infants», una sobre «Infants amb necessitats
educatives especials i discapacitats» i una altra sobre «Infants amb I'angles
com a llengua addicional». Els apartats que segueixen expliquen les apro-
ximacions curriculars que s’han desenvolupat en el centre i que incorpo-
ren aquests aspectes com a essencials per al lliurament del curriculum.
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Multiples llenguatges

Normalment al centre s’hi parlen quinze llengties diferents. I n’hi ha set
més de disponibles. I’objectiu és tenir una plantilla suficientment diversa
per cobrir les necessitats quan arribin nous infants i families. En una uni-
tat per a infants de tres anys o quatre, es parla arab, espanyol, angles, etc.
En una altra unitat, urdy, espanyol, angles, irlandés gaclic. Aquest seria
també el cas en les aules dels bebés i infants entre un any i dos. Els car-
tells exposats estan escrits en un ampli ventall de llengiies. El principi és
animar tots els infants a ser plurilingties, i no s’estableix cap distincié entre
els infants que aprenen com a llengua addicional I'angles i els que hi apre-
nen I'espanyol o 'urdu. Aixo es reforca a casa per mitja de tallers per als
pares. Hi ha cassets, visites i activitats socials. Alguns visitants d’altres
comunitats treballen al centre amb els infants, el personal i els pares.
S’organitzen visites d’intercanvi entre les families. Per exemple, no fa gai-
re han tingut lloc uns intercanvis amb I’Estat espanyol, Cuba i Portugal.
Una visita a Dublin va permetre a unes families visitar les arees de parla
gaclica 1 participar en activitats socials. Els fons, els reuneixen les families
1 també s’aconsegueix financament del Projecte multilingtie amb seu a la
ciutat, el qual es proposa aconseguir que tots els infants dominin almenys
una llengua addicional al moment de comengar I'educacié secundatia.

Durant el dia, els infants sentiran i empraran multiples llengtes. I
aixo tant pel que fa a les activitats matematiques com comptar o reconei-
xer una forma, com pel que fa a I'aprenentatge de la lectoescriptura,
sovint amb I'as de llibres 1 altres recursos amb dues llengties. Aquests
recursos estan a disposici6 del personal, dels infants i dels pares per
seleccionar-los 1 fer-los servir com vulguin. Sovint els infants s’empor-
ten aquest material a casa a través del servei de préstec.

Als tallers de lectura i escriptura, les families 1 el personal del centre,
plegats, han fet llibres sobre la familia i la vida de comunitat. Aquests 1li-
bres poden quedar-se al centre i deixar-se en prestec a d’altres centres.
Tracten de la seva vida diaria a Anglaterra, que fan, on van, que els agra-
da i que no. Contenen fotografies, textos i reflexions personals i, de
vegades, experiencies 1 dificultats personals. Poden parlar sobre expe-
riencies de racisme i opressio, dificultats que sorgeixen a partir de les
incapacitats i expectatives inapropiades de la societat i sobre sentiments i
records. Les families guarden els llibres i, de vegades, hi afegeixen coses
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quan els infants es fan grans. Els llibres pretenen qiiestionar els estereo-
tips presentant la diversitat com a norma. El personal del centre i els pares
s’han adonat sovint que molts dels llibres publicats sobre aquests temes
els han semblat poc naturals 1 limitats, 1 que situaven les families a part de
la comunitat més amplia descrivint-les com a exotiques i poc corrents.

Festes, costums i tradicions

Se celebren tota una serie de festes com ’Any Nou, el Holi, ’Aid, Nadal,
el Dia de Sant Patrici, el Shrove Tuesday (dimarts abans del dimecres de
cendra), el Guru Gobi Singh, Ji i d’altres. Anar plegats a la celebraci6 es
considera com una part integrant de la vida del centre i un moment que
el personal, els infants i els pares comparteixen amb tota la comunitat. A
través d’aquestes activitats, els infants (i els seus pares) arriben a enten-
dre i saber coses d’altres festes i creences gracies a les experiéncies de la
vida diaria i a partir de la gent per a qui aixo és important, més que no
pas per mitja d’una dissertacio, artificial i distanciada, feta per adults. Els
infants arriben a veure que no hi ha «una unica manera de ser». Una
mare, que fa poc va retornar al Brasil, comentava: «Si hi ha una cosa que
el meu fill ha apres al centre és que no hi ha una sola manera de ser, que
hi ha moltes maneres i que cap és millor que les altres. Totes sén iguals 1
totes igualment belles.» Els infants fan representacions i s’ofereix menjar
1 beure de diferents comunitats. A vegades una familia té la casa oberta
durant el periode d’una celebraci6 religiosa i altres families i membres de
la comunitat la visiten i ho celebren plegats.

Sovint les families comparteixen els temps dolents, la pena i la desgra-
cia. Es pot compartir el dol amb la comunitat, i el suport a la familia es
demostra per mitja de regals de menjar i per la reflexié comuna. En aques-
tes ocasions, la gent comparteix sovint les seves creences religioses i, gra-
cies a aixo, resulten evidents els punts que tenen en comdu i, d’una mane-
ra natural, emergeixen noves coneixences. Els infants participen d’aquests
esdeveniments i, en la mesura que escolten, observen i pregunten, desen-
volupen la seva comprensi6 individual de la vida, la mort 1 la diversitat.

Creativitat
El centre ha desenvolupat el seu grup d’art, que s’anomena La Gua
Gua, el qual treballa tant en el mateix centre com per la ciutat, amb
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adults i infants. Esta format per artistes de moltes cultures. Hi estan
representats diversos mitjans, com arts visuals, dansa i teatre, realitzacié
de films 1 videos, 1 musica. El grup treballa fora del centre i altres grups
se’ls uneixen en el seu treball al centre. Fa poc hi han vingut uns dan-
saires de Zimbabwe, uns artistes visuals de Guinea Bissau, un escultor
del Japo i un joier de Bangla Desh. En un pla recent d’activitats s’oferia
als infants 1 a tota la comunitat un progrma d’art. Contenia tallers de
ceramica, percussio africana, vidres de colors, dansa amb bastons asiati-
ca, cal'ligrafia xinesa, teatre i narracié d’histories bengalis, sagues islan-
deses, musica i ball tradicional irlandes i worris dancing (un ball tradicio-
nal angles). Una nena de cinc anys va enregistrar fa poc una cinta i un
cD de cangons tradicionals de Bangla Desh, en qué ella mateixa tocava
i cantava. El centre té accés als estudis locals de musica i als estudis
cinematografics. Els infants de menys de cinc anys van fer no fa gaire
una pel-licula sobre la vida en una societat multicultural. Amb I’ajuda de
persones adultes expertes, van planificar i filmar escenes i també van
ajudar en l’edicié. Els tallers i alguns esdeveniments especials es con-
verteixen en una activitat de perfeccionament professional per al perso-
nal del centre, el qual pot reprendre aquestes idees ampliades en les
experiencies curriculars diaries dels infants.

Els pares i altres membres de la comunitat poden oferir moltes coses.
Alguns fotografs professionals han treballat amb els infants i han expo-
sat les fotografies tant a casa com a I'estranger. Un music local va aju-
dar a preparar la representacié del darrer Nadal. Uns actors del teatre
local ofereixen tallers de teatre. Dissenyadors de vestits han treballat
amb els infants en aspectes referents al disseny i als teixits. També
vénen familiars més llunyans per compartir la seva feina —fa poc hem
tingut un creador 1 artista téxtil— que utilitzen la seva técnica pel bé
dels infants i, com hem dit abans, ajuden a ampliar 'expertesa i la con-
fianca del personal del centre.

Els infants fan moltes visites, tant amb els mestres com amb les seves
families, al teatre i el ballet, 'Opera i el cinema. Fa poc, han comengat a
visitar un Millennium obert recentment, projecte conegut com a Earth
Centre. Aquest projecte els obre els ulls i les ments als temes de ’en-
torn. Alguns dels nostres indis americans han ajudat el centre tractant
temes relacionats amb experiéncies dels pobles indigenes.
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Experiéncies fisiques
Es programen sessions de F7# Kid (infant en bona forma) per als grups de
totes les edats. Estan orientades a incrementar els nivells d’activitat fisica i
I'exercici d’aerobic com a mitjans d’autocontrol i d’expressio, i a afavorir
el desenvolupament de la comprensié dels lligams entre exercici, benestar
1 qualitat de vida. Les activitats son transculturals. Per exemple, es practica
Tai Txi (xines) 1 el hurling (joc tradicional itlandés semblant a ’hoquei). També
és popular el Guli Dunda, un joc pakistanes d’habilitat fisica i calcul.

Alguns futbolistes 1 atletes professionals locals ofereixen sessions als
infants 1 aixo sovint anima els pares i les mares a participar-hi. Es practi-
quen també el moviment creatiu i el control del cos, com el ball amb
cintes xineés que afavoreix Ielasticitat del cos. També tenen exit les ses-
sions de ioga tant entre els adults com entre els infants. Practicants qua-
lificats i titulats organitzen per als pares tallers de massatge als infants.
Tenim un pediatre assessor que va al centre regularment, i també fisio-
terapeutes. Hi ha un Centre de Salut Alternativa, que ofereix tota una
gamma de terapies, com 'aromaterapia i la iridoterapia, i també un her-
bolari, un acupuntor i un ostedpata. Hi ha també un nutricionista i un
cuiner que fan visites a domicili per ajudar les families a menjar d’una
manera sana. A més a més, un perruquer i un esteticista treballen perio-
dicament, dins i fora del centre, amb els infants i les families. Treballen
més estretament amb families que tenen algun membre malalt o preocu-
pat per la seva aparenca fisica. El personal del centre aprofita d’aquests
serveis: pintar-se les pestanyes actualment és molta de modal

Molts d’aquests serveis van clarament més enlla de les idees tradicio-
als de «desenvolupament fisic» per als infants. Com pel que fa a tots els
aspectes del desenvolupament huma, el centre creu que és important
oferir als infants un curriculum que els situi fermament dintre de la seva
familia 1 la comunitat més amplia a través d’una experiencia planificada i
compartida. Aixo posa els infants en contacte —en una activitat compar-
tida— amb un ampli ventall dels membres de la comunitat en diferents
escenaris de la vida i de la salut. Els infants aprenen que tots som dife-
rents pel que fa a les nostres habilitats fisiques. Si un infant és discapa-
citat sever, sovint pot participar si hi ha personal experimentat que
ofereix oportunitats apropiades d’'una manera creativa 1 imaginativa. Per
exemple, s’organitzen curses i partits de basquet amb cadira de rodes
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per a infants amb discapacitats juntament amb infants sense cap discapa-
citat que s’ofereixen a fer servir una cadira de rodes. Els infants que no
hi estan acostumats de seguida s’adonen de I’habilitat amb que l'infant
discapacitat ha arribat a saber fer anar la cadira de rodes. Aixo ajuda a
reforcar acceptacioé de la diferéncia i el reconeixement que cada un de
nosaltres esta capacitat en arees diferents.

Un entorn d’aprenentatge positiu

Com es pot veure a partir del que s’ha dit més amunt, en el decurs dels
anys el centre ha establert un ampli ventall de contactes amb les families
locals i amb tota la comunitat. Aquests contactes ajuden el personal del
centre a desenvolupar els corresponents recursos per a l'art 1 la musica,
Pactivitat fisica, Paprenentatge de la lectura i 'escriptura i del calcul, i per
fer possible que els infants construeixin un coneixement, ampli i equili-
brat, de la societat, evitant opinions estereotipades i acceptades amb poca
informacio. I, aixo, ho refor¢a encara la ferma creenca en la importan-
cia de mantenir una plantilla equilibrada de treballadors i treballadores i
una diversitat d’origens racials i culturals, d’edats i habilitats. El centre
ofereix treball a persones amb discapacitats fisiques 1 d’aprenentatge de
manera que els infants i els pares amb discapacitats que frequenten el
centre s’hi sentin reflectits i, aixi, se’ls ajuda a creure que una discapacitat
assumida no és cap impediment per a I’exit en la carrera escollida.

El centre acull infants d’un bon ventall de tipus de families. Per
exemple, families d’un sol pare, pares del mateix sexe (home o dona),
avis que son els principals encarregats dels infants, i infants que viuen
en allotjaments de ’Administracié local. Aquest ventall d’unitats fami-
liars es reflecteix també en la plantilla. Trobem que aixo tranquil-litza
els usuaris del servei i que els pares estan contents perque poden con-
tactar amb membres de la plantilla amb opcions d’estils de vida que
reflecteixen, en certa manera, les seves. En als infants, aixo reforca el
sentiment d’un mateix i de la seva familia en el si de la comunitat, sen-
timent especialment important quan un individu considera que prové
d’un grup marginal. Creiem que si un infant se sent bé i segur pel fet
de poder-se obrir i parlar sobre els aspectes de la vida familiar, esta
més disposat a integrar-se de bon grat i sense reserves a les experien-
cies curriculars que se li proposen. L
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Al jardl infants atrafegats

Si observem els jardins de les escoles bressol
d’lItalia, hi trobem en general un espai més aviat
gran, amb el seu perimetre envoltat per una tan-
ca, pero sense divisions a linterior. Esparsos per
aquest espai generalment hi ha grans instal‘la-
cions fixes: tobogan, gronxador, cavallets, sor-
ral, tinels. No hi ha un lloc pensat per a l'adult.

Que ens diuen aquests jardins tipus pel que fa
a la idea (implicita o explicita) que els adults es
fan sobre la funcié de I’espai exterior? Per al
jardi es preveu la gran motricitat. També s’hi
preveu la «gran socialitzacié» en la mesura que
no hi ha la normal subdivisié de I'espai per sec-
cions o grups de referéncia. I’adult resta dret,
es desplaga segons les necessitats del moment,
vigila o bé organitza algun joc.

El jardi tipus ens transmet la idea d’un lloc
en contrast amb els espais interiors. Al jard{ els
infants sén lliures de les constriccions imposa-

Penny Ritscher

des a linterior: lliures dels ambients estrets,
lliures dels temps marcats pels adults, lliures
dels projectes didactics. Al jardi els infants es
poden desfogar. La idea del «jardi de les lliber-
tats» ens sembla una idea que deriva d’altres
contextos, els d’escoles més o menys superiors.
Es una idea que separa el temps lliure del
temps de I'obligacio, I’esbarjo de 'aprenentat-
ge, el moviment de la tranquil'litat. Si, en can-
vi, ens situem en una optica d’etoleg, pacients
1 curiosos, 1 partim d’una observacié dels
infants atenta i sense prejudicis, sorgeix una
idea diferent de la funci6 dels espais exteriors.

El jardi en realitat

Que fan, espontaniament, els infants al jardi?
Podem agrupar les seves accions en quatte tipo-
logies (que, en realitat, sovint se sobreposen):
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1. Entrar en contacte amb el mén que esta més
enlla dels limits del jardi.

2. Amagar-se en llocs recollits.

3. Aventurar-se.

4. Fer 1 desfet.

Reflexionem amb més detall sobre aquestes
quatre categories.

1. Entrar en contacte amb el mon que esta més enlla
dels limits del jardi: Estar al costat de la reixa i
parlar amb la gent que passa, cridar al gos del
vei, mirar els pollets a ’hort del costat, etc.
El moén real que rodeja I’escola bressol repre-
senta, per als infants, una font d’interes. La
tanca —a més de la seva funcié d’afavorir la
incolumitat— constitueix un punt de referen-
cia segur, conté les experiencies dels infants i
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els permet tafanejar més enlla dels limits sen-
se perdre-s’hi.

2. Amagar-se en locs recollits: Entre la tanca de
bardissa i la paret, a la terrasseta del tobogan,
etc. Eis una paradoxa: els infants surten de I'in-
terior de 'edifici on estan estrets i, en lloc de
correr d’una banda a I'altre lliurement, busquen
un altre cop llocs estrets. El sentit del raconet
tranquil és el de la privacitat i la intimitat. Per
exemple, en el petit amagatall darrere de la tan-
ca de bardissa, la pilota, aquell simbol de I’esta-
tus masculi, es pot convertir en una mena d’os-
set que s’abracga i es porta al darrere com a
companyia. Poden anar dos nens junts, cada un
amb la seva pilota a les mans.

3. Aventurar-se: Pujar 1 baixar, sobre una taula,
una paret baixa, un carretd, sobre la tapa de les
conduccions, la barana, la paret de la caseta,
un desnivell del terreny, etc. Les grans instal-
lacions fixes estan pensades per a 'aventura
dels reptes fisics, reptes calibrats, pero emo-
cionants. A més d’aquestes instal-lacions, els
infants aprofiten qualsevol cosa per fer les

seves proeses, fins i tot les estructures arqui-
tectoniques que no estan pensades amb aques-
ta finalitat. Després, paradoxalment, fan servir
les mateixes grans instal-lacions per qualsevol
altra cosa que no siguin aquestes proeses. El
tobogan es converteix en una pista per fer-hi
baixar la grava o els cotxets; els seus esglaons
representen un raconet per seure-hi sol o de
dos en dos, des de la terrasseta del tobogan
gaudeixen tranquilllament del panorama, etc.
4. Manipular, fer i desfer: Recollir 1 escampar
I’herba tallada, collir i desfullar les floretes,
transvasar I’aigua de la pluja, etc. Els infants
s’impliquen en una successié indefinida de
projectes oberts, una cosa porta a una altra: el
joc amb I'aigua a la piscina inflable porta al joc
amb les tovalloles. Sovint el projecte neix de la
trobada amb materials casuals. Per exemple,
en un racé amagat del jardf hi ha quedat, pro-
visionalment, una pila de runa. Un infant aga-
fa un trosset de guix i el llanga a través dels
barrots de la caldera. Altres infants s’hi afegei-
xen. En surt un treball d’equip que continua a
ratxes (tot i les recomanacions dels adults).

A partir d’aquestes observacions sorgeix un
quadre d’infants atrafegats: infants curiosos,
emprenedors, intel-ligents, diferenciats, crea-
tius, infants que es mouen intencionadament i
inventen projectes en continua evolucio.

La idea del «desfogament lliure» no es
correspon amb les accions reals dels infants.
Al contrari, quan els infants estan descontro-
lats (infants en un tricicle que donen voltes a
la babala), caldria reflexionar sobre 'organit-
zaci6 del jardi 1 preguntar-se per que els infants

no aconsegueixen expressar la seva exuberan-
cia en algun miniprojecte. L’espai és monoton,
despullat, sense res que permeti als infants
fixar atenci6? Hi ha una colla d’infants que
fan dificil els intercanvis diferenciats?

Organitzar el jardi

Que poden fer, doncs, els adults per aconse-
guir que els jardins siguin més educatius? En
primer lloc, s’ha de pensar en el jardi com una
extensio dels espais interiors, no com el seu
antidot. No es tracta, naturalment, d’«escola-
ritzar» els espais exteriors, és a dir, d’impreg-
nar-los d’objectius. Es tracta, com a linterior,
de crear subespais articulats, diferenciats, tran-
quils. El gran espai es pot subdividir amb tan-
ques de plantes, jardineres, testos, vasos, o
separacions amb reixes. Convé evitar situa-
cions d’aglomeracié, que provoquen nervio-
sisme, agressivitat, ansia. Pot sorprendre
aquesta afirmacio, pero res no impedeix de
mantenir en el jardi els mateixos grups de
referéncia que hi ha a I'interior. Les ocasions
d’intergrup es poden crear en situacions con-
trolades i ben programades, més que no en la
confusi6 i la casualitat del «jardf lliurey.

Per afavorir el contacte amb el mén exterior,
es pot construir una muntanyeta. A més d’in-
vitar a pujar-hi 1 baixar-ne, la muntanyeta ofe-
reix un panorama de 'ambient circumdant.

Es poden crear raconets tranquils podant les
branques d’una mata per formar un amagatall;
es pot muntar una tenda canadenca o estendre
un llengol vell en un fil lligat a dos suports.

Les experiencies amb tricicle tenen més sen-
tit si els infants poden «viatjar» per caminets.




©
—
(3]
1
c
¢
=

escola 0-3

D’aquesta manera els espais entre els caminets
son zones «de vianantsy protegides, per als que
van a peu. A més dels tricicles, és bo oferir als
infants altres objectes amb rodes —un carro,
un carretd, etc.— que afavoreixen relacions de
colllaboracié6 entre els més petits: un infant és
el passatger, I'altre Pempeny, o alguns infants
Pestiren.

Per afavorir la possibilitat que els infants
facin projectes, es pot posar a la seva disposi-
ci6 una serie de materials que es poden mani-
pular. Es millor tenir els materials escampats
per procurar que els infants estiguin repartits.
Per exemple, es poden improvisar petits sorrals
amb un pneumatic de camié o, millor encara,
de tractor. Un caix6 fort de plastic serveix per
omplir-lo i buidar-lo, per portar-lo a pes de
bracos o arrossegar-lo, per transportar-hi coses,
per pujar-hi al damunt o baixar-ne, per ficar-
s’hi a dins. Amb uns quants caixons es pot
construir o derruit, fer i desfer. Els contenidors
de diverses dimensions serveixen per recollir
fulles, branquetes, pedretes, insectes, floretes,
aigua de la pluja. Els guixos serveixen per dei-
xar senyals al caminet , pero també per disfres-
sar un company o per «envernissam un tricicle.

Un lloc per a I'adult

Una mesura important és preveure a cada
zona del jard{ un lloc on l'adult pugui seure.
L’adult que esta dret és inaccessible per a I'in-
fant. Un banc per seure permet de parlar amb
els infants al seu nivell, de consolar-los quan
cal, sense haver d’agafar-los en bragos, ajudar-
los a mocar-se, etc. El banc, després, es pres-
tara també a molts usos per part dels infants
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(enfilar-s’hi al damunt, estirar-s’hi a sota, fer-
hi el llit per a la nina, etc.). Una serie de troncs
d’arbre tallats (d’uns 30 cm d’alt) pot servir
també per seure-hi, tant els adults com els
infants, 1 al mateix temps ofereix als infants
desnivells per pujar 1 baixar.

Sortir tot I'any

El jard{ és un gran recurs i seria bo aprofitar-
lo tot 'any. Pero hi ha diversos problemes. Un
problema practic és el manteniment. Si no es
talla ’herba sovint, és humida i, pitjor encara,
per amagar algun perill. La disminucié del per-
sonal municipal fa dificil un manteniment acu-
rat dels jardins, 1 el personal de la mateixa esco-
la bressol dificilment aconsegueix de cobrir
també aquesta necessitat. Convindria trobar
una nova férmula per al manteniment.

Un altre problema ¢és d’ordre cultural. Si les-
tacié no és «bonay, es té por que, sortint, els
infants es posaran malalts. Es una por exagera-
da. En altres zones d’Europa, per exemple, hi
ha uns altres costums, altrament no es podria

sortir a fora gairebé mai. A Italia, el clima per-
met d’aprofitar Iexterior tot 'any, tret de rares
excepcions. Cal que ens preguntem, en canvi,
si no és precisament quedant-se en llocs tan-
cats, que els infants es posen més malalts.

Si es decideix d’aprofitar el jardi en totes les
estacions de I’any, cal preveure la roba adequa-
da, en particular botes de goma per quan el
terra esta mullat. Vestir i desvestir els infants
requereix temps i paciéncia per part dels
adults. Molts cops el temps dedicat als vestits
supera fins i tot el temps que es passa al jardi.
Pero, com en el cas de totes les atencions al
cos, aquests moments son interessants i inten-
sos per als infants; representen estones llar-
gues, pero no temps perdut. Pensem, per
exemple, en Pempresa de cal¢ar-se les botes.
S’ha de saber quina bota correspon a quin peu,
1 després s’ha de saber com es fa per ficar el
peu dintre del forat superior de la bota quan
resulta que el forat és més petit que el peu.

Un altre problema que s’ha de resoldre és
Iemplagament més adequat per als infants
més petits. Com cal protegir-los perque no els
facin caure els moviments dels més grans?
Convindria que tinguessin una zona particu-
lar. S’ha de pensar en la pavimentacié d’a-
questa zona, una supetficie solida adaptada als
primers passos, pero que sigui, alhora, acolli-
dora per a qui gateja. Es una mesura que cal
inventar, potser una tarima gran amb algun
desnivell suau incorporat, protegit per una
palissada que ofereix un lloc per agafar-se, i
tot de fusta que es pugui tractar externament
amb productes que no siguin toxics. Es també
un problema de costos.

Com linterior de I’edifici, també Iexterior
necessita racons o zones amb caracteristiques
diferents. Pero, més que identificar les zones
amb les activitats que s’hi haurien de dur a ter-
me, és més just pensar en allo que ofereix cada
una de les zones concretes (la seva fisonomia,
els materials de quée disposa, etc.). Com ja hem
vist, les activitats que després s’hi faran en rea-
litat s6n més aviat imprevisibles.

No fer «res»

Mentre un grup d’infants estava jugant-treba-
llant autonomament en un espai ben equipat,
la seva educadora va exclamar: «Pero ara, jo
que faig?l» Veient els infants atrafegats, a I’e-
ducadora li va entrar el dubte de si no era
momentaniament supérflua. Tan gran era I’ha-
bit de fer, d’intervenir, que sentia malestar de
no haver de fer res. Pero, en qué consisteix
aquest «no-res»? Consisteix a estar present i
atent, observar, escoltar, seguir, sentir amb
empatia, copsar les motivacions i les inten-
cions dels infants, acollir els seus interessos.
Consisteix a estar disponible com a interlocu-
tor per, després, poder proposar amb discre-
ci6 algun material de més quan convingui; fer
de mediadora en un conflicte si els infants no
aconsegueixen trobar sols una solucié. No fer
«resy, en aquest sentit, no significa, per des-
comptat, abandonar els infants a ells mateixos,
no és un plantejament de /aissez faire.

I’as diferenciat del jardi ofereix una tipolo-
gia de situacions educatives recuperables tam-
bé en els espais de linterior. Al jardi, son els
infants els que gestionen el propi temps. Els
seus projectes neixen i moren, tornen a emer-
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gir i es transformen, d’una cosa en neix una
altra en un temps imprevisible. I’adult propor-
ciona un marc que conté els temps dels infants,
en la mesura que imposa I’horari de les coses
rutinaries (a una hora determinada s’han d’in-
terrompre els projectes del jardi per preparar-
se per al dinar). Pero, a I'interior d’aquest marc,
son els infants els que decideixen durant quant
de temps volen prosseguir amb una determi-
nada activitat, quan transformar-la o abando-
nar-la, quan desplagar-se d’una zona del jardi a
una altra, quan temps romandre amb certs
companys 1 quan deixar-los per incorporar-se
a alguna altra situacio.

Gestionant els seus temps, els infants atrafe-
gats prenen iniciatives, fan opcions, prenen
decisions, sén protagonistes de les seves expe-
riéncies. Eis una tipologia de situacié altament
educativa.

No voldriem ser polemics i deixar de banda
les activitats programades 1 guiades pels adults.
Pero proposem de donar més importancia a
les situacions fluides com les que es produei-
xen al jardi. Primer que res convé parar-se per
veure els infants atrafegats. Cal captar el signi-
ficat de tantes anades i vingudes. D’aquesta
manera la comunicacié entre adults 1 infants
—com els projectes dels infants— roman en evo-
luci6é permanent. u

Nota
Extret del llibre de Penny RrrscHER Cosa fareno da picco-
42, Italia: Junior, 2000. Traduccié de Jordi Tomas.

Pel que fa al jardi de 'escola bressol, vegeu G. StAc-
c1oLl (a cura de): Diario dell’accoglienga, Roma: Valore
Scuola, 1998.
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No pel fet de treure el bolquer abans de temps
els infants es faran grans de cop. Lautonomia
en aquest aspecte (quan és de debo) és un indi-
catiu que l'infant empren el cami de coneixer el
seu cos i s'independitza cada cop més de nosal-
tres. Deixar el bolquer, pero, no és facil. Encara
que hi ha un marc referencial d’edat, ens hem
de guiar pel moment evolutiu de I'infant.

Estem en una ¢poca on tot evoluciona sorpre-
nentment: les rentadores centrifuguen a revolu-
cions supersoniques, els forns es programen
digitalment i els ordinadors son la joguina prefe-
rida de la canalla, perd els infants continuen sent
infants.

De vegades els canvis socials, la transforma-
cié que ha patit la unitat familiar i el ritme
frenctic de la nostra vida d’adults arrosseguen
també els més petits, i els acceleren i condicio-
nen el ritme de I'evolucio.

Moltes families tenen pressa, de vegades ex-
cessiva, perque els fills de dos anys es facin

Independitzar-se del bolquer

Silvia Vega

més autonoms, deixin el xumet i, també, els
bolquers.

Sovint les families amb un infant de 18 a 24
mesos s’amoinen (empaitats per una «angoixa
social) si el seu fill o la seva filla encara porta
bolquers. D’altres tenen una actitud més rela-
xada 1 esperen una ¢poca concreta de 'any
(’estiu, unes vacances curtes, etc) per iniciar
Iinfant en el control d’esfinters.

De vegades, uns i altres només miren les
necessitats propies, allo que aniria bé per a l'ot-
ganitzaci6 familiar, i s’obliden de I’evolucié de
Iinfant. Justament aquesta evoluci6 és la que ens
marca el moment per iniciar qualsevol canvi.

L’inici de qualsevol conquesta o treball ha de
partir d’una motivacio i una necessitat propia;
aquestes eines permeten que I'infant gaudeixi i
el predisposen a I'exit. Les imposicions d’habits
(sobretot en aquest ambit) a la curta o a la llarga
no acostumen a donar bons resultats.
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Hi ha un marc referencial que situa el con-
trol d’esfinters al voltant dels dos anys, pero
que un infant estigui preparat per controlar
aquesta necessitat basica no depen ben bé de
I’edat que té, siné de la maduresa del seu cos.

Hi ha senyals que ens indiquen que l'infant
comenca a tenir conciencia de les sensacions de
aparell excretor. Aquestes sensacions son infor-
maci6 d’un mateix i, degudament pautades,
esdevindran una necessitat: la de sentir-se nets,
la de miccionar o defecar al lloc on ho fan els
altres, la de sentir que han fet les coses bé.

Primer de tot cal que reconeguin si han fet
pipi o caca. Alguns infants busquen racons
més tranquils per ajupir-se i fer caca al bol-
quer, d’altres verbalitzen allo que ens troba-
rem al bolquer mentre iniciem el ritual de can-
viar-los i, finalment, és tal el coneixement que
tenen de la sensacié que poden avangar-se a
P'accié: «Vaig a fer cacaly

Aquests petits senyals son els que hem d’apro-
fitar tant pares i mares com professionals per
comencar a treballar el control d’esfinters.

La familia és el primer context educatiu,
pero els infants escolaritzats també reben els
estimuls de 'entorn socioeducatiu de I’escola
bressol. Per tant, totes dues faccions han d’anar
encaminades conjuntament a la consecucié dels
objectius fixats, en aquest cas la maduraci6 pro-
gressiva del control d’esfinters.

De vegades hi ha una disparitat de criteris.
Normalment sén les families, les que tenen
pressa per retirar el bolquer, i aquesta pressa
acaba representant, en la majoria dels casos, una
pressio innecessaria per a U'infant i un desastros
principi «d’alliberament» del bolquer.

També hi ha families que demanen orienta-
ci6 a les educadores per tal que el fet de treure
el bolquer sigui el més reeixit possible. Aixo
requereix enteniment i paciencia.
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Lluny de mirar el ritme que marca el nen
(si ja reconeix quan s’ha fet pipi o caca, si vol
seure a la gibrelleta, o si encara prefereix por-
tar posat el bolquer per fer caca) ens fixem
en la veineta que ja va amb calcetes i sense
bolquer, o en aquell nen de la mateixa edat
que ha adquirit un control excel-lent en qiies-
ti6 de poc temps.

Com a adults que som, hem d’entendre que
aquests exemples només ens han de servir com
a referent, i no pas com a indicatiu que el nos-
tre fill va endarrerit en ’adquisicié del control
d’esfinters (si és que encara no ’ha adquirit).

Les reaccions dels infants
Hi ha nens 1 nenes que expressen, sorprenent-
ment, un interes per desfer-se del bolquer i fer
pipi al vater. Tan bon punt com se’ls n’ofereix
la possibilitat, es desfan del bolquer i s’inicien
en una nova vivencia, que els portara al plaer
de gaudir del control del seu propi cos. Hi ha
d’altres infants que viuen desfavorablement
qualsevol intent d’asseure’ls a la gibrelleta.
N’hi ha que sén felicos quan els felicitem
pel seu pipi «llarg i sorollésy, i ens acompa-
nyen a llencar-lo al vater. També hi ha infants
que tenen un interes limitat pel tema, la seva
curiositat només compren el fet d’observar els
altres asseguts. Aquests infants necessiten

observar abans de deixar-se anar, i nosaltres,
com a adults, hem de poder respectar la seva
manera de sef.

En qualsevol cas, és important que els in-
fants vegin les nostres reaccions positives quan
progressen en 'adquisicié de I’habit, 1 'absen-
cia de recriminacions en aquells casos en que
I'intent ha estat fallit.

Sovint, quan treiem el bolquer a un infant
que no esta preparat per «responsabilitzar-se»
del control, pot passar que o bé estiguem tot
el dia recollint pipis o que tinguem davant nos-
tre un infant ensopit i culpabilitzat.

Maneres de fer
Cada nen té unes necessitats i unes capacitats
particulars i, per tant, respondra de manera
diferent a cada una de les nostres propostes.
Com ja hem dit, escollir el moment de treu-
re el bolquer 1 iniciar infant en el control
d’esfinters no depén només de l'edat, sind
també d’un entorn propici i de la predisposi-
ci6 de Iinfant. Un control que es fa quan I’a-
dult és el que sempre vetlla perque no s’escapi
cap pipi esdevé una autonomia falsa. I’adult
pot observar I'assiduitat amb la qual un infant
micciona al bolquer per tal d’establir petites
pautes horaries i, aixi, enxampar més facilment
els cops que el nen o la nena fa pipi. Pero no

té cap sentit que Iadult porti el control abso-
lut durant tot el temps.

El nivell maduratiu de cada infant pot ser
molt diferent 1 aquest fet fa més facil d’enten-
dre que hi hagi nens als quals es pot treure el
bolquer de cop i d’altres amb els quals cal
comengar-lo a treure només a estonetes.

Tinc pipi!

Per arribar al fet que sigui I'infant qui pronuncii
les paraules «tinc pipil» i marxi tot sol a asseu-
re’s al vater, cal haver viscut tot un procés.

Es cert que, a partir dels dos anys, Iinfant té
la possibilitat de comengar a controlar el seu
esfinter, pero no sempre esta madurativament a
punt per fer-ho. De vegades I'exit de 'adquisicio
d’aquest control només requereix paciencia i
I’habilitat de saber observar en quin moment
I'infant es mostra predisposat, reconeix les seves
sensacions 1 té interes pel que li proposem.

Hi haura infants que s’hauran resistit a dei-
xar-se treure el bolquer perque portar-lo els
dona certa seguretat; d’altres que en cada pipi
fet a la gibrelleta (i amb la nostra aprovacio)
hauran fet créixer la seva autoestima.

El fet més important, en tot cas, haura estat
respectar les particularitats de cada infant i
haver iniciat el control d’esfinters amb la coor-
dinaci6 de la familia i I'escola. u
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bones pensades

Montserrat Nicolas
Amb els grups d’infants més grans de
les nostres escoles bressol, em sem-
bla important parar I'atencié al sentit
de la vista, no sols com a element que
ens permet mirar, veure i contemplar,
sind també com a part del cos que
ens permet descobrir els ulls i les dife-
rents coses en que podem fer.
En aquest sentit, podem fer jocs
que afavoreixin el seglient:

¢ Reconeéixer i situar en quina part
del cos tenim els ulls.

* Experimentar les diferents possibili-
tats de moviment que tenen els ulls.

* Poder mirar i veure fent intervenir
altres parts del cos.

* Jugar al joc de "Veig veig'.

* Experimentar les emocions que
poden expressar els ulls.

* Observar imatges de persones, ani-
mals, ocells, insectes, peixos, etc.,
i observar com son els seus ulls.

* Observar els ulls dels altres com-
panys i apreciar-ne el color, saber
gué hi ha.

¢ Observar els propis ulls mirant-los
en un mirall.

¢ Cantar cangons referides als ulls.

* Preguntar als infants quants ulls
tenim i per qué serveixen. |
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Sentir, escoltar, viure la musica
Guia d’audicions musicals al parvulari

«Sentit, escoltat, viure
la musical» és el resul-
tat d’un grapat d’anys
d’experiencia fent au-
dici6 amb els més
menuts. Ja feia temps
que tenia ganes d’or-

Anys de preparar audicions per als infants de
parvulari han deixat a I’autora un bon posit de
material i experiéncies. Ens en presenta diver-
ses propostes. Les audicions ajuden a educar
I'oida i el ritme, pero, per damunt d’aixo, ofe-
reixen una bona oportunitat perqueé els infants
gaudeixin de la midsica. Musica que no es pot
entendre com un fet aillat, sind com un apre-
nentatge més d’una etapa fonamental.

en aquestes edats tan
primerenques cal po-
tenciar al maxim ja
que van innates amb
el taranna de linfant;
conceptes que, un cop
assolits, ens permetran

denar i classificar les

obres musicals que més agraden als infants del
parvulari perque, si bé és cert que ja existeixen
reculls d’audicions dels quals es poden treure
molt bones idees, la majoria van adregats a les
etapes de primaria i secundaria. I és que pot-
ser la programacié d’audici6 al parvulari no ha
de ser una tasca tan seriosa com ho sera en
cursos superiors?

Ser capacgos de dur a terme un acurat pro-
grama d’audicions que tingui en compte tots
els aspectes que s6n basics dins la musica al
parvulari ens pot servir de referent a I’hora de
no perdre de vista conceptes tan fonamentals
com s6n 'educacié de I'oida i del ritme, que

gaudir d’una bona ba-
se musical amb els alumnes més grandets.

El mestre que tingui la sort que he tingut jo
de poder entrar a les classes de parvulari a fer
musica podra adonar-se de enriquidora expe-
riencia que aixo comporta. La dolgor, la fres-
cor, la tendresa, 'expectacié que desprenen els
infants d’aquestes edats quan escolten una can-
¢6, una melodia o uns quants acords, fan que
fer musica amb ells resulti una experiencia
emocionant i gratificant alhora.

Escoltar i viure la musica des de ben endins
provocara en 'infant una escolta activa; la
seva actitud sera plena d’emocions, reaccions
1 respostes. Cal donar, doncs, als nostres alum-

Miriam Navarro

nes 'oportunitat de poder expressar amb el
cos, amb el gest i amb la paraula allo que la
musica li transmet, que fara que la visqui amb
plenitud i aprengui a estimar i a respectar al
llarg de la seva vida.

A Petapa de parvulari, on I'infant és un tot
global, és molt important que la musica no
esdevingui un fet aillat, un afegit més dins el
marc escolar; caldria que s’inclogués dins de la
programacié d’aula com un element més en
molts moments de la seva actuaci6 diatia.

Molts mestres generalistes s’adonen de la
importancia de fer musica al parvulari i senten
la necessitat d’aprendre recursos que els per-
metin incorporar-la. Sense ficar-me en el fet
que la figura de I’especialista sigui o no ne-
cessaria al parvulari, el que esta clar és que hi
ha forca educadors amb mancances que els és
dificil superar, la qual cosa fa que es mostrin
insegurs a ’hora de fer musica amb els seus
alumnes. Segurament, tots ens veiem amb cor
d’ensenyar un repertori variat de cangons i
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danses, pero ens sentim despullats davant d’un
fragment musical que no sabem desxifrar. I, és
clar, com podem donar-lo a escoltar a un
infant de tres anys si ni nosaltres mateixos 'en-
tenem o no sabem com transmetre’l?

A grans trets, les
pautes que tot seguit
us proposo poden ser-
vir d’otientacio a tots
els professionals que
vulguin iniciar-se dins
del mén de laudicié
musical.

Laudicio ha d’agradar
En primer lloc, el més
important de tot és
que la musica que fa-
rem escoltar als nos-
tres alumnes ens sigui
agradable a nosaltres
mateixos. Se’m fa im-
possible pensar que algd pugui transmetre sen-
sacions agradables 1 vivencies creadores a partir
de quelcom que no I'atrau melodicament. Els
infants sén molt perspicacos 1 noten de seguida
quan posem cos 1 anima una activitat o quan
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intentem complir I'expedient i punt. La musica,
més que cap altra activitat a ’escola, és pura
emoci6. Una melodia que ens resulti agradable
es ficara dins nostre de tal manera que el nostre
cos, a tots nivells, respondra a les seves vibra-
cions. Aixi, en 'aspecte cognoscitiu, una audi-
ci6 plaent i agradable ens exigira un nivell optim
d’atenci6 i concentracié, que afavorira el conei-
xement d’aspectes formals concrets, com el tim-
bre dels instruments, el seu registre, intensitat,
direcci6 o duraci6 en el temps, el coneixement
d’obres i autors i1 conjunts instrumentals. En
laspecte afectiu, 'expressié de la musica a
través del nostre cos resultara una excellent
excusa per treballar el moviment corporal, ex-
pressio i la dramatitzaci6 i, alhora, afavorira el
nostre propi gust estetic 1 sentit critic.

Cal escoltar i preparar bé I'audicio

La mateixa importancia té el fet de preparar bé
cada audicié. Es important haver escoltat la
musica diverses vegades mentre en fem la lec-
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tura. Cal que penseu que cada vegada que
escoltem la melodia hi «sentim» una mica més.

A continuacié us proposo una guia senzilla
que us pot ajudar a copsar els aspectes més
importants que cal tenir en compte a ’hora de
preparar una audicié musical.

1.En una primera audicié copsarem l'aire -més
melodic o més ritmic-, el tempo -més rapid
o més lent- i agafarem la idea general de la
linia melodica. Aquesta primera audicié set-
vira també per decidir si ens produeix goig
allo que estem escoltant i creiem que pot
agradar els nostres alumnes.

2.En una segona audicié podem fixar-nos en
els instruments que hi apareixen, situant-los
dins la seva familia: vent, corda o percussio i
dins del conjunt instrumental al qual pertan-
yin: instrument solista, duet, trio, quartet,
quintet, musica de cambra, orquestra, cobla.

3.Una tercera audicié ens portara ja a I'analisi
de Pestructura formal: reconeixement de
temes o elements basics de la peca (A, B, C,
etc.) i forma musical (tema amb variacions,
minuet, rondo, lied, aria, etc.).

4.1 quarta i dltima audicid, abans de presen-
tar-la als infants, servira per revisar els recur-
sos pedagogics que se’n derivin 1 contrastar-
los amb la nostra realitat. Sera interessant
obtenir referéncies de 'autor i de 'obra per
tal d’explicar-ne alguna anc¢cdota curiosa o
divertida que pugui interessar els infants.

Un repertori musical variat i engrescador
L’adquisicié d’un repertori musical atractiu
per als alumnes ens portara a ’'adquisici6 de

I'objectiu fonamental de 'educacié de 'oida: el
fet de poder sentir més, d’advertir i ser capagos
de copsar els estimuls minims que desenvolu-
pin la capacitat auditiva dels infants per tal que
esdevinguin oients conscients i sensibles.

Oients conscients: descobrint i coneixent
I’existéncia 1 la importancia del so i de les seves
qualitats intrinseques (timbre, duracio, altura,
intensitat i direcci6), de formes musicals, d’au-
tors 1 de conjunts instrumentals 1 vocals.

Oients sensibles que desenvoluparan I’as-
pecte afectiu de la musica que comporta el
goig i el plaer d’escoltar, el desvetllar de la
imaginaci6 i la sensibilitat i, per tant, el poten-
cial que té el nen petit per expressar-se sono-
rament.

Desenvolupem el ritme i el moviment corporal

La musica és també ritme i moviment. Les
capacitats de moviment corporal natural i
espontani dels infants poden, a través de I'au-
dici6 musical, interpretar estimuls sonors rit-
mics i melodics alhora que expressen la seva
alegria de viure i manifesten els impulsos i
emocions del seu cor.

Desenvolupem el gust estétic i el sentit critic
Amb P’audicié musical el nen anira rebent, en
la mesura que la seva edat li ho permeti, les
sensacions que lautor ha volgut transme-
tre’ns i, alhora, s’anira familiaritzant amb el
timbre caracteristic de veus, instruments i
conjunts instrumentals. Un ampli coneixe-
ment d’obres, autors i estils 'ajudara, amb els
anys, a configurar el seu propi repertori basat
en el gaudi personal.

Aprofitem material extramusical

En la societat en qué vivim, el reciclatge for-
ma part de la nostra vida quotidiana. Reci-
clem vidre, reciclem plastic i reciclem paper;
ho fem a casa i a ’escola, amb una finalitat
tan ecologica com pedagogica: hi ha coses
que un cop han estat usades ens poden tor-
nar a fer servei.

Dins d’aquest context, la classe de musica es
converteix en un espai per al reciclatge: reci-
clem material variat per reconvertir-lo en
material didactic musical: mocadors grans, de
colors ben vistosos que farem servir per a esti-
rar-nos-hi a sobre i escoltar musica relaxada-
ment, o ballar amb ells o disfressar-nos per
representar algun personatge de 'audicié que
estem treballant.

Confeccionem, també, titelles fets a partir
de mitjons i decorats amb feltre o roba que es
convertiran en els personatges que animin i
acompanyin les audicions.

Tindrem sempre a I’abast dels nens i les
nenes mascares, globus i pilotes de goma per
treballar, a partir de la musica, el gest corpo-
ral. Igualment, per crear o delimitar espais
nous dins la sala, ens pot ajudar tenir cercles
de plastic, guixos, cordes, gomes de saltar o
cintes de colors.




Tres propostes d’audicio

«La nina» (parvulari, 3 anys)

Obra referent: Jocs d’infants, op. 22.

Auntor: Georges Bizet (Franca, 1838-1875).

Forma musical: 12 peces per a dos pianos.

Conjunt instrumental: Duet (dos pianos).

Durada de l'andjcio: 2°22”.

Descripcid de 'obra: Audicié de caracter tendre
1 intim que descriu els moviments d’un
infant acaronant i gronxant la seva nina
fins a aconseguir adormir-la.

Escoltem i treballem

En aquesta audicid, que podria ser la prime-
ra que fem al grup de tres anys de parvulari,
la musica es converteix en una excusa per
acostar-nos als nens i les nenes que arriben
a I’escola per primera vegada. La nina de
drap que portarem a classe sera 'element de
contacte entre la mestra i els infants. Es trac-
ta d’establir el primer vincle amb els infants,
per anar-nos coneixent i aconseguir crear
dins de la sala de musica un clima de con-
fianca 1 benestar.

L’inici d’'una dol¢a melodia interpretada
pel piano ens fa adonar a tots que la nina vol
dormir. Entre tots 'anem gronxant amb de-
licadesa per tal que no es desperti.

Es molt bonic passar-nos la nina de I'un a
I’altre tot fent una cadena, en rotllana. S’a-

consegueix crear un clima molt magic i
la melodia és prou llarga perque gairebé
tots els infants la puguin tenir als bragos
una estoneta.

Més idees

* Podem demanar als infants que portin
de casa la seva nina preferida. Tot
repetint I’audicié sera bonic que ca-
dascu gronxi la seva. Després ens les
podem intercanviar i deixar.

* En parella, un company gronxa un
altre, acaronant-lo amb tanta delicade-
sa com ho faria si es tractés de la nina.

Sabieu que...

* La intenci6é de I'autor en compondre
les dotze peces era la de descriure dife-
rents jocs dels infants.

* La popularitat de Bizet prové sobre-
tot de la seva opera Carmen, conside-
rada universalment com ’obra mestra
de la tradici6 lirica francesa. D’ella s’han
fet versions per a ballet, muntatges teatrals
i adaptacions cinematografiques.

* Existeix un enregistrament de la colleccié
«La mota de Polvo» que inclou les 12 peces
per a piano a 4 mans i orquestra amb text
de Fernando Palacios. S’edita en forma de
llibre il-lustrat i esta interpretada per 'Or-
questra Filharmonica de Gran Canaria.
L’entrega compren una guia didactica
completa.
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Georges Bizet (1838-1875).
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Ginseppe Verdi (1813-1901).
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«Brindis» de La Traviata (parvulari, 5 anys)

Obra referent: «La Traviata». Inici del primer
acte.

Auntor: Gluseppe Verdi (Italia, 1813-1901).

Forma musical: Cant operistic.

Conjunt instrumental: Veu humana i orquestra.

Durada de 'andicio: 257

Descripcid del fragment: Quan els dGltims com-
passos del preludi ressonen encara en 'am-
bient, s’obren les cortines 1 apareix en esce-
na una animada festa en ’elegant salé de
Violetta. Una alegre i divertida societat es
reuneix al voltant d’aquesta cortesana, a qui
acaben de presentar Alfredo Germont, que
I’'admira des de fa mesos. Ambdés joves,
acompanyats dels seus convidats, canten
un alegre brindis, un rapid 1 encomanadis
couplet a ritme de vals, una de les pagines
més celebres de I'opera.

Escoltem i treballem

A partir d’aquesta audicié la proposta és tre-
ballar un conjunt de diferents veus humanes:
la de soprano, interpretada per Violetta, la de
tenor, per Alfredo ila del cor. Si escolteu amb
atencio el fragment del famos brindis us ado-
nareu de seguida de la facilitat amb que es
reconeixen les veus. L’ordre és el segtient:

e Alfredo
* Cor
* Violetta
* Cor

* Violetta-Alfredo
(pregunta i resposta)
* Violetta, Alfredo i cor

Després d’explicar breument el contingut de
I'argument —ens centrarem en la festa i en els
dos protagonistes—, escoltarem el fragment
utilitzant dos titelles, un per a la soprano i un
per al tenor. Quan se senti el cor farem una
posat ben estranyat perque aquelles veus no
corresponen a cap dels dos protagonistes, 1
demanarem als nens que ens ajudin a esbri-
nar de qui es pot tractar. Un cop explicat el
paper del cor en aquest fragment, repartirem
diferents titelles, el més variats possible, i
muntarem un teatrf, que pot ser darrere de la
taula de la professora, darrere d’unes quantes
cadires posades en linia... Un cop distribuits
els personatges comencarem l'audicio.
Cadasct haura d’algar i fer moure el seu tite-
lla quan toqui. Sobretot, en aquesta audicio, és
molt important que hi hagi mitja classe fent
de public, i és que el resultat visual és tan diver-
tit que els nens i les nenes es peten de riure.

Més idees

Podeu remenar altres operes on surtin dife-
rents veus i fer exactament el mateix treball.
Que¢ us semblen aquestes?

e «’amour est un oiseau rebelle», Carmen, de
Georges Bizet (soprano i cor).

* «l.a ci datem la manow., Don Giovanni., de W.. A.
Mozart (batiton i soprano).
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* «Papageno, Papagenay, La flauta magica, de W.. A.
Mozart (soprano i bariton).

* «Di quella pira», I/ trovatore, de Giuseppe Verdi
(tenor, soprano i cor).

* «Cor de gitanosy., I/ trovatore, de Giuseppe Verdi
(cox).

* «Cor de soldats», Faust, de Gounod (cox).

Sabieu que...

* Hereu de la renovacié impulsada en la tra-
dici6 lirica italiana per Donizetti i Bellini,
Verdi defini I'0pera moderna, empresa en
la qual coincidi, tot i que per camins dife-
rents, amb Wagner, I’altre gran mestre de
la musica dramatica del segle XIX.

* La Traviata significa el pas definitiu de la
maduresa de Verdi com a compositor. Esta
basada en ’obra d’Alexandre Dumas fill,
La dama de les camélies. La seva estrena al
teatre La Fenice de Venecia fou tot un
desastre perque el public no estava avesat
a veure una obra I'acci6 de la qual transcor-
ria a la seva mateixa ¢poca. u
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Cristobal Gomez Mayorga

Els nens i les nenes son la matéria primera en
la qual els educadors modelem les nostres man-
cances, projectem les nostres expectatives,
vivim els nostres desitjos. Aquesta visio de I'e-
ducacio ens pot enriquir i alhora desafiar, com
un instrument que podem destinar a coneéixer-
nos millor i, per tant, a educar millor.

No som gripaus pensants, ni aparells d’objectivaci6 i
de registre sense entranyes; hem de parir continua-
ment els nostres pensaments des del fons dels nos-
tres dolors i proporcionar-los maternalment tot el que
hi ha en la nostra sang, al nostre cor, desig, passio,
turment, consciéncia, desti, fatalitat.

Ni1ETZSCHE, La Gaia Ciéncia

Els meus alumnes 1 les meves alumnes soén els
meus miralls i, de vegades, m’agafen ganes de
trencar-los en mil bocins. Tinc més de vint
miralls, pero corro el risc de mirar-me només
en els que surto afavorit, en aquells infants que
cobreixen les meves expectatives, que complei-
xen les meves previsions, que es comporten
segons allo que esta previst. Si sempre pregun-
to a aquests miralls brillants: «mirallet magic,
qui és el millor mestre?», és indubtable que res-
pondran «el millor mestre ets tu». Perd cada
infant ens mostra una cara diferent de nosal-
tres mateixos. Quan vaig sorprendre el Juan
Alberto que cridava en José Antonio i li deia:
«n’estic farts, m’hi vaig veure reflectit. Eren les
meves paraules 1 el meu to de veu. No em va
agradar gens. Pero vaig comprendre rapidament
que veure’m reflectit en ells pot ser un bon
metode per corregir les meves llacunes. Freud
diu que les excitacions de desplaer intetiors «son
tractades com si no actuessin des de dintre, sind
des de fora, emprant-se aixi contra elles els mit-
jans de defensa de la protecci6. Aquest és I'ori-
gen de la projeccio [...]» (FREUD, 1920).

Sol passar que refusem molts alumnes i que
en sobreestimem d’altres. Cada dia els mestres
ens estem completant en els altres, esculpint les
nostres frustracions en 'argila emmotllable dels
infants. Els nens i les nenes son la materia pri-
mera en la qual pares i educadors modelem les
nostres mancances, projectem les nostres
expectatives, vivim els nostres desitjos. Aquesta
visi6 de I'educacié ens pot enriquir i alhora
desafiar, com tot allo que és important a la vida.
I no per aixo6 hem d’assumir una nova respon-
sabilitat o augmentar la nostra culpabilitat ja




prou dilatada. Aquesta concepcid pot ser un
instrument que podem destinar a conéixer-nos
millor i, per tant, a educar millor. Molta literatu-
ra psicologica, amb la pretensié d’objectivitat,
ha estudiat els estimuls externs i ha ignorat els
interns. No som objectes que instruim sense
sentiments. No ensenyem, sind que ens donem.
Ens vessem cada dia sobre un mar d’alumnes
sense oides, i malgrat aixo ens entestem a mode-
lar amb paraules. Els nens no senten el discurs;
com a molt perceben el to, sofreixen el volum,
capten les mirades. No, no senten el discurs;
només veuen el que som, el que fem, el que sen-
tim. No crec que es pugui ensenyar un contin-
gut objectivable separat de nosaltres.

Quan els docents analitzem un tema educa-
tiu, acostumem a cometre un error de principi,
que consisteix a situar-nos en una posicié de
privilegi des de la qual percebem una suposada
realitat afllada: 'alumnat. Un element no és més
que una part de la realitat existent: la dinamica
de comunicacié entre professors i infants en
un procés educatiu, dintre d’un context deter-
minat, en un moment historic concret. I.’analisi
d’un element fora del context en el qual es loca-
litza és una simplicitat. La situacié d’observa-
dor objectiu en la qual ens situem ens fa partir
d’una visi6 de la realitat parcial i falsa, ja que
som incapagos de veure’ns a nosaltres matei-
x0s. Més ben dit, veiem en els altres la part de
nosaltres mateixos que no tenim, la que ens fal-
ta, la que desitgem que els infants tinguin per
completar els nostres deficits, les nostres man-
cances 1 frustracions, els nostres desitjos. Acos-
tumem a mirar un mirall sense adonar-nos que
la imatge que hi veiem té molt de nosaltres.

Una activitat terapéutica

Els mestres, igual que totes les persones, veiem
amb els ulls que hem construit en el decurs de
les nostres vides. Hem construit el mecanisme
de veure i, a través seu, apreciem una part dis-
torsionada de la realitat. De vegades, la realitat
percebuda no és més que un mirall del nostre
interior. Percebre els infants
com a éssers incomplets pot
ser una imatge del mirall en
el qual reflectim la nostra
imperfeccié. Fs necessari un
desdoblament en el qual si-
guem alhora actors del pro-
cés 1 observadors d’aquest
mateix procés; en el qual
siguem capagos de veure’ns
alla actuant com a mestres.
Aquesta esquizofrenia ens
salva de la bogeria. Es salu-
dable fer un zoom en el nos-
tre treball, alcar la mirada,
sortir de nosaltres 1 veure’ns
alli, actuant, vessant-nos en
els altres. Racionalitzar el
nostre treball, prendre’n
consciéncia des de fora, lliure
de culpa, és, sens dubte, una
gran activitat terapeutica.

Els professors, en projectar-nos, ens conver-
tim en inventors d’alumnes. A Pescola no es
produeix una seleccié de I'alumnat, en el sen-
tit darwinista que son els millors els que s’a-
dapten i els que tenen més dificultat fracassen,
sin6 que es desplega tota una serie de normes
1 estructures organitzatives fruit de concep-
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cions historicament construides, en les quals
encaixen certs infants. Aquests es conceptua-
litzen com els millors, quan en la majoria dels
casos ni tan sols s’han adaptat a un sistema,
sin6 que han encaixat en una organitzacié que
s’ha fet per a ells. En una escola diferent o amb
un professorat diferent, triomfarien els matei-

xos? Anomenar bons alumnes aquells que en-
caixen en el sistema escolar i mals alumnes els
que no compleixen les expectatives és donar
una consideracié moral a una relacié mera-
ment funcional. Un cop més s’esta produint
un fenomen de projeccio, en el qual valorem,
potenciem 1 avaluem positivament el nen o la
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nena que encaixa en una organitzacié de la
qual ens sentim responsables. En aquest cas,
castigar un infant pot ser un acte en el qual
projectem la nostra culpa i ens n’alliberem en
un ritual de purificacié. Nietzsche, que sempre
té un aforisme per a tot, va dir a La Gaia Cién-
cia: «EBl castig té com a finalitat millorar aquell

que I'aplica; aquest és 'argument dltim dels
que defensen el castig»

Lacte educatiu, ritual de vida

Els educadors necessitem reflexionar sobte
el fenomen de la transferencia que es pro-
dueix en I'activitat educativa i les projeccions

que fem si no volem quedar atrapats en una
espiral d’'incomprensié que ens porta irre-
meiablement a 'angoixa. Que bé que ho ex-
plica M. Carmen Diez en el seu llibre Pro-
yectando otra escuela: «En la transferéncia, hom
pot i acostuma a projectar en I'altre els seus
conflictes, o a identificar-se amb ell, idealit-
zar-lo, negar-lo,
estimar-lo, odiar-
lo, intentar domi-
nar-lo, sotmetre-
s’hi..., perque cada
u el que juga és la
seva manera d’es-
timar»  L’intent
d’objectivacio i ra-
cionalitzaci6 cien-
tifica de lacte di-
dactic és un pro-
cés de resisténcia
per intentar evitar
el sofriment que
comporta projec-
tar els nostres sen-
timents 1 reviure
experiencies trau-
matiques passa-
des. I’acte educa-
tiu és una activitat
emocional, de softiment i satisfaccions, és un
ritual de vida.

Els educadors som professionals que treba-
llem amb un material intangible. Els nostres
objectes de treball sén les actituds, els senti-
ments, el desig, les expectatives, els valors, el
coneixement, etc.; d’aqui ve la dificultat del seu

modelatge, la impossibilitat de la seva finitud.
Crec que s’educa algu quan s’ocupa un lloc en
el seu desig i en el desig de la seva mare, 1 del
seu pare, i del seu amic. Aqui radica el secret,
que no és poc.

Des que crec que en el procés educatiu,
més que ensenyar o instruir, et dénes i que
no pots donar allo que no ets, em dedico a
estudiar etica, filosofia, teories de la comuni-
cacio, sociologia, antropologia, psicologia 1
altres ciencies que tracten d’allo que és eteri.
M’he convertit, sense saber-ho, en un escul-
tor de I’aire. Es bo de saber-ho ara que tenim
mals vents. u
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veuras com treballo

primera infancia

Vine

Les Jornades de primera infancia sén un pro-
jecte monografic de la ludoteca Olzinelles. La
ludoteca Olzinelles és un equipament munici-
pal d'infancia del districte de Sants-Montjuic
que s'insereix en lI'ambit de I'educacié no-for-
mal. Va néixer fa tretze anys i la seva finalitat
s'estructura a partir d'un projecte especific
d'educacio mitjancant el joc i la joguina.

Anna Barnés, Gloria Calvo, Oriol Diaz,
Beatriz Losa i Yolanda Moliner

La proposta educativa de la ludoteca Olzine-
lles es basa en el fet d’oferir un espai ladic 1 de
relaci6 a través del joc i la joguina.

S’adreca als infants de zero a tretze anys, a
les seves families, a les escoles del districte i a la
comunitat en general. La ludoteca s’organitza
en dues franges d’edat: de zero a sis anys i de
sis a tretze anys. Els infants de la franja de zero
a sis anys han d’estar acompanyats sempre per
un adult referent durant tota 'estona que s’es-
: tiguin a la ludoteca.

: é\?f’:::,, s 'R L’eix de la intervenci6 educativa de la ludo-
' teca és, naturalment, I'infant. Pero treballar amb
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I'infant implica treballar, també, amb el seu
entorn social més proper. Aquest entorn esta
compost per un seguit d’agents que, en 'ambit
de 'educacio, anomenem «educatius o socialit-
zadorsy, la funci6 dels quals és transmetre les
pautes, les normes 1 els valors socials. Aquests
agents son: la familia, I'escola i el barri.
Aquests tres elements de entorn social de
Iinfant conformen els ambits de treball de la Iu-
doteca. Per a 'equip d’educadors, aixo es deter-
mina en la necessitat de crear i desenvolupar
propostes, accions i activitats aglutinadores
especificament dirigides a aquests tres ambits.

La importancia de I'educacio
Les Jornades de primera infancia representen, preci-
sament, una de les activitats monografiques que
permeten potenciar els vincles entre els diferents
contextos educatius dels infants més petits.
Jornades de Primera Infancia és el titol genéric
d’aquesta activitat. La imatge del cartell 1 dels
diptics representa un infant petit que, tot mi-
rant Padult que "acompanya, diu: «Vine i veuras
com treballo». Aquesta frase és, precisament, el
nucli central del missatge que volem transme-
tre: els infants ens conviden a coneixer 1 admi-
rar els seus treballs. Aixi, doncs, ’activitat s’es-
tructura a partir d’una exposicié6 composta per
murals, maquetes, albums, fulls, fotografies,
plafons, projectes, objectes petits i grans i tot
allo que fan els infants de la franja d’educacié
infantil a les escoles i llars d’infants del territo-
ri, del districte de Sants-Montjuic de Barcelo-
na. Aquesta exposicié o mostra de treballs és
Ieix principal a partir del qual s’organitzen
d’altres activitats complementaries.

I’objectiu principal de les Jornades és donar
a concixer la importancia que té I'educacio en
aquests primers anys de vida. Aquesta mostra
dels treballs que els més petits fan a I’escola és
una manera de divulgar i promoure accions
encaminades a conscienciar sobre el moén dels
infants més petits.

Des de la ludoteca, pretenem que l'infant sigui
el principal protagonista d’aquesta activitat, ja
que linfant és un membre més de la comunitat
amb dret a participar i a opinar. I en aquesta oca-



si6 ho fa tot mostrant la importancia del seu tre-
ball en el dia a dia de la seva escola.

L’eix principal de les Jornades és exposicié
dels treballs que els infants de menys de sis
anys fan a les escoles i llars d’infants del dis-
tricte. Aquests treballs giren al voltant d’un
tema préviament consensuat entre tots els par-
ticipants. En la x111 edicié de les Jornades, del
curs 2000-2001, el tema ha estat «LLa descobet-
ta del pas del temps a P'escola dels petits».

Descripcio del projecte

Al llarg dels tretze anys que té aquesta activi-
tat, s’han tocat diversos temes, molt variats
quant a continguts, pero que reflecteixen molt
bé la qualitat —i quantitat— de la feina que es fa
a Ietapa d’educaci6 infantil. Alguns d’aquests
temes han estat les festes tradicionals, les arees
sensotials, ’entorn, el material reciclat, els con-
tes, el quotidia (un dia en la vida de l'infant), el
joc i la joguina, els aliments, I’art a 'escola dels
petits, ’educaci6 i el medi ambient.

Com ja s’ha dit abans, de tots els aspectes
que conformen les Jornades, 'exposici6 dels tre-
balls infantils n’és ’eix vertebrador. La resta de
les activitats tenen la funcié de complementar-
la i1 enriquir-la; basicament estan dirigides a
fomentar la participacié activa i vivencial de
totes les persones que hi assisteixen, tant dels
infants com dels adults que els hi acompanyen.
Aquestes activitats consisteixen en:

* Racons de joc: adrecats als infants de menys
de sis anys perque descobreixin, imaginin,
investiguin, experimentin, comparteixin i
crein a través del joc.

* Tallers: perque els infants de menys de sis
anys expressin la seva creativitat.

* Espai informatin de les escoles: adrecat a les fa-
milies amb informacié general sobre les esco-
les i llars d’infants que participen en cada edi-
ci6 de les Jornades.

* Festa de cloenda: 'objectiu és, sobretot, agrair la
participacio de les escoles, I'esforg 1 la dedica-
ci6 dels mestres i educadors i reconeixer pui-
blicament el treball dels infants més petits de
la nostra comunitat. La festa inclou berenar,
un acte formal de lliurament de diplomes i un
final amb gresca i animaci6 per a tothom.

Altres caracteristiques d’aquesta activitat sén
les segtients:

* Aquestes Jornades tenen una durada de deu
dies (inclouen un cap de setmana) i s’acostu-
men a celebrar a final del mes de mar¢, un
bon moment del curs escolar en que tant les
escoles com la ludoteca, podem dedicar
temps a una activitat d’aquest tipus.

* Lloc: se celebren a I’Auditori del Centre Civic
de les Cotxeres de Sants, un espai de grans
dimensions, a peu de carrer i molt conegut.

¢ [lassisteéncia, tant a 'exposici6 con a les acti-
vitats complementaries, és lliure 1 gratuita.

* Horari: de dilluns a divendres de 10 a 13 i de
17 a 20, dissabte al mati d’11 a 14 h. Les es-
coles participants poden visitar 'exposici6 1
gaudir dels racons de joc previa concertacio.

Metodologia de treball
L’organitzacié de les Jornades de petita infancia
segueix unes pautes amb uns continguts meto-
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dologics especifics, una temporalitzacié i unes
estrategies de participacié ciutadana que es
concreten de la manera seglient:

* Reunions de treball amb els centres educatins, per
consensuar la tematica, les activitats, I'orga-
nitzacio, i fomentar la participacié i la inter-
relaci6 entre tots els participants de cada
edici6. La participacié de les escoles es fo-
menta, també, mitjancant la relacié quoti-
diana que s’hi estableix quan vénen a jugar
a la ludoteca. D’aquesta manera es van per-
filant i treballant els aspectes que sorgeixen
durant el procés de preparaci6 al llarg de tot
el curs. Aixo implica una comunicacié perio-
dica i continuada amb els centres educatius
del districte (correu i telefon).

o Confeccid i desenvolupament d’una exposicid de tre-
balls escolars complementada amb activitats lidi-
ques de caire actiu i vivencial, per tal de fomen-
tar la participacié dels assistents, tant dels
infants com del seus adults referents.

* Creacio d’un espai on I'infant és el protagonista
1 d’'un ambient on s’afavoreix la relacié i I'in-
tercanvi entre els seus agents socioeducatius.

o Aprofitament dels recursos estructurals del territor:
(Auditori del Centre Civic de les Cotxeres de
Sants) que faciliten 'accés, comunicacio i
difusi6 de activitat amb diptics 1 cartells que
s’adrecen als socis de la ludoteca, infants de
les escoles participants, equipaments mu-
nicipals del districte i diferents entitats i pro-
fessionals relacionats amb el moén educatiu.

o Celebracid d'un acte priblic de cloenda, on es valora
el treball dels infants 1 la tasca educativa de les
escoles, 1 se’ls agraeix la participacio.




infant i societat

Draltra banda, també es tenen en compte tot
un seguit d’estrategies de comunicacio:

» Comunicaci6 periodica i continuada amb els
centres educatius del districte basicament
mitjanc¢ant el correu i el telefon.

* Difusié personalitzada de activitat , mit-
jancant diptics 1 cartells especifics per a I'ac-
tivitat, els quals s’adrecen: als socis de la
ludoteca amb una carta informativa, als
infants de les escoles participants de les
Jornades, als diferents equipaments munici-
pals del districte, a diferents entitats i pro-
fessionals relacionats amb el moén educatiu.

* Informaci6 de lactivitat en I’ Agenda del dis-
tricte.

Seguiment i avaluacio
Tota activitat educativa de qualitat ha de tenir un
seguiment 1 una avaluacié que tingui en compte
tots els processos metodologics que marquen I'i-
nici, el desenvolupament i el final de Iactivitat.
El seguiment es duu a terme, d’'una banda,
abans de I'activitat mitjan¢ant la comunicacio
continuada amb les escoles per tal d’anar perfi-
lant els aspectes generics de 'exposici6 1 els as-
pectes concrets dels treballs que presenta cada
escola participant i, de I’altra, durant les matei-
xes Jornades mitjangant els registres d’assistencia
1 participaci6 en les activitats proposades, com
també els fulls de recollida d’opinié del public
assistent (majoritariament de les families).
L’avaluaci6 es fa a dos nivells: una avaluacié
interna, en la qual intervé Pequip d’educadors
de la ludoteca i el Districte, i una d’externa,
mitjang¢ant una reunié amb les escoles que hi

han participat, en la qual es valoren
tots els aspectes de I'edici6 finalitza-
da i es proposen innovacions i refor-
mulacions per tal de millorar la pro-
xima edicié.

A més, les valoracions quantitatives
1 qualitatives es formulen a partir del
buidatge estadistic del control de les
cies, de les enquestes contestades per les esco-
les 1 llars d’infants participants en activitat i
dels comentaris del public assistent recollits en
el llibre d’opinions Digue’ns la teva dispositat per
a aquesta finalitat a 'entrada del recinte.

Ja, per finalitzar, només ens resta comentar
que el procés ascendent seguit per les Jornades
de primera infancia al llarg d’aquests tretze anys

de treball ens referma en la creenca

que aquesta és una activitat que cal continuar
potenciant perque representa un instrument
educatiu de primer ordre que permet establir
canals de relacio i col'laboracio solids i estables
entre ’educacié formal (escoles i llars d’in-
fants), la no-formal (la ludoteca), 'ambit fami-
liar i la comunitat en general. u
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La primera relacio

Voldria presentar una
visi6 molt personal al
voltant del que he

Un conte serveix a l'autor per explicar els lli-
gams que estableix la mare amb el bebe.
Aquesta relacié Unica, tan dificil d’explicar, és
la que donara a I'infant els elements neces-
saris per, després, aprendre, atrevir-se, tenir

Guillermo Gorostiza

ment huma atenent
per igual els aspectes
fisics, emocionals i

aprés de D. W. Winni-
cott (1896-1971), fa-
més pediatre i psicoanalista britanic que va
demostrar que el desenvolupament huma més
primerenc depen en gran part dels vincles
afectius-corporals que s’estableixen dins la dia-
da mama-bebe.

Li he donat forma de conte. Un conte que vol
ser una metafora de com es construeix la prime-
ra relacio. I com, simultaniament, es produeix el
procés de construccié de la nostra identitat.

Com molt bé va dir Winnicott: un bebe sol
no existeix, no es pot entendre ni explicar que
és un bebe¢ si no es té en compte que darrere
de cada beb¢ hi ha una mare que el sosté. Per
tant, entendre com ens construim com a per-
sones significa entendre que és el que passa en
aquesta parella indivisible que és un beb¢ amb
la seva mare.

L’altra font que ha inspirat el meu conte és
la psicomotricitat. La psicomotricitat pretén
ser un enfocament que explica el comporta-

ganes de descobrir el mon que I’envolta.

intel-lectuals de les
persones. Aquest en-
focament quiestiona el poc cas que tradicional-
ment la psicologia ha fet del cos i el mén sen-
sorial que son previs al llenguatge. Aixi, doncs,
entén el cos no com un instrument al servei
de la ment, sindé com un element clau de la
nostra relacié amb nosaltres mateixos i amb el
mon que ens envolta. Posaré un exemple: la
capacitat per saltar no és solament una quiestié
fisica, sin6 també psiquica, requereix haver
superat tota una serie de pors en relacié amb
la caiguda. I també requereix tenir una idea
d’un mateix i del que li passa cada vegada que
cau. Caure és quedar-se sense recolzament. Per
aix0, esta relacionat amb la historia individual,
emocional i sensorial de com va ser sostingut,
transportat, manipulat, etc.

Tots aquests coneixements provenen, en pri-
mer lloc, d’observar qué és el que les mares
sanes fan amb els seus fills. Perque aixo, que
per cert ningu no els ha ensenyat, és una cosa

molt gran. De manera que el primer punt seria
reconéixer que no es pot explicar que significa
ser mare; és una tasca impossible. I encara
menys es pot ensenyar. Cada mare ho fa tan
bé com sap i pot. I ho fa d’acord amb la seva
vivencia personal. T¢ relaci6 directa amb allo
que cada dona ha apres en la relaci6 viscuda
amb la seva mare, dels models de maternatge
que ha pogut veure i els jocs que feia quan era
una nena. Per descomptat que també ho pot
aprendre, pero sempre des de la seva experien-
cia d’observar com respon el seu bebe.

El fet de destacar i valorar la importancia del
paper de la mare comporta el perill que les
mares ho sentin com una responsabilitat tan
gran que els provoqui una angoixa addicional.
Draqui ve que llibres com Conzo no ser una madre
perfecta siguin molt recomanables 1 és bo que
tinguin tanta difusié. El que vull transmetre és
el reconeixement que les mares posseeixen un
saber que no s’ha de menystenir.

No hi ha un manual d’instruccions per trac-
tar un bebe, el qual, per principi, és un perfec-
te desconegut. Es la mare qui esta més capaci-
tada que ningua per saber quina és la necessitat




infant i salut

del seu bebe. Més que saber, la mare sent. Sent
que ¢és el primer complice d’aquest nou ésser

en el mén.

La primera relacio

in-fan-ci-a
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Algunes explicacions

Que representen aqui L1 (Lluna Ideal) i LSB
(Lluna Suficientment Bona)? Estan inspirades
en dos conceptes introduits per Winnicott, que
s6n la mare perfecta/ideal i la mare suficient-
ment bona.

La primera imatge, la que ens déna Lluna
Ideal, representa la relacié basica fundadora.
Es absolutament necessari que es doni en un
primer moment. Es la que possibilita un encaix
entre dos subjectes, un que és madur 1 laltre
que en depen completament. Aquest encaix ¢és
el que anomenem vinculacié. En la nostra vida
adulta la vinculaci6 té a veure amb la capacitat
per fer amistats, és a dir, establir nous vincles.
Pero per a aixo es necessita haver apres abans
a establir un primer vincle amb una persona
de referencia.

LsB representa una mare normal, la que ens
aconsella el sentit comud. Aquesta mare exerceix
també Daltra funcié basica, que és la funcié
paterna. Es a dir, posa ordre, marca prohibi-
cions, introdueix limits a la realitat assenyalant
allo que no és possible. Les dues funcions que
esmento (funcié materna i funcié paterna) son
necessaries perque la vida d’un infant es pro-
dueixi en bones condicions de salut.

La mare és fonamentalment qui permet la
continuitat, la consisténcia de les atencions. Es
com el segon uter per al bebe, compleix la
mateixa funcio, fisica i psiquica alhora, perque
neixi un Jo amb majiscules. Un Jo que tindra
allo que anomenem confianca basica, una
idea/sentiment d’un mateix com alga digne de
ser estimat 1 una idea/sentiment del mén com
una cosa digna de ser explorada.

Els bebes sans tenen una curiositat innata
pel moén, un interes enorme que els empenyera
a créixer. A aquest interes, el bebe li pot donar
lliure curs quan sent que esta vinculat a alga
que li aporta la seguretat necessaria. Quan I'in-
fant esta debil té una necessitat més gran de
sentir-se unit; quan s’espanta li cal un temps
per recuperar la confianga a través del contac-
te amb I’altre. En la vida normal combina equi-
libradament aquesta necessitat amb les ganes
de jugar. Els primers passos de transicio entre
un moviment d’estar en contacte i un altre
d’introduir-se en el moén jugant, 'infant els fa
gracies a aquest objecte magic (el famos dra-
pet) que té components materns (color, olot,
tacte), més subjectius, i components de la rea-
litat (és un objecte separat).

En conclusié, jugar és un acte creatiu, és
I'acte d’empendre el vol des de la pista d’enlai-
rament que és la mare. Aquest anar i tornar
d’un moén a laltre és el que Winnicott va ano-
menar fenomens transicionals i va ser el pri-
mer a assenyalar que el desenvolupament de la
nostra capacitat creativa arrela en els esmen-
tats fenomens. u
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Cal Mata

Casa de colonies

- Espais interiors adequats a les necessitats dels infants.
- Confortable tot I'any amb calefaccio i aigua calenta.

- Espais exteriors equipats pensant en les primeres edats.
- Cuina d’estil mediterrani, amb menus equilibrats.

- Gaudeix de tots els requisits que exigeix la nomativa.



Vols que t'expliqui un conte?

La bruixa que va perdre la granera

Catarina Valriu
Aquest conte fa molts d’anys que I'ex-
plico. La versié ha anat creixent sola
a partir de la linia argumental de Iori-
ginal d’Elisabet Abeya. Em va molt bé
per a infants d’entre 4 i 6 anys. En
situacions d’immersié linglistica o
amb infants petitets faig una simplifi-
caci6 del vocabulari i un augment dels
aspectes gestuals i mimics. Amb nens
més grandets i que tenen una bona
comprensio del catala de Mallorca el
conto tal i com el present aqui. Es una
historia que m’ha donat moltes satis-
faccions perquée —tot i ser molt senzi-
lla— veus com els oients s’engresquen
i participen. Crec que el secret rau en
I’encertada combinacié entre narra-
cié i participacid, entre les referéncies
a I'entorn proper dels oients i la figu-
ra entre magica i domestica de la
bruixa —cosa que la fa entranyable— i
les pinzellades escatologiques que
—sobretot a la primera part del con-
te— fan més comic el relat. u
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La bruixa que va perdre la granera

el conte
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Les grans amistats

Rates de Biblioteca
Quan un té un bon amic, qualse-
vol situacié és una bona ocasio
per compartir.

En César i ’'Ernestina ho compar-
teixen tot: un berenar, la pluja i
noves amistats.

VINCENT, Gabrielle: Ex César :
lErnestina fan un picnic, Barcelona:
Timun Mas.

Si estas avorrit, demana’t un amic.
Tasta’l, llepa’l, olora’l, el desco-
briras. A en Nitoah, li va funcionat.
DuraN, Loles, i Perico PASTOR:
Amigos, Madrid: SM, 1996.

Gabrielle Vincent

En César i I’Ernestina
| Jfan un picnic

TIMUN MAS

Encara que els companys es bara-
llin com gat i gos, poden arribar a
ser bons amics.

ALCANTARA, Ricardo, i GustL: Gar
7 gos, Barcelona: La Galera, 1998.

llibres a mans

Jo semyre

HANS WILHELM

testimare
£ ™
0\

\

Encara que no el vegis, no el
perds, un amic. Aixo ho sap molt
bé la familia on va viure la gossa
Elfi fins al final dels seus dies.
WiLHELM, Hans: Jo sempre testi-
maré, Barcelona: Joventut, 1985.

Un s’enamora d’una, o una s’a-
grada d’un. Qui s’enamora no es
cansa.

DurAN, Teresa, i Francesc Ro-
VIRA: A pas de pallasso, Barcelona:
La Galera, 2000.

Estigui lluny o perdut !
o0 malmeés, un bon amic no t’a-
bandona mai.

ScHUBERT, Dieter: Monky, Barce-
lona: Lumen, 1988.

Quan, a aquell que tens al costat,
li pots preguntar «que en penses» i
et respon, tot va bé. I, a més a més,
sempre aprendras coses noves.

FELIX, Monique: La casa, Barce-
lona: Lumen, 1991.
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Iniciativa

Popular

El Parlament de Catalunya ha
admes a tramit una iniciativa legis-
lativa popular (1LP) per 'educacié
dels infants de 0-3 anys. Aquesta
iniciativa ha estat presentada per
les entitats integrades en el MUCE
(FaPac, FMRP, CCOO, FETE-UGT,
USTEC-STE’S, SE, AEP 1 AJEC) jun-
tament amb la Unié de Consumi-
dors de Catalunya (ucc) i la Con-
federacié d’Associacions de Ve-
ins de Catalunya (CONFAVC).

L’objectiu d’aquesta 1LP és 'a-
provacié d’una llei que insti el
Govern de la Generalitat a la cre-
acio, en els propers anys, d’un
minim de 30.000 places de llars
d’infants de titularitat pablica que
cobreixin la demanda creixent
formulada per les families i la
societat en general.

La 1P és un mecanisme reco-
negut per la Constitucié que pos-
sibilita la participacié ciutadana
en lactivitat legislativa parla-
mentaria. En aquest sentit, per-
que pugui arribar a presentar-se
a debat com a llei, cal recollit un
minim de 65.000 signatures de
ciutadans 1 ciutadanes majors de
18 anys que estiguin d’acord amb
el text que es presenta, el qual
diu el segiient:

Article 1. El Govern de la Gene-
ralitat, en coordinacié amb les
administracions locals, creara una
xarxa publica de llars d’infants a
Catalunya, en el termini de tres
mesos des de I’entrada en vigor
d’aquesta Llei, que incorpori les
propies del Departament d’Ense-
nyament i les de titularitat muni-
cipal, per tal d’assegurar I’escola-
ritzacié de tota la poblacié que
ho sol‘liciti.

Article 2. El Govern de la
Generalitat elaborara el Mapa de
les llars d’infants, en qué es con-
templin les existents i les de nova
creacio, en el termini de sis mesos
des de I'entrada en vigor d’aques-
ta Llei. Es fara a través del Depar-
tament d’Ensenyament i amb la
participaci6 dels diferents sectors,
d’una manera especial amb les
administracions locals.

Article 3. El Govern de la Gene-
ralitat impulsara, en el termini
2003-2007, un pla de creacié i man-
teniment d’un minim de 30.000
places de llars d’infants de titu-
laritat publica, prioritzant les zo-
nes més mancades i els munici-
pis de més creixent demanda.

Article 4. El Govern de la Gene-
ralitat garantira la qualitat 1 la

coheréncia de la diversitat de
models de llars d’infants que la rea-
litat catalana demana, aplicant la
LOGSE a través del Departament
d’Ensenyament.

Disposiciéo final. S’autoritza el
Govern de la Generalitat a esta-
blir les mesures necessaries per al
compliment d’aquesta Llei.

Sivoleu signar, o si voleu col-labo-
rar en la recollida de signatures,
podeu dirigir-vos a 'adreca electro-
nica muce@pangea.org.

El solet de I'hivern o el conte

de

Hi havia una vegada unes dones
del barri de Sants que van voler de-
dicar el seu esfor¢ professional a
vetllar pel creixement dels infants
de 0 a 3 anys de les families veines,

perque el pares i les mares pogues-
sin anar a treballar. El creixent aug-
ment de families amb aquestes
necessitats en els diferents barris
de Barcelona i la demanda social
que aixo va generar, va dur a que
es creés una entitat publica muni-
cipal que, amb els anys, es va anar
consolidant fins a crear una xarxa
0-3 a Barcelona ciutat on no s’es-
talviaven esforcos per millorar, dig-
nificar, progressar en I'atenci6 als
infants i en les condicions d’equi-
paments i personal de les escoles.
D’enca a aleshores ha plogut molt.
Si en aquests 30 anys hem intuit, 1
en ocasions hem vist, el futur espe-
rangador, no soén pas ara aquests
els vents que corren...

El model organitzatiu i pedago-
gic de les 39 escoles municipals
actuals trontolla perque sembla
ser que ¢és massa dispendi per a
dedicar-lo a uns infants tan petits.
Els politics ens diuen «ja sabem
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que amb les condicions actuals els
infants estan molt bé, pero és
massa despesa per a massa pocs
-més de dos mil- i si volem
ampliar el nombre hem de repar-
tir, rebaixar, optimitzar, sostenir,
rendibilitzat,..». I som-hi, anem a
fer allo que ha passat tota la vida:
els de dalt regulen i signen, els de
baix ens empassem la carrega del
dia a dia, menyspreada pero essen-
cial, imprescindible i inaplagable,
l'atencié educativa i la cura d’a-
quests infants i les seves families.

Aquests vents pero, no s’aturen
aqui. A cops, quan bufen s’arre-
molinen i si no et tomben per una
banda et tiren per Paltra.... Aixo ens
passa a la nostra petita escola, on
no només les condicions pedago-
giques trontollen siné també la
carcassa més basica, les condi-
cions fisiques de I’escola.

Us explicarem un altre conte...
Hi havia una vegada una escola
que eren dues, petitones i bufo-
nes, pero també malgirbades i
esquifides, on per anar a trobar el
sol ens colgavem al terrat amb els
més petits, duent-los un per un 1
invertint un munt d’esfor¢ d’unes
1 altres, esfor¢ que oferfem amb
il'lusié perque creiem que pels
infants els era imprescindible. Des
del 1990, les condicions van can-
viar, i les dues miséries de locals

es convertiren en una escola am-
plia, assolellada, pensada i acondi-
cionada per a que els infants de 0-
3, que cada curs acollim, molts
d’ells durant més de 8 hotes, esti-
guessin el més ben atesos possible.
Quina ha estat la nostra sorpre-
sa aquest curs quan ens varem
assabentar que en el Districte del
nostre barri hom els havia propo-
sat, un cop més, que optimitzes-
sin, rentabilitzessin, etc. la pista
polisportiva i dues petanques que
comparteixen solar amb I’escola.
Que millor que convertir-les en
un complex esportiu que inclou
pista polisportiva oficial, piscina i
sales de gimnastica i musculacio!!
Al Districte els falta temps per dir
que si: que millor que gaudir d’uns
equipaments municipals que no
els costa practicament ni un euro
1 que en canvi reverteixen en el
barri, amb els veins i veines en-
cantats en ser usuaris, etc. Llas-
tima que ningu va pensar que alla
mateix ja hi havia un altre equipa-
ment municipal dedicat als infants
1 que gaudia d’unes condicions «ja
optimes» que calia preservar.
Concurs, projectes, pliques, ad-
judicacions, avantprojectes, pro-
jectes executius, el procés, tan kaf-
kia com tots, s’engega i com a I'i-
nici ningd, ni els nostres caps
municipals ni nosaltres, n’estem al

corrent, ja hem fet tard i engra-
natge s’engoleix els nostres clams
1 ens escup els nostres temors:
aquesta construccié —petita i mal-
girbada— ens deixara sense sol al
jardi ... a partir de les 10 h del
mati, per sempre, de setembre a
mar¢ (). ¢Entenem qué vol dir
aquesta manca d’assolellat per als
infants?, sentenem que implica de
manca de ventilacié d’aquesta
area, amb la consequent prolife-
racié de microbis en el seu sol per
Pexcés d’humitat?. ;Entenem que
vol dir per a una escola que no
tenia pati siné jardi, on els infants
podien dinar a fora en qualsevol
estacid, on el sol de I’hivern escal-
fava i alimentava vitalment en

informacions

aquests petits i petites...? Infants,
families 1 personal, hem de renun-
ciar a aixo, també?. I per sempre?.

Tenim altres arguments: els pro-
fessionals que treballem amb in-
fants de 0 a 3 anys sabem que sén
infants que necessiten mantenir un
ritme de vigilia 1 descans adequat a
la seva edat, aixo implica que tots
fan, com a minim, una dormida al
migdia. Tenir un polisportiu en-
ganxat al costat ens fa témer un
gran soroll derivat del seu ds com
son la maquinaria pel manteniment
de la piscina, el soroll de les sales
d’aerobic i d’altres serveis, les olors
de clor... En aquests moments,
només una «simple porta» de
Pactual polisportiu propera al
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dormitori dels lactants ja ens dona
forca mals de cap, imagineu-vos
unes instal-lacions de 'envergadu-
ra que proposen!

Per altra banda, les obres, si real-
ment servissin per donar un bon
equipament al barri, serien un gran
«mal menor, perdo amb aquesta
perspectiva tan trista, només ens
falten els més de 2 anys que poden
tardar en ser enllestides: Que respi-
raran aquests infants?, podran dor-
mir?, podran jugar amb calmar...

Aquests arguments no anirien
enlloc si el primer de tots, que és
preservar el sol al jardi, no es po-
sés en entredit. Aquest és el que
ens ha fet moure des de I'inici i pel
qual batallarem mentre ens que-
din forces.

Des que hem pogut, hem dema-
nat entrevistes per buscar solu-
cions, les hem pregat, les hem exi-
git, hem demanat el recolzament
del barri i més de 500 persones
ens ’han concedit, hem procurat

que es modifiqués el projecte
guanyador pero el solar no déna
per més —o aixequen volum, que
vol dir ombra, o es mengen un
bon tros de jardi, que també vol
dir ombra i menys espai. També
hem esbrinat que no tothom esta
d’acord amb aquest projecte, que
hi ha altres solars al barri enormes
on hi caben 10 polisportius com
aquest sense que tercers en rebin
les conseqiiencies...

Fem el darrer prec: senyors 1 se-
nyores que maneu en el districte
de Sants, que decidiu pel bé comd,
no menyspreeu les petites coses
que funcionen, no deixeu perdre
el que ja va bé. Reconsidereu la
vostra decisio 1 ajorneu la ubica-
ci6 d’aquest complex per una que
realment en pagui la pena.

Equip i AMPA de ’'Escola Bressol
Municipal I’Esquirol de Barcelona
1523 signatures. Barcelona, a 18 de
marg¢ del 2002.

Cursos 0-6 a I

Cursos de primera setmana al
mati De 'l al 5 de juliol, de 9
a 12 h. Durada: 15 hores.

12101 Juguem a escoltar musica
(3-8
Prof. Miriam Navarro Codina

14131 Un jardi al pati de l'escola
(0-6)

Coord. Carme Cols i Pitu
Fernandez. Prof. Silvia Majoral

i Joan Bordas.

Es faran 3 sessions a la jardineria
Bordas de Gava.

Aquest curs té una durada de 30 h

12151 Els camins de la linia cap al
dibuix (3-8)
Prof. Pepa Soler Gali

12152 Jocs manipulatius i grafics
(0-6)
Prof. Encarna Sugrafies Justafré

12181 Espacio y creacion de am-
bientes en la escuela infantil (0-6)
Prof. Juan Pedro Martinez

12182 Com podem compartir
projectes i accions entre el 0-3
i el 3-6?

Coord. Catles Gracia

Cursos de primera setmana

a la tarda

De 1'1 al 5 de juliol, de 15.30 h
a 18.30 h. Durada: 15 hores.

13171 Els espais i els materials.
Recorregut per diferents escoles
bressol: Gavot de Vilanova, L'Esqui-
rol de Barcelona i Nins de Mirasol
Prof. Elisabet Amords

1 Montserrat Jubete

13181 El dia a dia en la escuela
infantil de Granada (0-6)
Prof. Juan Pedro Martinez

13182 Autonomia dels infants
i actituds dels adults a l'escola
bressol

Prof. Montserrat Fabrés

13183 Despertar sensoril.
Acompanyar l'infant en el seu
creixement (0-6)

Prof. Angels Massagué Magrifia

Curs de cap de setmana
Divendres 5 de juliol de 16 a 20 h,
dissabte 6 de juliol de 9 a 13 h
ide 15219 h.

Durada: 12 hores.

11181 L'educacié infantil a Reggio
Emilia

Prof. Paola Strozzi, della Scuola
Dell'Infanzia Diana

(]
&
(3]
1
c
¢
=




©
et
(3]
[]
<
¢
=

Cursos de segona setmana al
mati

Del 8 al 12 de juliol, de 9 a 12 h.
Durada: 15 hores.

12211 Els primers aprenentatges
de la llengua escrita (3-8)

Prof. Montserrat Correig Blanchar,
Montserrat Bigas 1 Montserrat
Fons

12212 Escenaris per a la comunica-
ci6 a l'escola bressol
Prof. Teresa Buscart

12221 Revolucié matematica a l'e-
ducacion infantil (3-6)
Prof. Lluis Segarra Neira

12231 L'educacié ambiental a l'es-
cola bressol

Coord. Mariona Espinet Blanch.
Col. RosaTarin Martinez, Lluisa
Sanchez Hidalgo, Laia Sanchez
Rissech, Marfa Arpi Acebron,
Eulalia Olivella Cardona,
Assumpta Sabanés Parramon,
Carme Beltran Navarra.

Cursos de segona setmana a la
tarda

Del 8 al 12 de juliol, de 15.30
a 18.30 h. Durada: 15 hores.

13231 Aprendre pel cami de la
investigacio (0-6)

Prof. Silvia Majoral Clapés
1 Montse Riu Hernandez

13261 El grafisme de linfant dins del
denvolupament psicomotriu. Propos-
tes d'analisi, reflexié i intervencio (3-6)
Prof. Nuria Rodriguez Bodelon

Cursos de dues setmanes al mati
De 1'l al 12 de juliol, de 9 a 12 h.
Durada: 30 hores.

12301 Fem musica! (0-6)
Prof. Montserrat Dulcet Valls

12311 L'aprenentatge de la llengua
oral. Una eina d'Us i comunicacioé
(3-8)

Prof. Immaculada Junca
Bassagafias

12351 Construim i manipulem tite-
lles (3-8)
Prof. David Lain Devant

12361 Taller de teatre: expressid
corporal i creativitat (3-8)
Prof. Eva Vilanova Serichol

12382 Com motivar els infants en
el seu desenvolupament sensorial i
plastic (0-6)

Prof. Montserrat Cosidé Soley

12391 Com es pot aprendre creant
activitats amb multimédia (3-8)

informacions

Prof. Silvia Benaiges, Andreu
Cardo,Tona Castell, Anna Torner

Cursos de dues setmanes a la
tarda De I"'1 al 12 de juliol, de

15.30 a 18.30 h. Durada: 30
hores.

13311 L'aprenentatge inicial de
l'escriptura i la lectura (3-8)
Prof. Assumpta Monsalve
Carbonell, Concepci6 Vilana
Canal 1 Maria Farran Roig

13321 La matematica al parvulari
(3-6)
Prof. M. Antonia Canals i Tolosa

13351 L'educaci6é de la mirada a
l'escola bressol (0-3)
Prof. Montserrat Nicolas Bellido

13361 Juguem amb la llum, el
color, la musica i el cos (0-6)
Prof. Manuel A. Fernandez

13362 Deixa'ls moure's: la motrici-
tat com a eina per al desenvolupa-
ment (3-8)

Prof. Jordi Bardavia Julve, M.
Carmen de Tierra i Tatiana
Remola

13381 Els valors en la vida de linfant
Prof. Ester Casals Grané i Carme
Travé Ferrer




abstracts

Education O - 6 years old

A Curriculum Centres on
Diversity

CHRISSIE MELEADY
There is a Children's Centre in
Sheffield which is open to the
surrounding community and whe-
re different cultures meet with lan-
guages and customs as different as
the children who attend. It all adds

up to an enriching environment.

School for ages 0 - 3

Busy children in the garden

PENNY RITSCHER
When we look at the gardens of
the italian nursery schools, we
generally find a large space, with
its perimeter surrounded by a
fence, but with no divisions wit-
hin. Some big, fixed installations
are usually spread out within this
large space: sledges, swings,
carrousels, sandy grounds, tun-
nels. There is no place addressed
to adults.

Taking Off the Diaper

Sitvia VEGA
Just because a child no longer
uses diapers before its time does
not make children grow up all of
a sudden. Freedom from the dia-
per (when it is real freedom) is an
indication that the child is on the
road to knowing his own body
and that he is more and more
independent from us. No longer
wearing diapers is not easy.
Although there is a general age
framework, we have to guide our-
selves by the developmental sta-
ge of each child.

School for ages 3 - 6

Magic Mirror

CRISTOBAL GOMEZ MAYORGA
Children are the raw material
with which we educators model
our own lacks and on whom we
project our own expectations,
and live out our own desires.
This vision of education can
enrich and challenge us at the
same time; it can be an instru-

ment that we use to know oursel-
ves better, and, consequently, to
educate better.

Feeling, Listening and Living
Music. Guide to musical con-
cerns in pre-school

MiriAM NAVARRO
Years of experience in prepating
concerts for pre-school children
have given the author a good
stock of material and experien-
ces. She makes different propo-
sals in this article. Concerts help
educate the ear and sense of
rhythm; above all, they offer a
good opportunity for children to
enjoy music, music which should
not be understood as an isolated
fact, but as one more thing to
learn at a fundamental stage.

Children and Society

Come and you will see how | work
Conference on Infancy

ANNA BARNES, GLORIA

CAarvo, OrioL Diaz, BEATRIZ

LosA AND YOLANDA MOLINER

The Infancy Conference is a
project sponsored by the
Olzinelles recreation centre,
which is a municipal installation
for children in the Sants-
Montjuich district within the fra-
mework of non-formal educa-
tion. It was born thirteen years
ago and its objective is based on
a specific education project
through play and toys.

Children and Health

The First Relationship

GUILLERMO GOROSTIZA
A story is used by the author to
explain the links that the mother
establishes with the infant. This
unique relationship, which is so
difficult to explain, gives the child
the elements required to later
learn, accept challenges and feel
enthusiastic about discovering
the world around him/her.

Traduccio de Michael Tregebov




cop d’ull a revistes

Cuadernos de Pedagogia, num. 311, mar¢ de 2002
«Os invitamos a educar»

Maria CARVAJAL
«Empate totall»

M. Carmen Dirz

Espacio para la infancia, num. 18, gener de 2002

«El cuerpo, las emociones y el lenguaje: fundamentos de la
convivencia social»
José Bernardo Toro A.

«El reto de la convivencia interculural»
Antonio GALLEGO

Scuola Materna, num. 12, mar¢ de 2002
«I’interazione tra pari mediata dall’oggeto»
Patricia TADEI
«Festa di primavera»
Marcela FALCHI

Vitta dell’Infanzia, num. 2, febrer de 2002

«lLa scola materna e gli Orientamenti non sono un gioco»
Mario MAVIGLIA

«Montesori Bibliografia Internazionale 1896-2000»
Diversos autors

«infanzia in Giappone»
TLuciano AMATUCCI

«La relazione scuola famiglia fra problemi e risorse»
Gabriella SEVESO

«Per far colori un po’ di fantasia»
Lucia FRACASSI

Subscripcio a la revista Infancia
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Subscripci6 per Internet: www.revistainfancia.org
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Juegos para nifios entre 0 y 6 afios

SERNA VARA, A.: Mis primeros
juegos. Juegos para nifios en-
tre 0y 6 anos, Madrid: sm, 2001.

Aquest llibre recull un gran nom-
bre de jocs populars per als in-
fants més petits. Tot i que esta
dirigir sobretot a les families i als
mestres, té, com a veritables pro-
tagonistes, els petits que estan en
la primera la infancia, que estan
aprenent a parlar, a caminar, que
fan els primers descobriments. A
partir d’una classificacié per lle-
tres o temes, Ana Serna presenta
nombrosos jocs amb informacié
relativa a 'edat a la qual van desti-
nats, el nombre de participants i
materials necessatis.

TORRES, J.: Educaciéon en tiem-
pos de neoliberalismo, Ma-
drid, Morata, 2001.

Les idees i les politiques neolibe-
rals estan tenint un gran impacte
en els sistemes educatius. Alhora
que preconitzen i generen una
gran reduccié del sector public,
amb les mesures que promouen
contribueixen a desvalorar les
institucions escolars publiques, a
segregar els alumnes, a centrar
les mirades només en un tipus de
continguts curriculars... Aquestes
filosofies educatives creen les con-
dicions per incrementar els pro-
cessos d'estratificacid i exclusié
social.

Ljurjo Torres 1

Educacion en tiempos
de neoliberalismo
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