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Amb el Documento de bases para una ley de calidad de laeducación s�evidencia que, en parlar de «qualitat», elque es pot perseguir és destruir-la. Darreramentemparant-se en la paraula «qualitat» també altres hanentrat en una dinàmica de confusió, de dir una cosaper fer-ne una altra. Es parla de «qualitat» per abara-tir costos, per classificar persones, per fer veure elque en realitat no és. En certa mesura, és com fer rea-litat la cançó de les mentides.La «qualitat» que anuncia el document del Ministerid�Educació, Ciència i Esports està en sintonia totalamb els més rancis manuals del neoliberalisme clàs-sic. Segueix les directrius del Banc Mundial, on l�edu-cació té la consideració d�article de consum equipa-rable a qualsevol altre, en una perspectiva on el gransalt consisteix a passar de ser «article de luxe» a ser«article de primera necessitat».L�anunciada «qualitat» del document queda llunydel procés de construcció d�una realitat educativa

que tan bé descriu el document de la UNESCOL�educació: hi ha un tresor amagat a dins. O potser, pre-cisament perquè l�educació té un tresor amagat, caldestruir-la, per fer creure que és un article més delmercat?Una qüestió clau, sobre la qual es fonamenta eldocument de bases de la «qualitat» de l�educació perargumentar la necessitat de fer una nova llei, és el«fracàs escolar». Per resoldre un tema tan preocupantproposa classificar els «alumnes» d�entrada, de talmanera que el fracàs no es resol, més aviat s�emmas-cara creant  «itineraris». Una vella realitat, la de laselecció, contra la qual es proposava una veritableeducació pública bona per a tots. Una vella idea, ladels itineraris, que ja fa anys Huxley va descriure enla novel·la Un món feliç, una història que, per massaterrible, sempre podia semblar irreal.El document parteix d�una Administració incapaçde criticar-se, d�autoavaluar-se, incapaç de comprendreles raons d�un abandonament tan gran, incapaç dereconèixer la correlació entre inclusió i èxit.És tal la indignació que ens suscita el contingut dela proposta que preteníem no parlar-ne, però resulta

inevitable de fer-ho. Pel que fa a l�educació infantilel més exacte fóra dir que aprofundeix en el maltrac-tament. Un maltractament institucional i instituciona-litzat perquè en el nostre país els infants més petitsno han rebut encara el reconeixement i els recursosnecessaris per part de les Administracions responsa-bles. Maltractament que, en l�enfocament que la malanomenada «llei de la qualitat», queda com a normade l�educació infantil tant per al primer com per alsegon cicle.Amb l�únic objectiu de «fer compatibles les respon-sabilitats familiars i laborals», per al primer cicle pro-posa el retorn a la «guarderia»  i, per al segon, elretorn al «preescolar» on els infants desapareixen perdonar pas als «alumnes» que rebran «classes» de lec-tura, d�escriptura, de càlcul, de TICS i d�una segonallengua. És una proposta de maltractament generalit-zat en la mesura que no reconeix ni valora l�infant, nili permet que sigui el que és, un infant.Per tot això, expressem la nostra indignació i ambindignació creiem que caldrà continuar la lluita enfavor dels infants i de tot el seu potencial i contra unallei indigna.

Indignació
01Plana oberta.qxd  11/04/2002  14:20  PÆgina 1



«Un piano, i què és això?» Aquestaés la pregunta que es devien ferels nens i les nenes del grup delsOcells a l�hora d�explicar-los queescoltaríem una música d�un pia-no. L�audició de piano que ensdisposàvem a escoltar, forma partd�un compacte on es recullencançons, contes, dites que fan dereforç dels nous aprenentatges.Davant de l�interrogant i lainquietud que es creà entre leseducadores del centre sobre quinaés la forma o manera més correctade transmetre nousconeixements i queels infants en facinuna bona adquisició,vam trobar necessa-ri apropar-los aquestinstrument. Aquestcurs ha estat el primer en què elcentre ha disposat d�una especia-lista en educació musical, i hemtreballat la música com a part dela programació del curs i, com entots els àmbits, ho hem treballatd�una manera globalitzada.L�experiència que vàrem dur aterme per apropar als nens l�ins-trument del piano va consistir enuna sortida a l�Auditori de la Vilaper tal de poder-lo veure i tocaren directe.Tots ens dirigíem cap a veure elpiano; la Roser ja ens hi esperava.

Tots expectants seiérem en unasala on hi havia una cosa negra igrossa enganxada a la paret.«Suposo que és el piano; va!,que vagin entrant aquests nens iseguin, que tinc ganes que la Ro-ser n�expliqui coses, clar! Com queestà enganxat a la paret, és diuaixí, de paret.» «Apa!» Ara l�obre.«Saps, Toni, són martells quepiquen i fan que soni.» Quins ner-vis; «ara vinc, ara vinc»; «sí!, el puctocar, això no m�ho deixen fermai, a veure, a veure, quina tecla

toco; n�hi ha de negres i de blan-ques; em sembla que les tocarétotes dues alhora, a veure comsona, tu. Aquestes palanques queté el piano aquí sota, uuiii!, no hiarribo amb el peu, però tambéserveixen perquè el piano soni.»«On anem ara; quina sala tangran! i això què és? Un piano dequè, què?»«Aquest no està enganxat a laparet!, té una cua, és un piano decua; que maco i que gran, tambéés negre; en això sí que s�assem-bla a l�altre. Jo, quan sigui gran,

vull tocar el piano tan bé com hofa la Roser, quina música tan macai, amb els ulls tancats, s�escoltaencara millor.» «Saps, Toni, a laclasse tenim una fotografia d�a-quell senyor que també toca elpiano; com es diu? Ah, sí! ElMozart! Te�n recordes?»Anem de camí cap a l�escolaamb molt de compte passant pelpas de vianants. «Veus com s�atu-ren els cotxes quan tenen el semà-for vermell?» A la tarda la Sara ens pregunta siens ha agradat anar a l�Auditori aveure el piano. («Quina pregunta,és clar que sí!, cada dia hauríem defer coses com aquestes.») I en pin-tem un. «Jo pinto el de cua, quem�ha agradat més. Quan em vin-guin a buscar els pares els explicaré

tot el que he vist i els demanaréque em posin una música del sen-yor Mozart a casa, que els explicaréquin és el instrument que sona.»Aquesta és la manera com uninfant de dos a tres anys devia viu-re i percebre l�experiència d�anar aveure un piano. Per a nosaltres, lesmestres, va ser del tot gratificant, iens va demostrar que, perquè és fa-ci una bona adquisició de qualse-vol aprenentatge, el nen ha de teniruna bona predisposició, ha d�estarmotivat. Qualsevol aprenentatge,perquè sigui significatiu, s�ha d�in-terioritzar, i això requereix unprocés que el nen mateix, en mol-tes ocasions, t�evidencia (sovint vemarcat pel seu desenvolupament;d�aquí, que s�ha de respectar i tenirmolt en compte el nen com a indi-
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vidu i, per tant, se li ha de respec-tar el ritme, que, com bé sabeu,cadascú té el seu). Observació, ma-nipulació, experimentació, iden-tificació, discriminació, d�aquestamanera veus i perceps que el nenn�ha fet una bona adquisició. Hoveus en el seu joc, quan traslladenel que han après a la seva realitat.Fer música a l�escola? Què enpenseu? Segur que tothom hi estàa favor i li agrada la música. Sí,però com? Quina és la maneramés correcta, com la plantegem?Com a llenguatge a treballar d�u-na manera globalitzada, integradadins la programació, i impartidaper una professora de música, obé com a reforç davant d�un apre-nentatge o com a estímul auditiu?Jo, personalment, em decantoper la primera opció i, a més,després de poder gaudir-ne aquestany, és una experiència gratificanti positiva, tant per als infants comper a les educadores.Després de l�experiència del pi-ano, al segon trimestre ho vamrepetir amb el violí, que vam rela-cionar amb el compositor Vivaldi.L�experiència va ser molt bona.Els nens relacionen el compositoramb l�instrument de manera ràpi-da i senzilla; apropes un perso-nantge de la història a través d�unconte que els nens retenen com

tota informació nova i motivado-ra, i quan es fa una audició reco-neixen l�instrument que sona i elrelacionen amb el compositor quehan après. A l�escola hem integratla música com una part més ifonamental en el transcurs de l�ad-quisició dels aprenentatges que elsinfants han anat fent. La música

no és tan sols cantar i escoltardiferents audicions, ni de bontros; significa molt més.És important reflexionar sobreaquest aspecte i sobre quins són elsmotius pels quals una escola prenla decisió de facilitar que els infantsaprenguin música. Hem de pensarque tot el que contribueix a educar

l�oïda repercutirà en el nen ambuna bona dicció quan parla, unabona actitud a l�hora d�escoltar, si-gui el que sigui; treballant un con-cepte tan important com la respi-ració, el nen que parli o canti bé,tindrà menys constipats; ajuda aadquirir un bon nivell fonètic, jaque els infants prenen consciència
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que la seva veu és un instrumentamb el qual poden fer canvis deregistre (aspecte que hem treballatamb petits instruments com ara lescampanes) i, el que és més impor-tant, es poden comunicar amb elsaltres, punt importantíssim en eldesenvolupament maduratiu del�infant, amb el qual augmenta laseva autoestima i autonomia. Lamúsica desenvolupa la seva sensi-bilitat davant les coses boniques iagradables de veure o d�escoltar.No oblidem que, per mitjà de lesdanses i els jocs rítmics, ajudareml�infant a adquirir una harmoniamés gran amb el seu cos i méscoordinació, adquisició que a lallarga es tradueix en un augmentde la seva seguretat i en més auto-nomia. És un llenguatge molt pro-per al nen, sovint més que la parla,perquè amb la música es podencrear moments «màgics», situacionsque, de segur, resten en el subcons-cient. Ja veieu, amb totes aquestesperspectives, qui no s�apunta a unabona classe de música!L�escola disposa d�una sala queanomenem la sala de jocs; és un es-pai compartit per tots els grups del�escola on es duu a terme l�activi-tat de psicomotricitat, el joc heurís-tic, etc., i, a partir d�aquest curs, elsdijous al matí, música. La sala estàdecorada amb dibuixos, que fan re-

ferència a alguna cançó relaciona-da amb el que estem treballant. Elsdibuixos de les cançons sempre es-tan acompanyats de la partitura ide la lletra de la cançó. Així, al nen,se li proporcionen diferents llen-guatges en els quals es fixa, si elmotiven o li criden l�atenció.La durada de la classe és d�unsquaranta minuts aproximadament,temps suficient per poder treballaramb atenció. Aquest és un aspectea tenir en compte cada dia i, real-ment, la música hi ajuda molt.«M�ha dit la mare que el cursque ve aniré a una altra escola,perquè ara ja sóc gran. Que hifarem música? La Roser ens vaensenyar un piano de paret i un decua, un violí i un saxo. Allà a lasala, dins d�una caixa, també te-nim de coses que sonen i fan so-roll. Es diuen instruments! Hemescoltat moltes cançons i hemaprès a ballar danses molt diverti-des. Espero continuar fent totesaquestes coses.»Totes les educadores del centretambé ho desitgem i us animo atots, si encara no heu tingut l�oca-sió, que ho proveu. De segur queus agradarà. Com de totes les no-ves experiències, s�aprèn i, el fetmés important, t�ajuda a formar-tei a adonar-te que cada dia aprens ique aprens d�ells, dels infants. n
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Espai per a una creativitat sense límit

Ceres, Pintures de dit, Témpera,Gouache, Vernís fixador,Pasta Blanca per enganxar.AL SERVEI DE L�ENSENYAMENTMANLEY R
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El Sheffield Children�sCenter va començar aoferir el servei d�aten-ció als infants i les fa-mílies fa més de vint-i-cinc anys, com a partd�una iniciativa governamental anomenada The Community Programme.Quan es va acabar el finançament, el personal i els usuaris del centrevan decidir que aquest servei era encara imprescindible en aquest barride la ciutat amb problemes socials i va continuar com a cooperativa. ElSheffield Children�s Center ara té dos centres, cada un dels quals conti-nua prestant servei a les famílies i comunitats d�aquest barri de la ciutat.El centre ofereix també un ampli ventall de serveis socials, en l�àmbitlocal i també internacional. Sheffield, amb una població de més d�unquart de milió d�habitants, és una ciutat ètnicament i culturalment diver-sa i, des de fa poc, s�està convertint en lloc de residència d�un nombrecreixent de gent amb estatus de refugiat o que sol·licita asil. El Children�sCenter està situat en una de les zones més empobrides d�Anglaterra,sobretot amb un gran nombre d�infants de menys de quatre anys queviuen en famílies amb pocs ingressos.El Children�s Center té cura dels nadons i dels infants d�entre un idos anys, ofereix escolaritat als nens i a les nenes de tres i quatre anys iun servei de jornada prolongada i de vacances per a infants i joves. El

centre proporciona també un ampli programa de serveis de suport a lesfamílies. Aquests serveis inclouen advocat, assessorament (tant legalcom financer), suport terapèutic i mèdic, una àmplia gamma de grupsde suport i possibilitats de relació socials i d�oci. Alguns d�aquests s�ex-pliquen després amb més detall.El centre ha posat en pràctica tota una sèrie de serveis i activitatspensats com a suport per a homes i dones. És únic pel nombre de per-sonal masculí en la plantilla. El personal del centre va promoure laNational Men in Childcare Network (Xarxa Nacional d�Homes en l�AtencióInfantil) i actua com a consultor dintre i fora del país per determinarles pràctiques i els procediments adequats per als homes en el lloc detreball amb els infants petits.Abans d�examinar amb més detall els aspectes curriculars, pot ser útilsituar l�activitat del centre en el context més ampli de les iniciativesnacionals afins.És ben sabut que Anglaterra es troba entre els països d�Europa queofereixen uns serveis més pobres d�atenció de dia per als infants d�edatpreescolar. El Govern actual ha intentat d�afrontar-ho a través de laNational Childcare Strategy (Estratègia nacional de l�atenció infantil) i s�hangastat molts milions de lliures en iniciatives relacionades amb el proble-ma, com Early Excellence (Atenció primerenca), Sure Start (Inici segur) iNeighbourhood Nurseries (Parvularis de barri), cada una de les quals pensa-des per promoure i millorar, per als infants d�edat preescolar, uns serveis

Un cur r ícu lum per  a la  d ivers i tat
Chrissie MeleadyA Sheffield funciona el Children�s Centre, uncentre obert a la comunitat que l�envolta, desti-nat als infants i les seves famílies. És un centreobert, en el qual es troben les diverses culturesque hi són representades, les seves llengües,els seus costums, tan diversos com els infants,en una suma que enriqueix a tothom.
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de qualitat en àrees econòmicament desfavorides, tant a l�àmbit ruralcom als barris de la ciutat. El Sheffield Children�s Center és un centred�Early Excellence i de Sure Start, i actualment està intentant accedir alfinançament de Neighbourhood Nursery.Aquestes iniciatives estableixen unes distincions entre atenció alsinfants i educació primerenca. Molta gent afirma que es tracta de divi-sions artificials, que només serveixen per al programa del Govern preo-cupat per la seva responsabilitat en aquest afer. Totes les iniciativess�han d�avaluar en un context ampli (i també pel que fa al seu cost) perdemostrar-ne el valor afegit. Aquestes actuacions encara tenen a veureamb un programa compensatori.Actualment tenen dret a cinc mitges jornades d�assistència per setma-na els infants de quatre anys i alguns de tres (aviat s�estendrà a tots elsinfants de tres anys). Aquest finançament per a l�educació primerencas�aplica només a institucions registrades i competents (de les quals elcentre n�és una). Cada institució registrada ha de seguir la CurriculumGuidance for the Foundation Stage (Orientació curricular per a l�etapa prepa-ratòria). Aquest currículum determina els objectius que s�han d�assolirals cinc anys, quan l�infant arribi a l�escolarització formal i rebi el NationalCurriculum (Pla nacional d�estudis). La Curriculum Guidance conté cinc àre-es d�aprenentatge amb els corresponents objectius. Són els següents:
� Desenvolupament personal, social i emocional.� Comunicació, llenguatge i aprenentatge de la lectoescriptura.� Desenvolupament matemàtic.� Coneixement i comprensió del món.� Desenvolupament físic.� Desenvolupament de la creativitat.
Cada àrea proposa camins de desenvolupament com a orientació per alsprofessionals amb uns principis bàsics; inclou una secció sobre «Trobarles diverses necessitats dels infants», una sobre «Infants amb necessitatseducatives especials i discapacitats» i una altra sobre «Infants amb l�anglèscom a llengua addicional». Els apartats que segueixen expliquen les apro-ximacions curriculars que s�han desenvolupat en el centre i que incorpo-ren aquests aspectes com a essencials per al lliurament del currículum.
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Múltiples llenguatgesNormalment al centre s�hi parlen quinze llengües diferents. I n�hi ha setmés de disponibles. L�objectiu és tenir una plantilla suficientment diversaper cobrir les necessitats quan arribin nous infants i famílies. En una uni-tat per a infants de tres anys o quatre, es parla àrab, espanyol, anglès, etc.En una altra unitat, urdú, espanyol, anglès, irlandès gaèlic. Aquest seriatambé el cas en les aules dels bebès i infants entre un any i dos. Els car-tells exposats estan escrits en un ampli ventall de llengües. El principi ésanimar tots els infants a ser plurilingües, i no s�estableix cap distinció entreels infants que aprenen com a llengua addicional l�anglès i els que hi apre-nen l�espanyol o l�urdú. Això es reforça a casa per mitjà de tallers per alspares. Hi ha cassets, visites i activitats socials. Alguns visitants d�altrescomunitats treballen al centre amb els infants, el personal i els pares.S�organitzen visites d�intercanvi entre les famílies. Per exemple, no fa gai-re han tingut lloc uns intercanvis amb l�Estat espanyol, Cuba i Portugal.Una visita a Dublín va permetre a unes famílies visitar les àrees de parlagaèlica i participar en activitats socials. Els fons, els reuneixen les famíliesi també s�aconsegueix finançament del Projecte multilingüe amb seu a laciutat, el qual es proposa aconseguir que tots els infants dominin almenysuna llengua addicional al moment de començar l�educació secundària.Durant el dia, els infants sentiran i empraran múltiples llengües. Iaixò tant pel que fa a les activitats matemàtiques com comptar o reconèi-xer una forma, com pel que fa a l�aprenentatge de la lectoescriptura,sovint amb l�ús de llibres i altres recursos amb dues llengües. Aquestsrecursos estan a disposició del personal, dels infants i dels pares perseleccionar-los i fer-los servir com vulguin. Sovint els infants s�empor-ten aquest material a casa a través del servei de préstec.Als tallers de lectura i escriptura, les famílies i el personal del centre,plegats, han fet llibres sobre la família i la vida de comunitat. Aquests lli-bres poden quedar-se al centre i deixar-se en prèstec a d�altres centres.Tracten de la seva vida diària a Anglaterra, què fan, on van, què els agra-da i què no. Contenen fotografies, textos i reflexions personals i, devegades, experiències i dificultats personals. Poden parlar sobre expe-riències de racisme i opressió, dificultats que sorgeixen a partir de lesincapacitats i expectatives inapropiades de la societat i sobre sentiments irecords. Les famílies guarden els llibres i, de vegades, hi afegeixen coses

quan els infants es fan grans. Els llibres pretenen qüestionar els estereo-tips presentant la diversitat com a norma. El personal del centre i els paress�han adonat sovint que molts dels llibres publicats sobre aquests temesels han semblat poc naturals i limitats, i que situaven les famílies a part dela comunitat més àmplia descrivint-les com a exòtiques i poc corrents.
Festes, costums i tradicionsSe celebren tota una sèrie de festes com l�Any Nou, el Holi, l�Aid, Nadal,el Dia de Sant Patrici, el Shrove Tuesday (dimarts abans del dimecres decendra), el Guru Gobi Singh, Ji i d�altres. Anar plegats a la celebració esconsidera com una part integrant de la vida del centre i un moment queel personal, els infants i els pares comparteixen amb tota la comunitat. Através d�aquestes activitats, els infants (i els seus pares) arriben a enten-dre i saber coses d�altres festes i creences gràcies a les experiències de lavida diària i a partir de la gent per a qui això és important, més que nopas per mitjà d�una dissertació, artificial i distanciada, feta per adults. Elsinfants arriben a veure que no hi ha «una única manera de ser». Unamare, que fa poc va retornar al Brasil, comentava: «Si hi ha una cosa queel meu fill ha après al centre és que no hi ha una sola manera de ser, quehi ha moltes maneres i que cap és millor que les altres. Totes són iguals itotes igualment belles.» Els infants fan representacions i s�ofereix menjari beure de diferents comunitats. A vegades una família té la casa obertadurant el període d�una celebració religiosa i altres famílies i membres dela comunitat la visiten i ho celebren plegats.Sovint les famílies comparteixen els temps dolents, la pena i la desgrà-cia. Es pot compartir el dol amb la comunitat, i el suport a la família esdemostra per mitjà de regals de menjar i per la reflexió comuna. En aques-tes ocasions, la gent comparteix sovint les seves creences religioses i, grà-cies a això, resulten evidents els punts que tenen en comú i, d�una mane-ra natural, emergeixen noves coneixences. Els infants participen d�aquestsesdeveniments i, en la mesura que escolten, observen i pregunten, desen-volupen la seva comprensió individual de la vida, la mort i la diversitat.
CreativitatEl centre ha desenvolupat el seu grup d�art, que s�anomena La GuaGua, el qual treballa tant en el mateix centre com per la ciutat, amb
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adults i infants. Està format per artistes de moltes cultures. Hi estanrepresentats diversos mitjans, com arts visuals, dansa i teatre, realitzacióde films i vídeos, i música. El grup treballa fora del centre i altres grupsse�ls uneixen en el seu treball al centre. Fa poc hi han vingut uns dan-saires de Zimbabwe, uns artistes visuals de Guinea Bissau, un escultordel Japó i un joier de Bangla Desh. En un pla recent d�activitats s�oferiaals infants i a tota la comunitat un progrma d�art. Contenia tallers deceràmica, percussió africana, vidres de colors, dansa amb bastons asiàti-ca, cal·ligrafia xinesa, teatre i narració d�històries bengalís, sagues islan-deses, música i ball tradicional irlandès i morris dancing (un ball tradicio-nal anglès). Una nena de cinc anys va enregistrar fa poc una cinta i unCD de cançons tradicionals de Bangla Desh, en què ella mateixa tocavai cantava. El centre té accés als estudis locals de música i als estudiscinematogràfics. Els infants de menys de cinc anys van fer no fa gaireuna pel·lícula sobre la vida en una societat multicultural. Amb l�ajuda depersones adultes expertes, van planificar i filmar escenes i també vanajudar en l�edició. Els tallers i alguns esdeveniments especials es con-verteixen en una activitat de perfeccionament professional per al perso-nal del centre, el qual pot reprendre aquestes idees ampliades en lesexperiències curriculars diàries dels infants.Els pares i altres membres de la comunitat poden oferir moltes coses.Alguns fotògrafs professionals han treballat amb els infants i han expo-sat les fotografies tant a casa com a l�estranger. Un músic local va aju-dar a preparar la representació del darrer Nadal. Uns actors del teatrelocal ofereixen tallers de teatre. Dissenyadors de vestits han treballatamb els infants en aspectes referents al disseny i als teixits. Tambévénen familiars més llunyans per compartir la seva feina �fa poc hemtingut un creador i artista tèxtil� que utilitzen la seva tècnica pel bédels infants i, com hem dit abans, ajuden a ampliar l�expertesa i la con-fiança del personal del centre.Els infants fan moltes visites, tant amb els mestres com amb les sevesfamílies, al teatre i el ballet, l�òpera i el cinema. Fa poc, han començat avisitar un Millennium obert recentment, projecte conegut com a EarthCentre. Aquest projecte els obre els ulls i les ments als temes de l�en-torn. Alguns dels nostres indis americans han ajudat el centre tractanttemes relacionats amb experiències dels pobles indígenes.
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Experiències físiquesEs programen sessions de Fit Kid (infant en bona forma) per als grups detotes les edats. Estan orientades a incrementar els nivells d�activitat física il�exercici d�aeròbic com a mitjans d�autocontrol i d�expressió, i a afavorirel desenvolupament de la comprensió dels lligams entre exercici, benestari qualitat de vida. Les activitats són transculturals. Per exemple, es practicaTai Txi (xinès) i el hurling (joc tradicional irlandès semblant a l�hoquei). Tambéés popular el Guli Dunda, un joc pakistanès d�habilitat física i càlcul.Alguns futbolistes i atletes professionals locals ofereixen sessions alsinfants i això sovint anima els pares i les mares a participar-hi. Es practi-quen també el moviment creatiu i el control del cos, com el ball ambcintes xinès que afavoreix l�elasticitat del cos. També tenen èxit les ses-sions de ioga tant entre els adults com entre els infants. Practicants qua-lificats i titulats organitzen per als pares tallers de massatge als infants.Tenim un pediatre assessor que va al centre regularment, i també fisio-terapeutes. Hi ha un Centre de Salut Alternativa, que ofereix tota unagamma de teràpies, com l�aromateràpia i la iridoteràpia, i també un her-bolari, un acupuntor i un osteòpata. Hi ha també un nutricionista i uncuiner que fan visites a domicili per ajudar les famílies a menjar d�unamanera sana. A més a més, un perruquer i un esteticista treballen periò-dicament, dins i fora del centre, amb els infants i les famílies. Treballenmés estretament amb famílies que tenen algun membre malalt o preocu-pat per la seva aparença física. El personal del centre aprofita d�aquestsserveis: pintar-se les pestanyes actualment és molta de moda!Molts d�aquests serveis van clarament més enllà de les idees tradicio-als de «desenvolupament físic» per als infants. Com pel que fa a tots elsaspectes del desenvolupament humà, el centre creu que és importantoferir als infants un currículum que els situï fermament dintre de la sevafamília i la comunitat més àmplia a través d�una experiència planificada icompartida. Això posa els infants en contacte �en una activitat compar-tida� amb un ampli ventall dels membres de la comunitat en diferentsescenaris de la vida i de la salut. Els infants aprenen que tots som dife-rents pel que fa a les nostres habilitats físiques. Si un infant és discapa-citat sever, sovint pot participar si hi ha personal experimentat queofereix oportunitats apropiades d�una manera creativa i imaginativa. Perexemple, s�organitzen curses i partits de bàsquet amb cadira de rodes

per a infants amb discapacitats juntament amb infants sense cap discapa-citat que s�ofereixen a fer servir una cadira de rodes. Els infants que nohi estan acostumats de seguida s�adonen de l�habilitat amb què l�infantdiscapacitat ha arribat a saber fer anar la cadira de rodes. Això ajuda areforçar l�acceptació de la diferència i el reconeixement que cada un denosaltres està capacitat en àrees diferents.
Un entorn d�aprenentatge positiuCom es pot veure a partir del que s�ha dit més amunt, en el decurs delsanys el centre ha establert un ampli ventall de contactes amb les famílieslocals i amb tota la comunitat. Aquests contactes ajuden el personal delcentre a desenvolupar els corresponents recursos per a l�art i la música,l�activitat física, l�aprenentatge de la lectura i l�escriptura i del càlcul, i perfer possible que els infants construeixin un coneixement, ampli i equili-brat, de la societat, evitant opinions estereotipades i acceptades amb pocainformació. I, això, ho reforça encara la ferma creença en la importàn-cia de mantenir una plantilla equilibrada de treballadors i treballadores iuna diversitat d�orígens racials i culturals, d�edats i habilitats. El centreofereix treball a persones amb discapacitats físiques i d�aprenentatge demanera que els infants i els pares amb discapacitats que freqüenten elcentre s�hi sentin reflectits i, així, se�ls ajuda a creure que una discapacitatassumida no és cap impediment per a l�èxit en la carrera escollida.El centre acull infants d�un bon ventall de tipus de famílies. Perexemple, famílies d�un sol pare, pares del mateix sexe (home o dona),avis que són els principals encarregats dels infants, i infants que viuenen allotjaments de l�Administració local. Aquest ventall d�unitats fami-liars es reflecteix també en la plantilla. Trobem que això tranquil·litzaels usuaris del servei i que els pares estan contents perquè poden con-tactar amb membres de la plantilla amb opcions d�estils de vida quereflecteixen, en certa manera, les seves. En als infants, això reforça elsentiment d�un mateix i de la seva família en el si de la comunitat, sen-timent especialment important quan un individu considera que provéd�un grup marginal. Creiem que si un infant se sent bé i segur pel fetde poder-se obrir i parlar sobre els aspectes de la vida familiar, estàmés disposat a integrar-se de bon grat i sense reserves a les experièn-cies curriculars que se li proposen. n
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Què ens diuen aquests jardins tipus pel que faa la idea (implícita o explícita) que els adults esfan sobre la funció de l�espai exterior? Per aljardí es preveu la gran motricitat. També s�hipreveu la «gran socialització» en la mesura queno hi ha la normal subdivisió de l�espai per sec-cions o grups de referència. L�adult resta dret,es desplaça segons les necessitats del moment,vigila o bé organitza algun joc.El jardí tipus ens transmet la idea d�un llocen contrast amb els espais interiors. Al jardí elsinfants són lliures de les constriccions imposa-

des a l�interior: lliures dels ambients estrets,lliures dels temps marcats pels adults, lliuresdels projectes didàctics. Al jardí els infants espoden desfogar. La idea del «jardí de les lliber-tats» ens sembla una idea que deriva d�altrescontextos, els d�escoles més o menys superiors.És una idea que separa el temps lliure deltemps de l�obligació, l�esbarjo de l�aprenentat-ge, el moviment de la tranquil·litat. Si, en can-vi, ens situem en una òptica d�etòleg, pacientsi curiosos, i partim d�una observació delsinfants atenta i sense prejudicis, sorgeix unaidea diferent de la funció dels espais exteriors.
El jardí en realitatQuè fan, espontàniament, els infants al jardí?Podem agrupar les seves accions en quatre tipo-logies (que, en realitat, sovint se sobreposen):

Si observem els jardins de les escoles bressold�Itàlia, hi trobem en general un espai més aviatgran, amb el seu perímetre envoltat per una tan-ca, però sense divisions a l'interior. Esparsos peraquest espai generalment hi ha grans instal·la-cions fixes: tobogan, gronxador, cavallets, sor-ral, túnels. No hi ha un lloc pensat per a l'adult.

Penny Ritscher

Al jardí infants atrafegats
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1. Entrar en contacte amb el món que està mésenllà dels límits del jardí.2. Amagar-se en llocs recollits.3. Aventurar-se.4. Fer i desfer.
Reflexionem amb més detall sobre aquestesquatre categories.
1. Entrar en contacte amb el món que està més enllàdels límits del jardí: Estar al costat de la reixa iparlar amb la gent que passa, cridar al gos delveí, mirar els pollets a l�hort del costat, etc.El món real que rodeja l�escola bressol repre-senta, per als infants, una font d�interès. Latanca �a més de la seva funció d�afavorir laincolumitat� constitueix un punt de referèn-cia segur, conté les experiències dels infants i
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els permet tafanejar més enllà dels límits sen-se perdre-s�hi.2. Amagar-se en llocs recollits: Entre la tanca debardissa i la paret, a la terrasseta del tobogan,etc. És una paradoxa: els infants surten de l�in-terior de l�edifici on estan estrets i, en lloc decórrer d�una banda a l�altre lliurement, busquenun altre cop llocs estrets. El sentit del raconettranquil és el de la privacitat i la intimitat. Perexemple, en el petit amagatall darrere de la tan-ca de bardissa, la pilota, aquell símbol de l�esta-tus masculí, es pot convertir en una mena d�os-set que s�abraça i es porta al darrere com acompanyia. Poden anar dos nens junts, cada unamb la seva pilota a les mans.3. Aventurar-se: Pujar i baixar, sobre una taula,una paret baixa, un carretó, sobre la tapa de lesconduccions, la barana, la paret de la caseta,un desnivell del terreny, etc. Les grans instal-lacions fixes estan pensades per a l�aventuradels reptes físics, reptes calibrats, però emo-cionants. A més d�aquestes instal·lacions, elsinfants aprofiten qualsevol cosa per fer les

seves proeses, fins i tot les estructures arqui-tectòniques que no estan pensades amb aques-ta finalitat. Després, paradoxalment, fan servirles mateixes grans instal·lacions per qualsevolaltra cosa que no siguin aquestes proeses. Eltobogan es converteix en una pista per fer-hibaixar la grava o els cotxets; els seus esglaonsrepresenten un raconet per seure-hi sol o dedos en dos, des de la terrasseta del tobogangaudeixen tranquil·lament del panorama, etc.4. Manipular, fer i desfer : Recollir i escamparl�herba tallada, collir i desfullar les floretes,transvasar l�aigua de la pluja, etc. Els infantss�impliquen en una successió indefinida deprojectes oberts, una cosa porta a una altra: eljoc amb l�aigua a la piscina inflable porta al jocamb les tovalloles. Sovint el projecte neix de latrobada amb materials casuals. Per exemple,en un racó amagat del jardí hi ha quedat, pro-visionalment, una pila de runa. Un infant aga-fa un trosset de guix i el llança a través delsbarrots de la caldera. Altres infants s�hi afegei-xen. En surt un treball d�equip que continua aratxes (tot i les recomanacions dels adults).
A partir d�aquestes observacions sorgeix unquadre d�infants atrafegats: infants curiosos,emprenedors, intel·ligents, diferenciats, crea-tius, infants que es mouen intencionadament iinventen projectes en contínua evolució.La idea del «desfogament lliure» no escorrespon amb les accions reals dels infants.Al contrari, quan els infants estan descontro-lats (infants en un tricicle que donen voltes ala babalà), caldria reflexionar sobre l�organit-zació del jardí i preguntar-se per què els infants

no aconsegueixen expressar la seva exuberàn-cia en algun miniprojecte. L�espai és monòton,despullat, sense res que permeti als infantsfixar l�atenció? Hi ha una colla d�infants quefan difícil els intercanvis diferenciats?
Organitzar el jardíQuè poden fer, doncs, els adults per aconse-guir que els jardins siguin més educatius? Enprimer lloc, s�ha de pensar en el jardí com unaextensió dels espais interiors, no com el seuantídot. No es tracta, naturalment, d�«escola-ritzar» els espais exteriors, és a dir, d�impreg-nar-los d�objectius. Es tracta, com a l�interior,de crear subespais articulats, diferenciats, tran-quils. El gran espai es pot subdividir amb tan-ques de plantes, jardineres, testos, vasos, oseparacions amb reixes. Convé evitar situa-cions d�aglomeració, que provoquen nervio-sisme, agressivitat, ànsia. Pot sorprendreaquesta afirmació, però res no impedeix demantenir en el jardí els mateixos grups dereferència que hi ha a l�interior. Les ocasionsd�intergrup es poden crear en situacions con-trolades i ben programades, més que no en laconfusió i la casualitat del «jardí lliure».Per afavorir el contacte amb el món exterior,es pot construir una muntanyeta. A més d�in-vitar a pujar-hi i baixar-ne, la muntanyeta ofe-reix un panorama de l�ambient circumdant.Es poden crear raconets tranquils podant lesbranques d�una mata per formar un amagatall;es pot muntar una tenda canadenca o estendreun llençol vell en un fil lligat a dos suports.Les experiències amb tricicle tenen més sen-tit si els infants poden «viatjar» per caminets.
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D�aquesta manera els espais entre els caminetssón zones «de vianants» protegides, per als quevan a peu. A més dels tricicles, és bo oferir alsinfants altres objectes amb rodes �un carro,un carretó, etc.� que afavoreixen relacions decol·laboració entre els més petits: un infant ésel passatger, l�altre l�empeny, o alguns infantsl�estiren.Per afavorir la possibilitat que els infantsfacin projectes, es pot posar a la seva disposi-ció una sèrie de materials que es poden mani-pular. És millor tenir els materials escampatsper procurar que els infants estiguin repartits.Per exemple, es poden improvisar petits sorralsamb un pneumàtic de camió o, millor encara,de tractor. Un caixó fort de plàstic serveix peromplir-lo i buidar-lo, per portar-lo a pes debraços o arrossegar-lo, per transportar-hi coses,per pujar-hi al damunt o baixar-ne, per ficar-s�hi a dins. Amb uns quants caixons es potconstruir o derruir, fer i desfer. Els contenidorsde diverses dimensions serveixen per recollirfulles, branquetes, pedretes, insectes, floretes,aigua de la pluja. Els guixos serveixen per dei-xar senyals al caminet , però també per disfres-sar un company o per «envernissar» un tricicle.
Un lloc per a l�adultUna mesura important és preveure a cadazona del jardí un lloc on l�adult pugui seure.L�adult que està dret és inaccessible per a l�in-fant. Un banc per seure permet de parlar ambels infants al seu nivell, de consolar-los quancal, sense haver d�agafar-los en braços, ajudar-los a mocar-se, etc. El banc, després, es pres-tarà també a molts usos per part dels infants
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(enfilar-s�hi al damunt, estirar-s�hi a sota, fer-hi el llit per a la nina, etc.). Una sèrie de troncsd�arbre tallats (d�uns 30 cm d�alt) pot servirtambé per seure-hi, tant els adults com elsinfants, i al mateix temps ofereix als infantsdesnivells per pujar i baixar.
Sortir tot l�anyEl jardí és un gran recurs i seria bo aprofitar-lo tot l�any. Però hi ha diversos problemes. Unproblema pràctic és el manteniment. Si no estalla l�herba sovint, és humida i, pitjor encara,per amagar algun perill. La disminució del per-sonal municipal fa difícil un manteniment acu-rat dels jardins, i el personal de la mateixa esco-la bressol difícilment aconsegueix de cobrirtambé aquesta necessitat. Convindria trobaruna nova fórmula per al manteniment.Un altre problema és d�ordre cultural. Si l�es-tació no és «bona», es té por que, sortint, elsinfants es posaran malalts. És una por exagera-da. En altres zones d�Europa, per exemple, hiha uns altres costums, altrament no es podria

sortir a fora gairebé mai. A Itàlia, el clima per-met d�aprofitar l�exterior tot l�any, tret de raresexcepcions. Cal que ens preguntem, en canvi,si no és precisament quedant-se en llocs tan-cats, que els infants es posen més malalts.Si es decideix d�aprofitar el jardí en totes lesestacions de l�any, cal preveure la roba adequa-da, en particular botes de goma per quan elterra està mullat. Vestir i desvestir els infantsrequereix temps i paciència per part delsadults. Molts cops el temps dedicat als vestitssupera fins i tot el temps que es passa al jardí.Però, com en el cas de totes les atencions alcos, aquests moments són interessants i inten-sos per als infants; representen estones llar-gues, però no temps perdut. Pensem, perexemple, en l�empresa de calçar-se les botes.S�ha de saber quina bota correspon a quin peu,i després s�ha de saber com es fa per ficar elpeu dintre del forat superior de la bota quanresulta que el forat és més petit que el peu.Un altre problema que s�ha de resoldre ésl�emplaçament més adequat per als infantsmés petits. Com cal protegir-los perquè no elsfacin caure els moviments dels més grans?Convindria que tinguessin una zona particu-lar. S�ha de pensar en la pavimentació d�a-questa zona, una superfície sòlida adaptada alsprimers passos, però que sigui, alhora, acolli-dora per a qui gateja. És una mesura que calinventar, potser una tarima gran amb algundesnivell suau incorporat, protegit per unapalissada que ofereix un lloc per agafar-se, itot de fusta que es pugui tractar externamentamb productes que no siguin tòxics. És tambéun problema de costos.

Com l�interior de l�edifici, també l�exteriornecessita racons o zones amb característiquesdiferents. Però, més que identificar les zonesamb les activitats que s�hi haurien de dur a ter-me, és més just pensar en allò que ofereix cadauna de les zones concretes (la seva fisonomia,els materials de què disposa, etc.). Com ja hemvist, les activitats que després s�hi faran en rea-litat són més aviat imprevisibles.
No fer «res»Mentre un grup d�infants estava jugant-treba-llant autònomament en un espai ben equipat,la seva educadora va exclamar: «Però ara, joquè faig?!» Veient els infants atrafegats, a l�e-ducadora li va entrar el dubte de si no eramomentàniament supèrflua. Tan gran era l�hà-bit de fer, d�intervenir, que sentia malestar deno haver de fer res. Però, en què consisteixaquest «no-res»? Consisteix a estar present iatent, observar, escoltar, seguir, sentir ambempatia, copsar les motivacions i les inten-cions dels infants, acollir els seus interessos.Consisteix a estar disponible com a interlocu-tor per, després, poder proposar amb discre-ció algun material de més quan convingui; ferde mediadora en un conflicte si els infants noaconsegueixen trobar sols una solució. No fer«res», en aquest sentit, no significa, per des-comptat, abandonar els infants a ells mateixos,no és un plantejament de laissez faire.L�ús diferenciat del jardí ofereix una tipolo-gia de situacions educatives recuperables tam-bé en els espais de l�interior. Al jardí, són elsinfants els que gestionen el propi temps. Elsseus projectes neixen i moren, tornen a emer-
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gir i es transformen, d�una cosa en neix unaaltra en un temps imprevisible. L�adult propor-ciona un marc que conté els temps dels infants,en la mesura que imposa l�horari de les cosesrutinàries (a una hora determinada s�han d�in-terrompre els projectes del jardí per preparar-se per al dinar). Però, a l�interior d�aquest marc,són els infants els que decideixen durant quantde temps volen prosseguir amb una determi-nada activitat, quan transformar-la o abando-nar-la, quan desplaçar-se d�una zona del jardí auna altra, quan temps romandre amb certscompanys i quan deixar-los per incorporar-sea alguna altra situació.Gestionant els seus temps, els infants atrafe-gats prenen iniciatives, fan opcions, prenendecisions, són protagonistes de les seves expe-riències. És una tipologia de situació altamenteducativa.No voldríem ser polèmics i deixar de bandales activitats programades i guiades pels adults.Però proposem de donar més importància ales situacions fluïdes com les que es produei-xen al jardí. Primer que res convé parar-se perveure els infants atrafegats. Cal captar el signi-ficat de tantes anades i vingudes. D�aquestamanera la comunicació entre adults i infants�com els projectes dels infants� roman en evo-lució permanent. n
NotaExtret del llibre de Penny RITSCHER Cosa faremo da picco-li?, Itàlia: Junior, 2000. Traducció de Jordi Tomàs.Pel que fa al jardí de l�escola bressol, vegeu G. STAC-CIOLI (a cura de): Diario dell�accoglienza, Roma: ValoreScuola, 1998.
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Estem en una època on tot evoluciona sorpre-nentment: les rentadores centrifuguen a revolu-cions supersòniques, els forns es programendigitalment i els ordinadors són la joguina prefe-rida de la canalla, però els infants continuen sentinfants.De vegades els canvis socials, la transforma-ció que ha patit la unitat familiar i el ritmefrenètic de la nostra vida d�adults arrosseguentambé els més petits, i els acceleren i condicio-nen el ritme de l�evolució.Moltes famílies tenen pressa, de vegades ex-cessiva, perquè els fills de dos anys es facin

més autònoms, deixin el xumet i, també, elsbolquers.Sovint les famílies amb un infant de 18 a 24mesos s�amoïnen (empaitats per una «angoixasocial») si el seu fill o la seva filla encara portabolquers. D�altres tenen una actitud més rela-xada i esperen una època concreta de l�any(l�estiu, unes vacances curtes, etc) per iniciarl�infant en el control d�esfínters.De vegades, uns i altres només miren lesnecessitats pròpies, allò que aniria bé per a l�or-ganització familiar, i s�obliden de l�evolució del�infant. Justament aquesta evolució és la que ensmarca el moment per iniciar qualsevol canvi.L�inici de qualsevol conquesta o treball ha departir d�una motivació i una necessitat pròpia;aquestes eines permeten que l�infant gaudeixi iel predisposen a l�èxit. Les imposicions d�hàbits(sobretot en aquest àmbit) a la curta o a la llargano acostumen a donar bons resultats.

No pel fet de treure el bolquer abans de tempsels infants es faran grans de cop. L�autonomiaen aquest aspecte (quan és de debò) és un indi-catiu que l�infant emprèn el camí de conèixer elseu cos i s�independitza cada cop més de nosal-tres. Deixar el bolquer, però, no és fàcil. Encaraque hi ha un marc referencial d�edat, ens hemde guiar pel moment evolutiu de l�infant.

Sílvia Vega

Independitzar-se del bolquer
04bolquers-ok.qxd  11/04/2002  16:45  PÆgina 16



Hi ha un marc referencial que situa el con-trol d�esfínters al voltant dels dos anys, peròque un infant estigui preparat per controlaraquesta necessitat bàsica no depèn ben bé del�edat que té, sinó de la maduresa del seu cos.Hi ha senyals que ens indiquen que l�infantcomença a tenir conciència de les sensacions del�aparell excretor. Aquestes sensacions són infor-mació d�un mateix i, degudament pautades,esdevindran una necessitat: la de sentir-se nets,la de miccionar o defecar al lloc on ho fan elsaltres, la de sentir que han fet les coses bé.Primer de tot cal que reconeguin si han fetpipí o caca. Alguns infants busquen raconsmés tranquils per ajupir-se i fer caca al bol-quer, d�altres verbalitzen allò que ens troba-rem al bolquer mentre iniciem el ritual de can-viar-los i, finalment, és tal el coneixement quetenen de la sensació que poden avançar-se al�acció: «Vaig a fer caca!»

Aquests petits senyals són els que hem d�apro-fitar tant pares i mares com professionals percomençar a treballar el control d�esfínters.La familia és el primer context educatiu,però els infants escolaritzats també reben elsestímuls de l�entorn socioeducatiu de l�escolabressol. Per tant, totes dues faccions han d�anarencaminades conjuntament a la consecució delsobjectius fixats, en aquest cas la maduració pro-gressiva del control d�esfínters.De vegades hi ha una disparitat de criteris.Normalment són les famílies, les que tenenpressa per retirar el bolquer, i aquesta pressaacaba representant, en la majoria dels casos, unapressió innecessària per a l�infant i un desastrósprincipi «d�alliberament» del bolquer.També hi ha famílies que demanen orienta-ció a les educadores per tal que el fet de treureel bolquer sigui el més reeixit possible. Aixòrequereix enteniment i paciència.
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Lluny de mirar el ritme que marca el nen(si ja reconeix quan s�ha fet pipí o caca, si volseure a la gibrelleta, o si encara prefereix por-tar posat el bolquer per fer caca) ens fixemen la veïneta que ja va amb calcetes i sensebolquer, o en aquell nen de la mateixa edatque ha adquirit un control excel·lent en qües-tió de poc temps.Com a adults que som, hem d�entendre queaquests exemples només ens han de servir coma referent, i no pas com a indicatiu que el nos-tre fill va endarrerit en l�adquisició del controld�esfínters (si és que encara no l�ha adquirit).
Les reaccions dels infantsHi ha nens i nenes que expressen, sorprenent-ment, un interès per desfer-se del bolquer i ferpipí al vàter. Tan bon punt com se�ls n�ofereixla possibilitat, es desfan del bolquer i s�inicienen una nova vivència, que els portarà al plaerde gaudir del control del seu propi cos. Hi had�altres infants que viuen desfavorablementqualsevol intent d�asseure�ls a la gibrelleta.N�hi ha que són feliços quan els felicitempel seu pipí «llarg i sorollós», i ens acompa-nyen a llençar-lo al vàter. També hi ha infantsque tenen un interès limitat pel tema, la sevacuriositat només comprèn el fet d�observar elsaltres asseguts. Aquests infants necessiten

observar abans de deixar-se anar, i nosaltres,com a adults, hem de poder respectar la sevamanera de ser.En qualsevol cas, és important que els in-fants vegin les nostres reaccions positives quanprogressen en l�adquisició de l�hàbit, i l�absèn-cia de recriminacions en aquells casos en quèl�intent ha estat fallit.Sovint, quan treiem el bolquer a un infantque no està preparat per «responsabilitzar-se»del control, pot passar que o bé estiguem totel dia recollint pipís o que tinguem davant nos-tre un infant ensopit i culpabilitzat.
Maneres de ferCada nen té unes necessitats i unes capacitatsparticulars i, per tant, respondrà de maneradiferent a cada una de les nostres propostes.Com ja hem dit, escollir el moment de treu-re el bolquer i iniciar l�infant en el controld�esfínters no depèn només de l�edat, sinótambé d�un entorn propici i de la predisposi-ció de l�infant. Un control que es fa quan l�a-dult és el que sempre vetlla perquè no s�escapicap pipí esdevé una autonomia falsa. L�adultpot observar l�assiduïtat amb la qual un infantmicciona al bolquer per tal d�establir petitespautes horàries i, així, enxampar més fàcilmentels cops que el nen o la nena fa pipí. Però no

té cap sentit que l�adult porti el control abso-lut durant tot el temps.El nivell maduratiu de cada infant pot sermolt diferent i aquest fet fa més fàcil d�enten-dre que hi hagi nens als quals es pot treure elbolquer de cop i d�altres amb els quals calcomençar-lo a treure només a estonetes.
Tinc pipí!Per arribar al fet que sigui l�infant qui pronunciïles paraules «tinc pipí!» i marxi tot sol a asseu-re�s al vàter, cal haver viscut tot un procés.És cert que, a partir dels dos anys, l�infant téla possibilitat de començar a controlar el seuesfínter, però no sempre està madurativament apunt per fer-ho. De vegades l�èxit de l�adquisiciód�aquest control només requereix paciència il�habilitat de saber observar en quin momentl�infant es mostra predisposat, reconeix les sevessensacions i té interès pel que li proposem.Hi haurà infants que s�hauran resistit a dei-xar-se treure el bolquer perquè portar-lo elsdóna certa seguretat; d�altres que en cada pipífet a la gibrelleta (i amb la nostra aprovació)hauran fet créixer la seva autoestima.El fet més important, en tot cas, haurà estatrespectar les particularitats de cada infant ihaver iniciat el control d�esfínters amb la coor-dinació de la família i l�escola. n
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Amb els grups d�infants més grans deles nostres escoles bressol, em sem-bla important parar l�atenció al sentitde la vista, no sols com a element queens permet mirar, veure i contemplar,sinó també com a part del cos queens permet descobrir els ulls i les dife-rents coses en que podem fer.En aquest sentit, podem fer jocsque afavoreixin el següent:
� Reconèixer i situar en quina partdel cos tenim els ulls.� Experimentar les diferents possibili-tats de moviment que tenen els ulls.� Poder mirar i veure fent interveniraltres parts del cos. � Jugar al joc de "Veig veig".� Experimentar les emocions quepoden expressar els ulls.� Observar imatges de persones, ani-mals, ocells, insectes, peixos, etc.,i observar com són els seus ulls.� Observar els ulls dels altres com-panys i apreciar-ne el color, saberquè hi ha.� Observar els propis ulls mirant-losen un mirall.� Cantar cançons referides als ulls.� Preguntar als infants quants ullstenim i per què serveixen. n
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Montserrat Nicolás
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«Sentir, escoltar, viurela música!» és el resul-tat d�un grapat d�anysd�experiència fent au-dició amb els mésmenuts. Ja feia tempsque tenia ganes d�or-denar i classificar lesobres musicals que més agraden als infants delparvulari perquè, si bé és cert que ja existeixenreculls d�audicions dels quals es poden treuremolt bones idees, la majoria van adreçats a lesetapes de primària i secundària. I és que pot-ser la programació d�audició al parvulari no hade ser una tasca tan seriosa com ho serà encursos superiors? Ser capaços de dur a terme un acurat pro-grama d�audicions que tingui en compte totsels aspectes que són bàsics dins la música alparvulari ens pot servir de referent a l�hora deno perdre de vista conceptes tan fonamentalscom són l�educació de l�oïda i del ritme, que

en aquestes edats tanprimerenques cal po-tenciar al màxim jaque van innates ambel tarannà de l�infant;conceptes que, un copassolits, ens permetrangaudir d�una bona ba-se musical amb els alumnes més grandets.El mestre que tingui la sort que he tingut jode poder entrar a les classes de parvulari a fermúsica podrà adonar-se de l�enriquidora expe-riència que això comporta. La dolçor, la fres-cor, la tendresa, l�expectació que desprenen elsinfants d�aquestes edats quan escolten una can-çó, una melodia o uns quants acords, fan quefer música amb ells resulti una experiènciaemocionant i gratificant alhora.Escoltar i viure la música des de ben endinsprovocarà en l�infant una escolta activa; laseva actitud serà plena d�emocions, reaccionsi respostes. Cal donar, doncs, als nostres alum-

nes l�oportunitat de poder expressar amb elcos, amb el gest i amb la paraula allò que lamúsica li transmet, que farà que la visqui ambplenitud i l�aprengui a estimar i a respectar alllarg de la seva vida.A l�etapa de parvulari, on l�infant és un totglobal, és molt important que la música noesdevingui un fet aïllat, un afegit més dins elmarc escolar; caldria que s�inclogués dins de laprogramació d�aula com un element més enmolts moments de la seva actuació diària.Molts mestres generalistes s�adonen de laimportància de fer música al parvulari i sentenla necessitat d�aprendre recursos que els per-metin incorporar-la. Sense ficar-me en el fetque la figura de l�especialista sigui o no ne-cessària al parvulari, el que està clar és que hiha força educadors amb mancances que els ésdifícil superar, la qual cosa fa que es mostrininsegurs a l�hora de fer música amb els seusalumnes. Segurament, tots ens veiem amb cord�ensenyar un repertori variat de cançons i

Míriam Navarro

Sent i r,  esco l ta r,  v iu re  la  mús icaGuia d�audic ions musicals al  parvular i
Anys de preparar audicions per als infants deparvulari han deixat a l�autora un bon pòsit dematerial i experiències. Ens en presenta diver-ses propostes. Les audicions ajuden a educarl�oïda i el ritme, però, per damunt d�això, ofe-reixen una bona oportunitat perquè els infantsgaudeixin de la música. Música que no es potentendre com un fet aïllat, sinó com un apre-nentatge més d�una etapa fonamental.
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danses, però ens sentim despullats davant d�unfragment musical que no sabem desxifrar. I, ésclar, com podem donar-lo a escoltar a uninfant de tres anys si ni nosaltres mateixos l�en-tenem o no sabem com transmetre�l?

A grans trets, lespautes que tot seguitus proposo poden ser-vir d�orientació a totsels professionals quevulguin iniciar-se dinsdel món de l�audiciómusical.
L�audició ha d�agradarEn primer lloc, el mésimportant de tot ésque la música que fa-rem escoltar als nos-tres alumnes ens siguiagradable a nosaltresmateixos. Se�m fa im-possible pensar que algú pugui transmetre sen-sacions agradables i vivències creadores a partirde quelcom que no l�atrau melòdicament. Elsinfants són molt perspicaços i noten de seguidaquan posem cos i ànima una activitat o quan

intentem complir l�expedient i punt. La música,més que cap altra activitat a l�escola, és puraemoció. Una melodia que ens resulti agradablees ficarà dins nostre de tal manera que el nostrecos, a tots nivells, respondrà a les seves vibra-cions. Així, en l�aspecte cognoscitiu, una audi-ció plaent i agradable ens exigirà un nivell òptimd�atenció i concentració, que afavorirà el conei-xement d�aspectes formals concrets, com el tim-bre dels instruments, el seu registre, intensitat,direcció o duració en el temps, el coneixementd�obres i autors i conjunts instrumentals. Enl�aspecte afectiu, l�expressió de la música através del nostre cos resultarà una excel·lentexcusa per treballar el moviment corporal, l�ex-pressió i la dramatització i, alhora, afavorirà elnostre propi gust estètic i sentit crític.
Cal escoltar i preparar bé l�audició La mateixa importància té el fet de preparar bécada audició. És important haver escoltat lamúsica diverses vegades mentre en fem la lec-
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tura. Cal que penseu que cada vegada queescoltem la melodia hi «sentim» una mica més.A continuació us proposo una guia senzillaque us pot ajudar a copsar els aspectes mésimportants que cal tenir en compte a l�hora depreparar una audició musical.
1. En una primera audició copsarem l�aire -mésmelòdic o més rítmic-, el tempo -més ràpido més lent- i agafarem la idea general de lalínia melòdica. Aquesta primera audició ser-virà també per decidir si ens produeix goigallò que estem escoltant i creiem que potagradar els nostres alumnes.2. En una segona audició podem fixar-nos enels instruments que hi apareixen, situant-losdins la seva família: vent, corda o percussió idins del conjunt instrumental al qual pertan-yin: instrument solista, duet, trio, quartet,quintet, música de cambra, orquestra, cobla.3. Una tercera audició ens portarà ja a l�anàliside l�estructura formal: reconeixement detemes o elements bàsics de la peça (A, B, C,etc.) i forma musical (tema amb variacions,minuet, rondó, lied, ària, etc.).4. La quarta i última audició, abans de presen-tar-la als infants, servirà per revisar els recur-sos pedagògics que se�n derivin i contrastar-los amb la nostra realitat. Serà interessantobtenir referències de l�autor i de l�obra pertal d�explicar-ne alguna anècdota curiosa odivertida que pugui interessar els infants.
Un repertori musical variat i engrescadorL�adquisició d�un repertori musical atractiuper als alumnes ens portarà a l�adquisició de

l�objectiu fonamental de l�educació de l�oïda: elfet de poder sentir més, d�advertir i ser capaçosde copsar els estímuls mínims que desenvolu-pin la capacitat auditiva dels infants per tal queesdevinguin oients conscients i sensibles.Oients conscients: descobrint i coneixentl�existència i la importància del so i de les sevesqualitats intrínseques (timbre, duració, altura,intensitat i direcció), de formes musicals, d�au-tors i de conjunts instrumentals i vocals.Oients sensibles que desenvoluparan l�as-pecte afectiu de la música que comporta elgoig i el plaer d�escoltar, el desvetllar de laimaginació i la sensibilitat i, per tant, el poten-cial que té el nen petit per expressar-se sono-rament.
Desenvolupem el ritme i el moviment corporalLa música és també ritme i moviment. Lescapacitats de moviment corporal natural iespontani dels infants poden, a través de l�au-dició musical, interpretar estímuls sonors rít-mics i melòdics alhora que expressen la sevaalegria de viure i manifesten els impulsos iemocions del seu cor.
Desenvolupem el gust estètic i el sentit críticAmb l�audició musical el nen anirà rebent, enla mesura que la seva edat li ho permeti, lessensacions que l�autor ha volgut transme-tre�ns i, alhora, s�anirà familiaritzant amb eltimbre característic de veus, instruments iconjunts instrumentals. Un ampli coneixe-ment d�obres, autors i estils l�ajudarà, amb elsanys, a configurar el seu propi repertori basaten el gaudi personal.

Aprofitem material extramusicalEn la societat en què vivim, el reciclatge for-ma part de la nostra vida quotidiana. Reci-clem vidre, reciclem plàstic i reciclem paper;ho fem a casa i a l�escola, amb una finalitattan ecològica com pedagògica: hi ha cosesque un cop han estat usades ens poden tor-nar a fer servei.Dins d�aquest context, la classe de música esconverteix en un espai per al reciclatge: reci-clem material variat per reconvertir-lo enmaterial didàctic musical: mocadors grans, decolors ben vistosos que farem servir per a esti-rar-nos-hi a sobre i escoltar música relaxada-ment, o ballar amb ells o disfressar-nos perrepresentar algun personatge de l�audició queestem treballant.Confeccionem, també, titelles fets a partirde mitjons i decorats amb feltre o roba que esconvertiran en els personatges que animin iacompanyin les audicions.Tindrem sempre a l�abast dels nens i lesnenes màscares, globus i pilotes de goma pertreballar, a partir de la música, el gest corpo-ral. Igualment, per crear o delimitar espaisnous dins la sala, ens pot ajudar tenir cerclesde plàstic, guixos, cordes, gomes de saltar ocintes de colors.
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«La nina» (parvulari, 3 anys)
Obra referent: Jocs d�infants, op. 22.Autor: Georges Bizet (França, 1838-1875).Forma musical: 12 peces per a dos pianos.Conjunt instrumental: Duet (dos pianos).Durada de l�audició: 2�22��.Descripció de l�obra: Audició de caràcter tendrei íntim que descriu els moviments d�uninfant acaronant i gronxant la seva ninafins a aconseguir adormir-la.
Escoltem i treballemEn aquesta audició, que podria ser la prime-ra que fem al grup de tres anys de parvulari,la música es converteix en una excusa peracostar-nos als nens i les nenes que arribena l�escola per primera vegada. La nina dedrap que portarem a classe serà l�element decontacte entre la mestra i els infants. Es trac-ta d�establir el primer vincle amb els infants,per anar-nos coneixent i aconseguir creardins de la sala de música un clima de con-fiança i benestar.L�inici d�una dolça melodia interpretadapel piano ens fa adonar a tots que la nina voldormir. Entre tots l�anem gronxant amb de-licadesa per tal que no es desperti.És molt bonic passar-nos la nina de l�un al�altre tot fent una cadena, en rotllana. S�a-

consegueix crear un clima molt màgic ila melodia és prou llarga perquè gairebétots els infants la puguin tenir als braçosuna estoneta.
Més idees� Podem demanar als infants que portinde casa la seva nina preferida. Totrepetint l�audició serà bonic que ca-dascú gronxi la seva. Després ens lespodem intercanviar i deixar.� En parella, un company gronxa unaltre, acaronant-lo amb tanta delicade-sa com ho faria si es tractés de la nina.
Sabíeu que...� La intenció de l�autor en compondreles dotze peces era la de descriure dife-rents jocs dels infants.� La popularitat de Bizet prové sobre-tot de la seva òpera Carmen, conside-rada universalment com l�obra mestrade la tradició lírica francesa. D�ella s�hanfet versions per a ballet, muntatges teatralsi adaptacions cinematogràfiques.� Existeix un enregistrament de la col·lecció«La mota de Polvo» que inclou les 12 pecesper a piano a 4 mans i orquestra amb textde Fernando Palacios. S�edita en forma dellibre il·lustrat i està interpretada per l�Or-questra Filharmònica de Gran Canària.L�entrega comprèn una guia didàcticacompleta.
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Georges Bizet (1838-1875).
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«El rellotge sincopat» (parvulari,4 anys)
Obra referent: Syncopated clock.Autor: Leroy Anderson (EUA, 1908-1975).Forma musical: Peça musical breu.Conjunt instrumental: Orquestra.Durada de l�audició: 2�32��.Descripció del fragment: Amb admirable deter-minació, el tic-tac d�un rellotge s�esforçaper mantenir-se sense ser ofuscat per laresta de l�orquestra.
Escoltem i treballem Aquesta senzilla i divertida peça musical deseguida captiva els infants per la gràcia d�a-quest rellotge que sembla ben bé que cami-ni per entre les notes. No es cansen mai desentir-ne el tic-tac i menys encara d�imitar-ne els moviments.Amb una audició atenta, de seguida el sen-tirem, imitat pels blocs de fusta. Avança senseaturar-se per res, però atenció!, aquest tic-tacsembla que no va a l�hora, sembla que ens vul-gui gastar una broma. En lloc de marcar elssegons sembla que vulgui caminar, o ballar!Més endavant sentim un despertador quesona vuit vegades fins que el tic-tac retornaal tema del principi i dóna per acabada lapeça d�una manera ben original.Fixem-nos que al tema B, que és l�únic queno té tic-tac, sembla que li falti alguna cosa,queda coix. Parem atenció també al tema C,amb la presència del «ring» d�un desperta-dor. El final també és força còmic; fa la

impressió que el rellotge s�hagi espatllat oque no li acabin de funcionar les piles.Amb els infants, podem aprofitar el tic-tacper moure el cap d�un costat a l�altre, com sifóssim el rellotge i el «ring» per moure tot elcos i fer-lo vibrar com un despertador.
Més idees� Proveu de muntar una orquestra a la clas-se. Un grup imita el tic-tac, l�altre el des-pertador i la resta són els músics. Enscol·loquem ben ordenats, dividits en tresgrups i demanem a un nen o a una nenaque faci de director. Surt d�allò més bé!� El tic-tac del rellotge es pot marcar tambéamb els peus, com si caminéssim portant lapulsació. Però, alerta, perquè quan el rellot-ge fa brometes, els nostres peus ho haurand�imitar fent petits salts o petites entreban-cades. A veure qui fa el gest més original!
Sabíeu que...� Aquesta peça es convertí en la banda sono-ra d�un programa de televisió de la CBS, Thelate show, des de 1946 fins a 1979.� Leroy Anderson definia la seva música com«una música de concert amb qualitats pop,senzilla, sincera i sense problemes».� Les qualitats musicals de seguida cridarenl�atenció d�Arthur Fiedler, director de l�or-questra Boston Pops, que feia adaptacionssimfòniques de temes de pel·lícules, i aixíAnderson es va convertir en habitual col-laborador i arranjador d�aquesta formació.
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«Brindis» de La Traviata (parvulari, 5 anys) 
Obra referent: «La Traviata». Inici del primeracte.Autor: Giuseppe Verdi (Itàlia, 1813-1901).Forma musical: Cant operístic.Conjunt instrumental: Veu humana i orquestra.Durada de l�audició: 2�57��.Descripció del fragment: Quan els últims com-passos del preludi ressonen encara en l�am-bient, s�obren les cortines i apareix en esce-na una animada festa en l�elegant saló deVioletta. Una alegre i divertida societat esreuneix al voltant d�aquesta cortesana, a quiacaben de presentar Alfredo Germont, quel�admira des de fa mesos. Ambdós joves,acompanyats dels seus convidats, cantenun alegre brindis, un ràpid i encomanadíscouplet a ritme de vals, una de les pàginesmés cèlebres de l�òpera.
Escoltem i treballemA partir d�aquesta audició la proposta és tre-ballar un conjunt de diferents veus humanes:la de soprano, interpretada per Violetta, la detenor, per Alfredo i la del cor. Si escolteu ambatenció el fragment del famós brindis us ado-nareu de seguida de la facilitat amb què esreconeixen les veus. L�ordre és el següent:
� Alfredo� Cor� Violetta� Cor

� Violetta-Alfredo (pregunta i resposta)� Violetta, Alfredo i cor
Després d�explicar breument el contingut del�argument �ens centrarem en la festa i en elsdos protagonistes�, escoltarem el fragmentutilitzant dos titelles, un per a la soprano i unper al tenor. Quan se senti el cor farem unaposat ben estranyat perquè aquelles veus nocorresponen a cap dels dos protagonistes, idemanarem als nens que ens ajudin a esbri-nar de qui es pot tractar. Un cop explicat elpaper del cor en aquest fragment, repartiremdiferents titelles, el més variats possible, imuntarem un teatrí, que pot ser darrere de lataula de la professora, darrere d�unes quantescadires posades en línia... Un cop distribuïtsels personatges començarem l�audició.Cadascú haurà d�alçar i fer moure el seu tite-lla quan toqui. Sobretot, en aquesta audició, ésmolt important que hi hagi mitja classe fentde públic, i és que el resultat visual és tan diver-tit que els nens i les nenes es peten de riure.
Més idees Podeu remenar altres òperes on surtin dife-rents veus i fer exactament el mateix treball.Què us semblen aquestes?
� «L�amour est un oiseau rebelle», Carmen, deGeorges Bizet (soprano i cor).� «Là ci darem la mano»., Don Giovanni., de W.. A.Mozart (baríton i soprano).

� «Papageno, Papagena», La flauta màgica, de W.. A.Mozart (soprano i baríton).� «Di quella pira», Il trovatore, de Giuseppe Verdi(tenor, soprano i cor).� «Cor de gitanos»., Il trovatore, de Giuseppe Verdi(cor).� «Cor de soldats», Faust, de Gounod (cor).
Sabíeu que...� Hereu de la renovació impulsada en la tra-dició lírica italiana per Donizetti i Bellini,Verdi definí l�òpera moderna, empresa enla qual coincidí, tot i que per camins dife-rents, amb Wagner, l�altre gran mestre dela música dramàtica del segle XIX.� La Traviata significà el pas definitiu de lamaduresa de Verdi com a compositor. Estàbasada en l�obra d�Alexandre Dumas fill,La dama de les camèlies. La seva estrena alteatre La Fenice de Venècia fou tot undesastre perquè el públic no estava avesata veure una obra l�acció de la qual transcor-ria a la seva mateixa època. n
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No som gripaus pensants, ni aparells d�objectivació ide registre sense entranyes; hem de parir contínua-ment els nostres pensaments des del fons dels nos-tres dolors i proporcionar-los maternalment tot el quehi ha en la nostra sang, al nostre cor, desig, passió,turment, consciència, destí, fatalitat.NIETZSCHE, La Gaia Ciència

Els meus alumnes i les meves alumnes són elsmeus miralls i, de vegades, m�agafen ganes detrencar-los en mil bocins. Tinc més de vintmiralls, però corro el risc de mirar-me nomésen els que surto afavorit, en aquells infants quecobreixen les meves expectatives, que complei-xen les meves previsions, que es comportensegons allò que està previst. Si sempre pregun-to a aquests miralls brillants: «mirallet màgic,qui és el millor mestre?», és indubtable que res-pondran «el millor mestre ets tu». Però cadainfant ens mostra una cara diferent de nosal-tres mateixos. Quan vaig sorprendre el JuanAlberto que cridava en José Antonio i li deia:«n�estic fart», m�hi vaig veure reflectit. Eren lesmeves paraules i el meu to de veu. No em vaagradar gens. Però vaig comprendre ràpidamentque veure�m reflectit en ells pot ser un bonmètode per corregir les meves llacunes. Freuddiu que les excitacions de desplaer interiors «sóntractades com si no actuessin des de dintre, sinódes de fora, emprant-se així contra elles els mit-jans de defensa de la protecció. Aquest és l�ori-gen de la projecció [...]» (FREUD, 1920).Sol passar que refusem molts alumnes i queen sobreestimem d�altres. Cada dia els mestresens estem completant en els altres, esculpint lesnostres frustracions en l�argila emmotllable delsinfants. Els nens i les nenes són la matèria pri-mera en la qual pares i educadors modelem lesnostres mancances, projectem les nostresexpectatives, vivim els nostres desitjos. Aquestavisió de l�educació ens pot enriquir i alhoradesafiar, com tot allò que és important a la vida.I no per això hem d�assumir una nova respon-sabilitat o augmentar la nostra culpabilitat ja
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Miral l  màgic Els nens i les nenes són la matèria primera enla qual els educadors modelem les nostres man-cances, projectem les nostres expectatives,vivim els nostres desitjos. Aquesta visió de l�e-ducació ens pot enriquir i alhora desafiar, comun instrument que podem destinar a conèixer-nos millor i, per tant, a educar millor. 

Cristóbal Gómez Mayorga
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prou dilatada. Aquesta concepció pot ser uninstrument que podem destinar a conèixer-nosmillor i, per tant, a educar millor. Molta literatu-ra psicològica, amb la pretensió d�objectivitat,ha estudiat els estímuls externs i ha ignorat elsinterns. No som objectes que instruïm sensesentiments. No ensenyem, sinó que ens donem.Ens vessem cada dia sobre un mar d�alumnessense oïdes, i malgrat això ens entestem a mode-lar amb paraules. Els nens no senten el discurs;com a molt perceben el to, sofreixen el volum,capten les mirades. No, no senten el discurs;només veuen el que som, el que fem, el que sen-tim. No crec que es pugui ensenyar un contin-gut objectivable separat de nosaltres.Quan els docents analitzem un tema educa-tiu, acostumem a cometre un error de principi,que consisteix a situar-nos en una posició deprivilegi des de la qual percebem una suposadarealitat aïllada: l�alumnat. Un element no és mésque una part de la realitat existent: la dinàmicade comunicació entre professors i infants enun procés educatiu, dintre d�un context deter-minat, en un moment històric concret. L�anàlisid�un element fora del context en el qual es loca-litza és una simplicitat. La situació d�observa-dor objectiu en la qual ens situem ens fa partird�una visió de la realitat parcial i falsa, ja quesom incapaços de veure�ns a nosaltres matei-xos. Més ben dit, veiem en els altres la part denosaltres mateixos que no tenim, la que ens fal-ta, la que desitgem que els infants tinguin percompletar els nostres dèficits, les nostres man-cances i frustracions, els nostres desitjos. Acos-tumem a mirar un mirall sense adonar-nos quela imatge que hi veiem té molt de nosaltres.

Una activitat terapèuticaEls mestres, igual que totes les persones, veiemamb els ulls que hem construït en el decurs deles nostres vides. Hem construït el mecanismede veure i, a través seu, apreciem una part dis-torsionada de la realitat. De vegades, la realitatpercebuda no és més que un mirall del nostreinterior. Percebre els infantscom a éssers incomplets potser una imatge del mirall enel qual reflectim la nostraimperfecció. És necessari undesdoblament en el qual si-guem alhora actors del pro-cés i observadors d�aquestmateix procés; en el qualsiguem capaços de veure�nsallà actuant com a mestres.Aquesta esquizofrènia enssalva de la bogeria. És salu-dable fer un zoom en el nos-tre treball, alçar la mirada,sortir de nosaltres i veure�nsallí, actuant, vessant-nos enels altres. Racionalitzar elnostre treball, prendre�nconsciència des de fora, lliurede culpa, és, sens dubte, unagran activitat terapèutica.Els professors, en projectar-nos, ens conver-tim en inventors d�alumnes. A l�escola no esprodueix una selecció de l�alumnat, en el sen-tit darwinista que són els millors els que s�a-dapten i els que tenen més dificultat fracassen,sinó que es desplega tota una sèrie de normesi estructures organitzatives fruit de concep-

cions històricament construïdes, en les qualsencaixen certs infants. Aquests es conceptua-litzen com els millors, quan en la majoria delscasos ni tan sols s�han adaptat a un sistema,sinó que han encaixat en una organització ques�ha fet per a ells. En una escola diferent o ambun professorat diferent, triomfarien els matei-

xos? Anomenar bons alumnes aquells que en-caixen en el sistema escolar i mals alumnes elsque no compleixen les expectatives és donaruna consideració moral a una relació mera-ment funcional. Un cop més s�està produintun fenomen de projecció, en el qual valorem,potenciem i avaluem positivament el nen o la
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nena que encaixa en una organització de laqual ens sentim responsables. En aquest cas,castigar un infant pot ser un acte en el qualprojectem la nostra culpa i ens n�alliberem enun ritual de purificació. Nietzsche, que sempreté un aforisme per a tot, va dir a La Gaia Cièn-cia: «El càstig té com a finalitat millorar aquell

que l�aplica; aquest és l�argument últim delsque defensen el càstig.»
L�acte educatiu, ritual de vidaEls educadors necessitem reflexionar sobreel fenomen de la transferència que es pro-dueix en l�activitat educativa i les projeccions

que fem si no volem quedar atrapats en unaespiral d�incomprensió que ens porta irre-meiablement a l�angoixa. Que bé que ho ex-plica M. Carmen Díez en el seu llibre Pro-yectando otra escuela: «En la transferència, hompot i acostuma a projectar en l�altre els seusconflictes, o a identificar-se amb ell, idealit-zar-lo, negar-lo,estimar-lo, odiar-lo, intentar domi-nar-lo, sotmetre-s�hi..., perquè cadau el que juga és laseva manera d�es-timar.» L�intentd�objectivació i ra-cionalització cien-tífica de l�acte di-dàctic és un pro-cés de resistènciaper intentar evitarel sofriment quecomporta projec-tar els nostres sen-timents i reviureexperiències trau-màtiques passa-des. L�acte educa-tiu és una activitatemocional, de sofriment i satisfaccions, és unritual de vida.Els educadors som professionals que treba-llem amb un material intangible. Els nostresobjectes de treball són les actituds, els senti-ments, el desig, les expectatives, els valors, elconeixement, etc.; d�aquí ve la dificultat del seu

modelatge, la impossibilitat de la seva finitud.Crec que s�educa algú quan s�ocupa un lloc enel seu desig i en el desig de la seva mare, i delseu pare, i del seu amic. Aquí radica el secret,que no és poc.Des que crec que en el procés educatiu,més que ensenyar o instruir, et dónes i queno pots donar allò que no ets, em dedico aestudiar ètica, filosofia, teories de la comuni-cació, sociologia, antropologia, psicologia ialtres ciències que tracten d�allò que és eteri.M�he convertit, sense saber-ho, en un escul-tor de l�aire. És bo de saber-ho ara que tenimmals vents. n
BibliografiaBETTELHEIM, B.: Psicoanálisis de los cuentos de hadas,Barcelona: Crítica, 1997.BRUNER, J.: La educación puerta de la cultura, Visor, 1998.DÍEZ, M. C.: Proyectando otra escuela, Madrid: De la Torre,1999.FREUD, S.: Más allá del principio del placer, Los textos funda-mentales del psicoanálisis, Barcelona: Anaya, 1993.MARINA, J. A.: El laberinto sentimental, Barcelona: Ana-grama, 1996.� El misterio de la voluntad perdida, Barcelona: Anagrama,1997.NIETZSCHE, F.: La Gaia Ciencia, Madrid: Mateo, 1994.OAKLANDER, V.: Ventanas a nuestros niños, Santiago deChile: Cuatro Vientos, 1992.PÉREZ GÓMEZ, A. I.: La cultura escolar en la sociedad neoli-beral, Madrid: Morata, 1998.SABATER, F.: El valor de educar, Barcelona: Ariel, 1997.SANTOS GUERRA, M. A.: Yo te educo, tú me educas, Málaga:Sarriá, 1999.STENHOUSE, L.: Cultura y educación, Sevilla: MCEP, 1997.WATZLAWICK, P.: La realidad inventada, Barcelona:Gedisa, 1995.WINNICOTT, D. W.: Realidad y juego, Barcelona: Gedisa,1996.
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Jornades de pr imera infància
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La proposta educativa de la ludoteca Olzine-lles es basa en el fet d�oferir un espai lúdic i derelació a través del joc i la joguina.S�adreça als infants de zero a tretze anys, ales seves famílies, a les escoles del districte i a lacomunitat en general. La ludoteca s�organitzaen dues franges d�edat: de zero a sis anys i desis a tretze anys. Els infants de la franja de zeroa sis anys han d�estar acompanyats sempre perun adult referent durant tota l�estona que s�es-tiguin a la ludoteca.L�eix de la intervenció educativa de la ludo-teca és, naturalment, l�infant. Però treballar amb

Vine i veuràs com treballoJornades de pr imera infància
Les Jornades de primera infància són un pro-jecte monogràfic de la ludoteca Olzinelles. Laludoteca Olzinelles és un equipament munici-pal d'infància del districte de Sants-Montjuïcque s'insereix en l'àmbit de l'educació no-for-mal. Va néixer fa tretze anys i la seva finalitats'estructura a partir d'un projecte específicd'educació mitjançant el joc i la joguina.

Anna Barnés, Glòria Calvo, Oriol Díaz, Beatriz Losa i Yolanda Moliner
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l�infant implica treballar, també, amb el seuentorn social més proper. Aquest entorn estàcompost per un seguit d�agents que, en l�àmbitde l�educació, anomenem «educatius o socialit-zadors», la funció dels quals és transmetre lespautes, les normes i els valors socials. Aquestsagents són: la família, l�escola i el barri.Aquests tres elements de l�entorn social del�infant conformen els àmbits de treball de la lu-doteca. Per a l�equip d�educadors, això es deter-mina en la necessitat de crear i desenvoluparpropostes, accions i activitats aglutinadoresespecíficament dirigides a aquests tres àmbits.
La importància de l�educacióLes Jornades de primera infància representen, preci-sament, una de les activitats monogràfiques quepermeten potenciar els vincles entre els diferentscontextos educatius dels infants més petits.Jornades de Primera Infància és el títol genèricd�aquesta activitat. La imatge del cartell i delsdíptics representa un infant petit que, tot mi-rant l�adult que l�acompanya, diu: «Vine i veuràscom treballo». Aquesta frase és, precisament, elnucli central del missatge que volem transme-tre: els infants ens conviden a conèixer i admi-rar els seus treballs. Així, doncs, l�activitat s�es-tructura a partir d�una exposició composta permurals, maquetes, àlbums, fulls, fotografies,plafons, projectes, objectes petits i grans i totallò que fan els infants de la franja d�educacióinfantil a les escoles i llars d�infants del territo-ri, del districte de Sants-Montjuïc de Barcelo-na. Aquesta exposició o mostra de treballs ésl�eix principal a partir del qual s�organitzend�altres activitats complementàries.

L�objectiu principal de les Jornades és donara conèixer la importància que té l�educació enaquests primers anys de vida. Aquesta mostradels treballs que els més petits fan a l�escola ésuna manera de divulgar i promoure accionsencaminades a conscienciar sobre el món delsinfants més petits.Des de la ludoteca, pretenem que l�infant siguiel principal protagonista d�aquesta activitat, jaque l�infant és un membre més de la comunitatamb dret a participar i a opinar. I en aquesta oca-
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infant i societat
sió ho fa tot mostrant la importància del seu tre-ball en el dia a dia de la seva escola.L�eix principal de les Jornades és l�exposiciódels treballs que els infants de menys de sisanys fan a les escoles i llars d�infants del dis-tricte. Aquests treballs giren al voltant d�untema prèviament consensuat entre tots els par-ticipants. En la XIII edició de les Jornades, delcurs 2000-2001, el tema ha estat «La descober-ta del pas del temps a l�escola dels petits».
Descripció del projecteAl llarg dels tretze anys que té aquesta activi-tat, s�han tocat diversos temes, molt variatsquant a continguts, però que reflecteixen moltbé la qualitat �i quantitat� de la feina que es faa l�etapa d�educació infantil. Alguns d�aqueststemes han estat les festes tradicionals, les àreessensorials, l�entorn, el material reciclat, els con-tes, el quotidià (un dia en la vida de l�infant), eljoc i la joguina, els aliments, l�art a l�escola delspetits, l�educació i el medi ambient.Com ja s�ha dit abans, de tots els aspectesque conformen les Jornades, l�exposició dels tre-balls infantils n�és l�eix vertebrador. La resta deles activitats tenen la funció de complementar-la i enriquir-la; bàsicament estan dirigides afomentar la participació activa i vivencial detotes les persones que hi assisteixen, tant delsinfants com dels adults que els hi acompanyen.Aquestes activitats consisteixen en:
� Racons de joc: adreçats als infants de menysde sis anys perquè descobreixin, imaginin,investiguin, experimentin, comparteixin icreïn a través del joc.

� Tallers: perquè els infants de menys de sisanys expressin la seva creativitat.� Espai informatiu de les escoles: adreçat a les fa-mílies amb informació general sobre les esco-les i llars d�infants que participen en cada edi-ció de les Jornades.� Festa de cloenda: l�objectiu és, sobretot, agrair laparticipació de les escoles, l�esforç i la dedica-ció dels mestres i educadors i reconèixer pú-blicament el treball dels infants més petits dela nostra comunitat. La festa inclou berenar,un acte formal de lliurament de diplomes i unfinal amb gresca i animació per a tothom.
Altres característiques d�aquesta activitat sónles següents:
� Aquestes Jornades tenen una durada de deudies (inclouen un cap de setmana) i s�acostu-men a celebrar a final del mes de març, unbon moment del curs escolar en què tant lesescoles com la ludoteca, podem dedicartemps a una activitat d�aquest tipus.� Lloc: se celebren a l�Auditori del Centre Cívicde les Cotxeres de Sants, un espai de gransdimensions, a peu de carrer i molt conegut.� L�assistència, tant a l�exposició con a les acti-vitats complementàries, és lliure i gratuïta.� Horari: de dilluns a divendres de 10 a 13 i de17 a 20, dissabte al matí d�11 a 14 h. Les es-coles participants poden visitar l�exposició igaudir dels racons de joc prèvia concertació.
Metodologia de treballL�organització de les Jornades de petita infànciasegueix unes pautes amb uns continguts meto-

dològics específics, una temporalització i unesestratègies de participació ciutadana que esconcreten de la manera següent:
� Reunions de treball amb els centres educatius, perconsensuar la temàtica, les activitats, l�orga-nització, i fomentar la participació i la inter-relació entre tots els participants de cadaedició. La participació de les escoles es fo-menta, també, mitjançant la relació quoti-diana que s�hi estableix quan vénen a jugara la ludoteca. D�aquesta manera es van per-filant i treballant els aspectes que sorgeixendurant el procés de preparació al llarg de totel curs. Això implica una comunicació periò-dica i continuada amb els centres educatiusdel districte (correu i telèfon).� Confecció i desenvolupament d�una exposició de tre-balls escolars complementada amb activitats lúdi-ques de caire actiu i vivencial, per tal de fomen-tar la participació dels assistents, tant delsinfants com del seus adults referents.� Creació d�un espai on l�infant és el protagonistai d�un ambient on s�afavoreix la relació i l�in-tercanvi entre els seus agents socioeducatius.� Aprofitament dels recursos estructurals del territori(Auditori del Centre Cívic de les Cotxeres deSants) que faciliten l�accés, comunicació idifusió de l�activitat amb díptics i cartells ques�adrecen als socis de la ludoteca, infants deles escoles participants, equipaments mu-nicipals del districte i diferents entitats i pro-fessionals relacionats amb el món educatiu.� Celebració d�un acte públic de cloenda, on es valorael treball dels infants i la tasca educativa de lesescoles, i se�ls agraeix la participació.
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de treball ens referma en la creençaque aquesta és una activitat que cal continuarpotenciant perquè representa un instrumenteducatiu de primer ordre que permet establircanals de relació i col·laboració sòlids i establesentre l�educació formal (escoles i llars d�in-fants), la no-formal (la ludoteca), l�àmbit fami-liar i la comunitat en general. n

32

infant i societat
D�altra banda, també es tenen en compte totun seguit d�estratègies de comunicació:
� Comunicació periòdica i continuada amb elscentres educatius del districte bàsicamentmitjançant el correu i el telèfon.� Difusió personalitzada de l�activitat , mit-jançant díptics i cartells específics per a l�ac-tivitat, els quals s�adrecen: als socis de laludoteca amb una carta informativa, alsinfants de les escoles participants de lesJornades, als diferents equipaments munici-pals del districte, a diferents entitats i pro-fessionals relacionats amb el món educatiu.� Informació de l�activitat en l�Agenda del dis-tricte.
Seguiment i avaluacióTota activitat educativa de qualitat ha de tenir unseguiment i una avaluació que tingui en comptetots els processos metodològics que marquen l�i-nici, el desenvolupament i el final de l�activitat.El seguiment es duu a terme, d�una banda,abans de l�activitat mitjançant la comunicaciócontinuada amb les escoles per tal d�anar perfi-lant els aspectes genèrics de l�exposició i els as-pectes concrets dels treballs que presenta cadaescola participant i, de l�altra, durant les matei-xes Jornades mitjançant els registres d�assistènciai participació en les activitats proposades, comtambé els fulls de recollida d�opinió del públicassistent (majoritàriament de les famílies).L�avaluació es fa a dos nivells: una avaluacióinterna, en la qual intervé l�equip d�educadorsde la ludoteca i el Districte, i una d�externa,mitjançant una reunió amb les escoles que hi

han participat, en la qual es valorentots els aspectes de l�edició finalitza-da i es proposen innovacions i refor-mulacions per tal de millorar la prò-xima edició.A més, les valoracions quantitativesi qualitatives es formulen a partir delbuidatge estadístic del control de les assistèn-cies, de les enquestes contestades per les esco-les i llars d�infants participants en l�activitat idels comentaris del públic assistent recollits enel llibre d�opinions Digue�ns la teva dispositat pera aquesta finalitat a l�entrada del recinte.Ja, per finalitzar, només ens resta comentarque el procés ascendent seguit per les Jornadesde primera infància al llarg d�aquests tretze anys
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Voldria presentar unavisió molt personal alvoltant del que heaprés de D. W. Winni-cott (1896-1971), fa-mós pediatre i psicoanalista britànic que vademostrar que el desenvolupament humà mésprimerenc depèn en gran part dels vinclesafectius-corporals que s�estableixen dins la día-da mama-bebè.Li he donat forma de conte. Un conte que volser una metàfora de com es construeix la prime-ra relació. I com, simultàniament, es produeix elprocés de construcció de la nostra identitat.Com molt bé va dir Winnicott: un bebè solno existeix, no es pot entendre ni explicar quèés un bebè si no es té en compte que darrerede cada bebè hi ha una mare que el sosté. Pertant, entendre com ens construïm com a per-sones significa entendre què és el que passa enaquesta parella indivisible que és un bebè ambla seva mare.L�altra font que ha inspirat el meu conte ésla psicomotricitat. La psicomotricitat preténser un enfocament que explica el comporta-

ment humà atenentper igual els aspectesfísics, emocionals iintel·lectuals de lespersones. Aquest en-focament qüestiona el poc cas que tradicional-ment la psicologia ha fet del cos i el món sen-sorial que són previs al llenguatge. Així, doncs,entén el cos no com un instrument al serveide la ment, sinó com un element clau de lanostra relació amb nosaltres mateixos i amb elmón que ens envolta. Posaré un exemple: lacapacitat per saltar no és solament una qüestiófísica, sinó també psíquica, requereix haversuperat tota una sèrie de pors en relació ambla caiguda. I també requereix tenir una idead�un mateix i del que li passa cada vegada quecau. Caure és quedar-se sense recolzament. Peraixò, està relacionat amb la història individual,emocional i sensorial de com va ser sostingut,transportat, manipulat, etc.Tots aquests coneixements provenen, en pri-mer lloc, d�observar què és el que les maressanes fan amb els seus fills. Perquè això, queper cert ningú no els ha ensenyat, és una cosa

molt gran. De manera que el primer punt seriareconèixer que no es pot explicar què significaser mare; és una tasca impossible. I encaramenys es pot ensenyar. Cada mare ho fa tanbé com sap i pot. I ho fa d�acord amb la sevavivència personal. Té relació directa amb allòque cada dona ha après en la relació viscudaamb la seva mare, dels models de maternatgeque ha pogut veure i els jocs que feia quan erauna nena. Per descomptat que també ho potaprendre, però sempre des de la seva experièn-cia d�observar com respon el seu bebè.El fet de destacar i valorar la importància delpaper de la mare comporta el perill que lesmares ho sentin com una responsabilitat tangran que els provoqui una angoixa addicional.D�aquí ve que llibres com Cómo no ser una madreperfecta siguin molt recomanables i és bo quetinguin tanta difusió. El que vull transmetre ésel reconeixement que les mares posseeixen unsaber que no s�ha de menystenir.No hi ha un manual d�instruccions per trac-tar un bebè, el qual, per principi, és un perfec-te desconegut. És la mare qui està més capaci-tada que ningú per saber quina és la necessitat

La primera relació
Guillermo GorostizaUn conte serveix a l�autor per explicar els lli-gams que estableix la mare amb el bebè.Aquesta relació única, tan difícil d�explicar, ésla que donarà a l�infant els elements neces-saris per, després, aprendre, atrevir-se, tenirganes de descobrir el món que l�envolta.
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Hi havia una vegada una mare �l�anomena-rem Lluna Ideal� i un bebè-dona, que ano-menarem Glòria. Des del primer moment delnaixement Lluna Ideal va crear per a la Glòriauna mena d�envoltori, com un vel de lli quela protegia de la resta del món. Aquest vel feiacom de filtre entre la Glòria i la realitat, pertal que aquesta realitat �allò que anomenemla dura realitat� entrés d�una manera subtil enla vida del seu bebè.Lluna Ideal era com el súmmum de l�empa-tia, aquesta capacitat que tenen els humans, osi més no els més sensibles, de posar-se en ellloc dels altres i saber-ne les necessitats i elsdesitjos. Saber allò que l�emociona, allò queel fa agitar-se d�alegria, allò que l�espanta, allòque el fa sofrir. Doncs bé, gràcies a aquestsaber de Lluna Ideal es produïen momentsmeravellosos en què totes dues entraven ensintonia i vibraven en total harmonia. Eracom una dansa: el primer diàleg que s�esta-blia entre elles.El que pasava a Lluna Ideal és que estavaabsolutament identificada amb la Glòria.Vivia conscientment la fantasia que la Glòriai ella eren la mateixa cosa. Amb raó l�haviatingut dintre seu tant de temps!, tot i que jaels seus primers moviments li recordaven que

es tractava d�una altra vida. A vegades, se sen-tia com un mirall on la Glòria mirava inces-santment per descobrir-se com a persona.Altres vegades era la Glòria el seu mirall onella es feia les mateixes preguntes.Pel que fa a la Glòria, no és que s�identifi-qués amb la seva mare, tot i que aviat apren-dria a fer-ho, és que no sabia gaire bé oncomençava ella i on acabava la seva mare.Encara no tenia una idea d�ella mateixa comalgú compacte que ocupa un lloc en l�espai ique té una determinada forma. Podríem dirque tenia una idea líquida i trossejada d�ellamateixa, formada de múltiples sensacions.Per exemple, quan mamava pensava que eraun tub per on passava l�aliment calentet quela calmava per dintre.Lluna Ideal va aprendre a distingir els plorsde la seva nena. Sabia quan era un crit de malde panxa perquè tenia gana, quan era de des-consol perquè estava trista, quan era de cansa-ment i de sobreexcitació. Va aprendre quinescoses eren les que li agradaven més i li va anarproporcionant un entorn ple d�experiènciesinteressants que variaven sense brusquedat ique la nena anava assimilant a poc a poc.Lluna Ideal només tenia una regla d�or quetemps enrere li havia dit la seva àvia: «els

canvis en els infants mai no han de serràpids, sempre progressivament, poquet apoquet».La Glòria anava incorporant dosis de reali-tat, però per a ella el món continuava sent unacosa fonamentalment màgica amb la sevamare �vel de lli� sostenint-la, i de la qual per-cebia una col·lecció de sensacions molt agra-dables. També anava creant una imatge moltpoderosa d�ella mateixa, ja que allò que neces-sitava ho aconseguia només obrint la boca.Sentia la capacitat de crear el món, ja quenomés desitjar el pit aquest apareixia.Com us podeu imaginar, Lluna Ideal estavaencantada, la seva vida per una vegada teniaple sentit. Dedicava tot el temps en què lanena estava desperta a pensar què podianecessitar. L�envoltava de mil maneres: ambels braços, la mirada, les paraules, els cants.Després, quan el bebè dormia, ho aprofitavaper descansar i recuperar forces.La nena pensava de Lluna Ideal que era unamare vel de lli, ja que encara no sabia el quesignificava ser una persona.El temps va anar passant i l�actitud de LlunaIdeal es va anar transformant. Va començar apensar en altres coses, en altres persones, enella mateixa. I es va adonar que la seva filla cada

La primera relació

del seu bebè. Més que saber, la mare sent. Sentque és el primer còmplice d�aquest nou ésseren el món.
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cop era més capaç. I, a mesura que ja no sola-ment pensava en les necessitats del bebè opermetia que d�altres les atenguessin, va arri-bar un dia en què el seu nom va canviar i esva convertir en Lluna Sufibò, que és el dimi-nutiu de Lluna Suficientment Bona.Però abans de desaprèixer del tot LlunaIdeal va lliurar a la Glòria un tresor: un dra-pet de gasa. Pensareu: Quina tonteria! Peròaquest drapet tenia poders màgics i es vaconvertir en una cosa tremendamentimportant per a la nena.Ara Lluna Sufibò permetia, molt méssovint que no pas ho feia Lluna Ideal, queel bebè es frustrés una mica o que s�haguésd�esperar per aconseguir allò que volia.Vaja, que va posar una mica d�ordre: hihavia un moment per a cada cosa i cadacosa tenia el seu moment. Tot això com-portava conflicte i dolor, però a la Glòrial�ajudava a situar-se i, per tant, també a créi-xer. I finalment es calmava.Fins i tot hi havia coses que no li erenpermeses: un dia que la Glòria estava ma-mant va donar una mossegada al mugróde la mare. Aquesta va deixar anar unrenec no gaire fort i la nena es va quedarimmòbil, però al cap d�una estona ho vaMary 
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Algunes explicacionsQuè representen aquí LI (Lluna Ideal) i LSB(Lluna Suficientment Bona)? Estan inspiradesen dos conceptes introduïts per Winnicott, quesón la mare perfecta/ideal i la mare suficient-ment bona.La primera imatge, la que ens dóna LlunaIdeal, representa la relació bàsica fundadora.És absolutament necessari que es doni en unprimer moment. És la que possibilita un encaixentre dos subjectes, un que és madur i l�altreque en depèn completament. Aquest encaix ésel que anomenem vinculació. En la nostra vidaadulta la vinculació té a veure amb la capacitatper fer amistats, és a dir, establir nous vincles.Però per a això es necessita haver après abansa establir un primer vincle amb una personade referència.LSB representa una mare normal, la que ensaconsella el sentit comú. Aquesta mare exerceixtambé l�altra funció bàsica, que és la funciópaterna. És a dir, posa ordre, marca prohibi-cions, introdueix límits a la realitat assenyalantallò que no és possible. Les dues funcions queesmento (funció materna i funció paterna) sónnecessàries perquè la vida d�un infant es pro-dueixi en bones condicions de salut.La mare és fonamentalment qui permet lacontinuïtat, la consistència de les atencions. Éscom el segon úter per al bebè, compleix lamateixa funció, física i psíquica alhora, perquèneixi un JO amb majúscules. Un JO que tindràallò que anomenem confiança bàsica, unaidea/sentiment d�un mateix com algú digne deser estimat i una idea/sentiment del món comuna cosa digna de ser explorada.

Els bebès sans tenen una curiositat innatapel món, un interès enorme que els empenyeràa créixer. A aquest interès, el bebè li pot donarlliure curs quan sent que està vinculat a algúque li aporta la seguretat necessària. Quan l�in-fant està dèbil té una necessitat més gran desentir-se unit; quan s�espanta li cal un tempsper recuperar la confiança a través del contac-te amb l�altre. En la vida normal combina equi-libradament aquesta necessitat amb les ganesde jugar. Els primers passos de transició entreun moviment d�estar en contacte i un altred�introduir-se en el món jugant, l�infant els fagràcies a aquest objecte màgic (el famós dra-pet) que té components materns (color, olor,tacte), més subjectius, i components de la rea-litat (és un objecte separat).En conclusió, jugar és un acte creatiu, ésl�acte d�empendre el vol des de la pista d�enlai-rament que és la mare. Aquest anar i tornard�un món a l�altre és el que Winnicott va ano-menar fenòmens transicionals i va ser el pri-mer a assenyalar que el desenvolupament de lanostra capacitat creativa arrela en els esmen-tats fenòmens. n
BibliografíaWINNICOTT, D. W.: Realidad y Juego, Buenos Aires:Gedisa, 1990.PURVES, L.: Cómo no ser una madre perfecta, Barcelona:Paidós, 1997.LAPIERRE, A., i B. AUCOUTURIER: El cuerpo y el incons-ciente en educación y terapia, Barcelona: Científico-Médica, 1980.
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tornar a intentar. Lluna Sufibò no estavaper brocs; així que tota seriosa li va dirque això no podia ser. Encara es van pro-duir situacions semblants fins que la Glò-ria va comprendre que era millor mosse-gar una altra cosa. També això era unacontrarietat, però al mateix temps, apor-tava seguretat a la Glòria.De manera que va ser així com, a poc apoc, la nena va prendre més consciènciadel seu ésser. Que ella era ella i que la sevamare era una persona separada d�ella i queel món era real i no màgic.Del món màgic conservava aquell regalque Lluna Ideal li havia lliurat abans detransformar-se en el que era ara. I aquelldrapet es va convertir en el seu talismàprotector, amb poders màgics. Sempre lasalvava dels moments difícils, quan sesentia insegura, impotent i sotmesa acoses que no entenia. Sempre que es veiaen un compromís aferrava amb força eltalismà i la serva ment/cos s�assossegava.Lligada a les sensacions tan agradables delrecord de vel de lli, pensava en monsfantàstics on tot era possible.Així va ser durant un temps, fins que eltalismà va anar perdent força enfront d�al-tres joguines que en guanyaven. Erenjoguines que li proporcionaven unesaltres sensacions agradables i que li ana-ven molt millor per endinsar-se en monsnous i explorar-los. La seva ment �fantàs-tica� continuava creant.
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Cal MataSAIFORESCasa de colònies 
· Espais interiors adequats a les necessitats dels infants.· Confortable tot l'any amb calefacció i aigua calenta.· Espais exteriors equipats pensant en les primeres edats. · Cuina d�estil mediterrani, amb menús equilibrats.· Gaudeix de tots els requisits que exigeix la nomativa.
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Vols que t �expl iqui  un conte?La bruixa que va perdre la granera
Aquest conte fa molts d�anys que l�ex-plico. La versió ha anat creixent solaa partir de la línia argumental de l�ori-ginal d�Elisabet Abeyà. Em va molt béper a infants d�entre 4 i 6 anys. Ensituacions d�immersió lingüística oamb infants petitets faig una simplifi-cació del vocabulari i un augment delsaspectes gestuals i mímics. Amb nensmés grandets i que tenen una bonacomprensió del català de Mallorca elconto tal i com el present aquí. És unahistòria que m�ha donat moltes satis-faccions perquè �tot i ser molt senzi-lla� veus com els oients s�engresqueni participen. Crec que el secret rau enl�encertada combinació entre narra-ció i participació, entre les referènciesa l�entorn proper dels oients i la figu-ra entre màgica i domèstica de labruixa �cosa que la fa entranyable� iles pinzellades escatològiques que�sobretot a la primera part del con-te� fan més còmic el relat. n

Catarina Valriu
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1�Voltros heu vist mai una bruixa quevagi en patinet?�No!�I una bruixa en helicòpter?�No!�I una bruixa en Vespino?�No!�I és que ses bruixes, per anar d�un lloca s�altre sempre van amb...�Una granera!
2Idò, vet aquí que una vegada hihavia una bruixa mallorquina quehavia d�anar a una reunió moltimportant de bruixes, que es feiadalt des Puig Major. (El lloc d�origende la bruixa i el lloc de la reunió sempreés un entorn pròxim i conegut dels oients,que va canviant segons el poble on s�expli-ca el conte).�Vos pareix que ses bruixes quan hand�anar a una reunió important se renten?�No!�Sabeu què fan si no van prou brutes?S�embruten més. 

Sa bruixa agafà un pocde mascara de sa fogan-ya i s�empastissà tota: sacara, ses espatles, es pit,sa panxa, es cul, ses cuixes, sescames, es peus... (la narradora i els ninsfan com qui s�embruta amb carbó per totel cos).�Llavò, vos pareix que se pentinen?�Nooooooo!�Sabeu què fan? Si no van prou des-pentinades se despentinen un poc més.Sa nostra bruixa se descambuixàben descambuixada. (La narradora iels nins es despentinen amb gestos moltexagerats.)Llavò se posà SET faldes, perquèses bruixes quan van ben mudadessempre duen set faldes. Va, aju-dau�me: una, dues, tres, quatre,cinc, sis i SET! (La narradora i els ninsfan el gest de passar�se set faldilles pel cap,a vegades la narradora es descompta i elsoients l�han d�ajudar.)
3Quan va estar a punt, anà a cercarsa granera, que sempre la deixavadarrera sa porta de sa cuina. Però vamirar i va mirar i no la va trobar!Pensà que potser l�havia deixada da-

vall es llit, però «va mirar i va mirari... no la va trobar». (A partir d�aquestmoment aquesta frase la repeteixen juntsla narradora i els nins, fent un gest exage-rat de negació). Va mirar dins sa gele-ra i... no la va trobar, i dins sa ba-nyera �perquè com que mai no esrentava la tenia plena de «trastos»,però va mirar i va mirar i no la vatrobar.(Aquest joc de cercar i no trobar es potallargar més o menys.)Com que no la trobava per enllocdigué:�Bé, idò, hi aniré a peu... Hui! No,que és molt lluny i me cansaré. Hianiré corrensos... No! Que arribarétota suada... Hi aniré amb autobús...No! Que no hi ha autobusos en esPuig Major. Hi aniré amb taxi... No,que valdrà molts de dobberets i noen tenc ni un.(Aquest joc de possibilitats es pot allar-gar més o menys i s�ha d�acompanyar ambla gesticulació adient.)Després pensà: «Com que sombruixa, ja sé què faré. M�asseurédamunt una altra cosa, diré sesparaules màgiques i potser volarà.»�Què és allò que sempre està prop desa granera?

�Sa pala! (A vegades els nins no l�en-certen a la primera i van dient estris deneteja.)Sa bruixa agafà sa pala, s�hi asse-gué damunt. Va dir ses paraulesmàgiques: bbsszz... I sa pala... no vavolar! (Cada vegada que surt aquesta fra-se els oients la diuen amb la narradora.)Després pensà: a més d�una gra-nera, què és allò que tenen totes sesbruixes?(Aquí les respostes dels oients són diver-ses: un capell, una capa, un mussol, etc.La narradora, després de deixar-los par-lar diu:)�Una olla! Totes ses bruixes te-nen una olla molt grossa per a fer-hi es seus ungüents i pòcimes. Voleusaber què tenia aquesta bruixa dinss�olla?�Sí!�Idò hi tenia mocs de ca, gargallsde moix, suor d�aixelles, coes de rata,paganyes de dragó, soles de sabatesvelles, ungles de nin brut... (La relacióde brutícies es pot allargar tant com es vul-gui, els oients solen respondre a cada nouingredient amb un ecs! clamorós.) Va tirartot allò que bullia dins s�olla. S�hi vaasseure damunt, va dir ses paraulesmàgiques: bbsszz..., però s�olla...
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�No va volar!Després pensà:�Què és allò que tenim tots davall esllit i que s�assembla molt a una olla?(Aquí les respostes del públic poden serdiverses, però sempre hi ha algú que l�en-certa.)�Un orinal!Sa bruixa buidà s�orinal, que eltenia ple de caques i pixos de feiavuit dies, s�hi assegué damunt, va dirses paraules màgiques: bbsszz...,però s�orinal...�No va volar!(Aquest joc d�objectes que no volen espot allargar tant com es vulgui.) Després anà en es corral i hi trobàuna caixa de cartró d�una gelera quehavia comprat no feia gaire a Al-campo (aquí el nom de qualsevol lloc devenda conegut pels nins provoca una riallageneral). S�hi assegué dedins, diguéses paraules màgiques: bbsszz... I sacaixa s�aixecà un pam, dos, pams,tres pams... Però quan ja s�havia aixe-cat quatre pams: patapum! Va caure.
4Sa bruixa ja estava més de migempipada. Agafà una cadira, la tra-

bucà, s�hi eixancà damunt com sifos un cavall, digué ses paraulesmàgiques: bbsszz... I sa cadira s�alçà,començà a volar i.... patapam! S�es-tampà a sa paret des corral. Sa cadi-ra volava, però no tenia direcció. Sabruixa va caure i...�Se trencà dues dents.�Se girà un turmell.�Seva fer un trau a sa barra, un bra-verol en es front...�Seva fer mal a una anca.�Se pessigà una orella.Quedà feta... una coca (o una ca-ca) de bruixa.
5Entrà a la casa, se curà ses ferides iexclamà tota enrabiada:�Com som bruixa, que he d�anara aquesta reunió! Com som bruixa,que hi he d�anar amb una granera!Com som bruixa, que si no en tencme�n faré una!I sa bruixa se n�anà en es bosc quehi havia prop de ca seva �perquè sesbruixes sempre viuen prop d�unbosc�, cercà un canyar i tallà una bo-na canya, la va pelar, tallà branque-tes seques dels arbres i, amb un

vencís, les va lligar. Li va quedar unabona granera. Després se n�anà a caseva i va treure tots els pots de pin-tura que tenia, i amb un pinzell lapintà de tots els colors de s�arc desant Martí.Quan estigué eixuta, s�hi eixancàdamunt, va dir ses paraules màgi-ques: «Bbsszz» i sa granera: zziimm!Començà a volar a tota velocitat: erauna granera supersònica!
6En un minut arribà dalt del PuigMajor i, quan ses altres bruixes laveren, es posaren grogues d�enveja,i després verdes. I li digueren:�Quina granera més maca quedus! On l�has comprada?I ella tota presumida responia:�No l�he comprada. L�he feta jo!�Tu! I que mos ne faries una pernoltros, com aquesta?�Ah! Potser sí, potser no.Però tant li varen pregar i tant livaren demanar que, finalment, sabruixa acabà per obrir una botigade graneres de bruixa. Si algun dia,en ser a Palma (o qualsevol altre pobla-ció coneguda dels nins) passau per un

carrer molt estret i veis una botigaon només venen graneres i samadona té es nas molt gros... anaualerta, perquè potser serà sa botigade sa bruixa que va perdre sa gra-nera.Jo un dia hi vaig passar i me varegalar aquesta granera que veis aquí(la narradora treu de dins una capsa ambun llaç una escombra molt petiteta). Jo livaig dir que gràcies, però que aque-lla granera no era de la meva talla ino em serviria per volar. Ella emrespongué que només podien tenirgraneres de bruixa de la seva tallales bruixes de bo de bo, i que comque jo no ho era, m�hauria de con-formar amb aquella granereta debruixa naneta.I qui no ho cregui que ho vagi acercar. n
Conte d�Elisabet Abeyà en versióoral de Catalina Contacontes (Cate-rina Valriu)..Il·lustració de Josep o Francesc deB. Moll, extreta de les Rondallesmallorquines, recollides per mossènAntoni M. Alcover (Palma de Ma-llorca: Moll, 1983).
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Estigui lluny o perduto malmès, un bon amic no t�a-bandona mai.SCHUBERT, Dieter: Monky, Barce-lona: Lumen, 1988.
Quan, a aquell que tens al costat,li pots preguntar «què en penses» iet respon, tot va bé. I, a més a més,sempre aprendràs coses noves.FELIX, Monique: La casa, Barce-lona: Lumen, 1991.
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Les grans amistats

Encara que els companys es bara-llin com gat i gos, poden arribar aser bons amics.ALCÁNTARA, Ricardo, i GUSTI: Gati gos, Barcelona: La Galera, 1998.

Encara que no el vegis, no elperds, un amic. Això ho sap moltbé la família on va viure la gossaElfi fins al final dels seus dies.WILHELM, Hans: Jo sempre t�esti-maré, Barcelona: Joventut, 1985.
Un s�enamora d�una, o una s�a-grada d�un. Qui s�enamora no escansa.DURAN, Teresa, i Francesc RO-VIRA: A pas de pallasso, Barcelona:La Galera, 2000.

En Cèsar i l�Ernestina ho compar-teixen tot: un berenar, la pluja inoves amistats.VINCENT, Gabrielle: En Cèsar il�Ernestina fan un picnic, Barcelona:Timun Mas.

Si estàs avorrit, demana�t un amic.Tasta�l, llepa�l, olora�l, el desco-briràs. A en Nitoah, li va funcionar.DURAN, Loles, i Perico PASTOR:Amigos, Madrid: SM, 1996.

Quan un té un bon amic, qualse-vol situació és una bona ocasióper compartir.
Rates de Biblioteca
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El Parlament de Catalunya haadmès a tràmit una iniciativa legis-lativa popular (ILP) per l�educaciódels infants de 0-3 anys. Aquestainiciativa ha estat presentada perles entitats integrades en el MUCE(FaPac, FMRP, CCOO, FETE-UGT,USTEC-STE�S, SE, AEP i AJEC) jun-tament amb la Unió de Consumi-dors de Catalunya (UCC) i la Con-federació d�Associacions de  Ve-ïns de Catalunya (CONFAVC).L�objectiu d�aquesta ILP és l�a-provació d�una llei que insti elGovern de la Generalitat a la cre-ació, en els propers anys, d�unmínim de 30.000 places de llarsd�infants de titularitat pública quecobreixin la demanda creixentformulada per les famílies i lasocietat en general.La ILP és un mecanisme reco-negut per la Constitució que pos-sibilita la participació ciutadanaen l�activitat legislativa parla-mentària. En aquest sentit, per-què pugui arribar a presentar-sea debat com a llei, cal recollir unmínim de 65.000 signatures deciutadans i ciutadanes majors de18 anys que estiguin d�acord ambel text que es presenta, el qualdiu el següent:

Article 1. El Govern de la Gene-ralitat, en coordinació amb lesadministracions locals, crearà unaxarxa pública de llars d�infants aCatalunya, en el termini de tresmesos des de l�entrada en vigord�aquesta Llei, que incorpori lespròpies del Departament d�Ense-nyament i les de titularitat muni-cipal, per tal d�assegurar l�escola-rització de tota la població queho sol·liciti.
Article 2. El Govern de laGeneralitat elaborarà el Mapa deles llars d�infants, en què es con-templin les existents i les de novacreació, en el termini de sis mesosdes de l�entrada en vigor d�aques-ta Llei. Es farà a través del Depar-tament d�Ensenyament i amb laparticipació dels diferents sectors,d�una manera especial amb lesadministracions locals.
Article 3. El Govern de la Gene-ralitat impulsarà, en el termini2003-2007, un pla de creació i man-teniment d�un mínim de 30.000places de llars d�infants de titu-laritat pública, prioritzant les zo-nes més mancades i els munici-pis de més creixent demanda.
Article 4. El Govern de la Gene-ralitat garantirà la qualitat i la

coherència de la diversitat demodels de llars d�infants que la rea-litat catalana demana, aplicant laLOGSE a través del Departamentd�Ensenyament.
Disposició final. S�autoritza elGovern de la Generalitat a esta-blir les mesures necessàries per alcompliment d�aquesta Llei.
Si voleu signar, o si voleu col·labo-rar en la recollida de signatures,podeu dirigir-vos a l�adreça electrò-nica muce@pangea.org.

Hi havia una vegada unes donesdel barri de Sants que van voler de-dicar el seu esforç professional avetllar pel creixement dels infantsde 0 a 3 anys de les famílies veïnes,

perquè el pares i les mares pogues-sin anar a treballar. El creixent aug-ment de famílies amb aquestesnecessitats en els diferents barrisde Barcelona i la demanda socialque això va generar, va dur a quees creés una entitat pública muni-cipal que, amb els anys, es va anarconsolidant fins a crear una xarxa0-3 a Barcelona ciutat on no s�es-talviaven esforços per millorar, dig-nificar, progressar en l�atenció alsinfants i en les condicions d�equi-paments i personal de les escoles.D�ençà a aleshores ha plogut molt.Si en aquests 30 anys hem intuït, ien ocasions hem vist, el futur espe-rançador, no són pas ara aquestsels vents que corren...El model organitzatiu i pedagò-gic de les 39 escoles municipalsactuals trontolla perquè semblaser que és massa dispendi per adedicar-lo a uns infants tan petits.Els polítics ens diuen «ja sabem
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que amb les condicions actuals elsinfants estan molt bé, però ésmassa despesa per a massa pocs-més de dos mil- i si volemampliar el nombre hem de repar-tir, rebaixar, optimitzar, sostenir,rendibilitzar,...». I som-hi, anem afer allò que ha passat tota la vida:els de dalt regulen i signen, els debaix ens empassem la càrrega deldia a dia, menyspreada però essen-cial, imprescindible i inaplaçable,l�atenció educativa i la cura d�a-quests infants i les seves famílies.Aquests vents però, no s�aturenaquí. A cops, quan bufen s�arre-molinen i si no et tomben per unabanda et tiren per l�altra.... Això enspassa a la nostra petita escola, onno només les condicions pedagò-giques trontollen sinó també lacarcassa més bàsica, les condi-cions físiques de l�escola.Us explicarem un altre conte...Hi havia una vegada una escolaque eren dues, petitones i bufo-nes, però també malgirbades iesquifides, on per anar a trobar elsol ens colgàvem al terrat amb elsmés petits, duent-los un per un iinvertint un munt d�esforç d�unesi altres, esforç que oferíem ambil·lusió perquè crèiem que pelsinfants els era imprescindible. Desdel 1990, les condicions van can-viar, i les dues misèries de locals

es convertiren en una escola àm-plia, assolellada, pensada i acondi-cionada per a que els infants de 0-3, que cada curs acollim, moltsd�ells durant més de 8 hores, esti-guessin el més ben atesos possible.Quina ha estat la nostra sorpre-sa aquest curs quan ens vàremassabentar que en el Districte delnostre barri hom els havia propo-sat, un cop més, que optimitzes-sin, rentabilitzessin, etc. la pistapolisportiva i dues petanques quecomparteixen solar amb l�escola.Què millor que convertir-les enun complex esportiu que incloupista polisportiva oficial, piscina isales de gimnàstica i musculació!!Al Districte els faltà temps per dirque sí: què millor que gaudir d�unsequipaments municipals que noels costa pràcticament ni un euroi que en canvi reverteixen en elbarri, amb els veïns i veïnes en-cantats en ser usuaris, etc. Llàs-tima que ningú va pensar que allàmateix ja hi havia un altre equipa-ment municipal dedicat als infantsi que gaudia d�unes condicions «jaòptimes» que calia preservar.Concurs, projectes, pliques, ad-judicacions, avantprojectes, pro-jectes executius, el procés, tan kaf-kià com tots, s�engega i com a l�i-nici ningú, ni els nostres capsmunicipals ni nosaltres, n�estem al

corrent, ja hem fet tard i l�engra-natge s�engoleix els nostres clamsi ens escup els nostres temors:aquesta construcció �petita i mal-girbada� ens deixarà sense sol aljardí ... a partir de les 10 h delmatí, per sempre, de setembre amarç (!). ¿Entenem què vol diraquesta manca d�assolellat per alsinfants?, ¿entenem què implica demanca de ventilació d�aquestaàrea, amb la conseqüent prolife-ració de microbis en el seu sòl perl�excés d�humitat?. ¿Entenem quèvol dir per a una escola que notenia pati sinó jardí, on els infantspodien dinar a fora en qualsevolestació, on el sol de l�hivern escal-fava i alimentava vitalment en

aquests petits i petites...? Infants,famílies i personal, hem de renun-ciar a això, també?. I per sempre?.Tenim altres arguments: els pro-fessionals que treballem amb in-fants de 0 a 3 anys sabem que sóninfants que necessiten mantenir unritme de vigília i descans adequat ala seva edat, això implica que totsfan, com a mínim, una dormida almigdia. Tenir un polisportiu en-ganxat al costat ens fa témer ungran soroll derivat del seu ús comsón la maquinària pel mantenimentde la piscina, el soroll de les salesd�aeròbic i d�altres serveis, les olorsde clor... En aquests moments,només una «simple porta» del�actual polisportiu propera al
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dormitori dels lactants ja ens dónaforça mals de cap, imagineu-vosunes instal·lacions de l�envergadu-ra que proposen!Per altra banda, les obres, si real-ment servissin per donar un bonequipament al barri, serien un gran«mal menor», però amb aquestaperspectiva tan trista, només ensfalten els més de 2 anys que podentardar en ser enllestides: Què respi-raran aquests infants?, podran dor-mir?, podran jugar amb calma?...Aquests arguments no anirienenlloc si el primer de tots, que éspreservar el sol al jardí, no es po-sés en entredit. Aquest és el queens ha fet moure des de l�inici i pelqual batallarem mentre ens que-din forces.Des que hem pogut, hem dema-nat entrevistes per buscar solu-cions, les hem pregat, les hem exi-git, hem demanat el recolzamentdel barri i més de 500 personesens l�han concedit, hem procurat

que es modifiqués el projecteguanyador però el solar no dónaper més �o aixequen volum, quevol dir ombra, o es mengen unbon tros de jardí, que també voldir ombra i menys espai. Tambéhem esbrinat que no tothom estàd�acord amb aquest projecte, quehi ha altres solars al barri enormeson hi caben 10 polisportius comaquest sense que tercers en rebinles conseqüències...Fem el darrer prec: senyors i se-nyores que maneu en el districtede Sants, que decidiu pel bé comú,no menyspreeu les petites cosesque funcionen, no deixeu perdreel que ja va bé. Reconsidereu lavostra decisió i ajorneu la ubica-ció d�aquest complex per una querealment en pagui la pena.
Equip i AMPA de l�Escola BressolMunicipal L�Esquirol de Barcelonai 523 signatures. Barcelona, a 18 demarç del 2002.

Cursos de primera setmana almatí De l'1 al 5 de juliol, de 9 a 12 h. Durada: 15 hores.
12101 Juguem a escoltar música(3-8)Prof. Míriam Navarro Codina
14131 Un jardí al pati de l'escola(0-6)Coord. Carme Cols i PituFernández. Prof. Sílvia Majoral i Joan Bordas.Es faran 3 sessions a la jardineriaBordas de Gavà.Aquest curs té una durada de 30 h
12151 Els camins de la línia cap aldibuix (3-8) Prof. Pepa Soler Galí
12152 Jocs manipulatius i gràfics(0-6)Prof. Encarna Sugrañes Justafré
12181 Espacio y creación de am-bientes en la escuela infantil (0-6)Prof. Juan Pedro Martínez
12182 Com podem compartir projectes i accions entre el 0-3 i el 3-6?Coord. Carles Gràcia

Cursos de primera setmana a la tardaDe l'1 al 5 de juliol, de 15.30 h a 18.30 h. Durada: 15 hores.
13171 Els espais i els materials.Recorregut per diferents escolesbressol:  Gavot de Vilanova, L'Esqui-rol de Barcelona i Nins de MirasolProf. Elisabet Amorós i Montserrat Jubete
13181 El día a día en la escuelainfantil de Granada (0-6)Prof. Juan Pedro Martínez
13182 Autonomia dels infants i actituds dels adults a l'escola bressolProf. Montserrat Fabrés
13183 Despertar sensoril.Acompanyar l'infant en el seu creixement (0-6)Prof. Àngels Massagué Magriñà
Curs de cap de setmanaDivendres 5 de juliol de 16 a 20 h,dissabte 6 de juliol de 9 a 13 h i de 15 a 19 h.Durada: 12 hores.
11181 L'educació infantil a ReggioEmiliaProf. Paola Strozzi, della ScuolaDell'Infanzia Diana
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Cursos de segona setmana almatíDel 8 al 12 de juliol, de 9 a 12 h.Durada: 15 hores.
12211 Els primers aprenentatgesde la llengua escrita (3-8)Prof. Montserrat Correig Blanchar,Montserrat Bigas i  MontserratFons
12212 Escenaris per a la comunica-ció a l'escola bressolProf. Teresa Buscart
12221 Revolució matemàtica a l'e-ducación infantil (3-6)Prof. Lluís Segarra Neira
12231 L'educació ambiental a l'es-cola bressol Coord. Mariona Espinet  Blanch.Col. RosaTarín Martínez, LluïsaSánchez Hidalgo, Laia SánchezRissech, María Arpí Acebrón,Eulàlia Olivella Cardona,Assumpta Sabanés Parramón,Carme Beltran Navarra.
Cursos de segona setmana a latardaDel 8 al 12 de juliol, de 15.30 a 18.30 h. Durada: 15 hores.
13231 Aprendre pel camí de lainvestigació (0-6)

Prof. Sílvia Majoral Clapés i Montse Riu Hernández
13261 El grafisme de l'infant dins deldenvolupament psicomotriu. Propos-tes d'anàlisi, reflexió i intervenció (3-6)Prof. Núria Rodríguez Bodelón 
Cursos de dues setmanes al matíDe l'1 al 12 de juliol, de 9 a 12 h.Durada: 30 hores.
12301 Fem música! (0-6)Prof. Montserrat Dulcet Valls
12311 L'aprenentatge de la llenguaoral. Una eina d'ús i comunicació(3-8)Prof. Immaculada JuncàBassagañas
12351 Construïm i manipulem tite-lles (3-8)Prof. David Laín Devant
12361 Taller de teatre: expressiócorporal i creativitat (3-8)Prof. Eva Vilanova Serichol
12382 Com motivar els infants enel seu desenvolupament sensorial iplàstic (0-6)Prof. Montserrat Cosidó Soley 
12391 Com es pot aprendre creantactivitats amb multimèdia (3-8)

Prof. Sílvia Benaiges, AndreuCardo,Tona Castell, Anna Torner
Cursos de dues setmanes a latarda De l�'1 al 12 de juliol, de15.30 a 18.30 h. Durada: 30hores.
13311 L'aprenentatge inicial de l'escriptura i la lectura (3-8)Prof. Assumpta MonsalveCarbonell, Concepció VilanaCanal i Maria Farran Roig
13321 La matemàtica al parvulari(3-6)Prof. M. Antònia Canals i Tolosa
13351 L'educació de la mirada al'escola bressol (0-3)Prof. Montserrat Nicolás Bellido
13361 Juguem amb la llum, elcolor, la música i el cos (0-6)Prof. Manuel A. Fernández 
13362 Deixa'ls moure's: la motrici-tat com a eina per al desenvolupa-ment (3-8)Prof. Jordi Bardavía Julve, M.Carmen de Tierra i TatianaRemolà
13381 Els valors en la vida de l'infantProf. Ester Casals Grané i CarmeTravé Ferrer
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Bé, s�acosta l�estiu i sembla queha plogut prou perquè els campss�omplin de colors, i també lanostra portada. Qui s�acosti a lesflors de camamilla, en forma demargarida, descobrirà que lesformen moltes flors minúscules.Meravelles de la natura, múltiple,infinita. Bé, i la pena és que sola-ment les puguem veure, perquèaquest camp, fotografiat per PituFernàndez, reuneix tots els sen-tits: olor, tacte, color, podem ima-ginar-nos el soroll del vent, i gust,perquè, com sabeu, la camami-lla regala una infusió que ajuda apair bé. Un regal, com una portaoberta a l�estiu que teniu al cau-re. Aturem-nos per apreciar comtotes les flors són una flor, i totessón diferents. Amb una mica d�a-tenció, potser podreu descobrir-hi  també dos cargols.

La nostra portada
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abstracts

A Curriculum Centres onDiversity CHRISSIE MELEADYThere is a Children's Centre inSheffield which is open to thesurrounding community and whe-re different cultures meet with lan-guages and customs as different asthe children who attend. It all addsup to an enriching environment.

Busy children in the gardenPENNY RITSCHERWhen we look at the gardens ofthe italian nursery schools, wegenerally find a large space, withits perimeter surrounded by afence, but with no divisions wit-hin. Some big, fixed installationsare usually spread out within thislarge space: sledges, swings,carrousels, sandy grounds, tun-nels. There is no place addressedto adults.

Taking Off the DiaperSÍLVIA VEGAJust because a child no longeruses diapers before its time doesnot make children grow up all ofa sudden. Freedom from the dia-per (when it is real freedom) is anindication that the child is on theroad to knowing his own bodyand that he is more and moreindependent from us. No longerwearing diapers is not easy.Although there is a general ageframework, we have to guide our-selves by the developmental sta-ge of each child.

Magic MirrorCRISTÓBAL GÓMEZ MAYORGAChildren are the raw materialwith which we educators modelour own lacks and on whom weproject our own expectations,and live out our own desires.This vision of education canenrich and challenge us at thesame time; it can be an instru-

ment that we use to know oursel-ves better, and, consequently, toeducate better.
Feeling, Listening and LivingMusic.  Guide to musical con-cerns in pre-schoolMÍRIAM NAVARROYears of experience in preparingconcerts for pre-school childrenhave given the author a goodstock of material and experien-ces. She makes different propo-sals in this article. Concerts helpeducate the ear and sense ofrhythm; above all, they offer agood opportunity for children toenjoy music, music which shouldnot be understood as an isolatedfact, but as one more thing tolearn at a fundamental stage.

Come and you will see how I workConference on InfancyANNA BARNÉS, GLÒRIACALVO, ORIOL DÍAZ, BEATRIZLOSA AND YOLANDA MOLINER

The Infancy Conference is aproject sponsored by theOlzinelles recreation centre,which is a municipal installationfor children in the Sants-Montjuich district within the fra-mework of non-formal educa-tion. It was born thirteen yearsago and its objective is based ona specific education projectthrough play and toys.

The First RelationshipGUILLERMO GOROSTIZAA story is used by the author toexplain the links that the motherestablishes with the infant. Thisunique relationship, which is sodifficult to explain, gives the childthe elements required to laterlearn, accept challenges and feelenthusiastic about discoveringthe world around him/her.
Traducció de Michael Tregebov

Education 0 - 6 years old

School for ages 0 - 3
School for ages 3 - 6

Children and Society

Children and Health
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Cuadernos de Pedagogía, núm. 311, març de 2002«Os invitamos a educar» Maria CARVAJAL«¡Empate total!» M. Carmen DÍEZ
Espacio para la infancia, núm. 18, gener de 2002«El cuerpo, las emociones y el lenguaje: fundamentos de laconvivencia social» José Bernardo TORO A.«El reto de la convivencia interculural» Antonio GALLEGO
Scuola Materna, núm. 12, març de 2002«L�interazione tra pari mediata dall�oggeto»Patricia TADEI«Festa di primavera»Marcela FALCHI
Vitta dell�Infanzia, núm. 2, febrer de 2002«La scola materna e gli Orientamenti non sono un gioco»Mario MAVIGLIA«Montesori Bibliografia Internazionale 1896-2000»Diversos autors«L�infanzia in Giappone»Luciano AMATUCCI«La relazione scuola famiglia fra problemi e risorse»Gabriella SEVESO«Per far colori un po� di fantasia»Lucia FRACASSI
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SERNA VARA, A.: Mis primerosjuegos. Juegos para niños en-tre 0 y 6 años, Madrid: SM, 2001.Aquest llibre recull un gran nom-bre de jocs populars per als in-fants més petits. Tot i que estàdirigir sobretot a les famílies i alsmestres, té, com a veritables pro-tagonistes, els petits que estan enla primera la infància, que estanaprenent a parlar, a caminar, quefan els primers descobriments. Apartir d�una classificació per lle-tres o temes, Ana Serna presentanombrosos jocs amb informaciórelativa a l�edat a la qual van desti-nats, el nombre de participants imaterials necessaris.

TORRES, J.: Educación en tiem-pos de neoliberalismo, Ma-drid, Morata, 2001.Les idees i les polítiques neolibe-rals estan tenint un gran impacteen els sistemes educatius. Alhoraque preconitzen i generen unagran reducció del sector públic,amb les mesures que promouencontribueixen a desvalorar lesinstitucions escolars públiques, asegregar els alumnes, a centrarles mirades només en un tipus decontinguts curriculars... Aquestesfilosofies educatives creen les con-dicions per incrementar els pro-cessos d'estratificació i exclusiósocial.

Tots els drets reservats. Aquesta publica-ció no pot ser reproduïda, sencera o enpart, ni enregistrada o transmesa per unsistema de recuperació d�informació, de
cap manera ni per cap mitjà, mecànic,fotoquímic, electrònic, magnètic, electro-òptic, per fotocòpia o qualsevol altre, sen-se el permís previ per escrit de l�editorial.

Direcció: Irene Balaguer.Cap de Redacció: Raimon Portell.Secretaria: Mercè Marlès.

Projecte gràfic i disseny de lescobertes: Enric SatuéFotografia coberta: Montserrat RiuImpremta: Gráficas y Encuadernaciones Reunidas, SATambor del Bruc, 6 08970 Sant Joan DespíDipòsit legal: B-21091-83ISSN: 0212-4599

Distribució i subscripcions:Associació de Mestres Rosa SensatAv. de les Drassanes, 3 - 08001 BarcelonaTel.: 93 481 73 79. Fax: 93 301 75 50Distribució a llibreries: Prólogo, SAMascaró, 35, bxos., 08032 BarcelonaTel. 670 59 71 31
Preu de subscripció: l�any 35 eurosexemplar 6 euros, IVA inclòs

Consell de Redacció:Elisabet Abeyà, David Altimir,Elisabet Amorós, Mercè Ardia-ca, Enric Batiste, Nancy Bello,Teresa Boronat, Anna Carbajosa,Ferran Casas, Carme Cols, Mer-cè Comas, M. Carme Díez, Mont-serrat Fabrés, Pepa Fos, FidelGarcia Berlanga, Carme Garriga,Esteve Ignasi Gay, Xavier Gime-no, Josepa Gòdia, Josepa Gó-mez, Roser Gómez, Marta Grau-

gés, Teresa Huguet, Sol Indu-rain, Montserrat Jubete, TeresaMajem, Marta Mata, Pepita Mo-lló, Blanca Montaner Pepa Òde-na, Misericòrdia Olesti, ÀngelsOllé, Joana Pavia, Núria Regin-cós, M. Dolors Ribot, Montser-rat Riu, Montserrat Sanjuan,Rosa M. Securún, Dolors Todolí,Marta Torras, Dolors Traveset,Isabel Turón.
48

maig
      

      
jun y 

2002

in-fàn
-ci-a

126

Edició i administració:Associació de Mestres Rosa SensatAv. de les Drassanes, 3 - 08001 Barcelona.Tel.: 93 481 73 73. Fax: 93 301 75 50.redaccio@revistainfancia.org - www.revistainfancia.org

biblioteca
14biblioteca-ok.qxd  10/04/2002  12:10  PÆgina 48




