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Les altres veus

La sorpresa que ha donat la guerra de 1'Iraq ha estat
la resposta social que ha generat, una resposta que
ens ha permes recuperar la confianga en la huma-
nitat, la confianca en els joves que amb la seva
generositat, la seva implicacié, la seva imaginacio,
la seva resposta, ens fan recuperar 'optimisme,
enmig d'una acci6 tan devastadora.

Ens trobem ara immersos en una guerra d'accié
que ha generat una immensa reaccié, pero no
podem oblidar les moltes guerres d'omissié que
massa sovint es dilueixen en la rutina de la retina,
encara que només sigui per poder sobreviure. O, no
sén guerres d'omissio tot el que passa a I'Africa, per
citar el continent de la sequera i la SIDA? No sén

guerres els sagnants endeutaments que ofeguen
tants i tants paisos?

La guerra ens ha fet coneixer els infants d'alli,
de 1'Iraq. No podem ignorar la tragédia que viuen,
amb un patiment tant intens «que ni una muntan-
ya podria resistit», com deia un d'ells mutilat de
mans i de familia, tants infants morts, tant dolor,
tanta pot, tanta desesperanca.

La guerra ens ha fet veure els infants d'aqui, els
de les nostres ciutats i pobles. No podem deixar
d'escoltar el molt que saben sobre la guerra i cons-
tatar que, com nosaltres, no la comprenen, no es
poden explicar el per que de tanta desgracia, ni
nosaltres podem explicar-la. «No ens han fet cas,
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érem molts i no ens han fet cas» -deia un infant;
una nena, amb la mateixa preocupacié, comentava
«No tinc amics a I'Iraq, petd sé que no tenen mede-
cines, estic trista».

La guerra ens ha fet sentir les altres veus, les dels
infants 1 les dels joves, unes veus silenciades per
l'arrogancia dels adults gue massa sovint els fem portar
el feixc de I'bome de dema sense considerar-los els drets de
l'home d'avui, com amb tanta comprensié i
vehemeéncia diu Janusz Korczak. El pedagog mar-
tir proclamava que ca/ respectar els infants, que hem
d'aprendte @ parlar amb ells i no a ells, i que el nostre
denre d'educadors és de permetre'ls vinre, de gnanyar-los el
dret de ser infant.
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Quan tens un fill, de sobte et can-
via la vida, tot s’altera, tot és dife-
rent, inicies una aventura on cada
dia descobreixes coses noves, no
sols de la nova personeta que t’a-
companya siné de tu mateix, que
tenies com adormides i fins i tot
desconeixies.

Jo vaig tenir un fill preciés, com
tots els nadons, que es passava el
dia i la nit menjant (per fer-vos una
idea, als dos mesos pesava set qui-
los). Ell feia cinc preses a la nit; a
casa somniavem a poder dormir
una nit sencera. Aixi van passar
més de sis mesos, les preses de la
nit van disminuir a tres, jo vaig
aprendre a alletar-lo en totes les
posicions possibles, de vegades ens
adormiem junts fins a la ingesta
segiient. A casa, intentavem por-
tar-ho el més bé possible.

Amb la il'lusi6é de trobar com-
prensio, ho comentavem a tothom:
als amics, a la familia, als com-
panys; 1 gairebé tothom coincidia a
dir-nos que teniem un nen capri-
ci6s que s’havia acostumat al pit
per a tot. Jo no ho veia aixi, potser
el meu orgull de mare no em per-
metia creure que estava malcriant
el meu fill. Als nou mesos, en Marti
va deixar el pit per ell mateix i vam
comprovar que, a la nit, el nostre
fill tenia gana: es menjava tres bibe-
rons plens fins a dalt. I ho va fer

fins a I'any. Aixi vam constatar que
no estava consentit.

A partir de I'any, a casa varem ini-
ciar una nova etapa. Ara que per fi
dormiem algunes hores seguides,
varem descobrir com de dificil po-
dia ser el procés d’anar a dormir. El
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meu fill s’havia acostumat a adot-
mir-se amb el pit o prenent el bibe-
16 als bracos. Després de sopar pre-
nia un biberd, si amb sort s’adot-
mia el traslladavem al bressol, pero
siné era francament dificil allitar-lo.
Plorava, s’enfadava, es queixava, i
ens vam acostumar a adormit-lo.
A casa, aix0 va crear una dicoto-
mia: al principi jo creia que fallava
alguna cosa i que el nen havia d’a-
prendre a adormir-se sol al llit. Per
al seu pare, adormir-lo era un pla-
et, la seva estona de relacio. 1 tenia
ra6. Més tard ho vaig entendre.
Com a mare inquieta, vaig cercar
informacio, vaig parlar amb altres
mares, vaig llegir, vaig anar fins i tot
a una xerrada sobre els habits del
son 1 ho vaig intentar: el collocava
al bressol, anava una vegada 1 una
altra a parlar-li, dir-li que era hora

de dormir, que 'estimava molt. El
procés i els metodes per aconseguir
la fita que m’havia marcat no em
convencien: m’esgotava, em posa-
va de mal humor, i posava de mal
humor els altres. Tot em superava.
M’ho vaig tornar a replantejar i vaig

ormir?

Dormir és una necessitat vital.
Cal anar a dormir d'una manera
relaxada i tranquil‘la, i, per fer-ho,
cal establir habits que ho perme-
tin i ho facilitin d'una manera
natural. De vegades a I'hora d'a-
nar a dormir veiem un problema
on tan sols hi ha un costum que
cal perfilar i madurar.

entendre que no podia negar a les
dues persones que més estimava
una estona de plaer i relacié per
aconseguir un habit que potser es
podria treballar d’'una altra manera
o més endavant. Vaig canviar el xip,
vaig acceptar que el meu fill s’havia
acostumat a adormir-se d’aquella
manera 1 que, a2 més, ho feia d’'una
manera plaent i rapida.

En Marti no ens plantejava cap
problema: era un nen rialler, des-
pert, menjava bé. Aixi, doncs, per
queé convertir en problema un

aspecte que potser no ho era?
Varem continuar les nostres ruti-
nes i habits sense capficar-nos
massa. El Marti va créixer i el rit-
me familiar ho va fer amb ell.

A Pestiu, després d’un mati de
platja, varem tenir una grata sor-
presa: en arribar a casa, mentre
enceniem l'escalfador per anar a la
dutxa, en Marti se’n va anar tot sol
al llit, hi va pujar i es va adormir.
No ens ho podiem creure: el nos-
tre fill havia estat capag de resoldre
tot sol la necessitat de dormir. El
varem deixar i, en despertar-se, el
vam felicitar i abracar per la fita.

A partir d’aquell dia tot va can-
viar. D’una manera natural, cada
dia, el meu fill, que encara no té dos
anys, quan acaba de sopar a la tro-
na, amb el seu llenguatge peculiar
ens diu «bajar nonon». Nosaltres el
deixem a terra, ell ens envia petons
i marxa tot sol al llit. El nostre
orgull de pares, cada dia, en aquest
moment, és immens, perque hem
aconseguit d’'una manera natural
que aprengui a anar sol a dormir
sense cap altre metode que el sentit
comu i el respecte a les necessitats
de cada moment. I jo, particular-
ment, em sento feli¢c de veure com
pare i fill es relacionen, s’estimen,
s’entenen, juguen i somriuen d’una
manera molt especial quan s’aco-
miaden abans d’anar a dormir. M
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Ja fa molts dies que vaig deixar
anar la pregunta als nens i nenes de
tres anys sobre si sabien que era la
guerra, si n’havien sentit a parlar.

Afortunadament, la majoria no
en sabien res.

El Joel parlava de la guerra de
les galaxies i el Xavier de les guer-
res amb espases perque té un lli-
bre de castells i cavallers.

Vam patlar de les guerres, les de
broma de les pel'licules, de les bata-
lles antigues amb espases, de les
lluites dels pirates.

Més endavant vaig utilitzar algun
conte de Rodari per reprendre el
tema.

Vaig comunicar a les families
que, encara que pensava que era
un tema dificil de tractar, podriem
comencar reflexionant sobre les
diverses alternatives als conflic-
tes diaris.

Aix{ vam jugar amb els titelles
de classe i vam buscar entre tots
solucions a les seves baralles. Tro-
baven solucions com empenyer o
mossegar, pero també compartir,
esperar, patlar...

plana oberta

Que no ens han sentit?

Silvia Majoral

El dia 15 de febrer alguns infants
van anar a la manifestaci6 a favor
de la pau i dilluns ens ho vam
explicar. I’Adria va portar un retall
de diari que tenim penjat amb la
resta de noticies.

Ha anat passant el temps i ahir
va esclatar la guerra. Quan ens
preparavem per estona de con-
versa general vaig agafar un diari
per mirar-lo amb ells perd se’m
van avanear:

20 de mare del 2003
—Ha comengat la guerra —Arnau.

—I com ho saps?

—FEl papa 1 la mama m’ho han
dit —Arnau.

—On ho han sentit, el papa i la mama?

—A la tele, ho ha dit el senyor
del temps.

—A la meva tele han sortit seny-
ors que no volen la guerra —Ari-
adna.

—Quants eren?

—Molts! —tots.

—I per queé fan la guerra si molta gent
crida no volems la gnerra?

—Perque tiren bombes —Claudia.
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—Potser estan molt lluny i per
aixo no ens senten —Arnau.

—La mama ha dit que no ens fan
cas i estan fent la guerra —Xavier.

—I em sembla que vindran aqui
—Xavl.

—Saben on la fan, la guerra?

—A un pafs —Xavi.

—A un pais gque sabeu com es din?

—A I'Iraq —Gentfs.

—Alla bi viuen pares i mares i nens i
nenes, com aqui, penseu que els agra-
dara que caignin bombes?

—No.

—Trencaran les cases —Genfs.

—S’hauran d’amagar a les coves
—Genls.

—Seran pobres —Nelly.

—La meva no la trencaran per-
que és nova i és de pedra. I I'aca-
bo de comprar —Arnau.

—Es moriran.

—I ploraran.

—Algunos hombres son malos
—Nelly.

—El George Bush —Genfs.

—Saps qui és?

—El president dels Estats Units.

—Exploten bombes i fan bum 1
cauen totes les bombes —Genfs.

—Jo he vist una altra cosa.

—Quina?

—Que tiren les bombes tan lluny
que no es veuen —Arnau.

—Els que es morin van a ’hos-
pital —Claudia.

—Les bombes fan molt de mal.
Ho ha dit el senyor del temps i el
papa m’ho ha dit —Anna.

—Han explicat una cosa molt
llarga a la meva tele —Arnau.

—Queé han explicat?

—Que tiren les bombes a la mun-
tanya —Arnau.

—Que deu fer la gent que viu alla?

—Hauran de passar corrent.

—S’avorriran.

—Jo vaig corrent com una llebre
—Arnau.

Mirem el diari. Reconeixem lle-
tres. Reconeixem Bush perque
I’hem vist a la tele. Llegim el titu-
lar. Mirem les fotos de les mani-
festacions a favor de la pau.

—Per qué fan la guerra si tanta gent
no la vol?

—Perque els agrada potser —Xavi.

—Potser no tenen orelles i no
escolten —Arnau.

—Jo estic molt enfadada —Anna.

—I la gent que vin a 'lraq, com pen-
seu qgue estan?

—Molt enfadats —Arnau.

—I tristos —Xavi.

—Nerviosos —Nelly.

—Perque els fan pupa —Xavi.

—I per que no els para la poli-
cia? —Xavl.

—Si tenen mal hauran d’anar a
I’'Hospital de Sant Pau —Anna.

—Si un policia els posa a la presd
ja no tiraran bombes —Ariadna.

=S4, hi ha d’anar un policia amb
avio 1 aleshores ja no fan guerra
—Xavi.

—I nosaltres, que podriem fer per atu-
rar la guerra?

—S1 tens molts cartells que diuen
«No volem la guerra» llavors ja no
fan la guerra —Arnau.

—Si va una bomba a I'Iraq tren-
ca joguines —Gens.

—També moren balenes.

—Al carrer he vist un policia
—Xavi— que no deixava passar.

—Oi que them explicat
coses? —Arnau.

—Moltes, eh!

=87 saben miés coses ja me les
excplicaren.

Em vaig quedar meravellada
del que deien. Tenen només tres
anys, pero comencen a setr capagos
de ficar-se a la pell dels altres! I les
solucions que proposen séon les
que molta gent demana: que alga
els aturi. Que no ho escolten?

Darrerament cada vegada que
passen prop de la pancarta de I’es-
cola on posa «Pau» criden «No
volem la guerral».

Algu els escoltara? u
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Saber perdre T€EMpPS,

Un dels problemes actuals és el del temps, un
temps accelerat que ens imposa la manera de
En la relacié que ano- viure, que té repercussions en I’educacio,
menem educativa, el molt especialment en I'educacié dels més
temps és un element petits. Lautor ens proposa aturar el temps per
de gran importancia. pensar sobre el temps perdut com a temps

Explicava una edu- guanyat en educacid, sobre el temps de sin-
cadora d’escola infantil  tonia i el de durada, sobre el temps d’allo que
de Ravenna que li és visible i el temps que és invisible, sobre el
havia calgut un any per temps de la productivitat i el temps del temps.
rebre una mirada signi-
ficativa d’una nena, els problemes de la qual es podien evidenciar justa-
ment pel fet que la seva mirada defugia la seva o es perdia en el buit.

Esperar un any; i mentrestant, qué podia fer?

Un educador o una educadora necessita comprendre, o bé necessita
fer sense comprendre per comprendre a postetiori?

Es dificil donar una resposta que no sigui en certa manera una prédi-
ca inutil per als altres sobre allo que han o haurien de fer. I, sobre el
temps, hi ha moltes, moltes reflexions importants de tots aquells que
han tingut la voluntat o I'obligacié d’ocupar-se de I'educacio.

Hi ha una famosa dita extrapolada de Rousseau que revela que si es perd
un temps en educacid, després, es guanya. I en quin sentit passa aixo?

Deu passar perque, segons Rousseau, el temps perdut és un temps alli-
berat dels vincles i dels abusos que un adult o els adults posen sobre les
espatlles d’un infant. Els vincles, ja els descobreixen per ells mateixos

saber-ne guanyar

Andrea Canevaro

aquell nen 1 aquella nena i no cal posar-los-els al damunt. La utopia edu-
cativa de J. J. Rousseau s’ha portat fins a formular la hipotesi d’'una edu-
caci6 natural, és a dir, una educaci6 en la qual la complexitat de 'organit-
zaci6 del mén no es posés enfront d’un infant amb esquemes 1 interpre-
tacions dels adults, siné que aquell nen o aquella nena la poguessin
explorar i, per tant, en poguessin fer una interpretacié original.

El temps per perdre és, doncs, un temps alliberat. No sabem que és
el que avui diria Rousseau sobre el temps. Sabem que la condicié del
temps és molt diversa.

L’aldea electronica —d’aquest nom, potser se n’ha abusat una mica,
pero ha esdevingut una manera gairebé afectuosa d’anomenar una
situaci6 que, per a algt, podria ser un malson—, I'aldea electronica —dic—
posa les condicions del temps d’una manera realment bastant diferent
de com era o podia ser fa un segle. I qui neix avui es troba davant un
temps aparentment sense confins, perque té aquells elements virtuals
que el desvinculen aparentment de la coordenada de I’espai. Tenfem
I’habit de lligar el temps amb D'espai i, per tant, de progressar en el
temps amb una constant, que era la de la irreversibilitat, la qual, en
canvi, el diferenciava certament de I’espai. Ara aquesta reversibilitat
sembla que ja no és la caracteristica més evident del temps, perqué hi
ha la possibilitat de reviure, de tornar a veure, de tornar enrere en el
temps i construir 1 reconstruir la mateixa situacié que hi havia abans.
Pero no sempre és aixi.




educar de 0 a 6 anys

No és aixi, potser, pel que fa a
les questions fonamentals. El nos-
tre fisic, la condicié material de la
nostra vida no té una reversibili-
tat. El temps que el meu cos viu
no es pot reviure.

Pero molts altres elements si, i
aixo pot constituir un engany pel
que fa al temps.

En el fons de les innovacions
tecnologiques 1 dels canvis pro-
funds que aquestes comporten
per a la percepci6 del temps, crec
que és util avancar en alguns
punts més especifics per no que-
dar-se en unes linies massa gene-
rals amb el risc de ser genérics.

El temps de sintonia i el temps
com a durada
El primer punt fa referéncia al
temps de sintonia 1 al temps com
a durada.

Em va sorprendre 'enregistra-
ment d’unes converses que uns
adults havien fet amb alguns infants, amb un estil que tendia a explorar
unicament la sintonia. Amb aixo vull dir que aquestes converses ten-
dien a demanar a un infant si estava d’acord o no; si sentia plaer o no
respecte a una cosa concreta. Es movien, basicament, en una logica
binatia: el si/no; el m’agrada/no m’agrada. I aixo em sorprenia encara
més perque el tema de la conversa era la televisié. Els nens 1 les nenes
tenien, doncs, una inclinacié a respondre Gnicament dient si tenien una
bona sintonia amb un programa determinat, una imatge concreta, un
personatge concret; o bé si no hi entraven en sintonia.

Aix0 em va estranyar encara més perque em semblava una manera
pobra de conversar. No per culpa de qui conduia les converses, sind

&6El temps per perdre
és un temps alliberat??
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pel resultat —que en aquelles converses era molt evident—, d’un empo-
briment induit precisament, per exemple, per la televisio, i per molts
altres mitjans de comunicaci6 basats principalment en el fet d’entrar
en sintonia o no.

Creiem que la comunicacié és un entramat de moments de sintonia i
temps d’espera o de cerca de la sintonia. Pero el risc que, en la realitat
actual, sembla que es manifesta en la preséncia tan invasiva de les tec-
nologies es refereix justament a la durada; és un risc que amenaca la
nostra capacitat d’esperar. Sembla que hi hagi moltes més dificultats
per viure un temps d’espera 1 per construir, per tant, una narracié que
sapiga recorrer una durada, que sapiga recorrer una espera.

Faig una reflexi6 sobre aquesta qiiestié en particular perque es refe-
reix a aspectes que podriem anomenar dificultats en I'educacié. Moltes
dificultats reclamen intervencions d’immediatesa, capacitats técniques
que sapiguen desfer un nus immediatament o que remetin a una cita
precisa, i som incapagos, gairebé, d’esperar.

Un temps d’espera és també un temps d’incertesa. Ser bastant forts
per acceptar una espera amb incertesa sembla dificil. I podria dir que
avui sembla més dificil que ahir.

Aquesta situacié comporta un cert motiu de preocupacio, per part
meva, per la raé que, al mateix temps, les noves possibilitats tecnologi-
ques permeten una possibilitat de trobada molt més amplia entre ele-
ments diversos entre ells. Elements humans, és a dir individus, i ele-
ments culturals, no solament representats per individus siné també per
objectes, fragments de rituals, paraules soles, etc.

Ara, tot aixo té una composicié que demanaria justament la durada,
és a dir, la construccié d’un procés temporal més llarg que un instant. I
capag, també, de no concentrar sempre i només I'atencié en aquell ele-
ment que es posa en contacte amb altres elements, siné permetre un
assentament, una collocacié amb sedimentacié.

I, lavors, torno a aquells infants, i a la seva manera de conversar, feta
unicament de respostes del tipus m’agrada/no m’agrada, sense gairebé
preguntar-se per que, sense haver de raonar. Per raonar es necessita
temps. I es tracta d’aquell temps que sembla que no tenim.

D’aqui ve la necessitat de perdre temps per aconseguir-ne. Per trobar
les raons per argumentar.

educar de 0 a 6 anys

kéPer raonar es necessita temps.
| es tracta d’aquell temps
que sembla que no tenim.??

Pero aquestes raons tampoc no es troben totes alla i només alla, sind
que estan escampades, estan entrellacades, necessiten absencies per ser
presents; necessiten buits per revelar plens.

I aixo sembla, en aquest moment, un element no gaire facil de viure.
Sembla que hi hagi una conjura contra aquesta possibilitat.

Tot aixo es reflecteix també en aquells serveis que podem anomenar
educatius, socials, sanitaris o, barrejats i combinats entre ells, socioedu-
catius, sociosanitaris.

Els temps de les esperes sempre resulten més insuportables, més que
més perque no queden compensats, després, per un temps de narracio.

Puc rondinar per una llarga espera, o almenys a mi m’ho sembla, en la
visita a un professional, pero la meva espera queda compensada després
si trobo una persona que em dedica temps i que em permet de recorrer
amb ell un cert cami. En canvi, quedo profundament desenganyat si,
després d’haver-me esperat, trobo una disponibilitat de temps raquitica,
mesurada per una organitzacié que no té en compte les meves necessitats
d’organitzar allo que se’m diu en la meva cultura, en la meva persona.

Hi ha també acceleracions brusques en el subministrament d’informa-
cions: sembla encara aqui que una euforia tecnologica sobtada ens faci
creure que els individus que la utilitzen experimenten una gran satisfac-
ci6 si disposen d’informacions immediates, rapides, en temps —diuen—
«realsy. Es a dir, eliminant Pespera i el recorregut, i la durada.

Pero aixo pot valer per a un nombre concret de prestacions. En canvi,
moltes altres necessiten justament de conquistar la durada, i no poden
reduir-se o tenir-se totes a I'instant, al moment d’entrar en sintonia.

Aleshores, certament, també en aquest cas les sales d’espera més
reduides en el temps esdevenen insuportables i es viuen com un abus.
Perque res no les compensa.

Perd, compte, no es tracta d’una visié apocaliptica. Es simplement la
constatacio que el temps esta lligat a la nostra assumpci6 de responsabi-
litats, que no és una dada simplement natural, siné que esta estretament
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lligat a la nostra possibilitat de
conquistar-lo, alentir-lo o accele-
rar-lo. Sorprenentment, un cop
més, amb tantes reflexions, em
trobo en el mateix embolic: I'ac-
ceptaci6 del limit és al costat de la
possibilitat de superar els limits.

Acceptar el limit, en el cas del
temps, consisteix a acceptar els
processos irreversibles de I'enve-
lliment; i, al mateix temps, I’ac-
ceptaci6 de cadasci de 'edat que
té pot ser la millor manera, o una
de les maneres més interessants i
agradables, de viure I’edat sense
fer-la pesada, sense fer-la odiosa
per a un mateix i per als altres.

Perd en resten suficients per
poder combinar diverses variables
1 donar un sentit al temps. Aquest
sentit de responsabilitat és el sen-
tit del temps, o el sentit mateix. I
és des d’aquesta perspectiva que
la reflexié no és apocaliptica; vol
dir només adonar-se que la realitat és profundament canviant i, com a
consequéncia, necessita una assumpcio de responsabilitats diferent de la
que podien tenir els individus que van viure fa cent anys.

El temps d’allo que és visible i el temps d’allo que és invisible
Reprenent un concepte ben explicat per Winnicott, em fixo en el petio-
de de vida en qué un infant petit conquereix, viu, la confianca en el fet

que pot trobar allo que Winnicott anomena I’objecte del desig. I, per kéLa meva espera queda compensada
tant, comenca a tolerar 'abséncia d’aquell objecte. si trobo una persona que em dedica
En el mateix autor, i en la mateixa obra, trobem la descripcié de com, temps i em permet

en la primera infancia, hi ha un perfode en que un infant petit creu que
exerceix un control, que Winnicott anomena «magic», sobre la realitat

de recorrer amb ell un cert cami.”?
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externa. Es un control que li permet pensar que qualsevol desig seu es
pot complir. Per magia, sense cap procediment, sense accions ni temps
concrets. Es el control que li permet de creure que una crida seva fa
apareixer un objecte, que un desig pot ser satisfet.

Aquest infant petit es troba avui present d’'una manera preponde-
rant en moltes persones adultes. Hi ha molts adults que sembla que
visquin aquesta magia i pensin que tenen un control, precisament
magic, sobre la realitat.

Aix0 ¢és el que aparenta. No sembla que sigui, aquesta, una condicid
que porta a la felicitat. Sembla una condicié que desencadena una serie
de conseqiiéncies gens felices, amb implicacions de sentiment de culpa
1, fins 1 tot, amb molta agressivitat respecte a altres que sembla que no
els permetin tenir el control magic sobre la realitat, control que
—creuen— sense ells, sense els altres, si que seria possible.

Aquestes dues referéncies, que procedeixen de Winnicott, fan pensar
en I'entramat constructiu d’un temps d’allo que és visible i d’un temps
d’alld que és invisible. Es interessant saber com s’enllacen.

Trobo també algunes referéncies en un autor ben diferent pel que fa
a la formaci6 i a Iestructuracié de la recerca, perd per moltes carac-
teristiques també company de cami de Winnicott: estic parlant de
Bruner. En una reflexi6 tardana, en edat avancada i, doncs, en certa
manera resum i postilla de moltes de les seves recerques, Bruner parla
de la narracié i indica que la narracié té una estructura amb una carac-
teristica particular: establir lligams entre —diu— allo que és excepcional i
allo que ¢és habitual.

Prenc aquesta afirmacié com a punt de partida per remarcar que la
narracié és també una estructura que estableix lligams entre allo que és
invisible i allo que és visible, entre I'objecte que no és present i 'objec-
te que apareix. En aquest sentit la narraci6 té molts elements d’analogia
amb el llenguatge.

L’entramat de ple i de buit, o millor, tornant al titol d’aquest apar-
tat, de visible i d’invisible, és un entramat que no es pot escindir. El
llenguatge esta fet d’aixo, i també la narracio esta feta d’aquesta estruc-
tura mixta.

S’hauria de pensar que la realitat sencera és un continu confondre’s
d’elements oposats, d’allo que és present i d’allo que és absent. Fins 1
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tot sembla massa banal de dir-ho, pero la realitat és dificil d’interpretar,
si més no per la poca capacitat de definir-ne els termes, els vincles.

Establir el limit entre possible i impossible és una necessitat de la
narracié; més que més perque en la narracié hi ha una possibilitat
important que és la de fer possible allo que és impossible. Pero, sense
haver-ho definit, aixo no resultaria factible.

Per poder transgredir cal tenir algun element normatiu. Aixi, per
poder sortir d’'una concepci6é massa estreta del temps cal tenir una con-
cepcio6 del temps.

Crec, doncs, que ¢és util la narracié per afrontar una situacié paradox-
al que sembla ser la mateixa de la vida. Es a dir, d’una condicié que és
comprensible només introduint la no-vida, la mort.

També s’intenta eliminar el temps invisible amb un objectiu defen-
siu: és una defensa contra I'exigencia d’haver d’assumir responsabili-
tats que segurament sé6n amplies i que es refereixen, de vegades, a
papers especifics.

L’element de continuitat, la necessitat de crear-se una continuitat entre
situacions temporals diverses, de crear-se una durada, ha esdevingut un
element de necessitat perque altrament hi hauria Pesmicolament en
molts elements desintegrats, i cada un d’ells aniria pel seu compte.

Es planteja el problema de saber-ho fer, aixo, perqué molt probable-
ment totes les nostres formacions estan més adaptades a pensar-se en
relacié amb allo que és visible, i no suposen, no sén capaces de supo-
sar, que més enlla del que és visible hi ha una historia invisible que
esdevé narracio.

Aquest és un model en el qual el temps té un paper determinant si
s’aconsegueix comprendre que més enlla del temps visible hi ha aques-
ta altra dimensié que jo anomeno «el temps d’allo que és invisible».

El temps de la productivitat i el temps del temps
Hi ha, després, un tercer punt a tractar en aquesta reflexio, i es refereix
al temps de la productivitat i el temps del temps, si es pot dir aixi. Amb
una reminiscencia literaria es podria pensar a dir del «temps retrobat»:
el temps del temps retrobat.

Pero les reminiscencies literaries poden produir efectes suggestius 1
convertir-se en fins en ells mateixos; per aixo ho abandono tot seguit

per pensar, en canvi, que hi ha també, crec —tot i no ser la meva com-
peténcia, en termes sociologics—, una estructura de temps productiu
que corre el risc de ser I"anica valida i I'anica validada. Pero es creen,
també, una mena d’illes de temps del temps, de temps retrobat. Es a
dir, illes a les quals es pot anar a parar, o bé perque s’equivoca la nave-
gaci6 o s’esta cansat, o bé perque es necessita posar els peus sobre un
terra sec, on el temps és alentit o s’hi poden trobar els temps, és a dir,
temps diversos.

Es a dir, situacions en qué comunitats cientifiques i culturals esta-
bleixen relacions en la recerca d’un temps que es podria també ano-
menar, sense tenir por de les paraules, interior, d’'un temps, val a dir,
més secret, menys lligat a un exit productiu, més construit sobre la
base d’una reflexié que no es pot definir previament, i que de vegades
té unes exigencies gairebé contraposades al temps de la produccié.
Mentre que el temps de la produccié s’afanya per ser el més breu pos-
sible, el temps de la reflexié cerca d’alentir-se i de prolongar-se, pren
tot el temps que vol.

En realitat, no existeixen les illes de temps; existeixen els temps que
s’entrellacen. I hi ha aquesta exigéncia d’evitar que els temps es confon-
guin en un sol temps, el temps de la produccio, el temps de la productivi-
tat. Perque aixo seria 'engany al qual quedarfem sotmesos i al qual, sobre-
tot, es veurien sotmeses les practiques professionals i cientifiques. u

k€ Mentre el temps de la produccié
s’afanya per ser el més breu possible,
el temps de la reflexio cerca
d’alentir-se i de prolongar-se.??
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Lhort de la llar d’'infants I’Espurna de Manresa
és un jardi on es conreen verdures, fruites i plan-
tes aromatiques per a la cuina, per gaudir men-
jant-les i per estar en forma! S6n moltes i molt
diferents, les plantes que es conreen a I'hort!

Quan s’acaba el curs i arriben les vacances ja
estem rumiant a veure quin sera el nou centre
d’interes que sigui leix transversal del proper
curs. L’equip implicat en el projecte que pre-
sentem han estat les mestres dels nens i1 nenes
de dos a tres anys.

A lescola, ja fa anys que estem molt moti-
vades per la introduccié de les verdures 1 les
fruites, perque sabem que, tot i que els nutri-
cionistes recomanen cinc racions diaries de
consum de fruites i hortalisses per als més
petits, son aliments que costen de mantenir en
l'alimentaci6 diaria. Per aixo la fruita és un
tema molt present en la nostra programacio.

Al setembre vam decidir, en la programacié
de curs, que leix transversal serien «les verdu-
res 1 les hortalissesy.

El nostre objectiu principal era fer viure als
infants la transformacié que ens mostra la
natura, gaudir de les activitats i sentir el plaer
de menjar les verdures i les hortalisses.

escola 0-3

Carme Girvert i Merce Sala
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Planificacio

Al Bages tenim la sort de comptar amb un
centre especialitzat dedicat a ’ensenyament 1
aprenentatge de la natura, el Camp d’Aprenen-
tatge del Bages, la Casa de la Culla de Manresa.
El primer que vam fer va ser posar-nos en con-
tacte amb aquest centre per tal de rebre asses-
sorament i tenir un seguiment al llarg del curs.
Cal especificar que van acollir el nostre pro-
jecte amb molt d’entusiasme.

La nostra primera experiencia amb el centre
va ser explicar-los el que preteniem i demanar-
los I’assessorament pel que fa a les dates de
plantacio, les verdures més adequades, etc. En
Josep ens va dir que el primer que havia de
saber era on voliem posar l'hort.

Entre tots vam buscar el lloc que ens va
semblar més adequat. Vam decidir que fos la
sala de «tallers», que podriem dir que és I'espai
més semblant a un hivernacle. Cal comentar
que aquest espai ha continuat, paral-lelament a
I’hort, fent la funci6 de sala de tallers.

Per poder-hi plantar ens faltava un espai i
se’'ns va ocorrer que podiem utilitzar un
«palot» (recipient de fusta d’'un metre quadrat
utilitzat per a la recollida de fruita). Una vega-
da resolt aquest tema, i després dels consells
dels professionals del Camp d’Aprenentatge
del Bages, ja teniem la ubicacié del nostre hort.

Nosaltres teniem clar que haviem d’oferir als
infants una experimentacié amplia en tots els
aspectes del creixement de les verdures iles hor-
talisses 1, a partir d’aqui, ens vam centrar en:

* Plantes de les quals es menja el seu creixement
exterior, com Penciam, ’escarola, les bledes.

* Plantes de les quals es menja el fruit, com el
tomaquet.

* Plantes de les quals es menja la part sub-
terrania, com els raves, les cebes, els alls, les
pastanagues.

¢ Plantes de les quals es menja el gra, com els
pesols i les faves.

De totes les que haviem triat, se’n va fer una
seleccio, tenint en compte:

* Que el procés de creixement fos de curta
durada.

* Que les condicions del nostre hivernacle
fossin les adients.

Les llavors 1 els planters, ens els proporciona-
va la Casa de la Culla.

Les verdures i1 hortalisses aconsellades van
set:

 Tardor: a final d’octubre, plantar I’enciam,
Pescarola i les llavors de bleda.

 Hivern: llavors de raves i fer germinar alls
per obtenir alls tendres. A final d’hivern,
plantar les llavors de cebes.

També se’ns va aconsellar que el sistema de
reg fos amb ampolles pulveritzadores i que, el
«palot», ’haviem d’omplir primer de pedres,
per tal que hi hagués un bon drenatge, i terra
amb compost, que vam anar a buscar a la
depuradora d’aigties residuals de Manresa.
Vam programar tres sortides a la Casa de la
Culla per poder observar un hort de dimen-
sions diferents i també I’hivernacle. La finali-

tat d’aquestes sortides era poder collir verdu-
res 1 hortalisses, que tenen un procés de crei-
xement més llarg, com cols, faves tendres,
patates, pastanagues, tomaquets, etc.

A la llar d’infants, com que tot el personal
esta implicat directament o indirectament en
I'educaci6 dels infants, ens vam posar d’acord
amb la cuina perque, durant aquest curs, la ver-
dura que es mengés fos més variada pel que fa
al color i a les diferents textures.

Els objectius que ens vam proposar eren els
seguents:

* Respectar ’entorn com a element de la natu-
ra 1 gaudir-ne.

* Observaci6 i vivencia de la nocié del temps
i del procés de saber d’on surten aquestes
plantes, com creixen, com es cullen...

* Adonar-se de la necessitat de menjar les ver-
dures i hortalisses i gaudir del plaer en fer-
ho.

* Percebre amb tots els sentits 1 estimular la
memoria.

* Identificar i verbalitzar les diferents verdu-
res i hortalisses.

* Manipular i experimentar amb 'aigua i la
terra.

* Emprar les diferents possibilitats plastiques.

* Descobrir la influencia del temps meteo-
rologic.

Desenvolupament de I’experiéncia

Els infants van plantar, regar, collir... al llarg
de tot el temps que va durar el taller, obser-
vant, manipulant, experimentant i interiorit-
zant cada procés per ell mateix.
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Arran de la collita d’enciams i escaroles, vam
fer la festa de ’enciam, convidant la resta de
nens i nenes de I'escola. La collita, la prepara-
ci6 (rentar, tallar, amanir) 1 servir va anar tot a
carrec dels infants. També els vam fer un regal
de record. La cangd Una plata d’enciam ens va
acompanyar tot el mati i, a partir d’aquest
moment, la resta del curs.

«Uf, Penciam és bo, pero el pa sucat amb 'o-
li, encara mésl» Tots vam gaudir molt, grans i
petits, infants i educadores.

El personatge que vam anomenar el «gegant
de ’hort» va venir dues vegades durant el curs
(al desembre i a final de curs). Al desembre, ens
va presentar molts aliments i també ens els va
deixar tastar: pastanagues, tomaquets i pesols,
en un ambient de festa. La cangd dels fesolets és
la que ens va acompanyar al llarg de tot el mati.

Als nens i les nenes, els va impactar tant
aquest personatge que la resta del curs vam
estar-ne patlant, i vam parlar del que ens havia
dut, que haviem menjat, si tornaria, que li
dirfem que menjavem i, a partir d’aqui, vam

notar un canvi en el comportament respecte a
I’amanida diaria, ja que se la menjaven amb
més entusiasme tot pensant que ens ho por-
tava el gegant de I’hort.

escola 0-3

D'esgerra a dreta, preparacid del «palot»,
la botigueta, i preparant els ingredients per a

les amanides. A baix, rentant lencian.
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Vam desgranar (treball de motricitat fina)
les cabeces d’alls i les vam plantar en un test a
la classe perque es fessin alls tendres. Tant
aquest dia com al llarg de tot el periode que
va durar el creixement, vam tenir una classe
molt perfumada.

El mes de febrer vam collir els alls tendres i,
a la cuina de l'escola, vam elaborar un plat
exquisit, un «revoltim d’alls tendres», que ens
vam menjar a la classe amb pa. «Que bo, que
bo, jo en vull més, jo tambél» La nostra il-lusio,
que era que els infants sentissin plaer menjant
aquests aliments, continuava donant fruit.

A la sala de tallers, durant la resta del curs,
hi ha hagut una botiga de «joc simbolic» amb
verdures i hortalisses, naturals i de plastic. Els
infants han fet tot un treball de classificacié
de color, mida, etc., dels productes, i també
d’ordenar-ne el caixé corresponent, que real-
ment ens ha impressionat. L masovera ens va
acompanyar en aquest joc.

Durant la primera sortida a la Casa de la
Culla, vam veure com plantaven, llauraven
amb multicultor (les criatures es van quedar
bocabadades), adobaven, etc.

La segona sortida va ser al mes de maig, pen-
sant ja en la collita i, entre d’altres hortalisses,
vam collir cebes a ’hort d’en David. La nostra
sorpresa va ser veure com es menjaven la ceba;
val a dir que ’haviem posat en remull amb
aigua i vinagre per endolcir-la, pero tot i aixi
ens va sobtar i, una vegada més, el treball ens
confirmava que, quan P'infant és particip de
I'experiencia, en gaudeix en tots els ambits.

La collita de raves va coincidit amb I’arribada
de faves tendres i pésols que els nens i les nenes

de la classe ens portaven dels horts dels seus
avis i també amb una de les sortides que varem
fer a la Culla, on també en vam collir. Aquella
setmana la vam dedicar a desgranar pésols i
faves. Aquest treball de manipulacio, concen-
tracio, comparacio i tast els va entusiasmar.

La cloenda, la vam fer amb una gran festa,
amb el «gegant de ’hort» com a convidat. Vam
fer I'tltima collita de 'hort de ’escola i després
vam anar a la fruiteria del barri a comprar els
ingredients que ens faltaven per preparar
canapes, cassoletes, montaditos 1 amanides. Tot
ho van preparar els infants amb molta il-lusio:
rentar, desgranar, tallar, classificar i decorar.

Per acabar, caldria especificar que aquest
curs 2001-02 la metereologia també ens va fer
una mala passada, perqué hem tingut un hivern
molt fred. Semblavem pagesos de veritat! Tot
plegat ens va ocasionar un bon maldecap: ble-
des que no sortien, enciams que no creixien...

Lenciam pansit
Un pages va plantar un enciam abans d’hora i va dir:
—Apa, a veure si neixes de pressa que tinc ganes d’a-
manida.
L’enciam va treure el cap. Pero I’ala del vent del sen-
yor hivern li va tocar el vestit verd i el deixa pansit.
Aleshores el pages impacient resta també pansit per
no haver pogut menjar enciam.

APULEYO SoTO

Valoracio
Dels objectius programats, ens en sentim molt
satisfets pels resultats obtinguts.

La nostra fita principal era que les criatures
gaudissin del plaer de menjar aquests produc-
tes tan necessaris per a la nostra dieta equili-
brada i creiem que ’hem aconseguida.

A mesura que els nostres infants experimen-
taven, manipulaven, observaven, participaven
i interioritzaven tot el treball, el seu interés
anava creixent al llarg del curs i la seva respos-
ta davant dels nous aliments anava progressant
a poc a poc 1 positivament.

Ha estat una experiencia molt enriquidora
per a tots, ja que els infants han gaudit i
nosaltres hem aprés molt sobre aquest tema
gracies a la participacio i la collaboracié de
tothom. [ |

Agraiments
Als nens i nenes de ’escola.
Al Camp d’Aprenentatge del Bages, la Casa de la Culla.
Al personal de I’escola que ha col'laborat a fer que el
projecte es dugués a terme.
A les families dels nens i les nenes. de les classes per

la seva aportacio.
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La tristesa

Silvia Majoral
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Inspirats per PICasSso

Un taller a la classe de quatre | cinc anys

Awui ha arribat a Pesco-
la un llibre molt bonic
que parla de Picasso.
Hem estat contem-
plant les seues obres i

Cadascu té un estil diferent. Picasso, al llarg
de la seva carrera, en va investigar uns
quants, buscant sempre una mica més enlla.
Els infants de quatre i cinc anys de I’escola
Gregori Mayans de Gandia en parlen i,
Inspirant-se en la seva obra, exploren, també,
nous camins per expressar-se.

Fa uns dies que estem
parlant de les diferents
maneres que tenim de
dibuixar i els vaig ex-
plicar que la manera

ens han agradat molt.

Quan mostre el llibre als xiquets, explique
qui era Picasso, les diferents etapes en la seua
pintura, com va canviar al llarg del temps.

Els primers comentaris dels xiquets 1 les
xiquetes:

GALA: Pinta molt rar, pero a mi m’agrada.

JOrDI: A mi em pareix que dibuixa un poc
mal (cubisme). Quan era més menut si que
sabia. (Pregunte per qué ho din.) Perque es veu
bé, i saps que és. (Assenyala els quadres de I'e-
poca blava.)

MAR: No dibuixa mal, ningt dibuixa mal, és
que cadascu té el seu estil.

que té cadascu de
dibuixar i pintar s’anomena estil. Varem fer un
taller de dibuix del natural i van comprovar que
ningt va dibuixar de la mateixa forma 'objecte
que va servir de model: cadascu té el seu estil
particular a la classe. També veguérem obres
de pintors de diferents epoques 1 observaren
que hi ha moltes formes d’expressar-se mit-
jancant la pintura.

ANABEL: A mi m’agrada més quan fa estos
quadres. (Assenyala els de I'etapa cubista.)

Josep: A mi m’agraden els seus colors.

MARiA: Fa els ulls molt grans, sempre...
mira... (IVa assenyalant els guadres.)

Dolors Todoli

DANIEL: Perque li ixen aixi, jo de vegades
també faig els ulls grans.

LAURA: Jo els faig menuts i grans. No ixen mai
iguals...

SARA: A mi m’agrada, perque no tavorreix
mirar. Es divertit.

MIGUEL: A mi m’agradaria pintar com ell.

PAaurLA M.: Per a pintar aixi tens que practicar,
practicar 1 practicaf.
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SERGI10O: Podtiem practicar a pintar com Picasso.
Javier: Bs dificil.
MARTA: Podriem mirar molta estona 1 potser
podriem fer-ho.
NATANA: Jo mire i practique, la mare diu que
pinte molt bé.
ALAN: Pero no es pot copiar. Cadasct ha de
fer el seu. No val copiar.
CARLOS: Jo no copie. Es millor fer-ho com tu
saps.
SERGI10: Jo vull pintar com Picasso.
JosEp: Jo faré un gat verd, perqué el meu color
preferit és el verd.
PAULA E: Jo faré una conilleta.
SALVADOR: Jo faré un peix.
RAFAEL: Jo no sé que pintaré..., una balena...
Paura L.: Jo una cara.
MARIA: Jo també faré una cara.
PauLa L.: Sempre vols fer el que fem nosal-
tres. Ets una copiadora.
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MARIA: Mentida, perque vaig a fer una cara
com jo i no com la teua.

MARC: Jo faré un lled.

GUILLERMO: Jo pintaré i faré colors de pintura.

A partir dels comentaris 1 del que van dient,
propose fer el taller de pintura al voltant de
Picasso.

Passem a la votacid, es decideix per unani-
mitat fer un taller de pintar a «’estil Picasso».

El taller
Com sempre que fem els tallers de pintura,
planifiquem com ho farem. Com que som 25,

no poden pintar tots alhora. Els que no estan
pintant trien els tallers. Han decidit fer-los de
plastilina:

1. Barrejar colors.
2. Modelatge.
3. Construccions amb plastilina 1 pals de fusta.

Fem torns de quatre per a pintar. La resta esta
al taller de plastilina que ha triat.

En el taller de pintura, esta el material pre-
parat:

* El cartré de la mida DIN A3.

* Els llapis i els pinzells.

* Les pintures, taps, plats de plastic i altres reci-
pients per fer les barreges amb la pintura.

Els xiquets tenen els colors primaris i van fent
les barreges lliurement. (En el 1" trimestre hem
fet el taller «Inventem colors», on partint dels
colors primaris inventen els seus propis colors,
fent barreges lliurement.)

Comenten el que fan a mesura que van
dibuixant. Tots tenen clar abans el que volen
fer i van comentant entre ells. Quan comen-
cen a pintar, estan en silenci i concentrats en
el quadre.

Els quadres que han fet sén molt bonics,
plens de vida. Em crida I'atencié que la majo-
ria han fet cares 1 alguns animals, amb uns ulls
enormes i amb formes geometriques per al
nas. Han utilitzat el color amb molta lliber-
tat: hi ha cares de color roig, d’altres de ver-
des, grogues. Els treballs que han sortit sén
molt bonics.

Decidim fer una exposicio, 1 els pares vénen
a visitar-la. Els xiquets 1 les xiquetes estan
emocionats, explicant les seues obres.

Quan acabem el taller, ja esta a punt de
comengar la festa de carnestoltes. Com que
no ens queda temps de fer-nos la disfressa,
ja que també estem fent el projecte dels lle-
ons, propose utilitzar els quadres com a dis-
fressa. (Ha estat curiés que quan han fet el
conte dels lleons els han dibuixat a estil
Picasso).

Estan d’acord i proposen maquillar-se la
cara a l’estil Picasso. Aixi que enganxem els
quadres en una bossa 1 ja tenim la disfressa
feta.

Al llarg del curs hem fet altres tallers al vol-
tant dels artistes segients:

* Miré: Hem decorat objectes a Iestil Mird.

* Seurat: Quan van veure els quadres d’aquest
pintor i els vaig explicar la técnica puntillis-
ta, van pintar utilitzant el punt, mullant la
pintura amb els pals que utilitzem per nete-
jar les orelles.

* Tapies: Hem fet collages amb materials de
recuperacio.

I també hem fet altres tallers pintant a Pestil
de cadascu, triant els materials 1 la tecnica per
pintar, lliurement.

A banda dels pinzells, també és pot pintar
amb els dits, la ma, esponges, fregalls de dife-
rents tipus, amb teles, etc., i utilitzar altres
tipus de pintura, i fer barreges de pintura
amb farina, sal, sucre, artos, llentilles, tetrra,
sorra, paper.
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En resum, hem gaudit amb el taller i amb
els quadres de Picasso 1 aixo és el més impor-
tant.

Un petit annex

«Pintem a I’estil Picasso» forma part del pro-
jecte d’expressié plastica que he dut a terme
aquest curs amb els infants de quatre i cinc
anys i que porte experimentant a 'escola des
de fa uns dotze anys a les classes d’u a sis anys.
Mai no és el mateix, ja que parteix dels inte-
ressos 1 aportacions dels xiquets front a les
meues propostes.

El que si que hi ha és un fil conductor que
té relacié amb I'aprenentatge i experimenta-
ci6 de les diferents tecniques plastiques,
materials, etc.

Es tracta d’una experiéncia basada en el
desenvolupament del llenguatge plastic des d’u-
na perspectiva participativa i ludica, compar-
tint en grup Pexperiencia plastica de manera
activa, creant un producte tangible i ple de
manifestacions espontanies, gracies a la utilit-
zaci6 de les tecniques i els recursos basics de
Pexpressio plastica, d’una banda, i de I'altra des-
pertant I'interés dels xiquets i les xiquetes pel
tema, des del punt de vista sensorial, vivint amb
proximitat ’'obra de diversos artistes, posant-
los cara, nom i reconeixent la seua obra.

El primer trimestre del curs, el dediquem
als tallers relacionats amb les diferents tecni-
ques plastiques: dibuix, pintura, modelatge,
collage, etc. En el segon i tercer comencem a
coneixer les obres de diferents artistes plas-
tics, combinant diferents tallers a partir de les
propostes dels xiquets. u
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Algunes regles per fer
juntament amb les mestres

Cada cop més, els
pares, en els dialegs
quotidians 1 en les tro-
bades a escola, ens

expliquen i es pregun-

Arguments com que les coses son perque si, 0
perqué ho dic jo, o perqué sempre han estat
aixi, se’ns escapen sovint. Pero cada cop més
es converteixen en dubte i motiu de discussio.
En la relacié6 amb els infants, potser val la pena
comencar a construir un altre ordre, en el qual
participin de la construccio de regles. Us n’ofe-
rim una experiéncia que ens arriba d’Italia.

un sentiment de pro-
funda seguretat que
dona benestar.
Goethe va escriure:
«No ens és possible

ten sobre les freqiients
discussions amb els
fills, fins i tot amb els més petits, discussions
plenes de desafiaments, provocacions, rebel-
lies 1 petits xantatges reciprocs, negociacions
extenuants que, malgrat que sén considera-
des com a elements d’un dialeg obert, sovint
son sentides com a massa feixugues i dificils
de gestionar.

Nosaltres pensem, pero, que atendre els pen-
saments i desitjos dels nens, fins i tot en aquest
ambit, és important: implica demostrar la
intenci6é d’entendre, més enlla de la considera-
ci6 del que és viable o no. Ser compres, mal-
grat que no necessariament secundat, genera

reprovar les coses
que comprenemy. Tots
nosaltres tenim la necessitat de pensar que les
nostres idees son tingudes en seriosa conside-
racié. De vegades, pero, correm el risc de
menystenir aquesta necessitat en els nens.

Recents investigacions en el camp de les neu-
rociencies i en el de la psicologia demostren la
gran dotaci6 genctica que els nens posseeixen
ja de molt petits, el seu interes i capacitat cultu-
ral de ser subjectes actius en la comunicacid
amb els altres i amb el mén: com a construc-
tors de relacions, doncs, no sols receptors.

Si, per tant, el nen petit esta biologicament
interessat, per necessitat i capacitat, a entrar

Paola Strozzi i Tiziana Filippini

com a protagonista en una cultura molt com-
plexa i articulada, de quina manera prova de
coneixer, comprendre 1 també, eventualment,
de canviar les «regles» que governen el mén en
que s’ha trobat?

Una de les exigencies més detectades per
I’escola, pero també per algunes families, és la
d’entendre com cal ajudar els infants mentre
descobreixen i construeixen el significat dels
valors de la seva vida.

Ens sembla que el culte tranquillitzant dels
models i les idees existents genera sovint una
defensa del passat, de vegades molt intensa,
que refusa el canvi o que troba molta dificul-
tat a acceptar-lo.

Sentim, doncs, la urgéncia de modificar algu-
nes maneres de pensar, valorar i emetre judicis,
tradicionals i, per a nosaltres, inadequades, que
ens sembla que suporten a desgrat 'impacte d’u-
na novetat que avanga d’una manera inexorable.
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Estem preocupats per la informacié i la
formaci6, procedents d’una part dels mitjans
de comunicaci6 1 de la cultura, que ens sem-
blen massa genériques, sovint habilment sim-
plificades i llimades, i que, certament, no aju-
den a construir actituds noves, intel-ligents,
¢ticament i responsablement adequades al
moén que ens envolta 1 a un futur que desit-
gem.

Ens sembla que és necessaria una escola-
forum on nens i nois siguin acollits en la seva
totalitat 1 on, en llibertat i amb el respecte de
Popinié de P’altre, els sigui permes de parlar,
argumentar i debatre qualsevol tema. Pensem
que només d’aquesta manera és possible
esdevenir protagonistes actius i conscients
de la cultura de la comunitat humana i histo-
rica en la qual es viu, 1 no restar, al contrari,
com a receptors passius de regles buides
d’autentic significat.

Un projecte de treball
Aixi, les regles van esdevenir el tema d’un pro-
jecte de treball que implica els nens de quatre i
cinc anys del parvulari municipal Diana entre el
novembre de 1998 i el maig de 1999.
Proposant-nos a nosaltres mateixes, als nens
i a les families un aprofundiment sobre les
regles, no varem oblidar mai, pero, el fet que
aquestes no constitueixen un valor per elles
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A lesquerra, grup de debat sobre el signi-
ficat de les regles format només per nens.
A baix, grup de debat format nonsés per
nenes.

mateixes: no ens interessava parlar de regles
per educar nens més «obedients», o valorar el
contingut de les regles que els nens coneixien.

Ens interessava, en canvi, aclarir a I’escola
determinades situacions concretes en les quals,
als infants, els fos possible raonar i actuar
sobre les regles, encara que, de fet, en la vida
de P’escola, aquestes situacions son nombrosis-
simes, neixen i sén viscudes en el dia a dia.

Aquest projecte, doncs, va voler representar
una oportunitat d’aprofundiment i de sintesi,
amb la consciencia que el sentit d’ajudar els
nens en la comprensié i construccié de regles
significatives i compartides ens el juguem, com
a adults, cada dia, en cada acci6 i en cada dia-
leg. Com les estrategies de discussio i de con-
sens, es tracta de valors que diariament posem
en practica juntament amb els infants.

El veritable projecte va evolucionar a través
d’hipotest, desitjos, col-loquis, proves, nego-
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ciacions entre els nens i amb els adults, pares i
mestres, sobre el significat de les regles. Fou
un recorregut que passa per diversos moments
de participaci6 1 de concentracid, individual-
ment i en grup, que travessa perfodes d’inten-
sa i tossuda immersi6 en les discussions, jun-
tament amb periodes dedicats a matisar les
afirmacions fetes.

Sobretot, va ser necessari un temps per
posar a prova, en les actituds quotidianes, les
regles que s’havien decidit; regles que, a partir
d’aquestes proves, han trobat noves i més sub-
tils modulacions.

Exposarem una sintesi del projecte realitzat
amb el grup dels nens de cinc anys, provant
de reproduir els passatges més significatius de
I'evolucié del pensament i les accions dels nens
1 adults al voltant d’aquest tema.

El projecte amb els infants va comencar
amb algunes preguntes formulades per les
mestres: «Que soén les regles? Segons la vostra
opiniod, per a que serveixen? Qui les fary

Les converses es van produir en grups petits
o mitjans, d’'un minim de tres nens a un maxim
de dotze.

Al principi, amb grups formats només per
nens o només per nenes (ja que el génere és

una de les grans diferencies en el conjunt de
les diferéncies individuals, ens interessa sem-
pre de manera especial); després, amb grups
mixtos, provant de respectar, en formar-los,
les sintonies de relacié derivades de 'amistat.

Varem considerar la conversa com una de
les estrategies d’exploracié i d’enfocament del
tema que preteniem afrontar. Sense pressa,
doncs, concedirem, a infants i adults, el temps
necessari per pensar, cercar, trobar i canviar
les seves idees.

Deixarem per a més endavant la determina-
ci6 d’altres preguntes més complexes, posant
atencio especial en el fet que es trobessin tant
com fos possible en sintonia amb els interes-
sos i coneixements dels infants.

Durant les converses, 1a tasca de les mestres
va ser secundar, discretament, el ritme de la
comunicacié afavorint el debat entre els nens,
reconstruint la memoria dels aspectes enfocats
per part dels diferents subjectes participants i
restituint-la en discussions successives al vol-
tant d’algunes zones determinades com a pos-
sibles aprofundiments del tema.

En el recorregut, els nens varen representar,
fins 1 tot de forma grafica, les seves teories
(n’oferim alguns exemples en aquestes planes):
una manera per continuar pensant, fent hipo-
tesis 1 investigant amb un altre llenguatge.

Quin significat tenen les regles segons els nens
de cinc anys?
«Una regla vol dir seguir allo que diuen els
altresy, diu algu.

«Algunes regles sén no pegar al pare, no
pegar a les germanes, sino els pares et peguen

a tu. No pegar als avis, 'oncle 1 la tieta, perqué
sino t’escalfen.»

«Hi ha també les regles dels jocs, que son
pero molt dificils».

Qui s6n segons els nens els legisladors? De qui és,
dones, la tasca de dictar les regles?

«A Pescola les decideixen els mestres, a casa
els pares, al cel, Déu.

«També hi ha el batlle, que esta alla per deci-
dir les regles. Perque potser va néixer d’un altre
batlle, que va néixer d’un altre batlle... La seva
feina és precisament la de fer les regles.

El primer impacte amb les idees expressades
pels nens sobre les regles va ser per a nosal-
tres un xic desconcertant. A les primeres con-
verses, les regles eren definides secament com
el moment de I'obediencia, del respecte, de
P'acceptacio. Ens varem demanar el perque. En
efecte, a la realitat els nens sovint estan obli-
gats a atenir-se per necessitat, més que per
compartir-les o estar-ne convenguts, a tota una
serie de normes que els adults els imposen sen-
se, de vegades, trobar la manera idonia i el
temps per argumentar-les.

El resultat d’aquesta inevitable immersi6 en
un moén fortament 1 ampliament regulat és que
els nens semblen comprendre abans les con-
seqiiencies del no atenir-se a la regla («tornar
alguna cosa», «ser castigatsy, etc.) que el motiu
pel qual han de ser respectades.

Pero, continuant en el projecte, cada cop
es va fer més evident I’evolucié del pensa-
ment dels nens en relacié amb el concepte de
regla. La identitat, la utilitzacid, el valor que
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els nens progressivament van anar atribuint a
les regles ens varen semblar estretament vin-
culats a una recerca més amplia en el marc de
la cultura de pertinenca.

En especial, les nenes posaven en relleu
sovint la importancia de la genealogia 1 dels
cicles de les regles, necessaris per mantenir
unides les generacions.

Deien: «Les regles, com que sén dificils, les
saben només els grans. Després, els pares,
quan els seus fills esdevenen grans, els les
expliquen i, després, els nens, quan es fan
grans i fan de pares, les diuen als seus fills... 1
aixi, sempre.»

A més, els nens varen investigar i fer con-
jectures al voltant de com també els altres
¢éssers vius segueixen determinades regles.
Aquest pas des dels homes als altres éssers vius
ha posat de manifest la importancia de les
regles dins del ritme de la vida i de la super-
vivencia, ampliant ’abast i els valors de les pro-
pies regles. Els nens deien:

«LLes plantes, pensen elles mateixes a trans-
metre’s les seves regles i els seus pensamentsy.

«Els homes no saben les regles de les plan-
tes pero les poden coneixer a través dels ner-
vis de les fulles.»

Enunciaven:

«lL.a més important és que no s’ha de llencar
I'oli usat dels cotxes als rius dels boscos!»

«s clar: no s’ha de contaminar les aigiies!»

«No s’ha de matar.»

«No s’han de matar els animals del bosch»

«No s’ha de fer foc al boscl»

Contaminacio, mott d’animals, incendis sén
imatges molt fortes i freqlients de la cronica dia-
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A dalt, persones gue es dinen les
regles. Al mig, animals que proteger-
xen els seus cadells. A baix, el bosc.

ria que els nens recollien a les seves converses.
Escoltant els nens que raonaven al voltant d’a-
quests temes, varem quedar molt sorpreses per
la intensitat de la seva atenci6 i la seva escolta
reciproca, més que pels termes emprats, que
podien haver estat manllevats dels discursos dels
adults. De vegades, els nens varen voler separar-
se de la seva experiencia per adrecgar-se a ques-
tions més generals, ampliant el debat i movent-
se entre més punts de vista. Menys subjectes a
la memoria de les seves petites discussions 1
topades quotidianes, es deixaven intrigar pels
entorns que menys dominaven. Per la nostra
banda, acollirem, i sovint provocarem, Iestrate-
gia de recordar i relacionar informacions dife-
rents, ampliant la mirada a paisatges i subjectes
diversos, com les plantes, els animals, pero
també els joves, els avis, ja que, d’aquesta mane-
ra, ens semblava que afavoriem una percepcio
més profunda i conscient del significat de regla.

També el dificil pla de la relacié entre emo-
cions i regles fou objecte de discussio i debat
entre els nens.

Deia en Giorgio: «Quan no es respecten les
regles és perque un s’oblida de tot! S’oblida i
se sent malament.»
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I la Federica: «A mi no em passa mai de no
respectar les regles... Les respecto sempre pet-
que aixi... em sento bona». La Federica, amb
aquesta frase, ens recorda com 'obediéncia,
tan sovint objecte de xantatges afectius,
esdevé un indicador important per a la valo-
racié d’un mateix.

Entrenament per a la democracia
Treballar en grup oferf un bon entrenament per
a la democracia. Els nens comprovaren la
necessitat d’aprendre a argumentar les seves
idees, I'esfor¢ d’escoltar opinions diferents i el
descobriment de la legitimitat del punts de vis-
ta oposats, fins a arribar a assolir la quiesti6 cen-
tral del tema de les regles: la seva negociacio.
En Leonardo: «Pero, si les regles no son jus-
tes, llavors els altres han de dir alguna cosal»

Un grup de nens escriu la carta
de les regles.

«Si a tu no et sembla justa, tu pots dir: no,
jo no ho faig.»

«De tant en tant, cal canviar-les», deia un
altre.

I’Eugenio va proposar un xic d’anarquia:
«jo crec que, a vegades, es pot fer sense
regles perque és més divertit, si no es deci-
deix qui mana, cadasct fa el que vol i es
diverteix més.»

El Giovanni, que va ser I’esperit legalitari
del grup: «Pero, si no es decideixen les regles,
hi ha confusid, cada nen fa una cosa diferent,
no anem alhora.»

En Danilo, molt realista: «Per a nosaltres,
els nens, és un guirigall terrible posar-nos d’a-
cord, perqué quan tots discuteixen ja no
s’entén el que diuen.»

La Camilla: «Per a nosaltres, les nenes, és
més facil posar-nos d’acord perque nosaltres
diem: ‘Juguem?’, ‘sil’. I ja esta fetl»

Construir i teixir relacions implica bona part
de la vida dels nens que, progressivament,
assimilen, per ells mateixos, que el fet de com-
partir valors i comportaments esdevé un ele-
ment important per construir relacions soli-
des 1 satisfactories.

El fet de discutir i reflexionar plegats sobre
les seves experiencies va permetre un altre
enfocament no menys important: la possibili-
tat de ser coprotagonistes, més enlla dels
moments de joc amb els amics, en la construc-
ci6 i definicié de noves regles.

Un cop conquerit el significat i la possibili-
tat de ser legisladors, els nens, acompanyats
del suport afectuds i encoratjador de ’escola,
van suggerir un repte possible: proposar als

pares 1 a les mestres un pacte, que impliqui
nens i adults, per discutir i aprovar una tarda
a l’escola. Sorgiren dues propostes: una
«Carta de les regles a I’escola» i una «Carta de
les regles a casax. [ ]

Bibliografia

AMMANITI, Massimo: Crescere con i figh. Le nunove regole
dell’educazione, Milano: Mondadori, 1997.

CoLEs, Robert: Lintelligenza morale dei bambini, Milano:
Rizzoli, 1998.

OLIVERIO FERRARIS, Anna: Crescere, genitori e figli di fron-
te al cambiamento, Milano: Raffaello Cortina, 1996.

SANTELLI BECCEGATO, Luisa: Bisogno di valori, Brescia:
La Scuola, 1991.

SCHAFFER, Rudolph: I/ bambino e i suoi partner, Milano:
Franco Angeli, 1990.

VEGETTI FiNzI, Silvia, i Anna Maria BATTISTIN: [ bam-
bini sono cambiati, Milano: Mondadori, 1996.

Vergine, Tiziana: «La relazione educativa», a Bambini,
maig de 1990, p. 18-23.

Notes

Paola Strozzi i és mestra de I'escola municipal d’infancia
Diana de Reggio Emilia.

Tiziana Filippini és pedagoga i treballa a I’'Equip Pedago-
gic de les escoles i escoles bressol de ’Ajuntament de
Reggio Emilia.

El projecte sobre el tema de les regles va ser realitzat
amb els nens de 5 anys del parvulari Diana de Reggio
Emilia, durant el curs 1998-1999.

Mestres: Evelina Reverberi, Paola Strozzi; Tallerista:
Vea Vecchi; Pedagoga: Tiziana Filippini. Les fotografies
s6n de Vea Vecchi.
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infant i societat

Cantant per a la mainada

A I'escola bressol

El moment més idoni
per anar a fer una
actuacié a la llar d’in-
fants és a final de
curs. Quan apleguem
mares, pares i fami-
liars, d’una banda, i
infants i mestres, d’u-

Toni Giménez porta ja un munt d’anys cantant
per a la mainada. Ha preferit sempre veure’s
com un pedagog-cantant, més que no pas com
un artista, com un sensibilitzador de persones
que pretén ajudar a créixer els infants a través
de les cangons, la dansa i la musica. Ha vol-
tat centenars de llars d’infants, parvularis i
cicles de parvulari de les escoles, edats en
queé la canco i la musica arriben a I'infant d’u-
na manera tan directa i viva que els nens i les
nenes s’hi senten molt atrets.

Una altra possibilitat
(la més qualitativa en
I'aspecte educatiu) és
anar directament a les
escoles i seure amb els
infants a terra o da-
munt de estora. Tenir-
los a prop, que puguin

escoltar musica en viu,

na altra, per compar-

tir una festa que és cloenda del curs. Es un
moment idoni perque a final de curs els
infants tenen els habits molt adquirits, els més
grans (entre dos i tres anys) responen molt bé
a les cangons perque ja en saben moltes, saben
fer una fila i agafar-se de les mans per fer una
rotllana. Alhora, hi vénen germans i germa-
nes, tothom hi participa, pots cantar cancons
gesticulades, de sons, desconegudes i de noves
i pots fer danses simples a les quals de bon
grat pares 1 mares també s’afegeixen.

que puguin veure, to-
car 1 escoltar instruments acustics. Poder fer
broma, poder ensenyar-los cangons, cantar-ne
algunes que canten al llarg del curs. Es un
moment intim dnic. Si estas pansit, ells et donen
alegria; si estas enfurismat, els transmets vida 1
vivesa. S6n estones magiques i d’un profit edu-
catiu excellent. De vegades, hi ha algun nen o
nena que plora (i ja ho sabeu, en comenga a plo-
rar un... i acaben plorant la meitat), hi ha els que
et miren amb aquella cara de sorpresa, hi ha els
que t'escolten embadalits i fins i tot n’hi ha algun

Toni Giménez

que s’adorm. I’aspecte més important no és si
participen molt o poc, sind el fet que escoltin
musica en directe, que vegin una persona dife-
rent que entra a la llar (la seva segona residen-
cia) 1, sobretot, si és home (en falten molts d’ho-
mes a les llars), i que les mestres i educadores
vegin les possibilitats del so, del cant, de la musi-
ca, del ritme. Pot haver-hi un treball a priori
(«sabeu?, vindra un senyor que porta una guita-
rra i un banjo a cantar-nos cangonsy) i un tre-
ball a posteriori (comentaris, dibuixos, «que ens
va dir aquell senyor? Quines cangons més boni-
ques, oi? Que li vau fer un peté? Que us va can-
tar La cogueta amb sucre a cadascury).

Ens adonem, amb el pas dels anys, que el que
fa vint-i-cinc anys era impensable de fer amb
infants més petits de tres anys avui és facilment
assolible, que el llist6 el marquem nosaltres, que
els limits s6n més aviat nostres i no pas dels
infants, i que ja no es tracta de veure el moén
només amb ulls d’infant com proposava
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késeure amb els infants

a terra o damunt de lI'estora,

tenir-los a prop, que puguin
veure, tocar i escoltar
instruments acustics,

és un moment intim Gnic.”?

Francesco Tonucci fa anys, sin6 de sentir-lo
amb pensament d’infant. Talment com els
diem als estudiants de la universitat que opten
per I'especialitat d’educacié infantil: no es trac-
ta només que els nens i les nenes us agradin,
sin6 que us cal coneixer molt bé com sén i com
cal educar-los i que tingueu una profunda voca-
ci6 personal. Perque heu escollit una professié
d’una grandissima responsabilitat social.

Tot cantant al parvulari

De parvularis, ja n’hi ha pocs; ara tot queda
repartit basicament entre la llar i 'escola, pero
fins no fa gaires anys encara hi havia les escoles
de 0 a 6 anys. Tant en aquests centres com en
els cicles de parvulari actuals a les escoles, fer-hi
una actuacio, ja sigui en una de les festes tradi-
cionals (Castanyada, Nadal, Carnestoltes, Sant
Jordi) o populars (dia de la pau, patré de 'esco-
la, fi de curs) o ja sigui a les classes, és una mera-
vella. S6n edats en que responen esplendida-
ment a les cancons, les danses i la musica.

Al llarg d’aquests 25 anys he anat veient la
mobilitat de les edats en referéncia a les actua-
cions d’animacié. Si en els meus inicis cantar
en la franja 0-6 era poc habitual i, en canvi,
podies cantar perfectament fins als grans de
catorze anys, actualment ha passat el contrari:
a partir dels deu anys sembla que ja se’ls fa
gran tot aquest mon de cangons 1 ja hi arrufen
el nas i, en canvi, dels dos als sis anys és on
més feina es pot fer. Veiem, ja sigui per mal o
per bé, que cada cop la infancia dura menys,
que els anys en que la imaginaci6 té un paper
rellevant per a la seva construccié personal del
moén es van avangant i que els duem tal vegada

massa rapidament al mén de adult. Amb la
musica, aixo s’ha notat moltissim en la darrera
decada. Els infants de tres a sis anys ofereixen
moltissimes possibilitats perque les cangons
s’hi avinguin: aspectes curriculars (centres d’in-
tercs, temes, fets conceptuals concrets), aspec-
tes socialitzadors (cantar en grup, celebrar fes-
tes intercicles, colonies), formacié actitudinal
(valors, identitat d’'un mateix —aquesta area va
molt més enlla de ser una descoberta d’un
mateix en I'aspecte fisic—, formacié moral).
Tenir un raco de cangons, anar confeccio-
nant el propi cangoner de curs, participar en
temes transversals a través de les cancons i de
la musica, oferir-ne una mostra a mares i pares
o enregistrar un CD amb el material que hem
acumulat al llarg de tot el curs, son algunes de
les possibilitats en que la cangd pren un paper
educatiu més enlla d’'una formacié estricta-
ment musical. Per aixo els responsables de les
lleis educatives haurien de veure la importan-
cia cabdal de la musica, la cangé 1la dansa per
educar un planter d’infants que han d’esdeve-
nir persones sensibles i amb els valors que
fonamenten la convivencia humana.

Cursets per a mestres d’educacio infantil

Els cursets comporten estones meravelloses per
poder ensenyar nous repertoris de cangons i
danses, per poder teoritzar sobre tots aquests
aspectes, intercanviar impressions i, sobretot,
motivar molt. En tots aquests anys també hi ha
hagut canvis en aquest nivell: els professionals
de I'educacié que abans venien enfurismats cer-
cant material nou i fresc, ara sembla que vénen
com més forcats, menys animats, més desenci-
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sats (d’altra banda, aquest desencis també es nota
a les universitats amb els estudiants) i ara costa
més arrossegar un grup de persones que ve a
aprendre cangons. Amb tot, si el curset és prou
llarg per establir una relaci6 fructifera, tard o
d’hora sorgeix aquesta capacitat innata dels mes-
tres per vibrar per allo que ens ha de servir més
endavant per treballar amb els infants.

Publicacions musicals per a aquestes edats
Actualment comencem a veure un interes més
gran per publicar enregistraments, llibres o
cangoners per a aquestes edats, tot i que estem
lluny d’assolir encara una estabilitat que ens
asseguri tenir al nostre abast una periodicitat
de publicacions que continguin cangons, dan-
ses 0 musica. Hem assistit, per bé o per mal,
als primers llibres de text per a Llar-2 anys, que
inclouen cangons 1 la part fonografica enregis-
trada. Pel que fa als canconers exclusius de
zero a sis anys, a Catalunya, que havia estat
capdavantera en edicié de cangoners, gairebé
no se’n publiquen en l'actualitat. Hi ha alguna
editorial que aposta pel llibre acompanyat de
CD, opcid que tal vegada és una de les millors,
actualment, d’'una banda pels problemes de
llenguatge musical del cos de mestres d’infan-
til als quals es fa dificil la interpretacié d’una
partitura i, d’altra banda, perque una cango
enregistrada és molt més viva que una solfa,
atés que ¢s molt dificil, de vegades, escriure
«’aire» d’una cangé en un pentagrama.

Una bona manera d’aprofitar la produccié
que s’ha fet al llarg de tants anys és aconseguir-
la a les biblioteques publiques (moltes també
s6n actualment fonoteques) que tenim al nostre

abast 1 a les de les facultats universitaries.
L’intercanvi de publicacions entre biblioteques 1
les possibilitats que ens ofereix Internet sén
idonies per a 'usuari que escorcolla tot cercant
cancons i danses per eixamplar el seu repertori.

Extroduccio

Si una introduccié ens condueix cap a dintre
(¢ntro-ducere), I«extroduccio» ens catapulta cap
enfora. Ha de servir per esperonar. Cantem!
Que qui canta, viu i qui canta estima, diuen els
aforismes. Cantem de tot, cancons de la nos-
tra terra i cangons foranes (si és que hi ha
cangons que ho s6n mai).

Tenim la sort que a Catalunya hem traduit
multitud de cancons: aprofitem-ho! Les cangons
trenquen fronteres, proliferen de boca a orella i
travessen dures cuirasses. Els pobles oprimits
canten sempre, ates que la can¢6 doéna forga per
dir allo que sents (sort n’han tingut molts poetes
catalans que alguns cantants els han musicat;
sind la seva obra potser hauria passat desaperce-
buda). Les cangons sén com la pluja fina que
penetra sense fer mal i la terra se’n beneficia. Les
cangons, per elles mateixes no poden fer canviar
el mon, pero poden fer persones sensibles al fet
huma i aixo si que és tasca dels qui fem de mes-
tres (aquesta paraula tan simple 1 tan gran —mes-
tre: guia, orientador, sherpa). Que no perdeu el
delit i que la musica us hi acompanyi! u
Les dues altimes obres de Toni Giménez: Canta’n un
conte, Barcelona: La Galera, 2002 (10 contes, en forma
de caqgé, per treballar els valors); 25¢ aniversarz, Barce-
lona: AudioVisuals de Sarria, 2002 (cD amb 35 temes
nous per a infants i grans).

Per connectar-hi: www.terra.es/personal/tonigif;
www.tonigimenez.net
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Sorpresaiindignacio
des de Pamplona

M’ha arribat a les mans
el Cataleg de serveis edu-
catius per a la primera in-
Jfancia i la familia, pu-
blicat el juny de 2002,
curosament per la Di-
putacié de Barcelo-
na. En aquest fullet, la
institucié vol fer una

L'aparicio d'un cataleg de serveis educatius ha
permeés a l'autor de fer una analisi sobre les
politiques neoliberals, en les quals les perso-
nes i les seves necessitats esdevenen pures
mercaderies. Una politica plena de tergiversa-
cions encaminades a generar confusiéo amb
falses dicotomies i conceptes que emmasca-
ren la realitat, com quan comparen qualitat
amb quantitat, assisténcia amb educacio, diver-
sitat amb degradacio, flexibilitat amb rendibi-
litat, conciliacio amb submissio.

implicits. Cada parau-
la o concepte desta-
pen una semantica
ideologica. Tota imat-
ge és un punt de vista,
un enfocament i un
enquadrament —cons-
cient o inconscient—
que fa visible alguna

presentaci6é d’'un seguit
de serveis per a la primera infancia i la familia.
Qualsevol publicacié, imatge visual o text no
son neutres. En la seva forma i en el seu con-
tingut revelen una forma politica de veure el
mon i, en aquest cas, la infancia. Una infancia
que, historicament, ha estat manipulada, mal-
tractada 1 poc considerada en les seves rique-
ses 1 potencialitats. Nens, nenes 1 institucions
educatives que, encara avui com mostra aquest
manifest, son menyspreades 1 humiliades.
Cada fotografia conté significats explicits i

cosa i, alhora, amaga o
encobreix altres aparences multiples. El con-
tingut es manifesta en la forma i la forma en
el contingut. I la lectura d’una figura ens per-
met interpretar les intencions del fotograf
mateix, del maquetista 1 de I'editor.

Sorpresa

Al llarg de 'esmentada publicaci6, apareix una
llista de diversos serveis que els autors del
Cataleg s’atreveixen a anomenar —falsament—
educatius. I, d’aquesta manera, emprant com a

Alfredo Hoyuelos

unic criteri la quantitat (i no una gran preocu-
paci6 per la qualitat), ens volen vendre com a
serveis educatius alguna cosa que no ho és.
Aixi, aquest cocte/ Molotov ens exhibeix, entre
altres serveis, les guarderies (un establiment que
s’hauria de considerar delictiu), les cuidadores
d’infants, les mares de dia, les cangurs o les tre-
balladores de la llar com a quelcom educatiu.
Es molt greu que aquest Cazileg confongui el
que és assistencial amb el que és educatiu. Es
terrible que, basant-se en una pretesa diversitat
1 flexibilitat de serveis perque s’adaptin a les
necessitats (1 no drets) de les families (1 obli-
dant completament les criatures), intenti ven-
dre alguns d’aquests antres, convertint les per-
sones en pura mercaderia, com fan els corrents
neoliberals més durs. Es execrable i repugnant
que, amb la pretesa politica més putrefacta que
intenta saldar la popular idea que és necessari
conjugar la vida familiar amb la laboral, es des-
pleguin una serie de serveis, en els quals I"anica
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variable possible és la que tot s’hi val quan els
nens iles nenes son petits. Quan en el fons allo
que interessa, en aquesta forma de govern, és
un abaratiment 1 desqualificaci6 dels professio-
nals que s’ocupen d’estar amb les criatures.
I’educaci6 pressuposa la saviesa de «conduir
a fora», de manera equilibrada i sense falses
precocitats, les capacitats dels infants des del
naixement. Riqueses que com més va més sor-
prenen els educadors, psicolegs, pedagogs i
investigadors. Per tant, és una prioritat que els
paisos 1 les comunitats locals pensin en pro-
jectes d’educacié que assegurin el futur de
totes aquestes potencialitats de que parlem.
Pero cal tenir en compte que educacié s’o-

k& Qualsevol publicacio,
imatge visual
o text no sén neutres.?”?

posa, per naturalesa i funcio, al caracter assis-
tencial (fins i tot els assistents socials es van
canviar el nom amb rad pel més adequat de
treballador o treballadora social, el qual no té
una connotacié pejorativa).

S’assisteix o s’auxilia el pobre, el necessitat.
Es a aquest a qui s’ofereix caritat davant d’u-
na demanda de socors. Es el minim que es
vol donar per tranquil-litzar la nostra cons-
ciencia. I és que el fet assistencial parteix, al
contrari de la concepcié educativa, d’una
imatge d’infancia pobra de recursos que, pel
fet de ser menor (i com «més menor» més
debil), es pot i s’ha d’acontentar amb poca
cosa, amb el minim.

Es tracta d’una infancia que no compta ni
socialment ni politicament. Aixo és el que pas-
sa amb les criatures de zero a tres anys. Quan,
ara, la mal batejada Ley de calidad recupera del
record ranci franquista els centres educativo-
assistencials, s’esta intentant de resoldre la

infant i societat

&6 Cal tenir en compte que
I'educacio s’oposa,
per naturalesa i funcio,
al caracter assistencial.”?

impossibilitat de la quadratura del cercle. En
realitat, no ho poden negar, es tracta d’'una
concepcid de serveis assistencials, perd com
que al segle XX1 aix0 queda molt malament de
dir, s’inventen un binomi impossible que ano-
menen educativoassistencial.

El fet assistencial ens situa davant d’una cria-
tura —taula rasa— plena de necessitats que cal
satisfer. I sobre la base d’aquestes mancances
es munten institucions (i les consegiients pro-
fessionals menys formades o sense formacié, i
les més mal pagades) que intenten cobrir les
atencions basiques dels infants. S6n les ano-
menades «guarderies» (no importa el canvi de
nom si les condicions humanes i materials no
canvien) i altres serveis que son aparcaments
als quals els nens i les nenes assisteixen regu-
larment per ser atesos mentre els seu pare 1 la
seva mare treballen.

L’assistencialitat ofereix el minim a qui en
realitat hauria de rebre el maxim: comporta
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&6Els nens i les nenes
no necessiten la caritat
ni la generositat de ningu;
advoquen perque,
com a ciutadans,
la societat els reconegui
com a subjectes portadors
de drets. |, entre ells,
el dret a I'educacio
des del naixement.??

un malbaratament economic i cultural perqué
menysprea la perfectibilitat educativa de ’és-
ser huma, i s’ha d’eliminar de soca-rel.

El servei assistencial veu, inexorablement,
Pinfant com un subjecte sense drets. Fis només
un ésser objecte d’atencions 1 de cura, pero buit
de drets, de riqueses que ha de fer expressar.
LLa improductiva assistencialitat tanca un cercle
sobre ella mateixa. Tot s’acaba aqui. No hi ha
res més. Fis "'emblema de la manca de conside-
racio i de respecte contra tota la humanitat.

El perill del fet assistencial és que és un
model omnipresent que complau, rapidament,
algunes families i la societat quan els nens i les
nenes son petits. Permet que els politics es ren-
tin les mans perque aquests serveis, en el fons,
es consideren sense rellevancia de vot. Darrere
de tot aixo, hi ha una desconsideracié dels
drets de la infancia, que, com més petita, més
destaca la seva etimologia (zn-falens = el que no
parla). Com diu Jesus Palacios, «la investiga-
ci6 ha documentat suficientment que les

families de menys nivell educatiu, quan les
necessiten, es conformen més sovint amb
opcions assistencials, mentre que les families
amb més cultura i més ingressos s’esforcen
amb opcions educatives». Linica manera de
salvar aquesta discriminaci6 és procurar amb
rigor (regulant per mitja de lleis i decrets ade-
quats) que cap centre obert sigui assistencial
o educativoassistencial (revisant rigorosa-
ment instal-lacions, titulacions del personal,
mitjans materials, ratios, etc.).

Es important passar d’'una concepcié politica
de les necessitats a una consideracio6 politica dels
drets. El dret és, per definicid, «la facultat
natural de 'home per fer legitimament allo
que condueix als fins de la seva vida», i
també la «facultat de fer o exigir tot allo que
la llei o Iautoritat estableix a favor nostre».
Els nens i les nenes no necessiten la caritat
ni la generositat de ningd; advoquen perque,
com a ciutadans, la societat els reconegui
com a subjectes portadors de drets. I, entre
ells, del dret a ’educacié des del naixement.
El reconeixement d’aquest dret és un impe-
ratiu democratic.

I la Diputaci6 de Barcelona, amb aquest fullet,
¢és un mal exemple d’aquest pensament étic.

La indignacio

Pero no acaba aqui aquest malson. En un cata-
leg sobre diversos serveis de Barcelona el que
tots esperem trobar sén fotografies d’institu-
cions d’aquesta ciutat. Doncs, no. A la porta-
da, 1 en dues altres pagines, descobrim imatges
de ’Escuela Infantil Municipal Egunsenti de
Pamplona. Imatges que ningi no ha demanat

permis oficial per publicar-les. Reproduccions
completament anonimes i indocumentades,
l'autoria i emplacament de les quals ni aparei-
xen ressenyats en els titols de credit ni en els
agraiments. Instantanies preses probablement
per una de les innombrables visites que ens
arriben, des de diverses ciutats, a Pamplona
per congixer les nostres escoles infantils publi-
ques. Fotografies que, sense ¢tica ni respecte
per la institucid, pels professionals, per les
families 1 pels infants han estat filtrades i mer-
cadejades d’'una manera inadequada.

En altres imatges similars, descobrim alguns
cartells en italia que se’m fa dificil situar a
Barcelona, i de les institucions de les quals
tampoc no trobem cap referéncia escrita.

Sorpresa i indignacio
He d’aclarir que escric aquestes linies a titol
personal, pero vull dir que no em consta que
s’hagi rebut cap excusa, explicacié o disculpa
pel greu error comes.

Aquesta falta d’¢tica és la mateixa amb la
qual s’ha elaborat aquest Cataleg. Es tracta d’u-
na manca de consideracié moral; un menys-
preu irrespectuds del treball que, dia a dia,
molts professionals, a Pamplona i en d’altres
indrets, intenten dur a terme per dotar les ciu-
tats d’auténtics serveis educatius per a la pri-
mera infancia i la familia. Sense les fal-lacies ni
mentides que aquest quadernet ostenta. u
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Els vuit tentacles _ o
de la hiperactivitat

Darrerament em re-
sultava curiés sentir
patlar, cada cop més
sovint i amb més con-
venciment, de la hipe-
ractivitat. En patlaven

Aquest escrit parteix d’'un dubte. Com tants d’al-
tres, com tantes vegades. En aquesta ocasio
explicaré les meves indagacions sobre la hipe-
ractivitat, tema sobre el qual fa temps que dono
voltes i del qual no havia trobat fins ara expli-
cacions prou clares que donessin resposta a les
meves necessitats, a les meves observacions i
a les meves hipotesis.

crivia aquell escrit s’as-
semblaven als del Pere.

Tanmateix, tampoc
no tenia gaires coses
per oferir a aquesta
familia tan necessita-

els pares dels infants,
els pediatres, els psicolegs, les companyes de
professio, la televisié. Tothom s’hi referia.
Només em va faltar que el curs passat vin-
gués la mare del Pere amb unes pagines que
havia baixat d’Internet, en les quals «havia vist
retratat el seu fill» (moure’s d’'una manera impa-
cient, parlar en excés, no controlar els seus
impulsos, «no fer cas», problemes de son, de
relacio, etc.). Me les va fer llegir per poder-les
comentar després en una entrevista, cosa que
va acabar de descol'locar-me, perque el cas era
que ni estava d’acord amb el que s’hi llegia (pen-
sant en el nen), ni tenia clara aquesta qualifica-
ci6 d’«hiperactiu» que li posava la mare.
Només alguns comportaments dels que des-

da de respostes, que
preferia posar una paraula al moviment inces-
sant del fill per tenir un punt on agafar-se, una
explicaci6, un cami, alguna cosa per poder
indagar i revestir de soluci6. D’altra banda, jo
també tenia necessitat de millorar la manera
d’estar al costat del Pere (o d’altres infants
com ell) sense posar-me massa nerviosa i sen-
se culpabilitzar-los o reprimir-los sobrepas-
sant els meus habituals limits de tolerancia.
En aquesta ocasio, vaig tirar endavant inten-
tant fer-los veure que no hi ha cap infant igual
a un altre, i que, a més, el seu fill no responia
a tota la descripci6 1 que podiem intentar bus-
car plegats altres maneres de plantejar-nos la
«inquietud» que mostrava.

M. Carmen Diez

La veritat és que em van venir ganes d’expli-
car-los el que va passar a la meva mare amb la
dislexia. Ella, que va ser mestra durant quaranta
anys, un dia em va confessar que «no creia en la
disléxia». Préviament s’havia documentat, per
descomptat, pero, tal com m’ho explicava, mai
no s’havia trobat un nen dislexic. («I seria molta
casualitat que no n’hagués caigut cap a prop
meu amb tants com n’he conegut. A aquests
xiquets, el que els passa és que no han apres bé
a llegir, ni més ni menys.»). Potser hauria dit una
cosa semblant de la hiperactivitat si, per sort,
hagués estat encara aqui 1 n’haguéssim parlat.

De totes maneres, a partir d’aquesta irrup-
ci6 tan directa de la mare del Pere, vaig decidir
sortir de la ignorancia en la mesura de les
meves possibilitats 1 vaig comencar a fer el que
sempre faig quan alguna cosa em planteja un
interrogant. Primer faig una batuda per la
meva memoria per veure si trobo alguna res-
posta, després ho pregunto a tothom, m’a-
dreco a algun expert, penso 1 repenso una i mil
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vegades, miro els llibres, el diccionari, i, darre-
rement, també busco a Internet. Una mena de
projecte de treball com el que faig amb els
infants del meu grup.

Aquest cop el meu cami d’investigaci6 s’ini-

ciava amb un dubte-hipotesi que em venia,
d’una banda, «de la meva mare», de Ialtra, dels
pocs infants de caracteristiques semblants amb
qui havia topat en els meus trenta-dos anys
d’ofici i, finalment, de les meves dificultats per
ajudar a viure una mica més tranquil-lament
alguns d’aquests remolins com el Pere.
Hi ha infants hiperactius o no?

Mirant al voltant

El Robert no s’esta ni quatre segons seguits a
cap lloc de la classe. Va caminant a grans pas-
sos, arrossegant els peus, amb el cos inclinat
endavant, mig corrent. El seu posat és entre
serids i absent. Mira amb els ulls mig tancats 1
va fregant amb prou feines amb els dits les coses
que troba, després se les posa a la boca i les tira
a terra. Només es detura si un adult el reté, tot i

els seus forcejaments per continuar corrent. No
vol estar assegut ni per menjar. Si se 'obliga a
alguna cosa emet un so llarg i agut. Si es troba

amb un altre nen en el seu cami fa el mateix que
amb les altres coses: el toca, s’entreté en el cabell
o les orelles, intenta llepar-lo... 1 continua. Menja
de pressa si algti li dona el menjar; si no, fa algun
mos i s’aixeca i torna a bellugar-se per totes ban-
des. No controla els esfinters. A I'escola no par-
la; els pares diuen que a casa diu unes quantes
paraules: mama, papa, aigua, pa, no. T¢ tres anys
i mig. Es el gran de dos germans.

Als pares, els han dit que és un nen hipe-
ractiu.

in-fan-ci-a
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Com és que, a nens tan diferents, se’ls anome-
na hiperactius?

Qui els adjudica aixo de la hiperactivitat?

Que és el que es mira per poder dir que un
nen ¢és hiperactiu?

Es potser la hiperactivitat un comportament
«d’ampli espectre» en el qual s’engloben for-
mes tan diverses d’actuar?

Sorpreses

Als diccionaris de sempre (Marfa Moliner, el de
la Real Academia, el Vergara, etc.) els ha passat
com hauria pogut passar, segurament, a la meva
mare: no els consta la hiperactivitat. L™anica
cosa que assenyalen és el prefix «hiper», que

com és sabut ve del grec i significa «excés» o
«supetioritaty.

En el de Manuel Seco, en canvi, si que hi apa-
reix, 1 diu concisament: «Hiperactivitat: activitat
exagerada». No endebades és un diccionari
modern, que recull termes actuals. Potser s’ha
hagut d’inventar aquesta paraula nova per poder
anomenar un trastorn tan del moment?

Sorprenentment tampoc no apareix el ter-
me ni en els diccionaris meédics, ni en els de
psicologia que acostumo a consultar. En el
Manual de psiquiatria infantil & Ajuriaguerra s’a-
nomena la «malaltia hipercinetica», descrita per
F. Kramer i H. Polnow, com «una sindrome
que apareix entre els tres i els cinc anys,

després d’un episodi febril agut, i que es carac-
teritza per trastorns del llenguatge que regres-
sen, hipercinésia continua, rapida i impulsiva,
sense simptomatologia neurologica apreciable
1 deficit intel-lectual moderat».

A Internet, en canvi, hi ha moltissimes pagi-
nes a punt de ser consultades. Un mitja d’in-
formacié «hipernou» que conté els trastorns
també «hipernous»? Entre aquestes pagines,
s’hi troben algunes definicions, encara que sen-
se gaires concordances. «Estat d’activitat mus-
cular excessiva.» «Retard en el desenvolupa-
ment.» «Sindrome que té origen biologic, lligat
a alteracions en el cervell, per factors heredita-
ris, o per una lesié.» Igualment s’assenyala la
dificultat de definir el terme, perque «la valo-
racié d’un trastorn com a hiperactivitat acos-
tuma a dependre de la tolerancia de 'observa-
dor». Podrien ser noms alternatius: hiperquine-
sia, nens desordenats o molt actius.

També he pogut llegir que té més incidencia
en els nenes que en les nenes, que «els hipe-
ractius conformen un grup molt heterogeni» i
que en I’adolescencia el trastorn acostuma a
remetre(!). Pel que fa a les caracteristiques i a
les causes hi ha unes llistes llarguissimes, amb
disparitats notories i molta ambigtitat. Esmen-
taré algunes de les curioses i variades «causes
possibles»: trastorns emocionals, cerebrals,
trastorn per deficit d’atencid, malalties geneti-
ques, retard maduratiu, alteracions bioquimi-
ques, plom ambiental, dieta alimentaria, multi-
ples factors interactuants, etc.

Pel que fa als tractaments hi ha menys varie-
tat. O son farmacologics (tot 1 que es diu que
tenen resultats insatisfactoris), o basats en




metodes conductuals, o conductuals-cognitius,
0 son actuacions amb la familia i ’escola que
busquen més aconseguir actituds tolerants
amb aquests nens, que canvis efectius en els
seus comportaments. També hi ha altres pro-
postes «peregrines», que esmentaré a tall de
curiositat: un tractament amb «ulleres de
colors especialsy; un altre amb «megavitami-
nesy, alguns referits a normes i horaris «tigids»,
«castigs curts, pero eficagosy, etc.

Lopinié d’altres professionals
Després d’aquestes insolites propostes, he
decidit d’adregar-me directament als especia-
listes que es troben amb els nens suposada-
ment afectats d’aquest estrany mal tan dificil
de definir, tractar i... entendre.

Ana Alonso, pediatra:

Es podria dir que la hiperactivitat és impulsivitat,
inquietud frequent i dificultat per mantenir I'aten-
ci6. Son nens que es poden distreure facilment,
que no acaben les tasques que se’ls encomanen i
que canvien sovint d’activitat. Tot i que crec que la
hiperactivitat es podria considerar com una entitat
en ella mateixa, també pot ser un simptoma d’al-
tres problemes de tipus neurologic. Penso que
actualment la sindrome esta sobrediagnosticada,
de manera que s’hi inclou qualsevol nen que no
accedeixi a complir les normes escolars o de casa
seva. Moltes vegades impressiona com un proble-
ma educatiu, una manca d’establiment de limits.

Arturo Meliveo, pediatre:
Penso que sempre hi ha hagut nens hiperactius,
nens inquiets, que evidentment donen més «fei-
na» que altres nens més tranquils. Aquest com-
portament «mogudet» els ha proporcionat una
mala premsa, tant als nens com a les seves fami-
lies, perqué es té el concepte que el comporta-
ment del nen és causat per una «mala» educacio.
De fet, abans se’ls anomenava nens mal educats,
inquiets o hiperquinétics

Avui es viuen els problemes familiars des d’un
punt de vista diferent del d'abans. Aquesta situa-
cié que abans es vivia amb una certa acceptacio i
esforcos extra per part dels membres del nucli
familiar, es converteix avui en un problema. Pot ser
que es tingui la sensacié que tot té solucid, pero
que aquesta solucié esta fora de la familia, en
mans d’altres: escola, psicolegs, metges, medica-
ments, etc. | per aixo la familia no s’hi implica sufi-
cientment, perqué creu que no té la formacio
necessaria per poder fer les coses bé. O bé tenen
por de fracassar, o totes dues coses, i aquesta
situacio tenalla la seva capacitat d’actuar.

Com que és un quadre que afecta nens en una
proporcié molt alta respecte a les nenes, es podria

pensar en un possible substrat bioldgic, pero I'am-
bient és el que importa per comengar a controlar
la manifestacié comportamental d’aquests nens.
Si no es posen uns limits (i actualment és dificil
posar-los), la quantitat de nens que exposarien
aquest tipus de quadre seria cada vegada més
gran, cosa que ja esta passant actualment (simp-
toma) i aixo fa més dificil identificar quins nens
presenten un quadre que requereix un tipus de
control més gran i quins no.»

Cristina Torres, psicologa clinica

Segons el meu parer, la hiperactivitat és la ines-
tabilitat psicomotriu, aixo que tothom tradueix
com: «és que No para», «no s’esta quiety, «ho
toca tot», «no escoltar, «em fa sortir de polle-
guera». I aquesta inestabilitat es relaciona amb
el que abans s’anomenava amb més freqien-
cia, sobretot en els paisos anglosaxons, com a
hipercinesia 1 nen hipercinetic.

Jo veig la hiperactivitat com un simptoma
que, entre d’altres, es pot donar per lesié cere-
bral, algun tipus de disfuncié neurologica o en
casos de psicosi. En aquesta seria com una
descarrega per la desorganitzaci6 generalitza-
da, pel caos en que es troben. En les patolo-
gies neurologiques i cerebrals es troben asso-
ciats altres simptomes com malaptesa motriu,
deficits d’aprenentatge, dislexia, deficiencies
de la motricitat fina, en el control d’esfinters,
problemes afectius i de relacio, etc.

D’acord amb el Manual de psicologia de J. de
Ajuriaguerra i de Marsella, també s’observa la
hiperactivitat dintre d’estats reactius per situa-
cions traumatiques o ansiogenes, per conflic-
tes psicoafectius..., ja que com més petit és un
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nen, més tendeix a expressar el malestar o la
tensi6é psiquica mitjangant el seu cos. Actuar
és, en principi, la modalitat més espontania i
natural de resposta.

S’ha de delimitar també el quadre de la ines-
tabilitat tenint present I'existencia d’un periode
en el nen, fins als dos o tres anys, i fins i tot més
gran, en el qual la seva atenci6 és naturalment
labil i la seva motricitat explosiva 'empeny a
multiplicar Iactivitat. No sempre I'ambient
accepta amb facilitat aquesta conducta (actitud
rigida dels pares, exigiitat de 'espai, exigencia
aberrant a I'escola...) 1 amb aix0 es corre el risc
que el nen accentui la seva conducta i s’instal'li
en una autentica inestabilitat reactiva.

Em pregunto si el fet que ara s’utilitzi tant
aixo d’«aquest nen és hiperactiu» no pot ser per
la tendencia que hi ha de posar etiquetes que
ho simplifiquen tot. Es una manera d’evitar de

pensar en el que esta passant i en les implica-
cions de pares i educadors? Es un cop més el
reduccionisme i/o cerca d’un gen, o alguna
cosa organica que tranquil'litzi les nostres cons-
ciencies, perque si és una cosa biologica... és
una cosa inevitable, «ens ha tocat i ja esta...»

infant i salut




Algunes ressonancies

La informacié d’aquests professionals m’ha
estat molt util 1 significativa per intentar enten-
dre la complexitat del problema, la seva dificil
ubicacid, aquestes puntes diverses que, com
cercles concentrics, engloben i emmarquen la
nerviositat dels nens, en bona part reflex de la
nostra nerviositat com a adults en aquesta
societat nerviosa i competitiva.

«Aquests nens fan sortir de polleguera.»
Doncs si, sovint ens fan perdre, als adults, la
nocié del «fins a on», del limit, del lloc. En
alguns casos és perque ells mateixos no estan
«continguts» en un «dintre» singularitzador 1
van buscant, en una demanda massiva, que
algt els faci el favor d’aturar-los i situar-los «en
el seu lloc». S6n nens que es mostren insatis-
fets, que anhelen sempre «alguna cosa més,
potser perquée senten que «no teneny... encara
que tinguin moltes coses. Qui sap si el que bus-
quen és la tranquil-litat que ofereix saber que
algu els fara un forat, i els dira que no si sobre-
passen els limits, si surten de la polleguera de
la seva porta.

«.. com més petit és un nen, més tendeix a
expressar el malestar o la tensié psiquica mit-
jancant el seu cos. Actuar és, en un principi,
la modalitat més espontania i natural de res-
posta.»

Potser, doncs, la hiperactivitat és expres-
si6é del malestar, del sofriment en forma de
simptoma, de senyal, de crida d’atencié sobre
ell mateix. En resum, una manera de reaccio-
nar i no una malaltia en ella mateixa. Davant
d’una febre, et preguntes: On sera la infec-
ci6? Davant un comportament excessivament

inquiet o hiperactiu, per qué no ens pregun-
tem que deu passar al nen, qué el posa tan
nerviods, en lloc d’enganxar-li una etiqueta al
front?

«Realment hi ha tants casos com persones i
nuclis familiars, per la qual cosa podriem dir
que la conducta hiperactiva mai no s’hauria
de mirar ‘en solitari’, aillant el nen que la mos-
tra, perque ell sempre és ‘un simptoma en el
seu context’.»

«Per que serveixen els simptomes del nen
hiperactiu? A qui beneficien? Que tapen?»

En realitat aquests nens el que fan és posar-
se en perill, alterar els adults, tenir raons amb
els altres nens, considerar-se malament ells
mateixos, aprendre menys del que podrien,
no passar-s’ho bé en els seus jocs. Es a dir: hi
perden.

Es podria pensar que hi guanyen, encara
que sigui una mica de temps, pero és només
una aparenca, perque ho acaben tot de pres-
sa, pero tarden més a aconseguir les coses,
en no «entrar-hi», anant només fregant la rea-
litat. O que guanyen el plaer de tenir I’aten-
ci6 dels adults envers ells. Aixo potser si,
encara que sigui «per a mal». Se’ls fa cas per-
que, si no, es poden fer mal o fer malbé algu-
na cosa. Pero és una atencié més aviat «en
negatiu», reactiva.

Es podria pensar que ho fan per obtenir el
primer lloc i, tot 1 que no és aixi, si que, a ells,
els en podria fer la impressio. Esta tan poten-
ciat en la consciéncia collectiva d’aquesta
societat que destacar, guanyar, anar endavant
(o al damunt) dels altres és el millor! Es com
si hagués agafat a les seves mans la torxa dels

defectes de la societat i 'anés passejant sense
poder-se apartar del cami prefixat, sense
poder-se aturar. Aquesta torxa implica que ha
d’anar corrent, sense escoltar res ni ningu, com
si anés buscant el temps 1 la calma que se’ns
han perdut als altres. Corren de part nostra,
corren de part de tothom!

«...]a familia no s’hi implica prou, ja que creu
que no té la formacié necessaria (?) per poder
fer les coses bé. O bé tenen por de fracassar,
o totes dues coses, i aquesta situacié tenalla la
seva capacitat d’actuar.»

Crec que aquesta és una manera de veure-
ho bastant desculpabilitzadora i que assenyala
els motius d’algunes families en no actuar res-
pecte a la situacié del seu fill hiperactiu.
Aquesta paralitzacié en les funcions familiars
porta a depositar en I'escola, en els especialis-
tes i, en definitiva, en la societat una tasca edu-
cativa 1 formadora per a la qual no hi ha subs-
tituts prou acceptables.

Els vuit tentacles de la hiperactivitat

A mi, la hiperactivitat se m’apareix com un
pop. Un pop que atrapa i que, per la seva ban-
da, esta atrapat. Un pop que ho embulla i ho
ennuvola tot tenyint-ho de negre, tapant els
motius d’inquietud real, enfosquint la singu-
laritat de cada nen, en relacié amb el seu cos,
amb el seu moviment, amb el seu lloc, amb
el seu temps, amb la seva familia, amb els
altres. Un nen hiperactiu esta atrapat en la
seva actuacié imparable, igual que tantes
vegades estem atrapats nosaltres en aquests
cercles d’activitat febril, de treballs, de pres-
ses, de compromisos.
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Quan un nen de quatre anys en endavant
mostra el comportament «hiperactiu» que hem
descrit, s’ha de pensar que li passa alguna cosa,
que s’ho esta passant malament, que necessita
ajuda. Digueu-ne hiperactivitat, nerviosisme o
com vulgueu dir-ne.

Sovint la hiperactivitat es culpabilitza i s’in-
tenta sufocar a ultranca sense buscar més per-
gues ni més coms. Altres vegades s’eleva al rang
de malaltia de la qual s’ha de curar i que s’ha
de protegir. En algunes ocasions es reprimeix
intentant «reeducar-la» a base de «gimnastiques
de desfogament», o de premis i castigs, en els
quals el nen veu que el seu desfici no minva,
que ell literalment «no es pot aturam, i descon-
fia d’ell mateix i dels que el colloquen en
aquestes tessitures abocades al fracas. També
pot reaccionar deprimint-se, posant-se malalt
o, simplement, disfressant una mica les seves

maneres i, en lloc d’anar trotant pertot arreu,
es dedica a moure les coses de lloc o a llengar-
les, a mossegar-se les ungles, estirar-se els
cabells, tossir, etc.

Els que relacionen la hiperactivitat amb
«superdotacio» (no he aconseguit esbrinar per
que), la toleren millor. Fins i tot, en 'ambit
familiar, es viu amb una certa satisfaccid, amb
orgull i amb exigencies de cara a la institucio
escolar, que «no li déna el que necessitan. No
passa el mateix si es relaciona amb infradota-
ci6. Aleshores o bé es carrega de pena, o bé es
nega, buscant motius diversos que deixin el
nen i la familia «fora de tota sospitax.

Segons el meu parer, una de les causes d’a-
questa hiperactivitat creixent que patim com
a grup huma es podria considerar ben bé res-
ponsabilitat nostra, com a adults que confor-
mem, d’una manera massa «conformistay,

aquesta societat hiperactiva, nerviosa, consu-
mista, estressada i insalubre. No és estrany
que cada vegada hi hagi més nens amb
aquests signes d’hiperactivitat que, en reali-
tat, ens afecten a tots. Potser son excessius
tantes presses, tants estimuls, tantes classes,
tant oci organitzat, tantes pel-licules, tantes
joguines, tant trafec?

Crec que una manera de veure la hiperacti-
vitat des d’una perspectiva de canvi seria, pre-
cisament, aturar-nos i deixar de viure a con-
tratemps, «aguantar» les inquietuds i les
demandes d’aquests nens hiperactius, i retor-
nant-los actituds que invitin a autonomia, a
la calma i a la creacio, en lloc de llencar-nos a
actuar (nosaltres també) compulsivament com
si se’ns escapés el tren, o com si féssim
capagos de respondre a totes les seves deman-
des i, a més, ho haguéssim de fer a base d’ex-
citacié 1 moviment. Com podem pretendre
que no adoptin el model que els hem posat
davant dels ulls?

Contenir les inquietuds dels nens fara que
ells no es desbordin, s’espantin, s’excitin o es
moguin cada vegada més. Contenir i posar
paraules que expliquin els seus impulsos, les
seves exigencies, fara que se sentin entesos,
«subjectes», estimats. I aixo els donara, d’una
banda, tranquillitat i salut i, d’una altra, ganes
de posar-se a buscar per ells mateixos les
maneres de solucionar el seus desitjos i les
seves dificultats.

Contenir és «tenir amby». Es compartir la
tinenca d’un mateix. Es tenir-se activament,
autonomament, pero tenir-se amb alga al cos-
tat que sosté 1 transmet seguretats.




Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Témpera,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE LENSENYAMENT

MANLEY"

Contenir, en definitiva, és sentir que no
s’esta sol 1 que s’és «alguw, perque «pitjor que
morir és sentir que no ets ningi». Pero no per-
dem de vista que, per contenir un altre, cal
haver-se sentit contingut abans, altrament fara
falta tot un treball de reconstruccié interna.

Si el nen pot tenir-se ell mateix perque s’ha
sentit contingut, segurament no necessitara
anar corrent per aqui i buscant parets que I'a-
turin, pollegueres que el subjectin, ulls que el
mirin.

Encara em queden dubtes

Amb tota aquesta cerca, he apres bastant.
Aix0 no obstant, encara no tinc gaire clar si
em podré mantenir en una certa calma quan
vegi el Pere que es mou en el seu balanceig
interminable mentre llegeixo el conte. Podré,
si més no, prendre una part (la meva), del
«problemavn, i reconeixer que, a la meva edat,
tinc tanta necessitat de quietud, com ell de
moviment?

Podré aprendre a establir amb aquests nens
un vincle prou bo d’afecte, escolta i contencid
que ens permeti patlar d’allo que els passa per
poder anar-los re-coneixent?

Podré adonar-me que una via d’intervencio6
imprescindible és el contacte continuat 1 pro-
per amb els pares?

Podré discriminar quan la inquietud dels
nens esdevé tan excessiva que requerira I’ajuda
d’un especialista?

Podré acompanyar-los en els seus canvis cap
a un estar millor i més saludable?

(Podré estar alguna vegada segura d’alguna
cosa...?) u
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el conte

Els contes i el temps

La tOrtuga
i la llebre

Elisabet Abeya
En aquest cicle de contes per refle-
xionar sobre el temps no hi pot fal-
tar aquesta coneguda faula d’lsop,
que us oferim en la versié de Joan
Amades.
Les faules solen tenir animals com
a protagonistes i estan construides
per expressar una intencié moralit-
zant. En aquest cas, la llebre presu-
meix de cérrer molt, pero la tortuga, a
poc a poquet, arriba més d’hora i sen-
se cansar-se gens. Des de fa segles
els infants han anat veient en aquests
animals un retrat d’algunes maneres
de fer humanes. Els adults, quan con-
tem aquesta faula podem aturar-nos
un momentet i pensar que no cal anar
atabalats com anem molt sovint. Perd
tant si som dels que corren com dels
gue van a poc a poc, ben segur que
la llebre i la tortuga formen part del
nostre imaginari col-lectiu. |
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ajudeu-me se les emprengué
cami amunt. Pero amb tanta ver-
dura i tant correr, aviat se senti
revoltament de ventre i certes
necessitats que altra vegada la
van fer aturar i amagar-se ben bé
sota unes mates. I ara em sembla
que no acaba, i ara em sembla
que encara en tinc més, tant i
tant de temps va passar que quan
torna al cami veié la tortuga al
seu davant que ja havia fet més
via que ella. La llebre, tota pica-
da va dir:

—Aquesta no me 'empasso.

I altra vegada es posa a correr
cames ajudeu-me. Pero, per no
passar per davant de la tortuga,
perque li feia vergonya, se n’entra
pels camps i vinga a correr camps
a través i corre que correras, i de
tant correr es va desorientar i es
va perdre, i per més que cercava
no sabia pas trobar cami i com
més s’afanyava per trobar-lo més
es desorientava. Per fi topa una
llebre més vella i li demana
que li ensenyés el cami
de Puigcerda. La lle-
bre vella li contesta:

—Es tan emboli-
cat de trobar que,
per més que us ho
digui i ensenyi, no

el trobareu pas, i, d’altra banda,
tots aquests verals son tan plens
de paranys de cagadors que no
farfeu dues passes que no cai-
guéssiu en una trampa. Veniu a
reposar una miqueta al meu cau
i us refareu i beureu una mica
d’aigua amb sucre, perque aneu
molt adalerada, i després ja us
acompanyaré jo mateixa al bon
cami.

La llebre tot era protestar i
voler fugir, perdo no es pogué
deseixir d’aquella vella de cap
manera i, vulgues no vulgues,
hagué d’anar al seu cau i beure
aigua amb sucre i seure quatre
hores de cada costat i sentir un
gran enfilall de facecies que la
vella li va contar, fins que, després
de moltes hores, i
Xano-xano,

a pas de

puga, la vella acompanya la llebre
al cami ral de Puigcerda. I aixi que
hi arriba torna a veure la tortuga
que ja era gairebé alli mateix. I la
llebre, cames ajudeu-me, amunt
altra vegada, sota d’un sol que
espetegava tant que, amarada de
suor, pensa que potser li caldria
refer-se del cansament reposant
una mica a 'ombra, i tan bé s’hi
va trobar que es va adormir i quan
es va despertar ja era gairebé ves-
pre.

I tot aixo passava vora de Vi, i
la llebre va dir:

—Anar de nit sf que és cosa que
no em prova; dormiré a Vic, des-
cansaré, i dema, amb la fresca,
muntanya amunt, amb quatre

gambades som a Puigcerda.
I aixi{ ho va fer.

Quan 'endema, cap a les vuit del
mati, arriba a Puigcerda pensant-
se que la tortuga encara ni tan
sols s’hauria llevat, se la troba que
ja sortia de casa de la Justicia i
tornava a emprendre el cami de
Barcelona tot xano-xano 1 tota
fresca i tranquil-la, mentre que la
llebre tot just arribava, cansada,
suada 1 adalerada. Tota parada, la
llebre pregunta a la tortuga:

—Com us ho heu fet, comare
Tortuga, per anar tan de pressa?

—Sempre al meu passet i sense
correr; no deixant per res de
caminar: quan vaig arribar a Vic
a hora baixa, com que no havia
corregut gota no m’havia cansat
1 vaig seguir el meu viatge ara un
pas ara un altre i tota la nit he
caminat sense parar, i com que
ara tampoc no em sento cansa-
da, llesta de la meva feina, me’n
torno cap a Barcelona i si voleu
algun encarrec us el prendré.

I la llebre, corrent molt, va
arribar més tard que la tortuga,
que anava molt a poc a poc i
sense presses. u

AMADES, Joan : Folklore de
Catalunya.. Rondallistica,
Barcelona: Selecta, 1982.
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excepcional

Quan fa uns mesos varem co-
mengcar a preparar la visita d’estudi
d’enguany a una escola bressol i un
parvulari, no podiem imaginar que
la data acordada coincidiria amb la
convocatoria de les manifestacions
per aturar la guerra contra I'Iraq.
Una casualitat que va fer per a
molts que aquesta esdevingués una
jornada excepcional.

Com una rutina de cada any, a
quarts de nou del mati comenca-
ren a aparcixer mestres de dife-
rents indrets del pais, de Reus,
Barcelona, Mollet, Torrelles de
Llobregat, etc. En un bus de dues
plantes, iniciarem la ruta d’enguany
cap al Bages. A mesura que avanga-
vem, el cel esdevenia més i més
blanc i la carretera semblava cada
cop més estreta, o el bus es feia
més gran. Tot plegat comencgava a
embolcallar 'ambient amb una
atmosfera especial. En arribar a
Fonollosa, comencava a nevat.

I’escola és just al costat de la
carretera. A la porta, ens esperaven
alguns mestres i, entre ells, el direc-
tor. El fred no els havia impedit
estar atents a la nostra arribada.

Amb un gest acollidor ens condui-
ren cap al menjador de I'escola, ple
de companyes d’altres indrets, de
Girona, Lleida, Collbato, el Pene-
des, Esparreguera, ’Anoia, etc. Hi
havia alegria de retrobar-se i poder
prendre la coca amb llonganissa
que, amb tanta generositat, oferia
I'escola a tots els participants.

Cinc petits edificis de planta
baixa, voltats d’'un ampli pati amb
grava, configuren el recinte esco-
lar. Els edificis, orientats a migdia,
tenen una bella vall que s’obre al
seu davant, cosa que permet que
la mirada ressegueixi les munta-
nyes del fons i descobrir-hi els
diferents tons de verd que identi-
fiquen els pins i les alzines, i les
despullades branques dels roures
que ara es perfilen d’un gris rosat,
un bosc que esta estretament vin-
culat als petits conreus. LLa neu
que enfarinava les teulades ho
convertia en un pessebre.

Amb celeritat, perque la mani-
festaci6 de la tarda havia fet que
haguéssim d’escurgar el temps pre-
vist per a la visita, ens vam reunir
tots a la sala d’actes, que és alhora
gimnas i teatre, per escoltar el pro-
jecte de I'escola de primaria i el de
parvulari. Amb una simplicitat
extraordinaria, comenca a fer-se
evident la complexitat del treball
de I’escola de Fonollosa.

Una escola rural que no és rural,
o és rural?

Una nova realitat que és lluny
de les idees de solitud i aillament
que moltes vegades aquest nom
evoca, com una imatge fixa d’una
realitat que ja no és.

Les families d’aquestes escoles
avui no so6n pageses, viuen en un
medi rural placid que compensa
en part 'accelerada vida del tre-
ball i el desplagament lluny, una
realitat que, com la de les families
en les grans ciutats, tenen neces-
sitat d’uns temps d’atencié educa-
tiva als infants que van molt més
enlla de Pestricte horari de I’esco-
la. Un tema viu i d’actualitat que
afecta tota I’escola del pais i del



qual no se n’escapa l’escola rural.

Es una escola que, lluny de la
idea d’aillament que al seu entorn
s’havia forjat, es mostra avui lliga-
da al mén. Un moén que, com més
llunya, més proper es mostra, gra-
cies al correu electronic, un correu
que, si ’hagués conegut Freinet, les
seves correspondencies escolars
tindrien tota una altra dimensié.
Com la que avui tenen els infants
de Pescola de Fonollosa, amb una
correspondencia que, amb tota
facilitat, els permet intercanvis
amb infants de Suécia i d’altres
paisos del moén.

Pero tampoc el desplagament
fisic els és un limit quan es tracta
d’apropar la cultura als infants.
Els infants de Fonollosa coneixen
bé Anthony Caro, 'escultor angles
que ha omplert les magnifiques
sales de la Pedrera de Barcelona.
El volum és enguany tema d’ex-

perimentacio i estudi dels petits
de l’escola.

La imatge de solitud del mestre,
que hom podria tenir entorn du-
na estatica imatge de l’escola
rural, també es trenca amb la visi-
ta a Fonollosa. I’equip és potent,
cohesionat, un equip que cada dia
fa escola, una escola extensa en
horaris i possibilitats per als in-
fants, un equip sense fronteres
entre els temps d’escola i el fora
escola, uns temps qualitativament
educatius també. L’equip d’aques-
ta escola amplia ha incorporat
experts en art plastic, dramatic i
musical i "aprenentatge de la llen-
gua anglesa esdevé significatiu al
menjadort, al pati de ’escola i en
les relacions amb infants d’altres
escoles del mon.

En aquest context, el parvulari
es mostra igualment dinamic, amb
un ritme de treball diari estructu-
rat 1 flexible alhora, en el qual la
rutina vertebra la vida, des del

bon dia a la can¢d, observacid
del temps, el fet de comptar si hi

som tots o quants som, o quants
en falten, les activitats de joc, el
treball en petit grup, la lectura
colllectiva, un ritme diati en el
qual les diferents edats que com-
ponen el grup aprenen i creixen
en un clima estimulant.

Un concert de la jove orquestra,
amb infants de I’escola i joves del
poble, va servir per cloure un
intens mati d’estudi, entre com-
panyes i companys que fan del dia
de cada dia a escola un espai de
vida i aprenentatge altament inte-
ressant per a petits i grans.

Cada mestre visitant va rebre
un llibre de poemes dedicat al
silenci, el mar i el cel, fet per les
nenes i els nens de ’escola, un
regal. Molts regals ja comenga-
ven a acumular-se a la memoria
de la visita, des de la cura amb
que els infants havien preparat
els espais i 'exposicié dels seus
treballs, al rigords treball de les
seves llibretes —per cert, fets sen-
se llibres de text—, a I’eleccio del
tipus de professionals contrac-
tats per Pajuntament i PAMPA de
Pescola per fer coherent I’horari
extens: experts en biologia,
belles arts, musica i arts escéni-
ques. Uns regals d’aquells que
obren interrogants sobre les pos-
sibilitats 1 el paper de I’escola
avui, sobre les competencies

informacions

com a limit o com a estimul per
anar més enlla.

Somriure no costa gens

Sense dinar —no hi havia temps—, les
cent cinquanta mestres d’infantil
que participaren enguany a la visita
d’estudi organitzada per la revista
INFANCIA, es traslladen a Sant Sal-
vador de Guardiola a visitar 'escola
bressol municipal Dentetes. En cer-
ta mesura la poblacié va viure I'arri-
bada del grup com una invasio.
Petits grups de vilatans propers a
I'aparcament preguntaven si es trac-
tava d’una «caravana de dones». Els
dos joves mestres del grup comen-
taven amb ironia el que és una rea-
litat preocupant de la nostra profes-
si6, lluny del que hauria de ser una
tfeina d’homes i dones. Un debat
pendent que caldra abordar algun
dia, si realment es desitja una veri-
table paritat també en educaci6 des
de les primeres edats.

Sant Salvador de Guardiola és
un exponent clar d’'un fenomen
nou que esta transformant esque-
mes i maneres de viure que consi-
deravem molt arrelades a Catalu-
nya. En molt pocs anys, una
poblacié de cinc-cents habitants
ha passat a tenir-ne dos mil cinc
cents; d’una vida agricola, a una
poblaci6 dormitori de families
joves que no treballen a la veina
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Manresa, sin6 que el seu desti dia-
ri és Barcelona o els seus voltants.
Uns accelerats canvis que repet-
cuteixen directament a I’escola
bressol, que fa divuit anys crea
IPAjuntament per cobrir unes
necessitats que avui sén del tot
diferents. El bon criteti inicial d’a-
profitar 'antiga casa del mestre
veina a I’escola del poble com a
llar d’infants municipal, avui
resulta del tot insuficient. Vam
poder visitar els espais provisio-
nals que, per a aquest curs, s’han
habilitat per acollir infants entre
un i dos anys, mentre esperen
poder anar a la nova escola bres-
sol que ’Ajuntament construeix
per a tots els infants de 0 a 3 anys
de la poblacié que ho solliciti.
Quant al projecte d’escola que
les mestres de I’escola bressol ens
havien explicat al grup visitant,
amb una franca honestedat sobre
totes les seves certeses i també amb
els seus dubtes, varem poder cons-
tatar i contrastar el seu treball. En
Pespai per als més petits de 'esco-
la, les dues mestres del grup ens
explicaren que la seva prioritat fins
ara havia estat acollir els infants 1
donar-los la seguretat que havien
pogut observar que els demanaven.
Havien estat considerant la
importancia de donar-los temps
per concixer-se entre ells. Havien

pogut establir també una bona rela-
ci6 amb cada una de les families,
amb les quals ara tenien una gran
complicitat en 'educacié del grup.

Amb la seves explicacions, es
feia evident I’escolta i el dialeg com
una font de construccié d’'un con-
text idoni per a infants i adults, una
manera de procedir que és flexible,
amb els horaris, les activitats, els
ritmes de vida de cada infant.

A Pantic edifici, on ara hi ha el
grup dels grans, els infants de dos
a tres anys, les parets i les prestat-
geries parlen d’un llarg treball. Tot
el que s’hi podia veure cridava I'a-
tencid dels visitats, des de les xar-
xes que vestien un raco plenes de
petxines de totes mides i formes
diferents, a les paneres plenes de
materials diversos com veritables
centres d’interes, per poder des-
cobrir, tocar, olorar i mirar amb
una lent, si cal, els tresors que son
aquests objectes recollits i orde-
nats per ser coneguts i observats
individualment o col-lectivament.

El ritme de treball, la rutina de
cada dia d’aquest grup de dos anys,
es caracteritza per dues coordena-
des: una activitat que trenca la ruti-
na dintre o fora de escola, com
anar a la piscina, o pintar o fer mas-
satges, 1 tot allo suggerent que els
infants troben a ’abast en un reno-
vat estimul de joc 1 experimentacio.

Es una petita casa que esdevé
una gran casa d’aprenentatge de
tots, de petits i grans. Una escola
bressol que, fins fa molt poc, aco-
llia els infants els matins i que ara
comenga a tenir families que ne-
cessiten que es tingui cura del seu
infant més temps, una escola bres-
sol que, com tantes altres, ha estat
capa¢ de respondre a les necessi-
tats de la seva poblacio, i alhora ha
fet pedagogia, ha generat la con-
fianga social que la fa ser una peca
clau per al creixement harmonic
de la seva poblacio.

I més regals: una bossa amb
ametlles per a cada u i un poema.
Somriure no costa gens. Tothom
somreia, com segur que ho fan els
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infants i les families de Sant Salva-
dor, perque tenen una escola bres-
sol 1 es valora 'educacio per a tots.

Amb la visita d’estudi d’en-
guany, tenim una pe¢a més que
configura el divers, complex i inte-
ressant teixit social i pedagogic de
Catalunya, en el qual es fa evident
la politica educativa dels ajunta-
ments que, més enlla de les estric-
tes competencies, ens mostren
una acci6 responsable a favor
dels ciutadans des dels zero anys.
Una accié que moltes vegades es
transforma per demanar-ne més,
i que, lluny d’esdevenir una preo-
cupaci6 a contenir, hauria de ser
vist com a mostra de la vitalitat
d’un poble i, per tant, un repte per
a l'acci6 de govern.

De tornada, encara amb el gust
de la dol¢ca xocolata desfeta i la
coca amb la qual ens va obsequiar
I’Ajuntament encara al paladar,
només d’entrar a Barcelona vam
poder veure el riu de gent que pla-
cidament caminava per aturar la
guerra contra I’Iraq, una manifes-
tacio, una festa, potser la més civi-
ca que fins ara haviem viscut mai.
També, en aquest fet, com vam
poder veure a I'escola, la imagina-
ci6 i el domini de molts joves de
les noves tecnologies, varen mobi-
litzar a tants i tants ciutadans a
favor d’'un moén en pau. u
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Dolors Todoli, mestra de Gandia, i la seva
filla han fet aquest cartell sobre els nens i
la guerra. Un crit més que se suma als
nombrosos que s’han algat contra la guer-
ra de I'lrac i totes les que vinguin.

magrada RIURE . .. magrada el SOL . ..
magraden els ARBRES, les FLORS, les PAPALLONES,
les WARTETES, els CONTES; anar a I' ESCOLA,
TUGAR amb els meus AMICS . . . magraden
tantes coses ., ESTIMAR . . .
que m' ESTIMEN . ..

petd no mhan deixat VIURE . . .

NO A LA GUERRA

per tots els Xiuet's i Xiquetes de fotes les guerres

Ja us podeu inscriure a la conferéncia
que I'ensac (Xarxa Europea d’Atencio6 als
Infants en Edat Escolar) fara a Londres
del 22 al 24 de juny d’enguany.

Més informacié a la pagina:

www.ensac-conference2003.org.uk

pedagogica

Aquest és el titol de les xvi Jornades
d’Historia de I’Educacié als Paisos Cata-
lans que, del 12 al 14 de novembre d’en-
guany, se celebraran a Figueres.

Podeu demanar-ne més informaci6 o
que us enviin la butlleta d’inscripcié a la
Secretaria de les Jornades:

Centre de Formacié Universitaria
c. Moreria, 9

17600 Figueres

Tel.: 972 51 04 06
info.joaquimxirau@udg.es

Els dies 23 i 24 de maig d’enguany es fara
al Campus Mundet aquesta m Jornada
organitzada pel Programa d’Educacid
Infantil de I'ice de la Universitat de Barce-
lona. Té per objectiu confrontar, reflexio-
nar i intercanviar estudis i experiéncies que
s’han produit o es poden plantejar com a
perfil de I'educador d’avui. Us hi podeu
inscriure per Internet (www.ub.es/ice). Per
a més informacio:

Institut de Ciencies de I'Educacié
Universitat de Barcelona

Pg. de la Vall d'Hebron, 171, edf. Migdia
08035 Barcelona

Tel.: 93 402 10 24

informacions

La nostra portada

Com a totes les portades de I'any,
us oferim una nova escultura. Es
tracta dels Mistos, que I'escultor
Claes Oldenburg va dissenyar per
a la Vall d’Hebron, en un dels
espais remodelats per als Jocs
Olimpics de 1992. En aquest cas,
I’escultor canvia I'escala d’una
capsa de mistos normal per con-
vertir-la en una obra de vint metres
d’'alcada. De la capsa oberta, en
surten uns quants mistos, alguns
doblats sense encendre i un d’en-
ces amb una flama blava. Entorn,
n’hi ha d’arrencats i estesos per
terra que ja han cremat. Els mis-
tos estan pintats amb colors vius,
groc i vermell de la bandera, blau
de mar. Els infants s’hi enfilen i es
deixen lliscar. Lobra els sedueix,
com si hagués sortit d'un conte de
gegants. Se I'apropien i participen
del joc que proposa I'escultor.
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Education O - 6 years old

Knowing how to waste time,
knowing how to make it

ANDREA CANEVARO
Time could be one of the pro-
blems of our times. Our times
move quickly and impose upon us
a way of life, which has repercus-
sions for education, especially
that of the youngest members of
the community. The author prop-
ses that we make time stand still
in order to think about time was-
ted as time gained in education,
on harmonious time and dura-
tion, about the time of things that
are invisible and time that is invi-
sible, on productive time and the
time of Time.

School for ages 0 - 3

The Garden

CARME GIRVERT T MERCE SALA
This is a garden that grows vege-
tables, fruit and aromatic herbs for
cooking and to enjoy at mealtime
and to be fit. There are zillions of
plant that we can grow!

School for ages 3 - 6

Inspired by Picasso; A workshop
for four and five year olds

Dor.ors Topor.i
Everyone has a different style.
Picasso, through his long career,
explored several, always trying to
go a little bit father. Children who
are four and five years old at the
Gregori Mayans school in Gandia
talk about it, and, inspired by his
work, also explore new paths to
expression.

Some rules to make together
with teachers
PAOLA STROZZ1 AND
T1zIANA FILIPPINI
Arguments such as things are like
that because that’s the way things
are, or because I say so, or becau-
se they’ve always been like that,
often come out of our mouths.
But they more and more often
sew the seeds of doubt and
motivate argument. As for chil-
dren, it may often be worth our
while to begin building a diffe-
rent order of things, in which
they participate in the construc-

tion of the rules. Here is an
experience from Italy.

Children and Society

Singing for the kids

ToNt GIMENEZ
Toni Giménez has already been
singing for children for years. He
has always wanted to see himself
as a singer-teacher more than an
singer. As someone who brings
awareness to people raising kids
through songs, dance and music.
He has toured hundreds of day
care centres, kindergardens and
pre-schools, ages when singing
and music reach the child so
directly and with such force that
the children feel a strong appeal.

Surprise and indignation in
Pamplona

ALFREDO HOYUELOS
The appearance of a catalogue of
educational services has allowed
the author to analyse neo-liberal
policies, in which people and
their needs have become pure
commodities. This is a policy full
of twisted ideas aimed at genera-

ting confusion through false
dichotomies and concepts that
mask reality, such as when they
compare quality and quantity,
attendance with education, diver-
sity and degradation, flexibility
and profitability, reconcilation
and submission.

Children and Health

The Eight Tentacles of Hyper-
activity

M. CARMEN DiEz
This text orginated in a doubt.
Like so many. On this occasiosn I
explain my exploration of hyper-
activity, a topic on which I have
been thinking and for which I
have not found explanations clear
enough to respond to my needs,
observations and hypotheses.

Traduccid de Michael Tregebov
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Bambini, febrer del 2003, www.edizionijunior.it/bambini.htm
«Qualita al nido»
Susanna MANTOVANI
«Dai servizi agli spazi per bambini»
Peter Moss
«Un protocollo d’intesa»
Aldo FORTUNATI
«ascolta del bambino»
Sara MiCcOTTI
«Progetto educativo e aspetti formativi»
Paola BARBERT

Cuadernos de Pedagogia, num. 321, febrer del 2003

www.cuadernosdepedagogia.com

«Qué queremos aprender?»
José Antonio MOLLA, Marfa TORRES

«lLa ventana abierta, un periédico escolar
Maria José REY

«Politica de estandares para controlar los centros»
Jurjo TORRES

«Pasado y presente de la formacién permanente»
Francisco IMBERNON

Scuola Materna, num. 11, febrer del 2003
www.lascuola.it
«Progettare nella scuola»
Floriana CESINARO
«Nidi e servizi per 'infanzia»
Marcella FarLcHi, Gabtiele VENTURA

Vitta dell’infanzia, febrer del 2003

«Dal nido alla scuola dell'infanzia insieme ai genitori»
Marisa Prccrorn

«Iorto esplosione di emozioni»
Diana PuLsonI

Subscripcio a la revista Infancia

Cognoms:

Nom:

Adreca:

Codi postal:

Poblacié:

Provincia:

Telefon:

Correu electronic:

NIF:

Se subscriu a INFANCIA (6 numeros I'any)
Preu per al 2003 (1vA inclos): 36,35 euros
Europa: 44,70 euros
Resta del mén: 47 euros

Pagament: Per xec nominatiu, a favor de PA. M. Rosa Sensat ||
Per domiciliacié bancaria

Butlleta de domiciliacié bancaria

Cognoms, nom del titular
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Entitat Oficina

AR RN

Compte/llibreta

Firma del titular

Envieu-ho a: INFANCIA, av. de les Drassanes, 3, 08001 Barcelona
Subscripci6 per Internet: www.revistainfancia.org
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EL DESENVOLUPAMENT DEL LLENGUATGE | ELS TITELLES
RECURSOS PER A L'AULA D'EDUCACIO INFANTIL | PRIMARIA

Tobouii, D.: Els titelles també

van a P’escola, Paiporta: Denes,
2002.

Per que fer titelles? Hi ha un munt
de raons: per adquirir vocabulari,
per treballar 'atencio, la memoria,
l'oida, per treballar el llenguatge
musical, els colors, les técniques de
construccid, el volum, el tacte, el
moviment del cos, els nombres, els
contes, les cancons, els diversos
medis... Pero, també, i no menys
important, per passar-s’ho bé en
una escola que volem «culta, rica,
lliure, desvetllada i felicy com diu
M. Carmen Diez al proleg, seguint
les paraules d’Espriu. Dolors To-
doli, en aquest llibre, ens presen-
ta un munt de propostes per aju-
dar-nos a fer un lloc per als tite-
lles a Iescola.

Ruiz, J., 1 altres: Derechos y nece-
sidades de la infancia, Madrid:
CEAPA, 2002.

Aquest és un estudi sobre I'origen i
el desenvolupament dels drets dels
infants, de les seves necessitats i de
quin és estat esta aquesta qiestio
actualment a I’Estat espanyol. La
Convencid dels drets de l'infant estableix
que cada nen és subjecte actiu de
drets, i té dret a ser autor del seu
desenvolupament, a expressar opi-
nions i fer-les valdre en I'adopcid
de decisions que afectin la seva
vida. Cal que els mestres, els edu-
cadors en general i les families els
coneguin, els valorin i promoguin.

derechos
y necesidades
de la infancia
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