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Acaba un curs agredolc¢

El que ara acaba ha estat un curs rar, un curs que
ens ha portat a una situacié que consideravem
impossible de reviure. Ha estat un curs agre per la
retallada democratica que el Govern del PP ha fet
de la LODE, la Llei que donava veu als implicats en
I’educacid, que som tots, i amb aquest retrocés li
ha estat possible aprovar la LOCE, una llei que ens
trasllada al passat més reaccionari que hem cone-
gut. Fa de ’escola publica una escola marginal i
marginada, classifica 1 segrega els infants i els joves,
i elimina dels seus postulats el potencial de la infan-
cia. Exclou els infants de 0 a 3 anys del sistema i
ignora el valor profund i ampli de ’educacié i de
P’escola per als infants de 3 a 6 anys.

Un curs agre també per les propostes que, des de
diverses comunitats autonomes, pobres en capacitat
d’autogovern i capacitat de comprendre el desafia-

ment que el nou segle planteja, s’han estat elabo-
rant, seguint les mateixes coordenades de les lleis 1
politiques estatals, regressives 1 reaccionaries.

Certament, amb aquest daltabaix de ’educacio,
encara ara hi ha mestres que creuen que no els
afecta, que la realitat construida a la seva escola
n’esta al marge, que no té marxa enrera.

Pero molts també han seguit el dia a dia del procés
i s’han organitzat, han generat un ampli moviment
per manifestar-se contra de tot el que esta passant.
Es un moviment on s’han trobat antics companys i
que ha generat noves complicitats. N’han sortit
manifestacions i manifestos, documents de consens
amb un suport social ampli, que, amb la coneguda
falta de recursos, esta generant una nova consciencia
social potent a favor d’unes velles coordenades que
tornen a semblar noves. Un moviment en defensa
de I'escola publica 1 de qualitat per a tothom, i que
ens fa sentir que aquest curs també ha estat dolc.

editorial

La dolcor es fa evident en la resposta d’enguany
a I’Escola d’Estiu, que recupera la iniciativa amb
el debat ampli i profund tant en el tema general
com en Poferta de cursos que mostren el treball
de qualitat de mestres i escoles, un treball que
creua fronteres i genera esperances, en el futur de
I’escola i 'educacié. Una Escola d’Estiu amb gent
il'lusionada per la seva feina, gent jove i gran, gent
entusiasta per seguir treballant més enlla de la pro-
pia realitat, creuant cada dia fronteres del conei-
xement i del seu context, tot seguint els reptes que
els infants i la societat imposen a aquells mestres
que saben escoltar.

Amb aquest curs agredol¢ que ara acaba, s’inicia
el merescut descans de les vacances, per gaudir del
lleure, de les relacions placides amb la familia i els
amics, el temps tranquil per pensar, llegir, mirar,
no fer res. Un temps necessari per emprendre
novament el curs. Bones vacances!
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Com reaccionarieu si un d’aquests
infants que teniu ara se us presen-
ta al cap de vint anys com a estu-
diant en practiques a la classe? 1
encara més, us imagineu que al
cap d’un any aquest antic alumne
vostre (com a infant i com a estu-
diant en practiques) us fa una
suplencia? D’aixo se’n diu un
relleu generacional, i aixo és el
que em va passar a mi. Aquesta és
la meva historia.

Lestada a I'escola com a
infant del 1977 al 1979
Cal, en primer lloc, dir
que, d’aquest primer peri-
ode tots els records que
en tinc no sé si vénen de
la meva infancia amb mi, o si sén
produits per explicacions poste-
riors 1 per I'observacié de fotogra-
fies. Jo no me’n recordo clarament,
perque tan sols tenia entre un i qua-
tre anys. Tot el que he esbrinat ha
estat a través de ma mare i mon
pare 1 de les mestres de I'escola. Era
I'época en que aixo de I'escola bres-
sol comengava, quan naixia el
Patronat Municipal de Guarderies.

D’aquella ¢poca recordo, o
m’han fet recordar, els jocs d’ai-
gua al pati, quan tots corriem
amunt i avall tal com vam venir al
mon, i amb una galleda en una ma
1 una regadora a ’altra.

Recordo també un classic dels

jocs: el raco de I’hospital. Els que
feien de pacients s’estiraven sobre
un matalasset o una tauleta 1 els
que feien de metges amb I'excusa
del termometre i les injeccions...
De cop i volta aparegué a la
classe una caseta de fusta, 1 no pas

Altre cop a

Ivan Febrer Bellostes

una caseta petita, siné una caseta
on podiem entrar a jugar. Ja us
podeu imaginar el joc (1 mai més
ben dit) que va donar. Aquella
caseta ’havia feta un pare de I'es-
cola molt manetes i amb moltes
ganes d’ajudar a construir una
escola més bonica. La participa-
ci6 de les families va continuar,
pintant lescola, fent una altra
caseta de fusta per al pati, etc.
Fent una valoracié d’aquesta
primera etapa de pas per I'escola,
i des del punt de vista actual, pen-
so que pel fet de poder anar a una
escola bressol en aquells temps
em sento una persona privilegia-

da, perque hi havia molt poca
gent que tingués accés a una d’a-
quelles places La veritat és que
vaig tenir sort de tenir uns pares
que van apostar per ’educacié a
Iescola bressol. Suposo que
aquesta aposta ha estat sempre
present, encara que fos incons-
cientment, a casa, en les conver-
ses, en les maneres de fer, i que se
m’ha traspassat. S’estava prepa-
rant el terreny per a la futura elec-

rescola

ci6 del magisteri, de I’educacioé
infantil i de ’escola bressol més
concretament, com a projecte
personal que havia d’engegar.

A I'escola com a estudiant

de practiques, curs 2000-2001
En aquella ¢poca cursava segon
de magisteri i, en P'eleccié d’esco-
les, vaig tenir clar que volia anar a
una bona escola bressol. A més,
volia fer un retorn. Tenia moltes
ganes de tornar a la meva antiga
escola. Textualment, extret de la
meva memoria de practiques d’a-
quell curs: «Aquestes practiques
han estat el retorn a la meva

infantesa. He tornat al barri on
vivia quan era petit, he tornat a
I’escola bressol on anava de petit,
he tornat a la classe on anava quan
era petit i he retrobat les mestres
que em van educar quan era petit.
Els records han estat molt bons.
Les mestres m’han explicat com
era llavors I’escola, com eren lla-
vors els infants i com era jo» Aixi,
doncs, que I'eleccié era ben clara:
havia d’anar a I’Escola Bressol
Nenes 1 Nens.

El retrobament va ser especial.
De fet hi havia mestres que jo
havia tingut i que ni recordava ni
tenia present que hi eren quan
anava a I’escola. Amb d’altres no
varem anar perdent el contacte,
perque els meus pares 1 ells for-
maven part de la mateixa colla
d’amics. I, evidentment, hi havia
moltes mestres que no tenien ni
idea de quina relaci6 tenia jo amb
Pescola. Per alguna estranya rad,
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pero, hi havia certs elements que,
tot i el pas del temps, no m’eren
desconeguts del tot. Tinc un
record molt fort d’un tricicle, i
que quan el vaig retrobar el vaig
recon¢ixer de seguida. Es tracta
d’un tricicle d’aquells metal-lics,
amb el seient triangular i folrat
amb escuma i un estil de plastic
imitant la pell de serp, i que era de
color vermell. No sé per que, pero
el tricicle em va retornar a la ment
només de veure’l.

Aquell any de practiques, vaig
aprendre molt. Vaig adonar-me
amb molta profunditat de la feina
que es fa en una escola bressol en
tots els aspectes. Aquell any va ser
el que va fer decantar el meu futur
com a mestre. Com que amb la
especialitat d’infantil 1 a I’hora
d’inserir-te al mén laboral pots
«escollit» cicle, el fet d’estar bé a
I’escola va fer que decidis treba-
llar i apostar per I’escola bressol.
Només restava acabar el magisteri
1 entrar a treballar a una.

Lestada a I’escola com a mestre
suplent, any 2002

La veritat és que quan em van
telefonar per iniciar la suplencia a
I’Escola Bressol Nenes i Nens,
vaig passar-me tot el matf amb un
somriure d’orella a orella. Estava
esperant amb candeletes que

arribés aquest dia. Tenia unes
ganes boges d’anar a fer de mes-
tre a escola. Volia tornar a veure
les mestres de I’any passat, aques-
ta vegada col-legues de professio.
La situacié va ser divertida. El
«noi de practiques» havia esdevin-
gut «el mestre» 1 havia rellevat
generacionalment la seva antiga
mestra de quan era infant i de
quan va anar-hi a fer practiques.
Em va tocar fer la supléncia a la
classe dels grans, els Cargols, la
mateixa classe on havia anat de
petit, la mateixa on havia fet les
practiques l’any anterior. Tot
encaixava. Havia arribat ’hora de
la veritat. Havia arribat ’hora de
posar en practica tot el que havia
apres fins aleshores. Havia arribat
Ihora de fer de mestre.

Tot 1 que varen ser pocs dies,
penso que em vaig saber defensar
prou bé. La classe dels Cargols del
curs 2001-2002 era «mogudeta,
perd com que era la classe dels
grans 1 estavem ja al tercer trimes-
tre, la feina va anar sortint. Els
nens i les nenes duien ja un rodat-
ge molt complet. Constatar com
els habits i les rutines aplicats amb
coherencia i amb el pas del temps,
influencien en el quefer dels
infants és increible. Cadascu sabia
perfectament el que havia de fer
en cada moment i, tot i que sem-

pre n’hi ha algun que intenta aga-
far-te per sorpresa, usant el sentit
comu sabies per on anaven els
trets. L’estada alla, doncs, la valo-
ro molt positivament. Amb la res-
ta de companyes es va establir de
seguida un vincle de professionals
i no van dubtar en cap moment
(penso) que me’n sortitia.

Espero haver fet bé la meva fei-
nai, totique sé que encara em fal-
ta molt per aprendre, vaig donar
tot el que tenia dins meu cada hora
1 cada minut d’aquells dies.

El futur
I arribat a aquest punt, toca pre-
guntar-se: i ara qué? Es a dir, toca
plantejar-se el futur. La veritat és
que no és cosa facil, ja que és del
tot incert, i plantejar-se’l amb la
propera Llei d’educacio, en la qual
en el 0-3 es fa un retrocés, com-
plica una mica més les coses.
D’opcions, n’hi ha moltes, i
cada vegada n’hi ha de noves que
prenen forma dins el meu cap.
Fins ara tenia clar que volia for-
mar part d’aquesta gran familia
que ¢és el collectiu de mestres
d’escola bressol. Amb aquest
objectiu, cal seguir fent suplencies
i mirar d’aprovar unes oposicions.
Ara, pero, a més d’aquesta penso
en la possibilitat d’iniciar un pro-
jecte nou, un projecte propi i
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compartit amb altres persones.
Un projecte amb lesperit de les
escoles bressol municipals, que
penso que sén un model d’escola
a seguir i a tenir en compte. Qui
sap, doncs, si el fet de crear una
cooperativa és la via.

Sigui com sigui, m’agradaria
poder compartir el meu futur amb
persones conscienciades de la
importancia del 0-3, amb perso-
nes amb ganes de fer coses, amb
ganes d’innovar, amb persones
obertes al moén educatiu que ens
envolta, ja que aixo és el que
m’han transmes a Nenes i Nens
les tres temporades que he passat
alli, perque esdevenir una petita
part de la historia d’aquesta esco-
la m’ha marcat molt. He de dir
que duré sempre al cor ’escola i
les mestres i que, amb permis de
totes les altres (i sense menyste-
nir-les) anira sempre lligada amb
mi, o almenys aixi ho espero. M
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La setmana del conte

Llar d’Infants Municipal Trapelles
de Porqueres

Expliquem un conte? Amb aques-
ta frase n’hi ha prou perque un
munt d’ulls es dilatin més que mai
fameélics d’histories fantasioses.
Ens endinsem en un mén magic
on tot és possible, s’hi reflecteixen
les pors i les inquietuds, les millors
aventures i els somnis impossibles.
Al final descobrim modns absur-
dament reals amb personatges te-
muts i alhora admirats, fantasies
amb fons reals i uns valors afegits.
Que entrin els contes a la classe,
a poc a poc, suaument, fins a apo-
derar-se de tota I’escola. Per uns
dies vivim dins el «nostre» conte.
El conte aconsegueix un entu-
siasme silencios i unanime, amb els
sorprenents titelles, els personat-
ges teatrals o la narracié d’una
historia. Pero nosaltres voliem anar
«més enllan, que el conte ens
acompanyés en el dia a dia, i aixi
va sorgir la idea: que entrin els con-
tes a ’escola i en transformin el
paisatge i la dinamica del grup.
Els nostres objectius:

* HEstimular la percepci6 sensorial
comengant per I'impacte visual
viatjant successivament per la
subtilesa de les olors, els mati-

sos musicals i les definicions
tactils.

 Apropar els nens al mén magic
dels contes amb la representa-
ci6 verbal, corporal i un
ambient estimulador.

* Obrir les portes a la fantasia, la
imaginaci6 i la creativitat.

* Implicar els pares en un projec-
te d’escola observant i partici-
pant dels canvis de ’escola.

Ja fa un parell d’anys que organit-
zem la setmana del conte amb
gran dosis d’entusiasme perque,
tot i que implica una gran tasca de
preparacio i planificaci, el resul-
tat és molt positiu i engrescador.
Aquest projecte demana la impli-
cacié conjunta de tota Iescola:
educadores i nens, i la col-labora-
ci6 de les families.

Un mes abans comencem a pla-
nificar la tasca: buscar el conte
adequat a cada grup i Penregistra-
ment de les musiques per acom-
panyar-los, pensar en la decoracio,
concretar el material que necessi-
tarem (el que ja tenim i el que
demanarem als pares), etc.

El conte escollit es treballa en
multiples ocasions perque els nens

el coneguin en profunditat. I, du-
rant aquesta setmana especial, la
classe es va transformant. A poc a
poc canviem tota la decoracio i els
infants arriben il-lusionats amb el
material sol'licitat als pares. Volem
reproduir "ambient de cada narra-
ci6, i que la magia dels contes ens
sigui una mica més propera.

Els nens viuen aquests canvis
amb gran intensitat i interioritzen
el conte representant els diferents
personatges. Ells sén els protago-
nistes.

Tota la narraci6 s’acompanya
amb diferents fragments musicals
que marquen l'inici, el desenllag i
el final de la historia. Aixi els nens
segueixen el fil del conte amb gran
precisio, relacionen cada personat-
ge amb la musica corresponent i
preveuen el fragment segtient.

Cada dia repetim la representa-
ci6 amb molt d’entusiasme per
part seva i, el divendres, rebem la
visita dels familiars, que gaudeixen
visitant ’escola decorada i contem-
plant I'escenificacié dels contes.

L’escola anira tornant a I'aspecte
habitual, tot i que els materials usats
durant aquesta setmana els desper-
ten l'interés durant molts dies enca-
ra; 1 el record d’aquesta intensa
vivencia es manté durant tot el cuts.
Repeteixen: «Ens poses la cinta?
Volem fer el «nostre conten!
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La granja
Grup dels Gats (d’1 a 2 anys)

Cada mati es desperten els ani-
mals de la granja (se senten les
veus de cada un dels animals) i els
cantem la cangd corresponent.

Material aportat pels pares: palla, un
parell de gabies amb pollets 1 un
conill, cistells i ous de diferents mi-
des: de guatlla, de gallina, d’estrug.

Transformacid de la classe: Tot I'espai és
ple de palla i d’animalons dibuixats
sobre cartons de mida gran: la vaca,
el xai, el gos, l'ase, I'anec, etc. En una
paret hi ha una gran granja amb fotos
i dibuixos manejables de diversos
animals per enganxar i desenganxar.

Miisigues treballades:

* ¢D de Xino-Xano.

* Sons d’animals de la granja.

* Audicié: Saint-Saéns: E/ carna-
val dels animals (el cigne, el gall 1
la gallina).

» Cancons: E/ gall i la gallina, E/
men avi ha mort el pore, Els pollets,
E/ conill, Miren els meus anecs, etc.

Un dia amb el grap: Uil Que és aixo?
Es pallal Escampem-la!

Miteu la vaca: muuuuuul, 'anec,
el xai, el gall, el porc. Sentiu? Qui
és? El gos!

I a dins la gabia? Hi ha un conill!
Toqueu-lo! Que suau! I els pollets?
Com mengen!

Els petitons s’ho passen d’allo
més bé observant els animals, imi-
tant-ne el so o endevinant quin
sona al cassette.

Xst! ara tots dormen. Quin es
desperta primer? El galll Quiqui-
riqui!
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El peix irisat
Grup dels Conills (de 2 anys i mig
a 3 anys)

Material aportat pels pares: Sorra,
moltes petxines de formes i mides
diverses, cargols i estrelles de mar.

Transformacid de la classe: Al racé d’ob-
servaci6 1 manipulacié, hi trobem un
cubell amb la sorra, un pilé de petxi-
nes i curculles de diferents mides 1 for-
mes. El sostre s’ha transformat en una
gran ona de color blau, la paret en un
petit mar amb animals marins (peixos,
estrelles de mar, petxines, crancs, etc.)
i, al fons de la classe, la cova de I'im-
pressionant pop Optopus.

Un dia amb el grup: 1.’ ambient mariner
es veu, s’olora 1 es palpa. Mireu quins
peixos! I un cranc i una estrella de mat!

Quin pop més gros, no t’acos-
tis! Anem a jugar amb la sorra i
les petxines! Sentiu el mar?

Miisigues treballades:

* Solitudes. Musica relaxant amb
fons mari.

* CD del conte de la Szreneta.
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Nens | nenes

pobres

La major part de models pedagogics que s’apli-

quen han estat creats al mon «occidental», on
I’Africa del Sud ésun  Pinfant es mou per un entorn benigne. Pero el
microcosmos de les context no és igual en els que s’anomenen pai-
desigualtats que carac- sos en vies de desenvolupament, els paisos
tetitzen el nostte mén.  pobres. Des de I'exemple de I’Africa del Sud,
Una petita part de la  Helen Penn ens porta a repensar uns valors que,
poblaci6, majoritaria-  des d’aqui, ens semblen universals.
ment blanca, té un
nivell de vida envejable: families intactes, cases i jardins immensos, cotxes,
servei domestic per a les feines de casa, accés a serveis sanitaris i pen-
sions. Pero, la majoria de la poblacid, sobretot negra, viu d’'una manera
ben diferent. Duen una existencia precaria: families dividides que viuen
en habitatges estrets i inhospits en els suburbis, on la violéncia és endemi-
ca. Recorren llargues distancies en un transport public perillos, plenissim
de gent. Tenen mala salut, 1 molts estan afectats per la SIDA, pero els far-
macs que podrien allargar-los la vida queden fora del seu abast. Per comu-
nicar-se han de parlar una llengua que no és la seva. I, sobretot, conviuen
amb I’heréncia del menyspreu. Fa només deu anys que 'apartheid es va
acabar, pero els seus efectes encara ressonen en les ments de la majoria
dels adults, que recorden com se’ls menyspreava i se’ls considerava menys
humans. Ni 'exemple de Mandela pot esborrar aquests records.

I’Africa del Sud és també un pais bellissim, amb un clima meravellds.

T¢ una bona infraestructura, una industria solvent i un Govern preocu-
pat de debo per introduir canvis. Pero encara queda molt cami per

en palsos pobres

Helen Penn

recorrer i, mentrestant, el preu de la desigualtat és la violencia. Hi ha
uns percentatges molt elevats de robatoris, d’assassinats, d’alcoholisme,
de violencia domestica i d’abus de menors.

A Sud-africa, hi tinc un interes personal. El meu nét petit, Mothibi,
¢és sud-africa, i sofreix de primera ma els contrastos extrems del seu
pais. Durant el régim de Uapartheid, la seva altra avia, Susan, servia a
casa d’una rica familia blanca. Ara esta retirada i viu en un petit subur-
bi negre al nord de Sud-africa. No parla gaire bé ni I'angles ni Pafrika-
ans, 1 és analfabeta. Com molta gent en la seva situacid, creu en la brui-
xeria, i quan alguna cosa no va bé —i aixo passa molt sovint— troba
Pexplicacié en algun sortilegi o en alguna altra influéncia maligna.
Molts homes i moltes dones dels suburbis no tenen treball, i ’alcoho-
lisme esta molt estes. Moltes adolescents tenen fills, 1 és una practica
habitual deixar-los a carrec d’algun familiar més gran. Susan es va fer
carrec de dos dels seus altres néts quan eren petits, tot i que ella era
gran i estava malalta i no volia assumir aquesta responsablitat. Un d’a-
quests nens, el cosi de Mothibi, va morir d’'una manera tragica en un
incendi de la barraca on vivia. Els accidents sén molt comuns als
suburbis. D’altra banda, als suburbis, s’hi fa vida comunitaria i els adults
i els infants s’agrupen facilment, cosa que no passa en els ambients
més privilegiats de Johannesburg. El meu nét Mothibi es mou entre
aquests dos moéns d’abundancia 1 pobresa, i espero que les seves expe-
riencies el portin a reconciliar-los.
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Els contrastos extrems de Sud-africa sempre sén presents per als seus
habitants: als diaris, a les noticies de la radio i la televisié, i als carrers. A
Europa podriem establir un paral-lelisme entre el Nord 1 el Sud, entre el
moén desenvolupat i els anomenats, eufemisticament, paisos «en vies de
desenvolupament». Europa té un nivell de vida relativament bo, con-
fortable. La majoria dels infants del mén no el tenen. Molts d’ells con-
viuen, rutinariament, amb la guerra, la pobresa, la malaltia, la degrada-
ci6 del medi i amb una educaci6 disfuncional. Es cert que a Europa no
sofrim de primera ma els efectes d’aquestes desigualtats, com passa a
Sud-africa. Perd en un mén de comunicacions globals, els diaris i la
televisio ens mostren escenes terribles de paisos pobres.

Hem de girar-nos d’esquena a les experiencies diaries de les families
pobres i dels seus fills en el mén subdesenvolupat, de la mateixa manera
que molts blancs rics de Sud-africa ignoren la situaci6 dels suburbis del
seu pais? O tenim 'obligacié d’intentar coneixer com s’ha arribat a
aquestes desigualtats 1 intentar reduir-les? Des del punt de vista d’alguns
activistes globals, com I’escriptora nord-americana Susan George, hem

-
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d’estar preocupats pel nostre propi interes. Més aviat o
més tard, els problemes del mén subdesenvolupat s’es-
tendran al mén desenvolupat, tal com els dels suburbis
negres de Sud-africa han arribat als enclavaments rics de
la poblacié blanca. I els seus efectes seran devastadors.
Els refugiats, les persones que busquen asil, el terroris-
me, les drogues, la proliferacié de malalties com la tuberculosi, que es
consideraven sota control, s’estenen per culpa d’aquestes grans desigual-
tats globals. El futur dels nens i de les nenes pobres als paisos en vies de
desenvolupament és també, per als europeus, el nostre futur.

Crec que l'acci6 és possible en diferents ambits. En un primer ambit,
hem d’entendre les accions d’institucions internacionals com el Banc
Mundial o 'Organitzacié Internacional del Comerg¢. Les politiques cre-
diticies a elevats tipus d’interes dutes a terme pel Banc Mundial i 'rmr
(Fons Monetari Internacional), per exemple, han portat molts paisos
pobres a 'acumulacié d’un deute enorme. Aquests credits, a més a més,
moltes vegades s’han concedit a régims corruptes —els sud-africans, per
exemple, encara estan pagant al Banc Mundial deutes concedits durant
Vapartheid. 1a condicié principal per rebre aquests credits és que els pai-
sos receptors segueixin certes politiques neoliberals, com la privatitza-
ci6 dels serveis publics, la desregulacié del mercat, o el pagament de
serveis basics, com ’educacié o la sanitat. Com remarca el Consell
d’Esglésies Africanes, «cada nen africa neix amb una carrega financera
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tan gran que el treball de tota una vida no aconsegueix pagar-la. El deu-
te és una forma d’esclavatge, tan repugnant com el comerg d’esclausy.
Gracies a les campanyes dutes a terme per diverses organitzacions no
governamentals, els deutes d’alguns dels paisos més pobres del planeta
s’han condonat. Per exemple, Tanzania, un dels paisos més pobres del
moén, havia acumulat un deute enorme, 1 el servel sanitari i ’educacio
s’estaven enfonsant. Des que va entrar a la llista de paisos als quals s’ha
alleugerit la carrega del deute, la inversi6 en educacié de Tanzania s’ha
multiplicat per deu. En comptes de pagar els interessos del seu deute,
han estat capacos d’invertir els diners directament en educacio.
Comprendre els fluxos de 'economia global no és facil, pero participar
en campanyes internacionals contra el deute, la guerra o els injustos
acords comercials mundials pot significar una gran diferéncia per a la
situacié dels infants més pobres.

Ajudar els altres no és senzill. La caritat no és suficient. Necessitem
una reflexié molt més aprofundida sobre les idees, les capacitats i la
situaci6 de la infancia als paisos pobres. Hem d’entendre també com 1
per que s’han convertit en tan pobres en relacié amb els paisos rics,
sobretot perqué un dels aspectes més sorprenents de la desigualtat és
la forma com s’ha agreujat els Gltims vint-i-cinc anys, tant entre els
rics 1 pobres d’un mateix pais com entre els diferents paisos. Si sabem
que la pobresa extrema és tan perjudicial per a la infancia, per que —1
com— n’hem tolerat 'augment?

En un ambit més immediat, la situacié dels infants més pobres en els
paisos pobres suggereix que molts dels textos 1 suposits sobre el desen-
volupament de la infancia poden ser poc apropiats o inadequats per als
nostres objectius, 1 encara més per ser exportats als paisos en vies de
desenvolupament. Gairebé tots els llibres sobre desenvolupament infan-
til pressuposen que els infants creixen en un entorn benigne, on els
adults, la seva mare, el seu pare i els familiars més propers en tindran
cura, on els seus espais vitals seran segurs i les seves necessitats seran
satisfetes. Tota la investigacié psicologica sobre el comportament i les
capacitats dels petits esta marcada per aquest pressuposit. La situacio
dels infants que s’allunya d’aquesta norma ¢és considera desafortunada,
anormal o desavantatjosa. Pero qué passa quan la situacié real és total-
ment oposada? Molts infants del mén subdesenvolupat creixen en cir-

cumstancies dificils, en les quals la seva capacitat d’adaptacio, la seva
solidaritat, la seva capacitat d’ajudar i de compartir, i la seva resisténcia
els fa possible aguantar, 1 fins i tot gaudir de la vida. Aquests aspectes
del comportament infantil rarament s’investiguen. Potser els textos i les
guies practiques sobre el desenvolupament de la infancia ens han portat
a concentrar-nos, erroniament, en els nens i les nenes «sobreravantat-
jats. Hi ha molt pocs textos que suggereixin que la psicologia infantil
pot ser molt diferent fora de I'ambit euramerica. Per exemple, Robert
Serpell, un psicoleg que ha estudiat el desenvolupament cognitiu dels
infants de Zambia, suggereix que les idees locals sobre la intel-ligencia i
el desenvolupament cognitiu dels infants sén molt diferents dels con-
ceptes convencionals euramericans. Les comunitats locals valoren
aspectes diferents de I'aprenentatge i la motivacié dels nens d’aquells
que es tenen en compte a Europa o a América. En aquests paisos, actuar
intel-ligentment és fer-ho ajudant els altres.

D’aquesta manera, aspectes del comportament que considerem uni-
versals poden ser només aspectes particulars i locals. El que és cert,
sense cap mena de dubte, és que la majoria de les idees, de la investiga-
ci6 1 de les teories en les quals es basa la nostra concepcié de la infan-
cia, 1 a partir de les quals s’han desenvolupat tots els programes i siste-
mes d’educacié infantil, sén euramericanes. Aquest és un fet molt
important, perque molts dels programes per a la infancia ideats i posats
en practica en pafsos rics sén exportats als paisos pobres pel Banc
Mundial o les institucions de les Nacions Unides. Jo he fet una analisi
dels programes per a la infancia financats pel Banc Mundial (per a I'a-
plicaci6 dels quals, per exemple, el Banc Mundial concedeix un préstec
monetari a aquests paisos). No hi ha cap excepcio: tots estan basats en
programes elaborats 1 provats als Estats Units d’America, 1 en moltes
ocasions tenen molt poca rellevancia per a la millora de les condicions
en els paisos pobres o, fins 1 tot, en alguns casos en comptes d’ajudar
els nens i les nenes més pobres, els perjudiquen («The World Bank’s
View of Early Chilhood», a Childhood, vol. 9, nam. 1, 2002).

Com he explicat al comen¢ament d’aquest article, per a mi aquestes ide-
es no son abstraccions. Aquestes contradiccions i aquests contrastos deter-
minen la vida diaria del meu nét. Ell, a Sud-africa, haura de trobat-los
algun sentit. Pero tots nosaltres també, en un grau més gran o més petit.
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Els |[IMIits de I’escola

Lescola no és un context tancat. Lobservacio
sistematica del que fan els infants evidencia
linterés que tenen per coneixer els limits i per Durant molts cursos  guefo educatiu. Es programen sortides perio-
saber que hi passa més enlla. Leducador ha d’actualitzacié6 per a  diques de I’escola bressol quan les condi-

Penny Ritscher

d’adquirir una actitud atenta que valori la les escoles bressol, he
curiositat dels infants pel moén i contribueixi a pogut reflexionar jun-
reelaborar i enriquir les seves descobertes. tament amb els educa-

Foto 1. E/ camié de la brossa.

dors sobre les iniciati-
ves espontanies dels infants al pati.

S’ha constatat repetides vegades que un dels
pols d’atraccié importants per als infants es
troba en els limits mateixos del pati. A Daltra
banda dels limits hi ha, d’una escola bressol a
una altra, situacions molt diverses entre elles:
voreres, carrers, placa, jardinet, hort, camp,
magatzem, mercat, escola, etc. Pero en qualse-
vol situaci6 especifica és genera la curiositat
que els infants mostren pel mén circumdant,
el mén extern «real».

El mén que limita amb I’escola bressol
existeix independentment de la programacié
educativa. T¢ la seva ra6 de ser, es configura
segons les seves necessitats. La fascinacid
que aquest mén exerceix sobre els infants,
els educadors la perceben sovint en situa-
cions fortuites, pero fa falta una elaboracié
conscient. Es tendeix a considerar I’escola
bressol com un context tancat, una mena de

cions logistiques ho permeten, pero el con-
tacte diari, immediat, comu entre els infants
i el moén circumdant fuig d’una valoraci6 sis-
tematica. Ens sembla que aquesta mancanca
«teoricar reflecteix el costum dels educadors
de pensar en la seva funcié en clau d’escola
tradicional, d’imaginar-se ells mateixos com
una figura proposadora, directiva, ensenyant.
No es consideren suficientment altres fun-
cions, com acompanyar, secundar, escoltar,
dialogar, interactuar (i aixo no solament a
I’escola bressol).

Els moments passats als limits de I’escola
bressol es mostren rics de continguts en molts
aspectes: cognitius, motors, socioafectius...

Vegem alguns dels exemples destacats pels
educadors en diverses escoles bressol.

e Un cami6 de la brossa para davant de Ies-
cola bressol. I’operari baixa per carregar un
contenidor, el camié tritura i engoleix la
brossa. Alguns infants que estaven discutint
abandonen el litigi per seguir les operacions
del camié (foto 1).
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* En una zona residencial, un venedor de
flors ambulant passa un cop per setmana.
El seu altaveu se sent de lluny. Sona la
musica d’un ball suau, interrompuda es-
poradicament pel crit: «Ha arribat el floris-
tal» Quan algun dels infants reconeix el so,
avisa els companys i tots es queden escol-
tant mentre el camid s’acosta, passa pel
davant i s’allunya.

* Al jard{ dels veins hi viuen dos gossos. Els
infants s’acosten a la xarxa del recinte i cti-
den els gossos pel seu nom, pero els animals
no sempre es deixen veure.

* Fa poc que han podat una tanca d’heura
que limita amb el jardi i les branquetes talla-
des encara son a terra. Els infants n’obte-
nen «bastonets-fusells» (foto 2) i se situen
en un lloc elevat del jardi des d’on veuen el
carrer. Quan passa un cotxe, els infants
«disparen».

* A laltra banda hi ha un hort amb un galli-
ner. Els infants van a la tanca per mirar les
gallines (foto 3).

Foto 2 (a dalt). Branquetes tallades,
«bastonets-fusells».
Foto 3 (a baix). Mzrant I'hort amb gallines.
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Foto 4. L hort.

* Al costat del jardi hi ha uns horts dels quals

s’ocupen uns jubilats. Els infants observen
els treballs de I’hort, parlen amb les perso-
nes. La barraca de les eines d’un d’aquests
horts descansa directament sobre la xarxa
del jardi. A la teulada, hi ha una caixeta amb
alguns envasos buits a dins. Alguns infants
s’enfilen sobre la paret del tancat, allarguen
un basté a través de la xarxa per fer venir la
caixeta cap a ells (foto 4).

Darrere del jardi hi ha un magatzem del
ferrocarril. Els infants ja coneixen els opera-
ris pel seu nom, parlen amb ells, observen
els seus moviments.

Darrere de 'escola bressol hi ha un camp
d’esports. Els infants pugen sobre la paret
de la cleda, s’agrupen a la xarxa i observen
els partits.

En un jardinet contigu, una mestressa de
casa estén la roba. Els infants 'observen i
partlen amb ella.

Darrere de I'escola hi ha un mercat de fruites
1 verdures a I'engros. Els infants observen les
maniobres del cami6. Algun diu que quan
sigui gran li agradaria ser xofer de camio.

Un costat del jardi toca amb la vorera d’un
carrer. Un avi porta a passejar una nena molt
petita. Es para davant de la reixa de I’escola
per deixar que la nena miri a dintre. Alguns
infants s’acosten a la reixa 1 patlen amb I’avi.
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Arriben alguns nois de I'escola que es troba
prop de I'escola bressol. Fan broma, criden,
pugen a les seves motocicletes. Els infants
els observen amb admiracio.

Per la reixa del jardi es veu una placeta on hi
ha un taller mecanic. Els infants miren des de
la reixa per seguir els moviments del mecanic.
Darrere de la cleda hi ha un camp. Durant un
dia sencer hi treballa un tractor; els infants
I'observen. En dies posteriors, els infants tor-
nen a la xarxa de separaci6 i criden el tractor,
en va; el treball del tractor s’ha acabat.

Els murs del jardi de 'escola bressol sén alts 4,
malauradament, no permeten veure el méon
que hi ha a I'altra banda, pero els infants van a
mirar des de les finestres del primer pis. Prop
de I’escola, hi ha un camp obert, on passen
moltes coses. Passa una senyora amb un gos
lligat; el gos es para per fer les seves necessi-
tats. Una senyora escampa molletes per als
coloms; quan s’espanten, els coloms surten
volant cap a la cap¢ada d’un pi. Un home bar-
but dorm en un banc. Un dia arriben uns tre-
balladors per podar els pins; porten una grua
amb un seient al capdamunt per a un treba-
llador; la grua laixeca fins a la capgada i, amb
la motoserra, talla les branques, que cauen a
terra i altres treballadors les tallen a trossos;
les motoserres son sorolloses; carreguen les
branques en un camio i se les emporten.
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Dels exemples referits, podem extreure’n algu-
nes orientacions:

* El mén que limita amb ’escola bressol pot
representar una font d’estimuls interessants.

* Els infants espontaniament senten curiositat
per aquest mon.

* El moén exterior es presenta d’una manera
més o menys imprevisible.

* En la trobada entre els infants i el mén que
limita amb I’escola bressol, ’educador com-
pleix una funcié d’acompanyant i d’interlo-
cutor més que d’«ensenyant». Pot acollir els
temes que es van presentant i reelaborar-los
amb els infants per mitja de converses.

* Es podria potenciar el contacte amb el
moén que limita amb ’escola bressol. Es
poden posar expressament en punts «pa-
noramics» bancs i altres mitjans. Alla on
els infants no aconsegueixen veure més
enlla dels limits perque les parets sébn mas-
sa altes, es pot obrir una finestreta a la
paret per ullar cap a fora i, al mig del jardi,
s’hi pot construir una muntanyeta per veu-
re més enlla de la paret. A dintre, si les
finestres son altes, al davant s’hi pot posar
un banc o una tarima que permeti als
infants de mirar cap a fora autbnomament,
sense que els adults els hagin d’agafar en
bracos (foto 5).

A partir de les reflexions sobre
la relacié entre els infants i els
limits externs de ’escola bres-
sol, podem extrapolar algunes
indicacions també pel que fa al
seu interior. Durant el dia, es
presenten normalment tota una
serie de microesdeveniments que
segueixen la seva logica «real»
prescindint de les activitats dels
infants. Per exemple, un adult
obre una finestra per airejar I’estanca, passa
un proveidor, un encarregat de la neteja
poleix el paviment, un educador adoba un
coixi o enquaderna un llibre, ’administratiu
posa el segell en uns fulls, etc.

Les trobades dels infants amb el mén real
—tant si aquest és dins dels limits topologics de
I’escola com fora— es produeixen «gratuita-
ment», és a dir, sense cap esfor¢ de proposta
de 'educador. Donar valor a les trobades amb
el mén real, reelaborar-les amb els infants,
requereix presencia, disponibilitat, agilitat
mental. Implica una actitud receptiva, d’escol-
ta. Es una actitud complementaria de la de
I'«ensenyant» que s’hauria de revaloritzar. M

Foto 5. Un bane per mirar a fora.
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La Mmaleta dels contes

La maleta dels contes és una experiéncia que Rosa Simon

utilitza els titelles de pal per donar vida als con-
tes. La magia rau, a més del conte en ell mateix,
en la manera com es presenta la narracio ja que
sempre es fa a través d'un ritual on intervenen

per tots els contes que hi ha a dintre i, pel que
sembla, tots dormen. Els Pardals es van ado-
nant del que s’esdevé i ells mateixos, abans que

Plateria) per tal d’aca-
bar de despertar el
conte que sembla que

Com cada mati els
Pardals (el grup d’in-
fants d’entre 14 1 23
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mesos) han anat arri-
bant a escola. Quan
ja tothom ha arribat, els he cridat per dir-los
que fa estona que sento sorollets al rac6 de la
Maleta dels Contes. I’emocié és gran ja que
coneixen perfectament el que aixo significa.

Sense entretenir-nos gens ni mica, recollim
les joguines amb les quals estavem jugant,
anem a buscar les cadiretes i les col'loquem
ben posades al lloc adient.

Cerimoniosament, anem plegats a buscar la
maleta i la posem damunt d’un tamboret
davant de les cadires. El pas segiient sera pen-
jar la cortineta per tal de poder anar enganxant
els personatges.

Gairebé tot ja esta a punt, només falta posar
la musica (Fellini 8§ 72, tocat per orquestra

la musica i els infants, que n’obren la maleta.

avui vol treure el nas.

M’assec al tamboret,
em poso la maleta a la falda i esperem uns ins-
tants per veure que¢ passa. Efectivament,
comenca a haver-hi un lleu balanceig que de
mica en mica va augmentant; els Pardals piquen
de mans perque saben que, a dins, hi ha vida.

Aturem la musica i vaig cridant algun dels
infants perque s’acostin a trucar a la tapa i
quan ens sembla que hi ha resposta, descor-
dem el clip que tanca la maleta.

—A veure, a veure quin conte estara despert?
Potser «En Patufet»?

Acosto lorella i... aquest esta dormint!

—Potser «El sol que no tenia memoria»?

Acosto lorella i... aquest esta dormint!

De mica en mica anem fent un recorregut

els ho digui, ja van dient que no. Pero...

—Alerta, encara en queda un: «El cargol i
I’herbeta de poliol».

Acosto Torella i..

—Aquest si que esta despert!

Tothom pica de mans, ha costat una mica,
pero per fi la historia comenga.

«Hi havia una vegada...»

Els personatges son petits titelles de pal,
dibuixats i pintats damunt d’una cartolina i
protegits amb azronfix, darrere dels quals hi ha
un tros de velero que fa possible que els anem
enganxant a la cortineta que préviament
haviem penjat.

Primer hem enganxat el sol, que treu el nas
per darrere les muntanyes, perque ja se sap,
aquell cargol tan xafarder que tot ho vol veure,
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olorar 1 tocar, després de treure les banyes de
dins de la maleta, vol anar a veutre el forat d’on
surt el sol, pero resulta que per més que busca
no aconsegueix trobar-lo i, pobret, sabeu qué li
passa? Doncs que ha agafat molt mal de ventre 1
per tal de poder-lo curar necessita fer-se una
sopeta amb I’herbeta de poliol. Quan la troba
(agafo T’herbeta, la penjo i colloco el cargol al
seu darrere) resulta que no pot arrencar-la i.

«Estira que estiraras, estira que estiraras, esti-
ra que estiraras i sabeu que?

»Que no podial

(Aquesta part, sempre la fem posant molt de
mim i amb la mateixa cantarella, de tal manera
que tothom ja la coneix d’allo més bé i fins i
tot els més grandets ja la segueixen.)

»Més tard apareix I'escarabat negre que en
veure el cargol tan enfeinat li pregunta que li
passa i, com que és molt bon amic, I’ajuda.

(Penjo l'escarabat darrere del cargol i...)

»Estira que estiraras. Estira que estiraras...»

Aix{, quan apareix la granota i davant de la
pregunta de «que feu aqui tan enfeinatsy»,
donem la resposta cantant.

Els personatges van desfilant 1 per fi apareix
aquell bou tan gran, gras i gros que, com a
resultat de voler-los ajudar, fa que acabin tots
de cul a terra. Els Pardals riuen i acaben, igual
que jo, estirats a terra com els personatges del
conte.

«Vet aqui un gat, vet aqui un gos, vet aqui
que el conte s’ha fet fosc.»

El conte s’ha acabat i ha arribat ’hora d’a-
comiadar els personatges. Tornem a posar la
musica i agafant-los un per un els anem dient
adéu tot retornant-los al seu compartiment
dins la maleta, que, un cop tancada, retornem
al seu raconet.

Per a quina edat?

Com a experiéncia diré que tant ’he utilitza-
da als grups de dos anys com als de tres. En
el grup d’un a dos anys acostumo a triar els
dos o tres contes més senzillets, com «FEl
Patufet», «El cargol i ’herbeta de poliol» i
«LLes tres formigues», ja que per la seva sim-
plicitat, cantarelles, cancons 1 frases repetiti-
ves fa més facil cridar I’atencié i aconseguir
la participacié de la mainada.

En els grups de dos a tres anys la participa-
ci6 dels infants és més activa, ja que sovint s6n
ells els encarregats de manipular els titelles a
mesura que jo narro el conte.

En alguns casos 1 quan m’interessa treballar
un conte més intensament el penjo a la paret
durant uns quants dies darrere d’unes cortines
que tenim en forma de teatret.

Quins contes i per qué?

Ha estat un treball fet en el transcurs de dife-
rents anys, tenint en compte les necessitats
pedagogiques de cada moment. Alguns han
estat elaborats per tal de fer ressaltar alguns
valors morals, com el conte de «Les tres fot-
miguesy; d’altres per treballar els sentits, com
«El pais dels cinc sentitsy; d’altres per parlar
dels fenomens meteorologics, com «El sol que
no tenia memoria»; n’hi ha un que ha estat
escrit i elaborat per tal d’introduir P’arribada
de la primavera, etc.

En el compartiment de cada conte, a més
dels titelles, hi ha el text dels contes en cas
que estigui editat, per tal que el pugui utilit-
zar la resta de 'equip d’educadores de Des-
cola. [ |
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bones pensades

Records

Carme Cols

En Jordi tenia un any quan mirava les
tortugues. Era un joc que el fascina-
va. La seva mirada i el seu dit ens
feien comprendre que, pel seu cap,
passaven coses. Dos anys més tard
davant la foto ens va dibuixar les tor-
tugues dels seus somnis.

En Jordi recorda, explica i dibuixa:

—-Un dia vaig somiar que les tortu-
gues sortien i volaven i venien a
casa. Hi havia una tortuga que era
del Barca. M

in-fan-ci-a
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Parlar i escoltar

quan

Segur que tots estam d’acord que patlar i escol-
tar o escoltar i parlar sén dues coses molt impor-

Tothom qui té infants de parvulari a prop obser-
va com augmenten les seves habilitats de comu-
nicacio quan tenen possibilitat de posar-les en
practica. Parlar i escoltar vol temps. Quan un
infant té alguna cosa a dir necessita algu que
I'escolti, que el miri, que no el talli, que no esti-
gui fent altres coses al mateix temps, necessita
experimentar que pot ser important per a algu.

tants que aprenem al
parvulari. De fet, co-
mencem a aprendre’n
molt abans, des del
moment que naixem,
o fins i tot abans de
néixer. Pero, al parvu-
lari, la practica de pat-
lar i escoltar té un
protagonisme espe-

Elisabet Abeya cial. Els infants entre els tres 1 els sis anys son
capagos en general d’expressar-se amb molta

som molts I quan som pocs

complexitat. Tots els qui tenim a prop infants
d’aquestes edats sabem com augmenta espec-
tacularment el seu bagatge lingtistic i les seves
habilitats comunicatives quan tenen possibili-
tats de posar-les en practica, és a dir, quan
estan en contacte amb altres persones que par-
len amb ells, que els patlen i els escolten.
Parlar i escoltar vol un temps. Hi ha uns
moments oportuns per a cada cosa que es van
succeint 1 es van donant de manera natural en
els grups. A vegades, en una situacié concreta
se’ns fa dificil poder precisar on comenga el
fet d’escoltar i on acaba parlar, com, per exem-
ple, quan estem escoltant Ialtre, pero diem
alguna paraula o fem algun gest que I'anima a
continuar. I també quan estem parlant, pero
estem molt pendents de 'actitud de Daltre, o
sigui, I’estem escoltant encara que no parli.
Aquesta dinamica de les interaccions verbals
s’apren de manera natural en les relacions amb
la familia, els veinats 1 els petits grups. S’esdevé
de manera natural als grups informals 1 de
manera potser més estructurada i provocada a
'escola, perque els adults que hi convivim amb
els infants tenim com una de les nostres prioti-
tats afavorir-los el desenvolupament del llen-
guatge. Perd perque aquesta dinamica sigui real-
ment positiva per a infant hi han de coincidir
alguns dels factors que apareixen en els grups
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de familia, d’amics o de veins. Quan un infant té
alguna cosa a dir necessita que alga I'escolti, que
el miri, que no el talli, que no estigui fent altres
coses al mateix temps, necessita experimentar
que allo que diu pot ser important per a algu.

Perque tot aixo sigui possible els grups han
de ser petits. Petits vol dir de dimensions huma-
nes, on tots ens coneixem, on no cal aixecar gai-
re la veu per fer-nos sentir, on no cal demanar
torn per patlar sind que podem intervenir amb
naturalitat quan l'interlocutor fa una pausa, on
podem notar quan els companys volen dir una
cosa per Pexpressi6 de la cara o per un petit gest,
per la mirada... Tot aixo és possible a I'escola.
Es possible si els grups no sén gaire grans.

He demanat a les meves companyes que vol
dir grups no gaire grans i les respostes que
m’han donat han estat variades. N’hi ha que
m’han dit quinze, divuit o vint nens. Pero tot-

hom ha coincidit a dir que més de vint infants
amb una mestra o persona adulta fa molt difi-
cil una comunicacio fluida i serena. Per fer

segons quines activitats, no passa res si el grup
és més nombroés: podem jugar, escoltar un con-
cert, mirar una pel-licula. I també podem tenir
una conversa, pero no tindra la mateixa qualitat
1la mateixa riquesa que en un grup petit. En un
grup gran, hem d’aixecar la ma per demanar
torn (com si agaféssim numero al supermercat);
si som una mica timids ens costara participat, si
volem dir moltes de coses sempre ens tallen,
sempre necessitem la mestra com a moderado-
ra, com a administradora del temps.

En els grups molt grans les mestres ens
angoixem més perque es sobrepassa la mesura
humana de la comunicacio, hem de fer d’arbi-
tre en les converses, hem de fer esperar els
infants quan ens volen dir una cosa. I, a vega-

escola 3-6

des, quan arribem a casa, pensem en aquell
infant amb qui avui no hem parlat, o amb
aquell a qui avui gairebé no hem pogut mirar.
No sé per qué ens n’estranyem; no son
només els infants, els que surten beneficiats
dels grups petits. Pensem en les reunions dels
adults. Si som poquets, normalment ens
expressem tots si en tenim ganes, pero st som
molts (pensem en aquestes reunions de mes-
tres d’escoles molt grans), ja no parlem tots.
Solen quedar al marge els més timids o els més
discrets. Les reunions perden espontaneitat i
han de ser molt organitzades. Com no ha de
passar aixd mateix als infants! Es clar que a
vegades 1 en alguns moments poden participar
en grups nombrosos, pero el grup que ens acull
cada dia, el grup on podem practicar amb natu-
ralitat el fet de parlar i escoltar ha de ser huma-
nament possible, comode i confortable. |




escola 3-6

L'avaluacio
ens hem rendit?

Ja s’ha declarat amb prou forca! que les esco-  s6n uns clars exemples. Sembla que darrerament
les han de fer esforc de créixer i canviar amb  les relacions entre els diferents collectius no sén
la societat, que han  precisament sinonim de valors com 'acolliment,
El debat sobre I'avaluacio és un dels més recu- de créixer conjunta- el reconeixement de les diversitats, la capacitat
rrents: quins instruments, quins moments, quins ment amb ella i que,  de dialeg... En aquests tres valors — amb tota cer-
criteris... La discussio sobre I'avaluacio ve gai- d’aquesta capacitatd’a-  tesa en molts d’altres—, hi trobem allo que I'ava-
rebé sempre acompanyada de debat i d’'una ine- daptacio, en depen la  luaci6 hauria d’alimentar, d’esperonar:
vitable sensacié d’insatisfaccio pel que s’esta credibilitat i eficacia
proposant des de I'escola. No obstant aixo, la  del que, des de 'esco- ¢ L’acolliment dels individus.
recerca permanent i continuada sobre l'avalua- la, es proposa. Alma- ¢ El reconeixement de les capacitats, i de les
cio representa un dels senyals de bona salut per teix temps, els que diversitats.
a les escoles, perqué és en l'avaluacié on es ens dediquem aledu- * La creaci6 de dialeg.
juga en bona part la declaracié —implicita i expli- ﬁié s re hem W
cita— dels principis filosofics, pedagogics i eétics | ti ‘gut lafvoluntat ur
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Esquema 1

Temps i espai

altra de les contradiccions que vivim els mes-
tres 1 que, a poc a poc, hem de tenir el coratge
d’afrontar per provar de superar.

No sé del cert si, historicament, ’escola neix
amb clara vocacié de controlar la societat. El
que sf que és cert és que si se la vol controlar,
caldra que es controli 'escola. La societat pot
tenir una eina de control (una de les moltes)
que es diu escola, aixi com els mestres podem
tenir una eina de control dels infants, i sovint
dels pares, que es diu avaluacié. Els que pen-
sem I’escola com a espai de democracia, lloc
de dialeg i d’aprenentatge no hem de perme-
tre cap d’aquestes dues coses. La discussio i el
debat honest 1 profund sobre ’avaluacié pot
representar una manera per aconseguir-ho.

Avaluacié com a eina per coneixer els infants
Es cert que Tavaluaci6 representa o pot
representar una bona eina per tenir un

escola

coneixement nou, una dada nova amb
lobjectiu de:

* Millorar la nostra feina com a professionals.

* Reconcixer les capacitats i competéncies dels
infants.

* Detectar possibles dificultats en el procés
d’aprenentatge dels infants.

* Construir un dialeg amb les families.

L’ordre no és pas qualitatiu, tot i que el primer
punt és gairebé del tot obviat, oblidat en I'ava-
luacié. La metaavaluacié o autoavaluacié dels
mestres seria un altre bon ambit de reflexié i
discussio que deixarem per a un altre moment.

Si avaluar és «donar valory, i si veiem I’esco-
la com a lloc per poder construir les relacions
que ens ajudaran a fer nous aprenentatges, I'a-
valuacié hauria de ser, en esséncia, un instru-
ment que ens apropés al coneixement dels

~ alumne, he vi
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a professio-
poder conéi-
1s entre infants

ncara dc

xer la ":' '

- 5 o
: i._.aprenerw%es nt d’haver de
- lluitar contra r jue jo, com a

om a I’esola
s (avaluacions
sovint, contra
les f s q vegades anen notes;
t'exigeixen saber on esta el seu infant.

En aquestes forces i inercies contra les quals
cal lluitar es dona prioritat a una relacié molt
clara: infant —temps— aprenentatge. Sovint les
avaluacions es limiten a aixo i prou. Per aixo
pensem que és terriblement injust: perque es
prioritza una dinamica dins un ocea de possi-
bles relacions (vegeu esquema 1).

I aquest esquema és segurament molt més
complex!

Diferents experiencies educatives ens han
ensenyat que 'observacié pot representar una
alternativa possible, més justa i respectuosa
amb els drets que porten els infants. Observa-
ci6 com a eina que t'ajuda a recuperar el procés
i no tant el resultat; com a oportunitat d’iden-
tificar noves preguntes, nous aprofundiments
que representen la génesi de noves recerques.

Honestament penso que és molt dificil fer
una bona observacié. Es molt dificil fer Pes-
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for¢ de ser quelcom més que un lector de la
realitat (observar no és només fotografiar allo
que passa) per ser-ne un interpret des de la
propia subjectivitat. Pero aixo és massa com-
plex com per tractar-ho en aquest moment.

En l'observacié hi ha el coratge de saber-te
subjectiu en el que tu expliques, mentre que en
’avaluaci6 hi ha la prepoteéncia de pensar que
es fa des d’una objectivitat que garanteix plena
fiabilitat. I’observacié permet dialeg, debat, dis-
cussié. 17avaluaci6 és inapelable. Es aixo el que
ens fa por a alguns, i malauradament també és
aixo el que de vegades alguns necessiten.

Lavaluacio i el dialeg amb les families

Ja ho deiem més amunt, que de fet les
avaluacions representen una oportunitat més de
dialeg i relact ies. [entrevista

inicial, les reunions informatives, les reunions
per grups, les festes, els consells d’escola, les
associacions de pares i mares, pero també el
material que I'escola produeix (revistes, albums
individuals dels infants) sén alguns exemples
d’altres oportunitats de dialeg que, conjunta-
ment amb les avaluacions, I'escola pot oferir. En
algunes d’aquestes oportunitats les families s6n
cridades com a pares 1 mares d’un individu,
mentre que en d’altres ocasions les families es
consideren com un collectiu més ample.

En Pavaluaci6 s’ha vist tradicionalment un
dialeg individual que concerneix mestres i pares
d’un infant, de I'infant avaluat. A I’escola on
treballo estem provant de proposar, al costat
dels moments de dialeg individuals, d’altres
moments de discussié amb tot el grup de pares
1 mares, per fer de manera conjunta una ava-
luaci6. Es un moment terriblement interessant
1, per que no dir-ho, un xic angoixant perque
els mestres de cada grup demanen als pares la
seva opini6 sobre aspectes que son responsabi-

lita la: ens posem en situaci6 de ser

ta situacid, una mica nova i des-
tots, provoca comentaris i acti-
tuds molt rics per millorar la feina quotidiana
de mestres, pero també provoca discussions
profundes entre les mateixes families que de
vegades tenen imatges i expectatives diferents
del que representa ’escola. Justament en una
d’aquestes reunions una mare va dir:

—Per quée no poseu notes als nostres fills?
Quan jo parlo amb les meves amigues em
diuen: la meva nena és la tercera; laltra diu: el
meu és el segon... Jo no sé queé dir! ?

Es,' evident que aquesta mare esta molt preo-

cupada i molt interessada per seguir i acom-
panyar el seu infant. Cal que l'escola li doni
alternatives, eines per tenir criteri propi per
poder concixer el seu fill sense haver de recor-
rer a cap classificaci6é denigrant.

Aquest comentari va encetar un debat viu
sobre I’avaluacio, sobre les diferents expectati-
ves que cada familia tenia en aquest ambit.
Aquests comentaris es varen apuntar i cal que
es converteixin en font de nous instruments,
més intel-ligents, més respectuosos amb els
valors que, des de cada escola, es proclamen.
També cal que les families trobin punts de
referencia, pero cal explicar-los que la referen-
cia no és la resta de companys del grup; la
referéncia és el mateix infant, les seves capaci-
tats 1 la manera com aquestes es posen en
moviment en un context ric de situacions com
és Pescola. I aixo es compren millor si es patla
en grup.

Hem de fer-ho tot menys el que ens va pro-
posar I'inspector de zona, en una visita d’ins-
peccié rutinaria viscuda aquests mesos a la
nostra escola:

—Jo estic contra les notes. Jo penso que no
so6n importants, pero que son necessaries.

Com que tothom s’equivoca, equivoquem-nos
nosaltres també. Per a ell, 'esforg és esteril. Els
infants no ens mereixen si ens rendim aix{. M

Notes

1. Llegiu els articles de Catla Rinaldi a INFANCIA, espe-
cialment «Els pensaments que sustenten ’accié educa-
tiva, nim. 118, gener-fabrer del 2001.

2. Citaci6 d’un fragment de PEC imaginari.

3. A les escoles de ’'Estat francés es fa molt aixo d’esta-
blir una classificatoria dels infants de la classe.

©
—
o
V
=
©

i

in-f




(]
o
(3]
1
S
<
=

Taula rodona amb els sindicats

Horarl i calendarl al 0-6

Teresa Nuiez de Are-
nas: [.a manera com es
planteja la conciliacié
de la vida familiar i
laboral no és la millor,
perque s’esta posant
tot el pes en els hora-
tis escolars. Cal articu-
lar altres mesures, en
forma de politiques
familiars, que no siguin
exclusivament natalis-
tes —o de donar diners
per fer segons que—,
siné de creaci6 de set-

Diversos estudis publicats recentment han
actualitzat el debat —ja antic- sobre la conci-
liacio de la vida familiar i la laboral, i la neces-
sitat d’adaptar els horaris i el calendari esco-
lar a les noves necessitats de la societat.
INFANCIA ha reunit en una taula rodona repre-
sentants dels tres sindicats majoritaris a
Catalunya per parlar d’aquestes qiiestions i de
les seves propostes en relaciéo amb I'educacio
infantil. Hi han assistit Laura Colomé, delega-
da de Personal Laboral de FeTE-UGT, i la seva
companya Isabel Ortuno, d’Ensenyament
Public de Barcelona; Teresa Nunez de Arenas,
responsable de Politica Educativa de la
Federacio d’Ensenyament de la conc, i Manel
Camarasa, portaveu de l'ustec.

les necessitats socials
requereix un debat
ampli i sere. No es pot
fer només a partir d’'un
informe, sin6é que s’ha
de tenir en compte
tota la comunitat edu-
cativa i laboral. Quant
als horaris i el calenda-
ri, hem de plantejar-
nos tres aspectes clau
que cal lligar: la com-
plexitat del tema, la
incertesa i les enor-
mes expectatives que

veis d’atenci6 a les persones, aixi com mesures
laborals. Es un tema molt complex, perd sembla
que només es vol enfocar des de la perspectiva
escolat.

Manel Camarasa: Conciliar els drets dels infants
a una educacio i els drets dels treballadors amb

s’estan generant en la poblacié i 'ambigiitat
del discurs.

Laura Colomé: Jo vull insistir que, quan ens
referim a Peducacié infantil, hem de pensar
sempre en el 0-6. El tractament que se’n fa,
diferenciant sempre el 0-3 i el 3-6, és politica-

infant i societat

Monica Garcia

ment interessat, perque d’aquesta manera el 3-
6 es pot integrar a les escoles de primaria.
Pero, des del punt de vista pedagogic, no hi ha
cap diferencia entre un grup d’edat i I’altre. Per
aixo, el tracte diferenciat em preocupa molt, i
encara més amb la LOCE.

T. N. A.: Es clar que, amb la LOCE, el 0-3 ha
sortit molt perjudicat. Caldra esperar a veure
com es desenvolupa, pero és un risc molt
important per 'objectiu d’igualar tota 'etapa i
garantir els mateixos drets per als infants de
0-3 i de 3-6 1 les mateixes condicions per als
treballadors del sector.

L. C.: Si, perque un altre tema important és que
les condicions laborals del 0-3 1 el 3-6 s6n com
la nit i el dia. Nosaltres, com a Federacio
d’Ensenyament d’'UGT, discrepem una mica de
la resta de companys del sindicat. Per a ells,
per exemple, que hi hagi una llar d’infants en
un centre de treball no és tan greu, sobretot si
les families no en tenen en el seu barri. Pero
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&6 Quan ens referim
a I'’educacio infantil,
hem de pensar sempre

en el 0-677

des d’una perspectiva pedagogica, no estem
d’acord amb aquesta proposta, perque és tor-
nar al 1900.

M. C.: L’USTEC esta radicalment en contra de
les propostes del Govern per impulsar la crea-
ci6 de guarderies en el centre de treball, i no
només pel concepte educatiu, sind perque el
lloc on rebras una educacio, a la qual tens dret
constitucional, estara vinculat al lloc de treball

del teu pare o mare. Aleshores, quina durada
tindra? I la gent que treballa a seixanta quilo-
metres de casa, que fara amb el fill de sis
mesos, un any, o sis anys? El posara en el cot-
xe, el deixara a la guarderia i el recollira a les
sis de la tarda? L’infant haura de fer el mateix
horari que els seus pares?

T. N. A.: Es perden totalment de vista els drets
dels infants. Es a dir, només es veuen els drets
laborals o la necessitat que té la familia de
poder deixar la criatura. LGnic missatge és que
jo he de treballar i necessito que em tinguin
cura de la criatura unes hores, i ja no importa
com la tinguin. No dic que als pares no els pre-
ocupi com estigui el seu fill, pero si que no els
importa tant 'apartat pedagogic.

!

L. C.: En el 0-3, jo m’he trobat amb pares que
han portat el fill a centres privats perque és molt
dificil trobar plaga en els centres de la
Generalitat o en els municipals. No hi ha possi-
bilitat d’escollir. Només si aconsegueixen dur-
los a un centre public s’adonen de les diferen-
cies que hi ha entre uns centres i els altres.

M. C.: El problema és de politica social. A
Catalunya, paguem un nivell d’impostos similar
al d’altres pafsos europeus, perod els serveis
publics soén gairebé tercermundistes. Ara bé,
una cosa ¢és patlar de Phorari escolar i Ialtra par-
lar de 'horari educatiu. I Ialtra cosa és que en
el 0-3 patim un estat de caréncia ancestral: no
hi ha una oferta universalitzada per a tothom,
com en el 3-6. Per aixo el Govern ha d’explicar
clarament quina és la seva aposta per al 0-3.

T. N. A.: De fet, la resposta del Govern per al
0-3 és clarissima. L.a Generalitat té centres
propis, pero son exactament els mateixos que
se li van traspassar quan va assumir les com-
petencies autonomiques. En tots aquests anys,
no n’ha creat ni un, de centre, i aixo ja és una
mostra de quina és la seva politica. Una mos-
tra clarissima.

A més, darrerament si que s’ha pronunciat
en el tema de les guarderies d’empresa. La con-
sellera diu que no hi esta d’acord, pero és
membre d’un Govern que déna un incentiu
fiscal a les empreses que en crein, com esta
fent el Partit Popular a la resta de I'Estat. Per
tant, la politica del Govern de Convergencia i
Unié i la del Govern del Partit Popular és la
mateixa. L'Gnica diferéncia és que el pp en fa
bandera, mentre que, aqui, la consellera diu
una cosa i el seu Govern en fa una altra.
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Per tant, jo crec que el Departament d’En-
senyament si que té una politica per al 0-3. Pero
la seva aposta no és per la creacié d’un servei
public, per larticulacié d’una xarxa publica
d’escoles bressol. Es per deixar aquest tram en
mans del mercat, perque, a més, aquest tram
és molt llaminer per al mercat.

M. C.: I tant, molt llaminer.

T. N. A.: Quant a la diferencia entre temps edu-
catiu 1 escolar que apuntaves, les propostes no
incideixen tant en un canvi de ’horati escolat,
sin6 en un canvi en 'horari educatiu que pet-
meti Pentrada del mercat en tots els centres. Per
tant, les desigualtats no vindran donades en I'e-
tapa escolar, sin6 en el temps extraeducatiu.

M. C.: A part d’aquesta privatitzacié de I’edu-
cacid, és indignant que un govern que fa vint
anys que governa sigui incapa¢ de destinar a
I’educaci6 el mateix percentatge de I''PC que
s’'inverteix a la resta d’Europa. No podem con-
tinuar sense gastar el 6 % del P1B, 0 com a
minim sense assolir el 4,5 %, en educacio. Perod
recordeu que, fa un parell d’anys, la consellera
ja va presentar un document amb l’estructura
que volia per al 0-3. Ara esta proposant algu-
nes coses que s’intuien en aquell text. I aparei-
xen, per exemple, les escoles bressol dins els
centres de treball, o les mares de dia.

L’altra cosa que voldria dir és que estem
situant el debat dins del col'lectiu de profes-
sionals de 'ensenyament, enfrontant-nos a 'o-
pini6 publica, com si només fos una defensa
corporativa, quan en realitat tenim les matei-
xes necessitats i dificultats que la resta de tre-
balladors. Mentre la gent no tingui clar que
tenim el dret de reclamar serveis publics de

qualitat per atendre la infancia, no anirem bé.
I, si us hi fixeu, les noticies del 0-3 que surten
als mitjans de comunicaci6 van totes en aquest
sentit. Es patla de les guarderies d’empresa, o
de mainaderes, perd no, per exemple, de la
Iniciativa Legislativa Popular per la creacié de
més places publiques d’escola bressol.

T. N. A.: El que és clar és que, si hi hagués sufi-
cients places publiques per atendre el 0-3, 'o-
pinié envers altres formes d’atencid, o de ser-
veis, que poden ser utils, com fomentar la
cooperacié o l'organitzacié d’una xarxa de
mares 1 pares perqué a partir d’una determi-
nada hora es facin carrec dels infants, seria
més favorable. Pero en aquest pafs no hem
tingut mai un estat del benestar amb uns ser-
veis com els d’altres paisos, i aquestes iniciati-
ves fan que comencem la casa per la teulada,
a partir d’una desregulaci6 total.

Draltra banda, moltes de les mesures que
s’estan proposant no solucionen res. Un exem-
ple el trobem en I'informe del Consell Escolar,
quan diu que cal fer una distribucié diferent
de les vacances escolars. Racionalment és una
bona mesura, perque pedagogicament seria bo
fer periodes més homogenis, pero aixo solu-
ciona el problema a les families? Jo crec que
no. Potser fins i tot és a I'inrevés: en comptes
d’ajudar-les, encara els ho complica més.

M. C.: I no es pot racionalitzar considerant
només una part de la hipotesi. Si només racio-
nalitzem els perfodes de vacances, no estem
fent res més que posar un pegat. El que cal és
racionalitzar tot ’horari i la relaci6 laboral que
s’estableix entre els membres de la familia i les
empreses. Si jo continuo treballant des de les
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vuit del mati fins a les set de la tarda, de dilluns
a divendres, continuaré tenint un problema.
Cal trobar altres formules que, a més, no par-
teixin d’una visié tan urbana.

Isabel Ortuio: La dificultat més important és
que hem caigut en el parany de la demanda:
com que no tenim uns minims garantits, mai
no hem anat ni podem anar per davant de la
situacié en les nostres exigencies. Pero ara és
el moment d’establir quatre bases per a I'aten-
ci6 als més petits en les quals estiguem d’a-
cord, i posicionar-nos-hi fortament, perque, si
no, en ultima instancia el que sempre n’acaba
pagant les conseqiiéncies és I'infant.

T. N. A.: Jo crec que és molt dificil establir
aquestes bases, precisament pel que tu matei-
xa estas dient. El que esta fent ara el Departa-
ment d’Ensenyament és llencar missatges elec-
toralistes per manipular I'opini6 publica. Es
intoxicar, justament per evitar que hi hagi un
debat sere. Un debat que tampoc no es pot fer
ara, perque totes les opcions politiques ho
aprofitaran electoralment. I qui ho esta aprofi-
tant més és Convergencia, que esta fent tota
una série de propostes als pares 1 a les families
que sén fum i que no porten a res.

kéLa Generalitat té centres
propis, pero son
exactament els mateixos
que se li van traspassar
quan va assumir
les competeéncies.??
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kéEs indignant que un
govern que fa vint anys
que governa sigui
incapac de destinar
a I'’educacio el mateix
percentatge de I'lpc
que s’inverteix
a la resta d’Europa??

M. C.: I que a més estan generant una scrie
d’expectatives falses en el conjunt de la socie-
tat, que després seran dificils de modificar.
Infancia: E/ debat és interessantissim, pero ens sem-
bla que, tot i que els infants de 0-6 anys estan dins de
tot aquest maremagnum que hen descrit, no se'n parla
prou. El parvulari gueda diluit amb la primaria, com
§i fos el mateix, i aixo és un drama quantitatin i gua-
litatin que planteja interrogants sobre la manera d'e-
ducar els infants. I, d’altra banda, en les solucions per
al 0-3, 'infant resulta menystingut en la conciliacid
entre el temps laboral i familiar.

A mits, des del punt de vista d'una accid i d'una polt-
tica sindical especifica, el 0-6 no existeix. Es necessaria?
Qutina proposta i quina accid sindical pensen dur a ter-
e per al 0-62 Per excemple: hen esmentat la distribucid
de competencies, per entendre’ns, entre horaris «lectinsy ¢
«no lectins». Pero en aquesta distribucid es configura miés
d’un tipus de professional i, per tant, cal que els sindicats
pensen quins han de ser aquests tipus de professionals.
Que en dien? En quines condicions laborals han de tre-
ballar? En quin context? En quin projecte educatin?
M. C.: Aquesta ¢és una questié molt més com-
plexa, perque caldria debatre amb més profun-

ditat que entenem per horari escolar, per hora-
ri educatiu 1 per permanéncia a I’escola. Pero
la qliesti6 important és que cal fer, i qui ho ha
de fer, dins de les hores lectives, en que I'in-
fant esta dins I’escola. Des de sempre USTEC
ha defensat la disminucié de les ratios, 'incre-
ment del nombre de professionals, I’establi-
ment —més clar encara— de quin és I’horari de
competencia educativa o escolar dels mestres i
els horaris de competencia de les AMPA, o de
les organitzacions que contracten serveis de
monitoratge per als menjadors, o a la tarda.
Quins pertfils han de tenir aquestes persones?
Ara surten perfils professionals plenament
capacitats per poder atendre aquestes hores.
Pero cal un debat tranquil. I, sobretot, el més
important és debatre qui pagara aquests pro-
fessionals. Seran publics, o recauran en les
families? Aquesta és una pega clau del debat.

I Paltra questié és que la situacié de 'escola
bressol és molt més complexa que la del 3-0,
precisament per les dificultats que comporta
Pexcessiva diversificacié d’estructures, formes
1 models d’organitzacié que s’hi troben. En
canvi, estructura i 'organitzacié del 3-6 son
molt més clares, 1 hi ha, 2 més, un index d’es-
colaritzaci6 de gairebé el 100 %.

L. C.: El que passa és que, amb 'escolaritzacié
de tots els nens de 3-0, els infants hi han sortit
perdent, i molt. Perqué aquesta escolaritzacid
s’ha fet, moltes vegades, entrant en centres de
primaria, i els infants de 3-6 s’han vist obligats
a fer les coses que fan els infants de primaria, 1
no s’han tingut gaire en compte les seves neces-
sitats concretes, sobretot, precisament, pel que
fa a Phorari. Per exemple, jo penso que per als

infants d’aquestes edats és molt important que,
en el menjador, hi hagi les mestres, perque han
d’adquirir uns habits determinats. Per que, quan
els parvularis es van collocar en centres de
primaria, aixo va deixar de ser important, i
sovint només hi tenen el monitor de torn, molts
cops amb 25 infants o més? En aquest sentit,
els infants de 3-6 estan fora de lloc en un cen-
tre de primaria on, per dir-ho d’alguna manera,
han de seguir una normativa de primaria.

I. 0.: A més, aix0 s’agreuja per la manca de con-
dicions. Lla meva experiéncia és que, quan vaig
comencar a treballar amb un grup de tres anys
en un centre de primaria, fa 13 anys, no hi havia
ni els espais ni les condicions adequades per a
aquestes edats. I avui, aixo segueix igual.

T. N. A.: Hi ha de tot. En general, a les escoles
de nova construcci6 si que hi ha espais dife-
renciats per al 3-6. Fora de Barcelona, en gran
mesura s’ha aconseguit diferenciar els infants
de 3-6 dels nens i les nenes de primaria. Pero
és veritat que tenim la tendéncia, quan parlem
d’escola primaria, de pensar en els infants
entre tres 1 dotze anys, 1 no ha de ser aixi.
Aquesta és una de les lluites de les mestres —i
dic les mestres perque basicament sén dones—
de parvulari dins les escoles de primaria: dife-
renciar els infants de 3-6 dels més grans. Han
de tenir els seus horaris de pati, els seus
reforgos, organitzar-se al marge de la primaria.
Pero aixo encara no esta consolidat.

Per tant, en aquests moments tenim dos
grans problemes: I’etapa 0-6 és, encara, una
enteléquia. Perque tenim un 0-3 que té unes
condicions molt diverses, amb centres de dife-
rents tipologies, horaris, etc. Pero, a més, els
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seus professionals suporten la gran barbaritat
d’haver de dedicar 40 hotes d’atencié directa
als infants (en el millor dels casos, 30 hores).
Tenint en compte aquesta dedicacid, sorgei-
xen preguntes com: quan parlen i es coordi-
nen entre elles?, quan preparen les activitats?,
quin temps tenen per formar-se? En aquest
tram, les condicions laborals s6n péssimes.

En el 3-6, la situaci6 és una mica millor, pero
encara és una animalada: les mestres dediquen
25 hores d’atencié directa als infants, i la ratio és
d’uns 25 infants per grup. La millora d’aquestes
condicions és una demanda que els sindicats fa
anys que reclamem; la reduccié de ratios, 'aug-
ment del nombre de mestres en el 3-6, etc.

Una altra cosa que ens haurfem de plantejar
és si tot el personal que ha d’atendre els infants
ha de ser mestre en tots els casos i per a totes
les tasques. Perque tenim, d’una banda, ’horari
lectiu —per entendre’ns—, més els espais dels
serveis —que poden ser al mati o a la tarda, o
fins i tot ’hora del menjador—, 1, per tltim, ’ho-
rari extraescolar. Aquestes altres hores educati-
ves ja funcionen i no esta regulat ni el perfil
professional de les persones que estan amb els
infants en aquest temps ni les ratios que s’han
de complir. Per a mi, el que es faci fora de ’ho-
rari lectiu ha d’estar lligat al projecte educatiu
de centre, perque en el menjador, per exemple,
es treballen habits que s6n tan o més educatius
que aprendre a llegir o escriure.

L. C.: Per aixo0 jo no entenc que les mestres d’in-
fantil hagin de tenir els mateixos horaris que les
mestres de primaria. I no em refereixo als drets
d’unes i altres, sin6 al fet que tu comentaves, a
Papartat educatiu, pedagogic. En el tram 3-6,

com en el tram 0-3, els habits sén molt impor-
tants, i els habits de menjar només es poden
adquirir en les hores de menjador, pero les mes-
tres no hi sén. I m’imagino que aquesta absen-
cia es deu al fet que s’ha entrat en una estructu-
ra de primaria, i les mestres treballen en les
mateixes condicions en una etapa il’altra. I ales-
hores ens trobem que és més important que
I'infant sapiga, 1 permeteu-me 'exemple, fer la
vocal «a» que no pas que adquireixi els habits
de menjar. En aquest cas, 'estructura del 3-6
inserida en el 6-12 crea un problema.

M. C.: Sembla que I'estructura del 6-12 sempre
sigui dolenta. I no és aixi. El que caldria és veu-
re quines son les aportacions que innoven, i el
que cal també és seure i parlar-ne, i definir els
perfils laborals que han de coexistir dins la ins-
tituci6 escolar, entesa amb un horari ampliat. I
fer-ho des de la perspectiva d’un projecte edu-
catiu concret. Aleshores podrem comengar a
dir clarament si cal que en cada grup d’infants
de 3-6 n’hi hagi 18 o 25. I, en aquest mateix
sentit, si creiem que durant I'estona del menjar
és necessari 1 important que hi sigui present
un tipus de professional determinat. Aleshores
sera el moment d’exigir-ho. Ara bé, el que no
podem fer és dir que la gent de 3-6 inserida
dins una escola de primaria no ho fa bé per-
que no treballa els habits.

I.: Des de la perspectiva d'INFANCIA, e/ problema
no és la practica d’uns professionals o altres, sind que
hi ha una confusid conceptual respecte de gué han de
fer els infants en una etapa i altra. Aquest és el pro-
blema: lescola obligatoria té uns parametres d’ense-
nyament i aprenentatge concrets, i una consideracid de
Lampliacid horaria que no manté una relacio estricta
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amb aquest aprenentatge escolar. La qiiestid és si
aquest mateix plantejament és valid per a l'educacio
infantil. Com pensem qué ha de ser? Quines son les
seves prioritats? Que han de fer els infants? Com orga-
nitzem els temps dels nens tenint en compte les noves
coordenades i, per tant, quina estructura horaria adop-
tem? Quines prioritats de treball? Quins perfils pro-
fessionals? Quins costos? I quin financament?

&6 Amb I'escolaritzacio
de tots els nens
de 3-6, els infants
hi han sortit perdent??
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&6 El temps educatiu
es molt mes ampli
que el temps escolar??

I aquest és el debat que voliem encetar des d’IN-
FANCIA, perqué no fer-ho és contribuir al fet que
Segueixt sent inexistent, i té conseqiiencies importants
d’ordre organitzatin, de cardacter laboral, de caracter
conceptual. De quina manera es plantegen aquests pro-
blemes els sindicats, i quines solucions hi troben?

M. C.: El problema és que hi ha un altre parany
en el qual solem caure tots, i és el de confon-
dre ensenyament amb educacié. El temps edu-
catiu és molt més ampli que el temps escolar, 1
n’hi ha de molts tipus: formal, no formal,

reglat, no reglat, dins 1 fora de la institucio
escolar, etc. Si ampliéssim el debat, potser can-
viarien els parametres.

T. N. A.: Es cert que el temps educatiu potser
no s’aborda de manera global, pero en molts
centres ja hi ha una cohabitaci6 entre els dife-
rents professionals que hi treballen. El temps
educatiu ja no és el temps lectiu estricte, per-
que els infants estan moltes més hores als cen-
tres —ens agradi o no. Ja hi ha alguns centres
que han fet aquest pas, perque han entes que
la cohabitacid, la colllaboracié i la coordinacio
de les diferents tasques és imprescindible per
tractar coherentment tota I'estada dels infants
dins d’un projecte educatiu de centre. Fins ara
el que s’havia fet és unicament tapar forats.
Pero no s’ha produit una reflexié sobre les
implicacions pedagogiques de les diferents
activitats i dels diversos temps educatius, ni
tampoc sobre les implicacions laborals que
se’n deriven. Fs una mena de resposta imme-
diata a una situaci6 de fet que ja existeix.

El que caldria ara és parar i ordenar tota 'o-
ferta: els espais del migdia, ’acollida al mat, les
activitats extraescolars, etc. Pero, és clar, la qties-
ti6 és quina administracié ho ha de fer. I, en
segon lloc, cal tenir en compte que tota aquesta
reflexio, i 'ordenacié que tots reclamem, neces-
sita temps 1 la formaci6 de tots els implicats.

Lz Pero, per al 0-6, si el que fem és baixar el nivell de
primaria, parlarem d'hores lectives i d’hores no lectives,
7 subjacent en aquest discurs estarem fent referéncia a
un professional per a un tipus d’hores i un altre profes-
sional per a la resta. 1 aquest és el debat de fons en el
0-6, pergue... és possible establir hores «lectives» a l'es-
cola bressol o al parvulari? O ['educacid infantil és una

altra cosa i, per tant, haurem d’'aprendre a redefinir-la
segons uns altres parametres? Els infants de 0-6 sin
zgnals que els més grans, tenen els mateixos drets, pero
la institncid ha de ser diferent, perque té —o hauria de
tenir— una funcid diferent, i els infants que acull tenen
unes altres necessitats. Ara és el moment de fer aguest
plantejament, perqueé fins ara, com molt bé hen expl-
cat, la realitat ha anat, majoritariament, per davant de
la reflexid, i també de les propostes de canui.

L. C.: En relacié amb aixo, jo penso que el que
deiem abans és basic. Em refereixo a la coor-
dinaci6 entre les persones que atenen aquests
infants, siguin quins siguin els seus perfils pro-
fessionals —mestres, monitors, etc. No pot sef,
per exemple, que una mestra no sapiga que ha
fet un infant a ’hora de dinar. Tots els profes-
sionals han d’estar molt cohesionats, han de
parlar, han de saber donar una resposta a tot
el que ha fet aquell infant durant el dia. Han
de trobar maneres de comunicar-se...

T. N. A.: Estic d’acord a dir que els professio-
nals que intervenen en I’atencié a l'infant s’han
de coordinar, pero fer-ho en el dia a dia, i fins
a un nivell tan especific, trobant-se per patlar,
és impossible. A mi, em semblaria molt bé,
pero ho considero totalment irrealitzable.

L. C.: Bé, hi ha moltes maneres de fer-ho. No
cal que es trobin cada dia, perd sf que han de
cercar maneres de coordinar-se. Una bona
manera, per exemple, son les llibretes.

M. C.: En qualsevol cas, el primer és que cal
redefinir tots els parametres del 0-6, pero
aquest és un debat molt més ampli que el que
podem plantejar aqui. El segon aspecte impor-
tant, que enllaga amb el que dieu, és que, quan
parlem d’educacio, estem parlant d’un procés
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educatiu i, en aquest, hi intervé tot: totes les
activitats i tots els tipus de centres. No podem
generalitzar ni homogeneitzar. Hi ha centres
que es coordinen perfectament i altres on aixo
no es fa. I n’hi ha molts on es fa a partir del
voluntarisme dels professionals.

En tercer lloc, ens caldria preguntar-nos si
el procés educatiu del 0-6, tal com es produeix
avui, amb la multiplicitat d’opcions i institu-
cions educatives existents en el mercat, sem-
pre respecta levolucié de les persones.
Segurament hi ha de tot, probablement per
una qiestio de diners. Més professionals vol
dir, simplement, més diners. I aquesta és una
de les coses que hem dit a I'inici del debat: si
el Govern no dedica més diners a educacid,
anirem malament.

En darrera instancia, i aquest és un tema
crucial, amb independencia de les hores de
treball de cada professional i de la manera
com s’articuli la relacié laboral del professio-
nal amb empresa —publica o privada— en la
qual treballi, es constata I’evidencia que abans
ja s’ha fet palesa. I és que les mestres treba-
llen moltes hores, pero 'horari de les escoles
bressol no cobreix totes les necessitats. A par-
tir d’aqui, hi ha moltes possibilitats i moltes
organitzacions possibles, i dir quin és el millor
model és molt dificil. Per que? Perque depen
de les necessitats a quée dona resposta. No
hem de defensar un model unic, pero si garan-
tir que els diferents models existents siguin
coherents en la seva resposta educativa a unes
necessitats socials. I és a partir d’aquesta refle-
xi6 que podem comencar a redefinir els per-
tils professionals.

L2 Per tancar: com entenen els sindicats la necessitat
dels infants d’estar amb la seva familia? Aquest
aspecte preocupa molt els mestres, tot i que el debat
sobre els horaris laborals va molt més enlla de les
seves possibilitats. Pero els sindicats si que tenen algn-
na cosa a dir sobre la possibilitat que les families tre-
ballin menys hores.

M. C.: Es clar que si els horaris laborals dels
treballadors fossin diferents, possiblement no
estarfem parlant de conciliar horari laboral i
familiar.

T. N. A.: De tota manera, a Espanya encara s’a-
greuja molt més perque som un pafs de ser-
vels i, per tant, tot esta obert tot el dia, 365
dies 'any. Tenim unes jornades de treball llar-
guissimes, terribles, que fan molt dificil poder
conciliar res. Pero també, sense voler genera-
litzar, durant un temps una gran part de la
societat basava la seva realitzacié personal en
la seva vida professional. El prestigi social
venia determinat per I’éxit professional, i
aquest és un fil de pensament que encara s’ha
de trencar.

M. C.: [, d’altra banda, també estem immersos
en una cultura de delegacié de responsabili-
tats.

I. 0.: Quant a aix0, jo crec que hauriem de
ser més contundents per dir que els infants
no han d’estar més de sis o vuit hores, com a
molt, a ’escola. Hem de ser molt més radi-
cals i difondre aquest missatge, perque hi ha
infants que estan «actius» moltes més hores
que els seus pares.

L. C.: De fet, hi ha una certa contradiccié
entre el fet que per una gran part de la pobla-
ci6é s’han reduit, sortosament, les hores de
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treball 1, en canvi s’han ampliat els horaris de
les escoles i les hores que un infant passa al
centre. I aixo és una animalada. No vull dir
que els centres no puguin estar oberts tantes
hores, pero si que cada familia en pugui fer
un us adaptat a les seves necessitats. Per
exemple, que jo pugui deixar el meu fill a es-
cola bressol a les 8 del mati i anar-lo a buscar
a les 2 de la tarda. Haurfem d’avancar en
aquesta direccid, cap a una certa flexibilitat
en I'ts dels centres.

M. C.: Pero aixo no esta permes, perque I’es-
tructura organitzativa que hi ha en la majoria
dels centres és molt rigida. Fs aquella parado-
xa: som nosaltres els que ens hem d’adaptar
al centre, o és l'estructura que s’ha d’amotllar
a nosaltres.

T. N. A.: Estic d’acord que haurfem d’avancar
cap a una més gran flexibilitat, de manera que
ens apropem a la realitat i que un infant no
s’hagi de passar dotze hores en un centre pel
simple fet que esta obert. Perd aquesta flexibi-
litzacié tampoc no es pot fer a cop de decret,
ni en un marc totalment desregularitzat com
el que tenim ara. En qualsevol cas, encara tri-
garem a veure que aixo ¢és possible. Encara hi
ha molta feina a fer. u

&t Tots els professionals
han d’estar molt
cohesionats per donar
resposta al que ha fet
I'infant durant el dia.”?




El pediatre que €scolta

Pediatres i infermeres
d’atenci6 primaria tre-
ballem per prevenir,
millorar i tractar la
salut dels infants, ente-
nent la salut com un
estat de benestar fisic,
mental i social (defi-

A partir de I'analisi de les practiques habituals
a les consultes pediatriques, la consideracio
de les noves idees sobre la infancia i les
diverses declaracions nacional i internacio-
nals sobre el concepte de salut, les autores
proposen maneres de plantejar el treball a
partir de tres coordenades basiques: la for-
macioé continuada, amb una perspectiva inter-
disciplinar i multiprofessional, una actitud d’es-
colta cap a I'infant i la seva familia, i una I’edu-

o fins al final de I’ado-
lescencia (EUA).

El nadé és un ésser
en desenvolupament,
amb una carrega genc-
tica propia i que rep
de l'entorn influén-
cies que l'ajuden a

nici6 de 'oms), i no
sols com I'absencia de
malaltia. I ampliem la definicié amb «d’una
manera de viure joiosa, solidaria i autonoma»
(Congrés de metges i biolegs de llengua catalana,
Perpinya), complementada amb Iaportacié de
la Declaracié d’Ottawa, «amb la capacitat de
resposta, amb un esperit d’autoresponsabilitat
i autodeterminacion.

Atenem el nen des de nadé fins als quinze
anys. Promovem la visita prenatal dels futurs
pares a I'equip de pediatria per coneixe’ns
mutuament i és I'inici d’una relacié que s’allar-
gara fins als quinze anys (Programa del nen sa)

cacio sanitaria que s’ajusti a cada context.

anar fent la seva per-
sonalitat. De ser un
ésser indefens 1 completament dependent, ha
d’arribar a tenir autonomia completa. Per esde-
venir en el futur una persona sana, responsa-
ble i autonoma, li cal des de I'inici la presencia
de models positius que pugui imitar, una segu-
retat en el contacte mare-fill, calor familiar i
comunicacio, capacitat d’establir relacions de
confianca, desenvolupar actituds socials, bona
autoestima, oportunitats per independitzar-se
segons I'edat, sentit personal de la competen-
cia, habilitat per expressar sentiments, expec-
tatives d’eéxit personal i la preseéncia d’un codi
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de valors. El nen s’identifica amb els seus pares
1 agafa d’ells qualitats i defectes d’acord amb
la seva manera de ser. Cada manera de ser ¢és
diferent i, per aixo, tots els nens son diferents.
Els professionals de pediatria d’atencié
primaria estem més a prop del nen i la seva
familia, 1 la nostra tasca és fer un seguiment
proper del creixement fisic 1 mental de cada
infant, conéixer la seva realitat i el seu entorn
sociofamiliar, ajudar els pares a reconeixer i
acceptar les caracteristiques del fill, acompa-
nyar-los en els esfor¢os que fan per respondre
a les seves necessitats, perque el nen se senti
acceptat 1 estimat tal com és, augmentar la rela-
ci6 de confianca amb els pares i detectar algun
factor de risc, prevenir les malalties (organica,
psicosomatica, mental) 1 tractar-les en cas que
ja les tingui. El pediatre i la infermera han d’es-
tar oberts a les diferents cultures, respectant la
idiosincrasia de cada familia, sense allunyar-nos
de la nostra actitud terapéutica i de la distancia
necessaria per a qualsevol acte sanitari.
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A més, estem en contacte professional amb
persones directament implicades amb 'atencié
a la infancia: treballadors socials, especialistes
d’atenci6 precog, de salut mental infantojuve-
nil, amb especialistes d’hospital, amb mestres
d’escoles i instituts, 1 participem amb el barri
(associacions de veins, actes culturals, etc.).

Linfant d’avui

Gracies als avencos cientifics, tecnologics i far-
macologics, i les millores en I'entorn 1 la cultu-
ra i educacio dels infants, hi ha una disminu-
ci6 de la morbimortalitat infantil, i augmenten
a la consulta les visites de nens que van sobre-
viure a condicions perinatals adverses, nens
amb malalties croniques. Més del 25 % de les
consultes diaries corresponen a una nova mor-
bilitat per preocupacions dels pares en la
crianca del nen, entre les quals destaquen, en
I’época de nadé-lactant, el plor inconsolable,
si el bebe esta tota 'estona agafat al pit, si es
desperta molt sovint i li costa agafar el son, si

vomita amb facilitat, si fa diarrees importants,
si té éczemes amb prufija, si li sembla que no
menja prou, que nNoO guanya prou pes, etc.; en
I'etapa d’infant, el nen que no té mai gana, que
té dificultat per separar-se de la mare, els
terrors nocturns, les pors a la foscor, que fa
rebequeries importants, que té gelosies dels
germans o dels pares, retard en el llenguatge,
deficit d’atencid, és hiperactiu, etc.; en etapa
escolar, el tipic nen que «no em menja», el que
té dolors abdominals recurrents, mal de cap
molt sovint, inapetencia, problemes de com-
portament, aprenentatge, sociabilitat, por de
les coses noves, que se li escapa el pipi; 1, en
I’etapa d’adolescent, el fracas a I’escola, vanda-
lisme, anorexia, bulimia, tristesa, dolors erra-
tics, cansament, baixa autoestima, etc.

Cada vegada més, els infants viuen canvis en
la familia, hi ha més separacions, divorcis, aug-
ment de families monoparentals, adopcions,
reproducci6 assistida amb pares aliens, etc. Els
fills de les families on els progenitors tenen

algun factor concret de risc com patir malal-
ties mentals, addiccions, nivell economic molt
desfavorable, tenen més possibilitats de tenir
algun trastorn en edat infantil o adulta. Molts
pares se senten insegurs i superats pel simpto-
ma agut (febre, diarrea, vomits, etc.), per les
malalties croniques o per les dificultats que
troben en el desenvolupament fisic i mental
del nen, i busquen en el pediatre i en la infer-
mera un consell, una orientacio.

La feina diaria del pediatre d’atencié primaria
Durant les sis hores diaries de feina, el pediatre
atén diferents tipus de visites: les visites amb
cita previa, de sis minuts de durada, demanada
pels pares per patologia aguda dels seus fills,
com mocs, tos, febre, diarrea, epidemies en cas
de grip, gastroenteritis, bronquiol litis, 1 qualse-
vol problema puntual (des d’un tramit burocra-
tic fins a informar d’algun esdeveniment o pre-
ocupaci6 familiar important); facilment sobre-
passem els sis minuts la qual cosa comporta un




retard en I'atencio als altres pacients. Les visites
de seguiment del protocol del nen sa, de vint o
trenta minuts compartides amb la infermera,
son revisions periodiques preventives, on ens
interessem per com esta el nen a I’escola (ren-
diment, amistats, etc.), les relacions familiars,
les activitats de lleure, com menja, com dorm;
fem una exploraci6 fisica completa (valoracid
velocitat creixement, screening visual, auditiu,
etc.) i preguntem si hi ha quelcom que preocu-
pa el nen o els pares. En aquestes visites, és
quan podem parar més atencio, anar sense tan-
ta pressa. A més, fem unes recomanacions
generals sobre higiene, alimentacid, etc., 1
incorporem unes orientacions sobre les carac-
teristiques evolutives de cada edat i, segons la
necessitat de la familia, unes recomanacions
especifiques amb la finalitat de promoure
actuacions concretes i saludables per prevenir
trastorns fisics o psiquics. Un altre tipus de visi-
ta son les considerades visites d’«urgencia»
segons els pares 1 que poques vegades son jus-
tificables com a urgencies i intentem agrupar-
les a primera i ultima hora de la jornada; 1 unes
visites realment urgents, com ferides per cosit,
traumatismes, convulsié per febre, greu difi-
cultat respiratoria, deshidratacié, que fem pas-
sar entre les visites. A més estem pendents de
telefonades per dubtes puntuals o quan dema-
nen per fer visites a casa seva i, aixo, ho fem
en acabar la jornada de treball. Tenim també
reunions d’equip, algunes de formacio, d’in-
terconsulta amb especialistes (atencid precoc,
salut mental, especialitats pediatriques, etc.) i
estem oberts a la comunitat del barri (partici-
paci6 a I'associacié de veins, escoles, etc.).

La infermera de pediatria ajuda el pediatre
en les visites d’urgencies o amb cita previa
tenint cura del nen, mentre la mare pot expres-
sar amb tranquil'litat el motiu de la visita; si és
bebe 'ajuda a despullar-lo i calmar-lo, i després
de 'exploraci6 ajuda a vestir-lo perque els pares
1 el pediatre puguin parlar i entendre’s. T¢ una
tasca més independent en les visites del pro-
grama de seguiment del nen sa, fent de pueri-
cultora, que és P'art de tenir cura del nen i el
seu entorn, la familia, ’ambient, la societat.

Formacié continuada de la tecnica d’observacio
Tenifem necessitat de formacié especifica de
les primeres relacions del bebé amb els seus
pares i I’entorn, perqué¢ mai no havia estat
materia d’estudi durant la nostra formaci6 uni-
versitaria i, fa uns quinze anys, vam tenir la
gran sort d’assistir d’alumnes i després com a
collaboradores al Semznari d'observacio preventiva
de bebes dirigit per Nuria Abell6, que va intro-
duir a ’Estat espanyol la tecnica d’observacié
de bebes d’E. Bick. Nuria Abell6 (1922-2003)
fou psicoanalista de la sEP (Societat Espanyola
de Psiquiatria) i de la 1A (International Psy-
choanalytical Association) i, durant els anys
1990-2000, en I'Institut d’Estudis de la Salut
de Barcelona, ens va ensenyar a atendre i com-
prendre les noves demandes que els pares ens
feien a la consulta. En el seminari, 'observa-
ci6 es feia a casa de l'infant o bé a la consulta
de pediatria i, ja fora del domicili o de la con-
sulta, ’observador transcrivia immediatament
i meticulosament la vivéncia emocional (obser-
vaci6), procurant refer-la cronologicament
sense oblidar cap detall de la conducta del

bebé. Posteriorment el material s’analitzava en

el Seminari amb la supervisié de Nuria Abell6.
Amb la formacié continuada de la técnica
d’observaci6 de bebes, hem apres el desenvo-
lupament emocional del beb¢ normal i algu-
nes desviacions. També ha crescut en nosal-
tres la confianca i la capacitat d’aprendre a
tenir una actitud d’escolta acollidora, a detec-
tar i prevenir desviacions del desenvolupament
psicoafectiu del lactant, que podrien esdevenir
trastorn mental, a reconéixer i respectar les
emocions dels pares i les nostres, i fer-les ser-
vir per ajudar els nens 1 els pares perque tots
tinguin una millor salut.

Per observar cal escoltar i mirar, sense inter-
venir, deixant que les relacions mare-bebe-
entorn es manifestin d’'una manera natural.
I’observador no pot pensar, ha d’estar molt
atent al que passa davant seu, al que es diu,
com es diu, als moviments, sorolls, gestos,
mirades, expressions que se succeeixen en la
interaccié mare-bebe-entorn. Per a 'observa-
dor, requereix un esfor¢ mental important per-
que veu el que esta passant i no pot reaccio-
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nat, 1 ha de controlar la forta tendencia que té
a donar consells i solucions per a tot. L’actitud
de Pobservador irradia interes i empatia envers
els pares, que li deixen compartir aquesta expe-
riencia intima i intensa.

A partir del Seminari d’observacid de bebeés, hem
apres Iactitud observadora i acollidora amb
autocontencid, hem augmentat els coneixe-
ments sobre la infancia i sobre les relacions
mare-bebe-entorn i ens ha permes detectar
signes d’alarma del desenvolupament psicoa-
fectiu del nen que faciliten actuacions preven-
tives o precoces.

Lentrevista clinica

El nen és el protagonista a la consulta, pero
els pares en soén els responsables i el volen pro-
tegir de malalties i d’accidents.

La tecnica que fem servir és entrevista cli-
nica 1 el mitja és 'observaci6 i 'escolta, on el
llenguatge corporal, allo no verbal de la comu-
nicaci6 és tan important o més que el llenguat-
ge oral o escrit. Hi ha unes regles, no apreses a
la facultat sin6 amb la formacié personal 1 'ex-
periencia professionals. Hi figuren el fet d’a-
doptar una relacié d’actitud comprensiva i esta-
blir una bona relacié; comprendre el problema
1 ajudar les persones a identificar els seus pro-
blemes; facilitar la comprensié dels sentiments
1 afrontar-los; ajudar les persones a pensar en
els factors que intervenen en els seus proble-
mes 1 animar-les a escollir la solucié més apro-
piada per a la seva situacio; respectar sempre la
intimitat de les persones; facilitar dades senzi-
lles durant la conversa 1 posar-se sempre al cos-
tat del nen. Per con¢ixer i respectar les necessi-

tats del nen i els pares, ens cal desenvolupar la
nostra capacitat d’observacio i d’escolta.

A pediatria distingim I’etapa de mare-bebe-
lactant, en la qual l'interlocultor és la mare; una
¢poca d’escolta, en la qual la relacié és doble,
amb la mare 1 amb el nen, i ’'época d’adoles-
cent, en la qual preferentment la relacié és amb
'adolescent. En I'entrevista, entren en joc mol-
tes emocions (les nostres i les que es creen
entre nosaltres 1 els pares i el nen).

Per anar bé, a la consulta hem de tenir la
historia clinica de I'infant, la qual hem anat
confeccionant durant tota la seva vida. Amb
una mirada rapida a la llista de problemes
actius 1 passius enregistrats, ens fem carrec dels
seus antecedents, la seva familia, les seves rela-
cions i el seu entorn.

Normalment, el pediatre o la infermera fan
lacollida personalment, de manera cordial 1
educada, després d’haver observat com esta-
ven a la sala d’espera, qué feien, fixant-nos en
la seva reacci6 quan senten el seu nom, la
manera d’entrar a la consulta, la salutacié. Se’ls
indica que seguin 1 ens fixem com ho fan. La
taula ens ajuda a posar una certa distancia
(terapéutica). L’ambient de la consulta hauria
de ser calid, acollidor, de seguretat, sense inter-
rupcions molestes (entrades a la consulta, tele-
fonades, portes que s’obren, etc.). General-
ment, tenim a les parets alguns dibuixos de
nens i fotos de bebes i, en un raco, joguines
(cotxe, pilota, telefon) i algun joc de sobretau-
la (puzle, clics, construccions) per jugar si vol,
1 poder observar com ho fa. Preguntem a la
mare o a l'infant el motiu de la visita i es deixa
un espai de temps suficient perqué s’expliquin

amb les seves paraules i el seu llenguatge cor-
poral. El pediatre ha de ser empatic (tenir soli-
daritat emocional) amb el nen i els pares, uti-
litzar paraules de poc contingut emocional,
fugir de tecnicismes, fer frases curtes i com-
prensibles, permetre que es facin silencis. La
gran majoria de vegades hem d’explorar el nen,
i podem observar la relacié entre mare i nen
(de deixar que es despulli, d’ajudar-lo, de dei-
xar-se despullar). L’exploracié del nen petit
sovint és mal tolerada. I’exploraci6 es fa amb
tots els aparells 1 es deixa per al final I'explora-
ci6 de la gola i les orelles. Als grans, se’ls ani-
ran explicant els passos de exploracio6 i, gene-
ralment, col'laboren. Mentre el nen es vesteix
o la mare I’acaba de vestir, podem escriure a la
historia clinica i, quan la mare torni a estar
asseguda i receptiva, fem la devoluci6, mirant-
la a la cara i donant la informacié senzilla, amb
llenguatge intel-ligible, assertiu, donant sensa-
ci6 de seguretat, respecte i delicadesa. Mai no
s’han de donar missatges de culpa, ni falses
informacions o falses expectatives. Ens asse-
gurem que hagin entés bé la informacié («Al-




guna pregunta? Ha quedat tot prou entes?) i,
si cal fer recepta, s’ha d’escriure amb lletra legi-
ble, anotar la dosi, la freqiiéncia i la durada del
tractament. Segons la patologia (bronquitis,
infecci6 d’orina, etc.), caldra fer un control cli-
nic posteriorment. Ens acomiadem cordial-
ment amb la mirada i un somriure, amb un cop
de cap o bé amb una encaixada de mans.

Educacio sanitaria a la consulta de pediatria
Tenint en compte que la gran majoria de malal-
ties de I’adult son atribuides a la preséncia de
conductes de risc apreses durant la infancia i
molt sovint basada en habits, actituds o infor-
macions incorrectes, els pediatres som respon-
sables de facilitar canvis saludables en la seva
conducta I.a comunicaci6 és el métode educa-
tiu més utilitzat per fer educacié sanitaria

Els pares del nen petit i també de I’adoles-
cent sén els responsables i conductors de la
salut del fill, del procés de salut-malaltia, dels
canvis de la seva conducta, i el pediatre junta-
ment amb la infermera de pediatria, només
som els facilitadors o copilots d’aquesta con-
duccié, donant informacions, fent suggeri-
ments, tractaments.

L’eficacia del consell de salut depén princi-
palment de la capacitat d’empatia del profes-
sional, de la capacitat de relacié amb la familia
1 de la percepcié real de la importancia del
tema. Es dificil promoure canvis duradors en
les conductes dels pares o infants sense fer
abans una acurada observacid, una escolta acti-
va i al final informar. Si el pare-nen no obté
res del que volia (no ha estat entes), és dificil
que el pacte, I'acord, li canvii la conducta i es

mantingui. Hem de respectar les particularitats
culturals i personals, 1 adaptar-nos-hi per inter-
venir amb consells i suport adaptats al nen ila
familia concrets. I’objectiu ultim de 'educacié
sanitaria és aconseguir que es canviin els com-
portaments poc saludables o prevenir-los. Cre-
ences, mites de salut com que les dents fan
febre, que cal abrigar molt si hi ha febre, que
els refredats s’agafen per anar descalg, dificul-
ten els canvis de comportament. La informa-
ci6 augmenta els coneixements, pero no repet-
cuteix en la decisi6 del canvi d’actituds.

La motivacié és molt important per canviar
els habits o les conductes.

Normalment fem servir la paraula, que
sovint és poc precisa. Hi poden intervenir
molts factors que fan que el missatge es pugui
interpretar de manera diferent: depén del to
de la veu, la facilitat de paraula, el vocabulari,
la rapidesa de la informacid, etc., i utilitzem
també un escrit quan volem que la cosa quedi
ben clara, que hi hagi constancia de la infor-
macio. Sera redactat de forma senzilla, concre-
ta, i adaptada al llenguatge dels nens o pares.
Tots dos llenguatges sén complementaris.
L’oral facilita un vincle de confianga i compli-
citat i Pescrit és un reforg, perque per ell sol és
fred i distant. Es molt important el llenguatge
corporal, que és 'expressié del cos, de l'ex-
pressio facial, la forma d’estar, de seure, de
moure’s, la distancia, transmet un seguit d’acti-
tuds que faciliten que s’estableixi una correcta
comunicaci6 i informacié

A la consulta d’atencié primaria, donem les
informacions necessaries per prevenir o tractar
problemes de salut (educaci6 sanitaria indivi-

dual) 1 delegar la responsabilitat als pares o a I'a-
dolescent en les decisions sobre la seva salut
fisica 1 psiquica. Des de I'atenci6 primaria es fan
altres tipus d’intervencions: educaci sanitaria
comunitaria (a 'escola bressol, grups de lleure,
associacions de veins, etc.), experiencies gru-
pals, com el grup de mares 1 bebes, on es tro-
ben amb altres iguals, grups d’ajuda mutua, que
poden ser terapeutics, on veiem que és més efi-
ca¢ promoure els avantatges del comportament
saludable que no pas el coneixement de les
malalties. S’hi potencien els elements positius
de Pestil de vida, es destaquen els recursos exis-
tents per promoure una relacié més amplia amb
tota la poblaci6 per identificar i donar resposta
als problemes de salut de la comunitat.

Sempre és necessari fer preguntes per ava-
luar la comprensié de la informacié. Cal capa-
citar la gent perqué accedeixin als seus recur-
sos, modificar els punts de vista i oferir noves
maneres de pensar. Seria desitjable que a totes
les visites féssim una minima tasca educativa,
explicant de forma comprensiva la interpreta-
ci6 del que té, el tractament i el pronostic, a
més d’invitar el pacient a participar en la pro-
pia cura. A causa del poc temps que tenim per
cada malalt, es fa imprescindible la valuosa
collaboracié6 de la infermera.

Generalment I'entrevista és individual i fami-
liar, encara que, de vegades, la intervencio es fa
en grups (com els grups de mares i bebes).

Si es crea un vincle de confianca entre el
pediatre, la familia i el nen, la familia augmenta
el seu grau d’autonomia i, a la llarga, va min-
vant la seva frequentacié per consultes esponta-
nies (tos, mocs, etc.), perque s’hauran transmes
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les recomanacions d’autocura, i augmenten les
consultes de seguiment del nen sa, o dels nens
amb patologia cronica o amb factors de risc.

A la consulta, tenim una forta carrega de tre-
ball que no facilita 'observaci6 ni I'escolta acti-
va. La relacié és més superficial i la informa-
ci6 minsa i rapida, cosa que implica que I'u-
suari té una pessima percepcié de la nostra
assisténcia i es distancia cada vegada més del
professional, el qual tampoc no esta satisfet de
com treballa ni de I’eficacia de la seva feina.

Necessitem més temps per dedicar a cada
visita, per escoltar, observar, explorar, infor-
mar, 'infant 1 la seva familia del que té i el
tractament que necessita, assegurar-nos que
ens han entes i respondre, el més clar possi-
ble, les seves preguntes.

Els professionals de pediatria rebem moltes
demandes diferents en un perfode de temps
petit (6 minuts!). S6n impactes emocionals que
ens deixen cansats, desanimats. Per aquest
motiu, és recomanable formar part activa d’'un
grup Balint, grup de professionals del mateix
lloc de treball (pediatres, metges, infermeres,
treballador social, etc.) dirigit per un expert de
salut mental, amb una frequéncia setmanal
durant hora 1 mitja, per poder pensar en veu
alta i reflexionar que fer amb les emocions dels
altres, que fer amb les nostres emocions, i pen-
sar per que una determinada familia ens és més
facil d’acceptar, pensar en un mateix, com
donar males noticies, com ajudar la familia
amb la mort d’un fill, saber reconéixer els nos-
tres limits, quin tipus de pacient o problemati-
ca timpacta emocionalment, i aix{ tenir cura
de la nostra salut. u

Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Témpera,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE LENSENYAMENT

MANLEY"
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infant i salut

Entrevista amb Nolasc Acarin, neuroleg
Higiene, alimentacio,
afecte i estimulaciod

Infancia: Qué se'n sap, del cervell, actualment?

Dr. Nolasc Acarin: Si haguéssim de posar per-
centatges, és possible que en coneguem menys
del 10 %. Sobretot ens
falten coneixements
en I'ambit molecular.
Hi ha neurotransmis-
Sofrs que serveixen per
a diverses coses i ens
costa saber per a que
exactament i d’altres
que no coneixem en-

nitza en els insectes en forma de petits gan-
glis, que so6n agrupacions de neurones, i aixo
evoluciona fins als mamifers i humans en que
es desenvolupa en 'embri6 a partir de les pri-
meres setmanes. Una cosa molt interessant és
que es desenvolupa junt amb el teixit que
donara lloc a la pell. Les neurones creixen de
manera agrupada, es repleguen sobre si matei-
xes 1 fan una bola buida pel mig, que déna lloc
al cervell: un conjunt de teixit amb unes cavi-
tats a dins que son els ventricles.

L’evolucié produeix una acumulacié d’uns

Del nostres cos, el cervell és, alhora, la gran
meravella i el gran desconegut. Queden encara
molts mecanismes per investigar. El doctor
Nolasc Acarin, cap de la Seccié de Neurologia
de I'Hospital de la Vall d’Hebron i professor de
la Universitat Pompeu Fabra ens n’explica els
components basics i, també, que cal fer per
mantenir-lo ben alimentat, en tots els sentits.
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Infancia

cara. Els neurotrans-
missors son les molecules que figuren en l'in-
tercanvi electroquimic entre dues neurones. La
neurona ¢s una cellula que té la capacitat de
convertir estimuls quimics en senyals electrics.
Es la seva gran proesa, 1 conjugant cent mil
milions de neurones que transformen estimuls
quimics en senyals eléctrics és com podem pen-
sar, caminar, digerir, mirar, entendre.
L.z Com s’ha arribat al nostre cervell?
N. A.: Apareix amb els insectes. Una c¢l'lula ja
conté els principis que fan possible la neuro-
na, que ¢és recollir informacié de 'ambient
exterior 1 reelaborar-la per establir una certa
conducta per fugir dels ambients nocius.
Aquesta és la conducta més elemental. S’orga-

estrats sobre uns altres. Nosaltres tenim molt
poc dels insectes, pero si que tenim forga dels
reptils. El tronc cerebral 1 la medulla és com
la que tenen els cocodrils. Per sobre apareix el
sistema limbic, que serveix per controlar I’e-
mocid, la temperatura i les hormones. I a sobre
hi ha el neocortex, que serveix per acumular
coneixement i desenvolupar cultura i técnica,
que és el fonamental dels humans.

L.z Quan naixem, com tenim el cervell?

N. A.: Els animals, com més desenvolupats, nei-
xen menys ensenyats. Un cavall pot posar-se dret
vint minuts després de néixer. Un nen necessita
un any. Pero ja té totes les neurones. Fa falta
que es vagin connectant, i aixo ho aconsegueix
a través de laprenentatge, de les influéncies




que li dona el medi. A
partir del naixement,
anem perdent neuro-
nes. Quan desapareix
una neurona, amb I'en-
velliment, 'important
és que es mantingui la capacitat neuroplastica
perque les neurones del voltant tinguin una fun-
ci6 substitutoria 1 aleshores les perdues cogniti-
ves son minimes. Per aixo es necessita estimula-
ci6. Sino hi ha estimulacié no hi ha connexions
entre unes neurones 1 les altres.

L.z Qué passa amb el cervell durant la gestacio?

N. A.: Es una cosa que encara no coneixem bé.
Sembla ser que no s’acumula gaire informacio,
sin6 que es desenvolupen les capacitats poten-
cials. Es desenvolupa un cervell que després
podra aprendre el llenguatge, aprendre a cami-
nar, aprendre relacions socials, acumular conei-
xement, desenvolupar tecnica, etc. Podra apren-
dre i fer coses. De fet, si un nen en els primers
mesos de la vida no rep els estimuls necessaris
per al seu desenvolupament, no es desenvolupa.
T¢ les capacitats, pero no es pot desenvolupar.
Un nen que creix abandonat i no entre persones
que patlen, no apren a parlar. Si n’apren després
dels vuit o nou anys, no ho fara mai bé. El
mateix passa amb el caminar. Hem de créixer

entre animals de la nostra espécie per poder imi-
tar el llenguatge, el sistema de relacions socials 1
el control motor, que sén les tres primeres coses
que aprenem. El primer son les relacions socials.
El nadé, ja als primers mesos, apren que algu és
molt proxim, aquest una mica proxim i aquest
alie, llunya. El segon és el control motor, que va
molt alhora amb el llenguatge. A I'any camina i
no patla, pero ja entén el llenguatge.

L: Com ho fem, per aprendre?

N. A.: Aprenem per mimetisme. Es el que técni-
cament coneixem per aprenentatge implicit. Per
mimetisme aprenem a caminar, el llenguatge. El
llenguatge, primer, en la seva regularitat. El nen
sent: «s’ha adormit». I va pel carrer i diu: «aquest
ocell s’ha mority. Aixo és irregular. «S’ha mort»,
li ensenyem, i aixo és 'aprenentatge explicit.
Tenim una capacitat innata perque el cervell
pugui desenvolupar connexions per agafar la
informacié de I'aprenentatge regular. Les irre-
gularitats més complexes s’han d’aprendre amb
I'ds, demanen una voluntat conscient. A cami-

nar, ningu te n’ensenya. Ho aprens per mimetis-
me. Quan el desenvolupament motor de I'infant
ho permet, s’incorpora, es posa dret i un dia es
desenganxa de la cadira i comenga a caminar sol.
El fet que es comenci més tard o més d’hora no
permet treure conclusions esquematiques. Ies-
tabliment d’un any com a edat normal no és
res més que una mitjana estadistica. Treure’n
conclusions seria un absurd. Si es camina als
setze mesos 1 la resta ha anat bé, no ho valo-
rem. Els neuropediatres demanen com va anar
el desenvolupament a partir del part i aixo per-
met valorar-ho tot globalment.

L.z Qué necessita un nen per créixer?

N. A.: Jo diria que necessita quatre coses: higie-
ne, alimentacio, afecte i1 estimulacié. Normal-
ment es diu solament afecte i estimulacio, pero
les altres dues coses son igual d’importants. Si
un nen va brut, fara una infeccié i no tirara
endavant. Si no va ben alimentat, el cervell no
funciona bé. I si no té afecte, tampoc anira bé.
I ha de tenir un medi ric en estimuls, on pugui
experimentar. Un nen abandonat en un orfe-
nat sense afecte ni estimuls esta passiu, no
madura i no apren.

L.z Quin paper hi té ['afecte?

N. A.: D’estructura nerviosa es basa en el tronc
cerebral, que té a veure amb la vida vegetativa,




el funcionament del cor, la respiracio, etc.,1amb
reaccions molt basiques. Per sobre hi ha el siste-
ma limbic, on hi ha els nuclis que serveixen de
suport a les emocions i, per sobre, el neocortex,
com una boina, que recobreix tot el cervell 1 és
on va a parar tot el coneixement. En el sistema
limbic, hi ha unes estructures que tenen a veure
amb P'afecte, ’'emocio, el plaer, 'agressivitat. I
’hi ha una, que és ’hipocamp, que seria, utilit-
zant un simil informatic, el sistema operatiu de
Ientrada de memoria. I’hipocamp és al costat
d’un altre nucli que es diu amigdala amb una
serie de fibres interconnectades 1 'amigdala té a
veure amb I'afecte 1 'agressivitat. Un influeix
sobre l'altra, de manera que sempre aprenem
millor allo que té una vinculaci6 afectiva positi-
va, que el que no en té. T¢é una entrada més facil.
Aix0 és una afirmaci6 neurobiologica, pero els
mestres ho saben de fa molts anys. I avui conei-
xem quin n’és el substrat biologic. A les escoles
els nens aprenen més si Pambient és emocional-
ment positiu, si estan més contents, si s’ho pas-
sen bé. Els nens felicos aprenen molt més que
aquells que s’ho passen malament.

I.: I allo de da letra con sangre entra»?

N. A.: A veure, les emocions negatives, per la
seva contundencia també poden ser utils. Pero
poden ser pernicioses en altres extrems. El gris
és el pitjor, 'avorriment. Ara, la tortura té un
preu des del punt de vista psicologic. Després
aquell nen pot esdevenir un sadic o un pervers,
que haura aprés a llegir i escriure a cop de pal.
S’ha de desitjar 'estimulacié positiva, perque s’ha
de perseguir que els nens aprenguin a escriure i
alhora siguin persones sanes i felices.

L.: Quant a l'estimulacio, qué ha de rebre un infant?

N. A.: En aquests casos sempre dic que el millor
és el sentit comu. Poques regles, pocs manuals,
poc llibre. Els pares han de llegir pocs manuals
1 fer el que els surti del cap i els vingui de gust,
estant a disposicié del nen, que aixo és el més
important. I qui no estigui capacitat o no esti-
gui en condicions de fer-ho, que no tingui fills.
A Pescola, 'important és que aprenguin a pen-
sar, a raonar, a analitzar les coses. Crec que no
¢és bo abocar massa informacié. Cal incidir més
en la capacitat de reflexié.

L.z I Ja curiositat?

N. A.: Es essencial. Fis una de les qualitats inna-
tes que compartim amb tots els mamifers. Tots
som curiosos. Un gos va a olorar les coses, pero
els primats van molt més enlla. Si agafes un tub
d’aquests de paper per posar-hi documents tan-
cat i el dénes a un ximpanzé, ’ha de destapar
per mirar que hi ha a dins. Nosaltres tenim la
mateixa curiositat. Hem d’obrir la capsa. Amb
el tub hem fet meravelles, un aparell per mirar
les estrelles 1 un altre per veure els microbis. La
curiositat, la necessitat de coneixer, és el que ens
obre la porta al coneixement cientific.

També hi ha ordre. No vivim comodes en el
caos. Necessitem ordenar 'entorn, buscar-hi una
logica. Quan no en tenim prou amb el coneixe-
ment cientific, recorrem a la magia. Quan no
sabem com funciona el vent, ens inventem un
déu molt gros que bufa. Després es descobreix
que és un fenomen natural, pero abans ja
I’haviem ordenat mitjancant la magia. Necessi-
tem respostes. La nostra curiositat ens porta a
trobar una resposta a allo que no sabem: qué hi
ha dins d’una capsa o que passa amb el sol, la
lluna o unes tempestes. Si no hi ha resposta

cientifica, recorrem a la magia. El que no podem
viure és en la incertesa, que al cap i ala fi és la
nostra vida. Necessitem posar paraules. Suposo
que els plans d’estudi ja ho tenen previst, pero
em sembla que cal establir-los segons aquesta
idea: en quina edat s’esta més interessat en que,
en les relacions socials, en la manipulacio, en la
forca de la gravetat... Un nét meu, que la setma-
na que ve fara un any, esta absolutament embo-
git amb Newton. Es passa el dia en un lloc una
mica alt, un sofa, i tira a terra una pilota, una fit-
xa de fusta, un paper... Esta descobrint la for¢a
de la gravetat, i veu que un paper cau a poc a
poc i volant, 1 una pilota o una fitxa de fusta
cauen d’una manera diferent. Baixa del sofa, ho
agafa, es torna a enfilar 1 ho torna a llancar. Es
queda extasiat. Vol dir que aquest nen esta con-
nectant aquelles neurones que quan va néixer no
tenia connectades. També esta aprenent a fer
sorolls amb la boca 1 aixi descobreix que fent un
determinat esfor¢ amb la panxa, tira I'aire cap a
la gola i amb la boca, la llengua, els llavis i les
dents modifica el soroll. Aixo és molt important,
perque no és solament la coordinaci6 de tots
aquests elements, sino la sensacio, que ho lligues
amb l'oida, i tot junt ho integra el cervell.
Aquesta feina s’automatitza. I d’aqui la diferen-
cia entre aprendre quan et toca, com I'idioma
matern, o després, que ja no parlaras amb la
mateixa fluidesa que si Paprens de petit. Com si
aprens a anar amb bicicleta quan tens quaranta
anys, o a nedar. No tens I’habilitat motriu de
quan ets petit. Per aixo és important que els nens
petits tinguin un ambient ric on aprendre, el llen-
guatge, la motricitat, els habits higiénics, coses
que, d’altra banda, ja fan les escoles. u
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Helen Oxenbury

Una avia blanca i una avia negra Un avi i una avia que fan un Quan els néts van a veure els avis.
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Els contes i el temps

de SUcCre

La caseta

Elisabet Abeya
La historia d’aquests dos germanets,
segons la versié de Joan Amades,
s’assembla a la de Ton i Guida del
recull dels germans Grimm.

En aquests contes, com ens els
altres que us presentem aquest any,
també hi és important el pas del
temps. Fixeu-vos que, quan els ger-
manets s’escapen de la casa de la
bruixa, caminen set dies i set nits fins
que troben una caseta a la seva mida
i poden reposar. La distancia entre la
seva vida amenacgada a la casa de la
bruixa i la nova vida que portaran com
a adults lliures, no la marquen els
quilometres. La marca el temps,
expressat amb la magia del set. Pero
sén set dies i set nit durant els quals
els protagonistes no resten passius:
estan caminant. Aixi veiem com es
complementen l'acci6 i el pas del
temps en perfecte equilibri. Tant si van
a poc a poc com si corren, els set dies
i les set nit passaran al ritme del sol i
de la lluna, i quan s’hagin acomplert
els germanets es podran aturar. M

T ACI QUE UNA VEGA-
da hi havia dos germa-
nets, un nen i una nena

que, de tan pobrets, no tenien res
per menjar, i van decidir anar-
se’n pel mon, a veure si trobaven
manera de poder atipar-se. Van
fer cap a un bosc tan espes, que
no es coneixia el dia de la nit. I,
camina que caminaras, van veure
alla lluny, lluny, una caseta. S’hi
van acostar i van veure que era
tota de sucre, amb les portes i les
finestres de xocolata. Ells van
dir: «Aquesta és la

ara s{ que ens podem atipar» i,
sense pensar-s’hi més, van co-
mencar a menjar, i vinga llepar
les parets i la porta i, noi, que
dolg que eral Pero es diu que
totes les coses bones no duren
gaire; en aquella caseta, tan dolga
1 tan bona, vivia una bruixa que
es menjava les criatures, i quan va
sentir que li rosegaven les parets
de la casa, podeu comptar com
es va posar! Treu el cap per la
finestra i, cridant com una boja
tot era dir:




—Qui és aquest desvergonyit
que se’m menja la casa?; si baixo,
amb tres mossegades i tres xucla-
des, me empasso.

Quan els dos germanets van
sentir allo, podeu comptar quin
tremolor! No tenien ni esma de
mirat enlaire, ni de ditr una sola
paraula. Quan la vella bruixa va
veure que eren dues criaturetes,
es va assosssegar una mica i els
va dir:

—D’on heu sortit, tan petits i
eixetits com atrevits? Mira, em vin-
dreu ben bé: tu em faras de criada
1, a tu, com que se’m va morir
aquell pollastre que guardava per
al Nadal, et posaré al galliner i per
aquella diada te’m menjaré.

I tal dit tal fet. La nena la va fer
servir d’escarras: la feia escom-
brar, passar bugada, cosir, empai-
tar les rates; li feia fer el dinat,
bufar el foc i, podeu comptar!, en
tot el dia no parava. I el nen, me’l
va tancar al galliner com si fos un
pollastre, i li donava segd, blat de
moro, rosegons de pa mullats i,
podeu comptar!, tot I’afany de la
mala vella era perqué s’engreixés
forca. Cada dia anava a veure si
estava més gras, i li feia treure el
dit per entre el filat de la gabia, per
veure si s’havia engreixat gaire per

poder-lo

matar per Nadal. Pero el nen, com
que no tenia ganes que el matés,
en comptes del dit, li treia un boci
d’os ben embolicat amb un boci
de budell, que semblava un dit 1
no ho era; 1, és clar, com que sem-
pre li treia el mateix, semblava
que mai no s’engreixava, i la vella
tot era dir-li:

—Maleit i remaleit, tant de
menjar que et dono i sempre
estas gras per igual. Per haver
d’estar tan magre, no te’n donaré
gens, 1 aixi me Destalviaré i, tant
si estas gras com si estas magre,
per Nadal el coll a terra.

Podeu comptar quin efecte
havien de fer les paraules de la
velleta als dos germanets! Va arri-
bar Nadal i la vella va dir a la nena
que fes un bon foc, un bon foc
per poder fer el seu germanet a
Past. I.a nena tremolava com la
fulla a I’arbre, no sabia el que es
feia 1 tot era dir a la vella que el
foc no se li volia encendre i que,
si no se li encenia, a ella li sem-

blava que no po-
drien fer Nadal
La bruixa tot era
cridar 1 rondinar i
botzinat. Pero, veient
que el foc no s’encenia, el
va encendre ella. Mentre estava
ajupida i tota atrafegada encenent
el foc, quan ja va haver-hi una
bona foguera, la nena, que si, li
venta una empenta i la tira a dins
1, de seguida, va tancar la porta
del forn, perque no pogués sor-
tir. Va correr a obrir la gabia del
seu germanet i, cames ajudeu-me,
tots dos se’n van anar ben lluny,
ben lluny, per por que la vella,
com era bruixa, no ressuscités i
no els fes una mala passada.
Camina que caminaras, van
caminar set dies i set nits, sense
parar mai, per por que la vella no
els seguis. A I'dltim, enmig d’un
bosc, van trobar una caseta, peti-
ta, petita, petita, que semblava
que talment era feta per a ells; les
cadires, les taules, els llits, els
armaris, tot era petit i a la seva
mida, i tot el parament de la cui-
na igual: els plats, els gots, tot era
petit, a la seva mida. Els armaris
estaven tots plens de roba a ves-
sar 1 n’hi havia tanta de nen com
de nena; res, que semblava que

aquella casa ’havien feta per a ells
i hi van viure felicos i tranquils
com Josep i Maria. A tots els
pobres que trucaven a la porta els
feien caritat i els donaven bon
sopar i bon dormir a la pallissa,
perque, com que només tenien
dos llits i eren petits, no hi hau-
rien cabut.

I vet aqui que un dia va trucar
a la porta un vellet, molt vellet,
que gairebé no podia caminar, i
anava amb un bastd, tot corbat
corbat que el cap gairebé li toca-
va a terra, amb una batba blanca,
llarga fins als genolls, i els va
demanar si per aquella nit li vol-
drien donar posada, i els germa-
nets el van acollir com acollien
tothom. Mentre sopaven, tot era
mirar-se’l 1 el vellet també els
mirava, fins que van reconéixer
que era el seu pare i ells, els seus
fills. Podeu comptar quin goig 1
quina alegria que varen tenir tots
tres. Ploraven d’alegria, i no en
vulgueu més de petons i d’abraca-
des! I sempre més van viure en
santa pau i harmonia, i a dalt del
cel ens puguem veure tots ple-
gats, amén. |

AMADES, Joan: Folklore de Catalunya.
Rondallistica, Barcelona: Selecta, 1982.
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Polonia

Sabiem poques coses de Polonia.
Fins 1 tot moltes de nosaltres
podiem tenir algun prejudici sobre
la imatge del pais, unes idees que
son les topiques, que emergeixen
gairebé sempre sobre el que és
desconegut.

Dues quiestions ens generaven
dubtes a I’entorn dels prejudicis,
d’aquestes idees topiques, que ens
feien créixer la curiositat cap a la
realitat educativa de Polonia. La
primera, les idees pedagogiques
de Janusz Korczak, amb la seva
coheréncia de respecte i estima
cap als infants, i la segona, la visi-
ta que, feia poc més de dos anys,
haviem rebut a Rosa Sensat de la
professora Anna Zyelinska, qui,
amb gran precisio, ens havia mos-
trat el seu coneixement de la nos-
tra realitat i de la LOGSE, i la seva
precisié i interés per les con-
sequencies que la reforma educa-
tiva estava significant per a la
transformaci6 de I’escola en gene-
ral i per a la educacié infantil en
particular.

D’aqui que cada cop prenia més
forga l'interes per saber més sobre
aquell pais i la seva realitat educa-
tiva. El viatge d’estudi d’enguany

ha esta restringit. E1 nombre de
mestres que hi ha participat ha
estat la meitat de I’any passat i una
quarta part dels de fa dos anys.
Una decisié dificil de prendre,
pero absolutament imprescindi-
ble, tant per a les persones o ins-
titucions que en cada pafs organit-
zen el contingut i I'itinerari d’es-
tudi, com per la dinamica de
treball i organitzativa del grup.

Del topic al coneixement

El verd i el gris pinten la primera
imatge del paisatge urba. La pluja
persistent i amable ajuda a confi-
gurar els tons d’una vegetaci6 que,
a mitjan maig, es mostrava tendra,
exhuberant i matisada, igual que
el gris esdevenia ocre, terra, o fins
1 tot rogenc, quan t’endinsaves al
cor de la bella ciutat de Cracovia,
on la vella muralla, ara derruida,
és un gran parc que abraga la ciu-
tat vella. Una ciutat en la qual la
gran placa el segle X1v, amb el seu
esplendid mercat i la majestuosa
església ens ajudaren a compren-
dre el passat i ens feia evident el
dinamisme i la vitalitat que carac-
teritza la ciutat d’avui.

La seva gent, amb molts joves
omplint els carrers de rialles i
dinamisme, ens mostraven un
poble ara pendent d’Europa com
a una bot salvavides per al seu

futur de llibertat i prosperitat.
Una imatge 1 un sentiment que
ens recordava a nosaltres matei-
x0s no fa gaire temps.

Molt aviat el programa de treball
ens va donar a conéixer altres coin-
cidencies, altres realitats comparti-
des amb els companys polonesos.

En la sessi6 de treball que vam
tenir amb els responsables d’edu-
cacio de la ciutat, ens informaren
sobre les dues gran reformes que
afecten 'educaci6 en general 1 I’e-
ducacié infantil en particular: la
descentralitzacié i la reforma del
sistema educatiu.

L’Estat centralista ha iniciat un
procés de transferir competencies
als ajuntaments. Quant a educacio
aquests tenen competencies ple-
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nes per gestionar tots els nivells
educatius, des de ’escola bressol
fins a la universitat.

La reforma educativa per a I'e-
ducacié infantil comporta fona-
mentalment iniciar ’escola obli-
gatoria als 6 anys, per tant una
reducci6 del parvulari als 3, 415
anys; per a lescola bressol, la
reforma implica passar de depen-
dre de sanitat a educacié.

A la ciutat de Cracovia i a la
seva area metropolitana, oferta
és d’un 45 % per als infants de
parvulari 1 d’un 15 % per als
infants de I’escola bressol. El res-
ponsable d’educacié va explicar
com la seva politica era favorable
a mantenir 'oferta per a aquestes
edats, una politica que esta lluny
del que fan altres administracions
locals, on la generalitzacié de
Pescolaritzacié dels infants de sis
anys s’ha fet reduint 'oferta per
als més petits. També va fer espe-
cial emfasi en la politica d’am-
pliacié dels horaris dels parvula-
ris de la ciutat, que ha comportat
doblar el personal per contribuir
a fer compatibles les responsabi-
litats laborals 1 familiars de les
families joves.

Durant la sessio de treball amb
els responsables municipals, se’ns
plantejaven dues qliestions: I'inici
de facilitar la creaci6é d’escola pri-
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vada, fonamentalment religiosa, i
la referéncia a la tradicié familiar
del pais 1 al rol dels avis en la cura
dels més petits, sobretot ara que
la crisi economica es fa evident a
molts barris de la ciutat. Dues
questions sobre les quals, possi-
blement, molts de nosaltres dis-
crepavem, perdo que en aquell
context no vam gosar polemitzar.

En una entrevista amb la dega-
na i diverses professores de I'Es-
cola de Mestres de I’Akademia
Pedagogiczna, algunes qliestions
van esdevenir més 1 més clares,
d’altres van obrir nous interro-
gants sobre la seva realitat i espe-
cialment sobte la nostra.

La durada dels estudis de mes-
tre a Polonia és de cinc anys; tres
de comuns i dos d’especialista.
Cinc linies basiques defineixen els
continguts de la carrera per als
mestres.

Després de la seva acurada expli-
cacio, el torn obert de paraules va
esdevenir un veritable intercanvi,
un dialeg fluid gracies al jove inter-
pret polones que tant podia parlar
en catala com en castella i que ens
va evidenciar I'interes que totes les
professores tenen sobre el que
passa al nostre pafs, sobre com
avanga laplicacié de la LOGSE, 1
vam veure com obrien els ulls,
sempre tan blaus, en sentir-nos
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explicar el procés de contrarefor-
ma en que esta immers el pafs.

Del marc general a I’escola

Les visites d’estudi a les escoles
estaven organitzades en tres grups.
Cada un d’ells tenia dues joves
estudiants que actuaven com a
interprets, del polones al frances.

Els parvularis que es visitaren
havien estat triats d’acord amb la
diversa oferta complementaria
que feien. En alguns d’ells es feia
religio; en d’altres, angles; d’altres
acollien infants amb dificultat fisi-
ques o psiquiques, o feien dansa,
musica, tallers de dibuix, de tea-
tre, gimnastica o natacio.

Pero, com ens ha passat en tots
els viatges d’estudi, un cop més
tenfem davant dels nostres ulls
uns parvularis on el joc i les res-
ponsabilitats de la vida quotidiana
eren els eixos que articulaven Iac-
tivitat. Uns parvularis en uns edi-
ficis grisos per fora i plens de
color i alegria per dins, amb unes
sales grans, sempre amb més d’un
mestre que organitzava o seguia
Pactivitat dels infants, unes sales
plenes de prestatgeries, amb una
gran quantitat de joguines, llibres
de contes i altres materials sobre
els quals poder-se interrogar o
experimentar, tot perfectament
ordenat i a ’abast dels infants.

Unes grans catifes escalfaven el
terra de les sales, de la mateixa
manera que les cortines i les plan-
tes contribuien a crear un ambient
acollidot. Les taules i cadires ocu-
paven una petita part de I'espai. A
la decoraci6 de les parets es feia
patent el treball de les mestres,
amb una gran proliferaci6 de flors
de paper 1 murals que ens recor-
daven tant 'arribada de la prima-
vera, com els brodats de tots els
colors que caracteritzen els seus
vestits populars i la seva estetica.

Els jardins dels parvularis
tenien grans sorrals, elements de
joc per enfilar-se o lliscar i, sobre-
tot, arbres i arbustos, alguns plens
de flors com els lilas. I’hetrba crei-
xia amb petites flors. També hi
havia flors de llargues tiges que
s’oferien tendres als infants.

Una constant a tots els parvu-
laris visitats, que com sempre ens
deixava bocabadats, eren les
ratios d’infants per adult, 121 15,
on aqui hi ha 30 infants, un nom-
bre que ens omple d’interrogants
1, cada cop més, d’inquietud cap
als nostres infants i la nostra
manera de treballar, condiciona-
da sempre per un nombre exces-
siu. També, cal dir que totes les
mestres treballem 40 hores set-
manals a I’escola, 25 hores amb
els infants 1 les altres per fer for-

macio, treball amb els pares, amb
I'equip o preparar materials.

Actualment, tal com vam escol-
tar dels responsables municipals
d’educacié i de 'enfocament de la
formacié dels mestres, tots els
parvularis visitats compartien
també una oferta horaria d’ampli
abast, de les 6 del mati a les 4.30
de la tarda. Una realitat nova que
els estava plantejant la necessitat
de fer un horari flexible, com
també vam veure l'any passat a
Finlandia. Cada cop més, les fami-
lies participen en 'organitzacio 1
la gesti6 de les escoles.

Les escoles bressol visitades
estaven situades en amplies i soli-
des cases. Una havia estat casa
familiar i P’altra, 'antic Consolat
de la Urss. Ambdues comptaven
amb amplies sales equipades per
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a les diferents activitats de la jor-
nada, jugar i dansar, menjar, dot-
mir 1 banys, amb uns esplendids
jardins rics en vegetacié i mate-
rials per fer placida i atractiva I’es-
tada dels infants.

Els infants ens miraven estra-
nyats de veure tantes persones
embadalides amb el seu fer tran-
quil. Els més petits cercaven refu-
gi en les mestres. Pel que varem
saber, érem el primer grup que
visitavem les escoles bressol. La
historia ens condiciona tots i, en
aquests centres, el canvi d’orien-
tacio prioritaria, de sanitat a edu-
cacio, encara era evident en molts
aspectes del seu funcionament,
com el fet de frenar accés de les
families o d’altres persones a I'in-
terior de I'escola per tal de preser-
var la salut dels infants, un punt
de vista que ens recordava el prac-
ticat en tantes institucions regides
amb criteris higienistes. També,
de les escoles bressol, en cal des-
tacar les ratios, que eren 3 infants
pels més petits i 6 pels més grans.

Iescola bressol també es troba-
va immersa en un procés de trans-
formacié, en un canvi de concep-
te, que tenia repercussions en la
manera de treballar els professio-
nals. Allo que s’havia convertit en
una rutina de treball i funciona-
ment ara es veia, en certa mesura,

informacions

questionat. Una realitat sobre la
qual també incidien els canvis
laborals i formatius, que acom-
panyen tota proposta de canvi,
una realitat que en alguns genera-
va inquietud i en altres, esperanca.

El joc dels infants es desenvo-
lupava a partir de les multiples
joguines, que oferien una gran
diversitat d’activitats i estaven
curosament endrecades com en
un gran aparador posat al seu
abast. El plastic hi era el material
dominant. Entre les activitats, es
feia palesa ’especial atencié que,
a cada una de les escoles, es dedi-
ca a la musica i a la dansa.

Seguint Korczak

A més de l'interes que genera veu-
re les escoles i el sistema educatiu
a qualsevol pais, el viatge d’en-
guany tenia per al grup una prio-
ritat afegida: descobrir Pemprem-
ta de Janusz Korczak en la realitat
educativa de Polonia.

El Centre Cultural Korczak esta
situat en un dels barris més conflic-
tius de la ciutat, que avui pateix I'in-
dex més alt d’atur del pais, amb tota
la problematica social que aquesta
realitat genera. T¢ un horari llarg
per cobrir les diverses necessitats
dels infants i joves del barri. Els
matins és un parvulari que prepara
els infants de 6 anys per entrar amb
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exit, als 7 anys, a I’escola obligato-
ria. A partir del migdia, el Centre
acull també infants i joves que,
després de les seves hores d’escola,
cerquen un espai on poder desen-
volupar les seves aficions, aprendre
alguna altra llegua o compartir un
temps amb els amics.

Des del centre Korszak es tre-
balla per donar resposta a totes
aquestes inquietuds, amb tallers
de pintura, innombrables grups
de dansa i musica, on cada infant
1 cada jove pot trobar el seu to, els
seu ritme, el seu estil.

Vam tenir una acollida calida de
tot el personal i el contacte amb
un home entusiasta de la pedago-
gia de Korczak, Josef Nonak, a
qui brillaven els ulls quan desgra-
nava els aspectes caracteristics
avui dia dels centres Korczak, on
els nens s’autogestionen en l'or-
ganitzacié d’activitats, prenen res-
ponsabilitats en un ambient calid
1 bo. Korszak deia que aquestes
practiques pedagogiques, aquesta
manera de viure i relacionar-se,
garantia la democracia adulta.

A les escoles on se segueix el
pensament de Korszak, els mestres
patlen, discuteixen, aprenen a dir
no ho sé i després cerquen la res-
posta en els nens. Sén capagos de
canviar de pensament, son flexi-
bles. Sempre hi ha bons resultats

pedagogics. En el pensament de
Korszak no hi ha receptes, consi-
dera que cada infant és diferent i
necessita un metode personal.

De tornada, al gueto jueu de
Varsovia, un espai que impressio-
na per nu, pel silenci i per I'acti-
tud respectuosa dels visitants, en
un petit cartell que dona compte
del que allf va passar, una imatge
ens mostrava el Korczak martir,
escoltant i acompanyant fins al
darrer moment els infants orfes.

Interrogants
Com acostuma a passar en els viat-
ges d’estudi, I'intercanvi del grup,
amb totes les seves veus, del nord,
del sud i de I’est, tacant la pell de
brau, dels nous i els vells, dels joves
1 els grans, contrastant el que s’ha
vist amb el que s’ha pensat, com-
parant realitats d’aquell i d’altres
viatges amb la realitat propia, I'in-
tercanvi fa que alguns interrogants
s’aclareixin, que alguns prejudicis
desapareguin, pero també se n’o-
bren de nous, un procés que, en
certa mesura, no acaba mai.
Aquest viatge ens ha fet plante-
jar interrogants:

* Fins a quin punt el respecte als
infants com a persones amb
drets ens planteja grans reptes
com a mestres?

Per que ens costa tant d’enten-
dre que el joc és lactivitat pro-
pia de la infancia 1 que, amb el
joc, linfant apren com és el
moén i com sén les persones?
Per que a les nostres escoles
bressol i parvularis hi ha les pit-
jors ratios de tot Europa?

Es possible que tots aquests
interrogants estiguin relacionats?
Per que a Polonia avui es pensa
que la iniciativa privada pot ser
millor que la publica, quan I'o-
ferta publica, encara majorita-
ria, és millor que la nostra?

Per que una reforma educativa,
la nostra, ha estat tan valorada
per persones d’altres paisos i en
canvi nosaltres no hem sabut
defensar-la? u
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La Taula d’Educaci6 Infantil de la Confede-

raci6 Estatal dels Moviments de Renova-

ci6 Pedagogica ha analitzat la Loce. De la

seva analisi, destaca:

* La ruptura de I'etapa entre 0-3 i 3-6.

* Lextensi6 de concerts a I'escola privada.

* El retorn a un llenguatge i uns concep-
tes pedagogics arcaics.

* La incorporacié de mestres especialis-
tes, amb els plantejaments de primaria.

¢ La disminuci6 del paper de les families
a l'escola, en la presa de decisions i
possibilitats de col-laborar.

¢ La incomprensi6 de I'etapa, que trans-
fereix a I'educaci6 infantil organitzacio i
objectius d’altres nivells educatius.

Des dels Mrp es proposa treballar per man-
tenir el progrés educatiu aconseguit fins
ara i per seguir avangant pedagogicament
per fer realitat una escola que compensi
desigualtats per establir les bases d’una
societat millor i d’'un mén més just.

Des d’aquesta perspectiva s’acorda:

* Defensar el O a 6 anys com a etapa
educativa i la defensa que en les esco-
les es tingui des dels O fins als 12 anys.
Amb un 0-6 amb entitat propia.

* Defensar la figura de I'especialista com
un mestre més d’educacio infantil.

* Defensar les noves tecnologies com una
realitat actual i, per tant, com un ele-

ment més de I'activitat quotidiana de
cada grup d’infants.

¢ Defensar el mestre com a Unic profes-
sional per educar i atendre els infants.
Per tant, desterrar la possibilitat de
comptar amb auxiliars per vetllar pel
control d’esfinters. Exigir I'adequacio
dels espais i més mestres per als in-
fants d’aquestes edats.

* Defensar I'escola publica laica, com a
base fonamental de respecte cap a
totes les religions i creences.

¢ Defensar la necessaria relacié i partici-
pacié a I'escola de tota la comunitat
educativa i I'escola com a element viu
en la seva comunitat o context.

Des dels MRrpP es cooperara amb els pro-
fessionals i la societat en general en la
defensa de I'escola infantil 0-6 i es tre-
ballara per a liderar actituds d’insubmis-
si6 contra les normes repressives i
injustes.

Text complet a www.revistainfancia.org

Trobareu els manifestos i mobilitzacions
seglients contra la Loce a la nostra pagi-
na (www.revistainfancia.org).

Manifest de Bellaterra de les v Jorna-
des escoles 3-12.

Manifest de Madrid de la Comunitat
Educativa de la Xarxa Publica de I'Educa-
cié Infantil.

Manifest de Navarra de la Plataforma
del Cicle Educatiu 0-3.
Plataforma 0-6 a les llles Balears

infants

Aquest estiu els nens del Casal dels Infants
del Raval volen arribar molt lluny. Per a
molts nens, nenes i joves del barri del Raval
de Barcelona, tenir un suport constant en
el seu creixement els ajuda a arribar més
lluny del que la seva situaci6 els permet.
Els programes educatius del Casal, organit-
zacié no governamental i sense anim de
lucre, treballen tots els dies de l'any. Al cap
de l'any, atenen més de 800 infants i joves
i les seves families.

Només amb un impuls, més de 400
nens i joves podran seguir durant els mesos
de juny, juliol i agost, un programa d'activi-
tats ludiques i formatives. Per a aixo, els és
imprescindible la vostra col-laboracié.

Casal dels Infants del Raval

Junta de Comerg, 16

Tel. 93 317 00 13

Comptes corrents:

La Caixa, 2100.3001.62.2500027076

Caixa de Catalunya 2013.0087.16.

0200448775.

informacions
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Education O - 6 years old

Children in Poor Countries
HELEN PENN
Most pedagogical models that are
used have been created in the
«West», where the child lives in a
benign environment. However,
this is not the case in so-called
developing countries, poor coun-
tries. On the basis of her expe-
rience in South Africa, Helen
Penn would have us rethink cer-
tain values, which, from our pers-
pective, seem universal to us.

School for ages 0 - 3

The Limits of School

PENNY RITSCHER
School is not a closed context.
Systematic observation of what
children do is evidence of their
interest in knowing limits and
what is beyond them. The educa-
tor must acquire an attentive atti-
tude that can give value to the
curiosity children have about the
wotld and contribute to re-elabo-
ration and enrichment of their
own discoveties.

The Story Case

Rosa SimoN
The story case is an experience
that uses puppets to bring stories
to life. The magic, plus the story in
itself, lies in the way the narrative
is presented since it is always done
through a ritual in which music
and the children are involved as
soon as the case is opened.

School for ages 3 - 6

Talking and Listening When We
Are Many and When We Are Few

ELISABET ABEYA
Anyone who is in close contact
with pre-schoolers can see how
their communciation skills incre-
ase when they have the chance to
put them into practice. Talking
and listening require time. When
a child has something to say he or
she needs someone to listen, look
at them, not interrupt them, and
who isn’t doing something else at
the same time. The child needs to
feel that he or she can be impor-
tant to someone else.

Evaluation: Have We Given Up?
DAvVID ALTIMIR

The debate on evaluation is one

of the most frequent: what ins-

truments, when, under what cri-
teria, etc. The discussion on eva-
luation is almost always controver-
sial and inevitably leads to a feeling
of dissatisfaction in terms of what
the school is putting forward.
However, the ongoing research on
evaluation is a sign of the good
health of the schools, since evalua-
tion is a place where our declara-
tions —implicit or explicit— of most
of the philosophical, pedagogical
and ethical principles of our edu-
cational projects are at stake.

Children and Society

Timetable and Calendar from
0-6. Round Table with the Trade
Unions

MonNicA GARCIA
Different studies published recent-
ly have brought an —already some-
what worn— debate up to date in
relation to the reconciliation of
family and working life, and the
need to adapt school timetables
and calendars to the new needs of
society. INFANCIA sponsored a
round table with representatives of
the three largest trade unions in
Catalonia, FETE-UGT, CONC and
USTEC to talk about these ques-
tions and their proposals.

Children and Health

The Paediatrician Who Listens
ELISENDA TRIAS AND
YOLANDA SAN MARTIN
On the basis of normal practice at
the paediatrician’s, the considera-
tion of new ideas on children and
different national and internatio-
nal declarations on the concept of
health, this article propose ways of
focussing this work based on three
basic coordinates: ongoing trai-
ning, an attitude based on listening
to the child and his other family,
and health education that is adap-
ted to each context.

Hygiene, Eating, Affection and
Stimulus. Interview with Nolasc
Acarin, neurologist
INFANCIA

It is the brain that is now the great
unknown marvel of the human
body. There are still many mecha-
nisms to be investigated. Dr.
Nolasc Acatrin, head of Neurology
at the Hospital de la Vall d’Hebron
and Professor at the Universitat
Pompeu Fabra, explains the brain’s
basic components and also what
must be done to keep it well nou-
rished, in every sense.

Traduccio de Michael T'regebov
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Bambini, abril del 2003
WEB: www.edizionijunior.it/bambini.htm
«Mettersi... in gioco»

Ilvano FORNESI
«LLa storia del pesciolino Arcobaleno»

Educadotes de ’AsiLo NIDO ARCOBALENO
«Il ritrato»

SCcOULA DELL INFANZIA CIMABUE
«Acqua e dintori»

Patricia AGuzzi, Fiorisa CALCATELLI
«Alla scoperta dell’Africa»

Ivana LANGIU

Cuadernos de Pedagogia, num. 324, maig del 2003
WEB: www.cuadernosdepedagogia.com
«Harry Potter habla inglés!»
Anna LEEDS
«Un compromiso local con la educacion»
Araceli VILARRASSA
«LLos ayuntamientos, mas alla del tiempo lectivo»
Ramoén PLANDIURA

Scuola Materna, num. 16, maig del 2003

WEB: www.lascuola.it

«Dall’osservazione sistematica al profilo personale dell’alunno»
Margherita BELLANDI

«Un gioco euristico al nido. Il cestino dei tesori»
Marta BizzOZERO

Vitta dell’infanzia, abril del 2003

«L’ambiente e la genesi del numero nel bambino: Montessori
e Piaget»
Annamaria CAPITANI, Benedetto ScoProOLA

«Difficolta nella dinamica genitori e figli»
Angela CARBONI
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PATRONATO MUNICIPAL DE EDU-
CACION INFANTIL DE GRANA-
DA (PMEIG): La educacién y la
cultura de la infancia. La ciu-
dad, un espacio para crecer,
Granada: GEU i PMEIG, 2002.

Aquest llibre recull les diverses
reflexions, propostes i experiencies
presentades en les Jornades La edu-
cacion y la cultura de la infancia, que
van tenir lloc a Granada el maig del
2001. Las Jornades commemoraven
el xx¢ aniversari del Patronat
Municipal d’Educacié de la ciutat,
un llarg cami en defensa dels drets
dels infants 1 de recerca de noves
perspectives per orientar el treball
de ’Ajuntament. El volum, estruc-
turat en dues parts, reflexiona
sobre la infancia en la societat
actual 1 exposa algunes experien-
cies ciutadanes innovadores.

GIMENO SACRISTAN, J.: El alum-
no como invencion, Madrid:
Morata, 2003.

Amb l’educacié universalitzada,
algt és «menom quan és «alumney.
Gimeno Sacristan retrata la tra-
jectoria que han seguit els menors
per convertir-se en escolars, sem-
pre sota la mirada dels adults. La
consideracié d’alumne esdevé, ales-
hores, natural i, potser per aixo, ha
deixat de ser objecte d’atencid en
el pensament educatiu actual. Tan-
mateix, el valor de Pescolaritzat és
un referent essencial per projectar,
desenvolupar i avaluar la qualitat de
I'educacié. Cal recuperar una imat-
ge més coherent i unificada del
subjecte de 'educacié per resistir
Iatac de les politiques utilitaries que
dominen el pensament educatiu.

‘T Gimeno Sacristan

El alumno como
invencion
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