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Sense cost

Per fer realitat els canvis que la societat catalana recla-
ma per a 'educacio dels infants de 0 a 6 anys, caldra que
els compromisos electorals es concretin en els primers
pressupostos del nou Govern de la Generalitat per a
aquest 2004. Uns pressupostos que, a més de mantenir
Pesperanca i la il'lusié que el nou Govern ha generat al
pafs, hauran de guanyar-se la credibilitat i reflectir un
increment significatiu per al conjunt de I'educacié i molt
especialment per a I’escola bressol.

Cal tenir clar, pero, que cap pressupost actual ni futur
tindra valor si no va acompanyat de quelcom «sense
cost», que és el fonament real del canvi, una nova mane-
ra de mirar i d’entendre I'educacié independentment
dels recursos necessatis o possibles. Des d’INFANCIA es
proposa aplicar aquesta nova actitud en deu accions de
govern, en aquesta linia:

PROPOSEM canviar el nom de la Conselleria. d’Ense-
nyament a Educacid, per dues raons: per la coincidéncia
amb els documents internacionals més rellevants del nos-
tre temps i pel sentit més ampli que implica el terme.

ProOPOsEM I'aprovacié d’'un decret que recuperi amb
caracter urgent els requisits minims per a les escoles

bressol i els parvularis de Catalunya, que havia establert
el Reial decret 1004 de 1991.

PROPOSEM que siguin transferides competéncies als
ajuntaments. La proximitat en la gesti6 és reconeguda
com un element basic de la qualitat, hi ha d’anar acom-
panyada dels recursos.

PROPOSEM que s’afavoreixi la coheréncia i coordina-
ci6 de I'escola bressol i del parvulari, desenvolupant una
politica que faci visible el fet diferencial de I'educacio i
de I’escola dels infants de 0 a 6 anys. Tant pel disseny
dels espais i equipaments, com pels continguts propis
d’aquesta etapa educativa.

Proposem un canvi profund en la formacié, tant en la
inicial com en la permanent. Una formacié que afavorei-
xi el canvi de mentalitat que el fet educatiu necessita, per
evitar reproduir models autoritaris o tradicionals latents
en les teories i practiques de tants professionals com a
conseqtiencia de 'experiéncia escolar viscuda.

Proposem una planificacié de 'oferta que, d’acord
amb els ajuntaments, estableixi criteris clars i transparents
d’equitat per al conjunt del pafs i contribueixi a que les
escoles, especialment les dels més petits, esdevinguin un
element fonamental en la vida de cada poblacié.

PROPOSEM que s’elaborin criteris nous de matricula-
cié que garanteixin Pequitat d’accés al conjunt de la
poblacié i esdevinguin flexibles per adequar-se a la rea-
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litat de tots els pobles i ciutats. Una adequacié que
només podra ser garantida fent confianga en unes
comissions de matriculaci6 participatives.

PROPOSEM que s’orienti les escoles perque, en Ior-
ganitzacié autonoma que cada una pugui fer del con-
junt de mestres, es doni prioritat a afavorir el parvulari,
per donar garanties del tracte personal que els infants
d’aquestes edats necessiten.

PROPOSEM que, per elaborar la Llei de d’educaci6 de
Catalunya, s’obri un procés de participacié ampli i trans-
parent que permeti el consens de tota la poblaci6, un
procés democratic que contribueixi a generar les compli-
citats 1 el consens necessaris que una llei aixi exigeix.

PROPOSEM una nova politica cap als mitjans de comu-
nicaci6 que contribueixi a valorar, i per tant a qué siguin
noticia, les moltes accions i realitats positives que cada
dia es produeixen al pais. Com un element fonamental
per afavortir un clima optimista i una presencia de la infan-
cia i de I'educacié positives per al conjunt de la societat.

Considerem que les deu propostes, sense cost, poden
contribuir a encetar una dinamica que faci realitat 'edu-
caci6 dels infants de 0 a 6 anys que tants haviem somiat,
per les quals tant s’havia lluitat, a favor de les quals tants
han treballat i treballen, unes propostes que no tenen
cost i permeten mirar el futur del pais amb esperanca i
el nou Govern amb confianga.
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Les

dels

practiques

una part

estudis

important

Un institut que forma estudiants
perque treballin amb nens i ado-
lescents necessita una relacio
bona i estreta amb les activitats
que es fan als centres on els estu-
diants desenvoluparan la seva
vida laboral. Una bona relacio
entre institut i llocs de treball ha
d’oferir les condicions perque la
teoria i la practica es desenvolu-
pin al mateix temps. El personal
dels centres té aixi la possibilitat
de seguir continuament el desen-
volupament educatiu, i I'institut
no es distancia massa de la reali-
tat laboral.

Amb Tajuda dels tutors, els
estudiants aprenen, ja des del
comencament de les seves carre-
res, com funciona el centre.
Poden provar empiricament si les
teories funcionen en la practica al
mateix temps que les expericncies
laborals promouen la motivacié
d’aprendre. Fer les practiques en

Kerstin Svedmert, UIf Lundgren,

Peter Forss i Lars Andersson

un altre pafs afegeix noves dimen-
sions a ’educacio.

LlInstitu de Vattern, Motala,
Suecia

Els que firmem larticle treballem
en aquest Institu com a profes-
sors. L’Institu té al voltant de 400
estudiants i és un dels tres de
Motala. Tenim dos programes
nacionals per a estudiants de
quinze a divuit anys, amb una
durada de tres anys. L’Institu ofe-
reix, a més, un programa per a
persones amb discapacitats entre
setze 1 vint anys.

Els estudiants del nostre Institu
volen, en primer lloc, trobar una
feina a l’escola, en centres infan-
tils o a 'ambit de la sanitat. Els
dos programes sén preparatoris
tant per a la vida laboral com per
als estudis superiors, cosa que
comporta que els estudiants dedi-
quin 22 setmanes durant tres anys
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a estudis en un lloc de treball
(apPu, segons les inicials en suec).
En els programes d’infantil i acti-
vitats de lleure, on treballem la
majoria de nosaltres, els estu-
diants cursen assignatures comu-
nes (suec, matematiques, angles,
etc.) més assignatures especialit-
zades (comunicacié, pedagogia,
direccid, activitats de lleure, etc.).
Un cop finalitzats els estudis, els
estudiants poden triar entre
comengar a treballar o bé seguir a
la universitat.

Descripcio general de I'apu

L’educacié en un lloc de treball
¢s una part molt important d’un
ensenyament que prepara lestu-
diant per al mén laboral. Teoria
1 practica constitueixen un con-
junt i, a través de PApu, els estu-
diants tenen la possibilitat d’apli-
car els seus coneixements teorics.
També poden, des del principi de

la seva carrera, contrastar les
seves expectatives de futur labo-
ral. Les practiques sén d’una
durada de 22 setmanes al llarg de
tres anys d’estudis. Al lloc de tre-
ball, se’ls assigna un instructor
entre el personal del centre, i els
professors de I'Institu els visiten
de manera continuada. Totes les
etapes de I’APUes preparen, es
cursen, i s’avaluen, i sén presen-
tades pels estudiants mateixos.

El segon any, poden fer I’Apu
en un altre pafs nordic i, el tercer,
hi ha la possibilitat de seguir-lo
en un altre pais del moén. El grup
internacional de I'Institu avala la
sol-licitud dels estudiants segons
si han aprovat totes les assigna-
tures i el que diu el tutor
L’Institut contribueix al viatge
amb una beca de 4.000 corones
sueques (uns 440 euros), i ajuda
els estudiants a buscar financa-
ment addicional.
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Comentaris dels estudiants
Velida

La ra6 per la qual vaig marxar a
fer les meves practiques a Bosnia
és que jo soc d’alla. Volia tornar-
hi per veure la situaci6 dels estu-
diants i quines possibilitats els
quedaven després de la guerra.
També volia participar i veure
com es treballava amb les tradi-
cions que formaven part de la
meva propia vida abans de sortir
de Bosnia. Probablement la
diferéncia més gran va ser que a
Bosnia no pots expressar-te, de
cap manera, amb tanta llibertat
com a Succia. Les normes sén
molt més rigides.

Va ser desolador veure Ia
injusticia que hi regnava. Els uns
s6n molt pobres, mentre que els
altres tenien gairebé de tot.

Vaig visitar diversos centres
escolars i preescolars. El que veia
estava prou bé, pero a I’escola hi
havia moltes dificultats i els nens

estaven subjectes a molta pressio
per aprendre, moltes vegades
aprendre de memoria.

Johanna
Vaig marxar a Alemanya perque hi
tinc uns parents, i perque es trac-
tava d’'una bona oportunitat de
coneixer un poble que és molt
diferent del suec, malgrat que hi
vivim a prop. Per anar a
Alemanya, és primordial saber
parlar ’alemany. Molt poca gent
de la que vaig concixer parla
angles, malgrat una bona forma-
ci6 i unes feines importants.

Malauradament vaig arribar a
un lloc on les opinions i els inte-
ressos eren completament dife-
rents dels meus, perd de totes
maneres vaig aprendre bastant
alemany i vaig poder comprovar
com ells veien I’ésser huma i en
quins valors es basaven.

Un record especial de les meves
practiques va ser quan el primer

dia de feina una nena petita va
venir cap a miia lorella em va dir
de qui estava enamorada. Era poc
frequent i em va prohibir dir-ho a
més gent.

Segons la meva opini6é va ser
complicat utilitzar el que havia
apres al meu Institut, a Suecia. Las
diferéncies entre Suécia 1 Alema-
nya eren grans. Punts de vista,
actituds, feina, nivell de toleran-
cia, las diferencies eren enormes.
A Suécia, els nens sén importants,
a Alemanya no es veuen ni s’es-
colten. Segons el meu instructor
els nens no sén «complicatsy, una
opini6 que no cal dir que no com-
parteixo en absolut.

Emma i lda

Hem estat fent practiques a I'illa
de Borneo, Malaisia, durant qua-
tre setmanes. Volifem anar especi-
ficament alla perque 'any anterior
dos nois de I'Institut hi havien
estat i ens convenceren per anar-

hi. També teniem curiositat de
veure altres cultures i comprovar
com funciona I'escola i com s’hi
viu.

El desti era la ciutat de Kota
Kinabalu i varem fer les practi-
ques a la Kinabalu International
School (x1s). La primera setmana
la vam dedicar als cursos supe-
riors d’adolescents de «secon-
dary», i els altres dos als cursos de
nens de «primary».

Varem poder fer de tot, fer clas-
ses 1 posar en practica projectes
propis fins a ensenyar-los a nedar
1jugar a joquei.

Durant I’estada, viviem amb el
director del centre, Kevin Davies,
la seva esposa Sheila, i la seva filla
Anelka de quatre anys. Va ser
molt interessant conviure amb
una familia, que ens va permetre
entrar de ple en la cultura malaia.
Varem poder provar la cuina i ens
van ensenyar la ciutat. Ens vam
convertir en les germanes grans
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d’Anelka i ens sentfem com a
membres de la familia que parti-
cipaven en tot. Entre altres coses
van anar a Manukan, una de les
meravelloses illes properes.

Quan es va tan lluny, és impor-
tant no solament les practiques,
sind també visitar el pais. Vam
aprofitar per veure la muntanya
més alta del sud-est asiatic, el
Mont Kinabalu. El cim se situa a
més de 4.000 metres d’altitud 1
vam aconseguir arribar-hi. No
solament vam escalar muntanyes,
sin6 també vam veure orangutans,
mesquites, un temple budista d’o-
rigen xines-indi 1 un cementiri
xines. Hi havia tantes coses per
veure que no ho vam poder fer
tot.

Un viatge com aquest requereix
moltes preparacions. S’han de fer
contactes amb el centre on vas a
fer les practiques, trobar els bit-
llets, etc. Ens va ajudar molt una
dona que es deia Helena Dahlin,
que ja havia estat a Kota Kinabalu
1 a Pescola internacional. Ens va
aconsellar sobre el que haviem de
portar i va fer les reserves per
nosaltres. El contacte amb el
director, el vam establir nosaltres

mateixes a través del correu
electronic, mentre I'allotjament es
va resoldre quan vam arribar, pero
el director ja ens havia promes
que aquest tema se solucionaria.
Trobar-se amb gent i cultures
diferents és molt util. S’ha de res-
pectar tothom i cadascu, especial-
ment en un centre internacional
amb tantes nacionalitats. La llen-
gua era langles, aixi que vam
aprendre molt. Hem hagut de res-
ponsabilitzar-nos de moltes coses,
de les reserves dels bitllets, dels
contactes amb el centre de Bor-
neo, fer les maletes, les vacunes,
etc., pero també d’altres coses
durant 1 després del viatge.
Recentment hem tingut 'oportu-
nitat de presentar la nostra expe-
riéncia als estudiants de primer 1
segon any al nostre Institut per
animar-los a fer el viatge 'any que
ve. En la nostra opini6é han d’a-
profitar la possibilitat de veure
mon i fer practiques a I'estranger.

La importancia dels contactes
globals en I'ambit dels infants
i adolescents
Linstitut de Vittern ha participat
anteriorment en els projectes
Comenius i Leonardo, i la partici-
paci6 al de Mordplus esta encara
funcionant. L’intercanvi de pen-
saments, idees i estudiants es va
fer, entre altres ciutats, amb
Bruges i Toledo. Segueix l'inter-
canvi amb Abo, Esbjerg i Bergen.
Molts dels col-legues opinen que
els contactes globals afegeixen i
revitalitzen el treball, mentre que
alguns hi veuen més aviat compli-
cacions i sobrecarrega de feina.
El nostre equip consta de set
persones; és d’aquells que veu
possibilitats en aquests contactes.
Gracies a la nostra cooperacioé
amb I’ensenyament de professors
a Linképing, ens vam posar en
contacte amb Carmen Gonzalo i
Maria Villanueva de la Universitat
Autonoma de Barcelona. Després
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d’'una correspondéncia inicial,
vam visitar Barcelona durant qua-
tre dies el maig de 2003. Vam
tenir Poportunitat de veure com
funciona I'ensenyament de pro-
fessors a Espanya i la Carmen i la
Maria van organitzar una trobada
amb Irene Balaguer i dos colle-
gues de Rosa Sensat a Barcelona.
Una cosa va conduir a laltra.
Mentre estudiavem com funcio-
nava ’educacié continua del pro-
fessorat, Irene Balaguer ens va
invitar de sobte a participar en un
tipus d’intercanvi d’estudiants
entre Barcelona i Motala.

Sempre que hi hagi voluntat,
moltes coses poden trobar facil-
ment una solucié i de manera
rapida. El correu electronic ajuda
molt en els contactes globals, pero
al cap i a la fi les relacions perso-
nals sén la cosa més important.
Per aixo hem de facilitar als nos-
tres estudiants poder trobar-se
més enlla de les fronteres. u
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educar de 0 a 6 anys

El sentiti els valors

Ara fa trenta anys, I'enyorat pedagog italia Loris
Malaguzzi va abordar, amb tota la seva comple-
1. Aquest col'loqui de  xitat, un dels temes més actuals de I'educacio:
reflexié i d’estudi so- els valors. S’interroga, interroga i convida a fer
bre els problemes de realitat un canvi de paradigma, en el qual es co-
la gesti6 publica i mencga per proposar a l'infant no paraules, siné
social del parvulari models, que s’han d’aplicar com una manera de
—aquesta especifica- viure i de pensar. Una vella aspiraci6 de I'escola
ci6, pero, només és ileducacio encara pendent de fer-se realitat.
aparentment reducti-
va perque en realit
vuiienlas
segueix a cur
riencies portades
per intentar una n
Avui, es co
confirmar-se

nté totes les questions que trobem a I'escola d’a-
fusible manera d’entendre i de fer educacié—
cia el colloqui de Reggio Emilia sobre les expe-
eiles que estan en practica a Reggio i a Modena
qualificaci6é pedagogica de I'escola de primaria.
os moments i el tema de la recerca tendeix a
se en un discurs més vast i complex, mesu-
rant-se amb fets i valors que, fins aquest moment, havien estat exclosos
d’una manera artificiosa i interessada.

I’ocasié no fa més que confirmar el privilegi i els poders dels nostres
parvularis, que poden afrontar aquests temes importants no tan sols en
el pla de les idees sind en el de experimentaci6 directa i, amb aquesta,
les tasques i els deures que d’'una manera responsable hi fan referéncia:
és a dir, els que consisteixen a afrontar la batalla de la renovacio6 i trans-
formaci6 sense cedir a les temptacions d’una rebellia infantil, a defen-

de |'educacio

| dels seus protagonistes

Loris Malaguzzi

sar-se de qualsevol desqualificacid, a preservar una gran tensié educati-
va i cultural que mobilitzi 'elaboracié i el creixement d’un poder i d’un
nou us pedagogic i social de I'escola.

Un projecte d’aquest tipus es fonamenta sobre un concepte prejudi-
cial i nou de I'educacié, la qual, alliberada dels seus temples, de les seves
destinacions i seleccions, de la seva parcellacié organica i falsa cultura,
es reformula i es reinventa en una dinamica, un temps i un espai com-
plets, en els quals el procés d’aprendre 1 educar —que va del naixement a
la mort de I'individu— correspon a tots i a cadascu, 1 supera aquella
immobilitat dels rols i aquella separaci6 i classificacié de les institucions
1 dels destins individuals que representen el moment més evident de la
distorsio i del fracas escolar i educatiu.

I per tot aixo seria bo el concepte d’educacid permanent amb la condicié
que no sigui una de les tantes férmules que la pedagogia utilitza amb
una imaginaci6 inexhaurible i evasiva, i amb la condici6é que es consoli-
di immediatament amb significacions concretes 1 que sigui entés com
una hipotesi que demana la definicié immediata d’'una mateixa estrate-
gia politica, social 1 escolar.

I’educacié permanent requereix explicitament inversions importants
i decisives de les actuals estructures i relacions socials i, amb aquestes
ultimes, també requereix la recerca d’una nova filosofia de la vida de
I’home i de la seva cultura, si aquesta, coherentment, vol dedicar-se a
la realitzaci6 dels seus objectius identificant escola i educacié amb la
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societat 1 fent de la societat un continunm d’intervencions de forma-
cions i d’alliberament de ’home.

Es clar que, sense que es puguin evitar les responsabilitats i la Iluita,
tendeix a la construccié contemporania d’una societat i d’una escola
alternativa a I’actual.

Es en aquesta relacié que es pot donar fi a Pantitesi entre concepcié i
presencia pedagogica i concepcid i presencia sociopolitica, comoda ara
als conservadors, ara als apolitics revolucionaris, posant en marxa una
requalificacié unitaria a través d’una accié convergent de presa de cons-
ciencia i de superacié d’objectius.

En definitiva, els dubtes per abordar, malgrat ser dependents d’una
unica matriu, sén molts 1 no se’ls aborda si no és amb un consens que
es forma dintre i fora d’aquell cos separat que és ’escola, fent protago-
nistes les families, els grups socials i les seves institucions, juntament
amb els educadors.

Els problemes de la gesti6 social en definitiva, que sén al centre del
nostre debat, volen aconseguir exactament no tan sols una simple recu-
peracié d’equilibris o ajustaments formals en I'organitzacié i en el fun-
cionament de I’escola, siné 'inici i el creixement d’'un moviment que,
globalitzant d’'una manera conjunta els temes de I’escola, de I’educacio i
de la societat, els afronta descobrint-ne la correlacio i les contradic-
cions, revelant immediatament el rol instrumental i subaltern de la filo-
sofia de ’educaci6 i de I’escola i, a part, el sentit de les lluites que es
realitzen en el cos social 1 els seus nexes amb els problemes de la for-
maci6 cultural i professional dels infants i dels joves.

Una tasca d’aquest tipus 1 d’aquestes ambicions, és clar, no pot prescin-
dir d’'una mobilitzacié amplia, confluent i social del maxim de gent possi-

k€ ’educacié permanent requereix
inversions importants
de les actuals estructures i relacions
socials, i lIa recerca d’una nova filosofia
de la vida de I’home i de la seva cultura??

ble i, en primer lloc, de les families, de les organitzacions politiques i cul-
turals progressistes i sobretot dels sindicats, de qualsevol corrent i de
qualsevol categoria, capagos, finalment, d’absorbir i unificar en les seves
batalles 1 en les seves tasques les condicions de vida en els llocs de treball
amb la formacié iI'as de la forga-treball i 'educacié en general.

Reflexionant sobre les experiéncies de Modena i Reggio, crec que
s’ha de recon¢ixer com sén d’importants: la participacio dels ciutadans,
dels partits obrers i de les institucions democratiques també ha fet pos-
sible, a través de moments de grans mobilitzacions i de lluites exem-
plars que han tingut la preséncia de gran part dels mestres, no tan sols
la rapida extensi6 del servei sin6 també la defensa i la recerca de la seva
qualificacié cultural i politica.

Pero crec que es pot estar d’acord en el fet que Pexperi¢ncia de gestio
social de 'escola de primaria que s’ha portat a terme encara ha de créi-
xer necessariament, dins i fora de I’escola, involucrant molts d’aquells
cossos socials importants que son els llocs de treball, les organitzacions
dels treballadors i dels ciutadans; de tota manera, aquesta experiencia es
proposa conscientment com I'inici d’una operacié que, per ser creible i
decisiva, requereix una manera d’organitzar-se i, sobretot, una manera
d’estendre’s com a model de participacié activa i responsable a tots els
nivells de descentralitzacié politica i administrativa que pertanyen a 'ex-
periéncia més gran portada a terme en les nostres administracions muni-
cipals, en les nostres ciutats i en les nostres regions.

Per tots aquests motius semblara decisiva la capacitat dels educadors,
dels consells escola-ciutat i dels consells de barri d’eixamplar ’area de les
seves intervencions més enlla dels problemes més importants de I'escola,
de Iinfant 1 de la familia en P'escola, per definir la condici6 de I'escola, de
la familia i de I'infant al barri, a la ciutat i a la societat: aquest és 'objectiu
més estimulant sobre el qual junts buscarem d’involucrar els esfor¢os, amb
la represa de 'any escolar, dels organismes de gestié que ens han donat.

En aquest sentit ja s’han posat en marxa espontaniament i amb I'en-
certada intuicié d’alguns dels nostres comites: es tracta de donar homo-
geneitat, extensié i més claror d’objectius a la nostra accio.

2. Quin tema, d’entre tants, cal escollir, per part d’'una pedagogia mili-
tant de la infancia, en lintent per entrar al centre de la questié?
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Agafem el tema de la sociabilitat: un dels
arguments, o millor dels valors, que la nos-
tra pedagogia tradicional oficial prefereix
—més que cap altre— acreditar a scuola della
infanzia i a les necessita imaries de I'in-
fant 1 que, puntualm

d’aquelles moltes «r: imagina-
ries d’ell mateix i de les re s amb els
altres» que constitueixe inconfusible

—ens diu Althusser— ducatives
del nostre temps.

El joc és simple. En poques paraules hom s’al¢a de terra amb un glo-
bus aerostatic (en general els pedagogs oficials no tenen el taranna dels
astronautes) fins que la terra és tota plana i ja no es distingeixen —aixo
diuen— ni muntanyes, ni valls, ni deserts. Ni les xemeneies dels alts forns,
ni les torres d’alta tensié de les mines, ni els iots d’Onassis. Ni, obvia-
ment, els infants de Biafra o del Vietham i molt menys els dels obrers,
dels jornalers del camp i dels immigrants.

Aleshores es fan discursos iguals per coses i infants que no sén
iguals 1 es deixen anar aquelles «representacions imaginaries» de les
quals haviem parlat. En clau «cientifica» el procediment torna a abans
de Galileu: produir conceptes generals, negar-los la confrontacié i, en
cas de necessitat, banalitzar-ne o desviat-
ne els termes.

Aixi, ’educacié social i el sentit comuni-
tari esdevenen «no tan sols fets que deriven
en realitat de la manera de viure concreta
en una determinada societat sin6é que deti-
ven de I'intim de I’ésser, de la disponibilitat
interior i dedicaci6 de la personay.!

I si 'infant no se socialitza bé? «Cer-
tament [diuen]| és perque ha tingut caréncia
i trastorns afectius en la primera infincia».?

En un cas, la societat es proposa com un
fet abstracte, ahistoric, de psicologisme inti-
mista 1 immanent.
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En Paltre cas, els possibles aspec-
tes negatius s’atribueixen a caréncies
1 trastorns que, si es deixen als llimbs
1 no s’indaguen en les seves motiva-
cions socials, esdevenen de fet feno-
mens inexplicables, comodes i apro-
piats al suport de psicologies conser-
vadores.

O fins i tot es diu —i qui afavoreix la
hipotesi sén les Noves Orientacions—>
que es pot atribuir a ’educadora la
mala socialitzacié de linfant si no sap proporcionar adequadament
«tendencies a I'optimisme, al sentit de ’'humor, a Pesperit feligy, totes elles
dots de ci¢ncia ficcié només que es conegui, encara que sigui de lluny, en
quines condicions inhumanes treballa la immensa majoria de les educado-
res i com d’inhumanes son les seves relacions amb els infants 1 viceversa.

I encara més: «...] aixi doncs, el desenvolupament social pot ser entes
ja sigui com una consciencia creixent del fet que en el decurs de la pro-
pia activitat cal tenir en compte els altres i evitar perjudicar-los, desot-
dre, soroll, Gs exclusiu d’objectes i joguines, ja sigui com una capacitat
creixent d’instituir amb els altres relacions de colllaboracié (jocs col-lec-
tius, activitats que requereixen una coordinacié de I'aportacié individual
dels infants, com per exemple cant
coral, recitar, etc.)»*

Es on els assumptes de la sociabili-
tat s’engabien en esquemes reductius,
primordials i evasius, circumscrits en
una dinamica que no va mai més
enlla dels infants i de la figura de le-
ducadora (per 'amor de Déu, sem-
pre de sexe femeni) que comencga i
acaba d’una manera poc natural al
voltant de suports eticomorals, rela-
cionats sobretot, i d’'una manera con-
formista, a conceptes d’ordre 1 estats
de necessitat.
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3. Quina sociabilitat pot adquirir 'infant d’'una educadora a qui ha estat
prohibit, en el seu procés de formacié escas, qualsevol actitud de partici-
paci6 i de sociabilitat («A I'escola —confessa una d’elles— ens han ensenyat
la submissio, la subordinacié, un munt de pors, por de la directora, por de
parlar i cap consci¢ngi Pescola i dels seus deures»),” que viu aillada,
entristida per les e treball 1 sovint per les consciencies frustra-
des? Quina sociabilitat quirir d’'un ambient escolar pobre, depri-
ment, ple de gom a les mans no tenen res a fer i les experiéncies,
ensenyades 1 mai apreses, iren més en parametres convencionals, que
en les necessitat i0 ina sociabilitat pot adquirir d’una pedagogia
que, eludint tota r a a la porta la seva historia i la seva condicid,
excepte per posar-la després inesperadament en competicio? Des d’una
escola on els pares es mantenen a distancia, coaccionats pel temor ila por?

Quina sociabilitat pot formar-se en un infant en un indret on l'infan-
tilisme, Pautoritarisme o la futilitat de les experiéncies, aviat li fan morir
el procés d’expansi6 i construccié de la consciéncia d’un mateix, el desig
de comunicar, la joia de viure i actuar junts?

I que és aquesta sociabilitat que es realitzaria —dels 3 als 6 anys— en
un ambient on P'infant té davant —per reglament— només i tnicament
figures femenines?

4. El desenvolupament social, les seves maneres, els seus temps, els seus
objectius, a través i amb els quals habitualment es pretén afavorir la for-
maci6 de I'infant, la seva descentralitzacié psicologica, el seu viure amb,
no sén dades fixes, immutables, ni tenen dinamiques i finalitats que, en
qualsevol cas, a tot arreu, es repeteixen universalment. Els antropolegs,
entre altres coses, fa temps que ho han demostrat, comparant els resul-
tats dels processos educatius en diverses cultures.

No és tant escapant-se en un globus aerostatic, com indagant el mon,

kéPerqué I'infant adquireixi els valors
autentics de la sociabilitat
cal, abans de res,
que ell es realitzi completament??

les relacions entre individus, 1’4s social de I’escola i de la ciéncia, els rols
i els valors que s’acrediten a les diverses edats de la persona (la infancia,
I’adolescencia, la joventut, la maduresa, la vellesa), que retrobem les
motivacions teoriques i els suports practics que avui dia emmarquen el
tema de la sociabilitat i de 'educacié social.

Volem dir que si I'individualisme, la competicio, la selectivitat, 'auto-
ritarisme, 1 Pestratificacié de les classes socials soén els senyals carac-
terfstics que el mon adult viu o pateix 1 'escola, la seva organitzacio, el
fet de produir «educaciéy, la mateixa definicié que déna del concepte
d’educabilitat —ens ho recorda Bernstein— no pot sind representar en el
seu interior els poders i les relacions entre els poders externs, aleshores
estem obligats a reflectir seriosament les maneres amb les quals és pos-
sible, socialitzant I'infant, en el sentit de donar-li una ¢tica personal i
social, fer-lo fugir o alliberar-lo d’un desti (perque ell també esta desti-
nat a esdevenir adult) que no vulguem acceptar o justificar.

Es absurd pensar, per exemple, que la sociabilitat de I'infant pugui
portar-se a terme en una escola separada, 1 en aquesta separada hi inclo-
em totes les connotacions negatives de I’escola actual: en tot cas, només
pot realitzar-se com a sociabilitat separada i, per tant, tornar a proposar
virtualment les dinamiques que tendeixen precisament a la reconstruc-
ci6 d’aquells models inacceptables que haviem dit.

Si no és que —és el que ens proposem i tendim a fer—, partint d’una
profunda analisi critica, es canvia de lloc tot 'ordre de I’escola, amb
intervencions i finalitats diverses, preparant-la per a experi¢ncies de
vida 1 sociabilitat noves i radicalment diferents.

Perque I'infant adquireixi els valors autentics de la sociabilitat cal,
abans de res, que ell es realitzi completament, que visqui el seu cos i la
seva ment com la seva historia, que interioritzi a través d’actes auténtics
i no d’intervencions exhortadores, la mesura de solidaritat i d’allibera-
ci6 que el moén té envers ell.

El fill del pages, de I'obrer, de 'emigrat de la
pais, al qual se li demana que porti els senyals d’
de fets adversos o de malalties i minusvalidesg t que en aquests
ultims temps cada cop entra més en les nos > pateix, deso-
rientat, sovint amb una personalitat distorsionada 1jdisgregada, victima
dels desastres que l'actual sistema provoca en la vidaidels homes i les

ya o del sud del
ira desfavorida o
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seves relacions amb els fills, requereixen que
la pedagogia i els educadors els identifiquin
pels problemes que representen.

Que no se sobreentengui: no perque ells,
els infants, s’avinguin a quedar-se o els agra-
di quedar-se en el que sén. O perque reque-
reixin de ser privilegiats de gratificacions, de
didactiques especials o de falornies compen-
satories, sindé perque els seus problemes
il'luminin el sentit general de 'educacio, 'a-
rrabassin del seu Olimp, del fet d’estar per
sobre i a fora, de la seva neutralitat incipient
1 falsa, 1 generin en 'educador un sentit nou
dels seus deures, dels seus poders, fins a con-
duir-lo a prendre posicid, en un mot, a viure
la seva professio criticament 1 politicament.

Si els problemes i les contradiccions de
Iinfant, que sén sempre el reflex d’un males-
tar adult i d'un moén espatllat, entren amb
aquesta dimensi6 i amb aquesta potencialitat
dins de Pescola i dins de I'experiencia de
I'educador, aleshores es fa evident que la psi-
cologia, la sociologia, la pedagogia i la socia-
bilitat han de sortir urgentment de les meca-
niques psicologiques 1 sociologiques instru-
mentalitzades per un recobriment cientific.

Un discurs d’aquest tipus centra de seguida el comportament de I'e-
ducador al qual s’exigeix que surti de 'anonimat o d’una presumpcié
pseudocultural equivocada i que prengui posicié per la seva professio-
nalitat, per una escola i una pedagogia preparades per a la defensa o
I'alliberament de I'infant i per una accié que saldi coherentment els pro-
blemes 1 els efectes interns amb les causes externes.

Si Peducador accepta aquesta presa de consciéncia, i no s’atura en un
comportament il-luminat 1 intellectualista, esta clar que només podra
buscar remeis als problemes de la vida de I'infant i de la collectivitat (a
més de la seva) mentre que ell mateix espera, amb el seu comportament
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iel seu treball, aconseguir que en l'infant, per amplia-

cions progressives

que tinguin en compte les seves

potencialitats socials i intel-lectuals, es realitzi 1 creixi
una autentica capacitat d’observar, discutir, reflectir,
criticar, adonar-se del que va bé i del que no va bé en
el seu ambient i de com pot perjudicar la seva felici-

tat present i futura.

I comengara a proposar a I'in-
fant no paraules, siné models vius
de sociabilitat: 1 no ho podra fer si
no ho fa amb els altres, ridiculit-
zant el seu antic comportament
individualista, portant a terme una
consciéncia de grup amb els col-
legues i amb els altres adults cri-
dats a viure amb els infants, por-
tant a terme una manera de viure
i pensar junts que involucrara, d’u-
na manera profunda, els mateixos
continguts culturals i didactics.

I comprendra que, fins i tot
quan haura contribuit a donar a
P’escola, i no és una tasca facil, un
suport de sociabilitat laboriosa
(la paraula comunitat és només
el senyal d’una meta encara llun-
yana), aquest sera una construc-
ci6 ficticia i insignificant, si no
busca connexions més amplies i
confrontacions amb l'exterior de
I’escola, amb els pares i la gent i
els seus problemes.

De manera que la mateixa veri-
ficaci6 que voldra intentar del
seu treball trobara credibilitat i
garanties en el mateix ambit d’a-
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questa amplia i participativa entesa que fa emergir —d’una manera origi-
nal i nova— en la practica educativa i social, la possible multiplicitat i
reversibilitat d’aquells rols que, fins aquest moment, havien estat desti-
nats a ell sol, en realitat, a canvi de la seva solitud, de la seva submissio
1 d’'una concessi6 sempre retardada i renunciataria de la cultura, desti-
nada en qualsevol cas a evitar tota prova de reflexié critica davant les
descobertes del pensament, els desenvolupaments de la ciéncia, les rela-
cions, el canvi de les relacions humanes en la societat civil.

El que es demana a 'educador és un gran esforg, un acte coratjos de
sinceritat en les propies confrontacions, una desmitificacié dificultosa i
autonoma de coses en les quals sovint ha cregut de bona fe fins aquest
moment, perque, juntament amb els infants 1 després amb els nois i amb
els joves i amb els pares i amb els ciutadans, participi en Iedificacié d’'una
escola que sigui un centre viu de cultura oberta 1 democratica 1 s’enriquei-
xi 1 es nodreixi d’aquelles funcions i d’aquelles confrontacions socials que
no solament li permetran de superar la seva falsa i equivocada autonomia
i el seu distanciament secular, siné també d’allunyar-se finalment de qual-
sevol empremta ideologica de part i d’adoctrinament autoritaris.

En aquesta realitat, amplia i articulada, tan compromesa amb les ten-
sions humanes, de la qual fa anys que esperem la construccié conjunta,
s’hi aguanten les experiencies i les recerques metodologiques i de con-
tingut de les nostres escoles, on el desenvolupament social de I'infant
intenta anar més enlla dels malenconics models d’estil 1 d’adequacié dis-
ciplinars que una imaginaci6é pedagogica encara lliura als documents.

L’infant «sent» aquesta nova condici6 de vida: és del treball «junta-
ment» amb els adults, educadors, personal auxiliar, pares i altres homes 1
dones del barri, d’on recull els primers models concrets per al seu viure
junts; és de percebre com els seus temes 1 els de la seva familia i del seu
ambient esdevenen els temes de 'atenci6 1 de les cures dels adults, que
I'adverteix de la solidaritat estimulant que 'envolta; és d’estendre 'am-

&€ ’infant recull els primers models
concrets per al seu viure junts
del treball juntament amb els adults??

plia trama d’una pedagogia relacional que tingui comunicaci6 i multiples
relacions entre el mén dels adults i el dels petits, entre allo escolar o
extraescolar, entre les activitats de formaci6 1 el moén del treball, que fa
que intueixi una espacialitat més unitaria i auténtica, intuicié enrobustida
pel fet que Iinfant s’adona que molts dels temes, dels interessos quoti-
dians, dels estimuls a la comunicacio i a la sociabilitat, no neixen tan sols
de la seva experi¢ncia familiar personal o dels fets escolars, siné també,
en gran manera, de les experiéncies extretes d’esdeveniments i trobades
que I’han vist com a espectador actiu o protagonista més enlla de I'esco-
la o portades a terme, fins i tot, dintre d’aquesta, a més dels propis pares
o dels companys, d’altres adults que descobreix com a figures amigues i
figures «afegides» d’educadors: és d’aquests fets i del comportament de
I'educador que ell s’adona d’una sensacié molt important: que ell comp-
ta no només per al present sind també per al futur i que el seu esdevenir
és quelcom de gran interes i preocupacio per als adults.

5. Els nostres infants van, tan com poden, fora de I’escola, a peu, amb
tramvia, amb tren, amb autobus, amb els adults de ’escola, sense dis-
tincions, amb els pares, amb la gent del barri. Van a explorar i a fer pro-
pis temes que continuaran desenvolupant dintre de I'escola.

Van a descobrir el que hi ha i el que no hi ha a la ciutat per reflec-
tir i, potser, conquerir amb I’ajuda dels grans el que hi hauria d’haver
o que, ja existint, se li nega, i aleshores sorgeixen els problemes dels
parcs infantils, les zones verdes, les solucions urbanistiques, les zones
contaminades, les piscines, els gimnasos, les biblioteques, la politica
sanitaria, els centres audiovisuals, els programes teatrals i cinema-
tografics, etc.; van a descobrir, 1 és una de les experiencies més extra-
ordinariament bones i excitants, on i com els seus pares i les seves
mares treballen, una imatge que falta als seus ulls i a la seva ment, 1
que la pedagogia i I'editoria oficial rivalitzen per amagar i deformar, i
els oficis més diferents de la gent (pedreres, fabriques, tallers arte-
sans, despatxos, mercats, estacions ferroviaries, aeroports, granges,
etc.); a enfortir relacions amb entitats culturals i1 esportives, a visitar
el zoo i els museus, a correr pels prats i al costat dels rius, a fer amis-
tat amb els vells dels asils i amb els nens de les altres escoles de la
muntanya o de la plana; conviden els nois i les noies de les escoles
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superiors, demanen als nois de l'institut
musical que vinguin amb els seus instru-
ments a I’escola, van a fer espectacles de
titelles als nens, només una mica més
grans, de 'escola primaria; criden a Pes-
cola el pages, Pobrer, el carter, el vigilant,
el fuster, el teixidor, perque els expliquin
les seves histories, els seus problemes i per entendre el significat i les
condicions de la seva feina.

En aquesta matéria rica i multiforme® hi ha una extraordinaria i mera-
vellosa germinaci6 i floriment d’idees, de coneixements 1 sentiments
capacos de trasbalsar els vells continguts de I'escola i d’orientar d’una
nova manera les vies de "autoafirmacio, de
l'autoexpressio, de la creativitat social de
I'infant que, fins a aquest moment i no pas
per casualitat, havia estat teoritzada com a
originada exclusivament d’activitats esteti-
ques o ludiques.

I mentrestant els problemes dels infants,
dels pares, dels adults s’afronten i es discu-
teixen en les trobades de seccié i en les
assemblees: no hi ha espais buits entre els
tets dels petits i els dels grans, entre el pre-
infants, entra la historia

r pertanyen a requeri-
s 1 legitims dels pares,
vament, discursos més
amplis i generats de responsabilitats col-lectives.

Es discuteixen els comportaments dels infants, perd se n’analitzen
junts les causes, els trastorns, les irregularitats, els retards d’una part
d’ells no es descriuen, sindé que s’indaguen unint els components
biologics 1 psicologics a aquells socials, visualitzant cada nen no com
una entitat neutral siné com a part viva d’un sistema de relacions. Els
problemes dels infants del sud del pais, per exemple —sempre més
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presents en la nostra societat— no s’afronten
només en termes de coneixement generic ni
simplement de solidaritat: d’ells sorgeixen con-
sideracions d’ordre historic 1 social que situen
el problema meridional com a vella illa i reser-
va de d’explotacié.

Hi ha pares obrers que fan vaga o que els han
despatxat: els reflexos sobre I'infant sén immediatament perceptibles.
Que se’n fa?

I’educador compensa l'infant distraient-lo o fent de la qiiestié, amb
la mesura de la seva experiéncia, un tema de conversacié? Es evident
que és la segona via que ha de recérrer mentre que aquesta mateixa
pregunta esdevé un tema dels con-
sells escola-ciutat i de les assemblees.

S’ha de decidir I’'admissié d’un
infant discapacitat: el tema és impor-
tant, és P'ocasié perque els adults
encetin un discurs general sobre el
desti d’aquests nens en una societat
que selecciona i condemna.

L’elevat nombre dels exclosos pro-
posa de nou la necessitat de lluitar
per la institucié6 de noves seccions
d’escola. La gent discuteix, compren,
es mobilitza.

Llegir als tres anys? Es discuteix
amb altres educadors, els especialistes,
s'indaga que hi ha de legitim en I'accié
1 si és una addiccio
perillosa a reclams de
pura eficiéncia, pre-
COGOS 1 interessats.

En definitiva els fets
no es descriuen, no es
graven: es discuteixen,
s’indaguen, es posen
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en relacié. Que és justament I’actitud, ’habit mental que provem de
proposar i de viure amb els nostres infants.

La sensaci6 creixent per part de 'infant i al mateix temps de I'adult
(sigui aquest el pare, 'educador o el ciutada dels consells escola-ciutat)
de pertinenca activa a una experiéncia de tipus comunitari fa falta rapi-
dament en una sensaci6 de vitalitat 1 de seguretat i cadascu, ja sigui petit
o gran, es retroba en una magnética circularitat i conjugacié d’identifi-
cacié i confrontacid; d’altra banda, és tot aixo i I'oferta de valuoses
referéncies perque I'infant inicii una construcci6 positiva de la identitat
personal i, junts, de la identitat social, el que decideix al voltant de Ies-
tructura no autoritaria del rol de I’educador i de qualsevol adult, i no les
normes ni tan sols una declarada i autentica disponibilitat individual.

Es evident, per tot el que hem dit fins ara, que nosaltres no estem
proposant una escola irreal de contes de fades —per dir-ho amb
Bettelheim— sin6 una escola plena de problemes i de tensions: precisa-
ment perque aquesta extreu la seva inspiracio 1 els seus continguts, no
tant del seu interior, sind de la didactica social, dins de la qual es colloca
perque pretén confrontar continuament I'infant amb les condicions de
vida que se li proposen.

6. En definitiva, per fer una sintesi rapida del que hem dit fins ara, la
nostra hipotesi pedagogicopolitica, de la qual esperem una nova deter-
minaci6 de educacio social i dels valors morals que 'acompanyen, es
desenvolupa al mateix temps sobre dos plans convergents: mentre per
una banda treballa perque els infants puguin retrobar en les seves expe-
riencies un nou significat d’ells mateixos i dels altres, com a resultat més
que d’actituds intuitives i cognitives del fet de sentir, del fet de respirar,
del fet de viure, d’un espai tan ampli, actiu i concret de defensa i d’alli-
berament, recuperant juntament amb els valors d’una continuitat entre

kéTreballem perqué els infants puguin
retrobar en les seves experiencies
un nou significat
d’ells mateixos i dels altres??

el moén infantil i el moén dels adults, aquells que I'inicien a una primera
incorporaci6 dels sentiments de justicia, un sentiment que la pedagogia
infantil, i no solament aquesta, mai ha inclos en els seus nodrits formu-
a treballa perque els pares, els educadors, la gent, mesurant-

re comprometre’s dia a dia per entendre cada vegada
es forces que amenacen el moén injust de quedar-se tal
fdar perque aixo es renovi i es pugui emmirallar en un infant
i en una escola que, mentre saben viure més plenament el present, tin-
guin el privilegi de poder escollir 1 crear el seu futur desti.

En aquesta perspectiva la connexié és en la interdependencia de la
gesti6 social amb les qiiestions dels renovaments dels continguts i dels
metodes de Iescola, del rol de Pensenyant i ’'educador social de l'infant
potser semblaran més clars i comprensibles: cosa que ajudara, pensem,
a orientar-nos millor en les qiiestions i a concentrar la nostra activitat
d’una manera més eficac. u

Notes

1. VALERIANI, Aurelio: «I’educazione emotiva, affettiva, morale e sociale», ponencia
al xviir Congresso Nazionale di Studio, organitzat pel Centro Didattico Nazionale
della Scuola Materna, Salerno, 1969.

2. Idem.

3. «Orientamenti dell’attivita educativa nella scuola materna statale», DPR, 10 de
setembre de 1969.

4. Idem.

5. Bamibini mani in alto, Mila: Collettivo CR.

6. Es interessant recordar i prendre nota de la traicié realitzada conscientment per
I’escola italiana en les confrontacions de certes eleccions del Programma della scuola
elementare que exigeixen als educadors «a moure des del concret del nen», «de fer que
Pambient en els seus multiples aspectes sigui el punt de referencia per qualsevol
activitat posterior d’observacié, de recerca, de recerca de reflexié, d’expression, «de
comunicar al nen l'alegria i el gust d’aprendre i de fer per ell mateix, perqué en
conservi el costum, a més dels deutes de I’escola, per tota la vida.

Document a cura dels responsables d’escola i ciutat dels municipis de Reggio Emilia i
de Modena, febrer de 1973. Ponencia de Loris Malaguzzi, conseller pedagogic de les
escoles de primaria municipals de Modena i Reggio Emilia, en el I Convegno Regionale
sulla gestione sociale della infanzia., Modena, 15-16 de maig de 1971.
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El fOrum de www.elsafareig.org

Els forums soén un
tret important de la
societat. Si la societat
és on els individus
—infants, joves 1 adults—
es poden aplegar per
participar i compro-
metre’s en activitats o

Carme Cols va convidar INFANcIA a Torrelles de
Liobregat. Les fotos d’aquella festa van apareéi-
xer a Internet aquell mateix vespre. Aixi va
comencar El Safareig, una pagina web on s’ex-
posen recursos que la natura posa a l'abast
dels més petits. El seu forum s’ha convertit en
un espai obert i intens de relacions, on els que
estan interessats en I'educacio infantil dialo-
guen, expliquen dubtes i ofereixen solucions.

el cultiu de plantes,
materials insolits per
experimentar i decorar
o receptes de cuina
que poden ser un bon
pretext per concixer-

projectes d’interes co-
mu i d’accié col-lectiva, llavors els forums sén llocs
on es produeix aquesta reunid, aquesta trobada. Els
forums ofereixen un lloc per a la ciutadania activa
per mitja de P’acci6é collectiva i la practica de la
democracia.
G. DALBERG, P. Moss, A. PENCE,
Més enlla de la qualitat, 1999

El Safareig (www.elsafareig.org) és un espai de
comunicacié que té com a protagonistes els
infants i la natura. Es obert a tothom: families,
mestres 1 qualsevol persona o institucié que esti-
guin interessats en aquests temes. S’hi poden
trobar propostes educatives amb elements natu-
rals, intercanvi d’experiencies, informacié sobre

nos i intercanviar expe-
riencies.

Sorgeix com a resultat del treball en tandem
dels mestres Carme Cols i Pitu Fernandez,
interessats en 'educacié infantil i la utilitzacié
dels mitjans tecnologics com a forma de donar
a coneixer experiencies i fomentar la partici-
pacio i intercanvi.

El forum és un espai de d’intercanvi de les
persones interessades en ’educacié infantil.
Permet posar en comu experiencies entre els
mestres; les inquietuds i els dubtes que genera
la practica educativa es reflecteixen en moltes
de les intervencions que s’hi fan. Les viven-
cies compartides actuen com a font de desco-
berta per a tots els lectors i serveixen com a
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Teresa Buscart

punt de partida per a I'accié educativa eficient
d’altres mestres.

En el forum es construeix una complexa
xarxa que uneix tots els participants i el seu
context particular. Es posa en practica el con-
cepte sobre la intensitat de les relacions (Ziehe,
1989) 1 ofereix moltes oportunitats d’anar
construint una idea conjunta sobre la quoti-
dianitat de ’educacié infantil.

Alguns dels participants ho expressen aixi:

Montse G. (Manresa): Es com tenir un munt de
companys/es que no coneixes, perdo amb els quals
comparteixes projectes, il-lusions, ganes de tirar
endavant, de no encallar-te.
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amor que s’olora en cadascun dels dialegs és un
plaer.

Beatriz L. (Sant Just Desvern): Tanto E/ Safareig
como el foro me parecen muy interesantes y sobre
todo Utiles para los maestros, padres y, en general,
todas las personas que estén en contacto con nifos
y las que no lo estén tanto (como yo), pero tengan
curiosidad en aplicar la naturaleza a su vida y a la
ensenanza. Creo que es una semilla que ya va ger-
minando, y espero de todo corazén que en un futuro
llegue a ser un bosque maravilloso, y que todos poda-
mos colaborar en su cuidado y no dejar nunca de
aprender de él.

Montse R. (Girona): Lespai d’El Safareig és un plana
de contacte a la qual hem d’anar a parar aquella gent
que estem al mén de I'educacié infantil, que estimem
la natura, amb un aire de fer les coses d’una manera
diferent, amb ganes d’aprendre coses noves, d’experi-
mentar amb molt de respecte i molta cura.

Aquest forum és un espai de formacié infor-
mal per a tots els mestres; s’hi estableix una
atmosfera de dialeg oberta on predomina la
cooperacié per damunt d’altres actituds comu-
nicatives. Es practica el respecte i la tolerancia
davant les diferéncies d’opinié. S’observa una
absencia total de les actituds defensives que
algunes persones utilitzen com a muralla en les
relacions professionals.

I’analisi dels temes des de diferents pers-
pectives dona més flexibilitat a les idees edu-
catives que s’hi discuteixen; com ja sabem,
molts del problemes que surten al moén edu-
catiu no tenen una resposta unica. Les dife-
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rents aportacions permeten donar relleu a la
informacié basada en la propia experiéncia
sense menysprear les informacions més
academiques. El forum, conjuntament amb la
pagina web, augmenta la sensibilitat pel tracte
amb l'infant, 1 aporta idees per millorar la qua-
litat educativa de les nostres escoles.

Empeny a lactitud de recerca dels mestres, el
fer 1 desfer amb llibertat perd amb responsabili-
tat 1 coheréncia professional, ajuda a buscar res-
postes més proximes a cada necessitat de I'in-
fant 1 a cada context educatiu. El debat obre un
espal a la reflexié 1 a la critica constructiva.

Berta V. (Tona): El forum és un punt de sortida, un
punt de trobada, un punt d’informacié i un punt de
reflexi. Es un punt de partida, perqué des d’aqui
se’'m desperten noves idees, propostes engrescado-
res que em suggereixen altres activitats o materials.

| I Les carbasses & 'escola ||
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Noves maneres de treballar, d’estar amb els infants,
d’organitzar, en definitiva, de viure a I'escola. Pero
potser el que més m’agrada és el punt de reflexio.
Per a mi és fonamental el que implica aquest espai.
Aqui pensem, ordenem idees i reflexionem sobre el
que hem fet. Haver-ho d’explicar ajuda a pensar,
autoavaluar-se i argumentar. També fem ciéncia, fem
hipotesis de treball, obtenim noves idees i propos-
tes, i fem més reflexié sobre alldo que hem llegit per
portar-ho al nostre terreny i personalitzar-ho.

Roser M. (Barcelona): Ha estat per a mi una ajuda
molt important. He experimentat, observat i reflexio-
nat amb molta de la informacié que he trobat aqui i,
gracies a aix0, els meus alumnes també han pogut
fer-ho. Fins i tot em vaig animar a enviar les prime-
res experiéncies que varem dur a terme i compartir-
les amb tothom.

Elena C. (Barcelona): Per a mi el forum fins al
moment era un lloc on podia consultar dubtes que
potser a mi també em passaven pel cap. Ara bé, pel
que fa a la pagina web la trobo molt interessant i
valuosa. Puc dir que des que sé que existeix no em
canso mai de mirar, remirar i llegir, i per a mi el més
important és de quina manera es tracta els infants.

El forum ofereix la possibilitat que els mestres
se sentin orgullosos de la seva tasca, veure com
les petites descobertes personals poden ser de
gran ajut per als altres companys amb proble-
mes similars. Aixo augmenta la seguretat en un
mateix 1 li permet estar obert a les aportacions
dels altres.

La inseguretat actua de manera negativa en
la creacié de qualsevol espai educatiu. El nen

insegur té moltes més dificultats en I'explora-
ci6 i descoberta del seu entorn natural i social.
Igualment, els mestres necessiten contrastar
les seves practiques, demanar i donar ajut, en
definitiva explorar sobre el fet educatiu. Pel fet
de compartir els sentiments d’inseguretat, les
dificultats i també els petits fracassos, el forum
predisposa el mestre al canvi sense lesionar la
seva autoestima.

Xtobal G. (Malaga): Sobre todo, nos ayuda a sentir-
nos unidos y queridos frente a la incertidumbre de
nuestro trabajo. Todos necesitamos un lugar donde
cargar energia, donde ofrecer lo que hacemos, donde
plantear nuestras dudas. El mejor sitio para ello es un
lavadero, un lugar en el que se unen trabajo, comuni-
cacion y afectividad. Lo mejor del foro: todos los que
participamos. Por fin un lugar donde los educadores
tenemos la palabra. Nosotros somos los responsables
de lo que en él aparece. Aqui esta su grandeza.

Lidia F. (Abrera): També des de I'equip de mestres
de la nostra escola us volem donar I’enhorabona per
aquesta iniciativa tan encertada sobretot per a les
persones que volem estar al dia, que entenem que
de I'error s’apren.

Els participants tenen procedeéncies molt
diverses, pero tots comparteixen aquesta sen-
sibilitat per millorar I’educacié dels nostres
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infants o pel coneixement de 'entorn natural.
Poden ser persones que es dediquen a I’asses-
sorament a mestres, poden ser mestres novells,
poden ser pares, poden ser estudiants de mes-
tre d’educacié infantil o poden ser, fins 1 tot,
alumnes de primaria que busquen informacio6
sobre una tematica concreta. També hi ha tots
aquells cercadors anonims: entren a la pagina,
miren, llegeixen i se’n van sense deixar rastre.
En aquest moment hi ha persones que hi par-
ticipen des de Malaga, Navarra, Murcia, Bale-
ars, el Pais Basc, el Pais Valencia, i fins hi tot
una psicopedagoga de Santiago de Xile.

Maite G. (asesora de educacion infantil Ceida-
Bilbao): Nos ha ayudado en el seguiminetpo de
nuestros grupos de trabajo aportando ideas, mate-
riales y documentacion. Tanto es asi, que les hemos
ofrecido el participar como ponentes en el curso de
formacién Garatu (programa de formacién continua
de profesorado) durante diciembre del 2003.

M. Carmen D. (Alacant): De tant en tant entre a
gaudir de les vostres idees, de les imatges tan boni-
ques, de les flors, les carabasses, els jocs amb I'ai-
gua, etc. M’agrada el fons i la forma, i no faig altra
cosa gque recomanar-la als mestres que em pregun-
ten per alguna cosa d’educacié ambiental, i a molts
més.

Joan Josep G. (assessor cep d’Eivissa): Comporta
una gran ajuda de cara a la formacio integral d’alum-
nat i de professorat, especialment quant a amor i
respecte per la natura, I'’entorn i els que ens envol-
ten. Molt important també el treball en equip que
implica el forum.
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Carmen M. (Noruega): A mi m’agrada del safareig
tant el contingut com el disseny. No tinc coneixe-
ments técnics per valorar si és possible un altre fun-
cionament millor, perd a mi em resulta facil I'Us i
clar. En aquest moment per a mi és el raco de la
nostalgia, em fa sentir encara a prop de I'escola i
dels mestres.

Les tematiques de les intervencions en el
forum sén molt variades 1 reflecteixen els inte-
ressos, les necessitats dels mestres, pares i
infants que hi participen. Podriem classificar-
les en tres grans apartats:

* Un aspecte molt important sén totes les
intervencions que ofereixen o demanen ide-
es per treballar aspectes concrets a ’escola:
com fem musica a..., jocs 1 activitats per a...,
com distribuir un espai, com fer un mural
a..., com fer ’'adaptacié dels lactants, com
muntar el racé del massatge, com fabricar
plastilina, com fer codonyat, racons d’expe-
rimentacid, etc.

* Un altre aspecte, que els assistents assidus al
forum gaudeixen de debo, sén debats sobre
idees concretes i que generen la reflexié edu-
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cativa. Molts dels que hi perticipen han des-
tacat en intervencions anteriors: per que
beuen aigua els infants?, els limits en 'edu-
cacid, 'adopcid infantil, els bits d’intel-ligen-
cia, avis a I’escola, necessitem opinions sobre
les escoles, etc.

» L’dltima categoria que he establert sén totes
aquelles participacions que busquen infor-
maci6 sobre temes diversos: pagines web, 1li-
bres concrets, quin terra posar a l'interior de
la sala o al porxo, com obtenir certs recur-
sos tecnologics, on comprar rafia, carbasses,
calcots, idees per a un treball a la universitat,
ratio al menjador, etc.

Els continguts que es van exposant en les
diferents intervencions al forum permeten un
aprenentatge compartit, que porta progressi-
vament tots els participants a fer opcions
educatives, integrar diferents experiéncies en
una comprensié comuna, adoptar actituds
critiques, adaptar-se al mén canviant i a la
diversitat de contextos. En definitiva, E/ Safa-
reig 1 el seu forum ens ajuden a crear un con-
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cepte d’educacié infantil construit a partir de
les experiencies quotidianes dels mestres, una
manera de fer escola dia a dia que integra les
reflexions i lectures contrastades dels seus
participants.

Una creaci6 de xarxes que afavoreix l'intercanvi d’ex-
periéncies i que implica la discussié critica sobre la
documentaci6 pedagogica ha estat un gran potencial,
no solament per canviar una practica pedagogica, sind
també per construir una ¢tica d’un trobament, una
relacié reciproca que en ella mateixa funciona com a
mitja i, alhora, com un contingut i com un objectiu.
G. DALBERG, P. Moss, A. PENCE,
Més enlla de la qualitat, 1999, pag, 245. |

Teresa Buscart és mestra d’educacio6 infantil i logopeda i
a ’Escola Universitaria de Logopedia (FUB - Manresa).

Vull expressar el meu agraiment a Carme Cols i Pitu
Fernandez i a tots els participants al forum.
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Som a principi de curs del grup de
tres anys de parvulari. He observat
que, al Guillem, li agrada molt cons-
truir-se cabanes. A classe, agafa coi-
xins, taules i tot el que troba per fer-
se amagatalls amb els amics. Es una
activitat que sorgeix espontaniament
cada curs si els infants tenen mate-
rials i possibilitats per construir-les.
Un dijous a la tarda els vaig propo-
sar materials per jugar a fer-se caba-
nes a la terrassa: unes peces de
construccié grans i robes grosses. La
meva idea era que creessin espais
per amagar-se i que comencessin a
col-laborar i a interactuar, ja que no
hi havia suficients peces per a tots.
Primer, cadascU anava a la seva i
ningd no podia acabar la seva cons-

truccié. Alguns demanaven ajuda
perqué les peces no eren gaire facils
d’encaixar. La manipulaci6 els ocu-
pava més que la idea de construir. Jo
vaig penjar alguna roba per donar
pistes i perqué es poguessin co-
mencar a amagar.

Va ser curiés com, al cap de poca
estona, el joc es va anar diversificant.

Un grupet seguia intentant fer una
cabana i, amb els meus suggeri-
ments, anaven col-laborant per fer-
ne una entre tots. Perd la majoria
jugaven amb les robes i reien com no
els havia vist riure encara. | ho feien
de dos en dos i de tres en tres! S’or-
ganitzaven per plegar les robes tot
estirant-les a terra, les feien girar i
reien, s’hi estiraven a sobre, les feien

Llencols

moure amb el vent, s’embolicaven,
inventaven jocs sense parar.

El que més em va cridar 'atencid
va ser 'alegria que es respirava, la
imaginacié que mostraven i com
jugaven en grups petits espontania-
ment. El joc que inventaven uns ins-
pirava els companys.

Gairebé no hi va haver conflictes,
només riures i jocs compartits! Segu-
rament, si m’hagués capficat a aca-
bar les cabanes alld no hauria resultat
tan viu ni alegre, va ser molt millor
gue m’encomanessin l'alegria, mirar-
los, valorar el que feien i riure amb
ells. I, sobretot, seguir buscant ma-
neres de donar-los possibilitats d’ex-

bones pensades

Silvia Majoral

pressar al maxim tot allo que sbén
capacos de fer i sentir.

«En general es creu que tenir un ob-
jectiu marcat és una cosa bona: que
la persona sap qué vol i ho persegueix;
d’altra banda, tanmateix, aquesta
situacid li imposa unes ulleres com les
dels cavalls: veu Unicament i exclusi-
vament el seu objectiu i res més. |
passa, al contrari, que el que hi ha
més enlla, el que surt del limit impo-
sat en amplada i profunditat pot resul-
tar molt més interessant i important.»

Ryszard Kapuscinski
Ebano, Barcelona: Anagrama.l
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Un TEMPS

per a cada cosa

«Tot té el seu moment i sota el cel hi ha un
temps per a cada cosa» Aixi comenca un dels
poemes de I'Eclesiastés que segurament tots
recordareu. A mi em fa pensar en el temps que
tots tenim i que vivim de maneres tan dife-
rents, segons la nostra edat, feina, cultura...

A la nostra civilitzacié es valora anar de
pressa, per «guanyar temps», es diu. En canvi
les cultures orientals valoren molt anar a poc
a poc. «Saben més dels camins les tortugues

que les llebresy», di-

fer massa coses, en parlem a cada moment i el
posem per excusa per tot allo que no fem.
Moltes vegades diem: no tinc temps; no perdis
el temps; no tinc temps per perdre; no hi
serem a temps; corre que farem tard; ho faré
quan tingui temps... I aixi a prop nostre els
infants es van fent la seva idea del temps: una
cosa que no s’ha de perdre, que passa velog-
ment, que no ens deixa fer el que volem, que
no deixa que els nostres pares o els nostres
mestres ens escoltin.

uen. I llavors nosal-
tres ens adonem que
ens hem perdut mol-
tes coses dels camins.

Vivim en una societat en qué sembla sempre
que falta temps. Pero, per sort, al parvulari el
temps és elastic, s’estira i s’arronsa segons
les necessitats i els interessos. Es una mane-

El temps, al parvulari, podem triar com el
volem viure. Pot ser aquest tira implacable o
pot ser el temps amic que ens deixa viure amb

Elisabet Abeya

ra suau de viure les estones, sense comparti-
ments estancs. Larribada d’especialistes hi ha
de col-laborar, més que fragmentar-lo.

Passem moltes esto-
nes mirant el rellotge
i parlant del temps
que volem tenir.

Un dia li vaig demanar a na Caterina, que
només té cinc anys:

—T’agrada tenir temps?

Em va mirar estranyada i em va dir:

—M’agrada tenir temps, temps per jugar,
perod no m’agrada tenir temps quan he de fer
una cosa que m’agrada i no arriba mai. Com
laltre dia que havia d’anar a la fira i em vaig
posar molt nerviosa.

Jo em vaig quedar pensant en el temps,
aquest temps que si el mirem amb el rellotge
sempre dura el mateix i que si el mirem amb
els nostres ulls humans és tan i tan diferent. A
vegades pot correr a poc a poc, amb els ritmes
suaus de la natura i de les persones, seguint les
estacions, el cami del sol un dia darrere Ialtre.
A vegades corre vertiginosament, quan volem

plenitud i ens assenyala suaument els moments
de descans, de joc, de menjar, de treballar.

A mi m’agrada el temps al parvulari perque
pot ser elastic, perqué no tenim horaris rigids
1 no fa falta donar gaire presses als infants,
perque hem apreés que si mentre un fa una
cosa 1un altre en fa una altra no passa res,
que si els infants estan passant gust de fer una
activitat no fa falta que els hi tallem en nom
de les presses, perque no en tenim, perqué no
sona a cada hora cap timbre que ens inte-
rrompi, perque els treballs que fem sorgeixen
de la vida del grup i es van enllagant amb har-
monia els uns amb els altres sense talls brus-
cos d’horaris ni d’assignatures com en altres
nivells de 'ensenyament.

Crec que la manera suau de viure el temps i
la no-compartimentaci6 de les activitats i dels
coneixements s6n unes maneres de viure a I’es-
cola que es podrien estendre a la primaria i a
la secundaria, pero en comptes d’aixo sovint
passa que copiem models d’organitzacié d’a-
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quests altres nivells i espatllem la flexibilitat
del temps al parvulari.

A vegades hi ha recursos que ens podrien aju-
dar a millorar el treball i la convivencia a 'escola
1 sovint amb un us inadequat els convertim amb
una eina de fragmentacié del temps i dels conei-
xements. Estic pensant per exemple en arriba-
da dels «especialistes» al parvulari. A les escoles
que jo tinc a prop (no sé si és igual en altres
redols), sol haver-hi a primaria i també sovint a
parvulari especialistes de musica, d’educaci6 fisi-
ca i d’anglés (a més a més dels anomenats «més
w, dels de pedagogia terapeutica i els d’audicié i
llenguatge que atenen alguns infants). En princi-
pi sén molt benvinguts a tot arreu, sobretot a
les escoles molt massificades amb molts d’in-
fants per grup, perqué aixo comporta en princi-
pi més mans, més ulls, més adults per atendre
els infants. Podria ser una ocasié per fer un bon
treball en equip i perque els mestres juntament
amb els infants aprenguessin «aquella cosa de la
qual Pespecialista en sap mésy.

Pero la realitat no sol ser aix{. Passa sovint
que aquesta arribada de 'especialista significa
la retirada del mestre o de la mestra (moltes
vegades per atendre veritables urgencies del
centre, com substitucions, ajudes als grups dels
més petits, etc.) 1 aixo es tradueix per als infants
en un simple augment dels adults de referen-
cia. Al llarg de la setmana els infants arriben a
tenir entre cinc i set mestres diferents dins I’ho-
rari escolar i en poden arribar a tenir fins a dot-
ze si arriben prest a «’escola matinera» o es
queden a dinar i en acabar la jornada a fer «acti-
vitats extraescolarsy. Amb molta freqiiencia la
diferéncia de criteris, de maneres de fer, de

prioritats, és més que evident. A part del que
significa anar passant de ma en ma segons ’ho-
rari, hi ha en tot aixo una conseqiiéncia molt
greu que ¢s la fragmentaci6 del coneixement.
Abans de I'época dels «especialistesy, la vida al
parvulari era un tot. A vegades se’ns feia dificil
destriar si estavem treballant el llenguatge, la
musica, la plastica o la psicomotricitat, perque
ens trobavem immersos en activitats que ho
englobaven tot. Ara ens podem trobar amb
mestres que no canten perque... «ja vindra I'es-
pecialista de musica», 0 amb mestres que no
juguen perqué... «ja ho faran a educacié fisica.
Tot ho anam separant i dividint.

Ho exagerem un poc més a I’educacié
primaria i un poc més a I’educacié secundaria,
1 després quan som grans i potser anem a la
universitat o potser no, hem d’aprendre que
haviem dividit massa, que tot ens ho havien
compartimentat i que I'activitat humana és glo-
bal i és un tot continu, que la musica és a la
base del llenguatge i la poesia, que les matema-
tiques i el llenguatge tenen una estreta relacio,
que la ciéncia i Part frueixen d’unes grans
interseccions, que la salut no és un afer només
dels metges sin6 també dels arquitectes, que la
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flexibilitat del nostre cos no ens servira només
per ser equilibristes sind també per cantar bé.
I aix{ tantes i tantes coses. Per comprendre el
mon i per viure en aquest moén haurem de tor-
nar a unir el que haviem separat. Per que,
doncs, tanta de pressa per separar els coneixe-
ments 1 fer bocinets de la vida?

A més a més d’aquesta fragmentacié prema-
tura, 'entrada dels especialistes al parvulari té
sovint un efecte molt directe sobre com es viu
el temps. Per fer coincidir els horaris moltes
vegades hem d’interrompre les activitats dels
infants i els hem de dir: «Correu que heu d’a-
nar a classe de...»

Hi ha altres factors que també influeixen nega-
tivament en el fluir del temps al parvulari. Per
exemple, a vegades ens pensem que «coordina-
cid» vol dir fer el mateix que els companys i per
poder fer el mateix ens subjectem a llibres de fit-
xes o a treballs prefixats que uniformitzen i des-
motiven els infants i, a més a més, angoixen els
mestres perque se senten forgats a fer-los fer.

L’angoixa dels adults influencia sense cap
dubte els infants i aixi de mica en mica van
aprenent a veure el temps com un enemic que
ens encalca en comptes de veure’l com un sim-
ple concepte abstracte que pot ser un amic 1
un aliat.

«Tot té el seu moment i sota el cel hi ha un
moment per a cada cosa.» El parvulari és un
lloc ideal per viure amb plenitud aquesta
sentencia, per aprendre que hi ha un temps
per correr i un temps per esperar que les
coses passin. [ ]

Elisabet Abeya és mestra de parvulari. a Mallorca.




Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Téempera,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE LENSENYAMENT

MANLEY"

Com cada curs, INFANCIA proposa una visita. Enguany ani-
rem a Castell d’Aro i Platja d’Aro, on podrem visitar dues esco-
la bressol i un parvulari.

Visita a

Castell d’Aro
i Platja d’Aro

Maig del 2004

La data esta encara per confirmar. La trobareu a la nostra
pagina web: www.revistainfancia.org

Lloc de trobada: Associacio de Mestres Rosa Sensat
Placa del poeta Sitja - Castell d’Aro
Hora de trobada: 10 h

Qui vulgui dinar a Platja d’Aro, ho hauria de confirmar
a INFANCIA (tel. 93 481 73 80 o infancia@pangea.org).
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L’'escola de San Lorenzo de MoOXxo0s

Us convido a conéixer
una mica ’ambient es-
colar d’un poblet de
Bolivia, San Lorenzo

En un poblet de Bolivia, 'autora va descobrir
la seva vocacio: treballar de mestra. Ens des-
cobreix com el lloc la enriquir. Per la diferen-
cia, la descoberta d’'un mén amb uns altres
valors que posen en qiiestio els nostres, per
I'analisi de les injusticies que s’hi produeixen i
la més gran generositat. També hi va consta-

1, fins 1 tot, mesos, pas-
sant tot seguit per la
patacada de tocar de
peus a terra 1 comengar
a criticar, des de la nos-

de Moxos, on els in-
fants es fan molt pre-
sents en la vida de
cada dia, i on he viscut durant gairebé quatre
anys: 1997-1998 1 2002-2003 (amb marit i filla
de tres anys), alhora que he pogut treballar en
una classe d’educacié infantil, tot i no ser mes-
tra de formacio.

En arribar, San Lorenzo causa un gran impac-
te als sentits: un entorn increiblement verd,
cases d’adob i carrers tan discrets que en cap
moment trenquen ’harmonia de la natura, olors
desconegudes, una sensacié de calor que s’en-
ganxa permanentment al cos i la visié de mol-
tes persones que fan vida a 'aire lliure i corren
a rebre qui arriba a visitar-los. En pocs dies, el
cos ja s’ha adaptat a tota aquesta situacio.

El procés d’adaptacié mental ja és un pel més
llarg i complex, 1 va des de la idealitzaci6 de I'en-
torn 1 les persones durant les primeres setmanes

tar la importancia d’una bona educacio. tra

mentalitat, tota
aquella realitat que no
era tan ideal com esperavem, per acabar arribant
a la normalitzacid, a I’analisi més critica i com-
prensiva de la realitat on estem immersos, gau-
dint de tot allo positiu que ens aporta el privile-
gi de compartir la nostra vida de cada dia amb
aquestes persones i en aquest ambient.
Les consequiencies personals de la vivencia
a Bolivia sén molt significatives:

* L’enriquiment que comporta conviure, quo-
tidianament, amb persones que porten a
sobre una experiéncia de vida tan diferent,
fonamentada en el dia a dia, 1 que ens ense-
nyen a relacionar-nos amb nosaltres matei-
xos 1 amb els altres des de 'acceptaci6 1 no
tant de l'exigencia, cosa que fa que siguem
més capagos d’acceptar les nostres limita-

Fatima Sendra

cions i capacitats, 1 les dels altres, d’una
manera natural i lliure, sense complexos.

* Comprovar que les nostres necessitats mate-
rials sén molt relatives i que podem viure
amb molt menys del que ens pensem, sent
conscients, pero, que aquell entorn especific
ens ho permet molt més facilment.

* El fet de trobar veritables testimonis de
generositat dins una situacié molt sovint cri-
tica a "ambit dels recursos materials.

* Viure de prop i sentir la impoténcia davant
les mancances d’aquests pobles que estan a
la cua del moén, fet que ajuda a viure la soli-
daritat de forma més real, sense manipula-
cions, trencant alguns topics.

* L’amistat i I'afecte que queda amb algunes
d’aquestes persones.

Quant a vocacid, aquesta vivencia també ha
estat decisiva per a mi. Haver treballat amb
infants, tant dins com fora del sistema educatiu
oficial, ha estat molt gratificant i m’ha fet veure
com n’és d’important oferir-los una bona edu-
cacio, tant en continguts academics com afavo-
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rint la seva autoestima i creativitat, exactament
el que voldriem per a qualsevol nen o nena del
moén. La pobresa de San Lorenzo i de tants
altres pobles es veu en gran part en aquesta
debilitat del sistema educatiu escolar, que no
pot ser suplert pels pares, que tampoc I’han
rebut, 1 que acaba causant una generacié de
joves que marxen a les ciutats amb molt poques
opcions i amb una gran probabilitat de ser
explotats en un moén laboral que cada cop recla-
ma més formacio. D’altra banda, els infants
m’han permes reviure aquella infantesa que ja
feia uns quants anys que havia aparcat, i que ha
estat un encert retrobar en alguns aspectes.

El poble

San Lorenzo de Moxos és un poblet de 'orient
bolivia (de la conca amazonica) d’uns 1.500
habitants, envoltat de rius, boscos i aiguamolls,
on tot creix i brolla, insectes de totes menes,
animals salvatges, ocells preciosos. 1, sobretot,
¢és un poble ple d’infants.

Malauradament, aquestes terres es troben en
gran part en mans d’uns quants terratinents
ramaders que en treuen un profit personal, 1 que
no soén ni tan sols habitants originaris de la zona.
Es una llastima veure les tanques que envolten
grandfssimes extensions de terra que fan que els
habitants hagin de caminar hores per trobar un
petit tros de terra lliure per conreat.

Davant d’aquesta situacio, la migraci6 dels
joves del camp cap a la ciutat és constant i crei-
xent. Els joves deixen enrere un entorn rural
que ells coneixen i dominen a la perfeccié per
acabar en un niu de marginaci6 i pobresa a les
ciutats. I’esperanca dels pares és que els seus

fills emigrin a la ciutat amb el titol de batxille-
rat a la motxilla, cosa que els permetra trobar
una feina millor i ser més valorats. I aquesta
esperanga es basa en un fet real.

Lescola

L’escola de San Lorenzo té prop de 450 alum-
nes, des de kznder (cinc anys d’edat) fins a zerce-
ro medio (equivalent al que és primer de batxi-
llerat). En els primers cursos el nombre de
nens 1 nenes que estudien és molt semblant,
pero en els superiors hi ha molts més nois que
noies, les quals aviat abandonen els estudis.

A Bolivia, ’escolaritzacié comencga als qua-
tre anys, amb el prekinder i segueix als cinc
anys, amb el &inder. Cap dels dos no forma
part de I'escolaritat obligatoria. Després del
kinder ja es comenga la primaria. A San
Lorenzo, no s’ofereix el prekinder i es
comenca amb el &znder.

Actualment, encara s’esta en el procés d’'im-
plantacié de la Reforma educativa, amb els
continus dubtes i conflictes que aixo compor-
ta sobre com interpretar-la i aplicar-la i el debat
sobre la manca de recursos materials per dur-
la a terme, sobretot tenint en compte que es
tracta d’una escola rural sense recursos econo-
mics, que el seu funcionament s’emmarca en
un model educatiu molt tradicional i que els
mestres no compten amb ninga que els guil
sobre l'aplicaci6 de la Reforma.

Cal dir, pero, que, malgrat Pausteritat mate-
rial de I’escola, entorn ofereix moltes possi-
bilitats per fer activitats educatives amb els
infants. Davant de la mateixa escola trobem
una gran diversitat de fulles d’arbres, llavors i

fruits, la possibilitat de treballar amb fang, anar
fins al llac tot fent un passeig, sortir a mirar
els insectes, etc. I’estona del pati, la passen a
la placa del poble, just davant de I’escola, on
els nens poden correr i pujar als arbres.

Els mestres

El mestre és una figura respectada i valorada
per la gent del poble. Els pares, en general,
donen tota I'autoritat als mestres sobre els seus
fills. Com a contrapartida, es demana als mes-
tres que duguin una vida discreta en el seu ambit
privat, i que siguin model per als alumnes dins i
fora de l'escola. Aixo és important tenint en
compte els nombrosos problemes d’alcoholis-
me que hi ha entre els homes del poble.

El perfil dels mestres és forca variat, des de
qui exerceix de mestre sense haver acabat els
seus estudis de batxillerat, passant pel mestre
batxiller, per aquell altre que ha cursat el bat-
xillerat pedagogic, i arribant fins als normalis-
tes (mestres que han cursat els estudis de
magisteri); aquests darrers no sén gaire nom-
brosos en 'ambit rural.

Aquest poti-poti no deixa de ser una font de
conflictes entre els mestres mateixos, ja que
alguns exerceixen aquesta professié buscant
un modus vivendi privilegiat en aquella zona
(aconseguint un sou fix cada mes), perdo amb
una clara manca de vocacié que repercuteix en
el seu rendiment i el dels seus alumnes. La
Junta de Pares del poble fa temps que intenta
que aquesta situacid canvii, 1 s’esta avangant a
pas molt lent, perqué sempre es troben amb
I'obstacle dels privilegis politics de que gaudei-
xen alguns dels mestres.
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Cal dir, a favor de tots els mestres, que la
seva tasca no esta gens compensada en ’as-
pecte economic, perque el sou és molt baix,
amb l'afegit que molts treballen més hores de
les que el Govern els reconeix en els seus con-
tractes. Aixo ¢és realment desmotivador.

Des del Govern del pafs es tendeix cada cop
més a professionalitzar el sector de I'ensenya-
ment 1 incrementar els requisits per exercir
com a mestre. De moment, s’ha comencat
amb la introduccié dels batxillers pedagogics
en el cicle de primaria, que aporten noves ide-
es 1 arriben al centre escolar amb molt d’entu-
siasme per aplicar la Reforma. Aixo causa un
xoc frontal entre aquests nous mestres que,
segons se’n diu, sobn massa permissius amb els
infants i no han acabat d’entendre la Reforma

[ (e~ E 1,
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(cosa que jo crec que en gran part és certa), 1
els mestres més antics, que defensen I'as de
metodes més tradicionals en 'ensenyament, i
mantenen els actes de cada dilluns des de fa
anys (amb tots els alumnes en formacié can-
tant ’himne nacional, i buits de cap altre con-
tingut), la separacié de sexes per entrar a la
classe, la bata blanca per a les noies, etc.
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El que no ha ajudat gaire a acostar posicions
és la manca de dialeg sincer entre tots els mes-
tres. Cadascun s’ha dedicat a fer en el seu curs
el que creia millor, sense haver-se fixat criteris
comuns de funcionament.

Personalment, la meva postura ha estat la dis-
crecio, ja que tampoc he pogut aportar gaires
coneixements practics sobre el tema, i no he pas-
sat del fet d’aportar alguna idea que vaig tenir
ocasi6 d’observar estant a Catalunya. Per exem-
ple, I'organitzacié de racons dins el grup que
vaig poder aprendre en una escola de Barcelona,
1 que també es preveuen en la Reforma educati-
va boliviana, va ser util per a Pescola de San
Lorenzo. La gran dificultat és que no es compta
amb cap assessor pedagogic que pugui guiar els
mestres en aquests temes, 1 aplicar una reforma
partint de la propia llei no és facil per a ningg.

Els infants

Se sol dir que «els nens soén nens a tot arreuy, i
jo crec que és ben cert. Tots volen jugar, riure
1 sentir-se estimats. Per la meva experiencia en
el grup de kinder i al poble, pero, crec que els
infants de San Lorenzo tenen alguns trets pro-
pis conformats per la realitat que viuen, par-
tint del fet que no m’agraden gaire les genera-
litzacions ni les simplificacions:

 So6n infants molt autonoms, ja amb tres i qua-
tre anys d’edat. Van a I’escola i tornen a casa
totalment sols, cosa que també ho permet
I'ambit rural. Els primers dies de classe vaig
insistir molt als pares que algun familiar vin-
gués a recollir els infants a I'escola, ja que per
a mi era la cosa més normal, perd molts no

venien, i després de molts nervis inutils per
part meva veient com els nens marxaven tot
sols vaig haver de claudicar, perque els matei-
xos pares em van dir que els deixés marxar.
En general, els infants no estan gaire acostu-
mats al fet que un adult els dirigeixi la parau-
la per preguntar-los res o per conversar.
Possiblement aixo es deu al fet que tots tenen
germans més grans, que també sén infants, i
son els qui en tenen cura i passen gran part
del dia amb ells. A més, cada infant té el seu
sobrenom (apodo) 1 a casa seva no li diuen pel
seu nom sind pel sobrenom. Jo vaig creure
més convenient anomenar-los pel seu nom.
A causa de tot aixo, els primers dies de classe
em va costar una mica aconseguir que es
donessin per al-ludits quan em dirigia a ells.
Sén nens que desenvolupen molt aviat la
motricitat, i de ben petits pugen als arbres
amb molta agilitat i no tenen mandra de fer
grans caminades.

Els infants, quan reben algun present, sobre-
tot si es tracta de menjar, sempre en guarden
la meitat per dur-la als seus germans. Aquesta
és una caracteristica ben generalitzada en tots
ells i, per a mi, ha estat una veritable lli¢6. Els
germans es cuiden molt entre ells.

Aquests infants pateixen les mancances de
casa seva, sobretot les materials. Normalment
mengen dos cops al dia. Arran d’una iniciati-
va de la parroquia de San Lorenzo, cada dia
reben el desayuno escolar abans d’entrar a I'es-
cola i aixo fa que arribin a classe més desperts
1 contents. Aquestes deficiencies alimentaries
han d’afectar per forga el rendiment escolar, i
aixo es podia observar en alguns dels infants.

* Els infants participen de les activitats del
adults. Alguns dels nens van a pescar amb els
seus pares, moltes nenes surten al carrer a fer
els encarrecs de casa (comprar pa, carn, etc.).
Soén infants molt soferts, que acompanyen els
seus pares tant si es tracta de fer llargues
caminades com si es tracta d’aguantar tot el
dia sense menjar mentre els adults ballen en
les festes folkloriques, tan esperades per tots.
I tot aix0 ho viuen amb molta normalitat, i
ho expliquen a classe amb entusiasme.

 So6n infants amb una gran capacitat d’apre-
nentatge, i imagino que com qualsevol altre
infant, aprenen amb més facilitat tot allo que
fa referéncia al seu entorn habitual, en
aquest cas tot allo referent a la natura. Un
dia que parlavem de les serps recordo el seu
entusiasme aportant els seus coneixements.

Els nostre horari escolar era de 8 a 11.15 h. Les
activitats que especialment agradaven els infants
era quan explicavem un conte, quan tocava fer
racons, quan feiem psicomotricitat 1 quan féiem
musica (ja sigui aprenent una cango o ballant).
Els problemes a classe es podrien resumir en
els tipics de manca de disciplina d’alguns nens 1
les consegtients dificultats de centrar-los I'aten-
ci6, i també els problemes de salut constants,
que fa que alguns tinguin un absentisme elevat.
I jo, sense cap estudi formal en educacié
infantil, he descobert la meva vocacié treballant
amb aquests nens, intentant formar-me de ma-
nera autodidacta amb alguns llibres, pero, sobre-
tot, amb el dia a dia amb ells. Els agraeixo tot el
que m’han ensenyat 1 a I'escola i el poble de San
Lorenzo l'oportunitat que m’han donat. u
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Ja fa uns quants anys
que el conte oral ha
sortit de casa, de la
cuina, de vora del bra-
ser, del carrer a la
fresca, de les habita-
cions del nens. Primer
va entrar timidament

infant i societat

Per qué expliguem contes

El darrer mes de maig es va fer la 1 Trobada
de Narradors dels Paisos Catalans a Torre-
dembarra. Els narradors, amb els seus con-
tes, es van escampar per tot el poble. Hi va
haver contes per a petits i contes per a grans,
contes de dia i contes de nit. Es va explicar,
escoltar i també reflexionar. | aqui us presen-
tem punts de reflexié sobre la narracié de
contes que van ser exposats i debatuts
durant aquella Trobada.

d’enamorament, que
sofrim alguns mortals
que arriba a donar la
forca, la constancia, la
perseveranga 1 totes
les virtuts que vul-
gueu, a persones com
Imma Pujol que ha

a P’escola, cap als anys
seixanta, i ara ha arribat a espais impensables,
com bars, castells, casals d’avis. Se n’expliquen
per a totes les edats, a totes hores, n’hi han per
a tots els gustos 1 necessitats. Com el xat6, la
calcotada, 'arros a banda, els contes han dei-
xat el redos familiar per formar part de la gas-
tronomia cultural del pafs. Vist des d’aqui
podem pensar que el conte ha retrobat el cami
de la majoria d’edat, de la normalitat.

Aquest ressorgiment del s del conte, no és
pas fruit de ’atzar. D’una banda, hi ha una mena

estat capa¢ d’engres-
car tot un ajuntament, tot un poble i uns
quants narradors dels Paisos Catalans, per fer-
los venir fins a la Torre per patlar i escoltar con-
tes, i que amb activitats com aquestes es per-
met fer-lo present, és a dir, vivificar-lo.

Pero també em temo que, com el xat6 o la
coca amb recapte, el conte ha caigut —o pot
caure— a la xarxa del consumisme.

Ja sé que no es veu prou clara la frontera
entre la normalitat i el consumisme, en un
moén on els mateixos homes creem necessitats

M. Angels Ollé

solament pel goig de consumir. Pero, aquests
darrers anys, la narracié de contes —tot i la seva
presencia tradicional en la cultura infantil—,
sembla que ha estat socialment redescoberta
pels adults, uns adults —no sén precisament la
mare, I’avia, el padti o la tieta— que no saben,
ni intueixen, res de les necessitats del infants,
pero si que saben 1 tenen un bon nas per intuir
mercats, el de l'oci, el turistic, ’escolat, el de 1a
moda, I'infantil, etc.

En una societat mercantilista com P'actual, tot
ha de tenir un preu, i depen dels beneficis comp-
tables. Aixi la feina d’explicar contes ha passat a
ser remunerada; de casolana, a publica, d’es-
pontania, a programada. Aquest 1 molts altres
elements han fet variar substancialment les for-
mes tradicionals de la narraci6 oral. L.a deman-
da social ha portat a la professionalitzacio.

Ja hi ha gent que comenca a dedicar-se pro-
fessionalment a la natrracié de contes. Hi ha
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mestres que els fan servir per introduir didac-
ticament els continguts dels programes esco-
lars; mentre que molts pares 1 avies encara els
fan servir a casa seva amb I'anica finalitat d’en-
carrilar criatures.

Anant pel moén, escoltant, mirant i parlant
amb narradors i narradores, mestres, avies i
pares sobre el com i el que dels contes, algu-
nes vegades em venen esgarrifances, tinc una
sensaci6 de desassossec. I quan em sento aixi
em ve al cap la figura del fals heroi.

Teniu present la figura del fals heroi? En cer-
tes maneres de narrar no heu notat que no us
els acabeu de creure?, que fan comedia, que
sobreactuen? Soén falsos narradors, alguns
actuen com si portessin una mascara.

El fals heroi dels contes meravellosos s’apro-
fita dels esforcos del protagonista i de la bona
disposici6 del rei, de la ingenuitat de la prince-
sa, i es fa passar per heroi. Es molt llest, és capac
de fer passar gat per llebre, els enreda tots i, en
alguns contes, arriba fins al banquet del casa-
ment amb la princesa sense ser descobert.

No trobeu que hi ha una certa semblanga
entre el fals narrador o la falsa narradora amb
un fals heroi?

Pero existeixen falsos narradors? I, en aquest
cas, quin és el perfil del fals narrador?, us pre-
guntareu. Quina és la diferéncia, entre el narra-
dor i el fals narrador?

El vestit, 'edat, ’encant, la seva gracia per-
sonal? Fl fals heroi no ho porta pas pintat a la
cara, ni en el vestit, ni en el to que fa servir per
patlar; apareix, I'escoltem i punt. El mateix fan
els falsos o falses narradores: expliquen, escol-
tem, pero més tard, quan ja ha marxat, ens tro-

bem amb la sorpresa
que aquella historia no
ens ha quedat a dins,
no ens ha deixat cap
rastre, no ens servira
d’acompanyant a les
hores solitaries.

L’heroi de qualsevol
conte supera totes les
proves amb 'objectiu
de vencer el monstre
sense reparar amb 'es-
for¢ que aixo implica.
I el fals heroi? El fals
heroi, com per exem-
ple el del conte «FEl
tresor de la muntanya
blava», o els de «La
flor del panical», sén
uns aprofitats, volen
la recompensa sense
cap esforg.

Hi ha una versi6
moderna d’aquest per-
sonatge molt divertit i
subtil; I’he trobada en
el llibre Desperta, Bella
Dorment de Jonathan Allen editat per Beascoa.

Que més o menys diu aixi: el princep Albert
tenia molt clar que costés el que costés havia
de despertar la Bella Dorment per poder-s’hi
casar. Per aixo, el princep i el seu patge
Sebastia van anar a buscar el castell de la prin-
cesa. Quan la van trobar el princep la va voler
despertar fent un xiulet, pero la princesa no es
va despertar. Després va agafar uns platerets,

la princesa ni es va moure. Llavors va agafar
una guitarra eléctrica i, a tot volum, la va tocar,
pero la princesa va continuar dormint com un
nadd, no es va moure ni per respirar. El prin-
cep Albert ja comencava a estar desesperat. Va
agafar una maca i amb totes les seves forces
va picar el gong una vegada i una altra, ’habi-
tacié sencera tremolava, pero la princesa ni
moure’s. Llavors el princep tot suat va treure




el seu trepant, una maquina trepanadora, i va
comengar a trepar aqui 1 alla, pero la princesa
seguia adormida placidament. El princep se li
va acabar la paciéncia, va agafar les seves coses
1 va cridar el seu patge Sebastia per marxar. En
Sebastia, pero, va mirar tendrement la prince-
sa 1 abans de marxar li va dir:

—Ho sento, hem fet el que hem pogut —i li
va fer un pet6 la galta.

Llavors els ocellets van comencar a cantar,
la princesa es va despertar i, encara que no era
el que havia de passar, el cert és que la prince-
sa es va casar amb el seu salvador, el patge
Sebastia.

LLa historia parteix d’un conjunt d’elements
molt coneguts, un princep, amb el seu ajudant
i una princesa adormida; inicialment la histo-
ria semblava ja molt coneguda, i fins i tot
podem sospitar-ne el final felig.

Loriginalitat és que aquest princep, tot i la
seva obligacié meravellosa de despertar la
princesa, no es comporta com un princep, 1 és
el trist ajudant, que sense cap condicié dinasti-
ca, aconsegueix resoldre el problema. Les dues
actituds davant la situacié son ben diferents.
El princep busca un resultat rapid i contun-
dent, pensant solament en el que ell vol, i és
precisament el patge, qui, actuant amb espon-
taneitat, es deixa portar pels sentiments que
aquella noia adormida li provoca i és capag de
despertar-la. No pensa en el resultat immediat,
pensa en la persona, 1 actua sense cap intercs
d’exit assegurat.

Escoltant contes explicats pels meus alum-
nes estudiants de magisteri, noto moltes vega-
des com la por, la inseguretat, dels narradors

novells els fa actuar com el princep del conte
de la Bella adormida, no encerten la manera.
Potser perque la ra6 de tot plegat solament res-
pon a una obligacié i no a un goig, o trien els
contes d’acord amb uns perques practics, com
ara una narracio curta —per assegurar la memo-

tritzacié—, o superconeguda —per no haver dev s
.

tats personals, capacitat comus
rodatge, 'aprenentatge, exper
ho sé pas. Pero si que crec que leti
fals narrador o narradora no és pas per sem-
pre: la mateixa persona és capag de segons on,
o segons com, comportar-se com un fals
narrador o narradora; tots tenim el perill de
falsejar les histories especialment quan espe-
rem solament I’éxit rapid i segur, quan bus-
quem el lluiment personal. Crec que és bo sen-
tir 1 sofrir pel goig de la feina ben feta, pero
Iexit amb un col-lectiu d’oients és dificil de
mesurar. En els pafsos on la narracié oral no
s’ha estroncat ni s’ha comercialitzat, 1 aquesta
es produeix encara al carrer, es pot veure com
les rotllanes d’oients que s’apleguen entorn del
narrador s6n espais oberts on els oients entren
1 surten segons les seves necessitats 1 interes-
sos. Valorar I’eéxit d’un narrador pel silenci
absolut de tres classes de parvulari o tres de
primaria, pressuposa demanar al narrador que
tot explicant un conte faci de malabarista,
pallasso, o home orquestra per assegurar I’a-
tencié d’uns col-lectius molt diversos que es
troben obligats a participar en I'activitat.
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No confiem en el conte, i no ens 'acabem
de creure. EJ@ pares cangurs 1 mestres en
t, 2, actitud; explicar contes

min o callin, arriba a can-
Dnte per al narrador es trans-

a a;; ula ‘ens ,r‘ecQ
mar él “fa S

TCS
dia que el seu fill 46 do& anys no era cagag d’es-
coltar un cont fg‘ero qg;e era capag ¢ d ‘endollar
el video i mirar tot sol co, ntes de dlh‘ulXOS ani-
mats. Molts nens de les nostres é"gcoles son
com aquest nen; per a ells les paraules s6n poc
suggeridores, no els encenen cap imatge ima-
ginaria. Davant de tot aixo el narrador falseja
el gran valor de les paraules i utilitza reclams
grafics o escenics, objectes, disfresses, etc., per
atreure 'atencié dels oients. Pressuposem que
els nens no ens entendran segons quin nivell
de llenguatge utilitzem, fins i tot creiem que
amb paraules no n’hi ha prou per assegurar la
comprensio dels oients i busquem suports gra-
fics per explicar una narracié senzilla. No
veiem el perill que pot comportar habituar I'in-
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fant des de petit a no utilitzar la paraula per
exercitar la imaginacié i ajudem a crear la
necessitat que les paraules sempre vagin acom-
panyades d’imatges grafiques, limitant aix{ I'e-
xercici dels mecanismes imaginatius que les
paraules suggereixen. Aixo fa que ens servim
de reclams gratuits i perniciosos, ja que els
dibuixos, els objectes, els vestits, etc., que es
poden fer servir per explicar contes poden
arribar a obstruir Iactivitat imaginativa indivi-
dual, i distreure els oients del fil de la historia,
fins a arribar a ser el reclam, el centre d’aten-
cid, 1 no la historia. El mitja pot arribar a fer
perdre el valor del missatge. Cada conte no
imaginat pel nen és una ocasié perduda per
obrir, per exercitar, la imaginaci6 infantil. Si la
paraula escoltada de viva veu sempre porta un
refor¢ grafic, visual, tactil, etc., per ser capta-
da, ja que ella sola no el fa imaginar, que li pas-
sara a aquest nen o nena quan es trobi sol
davant de la paraula escrita?

Volem assegurar la comprensi6 dels infants i,
per aquest motiu, estem disposats a rebaixar el
lexic, censurar la trama, etc. Els falsos narradors
de vegades ho som perque fem de censor, cen-
surem la riquesa leéxica per assegurar la com-
prensio. La majoria dels aqui presents varem
tenir la sort que quan ens van explicar el conte
de la Caputxeta Vermella, els nostres narradors
van parlar del bosc, del llop, o de la gerreta de
mel, sense cap temor que nosaltres no com-
prenguéssim el conte, perque érem de ciutat i,
de boscos espessos, foscos i perillosos, pocs
n’haviem vist, o perque abans d’anomenar el
llop, la nostra narradora o narrador es van asse-
gurar de si podiem tenir un coneixement previ

sssses

d’aquest animal. Tots
sabem que, de cada
conte, el nen en capta
unes sensacions, un
sentiments, una infor-
macié que es traspas-
sen a partir del con-
text de la historia, i
que precisament és
aquest el que dona
sentit a les paraules
noves, les maneres de
dir, utilitzats en cada
conte. L’interés per
I'adequacio estricta de
la historia a les neces-
sitats cognitives dels
nens de vegades ens
pot fer errar el cami.
Pero la censura dels
adults va més enlla, i
ben bé en un altre
sentit, 1 és la por que
precisament la com-
prensié de les histo-
ries pugui fer patir les
nenes 1 els nens.
Aquesta actitud pro-
teccionista fa que els
narradors arraconin certs contes meravello-
sos. La protecci6 sentimental arriba a fer que
aquells contes culturalment heretats —que
pertanyen al nostre imaginari col-lectiu—
siguin adaptats seguint els valors politicament
correctes del moment. La por a la por del
petits ens porta inconscientment a fer-los
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viure una realitat plena d’estranyes parado-
xes: d’una banda veuen imatges pels mitjans
de comunicacié d’una gran crueltat —sola-
ment cal tenir encés el televisor a I’hora de
les noticies— i, de I’altra, se’ls esta escamote-
jant les versions classiques 1 tradicionals de la
Caputxeta Vermella. Pocs pares joves supor-
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ten avui explicar el terrible fet de que I'avia i
la néta siguin devorades per un llop. Aquest
detall de la historia queda, en versions actuals,
substituit per la preséncia d’una armari
—segurament fet a mida—, on les protagonis-
tes es poden amagar i sortir-ne quan ja ha
marxat el llop, sanes i estalvies. Ja sé que em
direu que les histories orals tenen les
empremtes de tots els narradors que els han
anat traspassant i que precisament s’hi poden
recollir els valors que les distintes epoques i
societats han donat a uns fets determinats.
Pero, en el nostre cas, hi ha una actitud hipo-
crita davant la formacié emocional dels
infants. Precisament els nostres nens i nenes
hauran de viure 1 patir una societat com la
nostra, cruel, injusta, on el concepte de I’es-
peranca ¢és imprescindible. Esperanca que
tenen els contes i que queda explicitada amb
el final feli¢, que ho és en la mesura que la
trama sigui dura i dificil. Patiment i esperanca,
plor i alegria sén sentiments basics en la for-
maci6é emocional de qualsevol persona.
Jugant a dues bandes en I’espai dels petits
de qualsevol biblioteca pots trobar-te amb un
fals narrador. Crec que no hi ha cosa més difi-
cil que explicar una historia amb un doble

auditori, nens i pares, grans i petits. Es molt
facil caure en la temptacié de fer certes con-
cessions, com per exemple demostrar al§ pe
avies o ties, que el narrador sap
fent, esta explicant el conte als
plantejament porta molts narrad
un conte, amb lentitud narrativ
repeticions  injustificades, com
infants fossin deficients i les rna
débils mentals. Es el perill d’in
zar extremadament qualse 0

Cal assegurar l'atencié del puk
els recursos narratius i sobreac

Tot plegat és el preu de no
el perque, val la pena explica

Hi ha alguna relacio entre p
explicar contes i per qué a mi 1
car contes?

Suposo que hi ha tantes raons que ju
quen el perque ens agrada explicar contes com
persones. Per aixdo hem d’acceptar que les
motivacions estan lligades a un objectiu imme-
diat 1 practic, com pot ser encarrilar criatures,
o transmetre valors, coneixements, o com a
iniciaci6 del gust literari, la formacié de I’habit
lector, etc.

Pero, segona esgarrifanca, els rondallaires o
les rondallaires tenim prou clar que les narra-
cions contenen sentiments, valors, normes,
coneixements, arrelats a la mateixa historia,
que sén la mateixa historia, de manera que for-
men un tot, la trama literaria d’'una historia, el
llenguatge utilitzat, les figures poctiques, les
frases fetes, etc.

Ara bé, els contes poden arribar a satisfer
els objectius més diversos, perdo —sempre hi
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ha un pero, si no n’hi ha dos— solament la fe
del narrador en la historia i la seva qualitat
permetra que valors, sensacions, coneixe-
in anar interio-
en de triar per les
1g1%ahtat el lexic,
. resum, per la
at artist ag Maf:aurgdafhent quAR els
us did ct1gs pgsem,maﬁsa sempre
elern nts que“;’sforrﬁen ICQ%a §stan
i rﬁ 1 l seva

b

ritzant. Els conte
uali ats literé ‘
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son genyéra mvent nar%clons
s, bené“travades i molt ben
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tradicionals, ens van énsenyant a viure.

Tot narrador o narradora ha de trobar el seu
unicorn, saber quina és la ra, la motivacié que
el porta a narrar i actuar en conseqiiéncia: bus-
car bon material, que faci sentir la necessitat
de compartir la historia i deixar-se portar pel
conte triat i per la mirada dels oients.

El puablic infantil pot ser molt manipulable,
pero també és prou llest per saber escoltar
amb els sentits ben apagats. Esperem, pero,
que aixo No passi. u

M. Angels Ollé i Romeu és professora de la Facultat
de Cieéncies de ’Educaci6 de la Universitat Rovira i
Virgili.




Entrevista amb Gosta Esping Andersen

Escola bressol = futur

Infancia: De gue depen,
el benestar d’una societat?
Gosta Esping Ander-
sen: Fs obvi que el
benestar d’una socie-
tat depen de la combi-
nacié de tres factors:
les politiques socials
publiques, el mercat
de treball i la familia.
Les institucions publi-
ques, a través d’instru-
ments especifics, inci-
deixen sobre la distri-

Gosta Esping Andersen és professor de politi-
ques publiques a la Universitat Pompeu Fabra
de Barcelona, i autor, entre d’altres, de I'infor-
me Larquitectura de I'Estat del benestar euro-
peu en les proximes déecades, encarregat per la
Unié Europea. En aquest informe, Esping Ander-
sen explora el caracter especific dels estats de
benestar des d’una perspectiva comparativa, i
desenvolupa la nocié de régim de benestar, que
designa la particular configuracio d’institucions
que proveeixen proteccio social i modelen les
oportunitats i les condicions de vida de la pobla-
cid. Linforme fa especial émfasi a garantir I'e-
ducacio de la infancia per assegurar la per-
vivéncia de I'Estat del benestar europeu.

regles de joc» de la
redistribucié social i
dels drets i responsabi-
litats dels ciutadans.
Alhora, les politiques
envers el mercat de
treball estipulen el
grau de proteccid en-
front de les contingen-
cies del mercat —és el
que es coneix com a
«desmercantilifaccion.

El que ha pasat és
que durant els anys

bucié dels recursos estatals, i defineixen els
drets, atribucions i responsabilitats dels ciuta-
dans. Aquestes politiques efectivament afecten
el nivell de vida de la poblacid, i el nivell i 1a
cobertura de les prestacions defineix el grau
de proteccié que poden exercir. D’alguna
manera, les politiques estatals delimiten «les

noranta es va produir un fenomen d’aveng de
la desregulaci6 1 de predomini del mercat, i de
precaritzacioé laboral i propostes de flexibilit-
zaci6 a ultrancga, simultani a un seguit de can-
vis demografics importantissims, que pet pri-
mer cop a la historia han posat en dubte la via-
bilitat de ’Estat del benestar com a model de

Infancia

provisié de béns 1 de serveis socials. Com deia,
a més dels mercats de treball també s’han
transformat les llars. Han canviat les families i,
sobretot, les decisions de les dones. En aquest
nou context, el paper de les families en la pro-
visi6 de benestar és clau, perque els canvis pro-
duits en la divisié del treball en aquestes afec-
taran fortament I’escenari social.

Per tant, resulta essencial analitzar 'impacte
dels regims de benestar sobre les dones, i sobre
'organitzaci6 del treball femenf en la cura de les
noves generacions. Cal fer especial atenci6 al
tema del treball femeni fora de la llar, i a la com-
patibilitat de la participacié de la dona en el mer-
cat de treball amb temes com la fecunditat i la
cura de la familia. Aquests factors es convertei-
xen en elements importants par a la conforma-
ci6 de I’Estat de benestar, ja que la manera com
es proveeixen els serveis contribueix a definir les
possibilitats de les dones per equilibrar les obli-
gacions de 'ambit laboral 1 de 'ambit familiar.
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L.: Ens en podria donar un exemple?

G. E. A.: En contextos en qué no es troben
presents els serveis de cura a linfant, per
exemple, les dones tenen forca dificultats per
entrar en el mercat de treball, cosa que alhora
refor¢a la seva dependencia del model tradi-
cional familiar, caracteritzat per la preseéncia
d’un proveidor home, que treballa a temps
complet en una ocupaci6 remunerada. En
canvi, quan la politica social inclou la provisi6
de les funcions de cura de manera gratuita,
s’incentiva la participacié femenina, i aixo
contribuira a transformar les relacions vigents
a linterior de la familia, dividint de manera

kéLa prioritat nimero u en
la reconstruccio
del sistema de benestar
és la inversio en menors.”?

més igualitaria les responsabilitats i els drets
entre els homes i les dones.

En aquest punt, cal remarcar que una de les
trampes de la nova societat és un potencial
equilibri de baixa fecunditat que sorgeixi de la
poca possibilitat de les dones d’harmonitzar
les seves carreres professionals amb les obli-
gacions familiars. I hem de recordar que la bai-
xa fecunditat és una de les raons que fan no
sostenible ’Estat de benestar.

L.z I queé suggereix per angmentar-la?

G. E. A.: La prioritat nimero u en la reconstruc-
ci6 del sistema de benestar europeu és la inver-
si6 en menors. Cal repensar radicalment la poli-
tica per a la familia. Jo dono prioritat a comba-
tre la creixent pobresa entre els infants; és a dir,
en families amb infants al seu carrec. Ara bé:
quan pensem en politiques per combatre la
pobresa infantil o familiar, hem de veure si es
pensa en transferéncies socials a les families o
en assisténcia social a les families. Fs clarament

molt més productiu i eficient concentrar-se en
el fet que les dones, les mares, treballen. La
diferencia en pobresa en families amb mares tre-
balladores 1 no treballadores és de 3 o 4 cops.
En unes altres paraules: en les llars on la mare
treballa no hi ha, practicament, pobresa —o, si
n’hi ha, és molt poca.

Aixi, la inversi6 s’ha de fer en favor de les

dones, que son, clarament, la clau per disminuir
Pasimetria democratica en el futur. Es per aixo
mateix que la Comunitat Europea va decidir que
abans del 2010 s’ha d’assolir un nivell d’ocupa-
ci6 femenina del 60 %. Avui, Espanya esta
només en un 38 %. Per un pafs com aquest, sera
molt dificil arribar a aquest nivell.
I.: Diu que les dones son la clan per reduir les designal-
tats, pero a Espanya, per exemple, només un 38 %o tre-
ballen. Sembla dificil pensar que puguin influir gaire en
les decisions que afecten les politiques pribligues. Ens
podria exiplicar una mica més per que cren que poden
influir positivament en ['estat del benestar europen?




é6Una bona politica de
pensions comenca
per una bona
politica per als infants.??

G. E. A.: Per dos motius: el primer és en I'am-
bit de macroequilibri, i el segon, en I'ambit
micro, dins de la propia llar. Si tornem enrere
uns anys, 1 analitzem la situacié de benestar en
la llar tradicional, amb ’home com a unic per-
ceptor d’ingressos en la familia, veurem que
aquest home —fins i tot un home sense gran
qualificacié— era més o menys capa¢ d’assegu-
rar un nivell apropiat de benestar a la seva fami-
lia. Avui aixo és cada cop més dificil, menys
possible. Per cada any que passa, és cada cop
més probable que una familia amb un sol per-
ceptor d’ingressos, amb una sola font d’ingres-
sos, es trobi en situacié de pobresa. I, com ja
he dit anteriorment, el nivell de pobresa en
families amb fills és 3 o 4 cops més reduit si la
mare treballa fora de 'ambit familiar.

En 'ambit macroeconomic, 'element essen-
cial és la fecunditat i Pestructura del mercat de
treball, perque, com sabem tots, en gran part
I'envelliment de la poblacié europea es deu a la
baixa fecunditat. Per tant, avui és molt impor-
tant canviar la logica del debat sobre la fecundi-
tat. A Europa, la fecunditat ha de ser vista com
un element decisiu del benestar social.

En aquest sentit, si mirem les dades és evi-
dent que per a les dones 'estructura del treball
¢s fonamental. I si busquem els paisos euro-
peus on hi ha un nivell de fecunditat relativa-

ment alt entre les mares treballadores, ens tro-
bem que s6n dones que treballen en el que s’a-
nomena «sector tou», en treballs relativament
protegits de la competéncia. Resulta molt clara
la forta concentracié de les dones amb fills en
el sector public. Per exemple: les mares d’Es-
candinavia estan practicament totes concentra-
des en treballs en el sector social, en 'ensenya-
ment i en el sector public.

Un altre exemple: hi ha evidencies molt cla-
res que ’home i la dona europeus tenen, com
a mitjana, 2-2,3 fills. A Espanya, el nivell de
fecunditat és d’1,2. La incapacitat de les fami-
lies joves d’arribar als seus nivells de benestar
ens mostra que alguna cosa molt greu esta pas-
sant. Aixo és deu, en part, a la incompatibili-
tat, per les dones, d’exercir alhora el rol de
mare i del rol de treballadora. En el debat de
politiques per posar remei a aquesta incompa-
tibilitat hi ha bastant consens en le fet que es
podria solucionar amb un paquet d’accés a
escoles bressol, necessariament subsidiades, i
amb baixes de maternitat i parentals quan els
infants sén petits. Desafortunadament, aixo és
necessari, pero no suficient per solucionar
aquesta incompatibilitat.

L.z Necessari, pero no suficient...

G. E. A.: Bs un problema molt complicat. Hi
ha altres factors, 2 o 3 elements basics que fan
referéncia al problema de la incompatibilitat.
Un és el tema dels infants petits a carrec de la
dona. Sabem per experi¢ncia que un sol infant
no genera una gran incompatibilitat. La situa-
ci6 comencga a complicar-se quan es té més
d’un infant. Per donar un exemple: Dinamarca
es un dels paisos que té el major index d’ocu-

paci6 femenina entre les mares. LLa proporcio
de mares que tenen infants petits i que treba-
llen a temps complet és del voltant del 60 %.
Es a dir: la gran majoria treballa a temps com-
plet. Sho poden permetre, en gran part, per-
que es troben en un mercat de treball que facil-
ment permet aquesta compatibilitat, que faci-
lita treballar amb infants petits. Sobretot, qui
ho permet és el sector public. El problema esta
en el sector privat. Es molt possible que hagin
notat que el pafs amb més segregacié de gene-
re en el treball és Suécia. Es el pais amb una
participacié femenina més gran, i alhora amb
la segregacié més gran de sexe en el moén labo-
ral. Les dones es concentren en el sector suau,
no competitiu, sobretot en el sector public, i
els homes treballen sobretot en el sector pri-
vat, d’alta competitivitat. El sector privat no
accepta les dones perque sap, estadisticament,
que la probabilitat de baixa per maternitat, etc.,
és molt alta. D’aqui la discriminacié en el moén
empresarial. Una de les conseqiiencies perver-
ses d’una politica d’igualtat per a les dones aca-
ba amb un efecte secundari molt desigual: una
segregacio extremadament forta.

Aquest és un dilema molt complicat que
hem de resoldre si volem aconseguir politiques
que no només millorin la compatibilitat entre
el rol de mare i el de treballadora, siné també
la igualtat de genere.

L.z Molt bé: cal, per tant, invertir en les dones, perqué
pugnin incorporar-se massivament al mon laboral.
Pero qué passa amb les families, amb els seus fills, si
la provisid d’escoles bressol és insuficient?

G. E. A.: La segona prioritat, i és urgent, és
invertir en el desenvolupament cognitiu dels
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de forta avui
5 avis. Per aquest
litiques a I’objectiu
itats cognitives dels
e venen de classes
es politiques que aju-
ar és la mateixa que
pament cognitiu dels
i parvularis d’un alt

in-fan-ci-a

punt de vista també hi
sticia social molt clar.

alculat les despeses
inar la pobresa

ica en les llars amb
~infants a Europa.

Es extremament barat.??

oportunitats de vida en el futur de
ament d’alts nivells cognitius i d’esco
acio. Més o menys podem afirmar que
persona que no ha anat a I'escola secundar
esta condemnada, en el futur, a la precarietz
a una vida molt problematica, que permett
poca acumulacié i escassos drets socials 2
moment en que es vulgui jubilar. Jo sempr
faig servir aquest slogan: «Una bona politic
de pensions comenga per una bona politi
per als infants», perque el benestar dels infar
avui és el que hem d’atendre per prevenir
riscos d’aqui a 50 anys.
L.: En tot moment voste s'esta referint a escoles bre
parvularis de qualitat, pero al comencament tanibé
esmentat la possibilitat de fer transferencies socials a les
Sfamilies. Sembla que els governs sinclinen per aquesta
Segona opcid: donar xecs a les families, més que bastir
una xarxa de serveis de qualitat suficients per cobrir les
demandes o necessitats de la poblacid. Com §'entén?
Quina opcid és més adequada al moment actnal?

G. E. A.: La pregunta, si I'he entes bé, és sobre
una renda minima basica del tipus frances ver-
sus la provisi6 de serveis. El cas frances i altres
semblants en paisos europeus tenen un objec-
tiu forga precis: cobrir els riscs de persones que
estan en situacié de marginacié. Es una inno-
vaci6 sobre la tradicié d’assisténcia social als
pobres, pero en una forma nova, amb un carac-
ter més de dret. La qiiesti6 de la renda minima
garantida és molt discutida, pero el cert és que,
si volem una renda minima garantida que asse-
guri un benestar suficient, el cost és impossi-
ble. En el cas espanyol seria ’equivalent a un
80 % de la despesa publica. Es a dir, si no tenim
la possibilitat d’incrementar el nivell d’impos-

esmantellar practicament tot el
tota la infrastructura publica. Jo
aquest nivell de despesa no és
a possible ni realista.

Ara bé, hi ha un argument molt fort a favor
d’un tipus de garantia minima incondicional en
families amb infants al seu carrec. Sabem que la
pobresa durant la infancia té efectes molt nega-
tius 1 problematics, per exemple, sobre el desen-
volupament cognitiu. Per tant, hi ha un argu-
ment doble a favor d’introduir una garantia a
families amb infants. El primer és per maximit-
zar les oportunitats dels infants, 1 el segon és en
interes de tota la societat com a conjunt, per
maximitzar la situaci6 futura dels infants avui.
A més, aqui hi ha una altra sorpresa molt positi-
va: hem calculat les despeses d’eliminar la
pobresa economica en les llars amb infants a
Europa. Es extremadament barat. En el cas
espanyol seria del tipus del 0,13 % del PNB.

L’altra part de la pregunta era sobre la pro-
visi6é de serveis. Aqui estic parlant sobretot




&6 Un sistema molt
fortament basat
en estructures
privades és molt perillos.”?

d’escoles bressol universals o de subsidis per a
aquestes. Hi ha un corrent entestat a dir que el
seu cost és extremadament elevat. Si fem una
foto de la situacié en aquest moment exacte,
aleshores si, els numeros surten malament des
del punt de vista de la despesa addicional que
es necessita per finangar una xarxa d’escoles
bressol i parvularis o subsidis suficients per
permetre I'accés de totes les families a aquests
serveis. Pero aquesta manera de calcular és fal-
sa. Podem calcular-ho tenint en compte I'aug-
ment d’impostos que es déna quan la mare
canvia el seu paper, de tenir cura dels infants a
casa a sortir a treballar. Sabem que si una dona
interromp la seva vida laboral quan els fills s6n
petits, aixo té un efecte molt fort sobre I'acu-
mulaci6 de la seva renda a través de tota la seva
vida laboral, més o menys de dos punts per-
centuals si treballa tota la seva vida. Si, en can-
vi, no interromp la seva vida laboral, 1 si té
accés a escoles bressol, aquesta pérdua acumu-
lativa del 2 % desapareix. Aquesta xifra cobreix
molt més que el cost de proveir els infants amb
escoles bressol subsidiades durant aquest
periode inicial de 4 o 5 anys. Es a dir, que és
economicament rendible invertir fons publics
en accés a escoles bressol. També hem calcu-
lat quin ha de ser el subsidi public per garantir
I’accés a les escoles bressol. La regla és que al

voltant de 2/3 de tot el cost subsidiat pot pet-
metre al voltant d’1/3 del cost a la propia fami-
lia. Suposo que aixo respon a la pregunta.

L: Voste parla de subsidis per garantir l'accés a esco-
les bressol, o de provisid universal d’aguestes. Quin rol
Jugnen, en aquest entorn, les organitzacions civils —fins
7 tot d’estructures informals— de tota mena que estan
oferint aquests serveis?

G. E. A.: Jo no disposo de grans criteris en favor
o en contra, per exemple, de la participacié
d’ONG o institucions civils en el sector de 'edu-
caci6 infantil. Com sabem tots, en tota la politi-
ca social les ONG tenen un paper amb dues
caracterfstiques. D’una banda, sén simplement
més capaces de penetrar en racons on I'Estat
del benestar té dificultats per accedir (és el cas,
per exemple, de la immigraci6 illegal o la dro-
gaddiccid). Pero en els serveis de tipus més uni-
versal, com per exemple 'educacié infantil —o
també, per posar un altre cas, la cura de la gent
gran—, és relativament poc important si les aten-
cions sén de caracter governamental o no
governamental. Sabem del cert que si no sén
governamentals els seus fons depenen quasi
exclusivament de fons publics. En la meva opi-
ni6, no és de gran importancia si les escoles
bressol les construeix el sector public o no.
L’important és la regulaci6 de la qualitat 1 les
normatives pedagogiques dels centres.

L.: Aixo podria interpretar-se com una defensa de la
privatitzacid dels serveis piblics, i en concret de ['edu-
cacid infantil...

G. E. A.: Indubtablement la incidéncia de les
politiques neoliberals, que du a la privatitza-
ci6 de les politiques socials és un fenomen
molt més fort a America que a Europa. Pero

tot i aixo hi ha dos elements que val la pena
assenyalar. El primer és que, quan es patla de
politiques socials, és molt important pensar
en les generacions i en el riscs de cada gene-
raci6. Hi ha generacions amb sort i genera-
cions sense sort. Parlant, per exemple, dels
jubilats: si les pensions avui estan anivellades
és perque la vida d’aquesta generacié de jubi-
lats va ser, en general, bona. Van comengar a
treballar després de la Segona Guerra Mun-
dial, han viscut ’¢poca de 'ot, el boom econo-
mic. Han acumulat riquesa i recursos. Aixi, per
a aquesta generacid, public o privat té poca
importancia. Si mirem, en canvi, la generacio
anterior a aquesta, veiem que va ser una gene-
racié amb mala sort. Eren joves en la Primera
Guerra Mundial, van viure la crisi dels anys
trenta i la Segona Guerra Mundial. Aquesta
va ser una generacié amb pocs recursos al
tinal de la seva vida.

El dilema de las privatitzacions de les pen-
sions 1 d’altres politiques socials d’avui —la pro-
visié publica d’escola bressol i parvulari, per
exemple— és que no sabem del cert com sera
la vida dels qui ara s6n infants i joves. Es molt
dificil preveure com viura la generaci6 dels
nascuts en els dltims deu anys. Pero jo tinc sos-
pites que gran part dels joves d’avui acabaran
amb una vida més semblant a la que he quali-
ficat com a «mala sorts. Per exemple: a
Espanya, avui hi ha un 30 % dels joves que fra-
cassa a I’escola, que no acaba la secundaria.
Molt probablement en el futur aquest 30 %
tindra una mala qualitat de vida. Es per aixo
que un sistema molt fortament basat en
estructures privades és molt perillds. u
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El metode de la mare Cangur

Quan una parella
decideix tenir un fill,
Iimagina grassonet,
actiu i sa, un infant
que immediatament

El contacte pell amb pell entre el nadé prema-
tur i la seva mare permet establir els vincles
entre mare i fill, accelera la maduracio neu-
rologica del prematur, torna a la mare el paper
d'actriu principal, augmenta la confianca i
seguretat de la mare envers la cura del seu
fill i permet i afavoreix I'alletament matern.

sindrome de distress
respiratori idiopatic
del nad6 (malaltia de
les membranes hiali-
nes), la manca dels

s’incorporara a la

familia. Si el bebé neix abans d’hora, si neix
prematur, se’l separara dels pares i se’l
collocara dins una incubadora. Com més
immadur sigui, més cables i tubs portara i més
petit, vermell i transparent sera, i tot plegat
configura una imatge molt impactant per als
seus pares (vegeu la figura num. 1). Davant
aquesta situacid, és molt probable que els
pares experimentin sentiments de «dol», culpa,
preocupacio i, fins i tot, de rebuig (de fet, els
maltractaments infantils sén més freqiients en
prematurs).

LLa immaduresa del prematur es manifesta
amb la incapacitat de mantenir la temperatura
corporal, la predisposicié a infectar-se, la
tendeéncia a respirar de manera periodica i, fins
1 tot, a fer apnees (oblidar-se de respirar), la

reflexos  necessaris
per a la seva supervivéncia com ara els de
recerca i succid, i la intolerancia d’altres ali-
ments que no siguin la llet humana. Com més
immadur és el prematur, més exagerades 1 pro-
bables sén aquestes manifestacions.

Els darrers avencos en neonatologia han
permes reduir la mortalitat neonatal de mane-
ra significativa a tots els paisos desenvolupats.
Ara els prematurs surten molt aviat de I'estat
critic 1 resten durant molt de temps dins les
incubadores en molt bones condicions (vegeu
la figura num. 2). Pero, fins fa poc temps, no
permetiem tocar aquests prematurs per la por
de les infeccions. Aixi, era molt dificil establir
vincles afectius entre els nadons prematurs i
els pares (vegeu la figura num. 3). Els unics
estimuls tactils que rebien eren agressius (pun-

Adolfo Gomez Papi

xar-los, explorar-los), sentien el soroll continu
del motor de la incubadora 1 eren sotmesos a
la llum artificial durant les 24 hores del dia.

Metode de la mare cangur (mmc)

Lany 1979, els doctors Rey i Martinez de 'Hos-
pital San Juan de Dios de Bogota van idear un
sistema revolucionari d’atencié als prematurs.
Tenien pocs mitjans economics, mancaven
incubadores i la mortalitat dels prematurs era
molt elevada. Van pensar a posar els prematurs
en contacte pell amb pell entre els pits de la
mare les 24 hores del dia. Sorprenentment, amb
el metode de la «mare cangur» la mortalitat neo-
natal es va reduir molt significativament i es va
apropar a la dels paisos industrialitzats. Aquests
resultats van estimular I'interes dels pediatres
americans 1 europeus i, a poc a poc, la practica
del métode cangur s’ha estes.

S’han descrit nombrosos avantatges del
MMC: millora de la termoregulacié i la corba
de pes; acceleracié de 'adaptacié metabolica;
menys episodis d’apnea, infeccions (incloses




les intrahospitalaries) i necessitats d’oxigen;
facilitacié de I’alletament matern; reduccid
de lestada hospitalaria i augment de 'auto-
confianca de les mares en la cura dels fills
prematurs.!

Quan se’l colloca nu damunt del torax de
la seva mare, s’estimula en el nado el record
d’experiencies intrauterines (el so del cor
matern, el moviment continu del torax, les
caracteristiques de la veu materna, etc.) que
el tranquillitzen. La mare se sent motivada a
acaronar-lo 1 comenca aixi D'estimulaci6
somatosensorial. El contacte és intim 1 molt
emotiu i afavoreix el lligam afectiu i la inte-
raccié mare-fill. Durant el metode cangur, les
variables fisiologiques del prematur resten
normals, la temperatura és estable, la respira-
ci6 es fa regular i profunda, la frequencia
cardfaca s’estabilitza o augmenta lleugera-
ment. El nen té perfodes més llargs de repos
(alerta reposada, son profund, menys activi-
tat muscular, plora menys). Les mares se sen-
ten més participatives en la cura del nadé
prematur, estimulen 1 li donen la seva llet.
El metode cangur facilita i allarga ’alleta-
ment matern.

A Trieste (Italia), 'any 19906, ens vam agru-
par els pediatres 1 les infermeres de tot el moén
amb experiéncia amb el MMmc. Es va definir el
MMC com el contacte pell amb pell entre el
nad6 prematur i la seva mare, el més precog,
continu i perllongat possible amb alletament
matern, per tal que mare i prematurs puguin
beneficiar-se dels avantatges. Hi ha paisos on
el MMc és I'anic recurs per tirar endavant els
prematurs i es practica dins el centre hospita-

lari i de forma ambulatoria, amb alta hospi-
talaria molt precog.

A hospitals de paisos desenvolupats amb alta
tecnologia, el MMC es pot aplicar a prematurs
de qualsevol edat gestacional, pes i tipus de
malaltia. S’ha d’oferir a totes les mares i és par-
ticularment beneficiés per a les mares adoles-
cents o amb problemes socials. També es pot
practicar amb els pares o algun altre familiar,
com a suport al paper de la mare. La ucrt de
prematurs ha d’adoptar una politica de portes
obertes, ha de tenir cadires comodes per a les
mares i donar-los la informaci6 adient sobre el
MMC 1 l'alletament matern en prematurs. El
MMC pot aplicar-se en totes les fases de I’hos-
pitalitzacio, ha de ser el més perllongat possi-
ble (el prematur ha de restar almenys una hora
en contacte pell amb pell amb la mare cada
vegada) i el més freqiient possible.!

Alimentaci6 del prematur amb llet materna
La llet de la propia mare és I'alimentaci6 adient
per al prematur per la seva composicié unica, la
major biodisponibilitat (terme semblant a diges-
tibilitat) dels seus components, les propietats
immunologiques (defensives) i la presencia d’en-
zims, hormones i factors de creixement.?!? Esta
demostrat que els prematurs nodrits amb llet de
la seva mare i que fan el MMC tenen menys infec-
cions intrahospitalaries: la mare sintetitza immu-
noglobulines (defenses) especifiques davant els
germens de la seva pell 1 els de I'area de nadons
que ella ha anat incorporant i que sén els res-
ponsables de les infeccions intrahospitalaries.
Aixi, donant la seva llet i fent el MyMC amb el fill,
el nodreix 1 li confereix proteccio.

Figura 1. Com
més petits, més
connectats de
cables i tubs.

Figura 2. Ara
surten aviat de
Lestat critic, pero

passen molt temps
a la incubadora.

in-fan-ci-a

Figura 3. Fins fa poc
temps no es permetia tocar
els infants prematurs.

Figrura 4. EI Gerard

comode en la catifa de
pels calida del seu pare.
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Figures 5-7. En Joan es
belluga entre els pits de la seva
mare fins que troba el nugro.

Figura 8. Es va
decidir que

§ agafarien

al pit sense tenir
en compte la
mida de linfant.

Figura 9. La majoria |
estan relaxats,
amb les mans obertes.

La nostra experiéncia
Quan neix el nen prematur, una infermera de la
Unitat de Nadons informa la mare de Pestat del
fill i de la importancia que el nodreixi amb la seva
llet. A més, li explica com funciona el tirallets.
Administrem la llet per sonda gastrica (directa-
ment a Pestdbmac) als prematurs que no tenen
reflex de succid, en les primeres 24-48 hores en
quantitats creixents segons el pes del prematur.

Vam comencar el maig de 1994 a posar en
practica el metode de la mare cangur al nostre
hospital. La implantacié forma part d’un pro-
grama d’estimulacié preco¢ i d’alletament
matern del prematur. Encara que ha represen-
tat un canvi important en I'atencié del nadé i
un increment de les carregues de treball, el
metode cangur ha tingut una acollida molt
bona per part del personal d’infermeria. A més,
ha resultat altament satisfactori per a les mares.

El primer cop que es posa entre els seus pits
el seu fill vestit tan sols amb el bolquer i un
barret, moltes mares ploren d’emocié. La mare
de I'Estefania no s’ho creia, quan li vam posar
la filla de menys de 1.000 grams a «fer el can-
gum. Se li van entelar les ulleres. Mentrestant,
en vam monitoritzar i enregistrar les constants
vitals i la temperatura. I’Estefania rebia la llet
de la mare per sonda nasogastrica mentre gau-
dia del contacte. El pare del Gerard va ser el
primer pare a posar-se el seu fill al «cangur».
I’home n’estava orgullés i el seu prematur
semblava comode damunt la calida catifa de
pels (vegeu la figura nam. 4).

En Joan va pesar 1.500 grams en néixer, va
patir una asfixia neonatal i va necessitar respira-
ci6 artificial les primeres 36 hores de vida. Quan

el vam posar «al cangum, només preteniem afa-
vorir-li Pestimulacié. En Joan es bellugava entre
els pits de la mare fins que va trobar el mugré. 1
el va succionar (vegeu la figures 5-7). Ens vam
quedar bocabadats. Tot plegat, era molt sorpre-
nent perque, abans, els prematurs, amb la seva
immaduresa, no toleraven els biberons i s’ha-
vien de nodrir per sonda. I si el Joan podia fer-
ho, per qué no els altres prematurs? Aixi que
vam decidir que s’agafarien al pit independent-
ment de la mida del prematur, del volum del pit
de la mare i del nombre de prematurs (vegeu la
figura num. 8). I comprovarem que els prema-
turs eren capagos de prendre la llet directament
del pit de la mare des de la setmana 31 postcon-
cepcional (3412, dades sense publicar).

En Pactualitat, el MmC forma part de la ruti-
na d’atenci6 al nad6 prematur. Les mares son
informades, previament, dels avantatges 1 de la
tecnica. Molts prematurs reben el «cangur»
coincidint amb les preses al pit 1 s’hi estan d’u-
na a tres hores cada vegada. Se’ls prenen les
constants abans, durant i després del mmcC 1
s’enregistren juntament amb les respostes con-
ductuals de la mare i el nadé. Lla majoria de
prematurs estan relaxats (mans obertes) (vegeu
la figura nim. 9) damunt la mare 1 en pocs
casos manifesten incomoditat (punys tancats,
ganyotes). De fet, es troben tan bé que nor-
malment estan adormits o dormen profunda-
ment. I si estan desperts, els trobem en alerta
tranquil-la, mirant al seu voltant i, fins i tot,
fent un somriure (vegeu la taula nim. 1).*
Durant el Mmc, les mares miren els fills (vegeu
la figura num. 10), els toquen (vegeu la figura
num. 11), els somriuen, els parlen (i els canten




cangons infantils) i, quan tenen més confianca,
juguen amb ells (vegeu la taula num. 2).*

El MMmc és una tecnica sense risc: no s’ha
modificat la mortalitat neonatal ni tenim més
infeccions (més aviat, al contrari). Com que els
prematurs maduren abans i tenen molt més
contacte amb les mares, n’hem aconseguit
avancar l'alta i millorar la confianca de les mares
en la seva capacitat d’atendre els fills un cop
siguin a casa. Els petits problemes que puguin
sorgir al domicili se solucionen a la consulta d’a-
lletament, on es visiten cada dos o tres dies fins
que aconsegueixen els 2,5 quilos de pes. Per ara,
el MMC es practica solament dins de 'hospital,
pero les mares ho poden fer, si volen, al seu
domicili (vegeu la vegeu la figura nim. 12). ™

Adolfo Gémez Papi és metge del Servei de Pediatria de
I’'Hospital Universitati de Tarragona Joan XXII i
professor de la Facultat de Medicina i Ciencies de la
Salut de la Universitat Rovira i Virgili.
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Figures 10 7 11. Les mares
miren els fills, els
toguen, els canten cangons.
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Rondalles ortofoniques

Els Setl germans

Tl

i
-
Elisabet Abeya ‘

Avui us presentam una rondalla del
recull de mossén Alcover. Tracta de set s
germans, godans, cabotans, de la sala
pambolians, que es volien menjar una ! |
llebre i es varen menjar un moix. i

Els infants no la troben gaire
estranya perque, no sébn moltes vega-
des els nostres cognoms també una m N
mica estranys i embarbussats?

n |
||
u

digodins, de la sala capotins, pimpo- L |
ladins» i també «Els tres germans,

in-fan-ci-a

Hi ha moltes variants d’aquesta ron-
dalla, per exemple al recull de Joan
Amades trobareu «Els tres fadrins

colans, bufans, entrampolicans».
Com sempre en aquest tipus de
rondalles, les podeu escurcar o allar-
gar segons l'edat i la disposicié dels
oients. [ |
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X0 eren set germans,

godans, cabotans, de la

sala pambolians. I aga-
faren una llebre, godera, cabote-
ra, de la sala pamboliera. La du-
gueren a sa madona perque els
ho aguias. Sa madona, qué¢ fa?
Com els veu tan godans, cabo-
tans, de la sala pambolians, s’es-
totja sa llebre per ella, i els aguia
un moix, gotds, cabotds, de la
sala pamboli6s.

Sa madona els crida i els diu:

—Vet aqui aguiada sa llebre,
godera, cabotera, de la sala pam-
boliera.

I que fan ells? S’asseuen a tau-
la, i amb quatre bocinades s’aca-
ben aquell aguiat.

Pero un d’ells tengué s’acudit
de guardar ets ossos. Se’ls mira de
prim compte i veu que no eren
de llebre sin6 de moix.

Ho conta a ets altres germans,
i tots set envesten sa madona
com a llocifers, cridant:

—Mos heu aguiat un moix,
gotds, cabotods, de la sala pambo-
liés, en lloc d’aguiar-nos aquella
llebre, godera, cabotera, de la
sala pamboliera.

—Oh, no! —diu sa madona.— Sé
ben cert que era una llebre, gode-
ra, cabotera, de la sala pambolieral

—Un moix era elll —diuen
aquells traient foc pes queixals—.
Si, un moix, gotos, cabotds, de la
sala pambolios.

—I jo vos dic que no! —diu sa
madona.

—I noltros vos deim que sil
—diuen es set germans.

Després d’escobletjar-se una
bona estona si s’aguiat era moix
o llebre, a la fi diuen ells:

—Anem en es batle a aclatir-ho!

—Anem-hi! —diu sa madona.

Se n’hi van, manades fetes; i
es batle, com veu aquella tropa
tan desiversa, diu:

—I ara que cercam per aqui?
Queé és aixo?

—Que ha d’ésser! —diu sa ma-
dona—. Que aqueis set m’han
duita una llebre, gotera, cabote-
ra, de la sala pamboliera perque
els 'aguias. Els ’he aguiada tan
bé com he sabut. La s’han pas-
sada com a murtrons de flo-
quet; i ara, redons com un tudo,
sén venguts a moure’m un
escandol, dient que, en lloc de
sa llebre, els he aguiat un moix,
gotos, cabotds, de la sala pam-
bolios.

—I és ben ver que era un moix
—diuen tots set.

—Mostrau com! —diu es batle.

—Ets ossos de lo que mos agui-
areu, diuen es set—. Ells parlen
per noltros, senyor batle.

Es batle es mira aquells ossos
de prim compte i s’exclama:

—Aix0 sén ossos de moix,
gotos, cabotos de la sala pambo-
liés. Per tant, pagau cent sous!

I sa madona bitlo-bitlo hagué
de munyir es cent sous, com dos
i dos son quatre, anant-se’n tota
morrotosa, mentre se n’anaven
botant i fent giscos i tirant es
capell a 'aire es set germans,
godans, cabotans, de la sala
pambolians.

I jo me’n vaig venir

amb un capellet de vidre.

I ets allots pes camli,
maquets i maquets!

I no me’n deixaren boci. ™

Rondalles mallorguines d’en Jordi
des Racd, Palma:
Editorial Moll,
tom XV.

el conte
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Parlant de

Com cada dos anys, se celebren les
Trobades d’Atzar, ara ja en la v edicio.
Es un espai comu de reflexié per a tots
els que estan vinculats al mén de la
ludoteca i de I'educacid a través del joc.
S’hi recolliran treballs d’arreu i es dema-
na la participacié activa amb la presen-
tacié d’experiencies. També s’hi presen-
tara el video i I'estudi que s’ha fet sobre
les ludoteques catalanes.

Data: 27 de mar¢ d’enguany.

Lloc: Centre Civic Barceloneta

Conreria, 1 - Barcelona

Més informaci6

Atzar - Associacié de Ludoteques

de Catalunya

av. Portal de I'Angel, 7

08002 Barcelona

Tel. 93 317 60 45

v Jornades d’escoles

Aquestes Jornades, que apleguen mestres
i families dels centres educatius publics
de Catalunya se celebraran a Barcelona
els propers dies 12 i 13 de marg. El tema
a treballar és la conversa. Tothom hi sera
ponent. S’hi disposara de vint espais per
conversar, 25 persones per espai.

Més informacio:

esc3-12@pangea.org

http://esc3-12.pangea.org

La torre de Babel a

Navarra és una comunitat auto-
noma de 555.829 habitants cen-
sats ’any 2001. Actualment esta
governada per la «coalicid» regio-
nalista UPN-PP amb una represen-
taci6 parlamentaria propera a la
majoria absoluta.

Historicament s’hi ha parlat
dues llengues: el castella i el basc.

El 19806, el Parlament de Navat-
ra va aprovar una polemica llei
denominada Llei del basc. S$’hi esta-
blia una artificial divisié i zonifica-
ci6 lingiifstica de la Comunitat. La
part nort, demograficament mino-
ritaria, va ser denominada zona
bascofona i s’hi reconeixia I'oficia-
litat del basc en la seva oferta publi-
ca als centres educatius. La zona
mitjana (que inclou la capital Pam-
plona), demograficament majorita-
ria, va ser denominada zona mixta.
Lelecci6 del model lingtistic (basc
o castella) en I'educaci6 era volun-
taria. L.a zona sud, finalment, va ser
designada zona no bascofona i, per
tant, el Departament d’Educacio
no té cap obligacié d’oferir-hi pla-
ces publiques en basc.

Seguint la zonificacio, es van
establir quatre models lingtistics.
I’A (que inclou el castella amb el
basc com a assignatura), a les zo-

nes bascofona i mixta. EI B (basc
1 castella meitat 1 meitat), solament
a la zona bascofona. El model D
(immersié en basc amb castella
com a assignatura), a les zones
bascofona i mixta. I, finalment, el
model G (solament castella), per a
les zones no bascofona 1 mixta. A
més, algunes cooperatives de pares
han obert zkastoles privades (model
D) fora de la zona no bascofona.
Per a ’Administracié sén centres
«a-legalsy.

La tendeéncia de la demanda
dels ultims anys ha portat, pro-
gressivament, cap a un creixement
dels models A i D, i a una dismi-
nuci6 del G. A una major presen-
cia del basc, per tant, sobretot als
centres publics.

Alarmat per aquest increment,
el Govern de Navarra ha comen-
cat a aplicar, mitjangant I’aprova-
ci6 d’un decret illegal que modi-
fica el desenvolupament de la Llei
del basc, dos nous models lingtifs-
tics per a tota Navarra, I 1 J, que
interfereixen els anteriors models.
Els dos tenen en comu que intro-
dueixen l'anglés com a llengua
vehicular des dels tres anys. El
model I ofereix un 30 % del temps
escolar en angles, i la resta en cas-
tella. El | estipula un ensenyament
amb el 30 % en angles, un 10 %
en basc i la resta en castella. La

intenci6 de I’Administraci6 és con-
vertir més de mitja Navarra en
zona anglofona i impedir el desen-
volubament dels basc.

Com diu Jesus Iribarren: «Al
margen de si es el momento poli-
tico o no de modificar una legisla-
cion de tanto calado, vuelve a la
palestra el binomio lenguas comu-
nitarias-euskera. Modelos de
inmersiéon como los de las ikasto-
las han demostrado que lejos de
ser realidades contradictorias o
excluyentes se complementan y
suman en clave de plurilingtiismo.
No es una eleccion o una lucha
entre euskera e inglés, entre len-
guas propias o extranjeras. Es cier-
to que en la teorfa tampoco lo
plantea asi el Gobierno, pero en la
practica se ahonda en la carencia
de igualdad de oportunidades de
elecciéon para muchos contribu-
yentes navarros. El iinico modelo
que no se enriquece con este com-
plemento de inmersion en lenguas
extranjeras es el D, que es el que
viene tirando de la red publica.»

A,B,D, G, 1, J. La polémica esta
servida con este abecedario.

Ana Albertin, Susana Fonseca,
Alfredo Hoyuelos, Inma
Larrazibal

Consell de Redaccid d’Infancia a
Navarra
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Que és el Forum Barcelona 2004

El Forum Barcelona 2004, que s’esde-
vindra a Barcelona del 9 de maig al 26
de setembre del 2004, ofereix un espai

per pensar i experimentar sobre els prin-
cipals conflictes culturals i socials que ha
d’afrontar el mén en aquest segle xxi. El
Forum Barcelona 2004 s’ofereix com a
lloc de trobada dels ciutadans del mén i
com a espai de dialeg dels debats
urgents. Festa i reflexié agermanades per
trobar nous camins de convivencia.

Fa émfasi en tres eixos tematics: la
diversitat cultural, la necessitat d'un
desenvolupament sostenible i les condi-
cions que requereix la pau.

L'organitzen de manera conjunta I’Ajun-
tament de Barcelona, la Generalitat de
Catalunya i I’Administracié de I'Estat, sota
els auspicis de la uNesco.

El Forum i les escoles
El Forum Universal de les
Cultures convida els ciuta-
dans a participar-hi. | déna
especial importancia a les
escoles, amb [|'objectiu
que els més joves es fami-
liaritzin amb els valors que
han de permetre avancar
cap a un mén millor.

En aquesta direccio, la
pedagoga Marta Mata va

crear el programa «El Forum a I'ambit
escolar, dirigit a nens i joves de 3 a 18
anys, als seus mestres i familiars, per
sensibilitzar el col-lectiu escolar a través
de la presentacié de propostes que res-
ponguin al lema EI mén on visc i el mén
on m’agradaria viure.

En total, 281.421 infants participaran
al programa del Forum i podran expres-
sar les seves idees i reflexions en dife-
rents formats d’acord amb les edats:
dibuixos, frases, textos, manifestos, acti-
vitats artistiques o videos. El programa
esta disponible a través de la pagina web
del Forum (www.barcelona2004.org) i té
el suport de la xarxa escolar de la Gene-
ralitat de Catalunya.

Els treballs aportats seran exposats a la
«Fira» del 9 de maig al 20 de juny de 2004.

Es pot trobar informacié puntual de
totes les novetats i actualitzacions del pro-
grama a la pagina web oficial del Férum.

ciéncies socials

Els dies 30 de setembrei11i2 d’oc-
tubre se celebra el 11 Simpaosium de
Lensenyament de les ciencies socials, sota
el lema «De la teortia... a Iaula».
S’adreca a tots els professionals dels
diferents nivells educatius.

Lloc: Facultat de Ciéncies

de P’Educacié de la Universitat

Autonoma de Barcelona

Més informacié:

http://dewey.uab.es/didllengua-

socials/simposiumccss

Expodidactica

Del 25 al 27 de maig d’enguany,
se celebraran les Jornades didactiques
d’Expodidactica. Els te-
mes a debat séon la
interculturalitat, la por-
ta oberta de les llen-
giies; la mediacid esco-
lar, més enlla de la reso-
luci6é de conflictes; i els
oficis de 'educacio.

Eva Guillamet - Escola Cervantes de Barcelona

Podeu trobar més infot-
macio a:

Tel: 93 233 21 68
mandres@firaben.es

www.expodidactica.com

informacions

La nostra portada
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Continuem amb les grans families
de lletres, en aquestes portades
tan netes que ens ha dissenyat
Enric Satué. Resulta curiés que
aquest element que ens resulta
essencial per entendre el moén on
vivim, ens resulti invisible. Llegim,
perd no mirem les lletres. Enric
Satué explicava que va passar un
llibre als seus alumnes i els va
demanar si hi havien observat res
de curiés. Ningl no es va adonar
que la tripa estava composta amb
dos tipus de lletra diferent. Els
infants, en les primeres edats que
tractem a la nostra revista, tornen
a posar-nos-hi en contacte. Po-
dem fer nostra la seva descober-
ta del codi escrit, i de tot allo que
esta compost amb tipografia al
nostre entorn. La seva mirada ens
retorna la magia d’aquells mo-
ments en qué tot era nou.
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Education O - 6 years old

The Sense and Values
of Education and its Protagonists
Loris MALAGUZZ1
Thirty years ago, the Italian peda-
gogue, Loris Mlaguzzi, now sadly
missed, approached one of the
most current issues in education
in all its complexity: the issue of
values. He questioned himself
and others about it and invited
everyone to make real a paradigm
shift in which one had begun to
propose to the child not words
but models, which must be
applied as a way of living and
thinking. An old aspiration of the
schools and education still waiting
to be a reality.

School for ages 0 - 3

The www.elsafareig.org Forum
TERESA BuscArT
Carme Cols invited Infancia to
Torrelles de Llobregat. The pho-
tos of the gathering appeared on
the Internet that very evening. So
began El Safareig, a website sho-
wing the resources that nature
offers children of the tenderest
ages. The forum has become an
open, intense space of relations-

hips where those interested in
infant education can enter into
dialogues, profess doubts and
offer solutions.

School for ages 3 - 6

A Time for Everything

ELISABET ABEYA
We live in a society in which it
seems we do not have enough
time. However, luckily, at pre-
school time is elastic, it stretches,
and expands to meet our needs
and interests. It is an easy way to
experience time, without stagnant
compartments. The arrival of
specialists must be to collaborate
and not to fragement.

The School of San Lorenzo
de Moxos

FATIMA SENDRA
In a small village in Bolivia the
author discovers her vocation:
working as a teacher. She shows
us how this village enriched her:
because of its difference, she dis-
covered a wotld with other values
that challenged our own; because
of the analysis she made of the
injustices there she also experien-
ced a tremendous generousity.
She also saw the importance of a
good education.

Children and Society

Day Care = Future. Interview
with Gosta Esping-Andersen

MonicA GARCIA
Gosta Esping-Andersen is a pro-
fessor of public policy at the
Pompeu Fabra University of Bar-
celona, and the author of, amongst
others, the report entitled State
Architecture and European Wel-
fare in the Coming Decades,
which was commissioned by the
European Union. In this report,
Esping-Andersen explores the
specific character of the different
welfare states from a comparative
point of view and develops the
notion of the welfare regime,
which designates the particular
configuration of institutions that
provide social protection and
model the opportunities and con-
ditions of the population. The
report places special emphasis on
guaranteeing the education of chil-
dren in order to assure the survival
of the European welfare state.

Why We Tell Stories

M. ANGELS OLLE
Last May the 3rd Catalan Story-
tellers Festival met in Torredem-
barra. The storytellers, and their
stories, spread out through the

town. There were stories for chil-
dren and adults alike, stories
during the day and stories at night.
Telling, listening and also reflec-
ting. Here we provide some points
for reflecting on storytelling that
came across and were debated
during the festival.

Children and Health

The Mother Kangaroo Method

ADOLFO GOMEZ PAPI
Skin on skin contact between the
premature infant and its mother
enables both of them to establish
links, accelerate the neurological
maturation process of the child
and give the mother back her
major role, increasing her confi-
dence and security in taking care
of her child, enabling and encou-
raging nursing;

Traduccid de Michael Tregebov
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cop d’ull a revistes

Bambini, gener del 2004
WEB: www.edizionijunior.it/bambini.htm
«l laboratori per 'innovazione. Intervista a Francesco De
Bartolomeis»
Ester SABETTA
«Per una pedagogia della relazione»
Mimma NOZIGLIA
«lo insieme con...»
Nido d’Infanzia V. BELLI
«Cartelloni e bacheche»
Monia MONTI
«lLa qualita erogata e percepita»
Claudia MANTOVANI
«Hssere comunita in una metropoli»
Agata Roporico, Barbara D’AMELIA, Laura CIAPETTI
«A scuola a due anni e mezzo»
Laura FORLIN

Cuadernos de pedagogia, nim. 332, febrer del 2004
WEB: www.cuadernosdepedagogia.com
«Frente a la tristeza»

Francisco José MARIANO, M. del Aguila CABELLO
«EBl patio, espacio educativo»

Diversos autors

Scuola materna, num. 10, febrer del 2004
WEB: www.lascuola.it
«Quando mancano le parole»

Alessandro ANTONIETTI i altres.
«Le condizioni della continuita»
«Construire continuita»

Italo FiorIN

Vitta dell’infanzia, gener del 2004
«Decide lei... ovvero i bambini e le regole»
M. Cristina STRADI

Subscripcio a la revista Infancia

Cognoms:
Nom:

Adreca:

Codi postal:
Poblacio:

Provincia:

Telefon:

Correu electronic:

Nir:

Se subscriu a INFANCIA (6 ndmeros I'any)
Preu per al 2004 (1va inclos): 38,60 euros
Europa: 46,30 euros
Resta del mon: 49 euros / 59 dolars

Pagament: Per xec nominatiu, a favor de I’A. M. Rosa Sensat N
Per domiciliacié bancaria

Butlleta de domiciliacié bancaria

Cognoms, nom del titular

o0 0oon U Oooo0oodod

Entitat Oficina DC Compte/llibreta

Firma del titular

Envieu-ho a: INFANCIA, av. de les Drassanes, 3, 08001 Barcelona
Subscripci6 per Internet: www.revistainfancia.org
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GELONCH, Marisol, i Angels Z.A-
MORA: El petfil d’infants 0-3 a
inicis del segle xx1, Barcelona:
Centre 0-3, 2003.

El Centre 0-3 de Barcelona es dedi-
ca a I’estudi del desenvolupament
des del naixement fins als tres anys.
Ja no cal convencer a ning que
aquests primers anys son capitals
per a I’evoluci6 posterior. Pero no
deixen de sorprendre les capacitats
que s’hi van descobrint. Els ultims
anys, a més d’avengos en camps
com la salut 1 les condicions de
vida, també ha millorat la conside-
racié social, la seva autonomia i
Pescola 0-3. Pero, a Barcelona, am-
bit de I'estudi, encara es poden fer
millores i aprendre a escoltar-los.

BARCELO, Bartomeu J.: La géne-
si de la intel'ligéncia musical
en I’infant, Barcelona: DINSIC
Distribucions Musical, 2003.

Aquesta és una historia sobre el
temps narrada a través de la musi-
ca i la infancia. Consisteix en una
analisi que incideix en les relacions
entre la psicologia, la musica i I'e-
volucid, 1 que pretén contribuir a
la renovacié de la didactica de la
musica. A partir de I'analisi de I'o-
bra de Piaget i passant per diver-
sos corrents i idees pedagogiques,
lautor se centra en les conductes
musicals al llarg de la infancia, en
els processos d’interacci6 i d’au-
torregulacié musical, o les explo-
racions vocals autonomes.

Bartomeu d
Barcald

La génesi
de la intel-ligéncia
musical en I'infant
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