


Per fer realitat els canvis que la societat catalana recla-ma per a l�educació dels infants de 0 a 6 anys, caldrà queels compromisos electorals es concretin en els primerspressupostos del nou Govern de la Generalitat per aaquest 2004. Uns pressupostos que, a més de mantenirl�esperança i la il·lusió que el nou Govern ha generat alpaís, hauran de guanyar-se la credibilitat i reflectir unincrement significatiu per al conjunt de l�educació i moltespecialment per a l�escola bressol.Cal tenir clar, però, que cap pressupost actual ni futurtindrà valor si no va acompanyat de quelcom «sensecost», que és el fonament real del canvi, una nova mane-ra de mirar i d�entendre l�educació independentmentdels recursos necessaris o possibles. Des d�INFÀNCIA esproposa aplicar aquesta nova actitud en deu accions degovern, en aquesta línia:PROPOSEM canviar el nom de la Conselleria. d�Ense-nyament a Educació, per dues raons: per la coincidènciaamb els documents internacionals més rellevants del nos-tre temps i pel sentit més ampli que implica el terme.PROPOSEM l�aprovació d�un decret que recuperi ambcaràcter urgent els requisits mínims per a les escoles

bressol i els parvularis de Catalunya, que havia establertel Reial decret 1004 de 1991.PROPOSEM que siguin transferides competències alsajuntaments. La proximitat en la gestió és reconegudacom un element bàsic de la qualitat, hi ha d�anar acom-panyada dels recursos.PROPOSEM que s�afavoreixi la coherència i coordina-ció de l�escola bressol i del parvulari, desenvolupant unapolítica que faci visible el fet diferencial de l�educació ide l�escola dels infants de 0 a 6 anys. Tant pel dissenydels espais i equipaments, com pels continguts propisd�aquesta etapa educativa.Proposem un canvi profund en la formació, tant en lainicial com en la permanent. Una formació que afavorei-xi el canvi de mentalitat que el fet educatiu necessita, perevitar reproduir models autoritaris o tradicionals latentsen les teories i pràctiques de tants professionals com aconseqüència de l�experiència escolar viscuda.Proposem una planificació de l�oferta que, d�acordamb els ajuntaments, estableixi criteris clars i transparentsd�equitat per al conjunt del país i contribueixi a què lesescoles, especialment les dels més petits, esdevinguin unelement fonamental en la vida de cada població.PROPOSEM que s�elaborin criteris nous de matricula-ció que garanteixin l�equitat d�accés al conjunt de lapoblació i esdevinguin flexibles per adequar-se a la rea-

litat de tots els pobles i ciutats. Una adequació quenomés podrà ser garantida fent confiança en unescomissions de matriculació participatives.PROPOSEM que s�orienti les escoles perquè, en l�or-ganització autònoma que cada una pugui fer del con-junt de mestres, es doni prioritat a afavorir el parvulari,per donar garanties del tracte personal que els infantsd�aquestes edats necessiten.PROPOSEM que, per elaborar la Llei de d�educació deCatalunya, s�obri un procés de participació ampli i trans-parent que permeti el consens de tota la població, unprocés democràtic que contribueixi a generar les compli-citats i el consens necessaris que una llei així exigeix.PROPOSEM una nova política cap als mitjans de comu-nicació que contribueixi a valorar, i per tant a què siguinnotícia, les moltes accions i realitats positives que cadadia es produeixen al país. Com un element fonamentalper afavorir un clima optimista i una presència de la infàn-cia i de l�educació positives per al conjunt de la societat.Considerem que les deu propostes, sense cost, podencontribuir a encetar una dinàmica que faci realitat l�edu-cació dels infants de 0 a 6 anys que tants havíem somiat,per les quals tant s�havia lluitat, a favor de les quals tantshan treballat i treballen, unes propostes que no tenencost i permeten mirar el futur del país amb esperança iel nou Govern amb confiança.
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Un institut que forma estudiantsperquè treballin amb nens i ado-lescents necessita una relacióbona i estreta amb les activitatsque es fan als centres on els estu-diants desenvoluparan la sevavida laboral. Una bona relacióentre institut i llocs de treball had�oferir les condicions perquè lateoria i la pràctica es desenvolu-pin al mateix temps. El personaldels centres té així la possibilitatde seguir contínuament el desen-volupament educatiu, i l�institutno es distancia massa de la reali-tat laboral.Amb l�ajuda dels tutors, elsestudiants aprenen, ja des delcomençament de les seves carre-res, com funciona el centre.Poden provar empíricament si lesteories funcionen en la pràctica almateix temps que les experièncieslaborals promouen la motivaciód�aprendre. Fer les pràctiques en

un altre país afegeix noves dimen-sions a l�educació.
L�Institu de Vättern, Motala,SuèciaEls que firmem l�article treballemen aquest Institu com a profes-sors. L�Institu té al voltant de 400estudiants i és un dels tres deMotala. Tenim dos programesnacionals per a estudiants dequinze a divuit anys, amb unadurada de tres anys. L�Institu ofe-reix, a més, un programa per apersones amb discapacitats entresetze i vint anys.Els estudiants del nostre Instituvolen, en primer lloc, trobar unafeina a l�escola, en centres infan-tils o a l�àmbit de la sanitat. Elsdos programes són preparatoristant per a la vida laboral com perals estudis superiors, cosa quecomporta que els estudiants dedi-quin 22 setmanes durant tres anys
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Les pràct iquesuna part important dels estudis Kerstin Svedmert, Ulf Lundgren,Peter Forss i Lars Andersson
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a estudis en un lloc de treball(APU, segons les inicials en suec).En els programes d�infantil i acti-vitats de lleure, on treballem lamajoria de nosaltres, els estu-diants cursen assignatures comu-nes (suec, matemàtiques, anglès,etc.) més assignatures especialit-zades (comunicació, pedagogia,direcció, activitats de lleure, etc.).Un cop finalitzats els estudis, elsestudiants poden triar entrecomençar a treballar o bé seguir ala universitat.
Descripció general de l�APUL�educació en un lloc de treballés una part molt important d�unensenyament que prepara l�estu-diant per al món laboral. Teoriai pràctica constitueixen un con-junt i, a través de l�APU, els estu-diants tenen la possibilitat d�apli-car els seus coneixements teòrics.També poden, des del principi de

la seva carrera, contrastar lesseves expectatives de futur labo-ral. Les pràctiques són d�unadurada de 22 setmanes al llarg detres anys d�estudis. Al lloc de tre-ball, se�ls assigna un instructorentre el personal del centre, i elsprofessors de l�Institu els visitende manera continuada. Totes lesetapes de l�APUes preparen, escursen, i s�avaluen, i són presen-tades pels estudiants mateixos.El segon any, poden fer l�APUen un altre país nòrdic i, el tercer,hi ha la possibilitat de seguir-loen un altre país del món. El grupinternacional de l�Institu avala lasol·licitud dels estudiants segonssi han aprovat totes les assigna-tures i el que diu el tutor.L�Institut contribueix al viatgeamb una beca de 4.000 coronessueques (uns 440 euros), i ajudaels estudiants a buscar finança-ment addicional.
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Com funciona l�APU a la pràctica(El sistema educatiu suec consta de dos semestres anuals, tardor iprimavera.)
Primer anyTardor 3 setmanes de pràctiques incloent un dia de metodologiaa l�Institut.Primavera 3 setmanes de pràctiques.Especialització Nens d�1 a 5 anys.Tasques Estudiar el context físic interior i exterior des d�unaperspectiva pedagògica.Preparar, executar i avaluar plans i activitats pedagògics.Estudiar com es cobreix la necessitat cultural i de lleuredels infants.
Segon anyTardor 4 setmanes de pràctiques.Primavera 4 setmanes de pràctiques.Especialització Activitat de lliure elecció dins del tema «l�ésser humà».Tasques Obtenir coneixements més a fons com més generalsmillor en matèries obligatòries i de lliure elecció, ambl�objectiu de facilitar la transició de l�educació al mónlaboral.
Tercer anyTardor 4 setmanes de pràctiques.Primavera 4 setmanes de pràctiques.Especialització Activitat de lliure elecció dins del tema «l�ésser humà».Tasques Obtenir coneixements més a fons com més generalitzatsmillor en matèries obligatòries i de lliure elecció, ambl�objectiu de facilitar la transició de l�educació al mónlaboral.
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Comentaris dels estudiantsVelidaLa raó per la qual vaig marxar afer les meves pràctiques a Bòsniaés que jo sóc d�allà. Volia tornar-hi per veure la situació dels estu-diants i quines possibilitats elsquedaven després de la guerra.També volia participar i veurecom es treballava amb les tradi-cions que formaven part de lameva pròpia vida abans de sortirde Bòsnia. Probablement ladiferència més gran va ser que aBòsnia no pots expressar-te, decap manera, amb tanta llibertatcom a Suècia. Les normes sónmolt més rígides.Va ser desolador veure lainjustícia que hi regnava. Els unssón molt pobres, mentre que elsaltres tenien gairebé de tot.Vaig visitar diversos centresescolars i preescolars. El que veiaestava prou bé, però a l�escola hihavia moltes dificultats i els nens

estaven subjectes a molta pressióper aprendre, moltes vegadesaprendre de memòria.
JohannaVaig marxar a Alemanya perquè hitinc uns parents, i perquè es trac-tava d�una bona oportunitat deconèixer un poble que és moltdiferent del suec, malgrat que hivivim a prop. Per anar aAlemanya, és primordial saberparlar l�alemany. Molt poca gentde la que vaig conèixer parlaanglès, malgrat una bona forma-ció i unes feines importants.Malauradament vaig arribar aun lloc on les opinions i els inte-ressos eren completament dife-rents dels meus, però de totesmaneres vaig aprendre bastantalemany i vaig poder comprovarcom ells veien l�ésser humà i enquins valors es basaven.Un record especial de les mevespràctiques va ser quan el primer

dia de feina una nena petita vavenir cap a mi i a l�orella em va dirde qui estava enamorada. Era pocfreqüent i em va prohibir dir-ho amés gent.Segons la meva opinió va sercomplicat utilitzar el que haviaaprès al meu Institut, a Suècia. Lasdiferències entre Suècia i Alema-nya eren grans. Punts de vista,actituds, feina, nivell de toleràn-cia, las diferencies eren enormes.A Suècia, els nens són importants,a Alemanya no es veuen ni s�es-colten. Segons el meu instructorels nens no són «complicats», unaopinió que no cal dir que no com-parteixo en absolut.
Emma i IdaHem estat fent pràctiques a l�illade Borneo, Malàisia, durant qua-tre setmanes. Volíem anar especí-ficament allà perquè l�any anteriordos nois de l�Institut hi havienestat i ens convenceren per anar-

hi. També teníem curiositat deveure altres cultures i comprovarcom funciona l�escola i com s�hiviu.El destí era la ciutat de KotaKinabalu i vàrem fer les pràcti-ques a la Kinabalu InternationalSchool (KIS). La primera setmanala vam dedicar als cursos supe-riors d�adolescents de «secon-dary», i els altres dos als cursos denens de «primary».Vàrem poder fer de tot, fer clas-ses i posar en pràctica projectespropis fins a ensenyar-los a nedari jugar a joquei.Durant l�estada, vivíem amb eldirector del centre, Kevin Davies,la seva esposa Sheila, i la seva fillaAnelka de quatre anys. Va sermolt interessant conviure ambuna família, que ens va permetreentrar de ple en la cultura malaia.Vàrem poder provar la cuina i ensvan ensenyar la ciutat. Ens vamconvertir en les germanes grans
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mateixes a través del correuelectrònic, mentre l�allotjament esva resoldre quan vam arribar, peròel director ja ens havia promèsque aquest tema se solucionaria.Trobar-se amb gent i culturesdiferents és molt útil. S�ha de res-pectar tothom i cadascú, especial-ment en un centre internacionalamb tantes nacionalitats. La llen-gua era l�anglès, així que vamaprendre molt. Hem hagut de res-ponsabilitzar-nos de moltes coses,de les reserves dels bitllets, delscontactes amb el centre de Bor-neo, fer les maletes, les vacunes,etc., però també d�altres cosesdurant i després del viatge.Recentment hem tingut l�oportu-nitat de presentar la nostra expe-riència als estudiants de primer isegon any al nostre Institut peranimar-los a fer el viatge l�any queve. En la nostra opinió han d�a-profitar la possibilitat de veuremón i fer pràctiques a l�estranger.

La importància dels contactesglobals en l�àmbit dels infants i adolescentsL�institut de Vättern ha participatanteriorment en els projectesComenius i Leonardo, i la partici-pació al de Mordplus està encarafuncionant. L�intercanvi de pen-saments, idees i estudiants es vafer, entre altres ciutats, ambBruges i Toledo. Segueix l�inter-canvi amb Äbo, Esbjerg i Bergen.Molts dels col·legues opinen queels contactes globals afegeixen irevitalitzen el treball, mentre quealguns hi veuen més aviat compli-cacions i sobrecàrrega de feina.El nostre equip consta de setpersones; és d�aquells que veupossibilitats en aquests contactes.Gràcies a la nostra cooperacióamb l�ensenyament de professorsa Linköping, ens vam posar encontacte amb Carmen Gonzalo iMaria Villanueva de la UniversitatAutònoma de Barcelona. Després

d�una correspondència inicial,vam visitar Barcelona durant qua-tre dies el maig de 2003. Vamtenir l�oportunitat de veure comfunciona l�ensenyament de pro-fessors a Espanya i la Carmen i laMaria van organitzar una trobadaamb Irene Balaguer i dos col·le-gues de Rosa Sensat a Barcelona.Una cosa va conduir a l�altra.Mentre estudiàvem com funcio-nava l�educació contínua del pro-fessorat, Irene Balaguer ens vainvitar de sobte a participar en untipus d�intercanvi d�estudiantsentre Barcelona i Motala.Sempre que hi hagi voluntat,moltes coses poden trobar fàcil-ment una solució i de maneraràpida. El correu electrònic ajudamolt en els contactes globals, peròal cap i a la fi les relacions perso-nals són la cosa més important.Per això hem de facilitar als nos-tres estudiants poder trobar-semés enllà de les fronteres. n

d�Anelka i ens sentíem com amembres de la família que parti-cipaven en tot. Entre altres cosesvan anar a Manukan, una de lesmeravelloses illes properes.Quan es va tan lluny, és impor-tant no solament les pràctiques,sinó també visitar el país. Vamaprofitar per veure la muntanyamés alta del sud-est asiàtic, elMont Kinabalu. El cim se situa amés de 4.000 metres d�altitud ivam aconseguir arribar-hi. Nosolament vam escalar muntanyes,sinó també vam veure orangutans,mesquites, un temple budista d�o-rigen xinès-indi i un cementirixinès. Hi havia tantes coses perveure que no ho vam poder fertot.Un viatge com aquest requereixmoltes preparacions. S�han de fercontactes amb el centre on vas afer les pràctiques, trobar els bit-llets, etc. Ens va ajudar molt unadona que es deia Helena Dahlin,que ja havia estat a Kota Kinabalui a l�escola internacional. Ens vaaconsellar sobre el que havíem deportar i va fer les reserves pernosaltres. El contacte amb eldirector, el vam establir nosaltres
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sobre el pensament i l�obra deLoris Malaguzzien les escoles bressol i parvularis municipals de Reggio Emilia
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11. Aquest col·loqui dereflexió i d�estudi so-bre els problemes dela gestió pública isocial del parvulari�aquesta especifica-ció, però, només ésaparentment reducti-va perquè en realitat conté totes les qüestions que trobem a l�escola d�a-vui i en la seva inconfusible manera d�entendre i de fer educació�segueix a curta distància el col·loqui de Reggio Emilia sobre les expe-riències portades a terme i les que estan en pràctica a Reggio i a Mòdenaper intentar una nova qualificació pedagògica de l�escola de primària.Avui, es confronten els dos moments i el tema de la recerca tendeix aconfirmar-se i a descobrir-se en un discurs més vast i complex, mesu-rant-se amb fets i valors que, fins aquest moment, havien estat exclososd�una manera artificiosa i interessada.L�ocasió no fa més que confirmar el privilegi i els poders dels nostresparvularis, que poden afrontar aquests temes importants no tan sols enel pla de les idees sinó en el de l�experimentació directa i, amb aquesta,les tasques i els deures que d�una manera responsable hi fan referència:és a dir, els que consisteixen a afrontar la batalla de la renovació i trans-formació sense cedir a les temptacions d�una rebel·lia infantil, a defen-

sar-se de qualsevol desqualificació, a preservar una gran tensió educati-va i cultural que mobilitzi l�elaboració i el creixement d�un poder i d�unnou ús pedagògic i social de l�escola.Un projecte d�aquest tipus es fonamenta sobre un concepte prejudi-cial i nou de l�educació, la qual, alliberada dels seus temples, de les sevesdestinacions i seleccions, de la seva parcel·lació orgànica i falsa cultura,es reformula i es reinventa en una dinàmica, un temps i un espai com-plets, en els quals el procés d�aprendre i educar �que va del naixement ala mort de l�individu� correspon a tots i a cadascú, i supera aquellaimmobilitat dels rols i aquella separació i classificació de les institucionsi dels destins individuals que representen el moment més evident de ladistorsió i del fracàs escolar i educatiu.I per tot això seria bo el concepte d�educació permanent amb la condicióque no sigui una de les tantes fórmules que la pedagogia utilitza ambuna imaginació inexhaurible i evasiva, i amb la condició que es consoli-di immediatament amb significacions concretes i que sigui entès comuna hipòtesi que demana la definició immediata d�una mateixa estratè-gia política, social i escolar.L�educació permanent requereix explícitament inversions importantsi decisives de les actuals estructures i relacions socials i, amb aquestesúltimes, també requereix la recerca d�una nova filosofia de la vida del�home i de la seva cultura, si aquesta, coherentment, vol dedicar-se ala realització dels seus objectius identificant escola i educació amb la
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El sent i t i  e ls va lorsde l �educació i  dels seus protagonistes

Loris MalaguzziAra fa trenta anys, l�enyorat pedagog italià LorisMalaguzzi va abordar, amb tota la seva comple-xitat, un dels temes més actuals de l�educació:els valors. S�interroga, interroga i convida a ferrealitat un canvi de paradigma, en el qual es co-mença per proposar a l�infant no paraules, sinómodels, que s�han d�aplicar com una manera deviure i de pensar. Una vella aspiració de l�escolai l�educació encara pendent de fer-se realitat.
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societat i fent de la societat un continuum d�intervencions de forma-cions i d�alliberament de l�home.És clar que, sense que es puguin evitar les responsabilitats i la lluita,tendeix a la construcció contemporània d�una societat i d�una escolaalternativa a l�actual.És en aquesta relació que es pot donar fi a l�antítesi entre concepció ipresència pedagògica i concepció i presència sociopolítica, còmoda araals conservadors, ara als apolítics revolucionaris, posant en marxa unarequalificació unitària a través d�una acció convergent de presa de cons-ciència i de superació d�objectius.En definitiva, els dubtes per abordar, malgrat ser dependents d�unaúnica matriu, són molts i no se�ls aborda si no és amb un consens quees forma dintre i fora d�aquell cos separat que és l�escola, fent protago-nistes les famílies, els grups socials i les seves institucions, juntamentamb els educadors.Els problemes de la gestió social en definitiva, que són al centre delnostre debat, volen aconseguir exactament no tan sols una simple recu-peració d�equilibris o ajustaments formals en l�organització i en el fun-cionament de l�escola, sinó l�inici i el creixement d�un moviment que,globalitzant d�una manera conjunta els temes de l�escola, de l�educació ide la societat, els afronta descobrint-ne la correlació i les contradic-cions, revelant immediatament el rol instrumental i subaltern de la filo-sofia de l�educació i de l�escola i, a part, el sentit de les lluites que esrealitzen en el cos social i els seus nexes amb els problemes de la for-mació cultural i professional dels infants i dels joves.Una tasca d�aquest tipus i d�aquestes ambicions, és clar, no pot prescin-dir d�una mobilització àmplia, confluent i social del màxim de gent possi-

ble i, en primer lloc, de les famílies, de les organitzacions polítiques i cul-turals progressistes i sobretot dels sindicats, de qualsevol corrent i dequalsevol categoria, capaços, finalment, d�absorbir i unificar en les sevesbatalles i en les seves tasques les condicions de vida en els llocs de treballamb la formació i l�ús de la força-treball i l�educació en general.Reflexionant sobre les experiències de Mòdena i Reggio, crec ques�ha de reconèixer com són d�importants: la participació dels ciutadans,dels partits obrers i de les institucions democràtiques també ha fet pos-sible, a través de moments de grans mobilitzacions i de lluites exem-plars que han tingut la presència de gran part dels mestres, no tan solsla ràpida extensió del servei sinó també la defensa i la recerca de la sevaqualificació cultural i política.Però crec que es pot estar d�acord en el fet que l�experiència de gestiósocial de l�escola de primària que s�ha portat a terme encara ha de créi-xer necessàriament, dins i fora de l�escola, involucrant molts d�aquellscossos socials importants que són els llocs de treball, les organitzacionsdels treballadors i dels ciutadans; de tota manera, aquesta experiència esproposa conscientment com l�inici d�una operació que, per ser creïble idecisiva, requereix una manera d�organitzar-se i, sobretot, una manerad�estendre�s com a model de participació activa i responsable a tots elsnivells de descentralització política i administrativa que pertanyen a l�ex-periència més gran portada a terme en les nostres administracions muni-cipals, en les nostres ciutats i en les nostres regions.Per tots aquests motius semblarà decisiva la capacitat dels educadors,dels consells escola-ciutat i dels consells de barri d�eixamplar l�àrea de lesseves intervencions més enllà dels problemes més importants de l�escola,de l�infant i de la família en l�escola, per definir la condició de l�escola, dela família i de l�infant al barri, a la ciutat i a la societat: aquest és l�objectiumés estimulant sobre el qual junts buscarem d�involucrar els esforços, ambla represa de l�any escolar, dels organismes de gestió que ens han donat.En aquest sentit ja s�han posat en marxa espontàniament i amb l�en-certada intuïció d�alguns dels nostres comitès: es tracta de donar homo-geneïtat, extensió i més claror d�objectius a la nostra acció.
2. Quin tema, d�entre tants, cal escollir, per part d�una pedagogia mili-tant de la infància, en l�intent per entrar al centre de la qüestió?
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2Agafem el tema de la sociabilitat: un delsarguments, o millor dels valors, que la nos-tra pedagogia tradicional oficial prefereix�més que cap altre� acreditar a l�scuola dellainfanzia i a les necessitats primàries de l�in-fant i que, puntualment, acaba per ser unad�aquelles moltes «representacions imaginà-ries d�ell mateix i de les relacions amb elsaltres» que constitueixen el joc inconfusible�ens diu Althusser� de les teories educativesdel nostre temps.El joc és simple. En poques paraules hom s�alça de terra amb un glo-bus aerostàtic (en general els pedagogs oficials no tenen el tarannà delsastronautes) fins que la terra és tota plana i ja no es distingeixen �aixòdiuen� ni muntanyes, ni valls, ni deserts. Ni les xemeneies dels alts forns,ni les torres d�alta tensió de les mines, ni els iots d�Onassis. Ni, òbvia-ment, els infants de Biafra o del Vietnam i molt menys els dels obrers,dels jornalers del camp i dels immigrants.Aleshores es fan discursos iguals per coses i infants que no sóniguals i es deixen anar aquelles «representacions imaginàries» de lesquals havíem parlat. En clau «científica» el procediment torna a abansde Galileu: produir conceptes generals, negar-los la confrontació i, encas de necessitat, banalitzar-ne o desviar-ne els termes.Així, l�educació social i el sentit comuni-tari esdevenen «no tan sols fets que derivenen realitat de la manera de viure concretaen una determinada societat sinó que deri-ven de l�íntim de l�ésser, de la disponibilitatinterior i dedicació de la persona».1I si l�infant no se socialitza bé? «Cer-tament [diuen] és perquè ha tingut carènciai trastorns afectius en la primera infància».2En un cas, la societat es proposa com unfet abstracte, ahistòric, de psicologisme inti-mista i immanent.

En l�altre cas, els possibles aspec-tes negatius s�atribueixen a carènciesi trastorns que, si es deixen als llimbsi no s�indaguen en les seves motiva-cions socials, esdevenen de fet fenò-mens inexplicables, còmodes i apro-piats al suport de psicologies conser-vadores.O fins i tot es diu �i qui afavoreix lahipòtesi són les Noves Orientacions�3que es pot atribuir a l�educadora lamala socialització de l�infant si no sap proporcionar adequadament«tendències a l�optimisme, al sentit de l�humor, a l�esperit feliç», totes ellesdots de ciència ficció només que es conegui, encara que sigui de lluny, enquines condicions inhumanes treballa la immensa majoria de les educado-res i com d�inhumanes són les seves relacions amb els infants i viceversa.I encara més: «[...] així doncs, el desenvolupament social pot ser entèsja sigui com una consciència creixent del fet que en el decurs de la prò-pia activitat cal tenir en compte els altres i evitar perjudicar-los, desor-dre, soroll, ús exclusiu d�objectes i joguines, ja sigui com una capacitatcreixent d�instituir amb els altres relacions de col·laboració (jocs col·lec-tius, activitats que requereixen una coordinació de l�aportació individualdels infants, com per exemple cantcoral, recitar, etc.)»4És on els assumptes de la sociabili-tat s�engabien en esquemes reductius,primordials i evasius, circumscrits enuna dinàmica que no va mai mésenllà dels infants i de la figura de l�e-ducadora (per l�amor de Déu, sem-pre de sexe femení) que comença iacaba d�una manera poc natural alvoltant de suports eticomorals, rela-cionats sobretot, i d�una manera con-formista, a conceptes d�ordre i estatsde necessitat.
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4
33. Quina sociabilitat pot adquirir l�infant d�una educadora a qui ha estatprohibit, en el seu procés de formació escàs, qualsevol actitud de partici-pació i de sociabilitat («A l�escola �confessa una d�elles� ens han ensenyatla submissió, la subordinació, un munt de pors, por de la directora, por deparlar i cap consciència de l�escola i dels seus deures»),5 que viu aïllada,entristida per les condicions de treball i sovint per les consciències frustra-des? Quina sociabilitat pot adquirir d�un ambient escolar pobre, depri-ment, ple de gom a gom, on les mans no tenen res a fer i les experiències,ensenyades i mai apreses, s�inspiren més en paràmetres convencionals, queen les necessitats interiors? Quina sociabilitat pot adquirir d�una pedagogiaque, eludint tota realitat, deixa a la porta la seva història i la seva condició,excepte per posar-la després inesperadament en competició? Des d�unaescola on els pares es mantenen a distància, coaccionats pel temor i la por?Quina sociabilitat pot formar-se en un infant en un indret on l�infan-tilisme, l�autoritarisme o la futilitat de les experiències, aviat li fan morirel procés d�expansió i construcció de la consciència d�un mateix, el desigde comunicar, la joia de viure i actuar junts?I què és aquesta sociabilitat que es realitzaria �dels 3 als 6 anys� enun ambient on l�infant té davant �per reglament� només i únicamentfigures femenines?

4. El desenvolupament social, les seves maneres, els seus temps, els seusobjectius, a través i amb els quals habitualment es pretén afavorir la for-mació de l�infant, la seva descentralització psicològica, el seu viure amb,no són dades fixes, immutables, ni tenen dinàmiques i finalitats que, enqualsevol cas, a tot arreu, es repeteixen universalment. Els antropòlegs,entre altres coses, fa temps que ho han demostrat, comparant els resul-tats dels processos educatius en diverses cultures.No és tant escapant-se en un globus aerostàtic, com indagant el món,

les relacions entre individus, l�ús social de l�escola i de la ciència, els rolsi els valors que s�acrediten a les diverses edats de la persona (la infància,l�adolescència, la joventut, la maduresa, la vellesa), que retrobem lesmotivacions teòriques i els suports pràctics que avui dia emmarquen eltema de la sociabilitat i de l�educació social.Volem dir que si l�individualisme, la competició, la selectivitat, l�auto-ritarisme, i l�estratificació de les classes socials són els senyals carac-terístics que el món adult viu o pateix i l�escola, la seva organització, elfet de produir «educació», la mateixa definició que dóna del concepted�educabilitat �ens ho recorda Bernstein� no pot sinó representar en elseu interior els poders i les relacions entre els poders externs, aleshoresestem obligats a reflectir seriosament les maneres amb les quals és pos-sible, socialitzant l�infant, en el sentit de donar-li una ètica personal isocial, fer-lo fugir o alliberar-lo d�un destí (perquè ell també està desti-nat a esdevenir adult) que no vulguem acceptar o justificar.És absurd pensar, per exemple, que la sociabilitat de l�infant puguiportar-se a terme en una escola separada, i en aquesta separada hi inclo-em totes les connotacions negatives de l�escola actual: en tot cas, noméspot realitzar-se com a sociabilitat separada i, per tant, tornar a proposarvirtualment les dinàmiques que tendeixen precisament a la reconstruc-ció d�aquells models inacceptables que havíem dit.Si no és que �és el que ens proposem i tendim a fer�, partint d�unaprofunda anàlisi crítica, es canvia de lloc tot l�ordre de l�escola, ambintervencions i finalitats diverses, preparant-la per a experiències devida i sociabilitat noves i radicalment diferents.Perquè l�infant adquireixi els valors autèntics de la sociabilitat cal,abans de res, que ell es realitzi completament, que visqui el seu cos i laseva ment com la seva història, que interioritzi a través d�actes autènticsi no d�intervencions exhortadores, la mesura de solidaritat i d�allibera-ció que el món té envers ell.El fill del pagès, de l�obrer, de l�emigrat de la muntanya o del sud delpaís, al qual se li demana que porti els senyals d�una cultura desfavorida ode fets adversos o de malalties i minusvalideses o l�infant que en aquestsúltims temps cada cop entra més en les nostres escoles, que pateix, deso-rientat, sovint amb una personalitat distorsionada i disgregada, víctimadels desastres que l�actual sistema provoca en la vida dels homes i les
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educar de 0 a 6 anys
seves relacions amb els fills, requereixen quela pedagogia i els educadors els identifiquinpels problemes que representen.Que no se sobreentengui: no perquè ells,els infants, s�avinguin a quedar-se o els agra-di quedar-se en el que són. O perquè reque-reixin de ser privilegiats de gratificacions, dedidàctiques especials o de falòrnies compen-satòries, sinó perquè els seus problemesil·luminin el sentit general de l�educació, l�a-rrabassin del seu Olimp, del fet d�estar persobre i a fora, de la seva neutralitat incipienti falsa, i generin en l�educador un sentit noudels seus deures, dels seus poders, fins a con-duir-lo a prendre posició, en un mot, a viurela seva professió críticament i políticament.Si els problemes i les contradiccions del�infant, que són sempre el reflex d�un males-tar adult i d�un món espatllat, entren ambaquesta dimensió i amb aquesta potencialitatdins de l�escola i dins de l�experiència del�educador, aleshores es fa evident que la psi-cologia, la sociologia, la pedagogia i la socia-bilitat han de sortir urgentment de les mecà-niques psicològiques i sociològiques instru-mentalitzades per un recobriment científic.Un discurs d�aquest tipus centra de seguida el comportament de l�e-ducador al qual s�exigeix que surti de l�anonimat o d�una presumpciópseudocultural equivocada i que prengui posició per la seva professio-nalitat, per una escola i una pedagogia preparades per a la defensa ol�alliberament de l�infant i per una acció que saldi coherentment els pro-blemes i els efectes interns amb les causes externes.Si l�educador accepta aquesta presa de consciència, i no s�atura en uncomportament il·luminat i intel·lectualista, està clar que només podràbuscar remeis als problemes de la vida de l�infant i de la col·lectivitat (amés de la seva) mentre que ell mateix espera, amb el seu comportament

i el seu treball, aconseguir que en l�infant, per amplia-cions progressives que tinguin en compte les sevespotencialitats socials i intel·lectuals, es realitzi i creixiuna autèntica capacitat d�observar, discutir, reflectir,criticar, adonar-se del que va bé i del que no va bé enel seu ambient i de com pot perjudicar la seva felici-tat present i futura. I començarà a proposar a l�in-fant no paraules, sinó models viusde sociabilitat: i no ho podrà fer sino ho fa amb els altres, ridiculit-zant el seu antic comportamentindividualista, portant a terme unaconsciència de grup amb els col-legues i amb els altres adults cri-dats a viure amb els infants, por-tant a terme una manera de viurei pensar junts que involucrarà, d�u-na manera profunda, els mateixoscontinguts culturals i didàctics.I comprendrà que, fins i totquan haurà contribuït a donar al�escola, i no és una tasca fàcil, unsuport de sociabilitat laboriosa(la paraula comunitat és nomésel senyal d�una meta encara llun-yana), aquest serà una construc-ció fictícia i insignificant, si nobusca connexions més àmplies iconfrontacions amb l�exterior del�escola, amb els pares i la gent iels seus problemes.De manera que la mateixa veri-ficació que voldrà intentar delseu treball trobarà credibilitat igaranties en el mateix àmbit d�a-
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questa àmplia i participativa entesa que fa emergir �d�una manera origi-nal i nova� en la pràctica educativa i social, la possible multiplicitat ireversibilitat d�aquells rols que, fins aquest moment, havien estat desti-nats a ell sol, en realitat, a canvi de la seva solitud, de la seva submissiói d�una concessió sempre retardada i renunciatària de la cultura, desti-nada en qualsevol cas a evitar tota prova de reflexió crítica davant lesdescobertes del pensament, els desenvolupaments de la ciència, les rela-cions, el canvi de les relacions humanes en la societat civil.El que es demana a l�educador és un gran esforç, un acte coratjós desinceritat en les pròpies confrontacions, una desmitificació dificultosa iautònoma de coses en les quals sovint ha cregut de bona fe fins aquestmoment, perquè, juntament amb els infants i després amb els nois i ambels joves i amb els pares i amb els ciutadans, participi en l�edificació d�unaescola que sigui un centre viu de cultura oberta i democràtica i s�enriquei-xi i es nodreixi d�aquelles funcions i d�aquelles confrontacions socials queno solament li permetran de superar la seva falsa i equivocada autonomiai el seu distanciament secular, sinó també d�allunyar-se finalment de qual-sevol empremta ideològica de part i d�adoctrinament autoritaris.En aquesta realitat, àmplia i articulada, tan compromesa amb les ten-sions humanes, de la qual fa anys que esperem la construcció conjunta,s�hi aguanten les experiències i les recerques metodològiques i de con-tingut de les nostres escoles, on el desenvolupament social de l�infantintenta anar més enllà dels malencònics models d�estil i d�adequació dis-ciplinars que una imaginació pedagògica encara lliura als documents.L�infant «sent» aquesta nova condició de vida: és del treball «junta-ment» amb els adults, educadors, personal auxiliar, pares i altres homes idones del barri, d�on recull els primers models concrets per al seu viurejunts; és de percebre com els seus temes i els de la seva família i del seuambient esdevenen els temes de l�atenció i de les cures dels adults, quel�adverteix de la solidaritat estimulant que l�envolta; és d�estendre l�àm-

plia trama d�una pedagogia relacional que tingui comunicació i múltiplesrelacions entre el món dels adults i el dels petits, entre allò escolar oextraescolar, entre les activitats de formació i el món del treball, que faque intueixi una espacialitat més unitària i autèntica, intuïció enrobustidapel fet que l�infant s�adona que molts dels temes, dels interessos quoti-dians, dels estímuls a la comunicació i a la sociabilitat, no neixen tan solsde la seva experiència familiar personal o dels fets escolars, sinó també,en gran manera, de les experiències extretes d�esdeveniments i trobadesque l�han vist com a espectador actiu o protagonista més enllà de l�esco-la o portades a terme, fins i tot, dintre d�aquesta, a més dels propis pareso dels companys, d�altres adults que descobreix com a figures amigues ifigures «afegides» d�educadors: és d�aquests fets i del comportament del�educador que ell s�adona d�una sensació molt important: que ell comp-ta no només per al present sinó també per al futur i que el seu esdevenirés quelcom de gran interès i preocupació per als adults.
5. Els nostres infants van, tan com poden, fora de l�escola, a peu, ambtramvia, amb tren, amb autobús, amb els adults de l�escola, sense dis-tincions, amb els pares, amb la gent del barri. Van a explorar i a fer pro-pis temes que continuaran desenvolupant dintre de l�escola.Van a descobrir el que hi ha i el que no hi ha a la ciutat per reflec-tir i, potser, conquerir amb l�ajuda dels grans el que hi hauria d�havero que, ja existint, se li nega, i aleshores sorgeixen els problemes delsparcs infantils, les zones verdes, les solucions urbanístiques, les zonescontaminades, les piscines, els gimnasos, les biblioteques, la políticasanitària, els centres audiovisuals, els programes teatrals i cinema-togràfics, etc.; van a descobrir, i és una de les experiències més extra-ordinàriament bones i excitants, on i com els seus pares i les sevesmares treballen, una imatge que falta als seus ulls i a la seva ment, ique la pedagogia i l�editoria oficial rivalitzen per amagar i deformar, iels oficis més diferents de la gent (pedreres, fàbriques, tallers arte-sans, despatxos, mercats, estacions ferroviàries, aeroports, granges,etc.); a enfortir relacions amb entitats culturals i esportives, a visitarel zoo i els museus, a córrer pels prats i al costat dels rius, a fer amis-tat amb els vells dels asils i amb els nens de les altres escoles de lamuntanya o de la plana; conviden els nois i les noies de les escoles
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5
superiors, demanen als nois de l�institutmusical que vinguin amb els seus instru-ments a l�escola, van a fer espectacles detitelles als nens, només una mica mésgrans, de l�escola primària; criden a l�es-cola el pagès, l�obrer, el carter, el vigilant,el fuster, el teixidor, perquè els expliquinles seves històries, els seus problemes i per entendre el significat i lescondicions de la seva feina.En aquesta matèria rica i multiforme6 hi ha una extraordinària i mera-vellosa germinació i floriment d�idees, de coneixements i sentimentscapaços de trasbalsar els vells continguts de l�escola i d�orientar d�unanova manera les vies de l�autoafirmació, del�autoexpressió, de la creativitat social del�infant que, fins a aquest moment i no pasper casualitat, havia estat teoritzada com aoriginada exclusivament d�activitats estèti-ques o lúdiques.I mentrestant els problemes dels infants,dels pares, dels adults s�afronten i es discu-teixen en les trobades de secció i en lesassemblees: no hi ha espais buits entre elsfets dels petits i els dels grans, entre el pre-sent i el futur dels infants, entra la històriade l�escola i la de fora.Als discursos inicials de tipus privatístic ipersonal, que potser pertanyen a requeri-ments comprensibles i legítims dels pares,s�integren, progressivament, discursos mésamplis i complexos generats de responsabilitats col·lectives.Es discuteixen els comportaments dels infants, però se n�analitzenjunts les causes, els trastorns, les irregularitats, els retards d�una partd�ells no es descriuen, sinó que s�indaguen unint els componentsbiològics i psicològics a aquells socials, visualitzant cada nen no comuna entitat neutral sinó com a part viva d�un sistema de relacions. Elsproblemes dels infants del sud del país, per exemple �sempre més

presents en la nostra societat� no s�afrontennomés en termes de coneixement genèric nisimplement de solidaritat: d�ells sorgeixen con-sideracions d�ordre històric i social que situenel problema meridional com a vella illa i reser-va de d�explotació.Hi ha pares obrers que fan vaga o que els handespatxat: els reflexos sobre l�infant són immediatament perceptibles.Què se�n fa?L�educador compensa l�infant distraient-lo o fent de la qüestió, ambla mesura de la seva experiència, un tema de conversació? És evidentque és la segona via que ha de recórrer mentre que aquesta mateixapregunta esdevé un tema dels con-sells escola-ciutat i de les assemblees.S�ha de decidir l�admissió d�uninfant discapacitat: el tema és impor-tant, és l�ocasió perquè els adultsencetin un discurs general sobre eldestí d�aquests nens en una societatque selecciona i condemna.L�elevat nombre dels exclosos pro-posa de nou la necessitat de lluitarper la institució de noves seccionsd�escola. La gent discuteix, comprèn,es mobilitza.Llegir als tres anys? Es discuteixamb altres educadors, els especialistes,s�indaga què hi ha de legítim en l�acciói si és una addiccióperillosa a reclams depura eficiència, pre-coços i interessats.En definitiva els fetsno es descriuen, no esgraven: es discuteixen,s�indaguen, es posen
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6en relació. Que és justament l�actitud, l�hàbit mental que provem deproposar i de viure amb els nostres infants.La sensació creixent per part de l�infant i al mateix temps de l�adult(sigui aquest el pare, l�educador o el ciutadà dels consells escola-ciutat)de pertinença activa a una experiència de tipus comunitari fa falta ràpi-dament en una sensació de vitalitat i de seguretat i cadascú, ja sigui petito gran, es retroba en una magnètica circularitat i conjugació d�identifi-cació i confrontació; d�altra banda, és tot això i l�oferta de valuosesreferències perquè l�infant iniciï una construcció positiva de la identitatpersonal i, junts, de la identitat social, el que decideix al voltant de l�es-tructura no autoritària del rol de l�educador i de qualsevol adult, i no lesnormes ni tan sols una declarada i autèntica disponibilitat individual.És evident, per tot el que hem dit fins ara, que nosaltres no estemproposant una escola irreal de contes de fades �per dir-ho ambBettelheim� sinó una escola plena de problemes i de tensions: precisa-ment perquè aquesta extreu la seva inspiració i els seus continguts, notant del seu interior, sinó de la didàctica social, dins de la qual es col·locaperquè pretén confrontar contínuament l�infant amb les condicions devida que se li proposen.
6. En definitiva, per fer una síntesi ràpida del que hem dit fins ara, lanostra hipòtesi pedagogicopolítica, de la qual esperem una nova deter-minació de l�educació social i dels valors morals que l�acompanyen, esdesenvolupa al mateix temps sobre dos plans convergents: mentre peruna banda treballa perquè els infants puguin retrobar en les seves expe-riències un nou significat d�ells mateixos i dels altres, com a resultat mésque d�actituds intuïtives i cognitives del fet de sentir, del fet de respirar,del fet de viure, d�un espai tan ampli, actiu i concret de defensa i d�alli-berament, recuperant juntament amb els valors d�una continuïtat entre

el món infantil i el món dels adults, aquells que l�inicien a una primeraincorporació dels sentiments de justícia, un sentiment que la pedagogiainfantil, i no solament aquesta, mai ha inclòs en els seus nodrits formu-laris, de l�altra treballa perquè els pares, els educadors, la gent, mesurant-se junts, entenguin a través de la lectura del fet educatiu que la història iel futur de l�infant i de l�escola estan estrictament lligats als fets i a leslluites que s�obren en els fronts més amplis i diferents de la societat ique és el seu deure comprometre�s dia a dia per entendre cada vegadamés les causes i les forces que amenacen el món injust de quedar-se talcom és i d�actuar perquè això es renovi i es pugui emmirallar en un infanti en una escola que, mentre saben viure més plenament el present, tin-guin el privilegi de poder escollir i crear el seu futur destí.En aquesta perspectiva la connexió és en la interdependència de lagestió social amb les qüestions dels renovaments dels continguts i delsmètodes de l�escola, del rol de l�ensenyant i l�educador social de l�infantpotser semblaran més clars i comprensibles: cosa que ajudarà, pensem,a orientar-nos millor en les qüestions i a concentrar la nostra activitatd�una manera més eficaç. n
Notes1. VALERIANI, Aurelio: «L�educazione emotiva, affettiva, morale e sociale», ponènciaal XVIII Congresso Nazionale di Studio, organitzat pel Centro Didattico Nazionaledella Scuola Materna, Salerno, 1969.2. Ídem.3. «Orientamenti dell�attività educativa nella scuola materna statale», DPR, 10 desetembre de 1969.4. Ídem.5. Bambini mani in alto, Milà: Collettivo CR.6. És interessant recordar i prendre nota de la traïció realitzada conscientment perl�escola italiana en les confrontacions de certes eleccions del Programma della scuolaelementare que exigeixen als educadors «a moure des del concret del nen», «de fer quel�ambient en els seus múltiples aspectes sigui el punt de referència per qualsevolactivitat posterior d�observació, de recerca, de recerca de reflexió, d�expressió», «decomunicar al nen l�alegria i el gust d�aprendre i de fer per ell mateix, perquè enconservi el costum, a més dels deures de l�escola, per tota la vida».
Document a cura dels responsables d�escola i ciutat dels municipis de Reggio Emilia ide Mòdena, febrer de 1973. Ponència de Loris Malaguzzi, conseller pedagògic de lesescoles de primària municipals de Mòdena i Reggio Emilia, en el I Convegno Regionalesulla gestione sociale della infanzia., Mòdena, 15-16 de maig de 1971.
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�Treballem perquè els infants puguinretrobar en les seves experiències un nou significat d�ells mateixos i dels altres�
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Els fòrums són untret important de lasocietat. Si la societatés on els individus�infants, joves i adults�es poden aplegar perparticipar i compro-metre�s en activitats oprojectes d�interès co-mú i d�acció col·lectiva, llavors els fòrums són llocson es produeix aquesta reunió, aquesta trobada. Elsfòrums ofereixen un lloc per a la ciutadania activaper mitjà de l�acció col·lectiva i la pràctica de lademocràcia. G. DALBERG, P. MOSS, A. PENCE,Més enllà de la qualitat, 1999El Safareig (www.elsafareig.org) és un espai decomunicació que té com a protagonistes elsinfants i la natura. És obert a tothom: famílies,mestres i qualsevol persona o institució que esti-guin interessats en aquests temes. S�hi podentrobar propostes educatives amb elements natu-rals, intercanvi d�experiències, informació sobre

el cultiu de plantes,materials insòlits perexperimentar i decoraro receptes de cuinaque poden ser un bonpretext per conèixer-nos i intercanviar expe-riències.Sorgeix com a resultat del treball en tàndemdels mestres Carme Cols i Pitu Fernàndez,interessats en l�educació infantil i la utilitzaciódels mitjans tecnològics com a forma de donara conèixer experiències i fomentar la partici-pació i l�intercanvi.El fòrum és un espai de d�intercanvi de lespersones interessades en l�educació infantil.Permet posar en comú experiències entre elsmestres; les inquietuds i els dubtes que generala pràctica educativa es reflecteixen en moltesde les intervencions que s�hi fan. Les vivèn-cies compartides actuen com a font de desco-berta per a tots els lectors i serveixen com a

punt de partida per a l�acció educativa eficientd�altres mestres.En el fòrum es construeix una complexaxarxa que uneix tots els participants i el seucontext particular. Es posa en pràctica el con-cepte sobre la intensitat de les relacions (Ziehe,1989) i ofereix moltes oportunitats d�anarconstruint una idea conjunta sobre la quoti-dianitat de l�educació infantil.Alguns dels participants ho expressen així:
Montse G. (Manresa): És com tenir un munt decompanys/es que no coneixes, però amb els qualscomparteixes projectes, il·lusions, ganes de tirarendavant, de no encallar-te.
Rosa M. R. (Elx): Trobar aquest fòrum i la pàginadel safareig ha estat com omplir els pulmons d�airefresc després d�un mes ple d�interrogants i temors,encara que també de molta il·lusió i esperança.Trobar gent tan compromesa amb el seu treball,amb l�experiència que em falta i, sobretot, amb eixe
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Teresa Buscart Carme Cols va convidar INFÀNCIA a Torrelles deLlobregat. Les fotos d�aquella festa van aparèi-xer a Internet aquell mateix vespre. Així vacomençar El Safareig, una pàgina web on s�ex-posen recursos que la natura posa a l�abastdels més petits. El seu fòrum s�ha convertit enun espai obert i intens de relacions, on els queestan interessats en l�educació infantil dialo-guen, expliquen dubtes i ofereixen solucions. 

El fòrum de www.elsafareig.org
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amor que s�olora en cadascun dels diàlegs és unplaer.
Beatriz L. (Sant Just Desvern): Tanto El Safareigcomo el foro me parecen muy interesantes y sobretodo útiles para los maestros, padres y, en general,todas las personas que estén en contacto con niñosy las que no lo estén tanto (como yo), pero tengancuriosidad en aplicar la naturaleza a su vida y a laenseñanza. Creo que es una semilla que ya va ger-minando, y espero de todo corazón que en un futurollegue a ser un bosque maravilloso, y que todos poda-mos colaborar en su cuidado y no dejar nunca deaprender de él.
Montse R. (Girona): L�espai d�El Safareig és un planade contacte a la qual hem d�anar a parar aquella gentque estem al món de l�educació infantil, que estimemla natura, amb un aire de fer les coses d�una maneradiferent, amb ganes d�aprendre coses noves, d�experi-mentar amb molt de respecte i molta cura. 
Aquest fòrum és un espai de formació infor-mal per a tots els mestres; s�hi estableix unaatmosfera de diàleg oberta on predomina lacooperació per damunt d�altres actituds comu-nicatives. Es practica el respecte i la tolerànciadavant les diferències d�opinió. S�observa unaabsència total de les actituds defensives quealgunes persones utilitzen com a muralla en lesrelacions professionals.L�anàlisi dels temes des de diferents pers-pectives dóna més flexibilitat a les idees edu-catives que s�hi discuteixen; com ja sabem,molts del problemes que surten al món edu-catiu no tenen una resposta única. Les dife-
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137rents aportacions permeten donar relleu a lainformació basada en la pròpia experiènciasense menysprear les informacions mésacadèmiques. El fòrum, conjuntament amb lapàgina web, augmenta la sensibilitat pel tracteamb l�infant, i aporta idees per millorar la qua-litat educativa de les nostres escoles.Empeny a l�actitud de recerca dels mestres, elfer i desfer amb llibertat però amb responsabili-tat i coherència professional, ajuda a buscar res-postes més pròximes a cada necessitat de l�in-fant i a cada context educatiu. El debat obre unespai a la reflexió i a la crítica constructiva.
Berta V. (Tona): El fòrum és un punt de sortida, unpunt de trobada, un punt d�informació i un punt dereflexió. És un punt de partida, perquè des d�aquíse�m desperten noves idees, propostes engrescado-res que em suggereixen altres activitats o materials.
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Noves maneres de treballar, d�estar amb els infants,d�organitzar, en definitiva, de viure a l�escola. Peròpotser el que més m�agrada és el punt de reflexió.Per a mi és fonamental el que implica aquest espai.Aquí pensem, ordenem idees i reflexionem sobre elque hem fet. Haver-ho d�explicar ajuda a pensar,autoavaluar-se i argumentar. També fem ciència, femhipòtesis de treball, obtenim noves idees i propos-tes, i fem més reflexió sobre allò que hem llegit perportar-ho al nostre terreny i personalitzar-ho.
Roser M. (Barcelona): Ha estat per a mi una ajudamolt important. He experimentat, observat i reflexio-nat amb molta de la informació que he trobat aquí i,gràcies a això, els meus alumnes també han pogutfer-ho. Fins i tot em vaig animar a enviar les prime-res experiències que vàrem dur a terme i compartir-les amb tothom. 
Elena C. (Barcelona): Per a mi el fòrum fins almoment era un lloc on podia consultar dubtes quepotser a mi també em passaven pel cap. Ara bé, pelque fa a la pàgina web la trobo molt interessant ivaluosa. Puc dir que des que sé que existeix no emcanso mai de mirar, remirar i llegir, i per a mi el mésimportant és de quina manera es tracta els infants.
El fòrum ofereix la possibilitat que els mestresse sentin orgullosos de la seva tasca, veure comles petites descobertes personals poden ser degran ajut per als altres companys amb proble-mes similars. Això augmenta la seguretat en unmateix i li permet estar obert a les aportacionsdels altres.La inseguretat actua de manera negativa enla creació de qualsevol espai educatiu. El nen

insegur té moltes més dificultats en l�explora-ció i descoberta del seu entorn natural i social.Igualment, els mestres necessiten contrastarles seves pràctiques, demanar i donar ajut, endefinitiva explorar sobre el fet educatiu. Pel fetde compartir els sentiments d�inseguretat, lesdificultats i també els petits fracassos, el fòrumpredisposa el mestre al canvi sense lesionar laseva autoestima.
Xtóbal G. (Màlaga): Sobre todo, nos ayuda a sentir-nos unidos y queridos frente a la incertidumbre denuestro trabajo. Todos necesitamos un lugar dondecargar energía, donde ofrecer lo que hacemos, dondeplantear nuestras dudas. El mejor sitio para ello es unlavadero, un lugar en el que se unen trabajo, comuni-cación y afectividad. Lo mejor del foro: todos los queparticipamos. Por fin un lugar donde los educadorestenemos la palabra. Nosotros somos los responsablesde lo que en él aparece. Aquí está su grandeza. 
Maria T. (Barcelona): Jo sóc molt tímida sovint engrup no parlo i al fòrum m�atreveixo a opinar i fins itot a donar consells. El fòrum em fa estructurar elsmeus pensaments, però em deixa llibertat d�escriuredesimbolta, com si parles amb l�altra persona.
Lidia F. (Abrera): També des de l�equip de mestresde la nostra escola us volem donar l�enhorabona peraquesta iniciativa tan encertada sobretot per a lespersones que volem estar al dia, que entenem quede l�error s�aprèn.
Els participants tenen procedències moltdiverses, però tots comparteixen aquesta sen-sibilitat per millorar l�educació dels nostres

infants o pel coneixement de l�entorn natural.Poden ser persones que es dediquen a l�asses-sorament a mestres, poden ser mestres novells,poden ser pares, poden ser estudiants de mes-tre d�educació infantil o poden ser, fins i tot,alumnes de primària que busquen informaciósobre una temàtica concreta. També hi ha totsaquells cercadors anònims: entren a la pàgina,miren, llegeixen i se�n van sense deixar rastre.En aquest moment hi ha persones que hi par-ticipen des de Màlaga, Navarra, Múrcia, Bale-ars, el País Basc, el País Valencià, i fins hi totuna psicopedagoga de Santiago de Xile.
Maite G. (asesora de educación infantil Ceida-Bilbao): Nos ha ayudado en el seguiminetpo denuestros grupos de trabajo aportando ideas, mate-riales y documentación. Tanto es así, que les hemosofrecido el participar como ponentes en el curso deformación Garatu (programa de formación contínuade profesorado) durante diciembre del 2003.
M. Carmen D. (Alacant): De tant en tant entre agaudir de les vostres idees, de les imatges tan boni-ques, de les flors, les carabasses, els jocs amb l�ai-gua, etc. M�agrada el fons i la forma, i no faig altracosa que recomanar-la als mestres que em pregun-ten per alguna cosa d�educació ambiental, i a moltsmés.
Joan Josep G. (assessor CEP d�Eivissa): Comportauna gran ajuda de cara a la formació integral d�alum-nat i de professorat, especialment quant a amor irespecte per la natura, l�entorn i els que ens envol-ten. Molt important també el treball en equip queimplica el fòrum.
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cativa. Molts dels que hi perticipen han des-tacat en intervencions anteriors: per quèbeuen aigua els infants?, els límits en l�edu-cació, l�adopció infantil, els bits d�intel·ligèn-cia, avis a l�escola, necessitem opinions sobreles escoles, etc.� L�última categoria que he establert són totesaquelles participacions que busquen infor-mació sobre temes diversos: pàgines web, lli-bres concrets, quin terra posar a l�interior dela sala o al porxo, com obtenir certs recur-sos tecnològics, on comprar ràfia, carbasses,calçots, idees per a un treball a la universitat,ratio al menjador, etc.
Els continguts que es van exposant en lesdiferents intervencions al fòrum permeten unaprenentatge compartit, que porta progressi-vament tots els participants a fer opcionseducatives, integrar diferents experiències enuna comprensió comuna, adoptar actitudscrítiques, adaptar-se al món canviant i a ladiversitat de contextos. En definitiva, El Safa-reig i el seu fòrum ens ajuden a crear un con-
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137cepte d�educació infantil construït a partir deles experiències quotidianes dels mestres, unamanera de fer escola dia a dia que integra lesreflexions i lectures contrastades dels seusparticipants.
Una creació de xarxes que afavoreix l�intercanvi d�ex-periències i que implica la discussió crítica sobre ladocumentació pedagògica ha estat un gran potencial,no solament per canviar una pràctica pedagògica, sinótambé per construir una ètica d�un trobament, unarelació recíproca que en ella mateixa funciona com amitjà i, alhora, com un contingut i com un objectiu.G. DALBERG, P. MOSS, A. PENCE,Més enllà de la qualitat, 1999, pàg. 245. n

Teresa Buscart és mestra d�educació infantil i logopeda ia l�Escola Universitària de Logopèdia (FUB - Manresa).
Vull expressar el meu agraïment a Carme Cols i PituFernàndez i a tots els participants al fòrum.

Marta V. (Barcelona): Acabo de finalitzar la diplo-matura de mestra i ara ja estic treballant amb un grupd�infants d�1 i 2 anys. Qualsevol aportació m�interes-sa, m�interessa molt saber què pensen de tot plegatels i les mestres, quines experiències tenen i, sobre-tot, qualsevol idea, qualsevol activitat creativa, inno-vadora, provocadora que jo pugui dur a la pràctica.Molt sovint s�aprèn molt més amb aquest intercanvique de qualsevol altra manera. 
Carmen M. (Noruega): A mi m�agrada del safareigtant el contingut com el disseny. No tinc coneixe-ments tècnics per valorar si és possible un altre fun-cionament millor, però a mi em resulta fàcil l�ús iclar. En aquest moment per a mi és el racó de lanostàlgia, em fa sentir encara a prop de l�escola idels mestres.
Les temàtiques de les intervencions en elfòrum són molt variades i reflecteixen els inte-ressos, les necessitats dels mestres, pares iinfants que hi participen. Podríem classificar-les en tres grans apartats:
� Un aspecte molt important són totes lesintervencions que ofereixen o demanen ide-es per treballar aspectes concrets a l�escola:com fem música a..., jocs i activitats per a...,com distribuir un espai, com fer un murala..., com fer l�adaptació dels lactants, communtar el racó del massatge, com fabricarplastilina, com fer codonyat, racons d�expe-rimentació, etc.� Un altre aspecte, que els assistents assidus alfòrum gaudeixen de debò, són debats sobreidees concretes i que generen la reflexió edu-
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Som a principi de curs del grup detres anys de parvulari. He observatque, al Guillem, li agrada molt cons-truir-se cabanes. A classe, agafa coi-xins, taules i tot el que troba per fer-se amagatalls amb els amics. És unaactivitat que sorgeix espontàniamentcada curs si els infants tenen mate-rials i possibilitats per construir-les.Un dijous a la tarda els vaig propo-sar materials per jugar a fer-se caba-nes a la terrassa: unes peces deconstrucció grans i robes grosses. Lameva idea era que creessin espaisper amagar-se i que comencessin acol·laborar i a interactuar, ja que nohi havia suficients peces per a tots. Primer, cadascú anava a la seva iningú no podia acabar la seva cons-

trucció. Alguns demanaven ajudaperquè les peces no eren gaire fàcilsd�encaixar. La manipulació els ocu-pava més que la idea de construir. Jovaig penjar alguna roba per donarpistes i perquè es poguessin co-mençar a amagar.Va ser curiós com, al cap de pocaestona, el joc es va anar diversificant.

Un grupet seguia intentant fer unacabana i, amb els meus suggeri-ments, anaven col·laborant per fer-ne una entre tots. Però la majoriajugaven amb les robes i reien com noels havia vist riure encara. I ho feiende dos en dos i de tres en tres! S�or-ganitzaven per plegar les robes totestirant-les a terra, les feien girar ireien, s�hi estiraven a sobre, les feien

moure amb el vent, s�embolicaven,inventaven jocs sense parar. El que més em va cridar l�atencióva ser l�alegria que es respirava, laimaginació que mostraven i comjugaven en grups petits espontània-ment. El joc que inventaven uns ins-pirava els companys.Gairebé no hi va haver conflictes,només riures i jocs compartits! Segu-rament, si m�hagués capficat a aca-bar les cabanes allò no hauria resultattan viu ni alegre, va ser molt millorque m�encomanessin l�alegria, mirar-los, valorar el que feien i riure ambells. I, sobretot, seguir buscant ma-neres de donar-los possibilitats d�ex-

pressar al màxim tot allò que sóncapaços de fer i sentir.
«En general es creu que tenir un ob-jectiu marcat és una cosa bona: quela persona sap què vol i ho persegueix;d�altra banda, tanmateix, aquestasituació li imposa unes ulleres com lesdels cavalls: veu únicament i exclusi-vament el seu objectiu i res més. Ipassa, al contrari, que el que hi hamés enllà, el que surt del límit impo-sat en amplada i profunditat pot resul-tar molt més interessant i important.» 

Ryszard KAPUSCINSKIÉbano, Barcelona: Anagrama.n
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«Tot té el seu moment i sota el cel hi ha untemps per a cada cosa.» Així comença un delspoemes de l�Eclesiastès que segurament totsrecordareu. A mi em fa pensar en el temps quetots tenim i que vivim de maneres tan dife-rents, segons la nostra edat, feina, cultura...A la nostra civilització es valora anar depressa, per «guanyar temps», es diu. En canviles cultures orientals valoren molt anar a poca poc. «Saben més dels camins les tortuguesque les llebres», di-uen. I llavors nosal-tres ens adonem queens hem perdut mol-tes coses dels camins.Passem moltes esto-nes mirant el rellotgei parlant del tempsque volem tenir.Un dia li vaig demanar a na Caterina, quenomés té cinc anys:�T�agrada tenir temps?Em va mirar estranyada i em va dir:�M�agrada tenir temps, temps per jugar,però no m�agrada tenir temps quan he de feruna cosa que m�agrada i no arriba mai. Coml�altre dia que havia d�anar a la fira i em vaigposar molt nerviosa.Jo em vaig quedar pensant en el temps,aquest temps que si el mirem amb el rellotgesempre dura el mateix i que si el mirem ambels nostres ulls humans és tan i tan diferent. Avegades pot córrer a poc a poc, amb els ritmessuaus de la natura i de les persones, seguint lesestacions, el camí del sol un dia darrere l�altre.A vegades corre vertiginosament, quan volem

fer massa coses, en parlem a cada moment i elposem per excusa per tot allò que no fem.Moltes vegades diem: no tinc temps; no perdisel temps; no tinc temps per perdre; no hiserem a temps; corre que farem tard; ho faréquan tingui temps... I així a prop nostre elsinfants es van fent la seva idea del temps: unacosa que no s�ha de perdre, que passa veloç-ment, que no ens deixa fer el que volem, queno deixa que els nostres pares o els nostresmestres ens escoltin.El temps, al parvulari, podem triar com elvolem viure. Pot ser aquest tirà implacable opot ser el temps amic que ens deixa viure ambplenitud i ens assenyala suaument els momentsde descans, de joc, de menjar, de treballar.A mi m�agrada el temps al parvulari perquèpot ser elàstic, perquè no tenim horaris rígidsi no fa falta donar gaire presses als infants,perquè hem après que si mentre un fa unacosa  i un altre en fa una altra no passa res,que si els infants estan passant gust de fer unaactivitat no fa falta que els hi tallem en nomde les presses, perquè no en tenim, perquè nosona a cada hora cap timbre que ens inte-rrompi, perquè els treballs que fem sorgeixende la vida del grup i es van enllaçant amb har-monia els uns amb els altres sense talls brus-cos d�horaris ni d�assignatures com en altresnivells de l�ensenyament.Crec que la manera suau de viure el temps ila no-compartimentació de les activitats i delsconeixements són unes maneres de viure a l�es-cola que es podrien estendre a la primària i ala secundària, però en comptes d�això sovintpassa que copiem models d�organització d�a-

Vivim en una societat en què sembla sempreque falta temps. Però, per sort, al parvulari eltemps és elàstic, s�estira i s�arronsa segonsles necessitats i els interessos. És una mane-ra suau de viure les estones, sense comparti-ments estancs. L�arribada d�especialistes hi hade col·laborar, més que fragmentar-lo.

Un tempsper  a  cada cosa

Elisabet Abeyà
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quests altres nivells i espatllem la flexibilitatdel temps al parvulari.A vegades hi ha recursos que ens podrien aju-dar a millorar el treball i la convivència a l�escolai sovint amb un ús inadequat els convertim ambuna eina de fragmentació del temps i dels conei-xements. Estic pensant per exemple en l�arriba-da dels «especialistes» al parvulari. A les escolesque jo tinc a prop (no sé si és igual en altresredols), sol haver-hi a primària i també sovint aparvulari especialistes de música, d�educació físi-ca i d�anglès (a més a més dels anomenats «mésu», dels de pedagogia terapèutica i els d�audició illenguatge que atenen alguns infants). En princi-pi són molt benvinguts a tot arreu, sobretot ales escoles molt massificades amb molts d�in-fants per grup, perquè això comporta en princi-pi més mans, més ulls, més adults per atendreels infants. Podria ser una ocasió per fer un bontreball en equip i perquè els mestres juntamentamb els infants aprenguessin «aquella cosa de laqual l�especialista en sap més».Però la realitat no sol ser així. Passa sovintque aquesta arribada de l�especialista significala retirada del mestre o de la mestra (moltesvegades per atendre veritables urgències delcentre, com substitucions, ajudes als grups delsmés petits, etc.) i això es tradueix per als infantsen un simple augment dels adults de referèn-cia. Al llarg de la setmana els infants arriben atenir entre cinc i set mestres diferents dins l�ho-rari escolar i en poden arribar a tenir fins a dot-ze si arriben prest a «l�escola matinera» o esqueden a dinar i en acabar la jornada a fer «acti-vitats extraescolars». Amb molta freqüència ladiferència de criteris, de maneres de fer, de

prioritats, és més que evident. A part del quesignifica anar passant de mà en mà segons l�ho-rari, hi ha en tot això una conseqüència moltgreu que és la fragmentació del coneixement.Abans de l�època dels «especialistes», la vida alparvulari era un tot. A vegades se�ns feia difícildestriar si estàvem treballant el llenguatge, lamúsica, la plàstica o la psicomotricitat, perquèens trobàvem immersos en activitats que hoenglobaven tot. Ara ens podem trobar ambmestres que no canten perquè... «ja vindrà l�es-pecialista de música», o amb mestres que nojuguen perquè... «ja ho faran a educació física».Tot ho anam separant i dividint.Ho exagerem un poc més a l�educacióprimària i un poc més a l�educació secundària,i després quan som grans i potser anem a launiversitat o potser no, hem d�aprendre quehavíem dividit massa, que tot ens ho haviencompartimentat i que l�activitat humana és glo-bal i és un tot continu, que la música és a labase del llenguatge i la poesia, que les matemà-tiques i el llenguatge tenen una estreta relació,que la ciència i l�art frueixen d�unes gransinterseccions, que la salut no és un afer nomésdels metges sinó també dels arquitectes, que la

flexibilitat del nostre cos no ens servirà nomésper ser equilibristes sinó també per cantar bé.I així tantes i tantes coses. Per comprendre elmón i per viure en aquest món haurem de tor-nar a unir el que havíem separat. Per què,doncs, tanta de pressa per separar els coneixe-ments i fer bocinets de la vida?A més a més d�aquesta fragmentació prema-tura, l�entrada dels especialistes al parvulari tésovint un efecte molt directe sobre com es viuel temps. Per fer coincidir els horaris moltesvegades hem d�interrompre les activitats delsinfants i els hem de dir: «Correu que heu d�a-nar a classe de...!»Hi ha altres factors que també influeixen nega-tivament en el fluir del temps al parvulari. Perexemple, a vegades ens pensem que «coordina-ció» vol dir fer el mateix que els companys i perpoder fer el mateix ens subjectem a llibres de fit-xes o a treballs prefixats que uniformitzen i des-motiven els infants i, a més a més, angoixen elsmestres perquè se senten forçats a fer-los fer.L�angoixa dels adults influencia sense capdubte els infants i així de mica en mica vanaprenent a veure el temps com un enemic queens encalça en comptes de veure�l com un sim-ple concepte abstracte que pot ser un amic iun aliat.«Tot té el seu moment i sota el cel hi ha unmoment per a cada cosa.» El parvulari és unlloc ideal per viure amb plenitud aquestasentència, per aprendre que hi ha un tempsper córrer i un temps per esperar que lescoses passin. n
Elisabet Abeyà és mestra de parvulari. a Mallorca.
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Espai per a una creativitat sense límit

Ceres, Pintures de dit, Témpera,Gouache, Vernís fixador,Pasta Blanca per enganxar.AL SERVEI DE L�ENSENYAMENTMANLEY R

Com cada curs, INFÀNCIA proposa una visita. Enguany ani-rem a Castell d�Aro i Platja d�Aro, on podrem visitar dues esco-la bressol i un parvulari.
Visita aCastell d�Aroi Platja d�Aro

Maig del 2004
La data està encara per confirmar. La trobareu a la nostrapàgina web: www.revistainfancia.org
Lloc de trobada: Associació de Mestres Rosa SensatPlaça del poeta Sitjà - Castell d�AroHora de trobada: 10 h

Qui vulgui dinar a Platja d�Aro, ho hauria de confirmara INFÀNCIA (tel. 93 481 73 80 o infancia@pangea.org).
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Us convido a conèixeruna mica l�ambient es-colar d�un poblet deBolívia, San Lorenzode Moxos, on els in-fants es fan molt pre-sents en la vida decada dia, i on he viscut durant gairebé quatreanys: 1997-1998 i 2002-2003 (amb marit i fillade tres anys), alhora que he pogut treballar enuna classe d�educació infantil, tot i no ser mes-tra de formació.En arribar, San Lorenzo causa un gran impac-te als sentits: un entorn increïblement verd,cases d�adob i carrers tan discrets que en capmoment trenquen l�harmonia de la natura, olorsdesconegudes, una sensació de calor que s�en-ganxa permanentment al cos i la visió de mol-tes persones que fan vida a l�aire lliure i correna rebre qui arriba a visitar-los. En pocs dies, elcos ja s�ha adaptat a tota aquesta situació.El procés d�adaptació mental ja és un pèl mésllarg i complex, i va des de la idealització de l�en-torn i les persones durant les primeres setmanes

i, fins i tot, mesos, pas-sant tot seguit per lapatacada de tocar depeus a terra i començara criticar, des de la nos-tra mentalitat, totaaquella realitat que noera tan ideal com esperàvem, per acabar arribanta la normalització, a l�anàlisi més crítica i com-prensiva de la realitat on estem immersos, gau-dint de tot allò positiu que ens aporta el privile-gi de compartir la nostra vida de cada dia ambaquestes persones i en aquest ambient.Les conseqüències personals de la vivènciaa Bolívia són molt significatives:
� L�enriquiment que comporta conviure, quo-tidianament, amb persones que porten asobre una experiència de vida tan diferent,fonamentada en el dia a dia, i que ens ense-nyen a relacionar-nos amb nosaltres matei-xos i amb els altres des de l�acceptació i notant de l�exigència, cosa que fa que siguemmés capaços d�acceptar les nostres limita-

cions i capacitats, i les dels altres, d�unamanera natural i lliure, sense complexos.� Comprovar que les nostres necessitats mate-rials són molt relatives i que podem viureamb molt menys del que ens pensem, sentconscients, però, que aquell entorn específicens ho permet molt més fàcilment.� El fet de trobar veritables testimonis degenerositat dins una situació molt sovint crí-tica a l�àmbit dels recursos materials.� Viure de prop i sentir la impotència davantles mancances d�aquests pobles que estan ala cua del món, fet que ajuda a viure la soli-daritat de forma més real, sense manipula-cions, trencant alguns tòpics.� L�amistat i l�afecte que queda amb algunesd�aquestes persones.
Quant a vocació, aquesta vivència també haestat decisiva per a mi. Haver treballat ambinfants, tant dins com fora del sistema educatiuoficial, ha estat molt gratificant i m�ha fet veurecom n�és d�important oferir-los una bona edu-cació, tant en continguts acadèmics com afavo-

En un poblet de Bolívia, l�autora va descobrirla seva vocació: treballar de mestra. Ens des-cobreix com el lloc la enriquir. Per la diferèn-cia, la descoberta d�un món amb uns altresvalors que posen en qüestió els nostres, perl�anàlisi de les injustícies que s�hi produeixen ila més gran generositat. També hi va consta-tar la importància d�una bona educació.

L�escola de San Lorenzo de Moxos
Fàtima Sendra

07moxos.qxd  26/02/04  19:28  PÆgina 23



escola 3-6

24

in-fàn
-ci-a

137

març
abril 2

004
rint la seva autoestima i creativitat, exactamentel que voldríem per a qualsevol nen o nena delmón. La pobresa de San Lorenzo i de tantsaltres pobles es veu en gran part en aquestadebilitat del sistema educatiu escolar, que nopot ser suplert pels pares, que tampoc l�hanrebut, i que acaba causant una generació dejoves que marxen a les ciutats amb molt poquesopcions i amb una gran probabilitat de serexplotats en un món laboral que cada cop recla-ma més formació. D�altra banda, els infantsm�han permès reviure aquella infantesa que jafeia uns quants anys que havia aparcat, i que haestat un encert retrobar en alguns aspectes.
El pobleSan Lorenzo de Moxos és un poblet de l�orientbolivià (de la conca amazònica) d�uns 1.500habitants, envoltat de rius, boscos i aiguamolls,on tot creix i brolla, insectes de totes menes,animals salvatges, ocells preciosos. I, sobretot,és un poble ple d�infants.Malauradament, aquestes terres es troben engran part en mans d�uns quants terratinentsramaders que en treuen un profit personal, i queno són ni tan sols habitants originaris de la zona.És una llàstima veure les tanques que envoltengrandíssimes extensions de terra que fan que elshabitants hagin de caminar hores per trobar unpetit tros de terra lliure per conrear.Davant d�aquesta situació, la migració delsjoves del camp cap a la ciutat és constant i crei-xent. Els joves deixen enrere un entorn ruralque ells coneixen i dominen a la perfecció peracabar en un niu de marginació i pobresa a lesciutats. L�esperança dels pares és que els seus

fills emigrin a la ciutat amb el títol de batxille-rat a la motxilla, cosa que els permetrà trobaruna feina millor i ser més valorats. I aquestaesperança es basa en un fet real.
L�escolaL�escola de San Lorenzo té prop de 450 alum-nes, des de kínder (cinc anys d�edat) fins a terce-ro medio (equivalent al que és primer de batxi-llerat). En els primers cursos el nombre denens i nenes que estudien és molt semblant,però en els superiors hi ha molts més nois quenoies, les quals aviat abandonen els estudis.A Bolívia, l�escolarització comença als qua-tre anys, amb el prekínder i segueix als cincanys, amb el kínder. Cap dels dos no formapart de l�escolaritat obligatòria. Després delkínder ja es comença la primària. A SanLorenzo, no s�ofereix el prekínder i escomença amb el kínder.Actualment, encara s�està en el procés d�im-plantació de la Reforma educativa, amb elscontinus dubtes i conflictes que això compor-ta sobre com interpretar-la i aplicar-la i el debatsobre la manca de recursos materials per dur-la a terme, sobretot tenint en compte que estracta d�una escola rural sense recursos econò-mics, que el seu funcionament s�emmarca enun model educatiu molt tradicional i que elsmestres no compten amb ningú que els guiïsobre l�aplicació de la Reforma.Cal dir, però, que, malgrat l�austeritat mate-rial de l�escola, l�entorn ofereix moltes possi-bilitats per fer activitats educatives amb elsinfants. Davant de la mateixa escola trobemuna gran diversitat de fulles d�arbres, llavors i

fruits, la possibilitat de treballar amb fang, anarfins al llac tot fent un passeig, sortir a mirarels insectes, etc. L�estona del pati, la passen ala plaça del poble, just davant de l�escola, onels nens poden córrer i pujar als arbres.
Els mestresEl mestre és una figura respectada i valoradaper la gent del poble. Els pares, en general,donen tota l�autoritat als mestres sobre els seusfills. Com a contrapartida, es demana als mes-tres que duguin una vida discreta en el seu àmbitprivat, i que siguin model per als alumnes dins ifora de l�escola. Això és important tenint encompte els nombrosos problemes d�alcoholis-me que hi ha entre els homes del poble.El perfil dels mestres és força variat, des dequi exerceix de mestre sense haver acabat elsseus estudis de batxillerat, passant pel mestrebatxiller, per aquell altre que ha cursat el bat-xillerat pedagògic, i arribant fins als normalis-tes (mestres que han cursat els estudis demagisteri); aquests darrers no són gaire nom-brosos en l�àmbit rural.Aquest poti-poti no deixa de ser una font deconflictes entre els mestres mateixos, ja quealguns exerceixen aquesta professió buscantun modus vivendi privilegiat en aquella zona(aconseguint un sou fix cada mes), però ambuna clara manca de vocació que repercuteix enel seu rendiment i el dels seus alumnes. LaJunta de Pares del poble fa temps que intentaque aquesta situació canviï, i s�està avançant apas molt lent, perquè sempre es troben ambl�obstacle dels privilegis polítics de què gaudei-xen alguns dels mestres.
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Cal dir, a favor de tots els mestres, que laseva tasca no està gens compensada en l�as-pecte econòmic, perquè el sou és molt baix,amb l�afegit que molts treballen més hores deles que el Govern els reconeix en els seus con-tractes. Això és realment desmotivador.Des del Govern del país es tendeix cada copmés a professionalitzar el sector de l�ensenya-ment i incrementar els requisits per exercircom a mestre. De moment, s�ha començatamb la introducció dels batxillers pedagògicsen el cicle de primària, que aporten noves ide-es i arriben al centre escolar amb molt d�entu-siasme per aplicar la Reforma. Això causa unxoc frontal entre aquests nous mestres que,segons se�n diu, són massa permissius amb elsinfants i no han acabat d�entendre la Reforma

(cosa que jo crec que en gran part és certa), iels mestres més antics, que defensen l�ús demètodes més tradicionals en l�ensenyament, imantenen els actes de cada dilluns des de faanys (amb tots els alumnes en formació can-tant l�himne nacional, i buits de cap altre con-tingut), la separació de sexes per entrar a laclasse, la bata blanca per a les noies, etc.
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El que no ha ajudat gaire a acostar posicionsés la manca de diàleg sincer entre tots els mes-tres. Cadascun s�ha dedicat a fer en el seu cursel que creia millor, sense haver-se fixat criteriscomuns de funcionament.Personalment, la meva postura ha estat la dis-creció, ja que tampoc he pogut aportar gairesconeixements pràctics sobre el tema, i no he pas-sat del fet d�aportar alguna idea que vaig tenirocasió d�observar estant a Catalunya. Per exem-ple, l�organització de racons dins el grup quevaig poder aprendre en una escola de Barcelona,i que també es preveuen en la Reforma educati-va boliviana, va ser útil per a l�escola de SanLorenzo. La gran dificultat és que no es comptaamb cap assessor pedagògic que pugui guiar elsmestres en aquests temes, i aplicar una reformapartint de la pròpia llei no és fàcil per a ningú.
Els infantsSe sol dir que «els nens són nens a tot arreu», ijo crec que és ben cert. Tots volen jugar, riurei sentir-se estimats. Per la meva experiència enel grup de kínder i al poble, però, crec que elsinfants de San Lorenzo tenen alguns trets pro-pis conformats per la realitat que viuen, par-tint del fet que no m�agraden gaire les genera-litzacions ni les simplificacions:
� Són infants molt autònoms, ja amb tres i qua-tre anys d�edat. Van a l�escola i tornen a casatotalment sols, cosa que també ho permetl�àmbit rural. Els primers dies de classe vaiginsistir molt als pares que algun familiar vin-gués a recollir els infants a l�escola, ja que pera mi era la cosa més normal, però molts no

venien, i després de molts nervis inútils perpart meva veient com els nens marxaven totsols vaig haver de claudicar, perquè els matei-xos pares em van dir que els deixés marxar.� En general, els infants no estan gaire acostu-mats al fet que un adult els dirigeixi la parau-la per preguntar-los res o per conversar.Possiblement això es deu al fet que tots tenengermans més grans, que també són infants, isón els qui en tenen cura i passen gran partdel dia amb ells. A més, cada infant té el seusobrenom (apodo) i a casa seva no li diuen pelseu nom sinó pel sobrenom. Jo vaig creuremés convenient anomenar-los pel seu nom.A causa de tot això, els primers dies de classeem va costar una mica aconseguir que esdonessin per al·ludits quan em dirigia a ells.� Són nens que desenvolupen molt aviat lamotricitat, i de ben petits pugen als arbresamb molta agilitat i no tenen mandra de fergrans caminades.� Els infants, quan reben algun present, sobre-tot si es tracta de menjar, sempre en guardenla meitat per dur-la als seus germans. Aquestaés una característica ben generalitzada en totsells i, per a mi, ha estat una veritable lliçó. Elsgermans es cuiden molt entre ells.� Aquests infants pateixen les mancances decasa seva, sobretot les materials. Normalmentmengen dos cops al dia. Arran d�una iniciati-va de la parròquia de San Lorenzo, cada diareben el desayuno escolar abans d�entrar a l�es-cola i això fa que arribin a classe més despertsi contents. Aquestes deficiències alimentàrieshan d�afectar per força el rendiment escolar, iaixò es podia observar en alguns dels infants.

� Els infants participen de les activitats deladults. Alguns dels nens van a pescar amb elsseus pares, moltes nenes surten al carrer a ferels encàrrecs de casa (comprar pa, carn, etc.).Són infants molt soferts, que acompanyen elsseus pares tant si es tracta de fer llarguescaminades com si es tracta d�aguantar tot eldia sense menjar mentre els adults ballen enles festes folklòriques, tan esperades per tots.I tot això ho viuen amb molta normalitat, iho expliquen a classe amb entusiasme.� Són infants amb una gran capacitat d�apre-nentatge, i imagino que com qualsevol altreinfant, aprenen amb més facilitat tot allò quefa referència al seu entorn habitual, enaquest cas tot allò referent a la natura. Undia que parlàvem de les serps recordo el seuentusiasme aportant els seus coneixements.
Els nostre horari escolar era de 8 a 11.15 h. Lesactivitats que especialment agradaven els infantsera quan explicàvem un conte, quan tocava ferracons, quan fèiem psicomotricitat i quan fèiemmúsica (ja sigui aprenent una cançó o ballant).Els problemes a classe es podrien resumir enels típics de manca de disciplina d�alguns nens iles consegüents dificultats de centrar-los l�aten-ció, i també els problemes de salut constants,que fa que alguns tinguin un absentisme elevat.I jo, sense cap estudi formal en educacióinfantil, he descobert la meva vocació treballantamb aquests nens, intentant formar-me de ma-nera autodidacta amb alguns llibres, però, sobre-tot, amb el dia a dia amb ells. Els agraeixo tot elque m�han ensenyat i a l�escola i el poble de SanLorenzo l�oportunitat que m�han donat. n
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004Ja fa uns quants anysque el conte oral hasortit de casa, de lacuina, de vora del bra-ser, del carrer a lafresca, de les habita-cions del nens. Primerva entrar tímidamenta l�escola, cap als anysseixanta, i ara ha arribat a espais impensables,com bars, castells, casals d�avis. Se n�expliquenper a totes les edats, a totes hores, n�hi han pera tots els gustos i necessitats. Com el xató, lacalçotada, l�arròs a banda, els contes han dei-xat el redós familiar per formar part de la gas-tronomia cultural del país. Vist des d�aquípodem pensar que el conte ha retrobat el camíde la majoria d�edat, de la normalitat.Aquest ressorgiment del l�ús del conte, no éspas fruit de l�atzar. D�una banda, hi ha una mena

d�enamorament, quesofrim alguns mortalsque arriba a donar laforça, la constància, laperseverança i totesles virtuts que vul-gueu, a persones comImma Pujol que haestat capaç d�engres-car tot un ajuntament, tot un poble i unsquants narradors dels Països Catalans, per fer-los venir fins a la Torre per parlar i escoltar con-tes, i que amb activitats com aquestes es per-met fer-lo present, és a dir, vivificar-lo.Però també em temo que, com el xató o lacoca amb recapte, el conte ha caigut �o potcaure� a la xarxa del consumisme.Ja sé que no es veu prou clara la fronteraentre la normalitat i el consumisme, en unmón on els mateixos homes creem necessitats

solament pel goig de consumir. Però, aquestsdarrers anys, la narració de contes �tot i la sevapresència tradicional en la cultura infantil�,sembla que ha estat socialment redescobertapels adults, uns adults �no són precisament lamare, l�àvia, el padrí o la tieta� que no saben,ni intueixen, res de les necessitats del infants,però sí que saben i tenen un bon nas per intuirmercats, el de l�oci, el turístic, l�escolar, el de lamoda, l�infantil, etc.En una societat mercantilista com l�actual, totha de tenir un preu, i depèn dels beneficis comp-tables. Així la feina d�explicar contes ha passat aser remunerada; de casolana, a pública, d�es-pontània, a programada. Aquest i molts altreselements han fet variar substancialment les for-mes tradicionals de la narració oral. La deman-da social ha portat a la professionalització.Ja hi ha gent que comença a dedicar-se pro-fessionalment a la narració de contes. Hi ha

El darrer mes de maig es va fer la III Trobadade Narradors dels Països Catalans a Torre-dembarra. Els narradors, amb els seus con-tes, es van escampar per tot el poble. Hi vahaver contes per a petits i contes per a grans,contes de dia i contes de nit. Es va explicar,escoltar i també reflexionar. I aquí us presen-tem punts de reflexió sobre la narració decontes que van ser exposats i debatutsdurant aquella Trobada. 

Per què expl iquem contes
M. Àngels Ollé 
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mestres que els fan servir per introduir didàc-ticament els continguts dels programes esco-lars; mentre que molts pares i àvies encara elsfan servir a casa seva amb l�única finalitat d�en-carrilar criatures.Anant pel món, escoltant, mirant i parlantamb narradors i narradores, mestres, àvies ipares sobre el com i el què dels contes, algu-nes vegades em venen esgarrifances, tinc unasensació de desassossec. I quan em sento aixíem ve al cap la figura del fals heroi.Teniu present la figura del fals heroi? En cer-tes maneres de narrar no heu notat que no usels acabeu de creure?, que fan comèdia, quesobreactuen? Són falsos narradors, algunsactuen com si portessin una màscara.El fals heroi dels contes meravellosos s�apro-fita dels esforços del protagonista i de la bonadisposició del rei, de la ingenuïtat de la prince-sa, i es fa passar per heroi. És molt llest, és capaçde fer passar gat per llebre, els enreda tots i, enalguns contes, arriba fins al banquet del casa-ment amb la princesa sense ser descobert.No trobeu que hi ha una certa semblançaentre el fals narrador o la falsa narradora ambun fals heroi?Però existeixen falsos narradors? I, en aquestcas, quin és el perfil del fals narrador?, us pre-guntareu. Quina és la diferència, entre el narra-dor i el fals narrador? El vestit, l�edat, l�encant, la seva gràcia per-sonal? El fals heroi no ho porta pas pintat a lacara, ni en el vestit, ni en el to que fa servir perparlar; apareix, l�escoltem i punt. El mateix fanels falsos o falses narradores: expliquen, escol-tem, però més tard, quan ja ha marxat, ens tro-

bem amb la sorpresaque aquella història noens ha quedat a dins,no ens ha deixat caprastre, no ens serviràd�acompanyant a leshores solitàries.L�heroi de qualsevolconte supera totes lesproves amb l�objectiude vèncer el monstresense reparar amb l�es-forç que això implica.I el fals heroi? El falsheroi, com per exem-ple el del conte «Eltresor de la muntanyablava», o els de «Laflor del panical», sónuns aprofitats, volenla recompensa sensecap esforç.Hi ha una versiómoderna d�aquest per-sonatge molt divertit isubtil; l�he trobada enel llibre Desperta, BellaDorment de Jonathan Allen editat per Beascoa.Que més o menys diu així: el príncep Alberttenia molt clar que costés el que costés haviade despertar la Bella Dorment per poder-s�hicasar. Per això, el príncep i el seu patgeSebastià van anar a buscar el castell de la prin-cesa. Quan la van trobar el príncep la va volerdespertar fent un xiulet, però la princesa no esva despertar. Després va agafar uns platerets,

la princesa ni es va moure. Llavors va agafaruna guitarra elèctrica i, a tot volum, la va tocar,però la princesa va continuar dormint com unnadó, no es va moure ni per respirar. El prín-cep Albert ja començava a estar desesperat. Vaagafar una maça i amb totes les seves forcesva picar el gong una vegada i una altra, l�habi-tació sencera tremolava, però la princesa nimoure�s. Llavors el príncep tot suat va treure
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el seu trepant, una màquina trepanadora, i vacomençar a trepar aquí i allà, però la princesaseguia adormida plàcidament. El príncep se liva acabar la paciència, va agafar les seves cosesi va cridar el seu patge Sebastià per marxar. EnSebastià, però, va mirar tendrement la prince-sa i abans de marxar li va dir:�Ho sento, hem fet el que hem pogut �i liva fer un petó la galta.Llavors els ocellets van començar a cantar,la princesa es va despertar i, encara que no erael que havia de passar, el cert és que la prince-sa es va casar amb el seu salvador, el patgeSebastià.La història parteix d�un conjunt d�elementsmolt coneguts, un príncep, amb el seu ajudanti una princesa adormida; inicialment la histò-ria semblava ja molt coneguda, i fins i totpodem sospitar-ne el final feliç.L�originalitat és que aquest príncep, tot i laseva obligació meravellosa de despertar laprincesa, no es comporta com un príncep, i ésel trist ajudant, que sense cap condició dinàsti-ca, aconsegueix resoldre el problema. Les duesactituds davant la situació són ben diferents.El príncep busca un resultat ràpid i contun-dent, pensant solament en el que ell vol, i ésprecisament el patge, qui, actuant amb espon-taneïtat, es deixa portar pels sentiments queaquella noia adormida li provoca i és capaç dedespertar-la. No pensa en el resultat immediat,pensa en la persona, i actua sense cap interèsd�èxit assegurat.Escoltant contes explicats pels meus alum-nes estudiants de magisteri, noto moltes vega-des com la por, la inseguretat, dels narradors

novells els fa actuar com el príncep del contede la Bella adormida, no encerten la manera.Potser perquè la raó de tot plegat solament res-pon a una obligació i no a un goig, o trien elscontes d�acord amb uns perquès pràctics, comara una narració curta �per assegurar la memo-rització�, o superconeguda �per no haver debuscar gaire�, o que agradi als nens petits�seguint uns criteris nascuts del tòpics mésgeneralitzats.Podem pensar que hi ha unes certes quali-tats personals, capacitat comunicativa, o elrodatge, l�aprenentatge, l�experiència, etc., noho sé pas. Però sí que crec que l�etiqueta defals narrador o narradora no és pas per sem-pre: la mateixa persona és capaç de segons on,o segons com, comportar-se com un falsnarrador o narradora; tots tenim el perill defalsejar les històries especialment quan espe-rem solament l�èxit ràpid i segur, quan bus-quem el lluïment personal. Crec que és bo sen-tir i sofrir pel goig de la feina ben feta, peròl�èxit amb un col·lectiu d�oients és difícil demesurar. En els països on la narració oral nos�ha estroncat ni s�ha comercialitzat, i aquestaes produeix encara al carrer, es pot veure comles rotllanes d�oients que s�apleguen entorn delnarrador són espais oberts on els oients entreni surten segons les seves necessitats i interes-sos. Valorar l�èxit d�un narrador pel silenciabsolut de tres classes de parvulari o tres deprimària, pressuposa demanar al narrador quetot explicant un conte faci de malabarista,pallasso, o home orquestra per assegurar l�a-tenció d�uns col·lectius molt diversos que estroben obligats a participar en l�activitat.

No confiem en el conte, i no ens l�acabemde creure. Els pares, cangurs i mestres ensabem molt, d�aquesta actitud; explicar contesperquè mengin, dormin o callin, arriba a can-sar i llavors el conte per al narrador es trans-forma en un material feixuc. Així mateix elsmestres que dins el llibre de text es troben con-tes ja triats pels autors, potser no acaben detrobar-hi la gràcia. Si expliquem un conte queno ens agrada, tenim tots els números per ferde fals narrador.Desconfiem de la paraula i ens recolzem enreclams gratuïts. Cada narrador fa el seu camí,els seus temptejos per millorar la feina. Perpoca experiència que tingui el narrador, des-cobreix ben aviat que molts nens, i els adults,tenien la imaginació adormida, mandrosa.Estan molt avesats a rebre diàriament moltesimatges que els estalvien la feina d�imaginar.En una escola bressol una mare em va dir undia que el seu fill de dos anys no era capaç d�es-coltar un conte, però que era capaç d�endollarel vídeo i mirar tot sol contes de dibuixos ani-mats. Molts nens de les nostres escoles sóncom aquest nen; per a ells les paraules són pocsuggeridores, no els encenen cap imatge ima-ginària. Davant de tot això el narrador falsejael gran valor de les paraules i utilitza reclamsgràfics o escènics, objectes, disfresses, etc., peratreure l�atenció dels oients. Pressuposem queels nens no ens entendran segons quin nivellde llenguatge utilitzem, fins i tot creiem queamb paraules no n�hi ha prou per assegurar lacomprensió dels oients i busquem suports grà-fics per explicar una narració senzilla. Noveiem el perill que pot comportar habituar l�in-
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fant des de petit a no utilitzar la paraula perexercitar la imaginació i ajudem a crear lanecessitat que les paraules sempre vagin acom-panyades d�imatges gràfiques, limitant així l�e-xercici dels mecanismes imaginatius que lesparaules suggereixen. Això fa que ens servimde reclams gratuïts i perniciosos, ja que elsdibuixos, els objectes, els vestits, etc., que espoden fer servir per explicar contes podenarribar a obstruir l�activitat imaginativa indivi-dual, i distreure els oients del fil de la història,fins a arribar a ser el reclam, el centre d�aten-ció, i no la història. El mitjà pot arribar a ferperdre el valor del missatge. Cada conte noimaginat pel nen és una ocasió perduda perobrir, per exercitar, la imaginació infantil. Si laparaula escoltada de viva veu sempre porta unreforç gràfic, visual, tàctil, etc., per ser capta-da, ja que ella sola no el fa imaginar, què li pas-sarà a aquest nen o nena quan es trobi soldavant de la paraula escrita?Volem assegurar la comprensió dels infants i,per aquest motiu, estem disposats a rebaixar ellèxic, censurar la trama, etc. Els falsos narradorsde vegades ho som perquè fem de censor, cen-surem la riquesa lèxica per assegurar la com-prensió. La majoria dels aquí presents vàremtenir la sort que quan ens van explicar el contede la Caputxeta Vermella, els nostres narradorsvan parlar del bosc, del llop, o de la gerreta demel, sense cap temor que nosaltres no com-prenguéssim el conte, perquè érem de ciutat i,de boscos espessos, foscos i perillosos, pocsn�havíem vist, o perquè abans d�anomenar elllop, la nostra narradora o narrador es van asse-gurar de si podíem tenir un coneixement previ

d�aquest animal. Totssabem que, de cadaconte, el nen en captaunes sensacions, unsentiments, una infor-mació que es traspas-sen a partir del con-text de la història, ique precisament ésaquest el que dónasentit a les paraulesnoves, les maneres dedir, utilitzats en cadaconte. L�interès perl�adequació estricta dela història a les neces-sitats cognitives delsnens de vegades enspot fer errar el camí.Però la censura delsadults va més enllà, iben bé en un altresentit, i és la por queprecisament la com-prensió de les histò-ries pugui fer patir lesnenes i els nens.Aquesta actitud pro-teccionista fa que elsnarradors arraconin certs contes meravello-sos. La protecció sentimental arriba a fer queaquells contes culturalment heretats �quepertanyen al nostre imaginari col·lectiu�siguin adaptats seguint els valors políticamentcorrectes del moment. La por a la por delpetits ens porta inconscientment a fer-los

viure una realitat plena d�estranyes parado-xes: d�una banda veuen imatges pels mitjansde comunicació d�una gran crueltat �sola-ment cal tenir encès el televisor a l�hora deles notícies� i, de l�altra, se�ls està escamote-jant les versions clàssiques i tradicionals de laCaputxeta Vermella. Pocs pares joves supor-
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ten avui explicar el terrible fet de que l�àvia ila néta siguin devorades per un llop. Aquestdetall de la història queda, en versions actuals,substituït per la presència d�una armari�segurament fet a mida�, on les protagonis-tes es poden amagar i sortir-ne quan ja hamarxat el llop, sanes i estalvies. Ja sé que emdireu que les històries orals tenen lesempremtes de tots els narradors que els hananat traspassant i que precisament s�hi podenrecollir els valors que les distintes èpoques isocietats han donat a uns fets determinats.Però, en el nostre cas, hi ha una actitud hipò-crita davant la formació emocional delsinfants. Precisament els nostres nens i neneshauran de viure i patir una societat com lanostra, cruel, injusta, on el concepte de l�es-perança és imprescindible. Esperança quetenen els contes i que queda explicitada ambel final feliç, que ho és en la mesura que latrama sigui dura i difícil. Patiment i esperança,plor i alegria són sentiments bàsics en la for-mació emocional de qualsevol persona.Jugant a dues bandes en l�espai dels petitsde qualsevol biblioteca pots trobar-te amb unfals narrador. Crec que no hi ha cosa més difí-cil que explicar una història amb un doble

auditori, nens i pares, grans i petits. És moltfàcil caure en la temptació de fer certes con-cessions, com per exemple demostrar als pares,àvies o ties, que el narrador sap el que estàfent, està explicant el conte als petits. Aquestplantejament porta molts narradors a explicarun conte, amb lentitud narrativa, gestualitat,repeticions injustificades, com si tots elsinfants fossin deficients i les mares, àvies i ties,dèbils mentals. És el perill d�intentar infantilit-zar extremadament qualsevol conte.Cal assegurar l�atenció del públic exagerantels recursos narratius i sobreactuant?Tot plegat és el preu de no saber, o oblidarel perquè, val la pena explicar contes.Hi ha alguna relació entre per què val la penaexplicar contes i per què a mi m�agrada expli-car contes?Suposo que hi ha tantes raons que justifi-quen el perquè ens agrada explicar contes compersones. Per això hem d�acceptar que lesmotivacions estan lligades a un objectiu imme-diat i pràctic, com pot ser encarrilar criatures,o transmetre valors, coneixements, o com ainiciació del gust literari, la formació de l�hàbitlector, etc.Però, segona esgarrifança, els rondallaires oles rondallaires tenim prou clar que les narra-cions contenen sentiments, valors, normes,coneixements, arrelats a la mateixa història,que són la mateixa història, de manera que for-men un tot, la trama literària d�una història, elllenguatge utilitzat, les figures poètiques, lesfrases fetes, etc.Ara bé, els contes poden arribar a satisferels objectius més diversos, però �sempre hi

ha un però, si no n�hi ha dos� solament la fedel narrador en la història i la seva qualitatpermetrà que valors, sensacions, coneixe-ments, etc., traspuïn i es puguin anar interio-ritzant. Els contes s�haurien de triar per lesqualitats literàries, per l�originalitat, el lèxic,l�estructura narrativa, etc.; en resum, per laqualitat artística. Malauradament, quan elsobjectius didàctics pesen massa, no sempretots els elements que formen el conte estanestèticament fusionats. La història i la sevaforma oral han d�estar íntimament unides; elscontes que ens han deixat senyal, que enshan penetrat, són generalment narracionsben construïdes, ben travades i molt benexplicades.Solament les bones històries, ben narrades,amb amor i respecte, deixen un cert gust, unesempremtes que són els seus valors, coneixe-ments, sentiments, etc., que, sense ser lliçonstradicionals, ens van ensenyant a viure.Tot narrador o narradora ha de trobar el seuunicorn, saber quina és la raó, la motivació queel porta a narrar i actuar en conseqüència: bus-car bon material, que faci sentir la necessitatde compartir la història i deixar-se portar pelconte triat i per la mirada dels oients.El públic infantil pot ser molt manipulable,però també és prou llest per saber escoltaramb els sentits ben apagats. Esperem, però,que això no passi. n
M. Àngels Ollé i Romeu és professora de la Facultatde Ciències de l�Educació de la Universitat Rovira iVirgili.
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Entrev ista amb Gösta Esping AndersenEscola bressol = futur
Infància: De què depèn,el benestar d�una societat?Gösta Esping Ander-sen: És obvi que elbenestar d�una socie-tat depèn de la combi-nació de tres factors:les polítiques socialspúbliques, el mercatde treball i la família.Les institucions públi-ques, a través d�instru-ments específics, inci-deixen sobre la distri-bució dels recursos estatals, i defineixen elsdrets, atribucions i responsabilitats dels ciuta-dans. Aquestes polítiques efectivament afectenel nivell de vida de la població, i el nivell i lacobertura de les prestacions defineix el graude protecció que poden exercir. D�algunamanera, les polítiques estatals delimiten «les

regles de joc» de laredistribució social idels drets i responsabi-litats dels ciutadans.Alhora, les polítiquesenvers el mercat detreball estipulen elgrau de protecció en-front de les contingèn-cies del mercat �és elque es coneix com a«desmercantilifacció».El que ha pasat ésque durant els anysnoranta es va produir un fenomen d�avenç dela desregulació i de predomini del mercat, i deprecarització laboral i propostes de flexibilit-zació a ultrança, simultani a un seguit de can-vis demogràfics importantíssims, que per pri-mer cop a la història han posat en dubte la via-bilitat de l�Estat del benestar com a model de

provisió de béns i de serveis socials. Com deia,a més dels mercats de treball també s�hantransformat les llars. Han canviat les famílies i,sobretot, les decisions de les dones. En aquestnou context, el paper de les famílies en la pro-visió de benestar és clau, perquè els canvis pro-duïts en la divisió del treball en aquestes afec-taran fortament l�escenari social.Per tant, resulta essencial analitzar l�impactedels règims de benestar sobre les dones, i sobrel�organització del treball femení en la cura de lesnoves generacions. Cal fer especial atenció altema del treball femení fora de la llar, i a la com-patibilitat de la participació de la dona en el mer-cat de treball amb temes com la fecunditat i lacura de la família. Aquests factors es convertei-xen en elements importants par a la conforma-ció de l�Estat de benestar, ja que la manera comes proveeixen els serveis contribueix a definir lespossibilitats de les dones per equilibrar les obli-gacions de l�àmbit laboral i de l�àmbit familiar.

InfànciaGösta Esping Andersen és professor de políti-ques públiques a la Universitat Pompeu Fabrade Barcelona, i autor, entre d�altres, de l�infor-me L�arquitectura de l�Estat del benestar euro-peu en les pròximes dècades, encarregat per laUnió Europea. En aquest informe, Esping Ander-sen explora el caràcter específic dels estats debenestar des d�una perspectiva comparativa, idesenvolupa la noció de règim de benestar, quedesigna la particular configuració d�institucionsque proveeixen protecció social i modelen lesoportunitats i les condicions de vida de la pobla-ció. L�informe fa especial èmfasi a garantir l�e-ducació de la infància per assegurar la per-vivència de l�Estat del benestar europeu.
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-ci-a I.: Ens en podria donar un exemple?G. E. A.: En contextos en què no es trobenpresents els serveis de cura a l�infant, perexemple, les dones tenen força dificultats perentrar en el mercat de treball, cosa que alhorareforça la seva dependència del model tradi-cional familiar, caracteritzat per la presènciad�un proveïdor home, que treballa a tempscomplet en una ocupació remunerada. Encanvi, quan la política social inclou la provisióde les funcions de cura de manera gratuïta,s�incentiva la participació femenina, i aixòcontribuirà a transformar les relacions vigentsa l�interior de la família, dividint de manera

més igualitària les responsabilitats i els dretsentre els homes i les dones.En aquest punt, cal remarcar que una de lestrampes de la nova societat és un potencialequilibri de baixa fecunditat que sorgeixi de lapoca possibilitat de les dones d�harmonitzarles seves carreres professionals amb les obli-gacions familiars. I hem de recordar que la bai-xa fecunditat és una de les raons que fan nosostenible l�Estat de benestar.I.: I què suggereix per augmentar-la?G. E. A.: La prioritat número u en la reconstruc-ció del sistema de benestar europeu és la inver-sió en menors. Cal repensar radicalment la polí-tica per a la família. Jo dono prioritat a comba-tre la creixent pobresa entre els infants; és a dir,en famílies amb infants al seu càrrec. Ara bé:quan pensem en polítiques per combatre lapobresa infantil o familiar, hem de veure si espensa en transferències socials a les famílies oen assistència social a les famílies. És clarament

molt més productiu i eficient concentrar-se enel fet que les dones, les mares, treballen. Ladiferència en pobresa en famílies amb mares tre-balladores i no treballadores és de 3 o 4 cops.En unes altres paraules: en les llars on la maretreballa no hi ha, pràcticament, pobresa �o, sin�hi ha, és molt poca.Així, la inversió s�ha de fer en favor de lesdones, que són, clarament, la clau per disminuirl�asimetria democràtica en el futur. És per aixòmateix que la Comunitat Europea va decidir queabans del 2010 s�ha d�assolir un nivell d�ocupa-ció femenina del 60 %. Avui, Espanya estànomés en un 38 %. Per un país com aquest, seràmolt difícil arribar a aquest nivell.I.: Diu que les dones són la clau per reduir les desigual-tats, però a Espanya, per exemple, només un 38 % tre-ballen. Sembla difícil pensar que puguin influir gaire enles decisions que afecten les polítiques públiques. Enspodria explicar una mica més per què creu que podeninfluir positivament en l�estat del benestar europeu?
�La prioritat número u enla reconstrucció del sistema de benestar és la inversió en menors.�
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G. E. A.: Per dos motius: el primer és en l�àm-bit de macroequilibri, i el segon, en l�àmbitmicro, dins de la pròpia llar. Si tornem enrereuns anys, i analitzem la situació de benestar enla llar tradicional, amb l�home com a únic per-ceptor d�ingressos en la família, veurem queaquest home �fins i tot un home sense granqualificació� era més o menys capaç d�assegu-rar un nivell apropiat de benestar a la seva famí-lia. Avui això és cada cop més difícil, menyspossible. Per cada any que passa, és cada copmés probable que una família amb un sol per-ceptor d�ingressos, amb una sola font d�ingres-sos, es trobi en situació de pobresa. I, com jahe dit anteriorment, el nivell de pobresa enfamílies amb fills és 3 o 4 cops més reduït si lamare treballa fora de l�àmbit familiar.En l�àmbit macroeconòmic, l�element essen-cial és la fecunditat i l�estructura del mercat detreball, perquè, com sabem tots, en gran partl�envelliment de la població europea es deu a labaixa fecunditat. Per tant, avui és molt impor-tant canviar la lògica del debat sobre la fecundi-tat. A Europa, la fecunditat ha de ser vista comun element decisiu del benestar social.En aquest sentit, si mirem les dades és evi-dent que per a les dones l�estructura del treballés fonamental. I si busquem els països euro-peus on hi ha un nivell de fecunditat relativa-

ment alt entre les mares treballadores, ens tro-bem que són dones que treballen en el que s�a-nomena «sector tou», en treballs relativamentprotegits de la competència. Resulta molt clarala forta concentració de les dones amb fills enel sector públic. Per exemple: les mares d�Es-candinàvia estan pràcticament totes concentra-des en treballs en el sector social, en l�ensenya-ment i en el sector públic.Un altre exemple: hi ha evidències molt cla-res que l�home i la dona europeus tenen, coma mitjana, 2-2,3 fills. A Espanya, el nivell defecunditat és d�1,2. La incapacitat de les famí-lies joves d�arribar als seus nivells de benestarens mostra que alguna cosa molt greu està pas-sant. Això és deu, en part, a la incompatibili-tat, per les dones, d�exercir alhora el rol demare i del rol de treballadora. En el debat depolítiques per posar remei a aquesta incompa-tibilitat hi ha bastant consens en le fet que espodria solucionar amb un paquet d�accés aescoles bressol, necessàriament subsidiades, iamb baixes de maternitat i parentals quan elsinfants són petits. Desafortunadament, això ésnecessari, però no suficient per solucionaraquesta incompatibilitat.I.: Necessari, però no suficient... G. E. A.: És un problema molt complicat. Hiha altres factors, 2 o 3 elements bàsics que fanreferència al problema de la incompatibilitat.Un és el tema dels infants petits a càrrec de ladona. Sabem per experiència que un sol infantno genera una gran incompatibilitat. La situa-ció comença a complicar-se quan es té mésd�un infant. Per donar un exemple: Dinamarcaes un dels països que té el major índex d�ocu-

pació femenina entre les mares. La proporcióde mares que tenen infants petits i que treba-llen a temps complet és del voltant del 60 %.És a dir: la gran majoria treballa a temps com-plet. S�ho poden permetre, en gran part, per-què es troben en un mercat de treball que fàcil-ment permet aquesta compatibilitat, que faci-lita treballar amb infants petits. Sobretot, quiho permet és el sector públic. El problema estàen el sector privat. És molt possible que haginnotat que el país amb més segregació de gène-re en el treball és Suècia. És el país amb unaparticipació femenina més gran, i alhora ambla segregació més gran de sexe en el món labo-ral. Les dones es concentren en el sector suau,no competitiu, sobretot en el sector públic, iels homes treballen sobretot en el sector pri-vat, d�alta competitivitat. El sector privat noaccepta les dones perquè sap, estadísticament,que la probabilitat de baixa per maternitat, etc.,és molt alta. D�aquí la discriminació en el mónempresarial. Una de les conseqüències perver-ses d�una política d�igualtat per a les dones aca-ba amb un efecte secundari molt desigual: unasegregació extremadament forta.Aquest és un dilema molt complicat quehem de resoldre si volem aconseguir polítiquesque no només millorin la compatibilitat entreel rol de mare i el de treballadora, sinó tambéla igualtat de gènere.I.: Molt bé: cal, per tant, invertir en les dones, perquèpuguin incorporar-se massivament al món laboral.Però què passa amb les famílies, amb els seus fills, sila provisió d�escoles bressol és insuficient? G. E. A.: La segona prioritat, i és urgent, ésinvertir en el desenvolupament cognitiu dels

�Una bona política depensions comença per una bona política per als infants.�
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infants, i fer-ho ara. És molt clar que els requi-sits bàsics cognitius i d�educació seran fona-mentals per a les oportunitats de vida delsinfants en el futur.Per què és una prioritat? Europa necessita,per seguir creixent, que en els propers vint otrenta anys les generacions joves siguin pro-ductives. No podem permetre�ns perdre pro-ductivitat potencial. I com es desenvolupa eltreball? És imprescindible un fort nivell deconeixements, capacitats cognitives per asse-gurar-se oportunitats de vida en el futur.Malauradament, sabem massa bé que les desi-gualtats cognitives i els fracassos escolars estanfortament relacionats amb la classe social d�o-rigen. L�herència social és igual de forta avuique en l�època dels nostres avis. Per aquestmotiu és urgent dirigir polítiques a l�objectiude desenvolupar les capacitats cognitives delsinfants, sobretot dels que venen de classeshumils. Per sort, una de les polítiques que aju-den les mares a treballar és la mateixa quebeneficia el desenvolupament cognitiu delsinfants: escoles bressol i parvularis d�un altnivell de qualitat.Alhora, des d�aquest punt de vista també hiha un argument de justícia social molt clar.

Les oportunitats de vida en el futur depenenfortament d�alts nivells cognitius i d�escolarit-zació. Més o menys podem afirmar que unapersona que no ha anat a l�escola secundàriaestà condemnada, en el futur, a la precarietat,a una vida molt problemàtica, que permetràpoca acumulació i escassos drets socials almoment en què es vulgui jubilar. Jo semprefaig servir aquest slogan: «Una bona políticade pensions comença per una bona políticaper als infants», perquè el benestar dels infantsavui és el que hem d�atendre per prevenir elsriscos d�aquí a 50 anys.I.: En tot moment vostè s�està referint a escoles bressol iparvularis de qualitat, però al començament també haesmentat la possibilitat de fer transferències socials a lesfamílies. Sembla que els governs s�inclinen per aquestasegona opció: donar xecs a les famílies, més que bastiruna xarxa de serveis de qualitat suficients per cobrir lesdemandes o necessitats de la població. Com s�entén?Quina opció és més adequada al moment actual?G. E. A.: La pregunta, si l�he entès bé, és sobreuna renda mínima bàsica del tipus francès ver-sus la provisió de serveis. El cas francès i altressemblants en països europeus tenen un objec-tiu força precís: cobrir els riscs de persones queestan en situació de marginació. És una inno-vació sobre la tradició d�assistència social alspobres, però en una forma nova, amb un caràc-ter més de dret. La qüestió de la renda mínimagarantida és molt discutida, però el cert és que,si volem una renda mínima garantida que asse-guri un benestar suficient, el cost és impossi-ble. En el cas espanyol seria l�equivalent a un80 % de la despesa pública. És a dir, si no tenimla possibilitat d�incrementar el nivell d�impos-

tos podem desmantellar pràcticament tot elsector públic, tota la infrastructura pública. Jopenso que en aquest nivell de despesa no ésuna alternativa possible ni realista.Ara bé, hi ha un argument molt fort a favord�un tipus de garantia mínima incondicional enfamílies amb infants al seu càrrec. Sabem que lapobresa durant la infància té efectes molt nega-tius i problemàtics, per exemple, sobre el desen-volupament cognitiu. Per tant, hi ha un argu-ment doble a favor d�introduir una garantia afamílies amb infants. El primer és per maximit-zar les oportunitats dels infants, i el segon és eninterès de tota la societat com a conjunt, permaximitzar la situació futura dels infants avui.A més, aquí hi ha una altra sorpresa molt positi-va: hem calculat les despeses d�eliminar lapobresa econòmica en les llars amb infants aEuropa. És extremadament barat. En el casespanyol seria del tipus del 0,13 % del PNB.L�altra part de la pregunta era sobre la pro-visió de serveis. Aquí estic parlant sobretot
�Hem calculat les despesesd�eliminar la pobresaeconòmica en les llars ambinfants a Europa. És extremament barat.�
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d�escoles bressol universals o de subsidis per aaquestes. Hi ha un corrent entestat a dir que elseu cost és extremadament elevat. Si fem unafoto de la situació en aquest moment exacte,aleshores sí, els números surten malament desdel punt de vista de la despesa addicional quees necessita per finançar una xarxa d�escolesbressol i parvularis o subsidis suficients perpermetre l�accés de totes les famílies a aquestsserveis. Però aquesta manera de calcular és fal-sa. Podem calcular-ho tenint en compte l�aug-ment d�impostos que es dóna quan la marecanvia el seu paper, de tenir cura dels infants acasa a sortir a treballar. Sabem que si una donainterromp la seva vida laboral quan els fills sónpetits, això té un efecte molt fort sobre l�acu-mulació de la seva renda a través de tota la sevavida laboral, més o menys de dos punts per-centuals si treballa tota la seva vida. Si, en can-vi, no interromp la seva vida laboral, i si téaccés a escoles bressol, aquesta pèrdua acumu-lativa del 2 % desapareix. Aquesta xifra cobreixmolt més que el cost de proveir els infants ambescoles bressol subsidiades durant aquestperíode inicial de 4 o 5 anys. És a dir, que éseconòmicament rendible invertir fons públicsen accés a escoles bressol. També hem calcu-lat quin ha de ser el subsidi públic per garantirl�accés a les escoles bressol. La regla és que al

voltant de 2/3 de tot el cost subsidiat pot per-metre al voltant d�1/3 del cost a la pròpia famí-lia. Suposo que això respon a la pregunta.I.: Vostè parla de subsidis per garantir l�accés a esco-les bressol, o de provisió universal d�aquestes. Quin roljuguen, en aquest entorn, les organitzacions civils �finsi tot d�estructures informals� de tota mena que estanoferint aquests serveis?G. E. A.: Jo no disposo de grans criteris en favoro en contra, per exemple, de la participaciód�ONG o institucions civils en el sector de l�edu-cació infantil. Com sabem tots, en tota la políti-ca social les ONG tenen un paper amb duescaracterístiques. D�una banda, són simplementmés capaces de penetrar en racons on l�Estatdel benestar té dificultats per accedir (és el cas,per exemple, de la immigració il·legal o la dro-gaddicció). Però en els serveis de tipus més uni-versal, com per exemple l�educació infantil �otambé, per posar un altre cas, la cura de la gentgran�, és relativament poc important si les aten-cions són de caràcter governamental o nogovernamental. Sabem del cert que si no sóngovernamentals els seus fons depenen quasiexclusivament de fons públics. En la meva opi-nió, no és de gran importància si les escolesbressol les construeix el sector públic o no.L�important és la regulació de la qualitat i lesnormatives pedagògiques dels centres.I.: Això podria interpretar-se com una defensa de laprivatització dels serveis públics, i en concret de l�edu-cació infantil...G. E. A.: Indubtablement la incidència de lespolítiques neoliberals, que du a la privatitza-ció de les polítiques socials és un fenomenmolt més fort a Amèrica que a Europa. Però

tot i això hi ha dos elements que val la penaassenyalar. El primer és que, quan es parla depolítiques socials, és molt important pensaren les generacions i en el riscs de cada gene-ració. Hi ha generacions amb sort i genera-cions sense sort. Parlant, per exemple, delsjubilats: si les pensions avui estan anivelladesés perquè la vida d�aquesta generació de jubi-lats va ser, en general, bona. Van començar atreballar després de la Segona Guerra Mun-dial, han viscut l�època de l�or, el boom econò-mic. Han acumulat riquesa i recursos. Així, pera aquesta generació, públic o privat té pocaimportància. Si mirem, en canvi, la generacióanterior a aquesta, veiem que va ser una gene-ració amb mala sort. Eren joves en la PrimeraGuerra Mundial, van viure la crisi dels anystrenta i la Segona Guerra Mundial. Aquestava ser una generació amb pocs recursos alfinal de la seva vida.El dilema de las privatitzacions de les pen-sions i d�altres polítiques socials d�avui �la pro-visió pública d�escola bressol i parvulari, perexemple� és que no sabem del cert com seràla vida dels qui ara són infants i joves. És moltdifícil preveure com viurà la generació delsnascuts en els últims deu anys. Però jo tinc sos-pites que gran part dels joves d�avui acabaranamb una vida més semblant a la que he quali-ficat com a «mala sort». Per exemple: aEspanya, avui hi ha un 30 % dels joves que fra-cassa a l�escola, que no acaba la secundària.Molt probablement en el futur aquest 30 %tindrà una mala qualitat de vida. És per aixòque un sistema molt fortament basat enestructures privades és molt perillós. n

�Un sistema moltfortament basat en estructures privades és molt perillós.�
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Quan una parelladecideix tenir un fill,l�imagina grassonet,actiu i sa, un infantque immediataments�incorporarà a lafamília. Si el bebè neix abans d�hora, si neixprematur, se�l separarà dels pares i se�lcol·locarà dins una incubadora. Com mésimmadur sigui, més cables i tubs portarà i méspetit, vermell i transparent serà, i tot plegatconfigura una imatge molt impactant per alsseus pares (vegeu la figura núm. 1). Davantaquesta situació, és molt probable que elspares experimentin sentiments de «dol», culpa,preocupació i, fins i tot, de rebuig (de fet, elsmaltractaments infantils són més freqüents enprematurs).La immaduresa del prematur es manifestaamb la incapacitat de mantenir la temperaturacorporal, la predisposició a infectar-se, latendència a respirar de manera periòdica i, finsi tot, a fer apnees (oblidar-se de respirar), la

síndrome de distressrespiratori idiopàticdel nadó (malaltia deles membranes hiali-nes), la manca delsreflexos necessarisper a la seva supervivència com ara els derecerca i succió, i la intolerància d�altres ali-ments que no siguin la llet humana. Com mésimmadur és el prematur, més exagerades i pro-bables són aquestes manifestacions.Els darrers avenços en neonatologia hanpermès reduir la mortalitat neonatal de mane-ra significativa a tots els països desenvolupats.Ara els prematurs surten molt aviat de l�estatcrític i resten durant molt de temps dins lesincubadores en molt bones condicions (vegeula figura núm. 2). Però, fins fa poc temps, nopermetíem tocar aquests prematurs per la porde les infeccions. Així, era molt difícil establirvincles afectius entre els nadons prematurs iels pares (vegeu la figura núm. 3). Els únicsestímuls tàctils que rebien eren agressius (pun-

xar-los, explorar-los), sentien el soroll continudel motor de la incubadora i eren sotmesos ala llum artificial durant les 24 hores del dia.
Mètode de la mare cangur (MMC)L�any 1979, els doctors Rey i Martínez de l�Hos-pital San Juan de Dios de Bogotà van idear unsistema revolucionari d�atenció als prematurs.Tenien pocs mitjans econòmics, mancavenincubadores i la mortalitat dels prematurs eramolt elevada. Van pensar a posar els prematursen contacte pell amb pell entre els pits de lamare les 24 hores del dia. Sorprenentment, ambel mètode de la «mare cangur» la mortalitat neo-natal es va reduir molt significativament i es vaapropar a la dels països industrialitzats. Aquestsresultats van estimular l�interès dels pediatresamericans i europeus i, a poc a poc, la pràcticadel mètode cangur s�ha estès.S�han descrit nombrosos avantatges delMMC: millora de la termoregulació i la corbade pes; acceleració de l�adaptació metabòlica;menys episodis d�apnea, infeccions (incloses

El mètode de la mare cangur
Adolfo Gómez Papí El contacte pell amb pell entre el nadó prema-tur i la seva mare permet establir els vinclesentre mare i fill, accelera la maduració neu-rològica del prematur, torna a la mare el paperd'actriu principal, augmenta la confiança iseguretat de la mare envers la cura del seufill i permet i afavoreix l�alletament matern.
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les intrahospitalàries) i necessitats d�oxigen;facilitació de l�alletament matern; reduccióde l�estada hospitalària i augment de l�auto-confiança de les mares en la cura dels fillsprematurs.1Quan se�l col·loca nu damunt del tòrax dela seva mare, s�estimula en el nadó el recordd�experiències intrauterines (el so del cormatern, el moviment continu del tòrax, lescaracterístiques de la veu materna, etc.) queel tranquil·litzen. La mare se sent motivada aacaronar-lo i comença així l�estimulaciósomatosensorial. El contacte és íntim i moltemotiu i afavoreix el lligam afectiu i la inte-racció mare-fill. Durant el mètode cangur, lesvariables fisiològiques del prematur restennormals, la temperatura és estable, la respira-ció es fa regular i profunda, la freqüènciacardíaca s�estabilitza o augmenta lleugera-ment. El nen té períodes més llargs de repòs(alerta reposada, son profund, menys activi-tat muscular, plora menys). Les mares se sen-ten més participatives en la cura del nadóprematur, l�estimulen i li donen la seva llet.El mètode cangur facilita i allarga l�alleta-ment matern.A Trieste (Itàlia), l�any 1996, ens vam agru-par els pediatres i les infermeres de tot el mónamb experiència amb el MMC. Es va definir elMMC com el contacte pell amb pell entre elnadó prematur i la seva mare, el més precoç,continu i perllongat possible amb alletamentmatern, per tal que mare i prematurs puguinbeneficiar-se dels avantatges. Hi ha països onel MMC és l�únic recurs per tirar endavant elsprematurs i es practica dins el centre hospita-

lari i de forma ambulatòria, amb alta hospi-talària molt precoç.A hospitals de països desenvolupats amb altatecnologia, el MMC es pot aplicar a prematursde qualsevol edat gestacional, pes i tipus demalaltia. S�ha d�oferir a totes les mares i és par-ticularment beneficiós per a les mares adoles-cents o amb problemes socials. També es potpracticar amb els pares o algun altre familiar,com a suport al paper de la mare. La UCI deprematurs ha d�adoptar una política de portesobertes, ha de tenir cadires còmodes per a lesmares i donar-los la informació adient sobre elMMC i l�alletament matern en prematurs. ElMMC pot aplicar-se en totes les fases de l�hos-pitalització, ha de ser el més perllongat possi-ble (el prematur ha de restar almenys una horaen contacte pell amb pell amb la mare cadavegada) i el més freqüent possible.1
Alimentació del prematur amb llet materna La llet de la pròpia mare és l�alimentació adientper al prematur per la seva composició única, lamajor biodisponibilitat (terme semblant a diges-tibilitat) dels seus components, les propietatsimmunològiques (defensives) i la presència d�en-zims, hormones i factors de creixement.2 i 3 Estàdemostrat que els prematurs nodrits amb llet dela seva mare i que fan el MMC tenen menys infec-cions intrahospitalàries: la mare sintetitza immu-noglobulines (defenses) específiques davant elsgèrmens de la seva pell i els de l�àrea de nadonsque ella ha anat incorporant i que són els res-ponsables de les infeccions intrahospitalàries.Així, donant la seva llet i fent el MMC amb el fill,el nodreix i li confereix protecció.

Figura 3. Fins fa poctemps no es permetia tocarels infants prematurs.

Figrura 4. El Gerardcòmode en la catifa depèls càlida  del seu pare.

Figura 1. Commés petits, mésconnectats decables i tubs. 

Figura 2. Arasurten aviat del�estat crític, peròpassen molt tempsa la incubadora.  
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Figura 8. Es vadecidir que s�agafarien al pit sense teniren compte lamida de l�infant.

Figura 9. La majoria estan relaxats, amb les mans obertes.
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La nostra experiènciaQuan neix el nen prematur, una infermera de laUnitat de Nadons informa la mare de l�estat delfill i de la importància que el nodreixi amb la sevallet. A més, li explica com funciona el tirallets.Administrem la llet per sonda gàstrica (directa-ment a l�estómac) als prematurs que no tenenreflex de succió, en les primeres 24-48 hores enquantitats creixents segons el pes del prematur.Vam començar el maig de 1994 a posar enpràctica el mètode de la mare cangur al nostrehospital. La implantació forma part d�un pro-grama d�estimulació precoç i d�alletamentmatern del prematur. Encara que ha represen-tat un canvi important en l�atenció del nadó iun increment de les càrregues de treball, elmètode cangur ha tingut una acollida moltbona per part del personal d�infermeria. A més,ha resultat altament satisfactori per a les mares.El primer cop que es posa entre els seus pitsel seu fill vestit tan sols amb el bolquer i unbarret, moltes mares ploren d�emoció. La marede l�Estefania no s�ho creia, quan li vam posarla filla de menys de 1.000 grams a «fer el can-gur». Se li van entelar les ulleres. Mentrestant,en vam monitoritzar i enregistrar les constantsvitals i la temperatura. L�Estefania rebia la lletde la mare per sonda nasogàstrica mentre gau-dia del contacte. El pare del Gerard va ser elprimer pare a posar-se el seu fill al «cangur».L�home n�estava orgullós i el seu prematursemblava còmode damunt la càlida catifa depèls (vegeu la figura núm. 4).En Joan va pesar 1.500 grams en néixer, vapatir una asfíxia neonatal i va necessitar respira-ció artificial les primeres 36 hores de vida. Quan

el vam posar «al cangur», només preteníem afa-vorir-li l�estimulació. En Joan es bellugava entreels pits de la mare fins que va trobar el mugró. Iel va succionar (vegeu la figures 5-7). Ens vamquedar bocabadats. Tot plegat, era molt sorpre-nent perquè, abans, els prematurs, amb la sevaimmaduresa, no toleraven els biberons i s�ha-vien de nodrir per sonda. I si el Joan podia fer-ho, per què no els altres prematurs? Així quevam decidir que s�agafarien al pit independent-ment de la mida del prematur, del volum del pitde la mare i del nombre de prematurs (vegeu lafigura núm. 8). I comprovàrem que els prema-turs eren capaços de prendre la llet directamentdel pit de la mare des de la setmana 31 postcon-cepcional (34±2, dades sense publicar).En l�actualitat, el MMC forma part de la ruti-na d�atenció al nadó prematur. Les mares sóninformades, prèviament, dels avantatges i de latècnica. Molts prematurs reben el «cangur»coincidint amb les preses al pit i s�hi estan d�u-na a tres hores cada vegada. Se�ls prenen lesconstants abans, durant i després del MMC is�enregistren juntament amb les respostes con-ductuals de la mare i el nadó. La majoria deprematurs estan relaxats (mans obertes) (vegeula figura núm. 9) damunt la mare i en pocscasos manifesten incomoditat (punys tancats,ganyotes). De fet, es troben tan bé que nor-malment estan adormits o dormen profunda-ment. I si estan desperts, els trobem en alertatranquil·la, mirant al seu voltant i, fins i tot,fent un somriure (vegeu la taula núm. 1).4Durant el MMC, les mares miren els fills (vegeula figura núm. 10), els toquen (vegeu la figuranúm. 11), els somriuen, els parlen (i els canten

Figures 5-7. En Joan esbelluga entre els pits de la sevamare fins que troba el mugró.
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cançons infantils) i, quan tenen més confiança,juguen amb ells (vegeu la taula núm. 2).4El MMC és una tècnica sense risc: no s�hamodificat la mortalitat neonatal ni tenim mésinfeccions (més aviat, al contrari). Com que elsprematurs maduren abans i tenen molt méscontacte amb les mares, n�hem aconseguitavançar l�alta i millorar la confiança de les maresen la seva capacitat d�atendre els fills un copsiguin a casa. Els petits problemes que puguinsorgir al domicili se solucionen a la consulta d�a-lletament, on es visiten cada dos o tres dies finsque aconsegueixen els 2,5 quilos de pes. Per ara,el MMC es practica solament dins de l�hospital,però les mares ho poden fer, si volen, al seudomicili (vegeu la vegeu la figura núm. 12). n
Adolfo Gómez Papí és metge del Servei de Pediatria del�Hospital Universitari de Tarragona Joan XXIII iprofessor de la Facultat de Medicina i Ciències de laSalut de la Universitat Rovira i Virgili.
BibliografiaCHARPAK, N., Z. FIGUEROA I A. HAMEL: El métodocanguro, Bogotà: Mc Graw-Hill Interamericana, 1997.
1. CATTANEO, A., i altres: «For the InternationalNetwork on Kangaroo Mother Care. Recommenda-tions for the implementation of kangaroo mothercare for low birth weight infants», Acta Paediatrica,núm. 87, 1998, pàg. 440-445.2. PEREIRA, G. R.: «Nutritional Care of the ExtremelyPremature Infant», Clin Perinatol, núm. 22, 1995, pàg.61-76.3. Gómez Papí, A.: «Lactancia materna en prematuros»,Bol Pediatr, núm. 37, 1997, pàg. 147-152.4. CLOSA, R., i altres: «Método canguro en recién naci-dos prematuros ingresados en una unidad de cuida-dos intensivos neonatal», An Esp Pediatr, núm. 49,1998, pàg. 495-498.

Figures 10 i 11. Les maresmiren els fills, els toquen, els canten cançons.
Taula núm. 1. Conducta del prematur (n=403) durant el MMC

% de MMC n de MMC
Mans obertes 86 347Punys tancats 5 19Somnolent 51 207Adormit 31 126Actiu 10 41Alerta 37 149Mira al seu voltant 25 99Somriu 14 57Fa ganyotes 11 43
Taula núm. 2. Actitud de la mare cap al prematur (n=403) durant el MMC

% de MMC n de MMC
El mira 99 397El toca 81 328El somriu 77 311El toca i hi juga 53 213Cap resposta 0 0
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EntrantCua de Banyeta enroscada sobrefons blanc del pol, groc del desert, verd de la selva, blau del mar...
DURAN, Teresa, i Neus BRUGUERA:Banyeta, Barcelona: Destino,2003.

Menú degustació amb colorsde fons

En el menú degustació d�avui presentem unassortit de contes amanits amb diferentsespècies de colors. Les històries que enresulten són lleugeres, picants, intenses irefrescants, però totes faran les delícies delscomensals. Els plats que us oferim arribensempre condimentats amb el toc específicdel fer de les Rates. I és que els hem triatdeixant-nos dur per l�olor dels productesliteraris més frescos, sense oblidar els d�al-tres temporades, que només es trobenremenant en els millors rebosts. n

Primer platAmanida de colors pintats a l'olilocalitzats per la fada Magenta apetició de la Terra.
ESCALA, Jaume, i Carme SOLÉ:Magenta, la petita fada,Barcelona: Lumen, 2003.

Segon platSopa de nap gegant amb lleuger gust de parella de vellets, de vaca, de porc, de gat, de gallina, de canari i de ratolí famolenc. 
TOLSTOY, Aleksei, i Niamh SHARKEY:El nabo gigante, Barcelona:Omega infantil, 2002.

PostresPoesia escollida del llibre
MANENT, Marià, i Teresa MARTÍ:Espígol blau, Barcelona:Barcanova, 1997, col. Sopa deLlibres núm. 21.

És roja la rosa i l'espígol blau, ben meva series, jo teva si et plau.
Blancs com neu els lliris (fragment)
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137Avui us presentam una rondalla delrecull de mossèn Alcover. Tracta de setgermans, godans, cabotans, de la salapambolians, que es volien menjar unallebre i es varen menjar un moix.Els infants no la troben gaireestranya perquè, no són moltes vega-des els nostres cognoms també unamica estranys i embarbussats?Hi ha moltes variants d�aquesta ron-dalla, per exemple al recull de JoanAmades trobareu «Els tres fadrinsdigodins, de la sala capotins, pimpo-ladins» i també «Els tres germans,colans, bufans, entrampolicans».Com sempre en aquest tipus derondalles, les podeu escurçar o allar-gar segons l�edat i la disposició delsoients. n

Rondal les ortofòniques

Elisabet Abeyà

Els set germans
14conte.qxd  26/02/04  19:37  PÆgina 42



A ixò eren set germans,godans, cabotans, de lasala pambolians. I aga-faren una llebre, godera, cabote-ra, de la sala pamboliera. La du-gueren a sa madona perquè elsho aguiàs. Sa madona, què fa?Com els veu tan godans, cabo-tans, de la sala pambolians, s�es-totja sa llebre per ella, i els aguiaun moix, gotós, cabotós, de lasala pamboliós.Sa madona els crida i els diu:�Vet aquí aguiada sa llebre,godera, cabotera, de la sala pam-boliera.I què fan ells? S�asseuen a tau-la, i amb quatre bocinades s�aca-ben aquell aguiat.Però un d�ells tengué s�acuditde guardar ets ossos. Se�ls mira deprim compte i veu que no erende llebre sinó de moix.Ho conta a ets altres germans,i tots set envesten sa madonacom a llocifers, cridant:�Mos heu aguiat un moix,gotós, cabotós, de la sala pambo-liós, en lloc d�aguiar-nos aquellallebre, godera, cabotera, de lasala pamboliera.�Oh, no! �diu sa madona.� Sében cert que era una llebre, gode-ra, cabotera, de la sala pamboliera!

�Un moix era ell! �diuenaquells traient foc pes queixals�.Sí, un moix, gotós, cabotós, de lasala pamboliós.�I jo vos dic que no! �diu samadona.�I noltros vos deim que sí!�diuen es set germans.Després d�escobletjar-se unabona estona si s�aguiat era moixo llebre, a la fi diuen ells:�Anem en es batle a aclarir-ho!�Anem-hi! �diu sa madona.Se n�hi van, manades fetes; ies batle, com veu aquella tropatan desiversa, diu:�I ara què cercam per aquí?Què és això?�Què ha d�ésser! �diu sa ma-dona�. Que aqueis set m�handuita una llebre, gotera, cabote-ra, de la sala pamboliera perquèels l�aguiàs. Els l�he aguiada tanbé com he sabut. La s�han pas-sada com a murtrons de flo-quet; i ara, redons com un tudó,són venguts a moure�m unescàndol, dient que, en lloc desa llebre, els he aguiat un moix,gotós, cabotós, de la sala pam-boliós.�I és ben ver que era un moix�diuen tots set.�Mostrau com! �diu es batle.

�Ets ossos de lo que mos agui-àreu, diuen es set�. Ells parlenper noltros, senyor batle.Es batle es mira aquells ossosde prim compte i s�exclama:�Això són ossos de moix,gotós, cabotós de la sala pambo-liós. Per tant, pagau cent sous!I sa madona bitlo-bitlo haguéde munyir es cent sous, com dosi dos són quatre, anant-se�n totamorrotosa, mentre se n�anavenbotant i fent giscos i tirant escapell a l�aire es set germans,godans, cabotans, de la salapambolians.
I jo me�n vaig venir amb un capellet de vidre.I ets al·lots pes camí,maquets i maquets!I no me�n deixaren bocí. n

Rondalles mallorquines d�en Jordides Racó, Palma:Editorial Moll,tom XV.
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Com cada dos anys, se celebren lesTrobades d�Atzar, ara ja en la IV edició.És un espai comú de reflexió per a totsels que estan vinculats al món de laludoteca i de l�educació a través del joc.S�hi recolliran treballs d�arreu i es dema-na la participació activa amb la presen-tació d�experiències. També s�hi presen-tarà el vídeo i l�estudi que s�ha fet sobreles ludoteques catalanes. Data: 27 de març d�enguany.Lloc: Centre Cívic BarcelonetaConreria, 1 - BarcelonaMés informacióAtzar - Associació de Ludoteques de Catalunyaav. Portal de l�Àngel, 708002 BarcelonaTel. 93 317 60 45

Aquestes Jornades, que apleguen mestresi famílies dels centres educatius públicsde Catalunya se celebraran a Barcelonaels propers dies 12 i 13 de març. El temaa treballar és la conversa. Tothom hi seràponent. S�hi disposarà de vint espais perconversar, 25 persones per espai.Més informació: esc3-12@pangea.orghttp://esc3-12.pangea.org

Navarra és una comunitat autò-noma de 555.829 habitants cen-sats l�any 2001. Actualment estàgovernada per la «coalició» regio-nalista UPN-PP amb una represen-tació parlamentària propera a lamajoria absoluta.Històricament s�hi ha parlatdues llengues: el castellà i el basc.El 1986, el Parlament de Navar-ra va aprovar una polèmica lleidenominada Llei del basc. S�hi esta-blia una artificial divisió i zonifica-ció  lingüística de la Comunitat. Lapart nort, demogràficament mino-ritària, va ser denominada zonabascòfona i s�hi reconeixia l�oficia-litat del basc en la seva oferta públi-ca als centres educatius. La zonamitjana (que inclou la capital Pam-plona), demogràficament majorità-ria, va ser denominada zona mixta.L�elecció del model lingüístic (basco castellà) en l�educació era volun-tària. La zona sud, finalment, va serdesignada zona no bascòfona i, pertant, el Departament d�Educacióno té cap obligació d�oferir-hi pla-ces públiques en basc.Seguint la zonificació, es vanestablir quatre models lingüístics.L�A (que inclou el castellà amb elbasc com a assignatura), a les zo-

nes bascòfona i mixta. El B (basci castellà meitat i meitat), solamenta la zona bascòfona. El model D(immersió en basc amb castellàcom a assignatura), a les zonesbascòfona i mixta. I, finalment, elmodel G (solament castellà), per ales zones no bascòfona i mixta. Amés, algunes cooperatives de pareshan obert ikastoles privades (modelD) fora de la zona no bascòfona.Per a l�Administració són centres«a-legals».La tendència de la demandadels últims anys ha portat, pro-gressivament, cap a un creixementdels models A i D, i a una dismi-nució del G. A una major presèn-cia del basc, per tant, sobretot alscentres públics.Alarmat per aquest increment,el Govern de Navarra ha comen-çat a aplicar, mitjançant l�aprova-ció d�un decret il·legal que modi-fica el desenvolupament de la Lleidel basc, dos nous models lingüís-tics per a tota Navarra, I i J, queinterfereixen els anteriors models.Els dos tenen en comú que intro-dueixen l�anglès com a llenguavehicular des dels tres anys. Elmodel I ofereix un 30 % del tempsescolar en anglès, i la resta en cas-tellà. El J estipula un ensenyamentamb el 30 % en anglès, un 10 %en basc i la resta en castellà. La

intenció de l�Administració és con-vertir més de mitja Navarra enzona anglòfona i impedir el desen-volubament dels basc.Com diu Jesús Iribarren: «Almargen de si es el momento polí-tico o no de modificar una legisla-ción de tanto calado, vuelve a lapalestra el binomio lenguas comu-nitarias-euskera. Modelos deinmersión como los de las ikasto-las han demostrado que lejos deser realidades contradictorias oexcluyentes se complementan ysuman en clave de plurilingüismo.No es una elección o una luchaentre euskera e inglés, entre len-guas propias o extranjeras. Es cier-to que en la teoría tampoco loplantea así el Gobierno, pero en lapráctica se ahonda en la carenciade igualdad de oportunidades deelección para muchos contribu-yentes navarros. El único modeloque no se enriquece con este com-plemento de inmersión en lenguasextranjeras es el D, que es el queviene tirando de la red pública.»A, B, D, G, I, J. La polémica estáservida con este abecedario.
Ana Albertín, Susana Fonseca,Alfredo Hoyuelos, InmaLarrazábal Consell de Redacció d�Infància aNavarra

La torre de Babel a NavarraParlant de ludoteques

V Jornades d�escoles 3-12

15informacions.qxd  26/02/04  19:47  PÆgina 44



Què és el Fòrum Barcelona 2004El Fòrum Barcelona 2004, que s�esde-vindrà a Barcelona del 9 de maig al 26de setembre del 2004, ofereix un espaiper pensar i experimentar sobre els prin-cipals conflictes culturals i socials que had�afrontar el món en aquest segle XXI. ElFòrum Barcelona 2004 s�ofereix com alloc de trobada dels ciutadans del món icom a espai de diàleg dels debatsurgents. Festa i reflexió agermanades pertrobar nous camins de convivència. Fa èmfasi en tres eixos temàtics: ladiversitat cultural, la necessitat d�undesenvolupament sostenible i les condi-cions que requereix la pau.L�organitzen de manera conjunta l�Ajun-tament de Barcelona, la Generalitat deCatalunya i l�Administració de l�Estat, sotaels auspicis de la UNESCO.
El Fòrum i les escolesEl Fòrum Universal de lesCultures convida els ciuta-dans a participar-hi. I dónaespecial importància a lesescoles, amb l�objectiuque els més joves es fami-liaritzin amb els valors quehan de permetre avançarcap a un món millor.En aquesta direcció, lapedagoga Marta Mata va

crear el programa «El Fòrum a l�àmbitescolar», dirigit a nens i joves de 3 a 18anys, als seus mestres i familiars, persensibilitzar el col·lectiu escolar a travésde la presentació de propostes que res-ponguin al lema El món on visc i el mónon m�agradaria viure. En total, 281.421 infants participaranal programa del Fòrum i podran expres-sar les seves idees i reflexions en dife-rents formats d�acord amb les edats:dibuixos, frases, textos, manifestos, acti-vitats artístiques o vídeos. El programaestà disponible a través de la pàgina webdel Fòrum (www.barcelona2004.org) i téel suport de la xarxa escolar de la Gene-ralitat de Catalunya. Els treballs aportats seran exposats a la«Fira» del 9 de maig al 20 de juny de 2004.Es pot trobar informació puntual detotes les novetats i actualitzacions del pro-grama a la pàgina web oficial del Fórum.
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Els dies 30 de setembre i 1 i 2 d�oc-tubre se celebra el III Simpòsium del�ensenyament de les ciències socials, sotael lema «De la teoria... a l�aula».S�adreça a tots els professionals delsdiferents nivells educatius.Lloc: Facultat de Ciènciesde l�Educació de la UniversitatAutònoma de BarcelonaMés informació:http://dewey.uab.es/didllengua-socials/simposiumccss
Continuem amb les grans famíliesde lletres, en aquestes portadestan netes que ens ha dissenyatEnric Satué. Resulta curiós queaquest element que ens resultaessencial per entendre el món onvivim, ens resulti invisible. Llegim,però no mirem les lletres. EnricSatué explicava que va passar unllibre als seus alumnes i els vademanar si hi havien observat resde curiós. Ningú no es va adonarque la tripa estava composta ambdos tipus de lletra diferent. Elsinfants, en les primeres edats quetractem a la nostra revista, tornena posar-nos-hi en contacte. Po-dem fer nostra la seva descober-ta del codi escrit, i de tot allò queestà compost amb tipografia alnostre entorn. La seva mirada ensretorna la màgia d�aquells mo-ments en què tot era nou.

La nostra portadaFòrum Barcelona 2004 Ensenyament de les ciències socials

Del 25 al 27 de maig d�enguany,se celebraran les Jornades didàctiquesd�Expodidàctica. Els te-mes a debat són lainterculturalitat, la por-ta oberta de les llen-gües; la mediació esco-lar, més enllà de la reso-lució de conflictes; i elsoficis de l�educació.
Podeu trobar més infor-mació a:Tel: 93 233 21 68 mandres@firabcn.es www.expodidactica.com

Jornades d�Expodidàctica
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The Sense and Values of Education and its ProtagonistsLORIS MALAGUZZIThirty years ago, the Italian peda-gogue, Loris Mlaguzzi, now sadlymissed, approached one of themost current issues in educationin all its complexity: the issue ofvalues. He questioned himselfand others about it and invitedeveryone to make real a paradigmshift in which one had begun topropose to the child not wordsbut models, which must beapplied as a way of living andthinking. An old aspiration of theschools and education still waitingto be a reality.

The www.elsafareig.org ForumTERESA BUSCARTCarme Cols invited Infància toTorrelles de Llobregat. The pho-tos of the gathering appeared onthe Internet that very evening. Sobegan El Safareig, a website sho-wing the resources that natureoffers children of the tenderestages. The forum has become anopen, intense space of relations-

hips where those interested ininfant education can enter intodialogues, profess doubts andoffer solutions.

A Time for EverythingELISABET ABEYÀWe live in a society in which itseems we do not have enoughtime. However, luckily, at pre-school time is elastic, it stretches,and expands to meet our needsand interests. It is an easy way toexperience time, without stagnantcompartments. The arrival ofspecialists must be to collaborateand not to fragement.
The School of San Lorenzo de Moxos FÀTIMA SENDRAIn a small village in Bolivia theauthor discovers her vocation:working as a teacher. She showsus how this village enriched her:because of its difference, she dis-covered a world with other valuesthat challenged our own; becauseof the analysis she made of theinjustices there she also experien-ced a tremendous generousity.She also saw the importance of agood education.

Day Care = Future. Interviewwith Gosta Esping-AndersenMÒNICA GARCIAGosta Esping-Andersen is a pro-fessor of public policy at thePompeu Fabra University of Bar-celona, and the author of, amongstothers, the report entitled StateArchitecture and European Wel-fare in the Coming Decades,which was commissioned by theEuropean Union. In this report,Esping-Andersen explores thespecific character of the differentwelfare states from a comparativepoint of view and develops thenotion of the welfare regime,which designates the particularconfiguration of institutions thatprovide social protection andmodel the opportunities and con-ditions of the population. Thereport places special emphasis onguaranteeing the education of chil-dren in order to assure the survivalof the European welfare state.
Why We Tell StoriesM. ÀNGELS OLLÉLast May the 3rd Catalan Story-tellers Festival met in Torredem-barra. The storytellers, and theirstories, spread out through the

town. There were stories for chil-dren and adults alike, storiesduring the day and stories at night.Telling, listening and also reflec-ting. Here we provide some pointsfor reflecting on storytelling thatcame across and were debatedduring the festival.

The Mother Kangaroo MethodADOLFO GÓMEZ PAPÍSkin on skin contact between thepremature infant and its motherenables both of them to establishlinks, accelerate the neurologicalmaturation process of the childand give the mother back hermajor role, increasing her confi-dence and security in taking careof her child, enabling and encou-raging nursing.
Traducció de Michael Tregebov

Education 0 - 6 years old

School for ages 0 - 3

School for ages 3 - 6
Children and Health

Children and Society
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Bambini, gener del 2004WEB: www.edizionijunior.it/bambini.htm«I laboratori per l�innovazione. Intervista a Francesco DeBartolomeis»Ester SABETTA«Per una pedagogia della relazione»Mimma NOZIGLIA«Io insieme con...»Nido d�Infanzia V. BELLI«Cartelloni e bacheche»Monia MONTI«La qualità erogata e percepita»Claudia MANTOVANI«Essere comunità in una metropoli»Agata RODOLICO, Barbara D�AMELIA, Laura CIAPETTI«A scuola a due anni e mezzo»Laura FORLIN
Cuadernos de pedagogía, núm. 332, febrer del 2004WEB: www.cuadernosdepedagogia.com«Frente a la tristeza»Francisco José MARIANO, M. del Águila CABELLO«El patio, espacio educativo»Diversos autors
Scuola materna, núm. 10, febrer del 2004WEB: www.lascuola.it«Quando mancano le parole»Alessandro ANTONIETTI i altres.«Le condizioni della continuità»«Construire continuità»Italo FIORIN
Vitta dell�infanzia, gener del 2004«Decide lei... ovvero i bambini e le regole»M. Cristina STRADI
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GELONCH, Marisol, i Àngels ZA-MORA: El perfil d�infants 0-3 ainicis del segle XXI, Barcelona:Centre 0-3, 2003.
El Centre 0-3 de Barcelona es dedi-ca a l�estudi del desenvolupamentdes del naixement fins als tres anys.Ja no cal convèncer a ningú queaquests primers anys són capitalsper a l�evolució posterior. Però nodeixen de sorprendre les capacitatsque s�hi van descobrint. Els últimsanys, a més d�avenços en campscom la salut i les condicions devida, també ha millorat la conside-ració social, la seva autonomia il�escola 0-3. Però, a Barcelona, àm-bit de l�estudi, encara es poden fermillores i aprendre a escoltar-los.
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BARCELÓ, Bartomeu J.: La gène-si de la intel·ligència musicalen l�infant, Barcelona: DINSICDistribucions Musical, 2003.
Aquesta és una història sobre eltemps narrada a través de la músi-ca i la infància. Consisteix en unaanàlisi que incideix en les relacionsentre la psicologia, la música i l�e-volució, i que pretén contribuir ala renovació de la didàctica de lamúsica. A partir de l�anàlisi de l�o-bra de Piaget i passant per diver-sos corrents i idees pedagògiques,l�autor se centra en les conductesmusicals al llarg de la infància, enels processos d�interacció i d�au-torregulació musical, o les explo-racions vocals autònomes.

17biblioteca.qxd  26/02/04  19:56  PÆgina 48


