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Dos temes que han sortit a la llum pública sobrel�acció de govern en relació amb l�educació delsmés petits, han produït sorpresa i preocupacióen el món de l�educació infantil: l�un és el Decretde matriculació i l�altre, la informació sobre elfinançament.Sobre la matriculació, resulta incomprensible queel nou Govern no hagi estat capaç de donar moltamés responsabilitat d�acció als ajuntaments com aAdministració propera capaç d�articular, com capaltra, normativa i realitat. En relació amb la matri-culació dels infants de 0 a 3 anys, a més, el Depar-tament d�Ensenyament segueix sense compren-dre que no es poden seguir uns mateixos parà-metres per a una oferta universal que per a unade tan escassa. I la perla d�enguany ha estat elnom. Amb els anys s�ha après que «el nom sí quefa la cosa» i, per tant, anomenar aquesta etapa

�preescolar� genera una doble preocupació: d�u-na banda, la pèrdua d�identitat com a país, enadmetre la nomenclatura d�una llei centralista ija caiguda, i, de l�altra, com tothom sap, denotala pèrdua de l�objectiu educatiu, i en conseqüèn-cia la pèrdua de qualitat.Sobre el finançament, s�han pogut seguir tambéles moltes i molt diverses pressions a les qualsha estat sotmès el nou Govern i, en aquest aspec-te, com en la matriculació, hi ha una preocupa-ció creixent pel que fa a l�educació infantil.Avui, afortunadament, ningú qüestiona que l�es-cola pública obligatòria sigui gratuïta, però moltsqüestionen que l�escola obligatòria, no pública, hosigui, especialment perquè aquesta última es nega,o es resisteix, a respectar les mateixes condicionsd�accés i de control democràtic que la llei exigeixa totes les escoles.Ningú qüestiona que el parvulari públic siguigratuït, però és molt qüestionable que ho siguiel privat, sobretot quan caldria millorar la reali-

tat dels nostres parvularis amb més mestres pergrup d�infants i, d�aquesta manera, podríemapropar-nos a les ràtios que dominen el panora-ma europeu, tan lluny de les nostres.La qüestió del finançament al parvulari pri-vat encara resulta més controvertida, perquè lagran necessitat de la societat catalana avui rauen la insuficient oferta pública per als infantsde 0 a 3 anys. Altra vegada els ajuntaments i lesfamílies hauran de fer front, quasi en solitari, al�educació dels petits, una educació que cadacop més se sustenta en un sobreesforç del per-sonal, que majoritàriament té unes condicionsde treball insostenibles per la seva precarietat iper la falta de consideració cap als infants i capal personal mateix.Tot plegat no va bé, han comentat molts,davant d�unes primeres accions del nou Governque han generat una gran inquietud i una pro-funda preocupació en el primer nivell educatiudel país, l�educació infantil de 0 a 6 anys.

No anem bé
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Recentment, he dut a terme lespràctiques de magisteri d�educa-ció infantil en una escola públicade Cornellà de Llobregat. Una deles tasques encomanades des dela Universitat és l�elaboració iposada en pràctica d�una unitatde programació d�acord amb laprogramació establerta al grup.Quan vaig iniciar el període depràctiques al grup de cinc anys deparvulari, se�m van plantejar dub-tes sobre la temàtica a partir de laqual desenvolupar la Unitat deProgramació. La mestra em vacomentar que podria ser interes-sant fer-ho a partir del nom de laclasse: gossos (escollit democràti-cament pels infants). Inicialmentaquest tema no responia als meus

interessos, perquè equivocadamentno pensava que treballar a partirdels gossos, un animal tan proper iconegut pels infants, fos profitós,però com el tema sí que responiaals interessos dels infants, vaig deci-dir embarcar-me en aquesta temà-tica, procurant proposar activitatsque responguessin, igualment, alsinteressos i les necessitats dels nens.Inicialment es va estimular unprocés de verbalització per partdels infants, per poder esbrinarquins coneixements tenien sobreels gossos. Es van obtenir diversesrespostes: «Veuen el perill quancaminen amb les persones», va dirl�Arianne. «Hi ha gossos de neu»,va comentar el Kevin. «Els gossoses barallen amb els gats», ens va dir

el Miguel. A partir d�aquestes res-postes i d�altres vaig elaborar laUnitat de Programació tenint encompte diferents objectius: el prin-cipal va relacionar-se amb el fetque els gossos són animals decompanyia que han desenvolupat idesenvolupen funcions importantsper a nosaltres (companyia, treballal camp i ajuda a les persones).Aquest objectiu va plantejar-secom a principal perquè sovint novalorem la importància dels gossosen les nostres vides. Per això vaigcreure oportú treballar al voltantde les funcions que desenvolupen.Tenint aquest objectiu com a prin-cipal, en vaig plantejar d�altres enrelació amb els trets anatòmicsmés rellevants, el coneixement de

diferents races i les seves carac-terístiques (mida i pèl). Aprofitantque en aquest nivell educatiu esdóna molta importància al treballde la lectoescriptura, s�aprofita eldesenvolupament d�aquesta Unitatde Programació per continuar ambaquest treball, a partir del nom delsgossos o les parts del seu cos.
Una maleta amb missatgesUn cop plantejats els objectius,vaig passar a planificar les activi-tats i vaig crear un material que fosadient per desenvolupar-les i queesdevingués engrescador per alsinfants. Vaig pensar que seria inte-ressant crear un objecte màgic queesdevingués el nexe d�unió entre
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-ci-a les diverses activitats; per això vaigfer una maleta a partir d�una capsade cartró, que vàrem denominar«Maleta viatgera», la qual vaaparèixer de sobte un dia a l�esco-la i va crear una forta expectacióentre els nens i les nenes. En el seuinterior, s�hi van trobar missatges,els quals van guiar totes les activi-tats a través de preguntes que con-duïen a la reflexió.En el primer missatge, la maletaes presenta ella mateixa i comuni-ca que s�explicarà un conte, titulat:«La festa dels gossos». A partir d�a-quest conte inventat, que tractad�un gos (el gos d�atura) que fa unafesta a casa seva i convida els seusamics (vint gossos de diferentsraces), es comença el desenvolupa-

ment de la Unitat de Programació.El gos d�atura es tria com a prota-gonista de la història perquè és unaraça autòctona, i es creen vint gos-sos més per tal que posteriormentcada nen pugui triar-ne un com apropi i començar d�aquesta mane-ra l�adquisició de coneixements,inicialment a partir del propi gos i,progressivament, a partir dels gos-sos dels companys. La tria delsgossos va fer-se després d�haver-neparlat de cadascun i respectant lespreferències de cada nen i nena. Éscuriós observar com els nens,majoritàriament, van escollir gos-sos grans (doberman, pastor ale-many, etc.) i les nenes van triar,preferentment, gossos petits (york-shire, pequinès, etc.).

El fet que cada nen hagi tingutun gos els ha estat motivador, per-què n�han après les característiques,i les similituds i diferències respec-te als altres. Fins a tal punt, alsinfants, els va agradar aquesta ini-ciativa que a vegades entre ells esfeien comentaris com: «El meu gosajuda la policia, no l�has vist a latele?», en relació amb el pastor ale-many. O bé, referent al canitxe, «Elmeu gos té el cabell arrissat, comsi hagués anat a la perruqueria».A l�hora de presentar els gossospels seus noms hi va haver nomsque ens van fer riure molt, el xowxow va despertar molt interès,igual que el xiuaua, que els va ferentonar la coneguda cançó quen�empra el nom. Sorprenentment
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cadascú es va aprendre ràpida-ment el nom del seu gos i, amb elpas dels dies, aprenien el nom delsgossos dels companys a partird�un procés d�ensenyament-apre-nentatge que es produïa entre elsinfants. «El meu gos es diu gosconiller», comentava el Joel i, aaixò, li responia el seu company:«Es deu dir així perquè li deuenagradar els conills» o «El meu gosno es diu suèter, es diu setterirlandès, setter», en comentava laseva propietària.
Més activitatsUn cop cada infant coneixia elnom del seu gos i l�havia escrit enun full al costat del seu nom (persaber quin gos tenia cada infant),la maleta ens va proposar unaactivitat perquè cadascú recone-gués el text escrit del nom del seugos. Es va elaborar un mural onhi havia el nom de tots els gossos,i cada infant va buscar el lloccorresponent on havia d�enganxarel seu, guiant-se pel nom que hihavia escrit darrere de cada gos.Aquesta activitat va ser molt pro-fitosa perquè els infants van iden-tificar el nom del seu gos entremolts i van poder fer associacions.D�aquesta manera, alguns nensvan col·locar el seu gos en un altrelloc perquè havien trobat un nom

que començava per la mateixa lle-tra que el del seu gos o que teniales mateixes vocals.Les parts dels cos del gos vandonar per molt. Vam fer diversesactivitats en les quals vam treballar,alhora, el llenguatge verbal, mit-jançant un joc on s�havien decol·locar, sobre un gos dibuixat,diverses etiquetes on hi havia escri-tes les diferents parts del cos.També vam treballar el llenguatgematemàtic. Per això vam fer agru-pacions segons les característiquesfísiques dels gossos (potes llar-gues/curtes, gossos grans/mitjans/petits, etc.) i indirectament vamtreballar els nombres per conèixeren quin grup hi havia més gossos.Finalment, el treball de les parts delcos ens va permetre introduir-nosen el llenguatge musical, a partird�una cançó inventada. En eldesenvolupament d�aquestes acti-vitats i a partir d�un missatge de lamaleta, els infants copsen un fetque m�havia passat per alt. En unanota, la maleta ens pregunta si les

persones tenim parts del cos dife-rents que els gossos (ulls, potes,etc.), i quan qüestiona la possibili-tat de tenir cua, molts infants res-ponen que sí, davant la meva sor-presa. Fins que una nena no m�as-senyala directament, no m�adonoque tenen raó, jo mateixa tinc unacua... al cabell.Com ja s�ha comentat, un delsprincipals objectius era que elsinfants s�adonessin de la importàn-cia dels gossos en les nostres vides.Per això, va dedicar-se bona partdel treball a donar-ne a conèixer lesfuncions. D�una banda, vam parlarde la funció de companyia quetenen els gossos i vam decidir quetots la complien. També vam par-lar dels gossos que treballen alcamp, caçant o vigilant ramats d�o-velles. Finalment, vam destinarbona part del treball a l�ajuda queels gossos ofereixen a les persones;per això vam fer menció del llaura-dor i l�ajuda que ofereix a les per-sones cegues, el sant bernat i la sevafunció de rescat a la neu o el pas-tor alemany com a gos de vigilàn-cia. Per treballar aquestes funcions,es va aprofitar la vessant lúdica. Peraixò vaig il·lustrar cinc situacionsdiferents que havien de relacionar-se amb els gossos corresponents.La resolució d�aquest plantejamentva ser molt profitosa, perquè els

infants van arribar, per ells matei-xos, a conclusions força interes-sants. Així hi havia qui comentava:«El gos que està a la neu ha de serpelut pel fred», o bé «Els gossosgrans no poden estar a casa perquèno hi caben».S�han dut a terme més activitats.Aquí he volgut mostrar part de lameva experiència, ja que a partird�una temàtica que creia moltlimitada he pogut treballar lesdiferents àrees curriculars relacio-nant-les amb els interessos delsinfants pel que fa als gossos. M�headonat que el fet de desenvoluparles activitats a partir d�un elementpropi, triat individualment (el gosque cadascú ha escollit) ha afavo-rit l�assoliment dels objectiusplantejats. Inicialment els nens iles nenes mostraven interès peraprendre a partir del seu gos, idesprés per comparació amb laresta dels companys.Finalment, i ja per acabar, caldir que tots vam arribar a la con-clusió que el gos és el millor amicde l�home. n
BASSEDAS, E., T. HUGUET i I. SOLÉ: Apren-dre i ensenyar a l�educació infantil, Barcelona:Graó, 2001.
La informació sobre les diferents races degossos que es treballen a la Unitat de Pro-gramació l�he extret de diverses pàgines web.
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Si per estètica entenem, com va assenyalar Bateson, ser sensible a l�es-tructura que connecta les coses i els esdeveniments, podem afirmar queLoris Malaguzzi va ser un impulsor vital de l�estè-tica. L�estranyesa, la sorpresa i la seducció estèti-ca són algunes de les estratègies que va posar enpràctica per aconseguir que educació i estèticafossin una sola cosa.
L�estranyesaMalaguzzi va estimar l�estètica d�allò que ésinsòlit. No suportava la rutina, la clonació este-reotipada i tòpica que porten l�educació a unarepetició absurda. Va cercar doncs, com l�artis-ta, l�estètica de conèixer el que és nou, o de veu-re el que és quotidià amb les lents de l�inaudit.Però perquè això passi, comentava, és necessari aprendre a escol-tar. L�escolta ens ajuda a entendre com els infants pensen i creuenque creixen. L�escolta neix, també, de fer que sigui estrany allò queés familiar. Es tracta d�entendre amb profunditat el concepte d�ostra-nenyi; un terme encunyat per Sklovskij, que poetes com Rilke,2Majakovskij3 i Akhmatova van desenvolupar i que Loris va viure.Bruner, també, en reflexionar sobre l�experiència de Reggio, ho haentès així:
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Alfredo Hoyuelos

L�infant se salta les regles i els tòpics en laseva aproximació al món. Malaguzzi apuntaque l�infant, com els artistes, és capaç d�anarmés enllà, de dotar de nou significat allò quel�envolta. Als seus ulls, s�hi llegeix la sorpresade tot allò nou, carrègat de possibilitats, inè-dit, al seu voltant. Hi ha, doncs, una propostaestètica, a la qual cal obrir l�escola amb unaeducació que superi els cànons establerts i l�a-vorriment, que permeti elegir, construir novescombinacions. Una educació transgressora.
Cada nova realitat estètica dóna una nova defi-nició de la realitat ètica de l�home, ja que l�estè-tica és la mare de l�ètica. Les categories de «bo»i «dolent» són, en primer lloc i sobretot, catego-ries estètiques. JOSIF BRODSKIJ1
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[...] la paraula russa ostranenyi significa «fer estranyes o alienes les cosesque ens semblen familiars per poder-les examinar d�una manera nova o perpoder reflexionar sobre allò que estem fent». Els poetes van intentar de feruna mirada nova sobre el món i van ser un perill per a qualsevol forma dedogmatisme i, sovint, els van fer presoners a les presons d�Stalin. Viure coma poeta o practicar l�ostranenyi, viure l�«experiència de l�estranger» significaviure perillosament.4
També Gianni Rodari, font contínua d�inspiració per a Malaguzzi, ensparla d�aquest tema:

La funció de l�art és transmetre la impressió de l�objecte com a visió i no coma reconeixement. El procediment de l�art és el procediment de l�estranyesade l�objecte. Per fer d�un objecte un fet artístic és necessari extreure�l de lacategoria dels fets de la vida [...] agitar l�objecte [...] extreure l�objecte de lasèrie d�associacions quotidianes.5
Aquesta «estranyesa» té a veure, directament, amb la idea dels ready-madede Duchamp o amb les obres del pop-art, encara que tota obra d�art oartista �per definició� participa d�aquesta idea. I aquesta ostranenyisklovskiana de la qual també parla Malaguzzi és un principi i una estratè-gia per escoltar i desvetllar aquesta estètica del conèixer infantil. Peraixò sorprenen tant les seves apreciacions que neixen de l�escolta delsinfants. Escoltar és estar alerta per deixar de considerar les coses com anaturals i òbvies. En això ajuda aquesta actitud d�estranyesa que rescatade l�evidència trivial allò extraordinari i inesperat que hi ha en les parau-les, els gestos, els dibuixos i les mirades dels infants. És necessari des-

confiar d�allò que és evident per buscar significats més profunds delque sembla banal. Això converteix en més divertida una professió comla d�educar. Vegem, en aquest sentit, i a tall d�exemple, un fet aparent-ment banal per mostrar com Malaguzzi narra l�experiència d�uns nensque juguen amb uns tubs de goma i el significat que els atribueix:
Qui ha dit que un tub de goma no és més que un tub de goma? [...] Sialgun de nosaltres hagués descobert uns altres significats menys habitualsal tub de goma, què sé jo, per exemple que pogués ser una serp pitó ques�enrosca i que pot estrangular, potser l�haurien tractat de boig i ardit.No és així; no és el mateix si ho fan els infants. Llavors tolerem, miremamb suficiència, pensem que és lícit fer-ho en aquesta edat, però despréscreixeran [...] i...Veritablement som grans, autèntics ignorants i formidables autocastrats.Qui ho diu, que els infants tenen un vocabulari reduït, una competèn-cia lingüística reduïda?Provem de donar-los, a ells, aquest tub de goma banal i veurem imme-diatament amb quanta riquesa d�invenció, llibertat, autèntica capacitatde pensament, explosió interpretativa i fecunditat de vocabulari, sóncapaços de posar en joc. Quan sembla que el joc s�acaba, llavors elsinfants són capaços d�inventar-ne un altre i el tub de goma, mira�l!, dòcil,està increïblement disposat a disfressar-se infinitament, a combinar-seen tombarelles i significats subversius.Recordeu la famosa trobada d�Alícia amb Cap d�Ou que, com qui faencícliques, s�acredita com un dèspota absolut de la paraula: «Quan joempro una paraula, jo decideixo què significa».Bé. Els infants, avergonyint el mateix Carroll i les interpretacions freu-dianes que avui són moda, són, tots, caps d�ou ja que el significat de lesparaules el decideixen en un joc admirable i net que és el que dóna l�a-legria de regalar als objectes, i als actes, una existència que es renova ino acaba mai. És com un allunyament del final, de la mort, del que ésperemptori, una superació de les contradiccions.Les imatges fotogràfiques en són una prova, un document viu del queestem dient, una confirmació del fet que la pedagogia i la didàctica notenen necessitat de grans instruments i aparells complicats; necessiten,en canvi, entrar i mullar-se, confiant-se a allò que no està previst, compodríem dir-ho? Al limerick, al joc del sense sentit anglès.El tub de goma és, en primer lloc, un limerick, un instrument, un mate-rial per descobrir, ara, que és allí, entre les mans lliures dels infants, unamena de monstre per domar, que no es pot controlar i que s�escapa.
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�Els infants, el significat de les paraules,el decideixen en un joc admirable i net que és el que dóna l�alegria de regalar als ojectes, i als actes, una existència que es renova i no acaba mai�
02malaguzzi.qxd  01/04/04  16:27  PÆgina 6



7

educar de 0 a 6 anys

maig
juny 2

004

138 i
n-fàn

-ci-a

02malaguzzi.qxd  01/04/04  16:30  PÆgina 7



També, en altres versions més comunes, però també més plaents, és unagran gola que es pot omplir d�aigua i que la pot conduir de la muntanya a laplana.Però el tub, si s�hi entesta, pot ser també un arc de triomf sobre el qualpots passar divertit.Aleshores el tub necessita una ànima i la hi podem donar si és una serpgegant que baixa de les lianes per jugar a tat.Però el tub de goma pot servir també com una brida llarga per al cavall i elcavaller que va a caçar aventures a la vall solitària [...]La pedagogia està en els infants, però no solament en els infants, està lliga-da a l�acció. També Sartre diu que la «imaginació és un acte, no una cosa...»[...] El tub de goma, el banal, ara s�eleva al punt més alt i amb l�ajuda delsinfants dóna la raó a Jean Paul Sartre. Que Déu n�hi do.7 
Aquesta capacitat de mirar les coses amb els ulls de la novetat és el que,en altres oasions,8 hem definit com a innovació educativa; és a dir, comuna recreació circular en cerca (com a demanda o sol·licitud) de nouspunts de vista interpretatius, interdependents i intercanviables en con-textos específics, de les mateixes activitats que aparentment semprehem anat fent. Si perdem l�aptitud de reinterpretar (o innovar) el que,aparentment, sempre anem fent ens pot portar a una rutina inercial.Cal buscar l�entusiasme en el que és nou com a diferent en el què, sen-se pensar que el que és divers pot raure en la capacitat potencial demirar d�una altra manera la mateixa cosa (el que ja no és igual) per obrirnoves expectatives del veure i del saber estar.Significa, d�alguna manera, posar en pràctica el que alguns defineixencom a «observació flotant»:Consisteix a mantenir-se vacant i disponible, sense fixar l�atenció en un objec-te precís, sinó deixant-la «flotar» perquè les informacions penetrin sense fil-tre, sense apriorismes, fins que facin la seva aparició punts de referència,convergències, disjuncions significatives, eloqüències...9

La sorpresaPer a Loris, és necessari que ens adonem, en primer lloc, de la sorpresaque es llegeix en els ulls dels infants:
Treballar amb els infants vol dir comptar amb poques certeses i amb mol-tes incerteses. El que ens salva és cercar i no perdre el llenguatge de lameravella que perdura, en canvi, en els ulls i en la ment dels infants. Caltenir el coratge de produir obstinadament projectes i eleccions. Això éscompetència de l�escola i de l�educació.10

Aquesta fascinació comporta, per al pedagog de Reggio, una manerad�entendre i comprendre els processos de construcció de l�infant. Unasorpresa que Malaguzzi distingeix curiosament de la meravella. Aquellaens fa estremir d�emoció. Es tracta d�una actitud d�atenció i d�esperaque pot aconseguir augmentar la sorpresa de l�infant o reduir-la al no-res, matant les potencialitats originals d�una criatura que necessita inves-tigar i sorprendre�s per créixer. La sorpresa és aquesta emoció subtilque ens posa alerta per cercar els significats importants de les coses queveiem, sentim o reconeixem.
Es tracta de saber si podem treballar sobre la sorpresa infantil o si, encanvi, aquesta es queda en una mena d�incògnita de la qual no sabemsortir [...]Vull dir que la sorpresa s�esdevé quan l�infant s�adona que és autor iprotagonista del seu propi aprenentatge [...] Penseu, per un moment, enles relacions que hi ha entre sorpresa i estratègia. [...] El punt importantés que entenguem que la sorpresa pot ser l�instrument que no solamentpertany a l�infant, sinó que pot ser un instrument que podem fer servirper mantenir alta la capacitat de tensió que l�infant demostra en el seuritme d�exploració, d�investigació. D�aquesta manera es converteix en uninstrument d�una gran complexitat que s�ha de mantenir.No sé quants jocs de sorpresa i d�ensurt heu transcrit en el vostre dia-ri on recolliu les experiències dels infants. Però crec, sense cap mena dedubte, que la sorpresa, a diferència de la meravella, és més subtil, méslleugera, i es pot reconèixer perquè val la pena tenir-la com un tresor. Lameravella es pot trobar, però pot crear dubtes i interrogants banals. Nosaps mai si pot ser una meravella dramàtica o espectacular. En canvi, lasorpresa té un sentit solar, de plenitud, d�eros, de festa que l�infant acon-
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educar de 0 a 6 anys
segueix quan determinats esdeveniments generen aquesta sorpresa, oquan s�adona que es troba davant d�una mena de discrepància, de petitremolí o en un tipus de vertigen en el qual resideix la sorpresa.El joc del «tat» és un joc extraordinàriament estètic. És aparentmentsimple, però l�aparició de «l�altre» provoca una esgarrifança a l�esquenacom quan escoltes emocionat una peça musical [...] N�hi ha prou ambun gest o una mirada nostra perquè es pugui potenciar la sorpresa del�infant o perquè es pugui reduir.11

Aquesta sorpresa estètica que produeix estranyesa porta a destaparaquesta idea del pare Balducci i també de Gaston Bachelard, tan esti-mada per Malaguzzi, de l�infant portador d�allò que és inèdit. Inèdit enla mesura que comporta la fascinació del que és desconegut, de la incer-tesa del que és amagat, de les possibilitats submergides que volen sortira una superfície per ser mirades; aquesta nostàlgia del futur de la qualMalaguzzi parla.
La fascinació de l�infant no és la que un cert romanticisme ha intentatrescatar. És una fascinació metafísica en el sentit que podem intuir lespossibilitats inèdites que hi ha. I sentim la condició humana en el seusentit aureolar. Nosaltres els adults som el que som.L�infant, en canvi, té el mirall i la transparència de les possibilitats del�home amagat. Qui està amb ell pot sentir sempre aquesta fascinació.»12

Ara bé, perquè aquesta idea del que és inèdit reveli tota la seva força i totala seva potència és important, per a Malaguzzi, que siguem capaços de dura terme una educació inexplorada, fora de la retòrica, dels cànons i delsmarcs establerts. Una educació que provoqui, alhora, desenfrenament,tumult, sorpresa, admiració i estupefacció. En definitiva, escàndol.
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Breton diu a Buñuel quan estava a punt de morir: «Ara, amic, meu, ja no hiha ocasió per escandalitzar ningú.» Però nosaltres hem de trobar el plaer deprovocar escàndols, tants com se li puguin permetre a la pedagogia. Quepugui ser com un despertar inusual, que mai no hem tingut. Això ens permetveure el món com mai abans no l�havíem vist. Trobar i sentir aquesta novetatens connecta amb un pensament de Saint-Exupéry quan diu que «no hemd�oblidar mai que cada un de nosaltres pot ser l�ocasió de ser un homedivers». I aquesta és la dimensió que hem de buscar, també, en l�infant.13
La seducció estèticaPer a Malaguzzi,14 hi ha una estètica del conèixer abans que un conèixerestètic. Aquestes idees, en les quals van aprofundir Donata Fabbri iAlberto Munari,15 signifiquen que allò que aconseguim fer es connotadins un plaer estètic.

Es tracta d�un estat d�ànim que es complica i es perfecciona a través d�unaimprecisa i subtil teranyina (que pot créixer com una trena) que es percep, men-tre coneixem i fem projectes, i que ens fa triar entre models d�acció, pensamento imaginaris, que tenen les seves arrels (tal vegada d�on ve) dintre nostre.16

Per conèixer17 cal triar entre incerteses pertinents. Per tant, aprendresignifica decidir i cada decisió és una elecció entre diverses incerteses.Però aquesta elecció no pot ser, només, un problema de lògica o de fal-sabilitat, com diria Popper, ja que es parla d�incerteses i no de certeses.D�aquesta manera, l�àmbit de les eleccions ha de pertànyer a un nivellque no sigui el purament racional. Humberto Maturana18 parla de laseducció estètica com un marc de referència que estableix una «miradapoètica» per aconseguir aquest «benestar natural» necessari per elegir idecidir. Per tant, hi ha una dimensió estètica en el procés mateix delconèixer. Una dimensió que és una fascinació, o sigui una «vibracióestètica» de la qual parla Malaguzzi:

Aquesta és la vibració estètica que ens impulsa a posar noms a les figu-res i als colors. Figures i colors que semblava que no existissin. Aquestavibració és, també, la que ens impulsa a millorar els constructes de lanostra sensibilitat interpretativa i creativa, a descobrir els valors i els efec-tes del plaer que se susciten en nosaltres i en els altres: un «atreviment»per seduir i ser seduïts.19

Donata Fabbri20 anomena aquest assumpte projecte estètic. Aquest pro-jecte crea un marc de referència, com un desig, per elegir responentfascinats a certs judicis relacionats amb el gust o plaer estètic. Una estè-tica que ens captiva cognitivament i que ens porta a interpretar el móndes d�aquest coqueteig. Una seducció que, com dèiem, no pertany almón de la racionalitat.
D�aquesta manera, la seducció estètica es converteix en una dimensió delconeixement que il·lumina quelcom que, potser, no pertany només al mónracional. Una dimensió que se sent, també, quan parlem, llegim, admiremuna imatge, trobem un concepte o escoltem una simfonia.21

A més a més, la seducció estètica, com comenta Malaguzzi, no és sola-ment un problema del coneixement individual, sinó que es troba a labase de la construcció intersubjectiva del coneixement i en la relaciócultural amb el saber. Aquesta relació, segons Alberto Munari, és unaxarxa extremadament densa d�interconnexions que formen un reticleo hipertext pel qual naveguen les nostres decisions de caràcter cogni-tiu, moral i estètic.El problema, comenta el pedagog de Reggio, radica en com ajudarels infants a sentir aquesta seducció estètica que és present en els pro-cessos de coneixement i en la semiologia dels seus jocs lingüístics, analò-gics, artístics i metafòrics dels seus cent llenguatges.
Així ho ratifiquen, també, l�important testimoni de Howard Gardner i lainesgotable investigació del seu mestre Nelson Goodman quan parlen dela «genialitat» dels vehicles simbòlics. Gardner parla, insistentment, de lasensibilitat estilística dels infants �molestos dic jo, connaisseurs diu ell� i
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de la simbologia que provenen dels seus jocs lingüístics, analògics imetafòrics. Jocs que avui estan creixent ràpidament, suggerits per lasemiologia que caracteritza la societat de la imatge i de la informacióconsumista en què vivim que, sens dubte, influeixen en la multiplicació isubtracció del valor que tenien els vells significats simbòlics.22

L�estètica de Loris MalaguzziPer tant, com relata Isabel Cabanellas, l�estètica en Malaguzzi, l�hemd�entendre com una capacitat de la persona d�entrar en ressonància ambel món. En aquesta forma de coneixement, ell va saber incloure-hi elgust pel que és bell i bonic «entès com a experiència i no com a orna-ment buit».23 És una seducció estètica de la qual Malaguzzi va ser undefensor ferotge i sensible.Diem, també, que la pedagogia de Loris és estètica per la seva capaci-tat de revelació, de descobrir el que és essencial amb relacions novesentre esdeveniments que semblen llunyans, per la seva tensió capaç detransgredir-se ella mateixa sense trair-se mai, i també per la seva aptitudde comunicació jeroglífica i simbòlica que multipliquen la nostra imatgedel món i de la infància.La seva pedagogia és transgressora perquè lluita contra l�acomodació,l�avorriment, el tedi. Busca intencionalment �amb amabilitat i passió�l�alegria, l�optimisme i la ironia. És transgressora, a més a més, per laseva capacitat d�assumir riscos, de fer eleccions i desafiaments múlti-ples, i per la seva imaginació constant per transformar el que és utòpicen possible; i el que és possible en real. n
Alfredo Hoyuelos és coordinador de tallers d�espressió a les escoles infantilsmunicipals de Pamplona.

Notes1. Josif Brodskij, en el discurs pronunciat en ocasió del premi Nobel.2. «Com més silenciosos, pacients, oberts estiguem [...] més profundament i encertada-ment entrarà en nosaltres allò que és nou, millor ho adquirirem, més el nostre destíarribarà a ser nostre i més ens sentirem familiars i pròxims seus quan un dia �s�esdevin-gui�.» (Rainer Maria RILKE: Cartas a un joven poeta. Madrid: Alianza, 2001. pàg. 79)3. «Majakovskij és un gran talent o, com el defineix Blok, un enorme talent. És capaç depresentar coses que hem vist moltes vegades d�una manera que ens semblen noves.Maneja les paraules i el diccionari com un mestre audaç que treballa d�acord amb lesseves pròpies lleis, agradi o no agradi la seva artesania.» (Leon TROSKIJ, a MAYAKOV-SKY, V.: Poemas 1913-1916, Madrid: Visor, 1933, pàg. 9.) 4. Jerome BRUNER: «Praticare la �ostranenji� ovvero vivere pericolosamente insieme»,Rechild, núm. 4, pàg. 12.5. Gianni RODARI: La gramática de la fantasía, Barcelona: Avance, 1979, pàg. 204.6. Loris MALAGUZZI: «Se l�atelier è dentro una lunga storia ed ad un progetto educativo»,Bambini, 4, núm. 12, desembre de 1988, pàg. 31.7. Loris MALAGUZZI: «Il tubo di gomma», Zerosei, 6, núm. 2 (gener de 1976), pàg. 70-73.8. Alfredo HOYUELOS: «La innovación en la etapa de educación infantil», a La innovació enl�etapa d�educació infantil, Barcelona: Institut de Ciències de l�Educació de la UniversitatAutònoma de Barcelona, 1993, pàg. 9-19.9. Manuel DELGADO: El animal público, Barcelona: Anagrama, 1999, pàg. 49-50.10. Loris MALAGUZZI, citat per Laura RUBIZZI: «I diritti degli insegnanti», a diversos autors:Una carta per tre diritti, Reggio Emilia: Centro Documentazione e Ricerca EducativaNidi e Scuole dell�Infanzia, 1995, pàg. 21.11. Loris MALAGUZZI: Laboratorio su: la progettazione alla scuola dell�infanzia (transcripció d�u-na conferència pronunciada a Reggio Emilia el 28 de març de 1988).12. Ernesto BALDUCCI: «I bambini portatori dell�inedito» (amb una introducció de LorisMalaguzzi), a Bambini, 3, núm. 6 (octubre 1989), pàg. 5.13. Loris MALAGUZZI: Seminario svedesi. Relazione d�apertura. Modelli e congetture... (transcripciód�una conferència pronunciada a Reggio Emilia el 19 de maig de 1993).14. Loris MALAGUZZI: La educación infantil en Reggio Emilia, Barcelona: Rosa Sensat-Octaedro, 2001, pàg. 73 i ss.15. Alberto MUNARI: Strategie di costruzione della conoscenza (conferència pronunciada alcongrés de Reggio Emilia que va tenir lloc el 29 de març de 1990).16. Loris MALAGUZZI: La educación infantil..., pàg. 74.17. Alberto MUNARI: Strategie di costruzione...18. Humberto MATURANA. Emociones y lenguaje, Santiago de Chile: Dolmen, 1997, pàg. 57-59.19. Loris MALAGUZZI: La educación infantil..., pàg. 74.20. Citat per Alberto MUNARI: Strategia di costruzione...21. Loris MALAGUZZI: La educación infantil..., pàg. 7422. Loris MALAGUZZI: La educación infantil..., pàg. 75.23. Isabel Cabanellas: La estética en la obra de Malaguzzi (4 de maig de 1994), document inèdit.
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Hi va haver un temps en què les empreses, lesgrans empreses, proporcionaven als seusobrers recursos bàsics i millores socials que,malauradament, l�Estat ometia.El dia de Reis, les filles i els fills dels obrers,anaven a la foneria per rebre els regals que elsseus pares havien se-leccionat de l�oferta dejoguines: una ofertaque la mateixa patronalfeia. I és que fins i totels Reis Mags estavenen nòmina.Es compraven a l�e-conomat de l�empre-sa, a preus especials, els productes que selec-cionava la patronal.La companyia construïa cases per als seusobrers. Pertànyer a una gran firma era un avan-tatge. Els patrons, en algunes ocasions, podienfuncionar com autèntics bancs, prestantimportants quantitats de diner a les famílies.L�absoluta vinculació de l�obrer al patró fre-gava aspectes tan sensibles com l�educació delsfills. Hi havia colònies d�estiu per als fills delsobrers: Michelín, Azucarera del Ebro, percitar-ne només algunes.Les empreses tenien assistentes socials comun servei més de l�empresa.La força transformadora de la classe obreraha aconseguit invertir aquesta tendència en eltranscurs de dècades: les millores socials, l�accés

a un habitatge, escoles, béns de consum, oci, jano depenen de la circumstància de pertànyer ala nòmina d�una empresa. Ni l�empresa paga ja«en espècie» els seus treballadors, ni la setmanalaboral té sis dies com anys enrere.El dret a recursos bàsics, a decidir �i a fruir-ne� sobre la porció de vida que no té relacióamb la jornada laboral s�ha convertit en undret universal de les persones i en una obliga-ció per a l�Estat.El fet de pertànyer o no a una empresa, avuiper avui, no és condició necessària per accedira recursos socials, béns de consum, habitatge,educació, aliments.Afortunadament vivim en el primer món i l�in-tervencionisme del capital privat en les nostresvides s�ha limitat gràcies a les conquestes socials.Però, malauradament, renaixen avui els vells cos-tums dels anys en què aquest país va viure sotael franquisme. No passaria res si aquest renéixeres quedés només en una tendència en la manerade vestir, uns pantalons de campana, uns metresde franel·la o una estètica de revival.El veritable perill radica en el fet d�atorgar lapotestat d�intervenir sobre drets universals,socials, a les corporacions empresarials.Un dels símptomes més alarmants d�aquestaregressió és l�intervencionisme de les empresesen l�educació. Si depengués d�algunes empreses,la formació professional i la universitat hauriende tendir cap a l�absoluta especialització delsalumnes en les tasques que el mercat laboral
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Aquestes línies es declaren obertament en con-tra de les «guarderies d�empresa» i de les«mares de dia», i a favor de la creació d�escolesinfantils públiques, com a millor solució. És l�ú-nica oferta que garanteix la igualtat d�oportuni-tats per a tots els infants i les seves famílies. Amés, està sotmesa al control i la transparència.

Guarder ia mi l i tar Grumete
03brunete.qxd  01/04/04  16:35  PÆgina 13



necessita en aquests moments, oblidant d�a-questa manera la formació generalista que totciutadà i ciutadana necessita. Es formen abso-luts ignorants hiperespecialitzats en determi-nades àrees. Tot per tal que augmenti el comp-te de resultats en el temps més breu possible.
Les «guarderies d�empresa»Aquesta fagocitosi dels drets bàsics, com ésel dret a l�educació, esdevé patent en l�impulsque el Govern del PP vol atorgar a les anome-nades «guarderies d�empresa».En primer lloc, tornar a qualificar la primeraetapa d�educació infantil, el dret a l�educaciódes del naixement, les escoles infantils, amb elcaduc, inadequat, pejoratiu i ranci terme de«guarderies», és reincidir a descategoritzar elsciutadans i ciutadanes més petits d�aquest paísde la seva condició de persones plenes, perconvertir-les en un objecte que es guarda.En segon lloc, condicionar l�accés a l�edu-cació infantil dels més petits a la situació labo-ral dels seus progenitors és limitar els dretsuniversals dels ciutadans, ja que el fet queaquests ciutadans gategin o s�alimentin ambbiberó no els limita perquè accedeixin a recur-sos bàsics i universals com són les escolesinfantils i l�educació infantil.La decisió de matricular els nens i les nenesde menys de tres anys en una escola a la sevamida no ha d�estar condicionada per l�empre-sa dels seus pares ni pel seu horari laboral.Cal respectar el dret dels infants a ser edu-cats en el seu entorn proper, un entorn socialque estigui integrat en la pròpia escola infantil.Un entorn geogràfic tan proper com sigui pos-

sible del seu origen, on nens i nenes creïn vin-cles afectius amb el seu paisatge, es vinculindes de petits amb els nens i les nenes del seubarri, de la seva ciutat, els mateixos i les matei-xes que continuaran junts els propers cursos.La guarderia d�empresa exclou aquests vin-cles, dispersa l�infant segons el contracte delseu progenitor.Promocionar i subvencionar des delGovern guarderies d�empresa vulnera el dretuniversal a l�educació.Si es continua per aquest camí, el panoramapot esdevenir desolador: només tindran dret al�educació els fills d�aquells que tinguin treballfix. Seran excloses totes les famílies amb con-tractes laborals precaris, les persones amb tre-balls eventuals. I perdre el lloc de treball signifi-carà perdre la plaça a l�escola infantil de l�em-presa. Per descomptat que persones en atur,autònoms i desenes de milers de famílies novinculades amb corporacions empresarials, veu-ran com amb els seus impostos se subvencio-nen guarderies que mai no podran utilitzar.Els infants que vagin a aquestes guarderiescomprovaran en els seus ritmes vitals les con-seqüències dels torns dels seus pares: una set-mana al matí, i una altra a la tarda. Sortiran ales nou del vespre, o tindran escola dissabte.Una setmana estaran en un grup, la següent enun altre, si és que tenen la sort que es formi ungrup fins a les nou del vespre, o fins a les deu.Aquests nens i nenes no gaudiran tampocd�un entorn saludable, encara que la sevaescola estigui a prop del seu domicili.Passaran els seus primers anys en l�entornd�una siderúrgia, o a les instal·lacions d�un

complex hospitalari, al costat del tanatori, del�entrada d�ambulàncies i els dipòsits d�oxigenlíquid. Poden tenir la sort de criar-se en uncampus universitari, cosa que no està mala-ment del tot; pitjor ho tenen els nens i lesnenes de la «Guarderia Militar Grumete»,inaugurada fa poc, que viuran en una caserna,entre altres coses perquè els seus pares sónmilitars. Serà curiós veure les activitats esco-lars d�aquesta guarderia militar.Quines cançons cantaran? Saludaran la ban-dera cada matí? Com serà el ranxo? Hi hauràun tanc al pati de jugar?I les centrals nuclears, obriran guarderies ales seves instal·lacions?Així serà si permetem que el Govern«popular» continuï ignorant que l�educacióinfantil és un dret de totes les persones, esti-guin o no en nòmina.Tanmateix, és aquest mateix Govern el queestà implantant ajudes universals com la delscent euros per fill de dona treballadora. Éscuriós el terme universal, un univers al qualno han de pertànyer els milers de dones ambfills que treballen i no tenen nòmina.Un univers on milers de famílies amb ren-des elevades i un gran poder adquisitiu rebranuna paga de 100 euros mensuals. Famílies ambun alt poder adquisitiu que gastaran aquestdiner per anar un dia a esquiar o a sopar enun restaurant o comprar-se un tallagespa nouper al meravellós jardí de la segona residènciaa la Sierra. Tot això quan milers i milers d�al-tres famílies amb pocs recursos econòmicsestan mancats de la més mínima oportunitatde matricular els seus petits en escoles infan-
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tils perquè no n�hi ha o no poden pagar-les.Aquestes són les ajudes «universals» del PP.
Mares de diaUn altre revival estrany que estem vivint, elprotagonitza el model «Mare té cura de cincbebès en un pis». Defensat no fa gaire per unregidor socialista a l�Ajuntament de la capitald�Àlava, regidor socialista de fràgil memòria iposseïdor de la pedra filosofal, que es llançacap a un model d�atenció a la infància desba-ratant la LOGSE socialista, Llei que atorga lacategoria de primer cicle d�educació infantil als0-3 i que obliga els centres a complir unes nor-mes bàsiques en educació i titulació professio-nal. Proposar mares autònomes en pisos ambinfants elimina qualsevol reivindicació sindicalrespecte als i a les educadores infantils, obli-

gant mares amb fillspetits a la nova esclavi-tud del segle XXI: l�au-toocupació.El sentit comú ensdiu que cap mare no pottenir cura, alhora, del seubebè i de cinc més queno són seus. Això pro-voca sofriment a la mareo al seu bebè i condicio-na una possible bonaatenció a la resta d�in-fants. Qualsevol profes-sional sap que, per educar infants de poca edat,cal treballar amb un equip i que la formació uni-versitària, entre altres coses, és essencial.El model d�atenció en pisos i les guarderiesd�empresa poden ser gaire beneficiosos per a lacomoditat de les famílies usuàries. Famílies quenecessiten aprendre tant o més que els seus fillsi famílies que s�adapten a l�horari escolar que elsfills i filles fan a partir dels tres anys sense gairesproblemes, però que paradoxalment declarenque els és impossible fer el mateix un any abans.Les escoles infantils amb horaris prolongatsque funcionen al nord d�Europa són un exem-ple clar de les desigualtats socials: com més pro-longada és l�estada de l�infant a la guarderia, méspobres són els seus pares. A les set del vespre,els pocs nens i nenes que romanen en guarde-ries no són de la raça blanca, encara que siguin

noruecs, suecs o finesos. Com més pobre és uninfant, menys dret té a estar a casa seva.El pervers tint assistencialista amb què s�im-pregna, massa sovint, l�atenció educativa als pri-mers anys de vida no pot entelar la visió científi-ca amb la qual ens hem d�acostar a la infància.Pel seu caràcter social, la millor solució és lacreació d�escoles infantils públiques que res-ponguin a la demanda d�educació pública cadavegada més gran, l�única oferta que garanteixla igualtat d�oportunitats per a tots els nens inenes i per a totes les famílies i que, a més amés, està subjecta a control i transparència.Les subvencions de caràcter universal són lagran malversació i el gran despropòsit que des-via diner públic per a qui no el necessita, nomésun vil motiu populista que cerca el vot a costade la perpetuació de les desigualtats socials.Qualsevol projecte educatiu del segle XXI had�oferir un recorregut des dels 0 als 18 anys dinsde la mateixa línia. Així ho està fent l�educacióprivada concertada i així ho ha de fer l�ofertapública, la qual ha d�arribar a cobrir almenys mésdel 60 % de la demanda, que és la demanda real.La dificultat rau en què l�oferta privada es mou,àgil i espavilada, en el lliure mercat neoliberal ala caça de matrícula captiva, mentre que l�ofertapública és desatesa indecentment per una classepolítica subjugada per la privatització absoluta.En aquest escenari les mares de lloguer i lesguarderies d�empresa són una insensatesamajúscula, de la mateixa manera que les aju-des de caràcter universal són una mofa per alssectors més desafavorits de la societat. n
Patxi Coira és educador infantil.
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Cal afirmar els drets,capacitats i potencialitatsals infants.
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La Belén, des que tenia un any, erala reina de bufar i fer bombolles desabó. Al seu àlbum, la seva petitahistòria tenia un reguitzell d�imatgesque mostraven les seves habilitats.Ella, mirant les fotos, va recordarque quan era petita li queia l�aiguade sabó de dins del pot. Quan teniados anys, la Carme Vendrell, la sevamestra, els deixava treure les cadi-res al pati i, assegudes amb la sevacosina, no els quela l�aigua de sabóde l�ampolla.L�Ester, la nena que va amb elbarret, recorda que ella feia bombo-lles amb la seva saliva. n
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Bombol lesde sabó
Carme Cols
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Una de les tasques enquè m�ocupo, a mésde treballar a l�escolai escriure, és partici-par en algunes activi-tats de formació pera mestres. Amb aquesta finalitat vaig rebrefa alguns mesos tres trucades des de llocsbastant distants entre ells, però que coinci-dien a demanar-me el mateix tema, o moltsemblant, al qual ara per ara anomenaré«l�entusiasme docent». Tema que ha generaten mi un fil de reflexió, a les puntes princi-pals de la qual voldria referir-me en aquestescrit.Les peticions provenien de dos centres deprofessors i d�una escola universitària de for-mació del professorat, i estaven formulades dela manera següent:

1. «Ens interessa queaprofundeixis en laimportància de l�entu-siasme a la nostra pro-fessió. Com alimen-tar-lo, com mantenir-lo, com tractar-lo acuradament...»2. «Volem que donis una mica d�ànim a lescompanyes mestres.»3. «El nostre objectiu és aconseguir que elsmestres novells es creguin que es pot treba-llar d�una altra manera a l�escola, perquèestan molt escèptics, necessiten il·lusió,entusiasme.»
Crec que el que em va atreure fonamentalmentd�aquest assumpte, que no era nou per a mi,va ser la coincidència amb el meu momentintern actual, més a favor del realisme i la

mesura que dels rampells idealitzadors i «entu-siasmants». Em va semblar notar, a més a més,un pes excessiu en les demandes i una con-fiança excessiva en els resultats per part d�a-quells que em demanaven que exposés lesmeves experiències i reflexions, i això em vaespantar una mica.De manera que, moguda pels meus dubtes iles elucubracions del meu «pis de sota» emocio-nal, i per la necessitat de defensar-me de lacàrrega d�unes expectatives excessives, vaigmirar de trobar respostes indagant, preguntant,parlant amb altres companys i companyes.Perquè el cas era que mai abans no m�haviaestranyat que s�anomenés, es demanés o s�e-nyorés l�entusiasme en la professió d�ensenyar,sinó que, al contrari, ho havia vist com unacosa pròpia de l�ofici, lògica i desitjable. Si eraaixí, com és que ara em posava tant en guàr-

Cal «entusiasmar-se», per fer de mestre? Apartir d�aquesta pregunta, l�autora es llança ainterrogar diversos companys. Les respostesdiverses ajuden a acotar un camp molt ampli,on hi ha criteris per a tots els gustos. Però,com a conclusió, segurament sí que cal unadosi d�il·lusió, però que toqui de peus a terra.

L�entusiasme docent
M. Carmen Díez 
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dia? Havia canviat la meva manera de conce-bre la relació educativa?No veia ja amb bon ull que els mestres fós-sim motivadors, que estiguéssim il·lusionats,que ens impliquéssim i apassionéssim amb elnostre treball, com sempre havia passat?Per quin tipus de mestres apostaria ara?Mestres tranquils, flegmàtics, freds? Mestresprogramadors, científics, avaluadors? Mestresdirigents, organitzadors, tècnics?Què podia ser, realment, això de l�entusias-me? Un recurs, un «grau», un «estat», unamanera de ser, o d�actuar?D�on podia sortir l�entusiasme?A qui beneficiaria més en el procés d�en-senyament-aprenentatge: als alumnes, alsmestres...?És que jo mateixa m�estava «desentusias-mant»?

Furgant en les paraulesAls diccionaris de sempre, hi vaig trobar algu-nes pistes interessants:En el de Coromines posava que entusiasmevenia del grec i significava arrapament, éxtasis.En el de la Real Academia hi havia diversossignificats: Furor o arrobamiento de las Sibilas aldar sus oráculos. Inspiración divina de los profetas.Inspiración fogosa o arrebatada del escritor o del artis-ta, y especialment del poeta o del orador. Exaltación yfogosidad del ánimo, excitado por cosa que lo admire ocautive. Adhesión fervorosa que mueve a favorecer unacausa o empeño.En el de María Moliner deia que entusiasmeera un estado afectivo de excitación estimulante provo-cado por la fe en algo o la adhesión a alguien, que semanifiesta en la viveza o animación con que se hablade la cosa que lo provoca, o en el afán con que se entre-ga uno a ella.

Els sinònims d�entusiasme em van resultarforça reveladors: apoteosi, ardidesa, borratxe-ra, calor, deliri, exaltació, fervor, fogositat, fre-nesí, vehemència, bogeria.Pel que fa a ànim, aquest últim diccionariexplicava que era espíritu. Alma, considerada comofacultad de recibir impresiones alegres o tristes, estimu-lantes o deprimentes, etc., o como asiento de las actitu-des correspondientes. Capacidad para arrostrar lasdificultades de la vida, para moverse o desarrollar acti-vidad, o para emprender cosas. També en el de María Moliner es deia queil·lusió ve d�un verb llatí que significa enganyar.Així defineix il·lusió: imagen formada en la mente deuna cosa inexistente tomada como real. Alegría o felici-dad que se experimenta con la posesión, contemplación,o esperança de algo. Esperanza o creencia vana con quealguien se siente contento. Em va xocar veure que a con-tinuació figurava la paraula ilusionista: prestidigitador.
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Cari Vidal, mestra d�educació infantil, a Alacant,respon així:
Considero que totes les persones hauríem d�a-nar de bon grat als nostres treballs, ja que lavida laboral és llarga i consumeix molta partdel nostre temps. Per això, i amb més raó, veigque el treball del docent ha d�estar rodejat de:interès, il·lusió, motivació.Estar en aquest «estat de gràcia» no és ni mésni menys que llevar-se al matí, sentir-se con-tenta amb una mateixa i arribar a l�escola ambganes d�estar amb els infants, desitjar veurequines reaccions tenen... Quan passa alguncontratemps que entela aquesta actitud positi-va, em serveix qualsevol riure d�un infant oqualsevol suggeriment d�un altre per remuntarl�estat d�ànim i estar a gust.

I al llibre de José Antonio Marina i MarisaLópez Penas, Diccionario de los sentimientos, apa-reixia aquest polit resum de les cites anteriors:
La etimología de la palabra entusiasmo nos presa-gia ya su carácter misterioso. Significa estar poseídopor un dios, sentirse elevado por una fuerza quesobrepasa.Otra bella definción es la del Petit Robert: unaalegría que impulsa la acción. Tal vez a este senti-miento de ensanchamiento de la vida y de la amplia-ción de la energía se refiere el verso de Rilke:
Mira, yo vivo. ¿De qué? Ni la niñez, ni el futuromenguan... Existir innumerableme brota en el corazón

És a dir, que les tres paraules: entusiasme, il·lu-sió i ànim tenien connotacions «bones». Deforça, vigor, activitat, alegria. De desig, espe-rança, optimisme. D�exaltació, fogositat, estí-mul... O sigui, una mena de força alegre quemovia cap a la resolució d�un desig,Però també tenien connotacions, si no nega-tives, sí almenys «dubtoses». En allò dels«excessos»: inspiració divina, bogeria; dels«enganys»: falsedat possible en les il·lusions,confusions de fantasia i realitat; i del «fervor»,que porta a adhesions potser no raonades, perpura seducció o il·lusionisme.
Un simulacre d�enquestaA més de cercar en els diccionaris, el que vaigfer va ser estendre els meus dubtes a altrescompanys d�ofici, repartint aquest simulacre

d�enquesta al meu voltant.1. Consideres que és útil, important o impres-cindible tenir entusiasme, motivació, ànims,il·lusió, per exercir el nostre treball?2. En què consistiria, segons tu, aquest «estatde gràcia»? Podries descriure�n la naturalesa?3. Si tu el tens, digues com el mantens i ali-mentes. Si no, quan i per què creus que elvas perdre.
Aquestes van ser les respostes de Mary Ainzúa, mestrad�educació infantil a Pamplona:
Em semblen imprescindibles la il·lusió i l�entusiasme enel nostre quefer diari com a mestres, en contraposicióal perill que comporta deixar que el treball es convertei-xi en rutina tediosa, que faci que el «suportis», que aca-bis avorrint-lo, o que la primera cosa que miris de ferquan comença el curs sigui el calendari lectiu i no el plade formació.Crec que la naturalesa de l�entusiasme és una cosaque acompanya en gran mesura el caràcter de cadascú.Que és necessari posar-hi alegria, a la vida i al teu tre-ball, sigui el que sigui. Això no obstant, no tots el mani-festem de la mateixa manera. Les reaccions més assos-segades són igualment vàlides, tot i que potser menysrecognoscibles. El punt definitiu és sentir-te feliç amballò que fas.Encara que de vegades el contacte directe i continuatamb els infants m�esgota, o m�enfada, gairebé mai noem frustra. M�alimento de la relació amb altra gent queho viu com jo, de les seves experiències, i de les queestan més lluny i les plasmen en escrits que arriben ales meves mans.
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Les de Marisa García, professora del cicle formatiud�Animació sociocultural, a Alacant:
Em sembla imprescindible tenir il·lusió per poder feraquest treball. Penso que l�única manera de transmetreque la tasca conjunta que fem amb l�alumnat és impor-tant és que ens vegin, als mestres, il·lusionats i moti-vats. Tanmateix, descriure la sensació d�estar il·lusiona-da em resulta difícil. És mantenir viva la meva pròpiacuriositat per continuar aprenent perquè vegin que emcontinuo esforçant, i això és el que espero d�ells.Crec que allò que fa que jo mantingui la il·lusió peraquest treball pivota sobre dos eixos:El primer és la relació de confiança que s�estableixentre l�alumnat i jo. El segon és mantenir-me al dia tantcom sigui possible pel que fa a allò que estic ensenyant ia com ensenyar-ho. Quan coixeja alguna d�aquestes«potes», la il·lusió comença a trontollar. Per això procurofer un esforç per mantenir vius aquests aspectes, i quanno ho puc fer, miro altres persones d�aquelles que portentanta il·lusió a l�ensenyament, i així se�m va encomanant.138 i
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Les respostes de Pepa Fos, professora del cicle formatiud�educació infantil d�Elx:
La motivació i l�entusiasme en el treball són tan impor-tants com qualsevol altre aspecte de la vida. No entencla tasca diària, les relacions, la quotidianitat deslligadesdel món dels afectes, i la motivació en forma part. Estarmotivat o il·lusionat no és tenir el sentiment d�estar alsnúvols, de pensar que tot és meravellós, que no calesforçar-se, que no hi ha problemes. No és estar «emba-docat», ni accelerat. Simplement és que t�agrada allòque estàs fent, que t�ho passes bé ocupant-te�n.No és tampoc un «estat de gràcia», sinó la conseqüèn-cia d�una elecció més o menys encertada que determina,afortunadament o no, una gran part de la teva vida. Si hohas encertat, enhorabona, t�agrada allò que fas, en fruei-xes, et sents bé fent-ho, t�hi impliques... Si és al contrari,seria millor cercar altres portes, altres camins que et per-metessin sentir-te millor en el teu treball.

Les d�Isabel Olmedo, educadora infantil, aAlacant:
Considero que és important tenir motivació, sí,tot i que potser no en diria «entusiasme». Jo defi-niria l�entusiasme com un «estat» de ganes defer-ho tot exageradament bé, implicant els altresi arribant a tocar la perfecció. Seria una cosasemblant a voler fer bé el teu treball, però «enexcés». Per la meva banda, crec que tinc motiva-ció en el meu treball, ganes de fer les coses bé ibona disposició, però no crec en això de l�entu-siasme tal com l�he definit. Em sembla que espot treballar bé sense arribar a excessos.
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Joana Pavía, professora del cicle formatiu d�e-ducació infantil i mestra, a Alacant, respon:
Sí que considero important l�entusiasme; mésencara, per a mi és imprescindible. També hede dir que quan l�ànim o la il·lusió m�han fla-quejat, he trobat, gairebé sense buscar-ho, queel mateix treball ha fet que les ganes em tor-nessin una altra vegada. No sé en què consis-teix aquest «estat de gràcia», però sí que sé quegeneralment tinc la sort de posseir-lo, perquèm�adono que m�agrada el que faig, que fent-ho m�ho passo bé, em sento útil... M�agradapreparar el meu treball, revisar-lo, millorar-lo.M�agrada sobretot fer la classe, veure que, alsalumnes, els interessa allò que els proposo, sor-prendre�m davant de les seves reaccions.Deu fer uns vint anys, quan treballava aAltea, el meu amic Rafa, mestre com nosaltres,sempre feia broma dient: «Com que la Joanaencara no ha perdut la fe...» No sé si això téres a veure amb «la naturalesa» de la qüestió,però sí que sé que si un dia perdo aquesta «fe»,per a mi seria duríssim continuar treballant.Per això em commoc tant quan sento dir aalguns companys que no poden més.No estic segura de com mantinc les ganes,la il·lusió, l�entusiasme. D�una banda, em sur-ten de dins («la fe») i, de l�altra, em vénen defora: de passar-m�ho bé treballant, de rebre elfeed back positiu dels meus alumnes...

Així em respon Cristóbal Gómez Mayorga, mestre d�edu-cació infantil, de Màlaga:
L�entusiasme no solament és útil per exercir el nostretreball, sinó que és imprescindible. És veritat que unagran quantitat de companys no en tenen (i per això elsva com els va). Tots tenim un buit, una mancança, unforat que hem d�omplir per mantenir-nos estables a lavida. Freud creu que és l�inconscient que ens arrossegades dels nostres instints més primaris. Si més no, s�haatrevit a donar-hi una explicació...Tenim desitjos des de petits, però podem perdre�ls enel procés educatiu. El desig és individual i intransferible,i el desànim és una epidèmia social que s�encomanaamb facilitat. Els desanimats, els pessimistes, els tris-tos són més manejables. Els entusiastes són revolucio-naris. Només cal veure els telediaris per adonar-se decom al poder l�interessa immobilitzar la gent amb catàs-trofes, pors... Els mestres també som, a vegades, res-ponsables d�atrofiar els desitjos infantils. Diu Nietzschea La gaia ciència: «N�hi ha prou amb una persona sen-se alegria per infectar tota una casa. L�alegria no és unamalaltia tan contagiosa, per què deu ser?»El que sí que sembla segur és que tots tendim aomplir el nostre buit per tal de ser complets. A vegadesl�omplim de menjar, altres d�oci, de roba, de diversió,d�amor, de fills, de foteses, d�alcohol... El cas és quetots cerquem alguna cosa, tot i que el contingut d�allòque busquem pot ser molt diferent. El mercat ho sapprou bé des de fa temps i s�afanya a omplir els nostresbuits amb milers d�artefactes, els quals, per descomp-tat, no ens satisfan, raó per la qual no solament noomplen el nostre buit vital, sinó que ens produeixen mol-ta frustració. Crec que quan donem un sentit al nostre

treball aquest ens pot omplir una part del buit. Aquestdesig de completar-nos, d�omplir-nos, el bolquem sobreel treball i aleshores apareix aquesta força, motivació,il·lusió per resoldre dificultats, per crear nous camins,per innovar, per sortir de la rutina. Si el nostre treball éscreatiu i vital, sí que ens pot omplir de debò. Per des-comptat que mai plenament perquè el nostre buit éscom un forat negre que s�ho empassa tot, però que ensajuda a créixer, perquè quan «engolim» experièncieshumanes creixem com a persones. O sigui que no estracta de tapar el forat, sinó de «menjar» a través seu.Jo, com tothom, tinc buits per omplir i cerco expe-riències que em satisfacin i he descobert que el treballd�educar alimenta en gran manera i que, alhora, pro-dueix més desig, més ganes, més entusiasme...
Exemples, contagis, desitjos?A mesura que anava llegint les respostes delscompanys i companyes (moltes de les qualsreflectien aspectes del meu sentir) veia algunes
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idees clau que travessaven els escrits. Una d�e-lles es referia al fet de tenir el desig posat en laprofessió, i se l�anomenava com el gust, lesganes o el plaer de fer allò que fas. Una altraal·ludia al reconeixement i la valoració de lesaltres persones i d�un mateix pel que fa al tre-ball dut a terme. I una tercera es referia a la tor-tura, la tristesa o l�avorriment que produeixen eldesànim, l�escepticisme o la insatisfacció.De fet, com es pot veure, amb prou feineshi ha respostes «a favor» de la desmotivació, el«no entusiasme» o les desil·lusions. D�una ban-da deu ser per allò que diu la dita que «mai nos�ajunten si no s�assemblen», ja que un es reu-neix amb qui millor comparteix idees i senti-ments, i jo encara estic bastant entusiasmadatot i els meus dubtes. Però, a més a més, el queva passar va ser que els desanimats amb quivaig topar no van voler ni tan sols opinar, per-

què com un d�ells va dir: «Això era perdre eltemps en ximpleries que no duen enlloc.»Parlant d�aquestes coses amb uns i altressovint sortia la paraula «vocació». Concepte imot que van caure en desús segurament per l�a-fany de professionalitzar i «laïcitzar» l�ofici, itambé per la tendència, segons la meva opinióalienant, d�apartar de la tasca docent tot allò quesigui massa «sentit», que contingui una implica-ció personal o un compromís... I precisament elque jo penso és que la font, l�arrel, allò que dónaun veritable «sentit» a l�entusiasme �ànim,il·lusió, passió� està dins de cada un de nosal-tres i s�alimenta d�allò que ens dóna plaer.És com tenir un desig. Que es somia, s�enyo-ra, es pretén, s�anticipa, però que requereix,alhora, un moviment personal que porti aaconseguir-lo o, si no, pot ser que mai no tin-gui lloc. Però, encara que la seva naturalesa és

d�índole interna, això no vol dir que no servei-xi mirar els altres per «animar-se» amb el seuentusiasme, sinó que més aviat aquest aparentcontagi es donarà no per la via de la imitació,de l�enveja o de l�exigència, sinó per la via dela identificació, la confiança i el fet de com-partir amb altres persones les seves maneresde fer, de viure i de ser.Perquè l�entusiasme es «cria», es construeix,s�elabora de dins a fora, i no es copia, s�imitao s�encomana... És com si en veure la maneracom els altres troben sentit a les seves cosesesdevinguéssim més sensibles, més permea-bles i aquests «exemples» ens moguessin a bus-car en nosaltres mateixos les nostres pròpiesformes, les nostres guspires detonadores par-ticulars, les nostres il·lusions més genuïnes.Pel que fa a mi, sempre m�ha estat necessa-ri posar passió en allò que faig. Si no és així
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sento que estic semimorta, paralitzada, ator-dida. M�agrada imaginar-me com rebran elsinfants les meves propostes, somiar-ne lespossibles reaccions, sorprendre�m davant lesnovetats que ocorren, o que ells van aportant.Els infants renoven la meva capacitat de sor-presa i diversió, m�encenen les ganes d�apren-dre i d�investigar, m�entretenen, m�interessen.A més a més, si no em mostrés amb il·lusió iamb l�esperança que aprendran i els serà bopassar aquest temps junts, creurien ells que valla pena «ficar-s�hi»?Així que crec que el meu entusiasme parteixdel fet d�estar fent el que vull fer. D�estar on m�a-grada estar. De veure el que em fascina veure.És un entusiasme que té les seves arrels dintremeu, però que s�alimenta a si mateix i que, perdescomptat, després es pot acréixer estant encontacte amb els entusiasmats exemples d�altrescompanys i companyes professionals.M�agrada la manera com ho expressa el meuamic Vicenç Arnaiz:
L�educació ens exigeix avenços en quatre dimensions: lapassió, la intel·ligència, la comunicació i la creativitat.Precisem apassionar-nos. No n�hi ha prou amb l�a-fecte, se�ns exigeix vehemència. Passió per la utopia,per la il·lusió complexa que significa construir la huma-nitat en cada individu. Entusiasme que és d�on brollal�energia per fer possible allò que d�altra manera nomésfaria l�efecte d�horitzons perduts.Passió per la utopia i apassionats per les personesque ens són confiades. Encoratjats per aquest entusias-me veiem com sorgeixen dels nens i de les nenesaquesta creixent inquietud per acostar-se al límit de lazona il·luminada i resseguir els espais ignorats. Aquest

entusiasme els fa sentir el coratge per inventar-se a simateixos com a nous adults.La valentia de la mestra i del mestre s�encomana tantcom contaminarien la seva mediocritat.»
D�il·lusions, també se�n viu?En aquest temps de reflexions sobre l�entusias-me i la il·lusió m�he adonat que les persones par-lem moltíssim de les nostres il·lusions, que lesnecessitem. Com deia Eduardo Galeano:
Ella és a l�horitzó. M�acosto dos passos. Camino deupassos i l�horitzó corre deu passos més enllà. Per moltque camini, mai no l�abastaré. Per què serveix la uto-pia? Serveix per a això: per caminar.
Per a alguns, la il·lusió és el mateix que eldesig. En canvi, per a d�altres, és només unsuccedani, una segona oportunitat més atro-tinada, menys implicada. O sigui, que primerhi ha el desig, però si no pot ser, el mante-nim viu amb una il·lusió substitutòria. Doncsbé, si aquesta il·lusió és el punt de mira queens mobilitza vers una cerca d�allò que es vol,i que ens fa «posar en marxa», benvingudasigui. Però si és una mena de renúncia para-litzadora, de resignació de «mal menor», deceguesa per evitar enfrontar-nos a «allò queens falta», o per esperar aconseguir-ho màgi-cament i sense moure un dit, aleshores cal-dria posar-se en guàrdia.Hi ha una dita que fa: «d�il·lusions, tambése�n viu». I jo em pregunto: es viu de veritat sila il·lusió és una tapadora del veritable desig?Seria com allò de «qui no té tall rosega elsossos». Doncs, és millor el tall, oi?

En fi, que una dosi d�entusiasme sí que fa fal-ta en la tasca d�ensenyar («en-senyes»: fas sen-yals, signes; marques senders...). Però no unadosi il·lusòria envers una cosa tan ideal queresulti impossible (amb els sentiments que aixòcomporta: ràbia, malestar, impotència, enveja,passivitat...). Ni una dosi tan reduïda que nose�ns vegi ni a nosaltres mateixos la intenció detransmetre alguna cosa. En tot cas, una dosi nigaire petita ni gaire gran, però amb la seva gus-pira de vida, de força, de claredat, de desig.Una dosi subjectiva, implicada, sentida. Unadosi a mida de cada u. Una il·lusió relativa. Unentusiasme senzill. Un ànim... d�estar per casa.O una cosa semblant.
Uf, encara sort!Per un moment, les meves necessitats de veu-re la realitat sense cegueses i de lluitar contraels meus excessos entusiasmadors m�havien fetplantejar la possibilitat de viure el meu oficiamb tal planor emocional que em causava mésangúnia que cap altra cosa.Però ara que «torno a mare», sento que noha anat malament aquest petit passeig pelsmeus dubtes. S�aprèn molt, així. A més a més,no puc deixar d�adonar-me que l�alarma veniasegurament d�alguna desmesura que conveniaobjectivar i controlar.Tot i que m�alegro de tornar a aquest «volar»(il·lusió) i «prendre terra» (realisme) que emconformen i em fan viure la meva professió ila meva vida amb una calor addicional sense laqual crec que no podria ser jo. n
M. Carmen Díez és mestra a Alacant.
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004La possibilitat de viat-jar a Polònia fa queens posem ràpidamenten moviment. Repas-sem la seva història.Repassem també lahistòria complexa delsegle XX que va des dela Revolució Russa de1917 fins a la caiguda del mur de Berlín el1989. El viatger també pot explorar els seglesanteriors i recordar la seva història convulsa,però només entretenint-se en els segles XIX iXX es podrà constatar com les diferents migra-cions econòmiques i polítiques van desplaçar,només!, entre 14 i 17 milions de polonesos ipoloneses per tot el món. Regió complexa,país complex. No és casual trobar col·lectiusenormes de polonesos als EUA, l�Amèrica llati-na, l�Amèrica central, França, etc.

Això sense comptarels milers de jueus po-lonesos morts, desapa-reguts, assassinats en eldecurs de la dominaciónazi, els quals ja ni tansols s�esmenten. Actu-alment les dades ofi-cials parlen d�unapoblació majoritàriament catòlica del 95 % id�un 5 % restant on s�engloben ortodoxos, lute-rans, calvinistes, jueus i altres.1La llengua oficial i única és el polonès. Noes mencionen llengües minoritàries com eljiddisch, l�ucraïnès, l�alemany, el bielorús, elrus, ni convivències amb altres cultures oètnies, fenòmens habituals fins aproximada-ment el 1931.O sigui, és un país «homogeni».El seu problema més greu, aparentment, rau

en el 20 % d�atur oficial, a causa dels immen-sos canvis en les seves estructures econòmi-ques a partir de 1989. El seu interès principalés, actualment, entrar en la Unió Europea,donar un suport incondicional als EUA en laguerra contra l�Iraq i rebre a canvi la quota debeneficis que esperen per la seva ocupaciómilitar d�una part del territori iraquià.En el terreny educatiu, en aquest viatge d�es-tudis organitzat per Rosa Sensat i la revistaINFÀNCIA, interessava molt seguir els rastresde les aportacions de Janusz Korczak, fona-mental a la ciutat de Cracòvia.Nombroses llibreries i moltes escoles polone-ses porten el seu nom, tot i que no hi ha centreseducatius que, com a centres, treballin el seupensament. Molts educadors treballen impreg-nats per les seves idees i només a Varsòvia hi hauna escola de secundària que manté la seva filo-sofia d�autogestió, de participació dels nois i d�i-

Reflexions després del viatge a Polònia.Immers en un profunda reforma, el país hadescentralitzat l�educació. A Cracòvia, mal-grat que l�escola és obligatòria a partir delsset anys, s�intenta no tancar cap servei dezero a sis anys. Als edificis espaiosos, elsinfants es mostren actius i autònoms. Tenendret a una plaça pública i gratuïta. Tot plegat,quan es compara amb la nostra realitat, noen sortim especialment ben parats. 

Ai,  Polònia , ai !  
Sílvia Moron 
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dees profundament democràtiques en el tractede i amb els nois i noies. És un autor poc cone-gut en el nostre país, tot i les seves importantsaportacions ja als anys vint reclamant a laSocietat de Nacions una «carta per a la protec-ció dels petits».2 Va ser assasssinat juntamentamb el grup d�infants del qual es feia càrrec algueto de Varsòvia.
Canvis en el sistema educatiuEl sistema educatiu polonès ha sofert canvisprofunds a partir de 1989-90. S�intenta des-centralitzar-lo, que no depengui tant de Varsò-via, la capital. El maig de 1990, a partir d�undecret llei per a l�ensenyament primari, es tras-passen les responsabilitats de l�ensenyamentdels infants més petits de set anys als governscomarcals. El govern de la comarca i el governde la ciutat són els responsables del servei, amés de les propostes semiprivades que es vangestant en aquesta última dècada.

Dels set anys fins als divuit el sistema educa-tiu és obligatori. Als sis anys es cursa el nivellanomenat «zero», el qual es pot fer a primària obé en l�anomenat parvulari. Cracòvia és unexemple de comarca que des de 1990 intentano tancar cap servei de zero a sis anys i n�assu-meix els costos i l�organització. Paga cinc horesd�estada, tot i que els centres estan oberts onzehores i, de la diferència, se n�ha de fer càrrec lafamília segons les seves necessitats. Coexistei-xen diferents models d�atenció. El currículumbàsic és proposat pel Ministeri d�Educaciópolonès. Han iniciat un fort procés de privatit-

zació dels centres i, si els equips decideixenautogestionar-se, se�ls garanteix el 75 % del costtotal. Des de 1990 tant l�etapa de zero a tresanys com la de tres a sis depenen d�Educació.Abans de 1990 l�etapa de zero a tres anys depe-nia de Sanitat. Hi ha una àmplia oferta de ser-veis que cobreixen les demandes.La formació, el sou i les hores setmanals ésdiferent a l�etapa de zero a tres anys de la detres a sis. A la primera etapa, hi trobem infer-meres, mainaderes i batxillers. A la segona, elsmestres passen per una formació i promociócomplexa d�adjunt/principiant a professor
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numerari. Per accedir a professor numerari s�e-xigeixen noves titulacions en educació (tresmés dos: curs generalista i màster) i doctorat.De tres a sis anys hi ha dues persones adultesper grup que fan cinc hores de treball cada unaamb dos auxiliars a la classe de tres anys i unauxiliar a les classes de quatre, cinc i sis anys. Lamitjana d�infants per grup és de trenta.Els centres educatius que vam visitar, pen-sats per a infants més petits de sis anys (nosabem si amb empremta de Korczak o sen-se), estan emplaçats en edificis molt espaio-sos, generalment rodejats d�espais verds, ambuna planta o dues, amb amplis patis centrals,tipus àgores, on vam fruir d�assajos, música oballs populars preparatoris del dia de la mareque s�acostava.Fins avui no deixen cap infant sense escola-ritzar. Tots tenen dret a una plaça pública i gra-tuïta en les seves cinc hores bàsiques.Les classes són àmplies, lluminoses i ambunes organitzacions dels espais que potencienel joc simbòlic, per racons i de grup petit. Lestaules i les cadires ocupen sempre un espailimitat de la classe (en una proporció de 1/3).Aquest tipus d�organització ja anticipa l�es-til pedagògic i metodològic intern. L�infantés actiu, està en processos d�autonomia crei-xent, té interessos diversos, ha de manipular ipot fer-ho.El piano apareix a cada classe com unapresència clara de la importància que té lamúsica i totes les seves manifestacions en lavida de l�escola dels nens més petits de sis anys.Cada grup menja a la seva classe i hi dormo descansa en hamaques.

Quan els nens i les nenes entren al centrees posen sabatilles de diferents menes i dei-xen les sabates o les botes a l�entrada, com jahem vist en altres països (Suècia, Noruega,Dinamarca, Finlàndia, Holanda, etc.). Noporten bata. Fan entrades escalonades, segonsles necessitats de les famílies, des de les 6 delmatí i sortides també espaiades fins a les16.30/17 h, hora en què s�acaba la jornada.La franja horària coincideix bastant amb lesfranges dels horaris laborals.Igual que a tots els països nòrdics i a moltsaltres d�Europa, l�escolaritat obligatòria nocomença fins als set anys, i fins a aquesta edatels aprenentatges giren al voltant del joc coma activitat central. Vam veure exercicis d�es-criptura i de lògica matemàtica, mètode glo-bal, quadernets clàssics de preparació, raconsde música, d�observació de la natura, de plàsti-ca, de construccions, de la casa, etc.Cada centre compta amb el suport d�unequip multidisciplinari format per un o unalogopeda, un pedagog i un psicòleg; cada unva al centre un dia fix durant cinc hores.Només amb això... que bé! ja hi firmaríem.Herència de qui sigui o de què sigui, però elsdocents sabien el que feien i per què ho feien.Tenien les idees clares i aquestes passaven perinterpretar els petits com a «capaços de», autò-noms, actius, investigadors, balladors, músics,artistes, lectors. Però, sobretot, amb drets. Ajugar, a aprendre, a entrar en contacte amb elbagatge cultural més ampli, a ser tractats ambafecte, a estar ben alimentats i descansats, a noser tractats com màquines, a respectar els seusritmes de vida i aprenentatge.

Dret a fer la migdiada sense sabates ni batesni elàstics, a menjar en grups petits, al seu espai.Dret a estar amb la seva família i anar al cen-tre quan aquesta s�ha d�incorporar a la feina i atornar amb la família quan acaba la jornadalaboral, sense rigideses. Dret a fruir de l�airelliure tant com ho permeti el clima.

Uns quants interrogantsQüestions que intriguen? Unes quantes. La for-mació dels mestres. Tres més dos, o sigui, benclar, cinc anys d�estudi. No de dos estudis; d�u-na única carrera organitzada amb el sistema degrau i màster (com es diu aquí). Les ràtios enels centres: dos mestres per classe, cinc horescada un (més dos ajudants de migdia) per alsmés petits de tres anys i a les classes de quatre,cinc i sis anys les dues mestres fixes amb un aju-dant. Trenta infants per classe i una miquetamenys en els de tres anys (22/25).
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Ells estan contents i orgullosos amb el quetenen? Sí, però estan convençuts que a Europatot és millor. Ha! ha!Les autoritats es plantegen iniciar processosde privatització progressiva (us sona això?). Elsajuntaments comencen a replantejar-se les inver-sions en l�àmbit educatiu (i això, que us sona?).La ciutat de Cracòvia cobreix la demanda enla franja de zero a sis anys. Cinc hores són gra-tuïtes; per a més hores les famílies han depagar unes quotes bastant reduïdes (entre150/180 zloty al mes, és a dir, al voltant de 50euros al mes).A l�Estat espanyol, a Catalunya, es cobrei-xen les demandes de les famílies? Tots elsinfants de menys de sis anys poden accedir auna plaça pública d�aquestes característiques?Si han d�estar més de cinc hores al centre,paguen uns 50 euros?Els pares i les mares poden fer una entradaescalonada segons els seus horaris?
Els nostres infants de tres, quatre, cinc anys,tenen les classes organitzades per racons?Dormen i mengen a la classe?I dels drets, què en direm? Tots coneixem laConvenció dels drets dels infants que l�Estatespanyol va firmar el 1988?Perquè el fet que no la coneguin els buròcra-tes i els polítics de torn no ens ha d�estranyar,és evident, no es respecten ni s�apliquen elscompromisos firmats, com els de l�ONU, oi?Però, si els mestres i les mestres, pedagogs ipsicòlegs, psicopedagogs i etcèteres no defen-sen els drets que s�han signat, qui ho farà?

Korczak ho plantejava ja els anys vint aPolònia, i Polònia ho aplica, de moment, peròvol i desitja copiar altres models. Quins?Aquest no, si us plau!Ai, Polònia, ai!          n
Sílvia Moron és professora de la Facultat de Psicologiade la Universitat Ramon Llull.
Notes1. Dades proporcionades per l�Ambaixada de Polònia i laseva pàgina web: www.embajada-polonia.org/datos.html.2. MEIRIEU. P.: El pedagog i els drets de l�infant. Barcelona: A.M. Rosa Sensat, 2003, col. Temes d�Infància.
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L�objectiu d�aquest ar-ticle és mostrar com apartir d�una idea moltsimple, dedicant-hi poctemps, però sent moltsistemàtics, els parestambé podem orga-nitzar activitats engres-cadores per als nostresfills, i per a nosaltres mateixos, amb un granvalor pedagògic.Tot sovint els pares ens proposem fer activi-tats amb els fills, portar-los a algun lloc d�es-barjo i de vegades, també, a algun lloc onpuguin aprendre coses noves. Tot sovint, però,fem aquestes activitats sense cap programacióprèvia, improvisant sobre la marxa a partir d�u-

na cartellera de cine-ma, una agenda d�ac-tivitats locals, etc.Anem massa atrafe-gats i no ens adonemque, pensant-hi unamica, podem treureun gran partit d�unapetita estona de lleureben programada, sense que això ens requerei-xi una gran inversió de temps. No ens adonemque tenim tantes o més possibilitats que l�es-cola per fer i ensenyar coses als nostres fills,que tenim, per exemple, moltes més possibili-tats de portar-los a veure coses «en directe»que les escoles, que han de mobilitzar moltsmés mitjans per traslladar 25 o 40 o 60 nens

d�un lloc a l�altre. Aquestes possibilitats no lespodem desaprofitar.El projecte que presentem és fruit d�unacasualitat inicial que aviat es va convertir enun programa d�activitat que va durar més d�unany. Només hi vam dedicar un parell d�horesal mes i, ara, el material resultant dóna perseguir parlant i aprenent coses durant molt detemps. El projecte el vam realitzar en famíliadurant alguns caps de setmana, però és fàcil-ment adaptable també com a activitat per aescoles, grups d�esbarjo, etc.
L�origen del projecteEl nostre projecte va consistir en una cosa tansenzilla com fer el seguiment d�un camp alllarg de més d�un any. Concretament, a seguir

L�autora ens proposa l�observació d�un camp alllarg de l�any. És una activitat per fer pares ifills, perquè no solament l�escola és l�encar-regada de descobrir el món que hi ha més enllàdel televisor. És una proposta senzilla, que nodemana grans parcs temàtics i que permetentrar en contacte amb el paisatge que, sovint,solament es veu com a marc per a l�autopista.Més enllà, la natura hi segueix el seu ritme, unritme diferent de les presses del dia a dia.

Un projecte per fer e ls caps de setmana Un any d�un camp, un r iu i  unes pomeres
Mònica Bosch 
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�El nostre projecte vaconsistir en fer el seguiment d�un camp al llarg de més d�un any�
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un camp, una plantació de pomeres que hihavia al costat i una riera que calia travessarper accedir al camp i a les pomeres.La idea va sorgir de manera casual. Un mesd�agost vam anar a fer un volt pel camp ambel nostre fill, de tres anys. Vam agafar el cotxei ens vam aturar a la vora d�un camp que ensva semblar bonic. Ens hi vam acostar. Hi haviaunes quantes bales de palla i restes de panollesper terra. El nostre fill va demostrar, com totsels nens, una gran curiositat per les bales i lespanolles. Va fer moltes preguntes, va picar lesbales i vam fer un ninot amb una panolla secai uns quants grans de blat de moro.El mes següent, un altre dia que teníemganes de fer un tomb, vam a anar a parar almateix camp amb el cotxe, segurament perquèen teníem un bon record. Aquell dia, percasualitat, portàvem la càmera de fotografiar.Encara quedaven algunes bales de palla, lespomeres estaven plenes de pomes i la riera,que vam haver de travessar amb compte peruna passera feta amb quatre pedres, anavaprou plena d�aigua. El nen també va estar fentpreguntes i tots tres vam parlar de les pomes,vam collir pals i vam passar una bona estona.Llavors, i perquè portàvem la càmera, ensvam adonar que aquelles excursions a unmateix lloc oferien moltes possibilitats si lessabíem aprofitar i en trèiem un testimoni grà-fic perenne. D�aquesta manera, i en aquell lloci moment, va començar el nostre «projectecamp»: ens vam proposar d�anar-hi cada pri-mer de mes i fer fotografies del camp, lespomeres i la riera, i de tot allò que ens cridésl�atenció cada vegada. I així ha estat durant

més d�un any, perquè la idea inicial era fer-hodurant un any, però va resultar que, al cap dedotze mesos, el blat ja era fora del camp, peròencara no havien collit les pomes, de maneraque vam afegir un parell de mesos per veure elcicle de les pomes totalment complet.
Fases de realització del projecte1. Escollir l�espai del qual farem el seguimentLocalitzar un espai proper per fer-ne el segui-ment (un camp, un hort, una masia, etc.). Ésimportant que es tracti d�un espai amb un ciclellarg d�evolució i que, alhora, aquesta evoluciósigui prou evident com per mantenir-hi l�in-terès cada mes, o gairebé cada mes. Si pre-veiem que aquell espai pot estar uns quantsmesos sense canvis és millor combinar-lo ambun altre espai o bé canviar d�idea, perquè enscansarem d�anar al mateixlloc si durant un temps llargno hi passa res de nou.Visitar aquell espai unapetita estona, un cop al mes,permet apreciar bé els can-vis que es van succeint i ensproporcionarà, alhora, unbon objectiu per a les nos-tres passejades sense crear-nos una obligació excessiva.El primer dissabte o diu-menge de cada mes ja sabremque hem d�anar a aquell lloca mirar com ha canviat tot ifer-ne fotos.També és interessant triar,per començar a fer el segui-

ment, un mes en què el cicle d�allò que anema veure no hagi començat, per tal de poder-loveure sencer i facilitar als nens la comprensiódel procés. Si és un camp, començar, perexemple, quan ja s�hagi llevat la collita ante-rior; si són fruiters, quan ja no quedi fruita del�any anterior, etc.
2. Fer el seguiment de l�espai i fer fotosEs poden fer algunes fotografies programades(sempre des del mateix punt de vista �marcantel punt de la fotografia amb un senyal fix perno oblidar-lo el proper mes�, cosa que ens pro-porcionarà al final unes imatges molt gràfiquesdels canvis que han tingut lloc), i d�altres d�im-provisades des de punts diferents. És interes-sant fer-ne de vistes generals i també de detalls,recollint testimoni gràfic d�aquelles coses que 31

infant i societat
138 i

n-fàn
-ci-a

maig
juny 2

004

09pomeres.qxd  01/04/04  16:43  PÆgina 31



32

infant i societat

in-fàn
-ci-a

138

maig
juny 2

004 �El seguiment permetcaptar diferents fenòmens atmosfèrics (sol, núvol, pluja, neu)�

09pomeres.qxd  01/04/04  16:43  PÆgina 32



ens cridin l�atenció o que comportin una nove-tat respecte del mes anterior. Si els nens sónmés grans, les poden fer ells. El seguiment d�unmateix espai durant un temps llarg permet cap-tar diferents fenòmens atmosfèrics (sol, núvol,pluja, neu, etc.); també podem anar-hi en diver-sos moments del dia per captar diferènciesd�il·luminació als objectes i al cel. Si algun mespassa algun fenomen excepcional, com unanevada, es pot fer un extra i anar al camp, enca-ra que aquell mes ja s�hi hagi anat. Com mésvariacions captem, més interès i possibilitatstindrà el resultat final del projecte.Anant un cop al mes al mateix lloc, tambéés fàcil que per casualitat un dia coincidim, perexemple, en el cas d�un camp, amb el pagès oles persones que hi treballen; en aquest cas espot aprofitar per fer-los preguntes sobre lahistòria de la propietat, la forma i les eines deconreu, els problemes de la pagesia, etc. Tam-bé pot ser interessant mirar que ens avisinquan vagin a fer alguna feina clau, com ara lasega; llavors podem fer un extra i anar un diaa mirar com se sega avui dia.De tot el que anem fent i veient caldràprendre�n quatre notes, a manera d�un diari,del tipus: «3 de juliol, migdia, el blat ja ésmadur del tot, hem vist nius d�ocells.»Aquestes notes després ens serviran per orde-nar el material i elaborar-lo.A mesura que hi anem anant, aquell espaiens resultarà cada vegada més familiar i, de bensegur, al final del projecte, d�alguna manera ensl�haurem apropiat. El nostre fill, per exemple,es va sentir tan identificat amb aquell campque es pensava que era nostre; no va ser fàcil

fer-li entendre que no ho era. Això, de passa-da, pot servir com una excel·lent ensenyançaque no cal necessàriament comprar, o posseirfísicament una cosa, per poder gaudir-la i pos-seir-la amb el cor.
3. Recollida d�informacióParal·lelament a les visites que anem fent cadames, es poden anar recollint notícies i altresinformacions a través de fonts diverses (diaris,revistes, llibres, enciclopèdies, Internet, etc.)sobre temes relacionats amb el nostre projec-te: notícies i dades sobre la collita d�aquell any,sobre els problemes actuals de la pagesia, elprocés de pol·linització de les plantes, etc.Segons l�edat dels nens, aquesta recerca d�in-formació la poden fer ells mateixos, amb osense el nostre ajut, amb la qual cosa faran, amés, una excel·lent pràcticasobre els diferents sistemesd�obtenir informació quetenim al nostre abast.
4. Elaboració del materialUna vegada hàgim acabat elprojecte, la quantitat dematerial acumulat serà tan itan interessant que, de bensegur, valdrà la pena dedicaruna mica de temps a elabo-rar-lo i fer-lo més practica-ble: si hem fet fotografies tra-dicionals, les podem ordenarper mesos i enganxar-lessobre fitxes blanques. Podemfer fitxes d�imatges i també

fitxes de contingut, imprimint en fitxes blan-ques les notes que hàgim pres cada mes i lainformació addicional que hem anat recollint.Repassant les fotos també ens adonarem decanvis que no havíem apreciat en les nostresvisites i els podrem afegir a les fitxes. Darrereles fitxes podem imprimir un número i el mesal qual corresponen, de manera que, desprésd�utilitzar-les, les puguem guardar ordenadesràpidament. Serà bo plastificar d�alguna mane-ra les fitxes, per tal de poder-les remenar sensepor que es malmetin. Un cop plastificades, hipodem fer un parell de forats amb un trepanti guardar-les en carpetes d�anelles, per exem-ple, per mesos o estacions de l�any.Abans d�enganxar les fotografies a les fitxes,també pot ser interessant escanejar-les i guar-dar-les a l�ordinador. Qui sap? Potser algun dia 33
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les podrem fer servir per a alguna altra cosa,animar-nos a fer amb el Power Point una pre-sentació en moviment del nostre projecte, etc.Si hem fet fotografies digitals, el nostre pro-jecte resultarà força més barat. Les podemimprimir sobre fitxes i elaborar un materialfísic tal com hem assenyalat, o bé elaborar elmaterial només a l�ordinador, fent les carpetes,etc., amb un programa informàtic de tracta-ment d�imatges.
Elaboració del materialUna vegada hàgim acabat el projecte, laquantitat de material acumulat serà tant i taninteressant que, de ben segur, valdrà la penadedicar una mica de temps a elaborar-lo i fer-lo més practicable: si hem fet fotografies tra-dicionals, les podem ordenar per mesos ienganxar-les sobre fitxes blanques.Podem fer fitxes d�imatge i també fitxes decontingut, imprimint en fitxes blanques lesnotes que hàgim pres cada mes i la informa-ció addicional que hem anat recollint.Repassant les fotos també ens adonarem decanvis que no havíem apreciat en les nostresvisites i els podrem afegir a les fitxes. Darrereles fitxes podem imprimir un número i elmes al qual corresponen, de manera que,després d�utilitzar-les, les puguem guardarordenades ràpidament. Serà bo plastificard�alguna manera les fitxes, per tal de poder-les remenar sense por que es malmetin. Uncop plastificades, hi podem fer un parell deforats amb una trepanadora i guardar-les encarpetes d�anelles, per exemple, per mesos oestacions de l�any.

Abans d�enganxar les fotografies a les fit-xes, també pot ser interessant escanejar-les iguardar-les a l�ordinador. Qui sap? Potseralgun dia les podrem fer servir per a algunaaltra cosa, animar-nos a fer amb el PowerPoint una presentació en moviment del nos-tre projecte, etc.Si hem fet fotografies digitals, el nostreprojecte resultarà força més barat. Les podemimprimir sobre fitxes i elaborar un materialfísic tal com hem assenyalat, o bé elaborar elmaterial només a l�ordinador, fent les carpe-tes amb un programa informàtic de tracta-ment d�imatges.

La riquesa del material acumulat, ens per-metrà una infinitat de possibilitats per jugar/treballar amb les fitxes adaptant el nostrejoc/aprenentage a l�edat del nostre fill; noméscaldrà seleccionar les fitxes adequades perpoder-hi jugar/treballar més còmodament.Llavors podrem demanar al nostre fill que hibusqui alguna cosa concreta, que les ordenisegons algun criteri determinat, fer-li pregun-tes, etc. Després, les tornarem a les carpetes iun altre dia en traurem unes altres del fitxerper treballar alguna altra cosa. n
Mònica Bosch és mare d�en Quim.
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Jugar és per a l�infantuna de les activitatsmés serioses i impor-tants. Ens preguntemsi també ho és pera l�adult. Bettelheim(1989) ha aportat, aparer nostre, reflexi-ons molt suggerentssobre el tema, espe-cialment en relacióamb les actituds que els pares mantenen pelque fa al joc dels seus fills i el seu grau d�im-plicació en aquest joc.Per a aquest autor, els pares acostumen aesforçar-se a motivar els fills pel joc, però poquesvegades perseveren a jugar amb ells, de maneraque la majoria de les activitats lúdiques de l�in-fant no troben suport automàtic en les predilec-cions dels pares. En general, els pares mostrenuna predisposició més gran a participar en jocsestructurats amb els fills, però no tant en els jocslliures anteriors a aquesta etapa.

Quan els fills o lesfilles tenen l�edat dejugar a fet, a casetes, apersonatges fantàstics,etc., els pares acostu-men a mostrar-s�hitolerants i els comprenjoguines que s�hi rela-cionen, però ambaixò no n�hi ha prou.L�infant no rebrà d�a-questa experiència de joc una base sòlida si elspares no s�hi comprometen emotivament.Implicar-se i participar és una condició per tro-bar el sentit al joc de l�infant. Viure l�emoció d�a-magar-se a la foscor per ser trobat és tenir unaccés més directe a les emocions de l�infant quejuga a fet. Jugar a l�hospital amb un infant queha de ser intervingut quirúrgicament és donar-lil�oportunitat de preparar-se per a una experièn-cia futura que li resulta aclaparadora. Jugar aaquesta experiència li permetrà segmentar enpassos, en trossets, per comprendre-la millor,

per adquirir una sensació de control que no potaconseguir en la realitat, perquè quan arribi al�hospital potser tot això passarà massa de pres-sa perquè ell ho pugui controlar. Aquest joc lipermetrà afrontar la situació com una experièn-cia més pròpia i familiar que depèn també delseu propi autocontrol i no solament del delsseus pares. Quan pares i fills comparteixenaquests jocs lliures es creen llaços molt especialsentre ells, llaços que reforcen la confiança en elsadults i afermen les seves relacions.D�altra banda, sovint, als adults, els mancala paciència necessària per esperar que l�infantassoleixi els seus propòsits. Acostumen aimpacientar-se per aconseguir unes metes oarribar a algun final. Els infants necessitentemps per centrar-se en els seus jocs, oportu-nitat i encoratjament. La capacitat de perseve-rar naixerà també aquí si li donem l�oportuni-tat d�exercitar els seus processos mentals.Aprendre que construir una casa és qüestió depaciència, d�intentar-ho una vegada i una altra.Perseverar és un hàbit que pot partir del plaer

Jugues amb mi? 
Lola García OlladaEl joc és un escenari privilegiat per a la inte-racció pares-fills, un escenari que es configu-ra com un autèntic motor del desenvolupamentinfantil. Per a això cal que els pares s�impliquinemocionalment en el joc dels fills. Si és així,pares i fills trobaran beneficis personals i com-partits que afectaran els seus sentiments decompetència i vàlua personal. El paper delsadults i la seva relació amb l�infant esdevé unelement essencial per al desenvolupament decompetències socials, emocionals i simbòli-ques durant l�activitat lúdica.
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de jugar, però per a això cal que els adults mos-trin algunes actituds:
� Que no solament s�interessin per l�èxit finali que no es decebin perquè el fill tarda mas-sa o és maldestre. La convicció interna queacabarà triomfant és el que ajudarà l�infant asentir-se segur i perseverar.� Que no imposin les seves metes als fills quanjuguen. Els adults acostumen a ensenyarcom jugar i com fer servir les joguines. Ambaixò l�infant perd l�interès perquè el projecteja no és seu i passa a ser dels pares.� Que evitin els elogis falsos, perquè l�infantse n�adonarà i es creurà que pensem que noho pot fer millor.
Per educar en la constància i l�esforç sostingutcal que els pares posin suficient atenció alsnombrosos esforços que els fills fan i que con-siderin els seus jocs com les seves activitatsmés importants (Bettelheim, 1989).Els infants necessiten que els seus pares «per-din» el temps amb ells especialment durant elsprimers anys. Potser en aquests anys es fan elsaprenentatges més importants de la seva vida ipotser són superiors al que ens podem imagi-nar, programar o accelerar. Estem d�acord ambTonucci (1997) quan afirma que «el temps per-dut» és el temps de l�infant, el de les experièn-cies, el del joc, el de l�expressió espontània. Ésel temps de l�infant que està desapareixent, iamb ell la seva relació amb el plaer.
Beneficis del joc compartit en el marc familiarSeguint Winnicot (1972), considerem que el

joc és una experiència sempre creadora. Per aaquest autor, la creativitat es relaciona amb unacoloració de la nostra actitud envers la realitatexterior, cosa que fa que l�individu senti que lavida val la pena de viure�s i que ell anomena«percepció creadora». Només en el joc infant iadult poden crear i usar tota la seva personali-tat, i només l�individu descobreix la seva per-sonalitat quan es mostra creador.La creativitat correspon a la condició de serviu. Per a Winnicot hi haurà un ambient quefaciliti, en termes de creixement humà, poderadoptar aquest enfocament creador davant larealitat, una ajuda per a aquest ingrés creador enla vida que permetrà a l�infant establir una capa-citat personal per al viure creador, el qual es vin-cula a la qualitat en la formació d�un ambient enles primeres etapes de l�experiència vital de cadainfant. Si l�infant pot iniciar d�una manera creati-va la seva relació amb el món, primer a travésd�objectes i després a través del joc compartit,tindrà ple accés a la vida cultural. Per això, saberencoratjar els primers brots de la imaginació ésde summa importància per als pares.Jerome i Dorothy Singer (1990), en el seuestudi sobre el joc dels infants i l�emergènciade la creativitat, van trobar una relació positi-va entre la vida imaginativa dels pares i la delsfills. Els pares amb fills més creatius tendeixena explicar-los històries de fantasia i a compar-tir jocs imaginatius, els llegeixen més i restrin-geixen el seu temps d�exposició a la televisió.Van observar a més a més que els infants mésimaginatius són menys agressius, més capaçosd�esperar i, en general, tenen un índex d�èxitmés gran en les seves tasques escolars.

Ens preguntem ara pel paper de l�adult i l�a-parició de competències simbòliques en el jocdels infants. Segons Perinat (1995), en l�apari-ció de l�estructura simbòlica dels jocs, els adultsi la relació dels infants amb ells tenen un valordeterminant perquè convertirà l�acció espontà-nia de l�infant en una activitat plena de sentitsocial, incorporant els símbols de la cultura al�estructura de l�acció de l�infant. En un primermoment, l�infant fa actes bruts (agafa les claus,el telèfon, etc.), però a poc a poc aquests actess�aniran convertint en signes portadors de sig-nificats que comparteix amb els altres (agafaràun plàtan amb la mà i se�l posarà a l�orella imi-tant un telèfon). Les seves accions començarana estar penetrades de simbolisme. Conqueriraquests símbols serà un procés gradual i perpetits territoris. Els primers territoris seran elsmés propers a la seva experiència (menjar, ajeu-re�s, vestir-se, telefonar) sobre els quals aplicaràun sentit sobreafegit, simbòlic. El joc esde-vindrà després cada vegada més complex comtambé la capacitat de l�infant per simbolitzar.Bruner ha assenyalat la contribució del joc enel procés de construcció de la pròpia identitat.Jugant l�infant prova la possibilitat de ser i noser alhora, de partir de la realitat per sobrepas-sar-la, per anar més enllà dels límits restrictiusque imposa el món real. És un espai simbòlicque permet manipular el que és real i el que ésimaginari, el que és conegut i el que és desco-negut, el que és segur i el que és probable. És eljoc dels límits entre la realitat i la fantasia. I enaquest joc l�infant es mesura ell mateix: el quepot fer i el que no pot fer, el que és factible i elque no ho és. Comporta una ajuda a la cons-
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trucció de la pròpia identitat a través de la presade consciència dels propis límits i possibilitats.Jugant l�infant aprèn a incorporar d�unamanera natural hàbits tan importants com laperseverança o la capacitat de resistència a lafrustració. Aprèn que no pot aconseguir lescoses amb tanta facilitat i rapidesa com vol-dria, que no es pot donar per vençut al primersenyal de fracàs i que ho ha d�intentar unavegada i una altra (Bettelheim, 1989).I, a més a més, tot això discorre en presèn-cia d�altres adults o infants amb qui ha denegociar, pactar i construir significats comuns.La construcció conjunta de significats en el jocreeixirà en la mesura que els participants pos-seeixin habilitat per captar els matisos emocio-nals de la situació, els desigs, interessos i moti-vacions del seu company i, en definitiva, en lamesura que siguin capaços d�articular els inte-ressos, expectatives i desigs mutus. Només aixípodran accedir al plaer de jugar amb l�altre ials beneficis derivats d�aquestes vivències.Aquest procés és una construcció i una con-questa per a qualsevol infant, però també pera qualsevol adult. En el cas del joc adult-infantque ens ocupa i des d�una perspectiva interac-cionista, és necessari que es produeixi la mútuarelació, que les interaccions constitueixinautèntiques transaccions bidireccionals, que elspares i els infants s�afectin mútuament.El joc comporta, a més a més, una oportu-nitat per a l�establiment i la consolidació d�ha-bilitats socials i d�interacció. La relació entre eljoc pares-fills i la competència social dels infantsen la relació amb els seus iguals ha estat objected�interessants estudis els últims anys (Lindsey i

Mize, 2000), però els processos que estan a labase d�aquesta connexió no són clars. Per aalguns autors el joc físic i simbòlic entre pares ifills proporciona un context adequat per a l�e-mergència d�expressions i intercanvis afectius.Quan aquests intercanvis emocionals es carac-teritzen per la reciprocitat i adquireixen quali-tats positives es troben associats a indicadorsde competència social. Russell, Petit i Mize(1998) expliquen aquesta associació perquè lescaracterístiques de la interacció pares-fills enaquests contextos lúdics (joc motor i simbòlic)són properes a les relacions horitzontals prò-pies de les relacions entre iguals, caracteritzadesper patrons de reciprocitat i expectatives igua-litàries pel que fa a l�ús i maneig de poder entreels participants. Aquests patrons interactius són,per tant, importants per proporcionar als infantsconeixements i hàbits que els prepararan perestablir relacions positives i recíproques ambaltres persones fora de l�àmbit familiar.En aquest sentit, sabem que la participaciódels infants en jocs de representació de rols enl�àmbit familiar (amb pares o germans) consti-tueix un bon predictor en tasques de la falsacreença, és a dir, es relaciona amb la compren-sió posterior dels sentiments aliens. Sembla quela naturalesa intensa de les relacions familiars,combinada amb l�emoció inherent al joc derepresentació, propicia un terreny excel·lent peral desenvolupament de la comprensió social iespecialment de la comprensió afectiva. Sabemque els infants que participen en jocs dramà-tics o de representació amb membres de la sevafamília presenten uns nivells de comprensióemocional millors (Dunn i Brown, 1994).
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Finalment, el joc constitueix un marc per alconeixement i comprensió del món social. Através del joc l�infant aprèn el món dels adults,les seves relacions, la seva organització i,també, les seves normes i valors. És, per tant,un mitjà d�enculturació social. Per als autorsde l�escola sociohistòricaL�objectiu del joc és aprendre del món delsadults, de les seves relacions, les seves activi-tats, transaccions i sistemes d�organització icomunicació. A través del joc els infantsreconstrueixen l�activitat dels adults. La neces-sitat de conèixer el que passa al seu voltantimpulsarà l�infant a explorar i a jugar.En aquesta mateixa línia d�«apropiació delsrols i papers adults», podem dir que el jocdramàtic (joc simbòlic de contingut social) ésfonamental per al desenvolupament infantil dela pròpia identitat. Per arribar a establir unaidentitat separada (moltes identitats depenendels oposats: home/dona, fill/pare, alumne/professor) l�infant ha de sortir literalment d�ellmateix i percebre�s des d�altres perspectives(perspectiva dels altres). Representant amb eljoc el rol d�un altre l�infant aconsegueix unreflex d�ell mateix com a diferent, en relacióamb l�altre. Quan els infants juguen a la casa, atendes, al professor, obtenen un reflex de laseva pròpia identitat, des de la perspectiva delsrols que representen. Molts d�aquests rolstenen un caràcter de «socialització anticipatò-ria», que prepara l�infant per exercir rols en lavida posterior o per a la comunicació ambaquells que acompliran aquests rols. Curio-sament el joc dramàtic dels infants en la nostrasocietat funciona més per preparar les nenes

que els nens per a la societat adulta. Les nenestenen un coneixement més gran del rol matern,però per al nen el pare és una figura que apa-reix i desapareix amb freqüència.Convé afegir que el joc no comporta unexercici d�identitat només per als fills, sinótambé per als pares. Sabem que les mares quejuguen amb els seus fills petits i els facilitenobtenir conductes interessants i complexestambé es beneficien d�aquesta participació(Hodapp, 1987). Aquests jocs proporcionenl�oportunitat de fruir, comprendre i controlarla interacció i provocar en els seus fills i fillesconductes d�un nivell superior, cosa que s�harelacionat amb la vessant materna dels senti-ments d�eficàcia. El joc constitueix així unaexperiència interpsicològica que aporta senti-ments d�eficàcia i competència i, com a tal, éspromotor d�autoestima positiva, tant per alspares com per als fills.
Els pares com a companys de jocEns preguntem pel paper de l�adult en aquestessituacions compartides de joc. La revisió quehem fet ens ha permès identificar algunes acti-tuds i disposicions dels pares i mares que pro-dueixen més beneficis en l�infant pel que fa acapacitat i competència per a la interacció:
Implicació. Els infants s�impliquen més amb elspares més «divertits» i més expressius, quemostren afectes positius durant la interaccióamb els seus fills. Sabem que els pares diferei-xen en el grau de joc i també en el grau de fruï-ció durant el joc (Beckwith, 1986). No és sola-ment una qüestió de quant, sinó de com.

Ajustament. A més a més, els pares difereixenpel que fa a la sensibilitat per mantenir el grauòptim d�activació en els seus fills. Estudis sobreel tema han suggerit que, quan les expressionsafectives dels pares són inadequades o desajus-tades, per excés o per defecte, a les conductesdels fills, aquestes es relacionen, en sentitinvers, amb la competència social dels fills.Sembla que les expressions afectives no con-tingents i inapropiades tenen l�efecte d�envair oconfondre els fills, de manera que els infantsaprenen la no-contingència o manca d�adequa-ció a través dels models parentals, i això és aixíespecialment entre grups diàdics del mateixsexe (pare-fill/mare-filla). Podem entendre lano-contingència com una manca de sensibilitatparental, que finalment revertirà en la com-petència social dels infants. Els pares que expres-sen afectes negatius o afectes positius excessiusno ajuden el desenvolupament d�habilitats queimpliquen regulació emocional. D�altra banda,els infants més capaços de regular-se emocio-nalment són també més capaços d�inhibir elsimpulsos inapropiats i presenten conductesmés positives i constructives.
Horitzontalitat. El joc pares-fills representa uncontext interactiu únic caracteritzat per l�ho-ritzontalitat en la relació (patró de relaciórecíproc i igualitari entre els participants, en elqual es comparteix el torn i el poder). Lesdades ens informen que els infants socialmentmés competents provenen de parelles pares-fills caracteritzades per la igualtat en aquestessituacions, més que pel domini de l�un sobrel�altre (Russell, Petit i Mize, 1998). Aquests
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patrons proveeixen els infants de coneixe-ments i hàbits que els preparen per establirrelacions positives i recíproques amb altrespersones fora de l�àmbit familiar.Estudis sobre el joc dels infants d�entre sis idotze anys i els seus pares han mostrat quementre els pares s�estimen més jugar a jocsorganitzats amb els seus fills, aquests prefe-reixen «jocs de fantasia». Sembla que cada utendeix a jugar allà on es pot situar amb supe-rioritat. Els adults donem per fet aquesta rela-ció permanent de poder sobre l�infant i espodria pensar que també l�infant necessitadonar sortida a les seves necessitats profun-des i a les seves fantasies. Per a la majoria delsautors sobre el tema la virtut més gran del jocfamiliar apareix quan es permet a l�infant par-ticipar en termes d�igualtat i de poder en rela-ció amb l�adult.

No-directivitat. L�adult no directiu no roba la ini-ciativa a l�infant. Mostra sintonia amb l�activi-tat de l�infant i facilita la seva ajuda quan se lisol·licita (Bruner, 1984).És l�estil «ampliador» de l�adult, que sincro-nitza amb les intencions infantils i ajuda a ela-borar-les, és a dir:
� Intervé quan ha captat la naturalesa de lesintencions de l�infant.� Intervé per resoldre problemes, incrementarla imaginació i la creació durant el joc: ela-borar un tema, aportar novetats, disminuirles repeticions (Tamburini, 1982).
Hi ha evidències que els infants es mostrencapaços i competents quan les actuacions adul-tes se sincronitzen amb les intencions infantilsi ajuden a elaborar-les. En el sentit oposat tro-

baríem adults la intervenció dels quals parteixde les seves pròpies concepcions i de priori-tats d�instrucció més que dels centres d�interèsde l�infant en el moment de jugar; en el decursd�aquests intercanvis es demana a l�infant quecanvïi i modifiqui el seu centre d�atenció.Qualitat imaginativa. Adults que valoren eljoc «divergent», que accedeixen a la concepcióque l�infant té del joc com una cosa espontà-nia, no seriosa, divertida, flexible, no literal,cobert amb dosis de fantasia i imaginació. Queno imposen la concepció «adulta» del joc(Caldwell, 1986).El temps per jugar amb els nostres fills és untemps per «perdre», un temps per compartir iun temps per comprendre, per comprendre el
39
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desig particular de cada fill en una societat en la qual domina la veloci-tat de l�acció, la decisió ràpida i el gaudi en solitari (l�ordinador). Femuna proposta de passar de preocupar-nos dels nostres fills a ocupar-nos-en, com a acompanyants propers i disponibles, observadors atentsde les seves demandes, dubtes i necessitats, una disponibilitat i proximi-tat que ens donarà l�autoritat per marcar els límits, que d�altra manerasempre provocaran oposició. Jugant amb els nostres fills ens juguemmolt del present i del futur. n
Loal Garcia Olalla és professora de la Facultat de Psicolocgia i Ciències de l�Educacióde la Universitat Rovira i Virgili de Tarragona.
BibliografiaBECKWITH, L.: «Parent-infant interaction and infants� social-emotional development»,a A. W. GOTTFRIED i C. C. BROWN (Eds), Play interactions. The contribution of playmaterials and parental envolvement to children� development, Toronto: Lexington Books &Johnson and Johnson, pàg. 279-292.BETTELHEIM, B.: No hay padres perfectos, Barcelona: Crítica, 1989.BRUNER, J.: Acción, pensamiento y lenguage, Madrid: Alianza, 1984, comp. J. L. Linaza.CALDWELL: «The significance of parent-child interaction in children�s development»,a A. W. GOTTFRIED i C. C. BROWN (Eds), Play interactions. The contribution of playmaterials and parental envolvement to children� development, Toronto: Lexington Books &Johnson and Johnson, 1986, pàg. 305-310.DUNN, J., i J. BROWN: «Affect expression in the family, children�s understanding ofemotions, and their interactions with others». Merrill Palmer Quarterly, núm. 40, 1994,pàg. 120-137.HODAPP, R.: «Las funciones del juego social madre-hijo», Infancia y aprendizaje, núm. 37,1987, pàg. 1-10.LINDSEY, E., i J. MIZE: «Parent-child physical and pretense play: Link to children�ssocial competence», Merrill-Palmer Quarterly, núm. 46, 4, 2000, pàg. 565-591.PERINAT, A.: «Prolegómenos para una teoría del juego y del símbolo», Cognitiva, núm.7, 2, 1995, pàg. 185-204.RUSSELL, A., G. PETIT i J. MIZE, J. «Horizontal qualities in parent-child relationships:Parallels with possible consequences for children�s peer relationships», DevelopmentalReview, núm. 18, 1998, pàg. 318-352.SINGER, J., i D. SINGER: The house of make-believe, Harvard University Press, 1990.TAMBURRINI, J.: «Play and the role of the teacher», Early Child Development and Care,núm. 8, 1982, pàg. 209-217.TONUCCI, F.: «Qui té ganes, encara, de perdre el temps amb els infants? Apunts per auna pedagogia de la lentitud», Temps d�Educació, núm. 17, 1997, pàg. 251-259.WINNICOT, D. W.: Realidad y juego, Buenos Aires: Granica, 1972.
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Espai per a una creativitat sense límit

Ceres, Pintures de dit, Témpera,Gouache, Vernís fixador,Pasta Blanca per enganxar.AL SERVEI DE L�ENSENYAMENTMANLEY R
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UNA GALLINA,xica,tica,mica,cama-curtai ballarica,va tenir sis fillsxics,tics,mics,cama-curtsi ballarics.Si la gallina no hagués estatxica,tica,mica,cama-curtai ballarica,els seus fills no haurien estatxics,tics,mics,cama-curtsi ballarics.Però com que la gallina era.... n
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Avui us oferim la que potser és la mésestesa de les rondalles ortofòniques ales terres catalanes: aquesta gallinaenvoltada de pollets, explicada ambaquests sons que recorden tant elscops de bec i els sorollets que fan lesaus quan cerquen aliments a terra.Aquesta rondalla presenta variantssegons on es conta. Per exemple:«Una xica, pellerica, camacurta, pica-rrica...», o bé «Una gallina xica, pica,camacurta i bequerica...» n

Rondal les ortofòniques
Elisabet Abeyà

La gal l ina xica
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Rates de Biblioteca

Una animaladade menú degustació Entrant Delicatessen d�animalsben classificats per la forma, per l�aspecte, pelnom, tot conduït per un maître eixerit, el camaleó.
JOLIVERT, J.: ZOO lògic, Barcelona: Empúries, 2003.

Primer platRecepta magistralamb belles imatges on un grill decideix trencar elseu silenci.
CARLE, E.: El grillo silencioso,Madrid: Kókinos, 2002.

Segon platPlat tradicionala base de rates, infants i adults garrepes, tot per-fumat amb els sons d�una flauta màgica.
BALLESTEROS, X. (adapt.): El flautista d�Hamelin,Pontevedra: Kalandraka, 2002

PostresL�habitual tast poètic
La reina de les meduses avui no s�ha pentinat, perquè li falta la pinta, que és l�espina d�un verat.

XIRINACS, O.: Cavall de mar (fragment), Barcelona:Barcanova, 2000

llibres a mans
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El passat 10 de març professionals, tèc-niques i tècnics municipals especialis-tes en educació infantil, de diferentsajuntaments de Catalunya constituïtscom a grup de treball varen lliurar alDepartament d�Ensenyament, un docu-ment proposta perquè sigui consideratcom a base per a la regulació de l�esco-la bressol al país.Una acció realitzada com a con-seqüència del debat a l�entorn de l�anàli-si de la realitat, des d�una doble pers-pectiva: la de falta de reglamentació i lademanda creixent que es proposen aten-dre molts ajuntaments. La proposta presentada se centra endos punts bàsics:
1. Sol·licitar al Departament d�Ensenya-ment que amb caràcter urgent faci undecret que doni vigència als mínimsque definia per l�escola bressol elReial Decret 1004/1991 de 14 dejuny, a l�espera de la futura llei cata-lana d�educació. 2. Oferir al Departament d�Ensenyamentunes primeres consideracions per aser recollides en l�elaboració de lafutura llei catalana d�educació. Unaproposta fonamentada en la conside-ració dels infants de 0 a 3 anys coma persones amb drets i necessitats, en

la planificació d�una oferta que con-templi la diversitat de necessitats dela població de cada municipi i en lescondicions físiques i humanes quegaranteixin la coherència del conjuntde l�oferta del país. 
A l�entrevista es van poder constatar coin-cidències amb el Departament d�Ensenya-ment en algunes qüestions fonamentals,com la de considerar l�etapa de 0 a 3 anyscom educativa, la necessitat d�elaboraruna llei catalana d�educació, la voluntat detransferir competències als ajuntaments ila urgència de reglamentar els mínims quehauran de regir l�escola bressol.Més informació: www.revistainfancia.org

El maig se celebren les Jornades desensibilització organitzades per laCoordinadora d�Escoles Bressolper sensibilitzar la societat sobrel�educació dels més petits. Tenenper tema «L�educació en valors».
És respecte allò que s�estima, s�estima allò quees coneix, es coneix allò que ajudem a descobrir.
Més informació:a8051483@centres.xtec.es

El passat 27 de febrer, es va inau-gurar l�Escola Bressol del barri deBalafia, de la ciutat de Lleida.Amb aquesta inauguració ja sóndotze les escoles bressol munici-pals de la ciutat.L�Escola Bressol va ser inaugu-rada pel president de la Generalitatde Catalunya, Pasqual Maragall,amb la presència de la consellerad�Educació, Marta Cid, l�alcaldede la ciutat Àngel Ros, el regidord�Educació Ramon Camats i totala corporació municipalLa superfície construïda és de565,21 m2 i compta amb duesclasses per a infants d�un a dosanys, dues per a infants de dos atres anys, totes elles amb cambrade serveis.L�escola compta també amb unasala polivalent, cuina i rebost, ser-vei de professors amb bugaderia,

sala de professors amb despatx,magatzems de material interior i depati, cambra d�instal·lacions, unvestíbul i un pati de 300 m2.El projecte de l�Escola Bressol deBalàfia s�ha dissenyat aprofitant almàxim la llum natural i l�entorn.L�alcalde de Lleida, durant lainauguració, va destacar «l�altnivell de qualitat de l�escola, queharmonitza amb les funcions edu-catives per als infants».Els espais estan organitzats pertallers, el dels llenguatges, el deljoc simbòlic, el de la motricitat iel de la plàstica i natura. Cadagrup d�infants tenen un taller dereferència i a partir d�una organit-zació horària els nens i les nenesvolten pels diferents tallers.Aquesta nova escola bressol deBalàfia va entrar en funcionamentla primera setmana de març ambdos grups d�un any, cadascun de8 nens. En total, el curs vinentaquest equipament acollirà 48infants d�1 a 3 anys.

43

informacions

maig
juny 2

004

138 i
n-fàn

-ci-a
L�escola bressol a Catalunya una proposta de mínims Una nova escola bressol a Lleida

III Jornades de laCoordinadora d�EscolesBressol de Catalunya
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Tema general41381 Educar avui: noves necessitats, noves respostes.De l�1 al 14 de juliol, de 12.30 a 14 h.Durada 15 hores40360 Hora zero. Practiquem l�esportHorari: de 8 a 9 del matí o Durada: 10 hCoordina: Carles Vallès Casademont
Educació infantil. Etapa 0-6Cursos de primera setmana al matíde l�1 al 7 de juliol, de 9 a 12 h.Durada: 15 hores
12111 Aprenentatge de la llengua oral:eina d�ús i comunicació (3-8)Immaculada Juncà Bassagañas12112 Els primers aprenentatges de la llengua escrita (3-8)Montserrat Correig Blanchar i Montserrat Fons Esteve12113 Comencem a aprendre en anglès (3-8)M. Lluïsa Abad Alvarez i Gemma Celma Gascó12131 Com treballar els éssers vius a parvulariMariona Espinet12151 Dibuixem i fem muntatges crea-tius (3-8)Pepa Soler Galí

12161 L�expressió corporal-dansa, mitjàde descoberta (3-10)Àngels Hugas Batlle12171 El jardí dels secrets: organitzar i viure els espais exteriors enels serveis per a la infància (0-6)Penny Ritscher12181 Créixer junts, el primer anyTere Majem Jordi i Pepa Òdena Savé12182 Alteracions motores en eldesenvolupament infantil: detecció iestratègies d�intervenció educativa (0-6)Jordi L. Bardavío Julve12183 Intercanvi d�experiències a parvulariTeresa Ribas, amb la col·laboració deles escoles: CEIP Nabí (Barcelona),CEIP La Monjoia (Sant Bartomeu delGrau), CEIP Fonollosa (Fonollosa,Bages)
Cursos de la primera setmana a la tardade l�1 al 7 de juliol, de 15.30 a 18.30 h.Durada: 15 hores
13101 Juguem a escoltar música (3-8)Míriam Navarro Codina13121 Viure les matemàtiques de 3 a 6 anysM. Antònia Canals Tolosa13131 Un jardí al pati de l�escola.Coneguem les plantes (0-6)Mercè Beltrán OlivéEl primer dia el curs es frà a l�EscolaIndustrial, la resta al Garden Bordas a Gavà

13151 L�activitat gràfica/el grafisme del�infant dins del desenvolupament psicomotriu (3-6)Núria Rodríguez Bodelón13171 L�escola bressol; un cicle ambidentitat pròpia. Temps, espais, mate-rials i paper de la mestraSusana Fusté Aquilué. Col·laborenDolors Ramos García i tres escolesbressol de diferents característiques13172 La rotllana, un espai quotidià detrobada i molt més (3-6)M. Teresa Sogas Figueres, Carme VilaLlobera i Nuri Cortell Casadevall13181 Autonomia dels infants i actitudsdels adults a l�escola bressolMontserrat Fabrés Valls
Cursos de la segona setmana al matídel 8 al 14 de juliol, de 9 a 12h.Durada: 15 hores
12211 Caminant sols per la biblioteca 0-6

Àngels Ollé12212 La parla de l�infant (0-6)Marta Cano12281 Trastorns del son en la infànciaVictòria de la Fuente Pañell12282 Com podem compartir projectes entre el 0-3 i el 3-6Carles Gràcia Martínez i Maria Vinuesa
Cursos de la segona setmana a la tardadel 8 al 14 de juliol, de 15.30 a18.30h. Durada: 15 hores
13201 Propostes per treballar la músi-ca a l�Educació Infantil (0-3)Jaume Moreno Peracaula13231 Aprendre pel camí de la investi-gació (0-6)Sílvia Majoral i Montse Riu13232 La natura entra a l�escola (0-6)Coordina: Carme Cols amb la participació de la Llar d�infantsde Torrelles i la Cuca Fera de Tona.

Cursos de l�Escola d�Estiude l�A. M. Rosa Sensat
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22361 Tot el que hem de saber perballar a l�escola: des de P3 fins a 6èGemma Renobell Soler
Cursos de dues setmanes a la tardade l�1 al 14 de juliol, de 15.30 a 18.30 h. Durada: 30 hores
13311 Aprenentatge incial de l�escriptura i la lectura (3-8)Assumpta Monsalve, Maria Farran Roig Conxi Vilana Canal13362 Juguem amb la llum, el color, lamúsica i el cos (0-6)Manuel Ángel Fernández Gallego13363 Deixa�ls moure�s: la motricitat com aeina per al desenvolupament (0-8)Jordi L. Bardavío Julve
Jornades de cap de setmana11181 Les escoles compromeses ambel món. Educació i solidaritat (3-16)Divendres dia 2 de juliol, de 16 a 21 hDissabte dia 3 de juliol, de 9 del matí a8 del vespre. Durada: 15 hores.

L�educació del 0-3 és una vella rei-vindicació que ara veiem tronto-llar. Amb una subtilesa impressio-nant anem vivint esdevenimentsque ens preocupen. Estem confu-sos. Sabem i no sabem què passa?

Hem callat esperançats amb el nouGovern progressista. Ens fèiempreguntes clau: apostarà per laquantitat i qualitat d�aquests serveiso, al contrari, s�optarà per la quan-titat en detriment de la qualitat?Quin serà el procés de diàleg queens oferirà la nova consellera? Sapel que està passant en moltes de lesescoles de titularitat municipal regi-des per empreses privades? Comencem a tenir notícies, de lapremsa i les diferents realitats decada municipi, que no ens agraden.Preocupats per un futur pocesperançador us convoquem:
A la sala d�actes de l�A. M. RosaSensat el dia 13 de maig, a les 6de la tarda, amb l�ordre del diasegüent:
� Anàlisi de la situació� Problemàtica actual� El nostre posicionament� Valoració de la nostra capacitat de resposta� Programació de les accions
Si coneixes alguna persona quecomparteix aquesta preocupació,fes-li arribar el missatge i convida-la a la trobada.Agrairem que ens confirmeu lavostra a l�adreça següent:grupetapa0-6@rosasensat.org 

Tercera lletra del nom d�INFÀNCIA.Efe també és el nom que rep elforat que es fa als violins i instru-ments de la seva família. Aques-tes obertures ajuden a què surtiel so, i el seu traç permet desco-brir qui és el luthier que ha fabri-cat l�instrument. Tenen la formad�aquesta lletra en la seva variantcursiva o itàlica. Aquesta tipogra-fia se la va inventar Aldo Manu-zio, impressor venecià i humanis-ta, que establí les bases del nos-tre univers escrit, amb la recercade llibres més petits �de butxa-ca, diríem ara�, amb una lletraque permetés economitzar espaii s�acostés a l�escriptura caligràfi-ca. Les seves descobertes enca-ra funcionen. Les tipografies pos-teriors en són hereves i, a més amés, tenim el plaer de sentir-lestocar als concerts.

13261 Despertar sensorial: moviment i joc, 0-3 anysMarta Graugés i RoviraCal portar roba còmoda i una manta o tovallola gran.13291 Internet com a eina d�intercanvii comunicació entre els professionals del�educació infantilJosep Fernàndez QuilesCurs de nivell bàsic. No cal tenir conei-xements previs d�informàtica.
Cursos de dues setmanes al matíde l�1 al 14 de juliol, de 9 a 12 h.Durada: 30 hores
12301 Música a infantil: Fem-ho dife-rent! (0-6)Montserrat Dulcet Valls12351 Màscares i titelles corporals: unrecurs creatiu i plàsticEva Vilanova Serichol12352 L�educació de la mirada a l�escola bressolMontse Nicolas Bellido12382 Una mirada, un somriure: el treball de les emocionsCoordina: Manuel Ángel FernándezGallego. Jose Maria Ruiz Egaña. 12383 Com motivar els infants en elseu desenvolupament sensorial i plàsticMontserrat Cosidó12391 Investiguem amb les imatges (3-8)Andreu Cardo i Anna Torner Cal tenir experiència en eines multimèdia.
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Convoquem mestres i famí-lies d�infants de 0 a 3 anys
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Loris Malaguzzi. Dreaming theBeauty of the UnusualALFREDO HOYUELOSThe child breaks rules and clichésin his approach to the world.Malaguzzi points out that thechild, like the artist, is capable ofgoing beyond, of giving new meaning to that which surroundshim. In his eyes, you can see hissurprise at everything that is new,charged with possibilities, at theunusual that surrounds him.There is, therefore, an aestheticproposal to which the schoolmust open up by providing education that exceeds the establishd canons and boredom,that allows the child to choose, tobuild new combinations. A trans-gressive education.

Grumete Military Day Care CentrePATXI COIRAThese lines are openly against«company day care centres» and«day mothers» and in favour the

creation of public day care centres as the best solution. It isthe only system that guaranteesequality of opportunity for allchildren and their families.Moreover, it is subject to monito-ring and transparency.

Teacher EnthusiasmM. CARMEN DÍEZMust we be enthusiastic to be teachers? On the basis of thisquestion the author interviewsseveral colleagues. The differentresponses help to deal with a broad field, where there are crite-ria to suit everyone. However, theconclusion is that a shot of ent-husiasm is indeed necessary, butwe also have to have our feetfirmly on the ground.

Oh, Poland! SÍLVIA MORONReflections after a trip to Poland.Now immersed in tremendousreforms, the country has decentra-

lised education. In Cracow, in spi-te of the fact that school is com-pulsory after seven years old, theyare trying not to close any servi-ces from 0 to six year sold. Theschool buildings are large and spa-cious, the children show themsel-ves to be active and autonomous.They have the right to a free,public education. All in all, whencompared to our situiaton, we donot come off all that much better.
Weekend Projects A Year in the Country, A River,Apple Trees MÒNICA BOSCHThe author asks us to observe aplace in the country for one year.This is an activity for parents andchildren, because it is not onlythe school that must show chil-dren the world beyond the televi-sion. ItT is a simple proposal,which does not require big themeparks and which lets us get intocontact with the countrysidewhich is often is only seen as aframe around a highway, butbeyond which nature is there,following its own rhythm, a dif-ferent rhythm than that of ourhectic daily life.

Will You Play with Me?LOLA GARCÍA OLLADAPlay is a privileged scenario forthe interaction of parents andchildren, a scenario that is the truedriver of child development. Thatis why parents must get emotio-nally involved in their children�sgames. If this is done, parents andchildren will discover personal,shared benefits that will affecttheir feelings, skills and personalworth. The role of the adult andhis relationship to the child beco-mes an essential element in thedevelopment of the latter�s social,emotional and symbolic skillsduring recreational activity.
Traducció de Michael Tregebov

Education 0 - 6 years old

School for ages 0 - 3

School for ages 3 - 6

Children and Health

Children and Society
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