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1983, PELS MOVIMENTS
DE RENOVACIO PEDAGOGICA

Si el moviment es demostra tot caminant, els qui caminen no haurien de
demostrar-lo. Aquest és el cas dels grups de mestres que s’apleguen sota
el nom genéric de Moviments de Renovacio Pedagogica. Una vintena de
grups a Catalunya; una trentena més a la resta de comunitats autonomes.
Un Moviment de Renovacié Pedagogica, de pocs o molts membres, de pocs
0 bastants anys, €s mou en una dinamica triangular. Es sempre un grup
de mestres oberts als qui treballen a les respectives classes i escoles per
renovar I'ensenyament en el marc de 'educacio integral del nen: ¢és un
grup de professionals que aprofundeixen cientificament i comparteixen
aquesta renovacio en seminaris, grups de treball, estudis; €és un grup de
mestres que difonen la renovacio i hi conviden a treballar, en cursos, pu-
blicacions, Escoles d’Estiu.

Aquests grups, aquests cinquanta Moviments escampats per la pell de brau,
han nascut d’'una mateixa voluntat de renovacio, i de descobertes i conei-
xences esporadiques. I fa uns pocs anys, han comengat a reunir-se per trac-
tar els problemes comuns més urgents. No calia que es demostressin mas-
sa res; prou evident que era el moviment comu. En canvi els faltava la cal-
ma per mostrar-se entre ells la riquesa del propi treball, i per mostrar-lo
amb tota riquesa a la Societat i a I'’Administracio Educativa.

Finalment, aquest any 1983, les trobades fetes en anys anteriors, son re-
conegudes, patrocinades i difoses pel Departament d’Ensenyament de la
Generalitat de Catalunya i pel Ministeri d'Educacio i Cieéncia. Primeres Jor-
nades de Moviments de Renovacio Pedagogica a Catalunya, a Roses, el 5 i
6 de novembre; Primer Congrés de Moviments de Renovacio Pedagogica
d’Espanya, a Barcelona, del 5 al 10 de desembre. Primeres fites en cada
ambit.

També per I'educacioé de la nostra infancia de 0 a 6. El treball, I'estudi,
la difusio de la importancia de I'educacio en el 0-6 son index de tot Movi-
ment de Renovacio Pedagogica ben constituit, €s a dir sempre obert al canvi
que cal a I'ensenyament. 1 a la reciproca, la renovacio pedagogica, la con-
sideracio cientifica de I'educacio dels més petits, ¢s index del bon tracta-
ment d'aquesta primera etapa educativa.

1983 és doncs un any a assenyalar per I'educacio dels 0-6 entre nosaltres.
A través dels nostres respectius Moviments de Renovacio Pedagogica, cal
que mostrem a les Primeres Jornades i al Primer Congrés de Moviments
de Renovacio Pedagogica la riquesa del treball i de estudi, 'amplitud del
canvi en 'educacié dels petits. Cal que ens ho mostrem entre nosaltres,
i sobretot cal que ho mostrem a la Societat i a I"'Administracio.

A tres anys l'infant dibuixa objectes reals,
segons les diferents experiencies que ha tin-
gut de I'objecte, és a dir no només a partir
de I'experiencia sensorial: com el veu, sino
també de 'experiencia tactil i emocional
que li ha proporcionat, com el viu. Podriem
dir que no reprodueix la realitat, sin6 que
accentua els detalls que més I'han frapat.
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El bebé en un mon canviant

Amb el titol de «El bebé en un mon canviant» ha
tingut lloc a Cannes, del 29 de mar¢ a 'l dabril
de 1983, el 2n. Congres Mundial de Psiquiatria
del Lactant, amb I'exposicio de ponencies per part
de les principals autoritats mundials en aquest te-
rreny, comunicacions al voltant de tots els temes
proposats per multiples grups de prestigi que tre
ballen en diversos paisos 1 una participacio molt
nombrosa de professionals de diferents orienta
cions que demostraren en (ot moment un gran
interes pels temes exposats.

La majoria de ponencies van tractar de forma di-
recta o indirecta sobre la importancia de la vin-
culacid que estableix I'infant amb la mare o figu-
ra materna ja des dels primers dies de vida ex-
trauterina i la patologia que pot subvenir quan
per diverses causes s'altera aquesta relacio
Van exposar-se gran nimero d'observacions so-
bre el comportament del bebe en les primeres set-
manes de vida tot fent evidents les seves capaci-
tats d’integracio i organitzacio ja des del periode
de nado

Diverses comunicacions van tractar sobre els sis-
temes de comunicacio entre els bebes abans del
llenguatge. Es va tractar la problematica del nen
maltractat i en deprivacid psicosocial greu aixi
com diversos programes destinats a la prevencio
d'aquesta patologia
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Es va dedicar una sessid de comunicacions al te
ma «Guarderia i Institucions en regim d'internats,

La importancia i contingut del Congrés celebrar
al pais vel mereixia una representacio cspanyola
mes gran. El nimero escas de participants pro-
bablement indica la poca atencio i desenvolupa-
ment d aquest camp en ¢l nostre pais

Dra. Conxa Bugié
H. §t. Joan de Déu

- Com €s un «grup» de petits?

A I'Escola d'Estiu de Barcelona, en el curs titulat
«Fer de mestre a I'Escola Bressols, hem dedicat
una estona a analitzar les caracteristiques del «grup
d'infants= a les diferents edats de 0 a 3 anys. Us
oferim la sintesi de la nostra conversa sobre
aquest tema. Cal dir que partirem, com a base,
d’una escola-bressol en condicions adequades
numero de nens reduit i estable, personal fixe i
suficient

Heus aqui el resultat:

PRIMER ANY (0-12 mesos)

® Aparentment no hi ha grup, sobretot en comen-

; ¢ar el curs

® El que per al mestre és un grup, per als infants
no €s mes que la seva individualitat vinculada
a la del mestre.

® Es poden fer activitats conjuntes (de grup) du-
rant curts moments, i €s possible iniciar-les en-
tre el segon i tercer trimestre de vida. Aques-
tes activitats que fa el mestre amb tots els nens
junts, els nens les viuen individualment, com
si fos cada un d'ells, sol, en relacid al mestre
(explicar un conte, fer observar un fenomen,
etc.) ignorant els altres nens

® Competeixen per la possessio de ['adult. El mes-
tre se sent absorbit per cada un dels nens un
darrera I'altre i moltes vegades tots alhora.

® En alguns casos, es manifesten preferéncies en

la relacié d'un nen amb un altre nen; es bus-
quen I'un a l'altre per curts moments en les es-
tones de joc
® S'exploren, amb ¢l tacte i tamb¢ amb la mirada.
Se saben presents els uns als altres.
Es coneixen personalment, no sols per la vista
sinG pel plor o la veu; es coneixen pel nom i
coneixen alguns objectes i persones dels altres
(pares, germans), sobretot cap a I'altim trimes-
tre de l'any
® Tenen sentiments respecte als altres nens com-
ponents del grup i els demostren.

SEGON ANY (12-24 mesos)

® Comenga a notar-se I'existéncia del grup, so-
bretot si els components s6n nens que estaven
junts l'any anterior.

® Amb frequencia es produeixen relacions con-
flictives entre ells, moltes vegades sense me-
diacio de cap objecte, i d'altres vegades al con-
trari, per la possessio d'una joguina o de la per-
sona adulta

® Dos nens poden compartir una mateixa jogui-
na si aquesta els ofereix la possibilitat de fer ca-
da un d'ells una activitat simultania o alternada.

® Les activitats conjuntes, dirigides sempre pel
mestre, poden durar un temps considerable
(mitja hora 0 més) sempre que per a tots sigui
possible «fer alguna cosa» és a dir «no estar sen-
sc fer ress, la passivitat cls cansa molt aviat.

® En ['activitat del grup, 'activitat dels nens és
paral-lela, 1 cada nen es vincula directament




amb I'activitat de I'adult, pero en moltes oca-
sions ¢ls nens tenen present també el que esta
fent en aquells moments el company que hi ha
a prop.

Hi ha recerca del company (seleccionat mol-
tes vegades per avinenga del ritme vital o per
influéncies extra-escolars) per fer alguna acti-
vitat senzilla, amb objectes o d'exploracié cor-
poral mutua.

® S'inicia I'exercici de la «justicias envers algun
company que ha sofert alguna agressio.
Com a grup €s una edat que necessita moure's
molt, exercitar-se, i per tant li cal un espai ade-
quat, suficientment ample, i prou equipat com
perqué en an moment donat tots els nens pu
guin ser actius per separat.

TERCER ANY (24-36 mesos)

® Hi ha consciéncia de grup.

® [es activitats, conjuntes, dirigides pel mestre,
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poden ser més freqlents i de més durada (1'ac-
tivitat de parlar i escoltar en grup els encisa),

® Petits grups inicien activitats que s'organitzen
ells mateixos i que amb material adequat po-
den durar estona

® Tenen necessitat de fer activitats amb les quals
ells sentin que progressen, personalment, in
tel-lectualment

® Saben respectar-se, saben esperar torn

® Sorgeixen «liders»

® Els interessa participar en petites feines de ser
vei al grup

Aquest va ser ¢l nostre treball d'un dia del curs

Ens agradaria que us fos atil i també que des

d'aquestes pagines volguéssiu continuar parlant-

ne

Curs 1982
E.E. Barcelona

El mes de maig de 1983 In-fan-ci-a va organitzar un primer viatge, per a visitar les Escoles Bressol
i Parvulans de Reggio Emilia, a lalia, Els participants al viatge suggieren la possibilitat de cont
nuar 'experiencia tot fent visites d'estudi a escoles de Catalunya. com a forma d'intercanvi i de
coneixement de la nostra realitat

Acollim el suggeriment i proposem que tores les Escoles Bressol i Parvularis que vulgueu donar
4 coneixer la vostra experiencia a partir de la visita a l'escola, ens ho feu saber, a la redaccio de

la revista, dient-nos qui sou i quina experiencia desitgeu explicar

Aquest curs ens proposem d’organitzar quatre visites, la primera serid a: Les Escoles Bressol Mu-
nicipals de Cornelli. Us esperem!

VISITA A LES ESCOLES-BRESSOL
MUNICIPALS DE CORNELLA DE
LLOBREGAT:

LA TREPA. LINDAVISTA.
LAMARO.

dissabte 3 desembre de 1983

Ens trobarem a les 10 h. del mati a la Plaga de L'Església de Cornella
(davant I'Ajuntament). Visitarem les tres escoles-bressol. Durada
aproximada de la visita: 4 hores

Per a més informacié:

Escola-bressol LA TREPA
Escola-bressol LAMARC
Escola-bressol LINDAVISTA

Tel. 377 19 51
Tel. 376 05 38
Tel. 375 3501

kln-k‘zn-cl-a. Associacio de Mestres Rosa Sensat. Tel. 237 07 01 J




educar de 0 a 6
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La labor cientifica de Jean Piaget és una de les més vastes
del nostre segle. Entronca el coneixement de la natura amb
el coneixement de I'home i sobretot de I'home-infant.
J: Piaget, gran home i savi ginebri, mori I’estiu del 1980. Pocs
mesos abans, la revista Zerosei de Mila li féu una entrevista,
que ara reproduim, on s’evidencia la seva extraordinaria hu-
manitat i capacitat cientifica. Es una aportacié valuosa que
oferim als nostres lectors.

QUAN L’ESCOLA ENSENYA MES
A REPETIR QUE NO PAS A
CREAR

Entrevista amb Jean Piaget

Zerosei. Prof. Piaget, en qué treballa actualment?

Jean Piaget. Abans les nostres recerques versaven sobre nocions especi-
| fiques: 'espai, el temps, la quantitat, etc,, pero des de fa uns anys ens ocu-
| pem del funcionament! general del pensament o de la intel ligéncia. Fa

tres anvs, em sembla, estem treballant sobre les nocions del possible, des-

pres sobre les nocions del necessari 1 després sobre les implicacions en-
tre les accions no entre les tesis o els enunciats, sind entre les accions,

[ enguany ecstudiem encara aquestes implicacions, que son poc conegu-

des, i també estudiem els significats per tractar de formular una logica dels

significats que no sigui extensiva sind basada en c¢ls continguts significa-
‘ tius. El tema d'enguany és la rao




Z. Com es fara la investigacio?

J. P. El nostre metode general és el métode genétic. Intentem coneixer
quina €s la rad que satisfa un infant de quatre anys, o un infant de cinc
anys, ctc. fins els dotze anys, fins 'adolescéncia.

Z. Sovint vosté ha afirmat que la infancia és ['etapa més creativa. En
quin sentit? 1 la creativitat per qué es redueix amb el temps?

J. P. Bé, la creativitat toca el punt culminant en els dos primers anys. Es
formidable tot el que és capag de crear un nou nat com a sistemes d’accio.
Més endavant arriba el llenguatge i el nen continua essent creador de no-
cions propies de la infincia. Després tot aix0 disminueix amb 1'edat, dis-
minueix sobretot a causa de 'escola. A ['escola se’ls ensenya molt meés a
repetir que no pas a crear. Quan l'infant comenga a repetir ja no €s inte-
ressant per a nosaltres.

Z. Pero és «fatal» aixo, o poden canviar les coses?

J. P. Ah, es pot canviar. Amb meétodes d'educacio activa es pot fer molt.
Per exemple una cosa que I'escola descuida completament son els experi-
ments. Es el mestre qui fa I'experiment davant el nen i el nen s’ho mira.
No és interessant. L'interessant €s que tingui material i que sigui ell mateix
qui crei, qui es posi els problemes, qui utilitzi els instruments, etc.

Z. Es només el sistema de formacio, 'escola, qui redueix la creativitat?
J. P. Es I’escola tradicional. Perd avui en dia hi ha moltes escoles «actives»
en les quals aquestes coses comencen a canviar. No parlo malament de
I'escola en general, parlo malament de I'escola tradicional on hi ha un senyor
que parla i uns nens que escolten.

Z. Hi ha altres motius, per exemple biologics o d'organitzacio social, que
provoguin aquesta aturada de la creativital?

J. P. L'organitzacio social pot ser estimulant en alguns casos, en altres pot
impedir la creativitat.

Z. En qualsevol cas 'adull és menys creatiu que ['infant. ..

J. P. En qualsevol cas I'adult mig. El veritable successor de I'infant és I'adult
savi que continua creant.

Z. I vosteé ha definit I'infant com a precursor de l'home savi...

J. P. Es cert, just a causa de la seva creativitat I'infant construeix les seves
nocions per explicar el que se li ensenya o el que compon amb qualsevol
material.

Z. Quants anys fa que estudia l'infant? Qué el va empényer a comengar?
J. P. He fet una mica de biologia. D’altra banda m’ha interessat sempre
I'epistemologia, la teoria del coneixement. He volgut fer una teoria biolo-
gica del coneixement, pero per fer aixo hagués estat necessari estudiar I'ho-
me prehistoric, 'home de Neandertal, 'home de les cavernes del temps
passat. No ho podiem fer. Tenim els instruments que ells han construit,
cls utensilis, etc., pero no el seu pensament. Per tant, quan no ¢s pot estu-
diar la filogeénesi, s'estudia I'ontogenesi que en I'infant €s la continuacio
de I'ontogeénesi biologica. Si es segueix 'evolucio de 'infant se’l veu cons-
truir els seus instruments de coneixement.

Z. Quina és la data del seu primer lreball sobre l'infant?

J. P. A 21 anys vaig comengar a publicar a Paris els meus dos articles en
el Journal de Psychologic». Després han arribat els llibres, cap al 1922,
1923.

Z. Recorda el titol del primer article?

J. P. El primer article era sobre la nocié de «part», les relacions entre la
part i el tot, en un conjunt logic.
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Z. Son doncs 58 anys que voste s'ocupa de l'infant; en qué treballava
abans’?

J. P. En zoologia, I'adaptacio dels moluscs a 'ambient alpi. Estudiava els
moluscs del Valais, n’hi ha algun que puja fins a 3000 metres. Apareixen
uns canvis formidables pel que fa referéncia a 'adaptacio entre els mo
luscs de la plana i els de la muntanvya. | el que m’interessava era el proble
ma de la seva adaptacio. El coneixement, la intel-ligéncia son adaptacions
biologiques, com les altres.

Z. [ la relacio entre els estudis dels moluscs { els estudis del nen

J. P. Si, és aixi.

Z. | estudia encara, s'interessa encdra pels moluscs, o per les plantes?
J. P. Oh i tant! Fa poc he escrit un article sobre alguns moluscs en una
idea que va venir-me no fa gaire. | també sobre plantes.

Z. Ll centre de la recerca sempre és 'adaplacio?

J: P 8L

Z. Es tracta d'aixo mateix en la intel ligenciar?

J. P. Si, ben cert. La intel-ligéncia és l'adaptacio a les situacions noves,
alla on no hi ha instint o costum, on hi ha situacions noves no hi ha instint
o0 costum i cal resoldre un problema desconegut fins aleshores.

Z. Voste ba subratllat sovint que el que li interessa és I'infant epistemic
no l'infant com a individu.

J. P. Si. El que m’interessa no és allo que és especific en un individu (com
en ¢l cas del psicoanalisi), sino allo que és comu a tots els individus amb
el mateix nivell intel-lectual i la mateixa edat.

Z. De la mateixa edat { amb el mateix nivell intel-lectual. On ba fet les
seves entrevistes cliniques?

J. P. Se n'han fet una mica per tot arreu. Personalment jo he estudiat els
infants a Ginebra i a Paris, pero tinc col-laboradors que han fet estudis a
I'Africa, a la Costa d’Ivori, amb els petits Baoulé, des del nou nat fins I'in-
fant de 4-5 anys. | per sort €s igual per tot arreu. Hem trobat els mateixos
estadis de desenvolupament, la mateixa successio pero no sempre la ma-
teixa edat. Hi ha ambients socials on tots es troben en retard, pero el pro-
cés €s identic.

Z. S'ha tingut en compte la influéncia de 'ambient...?

J. P. Es sobretot una questio d’estimuls. L'infant d'un pais com Sulssa ¢n
general viu en families en les quals es plantegen tot tipus de problemes,
per aixo esta constantment estimulat pel que sent. Si I'ambient social dels
adults €s passiu, no hi ha estimuls. Sigui com sigui, tots passen abans o
després, a través dels mateixos estadis amb la mateixa successio. No ¢€s
'edat I'important sind la successio. El que estimula sempre €s just el fet
de plantejar-se problemes nous. En un ambient actiu 'infant no capta el
que es diu, no repeteix necessariament allo que s’ha dit, sind que se sent
estimulat ell mateix a posar-se problemes, per analogia amb el que veu en
'ambient

Z. Quin és el periode més fecund per al desenvolupament? Es veritat el
que es diu que els tres primers anys son els més importants i decisius?
J. P. Dic que si. Es pot tamb¢ parlar dels dos primers anys. Pensem ¢n
les noves accions de les quals esdevé capag l'infant. Per exemple trobar
un objecte amagat per una altra cosa. L'infant quan l'objecte amagat no
€s veu creu que no existeix. No va a buscar-lo darrera allo que 'amaga
mentre apren que I'objecte roman, sigui el que sigui alld que I'amaga, que
'impedeix veure’l. Després apreén que aguesta «permanencia» esta en fun-




cio dels canvis de lloc successius de I'objecte. No el troba alla on I'ha tro
bat la primera vegada siné allo on s’ha aturat I'Gltima vegada. Totes aquestes
son descobertes que fa el nen petit sense lenguatge i sense la influencia
dels adults.

Z. Aquest ha estatl un dels seus grans descobriments. .. la permanéncia. .
J. P. Ah, certament, era el centre de les meves preocupacions inicials. |
Z. Com va arribar a daquest descobriment? ‘
J. P. A proposit de la «permanéncia» dels objectes per al nen, he passat
una tarda treballant en el meu estudi amb un nét que caminava una mica
dret, una mica de quatre grapes i que es divertia jugant amb una pilota.
La pilota [i va rodolar sota un sillé que no tenia serrell i per tant es veia,
va agafar la pilota i va continuar jugant. La pilota va rodolar a 1'altra banda
de la sala sota un canapé. El canapé tenia serrell i no es veia gens el sota
Ell llavors es va posar dret i va anar immediatament a sota el sillo per veu-
re si la pilota encara era alli. Aquest fet m'ha fet veure que per als infants
és un problema vital el de la «permanencia» de 'objecte, en funcid dels |
canvis de lloc successius.

Z. In els seus estudis per qué ba descuidat la dimensio afectiva? |

J. P. Perque m'interesso pels problemes del coneixement i el coneixement |
esta sempre dirigit per I'afectivitat, aixo €s cert pero lafectivitat és el mo
tor, el coneixement és la construccio de les estrucrures. L'afectivitat no
construcix estructures, ¢s nomes un motor per l'interés, per la necessital
d'actuar.

Extret de la revista ZEROSEl nim. 6 Mila. 1981

LLIBRES DE MUSICA

PER A INFANTS

ESCOLA DE PE[)AGO(]]A MUSICAL-METODE IRENEU SEGARRA

RNARNS o
;\uj:l!l.”
R

Xim,na, na, na.

Guia del mestre. 1983, 20 pp.
100 ptes.

189 fitxes per a nens de 4 - 5 anys, 1983,

700 ptes. & ‘—.M \
pin AN RET T Al .
T 8\ X
(a-Ham® | &i 5 ‘
G DE- i. s |
Pim,pam,repicam. i
Llibre del mestre. “{'j Q u::“"&. ‘hw-"&w
1983. 16 pp. Mhﬁ!“
- .
100 ptes. 3. 9 n ';:;»M"“
A e Per al
&.&' #‘ " MM‘P" 4 re
) parvulari

Distribucid: L'Arc de Bera - Ce|

Liull, 10,34 - Tel 300 32 £



escola 0-3

PER UNA PEDAGOGIA DEL JOC
I DE LA JOGUINA |

RITA MONTOLI PERANI

La revaloritzacio de 'infant petit com a objecte d’interés i d'intervencio
pedagogica, tal com conté i afirma la llei italiana sobre les Escoles Bressol,
fins al moment present s ha portat a terme de forma molt parcial i a vega-
des distorsionada; i aixd motivat per la manca d'informacions teorico-
cientifiques correctes i pel predomini pel que fa referéncia a la relacio amb
'infant petit, d'actituds i comportaments mediatitzats pel context socio-
cultural dels mass-media, 1 de la publicitat.

La ruptura del teixit social esdevinguda en els darrers 30 anys en el nostre
pais ha privat a les dones d'aquells aspectes practics i de comportaments
profundament arrelats en el context cultural d'origen i que tradicionalment
s'han utilitzat en relacio als infants

S’ha anat afermant cada cop més una ideologia amb rerafons medico-sanitari
que ha trobat ¢ls seus canals de difusio en els mass-media i en la mateixa
intervencio pediatrica, i que afavoreix i manté una serie de consums dels
quals en recullen els fruits les industries de I'infant (inddstries de produc-
tes dietetics, joguines, sabates, medicaments, etc.). En aquest tipus de re-
curs s'agafa en general la dona en ¢l moment ¢n que es troba insegura,
sola, amb necessitat d'ajuda, amb por, en sortir de la maternitat cap a casa
i que no sap com arreglar-s’ho perque no troba punts de referéncia valids
en l'organitzacio social del barri,

Aquesta situacio cultural es reproducix a I'escola bressol: Pediatres, psi-
colegs, pedagogs, en els cursos de formacio dirigits als educadors de 'escola-
bressol han afavorit ¢l traspas d’informacions i nocions tedriques que han
guedat sense utilitat per ser dificilment integrables; han faltat fins i tot les




indicacions per traduir aquestes propostes en operatives, Aquesta nova cul-
tura sobre 'infant, construida a partir de llibres ha reduit volgudament la
| questio pedagogica a «alldo que 'adult fa 0 ha de fer amb I'infant» entenent
amb aixo0 les coses que tenen un significat didactic (activitats expressives,
manipulacions, etc.) i que poden realitzar-se en una petita part de la jorna-
da: s'oblida el valor pedagodgic de I'organitzacié de l'espai, del tipus de
joguines que l'infant te a la seva disposicid, de 'equipament i de I'ambient.
Com a resultat d'aquest oblit, trobem que en moltes escoles-bressol s ofe-
reix a I'infant: Rutina, manca de comunicacié individualitzada, monoto-
nia, escassa disponibilitat i varietat de joguines. I com a consegieéncia
d’aquesta oferta trobem en els nens: pobresa en els jocs, predominancia
d’actituds agressives, tendéncia a 'aillament, preséncia dels efectes retar-
dants i depriments tipics de les institucions (que han estat abundosament
estudiats i analitzats els anys 50).

S6n més freqiients del que es pugui creure aquestes situacions de deses
tructuracio en les relacions i en I'organitzacio. Certament, sOn un risc per
al desenvolupament de I'infant i per a la salut mental dels mateixos adults.
Per retornar la situacio a un nivell minimament satisfactori cal, en primer
lloc, garantir bones condicions de treball, la substitucié del personal ab-
sent, una relacio numerica adult-infant suficient, i després accions de ti
pus psico-pedagogic; aquestes, generalment, son confiades als equips te-
rritorials; les maneres d’intervenir neixen d’una acurada analisi dels pro-
blemes organizatius, de 1'as de I'espai, de la classe de relacio adult-infant,
de la comunicacio entre adults i entre educadors i pares.

Un ajut concret (d’intervencio rapida) pot ser dut a terme ajudant els edu-
cadors a reestructurar I’espai i a crear racons de joc per mitja de catifes,
coixins, mobles, etc. Aixo pot disminuir les situacions de caos i d'interac-
cions agressives. L'educador, després, ha d’ajudar amb paciéncia I'infant
a usar els espais i les joguines de manera constructiva.

Aquestes senzilles indicacions poden donar lloc a canvis significatius en
la situacio de les relacions. Si I'adult s’ocupa de garantir espais de joc tran-
| quils a alguns, i espais per a moure’s a d’altres, i no es veu obligat a4 mante-
| nir un control continu i esgotador, esdevé més lliure per a observar ¢ls
nens: arriba a descobrir que pot estar amb els infants d'una manera meés
relaxada.

No €s possible ni tolerable una manera de treballar en que 'adult esta sem-
pre en funcio de I'infant: sempre prop seu per atendre’l en les seves ne-
cessitats fisiologiques, per estimular-lo, per distreure’l sense la possibili-
tat de disposar d’uns instants per a pensar o per alguna activitatl no re
lacionada directament amb ['infant.

Si pensem en les condicions de crianga de 'infant en el si de la seva fami-
lia, ens adonem que la relacido que hi té la mare es basa en aquelles coses
que esta fent per a ell (donar-li de menjar, rentar-lo) o en aquelles altres
coses que fa per a la casa (netejar, endrecar, ctc.). També 'educador ha
de donar a l'infant la concreta possibilitat de fer quelcom significatiu i
d’exercitar-se en la imitacié dels capteniments significatius dels adults.
Quan I'adult, a I'escola-bressol, comenga a sentir-s'hi millor, es fa palés




un interés més gran i una atencid més gran en fer més acollidor aquest
ambient que tots comencen a considerar com una cosa propia; unes tova-
lles, un gerro de flors, un coixi 0 un sobretaula expressen el ressorgiment
de I'atencio dels adults envers 1'espai que ja mai més no consideren inhospit.
D’una manera natural i espontania es troben coses per fer ensems amb els
infants: ;perque no fer una joguina, tots junts, amb materials de recupera-
cio? Un cistellet pot ser convertit en un bressol delicios; una capsa de car-
tro, una casa; amb paper podem retallar nines. Per a fer aquestes coses
ens serveix de guia, sovint, recordar la nostra infantesa; les llargues hores
que romaniem paralitzats mentre veiem allo que neixia de les mans de la
mare, de I'avia, de la tia, i anticipavem el moment del joc amb la fantasia.
Perd no eren solament moments de gaudi intens per als menuts; aquest
plaer dels adults de fer quelcom per als infants s’ha perdut.

Com és possible que també a I'escola-bressol els adults retrobin la joia d’es-
tar amb els nens?

El problema joguina

També els educadors son, sovint, victimes insconscients d'una situacio
socio-cultural en la qual s’ha perdut la capacitat d’estar, d'una manera na-
tural i espontania, amb els infants, sigui perque aquests estan cada vegada
més massificadament confinats en arees que els son destinades, i sigui per-
que créixer comporti sempre una perdua de contacte amb la propia expe-
riencia infantil. També ¢ls pares manifesten dificultats per estar amb els
fills i tendeixen a delegar les tasques educatives a les institucions afavorint
aixi, cada vegada més, una escissio entre el mon dels adults i el dels in-
fants. També la joguina pot contribuir a aixo.

«La joguina ha de servir perque el nen no faci nosa»: amb aquesta intencio
se'n fa un Gs exagerat i no precisament per a facilitar i afavorir situacions
de relacio en el joc entre adults i infants

Es un instrument per a una ulterior alienacié del nen; molt sovint no la
sap usar sobretot si ha d'imitar allo que fan els adults perqué els ambits
dels uns i els altres estan profundament separats i I'infant moltes vegades
tampoc participa en les tasques de preparacio dels aliments, endrega de
la casa, ete.: disminueixen, de fet, cada vegada més, les possibilitats de
veure que €s allo que fan els grans quan treballen a casa i al defora.
Aleshores la joguina roman sovint com una proposta que no activa pro
cessos d'imitacio i d'identificacio perquée al darrera no hi ha una comuni-
cacio real amb el mon de 'adult. Els estudis d'antigues cultures, les recer-
ques antropologiques, les troballes arqueologiques indiquen que, com mes
'infant esta en contacte amb el vertader mon dels adults, menys juga. En
realitat té prou ocasions per participar o provar d’introduir-se en les acti-
vitats productives. Esdevé gran fent, com més millor, tot allo que fan els
grans. La joguina ha estat veritablement una invencio dels adults potser
interessats a oferir instruments per facilitar la identificacio del nen i un millor
i més rapid aprenentatge de rols socials. En la situacio acrtual, com ja ha
estat dit, caracteritzada cada vegada més per una scparacio entre I'expe-




riencia infantil i la dels adults, les joguines son propostes alienants confi-
nades, sovint, a I'espai institucionalment reconegut a I'infant del parvula
ri i de I'escola-bressol i, moltes vegades, en substitucio d'una comunicacio.
Les joguines, sobretot aquelles de refinada facrura, estudiades per metges
i psicolegs, son molt sovint considerades, pels educadors, insubstituibles
pels maltiples i polivalents estimuls que ofereixen als infants, sobretot als
meés petits.

La paraula estimulacio t€, darrera seu, grans equivocs que encara no han
estat esclarits, i que donen lloc a importants repercussions en la manera
d’entendre i d’organitzar la vida a I'escola-bressol. D'una mancra simplifi-
cada s’entén per estimulacio, generalment, un bombardeig d’estimuls pro-
vinents, la millor part de les vegades, d’objectes inanimats sense considerar
ne ni la qualitat, ni la varietat, la regularitat, etc., la manera per mitja de
la qual son oferts al nen, llur adequacio i significacio respecte a I'estat de
I'infant i a la seva capacitat real de respondre; aixi el contacte personal
amb l'adult, el somris, la veu, I'ésser temut, no son inclosos en la catego-
ria de les estimulacions.

Si existeix i és fonamentada la sospita que el créixer en situacio col-lectiva
comporti un risc de subestimulacio (tota vegada que €s molt reduit el temps
i I'atencié que l'adult pot dedicar a cada infant) I'alternativa no és la so-
brestimulacio sind, més aviat, una atenta reflexio tendent a potenciar al
maxim la qualitat de la comunicacio adult-infant; a afavorir les millors mo-
dalitats d’'interaccio amb 'espai, els objectes, les interaccions entre els nens.
A l'escola-bressol cal també tenir moments de comunicacio individualit-
zada en els que 'educador i I'infant, en una situacio tranquil-la, fan aquests
jocs que son importants per ajudar el nen a construir-se una estructura
de comunicacio; la mateixa atencio personalitzada ha de ser oferta a I'in-
fant durant I'hora de menjar i a I'hora de rentar-se.

Aquesta manera de relacionar-se amb I'infant (durant el menjar, la neteja,
el joc), en el cas de la mare, és el fruit d'una profunda experiencia emotiva
(identificacid amb ¢l nen) pero també d’una continua interaccio amb ell;
per a 'educador ¢€s, certament, més dificil: cal un gran esfor¢ d’observa-
cio dels infants i d'autoobservacio de la propia manera de comportar-s’hi;
¢s la meta d'un llarg procés de formacid psicopedagogica que comenca
abans d’entrar a I'escola bressol i que ha d'esdevenir, després, continu i
sistematic.

R.M.P.

assessora psicopedagogica a Mila




VIVENCIES MUSICALS
DEL NEN PETIT

EULALIA CUXART 1 CALAFELL

Podriem comengar definint que la masica es 'art que s'expressa mitjan
cant 'ordenacio dels sons en el temps. Veiem doncs, que els sons i la seva
disposicio en el temps son els elements basics gue configuren l'experien-
cia musical. Ditaltrament, la percepceio musical de Pinfant, els sons mesu-
rats 1 establerts amb un cert ritme, son 'expressio d'un fet musical

[ accio de educador es basara en ajudar 'infant a identificar els sons, tant
cn la seva intensitat com en la seva entonacio, i a sensibilitzar-lo per al
ritme. Per aixo cal aprofitar els elements que sorgeixen al seu voltant per
iniciar aquest aprenentatge 1 anar-ne introduint progressivament d altres
MEs estructurats i preparats. Pensem que en aquesta edat es tracta de de-
senvolupar en Uinfant la captacio dels elements del mon que 'envolta, la
seva identificacio i la seva assimilacio per wal de preparar-io perqué pugui
donar-hi resposta. Vegem, doncs, quins son ¢ls elements amb els quals viu
la musica ¢l nen, com se li educa la seva percepcio i com hi participa.

Els sons. El sentit de I'oida és un dels primers que es desenvolupa en
'infant. Podem observar, per exemple, el sobressalt que li produeix el so
d'un cop de porta o al contrari, la tranquil-litat que I'envacix guan la mare
o I'educador li diu paraules carinvoses amb un to afectuos. Es facil com
provar que les mateixes paraules pronunciades amb un to afectuds o amb
un to violent produeixen reaccions ben oposades en I'infant. No diferen-
cia els sons pero si 'entonacio. Es una de les seves primeres experiencies
de comunicacio i que cal desenvolupar-li. Per aixo a 'Escola Bressol ¢s
posa tanta cura en ¢l to de veu amb que es parla a I'infant, perqué abans
de poder identificar una veu ¢s capag de diferenciar ¢l to amb que se li
parla i li dona resposta. Es amb el to amb el que rebra si se'l gratifica o
se’l renya, si esta content o malhumorat. Els primers el tranquil-litzen i
¢ls segons l'angunien.




| Aquests sons, aquestes paraules, aquesta tonada que es dona a les frases
| i expressions, son influéncies del folklore d’'un pais.

| En Uinfant els seus propis sons, rialles, els sons que fa amb la boca, el pi-
car de peus, el picar de mans, etc... son igualment la base dels sons i dels
ritmes, que mes endavant els anirem educant, i que caldra aprofitar aquestes
situacions per fer-ne un joc. Com és el que hi pot haver en repetir el «PA»
per exemple, ara ¢l nen, ara 'educador i modulant-lo i fent una cantarella,
¢iC... 0 també deixant a l'abast del nen, sonalls, pots de llauna, fustes, o
Ccoses que quan cauen no fan soroll, i fins arribar als més grans a qui se'ls
pot deixar inclus els instruments musicals al seu abast i que tot picant po
den arribar a marcar inclds un ritme.

Cangons de falda, de bressol i cantarelles. Eis jocs o can
¢ons de falda son els primers contactes que ¢l nen t€ propiament dit amb
la musica i amb una relacié afectiva, individual i de contacte corporal amb
la persona estimada. Donem molta importancia a les cangons de bressol,
cantarelles i jocs de falda per la comunicacio que s’estableix, aixi veiem

mirant-se mituament nen i 'educador, agafant-se les mans i fent saltar ¢l
nen sobre els genolls de 'educador, en acabar, quan s'anomena ¢l nom
del nen, se’l tira cap endarrera com si caigués, al cap d'unes quantes vega-
des el nen reconeix ja la tonada i el que passara, li agrada conéixer-ho,
vol la cangd més i més i no pararia mai; al nen li encanta repetir una cosa
coneguda. Als més grans se’ls pot fer |'Arri arri tatanet fent-los saltar mes
forti fent-los saltar enlloc d’asseguts a la falda, als peus, també quan tenen
tres anys encara hi frueixen i els agrada aquest contacte mes individual
arlant de cantarelles n'hi ha una molt tradicional del folklore catala, que
€s per exemple «Aquest és el pare, aquest es la mare, dquest fo les so
pes, elc...»

[ en les cangons de bressol hi hauria d’entre moltes altres, una que es: «f/
Noi de la Mare» que amanvaga i fa venir la son soneta,

Les cangons. Quant a les cangons en general cal constatar la impor
tancia que cal donar a qualscevol cango cantada per 'educador, abans que
qualsevol cango gravada, per molt millor cantada que estigui.

En les cangons cantades per 'educador hi podriem veure dos aspectes,
un, fora la cango pel gust de cantar-la o per calmar situacions de conflicte
i cridoria a la classe, o be, perque un esta ocupat i no es pot dedicar al
conjunt del grup i aixi, fa de pont, i l'altre, fora ja més intencionat buscant
un moment adequat per introduir 'element musical creant un clima de
benestar, ja que de I'educador depen, I'exit o el fracas d'aquesta activitar,
igualment com de totes les altres.

En el cas dels lactants aquesta activitat ¢s de poca participacio, solament
escolten, miren i atenen, poc a poc es va veient com s'incorporen en la
participacio, primer amb els gestos, perquc el nen petit €s mou inicialment

en el joc de falda com ara UArri, arri tatanet que ¢l nen esta a la falda, |

per imitacio, després hi anira integrant els acabaments de paraula, que aixo |
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acostuma a arribar cap al segon any i ja cap al tercer faran tots els gestos
i acabaran cantant la cangad, si €s que no €s, ni massa dificil ni massa llarga.
Dins d'aguest apartat de cancons les podriem agrupar en diferents grups:
coneixement de la natura, com ara ¢l «Sol, solets, «Plowu i fa sols, «Cargol
treu banyar, «Peix peixet», etc... Un altre grup podria ser ¢l de coneixe
ment del cos, com ara: «En Joan petit quan ballas, «Peu polidors, «Gala-
neta mar, cte... Un altre, el saltar; «Salta Miralla», <1, 2, 3, salta pages».
Un altre grup fora tamb¢ el de Hevar-se: «Upali, upali», o ¢l de «Margari-
deta». etc... etc... Es important el clima o tranquil-litat que se li pot donar
al nen en despertar-lo o bé en adormir-lo amb musica, sigui cantada, aixi
com també amb el cassete, i tantes i tantes més cangons com hi han, aques
tes, son solament d'orientacio,

Gestos i moviments. Qualsevol cango si va acompanyada de gestos
és molt més rica i al nen li palaura mes, al lactant el primer que agafara
son els gestos, aquests han d’anar apareixent progressivament a4 mesura
que ¢l nen creix. Comengarem amb el nen assegut i amb la iniciacio del
moviment de les mans, desprcs, d'altres: el cap, el cos; 1 quan tingui segu-
retat en ¢l caminar farem marxes, pas ritmat, etc... Caldra tenir en comp-
te de no fer massa gestos i els més adequats fent sempre els mateixos en
les mateixes cangons, cal tenir present que el nen €s, rutinari. Per exem-
ple en la cangd dels «Petits Titelles» comengarem bellugant les mans i en
dir «se 'n van» tapar-nos la cara, després farem rodar els bragos, en dir «fres
voltetes» i es pot complicar més endavant rodant sobre si mateix i afegint-
hi més estrofes gesticulades, etc...
Podriem també parlar de les marxes, danses i rotllanes. Tal com he dit abans,
per arribar a fer marxes, cal tenir un domini complet en ¢l caminar i no
diguem ja, en les rotllanes que a més del fet de donar-se les mans amb
el del costat, cal un gran equilibri afegint-hi 4 més a més, el caminar de
costat, amb tota aquesta serie de dificultats a la rotllana que afavoreix en
gran mancra, la sociabilitat. Com a mostra d'una marxa, a part com sem-
pre de tantes altres citaré: «FEls (res tambors», i com a dansa: «I/ gegant
del pi» i com a rotllana: «Fl rotlletd» o, una sardana, o etc...

Audicio. Laudicio és el fet d’escoltar musica, aixi com fins ara tot era
amb activitat i participacio corporal, amb 'audicié pretenem reclamar I'aten-
cio del nen, ni que sigui per breus moments al principi, fent-lo centrar
cada vegada una mica més. Aixi quan posem Bach, Vivaldi, Lluis Llach,
etc... per exemple procurem que la sala estigui endregada, joguines reco-
[lides 1 que no hi hagi motiu per distreure’s. 1 fem un toc d'atencio, espe-
rant que comenci el primer acort.

De fet, en els més petits, on posem meés atencio €s, en el contrast del silen-

ci amb ¢l s0, poc a poc es van distraient pero tamb¢ poc a poc 4 mesura

que es fan més grans, 'atencio i 'interes €s més gran.
| El que és molt més viu, és quan 'educador toca davant dels nens la flauta,
| la guitarra, etc. el seu interés creix i l'atencio canvia en gran manera, per

]



qué a més d'escoltar I'introdueix un nou element que és la finalitat de I'ins-
trument en si.

Instruments 0 elements sonors. Tal com deia a 'apartat dels
sons, els primers que el nen t€ son els sonalls de fusta, plastic, metall, els
pots, etc., aquests son els instruments de percussio que té més al seu abast.
Després vindran els altres, que seran ja, instruments musicals, triangle, pan-
dereta, flauta, caixa xinesa, maraques, etc... cal dona. los-els amb la pre-
via manipulacidé de l'educador i donant un instrument a4 cada nen i
anomenant-li; fent aixi una petita orquestra i procurant de no fer massa
guirigall, pero si que acaben fent improvitzacions espontanies.

Com a experiencia voldria remarcar que moltes activitats musicals les hem
experimentat a I'aire lliure i hem trobat que des dels jocs de falda fins a
arribar a la desfilada de la banda d’instruments pel jardi ens han donat bon
resultat, encara que en algun moment s’hagin distret escoltant el cant d'un
ocell, o sentint els motors d’'un avio.

Cloenda. voldria dir ja per acabar que la muasica no €s una assignatura
que arriba a certa edat o que surt com un bolet. La musica €és un art que
cal educar ja, des de molt petits.

E.C.C.

PRIMERES JORNADES

DE MOVIMENTS
DE RENOVACIO
PEDAGOGICA
A CATALUNYA

ROSES
Alt Emporda

51i 6 DE NOVEMBRE, 1983

Amb la col-laboracio
del Departament d’Ensenyament
de la Generalital

TEMES

~Principis programatics dels Movimenls
de Renovacio Pedagogica i la seva
definicio.

-Principals problemes de l'escola per a la
seva Renovacio

El catala al sistema densenyament del
I'rincipat: Una segona llengua estrangera?

Programa reivindicatiu dels Moviments
de Mestres.

Per a gualseval informacio us podeu adregar als
segienls telelons

—Pere Jnan, 972 - 5200 32

Teresa Saget, 972 - 53 01 62

Moviment de Meslres per a una Escola de
Catalunya de Girona. Plaga Sant Domenec,
-Moviment de Mestres per a una Fscola de
Catalunya de: I'Alt Emporda. Carrer Ample, 13,
primer pis

A la tardor del 1981 hi hagué la primera
trobada de Moviments de Renovacio
Pedagogica, a la qual hi assistiren molts
grups d'arreu de Catalunya.

En aquesta primera trobada es va veure
la necessitat de continuar la relacio i
lintercanvi que s’havia iniciat, sobretot
tenint en compte que els objectius qie
prefeniem eren comuns.

Al llarg daguests dos anys hem anat
perfilant la lasca, arribant al moment
actual en qué s'ha vist la necessitat
urgent de fer unes Jornades, en les quals
d'una manera sistemdtica i amb el
temps necessari, es puguin definlr uns
concepies que crelem prioritaris:

Analitzar la realitat de Il'unsenyament
Calalunya, establir unes fltes d'actuacio
pel futur I fer una definicié del que
enlenem per Moviments de Renovacio
Pedagogica.

LA COMISSIO ORGANITZADORA
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escola 3-6
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ELS RACONS:
UNA EXPERIENCIA A PARVULARI

MERCE BASSEDAS

Amb l'objectiu d’anar renovant I'escola hem iniciat al parvulari de I'esco-
la Pau Vila', uns canvis en I'organitzacio de la classe i dels aprenentatges
que es concreten en l'experiencia dels racons.

La finalitat immediata d’aquest fet €s la transformacio del parvulari per tal
d’aconseguir que el nen sigui el punt central al voltant del qual giri tot
allo que 'ha d'enriquir.

El nen construeix el seu coneixement en interaccio amb el medi, el gual
li proporciona els elements que ell, gracies a la seva activitat cognitiva ani-
rd assimilant progressivament. El parvulari forma part d’aquest medi i és
un dels primers llocs on el nen adquireix uns coneixements que li perme-
ten el desenvolupament del seu pensament.

L’objectiu del parvulari €s tant afavorir i desenvolupar el pensament cog-
nitiu com l'afectiu i el social. Per aixo, i tenint en compte el nen com a
globalitat proposem una organitzacio de la classe diferent que ens perme-
ti aconseguir els seglients objectius:

Renovar els aprenentatges:

La finalitat de qualsevol aprenentatge ha de ser la d’aconseguir ¢l desen-
volupament cognitiu del nen, desenvolupament que correspon tant al pen-
sament logic, com al fisic o al social.

L’evolucio del coneixement només s'aconsegueix respectant la construc-
cio dels aprenentatges per part del nen. Aixo vol dir que el nen va agafant
del seu medi tot alldo que compren o pot arribar a comprendre i ho integra
progressivament convertint-ho en un coneixement nou.

Reconeixer 'aspecte constructivista dels aprenentatges suposa atorgar al
nen un paper molt actiu en el procés d'adquisicio de coneixements; deixa
de ser I’element passiu que rep les informacions per convertir-se en I'ele-
ment actiu que per la seva accio real i mental construeix la seva intel-ligencia.

&
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Amb els racons s’estimula el joc com a base de tot aprenentatge perque
creiem que a aquesta edat i quasi de forma espontania el nen s’enriqueix
amb les activitats que fa tot jugant. El joc desperta interés, motivacio i con-
ductes investigadores, base exploratoria de tot aprenentatge. La conducta
brinda al nen I'oportunitat de resoldre tots aquells problemes que se li plan-
tegen en diferents situacions donant-los solucions adequades o, si més no,
creatives i properes al seu raonament.

El nen investiga, descobreix, dedueix, comprova... ajudat per I'adult, el
mestre a l'escola, el qual, malgrat perdre protagonisme adquireix un valor
diferent. El mestre ¢€s el que coneixent les necessitats del nen posa tots
aquells mitjans que li son necessaris per avangar. Les observacions i pro-
postes del mestre contribueixen a organitzar la realitat del nen per fer-la
mes comprensible. |

Afavorir i1 estimular les interaccions socials

En aquest sentit el que es pretén €s canviar 'estructura de comunicacio |
dins de la classe, abandonar I'esquema classic mestre-alumne per instituir
una xarxa d’interaccions entre alumnes i entre aquests i el mestre.
Es tracta d’afavorir I'autonomia dels nens davant la feina i davant els com-
| ! panys, tot impulsant la cooperacio entre ¢lls. Un treball d'equip, com ¢l

‘ previst a cada raco, ha de permetre un intercanvi cognitiu i afectiu enri-

\ quidor per al desenvolupament.

18—f0 n Per aconseguir aquestes fites 'organitzacio de la tasca en els racons toca
dos punts essencials:
El seguiment d’'un contracte de treball: cada dia el nen segons la taula
4 que pertany busca ¢l racd on li toca treballar 1 un cop conegut t¢ la 1li-
bertat de seleccionar o organitzar les activitats que hi portard a terme. |
—L’interaccio entre els grups: aquesta s'estimula a partir de moments de |
comunicacio on s'informa de les activitats realitzades a cada racd mitfan-
cant I'expressio verbal, la dramatitzacié o la presentacio de les produc-
cions fetes.

gy "P‘*'T'I vy r
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Proposar els racons en funcio dels interessos i les necessi-

|
tats del nen

Silinteres i la curiositat €s el que posa en marxa el coneixement.i si aquell
varia amb 'edat caldra tenir-ho en compte per tal que continuament esti-
| gui present aquesta motivacio que permeti 'aveng intel-lectual.

Per cada edat hi ha uns racons més adients i unes activitats i aprenentatges
diferents. Cada un dels racons té una raé de ser amb una finalitat pensada
i estructurada al voltant d’'un aspecte central, pero al mateix temps tenen |
prou flexibilitat interna per anar recollint possibles variacions necessaries |
per continuar sent interessants i profitoses per al nen. Cadascun d’ells in-
tenta desenvolupar un aspecte del pensament cognitiu, social o afectiu en-
cara que sempre n’hi ha una confluéncia. ' |
Caldra, doncs, adequar, els racons al que es vol aconseguir tot posant els

mitjans necessaris: el material i les activitats s’aniran modificant en funcio ‘




dels diferents objectius i continguts escolars que es vulguin donar a Espcli per a una creativitat sense Iimif

coneixer,

Tenint en compte aquests objectius es van proposar els segiients racons
que s’han de veure com una proposta perdo no pas com |'Gnica.

Al voltant de I'estimulacio del pensament simbaolic s’han organitzat uns
racons els que un dels aspectes presents €s el joc simbolic. Un d’ells, ¢és
el racod domestic, on hi ha una botiga, una casa amb els seus estris, nines
i altres objectes familiars.

Un altre raco possible seria aquell que recull les disfresses, les titelles, que
afavoreix |'expressio oral, la dramatitzacio, el mim. En aquests racons s'afa-
voreix la imitacio, la representacio i s’estimula la creativitat i la imaginacio.
Moltes d’aquestes activitats s'aprofiten per treballar continguts escolars com
el concepte de quantitat, entre altres,

Un dels racons que estimula el pensament logico-matematic €s aquell on
hi ha un tipus de material concret, I'anomenat didactic, el qual esta cons-
tituit per trencaclosques, material de construccions, jocs de taula com les
cartes, el domino, el parxis o 'oca. Amb aquests jocs s’estimula tant un
treball individual de construccio de conceptes logics com un treball col-lec-
tiu dirigit per regles.

Les activitats de coneixement fisic son aquelles que es desenvolupen per
I'observacio dels objectes o fets externs, i/o per I'accio sobre ells, com
activitats d’exploracio, de transformacio i també les activitats de despla-
cament. En algunes ocasions, segons els objectius, son sessions d’activi-
tats lliure amb material de desfeta i en altres es proposa un tema d’estudi
concret de coneixement fisic.

El mon de ['activitat grafica es recull en un o més racons segons les cir-
cumstancies. L'interés per la lletra impresa s’estimula amb la proposta de
material adient com contes, revistes, tebeos, comics, albums de cromos, etc.

Les activitats de producci6 grafica s’estimulen amb la preséncia de mate- |

rial especific com papers, pintures, llapis de colors i altres estris.

Altres activitats motrius com retallar, enganxar, punxar, enfilar, s’afavo-
reixen amb la proposta de material, transformable a partir de la manipulacio.
Aquesta experiéncia i les que d’ella s’han despres, han estat possibles per
la col-laboraci6 establerta entre professionals de I'ensenyament, psicolegs

i mestres. Les aportacions de la psicologia a la tasca educativa contribuei- |

xen a uns canvis en la concepcio del nen i dels aprenentatges que perme-
ten avangar cap a la millora qualitativa de I'ensenyament.

M.B.

Psicoleg de I'IMIPAE

I Porten a terme aquesta experiéncia les mestres Angels Badia, Trini Font, Montse Gabarro, Roser
Pich i Rosa Soler

CERES, PINTURES DE DIT
AL SERVEI DE LENSENYAMENT

MANLEY"
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Xiguets provant l'accic del camp magnétic

a traves d 'una fusta

Els Tallers de Ciéncia Creativa estan pensats com una alter-

nativa metodologica a I’aprenentatge llibresc i memoristic

de les ciéncies. Es fa ciéncia tot experimentant, i I'experi-

ment el fa el propi nen. Una experiéncia portada a terme amb

nens petits ens I'explica el seu mestre i al mateix temps ens

obre les portes del Taller a tots els qui ens sentim interes-
sats en la qiiestio.

EXPERIENCIA DE MAGNETISME:
Xiquets de 4-6 anys

JOAN ESCRIVA I TORRES

Aquesta experiencia es fa amb xiquets de 4-6 anys. Els xiquets son de col-le-
gis publics i es fa en horari extraescolar (5,10-5,50). El lloc és la mateixa
aula del seu col-legi.

Amb aquesta experiéncia, els objectius que volia assolir eren:
—Coneixement d'allo que €és un ima.

—Atraccions i repulsions.

—Vocabulari,

—Atraccions i repulsions a través daltres mitjans.

—Mida i poder magneétic.

Comenci presentant-me i animant-los que feren moltes coses. Els digui que
qualsevol cosa podien preguntar-la i que no se sofocaren molt si les coses
no eixien bé a la primera, que tindrien tot el temps que fera falta per a
poder fer les coses. Els fiu unes quantes xirigotes, els digui lo guapos i
pollos que eren i comenci la primera sessio.

Agafi un ima d’'E.N.O.S.A. (té mig ima d'un color i I'altre mig d’un altre
color), i questioni el que era:

—Un ima. Un ferro. Un tros de metall.

Bé, és un ima. Per a qué serveix?

| —Per apegar ferros. Per apegar els metalls.

Apega tots els metalls?

—S8if

Anem a veure.

Agafi I'ima i I'acosti a I'alumini de la finestra,
—Mireu ara el que passa, mireu,

Amolli I'ima i caigué a terra.

—Cau! No s'apega!




Tragui un clauer d'alumini que tenia i els digui si era metall. Contestaren
que si. Apropi I'ima i veren que no 'atreia

—Apega tots els metalls?

—No, alguns metalls no els apega

—Per queé no els apega?

—Perqueé no tenen electricitat

—Fixeu-vos ara el que faig.

Agafi un ima i el vaig ficar damunt la taula. Agafi un altre ima i 'apropi
al de la taula pel mateix color. Al tall que I'apropava els preguntava:
—Mireu, mireu, qué passara?

—S apegara!

L’apropi el suficient i es repel-liren, anant-se'n cap arrere el de la taula
Un ob! gran isqué de les boques en veure que s'allunyaven. «Que xyuli!
A veure, a veure.»

Vaig provar primer blanc amb blanc i després roig amb roig, i en ¢ls dos
casos s’allunyaven un de I'altre.

Vaig ficar després el color roig que s’apropava al blanc i al mateix temps
questionava que passaria.

—S'apegaran! S'allunyaran!

Els acosti el suficient i s’apegaren.

—Per que passa aixo?

Hi havia de tot: pels cotors, fantasies, per causes eléctriques, etc.

Per a trencar la propietat del color, que pareix que és la més important
per a ells, porte un ima amb els colors canviats.

—Mireu, que passara ara? els pregunte al temps que aprope un ima a 'al-
tre amb els colors canviats.

—S ‘apegaran/

Ho prove i s’allunyen. Se queden confosos. No saben que dir. Els expli-
que que els colors no tenen res a veure amb el magnetisme. Els dic que
aix0 del color es per fer-ho boniquet. No se queden molt convenguts per
lo que els done els imans (dos a cadascun) sense color i els dic que poden
pintar-los com vullguen. Ho fan i se queden convenguts. Els dic que els
imans tenen dos parts i que es diuen pols i que quan ¢ls pols son iguals
se repel-leixen i quan son contraris s'atrauen. El nom de pols es queda
prou bé en el cap dels xiquets.

Després de tot aixd, comengaren a jugar de totes les maneres possibles.
Feren atraccions i repulsions fin a cansar-sc.

Els imans eren de porta de cuina, no eren massa forts pero se veu bé 'efecte.
Comengaren a pegar els imans en tots els llocs on hi havia ferro, els en-
ganxaven a les taules, finestres, armaris, corretges, entre ells mateix, etc.
Els doni després uns clips i els enganxaven tots junts i fent files.

En fi, jugaren prou, es divertiren i queda clar que els imans atrauen o re-

pel-leixen els metalls, perd no tots. Que el color no tenia res a veure amb
el magnetisme; que tenia dues parts que es diuen pols; que quan els pols
son iguals se repel-leixen i al contrari s'atrauen.

La segona sessio comenci dient-los que andvem a jugar un poc amb els
imans. L’atencié ja no era la mateixa que en la primera sessio, sols volien

L

Provant accio de imant a traves d un got de plastic. (Han ficat uns clips
dins del got, 1 amb un imant, per fora, proven de treure’ls)
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agafar els imans i jugar. Després de jugar una estona els digui que escolta-
ren un poc que anavem a fer coses molt boniques.
—Mireu, anem a enganxar fusta i plastic, sal, arros, sucre, etc, a I'ima.
Se queden un poc parats i diuen: ‘
—Aixo no s'enganxa. 3¢, bé, fem-ho. Com?
Hi havia opinions per a tots, pero em fixi ¢n la primera.
—Per que aixo no s’enganxa?
—Pergué no és metall.
—Molt bé. Pero de totes maneres proveu-ho.
Els doni unes quantes coses i comengaren a provar. Quedarem en que si
no ¢ra metall no se podia enganxar, i no tots els metalls. Aixo de «no tots
els metalls» ho tenen molt en compte.
Bé, portava jo un aparell (com el del dibuix) que no paraven de mirar-lo.
Els digui que observaren bé la cosa.
—Per qué s'aguanta I'ima de baix? Per que no cau?
—Perque el de dalt l'enganxa.
—Mireu, que¢ passara si fique enmig d’ells un paper?
—Que caura el de baix.
—Anem 4 veure.
| Agafe un full de paper i ¢l passe entre els dos imans. Un ob!/ en veure gue
| no cau. Prove amb una tapa de llibreta i tampoc no cau. Prove amb una
' planxa de suro, una de fusta i una de plastic i no cau.
—Per que no cau?
—Perqué l'ima de dall té més for¢ca. Perqué travessa la fusta, elc.
Fent tot aixo, hi havia xiquet que s’apropava 'aparell i d'un tir6 el feia xas.
L'assumpte queda clar: encara que ficarem coses enmig el magnetisme se
mantenia.
Per a que comprengueren millor la cosa, els fiu I'atraccio ficant uns clips
damunt la taula i ficant I'ima baix d'ella, per a que vegueren que els clips
se movien al temps que movia jo I'ima. |
Els doni un tros de cartrd, un full de paper i uns clips i els digui que ho
feren ells per baix del paper i del cartrd, de la taula i per on vulgueren,
Ho provaren tot i de totes les maneres. Menuda sorpresa s’ empaortaren quan ‘
veien que ficant el full de paper i el cartr6 entre els clips i els imans, enca-
| ra que soltaren el paper i cartrdo aquests no queien.
| Els doni un tros de fil de palomar i un tros de cel-lo. Els digui que feren
el mateix que jo (com el dibuix), que provaren a mantenir el clip en |'aire.
Lligaren tots el clip al fil i I'enganxaren a la taula amb cel-lo (Alguns els
tingui que lligar jo). Provaren de fer-ho, mantenir el clip, i no els isqué
a ningu,.
—Per que no se queda penjat?
—Pergué no (€ prou forga.
Mireu com ho faig jo.
Vaig agafar un ima com el d’ells i no se podia aguantar el clip en l'aire.
Ho provi amb un de més gran (el d'E.N.O.S.A.) i tampoc no se quedava.
| Ho provi amb un de més xicotet en forma de ferradura i al mateix temps
| Xiguets fent uns circuits electrics senzills | que ho provava els deia: |
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—Se quedara ara?
—No!
—:Per que?
—Perqué és més menut.
I xas! ho provi i se va quedar penjat.
—Xeé, mireu! S’ha quedat penjat! Per que?
—Perqué té més for¢a. Perqué té forma de ferradura.
Els vaig explicar que la mida no té a veure amb ¢l poder magnetic. La for-
ma si (perd no vaig entrar en detalls)
Els vaig deixar jugar un poc dient-los que provaren de nou a veure si se
quedava penjat el clip. Me cridaven molts dient-me: aixi, mira. que te pa-
reix, ho faig bé.
La majoria mantenien el clip entre els dos imans, altres el tenien engan-
xats a I'ima, altres agafaven el clip i amollaven I'ima. Hi havia de tot, pero
ningli no aconsegui de tenirlo penjat.
Després d’aquesta sessio, pregunti de nou les coses que volia deixar cla-
res i comenci de nou les questions:
—Com se diu?
—Ima.
—Aquests cantons se diuen?

Pols.
—Els pols iguals se...
—Repel-len.
—Els contraris?
—S’atrauen,
—Els imans atrauen als...?
—Metalls, pero no tots. L alumini no.
—I si fiqguem coses enmig dels imans?
—També s'enganxen.
—Els imans més grans tenen més forga?
No.
De moment és tot respecte del magnetisme. Crec que no dec fer més co-
ses de moment ja que els objectius que tenia marcats s"han complert prou
b¢ per ara.
Els xiquets s’han divertit, han manipulat i ho han passat, segons ells, molt
bé. Els pares diuen que els xiquets estan molt interessats en 'assumpte,
que parlen de pols, magnetisme, etc.
Per a que l'experiéncia siga positiva, efectiva i els conceptes vagen
interioritzant-se bé, sense traumes, pense tots els cursos reforgar-los un
poc i augmentar la complicacio de les arees que vagen treballant, aixi com
introduir noves variants i veure si les tenen en compte a 1'hora de fer no-
Ves COSes.
D’eixa manera estic segur que la curiositat, el poder d'abstraccio i el ni-
vell cognitiu augmentara de manera sensible.

J.E.T.
lallers de Ciencu Creativa
Poeta Miguel Hernandez, 5

MISLATA Valencia

Xiguets fent 1 prrovant el funcionament d un elecirotmarit fet per ells




50 ANYS AL SERVEI DE L'EXPRESSIO PLASTICA

COLORS A LA CERA DACS
TEMPERA DECANIN (Pintura al aigua)- PINTURA A DIT(Per als nens petits).

NO TOXICS :
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QUE ES EL GRUP DE LLENGUA
ESCRITA DE L’A.M. ROSA SENSAT

El Grup de Liengua Escrita de I’ Associacio de Mestres «Rosa Sensat» va n€ixer com a grup
de treball I'any 1970, pero ja abans, des del mateix naixement de «Rosa Sensat» el 1965,
es dedica molta atencié a 'aprenentatge de la lectura i es treballa en el Vocabulari Basic
i la distribuci6 dels seus fonemes, |'orientacio previa i el treball posterior d’algunes col lec-
cions de llibres de lectura, cursos i seminaris de didactica de la lectura i 'escriptura durant
I'hivern i a I'Escola d’Estiu

L'any 1970 es decideix comengar a treballar en uns exercicis de mecanica de lectura que
es publicaran com a «Programa Lletra per lletra». Es en aquest moment que comengda a
funcionar el Grup que ha continuat fins ara, i amb un ritme de treball diari, a classe 0 a
«Rosa Sensat» i reunio setmanal de dos tipus:

Ir. Orientaci6 i critica dins el grup de treball dels companys que fan els materials

2n. Repartiment en seminari obert a tots ¢ls mestres que ho desitgen del material ciclosti

lat i recollida de I'experiencia d'aplicacio a diverses classes

Des d’'aquest any 1970 la reunio setmanal i el ritme de grup reduit i grup obert han conti

nuat en diverses modalitats.

Tot i que molts membres del Grup ja han treballat en material publicable i1 publicat per
«Rosa Sensats, el Grup globalment no s'ha preocupat de fer «un metodes per als nens sino
de buscar en els seminaris una metodologia de treball per als mestres i difondre-la a traves
dels cursos d’hivern i d'Escola d'Estiu, i dels dossiers de material.

D’altra banda no es partia de la idea d'un Gnic métode; tant els membres del Grup, com
els components dels seminaris oberts sOn mestres que, minoritariament, treballaven o a
partir de I'analitic Montessori, o el global Decroly, o el natural Freinet i, majoritariament,
empraven cartilles tradicionals 0 més modernes, perd sempre poc motivadores i poc cien

tifiques, I encara més, es treballava, bé o malament, en catala i en castellid, a més de conei-
xer treballs en franceés, anglés, italia i alemany.

El treball del Grup, doncs, partia de 1'anilisi critica dels métodes i materials tradicionals
i d'as entre nosaltres, que es fonamentava en I'obsessio per la mecanica del b-a-ba, tocant
molt marginalment la comprensio i I'expressio i oblidant totalment la motivacio o relacio
amb la vida.

El treball del Grup consistia en revisar aquestes quatre fonaments en un ordre invers, pre
viament: a partir d'una correcta situacio de la llengua escrita en la vida del nen, d’'una mo

tivacio vital, treballavem la comprensio i 'expressio com el dret i el revés de la mateixa
comunicacio i tant en el pla vital, gestual, etc. com en 'oral i com en l'escrit. Finalment
arribavem a la mecanica i I'abordavem amb l'objectiu d’aconseguir un bon coneixement
del sistema fonologic i del sistema ortogrific de cada llengua i la mecanica de relacié entre
els dos sistemes, deixant ben clar tot el que eren enllagos segurs i ¢l que eren enllagos
insegurs, per tal de treballar-los de manera adequada a cada cas i cada llengua.

Hem partit de considerar el procés d'aprenentatge de la llengua escrita com un procés llarg
i complex en la vida del nen, cada un al seu ritme i tots podent col laborar al mateix temps
que adqguireixen la maduresa personal, I'especifica, la motriu i fonetica i la lingiistica en
general.

Aquesta maduracié que esdevé maduresa lectora i que el nen fa en un medi ric d'estimuls
lectors, €s propiciada a classe precisament amb la riquesa d'una varietat d'estimuls vitals
ordenats cientificament, tenint en compte la realitat de cada llengua. La tasca del mestre
a I'escola és la d'aconseguir que aquesta riquesa arribi a tot nen, especialment compensant
la pobresa del medi familiar d’alguns

Per aconseguir aquesta riquesa el Grup de Llengua Escrita fa un treball d’ajornament de
tots els recursos, vells i nous. Recursos com el folklore infantil, o la copia, o els gravats,
els cartrons, o el diccionari o els vocabularis i les fitxes, els dictats muts i preventius, el
text lliure, la correspondencia, els llibres, les lletres, la impremta, i encara un llarg etceétera
de vell com el treball dels monossilabs, i de nou com I'aprofitament del video o I'ordinador.
El Grup de Llengua Escrita considera imprescindible, d'una banda, el rigor cientific en
el treball i de 'altra I'obertura a totes les possibilitats i a la col-laboracié dels mestres que
treballen en aquest camp

Actualment el Grup de Llengua Escrita esta format per: Nuria Ards, Imma Benet, Carme
Bernaus, Rosa Boixaderas, Montserrat Correig, Ma. Josep Curero, Montserrat Fons, Cristi-
na Herrando, Isabel Jiménez, Ma Cinta Margalef, Carme Martin, Paulina Martin, Marta Ma
ta, Anna Oliveras i Dolors Rius.

A In-fan-ci-a comenga ara una serie de col-laboracions per tal de propiciar el treball i punts
de vista comuns de pares i mestres amb l'objectiu que els nostres nens puguin millorar
I'aprenentatge de la llengua escrita i esdevenir complets lectors i escriptors.
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| estar per ell. L'infant necessita expressar-se en moltes situacions diferents

COM AJUDAREM ELS NENS A
PREPARAR-LOS PER A IA
LECTURA I ESCRIPTURA?

MONTSERRAT FONS - PAULINA MARTIN

Avui encetem un conjunt d'articles dirigits a reflexionar aspectes que di-
rectament o indirectament encaminen els nostres petits cap a un bon apre-
nentatge de la lectura i I'escriptura.

Aquestes reflexions les hem anat elaborant en el si del Grup de treball de
Llengua FEscrita de Rosa Sensat, tot partint de la practica quotidiana de
fer de mestre cada membre del grup.

La Llengua Escrita ocupa encdra avui un lloc en la vida de 'home. Com
a instrument de comunicacio €s eina de cultura, per una banda, i objecte
de plaer per I'altra. L'escola, que no pot viure d'esquena a la societat, de-
dica forca temps a fer adquirir un bon domini de 'aprenentatge de la lec-
tura i escriptura.

Dominar el codi escrit sembla senzill per els adults que el tenim gairebé
automatitzat, pero constitueix un procés d'aprenentatge llarg i complex
per al qui comenga. Arribar a codificar la tira fonica (escriptura) i a deco-
dificar la tira grafica (lectura) comporta una se¢rie de mecanismes que, com
a educadors, cal ajudar a desenvolupar.

Veurem ara aspectes fonamentals —els objectius dels quals van més enlla
del propi aprenentatge de la lectura i 'escriptura— que subministren aque-
lles bases sense les quals no hauria de tenir sentit ensenvar a llegir i a
escriure.

Escoltant i parlant amb els nens

Sovint els adults anem atabalats d’una cosa a l'altra i no tenim mai temps
per fer alldo que ens agrada, pero, si ens organitzem bé, arribem a tenir una
estona cada dia per estar amb els fills.

Durant aquesta estona som capagos de preguntar-los de tot:

—Qué bas fet avui a l'escola? Al mati? Al migdia? A la tarda’?
—Queé has menjat?

—Que t'ha dit el «<cangur»?

—Que vols per esmorzar demar’ |

Conscients que hem d'estar amb ells, juguem i parlem fins que s'acaba I'es-
tona, satisfets, potser, perque ho hem fet bé i tot. Pero resulta que el nen
no té ganes de parlar només quan el pare, la mare o el mestre ha decidit




i en totes elles €s necessari establir un dialeg. Més d'una vegada el nen va,
diu una cosa a I'adult i s’escapa sense esperar resposta: és que no la neces-
sita?, o €s que no I'’hem acostumat a establir un dialeg?

Parlar serveix per comunicar-se i la comunicacio sempre és cosa de dos
0 més. No hauriem de deixar mai de contestar una inquietud dels nens
i aix0, €s clar, és una actitud que es té amb ells totes les hores del dia,
no nomeés guan toca.

Aquesta actitud de dialeg comporta pel mateix respecte que mereixen els
nens les consideracions seguents:

® Parlar un llenguatge entenedor per als nens, perd no infantilitzat. Cada
cosa t€é un nom i tan dificil és dir sméu-meéu» com «gats, «tu-tuts COm «lrens.
També cal eliminar els diminutius que tan ridiculament s'utilitzen: «¢l pla-
tet, el vestidet, el llibret,...»

® Utilitzar un llenguatge precis, contestant allo que pregunta el nen, sense
evadir respostes i molt menys enredant.

® Donar un model de llenguatge correcte. Normalment els nens imiten els
adults i sovint passa a I'inrevés. Tot i que ens faci gracia que ¢l nen digui
«caridas», «isio» 0 «anya», I'adult ha de dir-li <cadira», «televisit» i «aran-
ya». Ben segur que el nen aprendra a parlar bé i a resoldre els seus proble-
mes, més perque els adults que 'envolten diuen correctament els noms
de les coses que no pas perque li diguem moltes vegades: «digues cadira
i no carida».

® Ajudar a ordenar les idees i fer pensar abans de parlar allo que es vol dir.
Només quan el nen sap parlar amb certa precissio i sap pronunciar correc-
tament les paraules esta preparat per comengar I'aprenentatge de la lectu-
ra i escripturad.

Comprant contes abans de saber llegir

Molts dels nostres nens veuen o haurien de veure llibres al seu voltant.
Llibres que no saben llegir, perd que sens dubte en un ambient adequat
molt aviat tenen la il-lusioé d’arribar a desxifrar-los. Els llibres a I'abast dels
nens sOn una correcte motivacio per a l'aprenentatge de la lectura i
escriptura.

A part dels llibres dels grans és important que els nens tinguin contes ade-
quats a la seva edat. Molt abans de saber llegir la lletra impresa l'infant és
capag de llegir les imatges, per aixo considerem que els contes per als pe-
tits haurien de tenir:

—Els dibuixos clars i ben acolorits.

—Moltes imatges i poques lletres.

—Un conjunt estétic.

—Els fulls no massa fins.

Altrament hauriem de procurar comprar diferents models de contes i de
dibuixants. De vegades els grans ens entestem en alld que acaba de sortir,
en les novetats, i oblidem que hi ha un ventall ampli de possibilitats que
cal oferir al nen per enriquir-lo.

Quan un nen mira un llibre, ajudat a vegades per 'adult, segueix ¢l fil d'una
historia, de manera que amb un curt espai de temps 1€ possibilitat de veu-
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re I'abans, I'ara.i el després. Tot aix0 ['ajuda a estructurar el seu pensa-
ment i el prepara per aprendre a llegir i a escriure.

El llibre de contes ha de ser valorat pels adults i pels nens. Haurien de re-
bre un tracte diferent a les joguines, tot arribant a crear uns bons habits
a I'hora de mirar contes:

—mans netes,

—asseguts comodament,

—passar correctament els fulls,

—endrecgar-los amb cura.

Si I'adult estima el llibre i li agrada llegir, sabra transmetre el gust per la
lectura a l'infant.

Explicant i llegint contes

Els contes es poden explicar i es poden llegir i cal trobar I'estona per fer
les dues coses.

Tot explicant contes ajudem el nen a entendre el fil de la historia i al ma-
teix temps anem establint un dialeg amb ell. Cal explicar els contes que
mes ens agradin per tal que els nens arribin a respirar la il-lusio dels li-
bres. Encara que no volguem l'adult transmet allo que sent i més val trans-
metre il-lusié que desencis.

Tot llegint contes ajudem el nen a sentir la necessitat de desxifrar el codi
escrit. Hauriem de distingir 'explicar del llegir. Quan llegim hem de ser
fidels al que diu el test. No podem enredar mai al nen. En tot cas escollim
contes que siguin adequats i si hi ha alguna paraula dificil no ens hi preo-
cupem massa. El nen entendra el conte globalment i si ho creiem oporta
expliquem-li el significat del mot dificil, haura tingut I'oportunitat d'enri-
quir el seu vocabulari.

Observant 'entorn

El nen valora molt allo que fem els grans, per aixo €s bonic que el posem,

en contacte amb ¢l mon escrit mitjangant allo que fem normalment: llegir
el diari o un llibre, escriure qualsevol nota...

També el moén que ens envolta esta ple de lletra impresa, des dels retols
de les botigues fins a la majoria de coses que van a parar a les mans dels
nens. Si potenciem ["observacio de I'entorn tindrem un motiu més per fer
prendre conscién~ia del que vol dir llegir i escriure.

Aixi, doncs, de la manera més planera possible i sense grans pretensions,
serd bo que la mare, el pare i altres s'aturin a llegir davant del nen el que
diu la tapa del iogurt, la marca del cotxe, la capsa de la joguina nova, I'en-
voltori de les galetes... Indirectament el nen va captant el sentit de la lletra
impresa fins que arriba el dia que ell mateix vol saber que hi diu i ens pre-
gunta en obrir el iogurt: «Queé hi diu aqui?» Aquest dia el nen ha entes
gue aquelles gargots que en diuen lletres serveixen per dir coses.

M.F.-P.M.

Grupy de Llengua Escrita de
«Rosa Sensals




A PREESCOLAR
LLIBRES QUE ENSENYEN I DESPERTEN IL-LUSIONS

Aixi son les nostres dues séries
per als alumnes mes petits:
DE MICA EN MICA | BEABA.

La serie DE MICA EN MICA

esta constituida per tres llibres,
corresponents a ler, 2on i 3er nivell

(3, 41 5 anys), que ajuden el mestre

en la seva tasca diaria enfront

el grup de nens. El seu variat
repertori d’'activitats, alhora que
treballa les diferents arees d'aprenentatge
(llenguatge, calcul, motricitat i percepcio),
es presenta de manera motivadora

i atractiva per a I'alumne.

La série BEABA esta integrada

per sis quaderns, tres dels quals

es destinen especificament

a I'aprenentatge de la lectura i tres

a l'adquisicio de les habilitats
motoriques que comporta I’escriptura.

GRUP PROMOTOR / SANTILLANA

Rambla de Catalunya, 81 - Telef. 93/215 27 20 - BARCELONA-8
PER UN ENSENYAMENT ARRELAT A CATALUNYA
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infant i salut

Forto: Arxiu Fotogreafic de §Tnstefut Municiped d Flistorra Ceasa ode ( Ardicca. Buaroclon

TEMPS ERA TEMPS...

Quan les entitats publiques fan un esforc per sintetitzar d'una manera clara | posar
a l'abast del gran public, les informacions que es creuen necessaries per a la bona
eagucacio | crianga dels infants, tots els qui estem implicats en aquesta tasca ens
sentim gjudats en el nostre quefer diari.

Vet aqui el que féu la Conselleria de Sanitat i Assisténcia Social de la Generalitat
de Catalunya ['any 1934 i que hem cregut interessant de reproduir: un opuscle de
divulgacio adrecat a les mares per tal de poder informar-se de les primeres aten-
cions que s'han de donar al nou-nat
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CONSELLS A LES MARES

Mortalitat infantil

Mortalitat infantil significa mortalitat en el primer any de vida

La debilitat congenita, les malalties gastro-intestinals per alimentacio defectuosa i les malal-
ties de les vies respiratories, son les principals causes de mortalitat durant el primer any de vida.
La debilitat congénita en la majoria dels casos, és consequéncia de les malalties dels pares
o del treball excessiu de la mare durant |'embaras,

Els casos mortals de gastro enteritis, son excepcionals entre els infants criats a pit.

Les bronconeumadnies mortals no es produeixen quasi mai, entre els infants criats amb lac-
tancia natural

Els factors que influeixen en la mortalitat infanul sén: la separacié de la mare | el fill, amb
la supressio de la lactancia materna: la ignorancia en I'alimentacidé i cura dels fills; les males
condicions higienigues de |'habitacio; la miséria | els contagis de les malalties, sobretot de
la tuberculosi

Desenrotllament del lactant

El concepte de «nen sa» es dedueix de |'estat general del desenrotllament: pes, talla, denti-
cid, etcétera.

Un pes que correspongui al terme mig de cada edat, segons xifres determinades en les
taules de pes, és una dada que ofereix certa garantia de normalitat.

Al pes no se li ha de donar un valor absolut, puix que un pes excessiu és moltes vegades
senyal d'un trastorn de nutricié. Es necessari també tenir en compte latallai, sobretot, I'aug-
ment continu | regular de pes.

La pell ha d'ésser tivant | sana, | la grassa proporcionada a l'edat del nen, tenint al tacte
una sensacio de resistencia i duresa.

Les primeres dents incisives, mitges inferiors, surten dels quatre als sis mesos. Retards grans
en la sortida de les dents | desordre en llur aparicid, peden significar simptomes de raquitisme.
Una gran resisténcia contra les infeccions és prova d'un bon estat de salut.

El benestar del nen que s'aprecia per la seva quietud | satisfaccid, és manifestacio de
normalitat.

Moltes vegades el plor i el neguit, son provocats per la fam.

El nen sa sempre té una son molt profunda.

Son tambeé caracteristiques del nen normal: l'interés per tot alld que el volta; la voluntat de
fer moviments; la possibilitat de moure el cap als tres mesos; romandre assegut als sis me-
sos; sostenir-se dret als nou mesos, | caminar a l'any.

La intel-ligéncia es manifesta per fixacid de la mirada, entre els dos i tres mesos | el somriure
en el segon mes. Durant el segon i tercer trimestre |'atencid és més profunda 1| existeix la
voluntat de mantenir els objectes agafats




Joguines

L'infant necessita jugar | per a jugar necessita les seves joguines.

Com que l'infant petit, tot el que té a les mans s'ho posa a la boca, les seves joguines no
han d'ésser pintades, tampoc de plom perqué no sintoxigui, N de pél o ploma pergué no
se les degluti, produint-li accessos sufocants de tos, ni amb cantonades o caires que tallin
perquée no es pugui fer mal

També és costum en els infants de llengar-ho tot a terra; per aixd llurs joguines han d'ésser
infrangibles i facils de netejar.

Son a proposit per als infants les joguines de goma sense pintar, les d'os o marfil arrodoni-
des i pulimentades i les modernes joguines de fusta.

Son dtils les pilotes de goma, que entretenen el nen i I'estimulen a la motilitat. Els cércols
d'os o de marfil, faciliten la sortida de les dents, per produir desgasts a les genives.

Les cadiretes per a infants no son utils perqué poden facilitar la produccio de desviacions
a\'espinada, per posicions vicioses, | també perqué essen! seients toradats retrassen que
el nen aprengui a ser net.

Es preferible que el nen, degudament resguardat jugui lliurement asseient-se | ajacant-se
quan vulgui, i amb llibertat de moviments que I'enforteixen i el lliuren de deformitats.

Alimentacio

L'infant té el seu aliment normal en la llet de la mare, aliment que esta adaptat completament
a les seves necessitats nutritives.

Les contra-indicacions de la lactancia materna, son excepcionals i per aixo s'ha d'insistir
molt, que les mares criin els seus fills.

La manca absoluta de llet, es produeix quasi sempre per equivocacions en la técnica de
la lactancia, sobretot en les primeres setmanes.

La lactancia materna és extraordinariament favorable per a l'infant | també per a la mare
Els fills han d'ésser criats per llur mare, tenint amb aixo el mitja més eficac per a minvar les
seves malalties | mortalitat.

Medicina preventiva

La medicina moderna s'ocupa amb preferéncia de la medicina preventiva per a evitar la
propagacit de les malalties contagioses.

La higiene procura suprimir les causes d'infeccio. i la medicina preventiva immunitza I'infant
vacunant-lo contra algunes infeccions.

Amb la medicina preventiva, que cada any realitza progressos mes apreciables, s'aconse-
gueix una gran disminucid de la mortalitat | morbilitat. Molts de casos de malalties | estats
incurables, poden evitar-se amb la medicina preventiva.

Els Consultoris de Puericultura, poden ésser considerats com centres moderns, on es prac-
tiguen examens complets, amb el maxim de garantia i d'utilitat.

El coneixement precoc de les malalties, pot produir uns serveis considerables. Particular-

Mides preventives contra la grip

Son frequents els catarros respiratoris aguts en els nens (bronquitis | bronconeumanies) |
generalment aquestes malalties son extraordinariament perilloses | greus.

Moltes vegades pot evitar-se la bronconeumonia, malaltia que és gravissima | que acaba
amb la vida de molts infants,

Els nens ben alimentats i nets sén els que millor es defensen contra les branconeumaonies;
per conseglent tingueu esment amb llur aliment | lur netedat.

La grip és molt contagiosa. El refredat d'un adult pot contagiar-se a un nen produint-li una
forta bronquitis. Els mateixes microbis que en |'adult, per la seva resisténcia, produeixen un
refredat, en el nen debil, poden produir una greu bronquitis.

Per aix0 és deure d'apartar els nens de tots els que tinguin tos o refredat, evitant sobretot

Com cal defensar els infants contra la calor

Durant I'estiu, en els mesos de més calor, augmenten considerablement les malalties dels
nens petits, sobretot les anomenades gastro-enteritis (diarrees d'estiu). Aquestes gastro-enteritis
son la causa d'una mortalitat infantil molt gran | en realitat constitueixen el trastorn nutritiu
més important de la primera infantesa.

El millor mitja per a evitar les susdites diarrees tan mortiferes és I'alimentar els infantons amb
el pit de la mare. L'elevada mortalitat infantil dels mesos estivals es troba gairebé exclusiva-
ment entre els nens criats amb biberon.

Durant els mesos esmentats cal atendre amb gran cura |'alimentacié dels infantons, sota
una direccio medica que assenyali la quantitat suficient i la qualitat més convenient per a
cada criatura. El més lleu mancament a les regles elementals d'alimentacio infantil pot pro-
duir a 'estiu mals irremetables i rapidament mortals.

Cal que la pell estigui sempre ben neta per a evitar infeccions. Durant les mesades de calor
es banyaran els infantons diariament: aixi se'ls netejara de la suor i se'ls allunyaran les erup-
cions per infeccio.

Cal evitar, també, que les criatures prenguin excessivament el sol, | que llurs habitacions
siguin caloroses, procurant airejar-les.

Els vestits dels infantons seran lleugers | ben adients a I'estacio, per tal que deixin en plena
libertat bracos 1 cames.

Extret de: Consells a les mares
GENERALITAT DE CATALUNYA Censellena de Sannat | Assisténcia Social 1934

Ci-31



32-a

- Test d’'Hirschberg. A) Reflexos centrats. B. C. D) Estrabismes convergents d amplitud diferent

Breu exposicio del concepte d’estrabisme i els problemes que
produeix en el nen, especialment de les formes simples de
diagnostic precog sense necessitat d’aparells especifics.

L’ESTRABISME A L’ESCOLA

MANUEL DEO VALERA

Concepte i frequéncia

L’estrabisme és una de les malalties més freqlients en la infincia, i es cal-
cula que la pateix el 5 % d’aquesta poblacid. Son dos els grups socials que
solen realitzar la presumpcio diagnostica, de vegades incorrecta, que de-
sencadena la consulta a I'oftalmaoleg: la familia i I'escola.

En aquest treball dirigit a 'educador pretenem de sentar les bases d'una
pressumpcio diagnostica correcta i precog que com sempre en medicina
afavorira els resultats del tractament instaurat després per 'especialista.
En tot estrabisme s’han de distingir dos problemes:

1.— EL PROBLEMA MOTOR, és a dir, el signe evident de la desviacio dels
ulls, que €s el que en una primera edat del pacient (entre el 1r. i el 3r. any)
ha de dur-lo a I'oftalmaoleg.

2.— EL PROBLEMA SENSORIAL, que €s l'alteracio de la visio binocular
i que impedeix al nen de fer servir els seus ulls d'una forma simultania.
La visio binocular té un desenvolupament lent que en condicions normals
acaba cap els 5-6 anys d’edat. El seu desenvolupament normal permet d’aug-
mentar el camp visual total i, més important encara, la visio estereoscopi-
ca; ¢€s dir, la visio del relleu, fonamental en moltes professions.
Aquests dos problemes produeixen dues alteracions diferents que tenen
una conducta i un pronostic que cal separar:

—La desviacio motora evident a la simple observacio que ocasiona un pro-
blema estetic, a vegades dificil de soportar per als pares que ens apressen
a la seva curacio, i que en un percentatge alt de casos demana la cirurgia.
En principi, avui en dia es prefereix la cirurgia no precog, més enlla del
tercer any de vida.




—L alteracio sensorial no perceptible per qui no és especialista, és preci- |
sament la que exigeix un tractament medic urgent i que en el 65 % de |
casos duu a I'ambliopia (popularment, ull gandul), que no solament pot
apareixer en el pacient estrabic perd que si que n'és frequentment la causa.
Aquesta ambliopia es tracta d'una agudesa visual baixa que no es justifica
per cap lessio organica. En el cas concret de 'estrabisme el que passa és
que la imatge de 'ull desviat o estrabic, €és abandonada pel cervell, fet pel
qual aquest ull —malgrat que és normal des del punt de vista organic—,
no apren a veure en una etapa fonamental del desenvolupament de la vi-
si6 com son els 2-3 primers anys de vida.

Malauradament, encara avui en dia és relativament frequent el diagnostic
d’aquestes ambliopies estrabiques en nens de 10 anys, en els quals el trac-
tament tindra ja migrats o nuls efectes.

Amb tot aixo volem destacar la importancia del diagnostic precog de I'es-
trabisme, ja que aixi com el problema motor pot solucionar-se més tarda-
nament, en canvi, ¢l problema sensorial demana un tractament precog.
Son decisives les revisions escolars que prenen 'agudesa visual de cada
ull per separat.

2.— Pacient amb estrabisme convergent.
Diagnostic

Cal destacar que durant els primers 6 mesos de vida és normal una certa
incoordinacidé motora i per tant les desviacions en aquest periode no s6n | n_33
valorables.

El primer reflex que es desenvolupa és el de fixacid mitjancant el qual el
nen veu, segueix i fixa objectes entre el 1r. i 6¢. mes.

També és precog el desenvolupament del reflex de convergencia entre els
6 mesos i els 2 anys de vida; és posterior el desenvolupament de la relacio
normal entre convergencia i acomodament pupil-lar vers els tres anys de
vida.

El métode més facil de diagnostic d'estrabisme ¢s el test de Hirschberg
(foto 1) que consisteix en il-luminar la cara del nen amb una llanterna i
observar si els reflexos de la llum a les pupil-les s’hi centren o no. Si el
reflex luminic queda a la part externa de la pupil-la es tracta d’un estrabis-
me convergent (foto 2), i si el reflex queda a la part interna de la pupil-la
es tracta d'un estrabisme divergent.

Amb aquest simple test podem descartar una de les causes més freqlients
d’error que ¢€s el fals estrabisme per epicantus (foto 3) en el que un pont
nasal ample ens amaga la part blanca interna i ens simula un estrabisme
convergent,

Un altre metode de diagnostic relativament ficil és el Cover test (foto 4)
que consisteix en fer fixar la vista en un objecte o una llum i tapar un dels
ulls del nen. Quan no presenta estrabisme, en tapar un dels ulls I'altre no | - >
es mou perque la fixacio és binocular. Pero si per contra el nen t€ estra- |
bisme encara que sigui de poca magnitud, quan li tapem ['ull normal (ull
fixador), I'ull destapat que és el que desvia (ull estrabic), es mou per a pren-
dre la fixacio, ja que en I'estrabisme no hi ha fixacio binocular simultania. | 3 — rals estrabisme per epicanius.

b
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4.— Cover test. A) Posicio ulls abans del test. B, C) No bt ba desviacio de U'ull destapat. 12) Ull es
mou cap a fora (E convergent) E) Ull es mou cap a dins (E. divergent). F) Ull es mou cap a baix
(E. vertical)

| Pronostic i tractament

Les dues alteracions de I'estrabisme tenen un pronostic i tractament diferent:

una correccio optica adequada. Son ¢ls estrabismes anomenats acomoda-
tius, que son els més frequents i que acostumen a iniciar-se de forma tar-
dana vers els 3 anys d’'edat; sempre la cirurgia s ha de fer sobre la desvia-
cio residual que queda amb la correccid optica colocada.

ALTERACIO SENSORIAL: només tractarem el defecte més greu que és 1'am-
bliopia, concguda com «ull gandul», que apareix més sovint en els anome-
nats estrabismes permanents monoculars, ¢és dir, aquells en que sempre
¢s el mateix ull el que es desvia. SOn particularment greus des d’aquest
punt de vista els microestrabismes, que son aquelles desviacions quantita-
tivament petites que moltes vegades no necessiten tractament de la seva
alteracio motora, de diagnostic dificil, poc evident a la simple observacio,
pero que produeixen profondes alteracions sensorials.

Hi ha diversos tipus de tractament; el més usual €s ['oclusio de 'ull nor-
mal per obligar el cervell a no abandonar les imatges de 1'ull desviat. Com
€s logic, com més precog sigui el tractament millora enormement el
pPronostic.

Sens dubte durant els dltims anys la conscienciacio d'aquest problema a
nivell familiar i dels educadors a les escoles, ha permes als oftalmolegs un
diagnostic mes precog i amb aixo colocar a aquests nens en unes condi-
cions de més igualtat amb els altres per a la seva integracio a la societat.

M.D.V.

Profesor Adjunt QOftalmologia
[ niversitat de Barcelona

ALTERACIO MOTORA: pot ser corregida en part o totalment mitjangant |




NOVETATS PARVULARI

Pensament | llenguatge

Bon dia, escola

Colleccié «Pensament i llenguatge».
Colleccié d'imatges i textos per a
jugar i aprendre. A partir de 3 anys.
Ensenyament globalitzat. Edicié en ca-
tala i castella. La colleccié consta de
tres carpetes amb sis llibres cada una,
fulls de cartolina amb imatges troque-
lades i una guia per al mestre.
Textos: Maria Martinez. [Hustracions:
Carme Solé.

Lletra grossa

Primeres lletres treballades a poc a poc i amb
ordre de dificultats és el que ve a substituir la
tradicional «cartilla». Aquest material pot ser
utilitzat a partir de primera etapa de Parvulari
fins a primer d'EGB, segons nivells. Edicions en
catala i castella.

Text: Rosa Armangué. IHustracions: Silvia Vila.
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GATET MIXET!

q

Gatet, mixet

Material per treballar d'una manera
progressiva la comprensié i |'expres-
sio oral a parvulari.

Cada bloc consta de sis contes, ma-
terial per al nen i guia per al mestre.
Autors: Mercé Abeya, Angels Prat,
Fina Rifa.

MATERNAL-PARVULARI-E.G.B.-B.U.P.

m Editorial Casals S.A. casp, 79. Barcelona-13. Tels. 245 72 03 - 04
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Corria I'any 1981. Era diumenge 8 de marg. Manresa celebrava les Festes
de la llum i I'Orfed manresa hi commemorava el seu 80¢e. aniversari.
Les corals infantils de Catalunya contribuiren a tot aquest enfilall d’esde-
veniments, oferint-nos la Cantata de ['Ocell Dawrat. No cra pas la prime-
ra vegada que es cantava I'Ocell Daurat, ni era pas la primera vegada que
ja s’havia sentit. Perd si que fou la primera vegada que vaig proposar-me
d’'incloure aquest conte, meitat per narrar, meitat per cantar, a la meva
col-leccid de contes per contar. Fou oli en un l{um: cada cop me n’he agra-
dat més, i, és clar, cada cop ha agradat més. 1 us diré més: alguns dels frag-
ments cantats del conte han passat a formar part d'aquelles cangons que
pugen als llavis quan ni tan sols has decidit que volies cantar.

ROSER ROS

Nota: El cassette de la cantata de | Ocell Daurat podeu trobarlo telefonant a Maria-Anna. Tel (93) 872 30 0 (tardes)

L’OCELL DAURAT

[ JOAN AMADES: Recull de la rondalla popular
| NURIA ALBO: Gloses

FREDERIC MOMPOU: Misica

DOLORS BONAL: Arranjaments musicals

Cant d’entrada

En un raco

trobea tol o 'wuna
un borralico.

Ui borrallo
Sflonget @ tou

Eil que el remou

i se’l ben mira
Piula content

per la troballa
que ba dut el vent

Un ocellet

daurat i ros

com un fil d’or

vola 1 revolad

pel mear 1 clar

I mal no es cansd
de refilar

‘ Quan surt el sol

| Ja vol cantar (i)

| saltironar

e Brancea en branca
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L ocell dawrat, tot cofoi amb el seu borralionet, va decidur fer-se filar pel
Silador més fi de la comarca. I vinga cercar fins que el va trobar, Amb
el borrallo de llana al bec, li va dir:

Ocell

Déu vos guard, el filador
No em voldrieu pas filar
acguest borrallo de llana?
Quan estigui us pagare
amb escreix ¢ bon diner

Filador

Benvingut ros ocellet.
Derxa'l que te’l filare
el millor que jo sabre

I el filador li va dir que al cap de vuit dies ja podia anar a cercar el fil.
L'ocell se'n va anar i vola que vola i canta que canta fins que van pas-
sarels vuit dies. Aleshores ell que torna a cassa del filador i li parla aixi:

Ocell

Dén vos guard, el filador
que em tindrieu lest el fil?

Filador
Agui el tens, ros ocellet
fa em diras si esta ben fet




L'ocellet va agafar el fil amb el bec, va sortir fins el peu de la porta de
la casa del filador per tal de poder-lo veure bé. Se'l va mirar i remirar
i digué:

Ocell
Filador, bon filador,
no podria estar millor

I feina lloada
Ja esta pagada.

L'ocell aixeca el vol i s'en va anar cap al cel i va deixar el pobre filador
amb un pam de nas i sense cobrar la feina. Tot volant, volant, pensava:
Ve't agui que d'aquest fil me'n podria fer un leixit. | se'n va anar volant
per aci i per alla en cerca del millor teixidor. I quan va ésser a casa del
teixidor li va parlar aixi:

Ocell

Deéu vos guard, el teixidor,
no em voldrieu pas leixir
agquest fil de bona mena?
Quean estigui us pagare
amb escreix 1 bon diner.

Teixidor

Benvingut ros ocellet.

Deixa'l que te'l teixiré
el millor que jo sabré.

1 el teixidor li va dir que al cap de vuit dies ja podia anar a cercar el
teixil. L'ocell daurat se'n va anar enlla, vola que vola i canta que canta.
Al cap de vuit dies va fer cap a casa del teixidor i li va dir:

Ocell
Déu vos guard, el teixidor.
Que em teniu llest el teixit?

Teixidor
Aqui el tens ros acellet.
Ja em diras st esta ben [et.

L'ocell va agafar el teixit amb el bequet per sortir a la claror i mirar-se’l
ben bé. El va girar de tots cantons i va dir:

Ocell
Teixidor, bon teixidor,
no podria estar millor.

[ feina lloada
Ja esta ben pagada.

I tot cofoi amb el seu teixit, l'ocell daurat se'n va anar cel enlla, vola
que vola i canta que canta i va deixar el pobre teixidor amb un pam
de nas. i sense cobrar la feina. | tot estarriufat amb la seva robeta, va
pensar: Ve't aqui que per ser un bon senyor, d'aquest teixit me'n faré
un caputxo que siguit del bo i millor i per aixo he de cercar un bon sas-
tre. I cerca que cerca, no va parar fins que el va trobar i li parla aixi:

Ocell

Déu vos guard, el sastrinyol.
Em voleu fer un caputxo

amb aquest teixit que us porto?
Quan estigui us pagare

amb escreix i bon diner.

Sastre

Benvingut, ros ocellet.
Deixa’l que te'l cosire
el millor que jo sabré

El sastre va prendre el teixit. va prometre a l'ocell que fora ben servit,
que al cap de vuit dies ja hi podia tornar a cercar la roba llesta. 1 1'ocell
daural, canta que canta i vola que vola, tota la setmana que el sastre
va bhaver de menester per fer el caputxd. Al cap de vuit dies el va anar
a cercar:

Ocell
Sastrinyol, bon sastrinyol,
que esta llest el caputxo?

Sastre
Aqui el tens ros ocellet;
ja em diras st esta ben fet.

Locell va sortir al peu de la porta de casa del sastre per poder-lo mirar
mées bé. Mira que mira amb gran atencio i tot paral diu:

Ocell
Sastrinyol, bon sastrinyol.
no podria estar millor.

! feina lloada
Ja esta pagada.

[ l'ocell daurat tot cofoi i satisfet se’n va anar, vola que vola i canta que
canta i va deixar el pobre sastre amb un pam de nas i sense cobrar la
feina.

Aleshores l'ocell se'n va anar a l'arbre més alt que va trobar i amb tot
el goig es va posar el caputxo i va trobar-se tan bufo que va decidir anar-
se'n a cantar al jardi del rei. Tal dit, tal fet. Arriba al jardi reial i es
posa damunt d’un civerer molt estimat del rei perqueé feia cireres de cor
de colom, moll grosses i molt regalades, i el rei tenia manat que ningu
no en mengés cap. Nomeées ell. I l'ocellet trapasser no parvava de menjar-
ne i encara feia la babarota al rei tol cantant:

Ocell
Tinc més poder jo
que el ret Durandetd,

tinc més poder jo
gue el rei Durando,
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Quan el rei va sentir aquesta cango, tot es va enuljar i va sortiv a la fi-
nestra per veure qui era aquell gosal gue li feia la riota. [ guan es va
adonar que era un ocell menut, crida el servei i va manar que l'agafes-
sin, que el plomessin i que ['hi fregissin. puix gue aguella tarda se'l vo-
lia menjar per a berenar. Tols els criats i criades a dotzenes de dotzenes
van sortir a empaitar-lo i li deien:

Cor de criats

Ocellet endiastrat,

guan t'haurem ben atrapat
prou t'estirarem les plomes.

Quedaras hen escuat,

hen plomat i escalivat

i s'acabaran les bromes.

Perdo locell daurat fou mes lest i més lleuger que totes aquelles dotzenes

i dotzenes de criats i va aixecar el vol, cridant lan fort com podia:
Ocell

Tinc meés poder jo
gque el rei Durandeia.

tinc més poder jo
que el rei Durando.
El rei es va posar fet una furia en veure que tanta colla de criats i de
criades no havien estat capacos d'arreplegar un moixonet lan menul.
[ heus aqui que al cap d'una estona, quan ja lols els criatls havien tornal
al palaw, 'ocell tornava a atipar-se de cirveres i cantava damb tota la se-
va forga:
Ocell
Tinc més poder jo
que el ret Durandeta.

tinc més poder jo

qgue el ret Durando

Quan el rei el va tornar a sentir es va enfurismar i foll de rabia va ma-
nar que tots els nobles i cavallers, tols els criats i les criades i lols els
soldats de tota mena anessin a empaitar l'ocellet. I els va dir que si entre
tots no el cagaven aguell moixonet lan gosat i no el feien callar, els ma-
taria tots. Podeu comptar davant d’aquella amenag¢a si tothom no va
Ser el que va poder per agafar el gran traidor. I beus act que el sastre
de la reina amb un filet va fer una ilagadeta i amb tot | 'enginy li va pa-
rar un parvany i l'ocell daurat s'hi va agdafar d una poteta. Desitjos de
rebre una bona paga per recompensd, el va presenlar al rei. El rei va
cridar el cuiner major i va dir:

Rei

Aquest traidor fregivu-me
a la paella reial

Per dinar me’l menjaré

amanit amb ol i sal
[ també fare matar
qui no em vulgui respectar.

El cuiner major es va emportar el moixonet. Tots els servents i serventes
van correr cap d la cutna per veure aquell moixonet que tanta feina els
havia donat i Ii anaven fent mofa:

Criats

Ocellet endiastral

ara ja t'hem atrapat

[ testivarem les plomes.

Quedaras ben escuat
ben plomat i escalivat
{ s'acabaran les bromes

Es van posar tots a plomar-lo, moven! un gran esvalot. Pero mentre [i
estiraven les plomes, !'ocell no deixava de canlar:

Ocell
St una ploma us descuiden
ben cara la pagdreu.

Els criats i les criades, tots fels una furia i com a feres, no pardven
d’estirar-Ii les plomes | deien gue no (ingués cap por, que no (i detxarien
ni un borrisol. Pero lant i tant canlava el moixonet gue van tenir por
gque encara no se’ls escapés i sense acabar d'arrencar-li una plometa del
cap d'avall de les ales, el van obrir en canal per estripar-lo. [ aleshores
ell no parava de cantar:

Ocell
Stodel tot no mestripeu
ben cara la pagareu

[ els criats i les criades, per por que no els fugis, no el van estripar prou
bé i me'l tiren dins la paella tota plena d’oli ben bullent. I aleshores l'oce-
llet cantava:

Ocell
St amb oli no m'ofegueu
hen cara la pagareu

! com que I'oli no el cobria del tol, treia el caparro i canta gue canlta.
El rei frissava per menjar-se aquell moixonel que tant li havia fet veure
la padrina i va cridar el cuiner per preguntar-i si encarda no estava llest
aquell guisofi. I el criat el va portar al rei tol i que no era ben fregit.
I mentre I'bi duien, l'ocellet no parava de cantar:

Ocell
Com que ben fregit no m 'heu
molt cara la pagareu.




[ el rei sense fer cas de la sonsonia va enforquillar ['ocell tot dient:

Rei

Ja be atrapat el traidor
que es pensava ser tan fort.
Ara ningu no em prendra

les cireres del mew hort.
Un bon plat porteu-me'n, doncs,
que me'l menjaré de prat

Els criats li van dur tot un plat ple de cireres de cor de colom de les que
feia aquell seu cirerer tan estimat. Pero aixi que va haver menjat la pri-
mera cirerd, va sentir una veu tota fonda que des de dins de la panxa
cantava:

Ocell

Tinc més poder jo
que el rei Durandeia,

tinc mes poder jo
que el rei Durando.

Podeu comptar el rei si se’'n va posar de furios! Va fer cridar tots els metges
i doctors per tal de veure si sabien qué tenia dins el ventre. Els melges
el van ben auscultar i dictaminaren:

Metges

Gloriosa majestat:

l'ocell s’ha reviscolat

i amb molta greu intemperancia
es ‘Dﬂ.\'.\'éf,l'a per la pan.x‘a

de la vostra majestat.

Gloriosa mafjestat

és l'ocellet descarat

que amb tan greu incorreccio
bha espatllat la digestio

de vostra majestal

El pobre rei va tenir una envabiada de ca 'ample. Es va posar vermell
com un pigot i tot ell tremolava de quimera. Amb aquest gran trasbals
li va venir un vomit. En passar ['ocellet per la gola reial, el rei es va ofe-
gar i es va morir. Quan va ser fora l'ocellet daurat eixerit com mai, anava
cantant:

Ocell

Tinc més poder jo
que el rei Durandeta,

tinc més poder jo
que el rei Durando.

Mentre va durar l'enterrament i els funervals del rei, 'ocell daurat no
es va veure ni en fordat ni en finestra. Pero 'endema mdteix, va tornar
a posar-se damunt del cirerer que el rei estimava tant i va cantar:

Ocell

Podeu comptar quin trasbals va tenir la filla del rei quan va tornar a
sentir la canco d'aquell ocell tan extraordinari. Més morta que viva va
manar els seus criats que l'agafessin i que li portessin. Perd beus aci que
l'ocellet no va pas fugir com les altres vegades sind que es va deixar aga-
Jar tot manyac. Els criats el van dur a la princeseta i aixi que ella li va
posar la ma al damunt, l'ocell daurat es va tornar un galant minyo, ros
com un fil d’or, gentil i bonic com un sol. Li va dir que era un princep
encantat i que una bruixa l'bavia condemnat a ser ocell fins que una

es van casar i van viure molt felicos, i ben segur que si no sé6n morts,
és perqué encarda SOn vius.

Cor final.

I van viure molt feligos

i van menfar molts anissos
i m'ban deixat per a mi
sols la grana de comi.
Conte explicat

Jja esta acabal.

Si no és mentida

és veritat.

Ve't act un gat
ve't act un gos
ve't aci un conte
que s'ha fos.

Ve't act un gos
ve't actf un gat
ve't act un conte
Ja acabat.
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princeseta li posés la ma al damunt. Com que tols dos eren tan bonics,

tinc mes poder jo

Tinc més poder jo
que la princeso

que la princeseta,
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JORNADES PER A EDUCADORS D’ESCOLA-BRESSOL
I PREESCOLAR

19-22 d’octubre de 1983

Universitat de Palma de Matiorca

Informacio:

1.C.E. Universitat de Palma PALMA DE MALLORCA

k c/. Pedagogo Joan Capo, s/n. Tel. 971/20 1551 - 971/20 14 12

Associacio de Publicacions Periodiques En Catala
(a.p.p-e.c.)

A primers d’abril va constituir-se I’Associacio de Publicacions Periodiques
en catala per «defensar els interessos dels associats i del conjunt d’aquest
tipus de publicacions». «Promoure la seva presencia pablica 1 conjuntay
entre altres objectius.

Forma part d’aquesta associacio inicialment: Cronica, Foc Nou, El Correu
de la Unesco, El Mdon, Tretzevents, Cavall Fort, Rodamon, Papers de jo-
ventut, Serra d'Or, Guix, La Terra, L'Aveng, Catalunva Cristiana, Ciencia,
i les dues nostres, Perspectiva Escolar i Infancia.

El primer acte public que ha fet ['associacio ha estat muntar una parada
unitaria el passat Dia del Llibre a la placa de Catalunya de Barcelona (veu-
re fotografia). Esperem que aquesta iniciativa sigui un ajut més pel redre-
cament de la cultura catalana. Per part nostra farem el que estigui a la nos-
tra ma.
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PER MOLTS ANYS! .

Segon aniversari d’In-fan-ci-a

Durant I'Escola d’Estiu de I'any 1981, neixia la Revista.
Durant I'Escola d’Estiu d'enguany,
aniversari.

1983, ja celebravem el seu segon

restimonis:

Per donar-ne
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DISPOSICIONS LEGALS

(D.O.G. nim. 336, 10 juny 1983)

DEPARTAMENT D’ENSENYAMENT
ORDRE

d'l I de maig de 1983, per la qual s'aproven les orientacions educatives que ban de regir les activitats en tots
els centres assistencials { educatius que acullen infants fins a 6 anys

El Decret 65/1982, de 9 de marg, que regula 'atencié assistencial i educativa als infants fins a 6 anys no inscrits

en centres d'ensenyament, estableix al seu article 3 que tots els centres, serveis i establiments a que fa referéncia,

hauran d'aplicar les orientacions cducatives del Departament d'Ensenyament com a base d’una programacia ¢ue

sigui un instrument agil i flexible al servei del procés educatiu dels infants.

Atesa la necessitat de donar als educadors unes pautes orientadores que permetin d'elaborar un projecte educatiu

coherent per al desenvolupament harmonic dels infants, que complementi 'accié educativa dels pares, i amb la

finalitat d’establir uns indicadors pedagogics per tal que cada centre realitzi una programacio que sigui un instru-

ment agil i flexible al servei del procés educatiu dels infants que acull:

D’acord amb les atribucions que expressament em confereix en aquest respecte la disposicié final primera de | es-

mentat Decret 65/1982, de 9 de marg.

ORDENO:

Article primer.— S'aproven les Orientacions Educatives que han de regir les activitats de tots els centres assisten-
cials i educatius que acullen infants fins a 6 anys, sens perjudici de les modificacions que, si s'escau, puguin produir-se
com a resulat d'un procés d'experimentacio.

Article segon.— Les Orientacions Educatives consten de Programes Basics i de Desenvolupaments Didactics. Els
Programes Basics es publiquen en l'annex d'aquesta Ordre

Article tercer.— La Direccié General d'Ensenyament Primari difondra, a través de les publicacions del Departa-
ment d’Ensenyament i per a ds dels educadors, els Desenvolupaments Didactics dels Programes Basics que s'aproven

Article quart.— Tots els centres assistencials i educatius que acullen infants fins a sis anys hauran d'aplicar les Orien-
tacions Educatives mitjangant un Projecte Educatiu i una programacié que sigui un instrument agil i flexible al
sevei del procés educatiu dels infants que acullen

Article cinqué.— Les activitats de formacio dels educadors que actuin en 'ambit que regula aquestz Ordre hauran
de considerar, com a base de programacia, les Orientacions Educatives que s'aproven

DISPOSICIONS FINALS

Primera.— Es faculta la Direccié General d'Ensenyament Primari per al desplegament, la interpretacio i l'execucio
d'aquesta Ordre, en I'ambit de les seves competéncies,

Segona.— La present Ordre entrara en vigor l'endema de la seva publicacio al Diari Oficial de la CGeneralitat
Barcelona, 11 de maig de 1983

Joan Guitart | AGELL
Conseller d Ensenyament

ANNEX
OBJECTIUS | ORIENTACIONS PER A L'ACTUACI) EDUCATIVA AMB ELS INFANTS DE ZERO A SIS ANYS
1. L'educacid en els primers anys de vida.

El procés educatiu de la persona humana comenga en ¢l mateix moment del seu naixement i continua al llarg de
tota la seva vida. L'accié educadora durant els primers anys de U'infant té per objectiu la formacié i el desenvolupa

ment harmonic de la seva personalitat que, exercida amb amor, respecte i llibertat, ha de potenciar totes les seves
capacitats, de tal manera que esdevingui un infant autdnom, felig i responsable per poder conviure, participar i
realitzar-se plenament com a persona i, en la mesura de les seves possibilitats, en una societat democratica.

2. Dret i deure dels pares

Als pares i tutors correspon, en primer lloc, el dret i el deure d'educar els seus fills. Amb la familia el nen conviu,
creix i es comunica i, a partir d'ella, cal procurar-li el seu benestar fisic, material, afectiu i social. La societat i els
poders publics han de vetllar pel compliment d’aquests deures | facilitar als pares els ajuts i els recursos que cal-
guin. Per altra banda, a mesura que l'infant va creixent, li serd cada vegada més convenient la incorporacié a un
centre educatiu, on pugui desenvolupar de forma més amplia | sistematica les seves capacitats personals. A més
a més de la funcié educativa, aquest centre serd Gtil en el sentit d’'atendre I'infant de forma adequada durant unes
hores al dia en que els pares, donades les seves tasques laborals o situacions socio-familiars diverses, no puguin fer-ho

3. Funcié educativa, sanitaria i social dels centres. Procés d'integracié de I'infant

Les institucions educatives per a la primera infincia, conjuntament amb els pares, afavoriran la sociabilitzacié de
I'infant, i posaran les bases d'un procés d'aprenentatge llarg i complex. Aixi, a poc a poc, entraran en el mon de
la relacio amb els altres i posaran en joc unes destreses socials basiques —imitacid, participacié, comunicacio llen-
Ruatge, etc.— que els faran aptes per a la convivencia i la tolerancia, tot fent el seu cami d'integracio social i desco-
brint les possibilitats que 'entorn els ofereix

Els centres i serveis que acullen infants durant els primers anys de vida han d'exercir una funcié educativa, sanita-
ria 1 social 1 organitzar-se com a complement de la tasca familiar. Han d'afavorir un ambient educatiu en ¢l qual
I'infant trobi la seguretat, 'estabilitat i la confianga necessaries per desenvolupar-se feligment i eficagment. Hauran
de disposar de materials adequats als interessos i necessitats dels infants i d’espais suficients i ben assolellats, tant
interiors com exteriors, i proporcionats a les diferents activitats, per tal que hi puguin jugar, observar, ser creatius
i acrius, en la mesura de la seva edat i possibilitats.

4. Funcid de 'educador

L'educador ha d'establir una bona relacio afectiva | estimuladora amb els infants, per tal de proporcionar-li segure-
tat i alegria i ajudar-lo a créixer | compartir, Cal que sigui capag de crear un clima de serenor, de pau i, alhora,
maotivador. Ha d'observar i guiar ¢l comportament de 1'infant aixi com la seva evolucid en tots els aspectes madura-
tius de la personalitat, i desvetllar, tant com sigui possible, les seves capacitats, tot respectant les seves caracteristi-
ques personals i ¢l seu ritme evolutiu, Ha de tenir un coneixement profund del desenvolupament fisic i psicoldgic
dels nens i nenes i de les etapes de creixement | evolucid. Lactitud personal de I'educador implica ser receptiu
a les necessitats dels infants i, al mateix temps, exercir d'una forma rigorosa i professional la seva tasca, permanent-
ment posada al dia, mitjangant una constant renovacié pedagdgica

5. Treball professional, coordinart i en equip

La compleixitat i trascendeéncia de la tasca educadora, sobretot durant els primers anys de vida, és prou amplia
com perqueé tots cls professionals que intervenen en un moment determinat en la vida de U'infant realitzin el seu
treball en equip. de manera coordinada, amb criteris compartits, assegurant aixi la coheréncia del procés de creixe-
ment i formacio de cada infant

6. Relacio familia-centre educatiu

§'ha de proporcionar, sempre, una relacié familiar entre els educadors, el personal del centre, els infants i els pares.
Per facilitar-ho caldra que I'educador tingui al seu ciarrec un nombre reduit de nens i nenes, Si es tracta de centres
grans, cal que s'organitzin en petits nuchs, la qual cosa permet un tracte educatu d'intimitat i de dialeg. El centre
ha de facilitar la bona comunicacio dels educadors amb els pares mitjangant la relacio diaria i amb entrevistes i
informes individuals i periddics, amb la finalitat de fer el seguiment de la salut i creixement de linfant vetllant
per la bona integracit familiar i social, detectar a temps possibles caréncies i contrastar amb els pares el comporta-
ment i levolucia de 'infant en el marc familiar i en Pescolar. Les reunions sovintejades han de servir, també, per
explicar el projecte educatiu del centre, promoure la participacio activa dels pares i afovorir una tasca de formacio
i informacio permanent de les families i de la comunitat educativa pel que fa a llur responsabilitat personal i social

7. Projecte educatiu.

El centre ha de possibilitar la integracié i 'adhesié d'infants, pares i educadors al voltant d'un Projecte Educatiu,
comu i obert, que doni coheréncia global a I'actuacid educadora. Aquest Projecte Educatiu serd un marc de refca
réncia ampli que reflecteixi la identitat i els objectius generals del centre, el sentit de la relacié educativa, I'arrela
ment ¢l medi i la participaciéd democratica.

Aix0 s'ha de traduir en unes actuacions concretes que contemplin, entre d'altres, els aspectes segiients: adaptacio
de I'infant al centre; temps d'estada a 'escola; proces d'alimentacio; descans, repos i lleure; educacid per a la salut;
higiene, aspecte de relacio i la programacio globalitzada de ot el procés d'aprenentatge, flexible i adequable a
cada infant i a les diferents realitats de 'entorn

8. Comunicacid, llenguatge i pensament.

La tasca educativa durant les primeres edats de I'infant ha de tenir presents els nivells de comunicacio, expressivi-
tat i coneixement i els ha de potenciar com a llenguatge del cos, llenguatge del medi i llenguatge simbolic. El conei-
xement | domini del propi cos esta intimament relacionat amb la capacitat d'expressid | de comunicacio. A mesura
que l'infant avanga en la interioritzacio del moviment, de les sensacions, de 'adquisicit del seu esquema corporal
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i 'organitzacio de 'espai i del temps, és capag d'expressar les propies emocions, necessitats i sentiments, i per
tant, de comunicar-se millor amb les persones que I'envolten i amb el medi. Aquesta relaci6 ajuda a posar les bases
del pensament quan U'infant esdevé capag de representar la realitat i la seva propia accio

9. Objectius generals

Els objectius generals de la tasca educadora amb els infants d'aquesta edat se centren a afavorir al maxim el seu
desenvolupament harmonic atenent les seves necessitats basiques, d'ordre biologic (proteccid, alimentacid, des-
cans) i d'ordre psicologic (relacid amb els altres, aixi com exploracio, coneixement 1 interpretacia del medi que
cls envolta). Caldra partir sempre dels estudis sobre I'evolucio psicoldgica dels infants i del coneixement i observa
ci sistematica de les peculiaritats personals i socials de cada un d'ells. D'aix0, se'n derivard, sempre, una més gran
estimacié | comprensié dels nens i nenes i del seu mén, ant per part dels pares com dels educadors del centre

10. Cada infant, una personalitat diferent

La planificacid d'objectius ha de prendre com a base la unitat en la personalitat de cada infant, atenent les diferén
cies individuals i les transformacions que, sobretot els primers anys, s'esdevenen en el seu desenvolupament. El
procés de creixement provoca, sovint, diferents ritmes d'evolucid que cal respectar, tenint presents cls limits d'ad-
quisicions maduratives propis de cada edat. Amb una observacid atenta es podran detectar i prevenir possibles
retards i deficiéncies, cosa que, amb una intervencio adequada i feta 4 temps, evitara dificultats posteriors i la mar-
ginacid innecessaria d’alguns infants, 1 fara realitat una educacio compensadora i per a tothom,

11. Objectius especifics: globalitat de la tasca educativa.

A I'hora de planificar el treball, l'equip d'educadors partira d'unes arees de conducta especifiques i les progran
gradualment, de forma flexible i adaptable a les diferents realitats, desenvolupament sensorio-motor, COMuNIC:
I lenguatge, afecuivitat i sociabilitzacio, actitud i habits, evolucié del pensament i coneixement del medi. S'empra-
ra, sempre, una didactica globalitzadora, partint dels interessos i necessitats dels infants. S'afavorird la creativitat
i la comunicacio a través d'activitats diversificades, entre les quals no mancara |'estimulacia de la sensibilitat musi-
cal i I'expressi plastica, en un marc d'alegria | relaxament

12. Les activitats com a joc.

Les activitats han de tenir un caire de joc. i cal organitzar-les de manera que deixin Uinfant un ampli marge d'espon-
taneitat i d'iniciativa. Convé, perd, establir uns ritmes estables per tal que U'infant no es desorienti. Les activitats
han d"ajudar a donar seguretat a l'infant, perqué necessita uns punts de referéncia ritmics 1 estables. A mesura que
va creixent, ja es poden planificar activitats que requereixin un nivell més alt d'atencid 1 comprensié. Cal, doncs,
observar-lo de prop i no exigir-hi més del que realment la seva evolucié permet. Les feines proposades han de
respondre, sempre, 4 una motivacid prévia

13. Entitat propia i especifica dels nivells educatius

L’educacith de l'infant comenga en el mateix moment del seu naixement: €s una responsabilitat dels pares pero
que implica tota la societat. Cada etapa evolutiva té entitat per si mateixa i els nivells educatius en que Uinfant
pot integrar-se a través de la creacid | el funcionament de centres i serveis diversos, han de presentar, per a les
diferents edats, unes caracteristiques educatives especifiques i concretes, i garantir la linia de continuitat de les
diverses etapes La nova estructuracio de I'E.G.B. en cicles contempla, a Catalunya, l'educacié de l'infant de cine
anys en el marc del Cicle Inicial i amb un programa propi, aprovat oficialment. L'objectiu d'aquesta inc!usiq [
doble: per una banda, respectar les caracteristiques evolutives de l'infant i, per I'altra, assegurar una consant d'ac-
tuacié pedagogica coherent entre el parvulari | I'Educacio General Basica, cosa absolutament necessaria, per a la
qual convé una tasca sistematica de coordinacio entre centres i educadors

14. Pautes per a una programacio evolutiva

A continuacio es desplega un ventall d'objectius sistematitzats i referenciats per edats. A pactir de la seva lectura,
estudi i reflexia, els educadors hauran de fer ¢l seu programa globalitzat de treball per cada grup d'infants. Els
objectius sOn distribuits per edats, amb una breu referéncia de les caracteristiques especifiques que els son propies,
tot i sabent que una divisié de qualsevol etapa educativa és sempre arbitriria i susceptible de ser abordada des
de diferents criteris de classificaci. Aixo no obstant, les pautes que segueixen serviran d'orientacio per a l'educa-
dor si té presents cls diversos ritmes maduratius i les diferéncies individuals dels infants.

OBJECTIUS DE L'ACCIO EDUCATIVA AMB INFANTS DE O A 6 ANYS
El primer any de vida de l'infant

L'infant d'aquesta edat estd en un periode evolutiu caracteritzat pel desenvolupament de les funcions basiques
{especialment les sensorio-motrius i emocionals), Es el periode de la vida de I'infant en qué experimenta una trans-
formacio més rapida, gricies a la plasticitat del seu sisterna nervios central. Aixo fa que les atencions que ha de
rebre tinguin una importancia cabdal.

En el seu primer any de vida, I'infant avanga en la motilitat, i passa d'una activitat inicialment reflexa a una activitat
progressivament més voluntiria. Passa també d'una dependéncia de I'adult, inicialment absoluta, a una certa inde-

pendéncia pel que fa a la possibilitat de manipular objectes, observar-los des de diferents posicions i traslladar-se
de forma independent

Inicia també la consciéncia d'ell marteix gracies a una diferenciacid progressiva de les seves emocions i a un inter-
canvi més ric amb ¢l mén que U'envolta, principalment els adults proxims, amb els quals va establint una comuni-
cacié creixent

Caldra que els pares i educadors li proporcionin un ambient estable i estimulador a fi que I'infant es trobi ben
acollit 1 progressivament pugui

1. Controlar gradualment ¢l 10 muscular i la postura. Controlar progressivament el cap i el ronc en diferents
posicions: estirat, assegut, dret.

2. Coordinar progressivament els moviments globals. Dissociar | coordinar els diferents moviments en cls despla-
caments (desplagaments horitzontals, asseure’s, aixecar-se, imci de la marxa...)

3. Iniciar al coneixement del propi cos gricies a 'evolucid de la sensibilitat interna 1 externa i a les conductes
exploratdries amb tot el seu cos. Iniciar el seu reconeixement davant del mirall.

4. Coordinar progressivament la motilttat fina: Iniciar-se en la motilitat facial. Dominar la prensié cada vegada
més voluntiria | reexida.

5. Iniciar la coordinacio ull-ma i en general perceptiu-motora: girar el cap en direccié d'un estimul sonor, seguir
amb la mirada ¢ls desplagaments de la ma, portar a la boca un objecte, desplagar-se a buscar un objecte que s'ha
allunyat

6. Discriminar progressivament els estimuls visuals, auditius, tactils, olfactius i gustatius. Reconéixer objectes 1
persones familiars. Iniciar la diferenciacié del timbre i la intensitat de diferents sons (la veu humana i la muasica
hi tenen un paper important). Discriminar diferents gustos, principalment el contrast dolg-salat

7. Comunicar-se amb 'actitud, amb ¢l gest { amb la mirada. Primeres emissions de sons com a imitacié dels
adults i com a joc funcional. Cap al final del periode, interpretacié d'algunes paraules en contextos significatius,
relacionades amb objectes, persones 0 accions conegudes

8. Iniciar les relacions afectives: Expressar, de forma progressivament més diferenciada, les emocions agradables
idesagradables. Diferenciar i reconéixer les persones del seu voltant Manifestar alegria i satisfaccié quan apareixen
els adults coneguts

9. Adgquirir els primers babits. alimentaris, de son, de repos i de neteja. Adquirir un ritme regular i tranquil i ini-
ciar la col laboracié en aquestes activitats

10. Adguirir el coneixement progressiu de les persones, objectes i situacions presents. Relacionar progressiva-
ment algunes de les seves accions amb la reaccié o resultat que provoquen, com llengar objectes i esperar el soroll
o que l'adult els reculli

Linfant d'l a 2 anys

L'infant continua fent, en aquest periode, un gran nombre d'adquisicions motores, perd també cognitives i d'afir-
macié personal. Es un periode caracteritzat per 'exploracié sensorio-motora que, gricies a la marxa i I'habilitat
manual creixents, obre el seu camp d'acci6.

Es també un periode caracteritzat per les conductes imitatives, tant en preséncia del model com quant aquest ha
desaparegut. El joc imitatiu es converteix en una activitat important a la qual el nen d'aquesta edat dedica forga
estones, es recrea reproduint el que veu, ha vist o ha fet ell mateix amb anterioritat. Aquest joc el fa avangar pro-
gressivament en ¢l concixement del mén que I'envolta | és una font d'aprenentatges socials.

Adquircix una consciéncia progressiva del seu cos i del seu propi jo, gaudeix jugant a aparéixer i desaparéixer
davant del mirall i davant de la preséncia dels grans. Cerca en les seves accions un lligam afectiu amb els altres
i progressivament va aprenent a diferenciar-los.

Es caracteritza, també, per la creixent capacitat de comunicacié, tant gestual com verbal. Es el moment en qué
s'inicia ¢l llenguatge oral.

En aquesta edat, I'actuacié educativa s'encamina a:

1. Comtrolar progressivament l'equilibri en diferents posicions. Mantenir actituds corporals diverses com mantenir-
se quiet una estona curta com a contrast de 1'activitat.

2. Millorar la coordinacié dinamica en els desplagaments: seguretat en la marxa, caminar endavant i endarrera,
inici de correr i enfilar-se.

3. Reconéixer progressivament el seu propi cos: que les diferents parts sén d'ell mateix gracies a I'exploracié del
cos amb la vista, amb les mans, amb la boca i gracies al contacte corporal amb els altres. Associar les parts més
conegudes amb el seu nom: mans, cap... Reconéixer-se davant el mirall




4. Controlar gradualment la motilitat fina: coordinacid progressiva de la mimica facial. Millorar la prensié i la
manipulacio d'objectes. Progressar en la capacitat de realitzar gestos i accions com: utilitzar 1a cullera per menjar,
intentar pentinar-se... Progressar en la coordinacié perceptivo-motora

5. Discriminar progressivament estimuls a traves dels diferents semits, Recongixer sons | melodies senzilles | co-
negudes; reconéixer imatges visuals d'objectes usuals i fotografies de persones conegudes

6. Comunicar desigs, necessitats i sentiments diversos a fraves d ‘actituds corporals i gestos combinats amb sons.
Utilitzar diferents sons com a mitja de comunicacié i com a imitacié de 'adult. Cap el final del periode: compren-
dre el llenguatge adult que fa referéncia a ell i al seu entorn proxim. Utilitzacié de paraules-frase com a substitul
0 acompanyant de I'acci6. Primeres emissions verbals significatives.

7. Progressar en les manifestaciones afectives: Diferenciar el que li proporciona plaer o displaer. Manifestar senti-
ments diversos (davant els objectes, les persones i situacions diferents). Participar més activament en la relacié
amb els adults proxims. Progressiu interés per altres nens i adults i progressiva capacitat de captar estats emocio-
nals evidents dels altres.

8. Progressar en | adquisicic d'babtts participant-hi més activament. Acceptar una alimentacié variada. Descan-
sar en perfodes menys sovintejats. Cap al final del periode, inici del control d'esfinters Iligat a un interés per totes
les activitats que s'hi relacionen. Participar més activament en el menjar i en la neteja.

9. Adquirir el coneixement progressiu dels objectes i de les persones praximes, buscant-10s activament quan han
desaparegut i combinant diferents estratégics per aconseguir-los. Conéixer la situacié habitual dels objectes en un
espai conegul. Imitar una accit a partir d’objectes o situacions significatives.

L'tnfant de 2 a 3 anys

L'infant d'aquesta edat adquireix una considerable autonomia. Es nota un progeés en el desenvalupament maotor
i en la seva personalitat; afirmacié del <jor personal i crisi d’oposicié. Es conscient d’ell mateix, i de la seva unitat
com a persona, s'oposa amb el snos, buscant aixi la propia afirmacioé i la diferenciacit entre ell i el que li ve de
fora. Va prenent consciéncia de les possibilitats que se li ofereixen a la seva activitat prictica i s'interessa pels resul-
tats del seu propi treball. Aconsegucix una fita important en |'adquisicio d’habits, fet que li proporciona satisfaccio
i I'ajuda a progressar en autonomia. Evoluciona en la capacitat de concentracié, i aixd fa que pugui dedicar-se a
activitats de més Harga durada.

Es un periode caracteritzat també per les adquisicions en el camp del llenguatge, amb el pas de la paraula-frase
4 1a frase propiament dita, i amb un enriquiment progressiu de vocabulari. Progressa en la funcié simbolica i se
situa en ¢l nus mateix de la imitacio diferida i el joc simbolic. joc fictici que li permet de substituir la realitat concre-
ta per imatges i simbols.

Reprodueix, de manera imaginativa, les seves vivéncies i aixi pot avangar en el coneixement d'ell mateix i del me-
di, canalitzar els seus propis conflictes | progressar en aprenentalges socials

L'actuacié dels educadors, anird encaminada a aconseguir:

1. Controlar progressivament la coordinacic estatica. Mantenir I'equilibri en diferents posicions i conservar acti-
tuds corporals variades. Mantenir-se sobre un sol peu o de puntetes estones Curtes, Mantenir-s¢ assegut amagant

un peu,

2. Avangar en la coordinacio dinamica. Exercitar noves formes de desplagament (pujar i baixar escales sol, sal-
tar...). Progressar en la capacitat d'iniciar un moviment d'acord amb un senyal de l'exterior 1 d'adaprar el propi
moviment @ un ritme senzill.

3. Adguirir progressivament la consciéncia del sew esquema corporal: situacid més precisa | diferenciada de les
parts del cos. Augmentar gradualment el vocabulari referit al cos.

4. Coordinar els moviments fins amb més precisi6. Millorar la mimica facial. Realitzacié més reexida de gestos
I activitats complexes com rentar-se les mans, desembolicar un paquet... Inici de la coordinacid dculo-manual en
¢l grafisme.

5. Organitzar progressivament les dades sensorials. Percepcid més detallada de la realitat que sent, veu i manipu-
la, associant-la amb la seva experiéncia anterior. Avangar en el reconeixement d objectes, gravats, cangons. . i saber-ho
expressar oralment. Recordar i reproduir. estructures melodiques senzilles,

6. Expressar-se a través de la misica, el moviment, els gestos, ¢l joc § la parauia. Augment considerable del llen-
guatge comprensiu. Descoberta gradual del fet que cada cosa té un nom, Afinament progressiu i interés pel signifi-
cat de les paraules. Expressio de les primeres frases. Progressiva millora de 1'articulacié. Exterioritzacio espontinia
a través del lenguatge de les necessitats i emocions. Denominacié d'ell mateix. Inicar-se en la descripcio d'imatges
sensorials, en saber escoltar les narracions dels adults.

7. ldentificar-se ell mateix com a persona Adquisicié de la voluntat progressiva d'autoafirmacio (desig de fer
les coses 501, oposicit a les propostes dels altres...)

Descoberta de les diferéncies corporals dels nens i de les nenes. Buscar la companyia d'altres nens. Interessar-se
per altres adults fora dels més proxims

8. Col-laborar amb intciativa en les activitats quotidianes. Controlar esfinters progressivament tant de dia com
de nit. Exercitar-se a vestir-se i rentar-se. Iniciar-se en 'adquisicid d'babils de comportament social: compartir
les joguines, recollir-les... Mantenir I'atencié en una activitat de grup, sempre que sigui senzilla. Realitzacid de pe
tits encarrecs.

9. Representar objectes i accions de la vida didria per mitja de simbols, imalges o accions ficticies. Inici del
joc simbolic com a reproduccié, cada vegada més elaborada, de la vida dels adults, altres nens i animals..

10. Iniciar-se en aparellar i ordenar objectes segons les seves caracteristiques perceptives. Orientar-se en lespai:
coneixer espais diferents de casa seva o de la Llar d'lnfants. Recontixer espais exteriors frequemars.

Liinfant de 5 a 4 anys

En aquest periode avanga considerablement en les adquisicions psicomotores, en el llenguatge i en la simbolitza-
Ciéh. Gricies @ aquests NOUS aprenentalges té un coneixement més ampli de la realitat que 'envolta.

El seu llenguatge s'enriqueix gradualment amb I"adquisicié de vocabulari i d’estructures basiques de la llengua,
i guanya scguretat en la seva comunicacio. Comunicacio que, d'altra banda, troba noves vies cn 1'expressio corpo-
ral i plastica. Estd marcat, encara, per una forea individualitzacio. Necessita centrar-se en si mateix i en el seu propi
cos i, a la vegada, cerca la intervencio de I'adult per consolidar la propia identitat. Es capag de relacionar-se amb
altres nens, amb alguns d’ells de forma molt sovintejada. Aquesta relacié té un caire egocéntric: 1'altre nen és un
bon mirall per reflectir-s'hi.

Inicia la seva capacitat d’establir relacions mentals, sobretot a partir de la percepcid sensorial

El treball educatiu en aquestes edats anird disigit a

1. Do ar progressi ! Uequilibri del cos en diferents posicions, Coordinar els moviments en ¢ls desplaga-
ments (correr, saltar, superar obstacles...). Progressar en la capacitat de parar moviments d'acord amb un senyal
0 signe exterior. Seguir un ritme senzill amb el propi moviment.

2. Avangar en la interioritzacid del propi cos, Localitzar les principals parts del cos i dirne el nom. Definicié pro-
gressiva de la dominincia lateral, principalment de la ma. Orientar-se en |'espai: nocions d'alt-baix i davant-darrera.

3. Coordinar la motilitat fina en la mimica facial (imitar moviments amb la llengua i el nas) i també en activitats
manipulatives diverses (estripar, enganxar, pintar...). Progressar en la coordinaci6 ull-ma aplicada a I'activitat grifi-
ca. Dominar un sentit de rotacié en el trag.

4. Analitzar progressivament les diferents percepcions sensorials. distingir/diferenciar formes, colors, sons, olors
sempre que es tracti de pocs elements, que siguin contractats. Comparar objectes i imatges segons les seves carac-
teristiques perceptives

5. Progressar en {'expressio gestual i ritmica. Iniciar la comunicacié de vivéncies mitjangant el gest. Millorar la
capacitat de seguir ritmes diferents amb ¢l seu cos 1 amb la veu. Descobrir el mon sonor que 'envolta. Millorar
la sensibilitzacid per la musica i el contrast so-silenci

6. Enriquir la capacitat de comunicar-se oralment en les dues vessants de comprensié i expressio. Comprendre
ordres i narracions senzitles. Adqguiriy el vocabular propi de Vedat,. Utilivzar mots relacionats amb el temps, 1'espai,
activitats corporals i altres percepcions. Expressar-se utilitzant estructures linguistiques senzillles. Prendre part en
activitats d'expressio collectives.

Progressar en [/ 'expressic plastica. Inici del dibuix figuratiu. Avangar en la utilitzzacio del color i en la descoberta
del volum mitjangant el modelaige.

8. Progressar en la conciéncia d'ell mateix { en la seva autoesfima. Expressar 1a progressiva necessitat d'autoafir-
macid alternant manifestacions d'objeccio a l'adult i sol licitant la seva proteccid en moments d'inseguretat. Gau-
dir de la propia activitat en el joc,

9. Avangar en la seva sociafitzacio. Guanyar en 3Wonomia respecte a Padult en les activitats de manipulacio i
en els habits. Avancar ¢n la relacié amb els altres nens. Interioritzar normes de comportament personal

L0, Adgquirir nous babits i ser més autonom en la seva realitzacio: Els habits d'ordre personal: menjar, neteja,
ajudar a vestir-se, despullar-se. Progressar en 'adquisicio d’habits socials: compartir joguines, recollir-les, esperar
el torn a I'hora de comengar una activitat. Realitzar encarrecs senzills. Mantenir I'atencié en una activitat de grup.




11 Progressar en activitat de representacic d'allo gue coneix | que viu. Fer imitacions més complexes. Realitzar
jocs simbolics de més llarga durada. Diferenciar les joguines ¢ la propia accié d'allo que representen

12, Assentar les primeres bases del pensament logic molt lligat a la propia accio 1 a l'observacio de la realitat proxi
ma: Classificacions senzilles de material divers. Fer aparcllaments, primeres ordenacions (amb un maxim de tres
clements), i correspondéncies entre objectes, segons caracteristiques perceptives

13 Arribar a les primeres nocions de quantitat amb quantitats molt diferenciades: molts/pocs, molts/un...). Saber
comptar dos o tres objectes

Iniciar la primera representacic mental de espai incorporant les propietats geometriques més senzilles (dinsi/fo
ra, obert/tancat.. ). Plasmacio d'aquestes qualitats en el dibuix

14. Progressar en el coneixement del medi Prendre consciéncia d'ell mateix i la seva relaciéo amb les persones
més proximes (pare, mare, germans). Descobrir algunes de les possibilitats que ofereix el medi natural {'aigua,
l'aire, la sorra...). Adquirir uns primers hibits de recerca: observacid, experimentacid, representacia, aixi com de
conservacio i repecte al medi. Avangar en el coneixement 1 orientacio en espais coneguts i en la diferenciacit de
periodes de temps (dia-nit, mati-tarda)

L'infant de 4-5 anys

Fins aquest periode l'infant ha avangat considerablement en coordinaci motora | perceptiva que li permet una
observacié més detallada de tot el que 'envolta, fet que es relaciona amb una curiositat creixent. Aconsegueix
també un avang tant en el coneixement | control del seu cos com en 'orientacidy espacio-temporal

Avanga considerablement en la capacitat de simbolitzaci. Mitangant la imitacio i el joc simbolic progressa en el
coneixement de la realitat, fent-la seva, ajustant-la als scus desigs; aixi, el joc esdevé una activitat fonamental per
al seu desenvolupament, tant intel-lectual com afectiu. Utilitza 1 interpreta simbols diversos

Augmenta la capacitat de comunicar les propics vivéncies mitjangant ¢l dibuix i el llenguatge. Aconsegueix un do-
mini de l'aparell fonador 1 articula amb mes precisio tots ¢ls sons. Augmenta considerablement ¢l seu vaocabulari
I millora en I"adquisicid d'estructures basiques de la llengua, Progressa en la capacitat &'establir relacions quantita-
tives, de causa-efecte, d'ordre .. entre diferents abjectes | fendmens.

Avanga en la consciéncia de grup, i inicia la relacid amb grups reduits. TE uns amics més estables 1 gaudeix en
les activitats dirigides. Es notable, per tant, el progrés en el seu procés de socialitzacio

Cal vetllar perqué els nens | nenes aconsegueixin

1. Millorar considerablement en lequilibri del cos 1 en la coordinacio dindamica amb domini total de la marxa
Adquirir la capacitat de realitzar moviments asimétrics. Millorar la capacitat de seguir ritmes diferents amb el seu cos

2. Avangar en ¢l domini i consctenciacio del propi cos Controlar el to muscular: passar d'un to muscular tens
a un de relaxat. Progressar en el coneixement de les dues parts del cos (dreta i esquerra). Localitzar | anomenar
diferents punts | segments d'aquest. Establiment de la domindncia lateral

3. Progressar en la coordinacid de la motilital fina en activitats manipulatives diverses Anar precisant la coordi
nacié ull-ma. Adquirir progressivament els dos sentits de rotacio i la direccionalitat en el trag (esquerra-dreta. dalt
baix).

4. Progressar en la capacitat d ‘analisi perceptiva: discriminacio de formes, colors, olors, sons, textures, amb més
elements i més mansats. Relacionar percepcions actuals amb altres de viscudes anteriorment: imaginacic senso-
rial. Retenir diferents percepciones: memdaria sensorial

5. Ampliar les possibilitats de comunicacto gestual Efectuar representacions senzilles, jocs d'expressia. Iniciar
la combinaci6 de ritme i espai (la dansa). Distingir el so del soroll i algunes de les seves qualitats,

6. Millorar la capacitat de comunicar-se oralment en les dues vessants de comprensio | expressio: progressar en
la comprensié d'ordres, naracions 1 converses. Utilitzar paraules relacionades amb l'espai i el temps, el coneixe-
ment d'ell mateix i de 'entorn proxim. Expressar-se verbalment amb frases senzilles, ben estructurades. Adquirir
de manera progressiva mes precisio de Particulacio de sons

7. Avangar en la comunicacio grafica i plastica. Avangar en la comprensia d'imatges. Afinar la interpretacid de
lamines (personatges, acciones, situacions espacials i temporals). Relacionar una série d'imatges amb el seu fil narrariu.
Comunicar les propies observacions i vivéncies mitjangant ¢l dibuix cada vegada més estructurat i ric en detalls
Descobrir de manera progressiva les possibilitats del color. Millorar en la manipulacié de diferents materials | ob-
jectes per la descoberta de les possibilitats de creacié del modelatge

B. Progressar en la consciéncia d'ell maleix i en la seva autoestima. Enriquir ¢l seu jo personal, tot i la marcada
dependeéncia de les persones immediates, Gaudir de les noves possibilitats en el joc, el treball, la relacié amb els
altres. Avangar en ¢l coneixement de les seves possibilitats i dels seus limits. Interessar-se progressivament per Lot
¢l que l'envolta. Expressar verbalment ¢l que el neguiteja

9. Guanyar en sociabilitzaced | en autonomia creixent per moure's en el seu medi. Progressar en la consciéncia
de grup i en la capacitat d'adaptar la propia activitat a la del grup. (Activitats dirigides, joc simbolic en petit grup.)
S'inicia en laccepracith de normes proposades per I'adult al grup i en 'accepracid de les que es deriven del joc
i tracte amb ¢ls companys

10, Progressar en adquisicio d'babits. D'ordre personal neteja, menjar, vestr. De relacid: saludar, ajudar un
company, donar les gracies. Participacih en tasques domestiques senzilles: parar taula, eixugar coberts... De tre-
ball: observacio, ordre, netedat, constincia.. Participacié en les activitats de grup: saber esperar el 1orn en el joc,
escolur cls altres

11, Progressar en la representacto mental de les seves vivencies. Continuar avangant en la capacitat d'imitacio
1en el joc simbolic progressivament més complex. Imciar la coordinacié de les propies representacions amb les
representacions dels altres: joc en grup Iniciar la utilitzacio i interpretacié de signes arbitraris

12. Seguir avangant en un pensament [Ogic inicial, sempre a partir de la percepcid sensorial Agrupar elements
per una propietat comuna. Fer ordenacions (amb un maxim de cine elements) Fer correspondeéncies d'elements
basant-se en les qualitats { tambeé en criteris de quantitat. Saber passar de la realitzacio a la definicio i de la definicid
a la realitzacio.

13, Progressar en la nocid de quantitat i en el calcul Operar amb objectes, i mentalment, amb quantitats inferiors
a 5. Reconeixer en l'espai relacions lopologigues: dins/fora, oberttancat, ordre, interseccid

14, Avangur cn ¢l descobriment del med: natural i soctal gque Uenvolta. 1dentificar i diferenciar elements essen
crals d'aquest medi Interessar-se per diferents manifestacions 1 fenomens de la naturalesa. Ampliar adquisicié d'ac
tituds i habits d'observacio i conserviacia del medi (tenir cura d'alguna planta, respectar els espais de tots..). Ser
capag de fer petits recorreguts 1ot sol (anar a una altra classe, a un pis vei )

Linfant de 5 a 6 anys

Adquireix una maduresa important en les funcions bisiques i en la seva seguretat personal

Avanga en Li vivencia i representacio del seu cos, sobretot en la definicié de la seva lateralitat | en el procés d'inte
rioritzacio de la propia dreta i esquerra. Regula i precisa la seva motilitat fina. Hi ha un gran progrés evolutiu de
la percepcio: diferencia, identifica i associa moltes mes dades del mon exterior rebudes a través dels diferents sen
tits. La maduracié perceptiva i psicomotora Uajuda a estructurar I'espai i el temps. Estructuracio que necessita en
cara uns punts de referéncia molt clars

Progressa la seva comunicacié verbal, comprén qualsevol missatge oral d'estructura i vocabulari senzill a la vegada
que pot expressar-se amb riguesa i precisio de léxic, amb formes i estructures cada vegada més elaborades i amb
una correcta ordenacio d'idees o fets Augmenta la seva capacitat de centrar 'atencih | de memoritzar tot el que
aprén. Progressa en raonament. troba relacions diverses entre objectes i fenomens, entre ¢l que experimenta ara
i ha experimentat anteriorment; aixo [ que pugui resoldre uns problemes i interrogants que se li plantegen.
La relacio amb cls altres nens s'intensifica; el seu joc s fa més organitzat, li calen companys i va aprenent a interessar
se pels desigs dels altres. Relacid, aquesta, que li serveix com a punt de referéncia per a la seva autoafirmacié 1
li ofereix oportunitats d'aprendre a discriminar i saber decidir-se per ell mateix

Esta molt interessat per la realitat objectiva Aquest intereés, acompanyat de les adquisicions en el camp del raona-
ment i en els habits de treball, fa que sigui un moment bo per plantejar-se una sistematitzacio meés gran en ¢ls
diferents aprenentatges i una introducci de les técniques instrumentals basiques.

L'educador tindrid un coneixement ampli de 1a interaccio entre el Parvulari i el Cicle Inicial, garantint la continuitat
educativa. Orientari I'aprenentatge perque els nens i nenes puguin:

L. Seguir avangant en I'equilibri del cos en diferents posicions i en la coordinacié de moviments en ¢ls desplaga-
ments (caminar de puntetes | talons, caminar sobre obstacles. .., amb ulls oberts 1 ulls tancats. .. transportar | passar
objectes). Aconseguir la reproduccié de moviments simetrics 1 simultanis. Seguir ritmes amb intervals i de comple-
xitat creixent. Crear ritmes senzills amb ¢l propi cos | amb instruments.

2. Progressar en ¢l domini { conscienciacia del propi cos. evolucionar en ¢l control del to muscular en diferents
posicions Concixer les diferents parts del cos i dir-ne ¢l nom. Cong¢ixer la propia dreta i esquerra, Inici d'orienta-
ci6 dreta-esquerra (sempre partint del propi cos) en |'espai exterior. Reconéixer la direccionalitat en 'espai ampli
(dalt-baix: dreta-esquerra...).

3. Aconseguir més precisio de moviments en activitats manipulatives diverses. Alternar cls dos sentits de rotacio
©n un mateix trag: Realitzar grafismes complexos (alternant formes, ritmes, sentits de rotacio...). Representar grifi-
cament els desplagaments efectuats en 'espai ampli. Ser capag de creuvar 'eix de simetria del propi cos en la realit-
zacio grafica.

4. Progressar en la percepcia en relacio amb altres aspectes maduratius: la motilitat, 'atencio, el llenguatge, 1'abs-
traccid, la socialitzaci6... Diferenciar mausos d'intensitar, de qualitat. Analitzar, imaginar | saber expressar qualitats
sensorials de 1ot el que 'envolta. Progressar en la memoritzacio d'imatges sensorials




5. Millorar el desenvolupament del llenguatge del cos a través de jocs dramitics combinant el gest i la parla. Avan
¢ar en el descobriment de les possibilitats de la dansa. Distngir les qualitats del so: altura, timbre, intensitat, dura-
cié i reproduir-les. Respondre correctament als estimuls sonors ritmics

6. Enriquir la capacitat de comunicar-se oralment en les dues vessants de comprensid i expressio. Adquirir el vo
cabulari basic propi de I'edat i avangar en la precisio de la utilitzacio oral d'aquests, Expressar-se amb frases cada
vegada més estructurades (utilitzacié de pronoms, adjectius i avangar en la utilitzacié d'enllagos). Comprendre i
retenir explicacions i narracions més llargues i més complexes. Comengar a captar idees i significats implicits en
situacions diverses, Familiaritzar-se i exercitar la memaoria amb els sistemes d'expressia literdria més corrents (ro-
dolins, acudits, dites, poemes, cangons). Millorar en l'articulacio de tots els sons Aprendre a discriminar-los en
diverses posicions sil labiques

7. Avangar en la comunicacio grafica i plastica. Utilitzar simbols per a I'expressio de ritmes, accions. Millorar
la comprensio d'imatges. Saber-ne trobar la idea central relacionant-ne aspectes secundaris. Avangar en ! ‘expressic
grafica. Fer dibuixos estructurats i rics en detalls. Iniciar la reproduccié de dibuixos seriats. Ampliar el coneixe-
ment de les possibilitats del color utilitzant tons i matisos i relacionant-los emocionalment amb els objectes. Afirmar-se
en el domini de materials de modelatge per tal de poder-se expressar en aquesta técnica

8. Avanqar en la seva seguretat personal. Progressar en la capacitat de decidir-se per ell mateix. Diferenciar pro-
gressivament el que sent del que realment passa. Iniciar una progressiva diferenciacio dels seus interessos i punts
de vista, dels interessos i punts de vista dels altres. Gaudir dels seus nous aprenentatges.

9. Progressar en autonomia i independéncia de 'adult sense deixar de tenir-lo com a punt de referéncia estable
i necessari per avangar. Progressar en sociabilitzacid: adquirir capacitat de jugar i treballar en petit grup. Progres-
sar en l'acceptacié de normes, tant les proposades per adult com les que es deriven del joc i el tracte amb els
companys. Augmentar la consciéncia de pertinenga a diferents grups: familia, escola, grups, veins, amics

10. Progressar en I'adquisicit d 'babits i actituds de col laboracid, habits de cura personal (neteja, menjar, vestir,
prevenci6 d'accidents...). Hibits de treball i aprenentatge (comunicar-se en veu baixa, ordenar la feina..). Habits
socials (participacié en els treballs col'lectius i d'equip, respectar I'ordre en el joc, collaborar en la conservacié
i neteja dels llocs comuns i publics, portar a terme petites responsabilitats.

11. Avangar en la representacio mental de la realitat: millorar la capacitat J'imitacié i de representacio simbolica.
Progressar en la interpretacio i utilitzzacié de signes arbitraris.

12. Progressar en les bases del pensament Iogic: Classificar material divers segons diferents criteris. Consolidar
les ordenacions d'una série d'elements (8 o 10).

13. Continuar avangant en la nocid de quantitat i en el calcul. Descobrir les primeres relacions i operacions: entre
€ls nombres naturals, aixi com el seu lligam amb la realitat (del 0 al 10). Adquirir, a partir de la comparacio d'obije
tes i materials continus, una primera nocié de magnitud. Elaborar una primera representacio mental de 'espai
en la qual s'integrin les propietats topologiques (dins-fora, obert-tancat, continu-discontinu. ). Iniciar la primera
nocié de linia recta o corba i superficie plana o corba. Comengar a reconéixer aquestes propictats en l'espai conegut

14. Ampliar el coneixement de la realitat social { natural on viu i sentir-se’n part integrant. Conscienciar-se de
qué pertany a una familia, un poble o ciutat. Adquirir de manera progressiva habits i actituds de conservacio i
respecte del medi. Progressar con ¢l coneixement de materials, plantes i animals i el seu cicle vital. Progressar en
el coneixement de periodes temporals cada vegada més llargs i en la representacio i orientacio en 'espai proxim

DEPARTAMENT DE SANITAT
I SEGURETAT SOCIAL

ORDRE

d’11 de maig de 1983, que reguia les condicions bigiénico-sanitaries i de seguretal de compliment obligat pels
centres d'atencio assistencial per a infants de menys de 6 anys

El Decret 65/1982, de 9 de marg, que regula I'atencio assitencial i educativa als infants fins a sis anys no inscrits
en centres d'ensenyament, estableix al scu article 2 que tots els centres, serveis i establiments a qué fa referéncia
quedaran subjectes a la normativa que es dicti respecte, entre d'altres qestions, de les condiciones higiénico-
sanitaries i de seguretat

Atesa la importincia que t€ per a la promocié de la salut dels nens, durant la primera infancia i 'edat pre-escolar,
la regulacid de les condicions higiénico-sanitaries i de seguretat dels establiments que en tenen cura;

D’acord amb les atribucions que expressament em confereix en aquest respecte la disposicio final primera de 'es-
mentat Decret 65/1982, de 9 de marg

ORDENO

Article primer.— Els centres, serveis i establiments radicats a Catalunya, pablics o privarts, que tinguin cura dels
infants de menys de 6 anys, per contribuir a llur atencio assistencial i educativa, hauran de complir les condicions
higiénico-sanitaries i de seguretat establertes als articles seguents.

Article segon.— L’edifici on estigui ubicat el centre haura de disposar de subministrament d'aigua potable proce-
dent de I'abast public, per presa directa

Les aigues residuals hauran d'abocar al sistema de clavegueres municipal, o fossa séptica quan s’escaigui. En cap
cas na abacaran en un pou mort.

Article tercer.— 1. La il'luminacié natural sera la preferent. En cas d'utilitzar la il-luminacié artificial, aquesta sera
semidirecta, és a dir, punts de llum protegits per material translicid, i d’una intensitat entre 150 i 300 lux. A les
sales de lactants es prohibeix I'Gs de llum fluorescent.

2. Tots els dormitoris i les sales de joc estaran aillades acasticament. L'aillament acustic ha d'impedir un nivell
de soroll de 50 decibelis (A)

3. Els centres disposaran d'un sistema de calefaceio regulable i sense radiadors de combustible, que incloura totes
les sales, inclosos els sanitaris. Hi haurd termometres de paret a la sala de lactants i en els punts de temperatura
maxima a I'estiu i minima a I'hivern. La franja térmica idonia es considerada entre els 18 y els 21 °C

4. Les zones odoriferes, com son la cuina, les sales de canvi i els sanitaris, disposaran de mecanismes eficagos d'eva-
cuacid d'olors.

5. Totes les sales i dormitoris disposaran d'un eficag sistema de ventilacio exterior permanent i regulable.

Article quart. — Els llits seran de superficie plana i dura. Tots els seients amb respatller graduable seran igualment
de material rigid.

Article cinqué — 1. La sala de canvi disposara d’'una pica i una repisa situada a 80-85 centimetres d'algada. La repisa
sera de marbre o d'un altre material no pords, llis i facilment rentable, dotada d'una vora anti-caigudes amb una
profunditat de 50-60 centimetres. També caldra que hi hagi armariets individuals per a la roba neta de cada nen.

2. La biberoneria disposard d'una pica d’is exclusiu per als menjars, d'un fogo, fora de 'abast dels nens, a una
algada minima d’1,20 metres, d'una taula per confeccionar els biberons, un armari per al material (biberons, bulli-
dors, llets i d'altres) i d'una nevera.

3. Per als grups de 3-6 anys hi haurd un water i un punt d'aigua per cada 10 alumnes. Es disposard com a minim
d'una banyera per cada dues aules.

4. L'equip de cuina ha d'incloure, a més d'una cuina suficient per al nombre de menas a fer, un refrigerador amb
capacitat de congelar a —18 °C i un renta-plats.

Article sise.— |. Les sales per a nens disposaran de paviment amortiguador. Les parets estaran recobertes des del
s0l fins a I'algada d'1,20 metres amb pintura o materials no porosos, impermeables, de facil neteja i atoxics

El sol de la cuina ha d’ésser de material no porés ni esllavissant i les parets han d'estar enrajolades.

Els prestatges del rebost seran de material no pords i rentable. Els més baixos estaran situats com a minim a 20
centimetres d'algada del terra.

La porta d'accés a la cuina serd resistent al foc i amb molla de retorn.

A I'espai exterior i per tal d'evitar traumatismes importants en cas de calgudes, convé que el 50l sigui tou: sorra,
terra, gespa, terres especials de cautxi o similars.

2. Finsa 1,20 metres d'algada, hi haura una zona de seguretat, en qué s'excloura la preséncia de sortints cantelluts,
vidres grans que no siguin de seguretat, plantes perilloses, desnivells perillosos i qualsevol altre possible agent trau-
matitzant, caustic o toxic.

Els angles de les portes tindran una proteccid anti pinga-dits

Les finestres i balcons tindran tanques de seguretat i estaran disposades de manera que els nens no puguin enfilar-se.
Tots els mecanismes eléctrics estaran a una algada minima d'1,60 metres.

Les escales estaran protegides per una barana, els barrots de la qual han de ser verticals | amb una separacio entre
ells no superior als 10 centimetres.,
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[ Lut

través sobre una tema

ucativa es fara un es
d'una metodologia

~a referent

ANTROPOMETRIA (MESURA DEL CREIXEMENT)

Incorporar la recerca cientifica internacio-
n a 1'Escola Bressol i Llar d'Infants de Ca
talunya.

Establir un programa d'antropometria per a
les Esc es ssol co a part integral dels

de 1'Escola Bressol de Catalunya.

programes

Coordina: Dolors Canals
Horari: dilluns, de 6 a 2/4 de 8

APRENENTATGE DE LA LECTURA | L'ESCRIPTURA DE
U A5 AnYs

yrdina: Carme Bernaus
rari: dijous, de 2/4 de 7 a 8, quinzenal-

APRENENTATGE DE LA LLENGUA | LA LECTURA 1 ES-
RIFTURA

lectura. El1 mdtode natural.
Des slupament de sintaxi

MATEMATICA [ PLASTICA

Coordinen: reixams 1 Roser Heverter

EXPRESSIO PLASTICA A PARVULARIL

Partint d'elements coneguts, veure CoOm es

enrigu la imaginacid del nen gque ha de
nar pas a pressid.

Coordina: Q Jreixams :
Horari: d'1/4 de a 3/4 de B Ful

zenalment

3 Lesti
I'aigua

tal-lacions electriques, de gas i d'aigua compliran inexcusablement les normatives vigents. En el cas de
enta, totes les aixetes estaran connectades a un limitador de temperatura maxima fixat a 45 °C

siliari sera de superficie no porosa, inestellable, amb vores romes, angles arrodonits 1 sense

nts. Les seves mides seran proporcionals a les mides antropome

ques dels infants

2. Enels llits de b aracid entre els barrots sera inferior a 10 centimetres, al pla de suport del matalas
no deixara buits pernillosos i el listd horitzontal inferior de la barana quedara per dessota del matalds. L'algada de

la barana sera com a mimim de 70 centuimetres. Es prohibeix I'us de xarxes-sostre

rancs, ia sep

3. Les joguines seran atraumatiques, inestellables, atgxiques, rentables i inempassables

b Sien I'espai i V'aire lliure hi ha dispositius de joc, aquests seran de material inestellable 1 atoxic, 1 no superaran
els 1.5 metres d'algada. Es prohibeix l'existéncia de piscines, ja siguin construides o portatils. dintre del recinte
del centre

5 El mobiliari i les instal-lacions compliran la normativa vigent contra incendis

Article vuité. — Tots els centres disposaran d'una farmaciola, que estara fora de I'abast dels nens, a una algada mini
ma d'1,20 metres, i degudament tancada, i només contindra ¢ls segients clements

a) Material de cura: cotd, gases, esparadraps, tiretes de plastic, usores, pinces, alcohol de 70 °C, aigua oxigenada
i tintura de iode

b) Material medic: termometre, antitermics, sérum lisiologic, col liri analgésic-antisépuic | carbé actiu

Article nove.— 1. Per poder treballar en qualsevol dels centres inclosos dins I'dmbit d’aquesta Ordre, serd impres
cindible que ¢l personal es faci un examen de salut per tal de demostrar que no pateix cap malaltia infecto-contagiosa
En ell s’'inclou la prova de la wuberculina i raigs X als positius. Aquests examens es realitzaran en els centres de
prevencid i control de la tuberculosi, de la Direccis General de Promocid de la Salut

2. Tot el personal es vacunara contra la rubeola tenint en compte que les dones en edat fértil s’han de comprome-
tre a adoprar les mesures sanitiries preventives que corresponguin durant tres mesos després de la vacunacio
3. El personal manipulador d’aliments comphirad els requisits | se sotmetrd a les revisions que preveu la legislacié
vigent

4. Es prohibeix de fumar al personal en les sales o dependéncies propies dels nens

Article dese I Per ingressar un nen a qualsevol dels centres inclosos dins lambit d'aquesta Ordre, sera necessari
presentar un certificat meédic oficial del pediatre que el visita habitualment, en el qual consti que aquest no 1€ cap
malaltia infecto-contagiosa que impedeixi la conviveéncia amb els altres nens del centre. En el mateix certificat
el pediatre anotara les vacunacions administratives, tot especificant les dates i €l nombre de dosis. En €l cas que
el nen hagi estat vacunat en un Servei Oficial de Vacunacions, els pares podran acreditar I'estat vacunal del nen
amb la documentacio pertinent (carnet de salut infantil | carnet de vacunacions)

2. La Direcclo del centre anotarid a la fitxa de registre de vacunacions les dades corresponents a 'estat vacunal
de l'infant que ingressa per primera vegada En el cas que s'observés alguna deficiéncia, ¢s donard a con¢ixer als
pares, tot insistint en la necessitat | conveniéncia d'efectuar i immunitzacid completa per tal de protegir la salue
individual 1 collecuva. DX'acord amb I'Ordre de 29 de juny de 1981, publicada al £ O ¢ de 8 de juliol de 1981,
els registres dels centres serdn supervisats periodicament pel Cap Local de Sanitat

NSPOSICIONS FIN,

Primera.— La present Ordre entrard en vigor ¢l dia seguent de la seva publicacio al Drari Gficial de ia Generalitat
Segona.— Es faculta la Direcaid General de Promocia de la Salur per prendre les mesures necessdries | adoptar
les resolucions corresponents per al compliment | Pexecucid de la present Ordre

Dispasic RANSITURIA

Unica Els centres existents en Facrualitat disposaran d'un periode de sis mesos per ajustar-se al que disposen
elsarticles 2, 3.112, 4.5, 8,91 10 de la present Ordre Fun termini de divuit mesos per adaptar-se als altres articles

Barcelona, 11 de maig de 1983

JOSER LAPORTE | SALAS
Conseller de Sanrat
i Seguretat Social
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Bilingiiisme

¢ REFLEXIONES EN TORNO AL BILINGUISMO Y LA ENSENANZA BILINGUE. Ignasi
Vila. «Infancia y aprendizaje» nim. 21, 1983 (I) pp. 4-22.

* LA ADQUISICION DEL LENGUAJE EN NINOS BILINGUES. Virginia Volterra i Traute Taes-
cher. «fnfancia y aprendizaje» nam. 21, 1983 (I) pp. 22-30.

® INTERDEPENDENCIA LINGUISTICA Y DESARROLLO EDUCATIVO DE LOS NINOS BI-
LINGUES. James Cumming. «/nfancia y aprendizaje» nam. 21, 1983 (I) pp. 37-68.

Didactica

* LA ENSENANZA DE LA CIENCIA EN EL PARVULARIO. Hilda Weissman. «Cuadernos
de Pedagogia» nim. 102, juny 1983, pp. 64-66.

Educacié

* L'EDUCACIO ABANS DELS SIS ANYS. «Butlleti dels mestress Generalitat de Catalunya,
nam. 177, abril-maig 1983.

¢ EDUCACIO. LES PERSPECTIVES. «£! Correu de la Unesco» num. 61, monogrific, juny
1983.

* LA DIDACTICA DE LA ETAPA MATERNAL. Clara Tapia Capa. «CITAP» nim. 9, abril 1983,
pp. 12-18.

Formacié mestres

® El PREESCOLAR EN LA FORMACION DEL MAESTRO. M. Jesus Salinas Portugal. «Cua-
dernos de Pedagogia» num. 101, maig 1983, pp. 15-17.

Literatura infantil
* UN CONTE, UN ENCIS. Elena O’Callaghan. «Guix» nim. 68, pp. 51-56.

Psicologia
* LA PREMIERE ANNEE DE LA VIE. «Enfance» num. 1-2. Monogrific. Gener-Marg 1983.

¢ LA INTERVENCION LOGOPEDICA. Marc Monfort. «Cuadernos de Pedagogia» num. 101,
maig 1983, pp. 35-38.

Societat

e EL NINO ABANDONADO. ¢LA INSTITUCION O UNA FAMILIA? Cristina Zeled6n Liza-
no. «Revista Internacional del Nifio» nim. 55, desembre 1982, pp. 23-33.

(Preus per I'any 1983)

Pagament: per talo adjunt a la Butlleta
Per domiciliacié bancana C

BUTLLETI DE DOMICILIACIO BANCARIA
Nom 1 Cognoms

Nom 1 Cognams del titular

Banc/Caixa Agéncia

Poblacio Provinga

compte / ilibrata

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el rebut que. anyal-
ment els presentara «aRosa Sensat» a.a.p.s.a. per al pagament de la meva

® inscripcio a I'Associacié de Mestres «Rosa Sensaty ¢

® subscripcio a Perspectiva Escolar

® subscripcio a In-fan-ci-a

fatengueu anicament el rebut d'alld que esta assenyalat amb una creu)

(firma)

I IPCI
BUTLLETA DINSCRIPCIO
DE SUBSCRIPCIO —

O‘J.GN\;J\'-S - - . NOM o
A::-FEI:L .
PO‘BL‘@O‘ . D.P. PROVINCIA
TELEFON

S’inscriu a I'Associacio de Mestres «Rosa Sensats 2.200.— ptes

Se subscriu a Perspectiva Escolar (10 nimeros) 2 200 — ptes

Se subscriu a In-fan-ci-a (6 nimeros) 1.500,— ptes

(ENVIEU EL PAPER SENCER)
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«ROSA SENSAT»

Corsega 271,

Barcelona-8

biblioteca

les hébés
entre eux

découvrir, jouer, inventer ensemble

m. stambak, m. barriére, |. bonica
I. maisonnet, L musatti, s. rayna, m. verba

puf
Ie psychologue

STAMBAK, Mira i altres. Les bébés
entre eux. Paris. PUF, 1983,

El centre de recerca «CRESAS» a Paris, ens
ofereix sovint el resultat d’estudis elaborats
pels diferents components de I'equip sobre
temes poc investigats arreu. En el cas de
I'obra que tenim entre les mans, es tracta
del tema de la relacio social dels infants
abans dels dos anys. Els intercanvis que fan
els nens en les diferents situacions de con-
tacte demostren que aquells no sols son pos
sibles sind positius i que la majoria de ve
gades no son conflictius. Es un llibre que
pot interessar molt especialment als pares
i educadors de l'escola-bressol

S Al

/s

7

%

Enfermedades
Infantiles

GuiaMeédica
de Prlm_r: ros
Auxilios

DY William Homan

HOMAN, William. Enfermedades
Infantiles. Guia Médica de Pri-
meros Auxilios. Barcelona. Edito-
rial Granica, 1983.

Que ¢€s, que es pot fer i com fer-ho quan es
presenta una situacio de malaltia o d’urgeén-
Cia en un nen. Aquesta €s una guia practi-
ca, escrita per un pediatra de Nova York,
on es descriuen, per ordre alfabétic, 150 ma
lalties i trastorns dels infants i el tractament
correcte que cal donar-los. Queda clar quan
€s necessaria i quan no, la preseéncia del met-
ge. Es un manual Gtil tant a casa com a
I'escola
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