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1983, PELS MOVIMENTS 
DE RENOVACIÓ PEDAGÒGICA 
Si el m oviment es demostra tot cami nant , els qui caminen no haur ien de 
demostrar-lo. Aques t és el cas dels grups de mestres que s'apleguen so ta 
ci no m genèric de Moviments de Reno vac ió Pedagògica. na v inl ena de 
grups a Ca talun ya; una trentena més a la res ta de comunirats au tò nomes. 

Un Moviment de Renovació Pedagògica, de pocs o m o lts membres, de poes 
o bastants anys, es m ou en una dinàmica triangular. Es sempre un grup 
de mestres oberts als qui treballen a les respecti ves classes i escoles per 
renovar l 'ensen yam ent en el marc de l'educació integral del nen ; 6s un 
grup de pro fess io nals que aprofundeixen c ientíficament i comparteixen 
aq uesta reno vació en seminaris, grups de rreball , esrud is; és un g rup de 
m est res que difo nen la renovació i hi conviden a treba llar , en cu rsos, pu­
bli cacio ns, Escoles d ' Estiu . 

Aquests grups, aquests cinquanta Moviments escampats per la pdl dc brau , 
han naScut d'un,t mateixa voluntat de renovació, i de descohertes i conei ­
xences esporàd iques. I fa uns pocs anys, han comença t a reunir-se per trac­
tar els pro blemes comuns m és urgents. No calia que es dem ostress in mas­
sa res; p rou evident que era el mo viment comú. En canvi els faltava la cal ­
ma per m ostrar-se entre ells la riquesa del propi treba ll , i per m os trar-lo 
amb tota riquesa a la Societat i a l 'Administració Educat i va . 

Finalment , aquest any 1983 , les t rohades fe tes en anys anterio rs, són re­
conegudes, patrocinades i difoses pe l Departament d 'Ensen yament de la 
Generalitat de Ca tal unya i pel Mi nisteri d ' Educac ió i Ciència. Primeres Jor­
nades de Mov iments de Renovació Pedagògica a Ca talun ya, a Roses, el 5 i 
6 de novembre; Primer Congrés de ,\>I o viments de Renovac ió Pedagògica 
d 'Espanya, a Barcelo na, del S al I Ode desem bre. Primeres fites en cada 
ambit. 

També per l 'educació de la nostra infància de O a 6. El trebal l. l 'es tudi. 
la difusió de la importància de l'educació en el 0-6 són índex de tOl Movi ­
ment de Renovació Pedagògica ben constituit , és a dir sempre obert al canv i 
que cal a l 'ensenyament. I a la recíproca, la renovació pedagògica, la CO I1-

sideració científica de l'educació dels m és pet its, és índex c\el bon trac ta­
ment d 'aquesta primera etapa educa tiva . 

1983 és do ncs un an y a assen yalar per l'educació ck ls 0-6 entre nosaltres. 
A través dels nostres respectius Moviments de Renovació PedagògiGl , cal 
q ue m ost rem a les Primeres Jo rn ades i al Pr imer Congrés de Moviments 
de Renovació Pedagògica la riqu<:sa del treha ll i d<: l'es tud i, l 'amplitud del 
canvi en l 'ed ucació dels petits. Ca l <.jue ens ho mostrem entre nosaltres, 
i sobretot ca l que ho mostrem a la Socie tar i a l 'Administració. 
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A Ires an)'s l'infanl dibuix;, objectes reals, 
segons les difereI1ls experiències que ha tin­
gut de l 'ob jeere, és a dir no només a panir 
de l'experiència sensorial : com el veu, sinó 
rambé de l'experiència làctil i emocional 
que li ha proporcionat, com ci l'iu. Podríem 
dir quc no reprodueix la realitat , sinó que 
;.ccentua els dela lls que més l' han frapat. 
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El bebè en un món canviant 
Amb el títo l de . EI hebè en un món canviant . h,j 
tingut lloc a Can ne" del 29 de març a l' I tI ':!lJril 
de 1983, el 2n. Congrés Mundial de Psiquiatria 
del Lactam, amb l'exposició de ponències per pan 
de les principals auwrit:Hs mundials en aquest [e­
rreny , comunicacions:ll voltant de tolS els Icmes 
proposats per múltiples grups de prestigi que tre· 
ballen en divl.:r~os paIsos i una particip:lCiú molt 
nombros:l de professionals de clifcrcnl~ orientI­
cions que demosuaren en tot morm:11I un gran 
interès pels temes exposats. 

La majoria de ponències van tractar de forma di­
rcera o indirecta sobre la importànCia de la vin­
culació que estableix nnfam amb la mare o figu­
ra materna ja des dels primers dies de vida ex­
uauterina i la patologia que pOl subvenir quan 
per diverses causes s'alter:::l aquesta relació. 

Van exposar-se gran número d'observacions so­
hrt el comportament del bebè en les primeres set­
manes de vida tOt fc m evidents les seves capaci­
ta ts d 'integració i organi tzació ja des de l període 
de nadó. 

Di \"Crscs comunicacions van tractar ~ubre els sis­
temes de comunicació entre els bebès ahans del 
llengua tge. Es va tr:Ktar 1::1. problemàtica del nen 
maltractat i en deprivació psicosocial greu així 
com diversos progr::l.mes destinats J la prc\'(:nd6 
d'aques ta patologi:1. 

plana oberta 
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Es \'a dedicar una sessió de comunicacions al te 
m::l .Gu:uderia i In'itilUcions en règim d'imcrn:lh. 

La importància i comingm del Congrés cclebr:u 
:lI país \'ei mereix!;1 UI1:l represemació csp:lIlyo l:l 
més gran . El número escàs de participant~ pro­
bablemcm indka la poca atenció i dc')cnvolupa­
ment (r:tquc~ 1 camp en el nOSlrc pab. 

Dra. Conxa 8ugié 
H, Sl. Joan de Déu 

Com és un «grup» de petits? 
A l'Escola d'Estiu de Barcclona t en ci curs litul1t 
,Fer de mestre a l'Escola Bressol., hem dedic1t 
una estona a analitzar les característiques dcl ,gnrp 
d'infants . a les diferents edats de O a 3 anys. Us 
oferim la símesi de la nOSlrJ conversa sobre 
aquest lema . Cal di r que panirem, com a base, 
d'una escola-bressol en condicions adequades: 
número de nens redulI i estable, personal fixe i 
suficient. 

Heus aquí el resultat: 

PRIMER ANY (0- 12 mesos) 
• Aparemment no hI ha grup, sobretOt en comen­

çar el curs 
• El que per al mestre és un grup, per als infants 

no és més que la seva individualit :u vincu lada 
a la del mestre. 

o Es poden fer "etivit. ts con juntes (de grup) du· 
rant CUriS moments, i és possihle iniciar-Ics cn­
tre ci segon i le rcer trimestre de vida. Aques­
tes activita ts que fa el mestre amb to lS els nens 
juntS, els nens les viuen individualment, com 
si fos cada un d'ells, sol , en relació al mes tre 
(explicar un come, fer observar un fenòmen , 
elc.) ignorant els altres nens. 

o Competeixen per la possessió de l'adult. El mes­
tre sc sent ahsorbit per cada un dels nens un 
darre ra l'a ll re i moltes vegades tots alhora. 

• En alguns casos, es manifesten prcferèncic:s en 

la relació d'un nen amb un alt re nen; es bus­
quen l'un ¡¡ l'allrt: per cu ns moments en Ics es­
tones de ¡oc. 

• S'explorent amb el tacte i també amb la mirada. 
• Se saben presents els urls als alt res . 
• Es coneixen personalment. no sols per la vista 

sinó pel plor O la veu; es coneixen pel nom i 
coneixen alguns objectes i persones dels altres 
(pares, germans), sobretot cap a l'ú lt im trimes­
tre de l' any. 

• Tenen semimems respecte als altres nens com­
ponents del grup i els demostren. 

SEGON ANY (12·24 mesos) 
• Comença a notar-se l'existència del grup, so· 

bretOt si ds components són nens que estaven 
junts l' an)' anterior. 

• Amb freqüència es produeixen relacions con­
fli ctives ent re ells, moltes vegades sense me· 
diació de cap objecte, i d'allres vegades al CO Il­

trari, per la possessió d'una joguina o de la per· 
sona adu lta .. 

• Dos nens poden comparti r una mateixd. jogui­
na si aquesta els ofere ix la possibilitat de fer CJ­

cta un d'ells una acti \'itat simultània o alternada. 
• Les activi tats conjuntes, di rigides sempre pel 

mcstrc, poden durar un temps considerable 
(mitj. hora o més) sempre que per a tots sigui 
possible . fer alguna cosa. és a dir tno CS l1r sen­
se fer res., la passivi tat els cansa molt av iat. 

• En 1':lcti,·irat del grup, l'activita t deb nens és 
paral·lela, i cada nen es vincula directament 



amb l'activitat de I'aduh, pero en moltes OC3-

sioos els neos lenen prest m lambé el que es(3. 
fem en aquells momems el company que lIi ha 
a prop, 

• Hi ha recerC2 del compan)' (seJeccion:u mol­
(es vegades pec av inen~a del rilme vital O pcr 
innuencics extra-escolaes) pec fee aJguna aCli­
vital senzilla, amb objecles O d'exploració cor­
poral mÚlua, 

• S'inicia ,'exercici de la .¡ustída- envceS algun 
company que ha sofen alguna agressió. 

• Com a grup és una cda! que necessita moure 's 
moll, exercit3r-se, i per tant Ji cal un cspai ade­
qüat, suficicntmem ample, i prou equip:H com 
perque en J O moment donar tQl"l els nens pu­
guio ser actius pec separar. 

TERCER ANY (24-36 mesos) 
• Hi ha consciencia de grupo 
• Les activitats, conjuntes, dirigides pel mcstrc, 

plana oberta 
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poden ser més frcqücms i de més durada (I'ac­
[ivital de parlar i escoltar en grup els eneisa). 

• PetilS grups inicien anivitlts que s'organitzcn 
ells m'teixos i que amb m'lerial adequat po­
den durar cstona. 

• Tenen necessil ::H de fer aClivi lJIS amb les quals 
ells semin que progressen, personalmcnl , in­
leI , Icclu,lmem , 

• Saben respectar·se, saben esperar 10m. 
• Sorgeixen . líders •. 
• Els interessa participar en pelites feines de Ser-

vei al grupo 
Aquesl va ser el nOSlre treball d'un dia del curs, 
Ens agradaria que liS fos útil i lamb. que des 
d'aquestes pagines volguéssiu continuar parlant­
nc, 

Curs 1982 
E.E. Bar celona 

El mc::. de malg Lle 198j I n -fan-ci-a va (lrganilt.:tr un primer vj:J Ige, per .• viSlla r les Escales BrcS!lol 
j Par\'uhtn~ ck IkAAio Emi]¡:t . :t Jt:tli;¡ Els P;¡rlll,:ip,IIl I :-O •• 1 \lj:H~t: , u~~It:rcn la p<J:-osibilil:1I de coml ' 
nllar J"expcr icncl :l 101 fem v¡:-oile ... <j"c,ludi a escales de :Halun Y:l , t..:om :l forma tl ' in lercanvl 1 de 
<:oneixemcnI de 1:1 nO~ lra rc:::dil:lI . 

Aco llim el <;uAAerllHen l i proposC:11l que I Olt::~ k~ Escole~ Urcssol i Parvul:Jrh q ue vu lgucu d o nar 
:1 concixc( ):l \' oS tr:. experiencia;¡ p:mi r de 1:1 visi ta :l I' t'sco):l, en!! hu feu :-.:.Iher, :l 1:1 redacció de 
b revis l a, dit'tl! nos yUl ~() u i quin:! cxpe rienc i ~1 desHg{'U t..:xp li c-ar . 

AquC5t c ur:. ~n~ prupO"t::nl d 'org:mui'::lr qll:llre vi"Hes, b prcmera St:r:-. ,1' Les Esco)es Brt::S3o) Mu­
n .cipals de Curndlii . I h c:-.pe rcrn ! 

VISITA A LES ESCOLES-BRESSOL 
MUNICIPALS DE CORNELLA DE 
LLOBREGAT: 

LA TREPA. LlNDAVISTA. 
LAMARO. 

dissabte 3 desembre de 1983 

Ens Iroborem a les 10 h , del mol í a la Ploc;:o de L'Esglésio de C o rnella 
(dovonl I'Ajuntoment) , Visitarem les tres escoles-bressol. Durada 
aproximada de lo vis ita : 4 hores, 

Per o m és Inlorm ocl6: 

EScolo -bressol LA TREPA T el 377 19 51 
Escolo-bressolLAMARO Tel. 376 05 38 
Escolo-bressol UNDAVI$TA Tel. 375 35 O~ 
In·re n-el-o , Assocloci6 de Meskes Roso Sensot, TeL 237 07 0 1 
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educar de O a 6 

La labor científica de Jean Piaget és una de les més vastes 
del nostre segle . Entronca el coneixement de la natura amb 
el coneixement de l'home i sobretot de l'home-infant. 
J; Plaget, gran home i savi ginebrí, morí1'estiu del 1980. Pocs 
mesos abans, la revista Zerosei de Milà li féu una entrevista, 
que ara reproduïm, on s'evidencia la seva extraordinària hu­
manitat i capacitat científica. És una aportació valuosa que 

oferim als nostres lectors. 

QUAN L'ESCOLA ENSENYA MÉs 
A REPETIR QUE NO PAS A 
CREAR 

Entrevista amb Jean Piaget 

Zerosei. IJro!- PiaRel, en què treballa actl/alment.? 
Jean Plaget. Abans les nos tres rece rques versaven sobre nocio ns especí­
fiques: l'espai , e l temps, la quantitat , e tc. , però des de fa uns an ys ens ocu­
pem d el func ionament gen eral del pensament o de la intef.ligència . Fa 
tres an ys. em semhla , estem treballam sobre !Ls nocions det p ossible, des­
prés sobre les nocions d el necessari i després sobre les implicacions ell ­
tre les accions no entre les tesis O els enunciats, sinó entre les accions. 
I enguan y estudiem encara aques tes implicacions. que són poc conegu­
des , i també eS/l/diem els significats per tractar de formular una lògica dels 
signifi cats que no sigui ex tensiva s inó bas;¡ua en els Continguts significa­
tius . El tema ci 'el/gual/y és la raó. 



Z. Com es farà la investigació? 
J. P . El nos tre mètode gene ral és el mètode genèti c. I ntentem conè ixe r 
quina és la raó que satis fà un infant de quatre an ys , o un infant de cinc 
anys , e tc. fins els dotze anys , fins l'adolescència. 
Z. Sovint vosté ha afirmat que la infància és l 'etapa més creativa. En 
quin sentit? I la creativitat per què es redueix amb el temps.? 
J. P. Bé, la creativitat toca el punt culminant e n els dos p rime rs anys . És 
formidable tot el que és capaç de crea r un nou nat com a sis temes d 'acció. 
Més endava nt arriba el lle nguatge i el nen continua essent c reador de no· 
cio ns pròpies de la infànc ia. Després tot això disminueix amb l'eda t, d is· 
minue ix sobreto t a causa de l' esco la. A l 'escola se 'ls ensenya molt més a 
repetir que no pas a crear. Quan l'infant comença a repe tir ja no és inte­
ressant per a nosaltres . 
Z. Però és «fatal» això, o poden can viar les coses? 
J. P. Ah , es pot canviar. Amb mètodes d 'educació acti va es pot fer mo lt. 
Per exemple una cosa que l'escola desc uida comple tame nt són els experi­
ments. És el mestre q ui fa l'experiment davant e l nen i el nen s' ho mira . 
No és inte ressant. L' interessant és que tingui mate rial i que sigui e ll mateix 
qui crei, qui es posi els problemes , q ui utilitzi els instrume nts, e tc. 
Z. És només el sistema de formació, l'escola, qui redueix la creativitat.? 
J. p, És l'escola tradicional. Però avui en clia hi ha moltes escoles «acti ves« 
en les quals aquestes coses comence n a canviar. No parlo malam¡;nt cic 
l'escola en general , parlo malament de l'escola tradicional on hi ha un senyor 
que parla i uns nens que escolten . 
Z. Hi ha allres motius, per exemple biològics o d 'orga nització social, que 
p rovoquin aquesta aturada de la crea tivitat? 

J. P. L'o rganització social po t se r estimulant e n alg uns casos, en altres pot 
impeclir la creati vitat. 
Z. En qualsevol cas l'aduli és menys crea/iu que ['infant .. . 
J. P. En qualsevol cas l'adult mig. El veritable successor de l'infam és l'adult 
savi q ue continua creant. 
Z. J vostè ha definit l 'infant COm a p recu.rsor de l 'home savi .. 
J. P. És cert , just a causa de la seva c reativitat l'infant construeix les seves 
nocio ns per explicar el que Sc li ensenya o e l que compo n amb qua lsevol 
materi al. 
Z. Qu.ants anys ¡à que estudia l 'infant? Què el va empènyer a començar.? 
J. P. He fer. una mica de hiologia. D'alt ra banda m 'ha inte ressar sempre 
l'epistemologia , la teo ria del cone ixe menr. He volgut fer una teo ria biolò ' 
gica cle l coneixement , però per fer això hagués estat necessari esrudiar l'ho­
me prehistòr ic , l'home de Neandertal, l' home de les cavernes del temps 
passar. No ho podíe m fer. Te nim e ls instrumems que ells han construït , 
e ls utensilis , etc., però no el seu pensamenr. Per tam , q uan no es po t es tu ­
diar la filogènesi , s 'eslUdia l' o ntogènesi que e n l' in fa m és la continuació 
de l' o ntogènesi biològica. Si es segue ix l'evQlució de l' infant se' l veu cons­
truir e ls seus instrumems de coneixeme nt. 
Z. Quina és la dala del seu primer treball sobre l'inlant? 
J. P. A 2 1 anys vaig comença r a publica r a París els ¡neus dos articles en 
el «Journal de Psycho logie« . Després han arribat els llibres , cap al 1922, 
192 3 
Z. Recorda el títol del p rimer article? 
J. P. El primer article era sobre la noció de "part ., les relacions entre la 
pan i e l lot , en un co njunt lògic. 
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6-fàn 
Z. SÓII d Ollcs 58 anys que vostè s 'ocl/pa de l"inJallt; en què treballa/ 'a 
abans? 
J. P . En zoologia, l'adaprac ió elels m o luses a l'ambient alpí. Estudiava els 
m o luscs del Va lais , n 'hi ha algun qu<.: puja fins a 3000 metres. Apareixen 
uns canv is fo rmielables pel que fa referència a l'aelaptació entre els m o · 
luscs de la plana i cls de la muntan ya. I el que m ' interessava era el probk­
ma d<.: la seva adap tació. El coneixem ent , la intel ·ligència són adaptacions 
bio lògiques, com les altres. 
Z. f la relació entre els estudis d els mo luscs i els estudis d el nen". 
J. P. Sí, és així. 
Z. I estudh l encara. s 'interessa ellcara pels m o luses, o per les plalltes.> 
J. P. O h i tant ! Fa poc he escri t un article sohre alguns m o luscs en una 
ielca que va venir-m e no fa gaire . I també sobre p lantes. 
Z. El centre d e la r ecerca sempre és l 'adaplació .> 
J. P. Sí. 
Z. lis IraCla d 'això maleix en la inlef.lip,èn cia? 
J. P. Sí, ben cert . La inte l ·ligènc ia és l'adaptació a les situac ions no\·es. 
allà o n no hi ha instint O cos tum , o n h i ha situac ions nO\'es no hi ha inst int 
O costum i cal resoldre un problema desconegut fins akshores . 
Z. Vos lè ha subratllal sovin l que el que li illler essa és l'inJanl epislèlllic 
no l 'inJal7l com a indiv idu . 
J. P. Sí. El que m 'int.:: ressa no és all ò que és específi c en un indi v idu (com 
en el cas del psicoanàlisi), sinó ,¡ lIò q ue és comú a lOtS els indi v idu amb 
el matei x nivell intel ·lecrual i la mateixa edat. 
Z. D e la mateixa edat i amb ellllaleix nÍl 'ell i/llel · leetua /. 0 11 !Ja Jelles 
seves enlre/Jisles clíniques? 

J. P. Se n 'han fet una mica per lOt arreu . Personalment jo he eSllld iat els 
in fants a Ginebra i a París, però tinc col ·labo rado rs que han fet estudis a 
l 'Àfrica, a la Cos ta d ' Ivori , amh els peti ts Baoulé, des del nou nat fins l ' in­
ram dc 4-5 anys. I per so n és igual per rot arreu . Hem troba t els matei xos 
es tadis de desenvol upament, la matei xa successió però no sempre la ma­
teixa edat. Hi ha ambiem s socials on rots es troben en retard , però el pro­
cés és idèntic. 
Z. S 'ha t ingUI en compte la inj7u ència d e l 'amblenl ... ? 
J. P. Es sohreto t una qüestió d 'es tímuls. L' infant d 'un país com Suïssa en 
general v iu en famíl ies en les quals es p lantegen lOt tipus de problem es, 
per això es tà constantment es timu la t pel que sent. Si l'ambiem socia l dels 
adults és pass iu , no hi ha estímuls. Sigui com sigui , ro ts passen abans o 
després. a través elels mateixos estadis amb la matei xa success ió . No és 
l'edat l'impo rtam sinó la success ió. El que estimu la sempre és just el fet 
de plantejar-sc prohlemes no us. En un ambient ac tiu l'infant no cap ta el 
que es d iu, no repeteix necessària ment allò que s' ha dit , sinó q ue se sent 
esrimular ell mat ei x a posar-se p roblem es, per analogia amb el que veu en 
l'ambient. 
Z. Quin és el període més Jeculld p er a l desel/ vo lupamenl' És verilal el 
que es diu que els Ires primers a nys són els més imporlants i decisius? 
J. P. D ic q ue sí. Es po t també parlar dels dos primers anys . Pensem en 
les noves accio ns de les quals esdevé capaç l ' in fam . Per exemple tro ba r 
un o bjec te amagar pn una altra cosa . L ' infam quan l 'objecte amaga t no 
<.:s v<.: u c reu que no existe ix . No va a huscar-Io darrera allò que l 'amaga 
mentre :tprèn que l'objecte roman , sigui el que sigui allò que l'amaga, que 
l ' impedeix veure ' l. D esprés aprèn que aquesta . permanència, es tà en fun -



ció dels canvis de lloc success ius de l 'objecte. No el troba allà on l 'ha tro­
bat la primcra vegacla sinó allò on s'ha alural l 'última vcgada, TOles aqucste, 
són descobertes que fa el nen petit sense llenguatge i sense la influènci:l 
dels adu lts . 
Z. Aquest ha estat /.111 dels sells g rans descobriments ... la permanència .. 
J. P. Ah, cc rtament, cra el centre de Ics meves preocupacions inic ials. 
Z. Com ua arribar a aquest descobrim.ellt .' 
J. P . A propòsit de la «permanència» dels objectes per ;lI nen , he pass:lI 
una tarda treballant en el meu estud i amh un nét que caminava una mic l 
drel , una mica de quatre grapes i que es divertia jugant amb una pilo ta . 
La pilota li va rodolar sota un silló que no tenia serre ll i per tant es veia. 
va agafa r la p i IOla i va continuar jugant. La pilola va rodolar a l 'a l tra hancl:l 
de la sala sota un canapé_ El canapé tenia serrell i no es veia gens el o Ia 
Ell llavors es va posar drel i va anar immecliatament a sota ci si lló per veu­
re si la p ilo ta cncar;l cra allà . Aquesl fel m 'ha fet veure que per als infant, 
és un problema vital el cie la «perm;mència, de l'objecte, en func ió clet, 
canv is cie lloc successius. 
Z. En els seus estudis per què ha descuidat la dimensió afecti/ 'a? 
J. P. Perquè m ' interesso pels problemes cleI coneixement i el coneixement 
està sempre dirigit per l'afectivitat, això és cert però l'afecti v ital és el m o ­
Ior, el coneixement és la construcció de les estructures. V "fLcr i v il :ll n<> 
cons lrueix eS truclUrcs. és només un mOlOr per I ïnterés , per la necessit:1I 
d 'aclllar. 

EXlrct de la r('\'isl:J ZERQSEl n(ml ü ,\\,1:1 1981 

Pim,pam,repicam. 
Llibre del meslrt. 

19~1. 16 pp. 
IOOpt~. 

Xim,na, na, nà. 
Guia Itt! meslrf. 11)83. 20 pp. 
100 pits. 
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PER UNA PEDAGOGIA DEL JOC 
I DE LA JOGUINA 

RITA MONTOLl PERANI 

La reva lo ritzac ió de l ' infant petit com" objecte d' interès i d ' intervenc ió 
pedag<>gic" , tal com conté i afi rma la llei italiana sobre les Escoles Bresso l, 
fins al m om ent present s' ha po rtat a terme de fo rma m o lt parcial i a vega­
des d istors io nada; i això m o tivat per la manca d'in fo rmacions teòrico­
científiques correctes i pel predomini pel que fa referència a la relació amb 
l'infant petit , d 'ac tituds i compo rtam ents mediatitzats pel context socio­
cultural clcls mass-m edia , i el<: la publicitat. 
La ruptura deltcixi t soc ia l esdev inguda en els darrers 30 anys en el nostre 
país ha privar a les do nes d'aquells aspectes pràctics i de compo rtam ents 
profundament arrelats en el context cultural d'o rigen i q ue tradicionalment 
s'han utilit za t en relac ió als infants. 
S' ha anat afermant cada cop més una ideologia amb rerafons mèdico-sanitari 
que ha trobat cls seus cana ls de difusió en els mass-m edia i en la matei xa 
intervenció pediàtrica , i que afavoreix i m anté una sè ri e de consums dels 
qua ls en recul len els frui ts les indl'Stries dc l'infant (indústries dc procluc­
tes dietèti cs, joguines, saba tes, m edicaments, etc.) . En aquest tipus cie re­
curs s'ag<1fa en general la dona en el moment en que es troba insegura. 
sola, amb necess itat d'ajuda, amb por, en soni r cie la maternitat cap a casa 
i que no sap com arreglar-s' ho pe rquè no troba puntS de referència và lids 
en l 'organirzació socia l cl el barri . 
Aques ta si tuac ió cultural l'S reproclueix a l 'cscob bresso l : Pecl iatres, psi­
còlegs, pedagogs, en els cursos cie fo rmaei(¡ dirigits als eclucadors de l 'escola­
bressol han afavorit el traspàs d ' info rmac ions i nocions teòriques que han 
quedat sense utilïtat per ser difici lmenr integrables; han faltat fins i rot les 



indicacions per tradu ir aquestes propostes en operatives , AqueSta nova cul ­
tura sobre l' infant , construïda a pa rt ir de ll ibres ha reduït volgudame nt la 
qüestió pedagògica a , all ò que l'ad ult fa o ha de fe r amb l' infant . e nte ne nt 
amb això les coses que tenen un significa t didàc ti c (acti vi tats expressives, 
man ipu lacio ns, e tc.) i que poden realitza r-se en una pe tita part de la jorna ­
cia: s'oblida el va lo r pedagògic de l'o rgan ització cie l'espa i, cle l tipus cic 
jogu ines que l' infant te a la seva d isposició , cie l'equipament i de I" ambienl. 
Com a resultat d 'aq uest ob lit , trobem que e n mo ltes escoles-bresso l s 'o fe­
reix a l' infant : Rutina, manca de comunicació in cliviclualit zacla , mo noto­
nia, escassa dispo nibilitat i va rietat cie joguines , I com a conseq üència 
cI 'aquesta oferta trobem en els nens : po bresa en els jocs , predo minancia 
cI 'actitucls agressives , tendència a l' aïllament , presència clels e fec tes re tar­
clants i depriments típi cs cie les instituc io ns (que han es tat abunclosame nt 
estudiats i analitzats els an ys 50) , 
Són més freqüents cleI que es pugui creure aquestes s ituacions cie cleses­
truc lllració en les relacio ns i e n l'o rganització , Certament , són un risc pe r 
al desenvo lupament cie l' infant i per a la salut mental clels mate ixos adults , 
Per retornar la situació a un ni vell mínimame nt satisfacto ri cal , en prime r 
lloc, garantir bo nes con clic ions de treball , la substituc ió de l perso nal ab ­
sent , una relació numè ri ca adult-infant sufi cient , i clesp rés accio ns de ti ­
pus psico-pedagògic; aq ues tes , generalment , són confiades als equips te­
rrito rials; les maneres cI ' intervenir neixen d 'una ac urada anàlisi de ls pro­
blemes o rgani za tius , de l'ús de l'espai , cie la classe de relac ió adult-infant , 
de la comunicació entre adults i entre educadors i pares . 
Un ajut concre t (d ' intervenció ràpicla) po t se r dut a te rme ajuclant els edu­
caclo rs a rees tructurar l'espai i a crea r racons cie joc per mitjà cie catifes , 
coixins, mobles, e tc , Això pot clisminuir les situacio ns cie caos i cI ' interac­
cions ag ressives , L'eclucador, després , ha cI 'ajuda r amb paciè nc ia l' infant 
a usa r els espais i les joguines cie manera cons tructi va , 
AqueStes senzilles indicacions poclen clonar lloc a can vis signifi catiuS e n 
la situació de les re lacio ns, Si l'aclult s 'ocupa cie garant ir es pais de joc tran ­
quils a alguns , i espais per a mo ure 's a cI 'altres, i no es veu o bligat a mante­
nir un cont rol continu i esgotado r, esdevé més lliure per a o bse rva r e ls 
nens: arriba a descobrir que pot estar amb e ls in fa nts cI 'una mane ra més 
relaxada , 
No és possible ni to lerable una manera de treballar en que l'adult es tà sem­
pre en funció de l' infant : sempre prop seu pe r atendre ' l e n les seves ne­
cessitats fisiològiques , per estimular-lo , p er dis treure 'I sense la possibili­
tat de disposar d 'uns instants per a pensar o per alguna Clctiv itat no re­
lacionada directament Clmb l'infant , 
Si pensem en les condicio ns de c riança de l'infant e n e l s i cie la seva famí­
lia , ens ado nem que la relació que hi té la mare es basa en aque lles coses 
que es tà fe nt per a e ll (do nar-li de me njar, rentar-Io)'o en aque ll es altres 
coses que fa pe r a la casa (netejar , encl reçar , etc,), També l'educaclo r ha 
de do nar a l' infant la concre ta poss ihilitat de fer q ue lcom s ignifica tiu i 
d 'exercitar-se en la imitació de ls capteniments signifi catius cle ls ad ults, 
Quan l'adu lt, a l'escola-bressol, comença a sentir-s' hi millo r, es fa pa lès 
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un interès més gran i una atenClO més gran en fer més acollidor aquest 
ambient que lOts comencen a considerar com una cosa pròpia; unes lQva­
lles, un gerro de flors, un coix í O un sobretaula expressen el ressorgiment 
de l 'atenció dds adults envers l'espai que ja mai més no consideren inhòspil. 
D 'una manera natural i espontània es troben coses per fer ensems amb els 
infants: ¿perquè no fer una joguina, lOts jums, amb materials de recupera­
ció? Un cistell et pOt ser convenit en un bressol deliciós; una capsa de ca r­
tró, una casa ; amb paper podem retallar nines . Per a fer aquestes coses 
ens serveix de guia , sovim , recordar la nOStra infamesa; Ics llargues ho res 
que romaníem paralit za ts men tre veiem allò que neixia de les mans de la 
mare, de l'àvia, de la tia , i anticipàvem el moment del joc amb la famasia . 
Però no eren solamem momems dc gaudi intens per als menuts ; aques t 
plaer dels adults de fer quelcom per als infams s'ha perdul. 
Com és possible que també a l 'escola-bressol els adults re trobin la joia d 'es­
tar amb els nens ' 

El problema joguina 
També els educadors són, sovint , víctim es insconscients d'una situació 
socio -c ulwral en la qual s' ha perdut la capac itat cl'estar , d ' una manera na­
lUral i espomània, amb els infants , sigui perquè aquests estan cada vegada 
m és massificadamem confinats en àrees que els són destinades, i sigui per­
què cr':ixcr comporti sempre una pèrdua de comac te amb la pròpia expe­
riència infamil. També els parcs manifesten dificultats per cstar amb els 
fills i tendeixen a delegar les tasqu es educatives a les institucions afavorim 
així, cada vegada més, una esciss ió entre el m ó n dels adults i el dels in­
fams. També la joguina pot contribuir a això. 
, La joguina ha de servir perquè el nen no fac i nosa.: amb aquesta imenció 
se'n fa un (¡s exagerat i no precisament per a faci litar i afavorir situacions 
de rclac i6 en el joc entre adults i infants. . 
És un instrument per a una ulteri o r alienació del nen ; mo ll sovint no la 
sap usar sobretOt si ha d ' imitar allò que fan els adults perquè els àmbits 
dels uns i els altres estan profundament separats i l ' infant moltes vegades 
tampoc panicipa en les tasques de preparació dels al iments, endreça de 
la casa , etc. : disminueixen, cie fet , cada vegada més , les possibilitats de 
veure què és allò que fan e ls grans quan treball en a casa i al defora . 
Al eshores la joguina roman sovint com una pro posta que no activa pro ­
cessos d'imitació i d'identificació pcrquè al darrera no hi ha una comuni ­
cae i6 real amb el m ón de l'adult. Els estudis d 'antigues cultures, les recer­
ques alllro pològiq ues, les troballes arqueo lògiques indiquen quc, com més 
l ' infant es tà en contac te amb el VCrlaclcr m ón dels adu lts, menys juga. En 
realitat té prou ocasions pe r parti c ipar o provar d'introduir-se en les acti­
v itats productives. Esdevé gran fcnt, com més millo r , to t allò que fan cls 
grans . La joguina ha es tat veri tab lement una invenció clels aclulls potser 
interessars a oferir instrumen ts per facilitar la identificació dd nen i un millor 
i més ràpid aprenentatge de rols socia ls. En I:, situació actual , CO I11 ja ha 
estat dit, caracteritzada cada "egada més pcr una separació elllre l 'cxpe-



riència in fantil i la dels adults, les joguines són propos tes alienants confi­
nades, sov int , a l'espai insti tucionalment reconegut a l' infant de! parvula­
ri i de l 'escola-bressol i , moltes vegades , en suhstituç:ió d 'una comunicació . 
Les joguines, sobretot aq uelles de refinada factu ra , es tudiades per metges 
i psicò legs. són m o lt sovint considerades, pels educadors, insubs ti tuïbles 
pels múltiples i po li vaknts eslímuls q ue ofereixen als in fants , sobretot als 
més petits. 
La paraula estimulació té, darrera seu, grans equívocs que encara no han 
estat escla rits, i que donen lloc a impo rtants repercuss io ns en la manera 
d 'entendre i d 'organitzar la v ida a l 'escola-bressol. D 'una manera simplifi­
cada s'entén per es timulació, generalment, un bombardeig d 'es tímuls pro­
vinents, la millor part de les vegades, d 'objectes inanimats sense considera r­
ne ni la qualitat , n i la va rietat , la regularitat , etc., la manera per m itj:l de 
la qual són ofen s al nen, llur adequació i significac ió respec te a l 'es tat de 
l ' infant i a la seva capaci tat real de respo ndre; ai x í el contacte personal 
anlb l 'adulf , el somrís) la veu, l'ésser temut, no són inclosos en la ca tego­
ria de les estimu lac io ns. 
Si existeix i és fo namentada la sospita que el créixer en si tuaci" co l · lec ti va 
compo rti un risc de subestimulació (tota vegada que és m o lt reduït el temps 
i l 'atenció que l 'adult po t dedicar a cada infant) l'alternati va no és la so­
bresrinlul ació sinó, més av iat , una atenta refl exió tendent a potencia r al 
màxim la qualitat cie la comunicació adult-in fant; a afa vorir les millo rs mo ­
dalitats d 'interacció amb l 'espai , els ob jectes , les interaccions entre els nens. 
A l'escola-bressol cal també tenir m o ments de comunicac ió indiv idual it­
zada en els que l'educador i l ' infant, en una situac ió tranquil .la , fan aquests 
jocs que són impo rtants per ajudar el nen a construir-se una es tructura 
de comunicació; la mateixa atenc ió personalit.zada ha de ser o ferta a l ' in ­
fant durant l'hora de menjar i a l ' hora de rentar-se. 
Aquesta manera de relacio nar-se amb l ' infant (duram c i menjar, la neteja . 
el joc), en el cas de la m are, és el fruir d 'una p rofunda ex periè ncia em o ti va 
(identificac ió amb el nen) però també d 'una contínua intera cc ió amb ell ; 
per a l 'educador és, ce rtament, més d i fíc il: ca l un gran es fo rç d 'obse rva­
ció dels infants i d 'autoo bservació de la pròpia manera de compo nar-s' hi ; 
és la meta d 'un llarg procés de fo rmació psicopedagògica que com ença 
abans d 'entrar a l 'esco la bresso l i que ha d 'esdevenir, després, conti nu i 
sistemàtic. 

R, M .P . 
assessom pSlcopedagr}glca (I ,Ililà 
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VIVÈNCIES MUSICALS 
DEL NEN PETIT 

IXLALlA Ci IXA llT I CA LAfELl. 

Podríem o .. >rl1Cnç::H definint quc la música es l'ari que s'expressa mitjan­
'-::l nl ,'o rucn:lciú dels son~ lï) L'I [ C nlp~. \'eie m clo ncs, que els sons i la se \·a 
di. ... posino L' n e l 1L'lnpS sún els elèm e nls b~s i c:-. que configuren l 'experi¿'n-
1..1:1 n)lI~h.: : tl Dit altrament . 1:1 perccpciü musical de l'infant , els suns mes lI -
1":11:-. i c:-. (:Ihlcns :lInh un l'en r i /lll e, són , 'e xpress ió u 'un fet musical. 
1. ·;lcc·i,i tic 1'l"tIuGldor es b"s;lrà én ajudar lïnfant a identificar els sons, lant 
e t) 1:1 ..... C\'; I illl l'nsi t ~ lI com en la sev:l ento nació, i a sensibi lit zar-lo per al 
ritll"ll' , Per ~Ii:'\ú cal aprofi \ar L' Is clements que sorgeixen al seu voltanr per 
inici:l!" :lqUL's t aprenentatge i anar-Ilè intro duint progrcssiv~lmenr. d 'altres 
Jll L-..... L.", ¡na: turaI S i prcparars. Pensem que <.:n aqllest;] edat es tracta de dl'­
"envolupar en lïnfanl 1:1 caplació de" d ements del món <.jue l 'envolta , la 
';ev',1 ilklllificac ió i I<i seva assimilació per lallle preparar-lo perqu è pugui 
d onar-hi l'eSp OSI" , Vegem, doncs, quins són els elemenrs amb els quals viu 
1<1 música el nen, com se li ecluca la seva percepc ió i com hi partic ipa. 

Els sons. El senr i l de l 'o iela ò un dds primers que es desenvolu pa en 
l'infam , Podem o bservar , per exemple, el subressa ll que li produeix ci so 
d ' un cop ele porta O al conrrari, I:l wln<.juil ·l ilal q ue l 'erl\'at:ix yU<ln 1<1 mare 
() l 'educador l i diu paraules carin )'oses amb un lO a[eCluÓs. É:s fàci l com ­
pro var q ue les mateixes paraules pronunciades amb un ro afec tuós o amb 
un LO "io lcm pro dueixen reaccio ns ben o posad<:, en l'infam , No di[c ren­
da el s sons però si l'ento nac ió . f:.:-. UIl:1 de Ics seves prilllt:T<':S experi ènc ies 
de comunicació i que ca l desen\'o lupar-li . l'er això a l'Esco la Bressol es 
posa l<lnr" cura en el LO de veu amh quc' l'S parl<l a l ' infam, perquè abans 
de poder iclenriJ1ca r un'1 ve u és capaç de diferenc iar el LO amb què se li 
parla i l i d (lIla respos ta . És amb l' I tO amb l' I que rebrà si se'l gratifica o 
se ' l renya , si eS là co ntent o malhumo r;ll . Els primers el lranquil ,lilzen i 
els segons l'angu n ie n . 



Aquests sons, aquestes paraules, aquesta tonada q ue es d ó na a les [r .. ses 
i expressio ns, ó n influències del fo lklo re d 'un país , 
En l ' infant els seus propis sons, rialles , cls sons que fa amb la boca , ci pi· 
e lr de peus, el p icar de mans, etc .. , són igualment la base dels sons i dels 
ritmes, que més endavant els an irem eclucant , i que calclrà apro fi lar aquesle, 
situacions per fer·ne un joc. Com és el q ue hi pOL haver en repetir el . PA . 
rer exemple, ara el nen, ara l 'educaclor i modulant· lo i fent una C1I1larell:t , 
c tc .. , o també deixant a l 'abast del nen, sonalls, pOtS ck llauna , fustes, o 
coses q ue quan cauen no fa n soro ll , i fins arribar als més grans a qui se'l, 
pOt deixar inclús els instruments musicals al seu abast i q ue to t p icanl po 
cien arrihar a Ina rca r inclús un ritm e. 

Cançons de falda, de bressol i cantarelles. Els JOCS <l can· 
çons ck falda són els primers contact<:s que el nen té pr<'>piament dit amh 
la música i amb una relació afecti va, individual i cie contacte corpora l amb 
la persona es t imacla. Do nem m o lta importància a les cançons cie h ressol , 
cantarelles i JOCS cie falda per la comun icació que s'establei x, així ve iem 
en el joc cie fa lcia com ara l 'A rri , arri talanel que el nen "stà a la f"ld:!. 
mirant·se mútuamenl nen i l 'edu C<lclo r , aga fa n t·se les mans i fent sa ltar el 
nen sobre els gcnolls de l 'educauor, en ;leab;lr , q U;ln s 'anomcnJ c i no m 
cleI nen , se' l t i ra cap enda r rera com si ca igués, al cap d'unes quanles Vl'g:l · 
des el nen reconeLx ja la tonada i el que passarà , li agrada conèixer·ho , 
vol la cançó més i nlés i no pararia mai ; al nen li encanta repetir una cos:! 
coneguda . Als més grans se 'ls po t fer l 'Arri arri lalai/ ¡>I k T1l · los saltar m('s 
fort i fent· los sa ltar enl loc d'asseguIs a la l'aida, als peliS, tamhé qlwn t<: n<:n 
Ires anys <:ncara h i frueixen i els agr:ld;1 ;Iquest conl ac le més ind i, ·iduaJ. 
ParlaT1l de cantarelles n 'hi l1a una m Ol ltraclieio nal dt:l fo lk lo re cata là, que 
és per eXt'Jnplt: «-" que ... .-I és el !Ja re, aqllest es la 'I/tire, (/(I ,,(;'SI.lll les so 
p es, elc .... 
I en les ca nçons de bressol hi hauria d 'cT1lre mo l les :lIlr<:s, un:1 que es: . ", 
Noi de Iu IHarel1 4uc aman yaga i fa ve nir la son sonet:1. 

Les cançons. Q uant a les canço ns en general ca l conSlat :lr la impur 
t"ncia que cal do nar :1 qualsevol can~'() cantada per l 'euuGldur, al1:lns que 
qualsevol cançó gravada , per m o lt mi llo r cantacla que es ti gui , 
En Ics cançons can tades per l 'ed ucador hi pod ríem vcure d os aSpectL's, 
un , fo ra la cançó pel gUSt de eant:lr· la o per calmar situacions de contl icrc 
i c riclò ria a la classe , o be , perquè un <,s l :i ocupal i no l'S pOl ded icar al 
conjunt del g rup i així. ra cic pont , i l'altre, fóra ja mb iT1lencional buscan l 
un mo m ent adeCJuat per int rodu ir l 'e1emen l musica l c rean t un clima de 
henestar, ja que de l 'educador depèn, l'èxit o c i l'rads d'aqu<:s ta :lCtivi t:lt , 
igualment CO I11 de IOles Ics altres . 
En el cas dels lactants aquesta activitat Ó, de poca pa rt icipació j so la lllcll1 
escolten, miren i ::tlcnen

1 
poc a poC' es \':1 veient com s'incorporen en b 

participació, primer 3mb els ges tos. perquè ci nen pelil es mou inici:1lmel1\ 
per imitació, després hi anirà integran l els 3C¡)Xlll1èI1lS de paraula, que :li xC> 
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acos tuma a ar ribar cap al segon any i ja cap al tercer faran tOlS els gestos 
i acabaran cantant la cançó, si és que no és, ni massa difíc il ni massa llarga, 
Dins d'a<.juest apartat cie cançons les podríem agrupar en diferents grups : 
coneixement de la natura, com ara Li «So/. su/el », «PIUli ifa sol », «Cargol 
Ire ll banya», «Peixpeixel». etc .. [ 'n altre grup podria ser el de coneixe~ 

ment del cos, cOln ara : «1::JljOCi /l pe/i' {/UUIl /)alla », «P ell p o/ic/nr», «Ca/a ­
lleta lilà». etc .. Un altre , el sa ltar: ,Salla ,lliml/a», ' / . 1 . 3, sal/a pagès», 
l 'n altre grup f()ra també ci de lIe\'ar-s<:: ,UpC//i, l/pali», u el de ' Margari­
t/eia ». etc. .. etc .. (:s important el cl ima () tranqui l ·lilat que sc li pot do nar 
al nen en despertar-lo u bé en ado rmir·lo :lmb músic1, sigui Gln tada , ai x í 
com tamhé amb t' I C tSSC [ C. i taJ1l<::-. i (anlC!':. m('s can's'ons com hi han , aques­
tes. són solament d'orient3.ció. 

Gestos i moviments. Qualse\'o l C1nçó si va acompan yada de gestos 
és m ol l m és rica i al nen l i palaur;) més. al lactant d primer que agafarà 
són el s ges tos, ;'H.lues ts han d 'anar aparei xent progress ivament a J11eS Ura 

que: ci nen crL'ix . CO llleJl ç~lre lll :lInb el nen assegu t i amh la iniciació del 
moviment de Ics mans, despn:'s , li 'altres; ci cap, el cos; i quan tingui segu­
reGI[ en ci Gtll1inar farem marxes, pas ritmat , etc . .. Caldr::! tenir en C001p­
te de no fer lll:t SS~ gestos i els més ade<.juats fen t s(;mpre el s matei xos en 
iLs mateixes cançons, cal tenir p rese nt que el nen és, rutinari. Per exem­
ple en la cançó dels «Petits Ti tcliLs)) corn cnçarem bellugant les l'nans i en 
dir «sc '11 , 'tUl » t:-lp<.lr-nos b car3 , després farem rodar els braços , en d ir «Ires 
l 'o /tcles >> j L'S pot cUlllplicar més encl~l\ ' an r rodan t sobre sí mateix i afegint­
hi més es trofes gesticulades, etc. .. 
Podríem també parlar de les marxes, danses i rot llanes, Tal com he di t abans, 
per arri bar a fer marxes, ca l renir un domini complet en el c uninar i no 
digu(;nl ja. (;11 les ro tllanes que ~I m és de l fer cie do nar-se les mans amb 
el de l cos tat , cal un gran eq uil ibri afegint -hi a més a més, el caminar de 
COSl:H, arnb lOt:.! ;:Iq ues ta sèrie de dificultats a la rotllana que afavo reix en 
gran manera . la sociab ilitat. Com a mos tr;1 d'una marxa , a part conl sem­
pre de ( .. ntes al tres citaré; «E/s Ires tClIJlborsJI, i C0111 a d3nsa: «El gegant 
cie/ l'i» i com a rot llana: «1'1 rollleló» o , una sarclana , O etc .. 

Audició. L'audiei{, és ci fet d 'escu ltar música, així com fi ns ara tOt era 
~ll11b acrivit:1t i panicip:lció corporal. amh ('audicit> p retenem reclamar l'alen­
ci(') del !len , ni que sigui per breus moments al principi , fe nt -lo centrar 
cada vegada una mica mts. Així quan posem Bach , Vi'·a lcli. Lluís Liach , 
etc ... per exemple procu rem que la sa l:! es tigui endre<,:"da. joguines recu­
lIides i que no hi hagi mo tiu per cl islreure 's, I fem un toc c1 ':Jt enc icí, espe­
nlnt que comenci ci prime r acort. 
De fet. en els més pet it s, on pose m més atenció és, en el contra;; t del silen­
ci amb ci so, poc a poc es van distraient però també poc a poc a mesur3 
que es f:1I1 m és grans , l'atenc ió i l'interès ts m és gr"n . 
El que és molt més viu, és q uan l'eclucador toca d"""nt dels nens la fl auta, 
la guitarra , etc. ci seu inter('s crei x i l'atenció can via en gran 1ll ~l nera, per-



qué a més d 'escoltar l'i ntro dueix un nou element que és la finalitat de l' ins­
trument en sí. 

Instruments o elements sonor s . Tal co m deia a l'apanat dels 
sons, e ls primers que el nen té só n e ls sonalls de fu sta , plàstic , metall , els 
pOts , etc. , aquests són els instruments de percuss ió que tè més al seu abast . 
Després vindran els altres , q ue seran ja, instrume nts musicals, triangle , pan­
dereta , flauta , caixa xinesa, maraques, e tc.. cal do na. los-els amb la prè­
via manipulació de l' educador i donant un instrument a cada ne n i 
ano me nant -li ; fent així una pe tita orquestra i p roc urant de no fe r mass;¡ 
guirigall , però sí que acaben fe nt improvi tzacio ns espontànies . 
Com a experiència voldria remarcar que mo ltes ac ti vitats music;¡ls les hem 
experimentat a l'aire lliure i hem troba t que des dels jocs de fal da fins a 
arribar a la desfil ada de la banda d ' instrume nts pel jardí ens han do nat bon 
resu ltat , encara que en algun moment s' hagin clistre t escoltant el cant d 'un 
ocell , o sentint els mo tors cI ' un avió. 

Cloenda. Voldria clir ja per acabar que I;¡ mús ica no és una ass ignatura 
que arriba a ce rra edat o que surt com un bolet. La mús ica és un art que 
cal eclucar ja , cies cie mo lt pe tits. 

E.C.C. 

PRIMERES JORNADES 
DE MOVIMENTS 
DE RENOVACiÓ 

PEDAGÒGICA 
A CATALUNYA 

ROSES 
All Empordà 

5 i 6 DE NOVEMIlRE, 1983 

Amb 1.1 co J·Ja))orGció 
de l Dcpar1nmCIlI d'Ensenyllment 

de Jo Generali t,,¡ 

TEMES 

- Pri ncipi!i progrilmalics dels Movimp.n l s 
de Renovació l'ecl¡tgògica i la seva 
defin ició. 

- Prin Ci pa ls pro blemes de l'escola per a la 
seva Renovació. 

"':EI català al sistema d'ensenyament de l 
['nncipn l : Una segon .. llengua cS lrangcfiI? 

l'rogrll nl<l rCIVitH1icütiu dels Moviments 
de Mestres. 

['er a ljualsl!\'ol mformacló us pod(:u allni ... ar ,I l~ 
SCl/,ücn l s túlcfons 

-rl~rll )o;m, !;I72 - 52 00 32 
- Teresa S¡¡gct, 972 - 53 OI 62 

Movlmcn1 de Mestres per a una [ smlll de 
Cata lunva de (;1I1lrl i l, l'I8Çél Sa ll t Dnmèl]l!t;, !I. 

- Movlmenl tl l~ Mrs tn!S l>flr ., ulla ISeol" de 
C<!laluny,1 ¡J l~ l'All l:mf1onl¡) C<trrer "m¡Ih.:, 13, 
jlrimer pis 

A /a tardor del /981 hi I!agué la primera 
trobada de Moviments de Renovació 
Pedagògica, a /0 qual hi assistiren molls 
grups d 'arreu de Cala /un ya, 

En aquesta p r imera t robada es va veu re 
la necessitat de conrlnuar Ja re lacJó I 
l'flllercanvi que s'havia iniciat, sobretor 
ten inI en compre que els ob;ectius q le 
p reteníem eren comuns, 

Al llarg d 'aquests dos anys llfJm annt 
per{JIant la tasGa, arrIbant a l moment 
actual en que s'ha vist la necesslIar 
urgent de fer /Ill eS Jornades, t'll les quals 
d 'una manera sistemàtica i amb el 
temps m~cessarl, es puguin definir uns 
conceptes que creiem prior itari'): 

Analitzar la rcal/ta/ de /\;nscnyament 
Calalunya, escab1ir unes fites d'act lJacló 
pel futur 1 fer una defIniCió del que 
entenem per Moviments de Renovació 
PedagògIca, 

LA COMISSI6 ORGANrrL¡\ OORA 
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visca la pepa! 

___ ARRi , ARRi I TATANET _ ANiREM 

l'Ei? SOPAR, ___ PER L). PEPA 

A SANT BENET j (OMPRAREM 

NO N' HI fWJRÀ.)iI 

UN PANELLET: Pf!? .DiN4/?, 

UF I EM .DIVfRITi l\O COM UI\II\ sojA 

PERò EM PREGUNTO (.OM 

NO H' I-IA Ni TAThN os , 
-__ l I>L P!?EU QUE VAN, 

, i 

PODRiA OBTENiR, AVUi, UN PA~LLtT, si JA 

Ni SANTS BDlrr5, Ni .D\NAR'5, Ni .5Df'AR5 __ . 

ELS 1UJElUrS ~ t1t.SSAF'À I 



escola 3-6 
'--------~-------_/ 

ELS RACONS: 
UNA EXPERIÈNCIA A PARVULARI 

MERCÈ BASS EDAS 

Amb l'objectiu d 'anar ren ovant l'esco la hem iniciat al parvulari de l 'esco­
la Pau Vila ', uns canv is en l 'organi tzació de la classe i d els aprenentatges 
que es concreten en l 'experiència dels racons. 
La finalitat immediata d 'aquest fet és la transformac ió del parvulari per tal 
d'aconseguir que el nen sigui el punt centra l al vo ltant del qual giri r.o r 
allò que l ' ha d 'enriquir. 
El nen construei x el seu coneixement en interacc ió amb el medi , el qual 
li propo rc iona els elements que ell , gràc ies a la seva ac tivitat cognitiva ani ­
rà assimilant progress ivament . El parvulari forma pan cI 'aques t mecli i és 
un dels primers llocs on el nen adquireix uns coneixem ents que li pe rm e­
ten el desenvol upament cie! seu pensament. 
L'objec tiu de! parvulari és tant afavor i r i desenvo lupar el pensament cog­
nitiu com l 'a fectiu i el soc ial. Per això, i tenint en compt.e el nen com ;j 

globalitat proposem una organització de la classe diferent que ens perme­
ti aconseguir els següents objectius: 

Renovar els aprene ntatges: 

La finalitat de qualsevol aprenentatge ha cic ser la cI 'aconseguir el clesen­
volupament cognitiu del nen , clesenvolupament que correspon tant al pen­
sament lògic , com al físic o al social. 
L'evolució clel cone ixement només s'aconsegueix respec tant la construc­
ció dels aprenentatges per part del nen . Això vol dir que el nen va agafant 
cie! seu medi tot allò que compren o pot arribar a comprenclre i ho integra 
progress ivament convertint-ho en un coneixelnenr nou. 
Reconèixer l 'aspecte constructi vista dels aprenentatges suposa ar.orgar al 
nen un paper m o lt actiu en el procés cI 'aclquisic ió cie coneixem ents; clei xa 
cie ser l 'element passiu que rep les informacions per convertir-se en l 'ele­
ment actiu que per la seva acció rea l i mental constru6x la seva intel ·ligència . 
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Amb els raco ns s 'estimula el joc com a base de rot ap renentatge perquè 
c re iem que a aquesta eda t i quasi de forma espontania el nen s'enriqueix 
amb les activitats que fa lOt jugant. El joc desperta interès , motivació i con­
ductes in vestigadores , base explo ratò ria de rot apre nentatge . La conducta 
brinda al nen l'oportunitat de resoldre tOtS aquells problemes que se li plan­
tegen en diferents situacions donant-los solucions adequades o , si m':s no, 
crea ti ves i properes al seu rao nanlent. 
El ne n investiga , descobreix, dedueix, comprova ... ajudat per l'adult , el 
mestre a l'esco la , el qual , ma lgrat perclre protagonisme aclquireix un valo r 
diferent. El mestre és el que coneixent les necessitats del nen posa totS 
aque lls mitjans que li són necessa ri s per ava nça r. Les observac ions i p ro­
postes del mes tre con tribueixen a o rganitza r la realitat clel nen per fer-la 
més compre nsible . 

Afavorir i estimular les interaccions socials 

En aqu est sentit ci que es pre tén és canv iar l'es tru c tura de com unicaciò 
dins de la classe , abandona r l'esquema clàssic mest re-al umne per instituir 
una xa rxa d'interaccions ent re alum nes i entre 3tj uesls i el mestre . 
Es trac ta d 'afavo rir l'aurono mia de ls ne ns clavant la feina i clavam els com­
panys , tot impulsant la cooperació entre ells . Un treball d 'equip , com el 
previs t a cada racó , ha de permetre un intercanvi cogni tiu i afecriu en ri-I 
quidor per al desenvolupament. 
Per aconseguir aques tes fites l' organització de la tasca en e ls racons toca 
dos punts essenc ials , 
- El seguime nt cI ' un CO ntracte cie treba ll , cada día el nen segons la ta ula 
a què pe rtan y b usca el racÓ on li IOca treballar i un cop conegut té la Ili­
hcrtar de se leccionar o o rga ni[z~lr les activitats que hi po rtarà a term e. 
- L'interacció e ntre e ls grups: aques ta s'es timu la a part ir de mo me nts de 
com unicac i6 on sïnfornl::1 de Ics activitats realitzades a cada racó mittan­
çant l'express ió verhal , la drama tització o la presentac ió de les produc­
cions fetes. 

Proposar els racons e n funció de ls inte resso s i les n ecessi­
tats del ne n 

Si l'interès i la cu rios ita t és el que posa e n marxa el coneixement.i si aque ll 
varia amb l'eclat caldra tenir-ho en compte per tal q ue continuament es ti ­
gui present aq uesta motivació q ue pe rme ti l'avenç intel ·lec tual. 
Pe r cada eda t hi ha uns racons més adients i unes activitats i ap renentatges 
diferents. Cacla un dels raco ns té una raó de ser amb una fi nalitat pensacla 
i es truc tu rada al vol tant d 'un aspecte central , però al mateix temps tenen 
pro u fl exibilitat interna per anar recollint possib les variacio ns necessàries 
per continuar sent interessants i pro fitoses per al ne n. Caclascun d 'ells in­
tenta desenvo lupar un aspecte del pensament cogni tiu , social o afec tiu en­
cara que sempre n ' hi ha una confluència . 
Ca ldrà , clo ncs , acleq uar, els racons al q ue es vol aconseguir lOt posant els 
mitj ans necessaris, el material i les activitats s 'aniran moclificant en funció 



dels diferents objectius i cOntinguts esco lars que es vulguin do nar a 
conèixer. 
Tenint en compte aquests objectius es van proposar els següents racons 
que s'han de veure co m una pro posta pe rò no pas com l' única . 
AI voltant de l'estimulació del pensament simbòlic s ' han o rganitzat uns 
racons els que un dels aspectes presents és el joc simbò lic. Un d 'e lls , és 
el racó domèstic , o n hi ha una botiga , una casa amb els seus estris , nines 
i altres objectes familiars . 
Un altre racó possible seria aquell que recu ll les disfresses, les titelles, que 
afavoreix l'expressió ot<ll, la dramatització, el mim . En aquests raco ns s' afa­
voreix la imitació , la repreSentació i s'estimula la creati vitat i la imaginac ió. 
Moltes d 'aquestes activitats s'aprofi ten pe r treballar co ntinguts esco lars com 
el concepte de quantitat , entre altres . 
Un dels raco ns que estimula el pensament lògico-matemàtic és aquell on 
hi ha un tipus de material concret, l'anomenat didàctic, e l qual està co ns­
tituït per trencaclosques , material de construccions , jocs de taula co m les 
cartes , el dòmino , el parxís o l'oca. Amb aq uests jocs s 'estimula tam un 
treball individual de construcció de conceptes lògics com un treball col·lec­
tiu dirigit per regles . 
Les activitats de coneixement físic són aquelles que es desenvo lupen per 
l'observació dels objectes o fets externs, i/o per l'acció sobre e lls, com 
activi tats d 'exploració, de transformació i també les activitats de desp la­
çament. En algunes ocasions , segons e ls objectius, só n sessions d 'ac ti vi­
tats lliure amb material de desfeta i en altres es propOS:1 un rema d 'es tudi 
concret de coneixement físic . 
El món de l'activital gràfica es recull en un o més racons segons les c ir­
cumstàncies. L'inte rès per la lletra impresa s 'estimula amb la proposta de 
material adient com contes , revistes, tebeos, còmics, albums de cromos, etc. 
Les activitats de producció gràfica s 'est imulen amb la presènc ia de mate­
rial específic com papers, pintures , llap is de colo rs i altres es tris . 
Altres activitats mo trius com retall ar , enganxar, punxar, enfilar , s'afavo­
reixen amb la proposta de material , transformable a partir de la manipulació. 
Aques ta experiència i les que d 'ella s 'han desprès , han estat possibles pe r 
la col·laboraciÓ establerta entre professionals de l' ensenyament , psicò legs 
i mestres. Les aportacions de la psicología a la tasca educativa contribue i­
xen a uns canvis en la concepció del nen i dels ap renenta tges que pe rme­
ten avançar cap a la millora qualitativa de l'ensenyament. 

M.B. 
Psicò leg de nM!PAF 

I POrten a l~ rme aquesta ex periènd~ l t:~ mestres Àn gel" R~di:l, T rini I~Ont , Mom sc G:¡b:lrró , Ros1.:r 
Pich i Ros.a Soler . 

Espai per a una creativitat sense límit 
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CERES, PINTURES DE DIT 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 
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XiquC!ts p rOl '{Ult l'a cció d el camp maR"êtic CI I,-at é, (rU llll j ustCl 

Els Talle rs de Ciència Creativa e stan pensats com una alter­
nativa me todològica a l'aprenentatge llibresc i memorístic 
de les ciè ncies. Es fa ciència tot experimentant, i l 'e x peri­
me nt e l fa e l propi nen . Una experiè ncia portada a terme amb 
nens petits e ns l'explica el seu mestre i al mateix temps ens 
obre les po rtes del Talle r a tots els qui e ns sentim interes-

sats e n la qüestió . 

EXPERIÈNCIA DE MAGNETISME: 
Xiquets de 4-6 anys 

JOA:-J ¡:SC KIVÀ I TORRES 

Aquesta experiènc ia es fa amb x iquets de 4-6 anys. Els x iquets són de col ·le­
gis púhlics i eS Fa en ho rari ex traesco lar (5 , 10-5,50). El lloc és la mateixa 
au la dcl seu co l ·legi. 
Amb aques ta experiènc ia, els objectius q ue vo lia assoli r eren : 
- Coneixement d 'allò que és un imà. 
- Atracc io ns i repulsio ns. 
-Vocabu lari . 
- Atracc io ns i repulsions a tra vés d 'alt res m itj ans. 
- Mida i poder magnètic . 
Comencí prt:st:ntaI1l-me i animant-los que feren moltes coses . Els diguí que 
qualsevol cosa podien preguntar-la i que no se sofocaren mo lt si les coses 
no eixien bé a la primera, que t indrien tot el temps que fera falta per a 
poder Fcr les coses . Els fiu unes quantes xi rigo tes , els diguí lo guapos i 
po llos que eren i comencí la primera sess ió. 
Agafí un imà d 'E.N.O.S .A. (té m ig imà d 'un color i l 'altre mig d 'un altre 
co lo r), i qüestioní el que era : 
- Ull fmà . Ull .ferro. U ll / ros cie me/all . 
Bé, és un imà. Per a què serve ix' 
- Per apegar .ferros. Per apegar els me/alls . 
¿Apega tOts els metalls' 
-Sí' 
Anem :1 veure. 
Aga fí l'im:, i l 'acostí a l 'alumini de la finest r, .. 
- M ireu ara cI que passa, In ireu. 
Amo llí l ' imà i caigué a terra . 
-Cau! N o s'apega! 



Traguí un clauer d 'alumini que tenia i els diguí si era melall. Contestaren 
que í. Apropí l'imà i veren que no l'a treia. 
- Apcga totS els metalls' 
- No, alguns m etalls no els apega. 
- Per què no els apega ' 
- Perquè no tenen electricitat . 
- Fixeu-vos ara el que fa ig. 
Agafí un imà i el vaig fica r clamunt la laula . Agafí un altre imà i l 'apropí 
al cie la taula pel maleix colo r . AI tall que l 'apropava els preguntava: 
- Mireu, mireu , què passarà ' 
-S'apegarà! 
L'apropí el suficient i es repe l·liren , anant-se'n cap arrerc el cie la taula . 
Un oh ' gran isqué cie les boques en veure que s'allunyaven . «Que x¡lii! 
A veure, a veure . .Jo) 

Vaig provar primer blanc amb blanc i clesprés roig amb ro ig, i cn c ls clos 
casos s'allunyaven un de l 'altre. 
Vaig fi car clesprés el colo r ro ig que s'apropava al b lanc i al mateix temps 
qüestionava què passaria. 
- S'apegaran' S'allunyaran ! 
Els acoslí el suficient i s'apegaren . 
- Per que passa aixó' 
Hi havia cie tot : pels carors, fantasies , per causes elèctriques, el C. 
Pcr a trencar la p ropietat clel colo r, que pa reix que és la més impo rtant 
per a ells, pon e un imà amb els colo rs canv iats. 
- Mireu , que passarà ara' els pregunte al temps que aprope un imà a l'al­
tre amb els co lo rs canviats. 
-S'apegaran! 
Ho p rove i s'allunyen . Se queclen confosos . No saben què clir. Els exp li ­
que que els colo rs no tenen res a veure amb el magneti sme. Els clic que 
això clel color es per fer-ho boniquet. No se queclen mo ll con vençuts pcr 
lo que els clone els imans (clos a caclascun) sense color i els clic que poclen 
pintar-los com vu llguen . Ho fan i se queclen convençuts. Els clic que cls 
imans tenen clos parts i que es cliucn po ls i que quan cls pols són igua ls 
sc repel .leixen i quan són contraris s'atraucn . El no m cie pols es quecla 
prou bé en el cap dels xiquets. 
Després cie ta l aixó, començaren a jugar cie totes Ics maneres poss ibles . 
Feren atraccions i repulsions fin a cansar-se, 
Els imans eren cie porta cie cuina, no eren massa forts però se veu bé l 'efecte. 
Començaren a pegar els imans en tots els llocs on hi havia ferro, els en­
ganxaven a les taules, finestres, armaris, corretges, entre ells mateix, etc. 
Els doní clesprés uns cl ips i els enganxaven tots junts i fent files. 
En fi , jugaren prou, es cli vertiren i queclà clar que els imans alrauen o re­
pel ·leixen els meta lls, però no lOtS. Que el color no tenia res a veure amb 
el magnetisme; que lenia clues parts que es cl iuen po ls; que quan els po ls 
són iguals se rep el·leixen i al contrari s'atrauen . 
La segona sessió cO l11ençí client -los que anàvem a jugar un poc amb els 
imans. L'a lenció ja no era la mateixa que en la primera ses ió, sols vol ien 

P rUl'alll l'wxw de , Imlllil (I IrGlI 'e., li Ull gul de pl".~ lIc. ( J/all jiau uns clips 
dins del gOl, i amb Ull imant, per fora . prOLlen d e trcure 'Is). 
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Xiquets fent UllS Cln lllfs ('(edrlLS senzIlls 

agafar els imans i jugar. Després de jugar Ulla estona els diguí que esca ira­
ren un poc que anàvem a fcr coses mo lt bo niques . 
- Mireu, anem a enganxa r fusla i plàstic, sal , arròs, suc re, etc, a l ' imà . 
Se queden un poc parals i cliuen : 
-A ixò no s'enganxa. Bé, bé, f em -bo. Com .' 
Hi havia opinions per a tots , però em fixí en la primera. 
- Per què aixo nD s' enganxa') 
- Perquè no és metall. 
- Mo lt bé . Però de tol cs maneres proveu-ho. 
Els do ní unes quantes coses i co mençaren a provar . Q uedarem en que si 
no era m ela ll no se po dia enganxar, i no l o tS els metalls . Això de <110 tots 
els m eta ll s" ho tenen m o lr en compte. 
Bé, po rtava jo un aparell (com el del dibuix) que no paraven de mirar-lo. 
Els diguí que observaren bé la cosa. 

I
- Per què s'aguan ra l ' imà cie baix' Per què no cau ? 
- Perquè ci de dalt l 'enganxa. 
- Mireu , què passarà si fique enmig cI 'ells un paper' 
- Que cau,-à el d e baix 
- Anem a veure. 
Agafe un full de paper i e! passe entre els dos imans. Un obi en veure que 
no cau . Prove amb una tapa de llibreta i tampoc no cau. Prove amb una 
planxa cie suro, una de fusta i una cie plàsti c i no cau . 
-Per què no cau? 
- Pe1'Cluè I ïmà de dalt /é més força . Perquè travessa la fus/a , e /c. 
Fent tor això, hi hav ia xiquet que s'apropava l'aparell i d 'un tiró el feia xas . 
L'assumpre quedà clar : encara que ficàrem coses enmig el magnerisme se 
mant enia . 
Per a que comprengueren millo r la CDsa , els fiu l'arracció ficant uns clips 
damunt la taula i ficant l'imà baix d 'ella, per a que vegueren que els clips 
se m ovien al lemps que m ovia jo l ' imà . 
Els do ní un rros de cartró, un full de paper i uns clips i els diguí que ho 
fe ren ells per haix del paper i cie! carlrà , de la raula i per o n vulgueren . 
/-l o provaren ta l i cie rotes les maneres. Menucla sorpresa s'emportaren quan 
veien que fi cant el full de paper i el ca rtró entre els clips i els imans, enca­
ra que solraren el paper i carlr" aquests no queien, 
Els dDní un rros de fil cie palomar i un rros de cel· lo. Els diguí que feren 
el m ateix que jo (com el dibuix), que provaren a mantenir el clip en l 'aire . 
Lligaren rots el clip al fi l i l 'enganxaren a la raula amb cel ·lo (Alguns els 
ringui que lligar jo) . Provaren de fer-ho, mantenir el clip, i no els isqué 
a ningü , 
-Per què no se quecla pcnjat' 
- PerqLl è no té prou força. 
- Mireu com ho faig jo . 
Vaig agafar un imà com el cI 'ells i no se podia aguantar el clip en l'aire. 
/-l o proví amb un cie m és gran (e l d ' E,N.O .S.A .) i rampoc no se quedava. 
Ho proví amb un de m és xicotet en fDrma de ferradura i al mateix remps 
que ho provava els deia : 



-Se quedarà ara ? 
-No! 
-¿Per què? 
- Perq uè és m és m enut. 
I xas! ho proví i se va quedar penjat. 
- Xé, mireu ! S'ha quedat penjat' Per què' 
- Perquè té m és f orça . Perquè té f orma de f erradura. 
Els va ig explicar que la mida no tè a veure amb el poder magnèti c. La fo r­
ma sí (però no vaig entrar en detalls) 
Els va ig deix ar jugar un poc dient-los quc provaren de nou a veure si se 
quedava penjat el cl ip. Me cridaven mo lts dient-me: així, mira. què te pa­
reix, bo faig bé. 
La majo ria mantenien el clip entre els dos imans, altres el tenien engan­
xats a l'imà , altres agafaven el clip i amollaven l ' imà. Hi havia de tot , però 
ningú no aconseguí de tenirlo penjar. 
Després d 'aquesta sessió, preguntí de no u les coses q ue volia deix ar cla­
res i comencí de nou les qüestions: 
- Com se diu ? 
- ¡mà. 
- Aquests cantons se diuen ' 
- Pols. 
- Els po ls iguals se ... 
- Repel· Ien. 
- Els contraris? 
- S'atrauen . 
- Els imans atrauen als ... ' 
- Metalls, però no tots. L 'alumini no. 
- I si fiquem coses enmig dels imans' 
- També s 'enganxen. 
- Els imans més grans tenen més fo rça? 
- No. 
De moment és tot respecte del magnetisme. Crec que no dec fer més co­
ses de mo ment ja que els objec tius que tenia marcats s' han complert prou 
hé per ara. 
Els xiquets s' han di vertit , han manipulat i ho han passa t , segons ells, mo lt 
bé. Els pares diuen que els x iquets es tan mo lt interessats en l'assumpte, 
que parlen de po ls, magnetisme, etc. 
Per a que l'experiència siga posit iva, efectiva i els conceptes vagen 
interio ritzant-sc bé, sense traumes, pense tots cls cursos refo rçar-los un 
poc i augmentar la complicació de les àrees que vagen treballant , així com 
introduir no ves variants i veure si les tenen en compte a l'ho ra de fe r no ­
ves coses. 
D 'eixa manera es tic segur que la curiositat , ci poder d 'abstracció i el ni­
vell cognitiu augmentarà de manera sensib le. 

J .E.T. 
T .• llers dt' C if: IKl.l Cn;Jlh a 
POl.:I :.l r.1i~ud Hernandc7 . :; 
\llbLATA \',IIi;nl'i¡) Ah/ lH:b J l'lll I ¡ ""UI a / li L'I }IIIlUO /U l/n e nl li Ull de(.. l roimu1l1 }e/ per elJs. 
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COLDRS A LA CERA OACS 
TEMPERA OECANIN (Pintura al aigua) - PINTURA A DIT (Per als nens petits). 

NOmXICS : 
Acollits a les normes intemacionals d'homologació de pintures per els infants. 
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QUÈ ÉS EL GRUP DE LLENGUA 
ESCRITA DE L'A.M. ROSA SENSAT 

El Grup de LlerJgua Escrita de l 'Assuciació d e Mestres ~Rosa Sensat» va néixer com a grup 
de lreballl 'any 1970, però ja abans, des del mate ix na ixement de . Rosa Sens:H:- d 1965, 
es dedicà molta atenció a l'aprenemalge de la lec tura i es treballà e n e l Vocabulari Bàsic 
i la distribució dels seus fonemes, l'o rientació prèvia i el trehall poster io r d 'algu nes (01·1e<.:­
cions de llibres de Iec lUra, cursos i seminaris de didàc tica de la ¡ec tuf" i l'escriptura du ram 
l'h ivern i a l'Escola d 'Est iu . 
L'any 1970 es decidt'ix començar a treballar en uns exercicis eh.::: mednica de lectura que 
es publicaran com a • Programa Lletra per lletra ». És e n aquest 1110 l11CI1I que com en ç;1 a 
funcio nar el Grup que ha continuat fins ara , i 3mh un ritme de !reba ll d i:l ri , a classe O :1 
- Rosa Sensat» i reunió se tmana] de dos tipus: 
I r . Orientació i crftica d ins el grup de treb<lll dels companys q ue fan els m<l' erials . 
2n, Repartimc m en seminari obert a tOlS els meStres que ho desitgen dd m<ltc ri al cic los ti­
lat i recollida de l'e xperiència d '<lpIiGlCió " d ive rses classes . 
Des d 'aq uest any 1970 la reunió se tmanal i c i rilme de grup redull i grup obert han cunti ­
nuat en diverses modalitats. 
TOl i q ue molts membres del Grup ja han treballat en mate ri :11 publiG¡bk i publiGtt per 
• Rosa Sensat -, el Grup glo balme nt no s' ha preocupat de fe r «un mè tode» per als ne ns sinó 
de buscar en els seminaris una metodo logia de treball per als mes tres i difo ndre-la:1 través 
de ls cursos d 'hivern i d 'Escola d 'Estiu , i de ls dossiers de 1113ter ial. 
D'altra band¡¡ no es partia de la idea d 'un (m ic mètode; t;:uU els membres del Grup, com 
els compo ne nts de ls seminaris oberts són mestres que, mino ri tàriame nl, Ireb~llb ven o a 
partir de l'analític Mo messori, O el globa l Decro ly, o el na tu ral Frdnet i. ma joritàr iament, 
e mpraven cartilles trad icionals o més modernes, però semp re poc mo tivadores i poc c ien­
tífiques. I encara més, es trebaHava , bé o malament , en ca talà i e n castell:l , a més de conèi­
xer treballs en fran cès, anglès , italià i alc:many, 
El treball del Grup, doncs , partia de l'anàlis i c rítica dels mèlOdes i mal e rials tradicio na ls 
i d 'ús entre nosaltres, que es fo n;lIllt:ntav.¡ e n l'obsessió per 1<1 mednica del b-a -ba, toca l1l 
mo lt marginalme nl l:l comprens ió i l'ex press ió i ob lidant totalment la mOli vació O rel3ció 
:lIllb 1<1 vida , 
El treball del Grup consis thl e n revisar aques tes quat re fo naments en un o rdre in vers, prè­
viam e nt: a partir d' una correc ta situació de la lle ngua escrita en la vida del nen , d 'un;1 1110 -

livac ió vital , treba llàvem la comprensió i l'expressió com el clrt: t i el revés de la mate ixa 
comunicació i (ant en e l pla vi tal, ges tua l, etc , com e n l'o ral i com en l'escri t. Finalment 
arribavem a la mecànic<l i !, ;:¡bordàvem amb l' objectiu d'aconsegu ir un bon coneixement 
cle l sis te ma fonològic i del sis le ma o rtogrMic de cada Ile ngu<l i la mecànica de relació e ntre 
els dos sistemes, deixant ben clar tOl ci que eren e nllaços segurs i el que eren enllaços 
insegurs, per tal dc treba llar-los de manera adequada a cada cas i cada lle ngua. 
Hem partit de conside rar el procés d 'aprene ntatge de la llengua escrita com un procés llarg 
i compl ex en la vicia cleI nen , cad'l un .tI seu ritme i tots podent col· laborar al mateix temps 
que <ldquircixcn la m:aduresa personal, l'específi ca, la mo triu i fo nè tica i la lingüís tica e n 
general. 
Aquesta madurac ió que esdevé maduresa lec lOra i que el nen f'l en un medi ri c d 'es tímuls 
lectors, és propic iada a classe precis.ame m amb la riquesa d 'una va rietat d 'es tímuls vitals 
o rde nats c ientífiGlIllcnt , tenim e n compte la realitat cie c<lda llengua. La tasca de l meSl re 
a l'escola és Ja d ·aconseguir q ue aquesta riqucs<l arribi a tot nen, especialment compensant 
la pobresa cle l medi fam iliar d 'alguns . 
Pe r aco nseguir aquesta riquesa e l Grup de Llengua Escrita f'l un treball d 'ajornament de 
tOlS e ls recursos, vells ; no us. Recursos com el folklore inFantil , o la còp ia, O e ls g rava ts, 
e ls cartrons , O el diccionari o els voc<lbu laris i les fitxes , e ls dic ta ts muts i preventius, e l 
text lliure , la correspondència , els lli b res, les lletres, la impre mta, i enca ra un llarg e tct:tt' ra 
de vell com ell reba ll de ls f1lonossnabs, ; de nou com l'aprofitam ent del vídeo o l'o rdinador. 
El Grup de Llengua Escrita considera imprescindible, d 'una banda, el rigo r cient ífic e n 
ellreb<lll i de l'a ltra l'obertura a IOtes Ics possibil il.HS i a la col ,Iabo raci6 dels mestres que 
treballen en aques l camp. 
Ac tualment e l Grup de Llellgua Escr;ta està Fo rmat per: Nú ria Arús, Imma Benet , Carme 
Bernaus, Rosa BOixaderas, Montserrm Corrdg, Ma . Josep Curero, MOntserrat Fo ns. Cristi ­
na J1 e rrando, Isabel Jirnê nez, Ma Cinta Marga le f, Carme Mart in, Paulin ;:¡ Manin , Marta Ma­
t ~l , Anna O li ve ras i Dolo rs Rius. 

A In· fàfl·ci·a comt:nça ' lïJ una sèric de col·laborac ions per tal ele propiciar el treball i pLlI1 tS 
de viSia comuns de p::lfes i mest res amb l'o bjectiu que els nOS tres nens p Llp"uin mi llof<1f 
l'apre nentatge de la lle ngua escrita i esdevenir complets lec to rs i escriptors. 
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COM AJUDAREM ELS NENS A 
PREPARAR-LOS PER A LA 
LECTURA I ESCRIPTURA? 

MONTSERRAT FONS - PA U LJ NA MARTI N 

Avui encetem un conj unt d 'articles dirigits a reflexionar aspectes que di ­
rectament O indirectament encaminen e ls nostres petits cap a un bon apre­
nentatge d e la lectura i l'escriptura . 
Aquestes reflexions les hem anat e laborant e n e l s i del Crup de treball de 
Llengua Hscrita de l?osC/ Sensat, IOt partint de la pràctica quotidiana de 
fer de mestre cada membre del grup . 
La Llengua Escrita ocupa encara avui un lloc en la vida de l'home. Com 
a instrument de comunicació és e ina de cultura , per una handa , i objecte 
de plaer per l'altra. L'escola, que no pOt vi ure d 'esquena a la soc ietat , de­
dica força temps a fer adquirir un bon domini de l'aprenentatge de la lec­
tura i escriptura. 
Dominar e l codi esc rit sembla senzill per els adu lts que el tenim gairebé 
aUlOmatitzat , però consti tu e ix un procés d 'aprenentatge llarg i complex 
per al qui comença. Arribar a cod ifica r la tira fònica (esc riptura) i a deco­
dificar la tira gràfica (lectura) comporta una sèrie cie mecan ismes que , com 
a eclucado rs, ca l ajudar a clesenvolupar. 
Veurem ara aspectes fonamentals - els o bjec tiu s clels quals van més enllà 
cleI propi aprenentatge de la lectura i l'escriptura- que subministren aque­
lles bascs sense les quals no hauria cie tenir sentit e nsenyar a llegir i a 
escriure. 

Escoltant i parlant amb els nens 

Sovint els aclults anem atahalats d ' una cosa a l'altra i no tenim mai temps 
per fer allò que ens agracia , però, si e ns organitzem bé, arribem a ten ir una 
estona cacla dia per esta r amb e ls fills . 
Durant aquesta estona som capaços de preguntar-los de tot: 
-Què has f et avui a l'escola? AI matí? AI migdia ? A la tarda ? 
-Què bas menjat? 
-Què t 'ba dit el <cangur» .? 
-Què uols per esmorzar demà ? 

Conscients que hem cI 'estar amb e lls, juguem i parlem fins que s'acaba l'es­
tona , satisfets, potser , perquè ho he m fet bé i tOt. Però resulta que el nen 
no té ganes cie parlar només quan el pare , la mare o el mestre ha cleciclit 
estar per ell. L' infant necess ita expressar-se e n moltes situacions cliferents 



i en to tes elles és necessari establir un diàleg. Més d ' una vegada el nen va, 
diu una cosa a l'adult i s'escapa sense esperar resposta: és que no la neces­
sita?, o és q ue no l'hem acostumat a establi r un diàleg' 
Parlar serveix per comunica r-se i la com unicKió sem pre és cosa de dos 
o més. o hauríem de deix ar m ai de contestar una inquietud dels nens 
i això, és clar , és una actitud que es té amb ells totes les ho res del día , 
no només q uan !Oca. 
Aq ues ta actitud de diàleg com porta pel matei x respecte q ue mereixen els 
nens les consideracio ns següents: 
• Parlar un llenguatge entenedor per als nens, però no infantilit.za t. Cada 
cosa té un nom i tan difícil és dir «mèu-mèu» com «gat », «lll- (ut ,. com «tre n », 

També cal eliminar els diminutius que tan ridículament s'utilitzen : . cl p la­
tet, el vest idet , el llibret , ...• 
• Utilit zar un l lenguatge precís , contes tant allò que pregunta el nen , sense 
evadir respos tes i mo lt menys enredant. 
• Do nar un m odel de llenguatge correcte. No rmalment els nens imiten els 
adults i sovint passa a l ' inrevés . To t i que ens faci gràcia q ue el nen d igu i 
Kcarida», Kis i6» o «anya.», l'adult ha de dir-li -cadira_, - televisió» ¡ «aran­
ya •. Ben segur que ci nen aprendrà a parlar bé i a reso ld re els seus proble­
mes, m és perqu è els adults que I"en volten d iuen correctam ent els no m s 
de les coses que no pas perquè li diguem mo ltes vegades: . digues ca d ira 
i no carida •. 
• Ajudar a o rdenar les idees i fer pensar abans de parlar all ò que es vo l di r . 
Només quan el nen sap parlar amb ce rta precissió i sap pro nunciar correc­
tament les paraules està preparat per com ençar l 'aprenentatge de la lectu­
ra i escriptura . 

Comprant contes abans de saber llegir 

Mo lts dels nostres nens veuen o haurien de veure llibres al seu vo lta nt. 
Llibres que no saben llegir, però que sens d ubte en un am bient adequat 
m o lt aviat renen la i1 ·lusió d 'arribar a desxifrar-los. Els llibres a l 'abas t dels 
nens són una correcte motivació per a l'aprenentatge de la lec tura i 
escri p tu ra . 
A pan dels llibres dels grans és impo rtant q ue els nens tinguin contes ade­
quats a la seva edat. Mo lt abans de saber llegir la lletra im presa l'infant és 
capaç de llegir les imatges, per això considerem que els contes per als pe­
tits haurien de tenir: 
- Els dibui xos clars i ben aco lorits. 
- Mo ltes imatges i poques lletres. 
- Un conjunt es tètic. 
- Els fulls no massa fins. 
Altrament hauríem de procurar com prar diferents m o dels de COntes i de 
dibuixants. De vegades els grans ens ent es tem en allò que acaba de so rt ir, 
en les novetats, i oblidem que hi ha un ventall ampl i de possib i l i\a \s que 
cal o ferir al nen per enriquir-lo. 
Q uan un nen mira un llibre, ajudat a vegades per l 'adult , segueix el fil d 'una 
h istò ria , de manera que amb un curt espai de tem ps té possibilitat de veu-
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re l'abans, l'a ra. i el després . Tot això l'ajuda a estructurar el seu pensa­
mem i el prepara per ap rend re a llegir i a esc riure. 
El llibre de contes ha de ser valo rat pels adul ts i pe ls ne ns. Haurien de re­
bre un trac te diferent a les jogu ines , lOt arribant a crear uns bo ns hàb itS 
a l'hora de mirar contes : 
- mans netes, 
- asseguts còmodamem, 
- passa r correc tament e ls full s, 
-endreçar-los amb cura. 
Si l'aclul t es ti ma el llibre i li agrada llegir. sab rà transmetre el gust pe r la 
lectura a l'infant. 

Explicant i llegint contes 
Els com es es p()(.kn explicar i es poden ll eg ir i cal tro bar l'es to na pe r fer 
Ics clucs coses. 
TOt explicant contes ajudem e l nen a emendre e l fil de la histò ria i al ma­
te ix temps anem es tablim un d iàleg amb ell . Cal explicar els contes que 
més ens agraclin per tal que els nens arribin a respi rar la ¡¡ ·Iusió dels lli­
bres . Encara que no volguem l'adult transmet allò que sent i més val trans­
metre ¡¡ ·Iusió que desencís . 
To t llegi nt contes ajudem el nen a sentir la necessitat de clesxi frar e l codi 
¡;scril. Hauríem de distingir l'explicar del ll egir. Quan llegim hem de ser 
fide ls al que diu el test. No poclem enredar mai al nen . En tot cas escollim 
contes que sigu in adeq uats i si hi ha alguna paraula difïcil no ens hi preo­
cupem massa. El nen entendrà el conte glo balment i si ho creiem opo rtú 
expliq uem-li e l significat de l mo t difícil , haurà tingut l'opo rtunitat d 'enri ­
q uir el seu vocabulari . 

Observ ant l' e ntorn 

El nen va lo ra molt all ò que fem e ls grans, per això és bo nic que e l posem. 
en contac te amb el mó n escrit mitjançant allò que fem normalment: llegir 
e l cl iari o un llibre, escriure qualsevol nOla ... 
També el mó n que ens envo lta es tà pk de lletra impresa , cies dels rètols 
cie les bu tigues fins a la majo ria de coses que va n a parar a les mans dels 
nens . Si potenciem l'observació de l'encom tindrem un motiu més pe r fer 
p rendre conscièn ~ia del que vol clir llegir i esc riure . 
Així, do ncs, cie la manera més planera pOSSible i sense grans pretensio ns, 
se rà bo que la mart , el pare i altres s 'Jwrin a llegir davant del nen el que 
cliu la tapa cle l iogurt , la marca de l cotxe, la capsa cie la joguina nova, l'en­
voltori cie les galetes ... Inclirectament el nen va captant el sentit cie la lletra 
impresa fins que arriba el clia que ell mate ix vol saber què hi diu i ens pre­
gunta en obrir e l iogurt : . Què bi diu aquí? Aquest clia el nen ha entès 
que aquel les ga rgots que en cliuen ll etres serveixen per dir coses. 

M .F. -P.M_ 
Grllp de llet/glia ESCrita dl' 
~Rps(I Se"soJ · 



LLIBRES QUE ENSENYEN I DESPERTEN 

Així són les nostres dues sèries 
per als alumnes més petits: 
DE MICA EN MICA I BEABÀ. 

La sèrie DE MICA EN MICA 
està constituïda per tres llibres, 
corresponents a I er, 20n i 3er nivell 
(3 , 4 i 5 anys), que ajuden e l mestre 
en la seva tasca diària enfront 
el grup de nens. El seu variat 
repertori d 'activitats, alhora que 
treballa les diferents àrees d 'aprenentatge 
( lI e ngua~ge , cà lcul, motricitat i percepció), 
es presenta de manera motivadora 
i atractiva per a l'alumne. 

La sèrie BEABÀ està integrada 
per sis quadern s, tres dels quals 
es destinen específicam ent 
a l 'aprenentatge de la lectura i tres 
a l'adquisició de les habilitats 
motòriques que comporta l'escriptura. 

GRUP PROMOTOR l 'SANTILLANA 
Rambla de Catalunya, 8 1 - Telèf. 93 / 215 27 20 - BARCELONA-8 

PER UN ENSENYAMENT ARRELAT A CATALUNYA 
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TEMPS ERA TEMPS ... 
Quan les entitats públiques fan un esforç per sintetitzar d 'una manera clara i pbsar 
a l'abast del gran públiC, les informaCions que es creuen necessàries per a la bona 
educació i criança dels rnfants, tots els qUi estem Implicats en aquesta tasca ens 
sentim ajudats en el nostre quefer diari . 
Ve/ aqUl el que féu la Conselleria de Sanitat i AssistènCia Socral de fa Generalitat 
de Catalunya l'any 1934 I que hem cregUi rn/eressant de reprodUir: un opuscle de 
divulgació adreçat a les mares per tal de poder Informar·se de tes primeres aten· 
cians que s 'han de donar al nou·nat 

CONSELLS A LES MARES 
Mortalitat infantil 
Mortalitat Infanttl SIgnifica mortalitat en el pn mer any de vida 
La debilitat congènIta, les malalties gastro-intestinals per alimentació defectuosa i les malal ­
ties de les vies respiratòries, són les pnnclpals causes de mortalitat durant el primer any de vIda. 
La debilitat congènita en la majoria dels casos, és conseqüència de les malalties dels pares 
o del treball excessiu de la mare durant l'embarés. 
Els casos mortals de gaslro enteritis, són excepcionals entre els Infants cnats a pit. 
Les bronconeumònl8s mortals no es produeixen quasI mal, entre els Infants criats amb lac­
tànCia natural 
Els factors que Influeixen en la mortalitat infantil són: la separaCIÓ de la mare I el fili , amb 
la supressIó de la lactàncIa materna: la Ignorència en l'alimentacIó I cura dels fIlis : les males 
condIcions higIèniques de l'habitacIó: la mIsèria I els contagIs de les malaltJes, sobretot de 
la tuberculosI. 

Desenrotllament del lactant 
El concepte de .. nen sa .. es dedueix de l'estat general del desenrotllament: pes, talla. denti' 
ció, etcètera. 
Un pes que corresponguI al terme mig de cada edat, segons xIfres determInades en les 
taules de pes, és una dada que ofereIX certa garantia de normalitat. 
AI pes no se 11 ha de donar un valor absolut, pUIX que un pes excesSIU és moltes vegades 
senyal d'un trastorn de nutrició. ~s necessari també tenir en compte Ja talla I, sobretot. l'aug· 
ment continu I regular de pes. 
La pell ha d'ésser tlvant I sana, I la grassa proporcionada a l'edat del nen, tenInt al tacte 
una sensació de resistència i duresa. 
Les primeres dents InCisives, mitges Inferiors, surten dels quatre als sis mesos. Retards grans 
en la sortIda de les dents i desordre en llur aparició, poden SIgnificar símptomes de raquitIsme. 
Una gran reSistènCIa contra les InfecCIons és prova d 'un bon estat de salut. 
El benestar del nen que s'aprecIa per la seva qUIetud I satIsfaccIó, és manifestacIó de 
normalitat. 
Moltes vegades el plor I el neguit, són provocats per la fam. 
El nen sà sempre té una son molt profunda. 
Són també característiques del nen normal: l'interès per tot allò que el volta: la voluntat de 
fer movIments. la possibilllat de moure el cap als tres mesos; romandre assegut als SIS me· 
sos; sostenlr·se dret als nou mesos, I caminar a l'any. 
La Intel ligèncla es manifesta per fixació de la mIrada. entre els dos I tres mesos I el somriure 
en el segon mes. Durant el segon ¡ tercer trimestre l'atencIó és més profunda I eXisteix la 
voluntat de mantenir els objectes agatats 



Joguines 
L'infant necessita jugar i per a jugar necessita les seves joguines. 
Com que l'¡nfant petit. tot el que té a les mans s'ho posa a la boca, les seves Joguines no 
han d 'ésser pintades, tampoc de plom perquè no s' intoxiqui , ni de pèl o ploma perquè no 
se les degluti. produint-li accessos sufocants de tos, ni amb cantonades o caires que tallin 
perquè no es pugui fer mal, 
També és costum en els infants de llençar-ho tot a terra; per això llurs joguines han d 'ésser 
infrangibles i fàcils de netejar, 
Són a propòsit per als infants les loguines de goma sense pintar, les d'os o martll arrodoni­
des i pulimentades i les modernes Joguines de fusta. 
Són úti ls les pilotes de goma, que entretenen el nen i l'estimulen a la motili tat. Els cereals 
d 'os o de marlil , faciliten la sortida de les dents, per produi r desgasts a les genives. 
Les cadiretes per a infants no són utils perquè poden facilitar la prodUCCió de desviacions 
a l'espinada, per posicions vicioses, I també perquè essen.l seients foradats rel rassen que 
el nen aprengui a ser net. 
És prefenble que el nen , degudament resguardat Jugui lliurement asseient-se I ajaçant-se 
quan vulguI. i amb llibertat de moviments que l'enforteixen i el lliuren de deformitats. 

Alimentació 
L'in fant té el seu aliment normal en la llet de la mare, al iment que està adaptat completament 
a les seves necessitats nutritives. 
Les contra-indicacions de la lactància materna, són excepcionals i per això s'ha d 'insistir 
molt, que les mares crii"n els seus fiUs. 
La manca absoluta de llet, es produeix quasi sempre per equivocacions en la tècnica de 
la lactància, sobretot en les primeres setmanes. 
La lactància materna és extraordinàriament favorable per a l'i nfant i també pet a la mare, 
Els fills han d 'ésser criats per llur mare, tenint amb això el mitjà més eficaç per a minvar les 
seves malalties l mortalitat. 

Medicina preventiva 
La medicina moderna s'ocupa amb preferènCIa de la medicina preventiva per a evitar la 
propagació de les malalties contagioses. 
La higiene procura suprimi r les causes d'infecció, I la medicina preventiva immunitza l 'Infant 
vacunant-lo contra algunes infeccions. 
Amb Ja medicina preventiva , que cada any realitza progressos més apreciables, s'aconse­
gueix una gran disminució de la mortalitat I morbilital. Molts de casos de malalties I estats 
incurables, poden evi tar·se amb la medicina p reventiva. 
Els Consultoris de Puericul tura, poden ésser considerats com centres mQderns, on es prac­
tiquen exàmens complets, amb el màxim de gardntia i d 'utilitat. 

El coneixement precoç de les malalties, pot prodUir uns serveis conSiderables. PartIcular­
ment la tuberculOSI és una malaltia curable quan es fa un diagnòstic precoç. 

Mides preventives contra la grip 
Són freqüents els catarros respiratofls aguts en els nens (bronquItis i bronconeumònles) I 

generalment aquestes malalties són extraordlnànament pertlloses I greus. 
Moltes vegades pot eVitar-se Ja bronconeumònl8, malaltia que és gravíssima I que acaba 
amb la VIda de moUs Infants. 
Els nens ben ahmentats i nets són els que millor es defensen contra les bronconeumònles: 
per consegüent tingueu esment amb llur aftment I llur netedat. 
La grip és molt contagIosa. El refredat d 'un adult pot contagiar· se a un nen produint·li una 
forta bronquitiS. Els mateixos mIcrobiS que en l'adult, per la seva resistència, produeixen un 
refredat. en el nen dèbil , poden produi r una greu bronquitis. 
Per això és deure d 'apartar els nens de tots els que tinguin (OS o refredat, eVitant sobretot 
el petonejar-los I el netejar-los llur boca o nas amb els mocadors d'una altra persona. 

Com cal defensar els Infants contra la calor 
Durant l'estiu, en els mesos de més calor, augmenten considerablement les malalties dels 
nens petits, sobretot les anomenades gastro-enleritls (diarrees d 'estiU). Aquestes gastro·ententis 
són la causa d'una mortalitat infantIl molt gran I en realitat constitueixen el trastorn nutrttlu 
més important de la p rimera infantesa. 
El millor mitjà per a evitar les susdItes diarrees tan mortíferes és l'alimentar els infantons amb 
el pit de la mare. L'elevada mortali tat infantil dels mesos estjvals es troba gairebé exclusiva­
ment entre els nens cnats amb blberon. 
Durant els mesos esmentats cal atendre amb gran cura l'ahmentació dels infantons, sota 
una direcció mèdica que assenyali la quantitat sufiCient i la qualitat més convenient per a 
cada cnatu ra. El més lleu mancament a les regles elementals d 'alimentació infantil pot pro· 
duir a l'estiu mals irremeiables i ràpidament mortals. 
Cal que la pell estigUI sempre ben neta per a eVItar InfecclOns. Durant les mesades de calor 
es banyaran els infantons diàriament : aix! se 'ls netejarà de la suor i se 'ls allunyaran tes erup­
cions per Infecció. 
Cal eVitar, també, que les criatures prengUin excessivament el sol, I que llurs habi taCIons 
siguin caloroses, procurant aIrejar-les. 
Els vestits dels Infanto ns seran lleugers I ben adtents a l'estaCió, per tal que deixin en plena 
llibertat braços i cames. 

Extrel de. Consells a les mares 
GENERALITAT DE CATALUNYA Conselleria de Sanllal I ASSistència Social 1934 
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Breu exposició del concepte d 'estrabisme i els problemes que 
produeix en el nen, especialment de les formes s imples d e 

diagnòs tic precoç sense necessitat d 'aparells específics. 

L'ESTRABISME A L'ESCOLA 

MANUEL DEO VALE RA 

Concepte i freqüència 
L'estrabisme és una de les malalties més freqüents en la infància, i es ca l­
cula que la pateix el 5 % d 'aquesta població. Són dos els grups socials que 
solen reali tza r la presumpció diagnòstica, de vegades incorrecta, que de­
sencaclena la consul ta a l'oftalmò leg: la família i l 'escola. 
En aquest treball clirigit a l'educaclo r pretenem de sentar les hases d 'una 
pressumpció diagnòstica correc ta i precoç que com sempre en m edicina 
afavorirà els resultats del trac tament instaurat clesprés per l'especia lista . 
En lOt es trabisme s'han de clisti ngi r dos prob lem es: 

1.- EL PROBLEMA MOTOR, és a dir, el signe evident de la desviació dels 
ulls, que és el que en una primera eda t del pacient (entre el I r. i el 3r. any) 
ha cic clur-lo a l 'o ftalmò leg. 

2.- EL PROBLEMA SE SORIAL, que és l 'alteració cie la visió b inocu lar 
i que impedeix al nen de fer servi r els seus ulls d'una fo rma simultània . 
La visió binocular té un desenvolupament lent que en condicions normals 
acaba cap cls 5-6 anys d'eclat. El seu desenvolupament normal permet d 'aug­
m entar el camp visual tota l i , m és important encara , la visió estereoscòpi­
ca; és clir, la visió del rel leu, fonamenta l en moltes p rofessions. 
AqueStS clos problemes proclueixen dues al teracions diferents que tenen 
una conducta i un pronòs tic que ca l sepa rar : 
- La clesviació motora evident a la simple observació que ocasiona un pro­
b lem a es tètic , a vegades clifíc il cie soportar per als pares que ens apressen 
a la seva curació, i que en un percentatge al t de casos demana la cirurgia . 
En principi , avui en dia es prefereix la ci rurgia no precoç, més enllà clel 
tercer any de vida. 



- L'alteració senso rial no perceptible per qui no és especialis ta , és preci ­
sament la que exige ix un tractament mèdic urgent i que en el 65 % de 
casos duu a l'ambliopia (popularment , ull gandul) , que no so lament pOt 
aparèixer en el pacient estràbic però que sí que n 'és freqüentment la causa. 
Aquesta ambliopia es tracta d 'una aguclesa vis ual baixa que no es justifica 
per cap Icssió orgànica. En el cas conCret cie l'estrabisme e l que passa és 
que la imatge de l'ull desvia t o estràbic , és abandonada pel ce rvell , fet pel 
qual aquest ull -malgrat que és normal des del punt cie vista o rgànic-, 
no aprèn a veure en una e tapa fonamenta l del desen volu pament cie la vi­
sió com són els 2-3 primers anys de vicia . 
Malauradament, enca ra avui en dia és re lativament freqüent e l d iagnòs tic 
d 'aquestes ambliopies estràhiques e n ne ns de 10 anys, en els quals e l trac­
tament tindrà ja migrats o nuls efectes, 
Amb tot això volem destacar la importància de l diagnòs ti c precoç cie l'es­
trabisme, ja que així com el problema motor pot soluc io nar-se més tarcla­
nament, en canvi , el problema sensoria l de mana un trac tament precoç . 
Són decisives les revisio ns escolars que prenen l'aguclesa visual de cada 
ull per separa/o 

Diagnòstic 
Cal destacar que durant els primers 6 mesos de vida és normal una cerra 
incoordinació motora i per tant Ics desviacions en aquest període no són 
valorables. 
El primer reflex que es desenvolupa és el cie fixació mitjançant el qual el 
nen veu , segueix i fixa objectes entre el I r. i 6è. mes. 
També és precoç el desenvolupament del reflex de convergènc ia entre els 
6 mesos i els 2 anys de vida; és posterio r el desenvolupament cie la relació 
normal entre convergència i acomodament pupil .lar ve rs e ls tres anys de 
vida. 
El mètode més fàcil cie diagnòstic d 'est rabisme és el test cie Hirschberg 
(foto I) que consis teix en i1 ·lumi nar la cara del nen amb una llante rna i 
observar si els reflexos de la llum a les pupiJ.les s'hi centren o no. Si e l 
refl ex lumínic queda a la part externa de la pupil ·la es tracta d 'un estrabis­
me convergent (foto 2) , i si el reflex queda a la part interna de la pupil ·la 
es tracta d 'un es trabisme dive rgent . 
Amb aquest simple test podem desca rtar una de les causes més freqüents 
d 'error que és el fals estrabisme per ep icantus (foto 3) en el que un pOnt 
nasal ample ens amaga la part blanca interna i e ns simula un es trabisme 
convergent. 
Un altre mètode de diagnòstic relativament fàcil és el Cover test (foto 4) 
que consisteix en fer fixar la vista en un objec te o una llum i tapar un dels 
ulls del nen . Quan no presenta estrabisme, en tapar un dels ulls l'altre no 
es mou perquè la fixació és binocular. Però si per COntra el nen té estra­
bisme encara que sigui de poca magnitud, quan li tapem l'ull normal (u ll 
fixador) , l'ull destapat que és el que desvia (ull estràbic), es mou per a pren-

2 ,- Pacient amb estrabisme cOll llergenl. 

dre la fixació, ja que en ¡'estrabist11e no hi ha fixació binocular s inlultània. J .- Fuls estrabisme per epicanlus. 
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4 .- COllt'r l e.\I . A) Posició 1I11s avalis del /esl IJ , C) No lJi IJa d(!sf'Ulcúj de l'ull destapat D) Ull es 
mOu Clip a fora (E conn'!rgcnr) 1::) Ull es mOli cap {J dins (E. dWf!rgl!lIt). J) Ull es mOli ClIp fl baix 
(E. vertical) 

Pronòstic i tractament 
Les d ues alteracions de l'estrabisme renen un pronòstic i Iraclament d iferent ; 
ALTERACi Ó MOTO RA ; por ser co rregida en paf! u lOtalment mitjançant 
una correcc ió òptica adequacla . Són els eS lrabismes anomenats acomoua­
tius, que són els m és freqüent; i qu" acostumen a in iciar-se cie fo rm a lar­
clana vers els 3 an ys u '"uat; sempre la ci rurgia s' ha cie fer sobre la clesv ia ­
c ió res iclua l que quecla amb la correcci() òpti ca colocada . 
ALTERACiÓ SENSORIAL: només tractarem el clefecle més greu quc é; l'am­
bliopia , coneguu;¡ com <ull ganclul . , que apareix més sO\' int en cls anome­
naIS "s trab ism es permanents m o nocular; , é; uir, aquells en què sempre 
és ci mateix ull el que es clesv ia . Són parti cularment greus cies cI 'aquesl 
punt cie v iSIa els microestrabismes, que s()n aquell es clesv iacions quantita­
ti vament petites que m o lt es vega cies nu necessiten tractamenl cie la seva 
alteració mOlOra , cie cl iagnò l ic clifíc il , poc eviuent a la si mple o bservació , 
però que proclueixen pro fondes alteracions sensoria ls. 
ll i ha cliversos lipus de tractament ; el m és usual és l 'o clusió cic rull nor­
mal per obligar c i cervell a no ahanclonar les imalgcs de l 'ull desviat. Com 
és lògic. com més precoç sigu i el IraClament millora enormement el 
pronÒS l ic. 
Sens clubt" uu rant els últims an ys la consci<:nciació cI ' ~quesl problema a 
nivd l fami liar i cle ls ecluc tclo rs a les escoles, ha permès ,li s ofta lmò legs un 
diagnòst ic m és precoç i amb "ix,) colocar a aques ts nens en unes concl i­
cions cie m és iguallal amb ds altres per a la se va integració a la soci"I"!. 

M .D .V. 
l'mfesor . ldJlmt ()jlfllm¡,lo}J1fI 
( Il lI ers",,' ell' I$(n ct'!(.m a 
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NOVETATS PARVULARI 
Pensament ¡ lIengu¡¡lge 

(.1; ... , ....,.".... ... '*""" Solt ... _ .. 
"","'.,."., lo.oJot <lo "'""" J,lrne. I V...Jotl 

Bon dia, escola! 
• _c- . .. 

Bon dia, escola 

CoHecció -Pensament i llenguatge». 
CoHecció d'imatges i textos per a 
jugar i aprendre. A partir de 3 anys. 
Ensenyament globalitzat. Edició en ca· 
talà i castel là. La coHecc ió consta de 
tres carpetes amb sis llibres cada una, 
fulls de carto lina amb imatges troque· 
lades i una guia per al mestre. 
Textos: Maria Martinez. ¡/lustracions: 
Carme Solé. 

Lletra grossa 

Primeres lletres treballades a poc a poc i amb 
ordre de dificultats és el que ve a su bstituir la 
tradicional -cartilla». Aquest materi al pot ser 
utilitzat a partir de primera etapa de Parvulari 
fins a primer d 'EGB, segons nivells. Edicions en 
català i castellà. 
Text: Rosa Armangué . IHustracions: Silvia Vila . 

GATET, MIXET 

Gatet, mixet 

Material per treballar d 'una manera 
progressiva la comprensió i l'expres· 
sió oral a parvulari . 
Cada bloc consta de sis contes, ma· 
teri al per al nen i guia per al mestre. 
Autors: Mercè Abeyà, Angels Prat, 
Fina Rifà . 
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Cor ria l 'any 1981. Era diumenge 8 de març . Manresa celebrava les Festes 
de la llum i l'Orfeó manresà hi commem o rava el seu ROè. aniversari . 
Les corals in fantils de Ca talunya contribui ren a lOt aquest enfi lall d 'esde­
veniments, oferint-nos la CantatCl d e /"Ocel/ Daurat . No er:1 pas la prime­
ra vegada que es cantava l 'Ocel l Daurat , ni era pas la primera vegada que 
ja s'hav ia sentit. Però si que fou la primera vegada que vaig p ro posa r-m e 
d ' inc loure aques t conte, mei tat per narrar , meitat per cantar, a la meva 
col ·lecció de contes per conta r . FOLI oli en ulll/um : cada cop me n 'he agra ­
dat m és, i , és c lar , cada cop ha agradat m és. I us diré més: alguns dels frag­
m ents cantats del conte han passat a forma r pan cI 'aquel les cançons que 
pugen als llav is quan ni tan so ls has dec idi t que vo lies cantar , 

ROSER ROS 

NOI:! , El cass€u t! de/(' call1ow (1e I"Oc(:ll /Jaur«f fXJlIC!u trnlJ.arlo 1c>Ii?JOIUUII (I ,I/a"/(I -AIIII(I n'I ((j,V lj-,! W IX) (tW 'lIí'.\) 

L'OCELL DAURAT 

JOAN AMADES : Recu ll de la rondalla popular 
NÚR IA ALBÓ : G loses 
FREDERI C MOMPOU: Música 
DOLORS BONAL: Arranjam ents musica ls 

Cant d 'entrada 

UN ocelle! 
daurat i ,.() . .; 
com 1.111 f il d 'or 
l'oia i n'l 'oia 
pel mar i clar 
i nlai !lO ('s cansa 
e/e ref ilar. 
Quall surf el :>ul 
Ja l'ui cantar ( I) 
saltiro nar 
(h' ¡¡r({ l h 'lI t'1f h,.aHo l 

En Ull racó 
froha {ui ,rullu 
Im /)o rrallú , 
I/l/ /)orrall'; 

j7tU/Mel i f()u 
/:'" (fue el rem ou 
I .\l! 'I heli mira 
PiU/fi ((ollent 

per la {r"baf/o 
que !Ja dut el l'l'III 

b J ' 

L 'ocell daural , tOl cuJo i {lJJ/1l el sell!Jorra llu llel , l'U decuIIrjer -.'ieJlla r pel 
filudo r rrl és fi de la COIJ/arc a , I L' ¡IIRa cer car fins que el (la trobar. AmI') 
el borral/ó de I/ana al bec, li l 'a dir: 

O ce ll 
Véu l 'OS guard. el filad or 
,Vo em t'oldrieu pas f Ilar 
aquest borralló de IImUl? 
Q uall estigui liS pagaré 
{1mb escreix i bon diner 

Filador 
B('1I1'ingut ros ocellet. 
Velxa '/ que le 'l fIlure 
('I millur que jo sabré. 

I el jïlador li t'a dir que al caP de "uil dies ja podia anar a cerCar el jïl. 
L 'ocell se 'n l 'a anar i l'oia que l 'o /a i can/a que canta fins que {'an pas­
sC/r els l 'Ui! dies. Alesbores ell que toma a cassa del jïlador i l i parla així: 

Ocell 
Déu l 'OS Rut' l'd , el filador 
q ue em tindrfeu llest el JiP 

Filador 
AqUÍ el tens, ros ocellel 
.la em diràs si eslà bell fet 



L 'ocellet va agafar el f il amb el bec, va sO/-lir fins el peu d e la porta de 
la casa del filador per tal de poder-lo veure bé. Se 'I va mirar i remirar 
i digué: 

Ocell 
Fifadm-, bon filador, 
no podria estar millor 

I feina lloada 
ja està pagada. 

L 'ocell a ixecà el vol i s 'en lla anar cap al cel i va deixar el poln'e filae/or 
amb un pam de nas i sense cobrar la f eina. Tot volant , volant, p ensava: 
Ve 't aquí que d 'aquest fil me 'n podn'afer UI1 teixit. I se 'n lla anar volant 
per ací i per allà en cerca del millor teixidor. I quan va ésser a casa e/el 
teixidor li va parlar així: 

Ocell 
Déu vos guard. el teixidor, 
no em Ilolc/rieu pas tei.').';" 
aquest f il de bona mena? 
Quan estigui us pagaré 
amb escreix i bon diller. 

Teixidor 
nenl1ingut ros ocel/et . 
Deixa " f./Uf! te 'I (eixin? 
el m illo r que jo sabré. 

I el teixidor li va dir que al cap de vuit dies ja podia anar a cercar el 
teixit. L 'ocell daurat se 'n va anar enllà, vola que vola i canta que canta. 
AI cap de vuit dies va fer cap a casa del leixidor i li lla dir: 

Ocell 
Déu vos guard, el leb::idor. 
Que em teniu llest el feixit ? 

Teixidor 
Aquí el rens ros ocellet . 
ja em c/iràs si està ben fel . 

L 'ocell va agafar el teixit amb el bequet per sO/-tir a la claro r i mirar-se 'I 
ben bé. El va gira r de /ots cantons i va e/i,-: 

Ocell 
Teixidor, bon teixidor, 
no podria estar millor. 

I feina I/oado 
ja està ben pagada . 

I tot cofoi amb el seu teixit, l'ocell daurat se 'n {ja anar cel enllà, vola 
que vola i canla que canta i va d eixar el pobm teixidor amh un pam 
de nas, i sense cobrar la f eilla. I tot estarrufat am', la seua robeta, I.'a 
pensar: Ve 't aquí que p er ser un bon senyor, d 'aquest teixit m e 'n faré 
un caputxó que sigui del bo i millor i per això he de cercar un bon sas­
tre. I cerca que cerca, no lla parar fin s que el va trobar i li pm'là així: 

Ocell 
Déu vos guard, el sastrinyol. 
Em voleu fer un caputxó 
amb aquest teixit que us ! )() I"IO ~ 
Quan estigui us pagaré 
amb escre;.,,· ; bOll diner. 

Sastre 
BC!nI 'i!lgut. ros ocellet . 
{)eixa 'I que le'J cosiré 
el mil/or que jo sabré 

El sastre {ja prendre el leixil, va promelre a l 'ocell que f óra ben serllit, 
que al cap de vu it dies j a hi podia lornar a cercar la roba llesta. I l 'ocell 
e/aurat , canla que canta i lI01a que vola, tota la se/mana que el sas/re 
va haver d e m enester perfer el capulxó. AI cap de lIuil dies el va anar 
a cercar: 

Sastre 
Aqui el U:m s ros ocellec; 
j a em diràs si es là ben fet . 

Ocell 
Sas trinyol, bon sastrinyol, 
que està I/esl el caput.xó? 

L 'ocell va sortir al peu de la porta de casa del sastre per poder-lo mirar 
m és bé. Mira que mira amb g ran alenció i tot parat diu : 

Ocell 
Sastrinyo l, hon sastrinyol. 
no pOdria estar millor . 

I feina lloada 
ja està pagada. 

1I 'ocell daurat lot cofoi i satisfet se 'n va anar, 1I01a que vola i canla que 
canta i /Ja deixar el p obre sastre amb un pam de rtas i sense cobrar la 
feina . 
Aleshores l 'ocell se 'n va artar a l 'a rbre més alt que va trobar i amb tot 
el gOIg es lla posar el caputxó i va trobar-se tan bufó que /Ja decidir anar­
se 'n a canlar al jardí del rei. Tal dil. tal fel _ Arriba al jardí reial i es 
posa e/amunt ci 'un cirerer molt estimat d el rei perquè feia cireres de cor 
de colom, molt grosses i m.olt regalades, i el rei tenia manal que ningú 
n o en mengés cap. Només ell. 1I 'ocellet trapasser na parava de m enjar­
ne i en cara f eia la babarota al rei tal cantant: 

Ocell 
Tinc més poder jo 
que el re; D urane/efa. 

tinc més poder jo 
que el rei Durandó. 

in-37 



38-fàn 

Quan el rei /.la selltir aquesta cançó, tot es l'a ellutjar i l'a sortir a la fi­
nes/ra p er veure qui era aquell Rosat que li feia la riota. I quall es l'a 
adonar que era un ocell rnerult, cridà el sen !ei i liti manar que ¡'ap,aJes­
sin, que el plomessin i que l 'bi/regissin. jJuix que aquella tarda se 'f l 'O­
lia menjar per a berenar. To ts els criats i criades a d otzelles de d otzelles 
van sortir a empaitar-lo i li de ien: 

Cor de c riats 
Ocellet endiaSfrnl . Q uec/aràs ben e:SClla t , 

qmOl l 'baurem hen atrapClt ben p lo mat i escalil 'CIf 
prou ' 'estirarem les pirones. i s 'acabflrtHl les hr() 1J/ f!s. 

Ferò l 'ocell daurat f ou /l'l és lles t i //l és lleuger que totes aquelles d utzeJl('s 
i dotzenes d e criats i l'a aixecar el l'ol, cridal/t tan fort CO lli podia: 

Ocell 
Tinc m és /Juder j o tinc m és puder JO 
fIlie el rei D urane/eta , que el rei Du rr.mdó. 

El rei es (la posar Jet una ltíria e ll lleure que lall/a colla de cria l s i de 
criades no bauien estat capaçus d 'arreplegar Ull moixonet tan lue ll"l . 

I beus aquí que al cap d 'Ulla estona. qual1ja tots els criats bal' iell torllat 
al palau, ,'ocell tornaua a alifJar-se de cireres i canlClt !a Clmb IOla /a se­
l'a f o rça : 

Ocell 
Tinc més p oder jo 
q lle el re; f)url7ndefo . 

t ;/1C més puder j u 
qUè e/ r ei Durtll1d6 

Quan el rei el va to rnar a sent ir es l'a enfurisllwr i fo ll de ràbia "a ma­
nar que lots els /'I obles i ca vallers, tots els criats i les criades i tuts els 
soldats de tota m ena anessin a em/Ja itar l'ocellet. I els l'a dir que si e /ltre 
to /s n o el caçaven aquell m oixonet tan gosat i no el feien callar, els ma­
taria to ts. Podeu comptar davant d 'aquella all1ellaça s i lothom /10 l'a 
fer el que va poder per agafar el gran traïdo r, I heus ací que el sastre 
de la reina amb un filet va f er una Ilaçadeta i amb tot l 'enginy li l'a pa­
rar lI1I parany i l'ocell daurat S 'bi va agafar d 'Ulla poteta. Desitjós d e 
rebre una bona paga per recompellsa, el va presen ta r al rei. El rei l'a 
crida r el cuiner major i ua etil': 

Re i 
Aquest traidor f reg iu -me 
fi la paella reial 
Per d inar me 'l menjaré 

amanit amb oli 1 saf 
I tamlJé faré malar 
qui no em l'ulgul l'espeCIar. 

El cu.iner /najol" es va elnportar e/ m.oixonel . Tots els servenls i serventes 
van córrer cap a la cuina per veure aquell m oixonet que tanta feina els 
bal'ia donat i li al1C1l 'en fent m ofa: 

Criats 
Ocellet emlia.st ru{ 
ara ja ( 'bem (.I{rapat 
i l 'es tirarem les p lo mes. 

Quedaràs bell escullt 
vell p/omm i escCllil 'a t 
i s'acabaran les brumes 

t;s l'an posar lots a plomar-lo, m O/.lellt un grall eSI.'alot. Però mentre li 
es/ira/Jen les plo!rlesl ¡ 'ocell n o d ei.YCll 'C/ de canlar: 

Ocell 
Sl 1I1111 p loma us descu ideu 
ben cm'CI /(1 pagareu. 

Els cria ls i les criades, tots fets ulla fúria i com" feres, no parcwen 
d 'estirar-fi les plomes i deien que no tingués cap por, que no li deixarien 
ni un borrisol. Però tant i tallt cantava el l'noixonet que /Jan tenir por 
que encara no se 'Is escapés i sense acabar d'arrencar-li una plome/a del 
cap d 'a l'all de les a les, el van obrir en canal per estripar-lo. f aleslJores 
ell 11 0 paravCi de cantar: 

Oce ll 
Si del fo r 1IU lII 'esr ripeu 
bell cara la pagareu 

[ els criats i les criades, pel' por que 110 els fugís, 11 0 el van es tripar prou 
bé i me 'l/iren dins la paella tota plena d 'oli ben bullent. I alesbores l 'oce­
llet cantaua: 

Ocell 
Si amú uli 110 fil 'ofegueu 
!Jen cara la pagareu . 

I com que l'oli no el cobria del IOt, treia el caparró i canta que call1a. 
El reifrissa l'a p er m enjar-se aquell m oixonet que tant li bavia fe/ veure 
la padrilla i l'a cridar el cuiner per preguntar-li s i encara no estava llest 
aquell g uisofi. I el criat el va portar al rei tot i que no era ben freg it. 
I mentre l 'bi duien , l 'ocellet n o paral'a de cal//ar: 

Ocell 
Com que hel1 freg it no fil '!Jeu 
mOft cara la pagareu . 



I el rei sense f er cas de la sonsònia l'a enforquillar l 'ocell tol die"l: 

Rd 
Ja he atrapat el tra idur 
q ue es penS(ll'(l ser tan fo rt. 
Ara ningú no em p rendrà 

les cireres del meu !Jur I. 
Un bon p/a l porteu-me 'n. d oncs. 
que me ', menj a ré de gra f. 

Els cria lS li van d u r 101 l/n plal ple de cireres de cor d e colom de les q ue 
f eia aquell seu cirerer lan eslimal . Però així que va haver m enjat la pri­
mera cirera, va sentir una veu 10 lCl f onda que d es d e dins d e la panx a 
cantava: 

Ocell 
Tinc més poder jo 
que el rei Durandeta, 

tinc més pod e,-jo 
que el rei Dura ndó . 

Podeu comptar el rei s i se 'l'I va posar de júriós l Va f er cridar lots els m e/ges 
i doc/ors per tal de veure si sabien què tenia dins el ventre. Els m elges 
el van ben auscullar i dictaminaren: 

Metges 
Gloriosa majes tat: 
"ocell s 'J;a reviscolat 
i amb m olta greu intemperància 
es passeja per la panxa 
d e la L'ostra majesta t. 

(;!on'osa majestclt 
és l'ocellet d escara t 
que tunb tem g reu incorrecció 
ba espatllat la d igestió 
de (Jostra majestal 

El pobre rei va tel/ir una enrabiada de ca l'ample. Es L'a posar vermell 
com un piga/ i tot ell tremolava d e quimera . Amb aquest gran lrasbals 
li va venir un vòmit. En passar l 'ocel/el per la gola reial, el rei es va of e­
gar i es va m orir. Quan va ser fora l 'ocellet daurat eixeril com mai, anava 
can/ant: 

Ocell 
Tinc més poder jo 
que el rei D I/ra ndela . 

tinc més poder jo 
que el rei Dllrcllld ó. 

Menlre va durar l'enterramellf i els l I/l/ erals d el rei, l 'ocell daural no 
es va veure ni en f 01"a.t ni en f inestra. Però "endenlà mateix, va torna r 
a posar-se da 1"nunt del cirerer q ue el rei esti1na. ua tant. i va cantar: 

Ocell 
Tinc m és poder jo 
que la p rinceseta, 

I inc més poder jo 
que la princes6. 

Pod eu complar quin Irasbals va tenir la filla del rei quan va tornar a 
sentir la cClnçó d 'aquell ocell tan exlraordinari. Més moria que viva va 
manar els seus criats que l 'agafessin i que li parlessin, Però heus ací que 
l 'ocel/el no va pas fugir com les altres vegades s;nó que es va deixar aga­
far tal many a c. Els criats el van dur a la princesela i així que ella li va 
posar la mà al damunl, l 'ocell daurat es va tornar un galanl minyó,' ros 
com U/'I fil d 'o r, genlil i bonic com un sol, Li va dir que era un príncep 
encantat i que una bruixa l 'bavia condemna/ a ser ocell fins que una 
princeseta li p osés la mà al damunt . Com que IOlS dos eren tan bonics,. 
es van casar i van v iure m oll f eliços, i ben segUI' que si no s6n morts, 
és p e/'què encara són vius. 

Cor final. 
I van lliure molt feliços 
i van mel/j a r molts a nissos 
i m 'HIII deixat per a mi 
SOls la grana de comi. 
Conte explica t 
j a està aca ba t. 
Si no és m ellfida 
és veritat . 

Ve 't ací Ull gat 
ve 't ací un ROS 
ve ', a cí Ull conte 
que s 'IJa fos . 
Ve't a cí un gos 
ve't a cí un ga t 
ve't a cí Ull conte 
j a acabat. 

r 1 
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JORNADES PER A EDUCADORS D 'ESCOLA-BRESSOL 
J PREESCOLAR r 
19-2 2 d 'o ctubre de 1983 _ ( =[ 9 
Informació: 
I .C.E. UniverSit;H de Palm~l 
ci. Pedagogo Joan Capó, s/n . 

\JIVo, .... .., .. P ........ "' __ <o 

PALMA DE MALLO HCA 
Tel. 971120 1551 - 97 1/20 14 12 

Associació de Publicacions Periòdiques En Català 
(a.p.p.e.c.) 

A primers d 'abril va constituir-se l 'Associació de Publi cacio ns Peri òdiques 
en català per , defensar els interessos dels associats i del conj unt d 'aquest 
tipus de publ icacions,_ "Promoure la seva presènc ia pública i conjunta» 
entre altres objecti us, 

Forma part d 'aquesta assoc iac ió inicia lm ent: Crònica , Foc Nou , El Correu 
de la Unesco, El Món , Tretzevem s, Cava ll Fo rt , Roclamo n , Papers cie jo­
ventut , Serra d 'Or, Guix , La Terra , L 'Avenç , Catalunya Cristiana , Ciència , 
i les dues nostres, Perspec tiva Escolar i Infància, 

El primer acte públic que ha fet l 'assoc iació ha es tat muntar una parada 
unitària el passat Dia clel Llibre a la plaça de Catalun ya de Barce lo na (veu­
re fotografia)_ Esperem que aquesta iniciativa sigui un ajut més pel rcure­
çament de la cultura cala lana , Per pan nostra farem el que es!igui a la nos­
tra nlà . 

PER MOLTS ANYS! 

Segon aniversari d'In-fàn-ci-a 

Durant l 'Escola cI 'Es!iu cie l 'any 198 1, neix ia la Revista , 

Durant l'Escola cI 'Estiu cI 'enguany, 1983, ja celebràvem el seu segon 
aniversari. 

Per d()n~lr-nc [cstimoni : 

Per ce lehrar-ho entre tots: 

",-/11 111,'''/<11 

,1,-11111"1"\<1 ' ).;(/"-[' -' , .111," 
cn .;petes 



DISPOSICIONS LEGALS 

(D.O.G . núm . 336, 10 juny 1983) 

DEPARTAMENT D ' ENSENYAMENT 

O RDRE 

d ' , I de maig de 1983. per I{~ qual s'aprovet/les or[(mtaciu PlS educatIves que han dI! resi,. les actú'¡(als ell lo ts 
els centres a5siste1lcials i educatius que tlcl4l1e" ¡rI/ants ¡ hIl ' a 6 an)'s 

El Decret 6 5/ 1982 , de 9 de m:m; , que regul3 l' ;uenCló ;w¡isl cnci;¡1 i edUl<i fivl als inf:ulIS fins :l. 6 :m~'s no insc:rIlS 
en cenlres d 'enseny¡¡mcnI . estableix al S('U :Inicie j que IOtS els ccOlres. S('rvCIS i cSI:lbli mcnls;¡ qut- fJ. rder~nci:l . 
haur;¡n d '¡¡plio r les orientacions cduGllivt"s del D<:panaOlcll l d ' EnscnyamcnI com a b:lse d 'un:!. p rogr.lm:.lci6 quc 
sigui un insrrumcnl àgil i flexible al S('rvei del procés cdllC'.ulU dels infams. 
Ares:. 1:1 necessitat de donar :LIs eduCldors unes P¡¡utcs orlemadores q ue pcfm e/in d 'el;¡borar un proJecte cduClt iu 
oohcrcnI ~r al de..'len volupament h ;umòm c dels inf:m ts, que complementi l' .. ccl6 cducativ .. dels p:.lres, i ;1mb I .. 
fin .. liI .. t d 'cstahlir uns IndlC<ldors ped:ollgògics per lai que c:lda ccntre r cali t zi una prOKr:lmadó que Sigui un Instru­
mcnt ;lgil i ne:dbk al servei del procés educ:ltiu dels infants quc acull : 
D '2cord 2mb Ics .. tribucions que expre. ... 'i:lment cm confereix en aquest respecte I .. disposició final primera de l'cs­
men t¡¡ t Decret 6 5/1982, de 9 de mar( , 

OIlDIONO: 

Article pnmer. - S'apro ven ks O nemacions Educ nh'cs que han de regir les activitaL'i de l o ts els centres aSSlsten· 
cl:lls i educ,¡,t ius que :l.cuUen inf:tms fins ¡¡ 6 .. nys, sens pcqudic l de les modifiColdons quc, SI s'esc;;¡u, pugulI1 produir-sc 
corn :I. resulat d 'un procés d 'expt:rimentacló , 

Article segon ,- les O rientacions Educat ives consten de ¡>rogr:l.mcs B:àsics i de Iksenvolupaments Did:kt ics. Els 
I>ragrames Bisics es pubhquen ell i 'annex d'lqueSta O rdre 

Article tcrecr.- l;¡ Direcc ió General d ' Enscny:..unem Primari d i fondrn . a Iravés de les publi('--:lc io ns del Depa rt:l ' 
ment d ' Enseny:¡ment I rer a ús dels (."duca.dors, els Desenvo lupaments Dldktlcs dels Program<:s Bàsics que s':oIIproven 

Article qu:.trt,- Tots <:Is centres assistenCl:.tls i educatius que acul ien Inf:mts fins a sis an ys hauran d 'aplicar I c~ Orien 
lac ions EduCol l i\'cs mitj:mç:ml un ProJeclc EduC:ltiu i un:.t programació que Sigui un mSl rUIllCOI àgil i flexible:olll 
scvc:i del proc¿s educatiu del~ ¡nf:lOl S qUI': :l.cullen. 

Art icle c inquè,- Les :l.CI Ï\·il aIS de form:lció dc::ls educ:ldo rs que aClum en l'am h it quc regul ;¡ :l.quot:l. O rdre hauran 
de considerar, com a basc d<: progr.un:lció, IcS OflCnl:lClonS Educ;ltivC$ que ~' ;¡pruven 

DISI'OSICIOS~ fiNA LS 

Prlmera,- Es (:lcul t;¡ i .. DirecCIÓ Ceneral d ' l-:nsel\)';¡mcnt Prilll ;¡ri per al d<:splegamcm. la in terpret;¡ció i l 'exeCUCló 
d'aquest~ Ordre. en l'~mbjt de Ics seves competències. 

& go na,- La p reseOl O rdre CI1If""J.r:l en v igor l'endemi1 de l:l :-ev:. publicad ó al Dmri Oficial de la (;ellemlitat 
B:1rcclona, 11 dc Ill:.lig (k 1983 

OIIJECTIUS I O RIENTACIONS PU A L Ac:n 'Arló EOOÜ'\TI\'II. 1\.,"19 EU INfANT~ OF 1.:110 '" ~I~ .~N'~ 

I . I. ·cdllc .. dó en el:; pn mers anys de \' id:l . 

J OA' G III1"'MT I ¡\ <.;ELL 

Co<t$<:lIcr d' Erucnt~mcnl 

El procés educatiu de la persona hum:m;.l comença en el Iluteu: momclll dcl "Cu n :nxcm enl I conllnua al llarg de 
tOI:11:1 seva \' ida l 'acció eduColdo r;¡ durant el" primerll :mp (k l' infant té per ob¡eCl lu 1:1 formaci6 I el de~cnvo l up:.l 

ment harm ò mc de la SC\'a person;.llil:U que, exe rcida amb amor , respecte I Iliberl:l.l , h:l de pote.ncbr to tes les seves 
CoIpaclt:ilts, di! t:;;¡1 m:lJ1era que esdevingut un in(;.lnt autò nom, fdiç i rcspons;¡ble pe r poder conviure, pa rlicip:u i 
realitz:u-se plenamem com :;;¡ pcrson ¡¡ I, en J;¡ mesura de les scvcs possibilit:ns, en un:;;¡ SOCIetat democritiC:l. 

2. Drel i deure deis p:il.r<:s 

Als pares I lulo rs correspon , en primer lloc, el dret I el deure d 'eduColr els seus I1lls. ¡\mb 1;.1 famma el nen conviu , 
c reix i t':s comunic:¡ i , ;.I p :m ir d'ella . cal p rocu rar- li ci seu benesl .. r físic. m¡lI era:d , af<:ctiu I soci :11. L;.I societ :u i els 
poder!;) públics han de \'et ll:l.r pel complimen t d ' .. quest!;) deures I f:lci litar als pues els ajuts i cis recursos que cal · 
guin , Per altra b :.tnd;.l, a mesun que l'iof;¡nt V;.l c relx<:m , h ser:} CoIda ,feg:¡<b mts convenient la incorponcl6 :;;¡ un 
centre eduo tiu , on pugui desenvo lup;.lr de fo rm a més àmplia I s istem~tica les scves CoIp:lcil" l$ person:lls. A més 
;.I mts de 1.:1 funCl6 cduc;¡tÍ\':I, aquest centre señ útil eO el sentl l d 'atendre l'infant de forma ;.Idequ:;;¡d:;t d urant lIncs 
hores al di.;¡ en què els p:oarC$, don:l.des k:s SC\'C:S t:lSques bhor,dll u situ;.IClOns sòcIQ-l'amih:ollfS d ivcrses, no pugum fer,ho 

3 Funció educ-.IIÍ\'a, sanil:ln .. I so<" IJI dels cen treS l'roets d ' integraciÓ dc l"tnfam 

Les instit udunll educa t ives per a 1:1. pnmt': ra m tlnci:;;¡ . conjunt;lment :1mb els pares, :l.fa vonta., 1:.1 so<:i;lbilitz:¡ci6 de 
l'inf:mt , I posaran Ics bascs d ' un p rocés d ';lprenem alge llarg i complex . Així, :.I Ixx' :I poc, entf:l.ran en clm6n de 
la relació :oIImh els altrc~ i IXlS:lr;l1l en joc unt':s d<:stre.~.'i socia ls b¡hlques - imitaCió, partiCipació, cOtuuni(.--:lClÓ lIen· 
gua tge . etc .- que els {:;;¡ran aptes per:l. i:.l cunvivènc i:.l i 1:llOlcrnncla. Iot fent t':l .~u c:.tll1i d ' int egració social I desco­
brint les posslbilil :;;¡ tS que l'entorn els ofe reix . 
Els centres i Sf:rVCIS que ;.Icullen infants dunnt els primers anys de v ida h:l.n d 'cxt.' rl..'ir un:;;¡ func ió eduCol l iv:;;¡, s:mit~ ­
na i soci:;;¡1 i organit :r..;¡r-sc com ;¡ complement de ¡.,. t:l.'iCI familiar. Ihn d ';.If .. vor ir un ambient educ"l iu en el qU:l.1 
l ' i n f:lm Irobi 1;1 segurelat , l'esl :l.bili t;.lt i 1.:1 confl .. nça nel..'es.s3 rlcs per desenvo lupar-se feliçmen l i eficaçment , Hauran 
de di:;po.s:Jr de matenal" adeq l .... s als Interessos I necessuals dels inf;.lnLS i d ·csp .. is sufic ients i ben :l.'isolci l:l.IS, l;.Im 
Interio rs com extc riurs, i proporcion ;.l ts a les diferen ts ac t i vi tats, per 1;.11 que hi puguin lugar, o bscr v¡¡r, se r c reallus 
i aCl ius, en 1;1 me5ura de ¡.,. seV:oll ed:lt i possibilit:l.ts. 

4. l--unció de l'educ;¡do r 

L 'educado r h:oll d 'cst;¡b li r Ull;l bUIl ;¡ relac ió afectiva i est lmulado r;.l ;1mb els inf;lnts, per t:l.l de proporCion:.lr,1i .segure· 
tat i ;.I legri:l i Jjudar-Io :oll c réixer i co mpanir. C .. I qut.' sigui C:¡P;¡Ç de c rear un clima de M:renor, de pau l, :;;¡Ihon, 
moti v~dor . Ha d 'observar I guiar d comportarnen l (k l'mfant així com la se\':I evoluCIÓ en lOts els :;;¡spt":ctes m;.ldu r:l ­
tlus de la persan .. li l :.l t , i dcsve:t IlJr. lant com SIgui possihle , Ics ~t:\'t:S c:ólpJl'il:lls. tOl respccl :oIInt Ics seves CU;.Icterist l· 
ques l)Crson .. ls i el seu ritme e\'o lullu . Ha de leni r Ull condxt'mem profund del descnvolup:;;¡mem físic i psicològic 
dels nens i nenes i de ks Cl;.lpeS de c reixem en t i evo lució L' ac t itud pt:rson .. 1 de l'educado r implic¡¡ ser recepl lu 
a les neccssilllS dt'ls in(;.lnts i , al m aldx tt':mp s, exercir d ' un:l forma r igoro.s:J i profcs~ion :l.1 j;¡ .seV:l Iasc-.I. permancm­
ment posad;.l :lI dia, m itjançant un .. Cl.lnSlant reno\'3cl6 pedagògiC:l , 

5. Treball p ro fC$!) lon:d , coordmal I en equ ip 

I ..... compklxital I lrasccndènc i:l de l:.I 1;.15<.-.1 educ .. dora , sobretot d ur;¡nt els primers anys de v ida, és prou àmp l ia 
com perquè tOL" els pro fession:.lllI que mtervenen en un mo m em dcterlmn:ll en 1:011 Vida de l'inf:ln t re~litzm el seu 
t reball en equ ip . de m:mer;.l coordinJd;l , amb crit<:fls compartits, -asseguran t :lixi la coherènCia dd procés de crelxe· 
mcm i fo rm ;¡ció de C'.Id .. ¡nfam 

6. Relació famíha-cen lrt: eduC'.Itiu 

S'ha de pro lXlrcionar . sempre, una relaci6 f:;¡mlllar emre ch t'UUC:ldo rs. el personal del cen tre, t'Is inf;.lms I eis parcs. 
Per ( .. cilitar-ho caldr"l que l'eduCldo r tingui al seu drrec un no mbre redulI de ncn.:. 1 nenes, Si es It:lCla dc cemres 
grans, cal que s'org:mil:r.in cn 1)Cl l l s nucliS, I:l qu al cosa permct un I{¡¡cte edUC:¡!lU d ' lOt/milat i de di;ikg, El centre 
ha de f:lci li tar la bona comunicac ió dels eduCldors :unb t'Is parcs mltjanÇ:ólnt J:¡ rd ació diàri;.l i amb cntre\' istcs i 
informes indi vidu;¡ ls I periòdics, :tmb 1;.1 I1n:llitat de fer el :.cgulment de Ja salut i creixement de l'infant vet llant 
per I .. bon:l tntegf"".lcJ6 famiU;.Ir I SOC-i:.l l , detect;.lr ;I temps poSS ihle'i C-.Irèncic.lo i Cunt r:ISt3r :lmh els p:lres ci compo rt:;;¡ . 
ment i l'e\ 'oluci6 de l ' infant en el marc familiar I en l'cscol:.lr Les rt'unio ns SQvmtcladcs h~n de Sf:rvir. t;.lmbt , pt":r 
<:xplic¡;n el p rujectt' educ:;;¡tiu del ct':ntre, prumourc \¡¡ p .. fllcipaCló ac tl\':t deis parcs i :lfo \"orlr una tasca dc form:lcló 
i inform;.lCl6 permanent de les f:lmnies i de I;¡ comunitat educativa pd que fa .. llur responsabili tat pt:rsonal I social. 

7 Projcclc educallu . 

El cemre h:l de possibil it;H i:I imegració i l' :tdht':s ió dïn f:lnts, pJres i edUC:ldo rs al \'ol t:ml d 'un Pro jecte ElJuC"liu, 
comú i obert. que doni coherència gloh;.ll:;;¡ l'aCl u:.lció educadora . Aquesl Pro jecle F.duC'.Itiu ser:l un IIIJfC de refe. 
rènc la :;;¡mpli quc reflecteixi la idcntit:..ll i eh o bjec tius gener:lls del cemre, cI .'icruÍl de la relacl6 cduc;.Itiva, l 'alida­
mCIlI el medi i 1:1. p:lrl icip:lciÓ democràtica, 
¡\ixò s'h .. de traduir en unes aClll;.lcions concretes que con templin , en tre d 'all res, els -aspeCles següents: ad:;tpt:ldó 
de l' Infant al centre; tcmpS d 'est;.ld:;t;.l l'escol¡¡ ; proccl d 'alimem3c ió; descans, rcpòs i lleure: educaci6 per;.l J:;¡ n lut ; 
higiene, ;.Ispccte d e: rebcló i I:. progf"".Im .. ci6 g1obalit7...ada de tOt c i p rocés d ':lprenem :uge, nexibie i .. dequablt': :t 
oda IOf:lnt i :I Ics d iferents re-.Ili t:.t1S de l 'entorn 

8. ComuniC:lció, Ilengu:.l tgc i. pensamcnt. 

L;¡ t;.lSO eduotiv:1 dU(';.Im Ics primeres edats dc lïnfant h .. cic tenir prescrus els nivells dt': co muo iClci6, c xpressivl­
tat I coneixem<:nt ¡ els ha de potenciar com a llengu:llgl- del cos, llenguatge del mt':dlI lIengu:uge simbòlic . El conel. 
xement i domtni d<:l p ropi cos est~ fmimamcm rd:lci0 l1:.11 :llll b 1:1 O p;.lci l JI d '<:xpressió i de COmun iColció ¡\ meSura 
qut" Jïnfat1l aVlnça en 1;.1 imerlorÍlZ:lció del m o \' imet1l , de Ics sensacions, dc l' adqu isic ió del seu esquema corpon l 
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i J'org:mll:udó de resp:i.i I del femp.!>, 6 c .. p .. ç d 'cxpress¡¡¡r les prò pies emocio ns. neceSSII:HS i st'numenu, I per 
, .. m , de comuniCllr -~ millot :10mb les persones quc !"cnvo llen I ;.¡mb ci medi AquC51:l rd:lCló :Iojud:l.:I. poS:H les b"S(:s 
del pens ;¡mcnt quan !' in(:ant esd('n~ C.l.p:lç de represcnlar I;¡ re .. ¡mJt I la !>eva prÒpi¡¡. .. cci6 

9 . Objec tIus ¡(cncnls. 
Els objecl lus generals de I .. l4ISC'oI cdue,¡do r,¡ :unb ds inf:llnls d 'aquesI:a ed:u 5(' cenlrcn :l 3f:iVorir :11 m:lxlrn el seu 
desenvoluJY.unclH harmò nic :nenem les 5('\'es nccc.»i\;.L15 bhique .. , d 'ordre h¡oJògic (prOlccci6 , ahmC'nt3cI6. des­
cans) i d 'o rdre: p .!> lcolÒ8ic (rel2c ió :1mb els :litres, luxí com explo ï.olCl6. conc:ixc::rncnI , Interpretació del medi que 
els en\'o I!2) Caldd rutlr sempre dels estudiS '\Obre l'evo lucIó pSicolò gica dels Infants I del conClxcmt:lU I ubM:rv¡¡ 
ció sislemill l iCl de Ics ~cuh¡¡nt¡¡ts per.son¡¡ls I soci:i.ls de: ocU un d 'ells D· ... ixò. sc 'n detlv ... d . sempre, una més gr;¡n 
estimacIÓ I comprensIó dels nens I ne.'nc) I del seu món, t¡¡nI per p¡¡rl dds p ... res com dels educ ... do rs del centre.' 

10 Cula IIlf:ml un .. pcrson:;¡!i t ... 1 difcrCI1I 

L ... planlfic;¡ció d 'object ius h .. de prendrc com ... basc 13 unlt,:n en la ~rsonahlat de c ... d ... IOf:;¡nt . :lIent:1I1 Ic) dlferèn 
cies individuals I Ics tr ... nsform¡¡ciom quc, !>Obn:lot els primers anys , S'esdevenen en el seu descO\'olup:;¡ment El 
proc~s de creixement provoc ... , sovint , difcrenls ritmes d'cvoluc ló q ue: cal respectar , tenint prt:S<:IlIS ci, 1iIll IlS d 'ad, 
quisiclo ns m:adur:;¡[lvcs prop is de od¡¡ ed:'1I Amb un :a observaciÓ :atent;¡ cs podr;¡n detectar i p rcvt'ni r pos:. ib ies 
rct;;¡rds i deficiències, cos:a que, amb una Intt'rvel1dó :;¡dcquada i feia ¡¡ telll llS, cvl l :td dificult:ats poSleriors II;¡ mar· 
gin¡¡dó inneccss.:irr:¡ d ':.Ilguns inh,nts, I f:HilI re;¡lit:n una t'd uc¡¡cló compen s;ado r:;¡ i per ;a 1Olhom , 

I I . Ohjeel lus específics : g1obaht:H de la ¡asc" eduC'.II;v" 

A l'ho r .. de pl"nilk:.lr ellreb:.lIJ , I 'equlp d 'educ;¡do rs parur.l d'unes :lrees de <:undul·!:.I c1>peci fiquc.<; i Ics pnl~r,nn¡¡r.I 
gr;¡dualment , de furma nexible i :.Id:.lpl:.lblc :il les diferents re:lll tals. descnvoluplmen l sensò rio-mOlOr, cornu!lIc .. dó 
i llenguatge, a(ec tivl l ;¡t i sOCl .. bili tzaCIÓ, act itud i h;lbit.'), cvol lldó del pensamcnt I coneixement del medi S'empra­
r.l , sempre , Ull" di~ctica globalitZ:.ldora. pOlnanl dels Interessos I ne.'ceMÍI;¡tS th:l.s 1I1(:.In tS S'¡¡f¡¡ .. 'o n n la crc:IIÍ\' lIat 
i la comun iC'AcIÓ :'¡ través d '¡¡ctivi t;¡ts di ver)il1cades. cntre Ics qu;¡ls no m¡¡ncarill'esllmulaci6 de: 1:1 ~n)ibilit;¡ t rnu.:.i­
cal i l'expn:ssl6 pl :btica, en un m:lrc d 'alegria i relax2menl 

12 Les aCl lvitats com a joc. 

LeS :.lCll vÍl¡¡I¡, h;m dc tcnir un caire de joc. I cal orglnllz:¡r-k s de m ;mcr;¡ que deixin l 'm(:.Int un ampli marge d 'espon­
taneÏ1:H i d 'mki:,¡(iv;¡ Co n vé, però, est¡¡hlir uns ritmes estables pcr 131 que l'lIlrant 110 t'.'> desorient i l.c.<; ;;¡c l ivllalS 
hOln d 'ajud:u a don;¡r seguretat a l'infan t, pc: rqut neceSSi t:.l uns puntS de rcfer~ncl;¡ rítmiCS ¡ estables A meSurl que 
V:l c reixem , ja es pnden p lamficar activitats que requereixin un OIvell me:.'> all d '¡¡lenció I comprensu"), Cal. do ncs, 
obser var-lo {!t' pru p I nu exigir-hi més del quc rc:llment la SCV:l e\'o lucló pe rmt't Lt's feine~ propo~"de~ h.:tn dc 
respondre;: , scmpre , :¡ un¡¡ motivació prb'la , 

13_ Enmat prò pi:,¡ I e ... pccífica dels ni\'ells educatius 
L'edllcJ.ció de l'inr;¡nt cumenç.! en ci mateix momen l del seu naixement , és una responsabiht:lt dels p.:tres però 
que impho IOla Ja societat Cada e;:lap¡¡ e ... oluti ... a tt enlll;¡t per ~I m:;¡tCIX:l i els OI\'ells eduGu ius en què l'lnfam 
pol integrar-sc:' :,¡ tr:.lvé:s de la c rc;¡c¡Ó I el funcion:llllcllt de cent res i ser veis diversos , han de presem"r , pe r a les 
dife rel1ls edats , unes c¡¡r ;ac terístiques cduC:lt ]ves especilïqucs i concretes, I g.'1t;al1lir 1:.1 linia de conunUllat dc Ie:. 
di verSC':s et;¡pcs 1-" nov¡¡ cSLruclUraciÓ de l'E. G .l3. cn cicles cnntempl",,, C" talun~'a, l'educació dt' l'inf:llll dc cinc 
anys en Ci m :u c del Cicle In ici¡¡1 I amb un progr:'lIn;l pro p i, apro vat o ficjaJmem L 'ohject iu d 'aquesta inc:lu1>ió é1> 
doble: per un¡¡ h"nda. respeClar Ie:. C:t r:.lcl eríst lques c \'o lutivc:; de lïn fant i , per l'altra. ~ssegurar Ull:l censant d 'ac­
tuaCiÓ ~dagògic:a {'uhercnt entre el p~rvuJari i l'EducaCIÓ Gener:al B;lsic..I , co.,a absolutamenl nel-e:.);'¡ri" , per a la 
qu:;¡J convé una tasca s iS l cm~tica de coordin ;a<:iÓ cntre centres I educ" dors 

14_ P;¡utes per :I un:.a programacIó e\'oluti v;¡ 

A conunuació e.'> desplega un n~ntall d 'object luS ststcm;atit7-"tS i rcfefenci:J. tS ~r edats A partir de J;¡ seva lectura. 
eStud i i refleXió, els eduodors haur:ln dc fer ei ~u programa glob.:t1i17.<1' de lreb;¡11 ~r cada grup d ' lOf:lnts Els 
objeCliu~ són dlstribuits per ed;;¡ ls, ¡¡mb un;¡ b reu rderència de leS carac terístiques t'spccífiques que- els són própies, 
tot J sabent que un:.a d Ï\' lslÓ de qu;lls<:vol c tapa educau~ és sempre :lrbitdrla I susceptible de .'>Cr ahordada des 
de diferents cri leris de c l:lssi ficaciÓ. Això no Obst:;¡"" les pau tes q ue St'gucixcn serl'iran d'onentació per a l 'cduc:.a· 
do r si t ~ present s eis diversos r itme;:s m"dllrallus i Ics dikrències individuals dels infants. 

OIijECT n s Ol l " U ¡ó EDt ( .A TlV" A,\IB INF":s'Tli Ol () " 6 A:-;" '5 

El primcr lmy de I/ ,da de l 'in/am 

L'infant d 'aquest" ed :.lt est~ en un període evo lutiu car ... Clefltz;!¡ pd dCSCIWolu l)amcnl de les funcions b:l5Jques 
(espcclalmem Ics sensòno-motrius i emodon" ls). ~s ci període de la vida de l 'i nf"n1 en què expcrimeTll" una trAns­
(omlació llits r.lpida , grkies a la p lastici tat dd seu sistem¡¡ nerViÓS Cent r;¡!. Això fa que les atencions que ha de 
rebre tinguin una import;).nci:l ç"bd ;¡1. 
En el scu pnmer any de v ida, l ' inf¡¡nl ... v ... nça en I ... motilitat , I passa d 'un" ac tiv itat inicial menI reneX2 a una activitat 
progressi vament més voluntària. Pass:l tam~ d 'un:a dependèncl ... de l'adult , Imci:alment absoluta , " un:a cert" inde-

pendènc i" pel que'" :.I J;¡ poSSiblJit:lt de manJpuJ;¡r objectes, obsc rv ... .r· los lks de d lferems posiCions I traslladar-se 
de fo rma iOdependent 
IniCI;¡ t:lmlX J;¡ conSCiènc ia d 'ell mateiX gdc ic:.s a un:il diferenCI;¡Cló progressl\';¡ de les sc\'es emocions I .. un imer­
OIl1VI 1116 f1( "mh clmón que l'envo lta, priOClpalmem els adults p rò xims. amb els quals v¡¡ c.stabhnt una comuni­
C CIÓ c reixe:nt 
C;¡ldr:'l que d~ p~res I educdors II proporCIonin un ambtent estable i e~t imul:.ldOr :.¡ fi que l'infam eS trobi ben 
acollit I progressl V;¡ment pugui 

I COllt rola r gradllalmf-711 ci 10 muscul:..r I la poslllra . Comro l:il! p rog.reSSI\':tmt'nt el l.-¡¡p i ei tfOnc en diferents 
poSICio ns eStir ... t . a.sscgut , dret 

1 CoordUl(Jr proSress;"Umf-.,,1 t'L~ m Ol imenlS globals DISSOCiar I coordmar eis d iferenls mOViments en eis despla­
çaments (desplaçaments hori lwnl;¡b, :t!.:.curc 's. ¡¡ixec;¡r-Sè, mlci de I ... marxa _) 

3 ' I/Iciar al co',e;xemelll del p rupi cus gdCies :iI \'e\'olució de la .senSibilitat mtcrna I extern¡ i :t les conductes 
exph1r;¡'ò ncs amb tOl ci SCU cos IniCIar el seu reconcixerf1ent da ... ¡m del mltall . 

4 Coordwar pruSI'essil 'l l mfmt la molill1m fina I n iCiar-sc en la motili tl t faCial Dominar I;¡ prensió c"da \'egad:l 
més voluIH:ln:l i reex ld:.l. 

5 . Inicia r Il/ com 'dm{/c;ó u ll-mà i en general pcr Cf1/Jtill -mutum ~ir;¡r ci cap en direcciÓ d'un estímul sonur , seguir 
"mb I" mirAda cb de1>pl:açamcntS de la m~ , portar :a la bOC'J un objecte;: , dc;spl"ç:¡r-se "- huscar un objecte que s'ha 
:.lIunyal 

6 /) i .çcrim;,wr proRrI'SSIt'(HtJetlt els estímuls \· lsu:.lls, :.IudiliUS, ' :ictUS, o l f:l ( lIuS i gustatius_ Reconèixer objectt's I 
perw nc) fami!.:. f1> IniCI:l! I:a diferenCiació del timbre I J;¡ Imensital de lhreren t ~ sons (1:1 vcu human ... I la música 
hi tenen un paper ImpOrt;llll) Oisnimhl:.lr difefems gUStOS, prmcipalment el contrasl dolç-s,,¡,, ' 

7. COmtNllclIr·se lI",b l'actitud, (lm11 el Rf!st I amb la mIrada. Primeres emissluns de sons com a imitaCió dds 
:.Idulls i com ¡¡ ¡OC funCional . Cap al fin,,1 del pçríode, in l crprt: l ;¡ció d 'algunes par;¡ult's t'n contex tos sigmfictius, 
rdacion:ltlc1> :.Imll ubjecles, persones o accto ns conegudt's 

8 . I m'dar Ics relaciOllS a¡l'Clives ' Expre~r, de form .. progrcssiv:llnen t més diferenciad;¡, les emocions ;¡gr;¡dables 
I des;¡gradablc~ Direrenci2r i reco nèixer Ics persones del seu \'o lt .. nt Manifcst"r Ollegria i sat isfacció qu"n :.Ip:.lreixen 
cls adults cnneguts 

9 . Adqlllrlr els pru ners biJbits . ¡¡hmcntaris, de son . d~ repòs , de netej .. Ad<luim un ritme regular i ¡r;¡m.julll ;!U­
c iar b col laboraclÓ en aquestes ;lÇt;vÍl:II" 

lO. AdquirIr el conelxet1le1lt progressiu de les I~rsoncs, objectcs i SlIuacJons p resentS. ReI ... cion:ar progressiva­
ment ;algunc' dc h:: ~ seves accio ns amb b reacció o resulta l que pnwO<luen, com llençar objectes i eSpt:r;¡r el .~oroll 
o que l 'adult els reni lli. 

I_ 'irl/a lll d ' I (I l tl lq's 

L' inf¡¡nt COnlIllU .. fent. en .. qucsl període, un 8r:an no mbre d ':.Idqllisicions mOlares , però t:.lJTi1X cognlm'eS i d 'afir­
macIÓ ~rsona!. és un període car;¡c(eruzat ~r l'explof:ldÓ sensòrio -m o tof:l que, 8r.1óes :.l la m:lrx:il i l'h:.abilíl :lt 
m:anu:.a l creixents, obre ci seu camp d 'acció , 
És l:imlX un periode c racteritZ:.lt pcr IcS conductes Imitatives, t2nt en pre~ncl;¡ del model com qu;ant "queSt h¡¡ 
des"p .. rq~lIt El joc ¡ntit:.l tiu es COIl\'CrlCb: en una act;"' it;;¡t IInporl:il'" a la qual ci nen d 'aquesta edat dedica força 
esto nes, ('s recre;¡ reproduint ci que veu, h;¡ Vist o h:l fe t di mateix ;am b .. n!erioritat. Aqucst joc ci r:t ..... :.anç:ar pro· 
gfcssiv:.amelll en el coneixement del mó n que l'envolta I ~s una font d 'aprenentatges socials, 
AdqUireix un¡¡ consdèncla p rogressi ... ;¡ del seu cos i del .SCu rropi jo. gaudei x jugant :.a :aparèixer j desapar~l"ef 
dav:lnt del mira ll i d;¡v:lnt de la p resència dels grans. Cerc" en Ics seves :.Icdons un l ligam :.afec ti u amh els "itres 
i progressh';¡ment va aprent'nt a diferend;¡r-Ios. 
Es carac tcri I 7.:.a . tamlX, ~r la c reixent Clp;¡c1tat de comunicac iÓ, tant gestu:lI com verbal. És el m oment en què 
s'inicia ci Ilengu:.i1ge o n\, 
En aquest .. ('dat , l'ac tuaCió educati va S'encOlmin.;.¡ a· 

I . ComrQ/FJr fJ1'OSreS-SlIJametJl l'equlfIl"., en d iferents posKions ft((ltIumir actituds co rporals diverses com nuntemr­
se quiel UII:.l estona curt;¡ com :a OOntra.~t dc l'actlvit:lL 

2 , MiIlOr(lr la coordi,,"cfó dinàmica en els despbçaments : seguretat ('n la m ... rxa, ammar endavant i endarrera, 
inici de córrer I en filar-sc . 

3 , Rf.'CQII I)i);er prol5ressilJamf..,11 el SCII propi cos. que Ics diferents paris són d 'ell mateix grkies a l 'explo ració del 
cos amb 13 v ist:il . amb les mans, amb b boca i gr:ilcics al com<lc lt: corpor;¡I :tmb els .. Itres Associar Ics pnlS mes 
conegudes :amb ci seu no m . mans, cap.. Reconèixer-sc davant ci mir;¡1I 



4. ContrOlar gradualme,ll la muulirar fina. coordin:IClÓ progr~iva de I .. m ímica f:lci:a1. Mi llor;,u IJ p rensl6 i la 
manipui:ació d ·ob;ec((':s. Progress;,¡r en la capacitat d e! rc:i1itZ2f ges lOS I accio ns ('om : utilit7..:.Jr i:a culler .. p<' f men;ar . 
Imentar pentinar-sc. Progressar en la coordm;¡ci6 percepuvo-mOIOI""l 

s. Disaiminar progre.ssivamenr estímuls :ll tt:.,¡vès dds dIferents ~mits . Rl!con~ixer son s i melodies senulles I co­
negudes: recon~¡xcr im;¡tgcs visuals d ·obje('(es usu:als I fOlos¡r .. fies l I(: pe rsones conegudes 

6. Comunicar desigs, m:cessh .. ts i sentiments d iversos fi tra /'t!s a ·actituds corporals; gestos CQmbina ts amb S07lS 

Utlllt2.ar diferents ~ns com a milj:"! de comun lcactÓ J com:a imitaCIÓ de l'adult . C:ap ci final del perfode comp ren­
dre el llenguatge 2dult que f:l teferèncb a d i i :11 seu entorn prò)( im . Utilitz:¡c ló dc pa r:lu les-fl"3se com a suhSlitut 
o :IIcomp:my:ant ue l':;¡ccl6 . Primeres emIssions verb:.l ls sign ific:uives. 

7. Progressart!7r fes numifesracirmes afecti/'es: Diferenc i:ar ci q ue 11 proporcion:a p lan o d isplJer. Manifcsl :H "Cnti ­
mems d i versos (dav:llm els ahjecles. les persones i sit uacio ns d i ferentS). P¡mkipar mts ;¡ct i ... ~mer1t ell la relació 
:amb els adu lts pr(¡ xims. Progressiu lou:rès per :alt res nens i adulis ¡ progressiv.a cap:aclt :u de C".Ipt:ar estats emocio­
n:lls ev!de:nL~ dels alues. 

8 . Progressar Nl l'aaquLçició d 'hàbits p:mlcip:;¡n t-hi més :lCt !V:IImel)1. Accepl:ar una :,¡ Jimcl1I.".I.ci6 v.".I. rj¡uJa Deson· 
s.".I. r en períodes men ys soVintejals. C;¡p .. 1 final del periode . inicí del co nt rol d 'esfínters lli!!!,,! a un interès per Iotes 
les :IIctivi l:.iL~ que s'hl relacionen . Participar més :lctiv¡¡ment en el menjar I en la neleja. 

9 . Adqflfrir el c.oneixNnNIl progressiu dels objecre.~ i de les persorles prdxime.~, busçant-Ios :acth'ameI1t quan h:1I1 
desaparegut i comhin:;¡nt diferents estratègies per al ·onsegutr·los. Conc'.: ixer la si tuac ió hah itual dels objectes en un 
esp .. i çonegul. Imil:u una acci6 a p¡¡rtir d 'ubjectes o sh u:.lCions sigmfiC!ltives. 

L -¡"fa1l1 de 2 u 3 (mys 

L ·inr:.lnt d 'aquesl:a ed:ólt ¡tdqui rei)( un:! consiuer:lble aUlonomi¡t. Es no ta un progrés en d dest:nvolup:uncm mOtor 
i en la seva perron:aIJtat ; :lfirmació del ~jo. person:al i cr isi d ·oposició. És conS<:!ent d 'ell mateix, i de I¡¡ seV¡¡ unitat 
com ;I. persona. s'oPOS:I amb r:I .no> , bu.sc:ant ¡ai'" ]:;¡ pròpia ;¡firm;¡.ciÓ i I ~ diferenciació entre ell i d que li ve de 
fo r.l . V:a prenem consd¿,ncia de les possib ili tats que se li o fereixen:a la seva ac tivi!:;¡1 ptkl iC2 i s' imeress:a pels resul­
t:lltS del seu propi treb:lllJ . Acol1seguc:i¡c una fita imporum en l"adqulsicl6 d ·h~ I) ¡t S. ret que li p roporCiona s:atisfacció 
i l':IIjud .. ~ progress:lr en ¡¡utonomla. EvoluClún:a en la c:lpacltat de eOllcentr.lció . I això f:ll que pugui dedlcar-se :t 
.ctivi\:I\s de mé.s ll11rg:;¡ dund:l. 
És un període car:;¡Clerit7..;11 ta.mbé per Ics ¡¡dquisidons en el C2mp del llenguatge. amb el p:;¡s de la p:lfaula-frasc 
a 1:1 fr:ase pri'lpi;.¡ment d i ta. ¡ amb un enriquiment progressi u de voobularl . l'rogress,, en la funCió simbò lica I sc 
situa en ci nus matelx de la imil:adó diferid:l! i ci joc simbòlic . joc fic tiCi que li permet de subsliluir la rC;l. li t:u concre-
1:.1 per imatges i símbols, 
Reprodueix. de m:lnera im2ginaliv¡¡, les seves viv~ncies i ~ixi pot avançar en el cfmóxem eCH d 'ell m:llldx i dd me­
di. c:1.I1:alit7 .... r els seus propis conflic les I progrt':SSar en aprenentatges SOd .. ls 
I: a.ctu;¡ció deis educ¡¡dors, :lnid. eoc.l/ninada ;¡ aconseguir: 

I . COr¡frolar progressiva ment la coordinació estittiea r.hntenir l'equilibri el1 diferents posicio ns i COI)ser\,;¡r :lcti­
lUtis corpor.lls variades, M:an1enir-se sobre un SOl peu o de puntetes estones c:urtes. mamclli r-.')C assegut am:tgam 
un peu . 

2. Allançar en la cOOrd¡,wció d;nitmicu. E)(erci tar noves formes ue despl:açamem (pul:lr I b:llixar escales sol , sal­
l.".I.f .. ) . Progress:n en la capaci tat dïniciar un moviment d 'acoro amb un sen y:.. l de l'exterior I d ·adapt:J. r ci prupi 
m o \' lment ;¡ un rilme senzill. 

;. Adquirir p,.Qgressh'amem Iu c.u" sciència del seu esqm:ma corporal: silu:ació mr:s precisa I difc rend¡¡d;¡ de les 
pans del cos. A\lgment;;tr gradualmcn1 el voc:..bulari referi! al cos. 

4. Coordi1/ar els mQI!inlfmts fim amb més prec isió . Millor.lr I¡¡ mímica fac i:!!. RC:llitzac i6 més ree¡cida de gCStus 
i :IIctivit¡¡ts complexes com rem:.tt·sc les mans. desembolicar un paque!. .. Inici de 1:/ coordinació òculo· rn .. nU:11 en 
el &r.nsme. 

5. 0r"/!.~mitzar progressivamf!1lt les dades st..,lsor ials. Percepció mts dctal1ad:1 de I;¡ real ital que scm . veu i m:lnipu­
b. ¡¡s.soci:tnt-I:II amb la SCV.".l. cxperiènci:!. mterio r . Avançar en ci rcconeixement d ·o bjt. ..... · t(;s. gr.lv;.¡tS, e.1.O.;.·úns . i s.tbet-ho 
exprcs..~:!.r oralment Recordar i reproduir. estruCtures melòdiques senzilles. 

6. Expressar-se a través de la mUsica. el mor'iment. els 8I:'sto.(, el joc I la pa rtwla. Augment considcr¡¡!) Ic;: delllen ­
gualge comprcnsiu. Descoberta gradull del fet que c:;¡d;;¡ cos~ té un nom. Af1n;¡mCllt progressiu i irllerès pel signifi­
cat de Ics p:lraules. Expressió de les primeres frases PrOgresslv3 millo r.l de l';¡niculac i6 . Extcrioritzac ió eSpont:lnia 
:;¡ tr:!.vt:s del llenguatge de:: les neceSSitaL~ ¡ emocion s Denomin:.C1ó J ·ell mateix Inicar·.'ie I!I1 ta descripció d ' imatges 
S<':l1soria ls. en S:IIbcr esco ll:llr Ics narr.lciuns dels adults . 

7 , Idemiffca r -se ell ma/eix com a per.ÇQna Adquisició de la vo lum:lt progressiva d 'auto:llfirffi:lldó (desig de fer 
les coses sol, oposiCiÓ a les proposfcs dels altres .. . ). 

Descohe:rt:a de Ics d lrerèncles corpor .. ls dels nens i de les nenes Busc .. r la company i:!. d ';;¡ltrc:s nens Jnteress:u ·St' 
pèr ¡¡ltres adults fo ra dels mts p rò x ims 

8. Col .lalJOrar (1mb inicialilla en les uctil 'lfats quolidlane.f. Contro lar esfínters p ro&res~iv:.mc;:nt tant de dia com 
de nil Excrcit ¡¡r-se a vestlr-:'k! I rcnt~r-se Infeia r -se e~1 f"adr¡rlfslció d 'Mbils de comportamen! social. comp:lrtir 
Ie:s joguines. reco llir-IcS.,. Mant.Coir l'a tenCió en una :IIctlv it:at de grup. sempre q ue siJ(ul senzilla. ReaJi t Z3Ció de pe­
tits enclrrecs. 

9 Rep,.esemar objectes i acci07ls d e fa fl rda didria ¡x:r mitjà de símbols. imalges O accIons ficr(dt's. Inici del 
joc simbòlic COm ¡¡ reproducciÓ. e:¡d:ll vegad~ mr:s d:lborad:ll, de J:;¡ v it:b dels aUuhs. altees nens i ¡¡nim:tls .. 

10 11IiC/(Jr·se eTl almrt!ffar; o r(J¡mar ob}ectes segons les seves car.aClerfsllques pe rcept ives. O rienlar" .. /! en I ·espal : 
conèixer csp.u !> uiferents de casa SCV:I o l k b Ll'.u d' lnfants Reconèixer espab I::xl eriors freqüem:H:>. 

L 'Itlfam de J (l -4 ally.( 

En aquesl pcti<ldc av:m.;.·a conSiderablemen t en lai .. dquisicions pslcomOlores. c:n ci lIengu2tgc i <":n 1:1 simbolitza­
ció. Gràcies a aquests nous aprencnt:ilges té un coneixement Illes .. mpli de la realil¡¡ t q ue l'envo l la . 
El seu lIengu2tgc s'enriqueix gr:tdualmel1l amb j 'adquisidó de vocabu¡:;¡ri i d 'estructures b:lslqucs de j;¡ llengua. 
i gu:;¡n y;l. scgurelat en la ~e v:;¡ comuniC2ci6 Comunicació que, d 'al tr;¡ b:.nd;¡ . n oba noves vics en l 'expressló corpo· 
r:al i pl¡":¡stica. Està marc¡¡ t, cnc .. r:a, per una foti :!. individu:.llit7..aci6 Necessi ta cemr.lr -Se en si m:lteix i ell el scu propi 
cos I. a la vcgad;l , cerC!l la intervenció de:: l'~dult per consolidar la pròPi3 identil:al. ~s capaç de: rc l:lc!On;¡r,se amb 
:IIltres nens, :.1mb alguns d 'ells de rorma mo lt SüvimeJada . AqueSt:l rcl:ació té un caire egocçntrle: J"a.hre nen és un 
bon mir.lJ1 per renectir-s·hi . 
Inici;¡ l:a $(; Va c:lp¡¡cJtat d 'establir relacio ns mentals. sobreto t ;I parti r tk 13 percepc ió sensori;¡ l 
1:.1 trebaU educatiu ell aq\lt$tes ed:lts 'anir1 dirlgil :Il . 

I . Domil/or prog ressiuamf!7lll 'eqllifibrl del cos en diferents posicions. Coordfuar l!Is mOI,;mell ts en cJ.s deSpl:a';'·l ' 
m ents (córrer. s.ahar. superAr obstacles ... ). Progress:!.t en I;¡ opacitat de para r m ov imentS d 'acord amb un senyal 
o sIgne ext erio r . Seguie un ritme 5('nzilt 41mb el propi moviment 

2 . AV:;¡IlÇ"¡¡ r en la interlo rltzació del l, rapi cos. Localitzar Ic~ prindpals p:ltlS del cos i d ir-ne ci nom. Definició pro­
gres.siV"".1 de la domin:lnci .. l¡¡ter¡¡l . prinClpalmel1l de la ili;} Qricnt:tr-sc elll"esp:;¡¡ · nocio ns d·:tl t-b:ll ix i d:l!v:lnt -daIre(3. 

j . COOrdinar la motilitar fifia C II I;.¡ mímica facial (iml lar moviments amb la llengua ¡ ci nas) i també en :!.etivil;¡ls 
manipulati ves divcrses (estrip:u , enganxar . p int:ar. ). Progressar en la coordinació u ll ·mà aplicada :I r .. c ti\'it:iI gràfi­
C2. Dcm in:ar un sentit de tot:llcl6 en el \r¡¡ç . 

4. An:.lllt 'l~1f progressivament les dift:rc::nts percepcions st.>tl_mrials d islingir/diferenci ;.¡r fOrmes, colo rs. son s, Olo rs 
sempre que es tracl i de I)OCS c1emc:nts, que siguin conlrKtalS. Comp:tr:tr ohjec tcs i imatges .segons Ics St:ves carac­
terístiques percepl ives. 

5. Prugressar en l'exp,.e.uió gestual I r(lmic.a . [nicl:ól r 1<1 comunicació dc v i vt:TH:ic::s mit jançant ci gest Millorar la 
c;¡p:tcilat dI! segui r ritmes diferents :1mb ci seu ços I amh la vcu . Dest:obri r el m ón $()IlOr que I·envo lta . Millorar 
1:11 scnsibilitZ:ICIÓ per la músic:l i el çontrnst so-silenc i 

6 Enriquir l:t cap:acit:ll de cumrll,icar -se o rlllnu.ml en les ducs \·CSS;¡IHS de l·omprensl6 I expressió . Comp rendre 
o rdres i nact:.ldons scn:d\les . Adquirir el vüclbu\ari propi de l'eu¡¡l Utilhz:u mOlS relacio nalS <1mb el Iem ps. i 'csp:¡i. 
:II c t j v it~ls corpo rals i :lit res pc rcc:pdons E)(prcss:ar-sc uti1itz:ml cstruclUres lin~üist iques senzillles. l'rendre P¡¡rt en 
:act ivitats d ·expres:.ió col ·lectives. 

ï. Prugre~s3r en l 'expressió plilSliCfJ. Inici del dibuix fi~uratiu Av;mç:u en la uli1itz:!("ió d e! co lo r I en la descobcrtot 
dd vo lum mitj¡IrIr,::mt el m ode13tge. 

8 . Progres.~arellla COr/ab/cia d 'ell maleix f en la se/·a maoeslima . Express¡¡ r la progresslv:ll neccssil:11 d '<lutoaflr­
m:lc ió al ternant rT1:ó1ni feSlacions d 'objecci6 2 l':IIdult i SOl lici t;¡1lI I¡¡ seva proteCCió en mo m entS dïnseguret:lll. G:;¡u­
d ir de la pr()pil <Il·t i" it;!t en el ¡IX 

9. AI'atlçar ell la sevlI ${)(; I (I{{t:wcir1. G \lany:1r en ·:nllonomia reSpecte a l'"3dult en l es :activh¡ns de m:m lpul:llci ò i 
en els hàbits. Avançat en la relació :Imb els :lItres nens. Interioritzar no rmes de çomportamem perSOIl::'!. 

10. Adquirir nO/u hàbits ; ser 1116 · tl/llò llom t.'71 /a sevlI realitZ(lc;ió: Els hàbits d ·Ordre personal : menjar , neteja, 
:II jud:llr;l vest ir-se. desplIl lotr-St'. Progrcss.:.ir en I"adquisic ió (l 'h ::ibilS soe.i:l.ls: compartir jogu ines, recollir-les. espcr..J.f 
el torn a l' ho m de l 'omençar una 3cuvital Re:tlitzar encàrrecs sen zills, Mamenir l ':atenció en una activil:lll de grup, 
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11 Progr essar en actll 'IWI de ,-epreSf>lI/(jC/ó d ':dlò que conC:lx J que VIU Fc:r 1II11 t,l('llln~ me:::» c()mrlc:xc~ Rt."':I.IH7.Jr 
jocs simbòlics de: Olts lI:ujp lIur.ul .. J)lfnt,.'!H ¡:llI Ics ¡ORumeS I 1:lI pròplJ acció d ':¡lIò gut' rc:prc\Cntc:n 

11. Assentar les pr"neres bases df'i !)t"¡sumnll/óRic m ol t lligat a J:¡ p rò pia acció I a l'Obser.'3Ció UC: I;¡ 1c: .. 11I0I. proxl 
'":li CI:'I.-'.slfiC':lc ions senulles de m:u en;¡[ dlvc:~ Fer ¡¡p;m:II.1Il1l:nh pnmcrc<; ,lrdcn:'Clons (amb un màXim de: Ires 
elcmcnts), I l'orrcspondtncles ent re o bJcctes . ~gons cJraclI:risllquC's pc:r<.t .. pll\I.· .. 

13 Arrih:n a Ic<¡ priml!n!s 1/0001/S d e ((lalf/tllat amb qUllHtI.¡t .. mul I difcrnH..¡;¡dc: .. lIlo1L~ lpncs , m o lts/un J ~Jber 
comptar do:> o trn uhjcuc<¡ 

¡li/c iar f(l p1'lmerll ,.('preSt'"laCIÓ m,' I¡ful dí' "('5Píli InCOrPl-'ra11l Ic~ prOplCI3tS gc:omc lnques mê!> ~enzlllt'~ (dm~lro 
r:l , otx:rt1l:tnc;¡t ) PI:t~maci6 d -;¡questt'!> qUlht:llS ell t'I (hhwx 

14 Progressar en el ct.meL'cr:nWlIl del I1lnll Prendre C()nSCl~nCla del i m.nelx I IJ seva rel;¡clo ;lInb Ic~ per:.one~ 
mes p ròlumes (p:ue, mare, germ:m~) D<:-scobrir ¡¡Jgune, de Ic, JlU"lhiht:lts que o fereiX ci medi n:iturJ] (1';¡lgua, 
l'aire, la sorra ,l, Adquinr Ull!; prilTlt'r ' h::'hll ~ de recerca Ilh'iCrvaci6, experimentaCió, repcesent :l clo , ¡lIxi (:om d e 
conservació i rt'pec te al medi Avanç,lr en el condxenlt:nI I o n el1l;lCló l;1I r.:'p,¡I' I..oneguts I en l:l diferenc l:tcló de 
periodt's de lemp:. ((ha-nit , m:uí-tard:l) 

I. ''''Fmt de 't -'5 anys 

Fin ... ;lquest període l'infant ha avançal conslder .. blelllt'rlt t'n Coo rdln .. c ió motora I perceptiva qut' h permet UIl:l 
observacio més detalJ:¡d;;¡ de tOl ci que] envolta , fel que es relaClon:l :1mb Ull:" IUTIL)SI I;;¡t c rdxent , .. \ conseguelx 
lambé un a":lnç I:..nl en el coneixement I con tro l del ~eu ('0:' ('om en l'o riem,¡clò csp~Clo- lempor:l 1 
A":lOça considerablemen t en 1:1 c:;¡pacit;!1 de <; imbolilzacIÓ. MitJançant 1:1 im Íl:;¡nò i t'I joc slIll hò llc pro~ressa en ci 
coneixement de 1:1 r<Y.Iht:lt , fenl -I;¡ M'V:l, alusl~1lI 1:.1 011<; 'l;U,~ IIc."iR": :uxf. el JOc t"sde\'ê un:! aClwit:t1 fOIl:tllll:nl;;¡1 ¡ll:r 
:11 seu desenvo lupalllen l , U.Ol intdleClUal com :!feClIU LllilU7;! 1 mterprel:t ~ímhols diversos 
Augmenta la ap;¡cuat (!t' comumC;1r le, pròp Ies \'i\'~ncles miljanç:lnt el dibuu: 1 d Ilell¡;':U::.LI¡;.:e . Aconsegueix un do­
miOl de I ap-::arell fon3do r 1 arllcula :llI1b 111e:. precisu'> tnls eb '>Ons Augmenta con:'lder:lbkmelll el -.cu \ oc:ahul-::afl 
¡ millora en l'adquisic ió d 'CSlrUClUre' ¡d~lql1eS de l-::a !tengu:l Progress:1 t"n I;¡ t . lp:.ldt;¡1 ~ 'es l:abhr relacions quantlla-
1I\'e.", dc caus3-e(eCte, d 'ordre el1lre (hfercnts Oh¡Cnl;:' 1 lenò mens. 
AV~Il(,-.. en la con,clèncla de grup, 1 InICi:l l:l rel:tCló ,1mb ~rulh red uíl:. T é un, JmlCS mts eSlables I !taudt'ix t'n 
les :;¡CII\' II:lIS dmglde:. e.:. nOI .. blt" per t:;¡O!, el rro~rb; en el seu proet';, (.!t: :.oo.lhtz;l('Jó 
Cal \,elll¡¡r perquè els nens I nenes aconsegueilun 

Millor.oIT con~lderahlemem en l 'eqlllllbn del cos i (.?, la tf)l/"rdintl(.i ó dil1 i;,mC(l amb domllll lotal de I;¡ m;¡,rx ;1 
Adqulrir];l. capacilat de rC"'.ihu..;Ir mt)\'lmenl~ a.. .. imtl rlcs. Mlllor:t.r l:I C'Jp:lcil:lt de "q,(UIf nlllll..~ diferents amb el "Cu cos 

2. AV;lIl(,'ar en ci t/m"mi i COf/sC/i?rlC/ac/ó del prupI cm Con l rOl:.lr el 11') muscu lar passar d 'un tO muscular ten:. 
a un de rc!ax:1I Progrc,:.¡¡r en el cOI)cixell1ent de les due:. p:l rts del cus (un:t:.l i <:'querra). Loca.litZJr i anomen:lf 
diferents pums I segmenls d':l4ue:.1 ESI:lhliment de la do mlOànci3 lat{'r:11 

3 l' rogress:u en la coordi,¡ació de 1ft mUlill/alfina en :ac livilaLS m:lIlipul:lu\'es diverses An .. r pred,:>:.Im I .. coordi­
n"cló ull ·m:l Adquinr progressi v3mem els dos sentu:. ut' rot.ldó i I¡¡ direccion;;¡lit :1I en ellmç (esq ut"rt:l-drela, tblt 
b;;¡lx). 

-4 Progrel>!><ir ell la Cap:lCllal d 'anàl/SI pe~ceptl/'a lh:.,ninm1at It') de formt':s, colors, o lors, sons, textures, :1mb més 
clements I més m .. Il~:lI.<; HeI .. cIOIl:lr percepcions :lctU;¡Js :1mb ;¡!lre:. de vi:.cude .. :mteriarment. w /fll!./1wció senso­
rial, Relenir diferentl> pe rccpCiones: ml!mf) ,.ia SCllsu~iul 

S Ampli .. r It':s I>o<; ... ihlhtats de conwmcaClú gesllUlI Efec l uar represemac lons senZIlles, IOCS d'exprt:l>!>i6 [nid:u 
la combin:lció de ritme i esp:l i (1:1 d:lnsa) . DistingIr el !>O dd '>Orol l i :1.I)ó(une' d e le .. ~e\'es quaht:llS 

6 Millur.ir I¡¡ e;l;p:.cil:u de comumcar-se () ~(l lmt!lll en Ics dueo¡ ves,s.;;¡nts de com prensIó I expre,:.io prugrcss:.r ell 
Iol comprensió d 'ordres, nar;;¡cion$ I converses. Utilitzar par:lllks n::bclon:lde¡\. :lmh l 'esp3i I el temps, el conelxe­
m t'1lI d 'ell m:lIeix I tk l'emo m pròx im Express .. r-s<: "erh:ll ll1ent ¡.unh fra..'i("S senzilles, ben estructurades Adquirir 
de maner:l progressiv:l més precisió de 1';mlcul:1c1ó de sons 

7 Avanç:,tr en I:. comlmiC(~ció gràfica i pliislica Avan(,':lr en b comprensió d ' lIllatges. Afin:.r b Inlerprel:lClÓ de 
I :}¡rnn~ (pt:rson:l.Iges, :.u .. 'don~, SiIU3CM')ns csp:;¡cia!s Itempof".ils). Reladon .. r ulla ..c::nt' d ' im;;¡tges amb el seu fil narratiu . 
Comuniar les prò p Ies obscr v:;¡cio n:. i vl\'ènC'Íes mil j :.nç .. n t ci dlhuix cada veg:!d:l mé.s eSIrUClllr,1I I fi C <:n delall:. 
Descobrir de m:.lner,¡ progressl\'a les poSSlblli tals del color Ml l lor¡¡r en 101 manlpul:leió de dlferems m:ltcnals i ob­
¡eClt'S per la descobert:.l de Ics púso¡ibilil:llS de cr('":lcló del m odelalge 

H, Progressar e'l la c01lsciència (/'1'11 maleix i eu/a seva (wl(H!sllma , Enr iqUIr el ~u jo persan:ll, 101 i la m:lr("'".id:¡ 
depcnd~nci:l de Ics persones immediates G:ludir de les noves poSSihili l :l lS en e l joc, el treball , la relac Ió ;;¡mb els 
:;¡Jues . Avanç .. r t'1l d coneixement de les seves possibilltalS I dels seus límits Intere.<;.<;ar-~e progre<;siv:lmellt ¡x:r 101 
el que l'envolta. Expressat \'c rb .. llllenl t'I que ci neguitei:.l 

9 GU::.Ln }':lr en \(I(I(lb l litzaC/ó I en au/u t/o,ma c relXl'PII I)CI m~)ur c: ~ en el seu medi Pro gre!>!>ar en la conscl~nCl" 
de grup i en 1:1 t-"P:l t ll.ll d 'adapl:lr l:¡ pròpl3 aCli"":l! :l1:! del grup , (;\(' livlI ;"" dirigides, IOC simbòlic en ¡">Clit grup .) 
,)' iniO;l l;1l I ;¡({~'pt'¡CIÓ de normc~ propos:ldes per l'adult ;,¡ I j.trup i en l'acceplacló de les que c~ deflven del 'oc 
1 tr:t.CIt" ;¡mb d, (;(Jmp¡¡ny<; 

10 PrVjotrc",¡r ("I / ÚdqUlSIClÓ d 'lJabllS D'ordre per,mul nelC¡:.I, menjar, \oeslIf De rclaC"ló s:.lud¡¡r, ¡¡lucI .. r un 
company, don;u lc, ¡.tr:lcies l':..rliClp;¡CIÓ en tasques domC'sl1ques senzil1n p.W.ir t;;¡ul;;¡, eIxugar cobert:. Dc !fe­
h:;¡1I o bscf\'JClo. o rdre , neled .. l , lun ~t,I1lU¡¡ .. ¡>;;¡rtiClP'¡uÓ en Ics :lCtt\'lt;¡ t ~ de grur :.abcr c:::~per:lr ci l orn en el 10<.-, 
c<;coll¡¡r d~ ;;¡l l r<:~ 

I1 l'rogress3r en la ~ep~eS('lI/{jc /(i 1n1"l/ul de Ic~ ~\oeS \'1\'ènCles Contll1u:lr :lV:ln~' ;ml en I;¡ capacll:lt d 'ImitaCIÓ 
I en el IOC 51mboht prugrcssl \:.Imr.:nt ml:<, complex InlCl:lr la coordlll;lt"ió de Ic" Ilrúples represenlJClons :1mb le~ 
represent3C lon~ dels -::a ltres loe t'n grup Illid:.lr J;;¡ ullhl/..:ICl6 I IIllerpret:lCI6 dt· !>Ignes :lrbl\r:ms 

12 Segu ir a\':ln(,.1II1 t'Tl un pe'bllmeullòR1C miC/al lIoC: mpre :1 parlEr de I¡¡ rx'rtercló sensot1al Agrup;¡r ekmenh 
per una pro p let:ll comuna Fer Onkll.it'lOlh (;;¡mh un mJxlm de C"lnc elements) Fer currt"I'IOndtncles d 'elements 
h ..... ant -.-.c l;n lc~ qU,¡IIIJIS i també en \.."tlten' de c.¡U;;¡Il1Ull ..,aher p¡¡~sar de la re:ll nz:1ció:l 1:1 ddlnició i de b det1ntCló 
:l la reahl7~Cló 

I \ PrOj.(re ~, .. r t'n 1.1 I/OCi('¡ deqwulli/1I1 I en el cà/cul Orcr.ir :¡mb oble<:te .. , 1 mel\lalmcnt , amb qu:mlllalS inknur' 
3 '.i J(eco lleIXe,. e ll l 'espai re/fI(Jem" /fl/XJ/()RIQ¡¡e5 dlns/for:l,oben fl:lnt'al ordrt', Ill!(:rsecció 

I I A\ :.In(, .ir en ci "1!~cobrimePII del melit natural I ~¡/( wl ql/t' 1'¡'1n-olw Ident ificar i dlft'rel1oar elcllll: nL~ el>:.cn 
Cla]s d 'aque:.t lIIedl Il1lcre<;.-.:ar-'o(' per dll crents manift'sl:lClons I fenomen!> de I:,¡ n:uur¡¡Ic ~:I Ampliar l':ldqulslCi6 d 'J{' 
muds I hlbus d ob ser\'aclO I l.:on,(' T\'au(¡ <.Id medi (telllr cur3 d ':algun:l pi:llll:l, rt':.pect:;¡r c1~ C"p:l l.~ ue tOlS. ) ~er 

capaç de fer pelli' recorreglll' Hil .. o l (:m;u;;¡ una :ll i r:! claSse, a un pis \'ei ) 

I. '¡'lfa"l t/I! '5 u 6 ant'.' 

A~lquirclx una m:ldure~a import:lnl en Ic<; funCions b:\s lques I en I:l seva segurt"l at per!>ol1al 
Avanp en l:! vIV¿-nt'I:1 I represcnt:.dó dcl.,l;U cos, sohre!'¡1 en la defin ICIÓ de la seva [ateraht:H i en el procó u'lIl1e 
Ooril7..3el6 de 1:1 pròpia d reta i eSCjuerr:t ReguI:! i preCl~:1 I;,¡ se\'¡¡ mot i lil¡¡1 Iln¡¡. Hi h;;¡ un gr;;¡ll pro~rés e\'OIUI IU de 
1:1 percepcIó: d lfert'Tlcia , identifÏl..":;¡ i ;¿~lC i:. iTlOll es mes d:ldc~ del món cxterio r rebudes a través dt"ls d iferents s<:n 
l itS L:,¡ m :ldur:ldó perl·epli v:.l I pl'oÍ("(JIIlOlOra l':ljuda a estruct urar l'espai I el tcmps . Estructuració c.¡ut" nece:':'lIa en 
ar:l uns pums de referènCia IllOIt c1;¡rs 
Prügrcs:.¡¡ I:. \e\' :.I u¡lllUn icacló verb:ll , comprèn qual.se\'ol mlSS3tge onl d 'estTUnur.l i \'oc¡¡bul:lri -.cnil ll ;;¡ J;;¡ \'eg;¡.cb 
que pol expre':.ar 't' ;I:nb riquc-.:a I pr<:l'i~ió de lèXIC, amh fo rme, I estruCtures ad3 veg:ld;¡ més ebbor.ides I amb 
un:l correc la ordenaCiÓ d ' idees o 1t"IS Augmenta 1;1 S<:\' :' (':¡p¡¡ci¡:lt de cclllr:;¡r l'atenció i de memOnt7.:U 101 ci qut" 
3prtn . l'rogress;) en raonamenl, I/oba rel.lClons dl\'t'rM.·~ t"l1I rc obJecl es I fenvlllens, entre ci que experimenla :lr:l. 
i h~ expenment:l l anteriornl{'nI ~ :¡ixo f .. qlle pugui re."o ldrc un' p rohlemes i II1 terrog:m ts quc se II p lan legen 
L:;¡ rdacló :lmh el" altres nens s' tn l {'nslfi(.-.. , el seu joc el> fa m~s org-anitZ2I , li C"'J l t"n cornp:lnys i va :;¡prenent:l intcress;¡r 
se pels desig!> dd ~ :.I ltfl;' Hcl;;¡CIÓ, :lquest", que h lIoC:rvd x t'om .. pun l de rcfertnCl3 per a 1:1 lIoC:va ¡¡uloafirm:lCIÓ I 
h o fereix oportunlt¡¡ts d ':lpreml r(.' a di,cnmm;;¡r I s::lber deCldlr·se per dI maleix 
Est:l 1110 11 mtere .. ,al per I .. reahlal o bjeclI\'a Aquest !lllerts , 3company31 de les :ldqui:.ioo n:. en ci camp del rao n;;¡­
ment i en el:. h:ihlh de treball, fa que Sigui un mOlllent bo per pl:l.I1 l c:j;;¡r-'iC un:! SISICm:llllZllOÓ mé~ }tran en els 
diferents :lprenent:ltges 1 un:.! H1iro l!uccu'} de les tècniques 1IlStrumel1l¡¡11> h~slques. 
L'cdU(':..ldor l indr lun coneixement amph de I:;¡ inTeracció enTre ci Parvulari i el Cldt' Inic iAl , )I::lranllnt la conllnUllat 
educ3Tiva. Orielll:lr'- l'aprenen l :lIge perquè els nens i nenes puguin' 

1 Segu ir :l\'anç:mt t'n l'equilibn d('} /.0.' en diferents poSICions I en la cU(J~dlfl(lcit1 de m OI '''1)em$ en t'Is de~pl:;¡\:I 
ll1ent~ (cAmm;;¡r de pume[es i t-::alons, C:lmlllar sobre oh~t ;¡cJc~ ,amb ulls obert :. I ulb lanl'":l.t5, lransportar I pass:H 
o bjel'lt"s) Al'oll\t:gui r la reprodUCCIÓ de mOVlmen l!> :'lInèlne!> I :'IIl1UII:l.nis xgUlr ClImes amb 1IlIef\, .. ls I de eomplc­
)(11:1.1 creixem . CrC".ir r itmes sen Zill:. amb ci propI cos ¡ :..mb IOslrumem:. 

1. Progressar en el d o mini i cO'lsciellcillc.ió del proPi cos. e\-oluClon;¡r en el control del tO m uscul-::ar en difcrenh 
posit' ions Conèixer Ics d ifcrents p3rtS del cos I dir-ne el nom Con~lxer 1:1 pròpia drela I esquerr .. . In ici d'onelll:l ' 
cló drela-esquerra (sempre partim del propi cos) en l 'csp:1I extenor Recon~lxer la dlrecclonaht:1I t"n l'esp;li :.mph 
(d¡¡lt-b¡¡ix dre l ~ t'M:¡uerr:l ... ). 

j Aconseguu més precisl6 de "WI 'l mt?¡b en acu\'It:ltS mal1lpul:ltl\"e:. divc.:r~s Alrernar els dos scnlilS de rOI:l (." IÓ 
en un m;¡lelX tr:.l(,- RI..-,¡I II z::;¡r gt":l.fismes complexos (¡¡llemant formes , ritmes, sent its de rOl:.lCló.,,) Representar gdfi­
c¡¡ment els uespl:l(".imeOlS efecllIal s en l't''':'p:.ll "-mph ~r apaç de c reu"r 1't"oc de :.imetri¡¡ del propI cos en la realll ­
z:ac i6 gràfica, 

4 . Progress:lr ell la {)(:rCt'pció en rel:1cló amb ahre~ a:'I)cCle~ m .. dur:lllus· 1:1 m ouht:ll. 1'~ l cnd6, el lI t'ngu:ll~e , l '¡¡hs­
It":l.cció, la soclal1l7..3CIÓ Diferenel::ir mausos dïntenslla1. dt" qmht¡¡t Analil7,:If, imaglll:lr I saber expressar 4ualil¡¡l:. 
sensorials de 101 el que l'eovoll3. PrOltre~;l r ell 1::1 melllofllz:acl6 d ' Imatges .)(:nsori;;¡ls 



5 Millor:u el desenvolup2mem dellletlguatge del COS:I trol\ é:s de ¡OCS dr:l.m:J t lc.~ cornbin:.tnt el gest I I .. p:.Irl¡¡ A\'¡¡n­
ç:u en el descobnmem de les possibil ll:ns de 1:1 d:ln5:l Dmmgu les qU:lUt:ltS del so: :ll tur¡¡, l im bre. II1 l cn511¡¡t . dur:;¡ ­
c lÓ I reproduIr-les. Respondre correct:lment .. Is eSlímuls sono r, rítmics 

6 Enriquir l:l C<lp:lcu:u de comutl/car-se oralment en les due:> VCSS:lntS de comprensió i expressiÓ Adqu irir el va 
obul:lCJ b:Jslc propI de l'ed:ll i :I.\·:lI1\ ..... r en I¡¡ precisl6 de I;¡ uUtil Z;¡ció or:;¡ ~ d ·,II.luesl ... Expressar-se amb frases c-.ld:¡ 
\·eg:l.d:a més c.s lruC!ur,¡des (ulilil ? .... ci6 de pronoms. ;¡dlectlUs I avançar en la utilització d 'enllaços) Comprendre I 
rcteOlr exphc;¡Clo ns t narr;¡Clons més lI:lrgues i més complexes C'llnenç:l.r :l o pl:l.r idee ... i signific.u s implícits en 
sitU:l.cions d iverses f;¡mili:l.rit?..ar·se I exercitar la memò n:l 2mb els sislemes d ·e xpre ..... " ió Iiled ri:l mé~ carrent.~ (ra­
do lins. " cudits. "dites, poemes. onçons). Millor:.H <:n 1';arti(:u!;¡c¡U de IOtS els Mm ... Apn:ndre a discnmin:¡r-Ios e:n 
di verses posiCions <; ill;lbi(IUeS 

7, A\':lnç:lr en l:a collllmicaci6 R, ràJicu i f)làsl ica l h ilit7..:lr símbols per ~ l'expressió de: ritme::;. :¡çcions MIllo rar 
1:1 comprensió dïm;uges. S¡¡be r·ne !robar Ja Idea central relacio nant-ne aspec tes secund:lfls. Avanç:lr en 1·t!xpres.ç i6 
gràfica. f er dibuixos est!Uc tur¡¡IS i rics en detalls. Iniciar I:l reproducció de dibUIXOS seriats. Ampli:lr el coneixe­
ment de Ics possIbilitats del color utilitzam tons i matisos i ri':l:lcionant·los emocionalment ¡¡mb elS ohjectes, ¡\finn;ar-sc 
en el domini de materia ls de 1ll0d<:\¡¡lge per t:ll de poder-se expressar en aque:sta tècnica 

8 . AV2nç2r en la seva segurelal personal Progressar en la opacll:lt de decldir·sc per di m:ucix. Difc renCl:lr pro­
grcssi v;:.ment el que sent del que realment P:¿!".~:l . In ici:H un:.! progrcssi v;I diferend:lciu dels seus inl eresso ... i punts 
de vist", dels Interessos i punt s de vist;:. de ls altres Gaudir dels seus nou::; aprenentatges, 

9 . Pfogres:;ar en aulo t/omia i independència de l';¡dult scn~c deix:lr de lenir-Iu com a punl de rcferèncl;¡ est:¡bk 
I necess::lr i per ~v:.nç;¡r Progressar en sociabilfrzacl6: adquinr C::l.p2cit:l t de jug3r 1 trcb:lllar en petit grup. Progres. 
saf en l'Jcceplació de normes, Unt Ics propOs;¡des per r~du ll r:om les que es derivell del joc i el tr:.c te amb els 
companys. Augmcr¡br la cons(:ièno;¡ de pertinença :I diferents grups: familia . esco la . grups. velOs. :amics 

lO. Progressar en l'adquisició d '!JàfJirs i aClilllds d e col /(¡fX)rua6. h:ibi ts <le cur:. personal (neteja . me:njar . \lestir . 
prevenció d 'accidents .). ~I:l bits de uebal1 i aprenen tatge: (comunicar-se en veu baixa. o rdenar la feina ... ). H:'I.bits 
socials (part icipac ió en els treballs coHectius i d·equip. respeClar l'ordre en dlOC . col ' laborar en la conservac ió 
i neteja dels llocs com uns i públics. pon:lr :a terme pelites respons:lbilitats. 

I I . Avanç2r en b n·pre.ç¡?r/taeió m(:Illal tic la re¡¡lit;¡t · millor:n 1:1 c;lp~cital dïmit:1C16 i de repre:sentaci6 slmbò lic:l . 
Progres..~r en I:l interpretació i uli litz;¡ci6 de signes arbitraris. 

12. Progressar lm les ~ISes (/el pensament lògic: Classlfic:ar m:a terlal divers segons diferents c riteris. Consolidar 
les o rden"cions d 'una sèrie d 'elements (H o 10). 

13. Contlnu:lr a\'ançanteo 1::1 mxü'i rlequ(llllilal i ml el càlcul DeS<"obrir les primere::; rd;¡cion s i o peT"3cio ns: entre 
els nombreS n¡¡tur.!ls. ::Iixí com d sc:u lligam :1mb la re21 itat (del O alIO). Adquirir. a p:lrtir de l:l comp"ració d 'ohjec­
tes i m¡ileri:l.ls cominus. un:a primera lIoció de maR'IUlld. El:lbor~r una I)rimer¡¡ rcpresenl:'ció ment:.1 de l' esp :¡i 
en la qual S' integrin Ics propiet;ats topològiques (dins-fo r.! . oberH:m cal , continu·d i::iContinu ... ), In!ClaT la primera 
noció de linia recu O corb:! i superficie plana o corba, Començar a reconh~er aquestes propJet:aL~ en l'espai coneguI 

14. Ampli:l.r el coneixement de la reallla r social i 1wtural on viu i sent ir-sc 'n p::1fl i1l1egra1l1 Con<;cienci:u ·St: de 
què pertany a un:l f2m ni2, un poble o c il/ [;¡1. ¡\d~luirir de m;¡ner.¡ progressiv:l h~bit ::; I ::I(."t ilUds de conservac ió I 
respeCle del medi Progress;¡r con el condxemem de maten :lls. p lantes I :loimals I el seu cicle vÍI:l1 Progress:¡r en 
el cuneixement de períodes temporals cada veg:lda més lI:lrK~ i <:n l:a represcnl;.icjó i oric.:nt:.lciÓ <: 11 l'esp:li pròxim 

DEPARTAMENT DE SANITAT 
I SEGURETAT SO CIAL 

ORDRE 

d'i I de maiR de 1 9B.:~. que reR,Jllu le:; condlciUlls hlgièm co-sallltàries i de seguretat de compll1nent obliRut pels 
cell[re.~ d 'atenCIÓ a.uistellcial per li infllllH de menys d e () allyS 

El Decret 651198! , de 9 de imH<:. que regul:l l'alenCU') :lssitenclal i educalin :lIs in fants fin.s a SIS ;an ys nI) in.scrits 
en cemres d'enSt:n~·~ment . establelx :l1 se u ;¡rticle 2 que IQIS eb centres, .'JCrvd~ i est;¡b1i mell1s :l què f:l rderênr:b 
qucdarJn subjectes a la norm:ltiv,1 que es dicti respecte, entre d 'altres qUèsunns, de Ics condlclo ne<; higJt~n lco­
sanitàries i tic seguretal. 

AteSa la impon¡}ncla que tt per :I 1:1 promoció de 12 salu t deis nens. dUrJnt 12 primerJ inf;}nc i;;¡ i l'ewl prc·escol;ar , 
12 regul2c ió de Ic.s cond icions higlènlco-s:l.nitàries i de seguretat dels eSI"bliments que en tenen cur,¡; 
D 'acord :lmb les atribUCIons que expressament em çonferdx en ::Iquest respecte la d isposició fin:.1 primera de l'cs· 
mental Decrel 65 / 1982 , de 9 de març 

Art icle pnmer.- ~ls centres. ser veIs i est2bllments radicalS a C:lI:lluny2. públics o priv:l l s, que linguin Cur2 dels 
in f:lr1ts de men ~'S d<: 6 any.~. per (."'o ntribui r a llur atenció ;¡ ... sislend;¡1 i educ;a [ jva , h¡¡ur;1II de complir k ::; condicions 
higlènico-sanitànes i de segu retat establertes als articles seguents. 

Arlicle scgon.- L 'edifiCi o n estigui ubicat el centre hau~ de dispos2r de subminiStrament d 'aigu¡¡ pot¡¡bl<: pro(:e· 
dent de I ·ab~ ... t públic. per prt.:.s:. diren ~ 

Les algues reSiduals h:lu ran d ·abac .. r al sistem:l de cl:lvegueres municipal. o foss:¡ sèptiC"":l qu:an s'escaigui. El' Clp 
cas no al'loOlr:m en un pou m o rt. 

Art icle tercer ,- I . La il ' lumin:lcló na tural se~ la preferem . En cas d ' utilit7..ar la 11 ' lumin:lció 2rtificial , ¡¡ques1¡¡ St".~ 
scmidirccta, és:.l d i r . l'un IS de llum prolq¡;its per m2terialtransl(¡C1d, j d 'un¡¡ intensil;¡1 entre 150 i 300 lux . A les 
sales de lactants es prohibeix l'ús de llum fiuorescent. 

2 . TOlS els dormitoriS i ies s:lles de ¡ne est;¡r¡}n aill¡¡des acústiC2ment . L':líll3ment :.Icüstic ha d'impedir un n ivell 
de soroll de 50 decibelis (A) 

j. EI ~ centres disposaran d'lm ~is tema de c¡¡ lefaeció regulahlc i ~cnsc r:;¡d i:ldors de combus[ible. que inclourà to tes 
Ics sales, inclosos els s .. nil:.ris I-l i h ¡lu r:"i lermÒmetres de p,l rel :. la S¡;¡ J:¡ de 1at;: tan ts i en els punts de lempcraturJ 
màxima a l'estiu i mínima a l'hivern. la franja tèrmica idòma es considerada emre els 18 y els 2 1 oc 

4. les wnes odoríferes, com són I:. r:u ina, k-s sales de ¡;anvi i els sanitaris. dbpos:Han de: mecan ismes eficaços d 'ev:I­
cU:lcló d 'o lo rs. 

5, TOlCS Ics s:.J lcs i dormit o ris diSpOS;¡r:.!1l d 'un eficaç sistclll~ d~ \'t:nti lació eXl erior permanent i regulable . 

Aniclc qu~rt ,- Els II¡IS s<:ran de superfície p¡¡ma t dur:. 'l'OI S el ...... eiems ;.amb re:sp.il lle:r graduable seran igu:llment 
de material rígId . 

Article cinquè - l , La sala de c¡¡nvi disposarà d'una pica I una repisa situada 2 80-85 cemímetres d ·alç:lda. L2 rc¡)iS:l 
scd de marbre o d 'un :lltre matcrial no porós. llis i fàci lment rem"blc . dOlad2 d 'una vor .. ¡¡nli-c;.¡ igudes amb una 
profundit¡¡ t de 50-60 centime!r<:S També caldr;} que hi hagi "rmariets individu;¡Js per a la rob2 neta de cad:l nen. 

2. I.¡¡ hibcroncr ia dispos;¡r;l d ' un¡¡ pic;a d ' l IS exclusiu per :,lIs m enj¡;¡rs, d 'un fogó. fo r;¡ de 1':,Ibast dels nens, a una 
"Içada minima d ' l ,20 metres. d 'una taula per con feccionar els biberons, un armari per al malerlal (biberons, bulli ­
dors. llets I d'altres) i d 'una nevera 

3 Per ;.a ls grups de 3-6 anys hi haur:i un wàter i un punt d ' algua per cada 10 :llumnes. Es dispos:lr:'l. com :l mínim 
d 'una banyer:l per cada dues :aules. 

4. l 'equip de cUllla ha d' incloure , a més d 'un:a cuina ~uficicnt per ;lI nombre de rll <:nús a fer, un refrigerador amb 
c::Ipacitat de congelar a - 18 oC i un rcnta-p lms. 

Artide ::; isè.- I. les sales per :1 nens disposaran de pa\'imen t amoniguado r, Les parets CSt2nn recohertcs des del 
sòl fins a l 'alç:lda d ' I ,20 metres :lmh plntur2 o materi:lls no po rosos. impcrrli<:;.ablc.s, L1e fàdl nett'j:¡ i ;¡tò xics, 
El sòl de la cuill;.a h;¡ d'ésser de m;¡reri:.1 no porós ni esll:l\'i::;sant i les p:uets h:m d 'estar e:nrajolades. 
Els pre:statges del rebosl :;er;m de material no porós i rentable, Els m és baiXOS estaran si tu:ats com a minim ¡¡ 20 
centímetres d 'alçada del terra . 
L¡¡ po rta d 'aecés a J¡¡ cuil1:l scr¡J resistent al foc i amb Illo ll;l de reto rn . 
A l'espai ex terior I per Iai d ·cvit.::Ir tr¡¡umatismes importants en cas de caigudes. conv(; que ci sòl sigui tou : sorn. 
terra . gespa, terreS eSp<":cbls de c,¡ut)l'U o similar::;. 

2 . Fins a 1,20 m elrd d ·;a lç-,¡da. hi h:mrà una zona de seguretat, en què s'exdoura la pre::;ènci;¡ de sortints can telluts. 
"' idres grans que no siguin de seguretat . plantes perilloses, desnivells peril losos i qualsevol altre possih le ;¡gent trau­
maliI7 ... mt, c:'I.ustic o lòxjc . 
Els angle::; de Ics pa n es lindr.ln I/Il:! pro tecció anti pinça-dits 
Les fineslres i balcons lindràn tanques de: segurelat I eSI:lnn disposades de maner:;¡ que els nens no pugUin enfilar-S('. 
TotS eis mecalllsmes elèctrics estaran a un¡¡ ¡¡Içad¡¡ mínima L1 ' 1 ,60 meues. 
Les escales estar:.r.n prOteg idé~ per una b;¡rana. els b:.rrots de la qual han de ser verticals i :l.mb una sep:lr;aCió ent re 
ells no superio r ais 10 centímelres. 
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GBUPSDI 
TBIBATJ. 

PS I COMO TA I (1 TA' 

Coo rdina: Enc.rna SU9r~~es 
Ho r 4n: dl}OUS, ce 2/ 4 de 8 ol 9, c ad" t.t@S 
s ., tlMnes 

T n!'D .. ll lIob re d1ferents expert.:!nc l eS dt! 
)0<;$ .. 1'11.> ''''JUo1 susci.tad ... a p .!lTt.!r del 
c~ rs de l'~scola d'Estiu . 

l'oo lChna; Carme Co l" 
1L0 rolt .: la. trobllda .. 1 ~ d' act.uore " IOl" 7. 

UNA METODOLOGI A D' AN ÀL ISI DE LA REALI TA T A 
l ' ESCOLA BR[SSOL: L'OBSERVACiÓ EN EL CO NTEXT 
NATUR AL 

EI .... boraci6 L <l1'1.<:ac10 d'un gUIO d'obse rvacl6 
evo lullva. 
A tr<,vê ll d'una recerca-accIó sobr .. una lcm3 tl 
ca re f en,ot .. l'acc l O cd..,c",t.1\'i!. e s far" ,m c.! 
tudi de l'apl i ca bili t at d'una me todolog i a 
c ¡ entf!l c a d'Observa cIó pedag Oglc a en e l ~ .. r c 
r:onc .. et d .. !",,, nostres escoles bressol. 

Coordina: Lu r des MOlina 
Horari: dijous. de 2/ 4 de 7 a 8, qul n ze n a l­
_nt 

ANtROPOMETRIA ( ,.,(SURA OEL CRE IXEME NT) 

Inco ~pora r la rec~rca c l e n t l fl c a l n t ern.cio­
nal a ¡ 'Cscola eressol 1 Llar d ' Infants d e C! 
la l unya, 
Es t ablir un proq r a~a d ' an tro po me tr i a per a 
l C5 Eseoles Ure ssol co"' a p a r t I n t eg r al d e ls 
p r oqral!lC 5 d c ' l ' Esco la 8 ~e ssol de Cat a lun ya , 

Coo~d l na: Dola u Canala 
Horari: dilluns , de 6 a 2 / 4 d e B 

APRE ~E N TA TG E DE LA LECT URA J L 'E SC RIPTURA. DE 
I¡ A ) AN YS 

Coo ~ di n ,,: Ca rlnC I>crn a u5 
no r ., ,.. i.: dllOUS, de 2 / 4 de 1 a 9. qu l n :zen a l-

~"' 

A,PR ENENTATGE CE LA LLENGUA I LA LEC TURA I ES­
CRIPTURA 

Aprli!nenl!l.tqe d t' la ¡Retura , 1'.:1 ....etode n a Lural. 
La lectura r 3plda Des8nyolupa~nt de sinLa xi 
: 8SL ~ uctu~e&, Text lllu ~., 

Coord1n.: Pc pl t a Vera, del C r up Ter~ l to r lal 
del M, C,t.P, 
Horari' dl"~rts, de 2/ 4 ce 1 li 2/ 4 d e ~, qui~ 
zenalmen l 

GRUP CE LECTURA 

Coordin"" '1onl5err", t Cor r elq 

MATEMÀT 1 CA ¡ PLÀS T ¡ CA 

expqess¡o PLÀS TICA A PARVUL ARI 

Pa r ti n t d' e l emenL~ conegu t s , ve ure cor. e s pot 
enriquir lo1l 1I1'.a q i. n a c l" d e l nen que h a d c do­
n ar pas a l ' e xprelll", 

Coo r dina: OU1~1 Crelxa~ 
Hor ar i: d¡llunl, d'l / . de , a l I ' de 9, qUln~ 
t e nahne nt 

3 t c;:.) Inst;¡1 I;lClons declriques, de gas I d ':ugu;¡ comphran inexcusablement k-s norm:;r; t lves v lgent.5 En t'I cu de 
l';¡igu:;r; C21eml , lot~ les :u xeles eSI:.lr:;r;n conncct:.ldc:s ;¡ un IlImt;¡doT de lempcralun m:bima fi X¡1I ;¡ 45 "C 

Article 5CtC.- I El ml)hili:;r;ri scd dI.': ~u,X:Tficic no POTO":I , II1cMcll¡¡bk , :1mb vo res Tomo, ;¡ngks :;r;rrodonlts I ~n5(: 
-,ort llU!> lTaum4Iit/;;¡nt!> Le5 .sevt:!> mllJes ser.1O proporC"lon:lb ;¡ les m ide!> :mtropomètnques dds inranL" 

2 En ds llits dI.': harane.:S, la St':paraci6 entrI.': els b:u rots \Ct1 mfenor ¡¡ 10 cemimem :.s, al p la de suport del matalàs 
no deixl.r-:l bUits pt:nllosos i e1l hsl6 horltzom21mfenor de la bar4na quedar-:} per dCSSOI;¡ del matalàs, L'alç:;r;da de 
la b:lrana -.cd corn ¡¡ m imm de.: iO ccnlimetfcs Es pro hibeiX l'u.!. de x¡¡ r:xes-soSt re 

3 les jogumes seran amlumàuques, mesl t':l l2bles, atòxlq ues, H:ntable:s I lIlemp:L~ablc::s , 

4 Si en 1't:'P:l1 I 1';¡lre lliure h i hO! dlSpoSIIIUS de IOC, aq llc.!Jts .!JC'r:m de m;¡ len ;¡l meSldlabk I ;¡IÒXIC, I no supcr~r;¡n 
els 15 metres d ';¡lçad:l Es proh ibeiX l'ex lstènCI:;r; de pISCineS, la sIgUin consl ruldes o portàtil s, dint re del reCinte 
d e::! centre, 

S El mobihatl j les ]nst:;¡Hacions com pllràn la norm~tI \' a vigent contra incendIS 

Article l'Ullt - TOlS els cen tres d isposaran d 'un:;¡ farmaCIola , q ue eSlar.} fOr:l de l'ah;¡st dels nens, a una alçad3 mini­
nlA d ' l ,l O mClrel>, I degud:ólmeTlI 1;111("41.\;1 , i no m és CUllI ind rl cls S('gucnl s elcmcnts: 
a ) M;¡ ten ;d ¡je cura cOl6 , g;lses, espar;¡draps, t iretes de plàstic, tisores, pinces, :;¡lcohol de 70 DC, ~ i gll¡¡ o xigen:lda 
I lintura de Iode 
b) M:ltc rlal mt':dic: IcrmÒml.': t rc: , :lllI il t': rrlllC~ , ~rum fiSIOlògiC, c(l l 'hrl :l.n:l. lgt':slc ' :lnt i.<.èpt ic i c3rbó "<Ictiu , 

Art icle.- no\'è,- I Per poder trch21br en q U:l.JscvoJ dels ccnu c:s Inclosos dins l' :1mb il d ':;r;q uesl :l O rdre, sera impres' 
cind ib le quc ci pc~wn;¡1 es f"ci Ull e";lrnen de s¡llut per u l lk dcmost r:l r que no p.ucix e .. p mililt i:ól in fcclo-com:ólgiOS<l 
En di s'inclou la prova de la tube rculina j f2lgS X als poSIllUS Aquests ex:1mens es re:¡!il z.aran en els centres de 
prevenció i control de la tuberculosI, de la D ireCCió Gcnenl de Promoci6 de la S;¡lul. 

2 Tu t el pcr:.onal es \':Icun:.l.r.. con tl"J la rubèola (enml en comple que les do ncs en edat fèrl il s'han de comprome, 
I re :I :ldop lar les mesures s:lOidrtes prevenllves que corresponguin dur2nt tres mesos després de la v:lcunacló 

3, El person:ll m:lnlpul:ldor d ':;r;hmcnt," complir.} els req ul5hs i sc SOl meld :.I. les reviSIOns que preveu 1:1 legislació 
vigent 

4, Es proh lbe:IX de fUm :ól f al person:!1 en Ics S31e~ o dependt':ncies pròpIes dels nens, 

"r¡lek deM' - I Per mgress<l r un nen <l qU<l lscvo l dels centres melosos dms 13mbit d ' ;¡quest;l O rdre, se ri! necess;¡ri 
p reSent3f un certific ,)! mèdiC o ficial del pediatre que el v iSita h:l.hiwalment , en el qual consl.] que :lquest no té C:lp 
m:1I:1ItI:l InfcCl o-conl;1~i oS;¡ que impedeixi I .. convivènci:l ;¡rnb els ¡¡lires nens del centre, En el Ill:ltci x cert ilic u , 
el pediO!tre anu tJr3 les l';¡cunacions admin istf2lives, tot especl fiC:lnt les dates i el nombre de dosis En el C2S que 
t:I ncn h ;¡g i cst:u van ma t en Ull St"fVel O ficial de V~(:un:lcions , els pares podriln acreditar l 'es(;¡ t v ¡¡cun¡¡1 dd nen 
amb la documentació pertinent (carnet de salUI m fanll l i C3rt1l" t de vacunacions). 

2 La OIf( .. cci6 dd cent re anotat:l :l la fitx:;r; de reglslre de \'al'lHl:ltions les ¡jades corresponents:;r; l'eStat v:lcun31 
de l'Inf:ln l que mgress:l pcr pri Il1C ~~ \'t:gad<l En ci cas que s'obse rvts algun':l deficiènCia, es don:lr:l:l conèixcr ;¡Is 
p ;¡rcs, tut 111:.1\ 11111 ('n I ~ nc:cc:ssit;¡1 i conven iència d 'efectuar J:¡ immunit ",:H' i6 t:ornpkla per t¡ll de prutegir I ~ s:lIut 
IIldlvidual l col leclI\'':l 1)'3cord :llllh l 'Ordre de 19 dt: juny ¡jc 198 1, publiC".Id:1 aIDO G de 8 de Iulio l dl" 19HI , 
d s regJstre:. del, u:mrc:. Scr:1n :.upervb¡¡t:. periòd lCHnent pd C:tp Local de 3anlt:lt 

Pr imera - L:l preSt':nt Ordre emr3t:1 en \ I¡;tOt d d ia l>CgUCllIl.k I~ ')(,'\'a pubhC2CIÓ JI Dwn Uflclal de 1(1 Gef/em /irat, 

Segon:! - ~ faculta 1:1 DireCCió {;CJ)Cf¡,¡1 de PrOIllO( IÜ tic 1:1 Salul pe r p rendre les mesures necess:llries I :ldopl:l r 
les rc-.olunnn .. ('onc,poncm l> pn .l I cumphment I l'execuCIÓ de 1:1. present Ordre 

DI,I'O'" IÓ1 11~''' I IIII I ~ 

Única - Els centre~ eXlstenlS en I ;¡ctuahtat dISpo~:U,1O J un pC:Tlodc d(: "" rne"O~ ¡x'r :llust:lr·se:l1 que disposen 
els :l.rlJc les 1., ,~ I I l , '" S, 8, 9 I I li de Ja prc'iCllI Ordre I ci Ull I('rmlll ! de dll'u lt mC"I.lS per adaptar-se als all res an icles 

li.n edum , I 1 de maig de 1981 

JOSEP I.AI'OIITf. J SAIA' 
Conseller de SanI tat 

i Seguret;¡t SO('Í.¡] 
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Bilingüisme 

• REFLEXIONES EN TORNO AL BILlNGÜISMO Y LA ENSE ·'ANZA BILI NGÜE. Ignasi 
Vila . «lllfan e;a y aprendizajeM núm . 2 1, 1983 (I) pp . 4-22. 

• LA ADQUISICION DEL LENGUAJE EN NIÑOS BILINGÜES. Virginia Voltam i TrAu'o Tacs· 
cher. «In/aneia)' aprendizaje .. núm . 2 1, 1983 (I) pp. 22-36. 

• INTERDEPENDENCIA LlNGÜISTICA Y DESA RR OLLO EDUCATIVO DE LOS NIÑOS [ll ­
LlNGÜES. James Cumming. «Infan cia y aprendizaje» núm. 2 1, 1983 (I) pp. 37-68 . 

Didàctica 

• LA ENSEK-ANZA DE LA CIENCIA E El PARVULARIQ. Hilda Weissman . .. Cuadernos 
de Pedagogfa. núm. 102, juny 1983 , pp. 64-66. 

Educació 

• L'EDUCACIÓ ABANS DELS SIS ANYS. «Butlletf dels mest,-esJI Generalitat d e Calalun }'3. 
núm. 177, abril -maig 1983 . 

• EDUCACIÓ . LES PERSPECTIVES . • EI Correu de la Unesco_ núm . 61. mo nogrà fic, juoy 
1983 . 

• LA DIDACTICA DE LA ETAPA MATERNAL. Clar.. Tapia Capa . • ClTAP. núm. 9 , abril 1983 . 
pp. 12-18. 

Formació mestres 

• El PREESCOLAR EN LA FORMA ClON DEL MAESTRO. M. Jesús Salinas Portugal. .Cua­
d en lOs de PedagogíaJl núm . IOl , maig 1983 . pp . 15-17 . 

Literatura infantil 

• UN CONTE, UN ENCls . Elena O 'Callaghan . • Guix. núm. 68 , pp. 5 I -56. 

Psicologia 

• LA PREMIÈRE ANNÉE DE LA VIE . • En/allee. núm. 1-2. Monogràfic . Gener-Març 1983. 

• LA INTERVENCIÓN LOGOPÉDICA. Marc Monfort . • Cuadernos de Pedagogía. núm. 10 1, 
maig 1983, pp . 35-38. 

Societat 

• EL NIÑO ABANDONADO. ¿LA INSTlTUCIÓN O UNA FAMILIA? CriSl ina Zeled6n Liza­
no . • Revista Internacional del N iño, núm. 55, desembre 1982, pp. 23-33 . 

BUTLLETA 
D'lNSCRIPCIÚ 

DE SUBSCRIPC'Ú 

COGNO"'S 

I I 
ADRECA 

THEFON 

Sï nscrlU a l'Associació de Mest res . Rosa Sensat. 

Se subscri u a Perspect iva Escolar (10 numeros) 

Se subsct1u a In · fan-cl·a 16 numeros) 

!preus per I"any 1983) 

Pagament : pe r tal6 adjunt a la Butlle ta O 

Per domiCi liac ió bancàna O 

BUTLLETí DE DOMICILlACIÚ BANCÀRIA 

Nom I Cognoms 

NO" 

2.200.- pIes. O 
2 200,- pIes. O 

1 500,- pIes. O 

o 

Nom i Cognoms del ti tu lar L....L II I I l L.....L.._I~I~ 

I ...L..L-

I I li L l 

L 

Senyors. Els ag r<lIfé Que amb càrrec al meu compte/ llibreta atengUin el rebu t que anyal­
men t els p resenta rà . Rosa Sensat. a.a.p.s.a. per al pagamen t de la meva 

• Inscripció a l'Associació de M eslres «Rosa Sensat» O 

• subscripcIó a Perspectiva Escolar 

• subscripCIó a In ·fàn ·ci·a 

o 
O 

fa tengueu únicament el rebut d'alló que està assenyalat amb una creu) 
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STAMllAK. M i ra i altres. Les b é bés 
entre eux. París . PUF, 1983. 

El (t'met: de recerc } "CRESAS. a París , ens 
ofereix sovint el resuh:H d'eswdis el:lhorats 
pels diferents components de l'equip :,obre 
temes poc inveslig;Hs arreu . En el cas de 
l'obra que H:nim ent re les mans, es rf:lCt:3 
del tema de la relació social dels infants, 
abans dels dos anys . Els intercanvis que (an 
!.:Is nens en 1t::s diferclHs s ituac ions d e con· 
taCle demostren que ;:lqudls no sols són pos­
sihles sinó positius i que 1<1 majo r ia dc ve­
gades no són conflictius. És un llibre que 
pot intc:rcssar molt especialment als pare::. 
j educado rs de l 'escola-bressol. 

HOMAN , Wi ll iam . Enfermedades 
Infantiles. Guia Médica de Pri­
meros Auxilios. Barce lona. Edito­
rial Granica, 1983. 

Què és, què es pOl fer i com fer-ho quan es 
pn:senta una situació de malaltia o d 'urgèn­
cia en un nen . Aquest] és una guia pràcti ­
ca, escril;) per un pediatra de Nova York, 
on es descriuen, pt'f ordre alfabêtic, 150 ma­
Jahics i trastorns de ls infants i cI tractame nt 
correcte que ca l donar-los. Queda cI.tf quan 
6 l1t'ct'ssàri<t i quan no , la p resència del mCI­
ge . És un manual útil lam a casa com a 
l'escola. 
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