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El 27 de setembre passat, per iniciativa del Ministerid�Educació i Ciència, s�inicià un nou debat sobre l�e-ducació titulat «Una educació de qualitat per a tots ientre tots».El debat permet recuperar l�esperança, si és unainvitació a tothom per repensar l�educació i el siste-ma educatiu que l�emmarqui, un repte considerablequan encara o bé s�està submergit o bé es pateix laressaca de la mal anomenada Ley de calidad. Per tant,cal treballar ferm i a fons per situar el debat més enllàde la realitat deteriorada, per poder avançar i cons-truir entre tots una nova educació per al nostre segle,amb tots els desafiaments que demana.Per a l�educació infantil, per a l�educació de les per-sones de 0 a 6 anys, proposem cinc punts per al debat:PRIMER, L�INFANT. Només respectant el presentde l�infant de 0 a 6 anys, com la persona que és, nopel que serà, podrà construir el seu futur. Per tant,l�infant com a persona competent, forta, rica, creati-

va, potent, amb una gran curiositat per aprendresobre ell i sobre el món.SEGON, L�EDUCACIÓ. L�educació de cada infant,de tots els infants, l�educació del respecte que escoltael desig d�aprendre que té tot infant. L�educacióinfantil i, per tant, tota possible forma d�organitzaciód�escola infantil, o de vida col·lectiva en aquestesedats, vetllarà per desenvolupar totes les potenciali-tats dels infants, a totes hores, en totes les situacionso activitats a l�escola, i oferirà en tot moment un con-text ric en possibilitats d�aprenentatge de vida.TERCER, ELS PROFESSIONALS. Els professionalsde l�educació infantil de 0 a 6 anys són aquells quesaben com respondre, amb tota la seva dimensióemocional, cognitiva, cultural i social, al període mésimportant de la vida de la dona i de l�home, un perío-de paradoxal, en el qual la dependència pot emmas-carar el seu potencial i dificultar la conquesta de l�au-tonomia. El professional ha d�estar altament prepa-rat científicament i humanament. Ha de ser mestre.Per tant, caldrà revisar a fons la seva actual forma-ció inicial i la contínua.

QUART, LA PARTICIPACIÓ. La participació, com aforma de vida, és fonamental a l�escola infantil i encap cas no pot quedar reduïda a una qüestió formal.Més enllà del Consell d�Escola, la participació had�implicar la vida quotidiana, des d�aspectes aparent-ment simples o sense transcendència, al treballimprescindible en equip dels professionals, i a la veri-table participació de les famílies en tot allò que afec-ta la definició i gestió de cada escola.CINQUÈ, LA RESPONSABILITAT. La família de cadainfant i el conjunt de la societat comparteixen avuila responsabilitat de l�educació dels infants de 0 a 6anys. Aquesta realitat exigeix que l�Administracióeducativa garanteixi l�equitat en el dret a l�educacióde tots els infants, per a totes les famílies i tots elsterritoris.Algú pot pensar que aquests punts són vaguetatsfilosòfiques, però la concreció d�una llei es fa d�acordamb les idees que es tinguin sobre l�infant i sobre l�e-ducació. La invitació al debat obliga a estar en peu depau, en el seguiment del debat i la concreció en una lleique desitgem nova, tant en la forma com en el fons.

Inv i tació al  debat
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Sóc una de lesmestres de l�equipde l�escola bressolPicarol de Manresa ivoldria fer arribar lasatisfacció personalque tinc en moltsmoments de la mevatasca fent de mestra.Sembla senzill fersentir bé a l�escolabressol a infants, pa-res, avis, i cangurs,però cal pensar que elsnens i les famílies hi sónpoc temps, a les nostresescoles, un màxim de trescursos, però és un tempsmolt intens, amb grans can-vis i és per aquest motiu quehem d�aprofitar la seva estada.A l�escola bressol Picarol tenimmolt clar que hem d�acollir elsnens i les nenes i les seves famíliescom si fos a casa seva, per la qualcosa donem molta importància ales relacions. Fem d�aquesta tascade bona relació una feina fona-mental del nostre projecte d�esco-la i ens apropem als nens ambinterès, per descobrir-ne els inte-ressos i perquè ens puguin perce-bre com a persones properes a ells.La relació amb les famílies con-siderem que també ha de ser deli-cada. Tant amb l�actitud del nos-

tre cos com en altres formes d�ex-pressió diària, tot en conjunt, faràde vehicle conductor per a unabona relació.Cada escola organitza els grupsde nens segons la seva realitat,nombre de nens, espais, personal.La nostra escola és de les grans: téun grup de lactants, quatre decaminants i quatre maternals. Nos-altres tenim per costum organitzar-nos de la manera següent: seguimdurant dos cursos amb els matei-xos infants i les seves famílies, unperíode que és força llarg, peraprofundir el coneixement mutu.

En aquest article procuraréexplicar-vos, de manera senzilla,la meva experiència i el meu tre-ball de seguiment d�un grup denens i les seves famílies.
Primer curs a caminantsEl grup era de 10 nens d�1 a 2 anys,de diferents àmbits socials. Hihavia tres nens que ja venien elcurs anterior, a lactants. Per mieren poc coneguts, ja que la nos-

tra escola és molt gran i no haviatingut l�oportunitat de conèixer-los. Per tant, tots eren nous per mi,i també les seves famílies. El nos-tre grup era el dels Patufets. Unaaltra persona amb un paper impor-tant per als nens era la feinera dela classe, aquest curs era la Bene.Una de les activitats que va fermés agradable la vida del grup vaser el personatge del Patufet. Vaigcomençar amb molt d�entusiasmea donar-lo a conèixer als nens, ambmímica, expressions, música, can-çons i, sobretot, moltes imatgesque varen anar observant dia a dia.

També les podien treure i posar demanera que, el Patufet, anavenconeixent-lo, el manipulaven i lifeien fer els moviments del conte.Les famílies seguien amb interès,diàriament, les activitats que ana-ven fent els nens, perquè jo elstransmetia com la notícia del dia.Així vam establir un punt de par-tida en la relació i l�interès cap ala vida dels infants a l�escola, quecontinuà amb totes les vivènciesal llarg del curs. Un inici que crecque influí la seva participació mésenllà de l�interès pel grup del seuinfant, van col·laborar en les acti-vitats i festes organitzades per atota l�escola, per exemple, en larepresentació del conte de SantJordi fent diferents personatges,en la festa de final de curs orga-nitzada per l�AMPA, etc.
Segon curs a caminantsVa passar l�estiu, però com quehavíem fet una bona pinya aPatufets vam estar molt contentsde tornar-nos a veure al setembre.Aquest curs, el grup va créixerfins a 18 infants. Durant tres dies,vam estar només els deu caminantsdel curs passat i vam preparar l�ar-ribada dels altres vuit nens nous.Els vaig explicar que els nous pot-ser plorarien i no voldrien jugar ique els hauríem d�ajudar, consolar

Fer cal iua l �escola bressol2

novem
bre

desem
bre 2

004

in-fàn
-ci-a

141

plana oberta

Dolors Terra 

01Plana oberta.qxd  22/10/04  16:10  PÆgina 2



novem
bre

desem
bre 2

004

3

plana oberta
i convidar-los a jugar. Arribaren demica en mica, de tres en tres, i vamcomençar a pensar en un nom nouper al grup. Aquest curs ens dèiem

Baldufes, tot i que no ens oblidà-vem d�en Patufet. La feinera queteníem aquest curs era la Montse.La Baldufa també ens va donarmoltes possibilitatsdurant el curs. A poca poc, sense ataba-lar-nos, (encara quealgun dia sí que m�a-tabalava molt!), vamaconseguir ser ungrup amb caliu. Elspares, quan entravenal matí, parlaven en-tre ells, reien, co-mentaven anècdotes,mentre jo rebia les«baldufes».La baldufa és unobjecte prou interes-sant i n�hi ha de mol-tes formes, colors iestils. Amb les bal-dufes els infants po-dien fer diferentsactivitats.Amb la col·labora-ció dels nens, queportaven baldufes decasa, les anàvem po-sant en un cistell icada dia asseguts alterra ens les mirà-vem, en parlàvem iles fèiem rodar. Va-ren aprendre a fer el

moviment de la baldufa amb elcos i amb música, varen aprendrea cantar la cançó de les baldufes,que va ser la cançó, durant tot elcurs, del nostre grup. Les famí-lies varen fer un dibuix d�una bal-dufa entre tots els de casa. Uncop les van anar portant, les vampenjar amb agulles d�estendre i lasala es va convertir en una expo-sició de baldufes. Els nens esta-ven molt contents d�ensenyar alsaltres el dibuix que havien fet acasa. Al cap d�uns quants diesvam enquadernar-los en unàlbum de fàcil maneig per alsnens i que els permetia poder-se�lmirar com un conte.Al llarg del curs també vamconvidar tots els familiars, amics iconeguts, que sabien fer ballarbaldufes, a venir i ensenyar-nos-ho. Alguns pares es van animar iho van provar i així van passaruna estona amb nosaltres. La quemés èxit va tenir vaser una nena de vuitanys, la Cristina, per-què hi tenia moltapràctica i els va agra-dar molt. A la portade la classe, hi vamposar la seva fotogra-fia amb una baldufa.A poc a poc va arri-bar el final de curs i

va arribar l�hora d�acomiadar-nosdels infants i de les seves famílies.En aquell moment sí que notesque el fet de poder seguir el grupdurant dos cursos ha permès esta-blir unes relacions més fortesentre tots. Les persones que apre-cies, els nens i les nenes que tantsesforços i satisfaccions t�handonat marxen a l�escola, al parvu-lari. Això que sembla no tenir capimportància en té molta perquèreculls un munt de resultats d�a-quests dos cursos junts.Vam acomiadar-nos de les famí-lies organitzant un sopar en unamasia als afores de Manresa. Vampreparar jocs, balls, etc., i tots ple-gats vam gaudir molt. En aquellsmoments vaig observar que fins itot aquell pare seriós que em feiaun cert respecte s�ho estava pas-sant bé. Per acabar d�arrodonir elsopar, els vaig donar un recullescrit amb fotos, que era la petita
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història de la vida a l�escola bres-sol del seu fill. Vaig procurar, enaquella breu història, posar moltd�interès en com es mostrava cadainfant i, sobretot, alguna cosa queel feia especial.Mentre repartia els petits dos-siers de cada infant vaig observarels pares com miraven les prime-res pàgines, algunes llàgrimes vanrodolar per les galtes i vaig sentircomentaris de qui menys espera-va: «Ara sí que veig que coneixesla meva filla». Immediatamentvaig sentir un sentiment de pleni-tud i a la vegada de buidor per-què s�acabava.Per acomiadar-nos dels nens i elspares vam fer una festa amb músi-ca i berenar per a tots a l�escola.

Qui pensa que a l�escola bressolno hi ha caliu?
Trobada al cap de dos cursosQuant ja feia dos cursos que noveia aquest grup de nens, la Lídia,la mare de l�Agustí, em va trucara l�escola per convidar-me undiumenge a la tarda al parc de

l�Agulla de Manresa. El motiu:passar una estona junts. Primerem va preocupar perquè potseraquells infants ja no es recorda-rien de mi, després de dos cursos.Van marxar amb tres anys, algunsamb dos, i ara ja gairebé en tenencinc. Però la veritat es que vaigpensar que era molt maca la ideade tornar-nos a trobar i, sobretot,si els sortia d�ells. Hi vaig anar iem vaig emportar pilotes decolors i bombollers. La trobadava ser molt natural, com si enstrobéssim un dia tot passejant perla ciutat.Primer vàrem parlaruna estona amb elspares i alguns avisque venien freqüent-

ment a l�escola. Mentre parlàvem,els nens se m�anaven apropant irecordaven que era la seva mestrade l�escola bressol, i em vaig ado-nar que, per a ells, encara continua-va sent una mestra i amiga. Vampassar moments molt agradables.Al final, tots plegats, fent màgia,vàrem jugar amb les pilotes decolors i vam fer bombolles desabó tot rient molt satisfets de latrobada. Ens vàrem acomiadar ivàrem quedar que potser n�hi hau-ria una de propera!Aquestes petites grans satisfac-cions són les que fan que les nos-tres llars d�infants tinguin allò tanespecial de les coses aparentmentsenzilles. nDolors Terra és mestra a la llar d�infants Picarol.Agraïments: als nens i les nenes delsPatufets i les Baldufes, el personal del�escola i, molt especialment,a totes les famí-lies.
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Una investigació fran-cesa confirma que eltreball aïllat, el treballen solitari de la mes-tra de l�escola infantilo de l�escola primàriaés l�únic que resisteixen més de 30.000 pro-fessions disponibles.Aquesta investigacióressalta totes les dis-torsions, els conflictes psicològics, regressions i agressivitat que es pro-dueixen en aquesta manera inhumana de treballar. I no podem oblidar,en un treball com aquest, que s�ha de defensar la salut física, mental ipsicològica dels mestres, alhora que la salut dels infants. Cal trencaramb el penós aïllament d�aquesta professió, aprendre a treballar enequip, en comunitat, conjuntament, començant per la parella educativa.És una nova forma de cultura i de civilització, una obertura a veure-hidiferent. És una nova forma de concebre l�escola per evitar la terribledevastació dels docents, de la pròpia identitat vital i professional. Però,també, i això és una tremenda paradoxa, la lluita més gran consisteix atrencar la resistència que el personal educador ofereix a treballar coo-

perativament i en parella educativa. La tradició cultural, amb la quals�ha de trencar, imposa un condicionament excessivament brutal, pesat.2
Què és la parella educativaEn la parella educativa, dues persones (amb la mateixa categoria pro-fessional, igual calendari, amb les mateixes funcions i sou idèntic) com-parteixen, sense divisions nominals, un únic grup de nens i nenes durantla major part de la jornada laboral. Els dos professionals es reparteixenla responsabilitat de la relació amb les criatures i amb les famílies i tenenel mateix poder de decisió.La parella educativa trenca, culturalment, amb un model tradicionald�una mestra per grup de nens i nenes, o amb l�agregació de dues per-sones en la qual hi ha una mestra i un auxiliar amb funcions i categoriesdiferents.Per què la parella educativaSón moltes les raons que sustenten �ideològicament� aquesta forma detreball. En resum, podríem parlar de:
Arguments culturals i contraculturalsTradicionalment, encara avui, l�escola perpetua la idea d�una mestra-tutora amb un grup d�infants; es tracta d�una persona que intenta edu-car en soledat. Aquesta forma de treball no ha canviat �llevat d�algunes

La parel la educat ivaun repte cultural?
Alfredo HoyuelosAquest article1 és el primer d'una sèrie de tres.L'escrit recull alguns dels principis filosòfics ieducatius que sustenten la idea de la parella deprofessionals per grup d�infants. Aquestes ide-es estan tretes de l�experiència pròpia, d'algu-nes reflexions teòriques i de les extraordinàriesaportacions de Loris Malaguzzi. En dos escritsposteriors, companyes d'una escola infantil 0-3anys de Pamplona i d'un centre d'educacióinfantil i primària de Menorca exposaran �desde la vivència pràctica� el seu punt de vista par-ticular sobre aquesta manera de treballar.
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�La parella educativa trenca amb un model traticional d�una mestra per grup d�infants.�excepcions� en tota la història de l�educació. Ben mirat, es tracta d�unasituació de pèrdua per a la professió. És difícil de sobreviure professio-nalment en un entorn en el qual no es pot compartir �en la quotidiani-tat� amb ningú les emocions i les idees que comporta l�extraordinàriatasca d�educar. Aquesta soledat o aïllament en algunes ocasions podenprovocar, com diu Malaguzzi, la síndrome del professor cremat i algu-nes de les depressions que poden sofrir els professionals.La parella educativa desafia la idea cultural de separació, de regnes detaifes, de tancar-se sol a la classe amb les criatures, de considerar elsnens com a privats d�algú. Morin ho escriu ben clar: «Molts professorsestan instal·lats en els seus costums disciplinaris. Aquests, com deiaCourien, són com llops que orinen per marcar el seu territori i mosse-guen aquells que hi penetren. Hi ha una resistència obtusa, fins i totentre esperits refinats. El desafiament és invisible per a ells.»3La parella educativa esquinça el territori d�allò que està delimitat coma propietat privada per abraçar l�aventura de l�ambigüitat o del que ésimprecís. Valors d�una envergadura educativa enorme.Malaguzzi solia comentar que en una classe amb una sola mestra i ungrup nombrós d�infants no es pot educar; només es pot dur a termeuna «pedagogia bucòlica», en referència a un ramat de bens que hand�estar tancats en una cleda amb un pastor.En aquest sentit, la parella educativa comporta una provocació i unaruptura cultural.
Arguments des de la filosofia de la complexitatSi creiem i defensem que un nen o una nena són complexos no ésnomés perquè creguem que, des del naixement, les criatures tenen granscapacitats que no són simples ni s�han de simplificar. És també perquèabracem un tipus de filosofia determinada que es coneix com a teoriade la complexitat.D�aquesta teoria, defensada per autors des de diferents camps cultu-rals, n�extraiem alguns principis que ara apliquem al tema que estemtocant:
� Principi de la relació parts-tot.4 Aquest principi afirma que el tot és més iés menys que la suma de les parts. Efectivament, una parella educativa
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no és un més un. No consisteix a sumar les possibilitats d�un i altre,sinó que les facultats de dues persones treballen conjuntament.� Principi dialògic. La relació dialògica comporta, mantenint vives les con-tradiccions, posar en diàleg, en relació i en discussió pública les idees dediverses persones; en aquest cas, d�una parella que comparteix unamateixa classe.� Principi de la complementarietat. Significa assumir, humilment, que som«incomplets» i que hi ha la necessitat de trobar-nos amb els altres perpoder intercanviar punts de vista. Cada un de nosaltres �conscientmento inconscientment� tenim una manera de mirar, de veure o d�actuar.Cada professional posseeix una imatge particular de l�infant. Però nonomés això, sinó que cada individu �potencialment� crea una forma derelació i d�actitud que ens imposa la nostra formació, la nostra cultura oles nostres expectatives. I les criatures, pràcticament des del naixement,són capaces d�establir relacions diverses amb diferents persones. Aquestaés una de les riqueses de l�ésser humà que l�escola pot empobrir. En ungrup amb una sola mestra les opcions queden reduïdes. No crec que hihagi una professional, per molt formada o motivada que estigui, quesigui capaç de satisfer els ritmes, desigs, drets dels infants i d�establirrelacions significatives amb cada un dels nens del grup. Amb dues per-sones, les eleccions de les criatures, almenys, es dupliquen. El fet quedues mestres comparteixin el mateix grup de nens i nenes comporta, amés a més, posar en relació punts de vista fins i tot divergents. Cada unde nosaltres ens fem una imatge subjectiva de cada nen i nena. Si mésno, dos punts de vista diferents eviten etiquetar prematurament les cria-tures i, sobretot, ens ensenyen a escoltar altres versions de cada nena onen que aporten diverses imatges desconegudes de cada criatura, oferintuna llibertat més gran d�elecció i menys prejudicis. D�aquesta manera, lasubjectivitat es transforma en intersubjectivitat.� Principi de la discontinuïtat horitzontal i vertical. Hem cregut en la continuï-tat com una cosa desitjable. Però la continuïtat, en algunes ocasions, ésuna simplificació de la vitalitat. Dues persones, treballant conjuntament,ofereixen als infants models d�interacció i formes de conèixer-se diver-ses. La identitat esdevé més complexa, rica i de qualitat. També els nenspoden elegir diverses persones per a segons quines relacions o segonsquins jocs. Com si, intel·ligentment, descobrissin que amb cada indivi-

du poden establir relacions i normes diverses. Crec que a les personesadultes ens passa el mateix. Però, de vegades, ens pot semblar que ladiscontinuïtat (que no s�ha de confondre amb la incoherència) ens faentrar en contradicció.� La contradicció és un altre dels principis desitjables i vitals de la complexitat. Lacontradicció invita a estar vius, però no s�ha de confondre amb la inco-herència. Potser és més explícit Eugenio Trías: «La vida mateixa exis-teix i és en virtut de la contradicció. On hi ha contradicció hi ha forçavital. La contradicció és el signe mateix del que és vivent, del que ésplenament viu. En aquest sentit es troba als antípodes de la identitat.La vida no pot ser determinada de mode unívoc sinó en camps contra-dictoris. I això no és signe d�impotència i debilitat. Hem d�aprendre aviure amb les contradiccions i aprendre a relacionar-nos-hi.»5
Arguments de caràcter eticoeducatiuEducar significa, segons Loris Malaguzzi, confrontar i discutir pública-ment interpretacions possibles sobre la manera de fer educació. Implicacoincidir en el desig de respectar la cultura infantil, però no en la formaunívoca de veure l�infant. Educar comporta obrir-se a la crítica, estardisposat a exposar-se públicament a les consideracions dels altres, iaprendre a fer apreciacions i estimacions sobre el treball dels i de lesprofessionals i a distingir-lo de les crítiques personals.La parella educativa, en aquest sentit, aporta una riquesa i complexitatmés gran al grup: més models, més conflictes sociocognitius, més idees.Les nenes i els nens són sensibles a aquests acords i desacords construc-tius. Educar denota saber, contínuament, consensuar i «dissensuar».També he fet referència a la importància de la llibertat d�elecció. Moltsovint hem observat com els nens i les nenes (i també ho hem dereconèixer nosaltres els i les professionals, i també els pares i les mares)trien o no trien persones específiques per posar-hi el seu afecte. Vincles�La parella educativa aporta riquesai complexitat al grup: més models, més conflictes, més idees.�
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que no són indiscriminats i que són elegits segons les circumstàncies,els àmbits o els contextos.De la mateixa manera, èticament, l�educació consisteix a concebre laprofessió de manera social. El treball en parella ajuda a explicitar millorles idees, a justificar les nostres opcions educatives i a conèixer diversosvalors que les criatures saben apreciar perquè els perceben de maneranegociada en l�actuació dels adults.
Arguments organitzatius La parella educativa permet amplificar les oportunitats organitzatives ques�incrementen en la possibilitat de treballar, durant el curs, amb tot el grup,subdividit en grups petits de diferents dimensions o de manera individua-litzada. Dues persones poden establir moltes possibilitats qualitatives iquantitatives de formes organitzades de practicar la tasca educativa.D�aquesta manera, la parella educativa ofereix més flexibilitat organitza-tiva pel que fa a la disponibilitat de propostes, horaris, materials i relacions.Un gran èxit per a qui, desafiant la por i la inseguretat de la professió, hoha volgut provar. Un treball cooperatiu que es duu a terme a l�escola.
Arguments sobre la diversitat de rols És difícil que un sol mestre amb un grup d�infants provi rols diferentsdels que li imposa la pròpia situació o la pròpia tradició d�ensenyant.La idea de la parella permet, segons les ocasions, coordinar i establirrols d�actuació complementaris. Possibilita, a més a més, que una de lesprofessionals observi i pugui exercir una mirada crítica sobre com és larelació de la companya amb els nens.L�organització per parelles educatives permet, també, una observaciómés detallada dels esdeveniments de cada dia, ja que, a vegades, una deles persones, per torns, por ser alliberada per prendre oportunes observa-cions que portin a analitzar i reflexionar sobre la pròpia pràctica educati-va. Això permet experimentar i definir, alhora, nous rols d�intervenció.
Arguments basats en la resiliència i la capacitat d�«adaptativitat» humanaLa resiliència6 és la capacitat o els recursos que té un individu per resol-dre, amb optimisme, els problemes i refer-se de les greus adversitats dela vida. Perquè això sigui possible són necessàries algunes condicions.

Entre elles, és important destacar que la capacitat d�establir vincles múl-tiples amb diversos subjectes permet una personalitat amb una adapta-bilitat més flexible. La parella educativa possibilita aquesta virtualitat.
Arguments neurològicsNeurològicament, també, l�ésser humà està dotat per mantenir múlti-ples contactes socials i és capaç �primerencament� de distingir, ambgran facilitat, les cares de les persones establint discriminacions i com-paracions visuals significatives.De la mateixa manera, les relacions múltiples primerenques ambdiverses persones (cosa que no vol dir, però, que siguin excessives oindiscriminades) possibilita ampliar les competències neuronals.
Arguments laborals i funcionalsNo és estrany que una mestra estigui en situació de baixa laboral permalaltia o que es produeixin diverses absències laborals justificades. I,en algunes ocasions, passa que la substituta, també, es pot posar malal-ta. La parella possibilita donar una certa estabilitat al grup, ja que si fal-ta una persona �i mentre aquesta és substituïda� la situació organitzati-va i la consecució del projecte que, en aquest moment, es duu a termequeden més assegurats. Els nens, les nenes i la nova mestra tenen, d�a-questa manera, una referència més sostinguda i estable.
Arguments emocionalsLa parella educativa permet compartir més il·lusions, més estratègies imés emocions positives. Les il·lusions s�encomanen professionalment iprovoquen una retroalimentació positiva que, per la seva banda, emo-ciona. He comprovat personalment �quan treballo en parella a diferèn-cia de quan ho faig sol� que ric més, que es fan més bromes que m�aju-

�No hi ha un costum de treballar en parella, de sentir-se observat, i es té por de perdre certa naturalitat.�
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den a fer que la difícil tasca d�educar sigui més divertida. Diàriamentnecessito tenir algú a prop amb qui emocionar-me del que veig i inter-preto. I crec que això les nenes i els nens ho agraeixen moltíssim.Aquesta forma de treball possibilita contrastar experiències, argu-ments, enriquir-se mútuament i complementar-se. I tot això dota la pro-fessió d�un significat emocional de gran valor vital i educatiu.
Algunes resistències o crítiques a la parella educativaHe sentit, en el decurs d�aquests anys, algunes resistències o crítiques ala possibilitat de treballar en parella educativa quan, en diverses oca-sions, he proposat unir dos grups de dues mestres en una sola unitat.Intentaré ara d�assenyalar algunes d�aquestes objeccions i de donar-hiuna breu resposta.
No hi ha un hàbit creat. El treball en parella genera incomoditat o porHe observat que no hi ha, llevat d�algunes excepcions, un costum de tre-ballar en parella, de sentir-se observat i es té por de perdre certa «naturali-tat». Espontaneïtat que no sempre és adequada per a una tasca professio-nal qualificada. Aquesta inseguretat d�alguns professionals crea una severaresistència �històrica� que no fa possible aquesta idònia forma de treball.Penso que ha arribat el moment de fer, amb ajudes contingents, un esforçpersonal i laboral perquè aquesta situació doni un tomb antropològic.
La parella trenca amb la possibilitat d�una vinculació significativa i amb laimportància de la figura de referènciaLa idea de la vinculació afectiva prové de John Bolwy. Hi ha, a parermeu sens dubte, idees interessants per rescatar d�aquest investigadoranglès. Però l�error més gran de les seves teories consisteix a creureque els bebès són innatament monotròpics, és a dir, que tenen unapredisposició a formar una relació privilegiada amb una persona.Tanmateix, des del naixement, les criatures són capaces de desenvolu-par una diversitat de relacions importants que varien en intensitat depersona a persona i de dia a dia. Els bebès no es veuen obligats a esti-mar una sola persona quan hi ha altres possibilitats. Amb això no vulldir, de cap manera, que l�afecte no sigui vital, o la relació extraordinà-ria amb la mare i el pare, ni que els infants no escullin figures de

referència (com ens passa als adults). Però la parella educativa ampli-fica aquesta possibilitat.
La parella educativa impedeix, en algunes ocasions, el desenvolupament autònomd�una de les professionalsSi coneixem la dinàmica de les parelles, hi ha la possibilitat que, enalgunes ocasions, una de les persones adquireixi un rol dominant il�altra un de submís; com si a alguna de les professionals se li restéspoder de decisió. És important superar aquestes situacions i aprendrea negociar constantment, des del principi de la complementarietat,amb l�altra persona.
Hi ha formes metodològiques diferents de treballFins i tot a la mateixa escola, podem descobrir formes molt diferents idistintes metodologies educatives, sobretot en el 3-6. La dita tradicionalde «tants caps tants barrets» és, en moltes ocasions, una rèmora i unimpediment per poder establir formes cooperatives de treball. Cadaprofessional, d�aquesta manera, resta tancat en la seva gàbia d�or, en elseu regne de taifes.
I si no ens portem bé?En algunes programacions escolars, alguns objectius parlen de socialit-zar els nens i les nenes. Malaguzzi, d�una manera provocadora, afirma-va que és millor que algunes mestres es preocupin més del seu propiegocentrisme i de la incapacitat de socialitzar-se i de treballar amb altresprofessionals que del suposat egocentrisme dels nens i les nenes.

�L�organització per parelles permet, també, una observació més detallada dels esdeveniments de cada dia.�
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Els grups esdevenen més nombrososNo puc negar que, amb les legalment il·legals ràtios tan elevades, el fetd�unir dos grups pot arribar a massificar una classe. Això no obstant, sies decideix amb responsabilitat, els innumerables avantatges que ofe-reix una parella educativa inviten a animar-ne la proliferació.
Per acabarQuan passa el període de la matriculació, les diverses escoles comencena comptar els nens amb la il·lusió de comprovar si els grups, per exem-ple, de tres anys passen del màgic nombre de 25 i poden sol·licitar undesdoblament de la classe. És temps de conjectures i càbales.Tradicionalment, s�ha vist aquest desdoblament com una panacea perpoder guarir una de les malalties que pateix el sistema educatiu: l�excésde criatures per professor. Reconeixent, de bon principi, que les ràtiosque estableix la legislació vigent són vergonyoses, no crec que sigui unasolució demanar la reducció de criatures per aula. Crec que és més edu-catiu sol·licitar que s�augmenti el nombre de mestres que, alhora, podentreballar amb un grup de nens i nenes.És important trencar, d�una vegada per totes, amb el concepte tradi-cional i incoherent de classe com a grup d�infants amb una sola perso-na adulta. Fent números, val més (com a exemple), si l�espai ho permet,un grup de 33 criatures amb dues mestres que no dues classes separa-des de 16 i 17 criatures respectivament.Una parella, ja ho he dit, no és 1 + 1. Hi ha un antic proverbi que afir-ma com la relació entre dues persones no és una cosa material: si unapersona té una moneda i la canvia amb una altra, al final cada una té unamoneda; però si una persona té una idea i la intercanvia amb una altra,cada una posseeix dues idees. La parella educativa augmenta les opinions,la creativitat, el cooperativisme, la solidaritat, la relativitat, etc., valors delsquals les persones adultes hem de donar exemple, abans de tot, als nens,que són molt sensibles a la manera com els grans ens relacionem.Loris Malaguzzi, un cop més, ho diu millor:

La copresència (i en un sentit més ample, la concepció d�un treball cooperatiu) quehi havia des del començament ha comportat una ruptura conscient amb el tradi-cional aïllament dels educadors que malentenen la seva llibertat didàctica i, d�a-

questa manera, legitimen la seva soledat humana i, també, la professional i cultural.Això és un fet que, en realitat, empobreix i marceix moltes potencialitats i moltsrecursos que són importants per qualificar i fer eficaç la tasca educativa [...]El treball en parella i, després, el de les parelles en grup ha ofert enormes bene-ficis, a nens i adults, tant en el pla educatiu com en el psicològic. Però, a més amés, aquest treball en parella, que s�incloïa en un projecte interaccionista i socio-constructivista, constituïa el primer maó que, juntament amb d�altres, formava unpont que ens portava fins a la idea de gestió social i de participació dels pares.Els infants que estan naturalment disponibles no es fan amics o mestres entreells recollint els models del cel o dels llibres. Recullen i interpreten els modelsdels mestres i dels adults: tant com més aquests saben treballar, discutir, pensar iinvestigar plegats.7 nAlfredo Hoyuelos és coordinador de tallers d�expressió a les escoles municipals de Pamplona.Notes 1. Article basat en la intervenció a les II Jornades Pedagògiques organitzades perl�Ajuntament de Vitòria-Gasteiz el 15 i 16 de novembre de 2002. Aquest tematambé es troba desenvolupat a Alfredo HOYUELOS: La ética en el pensamiento y obrapedagógica de Loris Malaguzzi, Barcelona: Rosa Sensat-Octaedro (en premsa).2. Loris MALAGUZZI: «I nuovi orientamenti della scuola per l�infanzia», dins de diver-sos autors: Convegno circondariale sulla scuola e i nidi per l�infanzia, Rimini: Municipio diRimini, 1969, pàg. 59.3. Edgar MORIN: La mente bien ordenada, Barcelona: Seix i Barral, 2001, pàg. 130.4. Per veure una definició filosòfica d�aquests principis es pot recórrer, entre d�altresobres, a MORIN, E., E. ROGER i R. DOMINGO: Educar en la era planetaria. El pensa-miento complejo como método de aprendizaje en el error y la incertidumbre humana, Salamanca:UNESCO-Universidad de Valladolid, 2002.5. Eugenio TRÍAS: Ética y condición humana, Barcelona: Península, 2000, pàg. 43.6. Vegeu per exemple les obres de Boris Cyrulnik o de Michel Manciaux.7. Loris MALAGUZZI: Malaguzzi i l�educació infantil a Reggio Emilia, Barcelona: RosaSensat, 1996. Col·lecció Temes d�Infància, 25, pàg. 59.

�La parella educativa augmenta valorsdels quals les persones adultes hem de donar exemple, abans de tot, als nens, que són moltsensibles a la manera com els grans ens relacionem�
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Les idees principals que a continuació s�expo-saran són la base de les funcions del Centre 0-3 de Barcelona, el qual té com a finalitat la rea-lització i promoció d�estudis sobre el desenvo-lupament humà del naixement als tres anys.La publicació Perfil d�infants 0-3, a inicis del segleXXI, és el darrer estudi documental aplegat al�esmentat Centre 0-3, i tracta sobre diferentsaspectes que tenen relació amb el desenvolupa-ment infantil, com l�a-limentació, la salut, elson i el repòs, les acti-vitats diàries i el tempslliure, com també lesrelacions familiars isocials d�una mostrad�infants escolaritzatsde Barcelona i pobla-cions properes.L�esmentada publi-cació inclou també uncapítol on es fa un resum retrospectiu sobrela infància 0-3 al llarg del segle XX, destacantels progressos més importants i els estanca-ments i/o reculades segons el moment histò-ric corresponent.Tanca la publicació un darrer apartat on s�es-bossen uns criteris i línies d�actuació encami-nades a potenciar el desenvolupament delsinfants de zero a tres anys.

En aquest article ens centrarem únicament enaquest darrer apartat. Amb la mirada cap enda-vant i en perspectiva de futur, apuntarem aquellsaspectes pendents d�introduir, o si més no apro-fundir, a les escoles amb infants de 0-3 anys.No incloem en aquesta categoria aquelles pro-postes que han sorgit com a resposta a la impe-riosa demanda social de places per a infants 0-3.Posarem només dos exemples: les anomenades«mares de dia», opciópretesament educativa,encara que la finalitatno és altra que la d�a-baratir costos, i lesguarderies d�empresa,opció que es presentacom a pionera, si bé jaexistien a principi delsegle passat.En qualsevol cas,no creiem que l�edu-cació dels infants hagi de dependre essencial-ment de la situació laboral dels pares. Si s�ac-cepta que l�educació comença des del momentdel naixement, les administracions educativesl�haurien d�assumir plenament i no delegar enel sector empresarial.Els infants tenen dret a bones escoles 0-3que els afavoreixin el desenvolupament, ambespais i equipaments adequats, amb professio-

Marisol Gelonch i Àngels Zamora 

Apunts per a una escola 0-3 del  segle XX I
La forta demanda social de places per ainfants de zero a tres anys ha posat en pri-mera línia de debat les escoles 0-3. Més enllàde la necessitat de les famílies, hi ha lanecessitat i, sobretot, el dret dels infants adisposar de bones escoles on poder conviure,aprendre i desenvolupar-se al costat d'altresinfants i adults. Volem contribuir al debat ireflexió aportant algunes idees sobre els con-tinguts i organització de l'escola 0-3.
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nals preparats i en nombre suficient, que tre-ballin en col·laboració amb les famílies ioberts a l�exterior.D�altra banda, les mares i els pares �d�acordamb els resultats de l�estudi abans esmentat(vegeu gràfic adjunt), també valoren l�escola 0-3 com la millor opció per tenir cura dels seusfills, juntament amb la tasca educativa dels paresa casa. Prioritzen el fet que es puguin relacionaramb altres infants i adults per sobre de la neces-sitat de portar-los perquè ambdós treballen.La nostra tasca com a mestres està influencia-da per la manera com entenem el procés d�apre-nentatge i desenvolupament dels infants, per lescapacitats que els reconeixem i, en definitiva, perla concepció d�infant que tenim. Si pensem, perexemple, que com que són petits els ho hemd�ensenyar tot o que els hem de fer la majoriade les coses, establirem un tipus de relació i unaorganització de l�espai i el temps completamentdiferent de si creiem que els infants són compe-tents des que neixen per desenvolupar capaci-

tats genètiques i assolir apre-nentatges culturals, en inte-racció amb l�ambient.Encara es creu que, pel fetque un infant petit té neces-sitats que no pot resoldre elltot sol, no es autònom en elsentit que ho és un adult, iaquest li ho ha de fer tot,ensenyar-li-ho tot, decidirper ell constantment, obli-dant que els infants sónéssers actius, capaços dedir-nos moltes coses, abansque es puguin expressar verbalment, amb inte-ressos i ganes d�aprendre pel seu compte totallò que els envolta.Les propostes que fem als infants han d�estarbasades en els coneixements i la recerca inter-nacional existents sobre el desenvolupamentinfantil, com també han de partir de l�observa-ció dels infants per saber quins són els seus inte-ressos, les seves capacitats i necessitats en cadamoment. Cal valorar-los pel que són i pel quefan, no pel que puguin esdevenir en el futur d�a-cord amb el motlle cultural dominant.En l�organització del temps i l�espai a l�escola0-3, els infants han de trobar propostes i situa-cions a través de les quals puguin experimentar,provar, pensar, expressar-se i comunicar pel seucompte. Sense oblidar, és clar, que han de sen-tir-se acollits i segurs emocionalment i tenir lesseves necessitats fisiològiques resoltes.En aquesta organització s�han d�evitar almàxim les propostes unidireccionals obliga-des, aquelles que fa la mestra a tot el grup i on

s�espera que tots els infants les segueixin.Aquesta metodologia limita les possibilitatsd�acció i les iniciatives dels infants.El treball en petit grup en canvi, facilita l�a-tenció i la concentració dels infants, la sevaactivitat mental i exploratòria, així com tambépermet seguir el seu propi ritme i interessos.A les mestres, els permet fer un seguiment mésacurat de cada infant, observar les estratègiesque utilitzen, conèixer el procés d�aprenentat-ge particular de cadascun d�ells, documentar-lo amb més facilitat i introduir els canvisnecessaris o fer noves propostes perquè elsinfants puguin avançar.Valorem les dificultats que aquesta organit-zació suposa per a les mestres tenint en comp-te entre altres raons, les ratios actuals o els cri-teris establerts a la LOCE �comptem que elcanvi polític produït n�impedeixi l�aplicació.Malgrat les dificultats, les activitats amb petitsgrups d�infants haurien de ser les predomi-nants en aquestes edats.Els espais a les escoles 0-3, especialmentels dels infants més grans, estan organitzatsen els anomenats racons de joc. Els que pre-dominen i alhora es mantenen més temps alllarg del curs són el «racó de la caseta», el«racó de la cuineta», el «racó de les nines», el«racó dels cotxes i garatge»..., racons que per-duren en el temps i amb els que sovint �pot-ser inconscientment� tendim a imbuir elsinfants d�una manera simbòlica o virtual enel motlle cultural dominant, tot i que elstemps han canviat i els rols dins la família ipersonals també són diferents. No hauríemde proposar algun canvi necessari?

Gràfic núm. 1. Motiu per portar el fill a l�escola
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En general, en una mateixaescola hi ha pràcticament elsmateixos racons en tots els grups.No podríem pensar en una orga-nització diferent de l�espai? No espodria optimitzar i organitzar demanera que, per exemple, unmateix racó el poguessin utilitzardiferents grups d�infants? No val-dria la pena pensar en altres sor-tides: altres racons, tallers o comse li vulgui dir, i utilitzar unsmaterials diferents?En aquest sentit, hem vist quepredominen els materials i jogui-nes per afavorir el joc simbòlic irepresentatiu. En canvi, s�obser-va poc ús de materials reals i fun-cionals, de característiques cientí-fiques, com per exemple, lupes, balances, este-toscopis... amb els quals els infants podenexplorar i experimentar sobre una base real.Els materials virtuals ens donen informaciómentre que els materials reals contribueixen ala formació. Per aquest motiu, aquests últimshaurien d�entrar a les escoles, i no com activi-tats puntuals o anecdòtiques, sinó de manerasistemàtica, dins la programació dels diferentsgrups d�infants.Un altre aspecte que haurien de tenir encompte les escoles en els seus programescurriculars és el que Dolors Canals ha intro-duït, d�acord amb el moviment científic inter-nacional, com a «Ciència 0-3», en el sentit dedescoberta per part dels infants de principiscientífics per experimentació pròpia.

Per experiència sabem �i recer-ques d�arreu ho demostren� queels infants actuen com a petitsinvestigadors, amb una curiositatenorme, capaços de desenvolu-par i revisar les teories intuïtivesque van construint sobre el mónon viuen.Les activitats englobades enaquest apartat són importantsperquè permeten als infantsinvestigar, raonar i pensar. Estracta que puguin conèixer i des-cobrir característiques i possibi-litats dels éssers vius, objectes ifenòmens de l�entorn.Com es pot veure en les foto-grafies adjuntes, no és el mateixconèixer un cargol a través d�u-na imatge que observar-lo i tocar-lo realment.Així com tampoc no és el mateix auscultar-seel cor amb un estetoscopi real que fer-ho ambun de joguina.Una altra tasca a fer a l�escola 0-3 és afavorirl�expressió de les seqüències de moviment d�o-rigen genètic que mouen els músculs esquelè-tics, com caminar, córrer, grimpar, saltar,empènyer i arrossegar..., essencials en el desen-volupament motriu dels infants. Aquestes acti-vitats no cal que siguin «ensenyades» �perquèsón genètiques�, però sí que cal que els infantstinguin les facilitats per expressar-les i perfec-cionar-les espontàniament.En general, es valora poc el movimentespontani dels infants �els resultats d�aquestestudi també ho confirmen. A la nostra cultu-
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ra es tendeix a reprimir amb expressions com«no t�enfilis», «no corris», «no saltis», tot i queel moviment és una característica de la vida iuna necessitat per als infants.Perquè els infants puguin desenvolupar elseu potencial motriu han de disposar d�espaisamplis, d�equipaments adequats, comptar ambun programa definit d�activitats físiques i ambprofessionals que organitzin les condicionspedagògiques favorables per als infants i enfacin el seguiment.En aquest sentit, s�hauria d�evitar la tendència�molt majoritària encara� que tot el grup d�in-fants, a proposta de la mestra, faci les mateixesactivitats al mateix temps, com per exemple, sal-tar, encistellar tots alhora, passar un darrera l�al-tre fent equilibris a través d�un circuit, etc. Unaorganització de l�espai que ofereixi diferentspossibilitats (salts, grimpar, equilibri, espai percórrer...) estimula l�activitat motriu dels infants iels permet seguir el seu propi ritme i interessos.Pel que s�ha pogut veure en l�estudi docu-mental esmentat anteriorment, les activitatsrelacionades amb les arts, com la plàstica o lamúsica, entre d�altres, estan més integrades ales escoles que no pas l�activitat física o lesrelacionades amb la ciència.L�art igual que la ciència permet entendre elmón, sempre que els infants puguin tenir unpaper actiu i llibertat en la realització de lesactivitats, i no hagin de copiar o repetir mecà-nicament els models que se�ls dóna. També caltenir cura de l�estètica de l�escola en el seu con-junt, procurant oferir un ambient visual ric,que acosti els infants a l�art en general, peròsense caure en l�excés ni els estereotips.

La formació dels mestres, tant la inicial comla permanent, és un altre aspecte cabdal per al�escola 0-3. Els mestres haurien de disposar defacilitats per accedir a la formació continuada,i pel que fa als continguts, a més del desenvo-lupament infantil, haurien de tenir més conei-xements d�anatomia i fisiologia dels infants enprocés de desenvolupament, d�etologia perpoder entendre millor els nostres antecedentsfilogenètics i ontogenètics, així com una visióàmplia i crítica del món actual per tal de veurecom anar cap endavant, especialment en unmón tan canviant com l�actual.Davant els dubtes, incerteses i contradic-cions que aquests canvis ens produeixen, elsdrets humans i els drets dels infants han deprevaler en tot moment, han de ser el nostrepunt de referència.No volem acabar sense parlar dels valors al�escola 0-3, de la necessitat de potenciar desdel principi valors com per exemple, l�auto-control, la responsabilitat, la tolerància i la soli-daritat amb els altres. Òbviament, no es tractatant de parlar-ne com de practicar-los perquè

els infants els puguin comprendre i interiorit-zar. Per altra banda, els infants s�adonen deseguida quan diem una cosa i en fem una altra,no els hem d�enganyar i, si ho fem, sapiguemque ells acabaran enganyant també perquè ésel patró de comportament que hauran après.La infància, i en concret el període 0-3, cadavegada té més reconeixement i és motiu d�estu-dis i recerques arreu. La globalització i els can-vis vertiginosos que es produeixen ens obliguena estar permanentment informats i oberts a totallò que s�esdevé, per destriar clarament allòpositiu per als infants, i rebutjar aquells aspectesque perjudiquen, impedint o inhibint, l�expres-sió del seu potencial. A l�extrem més negatiu,també present al nostre país, no podem oblidarels infants que pateixen abusos i maltractaments,víctimes en la majoria dels casos, de les perso-nes de referència més properes als infants.Des del Centre 0-3 de Barcelona, treballemen direcció al futur, amb la finalitat d�avançaren un millor coneixement del desenvolupa-ment infantil que reverteixi en una pràcticaeducativa en favor de la infància 0-3, per partde tothom: famílies, mestres i la societat en elseu conjunt.Els infants s�ho mereixen i, sobretot, hitenen dret! n
Marisol Gelonch i Àngels Zamora treballen al Centre0-3 de Barcelona.
BibliografiaCANALS, D.: Ciència 0-3. Fisiologia, Barcelona: Funda-ció Canals-Junyer, 2001.GELONCH, M., i A. ZAMORA: Perfil d�infants 0-3, a inicis delsegle XXI, Barcelona: Fundació Canals-Junyer, 2003.
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-ci-a Els primers estudis so-bre l�atenció conjuntas�inicien a mitjan anyssetanta, coincidint ambels primers estudiscentrats en el mecanisme d�atenció en elsinfants. Aquests estudis (Scaife i Bruner, 1975;Bates, Caminioni i Volterra, 1975) examinen lacapacitat de l�infant per apreciar la significaciódel seguiment i de la direcció de la mirada del�adult. Paral·lelament a aquests estudis, escomença a tractar l�atenció conjunta en termesd�atenció compartida (Trevarthen i Hubley,1978), s�examinen com les interaccions socialsdels infants amb objectes i persones es con-verteixen en interaccions triàdiques en lesquals es comparteix l�atenció a objectes ambuna altra persona (Adamson i Bakeman, 1991).Posteriorment, l�atenció conjunta s�estudiaen termes de coordinació d�atenció mitjançant

la mirada. La mirada,des d�un punt de vistaindividual, tan sols ésun indicador d�aten-ció d�un individu a unobjecte, persona o esdeveniment; però, la mira-da, des d�un punt de vista interpersonal, impli-ca una atenció coordinada d�un individu ambun altre individu a un objecte, persona o esde-veniment (Schaffer, 1989). Quan l�infant adqui-reix aquesta coordinació de l�atenció mitjançantla mirada, ha adquirit l�atenció conjunta (jointattention) �terminologia utilitzada per caracterit-zar aquestes complexes tècniques o experièn-cies socials i interactives i establir la hipòtesi d�u-na base de formes prematures d�aprenentatgecultural humà (Moore i Dunham, 1995).Totes les experiències d�atenció conjuntainvolucren els infants en atenció compartidaamb un company en alguna forma (Carpenter,

Nagel i Tomasello, 1998) i, en els episodis decompromís conjunt, un adult i un infant com-parteixen atenció amb un objecte d�interèsmutu. Aquesta atenció compartida està foca-litzada tant per l�adult com per l�infant en undeterminat objecte o característica de l�objectealhora que s�ignora la resta d�objectes presents.A partir de l�estudi de l�atenció conjunta eninfants de 10 a 28 mesos d�edat, he pogutobservar alguns aspectes interessant en la inte-racció adult-infant:
� Els episodis d�atenció conjunta (períodes detemps variables en els quals tant l�infant coml�adult mostren atenció a un determinatobjecte o a l�altre company social i l�eleccióde l�objecte interactiu en determina l�inici iel final) són un context per al desenvolupa-ment de la regulació mútua (on infant i adultintenten acoblar-se interactivament).

M. Teresa Mas En un estudi fet per l�autora, ha constatat coml�atenció que l�infant posa amb objectes i per-sones va madurant. L�infant estableix amb elmedi una relació cada cop més rica que l�ajudaa desenvolupar alhora competències cognitives,comunicatives, socials i manipuladores.

L�atenció conjuntaUna habi l i tat cognit iva que assoleix l � infant a part i r  de l �any de v ida
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141� L�atenció conjunta és una situació interactivaon es posen en joc disposicions comunicati-ves recíproques (perquè infant i adult com-parteixen significats) i disposicions instructi-ves recíproques (perquè l�adult ensenya a l�in-fant una manera determinada d�actuar, enrelació amb uns objectes i unes accions pertal d�incorporar-los dins un format determi-nat) que constitueixen les bases d�una coo-peració mútua entre l�adult i l�infant.� L�atenció conjunta és una habilitat de coor-dinació (perquè l�infant ha d�adquirir l�habi-litat de coordinar la seva atenció entre l�a-dult i un objecte) i una habilitat d�integració(perquè la seva adquisició depèn del desen-volupament de les competències en elsàmbits cognitiu, social, comunicatiu i mani-pulador).
Si l�atenció conjunta és una habilitat cognitivaque assoleix l�infant quan aprèn a coordinar la

mirada entre un objecte i un adult, aquestahabilitat s�adquireix i, per tant, es desenvolupa.En aquest sentit, l�atenció conjunta és una habi-litat cognitiva inherent al desenvolupament del�infant, ja que la seva adquisició i el seu desen-volupament reflecteixen una evolució.A partir de l�anàlisi de l�atenció conjunta eninfants de 10 a 28 mesos d�edat (Mas, 2003)he pogut constatar que l�atenció conjuntaemergeix al voltant del primer any de vida del�infant. Aquesta emergència coincideix ambels primers encontres de l�infant en intersub-jectivitat secundària amb els adults que fanpossible que s�incorpori un tercer element enles seves interaccions diàdiques (adult-infant)per passar a ser interaccions triàdiques (adult-infant-objecte). L�infant, en aquestes prime-renques interaccions triàdiques, mostra unaimportant transició en el seu desenvolupamentsociocognitiu, ja que, d�una banda, apareixenels primers gestos d�assenyalar amb el dit índex

en direcció cap a un objecte, sovint acompa-nyats d�algun tipus de vocalització i, d�unaaltra, l�infant comença a percebre i a conèixerl�adult com a punt de mira per compartir ambell situacions on intenta mostrar alguna menade compromís conjunt.A partir dels 14-16 mesos d�edat, l�infantconsolida l�habilitat per a l�atenció conjunta, jaque l�infant assoleix l�habilitat per coordinar ialternar la mirada adult-objecte. L�adquisicióde l�atenció conjunta permet a l�infant com-partir accions conjuntes amb l�adult i, junta-ment amb el desenvolupament del llenguatge,li confina la possibilitat de mostrar atenció aun objecte, persona o acció, ja sigui de formano verbal (mitjançant la mirada, un gest d�indi-cació, etc.) o verbal (a través d�alguna expres-sió vocativa del tipus «goita!»).Aquest desenvolupament pel que fa al llen-guatge s�aferma a partir de les emissions degestos d�assenyalament (amb el dit índex) com
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a indicadors de referència a la ment. Quan l�in-fant assenyala o indica, atribueix un estatintern de coneixement i comprensió cap a unaaltra persona, objecte o esdeveniment. És adir, comportaments com que l�infant respon-gui el gest d�assenyalar o mirar fixament elrostre de l�adult posen de manifest quecomença a comprendre l�atenció com un estatmental, pas previ per comprendre la ment delsaltres. L�adquisició de l�habilitat per a l�atencióconjunta és un període de transició en les habi-litats mentals que coincideix amb el momenten què l�infant comença a adquirir el llenguat-ge convencional.Però durant el període d�adquisició de l�a-tenció conjunta es posa també de manifest eltipus de joc que fa l�infant a partir dels objec-tes interactius. Es pot observar que el joc del�infant canvia qualitativament respecte aabans de l�any de vida, ja que, la manipulaciódels objectes passa de ser accions simplesamb un únic objecte a una manipulació fun-cional (on es posen en relació dos o mésobjectes), la qual implica actes més sofisticatsde simulació. Per tant, aquest desenvolupa-ment en la manipulació dels objectes reflec-teix una evolució en el joc tant en l�aspectecognitiu com en el de la motivació perquèaquest joc involucra l�infant en llargs perío-des d�exploració d�objectes i, per tant, d�aten-ció als objectes interactius.A partir de l�estudi he pogut fer palès quel�atenció conjunta és una habilitat cognitivaque es desenvolupa en un medi interactiu i quecanvia en el decurs del desenvolupament del�infant en la mesura en què la reciprocitat

adult-infant es modifica perquè s�incorporenuna sèrie de trets del medi en la interacció. Enaquest medi interactiu, a part de situacions d�a-tenció conjunta entre infant i adult, també esdesenvolupen uns processos duals de comuni-cació, socialització i manipulació que fan quel�infant desenvolupi l�atenció conjunta demanera multifactorial amb desenvolupamentde competències cognitives, comunicatives,socials i manipuladores. n
M. Teresa Mas Parera és professora associada a la Universitat de Barcelona.
BibliografiaADAMSON, L., i R. BAKEMAN (1991): «The develop-ment of shared attention during infancy», Annals ofChild Development, núm. 8, pàg. 1-41.

BATES, E., L. CAMIONI i V. VOLTERRA (1975): «Theacquisition of performatives prior to speech», Merrill-Palmer Quarterly, núm. 21, pàg. 205-226.CARPENTER, M., K. NAGEL i M. TOMASELLO (1998):«Social cognition, and communicative competencefrom 9 to 15 moths of age», Monographs of the Society forReseach in Child Development, núm. 255 (63) 4, pàg. 1-176.MAS, M. T. (2003): L'atenció conjunta dels 10 als 28 mesosd'edat de l'infant, tesi doctoral a la UniversitatAutònoma de Barcelona.MOORE, C., i P. J. DUNHAM (1995): «Joint Attention.Its origins and role in development», Hildsdale, NewJersey: LEA Publishers.SCAIFE, M., i J. BRUNER, J. (1975): «The capacity forjoint visual attention in the infancy», Nature, núm.253, pàg. 265-266.TREVARTHEN, C., i P. HUBLEY (1978): «Secondary inter-subjectivity: Confidence, confiders, and acts of mea-ning in the first years of life», a Lock (ed.), Acctions,gesture and symbol, Nova York: Academic Press. 17
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Aquest estiu vaig recollir pedres enuna platja pensant a portar-les a l�es-cola. Els seus colors eren preciosos.Llàstima que quan són fora de l�ai-gua perden aquell color que ens hacridat l�atenció.Les pedres eren al racó dels tre-sors amb tantes altres coses queanem recollint entre tots i que enssuggereixen textures, colors, formes,per mirar, tocar, olorar, endreçar.Un altre dia la Sofia va venir carre-gada de pedres molt arrodonidesd�una platja. Eren molt boniques. Lesva ensenyar a la resta de companysi espontàniament deien «és rodona»,«és fina», «és groga», «mira, té rat-lles», «a mi m�agrada aquesta».A partir de les seves observacionsvaig pensar de proposar en petit

grup una activitat per observar béles pedres, definir-les, agrupar-les, iaixí ho vam fer. Mentre les tocàvemi les miraven vaig recordar com erende boniques dins l�aigua i els ho vaigexplicar als infants.. «Per què can-vien de color?», em preguntaven.«No ho sé, ho voleu veure?» Icadascú, amb un pot de vidre, vananar posant pedres i observant-les.Omplir i buidar els pots, treure iposar les pedres mullades.. «Surtencolors», deien.Sovint anem molt de pressa, mas-sa de pressa i no ens aturem a mera-vellar-nos amb el món que tenim alvoltant. Tant per a nosaltres com perals infants és estimulant i necessaritrobar moments de calma per saberdir «Oh!» i gaudir-ne amb ells.
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Les pedres
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bones pensades

Hem anat recollint pedres. La Sofian�ha portat moltes.Són fines, de diferents colors, for-mes, mesures.Després de jugar-hi, tocar-les,buscar formes i agrupar-les, proposode posar-les a l�aigua.�Estan calentes, a l�aigua �Emi.

�Mira, colors!�Són grans �Joakin.�1, 2, 3, 4, 6 7 i 8 �Lorena.�Faig un tren -Noa.�Mira l�aigua de quin color s�haposat. La rentaré �la Lorena la canvia.�L�aigua està calenta i bruta.�És de les pedres. n
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Associació de Mestres Rosa Sensatav. de les Drassanes, 3 08001 BarcelonaTel. 934 817 381www.revistainfancia.org

La col·lecció Fragmentssegueix l�activitat del CarrauBlau, taller municipal de pàsti-ca amb vint anys detrajectòria. El primernúmero és dedicat, pre-cisament, a l�enderrocde l�espai que ocupavai com aquesta desapa-rició serveix d�excusaper a una experiènciaplàstica única.
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Recordo la primera escola a la qual vaigentrar amb la consciència que hauria de fer-me càrrec d�un grup d�infants com a mestre.Era una escola d�un poble del Mig-Segre, ales terres de ponent. La delegació territorialvolia iniciar un procés de desdoblament delscursos (la població escolar estava creixent) iva obrir una nova classe per atendre els nensi les nenes del primer cicle de la llavors edu-cació general bàsica.La directora va acom-panyar-me el primer diadel mes de febrer, que eraquan jo m�incorporava ala nova feina, i va presen-tar-me a la mestra tutorad�aquell grup. Era unad�aquelles mestres traslla-dada pel franquisme i que tenia molt a propla seva jubilació professional. La mestra va cri-dar, un a un, a una dotzena de nens i nenes iva posar-los en una filera davant la pissarraque presidia l�aula. Va començar a parlar-meen veu alta (intencionalment escoltada per ladirectora i la resta d�infants asseguts a lesseves cadires) de les característiques personals,familiars i escolars de cada infant que forma-va la filera. Per posar uns exemples: «Aquestaés igual que el seu pare, gandula com no n�hiha cap. Vigila perquè més d�un dia et portaràpolls i els encomanarà als altres o a tu mateix.»«Aquest talòs és dur com una pedra. Si acon-segueixes que li entri alguna cosa al cap, jam�ho explicaràs; perquè voldrà dir que elsnous mètodes que apreneu ara els mestresjoves són miraculosos».

M�aturo per dignitat professional i per res-pecte a la canalla que va haver de suportaraquella escena.Quina entrada per als infants i quina entra-da per al nou mestre. Digna d�una escola, d�u-na educació, d�un tipus de mestratge quesabem en extinció.Tampoc no donaré més detalls del reguitzelld�anècdotes, en els quatre mesos que vaig ser-

hi, que encara recordo de la que va ser la «mevaprimera escola», la meva primera feina de mes-tre. Parlo de l�any del tejerazo al Congrés delsDiputats a Madrid.Deixeu-me que porti un altre retall de vida,aquest contemporani, per il·lustrar inicialment eltema que m�ocupa: l�acollida del nous mestres.Una companya del Departament universita-ri on ara treballo es lamenta, i ens lamentemplegats de manera periòdica, de la manca desocialització professional o d�enculturització

en la professió que tenen les darreres genera-cions de professorat novell incorporat al nos-tre departament. De fet no és manca de socia-lització, sinó una enculturització difosa, sensereferents, sense suports ni límits.Això em connecta amb la manera com lesdarreres generacions d�infants, adolescents ijoves són socialitzats en els contextos fami-liars,1 escolars2 o comunitaris. Aquests infantsde qui parlo no tenen límits, ens diem sovintels adults, però penso que tampoc poden gau-dir (no ens donem temps per poder oferir-los-el) del suport suficient per sentir-se atesos,acompanyats, en definitiva, estimats.
De quina acollida parlem?Parlem d�acollida als infants i les famílies ques�incorporen per primer cop a l�escola bressolo al parvulari. Parlem de l�acollida als infants iles seves famílies que han vingut de lluny enun procés migratori que els ha portat en aquestpaís (el que diem nostre) en cerca d�un futurpossible que no podien ni construir, ni imagi-nar en el seu lloc d�origen. Però aquí volemparlar del que aquestes acollides tenen encomú amb la que hem de dispensar, oferir,atorgar, al company, a la companya que s�in-corpora a una escola (a la qual diem nostra) enla qual nosaltres ja estem treballant.Entrar i sortir, començar i acabar. Les esco-les saludables són permeables. Permeten (espermeten) que entrin idees noves, projectesnous, famílies noves, professionals nous, mate-rials nous, programes nous.Importància de les entrades, dels rebedors ales cases i a les escoles (sobretot a les escoles

Amb l�arribada d�un nou mestre a l�escola s�i-nicia un procés molt important. En la integra-ció, hi estan implicats tant el nouvingut coml�escola que el rep. La manera com aquestprocés es dugui a terme és expressió d�unadeterminada concepció d�educació.

L�acol l ida delsnous mestres
Xavier Gimeno
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bressol). Espais de transició, espais de pas,però que marquen una profunda empremta enles persones que els transiten (infants i adults).No tractarem aquí ni de les sortides ni delsacabaments, tot i considerar-los també impor-tants. Ens ocuparem de les entrades i elscomençaments.Pensem en un moment en els preparatiusd�un començament en la vida privada o en lavida professional. Els mestres, els professors(tasca cíclica per definició) estem molt acostu-mats a vetllar pels començaments: el d�unaescolarització, el d�un curs escolar, el d�un pro-jecte a la classe. Els començaments els tractemamb cura per estar convençuts que si establimun bon inici, si l�inici està mínimament adreçat,no ens caldrà redreçar-lo tant com si neix ambmal peu, escanyat, escapçat, sense esperança.El començament d�un company nou a l�es-cola, al centre. Un nou company que pot serque s�estreni en la professió o que simplements�estreni en la institució. Estrenar-se. Quantail·lusió, quanta energia potencial, quant futur,quantes ganes.Ens podria ajudar diferenciar el mestrenovell del mestre nouvingut. El primer no pos-seeix experiència professional, però això novol dir que no tingui una representació de laseva professió, una idea de la feina que ha triat(o de la feina que l�ha triat). Ha estat escolarit-zat (atès educativament) des de petit i ha cami-nat per una educació per a tothom (l�obligatò-ria) i per una formació professionalitzant (gra-duat, diplomat, llicenciat) adquirida a lasecundària postobligatòria o a la universitat.Així ha construït una imatge del mestre que

vol ser i del mestre que no vol ser. També haestat influenciat per la representació social quela resta de ciutadans tenen de la feina d�educa-dor, de mestre.El segon, a més de tot això, ha construït,amb la seva experiència anterior en altres cen-tres, una manera de fer la feina, unes habili-tats, uns hàbits, unes rutines, uns tics, unesdestreses, unes capacitats, uns principis rec-tors, unes idees que sustenten la seva maneraactual de desenvolupar la professió. L�expe-riència professional (això no em canso de dir-ho en activitats de formació permanent delsmestres i dels professors) pot ser bona odolenta. El que cal és que l�acumulació d�ex-periència pugui haver estat reflexionada. Unapèssima i continuada experiència professionalno reflexionada aboca el mestre a estats detensió psicosocial i al desgast professional dis-capacitador. Una pèssima experiència refle-xionada, compartida, debatuda, contrastadaamb els companys (i de vegades guiada perun professional extern al centre) pot ser unaoportunitat per canviar, per avançar en el que-fer diari d�un recorregut professional funcio-nal i saludable.El mestre experimentat que arriba de nou aun centre és nou però no novell i això hem detenir-ho en compte a l�hora d�acollir-lo. L�aco-llida que farem a un mestre d�un tipus o d�unaltre dependrà, entre altres factors, de:
a) La seva experiència com a aprenent (infant,alumne, estudiant, etc.).b) La seva experiència com a professional(novell, veterà, expert, etc.).
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c) La seva experiència institucional (escola,centres de treball anteriors, centre de forma-ció professionalitzant, etc.).d) La seva experiència d�equip (a l�escola coma alumne, als altres centres anteriors, etc.).
Quan parlem d�experiència volem referir-nostant al saber (conceptualitzacions), com alsaber fer (habilitats, capacitats), com al saberser (actituds, valors), com al saber conviure(interrelacions, emocions).3 Quatre potes de lataula del coneixement professional: declaratiu,procedimental, axiològic i relacional.
L�acollida és cosa de dosFins ara hem parlat del mestre acollit, però enun procés d�acollida hem de poder pensar en elmestre que acull, en el directiu que acull i tambéen l�intercanvi que comporta la mateixa acollida.Semblaria que és el nou, el novell, el nou vin-gut, el que ha d�adaptar-se a la nova situació, elque ha d�acomodar-se al nou lloc de treball, elque ha d�assimilar tot el que troba de novetat,però per poder adaptar-se cal que la situaciónova estigui construïda, estigui prevista per algú;per poder acomodar-se cal que algú hagi deixatespai al que arriba; per poder assimilar algunacosa, aquesta cosa ha d�estar disponible.Estem parlant del paper, de la responsabili-tat del que acull. Quina va ser la meva sorpre-sa quan en una ponència sobre el procésmigratori, el que la presentava parlava del doldel que es trasllada i del dol del que acull (ono) el que arriba.4El canvi en el de la casa, l�adaptació, l�acomo-dació i l�assimilació del que està «a casa seva».

Quina mala premsa tenen els sogres, els fami-liars anomenats polítics i que mai no hem pogutsaber si se�ls anomena així perquè hi ha paperspel mig i no sang de la relació o perquè cal sermolt diplomàtics en relacionar-nos amb ells.És ben cert que en les darreres dècades s�es-tan elaborant plans d�acollida al professoratnovell,5 programes i plans de formació per alprofessorat que s�incorpora a la professió(alguns d�ells vinculats a les pràctiques de for-mació), però, revisant-ne alguns, notem unemfàsi en el que necessita el que arriba i pocareferència al que necessita el que acull (tot ique també hi ha programes de formació dementors, supervisors o tutors de novells).Aquest tema ens evoca els processos que enl�àmbit social s�estan desenvolupant en lesmigracions de les poblacions de l�anomenattercer món cap a l�anomenat primer món ontambé se sol deixar de banda la responsabilitatque tenen els que acullen, els que estan a «casaseva», a «la seva terra». Mundialització econò-mica o mundialització social?Tornem a la nostra reflexió sobre l�acollidaals mestres en els centres escolars. El procésd�acollida hauria de preparar-se, hauria d�estarprevist per diverses raons, entre d�altres:
e) És un moment crític que «remou» moltescoses en les persones i en la institució escolar.f ) És un moment crític per «l�inconvenient» dela situació tant si coincideix amb el principide curs escolar (principi per a tothom i ontots estem adaptant-nos) com si s�escau amig curs (quan tothom està al seu lloc i elque arriba es pot trobar «sol» en el canvi)

g) És un moment crític per la necessitat «d�ini-ciar relacions», de posar en marxa llenguat-ges que habitualment no són compartits,codis que són diversos i que «naturalmentdificulten» (i dificultat no és sinònim de dra-ma) l�empatia necessària per a la posteriorintegració.
En definitiva, considerem que tant s�ha d�inte-grar el nou mestre a l�escola a què arriba comla nova escola ha d�integrar-se al mestre quearriba. Sense aquesta bidireccionalitat no hihaurà possibilitats d�un desenvolupamentorganitzatiu ni professional de tipus funcional.
L�acollida, temps de transicions i canvisJa hem dit que l�acollida té a veure amb lahistòria del mestre acollit i també amb la histò-ria de la institució que acull a través del mestreo el directiu que ho fa, però l�acollida en ellamateixa és una història. És un fenomen «tocat»pels temps, és un procés, és un camí amb prin-cipi i final.Quan comença un procés d�acollida? Ensatrevim a dir que s�inicia en el moment en quèel que espera desespera (frisa) o prepara l�arri-bada o en el moment en què el que inicia elcamí pensa en el punt d�arribada. Per tant, l�a-collida té un factor psicològic gens menyspre-able, que forma part de les estructures del pen-sament de les persones que la protagonitzen.També hi ha un component social a consi-derar. Hi ha una relació, hi ha un intercanvi, hiha una comunicació, hi ha un trasbals. En l�a-collida s�intercanvien idees, conceptes, valors,principis, codis, etc.
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L�acollida es fa efectiva en el moment de latrobada, trobada preparada, anticipada, previs-ta per tots els participants. Per això no volemtreure valor als plans formalitzats d�acollida delprofessorat en algunes escoles, en alguns delscentres per atendre el professorat que s�incor-pora de nou. De totes maneres, consideremque aquests plans es veurien millorats sipoguessin incorporar alguns dels aspectesapuntats en aquest article.L�acollida està «tocada» pel temps i, per això,els fenòmens d�acollida, els episodis d�acollida,passen a formar part de les facetes més profun-des dels professionals, dels aspectes més essen-cials dels mestres acollits i dels mestres acolli-dors. Passen a formar part de la biografia pro-fessional, però també de la història institucional.En algunes escoles emergeixen conversescom:
Recordeu quan va aterrar aquí la Carme? Va venir enun mal moment. Havíem decidit participar en aquellprojecte que tants mals de cap ens va portar i ella vaser capaç d�incorporar-se sense gaire complicació.O bé:Aquell curs en què va renovar-se més de la meitat del�equip educatiu. Els que arribàvem érem més que elsque ja éreu a l�escola, i això va produir-me una sensa-ció de fragilitat brutal. Com podríeu entomar tantscanvis? Tantes persones noves? El Lluís va poderexplicar-nos algunes coses que es referien a la histò-ria recent del centre i als canvis en l�equip i això vaasserenar-me. Era veritat que podien canviar molt lescoses, però l�escola no era un �hospital robat� i hihavia vida des d�on seguir endavant.

Aquests tipus d�intervencions, recollides enespais de reflexió d�equips educatius de centresescolars, en els quals treballem com a assessorsinstitucionals, testimonien la importància quetenen els moments d�acollida per als mestres iper als mateixos centres.Quan finalitza un procés d�acollida? En gene-ral, diríem que, quan la distància entre l�acollit il�acollidor (persona o institució) desapareix o espresenta imperceptible als «ulls» dels protago-nistes, pot considerar-se finalitzada.D�alguna manera volem posar de manifestque l�acollida és una expressió cultural de l�es-cola. L�acollida pot (o no) formalitzar-se enun determinat pla o programa, però la mane-ra com hem d�acollir o ser acollits en la nos-tra transhumància professional és expressiód�aspectes tan profunds com la nostra con-cepció de l�educació, la nostra idea de profes-sió, la nostra manera de veure i viure l�escola,la nostra posició davant les relacions huma-nes i tantes altres que configuren una deter-minada cultura escolar i professional. Culturaque és present de manera transversal en l�a-collida als mestres, l�acollida als infants, l�aco-llida a les famílies i a qualsevol persona o

qualsevol idea que pugui contribuir al desen-volupament social, cultural, escolar, profes-sional i personal. n
Xavier Gimeno és professor del Departament de Peda-gogia Aplicada  de la Universitat Autònoma de Barcelona.
Notes1. FLAQUER, L. (coord.) (2002): Informe sobre la situació dela família a Catalunya: un intent de diagnòstic, Barcelona:Departament de Benestar Social de la Generalitat deCatalunya.2. TORREBLANCA, J. (coord.) (2002): Los fines de la educa-ción: una reflexión desde la izquierda, Madrid: BibliotecaNueva. Madrid.3. DELORS, J. (1996): «Educació: hi ha un tresor ama-gat», dins de Informe per a la UNESCO de la ComissióInternacional sobre Educació per al Segle XXI, Barcelona:Centre UNESCO de Catalunya.4. ATXOTEGUI, J. (2002): «Migración y psicopatología:dificultades psicológicas más frecuentes en la migra-ción. Hipótesis explicativas desde la psiquiatría trans-cultural: duelo migratorio y choque cultural», ponèn-cia en las Jornadas de APAG a Ciutat de Palma.5. FERRERES, V.S. i F. IMBERNÓN (1999): Formación yactualización para la función pedagógica, Madrid: Síntesis.
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«El pollet es forma enel rovell», va dir la M.Paula, i la Maria li vacontestar: «Li van sor-tint cosetes, que sóncom unes venes». «Primer es forma el cap», vaexclamar la Tània. «Vols dir el cervell que dónales ordres a tot el cos», va explicitar la Maria...Aquests són alguns dels comentaris que fanels infants sobre com s�imaginen les transfor-macions que es produeixen dins l�ou perquè esformi el pollet.L� experiència es va fer a l�escola Coves d�enCimany de Barcelona a l�etapa d�educacióinfantil en el grup de cinc anys. Es va portar aterme al llarg d�un trimestre.La nostra manera de treballar les ciènciesparteix de diversos conceptes apresos durantels seminaris d�assessorament amb NeusSanmartí i també és fruit de la nostra partici-

pació en els seminarisI i II L�Observació delséssers vius, dirigits perRosa M. Pujol iMariona Espinet.Les ciències, les intenten enfocar des d�unavessant constructivista, on els infants són elsprotagonistes dels seus aprenentatges i sónells, amb la guia de l�educador, els que vanconstruint els seus coneixements. Ens propo-sem ajudar els infants a comprendre els fenò-mens a partir d�activitats on aprenguin a pen-sar, imaginar, fer i representar els fets i situa-cions que viuen. Creiem molt important partirsempre dels models mentals que tenen elsinfants abans de fer les activitats d�observaciói experimentació. D�aquestes vivències, elsnens faran les seves representacions i establi-ran relacions i connexions entre el que pensa-ven o s�imaginaven i la realitat que han viscut,

per anar-se creant els propis models amb l�ob-jectiu que cada vegada s�apropin més alsmodels escolars i als models teòrics de les cièn-cies. Pensem que, treballant d�aquesta manera,els ajudarem a organitzar el pensament i, alho-ra, contribuirem a potenciar la capacitat cog-nitiva de saber crear els propis models sobreels fets i fenòmens, cosa que els permetrà des-criure i explicar com funciona el món.Intentem que, en la dinàmica de classe, mai nofaltin les activitats de pensar, fer i representar,i sempre relacionades les unes amb les altres.
Objectius de l�experiènciaEls objectius principals que ens havíem plan-tejat eren els següents:
� Treballar la reproducció del gall i la gallinaper tal de fer néixer pollets a l�escola, utilit-zant la modelització.

Criar pollets és una proposta que podria limi-tar-se a l�àmbit de les ciències de la natura.Però el mestre que parteix de la idea d�uninfant capaç i que s�atura a escoltar-los obser-va que qualsevol experiència porta molt mésenllà del que, en principi, se�n podria esperar.

Volem cr iar pol lets
Neus Garriga
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� Estudiar el concepte de reproducció, no demanera segmentada sinó lligada a la totalitatde l�ésser viu, tenint en compte les funcionsde nutrició i de relació.� Analitzar les interaccions de l�organisme ambel seu medi, galliner o ou, segons el momentde desenvolupament en què es troba.� Explicar les variables mediambientals neces-sàries per tal que es produeixin les interac-cions esmentades.� Plantejar la importància dels aspectes genè-tics en el desenvolupament dels pollets.
La metodologia de treball utilitzada va consis-tir a crear uns marcs suggeridors on els infantshagin de pensar, imaginar i establir relacions:
� A partir de les preguntes plantejades per l�e-ducador o pels infants.� Fent diferents activitats d�observació, expe-rimentació i manipulació.� Representant en llenguatges diferents (ver-bal, plàstic, corporal, etc.) el model que elsinfants tenen d�ésser viu en diferentsmoments de l�experiència.
Descripció de l�experiènciaConversa inicialPer motivar els infants i poder tenir el seu pri-mer model mental sobre el tema se�ls va pre-sentar el conte «Volem criar pollets» del Pau ila Laia, amb la intenció de provocar una con-versa col·lectiva a partir de preguntes i, així,ajudar-los a expressar els seus coneixementsprevis sobre aquests éssers vius. En aquestaconversa inicial, les preguntes de l�educador

anaven encaminades a fer que els infants fos-sin conscients que són necessaris uns progeni-tors («Què penseu que necessitaran per criarpollets?», «En un galliner que no hi ha gall, lesgallines ponen ous?», «De tots els ous podennéixer pollets?», «Per què a vegades no hi hapollet?», etc.) i unes condicions mediambien-tals determinades perquè puguin néixer els ani-mals («Si tenim uns ous i volem que neixinpollets i no tenim cap gallina, com ho podemfer?», «Quan arriba l�escalfor a l�ou què pas-sa?», etc.). És sorprenent analitzar i compro-var la diversitat del nivell de les respostes quedonen els nens i les nenes sobre el tema. Hiha infants que ja intueixen la formació delpollet amb el concepte de reproducció sexual(«Els ous a vegades no tenen pollet perquè nohi ha cap gall al galliner», «Per tenir fills caltenir un pare i una mare, es necessita un gall iuna gallina», «Si només hi ha gallines no podennéixer pollets. Els ous són diferents quan hiha gall. No sé que fa el gall, no ho entenc»).A l�altre cantó, trobem alumnes que creuenque els pollets poden néixer de tots els ous perart de màgia, per a uns es formen dins de lapanxa de la gallina («Quan surt l�ou, surt elpollet, ja està dins de la panxa») i per a altreses formen quan la gallina ha post els ous («Elpollet es forma quan la gallina l�escalfa»).Absorts en la conversa, ens adonem quemolts infants ja són conscients de la necessitatd�uns factors del medi («Necessiten calor») iunes característiques dinàmiques perquè espuguin desenvolupar els pollets («Tarden set-manes a créixer dins l�ou»).Amb el propòsit d�enriquir el debat, es van

plantejar diferents preguntes sobre les carac-terístiques morfològiques d�aquests éssersabans de reproduir-se i se�ls va fer reflexionarsobre les funcions de nutrició i relació bàsi-ques per al seu desenvolupament.S�aprofundeix sobre l�origen del pollet i elsqueda com a incògnita el paper del gall en lareproducció.
Representació gràficaEs convida els infants a expressar plàsticamentde manera lliure i espontània «Com s�imaginenla vida del gall, la gallina i els ous d�on surtenels pollets.» Quan acaben la seva representa-ció, cada nen explica a la resta de companys elque ha representat.La conversa inicial i aquesta representaciógràfica, a més de proporcionar-nos el modelmental que tenien els infants sobre el tema,ens van ajudar a crear un marc comú per a totala classe que ens serviria de base per a la pos-terior observació i experimentació. Reflexio-nant sobre l�experiència, ens vam adonar quehavíem aconseguit despertar la sensibilitat iestimular la curiositat dels nostres infants peraquests animals: «Volien criar pollets».
Visitem uns galliners i recollim ous per incubarAmb un gran interès per part de tots, vam anara visitar uns galliners i a recollir els ous perincubar. Amb l�objectiu que tots observessin ies fixessin en les mateixes coses, se�ls van plan-tejar diferents consignes per ajudar-los a enri-quir el model que tenien d�aquests éssers viusen aquell moment de l�experiència i contrastarla representació que s�havien imaginat amb la
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realitat per tal d�anar-la modificant i integrar-hinous aspectes. Les consignes pretenien que elsinfants analitzes-sin el medi, elgalliner, i els seuselements tant elsmaterials comels vius. Haviend�observar comsón els galliners,què hi ha, qui hiviu, quants galls i quantes gallines hi ha, quèfan, quines diferències i semblances tenen elgall i la gallina, on ponen els ous, què mengen ibeuen, on dormen, què hi ha al terra del galli-ner, si hi ha alguna gallina lloca, quines diferèn-cies veuen entre els dos galliners, de quin galli-ner agafarem els ous, etc.
Els ous ja són a la incubadoraDesprés de la sortida, molt entusiasmats, vamposar els ous a la incubadora. Vam observarl�interior d�un ou, per comprovar que encarano estava format el pollet. Es va originar unaconversa sobre les condicions en què hauriend�estar els ous a partir d�ara i el paper que té elgall en la formació dels nous éssers. Ens ado-nem que molts infants han preguntat a lesseves famílies sobre aquesta qüestió i alguns jasón conscients que és necessària l�aportació dematerial que prové dels dos sexes perquè espuguin formar els pollets.Davant de la pregunta de la mestra «A la sor-tida hem vist un galliner on només hi haviagallines i un altre on hi havia gallines i un gall.Els ous que fan les gallines dels dos galliners

seran iguals? Quina diferència tindran?», vamrecollir respostes com les següents:

Conversa de la sortida al gallinerEl dia següent, va tenir lloc una altra conversa,en aquest cas sobre la sortida als galliners pertal d�anar modelitzant-los els coneixements ianar creant un model cada vegada més ric ques�apropi al model d�ésser viu que intentem queels infants vagin assolint al llarg de l�escolarit-zació. Les preguntes anaven encaminades adescriure les característiques de l�organisme(gall/gallina) i el seu medi (galliner) i analitzarles interaccions que es produeixen entre ells, i

aprofundir en les funcions vitals bàsiques: onvivien els galls i les gallines, com eren els galli-ners, com vam conèixer quin era el gall i qui-nes eren les gallines, quines diferències tenien,què necessiten el gall i la gallina per viure, quèfa el menjar dins del cos, per on passa, en quèes converteix, si heu dit que el menjar li ser-veix per créixer, per no posar-se malalt... per aquines altres coses li serveix, on creieu quedormen, per què han de dormir, on ponien elsous, com es fan els ous dins de la gallina, etc.
Fem, comprovem i anotemDurant els vint-i-un dies que va durar la incu-bació, se�n va fer el seguiment i, per tal quefossin conscients de les variables mediambien-tals que permeten el conjunt de transforma-cions que desencadenaran la formació i el nai-xement dels pollets, anotem en uns gràfics latemperatura de la incubadora i si hi ha aiguaper mantenir el grau d�humitat necessària.També fem el control del moviment dels ous iel control del temps que falta per al naixement.
Parlem dels canvis que es produeixen dins l�ouMentre esperem que neixin els pollets, parlemde les transformacions que creuen que es pro-dueixen dins l�ou i de les condicions de vidaen aqueslls moments, però sempre establintrelacions en tots aquells fets que es produei-xen abans i després del naixement. Com queno podem veure què passa dins l�ou, cal poten-ciar en els infants la capacitat d�imaginar-s�ho ifer-los conscients de les interaccions que esprodueixen. Amb la conversa preteníem queels infants reflexionessin sobre l�existència de
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�No són iguals. Dels ous del galliner on només hiha gallines no pot sortir el pollet. Per poder néixerels pollets hi ha d�haver un gall.�El gall posa una cosa dins de la gallina.�A l�ou on naixerà un pollet, el gall i la gallina hihan posat una cosa a dins.�Han de tenir un pare i una mare.�El meu pare diu que el que posa el gall dins dela gallina és una cosa transparent...
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vida dins l�ou i de les transformacions que esvan produint gràcies a les característiques demedi extern que ho possibiliten. Al mateixtemps, que s�adonessin de la continuïtat de lavida abans i després del naixement i que elsnous individus nascuts són semblants als seusprogenitors, fruit de l�aportació de materialgenètic. Algunes preguntes estaven plantejadesper potenciar en els nens la capacitat d�inter-pretar interaccions, com és el cas de la interac-ció entre l�aire i l�ou i entre l�aliment i l�ou. Elsinfants, al llarg de l�experiència, comparen eldesenvolupament del pollet amb la del fetushumà, que per ells és més conegut.Alguna part de la conversa:
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�Com sap l�ou que ha de néixer un pollet i no unànec o un cigne?�Perquè l�ou és de la gallina.�Per la cosa que li ha donat el gall a la gallina.�És que els ous de gallina són diferents dels ousdels ànecs i del cignes.�Si l�ou el fa una gallina neix un pollet i si el fa lamare ànec neix un aneguet.�Es per allò que em va dir el meu pare. El gall posa-va a la gallina una cosa que fa que neixi el pollet.�I la gallina posa també una part i farà que siguipollet.�Les dues parts s�ajunten i formen el pollet.�La gallina fa els ous.�Què cal fer perquè aquella cosa que hi ha dins del�ou estigui viva i arribi a ser un pollet?�Hem de posar els ous a la incubadora.�La gallina els hi ha de donar calor.�Han d�estar calents.�Si posem molta calor què passarà?�Que es moririen. Tindrien massa calor.�No podrien respirar�Hem de posar aigua.�L�aigua s�hi posa perquè no s�assequi l�aire. Ha detenir humitat.�A més, hem de girar els ous.�Girem els ous perquè tinguin calor per totes ban-des.�Què passa dins l�ou perquè es formi el pollet?�Quan vam posar l�ou a la incubadora no hi haviael pollet.�Hi havia el rovell i la clara. �En el rovell hi havia el que va posar el gall i la galli-na, però no es veia. D�això sortirà el pollet.

�La gallina fa l�ou.�El pollet es forma al rovell.�Li van sortint cosetes.�Què són aquestes cosetes?�Són com unes venes.�Primer es forma el cap.�El cervell.�Per què creus que es formarà primer el cervell?�Per què dóna les ordres a tot el cos.�També té sang.�També s�ha de formar el cor.�I l�esquelet.�Es va formant tot.�El bec, les potes, etc.�Es va menjant la clara i es va formant tot.�Menja amb el bec.�No, en els bebès la mare menja i el bebè menjade la mare.�El menjar va a l�estómac de la mare.�Les coses bones van a la sang i després van albebè. Les vitamines van al bebè i així fa que creixi.�Menja pel melic.�El pollet menjarà amb la corda que té que va finsa la clara. Primer se li formarà el cap i desprès el cosamb les cames i braços.�Si es menja la clara cada vegada n�hi hauràmenys. El pollet naixerà quan s�acabi la clara.�Com respira el pollet dins l�ou?�Pels dos puntets que té al costat del bec.�Pels pulmons.�Pel bec.�Però si encara no té formats els pulmons, el bec...com deu respirar?�L�aire també li arriba al pollet pel tub.
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Representem plàsticament què passa dins l�ouOrganitzats en petits grups, expressen i repre-senten de manera plàstica i experimentalaquells aspectes i sensacions que creuen quees produeixen dins l�ou des que el posem a laincubadora fins que neix el pollet.El nivell de les representacions que han fet elsinfants és molt divers. Ens trobem amb els queencara no perceben les transformacions que esprodueixen i només representen l�ou per dins,tal com era en el moment de posar-lo a laincubadora i el pollet quan neix. Altres infantsja representen en materials diferents el quediuen que és l�aire. Els altres grups, en dife-rents graus, ja representen les transforma-cions que intueixen i representen l�aire quenecessita per desenvolupar-se i el cordó o

quelcom per agafar el menjar. Les trans-formacions, les comencen a represen-tar en el rovell col·locant algun distin-tiu per representar el que posa el gall ila gallina per-què pugui for-mar-se el po-

llet (plàstic, puntet de colordiferent) i segueixen la re-presentació de maneresdiferents de representar elpollet de mida molt petit amb el cordó i el fancréixer a sobre del rovell fins que surt de l�ou.D�altres, a sobre del rovell, fan una petita for-ma groga i representen el cordó i fan créixeraquesta forma fins que el pollet surt de l�ou.D�altres creuen que, en el rovell, surten moltesvenes i, a partir d�elles, s�aniran formant totesles parts del pollet. Un grup pensa que primeres formen moltes venes i després es formaràel cap, on hi ha el cervell perquè pugui donarles ordres de tot el que s�haurà de formar, elcordó per agafar el menjar i totes les altresparts. En aquest cas, els infants ja reflecteixenl�existència d�un desenvolupament gradual iprogressiu de la matèria. Estan modelitzant elséssers vius com a sistemes complexos. Una

vegada han fet les seves representacions hoexpliquen a la resta de companys i, entre tots,analitzem què deu succeir dins de l�ou.
Naixement dels polletsPer fi, va arribar el dia esperat. Ja havien pas-sat els vint-i-un dies. A les nou del matí, vamentrar a la classe moltneguitosos i vam sen-tir un piu-piu. Els in-fants, molt emocio-nats, van cridar: «Jahan nascut els pollets!»La nostra sorpresa vaser veure que, dins dela incubadora, tots elsous encara estavenintactes. Ens costava
entendre quesentíssim el soabans d�esquer-dar-se l�ou. Vamaprofitar l�emo-ció i l�entusias-me de tots perparlar de tot elque passaria apartir d�ara, com respirarien, com menjarien,què els faria el menjar dins del cos, per on pas-saria, en què es convertiria i per a què els ser-viria el menjar.Al cap d�una estona, es va començar aesquerdar una mica un ou, seguidament unaltre. Després vam veure com sortia el bec i, al

�A dins l�ou hi ha aireperquè pugui respirar.�Dins de l�ou no hi haaire. Quan està a dins norespira.�Si no respira es morirà.�L�aire, al bebè, li arriba quan respira lamare.�Però en el cas dels nostres ous que notenen la mare i resten a la incubadora,com els arriba l�aire?�L�aire no pot entrar a l�ou, és a dins.�L�aire li arriba per la corda, així respira.�Cada vegada hi haurà menys aire.Quan no en tinguin sortirà de l�ou.�El pollet respira i menja per la corda.
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cap de dues hores, va néixer el primer pollet.En voler sortir de l�ou es va ferir. Al cap de mit-ja hora va néixer el segon. Durant la nit els vamdeixar dins de la incubadora amb els altres ous.
En tenim cura en un nou gallinerEl dia següent, posem els pollets al galliner quehem adaptat per a ells i analitzem el que neces-sitaran per viure a partir d�ara i quines feineshaurem de fer perquè els pollets puguin viureen les millors condicions. Creuen que necessi-taran escalfor perquè no tinguin fred. Per això,els posem dues bombetes que els donarancalor. També els haurem de posar menjar iaigua i netejar cada dia el galliner canviant lapalla i els trossos de paper de diari.
S�ha mort el PetitóEl tercer dia, quan anem a veure els pollets,només n�hi ha un, el Groguet. Es parla de comés que només hi ha un pollet i del que li deuhaver passat al Petitó. Entre les diverses res-postes que diuen, surt que potser s�ha mort.Els infants fan moltes preguntes i el volen veu-re. Després de veure�l parlem del que passaquan un animal es mor. La conversa va sermolt interessant, ja que en un primer momentes va parlar de tots els òrgans que deixen defuncionar i de totes aquelles coses que ja nopot fer el pollet. En un segon moment, elsinfants van evocar els seus sentiments i emo-cions que els produia el fenomen de la mort.Aquell mateix dia, tenim la sorpresa que ensregalen cinc pollets acabats de néixer. Aquestfet ens impulsa a desendollar la incubadora iparlar amb els infants de per què no han nas-

cut els pollets dels altresous. Les raons que donensón molt diverses; des dedir que ha fallat la tempe-ratura (massa calor o mas-sa fred), la humitat (posarmassa aigua), que els hemgirat massa, fins a dir que els pollets estavenmalalts i s�han mort dins l�ou, o bé que tenenpor dels humans i per això no volen néixer.
Observem els canvis en els nostres polletsMentre vam tenir els pollets a l�escola, en vamobservar el creixement, l�augment de pes i elscanvis corporals. Un cop per setmana elspreníem les mides, els pesàvem i ho anotà-vem en uns gràfics. Finalment els vam portaral galliner d�on havíem recollit els ous perincubar.
La maleta viatgeraDavant de l�entusiasme de les famílies persaber el que havíem treballat sobre els pollets,vam muntar un dossier explicant l�experiènciai transcrivint totes les converses mantingudesa classe. Mitjançant la Maleta Viatgera, cadadia el llibret anava a casa d�un infant, on elspares podien donar-hi la seva opinió.

Valoració de l�activitatDurant el temps que va durar l�experiència, elsnens i les nenes van estar molt motivats i, pertant, la seva participació va ser molt bona.Van reflexionar, pensar i imaginar en moltsmoments i, a partir dels coneixements quetenien i els que anaven adquirint, van poderiniciar-se en la construcció d�un primer modeld�ésser viu i de la seva relació amb el medi.Hem pogut constatar que els infants aprenenmés a partir del que diuen els seus companys ide les representacions que fan dels seus apre-nentatges. La deducció que fan dels coneixe-ments els proporcionen estratègies i tècniquesque els ajuden a comprendre els fets i fenòmensque els envolten. Es fa evident que és a partirde l�observació i l�experimentació directa delséssers vius quan els nens són capaços d�apro-fundir i ampliar els seus coneixements i plante-jar-se hipòtesis sobre les interaccions que tenenamb el medi, com s�organitzen i com funcio-nen. Aquí tenen un paper important les pregun-tes que planteja l�educador, ja que han de serpreguntes significatives que els portin a refle-xionar i aprofundir sobre les idees clau delmodel d�ésser viu que intentem que assoleixin.Els hem d�ajudar a posar paraules a lesobservacions, les accions i els pensaments.Treballant amb aquesta metodologia, alum-nes i mestres compartim experiències, conei-xements, actituds, emocions i sentiments queens porten a crear unes relacions afectivesentre els diferents infants, mestres i elementsd�estudi, en el nostre cas els pollets. n
Neus Garriga és mestra a l�escola Coves d�en Cimany.
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004És difícil no recordarque l�alletament ma-tern és l�aliment idealper al lactant i que hade ser promogut iencoratjat. En la revi-sió de la bibliografiamèdica, que comprèn més de deu anys, hi hapocs articles que facin referència a l�alleta-ment, cultura i llibres infantils. Un d�aquests1mostra que el biberó, en la nostra societat, ésuna forma habitual d�alimentar els bebès i queen els llibres infantils freqüentment es presen-ta la lactància materna com una alimentacióequivalent al biberó. En un altre2 es recullenles percepcions que sobre l�alletament presen-ta una mostra de la societat americana; enaquest treball un 45 % de la població enques-tada expressa que alletar interfereix en l�estilde vida de la mare. L�educació per a la salut téem compte aquest tema i la promoció de l�a-lletament matern forma part del contingut de

les visites a les lleva-dores, cursos preparti visites prenatals depediatria. Durant elsprimers mesos delbebè tant els pediatrescom les infermerespediàtriques solen recomanar l�alletamentmatern, però la realitat és que a les consultesens trobem amb moltes mares que se sentenangoixades i insegures davant l�alletamentmatern, que sovint ens demanen una llet defórmula o ja l�han utilitzada sense consultar-nos-ho. El biberó és un estri constantmentrepresentat en la ment d�aquestes mares queel veuen com a quelcom tranquil·litzador,com una alternativa ideal per calmar les sevesangoixes. Algunes altres ja ni tan sols s�hanplantejat el fet de donar el pit o t�arriben coma mig obligades a fer-ho i semblen conside-rar la lactància amb llet de fórmula tan natu-ral com la materna.

En els comportaments humans respecte ala salut, la cultura, que és un fet social, ésdeterminant i està, en la gran majoria delscasos, per sobre de l�instint i del sentit comú.La cultura té un ampli ventall de transmissiódintre de la nostra societat. El marc educatiués un dels més utilitzats per a aquest fi i, enaquest medi, els llibres són una de les einesmés emprades.Malgrat que és difícil demostrar fins a quinpunt els llibres, tant el text com, a certes edats,sobretot les imatges, influeixen en l�infant,aquests es fan servir per explicar el món, incul-car valors i educar actituds i conductes. Nosabem fins a quin punt les imatges vistesdurant els primers anys de la vida poden que-dar en l�inconscient i determinar algunes con-ductes i actituds posteriors, però es pot espe-rar raonablement que «quelcom hi quedi».Davant d�aquesta hipòtesi, es va creurenecessari, com a primer pas, fer un treball ambels objectius següents:

La lactànciaen els l l ibres per a infants de 0 a 6 anys 
Rosa M. Masvidal, Isabel Serrano i Elisenda TriasPot semblar reiteratiu remarcar els avantat-ges de la lactància materna, però, com cons-tata aquest estudi, la seva difusió no ha arri-bat a molts dels llibres que els nostres infantstenen a l�abast. Causa o conseqüència de lapresència majoritària de l�alletament artificialen la nostra societat, cal que il·lustradors ieditors en prenguin consciència.
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� Fer un estudi descriptiu de com es mostral�alletament en les il·lustracions dels llibresinfantils per a infants de zero a sis anys.� Conèixer si altres variables influïen en eltipus de lactància que apareix en les il·lustra-cions o els textos dels llibres estudiats.
ResultatsEl total de llibres objecte de l�estudi és de 169.Les imatges d�alletament matern en els qualsels protagonistes són humans o animals huma-nitzats només és present en un 12 % de lamostra. En un 30 % apareix l�alletamentmatern en animals (el gràfic núm. 1 expressaen nombres absoluts les imatges d�alletamentdels llibres).Les imatges d�alletament artificial són pre-sents en el 77,5 % dels llibres. En el 37 % apa-reix un nen prenent un biberó, sent el mateixnen el que es pren el biberó sol en la meitat deles ocasions. En el 23 %, es mostren imatgesd�alletament artificial en l�entorn (pots de llet,biberons) i en el 18 % les imatges d�alletamentartificial són fora del context de lactància (grà-fic núm. 2).El 50 % dels llibres que presenten els dostipus d�alletament (11 llibres) no manifestenpreferències en relació amb les diferents mane-res d�alletar.El 62 % dels il·lustradors són dones, i en un26 % són homes; el tipus d�alletament querepresenten es pot veure en la taula I (taula quepresenta les imatges d�alletament que aparei-xen en el total de llibres, tenint present que enun mateix llibre poden mostrar-se maneresdiferents d�alletar).

contenen imatges d�alletament matern i el48,8 % nens prenent biberó.
Discussió La finalitat del treball és constatar uns fets pera la seva posterior valoració i possible implica-ció pràctica de cara a afavorir la promoció dela lactància materna en la nostra societat. Esva escollir l�edat de zero a sis anys perquè esva valorar que és l�edat en la qual la implanta-ció dels missatges és rebuda de manera mésacrítica per part de l�infant i en la qual, ambmolta freqüència, el llibre és utilitzat per expli-car situacions que envolten l�infant, ajudant-loa interpretar i comprendre la realitat i els seussentiments i, per tant, transmetent una impor-tant càrrega emocional; també és l�edat en laqual les imatges tenen més valor.La influència cultural respecte a la lactànciamaterna afecta tant els individus del sexefemení com els del sexe masculí (per això hiha llibres per a nenes, però també per a nens)ja que hi ha treballs que demostren la influèn-cia del pare en relació amb la decisió del tipusd�alletament per part de la mare. La percepcióen positiu respecte a l�alletament matern queté l�embarassada de l�actitud del pare3 i l�apro-vació d�aquest4 va associada a una alta incidèn-cia d�alletament matern, 98,1 % comparat ambun 26,9 % quan, al pare, li és indiferent. L�home,com a component de la parella, segons la sevaexperiència i les seves creences, influencia ladona. Que el pare s�impliqui en la nova etapade la paternitat i que participi en el rol de cui-dador de la nova família ajuda la mare a tirarendavant en aquesta nova experiència, fet que

L�autor del text és del sexe femení en el 65 %dels llibres, i del sexe masculí en el 19,5 %; eltipus d�alletament que descriuen (en el 85 %dels llibres que contenen text) es pot veureen la taula II. La representació d�alletamentpel sexe de l�autor, tant de les il·lustracionscom del text, no mostra diferències estadísti-cament significatives, tot i destacar que lesdones representen gràficament l�alletamentmatern en una proporció quasi el doble queels homes (13,3 % versus 6,8 %).El 90 % dels llibres provenen d�Europa,destacant per ordre de més a menys freqüèn-cia: Estat Espanyol: 41 volums, dels quals 29han estat editats a Catalunya (un 17 % deltotal). Segueix per nombre de llibres el RegneUnit, França, Itàlia i Alemanya. El 10 % res-tant queda distribuït entre Amèrica del Nord,Àsia, Austràlia i altres. S�han trobat 55,6 %dels llibres escrits o traduïts al català. La midade les submostres no permet valorar si esdonen o no diferències en el tipus d�alleta-ment segons el país.El 14 % dels llibres han estat escrits en elsanys vuitanta, el 57 % entre 1990 i 1999 i el18 % a partir de l�any 2000; només hem tro-bat un llibre de l�any 1958 i tres escrits el1978. La presència de nens/animals humanit-zats mamant apareix en 15 llibres (11 %) dels131 editats entre 1958 i 1999, i en 5 llibres (13%) dels 38 editats a partir de l�any 2000; nohi ha, en aquest aspecte, diferències estadísti-cament significatives.Respecte a l�edat a la qual estan destinatsels llibres, el 79 % estan adreçats a nens detres a sis anys i d�aquests només el 11,6 %

11lactància.qxd  22/10/04  12:43  PÆgina 32



33

infant i societat
141 i

n-fàn
-ci-a

novem
bre

desem
bre 2

004

dels professionals sanitaris (cursos prenatals,visita prenatal pediàtrica, revisions del nen sa,etc.), dels missatges de les revistes i mitjans decomunicació, etc. Moltes d�aquestes influènciespoden ser positives en relació amb l�alletamentmatern. Però és evident que les pròpies expe-riències de les mares i els models culturals que lihan estat transmesos tindran un paper decisiu;en aquest cas, aquells models introduïts en lainfància a través del seu ambient, de l�educació idels llibres poden influir en la seva decisió demantenir l�alletament matern, ja que iniciar-lo ésmés fàcil gràcies als coneixements conscients,raonats i transmesos durant l�embaràs, momenten què la mare vol donar el millor al seu fill.Els professionals sanitaris donen informaciósobre l�alletament i són consultats pels moltsdubtes que apareixen durant el procés decriança del nen, estan molt implicats, però laseva ajuda depèn en moltes ocasions de la sevaformació i de la manera d�interactuar amb laparella. Les creences culturals també afectenels professionals sanitaris i després d�uns anysen què en països occidentals la norma era ali-mentar amb biberó, la iniciativa de la promo-ció de l�alletament matern per l�OMS/UNICEF aGinebra l�any 19797 ha propiciat canvis favo-rables sobretot en les maternitats.Actualment està augmentant una altra vega-da la prevalença de l�alletament matern i laseva duració, però no encara en la mesura quevoldria l�OMS.8L�equip de professionals (llevadores, tocò-legs, pediatres i infermeres) és cabdal per donarla informació correcta, i sensibilitzar les maresembarassades en la decisió d�alletar, però per

Gràfic núm. 1. Tipus d�alletament representat als llibres Gràfic núm. 2. Freqüència de qui administra alletament artificial i on hi ha imatges d�alletament artificial

pot mantenir-se en el temps configurant elseu model de família.No es pot afirmar, segons el nostre treball,que el món que mostren els llibres infantilssigui sexualment discriminatori i majoritària-ment masculí i que poques vegades hi hagisituacions en les quals nens i nenes, homes idones cohabiten, es comuniquen i intercan-vien5 perquè l�alletament matern és presentatcom una forma inicial de relació entre la marei el fill, però sí que es mostra que aquesta rela-ció és breu i fàcilment substituïda per altresmembres de la família.Hi ha molts factors que poden influir en ladecisió de la mare d�iniciar l�alletament matern iestan ben recollits:6 és important la informacióque rep d�altres dones (familiars, amigues, etc.),
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al seu manteniment és important el suport del�atenció primària.9És difícil esbrinar fins a quin punt la presèn-cia majoritària de l�alletament artificial en els lli-bres infantils pugui ser, en alguna proporció,causa, o més bé ser sobretot conseqüència. Lafacilitat amb què es fan servir les imatges d�alle-tament artificial ens fan pensar que els llibresrepresenten, com un mirall social, el momentcultural que vivim respecte de l�alletament, ique aquest moment depèn de factors de ladona/mare, de l�home/pare, dels professio-nals sanitaris i de la societat. La mare actual,marcada per factors personals, familiars i,sobretot, per la seva incorporació al món labo-ral, sol començar amb moltes ganes d�alletar elfill, per tal d�oferir-li el millor i establir amb ellun bon vincle afectiu, però la por de no arribara tot (família i treball) fa que s�incorporin altresmembres de la família com el pare, l�àvia, la mai-nadera o l�escola bressol, a l�hora d�alimentar elfill, substituint la mare en un moment valuós.Un altre fet cultural que pot intervenir en laminoritària presència de l�alletament maternen els llibres infantils podria ser el pudorexcessiu de la nostra societat respecte al fetque una dona alleti en públic,2 a diferència dela manera natural de com es mostra, en els lli-bres estudiats, l�alletament matern en animals.En una societat en què molts tabús han estatderrocats, aquest podria ser-ne un.Després de l�estudi que s�ha fet i a causa dela gran presència d�alletament artificial en elsllibres infantils, es pot refermar la hipòtesi queaquests poden influenciar, de manera incons-cient, la futura decisió dels pares respecte a l�a-

lletament, malgrat que hi ha molts altres fac-tors que interactuen.Els editors, autors i il·lustradors de llibresinfantils, com a agents socials educatius impor-tants, haurien de promoure l�alletament materncom a fet natural, augmentant la presència del�alletament matern en les il·lustracions dels lli-bres infantils, sobretot els dirigits a nenes inens de zero a sis anys, pels efectes positiusen la seva futura maternitat.Seria possible un canvi en la cultura de l�alle-tament, com va ser el fort impacte que va tenirla campanya-lluita antitabac francesa en acon-seguir que, en els dibuixos del còmic LuckyLuck, que sempre portava un cigarret a la boca,el cigarret fos substituït per un branquilló?
ConclusióEs constata una poca presència de l�alletamentmatern en els llibres infantils amb l�agreujantque hi ha moltes imatges d�alletament artificial.Aquest treball porta, els pediatres i infermeresde pediatria, a animar els editors dels llibresinfantils que transmetin l�alletament materncom l�alimentació òptima per al nadó. n

Elisenda Trias i Isabel Serrano són pediatra i infermeradel CAP Sant Andreu de Barcelona, Rosa M. Masvidalés pediatra al CAP Dr. Lluís Sayé de Barcelona.Agraïments: a les bibliotecàries de les biblioteques públi-ques Rosa Sensat, Joan Miró i Sant Pau i Santa Creu deBarcelona i als responsables de la secció de llibresinfantils de la llibreria Abacus. Al Dr. Antoni Hidalgo,tècnic de salut de l�ABS Sant Andreu, per les seves apor-tacions tècniques.El treball ha estat presentat en forma de comunicació ala XI Reunió de la Societat Catalana de Pediatria, maigdel 2003, i ha rebut el premi a la millor comunicació.
Notes 1. ALTSHULER, A.: «Breastfeeding in children�s books:reflecting and shaping our values», J Hum Lact1995; 11(4): 293-305.2. LI, R., F. FRIDINGER i L. GRUMMER-STRAWN:«Public perceptions on breastfeeding constraints», JHum lact 2002; 18(3): 227-235.3. FREED G.,J. K. FRALEY: «Effect of expectant mot-her�s feeding plan on prediction of father�s attitudesregarding breastfeeding», Am J Perinatol 1993 Jul;10(4): 300-3.4. LITTMAN H., S. V. MEDENDORP i J. GOLDFARB:«The decision to breastfeed. The importance of fat-her�s approval», Clin Pediatr (Phila), 1994; 33(4): 214-9.5. Association Européenne Du Côté des Filles: ¿Quémodelos para las niñas?. Una investigación sobre los librosilustrados, París, 1998.6. ARORA, S. i altres: «Major factors influencing breast-feeding rates: Mother�s perception of father�s attitu-de and milk supply», Pediatrics, 2000; 106:E67.7. Reunión conjunta OMS/UNICEF sobre la alimenta-ción del lactante y niño pequeño: «Declaración.Recomendaciones. Documento FHE/79,3»,Ginebra, 1979.8. PRATS, R., i altres: «Evolució de la lactància maternaa Catalunya», Pediatr Catalana, 2002; 62:285-8.9. JOVANI, L., i altres: «Influencia del personal sanitariode asistencia primaria en la prevalencia de la lactan-cia materna», An Esp Pediatr, 2002; 57(6): 534-9.
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-ci-a Quan s�espera un fill isón dos els que anun-cien l�arribada, gene-ralment el primer sen-timent és de sorpresa.Després als pares se-gurament els vindranal cap una colla dedubtes i pors respecte a la seva capacitat peratendre�ls bé tots dos alhora. Aquests pensa-ments tenen la seva lògica, ja que el fet és foradel normal, entenent com a normal la definicióque en dóna l�estadística. És normal allò que esprodueix amb major freqüència. En l�home, elque és més freqüent és que en cada part neixiun fill. Però la naturalesa no sempre és lògica i sibé en algunes ocasions juga males passades, fentque neixin individus amb malformacions, en elcas del naixement de bessons ens fa un regal.El fet que el naixement de bessons no siguinormal ha portat a ser objecte d�una mirada

especial per part de laciència i de la societat,mirada no sempre be-neficiosa per a ells,com és el cas de socie-tats de tribus que ma-taven el que naixiasegon, per considerarque no era un veritable individu. La ciència hacregut també trobar en els bessons un campadient per a l�estudi de moltes malalties, ja queen considerar que eren dos infants en els qualses mantenien unes variables constants, podia aixíestudiar els resultats de les variables que es mani-pulen. Hi ha molts estudis amb bessons perpoder discernir si, en la maduració de l�infant,influeix més l�herència o l�ambient. Els resultatsno han estat concloents, ja que per exemple encasos en què s�han separat els bessons en néixerfinalment s�ha comprovat que l�ambient en elqual els dos s�han criat no ha estat tan diferent.

És molt conegut que hi ha dos tipus de bes-sons: els que provenen d�un sol òvul fecundat ila natura fa que les divisions cel·lulars siguindobles, amb el resultat de dos éssers vius genè-ticament idèntics, i els que provenen de dosòvuls fecundats, és a dir, que la natura ha pro-piciat que arribin dos fills al mateix temps, encontra del que és habitual que en neixi un desol. La llengua catalana té solament una paraulaper designar-los, a diferència del castellà, mésric en aquest cas, que en té dues: gemelos elsprocedents d�un sol òvul i mellizos els proce-dents de dos òvuls, essent aquest últim cas elmés freqüent, especialment ens els últims tempsen què cada vegada són més habituals els emba-rassos de bessons fruit de fecundacions in vitro.Així doncs, bessons són dos infants que nei-xen al mateix temps i tindran un desenvolupa-ment paral·lel. Aquest fet els influenciarà d�al-guna manera? És una pregunta que tant elspares com la ciència i la societat es fan.

Bessons d i ferenciació - confusió
Marisol FarréSer bessó comporta peculiaritats, matisos, queaquest article analitza des del punt de vista dela psicologia. Així, en la construcció de la prò-pia imatge, encara que es tingui un germà idèn-tic, se�ls diferencia pel nom i per les accionsdiferents. Alhora, com en els altresinfants,també es pot experimentar gelosia. Però,sobretot, el bessó té un germà de la mateixaedat amb qui jugar i compartir descobertes.
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Tindran caràcters similars? Es considerarandues persones independents o bé es viurancom una unitat i seran dependents una de l�al-tra? El fet que existeixi un altre, molt proper,que té moltes coses en comú amb ells o ésidèntic, com l�influirà?
Diferenciació - confusióCom he dit a l�inici, els bessons han estat i sónmotiu d�atenta observació per part de la cièn-cia i hi ha publicacions sobre això. Jo voldria,en aquest article, centrar-me únicament en l�eixdiferenciació-confusió. Per tractar-ho, reco-rreré a l�estructuració subjectiva de l�individu icom la pròpia imatge hi té un paper fonamen-tal. Una cosa amb què es troben els bessonsés que s�assemblen molt físicament, i recorreréal reflex de la imatge al mirall. Vegem, doncs,com es produeix l�estructuració subjectiva iquines són les primeres identificacions.Jaques Lacan, psicoanalista francès (1901-1981), parla de l�«estadi del mirall», quecomprèn dels sis als divuit mesos, com un esta-di estructurador del jo.Un estadi és un període evolutiu, així que,cap als 6 mesos, l�infant comença a reaccionardavant de la seva imatge i als 18 hi ha ple reco-neixement i identificació.En els simis, que són una espècie molt sem-blant i instrumentalment més precoços quenosaltres, no hi ha un reconeixement de laimatge pròpia al mirall. És un fet comprovat,ja que l�interès d�un infant per la seva imatgeal mirall perdura i gaudeix de l�observació delspropis moviments, mentre que en el simidecau ràpidament.

El reconeixement de la pròpia imatge és unsigne d�intel·ligència, ja que vol dir que l�infantés capaç d�establir un relació entre els movi-ments que ell fa i els que observa al mirall, ésa dir, entre el seu cos i la seva imatge, i tambéentre les persones i objectes que hi ha al seuvoltant. Aquest reconeixement es produeixfins i tot abans d�haver adquirit la bipedestaciói la marxa. Cal entendre aquest estadi com unaidentificació.Lacan diu que s�ha creat una matriu simbò-lica, que defineix com matèria bàsica ambcapacitat formadora i regeneradora. O siguique s�ha produït una transformació en el sub-jecte quan ha adquirit una imatge, que ja téquelcom propi �la imatge� amb què s�identifi-ca abans d�identificar-se amb l�altre i abansque, a través del llenguatge �nom i cognoms�,se�l reconegui universalment com a subjecte.Aquesta matriu «Será el tronco de las identificacio-nes secundarias» diu Lacan. La forma del cos�Gestalt�, percebuda per l�infant, és doncsmés formadora que formada, ja que com a cosno està completament madura encara.Amb el reconeixent de la pròpia imatge, s�haproduït un fet fonamental, per a l�infant, ensituar la instància del jo �representació mentalde la pròpia imatge� abans que aquest se sentireconegut socialment.Aquest estadi lliga l�organisme amb la reali-tat, o sigui el món interior �la representaciómental� amb el món exterior. Aquesta relacióen l�home està descoordinada ja que neiximmadura; el cos madura després de néixer,cosa que implica que el nadó viu el cos frag-mentat �hi ha una descoordinació motriu� i,

en l�estadi del mirall, és produeix una unifica-ció.El mirall és l�instrument que brinda a l�in-fant l�ocasió de percebre el seu cos com unaunitat. Fins aquell moment ha percebut com adisgregades les parts del seu cos. (Haureu vistmoltes vegades a un nadó mirar-se molta esto-na les mans com si fossin un objecte extern alseu cos, fet que podem observar cap als 2-3mesos.) Aquest estadi del mirall li permet identifi-car-se amb els de la pròpia espècie. Per això lamajoria dels infants busquen la resposta de l�a-dult quan es veuen al mirall i esperen en la sevaresposta confirmant-los com a éssers humansidentificats amb el nom propi.La finalització d�aquest estadi s�assolirà quanhi hagi una dialèctica entre l�infant, que ja esreconeix com un jo, i situacions socialmentcomplexes. Lacan ho diu així:«Momento en que termina el estadio del espejo, inau-gura por la identificación de la imago* del semejante ylos celos primordiales, la dialéctica que desde entoncesliga al yo con situaciones socialmente elaboradas».Basant-nos en aquest estadi des que l�infantreconeix la seva imatge al mirall, tot infant dis-posa d�un element imaginari que el fa únic i eldiferencia dels altres i no ha de tenir cap con-fusió amb un semblant. Tampoc no s�ha deconfondre respecte al germà bessó, que física-ment se li assembla molt, ja que encara que lesfigures reflectides al mirall siguin idèntiques, laconducta d�un i altre davant del mirall no sónla mateixa, ja que cada un fa uns movimentsdiferents per mostrar les emocions que li des-perta la percepció de la imatge pròpia.
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Tenim, doncs, que, si les prime-res identificacions estructuradoresdel jo s�han integrat correctament,l�infant ja disposa d�uns recursosper no confondre�s.Però l�estructuració subjectiva nosolament es fonamenta en el regis-tre imaginari, sinó que a més a mésel registre simbòlic fa les sevesaportacions. Tenim com a elementdiferenciador el nom propi. Comque, des del naixement ja se li haassignat un nom diferent del delgermà, en veure la seva imatge almirall, caldrà que l�adult li facicorrespondre amb el nom propi.Disposa ja, doncs, de dos elementsque l�identifiquen i diferencien del�altre; a més a més, el nom propiés un dels elements que l�introdueixen l�àmbit social, com diu Lacan.Per tant, és convenient que, quanes posa un infant davant d�unmirall, se l�anomeni pel nom.Un altre recurs a favor de la dife-renciació és la vivència que els parestenen de cada un d�ells. Per més que els paresels hagin de proporcionar les mateixes aten-cions al mateix temps, mai no els tractarantotalment igual. Podem posar com a exempleels moments d�introduir pautes madurativescom l�alimentació no làctica: cada nadó l�accep-tarà segons el temps que trigui a reconèixer-lacom a quelcom bo i com ho manifesti (aquestfet és quelcom subjectiu), cosa que farà que l�a-dult tingui una resposta diferent en cada cas.

Per tant, la interaccióamb cada un dels bessonsserà diferent i els viuran com a dos fills inde-pendents, tindran per a cada un expectatives iprojectes de futur diferents, etc.
GelosiaQuan es parla de la infància, un tema obligat ésla gelosia. La gelosia no sempre és patològica,sinó que, d�entrada, és un signe d�intel·ligència.Els nens saben molt poques coses, no tenenencara els coneixements que l�experiència de lavida els ha pogut aportar, però les coses quesaben les saben molt bé, és a dir, les saben d�u-na manera molt al peu de la lletra, cosa que faque els seus raonamentslògics siguin molt exactes.Pensem en la situació d�uninfant quan li neix un germà.Fins llavors ha disposat d�unbenestar facilitat pels pares,però arriba un altre a qui elspares estimen, cosa que lidóna els mateixos «drets» idisposa de les mateixes pos-sessions que ell. El que pen-

Seqüència de la conductad�una nena de 13 mesosdavant del mirall. Primermostra alegria i sorpresa,després mou els braços i s�observa. Acaba mirantla mare per veure�n la reacció.
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sa, sense saber-ho, és que, a ell, li�n tocaràmenys, que tot allò de què gaudia caldrà repar-tir-ho. Aquesta lògica el fa viure l�existència delgermà com a algú que li impedeix gaudir detot allò que hi té dret.Aquesta lògica tan elemental l�aplica tambéa l�estima que rep dels pares. Així, doncs, pen-sa que li tocarà menys estima de la que fins lla-vors tenia. El que no sap és que els afectes noresponen al tipus de raonament que ell fa i quel�estimació dels pares neix amb cada fill.Per «avaluar» el que l�estimen de menysenfront del germà se servirà de les coses con-cretes que el germà rep i ell no. Tindrà així laconfirmació de la sospita que el germanet ésmés estimat. N�hi ha molts exemples, com elsnens que volen bolquers quan ja no els necessi-ten, volen el pit com el petitó, que se li com-prin coses quan en compren al germà, etc. Enno ser-li concedit allò que reclama, li apareix unsentiment de ràbia contra el germà, ràbia que licrea un problema, ja que va contra la pròpia èti-ca, o sigui, se sent dividit emocionalment. D�unabanda, sent desigs d�agredir el germà, però, d�u-na altra, no pot, ja que també l�estima. Cadasubjecte resoldrà aquesta situació com pugui,però la manera com els pares tractin aquest con-flicte tindrà un gran pes per al fill gelós.Hem parlat de gelosia d�un germà més petit,però el mateix raonament val per a un més gran.Les situacions es produeixen quan no podentenir allò que es brinda al més gran, sene ado-nar-se que són coses no adequades per a ell.En el cas de bessons, tot i no haver-hi unadiferència d�edat, la gelosia existeix igualment.Es troben que han tingut sempre situacions

més semblants i si bé no els serveixen les cosesdiferents que es donen al germà com en el casanterior, sí que es troben que han de compar-tir alhora moltes coses. Aquestes són l�instru-ment del qual es poden valer per «comprovar»si són més o són menys estimats que el bessó,com també el fet de no ser tractats de maneraidèntica pels pares pot ser viscut com que se�lsestima menys. En aquest cas, els pares no tenencom a recurs, davant de la queixa dels nens deno tenir el que el germà té, l�argument de ladiferència d�edat per justificar-se (per exemple,no serveix el recurs de dir «deixa-li que ell ésmés petit o bé això ho té perquè és més gran»).Una cosa potser socialment mal entesa ésque la gelosia és una patologia. No és així. Ésuna mostra que l�infant té consciència del querepresenta tenir un germà. Sí que pot esdeve-nir patològica quan interfereix negativamenten la seva manera de viure.
Situacions específiques en els bessonsEl que sí que és diferent en el cas de germansbessons respecte a germans que tenen unadiferència d�edat és que viuran en el mateixmoment les etapes evolutives. Aquest fet sovintpot ser viscut amb joia, però també amb pati-ment, a causa dels malentesos identificatoris.Un dels aspectes agradables, especialment enla infància, de ser dos molt iguals pot ser la dedisposar sempre d�un company amb unes capa-citats i interessos molt semblants, cosa que com-porta tenir sempre molt proper un companyamb qui «fer pinya» en les dificultats i exigènciesmaduratives de la vida, com són els aprenentat-ges. A la vegada, això pot ser viscut amb pati-

ment quan un d�ells assoleix unes fites i l�altreno (per exemple, un assoleix aprenentatges esco-lars abans que l�altre), patiment que pot venir delmalentès de pensar que l�adquisició del germàque tant ha acontentat els pares, ell no els el potbrindar, del fet de no poder ser com el germàdavant dels adults. El que ell encara no ha des-cobert és que és valorat i estimat pel que per elltot sol representa, i no en relació amb el germà.Els bessons tenen l�ocasió de disputar-se lapossessió d�un objecte abans que altres nens, jaque tenen més a la vora un altre amb el mateixinterès per aquell objecte, cosa que, a un altrenen, potser no se li disputa res fins que és esco-laritzat, i això els pot fer més precoços enaprendre a defensar les seves propietats.Fàcilment es considera els bessons com «unaunitat». Ho exemplifica el cas de pares que esrefereixen a cada fill pel seu nom, però elsdiuen «els bessons» quan els volen anomenar.S�ha donat potser massa importància a fetscom que no s�ha de vestir igual els bessons, obé que no han d�estar a la mateixa classe a l�es-cola. El que vesteixin igual o vagin a la matei-xa classe no pot crear confusió. En tot caspoden augmentar-la si aquesta ja existeix. nMarisol Farré és psicòloga clínica
BibliografiaLACAN, J.: Escritos, Buenos Aires: Siglo XXI, vol. I.* El Diccionari de psicoanàlisi de J. LAPLANCHE, J.-B.PONTALIS (Barcelona: Paidós, 1996) defineix imagocom «una representació inconscient. Cal entendre queés quelcom que va més enllà que una imatge, unesquema imaginari adquirit, un clixé estàtic a través delqual el subjecte s�enfronta a l�altre. Per tan la imagopot objectivitzar-se tan en imatges com en conductes.»
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Rondal les ortofòniques

Elisabet Abeyà
El narrador segueix enumerant la boca,les dents, la llengua, les orelles, el coll,l�esquena, els malucs, la cua, el floquet,les potes i els unglots. Hi afegeix quetenia un vedell, que posseïa els mateixosòrgans que la mare, els quals enumera,amb les consegüents repeticions en ordreinvers, tant de les parts del cos de la marecom de les del fill. Quan arriba alsunglots del vedell, pot afegir que el reiButxaca va comprar una altra vaca que,alhora tingué també un vedell, enume-rant tots els òrgans en plural; pot afegirque el rei comprà una tercera vaca i unaquarta i una cinquena, per no acabar mai.
Amades, Joan: Noves rondalles populars,Barcelona: Selecta, El tresor popularde Catalunya, vol. 11, 1985.

Per acabar aquesta sèrie de ronda-lles ortofòniques que us hem presen-tat enguany, us oferim avui «La vacadel rei butxaca». En aquesta no hi haparaules sense significat, com a lesanteriors. Els sons guturals són delsprimers que pronuncien els infants ipotser per això els agrada especial-ment aquesta contarella. També bensegur que els agrada l�enumeraciódels elements que hi ha al cap i alcos de la vaca i la facilitat de preveu-re què vindrà després. nEl rei Butxacatenia una vacaque era la vacaLa vaca tenia cap,que era el cap de la vaca,de la vaca del rei Butxaca.La vaca tenia banyes,que eren del cap,del cap de la vaca,de la vaca del rei Butxaca.La vaca tenia ulls,que eren els ulls del cap,del cap de la vaca,de la vaca del rei Butxaca.La vaca tenia nas,que era el nas de prop dels ulls,que eren els ulls del cap,del cap de la vaca,de la vaca del rei Butxaca.Vaca del taller de plàstica Carrau Blau
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Rates de BibliotecaMenú màgic
EntrantBarreja d�ingredients cuinats ambmolta imaginació per a satisfer elsmés encuriosits.

JAY, Alison: Imagina..., Barcelona:Lumen, 2003.
Primer platPer degustar aquest plat tan saborósnomés cal pronunciar una «paraulamàgica». Descobreix-la!

BURNINGHAM, John: La cama mágica,Madrid: Kókinos, 2003. La imatgede fons d�aquesta pàgina ésd�aquest llibre.
Segon platPastís de coixins amb essència depèsol �de denominació d�origen�idoni per als paladars més exigents:els de princesa.

ANDERSEN, H.C.: La princesa del pèsol,Palma de Mallorca: Olañeta, 1994.

PostresEl tast poètic habitual
CANÇÓ DE SALTAR A CORDA
La pluja és una bruixaamb els cabells molt llargs.Cascavells li repiquen tota la trena avall.
A la nit, si venia, ho fa sense avisar.Estalzim a la cara i el vestit estripat.
Si fa córrer l�escombra,conillets a amagar.Amagats que seríem, que no ens atraparà.
Darrera la cortinafem-li adéu amb la mà.

MARÇAL, M. Mercè: Bruixa de dol,Barcelona: Cruïlla, 2004.Il·lustracions de Judit Morales.
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M. Antònia Canals, amb la dota-ció del Premi Jaume Vicens Vivesa la Docència Universitària, hacreat el Gabinet de Materials i deRecerca per a la Matemàtica a lesescoles. De sigles, Gamar. I, per atots els que vulguem saber en quèconsisteixo o com són els mate-rials matemàticsque tenen a ladisposició delsmestres, o sen-zillament per curiositat, podeuvisitar la seva pàgina web:gamar.udg.es (sense les www!)

El Fòrum mundial eneducació infantil organit-za, aquest novembre, unatrobada a Belfast i, per a maig del�any que ve, una altra a Montreal.S�hi reuniran professionals d�edu-cació infantil de vuitanta païsosamb l�objectiu d�intercanviar ideessobre l�oferta de serveis de quali-tat. Podeu trobar-ne més informa-ció a la seva pàgina web:www.childcareexchange.com/wf/

Els dies 6 i 7 d�octubre d�enguanys�ha celebrat a la seu de l�A. M.Rosa Sensat aquest Seminari, ambparticipació de ponents d�arreud�Europa. Entre els objectius, hiha presentar el treball de la xarxaDECET (Diversity in Early ChildhoodEducation and Training), intercan-viar informacions i experiències,trobar socis quees vulguin unir aDECET i revisar el desenvolupa-ment potencial de la FundacióBernard van Leer, coorganitzado-ra del Seminari. Per a més informació:www.rosasensat.org

La xarxa d�escoles infantils muni-cipals de Vitòria-Gasteiz ha ela-borat un manifest. Les dissetescoles infantils municipals hanestat tancades des de comença-ment de setembre i les educado-res en vaga des de començament

d�agost. El motiu, un decret fetper l�alcalde que no va comptaramb el col·lectiu afectat, ni ambels sindicats ni amb els partits del�oposició. El decret pretén elimi-nar els grups de dos anys i ampliarel nombre de sales 0-2 amb caràc-ter «assistencial». A més d�incre-mentar dies de treball, horaris id�altres mesures.Finalment s�ha arribat a unacord sobre el calendari laborla il�equiparació de funcions i salaride les treballadores.Manifest i més informació a:www.revistainfancia.org

La Xarxa Territorial per l�Educa-ció Infantil a Catalunya continuatreballant per arribar a acords i fervisible l�educació infantil de 0 a 6anys que volem a Catalunya. Demoment s�ha acordat mantenir lesreivindicacions, aprofundir en lacohesió de l�etapa i establir canalsde comunicació àgils entre tots elsmembres i amb els mitjans decomunicació. Més informació a:www.revistainfancia.org/index-cat.htm
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I ja tornem a tenir sencer el nos-tre nom, després de repassar leslletres que el formen en quatretipografies diferents que han fethistòria. Per saber-ne més, llegiuel magnífic article d�Enric Satué«A poc a poc i bona lletra» (IN-FÀNCIA, núm. 136, pàg. 33-35).La tipografia és un art subtil, queesdevé invisible, tret de quan s�hifixen ulls entesos, o la miradanova dels infants. Quan aprenena llegir, sovint fan que ens ado-nem de com són de diferents leslletres: hi ha les majúscules, lesminúscules, de pal sec o de tallclàssic, lligada o d�impremta.Cada una té una història que esperd molt enllà. Com a alfabet,compten amb trenta-cinc segles,d�ençà que un geni se�l va inven-tar en una petita ciutat de la cos-ta siriana, anomenada Ugarit.

La nostra portada

Fòrum mundial d�educacióinfantil a Belfast i Montreal

Seminari Respecte per la diversitat i l�equitat a la infància

Manifest de la xarxa d�esco-les infantils municipals deVitoria-Gasteiz

La Xarxa Territorial perl�Educació Infantil a Catalunya en acció

Gamar ja té pàgina web
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Professional Pairing: A CulturalChallenge?ALFREDO HOYUELOSThis article is the first in a three-part series. The article includescertain philosophical and educa-tional principles that support theidea of professional pairing for agroup of children. These ideasare taken from hands-on expe-rience, as well as from theoreticalreflections and the extraordinarycontributions of Loris Malaguz-zi. In the two later articles, colle-agues from a day care centre (0-3years old) in Pamplona and achild care centre and primaryschool in Menorca set out - fromthe point of view of practicalexperience - their particular view-point on this method of work.

Notes for a 21st Century DayCare Centre MARISOL GELONCH ANDÀNGELS ZAMORAThe stiff social demand for placesin a day care centre (0-3 years old)have brought schools of this type

to the forefront of public debate.Beyond the need of the families,there exists the need, and espe-cially, the right, of infants to havegood schools where they can geton, learn, and develop togetherwith other children and adults.We want to contribute to thisdebate by contributing several ide-as on the contents and organisa-tion of the day care centre.
Joint Attention. A Cognitive Skillthat a Child Acquires as fromthe First Year of LifeM. TERESA MASIn a study prepared by the aut-hor, it is shown how the attentionthat the infant gives to objectsand persons matures. The childestablishes a relationship with hisenvironment that becomes richerand richer and helps him to deve-lop cognitive, communicative,social and motor skills.

The Reception of New Teachers XAVIER GIMENOThe arrival of a new teacher tothe school sets in motion a veryimportant process. The integra-

tion of the teacher involves boththe newcomer and the school.The way that this process iscarried out expresses a certainconcept of education.
We Want to Raise ChicksNEUS GARRIGARaising chicks is an idea that couldbe limited to the natural sciences.However, the teacher who startsfrom the idea that children havetheir own skills and that they stop,look and listen knows that anyexperience can take the childbeyond what was initially expected.

Breast-feeding in Books forChildren from 0-6 Years OldROSA M. MASVIDAL,ISABEL SERRANO ANDELISENDA TRIASIt might seem reiterative to statethe advantages of breast-feeding,but, as this study shows, this ideahas not reached a lot of booksthat children have at their reach.Is it a cause or consquence of theuse of formula by most familiesin our society?  Illustrators andpublishers should take note.

Twins: Differentiation -Confusion MARISOL FARRÉBeing a twin involves peculiarities,nuances, which this article analy-ses from the point of view of psy-chology. Thus, in the construc-tion of self-image, even if one hasan identical twin, one is differen-tiated by name and by differentactions. And, as in other children,jealousy can be experienced.However, the twin has a brotheror sister of the same age that is aplaymate and someone to sharediscoveries with.
Traducció de Michael Tregebov

Education 0 - 6 years old

School for ages 0 - 3 School for ages 3 - 6

Children and Health

Children and Society
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Vitta dell�infanzia, setembre-octubre del 2004«Società, scuola e autoeducazione»Guiseppe FRANZÈ

43

novem
bre

desem
bre 2

004

141 i
n-fàn

-ci-a
cop d�ull a revistes

Subscripció a la revista Infància
Cognoms:Nom:Adreça:Codi postal:Població:Província:Telèfon:Correu electrònic:NIF:
Se subscriu a INFÀNCIA (6 números l�any)Preu per al 2005 (IVA inclòs): 40,20 eurosEuropa: 48,20 eurosResta del món: 51,00 euros / 65 dòlarsPagament: Per xec nominatiu, a favor de l�A. M. Rosa Sensat �Per domiciliació bancària �Butl leta de domici l iació bancària
Cognoms, nom del titular���� ����       ��       ����������Entitat Oficina DC Compte/llibreta

Firma del titular
Envieu-ho a: INFÀNCIA, av. de les Drassanes, 3, 08001 BarcelonaSubscripció per Internet: www.revistainfancia.org

16abstracts.qxd  22/10/04  13:43  PÆgina 43



Créixer sense violènciaL�educació dels infants a Lóczy18 i 19 de març
A càrrec d�Anna Tardos, directora de l�Institut Emmi Pikler de Budapest

Lloc i inscripció: A. M. Rosa Sensatav. Drassanes, 3 - 08001 BarcelonaTel.: 93 481 73 74 www.rosasensat.org

Com les idees d�Emmi Pikler ajuden aestablir una relació positiva amb elsinfants en les situacions de vida quotidiana. Una relació de cooperació quepermet a l�adult reconèixer les capacitatsde l�infant. L�educació i l�organització de la vida en grup. 

In-fàn-ci-avisita Cerdanyoladel Vallèsi Ripolletdissabte, 9 d�abril del 2005
Lloc de trobada: Davant de l�Ajuntament de Cerdanyola del Vallès, pl. Francesc Layret.Hora de trobada: 10 h.
Com cada curs, INFÀNCIA proposa una visita. Enguany anirema Cerdanyola del Vallès i Ripollet, on podrem visitar el parvu-lari de l�escola pública la Sínia i l�Escola Bressol MunicipalMontflorit, i el parvulari de l�escola pública el Martinet.

Amb la participació del grup de treball Lóczy de l'Associació de Mestres Rosa SensatOrganitza: Grup Pikler-Lóczy de l'Associació de Mestres Rosa Sensat
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MALAGUZZI, Loris: El sentit i els valors de l�educació i dels seus protagonistes  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 137, pàg. 7-14MAS, M. Teresa: Atenció conjunta: una habilitat cognitiva que assoleix l�infant a partir de l�any de vida  . . . . . . . . . . . . . . . núm. 141, pàg. 15-17MASVIDAL, Rosa M.: La lactancia en els llibres per a infants de 0 a 6 anys  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 141, pàg. 31-34MORÓN, Sílvia: Ai, Polònia, ai!  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 138, pàg. 25-28OLESTI, Missi: Un temps per començar i un temps per esperar  . . núm. 140, pàg. 14-15OLLÉ, Àngels: Per què expliquem contes  . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 137, pàg. 27-31� El camí de casa  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 31-33PALOU, Juli: Cal un codi ètic . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 4-8PALOU, Sílvia: L�educació 0-3 anys a la llum del coneixement científic  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 139, pàg. 11-13RATES DE BIBLIOTECA: Menú degustació  . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 136, pàg. 41� Menú degustació amb colors de fons  . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 137, pàg. 41� Una animalada de menú degustació  . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 138, pàg. 42� Menú reial  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 139, pàg. 38� Manú exòtic  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 42� Menú màgic  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 141, pàg. 40RIERA, M. Antònia: L�educació 0-3 anys a la llum del coneixement científic  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 139, pàg. 11-13RIPOLL, Joan: Bellugar-se és saludable  . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 139, pàg. 33-35RIU, Montserrat: Ampolles de colors  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 16-20SATUÉ, Enric: A poc a poc i bona lletra  . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 136, pàg. 33-35SENDRA, Fàtima: L�escola de San Lorenzo de Moxos  . . . . . . . . . núm. 137, pàg. 23-26SERRANO, Isabel: La lactancia en els llibres per a infants de 0 a 6 anys  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 141, pàg. 31-34TODOLÍ, Dolors: Temps per recordar . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 136, pàg. 24-26� La por del canvi (dels docents)  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 9-13TORT, Antoni: Janusz Korczak o la infància respectada . . . . . . . . núm. 139, pàg. 8-10TRIAS, Elisenda: Elements a compartir entre l�escola bressol i les famílies  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 37-41� La lactancia en els llibres per a infants de 0 a 6 anys  . . . . . . núm. 141, pàg. 31-34VARGAS, Josep Dídac: La importància de les activitats entre iguals abans dels tres anys  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 139, pàg. 14-20VILLARES, Laura: La importància de les activitats entre iguals abans dels tres anys  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 139, pàg. 14-20ZAMORA, Àngels: Apunts per a una escola bressol del segle XXI  . núm. 141, pàg. 11-14
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TemesActualitat educativaGODALL, Teresa, i altres: L�educació 0-3 anys a la llum del coneixement científic  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 139, pàg. 11-13Anàlisi institucionalMORÓN, Sílvia: Ai, Polònia, ai!  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 138, pàg. 25-28GODALL, Teresa, i altres: L�educació 0-3 anys a la llum del coneixement científic  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 139, pàg. 11-13GIMENO, Xavier: L�acollida dels nous mestres  . . . . . . . . . . . . . núm. 141, pàg. 21-24Atenció a la infànciaBELLO, Nancy; BORONAT, Teresa; OLESTI, Missi: Un temps per començar i un temps per esperar  . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 14-15MASVIDAL, Rosa M.; SERRANO, Isabel; TRIAS, Elisenda: La lactancia en els llibres per a infants de 0 a 6 anys . . . . . . . . . . . . . . . núm. 141, pàg. 31-34CiènciesFEU, Teresa; GINEBRA, Montse: El gel cau del cel . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 22-25ComunicacióOLLÉ, Àngels: Per què expliquem contes  . . . . . . . . . . . . núm. 137, pàg. 27-31CulturaOLLÉ, Àngels: Per què expliquem contes  . . . . . . . . . . . núm. 137, pàg. 27-31GORI, Stefania: Arte in erba  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 139, pàg. 25-29CulturesSENDRA, Fàtima: L�escola de San Lorenzo de Moxos  . . . . . . núm. 137, pàg. 23-26DidàcticaRIU, Montserrat: Ampolles de colors  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 16-20GARRIGA, Neus: Volem criar pollets  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 141, pàg. 25-30Disposicions legalsINFÀNCIA: Una llei popular  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 27-30
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Drets de l�InfantTORT, Antoni: Janusz Korczak o la infància respectada  . . . . . . . núm. 139, pàg. 8-10GELONCH, Marisol; ZAMORA, Àngels: Apunts per a una escola bressol del segle XXI  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 141, pàg. 11-14EducacióALTIMIR, David: Reggio fora de Reggio. Com es torna de Reggio Emília  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 139, pàg. 22-24OLLÉ, Àngels: El camí de casa  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 31-33GELONCH, Marisol; ZAMORA, Àngels: Apunts per a una escola bressol del segle XXI  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 141, pàg. 11-14EquipHOYUELOS, Alfredo: La parella educativa . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 141, pàg. 5-10EscolaMALAGUZZI, Loris: El sentit i els valors de l�educació i dels seus protagonistes  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 137, pàg. 7-14GIMENO, Xavier: L�acollida dels nous mestres  . . . . . . . . . . . . . núm. 141, pàg. 21-24Escola bressolGAY, Esteve-Ignasi; TRIAS, Elisenda: Elements a compartir entre l�escola bressol i les famílies  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 37-41EstèticaSATUÉ, Enric: A poc a poc i bona lletra  . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 136, pàg. 33-35HOYUELOS, Alfredo: Loris Malaguzzi. Somiar la bellesa d�allò que és insòlit  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 138, pàg. 5-12RIU, Montserrat: Ampolles de colors  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 16-20ExpressióDÍEZ, M. Carmen: Vull ser algú  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm.136, pàg. 27-32SATUÉ, Enric: A poc a poc i bona lletra  . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 136, pàg. 33-35
FamíliaINFÀNCIA: Escola bressol = futur. Entrevista amb Gösta Esping Andersen  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 137, pàg. 32-36GÓMEZ PAPÍ, Adolfo: El mètode de la mare cangur . . . . . . . . . . núm. 137, pàg. 37-40BOSCH, Mònica: Un any d�un camp, un riu i unes pomeres  . . . núm. 138, pàg. 29-34BARNÉS, Anna: Les ludoteques de primera infància. Un espai per a les famílies  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 139, pàg. 30-32OLLÉ, Àngels: El camí de casa  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 31-33CARBAJOSA, Anna: Ser dos . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 34-35GAY, Esteve-Ignasi; TRIAS, Elisenda: Elements a compartir entre l�escola bressol i les famílies  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 37-41FARRÉ, Marisol: Els bessons  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 141, pàg. 35-38Fer de mestreGIOVANNINI, Donatella: Les activitats a l�escola bressol  . . . . . . . núm. 136, pàg. 15-22TODOLÍ, Dolors: Temps per recordar . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 136, pàg. 24-26DÍEZ, M. Carmen:: Vull ser algú  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 136, pàg. 27-32ABEYÀ, Elisabet: Un temps per a cada cosa  . . . . . . . . . . . . . . núm. 137, pàg. 20-22
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DÍEZ, M. Carmen: L�entusiasme dels docents  . . . . . . . . . . . . . núm. 138, pàg. 18-24VARGAS, Josep Dídac; VILLARES, Laura: La importància de les activitats entre iguals abans dels tres anys  . . . . . . . . . . . . núm. 139, pàg. 14-20ALTIMIR, David: Reggio fora de Reggio. Com es torna de Reggio Emília  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 139, pàg. 22-24GORI, Stefania: Arte in erba . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 139, pàg. 25-29HOYUELOS, Alfredo: La parella educativa . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 141, pàg. 5-10FilosofiaFALK, Judit: Peus plans  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 139, pàg. 36-37Formació de mestresBUSCART, Teresa: El fòrum de www.elsafareig.org  . . . . . . . . . . núm. 137, pàg. 15-18DÍEZ, Carmen: L�entusiasme dels docents  . . . . . . . . . . . . . . . núm. 138, pàg. 18-24TODOLÍ, Dolors: La por del canvi (dels docents) . . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 9-13InterculturalismeSENDRA, Fàtima: L�escola de San Lorenzo de Moxos  . . . . . . . . núm. 137, pàg. 23-26JocBRUNER, Jerome: Joc pensament i llenguatge  . . . . . . . . . . . . núm.136, pàg. 7-14GARCÍA OLALLA, Lola: Jugues amb mi?  . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 138, pàg. 35-40BARNÉS, Anna: Les ludoteques de primera infància. Un espai per a les famílies  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 139, pàg. 30-32NaturaFEU, Teresa; GINEBRA, Montse: El gel cau del cel . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 22-25PedagogiaBRUNER, Jerome: Joc pensament i llenguatge . . . . . . . . . . . . . núm. 136, pàg. 7-14GIOVANNINI, Donatella: Les activitats a l�escola bressol  . . . . . . . núm. 136, pàg. 15-22MALAGUZZI, Loris: El sentit i els valors de l�educació i dels seus protagonistes  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 137, pàg. 7-14HOYUELOS, Alfredo: Loris Malaguzzi. Somiar la bellesa d�allò que és insòlit  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 138, pàg. 5-12� La parella educativa . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 141, pàg. 5-10PensamentTORT, Antoni: Janusz Korczak o la infància respectada  . . . . . . . núm. 139, pàg. 8-10PALOU, Juli; GRUP DE VALORS DE L�ICE-UAB: Cal un codi ètic  . . . . núm. 140, pàg. 4-8Política educativaINFÀNCIA: Escola bressol = futur. Entrevista amb Gösta Esping Andersen  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 137, pàg. 32-36COIRA, Patxi: Guarderia militar Grumete  . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 138, pàg. 13-16MORÓN, Sílvia: Ai, Polònia, ai!  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 138, pàg. 25-28INFÀNCIA: Una llei popular  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 27-30ProjectesGARRIGA, Neus: Volem criar pollets  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 141, pàg. 25-30PsicologiaGARCÍA OLALLA, Lola: Jugues amb mi?  . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 138, pàg. 35-40

VARGAS, Josep Dídac; VILLARES, Laura: La importància de les activitats entre iguals abans dels tres anys  . . . . . . . . . . . . núm. 139, pàg. 14-20FARRÉ, Marisol: Els bessons  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 141, pàg. 35-38PsicomotricitatRIPOLL, Joan: Bellugar-se és sazludable  . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 139, pàg. 33-35PuericulturaCASAJUANA, Anna: Temps per dormir  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 136, pàg. 36-38GÓMEZ PAPÍ, Adolfo: El mètode de la mare cangur . . . . . . . . . . núm. 137, pàg. 37-40RIPOLL, Joan: Bellugar-se és sazludable  . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 139, pàg. 33-35FALK, Judit: Peus plans  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 139, pàg. 36-37Qüestions jurídiquesINFANCIA: Una llei popular  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 27-30Recursos didàcticsBOSCH, Mònica: Un any d�un camp, un riu i unes pomeres  . . . núm. 138, pàg. 29-34Renovació pedagògicaTODOLÍ, Dolors: La por del canvi (dels docents) . . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 9-13SocietatCOIRA, Patxi: Guarderia militar Grumete  . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 138, pàg. 13-16MASVIDAL, Rosa M.; SERRANO, Isabel; TRIAS, Elisenda: La lactancia en els llibres per a infants de 0 a 6 anys . . . . . . . . . . . . . . . núm. 141, pàg. 31-34TempsTODOLÍ, Dolors: Temps per recordar . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 136, pàg. 24-26CASAJUANA, Anna: Temps per dormir  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 136, pàg. 36-38ABEYÀ, Elisabet: Un temps per a cada cosa  . . . . . . . . . . . . . . núm. 137, pàg. 20-22BELLO, Nancy; BORONAT, Teresa; OLESTI, Missi: Un temps per començar i un temps per esperar  . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 14-15Tecnologies de la informació i la comunicacióBUSCART, Teresa: El fòrum de www.elsafareig.org  . . . . . . . . . . núm. 137, pàg. 15-18ValorsPALOU, Juli; GRUP DE VALORS DE L�ICE-UAB-UAB: Cal un codi ètic  . núm. 140, pàg. 4-8CARBAJOSA, Anna: Ser dos . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . núm. 140, pàg. 34-35
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