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Invitacio al debat

El 27 de setembre passat, per iniciativa del Ministeri
d’Educacié i Ciéncia, s’inicia un nou debat sobre I’e-
ducacié titulat «Una educacié de qualitat per a tots i
entre totsy.

El debat permet recuperar ’esperanca, si és una
invitacié a tothom per repensar I'educacio i el siste-
ma educatiu que 'emmarqui, un repte considerable
quan encara o bé s’esta submergit o bé es pateix la
ressaca de la mal anomenada Ley de calidad. Per tant,
cal treballar ferm i a fons per situar el debat més enlla
de la realitat deteriorada, per poder avangar i cons-
truir entre tots una nova educacié per al nostre segle,
amb tots els desafiaments que demana.

Per a 'educacié infantil, per a 'educacié de les per-
sones de 0 a 6 anys, proposem cinc punts per al debat:

PRIMER, L'INFANT. Només respectant el present
de l'infant de 0 a 6 anys, com la persona que és, no
pel que sera, podra construir el seu futur. Per tant,
I'infant com a persona competent, forta, rica, creati-

va, potent, amb una gran curiositat per aprendre
sobre ell i sobre el moén.

SEGON, ’EDUCACIO. L’educacié de cada infant,
de tots els infants, 'educacié del respecte que escolta
el desig d’aprendre que té tot infant. I’educacio
infantil i, per tant, tota possible forma d’organitzacié
d’escola infantil, o de vida col-lectiva en aquestes
edats, vetllara per desenvolupar totes les potenciali-
tats dels infants, a totes hotes, en totes les situacions
o activitats a escola, i oferira en tot moment un con-
text ric en possibilitats d’aprenentatge de vida.

TERCER, ELS PROFESSIONALS. Els professionals
de I'educacié infantil de O a 6 anys sén aquells que
saben com respondre, amb tota la seva dimensio
emocional, cognitiva, cultural i social, al periode més
important de la vida de la dona i de I’home, un petio-
de paradoxal, en el qual la dependéncia pot emmas-
carar el seu potencial i dificultar la conquesta de I’au-
tonomia. El professional ha d’estar altament prepa-
rat cientificament i humanament. Ha de ser mestre.
Per tant, caldra revisar a fons la seva actual forma-
ci6 inicial i la continua.

editorial

QUART, LA PARTICIPACIO. La participaci6, com a
forma de vida, és fonamental a I’escola infantil i en
cap cas no pot quedar reduida a una qiiestié formal.
Més enlla del Consell d’Escola, la participacié ha
d’implicar la vida quotidiana, des d’aspectes aparent-
ment simples o sense transcendéncia, al treball
imprescindible en equip dels professionals, i a la veri-
table participaci6 de les families en tot allo que afec-
ta la definicié i gestié de cada escola.

CINQUE, LA RESPONSABILITAT. La familia de cada
infant i el conjunt de la societat comparteixen avui
la responsabilitat de I'educaci6 dels infants de 0 a 6
anys. Aquesta realitat exigeix que I’Administracié
educativa garanteixi ’equitat en el dret a 'educacié
de tots els infants, per a totes les families i tots els
territoris.

Algd pot pensar que aquests punts sén vaguetats
filosofiques, pero la concrecié d’una llei es fa d’acord
amb les idees que es tinguin sobre I'infant i sobre I'e-
ducacié. La invitaci al debat obliga a estar en peu de
pau, en el seguiment del debat i la concreci6 en una llei
que desitgem nova, tant en la forma com en el fons.
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S6c una de les
mestres de 'equip
de I’escola bressol
Picarol de Mantresa i
voldria fer arribar la
satisfacci6 personal
que tinc en molts
moments de la meva
tasca fent de mestra.

Sembla senzill fer
sentit bé a I’escola
bressol a infants, pa-
res, avis, 1 cangurs,
pero cal pensar que els
nens i les families hi son
poc temps, a les nostres
escoles, un maxim de tres
cursos, pero €és un temps
molt intens, amb grans can-
vis 1 és per aquest motiu que
hem d’aprofitar la seva estada.

A Tescola bressol Picarol tenim
molt clar que hem d’acollir els
nens i les nenes i les seves families
com si fos a casa seva, per la qual
cosa donem molta importancia a
les relacions. Fem d’aquesta tasca
de bona relacié una feina fona-
mental del nostre projecte d’esco-
la i ens apropem als nens amb
interes, per descobrir-ne els inte-
ressos 1 perque ens puguin perce-
bre com a persones properes a ells.

La relacié amb les families con-
siderem que també ha de ser deli-
cada. Tant amb ’actitud del nos-

En aquest article procuraré
explicar-vos, de manera senzilla,
la meva experiéncia i el meu tre-
ball de seguiment d’un grup de
nens i les seves families.

Primer curs a caminants

El grup era de 10 nens d’1 a 2 anys,
de diferents ambits socials. Hi
havia tres nens que ja venien el
curs anterior, a lactants. Per mi
eren poc coneguts, ja que la nos-

Fer callu
a l'escola bressol

tre cos com en altres formes d’ex-
pressio diaria, tot en conjunt, fara
de vehicle conductor per a una
bona relacio.

Cada escola organitza els grups
de nens segons la seva realitat,
nombre de nens, espais, personal.
La nostra escola és de les grans: té
un grup de lactants, quatre de
caminants 1 quatre maternals. Nos-
altres tenim per costum organitzar-
nos de la manera segiient: seguim
durant dos cursos amb els matei-
xos infants i les seves families, un
periode que és forca llarg, per
aprofundir el coneixement mutu.

Dolors Terra

tra escola és molt gran i no havia
tingut I'oportunitat de coneixer-
los. Per tant, tots eren nous per mi,
1 també les seves families. El nos-
tre grup era el dels Patufets. Una
altra persona amb un paper impor-
tant per als nens era la feinera de
la classe, aquest curs era la Bene.
Una de les activitats que va fer
més agradable la vida del grup va
ser el personatge del Patufet. Vaig
comencar amb molt d’entusiasme
a donar-lo a cong¢ixer als nens, amb
mimica, expressions, musica, can-
cons i, sobretot, moltes imatges
que varen anar observant dia a dia.

També les podien treure i posar de
manera que, el Patufet, anaven
coneixent-lo, el manipulaven 1 li
feien fer els moviments del conte.

Les families seguien amb interes,
diariament, les activitats que ana-
ven fent els nens, perque jo els
transmetia com la noticia del dia.
Aix{ vam establir un punt de par-
tida en la relaci6 i I'intercs cap a
la vida dels infants a I’escola, que
continua amb totes les vivencies
al llarg del curs. Un inici que crec
que influf la seva participacié més
enlla de linteres pel grup del seu
infant, van col-laborar en les acti-
vitats 1 festes organitzades per a
tota I’escola, per exemple, en la
representacié del conte de Sant
Jordi fent diferents personatges,
en la festa de final de curs orga-
nitzada per 'AMPA, etc.

Segon curs a caminants
Va passar Pestiu, perd com que
haviem fet una bona pinya a
Patufets vam estar molt contents
de tornar-nos a veure al setembre.
Aquest curs, el grup va créixer
fins a 18 infants. Durant tres dies,
vam estar només els deu caminants
del curs passat i vam preparar Iar-
ribada dels altres vuit nens nous.
Els vaig explicar que els nous pot-
ser plorarien i no voldrien jugar i
que els haurfem d’ajudar, consolar




1 convidar-los a jugar. Arribaren de
mica en mica, de tres en tres, i vam
comengar a pensar en un nom nou
per al grup. Aquest curs ens déiem

Baldufes, tot i que no ens oblida-
vem d’en Patufet. La feinera que
teniem aquest curs era la Montse.

La Baldufa també ens va donar
moltes possibilitats
durant el curs. A poc
a poc, sense ataba-
lar-nos, (encara que
algun dia sf que m’a-
tabalava molt!), vam
aconseguir ser un
grup amb caliu. Els
pares, quan entraven
al mati, parlaven en-
tre ells, reien, co-
mentaven anécdotes,
mentre jo rebia les
«baldufesy.

La baldufa és un
objecte prou interes-
sant i n’hi ha de mol-
tes formes, colors i
estils. Amb les bal-
dufes els infants po-
dien fer diferents
activitats.

Amb la collabora-
ci6 dels nens, que
portaven baldufes de
casa, les anavem po-
sant en un cistell i
cada dia asseguts al
terra ens les mira-
vem, en parlavem i
les féiem rodar. Va-
ren aprendre a fer el

moviment de la baldufa amb el
cos 1 amb musica, varen aprendre
a cantar la cancd de les baldufes,
que va ser la can¢d, durant tot el
curs, del nostre grup. Les fami-
lies varen fer un dibuix d’una bal-
dufa entre tots els de casa. Un
cop les van anar portant, les vam
penjar amb agulles d’estendre i la
sala es va convertir en una expo-
sicié de baldufes. Els nens esta-
ven molt contents d’ensenyar als
altres el dibuix que havien fet a
casa. Al cap d’uns quants dies
vam enquadernar-los en un
album de facil maneig per als
nens 1 que els permetia poder-se’l
mirar com un conte.

Al llarg del curs també vam
convidar tots els familiats, amics i
coneguts, que sabien fer ballar
baldufes, a venir i ensenyar-nos-
ho. Alguns pares es van animar i
ho van provar i aix{ van passar
una estona amb nosaltres. La que
més exit va tenir va
ser una nena de vuit
anys, la Cristina, per-
que hi tenia molta
practica 1 els va agra-
dar molt. A la porta
de la classe, hi vam
posar la seva fotogra-
fia amb una baldufa.

A poc a poc va arfi-
bar el final de curs 1
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va arribar ’hora d’acomiadar-nos
dels infants i de les seves families.
En aquell moment si que notes
que el fet de poder seguir el grup
durant dos cursos ha permes esta-
blir unes relacions més fortes
entre tots. Les persones que apre-
cies, els nens i les nenes que tants
esforcos 1 satisfaccions than
donat marxen a ’escola, al parvu-
lari. Aixo que sembla no tenir cap
importancia en té molta perque
reculls un munt de resultats d’a-
quests dos cursos junts.

Vam acomiadar-nos de les fami-
lies organitzant un sopar en una
masia als afores de Manresa. Vam
preparar jocs, balls, etc., 1 tots ple-
gats vam gaudir molt. En aquells
moments vaig observar que fins i
tot aquell pare seriés que em feia
un cert respecte s’ho estava pas-
sant bé. Per acabar d’arrodonir el
sopar, els vaig donar un recull
escrit amb fotos, que era la petita
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historia de la vida a I’escola bres-
sol del seu fill. Vaig procurar, en
aquella breu historia, posar molt
d’interés en com es mostrava cada
infant i, sobretot, alguna cosa que
el feia especial.

Mentre repartia els petits dos-
siers de cada infant vaig observar
els pares com miraven les prime-
res pagines, algunes llagrimes van
rodolar per les galtes i vaig sentir
comentaris de qui menys espera-
va: «Ara s{ que veig que coneixes
la meva fillan. Immediatament
vaig sentir un sentiment de pleni-
tud i a la vegada de buidor per-
que s’acabava.

Per acomiadar-nos dels nens i els
pares vam fer una festa amb musi-
ca i berenar per a tots a I'escola.

Qui pensa que a I’escola bressol
no hi ha caliu?

Trobada al cap de dos cursos

Quant ja feia dos cursos que no
veia aquest grup de nens, la Lidia,
la mare de I’Agusti, em va trucar
a l’escola per convidar-me un
diumenge a la tarda al parc de

IAgulla de Manresa. El motiu:
passar una estona junts. Primer
em va preocupar perque potser
aquells infants ja no es recorda-
rien de mi, després de dos cursos.
Van marxar amb tres anys, alguns
amb dos, 1 ara ja gairebé en tenen
cinc. Pero la veritat es que vaig
pensar que era molt maca la idea
de tornar-nos a trobat i, sobretot,
si els sortia d’ells. Hi vaig anar i
em vaig emportar pilotes de
colors i bombollers. LLa trobada
va ser molt natural, com si ens
trobéssim un dia tot passejant per
la ciutat.

Primer varem parlar
una estona amb els
pares i alguns avis
que venien frequent-

ment a 'escola. Mentre parlavem,
els nens se m’anaven apropant i
recordaven que era la seva mestra
de I'escola bressol, i em vaig ado-
nar que, per a ells, encara continua-
va sent una mestra i amiga. Vam
passar moments molt agradables.
Al final, tots plegats, fent magia,
varem jugar amb les pilotes de
colors i vam fer bombolles de
sab6 tot rient molt satisfets de la
trobada. Ens varem acomiadar i
varem quedar que potser n’hi hau-
ria una de properal
Aquestes petites grans satisfac-
cions son les que fan que les nos-
tres llars d’infants tinguin allo tan
especial de les coses aparentment
senzilles. [ ]
Dolors Terra és mestra a la llar
d’infants Picarol.
Agraiments: als nens i les nenes dels
Patufets i les Baldufes, el personal de
Pescola i, molt especialment,

a totes les fami-

lies.
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educar de 0 a 6 anys

La parella educativa

Aquest article! és el primer d'una série de tres.

L'escrit recull alguns dels principis filosofics i
Una investigacié fran- educatius que sustenten la idea de la parella de
cesa confirma que el professionals per grup d’infants. Aquestes ide-
treball aillat, el treball es estan tretes de I'experiéncia propia, d'algu-
en solitari de la mes- nes reflexions teoriques i de les extraordinaries
tra de ’escola infantil aportacions de Loris Malaguzzi. En dos escrits
o de I'escola primaria  posteriors, companyes d'una escola infantil 0-3
és dnic que resisteix anys de Pamplona i d'un centre d'educacio6
en més de 30.000 pro- infantil i primaria de Menorca exposaran -des
fessions disponibles. de la vivéncia practica- el seu punt de vista par-
Aquesta investigacié ticular sobre aquesta manera de treballar.
ressalta totes les dis-
torsions, els conflictes psicologics, regressions i agressivitat que es pro-
dueixen en aquesta manera inhumana de treballar. I no podem oblidar,
en un treball com aquest, que s’ha de defensar la salut fisica, mental i
psicologica dels mestres, alhora que la salut dels infants. Cal trencar
amb el pends aillament d’aquesta professio, aprendre a treballar en
equip, en comunitat, conjuntament, comengant per la parella educativa.
Es una nova forma de cultura i de civilitzacié, una obertura a veure-hi
diferent. Fis una nova forma de concebre I’escola per evitar la terrible
devastaci6 dels docents, de la propia identitat vital i professional. Pero,
també, i aixo és una tremenda paradoxa, la lluita més gran consisteix a
trencar la resisténcia que el personal educador ofereix a treballar coo-

un repte cultural?

Alfredo Hoyuelos

perativament i en parella educativa. La tradici6 cultural, amb la qual
s’ha de trencar, imposa un condicionament excessivament brutal, pesat.?

Que és la parella educativa

En la parella educativa, dues persones (amb la mateixa categoria pro-
fessional, igual calendari, amb les mateixes funcions i sou identic) com-
parteixen, sense divisions nominals, un unic grup de nens i nenes durant
la major part de la jornada laboral. Els dos professionals es reparteixen
la responsabilitat de la relacié amb les criatures i amb les families 1 tenen
el mateix poder de decisio.

La parella educativa trenca, culturalment, amb un model tradicional
d’una mestra per grup de nens i nenes, o amb I'agregacié de dues per-
sones en la qual hi ha una mestra i un auxiliar amb funcions i categories
diferents.

Per que la parella educativa
Sén moltes les raons que sustenten —ideologicament— aquesta forma de
treball. En resum, podriem patlar de:

Arguments culturals i contraculturals

Tradicionalment, encara avui, 'escola perpetua la idea d’una mestra-
tutora amb un grup d’infants; es tracta d’una persona que intenta edu-
car en soledat. Aquesta forma de treball no ha canviat —llevat d’algunes
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excepcions— en tota la historia de Peducaci6. Ben mirat, es tracta d’una
situaci6é de perdua per a la professio. Es dificil de sobreviure professio-
nalment en un entorn en el qual no es pot compartir —en la quotidiani-

tat— amb ningt les emocions i les idees que comporta extraordinatia-

tasca d’educar. Aquesta soledat o aillament en algunes ocasions poden
provocar, com diu Malaguzzi, la sindrome del professor cremat i algu-
nes de les depressions que poden softir els professionals..

La parella educativa desafia la idea cultural de separacio, de regnes de
taifes, de tancar-se sol a la classe amb les criatures, de considerar els
nens com a privats d’algi. Morin ho esctiu ben clar: «Molts professors
estan instal-lats en els seus costums d1sc1pl1narls Aquests ~com_ deia
Courien, sén com llops que orinen per marcar el seu terrn;éru mossg—
guen aquells que hi penetren. Hi ha una resistencia obtusa, F ins.
entre esperits refinats. El desafiament és invisible perja a el,ls,» o,

La parella educativa esquinga el territori d’allo que « esta dehmltat corn,

a propietat privada per abracar I'aventura de lamblgultat o del’ que ¢ sy 1 4o

imprecis. Valors d’una envergadura ¢ educaﬂva enorme - o~

-

Malaguzzi solia comentar que en una classe amb una sola meﬁtra iun o

grup nombrés d’infants no es pot educar; nomes es pot dur a terme
una «pedagogia bucolica», en referene1a 7 un famat de bens— que han
d’estar tancats en una cleda amb un pastor T i “’ & i

En aquest sentit, la parella educatlva compoxta una provocae:io iuna

ruptura cultural. 50 L B S, | -

Arguments des de la filosofia de la comp/ex%z‘az‘ 3 e -,i .
Si creiem 1 defensem que un nen O una nena sén complc;xos ﬁp és

només perqué creguem que, des del 1 nalxement les crlatures tenen grans'7
capacitats que no sén simples ni s’han de 51mp]1ﬁcar Es tambe perqué

abracem un tipus de filosofia determinada que es coneix com a teotia
de la complexitat. P

D’aquesta teoria, defensada per autors des' de ‘Eﬁfepents Camps cultu—

rals, n’extraiem alguns principis que ara aphquem al tema que estem
tocant: -

* Principi de la relacid parts-tot.* Aquest principi afirma que el tot és més i
¢s menys que la suma de les parts. Efectivament, una parella educativa

\Q‘g -:“ : v

La parella educativa trenca
amb un model traticional

"d"una mestra per grup d |nfants.

in-fan-ci-a




no és un més un. No consisteix a sumar les possibilitats d’un i altre,
sin6 que les facultats de dues persones treballen conjuntament.

3° Principi dialogie. 1a relaci6 dialogica comporta, mantenint vives les con-
tradiccions, posar en dialeg, en relacio i en discussié publica les idees de
diverses persones; en aquest cas, d’una parella que comparteix una
mateixa classe.

* Principi de la complementarietat. Significa assumir, humilment, que som
«incomplets» 1 que hi ha la necessitat de trobar-nos amb els altres per
poder intercanviar punts de vista. Cada un de nosaltres —conscientment
o inconscientment— tenim una manera de mirar, de veure o d’actuar.
Cada professional posseeix una imatge particular de I'infant. Pero no
només aixo, sind que cada individu —potencialment— crea una forma de
relaci6 1 d’actitud que ens imposa la nostra formacié, la nostra cultura o
‘les nostres expectatives. I les criatures, practicament des del naixement,
son capaces d’establir relacions diverses amb diferents persones. Aquesta
és una de les riqueses de I'ésser huma que 'escola pot empobrir. En un
grup amb una sola mestra les opcions queden reduides. No crec que hi

< ;':sigui capag de satisfer els ritmes, desigs, drets dels infants i d’establir
"d 3 srelacions significatives amb cada un dels nens del grup. Amb dues per-
‘)_ 1 'sones, les eleccions de les criatures, almenys, es dupliquen. El fet que
~dues mestres comparteixin el mateix grup de nens i nenes comporta, a
- més a més, posar en relacié punts de vista fins i tot divergents. Cada un
Mde nosaltres ens fem una imatge subjectiva de cada nen i nena. Si més
no, dos punts de vista diferents eviten etiquetar prematurament les cria-
tures i, sobretot, ens ensenyen a escoltar altres versions de cada nena o
nen que aporten diverses imatges desconegudes de cada criatura, oferint
una llibertat més gran d’elecci6 i menys prejudicis. D’aquesta manera, la
subjectivitat es transforma en intersubjectivitat.
* Principi de la discontinuitat horitzontal i vertical. Hem cregut en la continui-
tat com una cosa desitjable. Pero la continuitat, en algunes ocasions, és
una simplificacié de la vitalitat. Dues persones, treballant conjuntament,
ofereixen als infants models d’interacci6 i formes de coneixer-se diver-
ises. La identitat esdevé més complexa, rica 1 de qualitat. També els nens
. poden elegir diverses persones per a segons quines relacions o segons
quins jocs. Com si, intel-ligentment, descobrissin que amb cada indivi-
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du poden establir relacions i normes diverses. Crec que a les persones
adultes ens passa el mateix. Pero, de vegades, ens pot semblar que la
discontinuitat (que no s’ha de confondre amb la incoherencia) ens fa
entrar en contradiccio.

* La contradiccid és un altre dels principis desitjables i vitals de la complexitat. 1a
contradicci6 invita a estar vius, perd no s’ha de confondre amb la inco-
heréncia. Potser és més explicit Eugenio Trias: «La vida mateixa exis-
teix 1 és en virtut de la contradiccié. On hi ha contradiccié hi ha forca
vital. La contradiccio és el signe mateix del que és vivent, del que és
plenament viu. En aquest sentit es troba als antipodes de la identitat.
LLa vida no pot ser determinada de mode univoc sin6 en camps contra-
dictoris. I aixo no és signe d’impotencia i debilitat. Hem d’aprendre a
viure amb les contradiccions i aprendre a relacionar-nos-hi.»’

Arguments de caracter eticoedncatin

Educar significa, segons Loris Malaguzzi, confrontar i discutir publica-
ment interpretacions possibles sobre la manera de fer educacié. Implica
coincidir en el desig de respectar la cultura infantil, pero no en la forma
univoca de veure I'infant. Educar comporta obrir-se a la critica, estar
disposat a exposar-se publicament a les consideracions dels altres, i
aprendre a fer apreciacions i estimacions sobre el treball dels i de les
professionals i a distingir-lo de les critiques personals.

La parella educativa, en aquest sentit, aporta una riquesa i complexitat
més gran al grup: més models, més conflictes sociocognitius, més idees.
Les nenes 1 els nens sén sensibles a aquests acords 1 desacords construc-
tius. Educar denota saber, continuament, consensuar i «dissensua.

També he fet referéncia a la importancia de la llibertat d’eleccié. Molt
sovint hem observat com els nens i les nenes (i també ho hem de
reconeixer nosaltres els i les professionals, 1 també els pares i les mares)
trien o no trien persones especifiques per posar-hi el seu afecte. Vincles

kéLa parella educativa aporta riquesa
I complexitat al grup:
més models, més conflictes, més idees.??
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que no sén indiscriminats i que sén elegits segons les circumstancies,
els ambits o els contextos.

De la mateixa manera, eéticament, ’educacié consisteix a concebre la
professié de manera social. El treball en parella ajuda a explicitar millor
les idees, a justificar les nostres opcions educatives i a conéixer diversos
valors que les criatures saben apreciar perque els perceben de manera
negociada en P'actuaci6 dels adults.

Arguments organitzatins
La parella educativa permet amplificar les oportunitats organitzatives que
s'incrementen en la possibilitat de treballar, durant el curs, amb tot el grup,
subdividit en grups petits de diferents dimensions o de manera individua-
litzada. Dues persones poden establir moltes possibilitats qualitatives i
quantitatives de formes organitzades de practicar la tasca educativa.
D’aquesta manera, la parella educativa ofereix més flexibilitat organitza-
tiva pel que fa a la disponibilitat de propostes, horaris, materials i relacions.
Un gran exit per a qui, desafiant la por 1 la inseguretat de la professio, ho
ha volgut provar. Un treball cooperatiu que es duu a terme a I’escola.

Arguments sobre la diversitat de rols
Es dificil que un sol mestre amb un grup d’infants provi rols diferents
dels que li imposa la propia situacié o la propia tradicié d’ensenyant.

La idea de la parella permet, segons les ocasions, coordinar i establir
rols d’actuacié complementaris. Possibilita, a més a més, que una de les
professionals observi i pugui exercir una mirada critica sobre com és la
relacié de la companya amb els nens.

L’organitzaci6 per parelles educatives permet, també, una observacio
més detallada dels esdeveniments de cada dia, ja que, a vegades, una de
les persones, per torns, por ser alliberada per prendre oportunes observa-
cions que portin a analitzar i reflexionar sobre la propia practica educati-
va. Aixo permet experimentar i definir, alhora, nous rols d’intervencio.

Arguments basats en la resiliencia i la capacitat d’cadaptativitaty humana

La resiliéncia® és la capacitat o els recursos que té un individu per resol-
dre, amb optimisme, els problemes i refer-se de les greus adversitats de
la vida. Perqué aixo sigui possible sén necessaries algunes condicions.

é€No hi ha un costum de treballar
en parella, de sentir-se observat,
i es té por de perdre certa naturalitat.”?

Entre elles, és important destacar que la capacitat d’establir vincles mul-
tiples amb diversos subjectes permet una personalitat amb una adapta-
bilitat més flexible. La parella educativa possibilita aquesta virtualitat.

Arguments nenrologics
Neurologicament, també, 'ésser huma esta dotat per mantenir multi-
ples contactes socials i és capa¢ —primerencament— de distingir, amb
gran facilitat, les cares de les persones establint discriminacions i com-
paracions visuals significatives.

De la mateixa manera, les relacions multiples primerenques amb
diverses persones (cosa que no vol dir, pero, que siguin excessives o
indiscriminades) possibilita ampliar les competencies neuronals.

Arguments laborals i funcionals

No ¢és estrany que una mestra estigui en situacié de baixa laboral per
malaltia 0 que es produeixin diverses abséncies laborals justificades. I,
en algunes ocasions, passa que la substituta, també, es pot posar malal-
ta. La parella possibilita donar una certa estabilitat al grup, ja que si fal-
ta una persona —i mentre aquesta és substituida— la situacié organitzati-
va 1 la consecuci6 del projecte que, en aquest moment, es duu a terme
queden més assegurats. Els nens, les nenes i la nova mestra tenen, d’a-
questa manera, una referéncia més sostinguda i estable.

Arguments emocionals

La parella educativa permet compartir més il-lusions, més estrategies i
més emocions positives. Les il-lusions s’encomanen professionalment i
provoquen una retroalimentacié positiva que, per la seva banda, emo-
ciona. He comprovat personalment —quan treballo en parella a diferen-
cia de quan ho faig sol— que ric més, que es fan més bromes que m’aju-
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den a fer que la dificil tasca d’educar sigui més divertida. Diariament
necessito tenir algi a prop amb qui emocionar-me del que veig i inter-
preto. I crec que aixo les nenes i els nens ho agraeixen moltissim.

Aquesta forma de treball possibilita contrastar experiencies, argu-
ments, enriquir-se mutuament i complementar-se. I tot aixo dota la pro-
fessi6é d’un significat emocional de gran valor vital i educatiu.

Algunes resisténcies o critiques a la parella educativa

He sentit, en el decurs d’aquests anys, algunes resisténcies o critiques a
la possibilitat de treballar en parella educativa quan, en diverses oca-
sions, he proposat unir dos grups de dues mestres en una sola unitat.
Intentaré ara d’assenyalar algunes d’aquestes objeccions i de donar-hi
una breu resposta.

No bi ha un habit creat. El treball en parella genera incomoditat o por

He observat que no hi ha, llevat d’algunes excepcions, un costum de tre-
ballar en parella, de sentir-se observat i es té por de perdre certa «naturali-
tatr. Espontaneitat que no sempre és adequada per a una tasca professio-
nal qualificada. Aquesta inseguretat d’alguns professionals crea una severa
resisténcia —historica— que no fa possible aquesta idonia forma de treball.
Penso que ha arribat el moment de fer, amb ajudes contingents, un esforg
personal 1 laboral perque aquesta situacié doni un tomb antropologic.

La parella trenca amb la possibilitat d’una vinculacio significativa i amb la
importancia de la figura de referéncia

La idea de la vinculacié afectiva prové de John Bolwy. Hi ha, a parer
meu sens dubte, idees interessants per rescatar d’aquest investigador
angles. Pero Perror més gran de les seves teories consisteix a creure
que els bebés sén innatament monotropics, és a dir, que tenen una
predisposicié a formar una relacié privilegiada amb una persona.
Tanmateix, des del naixement, les criatures son capaces de desenvolu-
par una diversitat de relacions importants que varien en intensitat de
persona a persona i de dia a dia. Els bebés no es veuen obligats a esti-
mar una sola persona quan hi ha altres possibilitats. Amb aixo no vull
dir, de cap manera, que I'afecte no sigui vital, o la relaci6é extraordina-
ria amb la mare i el pare, ni que els infants no escullin figures de
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referéncia (com ens passa als adults). Pero la parella educativa ampli-
fica aquesta possibilitat.

La parella educativa impedeix, en algunes ocasions, el desenvolupament antonom
d’una de les professionals

Si coneixem la dinamica de les parelles, hi ha la possibilitat que, en
algunes ocasions, una de les persones adquireixi un rol dominant 1
l'altra un de submis; com si a alguna de les professionals se li restés
poder de decisi6. Es important superar aquestes situacions i aprendre
a negociar constantment, des del principi de la complementarietat,
amb l'altra persona.

Hi ha formes metodologiques diferents de treball

Fins i tot a la mateixa escola, podem descobrir formes molt diferents 1
distintes metodologies educatives, sobretot en el 3-6. La dita tradicional
de «tants caps tants barrets» és, en moltes ocasions, una rémora i un
impediment per poder establir formes cooperatives de treball. Cada
professional, d’aquesta manera, resta tancat en la seva gabia d’or, en el
seu regne de taifes.

I 5i no ens portem bé?

En algunes programacions escolars, alguns objectius parlen de socialit-
zar els nens 1 les nenes. Malaguzzi, d’'una manera provocadora, afirma-
va que és millor que algunes mestres es preocupin més del seu propi
egocentrisme i de la incapacitat de socialitzar-se i de treballar amb altres
professionals que del suposat egocentrisme dels nens i les nenes.

&6 ’organitzacio per parelles
permet, també, una
observacio més detallada
dels esdeveniments de cada dia.”?
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Apunts per a una escola 0-3

del segle xx

Marisol Gelonch i Angels Zamora

Les idees principals que a continuacié s’expo-
saran son la base de les funcions del Centre 0-
3 de Barcelona, el qual té com a finalitat la rea-
litzacié 1 promoci6 d’estudis sobre el desenvo-
lupament huma del naixement als tres anys.

La publicaci6 Perfil d'infants 0-3, a inicis del segle
XXI, és el darrer estudi documental aplegat a
Pesmentat Centre 0-3, i tracta sobre diferents
aspectes que tenen relacié amb el desenvolupa-
ment infantil, com I’a-

escola 0-3

En aquest article ens centrarem Gnicament en
aquest darrer apartat. Amb la mirada cap enda-
vant i en perspectiva de futur, apuntarem aquells
aspectes pendents d’introduit, o si més no apro-
fundir, a les escoles amb infants de 0-3 anys.

No incloem en aquesta categoria aquelles pro-
postes que han sorgit com a resposta a la impe-
riosa demanda social de places per a infants 0-3.
Posarem només dos exemples: les anomenades

«mares de dia», opcio

limentacid, la salut, el
son 1 el repos, les acti-
vitats diaries 1 el temps
lliure, com també les
relacions familiars i
socials d’'una mostra
d’infants escolaritzats
de Barcelona i pobla-
cions properes.
L’esmentada publi-

La forta demanda social de places per a
infants de zero a tres anys ha posat en pri-
mera linia de debat les escoles 0-3. Més enlla
de la necessitat de les families, hi ha la
necessitat i, sobretot, el dret dels infants a
disposar de bones escoles on poder conviure,
aprendre i desenvolupar-se al costat d'altres
infants i adults. Volem contribuir al debat i
reflexié aportant algunes idees sobre els con-
tinguts i organitzacio de I'escola 0-3.

pretesament educativa,
encara que la finalitat
no és altra que la d’a-
baratitr costos, i les
guarderies d’empresa,
opcio que es presenta
com a pionera, si bé ja
existien a principi del
segle passat.

En qualsevol cas,

caci6 inclou també un

capitol on es fa un resum retrospectiu sobre
la infancia 0-3 al llarg del segle xx, destacant
els progressos més importants i els estanca-
ments i/o reculades segons el moment histo-
ric corresponent.

Tanca la publicacié un darrer apartat on s’es-
bossen uns criteris i linies d’actuacié encami-
nades a potenciar el desenvolupament dels
infants de zero a tres anys.

no creiem que l'edu-
caci6 dels infants hagi de dependre essencial-
ment de la situaci6 laboral dels pares. Si s’ac-
cepta que 'educacié comenca des del moment
del naixement, les administracions educatives
I’haurien d’assumir plenament i no delegar en
el sector empresarial.
Els infants tenen dret a bones escoles 0-3
que els afavoreixin el desenvolupament, amb
espais 1 equipaments adequats, amb professio-
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Grafic nim. 1. Motiu per portar el fill a I'escola

tats genctiques i assolir apre-
nentatges culturals, en inte-

100% racci6 amb I'ambient.

. Encara es creu que, pel fet
80% AR 66,67% que un infant petit t¢ neces-
60% sl sitats que no pot resoldre ell
tot sol, no es autonom en el
40% sentit que ho és un adult, i
20% aquest li ho ha de fer tot,
2,71% ensenyar-li-ho tot, decidir
0% — pet ell constantment, obli-
Relaci6 altres Els pares Aprendre en Altres dant que els infants son

infants i adults treballen ambient propi

nals preparats i en nombre suficient, que tre-
ballin en collaboracié amb les families i
oberts a l'exterior.

Draltra banda, les mares i els pares —d’acord
amb els resultats de I’estudi abans esmentat
(vegeu grafic adjunt), també valoren Iescola 0-
3 com la millor opcié per tenir cura dels seus
fills, juntament amb la tasca educativa dels pares
a casa. Prioritzen el fet que es puguin relacionar
amb altres infants i adults per sobre de la neces-
sitat de portar-los perqueé ambdos treballen.

LLa nostra tasca com a mestres esta influencia-
da per la manera com entenem el procés d’apre-
nentatge i desenvolupament dels infants, per les
capacitats que els reconeixem i, en definitiva, per
la concepcié d’infant que tenim. Si pensem, per
exemple, que com que sén petits els ho hem
d’ensenyar tot o que els hem de fer la majoria
de les coses, establirem un tipus de relacié i una
organitzaci6 de I'espai i el temps completament
diferent de si creiem que els infants sébn compe-
tents des que neixen per desenvolupar capaci-

éssers actius, capagos de
dir-nos moltes coses, abans
que es puguin expressar verbalment, amb inte-
ressos i ganes d’aprendre pel seu compte tot
allo que els envolta.

Les propostes que fem als infants han d’estar
basades en els coneixements i la recerca inter-
nacional existents sobre el desenvolupament
infantil, com també han de partir de 'observa-
ci6 dels infants per saber quins son els seus inte-
ressos, les seves capacitats 1 necessitats en cada
moment. Cal valorar-los pel que soén i pel que
fan, no pel que puguin esdevenir en el futur d’a-
cord amb el motlle cultural dominant.

En Torganitzacié del temps i 'espai a 'escola
0-3, els infants han de trobar propostes i situa-
cions a través de les quals puguin experimentar,
provar, pensar, expressar-se i comunicar pel seu
compte. Sense oblidar, és clar, que han de sen-
tir-se acollits 1 segurs emocionalment i tenir les
seves necessitats fisiologiques resoltes.

En aquesta organitzacié s’han d’evitar al
maxim les propostes unidireccionals obliga-
des, aquelles que fa la mestra a tot el grup i on

s’espera que tots els infants les segueixin.
Aquesta metodologia limita les possibilitats
d’acci6 i les iniciatives dels infants.

El treball en petit grup en canvi, facilita I’a-
tencid i la concentracié dels infants, la seva
activitat mental 1 exploratoria, aixi com també
permet seguir el seu propi ritme i interessos.
A les mestres, els permet fer un seguiment més
acurat de cada infant, observar les estrategies
que utilitzen, concixer el procés d’aprenentat-
ge particular de cadascun d’ells, documentar-
lo amb més facilitat i introduir els canvis
necessaris o fer noves propostes perque els
infants puguin avangar.

Valorem les dificultats que aquesta organit-
zaci suposa per a les mestres tenint en comp-
te entre altres raons, les ratios actuals o els cti-
teris establerts a la LOCE —comptem que el
canvi politic produit n’impedeixi I'aplicacié.
Malgrat les dificultats, les activitats amb petits
grups d’infants haurien de ser les predomi-
nants en aquestes edats.

Els espais a les escoles 0-3, especialment
els dels infants més grans, estan organitzats
en els anomenats racons de joc. Els que pre-
dominen i alhora es mantenen més temps al
llarg del curs sén el «racod de la casetar, el
«raco de la cuinetar, el «raco de les nines», el
«racé dels cotxes i garatge»..., racons que pet-
duren en el temps i amb els que sovint —pot-
ser inconscientment— tendim a imbuir els
infants d’'una manera simbolica o virtual en
el motlle cultural dominant, tot i que els
temps han canviat i els rols dins la familia i
personals també soén diferents. No haurfem
de proposar algun canvi necessari?
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En general, en una mateixa
escola hi ha practicament els
mateixos racons en tots els grups.
No podriem pensar en una orga-
nitzaci6 diferent de 'espai? No es
podria optimitzar i organitzar de
manera que, per exemple, un
mateix raco el poguessin utilitzar
diferents grups d’infants? No val-
dria la pena pensar en altres sor-
tides: altres racons, tallers o com
se li vulgui dir, i utilitzar uns
materials diferents?

En aquest sentit, hem vist que
predominen els materials i jogui-
nes per afavorir el joc simbolic 1
representatiu. En canvi, s’obser-
va poc us de materials reals i fun-
cionals, de caracteristiques cienti-
fiques, com per exemple, lupes, balances, este-
toscopis... amb els quals els infants poden
explorar i experimentar sobre una base real.

Els materials virtuals ens donen informacio
mentre que els materials reals contribueixen a
la formacié. Per aquest motiu, aquests ultims
haurien d’entrar a les escoles, i no com activi-
tats puntuals o anecdotiques, sindé de manera
sistematica, dins la programacié dels diferents
grups d’infants.

Un altre aspecte que haurien de tenir en
compte les escoles en els seus programes
curriculars és el que Dolors Canals ha intro-
duit, d’acord amb el moviment cientific intet-
nacional, com a «Ciéncia 0-3», en el sentit de
descoberta per part dels infants de principis
cientifics per experimentacio propia.

escola 0-3

Per experiéncia sabem —i recer-
ques d’arreu ho demostren— que
els infants actuen com a petits
investigadors, amb una curiositat
enorme, capagos de desenvolu-
par i revisar les teories intuitives
que van construint sobre el mén
on viuen.

Les activitats englobades en
aquest apartat son importants
perque permeten als infants
investigar, raonar i pensar. Es
tracta que puguin coneixer i des-
cobrir caracteristiques 1 possibi-
litats dels éssers vius, objectes i
fenomens de 'entorn.

Com es pot veure en les foto-
grafies adjuntes, no és el mateix
coneixer un cargol a través d’u-
na imatge que observar-lo i tocar-lo realment.
Aixi com tampoc no és el mateix auscultar-se
el cor amb un estetoscopi real que fer-ho amb
un de joguina.

Una altra tasca a fer a 'escola 0-3 és afavorir
Iexpressio de les seqiiencies de moviment d’o-
rigen genctic que mouen els musculs esquele-
tics, com caminar, correr, grimpar, saltar,
empenyer i arrossegatr..., essencials en el desen-
volupament motriu dels infants. Aquestes acti-
vitats no cal que siguin «ensenyades» —perque
sén genetiques—, pero si que cal que els infants
tinguin les facilitats per expressar-les 1 perfec-
cionar-les espontaniament.

En general, es valora poc el moviment
espontani dels infants —els resultats d’aquest
estudi també ho confirmen. A la nostra cultu-
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ra es tendeix a reprimir amb expressions com
«no t’enfilisy, «no corrisy, «no saltis», tot i que
el moviment és una caracteristica de la vida i
una necessitat per als infants.

Perque els infants puguin desenvolupar el
seu potencial motriu han de disposar d’espais
amplis, d’equipaments adequats, comptar amb
un programa definit d’activitats fisiques i amb
professionals que organitzin les condicions
pedagogiques favorables per als infants i en
facin el seguiment.

En aquest sentit, s’hauria d’evitar la tendéncia
—molt majoritaria encara— que tot el grup d’in-
fants, a proposta de la mestra, faci les mateixes
activitats al mateix temps, com per exemple, sal-
tar, encistellar tots alhora, passar un darrera I’al-
tre fent equilibris a través d’un circuit, etc. Una
organitzacié de Pespai que ofereixi diferents
possibilitats (salts, grimpar, equilibri, espai per
correr...) estimula I'activitat motriu dels infants 1
els permet seguir el seu propi ritme i interessos.

Pel que s’ha pogut veure en l'estudi docu-
mental esmentat anteriorment, les activitats
relacionades amb les arts, com la plastica o la
musica, entre d’altres, estan més integrades a
les escoles que no pas lactivitat fisica o les
relacionades amb la ciéncia.

I’art igual que la ciencia permet entendre el
mon, sempre que els infants puguin tenir un
paper actiu i llibertat en la realitzacié de les
activitats, i no hagin de copiar o repetir meca-
nicament els models que se’ls dona. També cal
tenir cura de Pestetica de I’escola en el seu con-
junt, procurant oferir un ambient visual ric,
que acosti els infants a I'art en general, pero
sense caure en I'excés ni els estereotips.

La formacié dels mestres, tant la inicial com
la permanent, és un altre aspecte cabdal per a
I'escola 0-3. Els mestres haurien de disposar de
facilitats per accedir a la formacié continuada,
1 pel que fa als continguts, a més del desenvo-
lupament infantil, haurien de tenir més conei-
xements d’anatomia i fisiologia dels infants en
procés de desenvolupament, d’etologia per
poder entendre millor els nostres antecedents
filogenétics 1 ontogenetics, aixi com una visié
amplia i critica del mén actual per tal de veure
com anar cap endavant, especialment en un
moén tan canviant com lactual.

Davant els dubtes, incerteses i contradic-
cions que aquests canvis ens produeixen, els
drets humans i els drets dels infants han de
prevaler en tot moment, han de ser el nostre
punt de referéncia.

No volem acabar sense parlar dels valors a
I’escola 0-3, de 1a necessitat de potenciar des
del principi valors com per exemple, I'auto-
control, la responsabilitat, la tolerancia i la soli-
daritat amb els altres. Obviament, no es tracta
tant de parlar-ne com de practicar-los perqué

els infants els puguin comprendre i interiorit-
zar. Per altra banda, els infants s’adonen de
seguida quan diem una cosa i en fem una altra,
no els hem d’enganyar i, si ho fem, sapiguem
que ells acabaran enganyant també perque és
el patré de comportament que hauran apres.

La infancia, i en concret el periode 0-3, cada
vegada té més reconeixement i és motiu d’estu-
dis i recerques arreu. La globalitzacié i els can-
vis vertiginosos que es produeixen ens obliguen
a estar permanentment informats i oberts a tot
allo que s’esdevé, per destriar clarament allo
positiu per als infants, i rebutjar aquells aspectes
que perjudiquen, impedint o inhibint, Pexpres-
si6 del seu potencial. A Pextrem més negatiu,
també present al nostre pafs, no podem oblidar
els infants que pateixen abusos i maltractaments,
victimes en la majoria dels casos, de les perso-
nes de referencia més properes als infants.

Des del Centre 0-3 de Barcelona, treballem
en direcci6 al futur, amb la finalitat d’avancar
en un millor coneixement del desenvolupa-
ment infantil que reverteixi en una practica
educativa en favor de la infancia 0-3, per part
de tothom: families, mestres i la societat en el
seu conjunt.

Els infants s’ho mereixen i, sobretot, hi
tenen dret! u

Marisol Gelonch i Angels Zamora treballen al Centre
0-3 de Barcelona.
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L'atencié conjunta

Una habilitat cognitiva
que assoleix I'infant
a partir de |'any de vida

M. Teresa Mas
En un estudi fet per I'autora, ha constatat com
I'atencio que l'infant posa amb objectes i per-
sones va madurant. Linfant estableix amb el
medi una relacié cada cop més rica que I'ajuda
a desenvolupar alhora competencies coghnitives,

la mirada. La mirada,
des d’un punt de vista
individual, tan sols és

Nagel i Tomasello, 1998) i, en els episodis de
compromis conjunt, un adult i un infant com-
parteixen atencié amb un objecte d’interes

Els primers estudis so-
bre I'atencié conjunta
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s’inicien a mitjan anys
setanta, coincidint amb
els primers estudis
centrats en el mecanisme d’atencié en els
infants. Aquests estudis (Scaife i Bruner, 1975;
Bates, Caminioni i Volterra, 1975) examinen la
capacitat de I'infant per apreciar la significacié
del seguiment i de la direccié de la mirada de
ladult. Paral-lelament a aquests estudis, es
comenga a tractar I'atencié conjunta en termes
d’atenci6 compartida (Trevarthen i Hubley,
1978), s’examinen com les interaccions socials
dels infants amb objectes i persones es con-
verteixen en interaccions triadiques en les
quals es comparteix I'atencié a objectes amb
una altra persona (Adamson i Bakeman, 1991).

Posteriorment, I’atencié conjunta s’estudia
en termes de coordinacié d’atencié mitjangant

comunicatives, socials i manipuladores.

un indicador d’aten-
ci6 d’un individu a un
objecte, persona o esdeveniment; pero, la mira-
da, des d’un punt de vista interpersonal, impli-
ca una atencié coordinada d’un individu amb
un altre individu a un objecte, persona o esde-
veniment (Schaffer, 1989). Quan I'infant adqui-
reix aquesta coordinacié de I'atencié mitjangant
la mirada, ha adquirit I’atencié conjunta (joznt
attention) —terminologia utilitzada per caracterit-
zar aquestes complexes técniques o experien-
cies socials 1 interactives i establir la hipotesi d’u-
na base de formes prematures d’aprenentatge
cultural huma (Moore i Dunham, 1995).

Totes les experiencies d’atencié conjunta
involucren els infants en atencié compartida
amb un company en alguna forma (Carpenter,

mutu. Aquesta atencié compartida esta foca-
litzada tant per 'adult com per l'infant en un
determinat objecte o caracteristica de 'objecte
alhora que s’ignora la resta d’objectes presents.

A partir de 'estudi de I'atencié conjunta en
infants de 10 a 28 mesos d’edat, he pogut
observar alguns aspectes interessant en la inte-
raccié adult-infant:

* Els episodis d’atenci6 conjunta (periodes de
temps variables en els quals tant 'infant com
Padult mostren atencié a un determinat
objecte o a l'altre company social i eleccié
de I'objecte interactiu en determina I'inici i
el final) s6n un context per al desenvolupa-
ment de la regulacié mutua (on infant i adult
intenten acoblar-se interactivament).
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* L’atenci6 conjunta és una situacio interactiva
on es posen en joc disposicions comunicati-
ves reciproques (perque infant i adult com-
parteixen significats) i disposicions instructi-
ves reciproques (perque 'adult ensenya a I'in-
fant una manera determinada d’actuar, en
relacié amb uns objectes i unes accions per
tal d’incorporar-los dins un format determi-
nat) que constitueixen les bases d’una coo-
peracié mutua entre 'adult i I'infant.
I’atencié conjunta és una habilitat de coor-
dinacié (perque I'infant ha d’adquirir ’habi-
litat de coordinar la seva atencié entre 1’a-
dult 1 un objecte) i una habilitat d’integracid
(perque la seva adquisicié depen del desen-
volupament de les competencies en els
ambits cognitiu, social, comunicatiu i mani-

pulador).

Si I'atencié conjunta és una habilitat cognitiva
que assoleix I'infant quan apren a coordinar la

mirada entre un objecte i un adult, aquesta
habilitat s’adquireix i, per tant, es desenvolupa.
En aquest sentit, I'atenci6 conjunta és una habi-
litat cognitiva inherent al desenvolupament de
infant, ja que la seva adquisici6 i el seu desen-
volupament reflecteixen una evolucio.

A partir de I'analisi de I'atencié conjunta en
infants de 10 a 28 mesos d’edat (Mas, 2003)
he pogut constatar que I’atencié conjunta
emergeix al voltant del primer any de vida de
Iinfant. Aquesta emergencia coincideix amb
els primers encontres de I'infant en intersub-
jectivitat secundaria amb els adults que fan
possible que s’incorpori un tercer element en
les seves interaccions diadiques (adult-infant)
per passar a ser interaccions triadiques (adult-
infant-objecte). L’infant, en aquestes prime-
renques interaccions triadiques, mostra una
important transicié en el seu desenvolupament
sociocognitiu, ja que, d’una banda, apareixen
els primers gestos d’assenyalar amb el dit index

en direcci6 cap a un objecte, sovint acompa-
nyats d’algun tipus de vocalitzacié i, d’'una
altra, 'infant comenca a percebre i a coneixer
'adult com a punt de mira per compartir amb
ell situacions on intenta mostrar alguna mena
de compromis conjunt.

A partir dels 14-16 mesos d’edat, 'infant
consolida I’habilitat per a I'atencié conjunta, ja
que l'infant assoleix I'habilitat per coordinar i
alternar la mirada adult-objecte. L’adquisicid
de I'atenci6 conjunta permet a 'infant com-
partir accions conjuntes amb I’adult i, junta-
ment amb el desenvolupament del llenguatge,
li confina la possibilitat de mostrar atencié a
un objecte, persona o accid, ja sigui de forma
no verbal (mitjangant la mirada, un gest d’indi-
cacio, etc.) o verbal (a través d’alguna expres-
si6 vocativa del tipus «goitaly).

Aquest desenvolupament pel que fa al llen-
guatge s’aferma a partir de les emissions de
gestos d’assenyalament (amb el dit index) com
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a indicadors de referéncia a la ment. Quan l'in-
fant assenyala o indica, atribueix un estat
intern de coneixement i comprensié cap a una
altra persona, objecte o esdeveniment. Es a
dir, comportaments com que l'infant respon-
gui el gest d’assenyalar o mirar fixament el
rostre de l'adult posen de manifest que
comenga a comprendre I'atencié com un estat
mental, pas previ per comprendre la ment dels
altres. I’adquisicié de I’habilitat per a I'atencid
conjunta és un periode de transicié en les habi-
litats mentals que coincideix amb el moment
en que 'infant comenca a adquirir el llenguat-
ge convencional.

Pero durant el periode d’adquisicié de I’a-
tencié conjunta es posa també de manifest el
tipus de joc que fa I'infant a partir dels objec-
tes interactius. Es pot observar que el joc de
Iinfant canvia qualitativament respecte a
abans de 'any de vida, ja que, la manipulacio
dels objectes passa de ser accions simples
amb un dnic objecte a una manipulacié fun-
cional (on es posen en relacié6 dos o més
objectes), la qual implica actes més sofisticats
de simulacié. Per tant, aquest desenvolupa-
ment en la manipulacié dels objectes reflec-
teix una evolucio en el joc tant en 'aspecte
cognitiu com en el de la motivacié perque
aquest joc involucra I'infant en llargs perio-
des d’exploracié d’objectes i, per tant, d’aten-
ci6 als objectes interactius.

A partir de I’estudi he pogut fer palés que
latencié conjunta és una habilitat cognitiva
que es desenvolupa en un medi interactiu i que
canvia en el decurs del desenvolupament de
Iinfant en la mesura en que la reciprocitat

adult-infant es modifica perqué s’incorporen
una série de trets del medi en la interaccié. En
aquest medi interactiu, a part de situacions d’a-
tencié conjunta entre infant i adult, també es
desenvolupen uns processos duals de comuni-
cacib, socialitzacié i manipulacié que fan que
I'infant desenvolupi l'atencié conjunta de
manera multifactorial amb desenvolupament
de competéncies cognitives, comunicatives,
socials 1 manipuladores. u

M. Teresa Mas Parera és professora associada
a la Universitat de Barcelona.
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bones pensades

Les

Aquest estiu vaig recollir pedres en
una platja pensant a portar-les a I'es-
cola. Els seus colors eren preciosos.
Llastima que quan sén fora de I'ai-
gua perden aquell color que ens ha
cridat I'atencié.

Les pedres eren al raco dels tre-
sors amb tantes altres coses que
anem recollint entre tots i que ens
suggereixen textures, colors, formes,
per mirar, tocar, olorar, endregar.

Un altre dia la Sofia va venir carre-
gada de pedres molt arrodonides
d’una platja. Eren molt boniques. Les
va ensenyar a la resta de companys
i espontaniament deien «és rodonan,
«és fina», «és groga», «mira, té rat-
lles», «<@ mi m’agrada aquesta».

A partir de les seves observacions
vaig pensar de proposar en petit

pedres

Silvia Majoral
grup una activitat per observar bé
les pedres, definir-les, agrupar-les, i
aixi ho vam fer. Mentre les tocavem
i les miraven vaig recordar com eren
de boniques dins 'aigua i els ho vaig
explicar als infants.. «Per qué can-
vien de color?», em preguntaven.
«No ho sé, ho voleu veure?» |
cadascu, amb un pot de vidre, van
anar posant pedres i observant-les.
Omplir i buidar els pots, treure i
posar les pedres mullades.. «Surten
colors», deien.

Sovint anem molt de pressa, mas-
sa de pressa i no ens aturem a mera-
vellar-nos amb el mén que tenim al
voltant. Tant per a nosaltres com per
als infants és estimulant i necessari
trobar moments de calma per saber
dir «Ohl» i gaudir-ne amb ells.




in-fan-ci-a

bones pensades

Hem anat recollint pedres. La Sofia —Mira, colors!
n’ha portat moltes. -Sén grans —Joakin.

Sén fines, de diferents colors, for- -1,2,3,4,6 78 -Lorena.
mes, mesures. —Faig un tren -Noa.

Després de jugar-hi, tocar-les, —Mira l'aigua de quin color s’ha
buscar formes i agrupar-les, proposo posat. La rentaré —la Lorena la canvia.
de posar-les a l'aigua. —L’aigua esta calenta i bruta.

—Estan calentes, a I'aigua —Emi. —Es de les pedres. |
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Recordo la primera escola a la qual vaig
entrar amb la consciencia que hauria de fer-
me carrec d’un grup d’infants com a mestre.
Era una escola d’un poble del Mig-Segre, a
les terres de ponent. La delegacié territorial
volia iniciar un procés de desdoblament dels
cursos (la poblaci6 escolar estava creixent) i
va obrir una nova classe per atendre els nens
i les nenes del primer cicle de la llavors edu-
caci6 general basica.

La directora va acom-
panyar-me el primer dia
del mes de febrer, que era
quan jo m’incorporava a
la nova feina, i va presen-
tar-me a la mestra tutora
d’aquell grup. Era una
d’aquelles mestres traslla-
dada pel franquisme i que tenia molt a prop
la seva jubilaci6 professional. L.a mestra va cri-
dar, un a un, a una dotzena de nens i nenes i
va posar-los en una filera davant la pissarra
que presidia 'aula. Va comencar a parlar-me
en veu alta (intencionalment escoltada per la
directora 1 la resta d’infants asseguts a les
seves cadires) de les caracteristiques personals,
familiars i escolars de cada infant que forma-
va la filera. Per posar uns exemples: «Aquesta
és igual que el seu pare, gandula com no n’hi
ha cap. Vigila perqué més d’un dia et portara
polls i els encomanara als altres o a tu mateix.»
«Aquest talos és dur com una pedra. Si acon-
segueixes que li entri alguna cosa al cap, ja
m’ho explicaras; perque voldra dir que els
nous metodes que apreneu ara els mestres
joves son miraculosos».

M’aturo per dignitat professional 1 per res-
pecte a la canalla que va haver de suportar
aquella escena.

Quina entrada per als infants i quina entra-
da per al nou mestre. Digna d’una escola, d’u-
na educacié, d’un tipus de mestratge que
sabem en extincio.

Tampoc no donaré més detalls del reguitzell
d’anecdotes, en els quatre mesos que vaig set-

racollida dels
NOUS Mmestres

Xavier Gimeno
Amb l'arribada d’un nou mestre a I'escola s’i-
nicia un procés molt important. En la integra-
cio, hi estan implicats tant el nouvingut com
I’escola que el rep. La manera com aquest
procés es dugui a terme és expressio d’una
determinada concepcié d’educacio.

hi, que encara recordo de la que va ser la «<meva
primera escola», la meva primera feina de mes-
tre. Parlo de I'any del #gerazo al Congrés dels
Diputats a Madrid.

Deixeu-me que porti un altre retall de vida,
aquest contemporani, per illustrar inicialment el
tema que m’ocupa: I'acollida del nous mestres.

Una companya del Departament universita-
ri on ara treballo es lamenta, i ens lamentem
plegats de manera periodica, de la manca de
socialitzacié professional o d’enculturitzacid

escola 3-6

en la professié que tenen les darreres genera-
cions de professorat novell incorporat al nos-
tre departament. De fet no és manca de socia-
litzacio, sin una enculturitzacié difosa, sense
referents, sense suports ni limits.

Aixo em connecta amb la manera com les
darreres generacions d’infants, adolescents i
joves son socialitzats en els contextos fami-
liars,! escolars? o comunitaris. Aquests infants
de qui parlo no tenen limits, ens diem sovint
els adults, pero penso que tampoc poden gau-
dir (no ens donem temps per poder oferir-los-
el) del suport suficient per sentir-se atesos,
acompanyats, en definitiva, estimats.

De quina acollida parlem?

Parlem d’acollida als infants 1 les families que
s’incorporen per primer cop a I'escola bressol
o al parvulari. Parlem de P'acollida als infants i
les seves families que han vingut de lluny en
un procés migratori que els ha portat en aquest
pais (el que diem nostre) en cerca d’un futur
possible que no podien ni construir, ni imagi-
nar en el seu lloc d’origen. Perod aqui volem
parlar del que aquestes acollides tenen en
comu amb la que hem de dispensar, oferir,
atorgar, al company, a la companya que s’in-
corpora a una escola (a la qual diem nostra) en
la qual nosaltres ja estem treballant.

Entrar 1 sortir, comencar i acabar. Les esco-
les saludables sén permeables. Permeten (es
permeten) que entrin idees noves, projectes
nous, families noves, professionals nous, mate-
rials nous, programes nous.

Importancia de les entrades, dels rebedors a
les cases 1 a les escoles (sobretot a les escoles
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bressol). Espais de transicio, espais de pas,
pero que marquen una profunda empremta en
les persones que els transiten (infants 1 adults).

No tractarem aqui ni de les sortides ni dels
acabaments, tot i considerar-los també impor-
tants. Ens ocuparem de les entrades i els
comencaments.

Pensem en un moment en els preparatius
d’un comencament en la vida privada o en la
vida professional. Els mestres, els professors
(tasca ciclica per definicié) estem molt acostu-
mats a vetllar pels comen¢aments: el d’una
escolaritzacio, el d’un curs escolar, el d’un pro-
jecte a la classe. Els comengaments els tractem
amb cura per estar convenguts que si establim
un bon inici, si I'inici esta minimament adrecat,
no ens caldra redrecar-lo tant com si neix amb
mal peu, escanyat, escapgat, sense esperanga.

El comengament d’un company nou a l’es-
cola, al centre. Un nou company que pot ser
que s’estreni en la professié o que simplement
s’estreni en la institucié. Estrenar-se. Quanta
il'lusi6, quanta energia potencial, quant futur,
quantes ganes.

Ens podria ajudar diferenciar el mestre
novell del mestre nouvingut. El primer no pos-
seeix experiéncia professional, perd aixo no
vol dir que no tingui una representaci6 de la
seva professio, una idea de la feina que ha triat
(o de la feina que I’ha triat). Ha estat escolarit-
zat (ates educativament) des de petit i ha cami-
nat per una educacio per a tothom (I'obligato-
ria) 1 per una formacié professionalitzant (gra-
duat, diplomat, llicenciat) adquirida a la
secundaria postobligatoria o a la universitat.
Aixi ha construit una imatge del mestre que

vol ser i del mestre que no vol ser. També ha
estat influenciat per la representacié social que
la resta de ciutadans tenen de la feina d’educa-
dor, de mestre.

El segon, a més de tot aixo, ha construit,
amb la seva experi¢ncia anterior en altres cen-
tres, una manera de fer la feina, unes habili-
tats, uns habits, unes rutines, uns tics, unes
destreses, unes capacitats, uns principis rec-
tors, unes idees que sustenten la seva manera
actual de desenvolupar la professi6. L’expe-
riencia professional (aixo no em canso de dir-
ho en activitats de formacié permanent dels
mestres i dels professors) pot ser bona o
dolenta. El que cal és que 'acumulacié d’ex-
periéncia pugui haver estat reflexionada. Una
pessima i continuada experiéncia professional
no reflexionada aboca el mestre a estats de
tensié psicosocial i al desgast professional dis-
capacitador. Una pessima experiéncia refle-
xionada, compartida, debatuda, contrastada
amb els companys (i de vegades guiada per
un professional extern al centre) pot ser una
oportunitat per canviar, per avangar en el que-
fer diari d’un recorregut professional funcio-
nal 1 saludable.

El mestre experimentat que arriba de nou a
un centre és nou pero no novell i aix6 hem de
tenir-ho en compte a I’hora d’acollir-lo. I.’aco-
llida que farem a un mestre d’un tipus o d’un
altre dependra, entre altres factors, de:

a)La seva experiencia com a aprenent (infant,
alumne, estudiant, etc.).

b)La seva experiéncia com a professional
(novell, vetera, expert, etc.).

’
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¢) La seva experi¢ncia institucional (escola,
centres de treball anteriors, centre de forma-
ci6 professionalitzant, etc.).

d)La seva experiencia d’equip (a ’escola com
a alumne, als altres centres anteriors, etc.).

Quan parlem d’experiéncia volem referir-nos
tant al saber (conceptualitzacions), com al
saber fer (habilitats, capacitats), com al saber
ser (actituds, valors), com al saber conviure
(interrelacions, emocions).? Quatre potes de la
taula del coneixement professional: declaratiu,
procedimental, axiologic i relacional.

Lacollida és cosa de dos

Fins ara hem parlat del mestre acollit, pero en
un procés d’acollida hem de poder pensar en el
mestre que acull, en el directiu que acull i també
en intercanvi que comporta la mateixa acollida.

Semblaria que és el nou, el novell, el nou vin-
gut, el que ha d’adaptar-se a la nova situacio, el
que ha d’acomodar-se al nou lloc de treball, el
que ha d’assimilar tot el que troba de novetat,
perd per poder adaptar-se cal que la situacio
nova estigui construida, estigui prevista per algu;
per poder acomodar-se cal que algt hagi deixat
espai al que arriba; per poder assimilar alguna
cosa, aquesta cosa ha d’estar disponible.

Estem parlant del paper, de la responsabili-
tat del que acull. Quina va ser la meva sorpre-
sa quan en una ponencia sobre el procés
migratori, el que la presentava parlava del dol
del que es trasllada 1 del dol del que acull (o
no) el que arriba.*

El canvi en el de la casa, 'adaptacio, 'acomo-
daci6 i I'assimilaci6 del que esta «a casa sevay.

Quina mala premsa tenen els sogres, els fami-
liars anomenats politics i que mai no hem pogut
saber si se’ls anomena aixi perque hi ha papers
pel mig i no sang de la relaci6é o perque cal ser
molt diplomatics en relacionar-nos amb ells.

Es ben cert que en les darreres décades s’es-
tan elaborant plans d’acollida al professorat
novell,? programes i plans de formacié per al
professorat que s’incorpora a la professio
(alguns d’ells vinculats a les practiques de for-
macio), pero, revisant-ne alguns, notem un
emfasi en el que necessita el que arriba 1 poca
referencia al que necessita el que acull (tot 1
que també hi ha programes de formaci6 de
mentors, supervisors o tutors de novells).

Aquest tema ens evoca els processos que en
Iambit social s’estan desenvolupant en les
migracions de les poblacions de 'anomenat
tercer moén cap a Panomenat primer moén on
també se sol deixar de banda la responsabilitat
que tenen els que acullen, els que estan a «casa
sevay, a «la seva terra». Mundialitzacié econo-
mica o mundialitzaci6 social?

Tornem a la nostra reflexié sobre I'acollida
als mestres en els centres escolars. El procés
d’acollida hauria de preparar-se, hauria d’estar
previst per diverses raons, entre d’altres:

e) Es un moment critic que «remouy» moltes
coses en les persones i en la institucié escolar.

/) Es un moment critic per «l’inconvenient de
la situaci6 tant si coincideix amb el principi
de curs escolar (principi per a tothom i on
tots estem adaptant-nos) com si s’escau a
mig curs (quan tothom esta al seu lloc i el
que arriba es pot trobar «sol» en el canvi)
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9 Es un moment critic per la necessitat «d’ini-
ciar relacions», de posar en marxa llenguat-
ges que habitualment no sén compartits,
codis que s6n diversos i que «naturalment
dificulten» (i dificultat no és sinonim de dra-
ma) empatia necessaria per a la posterior
integracio.

En definitiva, considerem que tant s’ha d’inte-
grar el nou mestre a 'escola a qué arriba com
la nova escola ha d’integrar-se al mestre que
arriba. Sense aquesta bidireccionalitat no hi
haura possibilitats d’un desenvolupament
organitzatiu ni professional de tipus funcional.

Lacollida, temps de transicions i canvis

Ja hem dit que I'acollida té a veure amb la
historia del mestre acollit i també amb la histo-
ria de la institucié que acull a través del mestre
o el directiu que ho fa, pero I'acollida en ella
mateixa és una historia. Es un fenomen «tocat»
pels temps, és un procés, és un cami amb prin-
cipi 1 final.

Quan comencga un procés d’acollida? Ens
atrevim a dir que s’inicia en el moment en que
el que espera desespera (frisa) o prepara larri-
bada o en el moment en que el que inicia el
cami pensa en el punt d’arribada. Per tant, I’a-
collida té un factor psicologic gens menyspre-
able, que forma part de les estructures del pen-
sament de les persones que la protagonitzen.

També hi ha un component social a consi-
derar. Hi ha una relacid, hi ha un intercanvi, hi
ha una comunicacié, hi ha un trasbals. En I’a-
collida s’intercanvien idees, conceptes, valors,
principis, codis, etc.
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L’acollida es fa efectiva en el moment de la
trobada, trobada preparada, anticipada, previs-
ta per tots els participants. Per aixo no volem
treure valor als plans formalitzats d’acollida del
professorat en algunes escoles, en alguns dels
centres per atendre el professorat que s’incor-
pora de nou. De totes maneres, considerem
que aquests plans es veurien millorats si
poguessin incorporar alguns dels aspectes
apuntats en aquest article.

L’acollida esta «tocada» pel temps i, per aixo,
els fenomens d’acollida, els episodis d’acollida,
passen a formar part de les facetes més profun-
des dels professionals, dels aspectes més essen-
cials dels mestres acollits i dels mestres acolli-
dors. Passen a formar part de la biografia pro-
fessional, pero també de la historia institucional.

En algunes escoles emergeixen converses
com:

Recordeu quan va aterrar aqui la Carme? Va venir en
un mal moment. Haviem decidit participar en aquell
projecte que tants mals de cap ens va portar i ella va

ser capag d’incorporar-se sense gaire complicacio.
O bé:

Aquell curs en que va renovar-se més de la meitat de
I'equip educatiu. Els que arribavem érem més que els
que ja éreu a I’escola, i aixo va produir-me una sensa-
ci6 de fragilitat brutal. Com podrieu entomar tants
canvis? Tantes persones noves? El Llufs va poder
explicar-nos algunes coses que es referien a la histo-
ria recent del centre i als canvis en equip i aixo va
asserenar-me. Era veritat que podien canviar molt les
coses, pero Iescola no era un ‘hospital robat’ i hi

havia vida des d’on seguir endavant.

Aquests tipus d’intervencions, recollides en
espais de reflexié d’equips educatius de centres
escolars, en els quals treballem com a assessors
institucionals, testimonien la importancia que
tenen els moments d’acollida per als mestres 1
per als mateixos centres.

Quan finalitza un procés d’acollida? En gene-
ral, dirfem que, quan la distancia entre Iacollit i
'acollidor (persona o institucié) desapareix o es
presenta imperceptible als «ulls» dels protago-
nistes, pot considerar-se finalitzada.

D’alguna manera volem posar de manifest
que 'acollida és una expressié cultural de I’es-
cola. L’acollida pot (o no) formalitzar-se en
un determinat pla o programa, pero la mane-
ra com hem d’acollir o ser acollits en la nos-
tra transhumancia professional és expressié
d’aspectes tan profunds com la nostra con-
cepci6 de 'educacio, la nostra idea de profes-
sio, la nostra manera de veure i viure I’escola,
la nostra posicié davant les relacions huma-
nes i tantes altres que configuren una deter-
minada cultura escolar i professional. Cultura
que és present de manera transversal en I’a-
collida als mestres, I’acollida als infants, 1’aco-
llida a les families i a qualsevol persona o

qualsevol idea que pugui contribuir al desen-
volupament social, cultural, escolar, profes-
sional 1 personal. u

Xavier Gimeno ¢és professor del Departament de Peda-
gogia Aplicada de la Universitat Autonoma de Barcelona.
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«El pollet es forma en
el rovell», va dir la M.
Paula, i la Maria li va
contestar: «Li van sot-

escola 3-6

Volem criar pollets

Criar pollets és una proposta que podria limi-
tar-se a 'ambit de les ciencies de la natura.
Pero el mestre que parteix de la idea d’un
infant capac i que s’atura a escoltar-los obser-
va que qualsevol experiéncia porta molt més
enlla del que, en principi, se’n podria esperar.

pacio en els seminaris
11 11 L.’ Observacid dels
éssers vins, dirigits per
Rosa M. Pujol i

tint cosetes, que son

com unes venesy. «Primer es forma el capy, va
exclamar la Tania. «Vols dir el cervell que déna
les ordres a tot el cos», va explicitar la Matia...

Aquests son alguns dels comentaris que fan
els infants sobre com s’imaginen les transfor-
macions que es produeixen dins 'ou perque es
formi el pollet.

I’ experiencia es va fer a I'escola Coves d’en
Cimany de Barcelona a I'etapa d’educacio
infantil en el grup de cinc anys. Es va portar a
terme al llarg d’un trimestre.

La nostra manera de treballar les ciencies
parteix de diversos conceptes apresos durant
els seminaris d’assessorament amb Neus
Sanmartf i també és fruit de la nostra partici-

Mariona Espinet.

Les ciéncies, les intenten enfocar des d’una
vessant constructivista, on els infants son els
protagonistes dels seus aprenentatges i son
ells, amb la guia de I’educador, els que van
construint els seus coneixements. Ens propo-
sem ajudar els infants a comprendre els feno-
mens a partir d’activitats on aprenguin a pen-
sar, imaginar, fer i representar els fets i situa-
cions que viuen. Creiem molt important partir
sempre dels models mentals que tenen els
infants abans de fer les activitats d’observacio
1 experimentacié. D’aquestes vivencies, els
nens faran les seves representacions i establi-
ran relacions i connexions entre el que pensa-
ven o s’imaginaven i la realitat que han viscut,

Neus Garriga

per anar-se creant els propis models amb I'ob-
jectiu que cada vegada s’apropin més als
models escolars i als models teorics de les cién-
cies. Pensem que, treballant d’aquesta manera,
els ajudarem a organitzar el pensament i, alho-
ra, contribuirem a potenciar la capacitat cog-
nitiva de saber crear els propis models sobre
els fets i fenomens, cosa que els permetra des-
criure i explicar com funciona el mon.
Intentem que, en la dinamica de classe, mai no
faltin les activitats de pensar, fer i representar,
1 sempre relacionades les unes amb les altres.

Objectius de I'experiéncia
Els objectius principals que ens haviem plan-
tejat eren els seglients:

e Treballar la reproduccié del gall i la gallina
per tal de fer néixer pollets a ’escola, utilit-
zant la modelitzacio.
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* Estudiar el concepte de reproduccio, no de
manera segmentada sind lligada a la totalitat
de I’ésser viu, tenint en compte les funcions
de nutrici6 i de relacio.

* Analitzar les interaccions de I'organisme amb
el seu medi, galliner o ou, segons el moment
de desenvolupament en que es troba.

* Explicar les variables mediambientals neces-
saries per tal que es produeixin les interac-
cions esmentades.

* Plantejar la importancia dels aspectes gene-
tics en el desenvolupament dels pollets.

LLa metodologia de treball utilitzada va consis-
tir a crear uns marcs suggeridors on els infants
hagin de pensar, imaginar i establir relacions:

* A partir de les preguntes plantejades per Ie-
ducador o pels infants.

* Fent diferents activitats d’observacio, expe-
rimentaci6 i manipulacio.

* Representant en llenguatges diferents (ver-
bal, plastic, corporal, etc.) el model que els
infants tenen d’ésser viu en diferents
moments de 'experiéncia.

Descripcio de I'experiéncia

Conversa inicial

Per motivar els infants i poder tenir el seu pri-
mer model mental sobre el tema se’ls va pre-
sentar el conte «Volem criar pollets» del Pau i
la Laia, amb la intencié de provocar una con-
versa col-lectiva a partir de preguntes i, aixi,
ajudar-los a expressar els seus coneixements
previs sobre aquests éssers vius. En aquesta
conversa inicial, les preguntes de I’educador

anaven encaminades a fer que els infants fos-
sin conscients que s6n necessaris uns progeni-
tors («Que penseu que necessitaran per criar
pollets?», «<En un galliner que no hi ha gall, les
gallines ponen ous?», «De tots els ous poden
néixer pollets?», «Per qué a vegades no hi ha
pollet?», etc.) i unes condicions mediambien-
tals determinades perque puguin néixer els ani-
mals («§i tenim uns ous i volem que neixin
pollets 1 no tenim cap gallina, com ho podem
fer?», «Quan arriba l'escalfor a 'ou que pas-
sa?», etc.). Bs sorprenent analitzar i compro-
var la diversitat del nivell de les respostes que
donen els nens i les nenes sobre el tema. Hi
ha infants que ja intueixen la formaci6 del
pollet amb el concepte de reproduccié sexual
(«Els ous a vegades no tenen pollet perque no
hi ha cap gall al galliner», «Per tenir fills cal
tenir un pare i una mare, es necessita un gall i
una gallinay, «Si només hi ha gallines no poden
néixer pollets. Els ous sén diferents quan hi
ha gall. No sé que fa el gall, no ho entenc»).

A Tlaltre cantd, trobem alumnes que creuen
que els pollets poden néixer de tots els ous per
art de magia, per a uns es formen dins de la
panxa de la gallina («Quan surt Pou, surt el
pollet, ja esta dins de la panxa») i per a altres
es formen quan la gallina ha post els ous («El
pollet es forma quan la gallina escalfay).

Absorts en la conversa, ens adonem que
molts infants ja sén conscients de la necessitat
d’uns factors del medi («Necessiten calor») i
unes caracteristiques dinamiques perque es
puguin desenvolupar els pollets («Tarden set-
manes a créixer dins Pow).

Amb el proposit d’enriquir el debat, es van

plantejar diferents preguntes sobre les carac-
teristiques morfologiques d’aquests éssers
abans de reproduir-se i se’ls va fer reflexionar
sobre les funcions de nutricié i relacié basi-
ques per al seu desenvolupament.

S’aprofundeix sobre 'origen del pollet i els
queda com a incognita el paper del gall en la
reproduccio.

Representaci6 grafica

Es convida els infants a expressar plasticament
de manera lliure i espontania «Com s’imaginen
la vida del gall, la gallina i els ous d’on surten
els pollets.» Quan acaben la seva representa-
ci6, cada nen explica a la resta de companys el
que ha representat.

La conversa inicial 1 aquesta representaciod
grafica, a més de proporcionar-nos el model
mental que tenien els infants sobre el tema,
ens van ajudar a crear un marc comu per a tota
la classe que ens serviria de base per a la pos-
terior observacio i1 experimentaci6. Reflexio-
nant sobre I’experiencia, ens vam adonar que
haviem aconseguit despertar la sensibilitat i
estimular la curiositat dels nostres infants per
aquests animals: «Volien criar polletsy.

Visitem uns galliners i recollim ous per incubar

Amb un gran interes per part de tots, vam anar
a visitar uns galliners i a recollir els ous per
incubar. Amb P'objectiu que tots observessin i
es fixessin en les mateixes coses, se’ls van plan-
tejar diferents consignes per ajudar-los a enri-
quir el model que tenien d’aquests éssers vius
en aquell moment de I'experiéncia i contrastar
la representacié que s’havien imaginat amb la
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realitat per tal d’anar-la modificant i integrar-hi
nous aspectes. Les consignes pretenien que els
infants analitzes-
sin el medi, el
galliner, i els seus
elements tant els
materials com
els vius. Havien
d’observar com
son els galliners,
que hi ha, qui hi
viu, quants galls i quantes gallines hi ha, que
fan, quines diferéncies i semblances tenen el
gall i la gallina, on ponen els ous, qué mengen 1
beuen, on dormen, que hi ha al terra del galli-
net, si hi ha alguna gallina lloca, quines diferen-
cies veuen entre els dos galliners, de quin galli-
ner agafarem els ous, etc.

Els ous ja sén a la incubadora

Després de la sortida, molt entusiasmats, vam
posar els ous a la incubadora. Vam observar
'interior d’un ou, per comprovar que encara
no estava format el pollet. Es va originar una
conversa sobre les condicions en que haurien
d’estar els ous a partir d’ara i el paper que té el
gall en la formacié dels nous éssers. Ens ado-
nem que molts infants han preguntat a les
seves families sobre aquesta qiiestio i alguns ja
son conscients que és necessaria 'aportacié de
material que prové dels dos sexes perque es
puguin formar els pollets.

Davant de la pregunta de la mestra «A la sot-
tida hem vist un galliner on només hi havia
gallines 1 un altre on hi havia gallines i un gall.
Els ous que fan les gallines dels dos galliners

seran iguals? Quina diferencia tindran?», vam
recollir respostes com les seguients:

—No so6n iguals. Dels ous del galliner on només hi
ha gallines no pot sortir el pollet. Per poder néixer
els pollets hi ha d’haver un gall.

—El gall posa una cosa dins de la gallina.

—A I'ou on naixera un pollet, el gall i la gallina hi
han posat una cosa a dins.

—Han de tenir un pare i una mare.

—El meu pare diu que el que posa el gall dins de
la gallina és una cosa transparent...

Conversa de la sortida al galliner

El dia segtent, va tenir lloc una altra conversa,
en aquest cas sobre la sortida als galliners per
tal d’anar modelitzant-los els coneixements i

anar creant un model cada vegada més ric que
s’apropi al model d’ésser viu que intentem que
els infants vagin assolint al llarg de I’escolarit-
zacio. Les preguntes anaven encaminades a
descriure les caracteristiques de 'organisme
(gall/gallina) i el seu medi (galliner) i analitzar
les interaccions que es produeixen entre ells, 1
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aprofundir en les funcions vitals basiques: on
vivien els galls i les gallines, com eren els galli-
ners, com vam coneixer quin era el gall i qui-
nes eren les gallines, quines diferéncies tenien,
que necessiten el gall i la gallina per viure, quée
fa el menjar dins del cos, per on passa, en que
es converteix, si heu dit que el menjar li ser-
veix per créixer, per no posar-se malalt... per a
quines altres coses li serveix, on creieu que
dormen, per qué han de dormir, on ponien els
ous, com es fan els ous dins de la gallina, etc.

Fem, comprovem i anotem

Durant els vint-i-un dies que va durar la incu-
bacid, se’n va fer el seguiment i, per tal que
fossin conscients de les variables mediambien-
tals que permeten el conjunt de transforma-
cions que desencadenaran la formacié 1 el nai-
xement dels pollets, anotem en uns grafics la
temperatura de la incubadora i si hi ha aigua
per mantenir el grau d’humitat necessaria.
També fem el control del moviment dels ous i
el control del temps que falta per al naixement.

Parlem dels canvis que es produeixen dins I'ou

Mentre esperem que neixin els pollets, parlem
de les transformacions que creuen que es pro-
dueixen dins 'ou i de les condicions de vida
en aqueslls moments, pero sempre establint
relacions en tots aquells fets que es produei-
xen abans i després del naixement. Com que
no podem veure que passa dins 'ou, cal poten-
ciar en els infants la capacitat d’imaginar-s’ho i
fer-los conscients de les interaccions que es
produeixen. Amb la conversa preteniem que
els infants reflexionessin sobre I’existencia de
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vida dins 'ou i de les transformacions que es
van produint gracies a les caracteristiques de
medi extern que ho possibiliten. Al mateix
temps, que s’adonessin de la continuitat de la
vida abans i després del naixement i que els
nous individus nascuts sé6n semblants als seus
progenitors, fruit de 'aportacié de material
genetic. Algunes preguntes estaven plantejades
per potenciar en els nens la capacitat d’inter-
pretar interaccions, com és el cas de la interac-
ci6 entre l'aire 1 'ou i entre I'aliment i ou. Els
infants, al llarg de experiéncia, comparen el
desenvolupament del pollet amb la del fetus
huma, que per ells és més conegut.
Alguna part de la conversa:

—Com sap I'ou que ha de néixer un pollet i no un
anec o un cigne?

—Perqué I'ou és de la gallina.

—Per la cosa que li ha donat el gall a la gallina.

—Es que els ous de gallina sén diferents dels ous
dels anecs i del cignes.

=Si I'ou el fa una gallina neix un pollet i si el fa la
mare anec neix un aneguet.

—Es per allo que em va dir el meu pare. El gall posa-
va a la gallina una cosa que fa que neixi el pollet.

—I la gallina posa també una part i fara que sigui
pollet.

—Les dues parts s’ajunten i formen el pollet.

—La gallina fa els ous.

—Que cal fer perqué aquella cosa que hi ha dins de
I'ou estigui viva i arribi a ser un pollet?

—Hem de posar els ous a la incubadora.

—La gallina els hi ha de donar calor.

—Han d’estar calents.

-Si posem molta calor que passara?

—Que es moririen. Tindrien massa calor.

—No podrien respirar

—Hem de posar aigua.

—L’aigua s’hi posa perquée no s’assequi I'aire. Ha de
tenir humitat.

—A més, hem de girar els ous.

—Girem els ous perque tinguin calor per totes ban-
des.

—Que passa dins I'ou perqué es formi el pollet?

—Quan vam posar I'ou a la incubadora no hi havia
el pollet.

—Hi havia el rovell i la clara.

—En el rovell hi havia el que va posar el gall i la galli-
na, pero no es veia. D’aixo sortira el pollet.

—La gallina fa I'ou.

—El pollet es forma al rovell.

—Li van sortint cosetes.

—Queé son aquestes cosetes?

-Sbén com unes venes.

—Primer es forma el cap.

—El cervell.

—Per que creus que es formara primer el cervell?

—Per qué dona les ordres a tot el cos.

—També té sang.

—També s’ha de formar el cor.

—I 'esquelet.

—Es va formant tot.

—El bec, les potes, etc.

—Es va menjant la clara i es va formant tot.

—Menja amb el bec.

—No, en els bebes la mare menja i el bebé menja
de la mare.

—El menjar va a I'estémac de la mare.

—Les coses bones van a la sang i després van al
bebée. Les vitamines van al bebe i aixi fa que creixi.

—Menja pel melic.

—El pollet menjara amb la corda que té que va fins
a la clara. Primer se li formara el cap i després el cos
amb les cames i bracos.

-Si es menja la clara cada vegada n’hi haura
menys. El pollet naixera quan s’acabi la clara.

—Com respira el pollet dins I'ou?

—Pels dos puntets que té al costat del bec.

—Pels pulmons.

—Pel bec.

—Pero si encara no té formats els pulmons, el bec...
com deu respirar?

—L’aire també li arriba al pollet pel tub.
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—A dins I'ou hi ha aire
perqué pugui respirar.

—Dins de I'ou no hi ha
aire. Quan esta a dins no
respira.

=Si no respira es morira.

—L’aire, al bebe, li arriba quan respira la
mare.

—Pero en el cas dels nostres ous que no
tenen la mare i resten a la incubadora,
com els arriba I'aire?

—L’aire no pot entrar a 'ou, és a dins.

—Laire li arriba per la corda, aixi respira.

—Cada vegada hi haura menys aire.
Quan no en tinguin sortira de I'ou.

—El pollet respira i menja per la corda.

Representem plasticament que passa dins I'ou
Organitzats en petits grups, expressen i repre-
senten de manera plastica i experimental
aquells aspectes i sensacions que creuen que
es produeixen dins 'ou des que el posem a la
incubadora fins que neix el pollet.

El nivell de les representacions que han fet els
infants és molt divers. Ens trobem amb els que
encara no perceben les transformacions que es
produeixen i només representen 'ou per dins,
tal com era en el moment de posar-lo a la
incubadora i el pollet quan neix. Altres infants
ja representen en materials diferents el que
diuen que és laire. Els altres grups, en dife-
rents graus, ja representen les transforma-
cions que intueixen i representen l'aire que
necessita per desenvolupar-se i el cord6é o

quelcom per agafar el menjar. Les trans-
formacions, les comencen a represen-
tar en el rovell collocant algun distin-
tiu per representar el que posa el gall 1
la gallina per-
que pugui for-
mar-se el po-

llet (plastic, puntet de color
diferent) i segueixen la re-
presentaci6 de maneres
diferents de representar el
pollet de mida molt petit amb el cordé i el fan
créixer a sobre del rovell fins que surt de I'ou.
Draltres, a sobre del rovell, fan una petita for-
ma groga i representen el cordo i fan créixer
aquesta forma fins que el pollet surt de 'ou.
Draltres creuen que, en el rovell, surten moltes
venes 1, a partir d’elles, s’aniran formant totes
les parts del pollet. Un grup pensa que primer
es formen moltes venes i després es formara
el cap, on hi ha el cervell perque pugui donar
les ordres de tot el que s’haura de formar, el
cordd per agafar el menjar i totes les altres
parts. En aquest cas, els infants ja reflecteixen
Pexistencia d’un desenvolupament gradual i
progressiu de la materia. Estan modelitzant els
éssers vius com a sistemes complexos. Una
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vegada han fet les seves representacions ho
expliquen a la resta de companys i, entre tots,
analitzem qué¢ deu succeir dins de 'ou.

Naixement dels pollets

Per fi, va arribar el dia esperat. Ja havien pas-
sat els vint-i-un dies. A les nou del mati, vam
entrar a la classe molt
neguitosos i vam sen-
tir un piu-piu. Els in-
fants, molt emocio-
nats, van cridar: «Ja
han nascut els polletsl»
La nostra sorpresa va
ser veure que, dins de
la incubadora, tots els
ous encara estaven
intactes. Ens costava

entendre  que
sentissim el so
abans d’esquet-
dar-se 'ou. Vam
aprofitar ’emo-
ci6 1 ’entusias-
me de tots per
parlar de tot el
que passaria 2
partir d’ara, com respirarien, com menjarien,
que els faria el menjar dins del cos, per on pas-
saria, en que es convertiria 1 per a que els ser-
viria el menjar.

Al cap d’una estona, es va comengar a
esquerdar una mica un ou, seguidament un
altre. Després vam veure com sortia el bec i, al
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cap de dues hores, va néixer el primer pollet.
En voler sortir de 'ou es va ferir. Al cap de mit-
ja hora va néixer el segon. Durant la nit els vam
deixar dins de la incubadora amb els altres ous.

En tenim cura en un nou galliner

El dia segiient, posem els pollets al galliner que
hem adaptat per a ells i analitzem el que neces-
sitaran per viure a partir d’ara i quines feines
haurem de fer perque els pollets puguin viure
en les millors condicions. Creuen que necessi-
taran escalfor perque no tinguin fred. Per aixo,
els posem dues bombetes que els donaran
calor. També els haurem de posar menjar i
aigua i netejar cada dia el galliner canviant la
palla i els trossos de paper de diari.

S’ha mort el Petitd
El tercer dia, quan anem a veure els pollets,
només n’hi ha un, el Groguet. Es parla de com
és que només hi ha un pollet i del que li deu
haver passat al Petité. Entre les diverses res-
postes que diuen, surt que potser s’ha mort.
Els infants fan moltes preguntes i el volen veu-
re. Després de veure’l parlem del que passa
quan un animal es mor. La conversa va ser
molt interessant, ja que en un primer moment
es va parlar de tots els organs que deixen de
funcionar 1 de totes aquelles coses que ja no
pot fer el pollet. En un segon moment, els
infants van evocar els seus sentiments 1 emo-
cions que els produia el fenomen de la mort.
Aquell mateix dia, tenim la sorpresa que ens
regalen cinc pollets acabats de néixer. Aquest
fet ens impulsa a desendollar la incubadora i
parlar amb els infants de per qué no han nas-

cut els pollets dels altres
ous. Les raons que donen
s6én molt diverses; des de
dir que ha fallat la tempe-
ratura (massa calor o mas-
sa fred), la humitat (posar
massa aigua), que els hem
girat massa, fins a dir que els pollets estaven
malalts i s’han mort dins I'ou, o bé que tenen
por dels humans i per aixo no volen néixer.

Observem els canvis en els nostres pollets
Mentre vam tenir els pollets a I’escola, en vam
observar el creixement, 'augment de pes i els
canvis corporals. Un cop per setmana els
preniem les mides, els pesavem i ho anota-
vem en uns grafics. Finalment els vam portar
al galliner d’on haviem recollit els ous per
incubat.

La maleta viatgera

Davant de 'entusiasme de les families per
saber el que haviem treballat sobre els pollets,
vam muntar un dossier explicant Pexperiéncia
1 transcrivint totes les converses mantingudes
a classe. Mitjangant la Maleta Viatgera, cada
dia el llibret anava a casa d’un infant, on els
pares podien donar-hi la seva opinio.

Valoracio de l'activitat
Durant el temps que va durar 'experiéncia, els
nens i les nenes van estar molt motivats i, per
tant, la seva participaci6 va ser molt bona.
Van reflexionar, pensar i imaginar en molts
moments i, a partir dels coneixements que
tenien i els que anaven adquirint, van poder
iniciar-se en la construccié d’un primer model
d’ésser viu 1 de la seva relacié amb el medi.
Hem pogut constatar que els infants aprenen
més a partir del que diuen els seus companys i
de les representacions que fan dels seus apre-
nentatges. La deduccié que fan dels coneixe-
ments els proporcionen estrategies 1 tecniques
que els ajuden a comprendre els fets i fenomens
que els envolten. Es fa evident que és a partir
de observacio i 'experimentacié directa dels
éssers vius quan els nens sén capagos d’apro-
fundir i ampliar els seus coneixements i plante-
jar-se hipotesis sobre les interaccions que tenen
amb el medi, com s’organitzen i com funcio-
nen. Aqui tenen un paper important les pregun-
tes que planteja ’educador, ja que han de ser
preguntes significatives que els portin a refle-
xionar i aprofundir sobre les idees clau del
model d’ésser viu que intentem que assoleixin.
Els hem d’ajudar a posar paraules a les
observacions, les accions i els pensaments.
Treballant amb aquesta metodologia, alum-
nes 1 mestres compartim experiéncies, conei-
xements, actituds, emocions i sentiments que
ens porten a crear unes relacions afectives
entre els diferents infants, mestres i elements
d’estudi, en el nostre cas els pollets. u

Neus Garriga és mestra a 'escola Coves d’en Cimany.
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La lactancia
en els llibres
per a infants de O a 6 anys

Es dificil no recordar
que l'alletament ma-
tern és I'aliment ideal
per al lactant i que ha
de ser promogut i
encoratjat. En la revi-
si6 de la bibliografia

Pot semblar reiteratiu remarcar els avantat-
ges de la lactancia materna, pero, com cons-
tata aquest estudi, la seva difusio no ha arri-
bat a molts dels llibres que els nostres infants
tenen a I’abast. Causa o conseqiiéncia de la
presencia majoritaria de I'alletament artificial
en la nostra societat, cal que il-lustradors i
editors en prenguin consciéncia.

les visites a les lleva-
dores, cursos prepart
1 visites prenatals de
pediatria. Durant els
primers mesos del
bebe tant els pediatres
com les infermeres

medica, que compren més de deu anys, hi ha
pocs articles que facin referencia a Dalleta-
ment, cultura i llibres infantils. Un d’aquests!
mostra que el biberd, en la nostra societat, és
una forma habitual d’alimentar els bebés i que
en els llibres infantils freqiientment es presen-
ta la lactancia materna com una alimentaci6
equivalent al biberé. En un altre? es recullen
les percepcions que sobre I'alletament presen-
ta una mostra de la societat americana; en
aquest treball un 45 % de la poblaci6é enques-
tada expressa que alletar interfereix en Pestil
de vida de la mare. I’educacié per a la salut té
em compte aquest tema 1 la promoci6 de Ia-
lletament matern forma part del contingut de

pediatriques solen recomanar I’alletament
matern, pero la realitat és que a les consultes
ens trobem amb moltes mares que se senten
angoixades i insegures davant Ialletament
matern, que sovint ens demanen una llet de
férmula o ja I’han utilitzada sense consultar-
nos-ho. El biber6 és un estri constantment
representat en la ment d’aquestes mares que
el veuen com a quelcom tranquil-litzador,
com una alternativa ideal per calmar les seves
angoixes. Algunes altres ja ni tan sols s’han
plantejat el fet de donar el pit o t’arriben com
a mig obligades a fer-ho i semblen conside-
rar la lactancia amb llet de férmula tan natu-
ral com la materna.

infant i societat

Rosa M. Masvidal, Isabel Serrano
i Elisenda Trias

En els comportaments humans respecte a
la salut, la cultura, que és un fet social, és
determinant i esta, en la gran majoria dels
casos, per sobre de I'instint i del sentit comu.
La cultura té un ampli ventall de transmissio
dintre de la nostra societat. El marc educatiu
¢s un dels més utilitzats per a aquest fi i, en
aquest medi, els llibres s6n una de les eines
més emprades.

Malgrat que és dificil demostrar fins a quin
punt els llibres, tant el text com, a certes edats,
sobretot les imatges, influeixen en Iinfant,
aquests es fan servir per explicar el mon, incul-
car valors i educar actituds i conductes. No
sabem fins a quin punt les imatges vistes
durant els primers anys de la vida poden que-
dar en I'inconscient i determinar algunes con-
ductes 1 actituds posteriors, perd es pot espe-
rar raonablement que «quelcom hi quedi».

Davant d’aquesta hipotesi, es va creure
necessari, com a primer pas, fer un treball amb
els objectius seglients:
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 Fer un estudi descriptiu de com es mostra
Palletament en les il-lustracions dels llibres
infantils per a infants de zero a sis anys.

* Coneixer si altres variables influien en el
tipus de lactancia que apareix en les il-lustra-
cions o els textos dels llibres estudiats.

Resultats
El total de llibres objecte de I'estudi és de 169.

Les imatges d’alletament matern en els quals
els protagonistes son humans o animals huma-
nitzats només és present en un 12 % de la
mostra. En un 30 % apareix Palletament
matern en animals (el grafic nam. 1 expressa
en nombres absoluts les imatges d’alletament
dels llibres).

Les imatges d’alletament artificial sén pre-
sents en el 77,5 % dels llibres. En el 37 % apa-
reix un nen prenent un biberd, sent el mateix
nen el que es pren el biber6 sol en la meitat de
les ocasions. En el 23 %, es mostren imatges
d’alletament artificial en 'entorn (pots de llet,
biberons) i en el 18 % les imatges d’alletament
artificial sén fora del context de lactancia (gra-
fic num. 2).

El 50 % dels llibres que presenten els dos
tipus d’alletament (11 llibres) no manifesten
preferencies en relacié amb les diferents mane-
res d’alletar.

El 62 % dels il'lustradors son dones, i en un
26 % son homes; el tipus d’alletament que
representen es pot veure en la taula 1 (taula que
presenta les imatges d’alletament que aparei-
xen en el total de llibres, tenint present que en
un mateix llibre poden mostrar-se maneres
diferents d’alletar).

L’autor del text és del sexe femeni en el 65 %
dels llibres, i del sexe masculi en el 19,5 %; el
tipus d’alletament que descriuen (en el 85 %
dels llibres que contenen text) es pot veure
en la taula 11. La representacié d’alletament
pel sexe de l'autor, tant de les il-lustracions
com del text, no mostra diferéncies estadisti-
cament significatives, tot i destacar que les
dones representen graficament l'alletament
matern en una proporcié quasi el doble que
els homes (13,3 % versus 6,8 %).

El 90 % dels llibres provenen d’Europa,
destacant per ordre de més a menys freqiien-
cia: Estat Espanyol: 41 volums, dels quals 29
han estat editats a Catalunya (un 17 % del
total). Segueix per nombre de llibres el Regne
Unit, Franca, Italia i Alemanya. El 10 % res-
tant queda distribuit entre America del Nord,
Asia, Australia i altres. S’han trobat 55,6 %
dels llibres escrits o traduits al catala. La mida
de les submostres no permet valorar si es
donen o no diferéncies en el tipus d’alleta-
ment segons el pais.

El 14 % dels llibres han estat escrits en els
anys vuitanta, el 57 % entre 1990 1 1999 1 el
18 % a partir de 'any 2000; només hem tro-
bat un llibre de I"any 1958 i tres escrits el
1978. La presencia de nens /animals humanit-
zats mamant apareix en 15 llibres (11 %) dels
131 editats entre 19581 1999, i en 5 llibres (13
%) dels 38 editats a partir de ’any 2000; no
hi ha, en aquest aspecte, diferéncies estadisti-
cament significatives.

Respecte a I’edat a la qual estan destinats
els llibres, el 79 % estan adrecats a nens de
tres a sis anys i d’aquests només el 11,6 %

contenen imatges d’alletament matern i el
48,8 % nens prenent biberd.

Discussio

La finalitat del treball és constatar uns fets per
a la seva posterior valoracié i possible implica-
ci6 practica de cara a afavorir la promocié de
la lactancia materna en la nostra societat. Es
va escollir edat de zero a sis anys perqué es
va valorar que és I'edat en la qual la implanta-
ci6 dels missatges és rebuda de manera més
acritica per part de I'infant i en la qual, amb
molta freqtiencia, el llibre és utilitzat per expli-
car situacions que envolten l'infant, ajudant-lo
a interpretar i comprendre la realitat i els seus
sentiments 1, per tant, transmetent una impor-
tant carrega emocional; també és I’edat en la
qual les imatges tenen més valor.

La influéncia cultural respecte a la lactancia
materna afecta tant els individus del sexe
femeni com els del sexe masculi (per aixo hi
ha llibres per a nenes, pero també per a nens)
ja que hi ha treballs que demostren la influen-
cia del pare en relacié amb la decisié del tipus
d’alletament per part de la mare. La percepcio
en positiu respecte a I'alletament matern que
té Pembarassada de Iactitud del pare’ i Papro-
vaci6 d’aquest* va associada a una alta incidén-
cia d’alletament matern, 98,1 % comparat amb
un 26,9 % quan, al pare, li és indiferent. ’home,
com a component de la parella, segons la seva
experiencia i les seves creences, influencia la
dona. Que el pare s’impliqui en la nova etapa
de la paternitat i que participi en el rol de cui-
dador de la nova familia ajuda la mare a tirar
endavant en aquesta nova experiencia, fet que
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pot mantenir-se en el temps configurant el
seu model de familia.

No es pot afirmar, segons el nostre treball,
que el mén que mostren els llibres infantils
sigui sexualment discriminatori i majoritaria-
ment masculi i que poques vegades hi hagi
situacions en les quals nens i nenes, homes i
dones cohabiten, es comuniquen i intercan-
vien® perqué Palletament matern és presentat
com una forma inicial de relacié entre la mare
1 el fill, pero sf que es mostra que aquesta rela-
ci6 és breu i facilment substituida per altres
membres de la familia.

Hi ha molts factors que poden influir en la
decisi6 de la mare d’iniciar I'alletament matern 1
estan ben recollits:® és important la informaci6
que rep d’altres dones (familiars, amigues, etc.),
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dels professionals sanitaris (cursos prenatals,
visita prenatal pediatrica, revisions del nen sa,
etc.), dels missatges de les revistes i mitjans de
comunicacio, etc. Moltes d’aquestes influéncies
poden ser positives en relacié amb I'alletament
matern. Pero és evident que les propies expe-
riencies de les mares i els models culturals que li
han estat transmesos tindran un paper decisiu;
en aquest cas, aquells models introduits en la
infancia a través del seu ambient, de ’educacio i
dels llibres poden influir en la seva decisié de
mantenir I'alletament matern, ja que iniciar-lo és
més facil gracies als coneixements conscients,
raonats i transmesos durant Pembaras, moment
en que la mare vol donar el millor al seu fill.

Els professionals sanitaris donen informacié
sobre I'alletament i sén consultats pels molts
dubtes que apareixen durant el procés de
crianga del nen, estan molt implicats, pero la
seva ajuda depén en moltes ocasions de la seva
formacio i de la manera d’interactuar amb la
parella. Les creences culturals també afecten
els professionals sanitaris i després d’uns anys
en qué en paisos occidentals la norma era ali-
mentar amb biberd, la iniciativa de la promo-
ci6 de 'alletament matern per ’'OMS/UNICEF a
Ginebra 'any 19797 ha propiciat canvis favo-
rables sobretot en les maternitats.

Actualment esta augmentant una altra vega-
da la prevalenca de I'alletament matern i la
seva duracid, perd no encara en la mesura que
voldria 'oms.

L’equip de professionals (llevadores, toco-
legs, pediatres i infermeres) és cabdal per donar
la informacié correcta, i sensibilitzar les mares
embarassades en la decisié d’alletar, pero per
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al seu manteniment és important el suport de
Patenci6 primaria.’

Es dificil esbrinar fins a quin punt la presén-
cia majoritaria de I'alletament artificial en els Ili-
bres infantils pugui ser, en alguna proporcid,
causa, 0 més bé ser sobretot consequiencia. La
facilitat amb que es fan servir les imatges d’alle-
tament artificial ens fan pensar que els llibres
representen, com un mirall social, el moment
cultural que vivim respecte de l'alletament, i
que aquest moment depén de factors de la
dona/mare, de ’home/pare, dels professio-
nals sanitaris i de la societat. La mare actual,
marcada per factors personals, familiars i,
sobretot, per la seva incorporaci6 al mén labo-
ral, sol comengar amb moltes ganes d’alletar el
fill, per tal d’oferir-li el millor i establir amb ell
un bon vincle afectiu, pero la por de no arribar
a tot (familia i treball) fa que s’incorporin altres
membres de la familia com el pare, I'avia, la mai-
nadera o ’escola bressol, a 'hora d’alimentar el
fill, substituint la mare en un moment valuds.

Un altre fet cultural que pot intervenir en la
minoritaria preséncia de I'alletament matern
en els llibres infantils podria ser el pudor
excessiu de la nostra societat respecte al fet
que una dona alleti en pliblic,2 a diferéncia de
la manera natural de com es mostra, en els lli-
bres estudiats, ’alletament matern en animals.
En una societat en qué molts tabus han estat
derrocats, aquest podria ser-ne un.

Després de I'estudi que s’ha fet i a causa de
la gran presencia d’alletament artificial en els
llibres infantils, es pot refermar la hipotesi que
aquests poden influenciar, de manera incons-
cient, la futura decisi6 dels pares respecte a I’a-

lletament, malgrat que hi ha molts altres fac-
tors que interactuen.

Els editors, autors i il'lustradors de llibres
infantils, com a agents socials educatius impor-
tants, haurien de promoure I'alletament matern
com a fet natural, augmentant la presencia de
I'alletament matern en les il-lustracions dels 1li-

bres infantils, sobretot els dirigits a nenes i
nens de zero a sis anys, pels efectes positius
en la seva futura maternitat.

Seria possible un canvi en la cultura de I'alle-
tament, com va ser el fort impacte que va tenir
la campanya-lluita antitabac francesa en acon-
seguir que, en els dibuixos del comic Lucky
Luck, que sempre portava un cigarret a la boca,
el cigarret fos substituit per un branquill6?

Conclusié

Es constata una poca presencia de I'alletament
matern en els llibres infantils amb I’agreujant
que hi ha moltes imatges d’alletament artificial.
Aquest treball porta, els pediatres 1 infermeres
de pediatria, a animar els editors dels llibres
infantils que transmetin I'alletament matern
com I'alimentaci6 optima per al nado. u

Elisenda Trias i Isabel Serrano sén pediatra i infermera
del CAP Sant Andreu de Barcelona, Rosa M. Masvidal
és pediatra al CAP Dr. Lluis Sayé de Barcelona.

Agraiments: a les bibliotecaries de les biblioteques publi-
ques Rosa Sensat, Joan Mir6 i Sant Pau i Santa Creu de
Barcelona i als responsables de la seccié de llibres
infantils de la llibreria Abacus. Al Dr. Antoni Hidalgo,
tecnic de salut de ’ABs Sant Andreu, per les seves apor-
tacions tecniques.

El treball ha estat presentat en forma de comunicaci6 a
la x1 Reuni6 de la Societat Catalana de Pediatria, maig
del 2003, i ha rebut el premi a la millor comunicacié.
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Bessons

diferenciacio - confusio

Quan s’espera un fill 1
son dos els que anun-
cien Iarribada, gene-
ralment el primer sen-
timent és de sorpresa.
Després als pares se-
gurament els vindran

Ser bess6 comporta peculiaritats, matisos, que
aquest article analitza des del punt de vista de
la psicologia. Aixi, en la construccio de la pro-
pia imatge, encara que es tingui un germa idén-
tic, se’ls diferencia pel nom i per les accions
diferents. Alhora, com en els altresinfants,
també es pot experimentar gelosia. Pero,
sobretot, el besso6 té un germa de la mateixa
edat amb qui jugar i compartir descobertes.

especial per part de la
ciéncia i de la societat,
mirada no sempre be-
neficiosa per a ells,
com ¢és el cas de socie-
tats de tribus que ma-
taven el que naixia

al cap una colla de
dubtes i pors respecte a la seva capacitat per
atendre’ls bé tots dos alhora. Aquests pensa-
ments tenen la seva logica, ja que el fet és fora
del normal, entenent com a normal la definicié
que en déna Pestadistica. Fs normal allo que es
produeix amb major freqiéncia. En ’home, el
que ¢és més frequient és que en cada part neixi
un fill. Pero la naturalesa no sempre és logica i si
bé en algunes ocasions juga males passades, fent
que neixin individus amb malformacions, en el
cas del naixement de bessons ens fa un regal.
El fet que el naixement de bessons no sigui
normal ha portat a ser objecte d’'una mirada

segon, per considerar
que no era un veritable individu. La ciéncia ha
cregut també trobar en els bessons un camp
adient per a I'estudi de moltes malalties, ja que
en considerar que eren dos infants en els quals
es mantenien unes variables constants, podia aix{
estudiar els resultats de les variables que es mani-
pulen. Hi ha molts estudis amb bessons per
poder discernir si, en la maduracié de I'infant,
influeix més ’herencia o Pambient. Els resultats
no han estat concloents, ja que per exemple en
casos en que s’han separat els bessons en néixer
finalment s’ha comprovat que 'ambient en el
qual els dos s’han criat no ha estat tan diferent.

Marisol Farré

Es molt conegut que hi ha dos tipus de bes-
sons: els que provenen d’un sol ovul fecundat i
la natura fa que les divisions cel-lulars siguin
dobles, amb el resultat de dos éssers vius genc-
ticament identics, i els que provenen de dos
ovuls fecundats, és a dir, que la natura ha pro-
piciat que arribin dos fills al mateix temps, en
contra del que és habitual que en neixi un de
sol. La llengua catalana té solament una paraula
per designar-los, a diferencia del castella, més
ric en aquest cas, que en té dues: gemelos els
procedents d’un sol ovul i mellizos els proce-
dents de dos ovuls, essent aquest ultim cas el
més freqlient, especialment ens els dltims temps
en que cada vegada sén més habituals els emba-
rassos de bessons fruit de fecundacions 7 vitro.

Aix{ doncs, bessons sé6n dos infants que nei-
xen al mateix temps i tindran un desenvolupa-
ment paral-lel. Aquest fet els influenciara d’al-
guna manera? Es una pregunta que tant els
pares com la cieéncia i la societat es fan.




Tindran caracters similars? Es consideraran
dues persones independents o bé es viuran
com una unitat i seran dependents una de I'al-
tra? El fet que existeixi un altre, molt proper,
que té moltes coses en comu amb ells o és
ideéntic, com linfluira?

Diferenciacio - confusio

Com he dit a I'inici, els bessons han estat i sén
motiu d’atenta observacid per part de la cién-
cia 1 hi ha publicacions sobre aixo. Jo voldria,
en aquest article, centrar-me unicament en leix
diferenciacié-confusié. Per tractar-ho, reco-
rreré a Pestructuracié subjectiva de 'individu 1
com la propia imatge hi té un paper fonamen-
tal. Una cosa amb que es troben els bessons
és que s’assemblen molt fisicament, i recorreré
al reflex de la imatge al mirall. Vegem, doncs,
com es produeix Pestructuracié subjectiva i
quines son les primeres identificacions.

Jaques Lacan, psicoanalista frances (1901-
1981), parla de T«estadi del mirall», que
compren dels sis als divuit mesos, com un esta-
di estructurador del jo.

Un estadi és un periode evolutiu, aixi que,
cap als 6 mesos, I'infant comenga a reaccionar
davant de la seva imatge i als 18 hi ha ple reco-
neixement i identificacio.

En els simis, que son una especie molt sem-
blant i instrumentalment més precogos que
nosaltres, no hi ha un reconeixement de la
imatge propia al mirall. Es un fet comprovat,
ja que l'interes d’un infant per la seva imatge
al mirall perdura i gaudeix de 'observaci6 dels
propis moviments, mentre que en el simi
decau rapidament.

El reconeixement de la propia imatge és un
signe d’intel-ligéncia, ja que vol dir que I'infant
és capag d’establir un relaci6 entre els movi-
ments que ell fa i els que observa al mirall, és
a dir, entre el seu cos i la seva imatge, i també
entre les persones i objectes que hi ha al seu
voltant. Aquest reconeixement es produeix
fins i tot abans d’haver adquirit la bipedestacié
1 la marxa. Cal entendre aquest estadi com una
identificacio.

Lacan diu que s’ha creat una matriu simbo-
lica, que defineix com materia basica amb
capacitat formadora i regeneradora. O sigui
que s’ha produit una transformacié en el sub-
jecte quan ha adquirit una imatge, que ja té
quelcom propi —la imatge— amb que s’identifi-
ca abans d’identificar-se amb laltre i abans
que, a través del llenguatge —nom i cognoms—,
se’l reconegui universalment com a subjecte.
Aquesta matriu «Serd el tronco de las identificacio-
nes secundarias» diu Lacan. La forma del cos
—Gestalt—, percebuda per l'infant, és doncs
més formadora que formada, ja que com a cos
no esta completament madura encara.

Amb el reconeixent de la propia imatge, s’ha
produit un fet fonamental, per a 'infant, en
situar la instancia del jo —representacié mental
de la propia imatge— abans que aquest se senti
reconegut socialment.

Aquest estadi lliga 'organisme amb la reali-
tat, o sigui el moén interior —la representacio
mental— amb el mén exterior. Aquesta relacio
en ’home esta descoordinada ja que neix
immadura; el cos madura després de néixer,
cosa que implica que el nadé viu el cos frag-
mentat —hi ha una descoordinacié motriu— i,

en Pestadi del mirall, és produeix una unifica-
cio.

El mirall és 'instrument que brinda a I'in-
fant ocasié de percebre el seu cos com una
unitat. Fins aquell moment ha percebut com a
disgregades les parts del seu cos. (Haureu vist
moltes vegades a un nad6 mirar-se molta esto-
na les mans com si fossin un objecte extern al
seu cos, fet que podem observar cap als 2-3
mesos.)

Aquest estadi del mirall i permet identifi-
car-se amb els de la propia especie. Per aixo la
majoria dels infants busquen la resposta de I'a-
dult quan es veuen al mirall i esperen en la seva
resposta confirmant-los com a éssers humans
identificats amb el nom propi.

La finalitzacié d’aquest estadi s’assolira quan
hi hagi una dialéctica entre 'infant, que ja es
reconeix com un jo, i situacions socialment
complexes. Lacan ho diu aixi:

«Momento en que termina el estadio del espejo, inan-
gura por la identificacion de la imago™® del semejante y
los celos primordiales, la dialéctica que desde entonces
liga al yo con situaciones socialmente elaboradas».

Basant-nos en aquest estadi des que I'infant
reconeix la seva imatge al mirall, tot infant dis-
posa d’un element imaginari que el fa unic i el
diferencia dels altres i no ha de tenir cap con-
fusié6 amb un semblant. Tampoc no s’ha de
confondre respecte al germa besso, que fisica-
ment se li assembla molt, ja que encara que les
figures reflectides al mirall siguin identiques, la
conducta d’un i altre davant del mirall no sén
la mateixa, ja que cada un fa uns moviments
diferents per mostrar les emocions que li des-
perta la percepci6 de la imatge propia.
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Tenim, doncs, que, si les prime-
res identificacions estructuradores
del jo s’han integrat correctament,
I'infant ja disposa d’uns recursos
per no confondre’s.

Pero Pestructuracié subjectiva no
solament es fonamenta en el regis-
tre imaginari, sin6 que a més a més
el registre simbolic fa les seves
aportacions. Tenim com a element
diferenciador el nom propi. Com
que, des del naixement ja se li ha
assignat un nom diferent del del
germa, en veure la seva imatge al
mirall, caldra que ladult li faci
correspondre amb el nom propi.
Disposa ja, doncs, de dos elements
que l'identifiquen i diferencien de
laltre; a més a més, el nom propi
és un dels elements que I'introdueix
en I’ambit social, com diu Lacan.
Per tant, és convenient que, quan
es posa un infant davant d’un
mirall, se 'anomeni pel nom.

Un altre recurs a favor de la dife-
renciaci6 és la vivencia que els pares
tenen de cada un d’ells. Per més que els pares
els hagin de proporcionar les mateixes aten-
cions al mateix temps, mai no els tractaran
totalment igual. Podem posar com a exemple
els moments d’introduir pautes maduratives
com J'alimentacié no lactica: cada nadé I'accep-
tara segons el temps que trigui a reconéixer-la
com a quelcom bo i com ho manifesti (aquest
fet és quelcom subjectiu), cosa que fara que 'a-
dult tingui una resposta diferent en cada cas.

Segiiencia de la conducta
d’una nena de 13 mesos
davant del mirall. Primer
mostra alegria i sorpresa,
després mou els bragos

7 s’observa. Acaba mirant
la mare per veure’n

la reaccid.

Per tant, la interaccio
amb cada un dels bessons
sera diferent i els viuran com a dos fills inde-
pendents, tindran per a cada un expectatives i
projectes de futur diferents, etc.

Gelosia
Quan es patrla de la infancia, un tema obligat és
la gelosia. La gelosia no sempre és patologica,
siné que, d’entrada, és un signe d’intel-ligencia.
Els nens saben molt poques coses, no tenen
encara els coneixements que I'experiencia de la
vida els ha pogut aportar, pero les coses que
saben les saben molt bé, és a dir, les saben d’u-
na manera molt al peu de la lletra, cosa que fa
que els seus raonaments
logics siguin molt exactes.
Pensem en la situacié d’'un
infant quan li neix un germa.
Fins llavors ha disposat d’'un
benestar facilitat pels pares,
pero arriba un altre a qui els
pares estimen, cosa que li
doéna els mateixos «dretsy» i
disposa de les mateixes pos-
sessions que ell. El que pen-




sa, sense saber-ho, és que, a ell, li’'n tocara
menys, que tot allo de que gaudia caldra repar-
tir-ho. Aquesta logica el fa viure existencia del
germa com a algu que li impedeix gaudir de
tot allo que hi té dret.

Aquesta logica tan elemental I'aplica també
a Pestima que rep dels pares. Aixi, doncs, pen-
sa que li tocara menys estima de la que fins lla-
vors tenia. El que no sap és que els afectes no
responen al tipus de raonament que ell fa i que
I'estimaci6 dels pares neix amb cada fill.

Per «avaluar» el que lestimen de menys
enfront del germa se servira de les coses con-
cretes que el germa rep i ell no. Tindra aixi la
confirmacié de la sospita que el germanet és
més estimat. N’hi ha molts exemples, com els
nens que volen bolquers quan ja no els necessi-
ten, volen el pit com el petit6, que se li com-
prin coses quan en compren al germa, etc. En
no ser-li concedit allo que reclama, li apareix un
sentiment de rabia contra el germa, rabia que li
crea un problema, ja que va contra la propia eti-
ca, o sigui, se sent dividit emocionalment. D’una
banda, sent desigs d’agredir el germa, pero, d’u-
na altra, no pot, ja que també I’estima. Cada
subjecte resoldra aquesta situacié com pugui,
pero la manera com els pares tractin aquest con-
flicte tindra un gran pes per al fill gel6s.

Hem parlat de gelosia d’un germa més petit,
pero el mateix raonament val per a un més gran.
Les situacions es produeixen quan no poden
tenir allo que es brinda al més gran, sene ado-
nar-se que son coses no adequades per a ell.

En el cas de bessons, tot i no haver-hi una
diferéncia d’edat, la gelosia existeix igualment.
Es troben que han tingut sempre situacions

més semblants 1 si bé no els serveixen les coses
diferents que es donen al germa com en el cas
anterior, si que es troben que han de compar-
tir alhora moltes coses. Aquestes soén I'instru-
ment del qual es poden valer per «comprovar
si sén més o son menys estimats que el besso,
com també el fet de no ser tractats de manera
ideéntica pels pares pot ser viscut com que se’ls
estima menys. En aquest cas, els pares no tenen
com a recurs, davant de la queixa dels nens de
no tenir el que el germa té, 'argument de la
diferencia d’edat per justificar-se (per exemple,
no serveix el recurs de dir «deixa-li que ell és
més petit o bé aixo ho té perque és més grany).

Una cosa potser socialment mal entesa és
que la gelosia és una patologia. No és aixi. Fs
una mostra que l'infant té consciéncia del que
representa tenir un germa. Si que pot esdeve-
nir patologica quan interfereix negativament
en la seva manera de viure.

Situacions especifiques en els bessons
El que si que és diferent en el cas de germans
bessons respecte a germans que tenen una
diferencia d’edat és que viuran en el mateix
moment les etapes evolutives. Aquest fet sovint
pot ser viscut amb joia, perd també amb pati-
ment, a causa dels malentesos identificatoris.
Un dels aspectes agradables, especialment en
la infancia, de ser dos molt iguals pot ser la de
disposar sempre d’un company amb unes capa-
citats 1 interessos molt semblants, cosa que com-
porta tenir sempre molt proper un company
amb qui «fer pinya» en les dificultats 1 exigéncies
maduratives de la vida, com son els aprenentat-
ges. A la vegada, aixo pot ser viscut amb pati-

ment quan un d’ells assoleix unes fites i I’altre
no (per exemple, un assoleix aprenentatges esco-
lars abans que laltre), patiment que pot venir del
malentes de pensar que I'adquisici6 del germa
que tant ha acontentat els pares, ell no els el pot
brindar, del fet de no poder ser com el germa
davant dels adults. El que ell encara no ha des-
cobert és que és valorat i estimat pel que per ell
tot sol representa, 1 no en relacié amb el germa.
Els bessons tenen 'ocasié de disputar-se la
possessio d’un objecte abans que altres nens, ja
que tenen més a la vora un altre amb el mateix
interes per aquell objecte, cosa que, a un altre
nen, potser no se li disputa res fins que és esco-
laritzat, 1 aixo els pot fer més precogos en
aprendre a defensar les seves propietats.
Facilment es considera els bessons com «una
unitaty. Ho exemplifica el cas de pares que es
refereixen a cada fill pel seu nom, pero els
diuen «els bessons» quan els volen anomenat.
S’ha donat potser massa importancia a fets
com que no s’ha de vestir igual els bessons, o
bé que no han d’estar a la mateixa classe a I'es-
cola. El que vesteixin igual o vagin a la matei-
xa classe no pot crear confusié. En tot cas
poden augmentar-la si aquesta ja existeix. M

Marisol Farré és psicologa clinica
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Rondalles ortofoniques

La VAaCa del rei
butxaca

Per acabar aquesta série de ronda-
lles ortofoniques que us hem presen-
tat enguany, us oferim awvui «La vaca
del rei butxaca». En aquesta no hi ha
paraules sense significat, com a les
anteriors. Els sons guturals sén dels
primers que pronuncien els infants i
potser per aixo els agrada especial-
ment aquesta contarella. També ben
segur que els agrada I'enumeracié
dels elements que hi ha al cap i al
cos de la vaca i la facilitat de preveu-
re qué vindra després. |

1 rei Butxaca
tenia una vaca
que era la vaca

La vaca tenia cap,

que era el cap de la vaca,
de la vaca del rei Butxaca.
La vaca tenia banyes,

que eren del cap,

- del cap de la vaca,
" de la vaca del tei Butxaca.
 La vaca tenia ulls,

que eren els ulls del cap,

del cap de la vaca,

de la vaca del rei Butxaca.

La vaca tenia nas,

que era el nas de prop dels ulls,
que eren els ulls del cap,

del cap de la vaca,

de la vaca del rei Butxaca.

Elisabet Abeya

El narrador segueix enumerant la boca,
les dents, la llengua, les orelles, el coll,
I’esquena, els malucs, la cua, el floquet,
les potes i els unglots. Hi afegeix que
tenia un vedell, que posseia els mateixos
organs que la mare, els quals enumera,
amb les consegtients repeticions en ordre
invers, tant de les parts del cos de la mare
com de les del fill. Quan artiba als
unglots del vedell, pot afegir que el rei
Butxaca va comprar una altra vaca que,
alhora tingué també un vedell, enume-
rant tots els organs en plural; pot afegir
que el rei compra una tercera vaca i una
quarta i una cinquena, per no acabar mai.

Amades, Joan: Noves rondalles populars,
Barcelona: Selecta, E/ tresor popular
de Catalunya, vol. 11, 1985.
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Ment mMmagic

Rates de Biblioteca

Entrant
Barreja d’ingredients cuinats amb
molta imaginaci6 per a satisfer els
més encuriosits.

Jay, Alison: Imagina..., Barcelona:
Lumen, 2003.

Primer plat
Per degustar aquest plat tan saborés
només cal pronunciar una «paraula
magica». Descobreix-la!

BUrRNINGHAM, John: La cama magica,
Madrid: Kékinos, 2003. La imatge
de fons d’aquesta pagina és
d’aquest llibre.

Segon plat
Pastis de coixins amb essencia de
pesol —de denominacié d’origen—
idoni per als paladars més exigents:
els de princesa.

ANDERSEN, H.C.: La princesa del pesol,
Palma de Mallorca: Olaneta, 1994.

] Fars Ll >
La princesa
y el guisante

nchaciones de 1221 Odrezels

Postres
El tast poetic habitual

CANGO DE SALTAR A CORDA

La pluja és una bruixa
amb els cabells molt llargs.
Cascavells li repiquen

tota la trena avall.

in-fan-ci-a

A la nit, si venia,

ho fa sense avisar.
Estalzim a la cara
i el vestit estripat.

Si fa correr I'escombra,
conillets a amagar.
Amagats que seriem,
que no ens atrapara.

Darrera la cortina
fem-li adéu amb la ma.

MarcaL, M. Merce: Bruixa de dol,
Barcelona: Cruilla, 2004.
II-lustracions de Judit Morales.
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M. Antonia Canals, amb la dota-
ci6 del Premi Jaume Vicens Vives
a la Doceéncia Universitaria, ha
creat el Gabinet de Materials i de

Recerca per a la Matematica a les
escoles. De sigles, Gamar. I, per a
tots els que vulguem saber en que
consisteixo o com son els mate-
rials matematics

GAMAR

que tenen a la
shreisemateios | disposicio dels
matematica o)l‘ei"co\o

mestres, O sen-

zillament per curiositat, podeu
visitar la seva pagina web:
gamar.udg.es (sense les www!)

o El Forum mundial en
cartanp  educacié infantil organit-
za, aquest novembre, una
trobada a Belfast i, per a maig de
I'any que ve, una altra a Montreal.
S’hi reuniran professionals d’edu-
cacié infantil de vuitanta paisos
amb l'objectiu d’intercanviar idees
sobre l'oferta de serveis de quali-
tat. Podeu trobar-ne més informa-
ci6 a la seva pagina web:
www.childcareexchange.com/wf/

W CDUCATION™

diversitat i I'equitat

Els dies 6 1 7 d’octubre d’enguany
s’ha celebrat a la seu de ’A. M.
Rosa Sensat aquest Semznari, amb
participacié de ponents d’arreu
d’Europa. Entre els objectius, hi
ha presentar el treball de la xarxa
DECET (Diversity in Early Childhood
Education and Training), intercan-
viar informacions i experiencies,
trobar socis quees vulguin unir a
DECET i revisar el desenvolupa-
ment potencial de la Fundacié
Bernard van Leer, coorganitzado-
ra del Semzinar.

Per a més informacio:

WWW.rosasensat.org

Manifest

La xarxa d’escoles infantils muni-
cipals de Vitoria-Gasteiz ha ela-
borat un manifest. Les disset
escoles infantils municipals han
estat tancades des de comenca-
ment de setembre i les educado-
res en vaga des de comen¢ament

d’agost. El motiu, un decret fet
per l'alcalde que no va comptar
amb el col'lectiu afectat, ni amb
els sindicats ni amb els partits de
loposicié. El decret pretén elimi-
nar els grups de dos anys i ampliar
el nombre de sales 0-2 amb carac-
ter «assistencial». A més d’incre-
mentar dies de treball, horaris i
d’altres mesutes.

Finalment s’ha arribat a un
acord sobre el calendari laborla i

Pequiparacié de funcions i salari
de les treballadores.
Manifest i més informacio a:
www.revistainfancia.org

La Xarxa Territorial per ’Educa-
ci6 Infantil a Catalunya continua
treballant per arribar a acords i fer
visible educacié infantil de 0 a 6
anys que volem a Catalunya. De
moment s’ha acordat mantenir les
reivindicacions, aprofundir en la
cohesi6 de I'etapa i establir canals
de comunicacié agils entre tots els
membres i amb els mitjans de
comunicacio. Més informacio a:
www.revistainfancia.org/
index-cat.htm

informacions
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Education O - 6 years old

Professional Pairing: A Cultural
Challenge?

ALFREDO HOYUELOS
This article is the first in a three-
part series. The article includes
certain philosophical and educa-
tional principles that support the
idea of professional pairing for a
group of children. These ideas
are taken from hands-on expe-
rience, as well as from theoretical
reflections and the extraordinary
contributions of Loris Malaguz-
zi. In the two later articles, colle-
agues from a day care centre (0-3
years old) in Pamplona and a
child care centre and primary
school in Menorca set out - from
the point of view of practical
experience - their particular view-
point on this method of work.

School for ages 0 - 3

Notes for a 21st Century Day
Care Centre
MARIsOL. GELONCH AND
ANGELS ZAMORA
The stiff social demand for places
in a day care centre (0-3 years old)
have brought schools of this type

to the forefront of public debate.
Beyond the need of the families,
there exists the need, and espe-
cially, the right, of infants to have
good schools where they can get
on, learn, and develop together
with other children and adults.
We want to contribute to this
debate by contributing several ide-
as on the contents and organisa-
tion of the day care centre.

Joint Attention. A Coghnitive Skill
that a Child Acquires as from
the First Year of Life

M. TERESA MAs
In a study prepared by the aut-
hor, it is shown how the attention
that the infant gives to objects
and persons matures. The child
establishes a relationship with his
environment that becomes richer
and richer and helps him to deve-
lop cognitive, communicative,
social and motor skills.

School for ages 3 - 6

The Reception of New Teachers
XAVIER GIMENO
The arrival of a new teacher to
the school sets in motion a very
important process. The integra-

tion of the teacher involves both
the newcomer and the school.
The way that this process is
carried out expresses a certain
concept of education.

We Want to Raise Chicks

NEUS GARRIGA
Raising chicks is an idea that could
be limited to the natural sciences.
However, the teacher who starts
from the idea that children have
their own skills and that they stop,
look and listen knows that any
experience can take the child
beyond what was initially expected.

Children and Society

Breast-feeding in Books for

Children from 0-6 Years Old
RosAa M. MASVIDAL,
ISABEL SERRANO AND
ELISENDA TRIAS
It might seem reiterative to state
the advantages of breast-feeding,
but, as this study shows, this idea
has not reached a lot of books
that children have at their reach.
Is it a cause or consquence of the
use of formula by most families
in our society? Illustrators and

publishers should take note.

Children and Health

Twins: Differentiation -
Confusion

MARISOL FARRE
Being a twin involves peculiarities,
nuances, which this article analy-
ses from the point of view of psy-
chology. Thus, in the construc-
tion of self-image, even if one has
an identical twin, one is differen-
tiated by name and by different
actions. And, as in other children,
jealousy can be experienced.
However, the twin has a brother
ot sister of the same age that is a
playmate and someone to share
discoveries with.

Traduccio de Michael Tregebov
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visita

Cerdanyola
del Vallés
i Ripollet

dissabte, 9 d’abril del 2005

Lloc de trobada: Davant de I’Ajuntament de Cerdanyola
del Valles, pl. Francesc Layret.
Hora de trobada: 10 h.

Com cada curs, INFANCIA proposa una visita. Enguany anirem
a Cerdanyola del Valles i Ripollet, on podrem visitar el parvu-
lari de I’escola publica la Sinia i ’Escola Bressol Municipal
Montflorit, i el parvulari de I’escola publica el Martinet.

Créixer sense
'educacio dels infants a Loczy
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