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Iniciativa legislativa popular i voluntat popular

Que al Parlament de Catalunya s’aprovés, i per unani-
mitat, una Llei d’iniciativa popular sobre ’educacié dels
infants de 0 a 3 anys va ser una bona noticia per al pais
que honora tant els promotors com els parlamentaris.

L’aprovacié exigia al Govern tres garanties basiques:
qualitat, mapa i recursos.

QuALITAT. Fins ara, en les successives propostes de
decret que han circulat sobre els requisits minims de qua-
litat exigibles en aquest nivell educatiu, s’estableixen per
als infants d’aquestes edats dues categories: els que tin-
dran un servei «educatiux i els que no el tindran «educa-
tiun. Ara, que s’esta treballant en la redaccié d’un nou
estatut, ara, que es tindra la possibilitat de fer la primera
llei d’educaci6 catalana des de Catalunya, precisament ara
que les forces de progrés de tot I’Estat estan treballant
per fer una nova llei d’educacié que recuperi i millori el
que va comportar la LOGSE, és ara quan un govern cata-
lanista i d’esquertes proposa un decret que reprodueix i
empitjora la LOCE. Que amb la nostra llengua s’escrigui
un decret com aquest és vergony6s per a Catalunya, quan
la Llei aprovada al Parlament exigeix al Govern que garan-
teixi qualitat i coherencia a tota possible forma o model
d’educacio per a aquestes edats, es digui com es digui.

Mapra. La Llei aprovada al Patlament era clara en
aquest punt: el mapa calia fer-lo amb participacié dels
diferents sectors i especialment amb els ajuntaments. La
proposta de mapa coneguda no ha comptat amb la parti-
cipaci6 dels diferents sectors i qui ho ha elaborat no
coneix la realitat. La proposta es fonamenta amb dades
insuficients, no té en compte la situacié social dels infants
i es parteix de dades desfasades del 2003 per planificar el
2006. Tant que es critica, ens segons quines qiestions, el
cafe per a tots, quan es tracta de planificar una realitat tan
complexa es considera el conjunt del pafs com una reali-
tat uniforme. No totes les ciutats i pobles de Catalunya
tenen les mateixes necessitats. Per tant, cal establir criteris
per alelaboraci6 del mapa que tinguin en compte la diver-
sitat i compensin desigualtats. L’elaboraci6 del mapa és
un element més de la qualitat i, en la llei, lluny de la uni-
formitat, cal definir la prioritat compensadora.

RecURrsos. D’acord amb la Llei, el Govern dotara la
creaci6 i el manteniment de places. Pero hi ha un procés
de mercadeig escatimant recursos als ajuntaments, que
resulta humiliant. Ni els 1.200 euros inicials, ni ’actual
oferta dels 1.800 euros son suficients per a la immensa
majoria dels ajuntaments del pafs per cobrir amb dignitat

editorial

Poferta que les seves poblacions necessiten i reclamen.
Un cop més es reprodueix la historia, fent recaure sobre
els ajuntaments una responsabilitat que no poden assu-
mir. També en aquesta qiiesti6 torna a funcionar el cafe
per a tots, quan al nostre pais hi ha diferéncies considera-
bles tant en els recursos de les families com dels ajunta-
ments, i un tracte igual no fa altra cosa que incrementar
les diferéncies. Calen més recursos per als ajuntaments,
uns recursos adequats que no poden ser iguals per a tots.

Cap ajuntament no pot emprendre responsablement
una acci6é d’aquesta magnitud sense una planificacié i uns
recursos que compensin les desigualtats que hi ha al pafs.
Igualment, ni la societat ni els professionals poden adme-
tre una proposta de decret que és encara més negativa per
als infants i per als professionals que el que es proposava,
al seu moment, la mal anomenada ¢y de /a calidad.

La necessitat social del pais en aquesta qiestié és molt
urgent. Per aixo es van recollir, amb escreix i en un temps
récord, les signatures per presentar una proposta de Llei
d’iniciativa popular al Parlament. Pero la poblacié de
Catalunya, tant reclamant activament com, passivament,
deixant de tenir fills, també sap que vol per als infants d’a-
questes edats: escoles bressol de qualitat 1 accessibles. I, a
la poblacid, no se la pot ni se ’ha de defraudar, quan d’u-
na manera tan clara ha manifestat la seva voluntat.
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visita

Cerdanyola
del Vallés
i Ripollet

dissabte, 9 d’abril del 2005

Lloc de trobada: Davant de ’Ajuntament de Cerdanyola
del Valles, pl. Francesc Layret.
Hora de trobada: 10 h.

Com cada curs, INFANCIA proposa una visita. Enguany anirem
a Cerdanyola del Valles 1 Ripollet, on podrem visitar el parvu-
lari de I’escola publica la Sinia i ’'Escola Bressol Municipal
Montflorit, i el parvulari de I’escola publica el Martinet.

Créixer sense
educacio dels infants a Loczy

18 i 19 de marg

A carrec d’ . directora
de I'Institut Emmi Pikler de Budapest
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educar de 0 a 6 anys

Ueducacié artistica a I’escola

estrategies i reptes, elements de reflexio filosofica

Les estrategies edu-
catives sén estrate-
gies d’obertura. Es
tracta d’aquesta obet-
tura metaforitzada pel
fet de rompre el glag,
1 que es dona en di-
verses dimensions,
totes imbricades les
unes amb les altres.
Primerament, hi ha
I'obertura al patrimo-
ni, un patrimoni artis-
tic 1 cultural —entes
com a patrimoni viu,
vivificant, articulat
amb referencies del

Per qué un filosof ve a parlar d’aquesta qlies-
tio? Doncs perqué els camins del filosof es
creuen amb els de l'artista i del docent: cadas-
cun d’ells, en un moment o un altre, contribueix
al fet que un infant «rompi el glac¢», el glac dels
conformismes i dels estereotips socials i cultu-
rals a l'interior dels quals es construeix la seva
personalitat. <Rompent el glac¢» I'infant s’obre a
nous espais-temps, s’allibera dels «temps ante-
riors» que el governen i aixo li permet de poder
pensar en la materialitzacio d’'un mon nou. Les
estratégies de I'educacio artistica a I'escola es
poden enunciar al voltant de tres eixos: les
estratéegies educatives, les estrategies esteéti-
ques i les estratéegies creatives. Distingir-les és
més aviat una qliestio de comoditat d’analisi ja
que hi ha un lligam estret entre elles.

passat d’una cultura d’origen i del de la humanitat. Aquesta obertura
implica la diversitat patrimonial en el nostre moén i, conseqlientment, la

pluralitat cultural.

Gérard Guillot

Aquesta obertura a la pluralitat cultural és essencial no en la mesura
que es tractaria d’'un germen qualsevol d’un relativisme que consistiria
a considerar-ho tot com estant al mateix nivell i d’igual valor, siné
perque és obertura als altres. I a través d’aquesta obertura als altres, hi
ha obertura a I«altre» que és al bell mig de la questio: Paltre, Ialteri-
tat del qual m’altera i, preservant-me del replegament identitari i
mimétic, em permet d’advenir a mi mateix com a subjecte en la meva
singularitat original.

2. Les estratégies d’estructuracio i d’alliberament

Mitjangant els aprenentatges en els diferents camps artistics, amb la
seva especificitat respectiva, els infants adquiriran el domini de codis,
tecniques 1 gestos. Tot treballant en els marcs 1 punts de referencia, 'es-
tructuracié dels quals confereix la seguretat necessaria a les seves auda-
cies creatives 1 als alliberaments que hi podran germinar, els infants s’es-
tructuraran com a subjectes creadors. La confrontacié amb temes i les
seves exigencies, les consignes fecundes que els sén donades, afavoreix
la dialectica imaginaria i real gracies a la qual es conquereix la llibertat a
poc a poc. Gide ens ho recorda: «Iart neix del constrenyiment, viu de
lluita i mor de llibertat.!
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ké|’estrategia de I’educacio artistica
és acompanyar l'infant en el cami
que va d’una espontaneitat
assumida i reproductora a una
espontaneitat desenvolupada i creadora??

L’estructuracié és important ates que I'educacié artistica no sabria
reduir-se a un simple espontaneisme infantil, perque un infant — aixo és
ben comprensible— reprodueix el que ja ha assimilat. I’estrategia de Ie-
ducaci6 artistica és acompanyar l'infant en el cami que va d’una esponta-
neitat assumida i reproductora a una espontaneitat desenvolupada i crea-
dora, transicié que implica el domini de mitjans, que és justament I'objec-
te dels aprenentatges. Aquesta estructuracié per mitja dels aprenentatges,
del domini dels codis, dels llenguatges, permet Ialliberament del viscut,
de les energies mobilitzades en els conflictes interiors, dels problemes
sociofamiliars, mediambientals; en resum, un alliberament creador.

Philippe Meirieu insisteix en la necessitat de distingir i d’articular saber i
cultura subratllant el risc de reduir la cultura al saber. Ara bé, justament en
'educacié artistica, la dimensi6 cultural és al centre de cada aprenentatge i
la collaboracié amb els artistes permet de donar-li vida i sentit. En efecte,
no aprenem per aprendre —en aquest cas, parlariem d’erudicié—, siné per
conrear el judici en el sentit que hi déna Montaigne: jutjar amb coneixe-
ment de causa cada vegada que aixo és possible o, si no, suspendre el judi-
ci per tal de no caure en els prejudicis i exercir un dubte actiu, encaminar-
se a la recerca. La cultura no és un suplement de I'esperit, sin6 una curio-
sitat critica 1 creativa. «Cal deixar pensar a l'infant; per aixo, el contrari de
art no és I'absencia d’art, sin6 obscenitat, és a dir, allo que ho diu tot 1
no permet de pensar, ni d’imaginar, ni de trobar el propi espai»?

Les estratégies estetiques

1. E desig compartit

I’educaci6 artistica afavoreix la humanitzacié i la personalitzacié. Sovint
tenim el costum d’insistir en la dimensi6 de socialitzacié. En una col‘la-
boracid, pensem en la socialitzaci6 a causa de la pluralitat dels col-labo-

radors que estan interactuant. Pero la socialitzaci6 sola és susceptible
de ser «perillosa». N’hi ha que parlen de fractura social: la fractura d’un
lligam social és terrible quan esdevé la fractura del lligam huma i, per
tant, del lligam en un mateix. Al capdavall, ’esclavitud és un lligam
social 1 una socialitzacié «reeixida» pot ser un condicionament. La socia-
litzacié només té sentit si permet un desenvolupament ple, amb la
mateixa dignitat per a totes 1 tots, la postura d’«<humanitude», reprenent
el terme d’A. Jacquard,’ i la construccié de la persona. I’infant, des que
neix, i fins i tot abans, és un ésser social: el fet de socialitzar-lo és dubtoés
ja que o se’l considera un petit salvatge que cal adaptar o es vol sobre-
socialitzar-lo en un context normatiu dominant. Ser social és un fet,
esdevenir sociable, envers els altres a priori, és una estrategia.

Un patrimoni d’humanitat per compartir, per fer viure, per fructificar
ha de dirigir la logica col-laboracional i institucional en 'educacié artis-
tica. Pero per parlar de patrimoni d’humanitat, cal que cap ésser huma,
siguin quines siguin les seves caracteristiques fisiques, socials o cultu-
rals, no sigui exclos de la humana condicié.

Tant per a 'infant com per a I’adult, davant una obra d’art, 'expe-
riéncia estetica és una experiencia de compartibilitat, una experiencia de
ple acolliment de la humanitat sencera. Quan, davant una obra o un
espectacle, ens emocionem, ens commovem, experimentem una joia
que ens desborda, el nostre plaer estetic no és pas un plaer egoista 1
ocult, ans al contrari, un plaer que tot d’una tenim ganes de compartir
amb els altres. La nostra invitaci6 és llavors una invitacié a Ialtre, a tots
els altres: mira com és «bonic» o «increible» o «trasbalsador», etc.!
Evidentment, som conscients —i I'infant també progressivament— que
no perque nosaltres trobem extraordinaria una cosa, als altres també els
hagi de passar el mateix. Aixi, de vegades, tenim algt a prop amb qui
ens agradaria compartir sentiments intensos: mirem l’altre que visible-
ment no sent pas la mateixa emocid! No li’n volem pas, encara que esti-

kéLa cultura no és un suplement
de l'esperit, sino
una curiositat critica i creativa??
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&6 Quan, davant una obra o un espectacle,
ens emocionem el nostre plaer estetic
és un plaer que tot d’una
tenim ganes de compartir amb els altres??

i estetic de Pinfant? Fins on podem treballar amb Pinfant, a risc d’in-
ule'ar lo, les caracteristiques de la seva experiencia estetica? Quin
1 paper, per exemple, d’una estetica de ’horror? Aixo planteja el

pr _ﬁma en la intervencié artistica a I’escola, del respecte a determi-
nats alors. Pero des del moment en qué un art es posa a respectar
valors, és encara artistic?...

guem decebuts, ja que el desig de compartibilitat és el contrari d’un
desig d’exclusi6. Aquest «entre dos»* és espai-temps d’un viatge sub-
jectiu envers 'universal sense renegar de les propies arrels. I I'originali-
tat profunda de I'experiéncia estetica és que implica per al subjecte, en
una col-laboracié interior joiosa, corporeitat, sensibilitat, imaginari 1
cognici6 en un lliure mestissatge sense jerarquies. El cos en primer lloc:
el mateix Piaget ens ho confirmarial

Cal assenyalar que 'encontre amb una obra d’art depen de la diversi-
tat dels suports emprats: és interessant treballar sobre la mediacié del
suport en la presentaci6 i la recepcié d’una obra, sense la qual cosa es
pervertiria 'educacié de I'accié de mirar; igualment és molt interessant
la preséncia de Partista en el treball que es fa a 'escola.

2. Estética i ética
Tornem ara al qualificatiu: és «bonic».

A nivell artistic, ja sabem que s’ha posat en qiiestio la nocié de belle-
sa en el sentit academic i institucional, pero qué en sabem, del judici
estetic dels infants? Que troben «bonicy, que els emociona? Rapidament
ens deixarfem encaminar cap al moén platonic: per a Platd, hi ha tres
grans idees que son essencials: el B¢, la Bellesa i la Veritat. La vida seria
tan senzilla si hi dominessin la Bondat, 1a Bellesa i la Veritat!

La relativitat ve a qliestionar aquesta confianga ingénua que ens agra-
daria tenir. Com, en una escola, podem treballar justament aquest judi-

Per aquesta rad, sens dubte, I'estrategia és educativa abans de ser artfs-
tica: solament sera artistica per als nens i nenes d’una manera parcial i
progressiva. L’infant es construeix com una persona solidaria, i una
persona solidaria, sobretot avui dia, és I'alternativa necessaria a un indi-
vidu solitari. Una persona no és pas un individu. Una persona, I’he de
respectar sense per aixo haver de tolerar tots els seus comportaments. I
quan un infant és capag de fer la distincié entre la persona de I'altre, la
seva i les accions efectuades, vol dir que s’ha fet un gran pas en 'ambit
educatiu. Perque si, efectivament, el respecte no és pas negociable, la
tolerancia, en canvi, té uns limits: els limits del que és intolerable. No
tots tenim la mateixa tolerancia (aixo seria una qiiestié per aprofundir-
hi), pero aquesta es pot definir en relacié amb la Llei i els drets humans.
La tolerancia es refereix a practiques i conductes, mentre que el respec-
te concerneix les persones. I és per aixo també que I'aspecte de I'ava-
luacié, recordat per P. Meirieu, és essencial: en un treball artistic, ens
comprometem, ens exposem, ens «hi juguem la pell» al limit. També,
quan té lloc una avaluacié, malgrat que la intencié sigui efectuar una
avaluaci6 sobre el que s’ha fet, és important que els criteris d’aquesta
siguin prou clars perque 'infant no la percebi com una avaluacié del
que ell és. L’art, la literatura per exemple, il-lumina I'estrategia d’huma-
nitat de la pedagogia permetent-nos d’experimentar «a través d’un text
[...] Pestranya emocié d’un educador en lluita contra un ésser del qual
vol el «bé» i que no pot, tanmateix, controlar.’
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&t ’educacio artistica no solament
afavoreix una obertura
de la sensibilitat, sind que també
permet una expansio de I'imaginari??

Les estratégies creatives
1. El pas a lacte i l'accés a la novetat
LLa noci6 de creativitat durant molt de temps en voga, i a la qual torna-
rem més endavant, ha esdevingut una mena d’evidéncia en materia de
finalitats educatives artistiques: correspondria a un alliberament i una
expansi6 de la «vivencia» de l'infant. Perod aquesta nocié de «vivencia»
comporta una ambigiitat: si és important respectar la vivencia de cada
alumne, aixo no vol dir necessariament intentar de concixer-la per una
curiositat massa gran, una benevola inquisicio, ni provar d’interpretar-la
segons una vulgaritzacio psicologica precipitada: si cal partir de la viven-
cia, és per allunyar-se’n. I aixo, per tal de construir plegats una historia
comuna —en un procés de projecte i de collaboracié—, una historia que
permeti de donar sentit al que es fara més que no pas pretendre donar
el seu sentit al que cada subjecte ha experimentat i sofert. Els dos sen-
tits no s’exclouen, pero, tal com ja ha estat assenyalat per C. Allard, els
docents no sén psicoterapeutes. L’educacié artistica, encara que esta en
contacte amb les arrels profundes i inconscients del passat afectiu de
I'infant, té vocacié de fer advenir la novetat. En aquest sentit, Cocteau
va escriure: «El poeta es recorda de I'avenir.» ©

No es tracta, i aixo és el que ¢és alliberador, de fer i refer el que ja
se’ns ha fet fer, siné de fer altra cosa, altrament, i potser alliberant-se
d’una estima d’un mateix negativa, d’obrit-se a realitzacions i motiva-
cions que poden ser fonts d’'una estima d’un mateix positiva. Car no
estem condemnats a una estima estructural de nosaltres mateixos:
cada situacid, en particular de creacid, constitueix una ocasié d’estima
actual d’un mateix positiva. I com més un subjecte viu situacions d’es-
tima actual d’ell mateix positives, més pot fer disminuir, fins a inver-
tir-la, una estima estructural d’ell mateix negativa o bé reforcar una
estima ja positiva.

16, dins el
’educacio
, sin6 que

Per aixo el compromis en
domini de ’educacio artistica.
artistica no solament afavoreix

també permet una expansié ds ‘imaginari
com la funci6 creadora de la i un magat-
zem d’imatges sedimentades, st taller inte-
tior en el qual la nostra alquimia: a les imat-
ges rebudes.” En aquest sentit, | ndispensa-
ble en la construcci6 de la person: enentatge,

artistic o no. Per que? Perque n
gracies al trampol{ d’una imatg
cepte d’arbre abordat per C. A
mot abasta a fer-nos visualitza
remet. Quan dic «un arbre» se

epte sind
lem el con-
cultural, el
cte al qual
particular,
emple, tret

de les matematiques (en que | priori per

elaborar-sel): la recurrencia, e e hi veiem?
El mot escrit, preguntant-nos u», si té a
veure amb recorregut o no. Per di onar-me la
definici6 de recurréncia, jo tractaté situar-la de
manera oportuna en contextos §e a cosa que
després em resultara familiar, i p c Perque no
tinc una imatge que materialitz i ngrata del
mon conceptual. La imaginacié npo zant de la
comprensi6. L’educaci6 artistic j 5 1 la nostra
escola, hi hagi cada vegada me ' g' . cosa que,
no cal dir, no crida a la disminue al contra-

ri, convida a posar flors a la rec
ILa creacié dels infants té un va
creacio, en el seu treball amb els

tala seva

,

€S recone-

bl (i

nfant
e les

ké’artista i el doce
en la seva descobeH
mediacions ,.
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gut en altres camps socials, és important. Fis fonamental que els infants
puguin considerar P’art, no com un camp elitista, arid i impossible de
conquerir, siné com una disciplina el caracter immediat de la qual és
treballar, amb esforg, adquisicions, experiéncies, «negociacionsy ges-
tuals, tecniques, per tal de transformar-la en novetat personal. L’artista
1 el docent acompanyen l'infant en la seva descoberta 1 apropiacié de
les mediacions creadores.

2 La matéria i la manera
La noci6 de creativitat, sens cap mena de dubte |
prostituida. Quan podem parlar de creativitat? Q
una temptativa de creacié. Que seria una creativita
promesa que no compromet a res. Aixi, n’hi b ‘
des (fins i tot regularment!): «Avui em sento cgeat
passa, la credibilitat d’una tal creativitat s
creativitat implica una creacié: 1 no pod
I’acte de creacid és un acte de transfo,

na estat
ent

amb una materia. I aquesta materia té opies, les
seves aspreses, els seus constrenyi >, provar
eines, potser descartar-ne d’altres, £16 amb una

materia ¢és indispensable, 1 és aqui 1 artista és perti-
nent: no solament des del punt; an eﬁt@edagoglc
en el treball colllaboracional, $i per 'exemple del
seu propi treball: diem jus infants facilment
s6n seduits pensant: «Fis ] risc de queda
estancats en el mite de ' 4

Alld que reuneix un aif ent és gl treball artis
un encontre amb una ! g rontar -la. Per aix
te de creacio té a la mg ¢ &l"‘ anera: manera de f
manera d’estar a : 8. Loart] esent a I escola, té€ vocacig
cies als emples que podem alhberar—
a he esctif en una altra banda «la creat

]

constituir un exe
dels models. Per 3
pedagogica té cita a
transformacié de 1’ex1st t, crear és anar en direccié de,
L’educaci6 artistica és una escola d’alteritat. Per als infants dis
o que pateixen, Iartista, segons Martine Meirieu, postula

: T

"

i ‘posar sobr ¢

- sabers i €l
" tractay ey

que avui g
“ven el cet
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&6 All6 que reuneix un artista, un infant
i un docent és el treball artistic,
un encontre amb una
matéria i les maneres d’enfrontar-la??

justament, sortira de la imatge del boig i tindra un comportament de
creador amb un objecte que és alla per superar-se i anar en un altre uni-
vers. Aquesta és la condicié mateixa de la creaci6 i aixo permet a I'in-
fant de «dir-se altrament», i d’entrar en un procés artistic, [...] de recons-
truir-se altrament».” Fis una qiiestié dificil que suscita resisténcies, pero
acta de desfigurar la manera habitual amb que considerem el mén i
s.de desfigurar les imatges habituals que se’ns ha ensenyat a
on i els altres, sobre nosaltres mateixos, de desnatura-
a0 vol dir deformar, és a dir, d’inscriure de nou en la
d’afavorir Pauténtica «emergéncia d’un jo».!”
pem les coses historiques per coses natu-
a les pitjors ideologies. ILa mistifica-
jstoria en natura.

litzar, la qu
hwt@nmtat en re
Pﬁrqﬂu cada vega '
‘rals, cbm sabem, €

cié e.s ,sgrﬂpre
Conclusm ol
Subratllar

tic estan en joc al mateix temps els
ci6 del gust, del judici del gust. No es
Atar» el gust, tant més que ja ho ha estat
-lo, de fer-lo plural, afinant-lo, aprofun-

T

té vocacio d’esdevenir un berenar del mon,
que sigui pluralitzada 1 que no sigui repetida
s. Una tal obertura és la que permet de tornar a

U original al saber, un sentit que té a veure amb la
U star 1 saber, recordem-ho, ve del llat{ sapere, ingerir.
bet 1 gou enar), saber i sabor, tenen la mateixa etimologia. Per
r sovint, a I’escola, el saber ha perdut el seu sabor? ’art
dels aprenentatges és una manera de retornar el gust al
exercici del gust, no es tracta unicament d’una estrategia
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ké’artista, present a I’escola, té vo
de constituir un exemple
I és gracies als exemples
que podem alliberar-nos dels mode

cognitiva, sin6 de 'aplicacié de la sensibilitat en el cor
rao, de la intel-ligencia, de la cognicié. Avui dia parlem
intelligéncia cognitiva, i és important, pero un infant
huma, és a dir, primer de tot, un ésser sensible i un ésser
en el sentit que hi déna Bachelard. Els especialistes de psic
nitiva distingeixen les «cognicions calentes» i les «cognicio
Seria perillés passar massa rapid de I'una a laltral Una cog
emoci6 és una abstraccié gracies a la qual podem provar
pero el que li dona sentit és 'impuls, ’embranzida, 'emoc
da en moviment. Si no em llango, gracies a les emocions,
ges, multisensorials, gracies al treball artistic, aleshores fa
so6c «recurrent». Nietzsche ens ho recorda:'! aprenem a p
aprenem a ballar: jugant amb la forca de la gravetat i no f
per tal de conquerir la lleugeresa, no la lleugeresa de la frivolitat,
assenyala 1. Calvino,!? sin6 la lleugeresa del pensament: i el mot é/eve
(alumne), de vegades pejoratiu en els nostres temps, té la mateixa eti-
mologia que /gereté (lleugeresa): levis. 1éleve est celle on celui qui s’éleve
('alumne és el qui s’eleva). I per a aixo fa falta temps de lleure, és a
dir, sempre en el sentit original, escola. La reflexivitat en I'obra és,
per tant, també una reflexivitat sensible. I la sensibilitat no és ni I’a-
fectivitat ni la sensibleria. Que voldria dir respectar algu si no res-
pectavem allo que aquesta persona sent, encara que no estiguem d’a-
cord amb el judici basat en el que sent?

Els docents i els artistes procurem de donar als infants una empenta i
un trampoli per construir-se, no solament per als qui esdevenen capagos
de crear, siné de bell antuvi per als qui siguin creadors d’ells mateixos:
perqué crear coses no és 'objectiu final, sind crear-se un mateix creant,
realitzar-se realitzant; aquest és potser ’horitz6 que educacio artistica
té per oferir com a exemple. Nosaltres ajudem I'infant oferint-li un

cache-cache, Revue du Théitre, hors série, nim. 13.

10. MEIRIEU, M. (2002): Se (re)connaitre par le théatre: Ecole, éducation spécialisée, formation,
(introduccid), Lié: Chronique sociale, col. Pédagogie Formation.

11. N1e1zScHE, E (2002): Ainsi parla Zarathoustra (proleg), Patis: Rivages Poche. Trad.
M. Renouard.

12. CarviNo, 1. (2001): Liigons americanes, sis propostes per al proxim mil- leni, Barcelona:
Edicions 62, 2000.
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k6Els docents i els artistes procuren
de donar als infants una empenta
i un trampoli per construir-se, no solament
per als qui esdevenen capacos
de crear, sind de bell antuvi
per als qui siguin creadors d’ells mateixos??
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Revisié de les aportacions del mdn de la investigacio

Avaluacié de la qualitat
de les escoles infantils

Presentem una sintesi de les moltes investi-

gacions que, en I’ambit internacional, s’han
Des de fa alguns anys, fet per determinar la qualitat d’'una escola
les escoles infantils de  infantil. Destaquen nou aspectes entre els
zero a sis anys tenen més importants per determinar la qualitat
una preséncia molt d’un centre per a nens petits: formacio6 de I'e-
important en la nos- ducador, mitjana d’infants per educador, orga-
tra societat. De fet, nitzacié de I'’escola infantil, politica educati-
cada vegada s6n més va, comunicaci6 i relacié entre I'escola infan-
els infants que van a til i la familia, el joc, activitats, la planificacio
les escoles infantils i, i orientacio de la intervencié educativa, i I'es-
d’altra banda, cada cola com a nucli segur de relacions.
vegada els infants hi
passen més temps. En conseqiiéncia, el debat sobre les escoles infantils
de zero a sis anys no s’ha enfocat des del punt de vista de la convenien-
cia o no d’aquest tipus de centres. A més a més, el fet que com més va
més infants vagin a les escoles infantils en edats molt primerenques es
doéna com a inevitable i, per tant, el debat s’ha centrat primordialment a
determinar quines son les caracteristiques que han de tenir per impul-
sar el desenvolupament de I'infant.

Precisament, la relaci6 entre les escoles infantils i el desenvolupament

de I'infant és una de les conseqiiencies més destacables de les investiga-

Inaki Larrea

cions que s’han dut a terme en aquest camp en I'ambit internacional. Tot
1 que en el nostre entorn més proper no s’ha aprofundit en excés aques-
ta relacio, sembla que la majoria dels estudis foranis estan d’acord a des-
tacar que les caracteristiques de les escoles infantils poden determinar el
desenvolupament de l'infant. De fet, sén moltes les investigacions que
han intentat unir les escoles infantils amb determinats aspectes del desen-
volupament de l'infant: el desenvolupament afectiu, social, cognitiu...

Un prestigiés estudi del National Institute of Child Health and Human
Development —N1cHD— (1997) va aprofundir en I'estudi de la relacié entre
les escoles infantils i el desenvolupament afectiu de I'infant. Dintre dels
aspectes del desenvolupament afectiu, I'estudi del NICHD va destacar la
importancia del vincle i va investigar la relacié que es podia donar entre
els centres infantils i aquest aspecte determinant del desenvolupament
afectiu. Aquesta investigacié va concloure que les escoles infantils en
elles mateixes no porten ni riscos ni millores per al vincle. De totes
maneres, aquest estudi va matisar que si la qualitat de les escoles infan-
tils és baixa, inestable i mal enfocada és possible que s’incrementin els
riscos per a un vincle segur 1 que aquesta qualitat inadequada es conver-
teixi en un aspecte encara més perillés que una manca de sensibilitat
per part de la mare. Per tant, tot i que les escoles infantils per elles
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mateixes no tenen capacitat per determinar el tipus de vincle, aquesta
investigaci6 subratlla la importancia d’uns minims de qualitat en els
centres per no posar en perill el vincle segur.

Draltra banda, la majoria de les investigacions que van tractar d’unir
les escoles infantils amb el desenvolupament social de I'infant van arri-
bar a una conclusié semblant a la de I'estudi del NICHD. Aquestes inves-
tigacions van destacar que els infants de centres d’una qualitat alta obte-
nien millors resultats en proves que mesuraven les capacitats socials i
cognitives. En conseqiiencia, aquests estudis van subratllar que les esco-
les infantils poden impulsar el desenvolupament social de I'infant sem-
pre que la qualitat del centre sigui Optima.

De la mateixa manera, les investigacions que van aprofundir en la
relacié entre les escoles infantils 1 el desenvolupament cognitiu de I'in-
fant van concloure que aquest desenvolupament pot ser determinat per
aquests centres. A més a més, van subratllar que aquesta possible
influencia de les escoles infantils sobre el desenvolupament de I'infant
variaria d’acord amb la qualitat dels centres. Per tant, aquestes investi-
gacions també destaquen la importancia de la qualitat.

En definitiva, s’ha de destacar que totes les investigacions que han
relacionat les escoles infantils amb alguns dels diferents aspectes del
desenvolupament dels infants han coincidit a destacar la importancia
de la qualitat optima d’aquests centres. Pero, que és la qualitat? Quines
caracterfstiques ha de tenir una escola infantil perque diguem que ofe-
reix una educaci6 de qualitat? Després de fer una sintesi de les moltes
investigacions dutes a terme en 'ambit mundial per determinar la qua-
litat d’una escola infantil, podem destacar com alguns dels més impor-
tants ambits de qualitat per a infants de zero a sis anys els nou aspec-
tes seguents:

1. Formacid de l'educador. Diverses investigacions han destacat que ’ade-
quada formaci6 de ’educador és un indicador d’una qualitat impor-
tant. La bona i especifica formacié de 'educador pot fomentar que
els infants tinguin experiencies i interaccions millors a ’escola amb
tot el que aixo comporta. A més a més, aquestes investigacions també
destaquen que la formaci6 adequada de 'educador porta un ambient
més sa 1 menys conflictiu en el grup.

kéLes caracteristiques de les escoles
infantils poden determinar
el desenvolupament de I'infant.??

2. Ratio educador/ infant. Algunes investigacions que s’han fet en diferents
paisos han subratllat la importancia del nombre d’infants que té cada
educador sota la seva responsabilitat. Aquests investigadors desta-
quen que si el nombre d’infants per educador és baix hi ha més pos-
sibilitats per a la sensibilitat i, en conseqiiéncia, també per al vincle
segur. En canvi, si el nombre d’infants per educador és elevat sembla
que la sensibilitat de I’educador s’ha de diversificar i repartir entre els
infants i, per tant, hi ha menys possibilitats per a un vincle segur. En
definitiva, aquests estudis destaquen que la ratio educadot/infant pot
ser un aspecte determinant per a ’oOptima qualitat d’un centre.

3. Organitzacid de l'escola infantil. Algunes investigacions apunten l'organitza-
ci6 dels centres com un aspecte important per determinar la qualitat de
les escoles infantils. Aix{, es tenen en compte i es consideren rellevants
per determinar la qualitat de les escoles infantils caracteristiques com
els aspectes estructurals dels centres (mobiliari, materials, horatis, etc.),
seguretat 1 higiene i recursos personals, materials i economics. En defi-
nitiva, algunes investigacions destaquen la importancia de 'organitzacié
general dels centres per oferir una escola de qualitat optima.

4. Politica edncativa. Bl punt de vista de I’Administracié sobre I'etapa de
zero a sis anys sembla fonamental per determinar la qualitat d’un cen-
tre. Algunes investigacions apunten que el fet que ’Administracié con-
sideri I'etapa de zero a sis anys com un perfode educatiu és un incentiu
per a la qualitat Optima. Segons aquestes investigacions, la manera d’en-
focar I'etapa de zero a sis anys es reflecteix en alguns aspectes determi-
nants per a la qualitat com poden ser els recursos economics, personals
1 materials del centre o les condicions laborals dels educadors. Per tant,
segons aquestes investigacions, enfocar 'etapa de zero a sis anys des
d’una perspectiva més educativa i no unicament com una etapa d’aten-
cions comportara més i millors recursos per al centre i unes millors
condicions laborals per als educadors. En consequencia, un enfoca-
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ment més educatiu d’aquesta etapa per part de ’Administracié6 com-
portara una millora de la qualitat de les escoles infantils.

5. Comunicacid i relacid entre l'escola infantil i la familia. Alguns investigadors
han coincidit a subratllar la importancia que hi hagi una comunicacié
1 unes relacions adequades i fluides entre els educadors de I’escola
infantil i la familia de I'infant. Les investigacions que s’han fet en
aquest terreny assenyalen que és molt important compartir informa-
ci6 sobre Iinfant. Destaquen, a més a més, que la comunicacio i les
relacions adequades i fluides que fomentin un intercanvi d’informa-
ci6 ajudaran I'infant a adaptar-se en els moments de transici6 entre el
context familiar i el context escolar. D’altra banda, segons aquests
investigadors, unes optimes interaccions entre aquests ambits com-
porten una disminucié considerable de conflictes entre els educadors
1 la familia, com també entre les mateixes criatures. Per tots aquests
aspectes, els investigadors subratllen que el fet que la comunicacié i
les relacions entre educadors i familia siguin adequades i fluides com-
porta un augment de la qualitat dels centres infantils.

0. E/ joc. Investigadors de prestigi internacional apunten els jocs que I'es-
cola infantil ofereix als infants com un aspecte important per a 'opti-
ma qualitat dels centres. Per a aquests investigadors, el joc pot augmen-
tar o disminuir les oportunitats d’interaccié que té I'infant. Per aquesta
rao, els estudis sobre el joc assenyalen una gran importancia de I'oferta
que les escoles infantils fan als infants en aquest ambit.

7. Activitats. Tal com passa amb el joc, investigadors de talla mundial
coincideixen a assenyalar que les activitats que ofereix I’educador als
infants sén de gran importancia per a una qualitat optima d’una esco-
la infantil. Aquest investigadors subratllen que les activitats ofertes
han d’estar ben planificades i que, d’altra banda, han de tenir uns
objectius concrets. Per tant, conclouen que si es pretén una qualitat
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alta obtenien millors resultats
en proves que mesuraven
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optima és necessari actuar amb planificacio 1 intencionalitat 1 deixar
de banda la mera intuicié o 'espontaneitat.

8. La planificacid i orientacid de la intervencid educativa. Destacats investiga-
dors han remarcat la importancia de la intervencié educativa a ’hora
de determinar la qualitat d’un centre. Aquests experts consideren com
a incentius per a la millora de la qualitat aspectes tan diferents com
Porganitzacié de Pespai i del temps, Ieleccié dels materials d’apre-
nentatge o I'equilibri i la conveniéncia dels objectius de les activitats.
Segons els investigadors, aquests factors determinen les caracteristi-
ques de la intervencié educativa i, per tant, tenen influéncia en la qua-
litat de les escoles infantils.

9. L'escola com a nucli segur i espai de relacions. Prestigiosos investigadors
coincideixen a assenyalar com és d’important el fet que els educadors
de les escoles infantils ofereixin als infants sensibilitat, protecci6 i una
gesti6 positiva dels conflictes que puguin sorgir en els centres per tal
que els infants se sentin segurs i es relacionin positivament. En defini-
tiva, el fet que l'infant se senti segur a I’escola infantil 1 vulgui anar-hi
és el millor senyal que el centre ofereix una qualitat Optima.

En resum, aquests son els nou aspectes més significatius que, segons
alguns dels investigadors de més prestigi internacional, ha de tenir una
escola infantil de bona qualitat. Pot ser que més d’un professional que es
dediqui als infants de zero a sis anys es pregunti si el seu centre té o no
uns nivells optims de qualitat. Dit d’una altra manera, pot ser que alguns
professionals amb un esperit de millora constant tinguin intercs a fer un
diagnostic de la seva escola. Aquests professionals han de saber que actual-
ment hi ha instruments que avaluen alguns dels aspectes o indicadors de
qualitat esmentats anteriorment. Un d’aquests instruments és I'escala
ITERS (Harms, Cryer i Clifford, 1990), la qual avalua aspectes tan diferents
com el mobiliari i Pespai, les rutines d’atenci6 dels educadors (canvi de
bolquers, apats, migdiades, etc.), les interaccions que tenen lloc a I'escola
infantil, les activitats d’aprenentatge, I'estimulaci6 del llenguatge 1 el rao-
nament, 'estructura del programa o els recursos dels pares i educadors.
En avaluar tots aquests aspectes, 'escala ITERS ens dona una visi6 gene-
ral de 'ambient d’una escola infantil. Creiem que la utilitzacié d’aquest
instrument és necessaria per a la diagnosi en una primera fase, cosa que

&6 Si volem uns centres de qualitat
que impulsin el desenvolupament
sa de l'infant, I'objectiu
que hem de perseguir és
la millora constant dels centres.??

ens donaria una visi6 global sobre diferents aspectes que conformen l'es-
cola infantil. De qualsevol manera, veiem la conveni¢ncia que en una
segona fase s’aprofundeixi en els aspectes més dinamics que s’esdevenen
en la quotidianitat de I'aula. En aquests aspectes es pot observar un dels
indicadors de qualitat més important, com és el conjunt d’interaccions
que tenen lloc en el context escolar. L’eina més adequada per avaluar
aquest indicador de qualitat és TORCE (NICHD, 1996). Aquest instrument
pren com a referéncia I'infant 1 posa 'accent en P'estudi exhaustiu de les
relacions que aquest té tant amb les altres criatures com amb els adults.
D’aquesta manera, amb la utilitzacié d’aquests dos instruments aconse-
guirfem avaluar les escoles infantils en la seva globalitat, encloent-hi els
aspectes més especifics 1 més importants: les relacions 1 les interaccions.
Finalment, hem de tenir en compte que aquestes escales avaluen multi-
ples aspectes de les escoles infantils. Per tant, des del punt de vista de I'a-
valuacié formativa, aquests instruments son d’especial interés perqué pos-
sibiliten la identificacié dels aspectes que s’han de millorar en els centres o
dels que simplement s’han de mantenir. En resum, la ITERS i 'ORCE ens
diuen allo que esta bé en el nostre centre i que és, en canvi, el que hem de
millorar. Només amb un diagnostic de la situacié de 'escola infantil és
possible obrir les portes a la seva millora. Per aquesta rad, vull destacar el
valor d’aquests instruments 1 invitar tots els professionals a avaluar els
seus centres, sempre amb 'objectiu de millorar-los. Al cap iala fi, si volem
uns centres de qualitat que impulsin el desenvolupament sa de l'infant,
I'objectiu que hem de perseguir és la millora constant dels centres. u

Ifaki Larrea és Hagitegi proiektuaren ikertiatlea a la Universitat de Mondragon
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in-fan-ci-a

Al marg¢ del 2003 un
grup de tecnics mu-
nicipals de diferents
ajuntaments ens varem
reunir per dur a terme el seminari I ed/ne

ciacié de Mestre Rosa Sensat, i adrecat a téc-
nics dels municipis de Catalunya.

Aquest Seminari va tenir una primera fase,
durant el curs 2002-2003, en que varem poder
coneixer les realitats d’altres ajuntaments quant
a funcionament, gestio, espais, experiéncies,
diferents organitzacions pedagogiques, etc., i
també concixer d’altres realitats més llunyanes
com la de Pistoia, a Italia.

En acabar el curs varem decidir que era neces-
sari aprofundir en moltes de les qiiestions que
havien aparegut en el Seminari, i en les quals

dels infants de 0 a 3 anys organitzat per PAsso N

el nostre paper, com
a tecnics responsables
de les escoles bressol
o rnunicipal.s, .havia de
n compte. Ens vam constituir com un
cisp ¢ treball, durant l curs 2003-2004.
€alia establir limits a tot de questions tecni-
ques/ molt importants, que fan que la tasca
pedagogica i el dia a dia a escola bressol res-
pecti 1 tingui en compte els drets i les necessi-
tats dels nens i les nenes.

En aquest Seminari, s’acorda, entre d’altres
temes, treballar una proposta de regulaci6 de
minims des dels ajuntaments, tenint en comp-
te la planificacié de les places, els espais, les
ratios, els materials, el personal, etc.

De totes les linies que varem treballar us fem
arribar la nostra proposta de minims respecte

escola 0-3

Seminari de técnics municipals

a les condicions fisiques que hauria de tenir
una escola bressol.

Es impossible definir un model dnic perqueé
sempre depén del projecte pedagogic.

L’espai ha de tenir aquelles condicions que
fan que l'infant pugui ser autonom i desenvo-
lupar totes les seves potencialitats; espai ha
de ser un mitja pedagogic.

L’escola bressol ha de ser un lloc acollidor i
que els doni seguretat. Les dimensions maximes
d’un centre no poden sobrepassar els 58 infants
(dos grups de cada edat).

Cal que tinguem en compte el nombre d’in-
fants i les hores que estan dins d’un espai.

El nombre de persones educadores queda
determinat per ’horari del servei. S6n necessa-
ries un minim de tres persones educadores per
a cada dues unitats d’infants. u
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Ubicacio

Espais necessaris

Dimensions

Cal incloure els edificis dins el Pla de ciutat i amb planificacié de la ubicacid

* A cada barri, prop d’altres equipaments.

* En el mateix edifici de I'escola (especialment en unitaries) o en edificis independents
de planta baixa amb accés directe al pati o jardi, o dins d’un parc.

* Planta baixa.

e Allunyat d’indUstries que contaminin, femers, abocadors, desguassos, etc.

* Ben orientat al sud per aprofitar al maxim la llum natural.

Els espais a I'escola bressol han d’estar pensats per donar resposta a les necessitats
dels infants (joc, descans, alimentacio, higiene, etc.) i a les necessitats dels adults
(educadores i families).

e Vestibul.

* Una sala o espais de joc per a cada grup d’infants amb sortida directa al pati.

e Sala «taller» (un espai de més).

e Canviadors amb vater i lavabos, a cada una de les sales.

e Sala polivalent.

e Dormitori.

* Menjador.

* Cuina (office en cas d’estar prop d’'una escola).

e Sala de reunions.

* Despatx.

* Serveis adaptats per als adults.

* \Vestidor pel personal/dutxes.

* Rebost.

* Magatzem de neteja/magatzem de material.

* Espai cobert per als cotxets.

* Pati exterior.

S6n necessaris entre 8 i 10 m2 per infant, de superficie construida; en tot cas, I'espai
mai no ha de ser inferior a 6 m2 per infant. Pel que fa a I'exterior, és necessari el
mateix espai que el construit, i tampoc no pot ser inferior a 6 m? per infant.

Ratio

Horaris per als infants

Unitats per a infants de O-1 any: 1/6.

Unitats per a infants de 1-2 anys: 1/8.

Unitats per a infants de 2-3 anys: 1/15.
Unitats que agrupin infants de 0-3 anys: 2/12.

Els horaris han de ser flexibles i adaptar-se a les necessitats de les families i dels
infants. El temps minim de permanencia d’un infant al centre hauria de ser de 3-4
hores, i el temps maxim no hauria de superar les 10 hores.
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Cal deixar el nostre
adult al costat i posar-
nos a jugar, sentir de
nou aquella felicitat,
aquell temps que no
s’acaba, aquell castell
que em protegeix,
aquell cavall que em
passeja, aquella escala
que em porta al cel,
aquelles fulles que em
cobreixen, aquella ca-
bana de conills. Es que
els adults hem perdut
el joc i el temps per
jugar amb els nens?
Estem demanant als

nens que creixin sense els pares al costat, plens

El joc és una necessitat per al desenvolupa-
ment de l'autonomia del nen. La societat
actual, inclos el sistema educatiu, redueix i
dificulta I’espai de joc, i posa en lloc seu hores
d’aprenentatge, on els nens, en comptes de
ser protagonistes de les seves experiéncies i
aprenentatges, es passen el temps esperant
que els demana I'adult. El nen necessita el joc
per desenvolupar-se harmonicament. Perqué
el joc tingui lloc, calen unes condicions d’es-
pai i una actitud dels adults. Cal temps, res-
pecte, espera i confianca en el nen, i que no
ens anticipem al que necessita. No li hem de
donar objectes quan no els necessita ni posar-
lo en postures a les quals no pot arribar per ell
sol. Cada nen té el seu propi ritme de madura-
cio i evolucio. Cal respectar aquest procés.

Marta Graugés

d’activitats hiperprogramades, amb hores i
hores a les llars d’infants 1 a les escoles.
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Els nens entren a Iescola abans dels tres
anys i omplen moltes hores d’aprenentatges.
A la llar d’infants el treball de taula cada vega-
da és més present. El temps lliure s’ha conver-
tit en temps escolar: cursets d’angles, musica,
plastica, informatica, esports diversos. L’oferta
¢és amplia i variada. Quan arriba a casa, moltes
vegades el nen dedica el poc temps que li que-
da a mirar la tele o a jocs electronics.

Abans, els carrers, camps i places eren llocs
per jugar 1 arriscar. Ara sén per als cotxes.
S’anava a peu de casa a ’escola i pel cami sor-
tien multitud de jocs; ara generalment s’hi va
amb cotxe 1 acompanyat per 'adult.

Els nens passen moltes hores dintre d’es-
pais tancats: a casa, a ’escola, espais comer-
cials, espais ludics coberts, etc. On soén les
cabanes al bosc, els jocs al riu, el contacte amb
la natura?

Els nens tenen més joguines que abans, mol-
tes vegades per fer pil6. No solen ser les jogui-
nes més cares les que més els interessen. No
els calen joguines sofisticades, poden jugar
amb qualsevol objecte: una caixa, un tros de
fusta, un cordill, la cullera.

Els adults, a vegades, ens sentim culpables
de no passar les hores amb els nens i canviem
les hores per les joguines.

Pero malgrat que som en un mén consu-
mista, les necessitats del nen continuen sent
les mateixes: la natura, un temps i un espai per
moure’s, per explorar, per experimentar, per
trobar-se amb les seves limitacions i progres-
sos 1 una persona al costat que, sense dirigir-
lo, ni esperar-ne resultats, acompanyi el seu
creixement.

Emmi Pikler, pedagoga hongaresa (1902-1984),
va desenvolupar un treball basat en quatre
principis:

* El respecte a I'infant com a persona.

* La llibertat de moviments, de joc i la con-
questa de 'autonomia basada en la iniciativa
de l'infant.

* La pedagogia de la vida quotidiana, la cura
atenta de cada acci6 de I’adult tenint cura de
tots els detalls.

* La personalitzacié de la relacié entre I'adult
1 el nen que proporciona la seguretat
necessaria perquée aquest nen faci el seu
progrés.

Al centre Girasol continuem investigant en la
linia ’Emmi Pikler i comprovem dia a dia
que els nens que tenen l'oportunitat de jugar

lliurement en un ambient adequat, ni que
sigui una tarda a la setmana, aconsegueixen
més tranquil-litat, autonomia, creativitat, i sébn
capacos de jugar durant estona, buscar solu-
cions als problemes que els puguin apareixer
en aquell ambient i confiar en les seves pos-
sibilitats.

Oferim un espai on l'infant té 'oportunitat
de crear, experimentar, compartir, demanar,
esperar, triar, gaudir, sense por a equivocar-se,
seguint el seu ritme. Uns espais, on els nens i
les nenes es mouen segons els seus interessos:
joc sensorimotriu, joc simbolic, dibuix, pintu-
ra, fang, eines i bricolatge, jocs d’aigua, contes,
excursions, etc.

Els nens no han de competir amb ningu,
perqué no hi ha cap adult que marqui uns
resultats concrets o posi nota. I’objectiu prin-
cipal és respectar a cada nen, el seu moment,
la seva evolucio i els seus interessos.

Un estiu de jocs

Aquest estiu ens hem trobat amb els infants
de tres, quatre i cinc anys que s’han passat els
dos mesos jugant.

Alguns, quan van arribar només demana-
ven activitats individuals: «vull dibuixar»,
«vull fer collarets», «vull un conte», etc., acti-
vitats on tingués ’adult al costat i que no
requerien cap relaci6 amb els altres nens,
pero al cap d’una setmana estaven jugant amb
els companys, a pares i mares, a gats, a men-
jar, a metges, a pirates.

Quan anavem a jugar al parc o al bosc, els
nens jugaven amb els insectes, a fer boles 1
escultures de fang, a enfilar-se als arbres, amb
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les pedres, les fulles, a amagar, atrapar, ven-
dre, colleccionar, no els calia cap objecte
comprat.

Per a molts, Ianic interes des que arribaven
fins que marxaven era jugar i jugar. Havien
retrobat el joc. El joc de sempre.

Es que estem robant les hores de joc als
infants?

Per a un nen, trobar un amic per jugar, jugar
en grup o sol, clavar un clau, enfilar-se a un
arbre, és un repte, 1 un plaer si ho aconsegueix.
Cal veure més sovint els interessos del nen
amb els ulls del nen. Si li deixes, ell ho prova
sense pot, 1 repeteix, 1 torna a repetir-ho. La
creativitat va sortint, i les possibilitats que
tenen son infinites.
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La importancia del joc en el desenvolupa-
ment de I'infant ha estat objecte d’estudi des
de fa molt temps.

Bruner considera que el joc té un paper
decisiu en el desenvolupament de la imagina-
ci6. Un ésser sense imaginacidé és com un
ésser mutilat.?

Funcions fonamentals del joc infantil:
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1.Es una activitat per a ell i no per als altres, i
per aixo és un medi excellent per poder
explorar.

2. Es caracteritza per la perdua de vincles entre
els medis i la finalitat. Es una invencié no
lligada als resultats.

3.El joc no s’esdevé per casualitat. Sempre es
desenvolupa d’acord amb algun interes dels
participants.

4.En el joc transformem el moén exterior d’a-
cord amb els nostres desitgs.

5.El joc proporciona plaer, un gran plaer.
Obstacles que ens trobem en el joc sén font
de plaer quan els superem.

Factors que contribueixen a enriquir el joc:

1.1.4s de mitjans o activitats que permeten a
I'infant construir alguna cosa. Un entorn ric,
motivador 1 actiu. Les millors joguines sén
aquelles que no imposen un significat con-
cret al nen.

2.La presencia de I'adult, pero no un adult dic-
tador, sin6 aquell que, amb la seva presen-
cia, proporciona un ambient estable.

3.El company amb qui intercanviar i negociar.

Lactitud de I'adult
Es molt important, com a adults, una actitud
d’observacid, acompanyament, escolta i res-
pecte. També, seleccionar les joguines-objec-
tes d’acord amb el desenvolupament del nen.
Cal comengar donant molt poques joguines,
un mocador, una anella vimet, etc.
Iespai de joc dels petits ha de tenir limits i
que no hi hagi cap perill

Cal donar-los la possibilitat i el temps per-
que triin per ells sols els objectes de joc entre
aquells que tenen a disposicio.

Es important no anticipar-nos al que els
infants necessiten.

També és important posar paraules a les
accions que fem amb el nen. I cal explicar sem-
pre el que es fara a continuacio.

Cal demanar els objectes als nens des de ben
petits, no treure’ls-els de les mans.

Alhora, com a mesura de precaucio, és impor-
tant no donar als nadons objectes, joguines que
passin pel forat d’un rull de paper de water. (Fs
una bona referéncia de mida minima.)

L’adult ha de saber que quan el nen investi-
ga els seus moviment, esta jugant amb el seu
cos. Quan juga amb objectes, ho fa des d’una
posici6 ja coneguda, que li és comoda (si esta
al terra).

Cal notificar quan volem que el nen acabi
una situacié de joc, des que té pocs mesos. Per
exemple, «Pere, ara hem d’anar a dinar, em
dones la joguina que tens a la ma?». Els adults
hem de saber esperar.

En nens de 2 a 3 anys, cal avisar individual-
ment que el temps de joc s’esta acabant, donar-
los temps perque vagin acabant i comencgar a
recollir nosaltres els objectes que no fan ser-
vir. S’ha de procurar que endrecar sigui un acte
normal, alegre, no una obligacié.

Es pot observar que hi ha nens que han
desenvolupat més el llenguatge i el raonament
que el joc motriu. A aquests nens, els és més
dificil jugar i1 entrar en el moén simbolic. Cal
tornar al principi, trobar plaer pel moviment,
els objectes.

Es essencial que es permeti al nen gaudir
dels seus millors tresors: el joc, I'experimenta-
cio 1 la fantasia.

El nen apren del seu propi fer

Si donem als nens 'oportunitat d’erigir-se
en protagonistes del seu desenvolupament,
acompanyant-los i respectant el seu ritme
sense interferir-hi, tindrem nens més tran-
quils, autonoms i amb una millor salut fisica i
psiquica.

Marta Graugés és mestra psicomotrista directora
del centre Girasol de Sant Gregori.

Notes

1. Pikler, Emmi: Moverse en libertad, Madrid: Narcea, 1985.

2. Binigs, Puri: «Conversa amb Jerome S. Bruner.
Quan el joc és imaginacié», INFANCIA, nim. 100,
gener-febrer de 1998.

3. HENGSTENBERG, Elfriede: Desplegandose: imdgenes y
relatos de mi labor con nirios, Barcelona: Liebre de Mar-
z0, 1994,
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Arran d’una visita escolar a una expo-
sici6 d’escultura, vaig estar pensant
sobre quins materials podia oferir als
infants perque exploressin el mén de
I’escultura. Als cinc anys és dificil,
sobretot si penses en la manera d’u-
nir materials i donar-los forma. Aixi
que vaig decidir simplificar I'experien-
cia i els vaig oferir materials senzills i
en gran quantitat. Vam muntar el
raco d’escultures amb un gran espai
lliure i vaig posar-los a I'abast grans
tubs cilindrics de cartré dur, amb tubs
petits i fragils. Una condicid: les
escultures es farien per parelles.
Durant una bona temporada hi va
haver una gran activitat d’exploracio,
entusiasme i respecte per no destrui
les construccions. Parlavem mol
sobre les idees de cadascu, sobre
gue era i no era una escultura.

Construccions amb
cilindres

bones pensades

M. Paz Munoz

Aquestes fragils escultures ocu-
paven molt espai i calia destruir-les
per construir-ne de noves, perd han
perdurat al cap dels nens molt
temps i han comportat unes viven-
cies intenses que els enriqueixen les
idees sobre I’espai, el volum, la
composicié, el ritme i la creacid
escultorica amb els altres. |
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Anem al museu

Des del moment que vam optar per incloure I'e-
ducaci6 artistica entre les nostres propostes de

Lart no té intenci6 de decorar, siné que és una
reflexi6 feta amb materies plastiques. Per
tant, abordar I'’educacio artistica a I'escola
infantil no es pot limitar a un taller més pro-
per de les manualitats en la zona d’activitat
plastica, sin6 que s’ha d’abordar com un pro-
jecte de treball amb I'objectiu ultim d’ajudar a
mirar des de la llibertat intel-lectual, la sensi-
bilitat, el coneixement i la sinceritat. Des de
Granada ens n’exposen un exemple.

treball, vam considerar
que ens haviem d’a-
propar d’'una manera
més critica 1 creativa a
lobra d’alguns artis-
tes. Aixi doncs, vam
comencar a treballar
en dues linies: d’una
banda, procurar que les
nenes i els nens cone-
guin obres d’art d’artis-
tes suficientment reco-

neguts perque el seu entorn familiar consideri
positiu aquest apropament al mén de la cultura.
Draltra banda, entenem que és insubstituible I'e-
mocié que s’experimenta davant de 'obra d’art,
amb la seva grandaria, la seva textura o la seva
olor; i com que dels grans artistes reconeguts

Manuel Angel Puentes
'art contemporani. Ho fa a través de la figura
i obra de José Guerrero (1914-1991), pintor
granadi adscrit a ’expressionisme abstracte
nord-america de ’Escola de Nova York —del
qual es pot veure obra permanent en llocs com
el Museo Nacional de Arte Reina Sofia, de Ma-
drid; La Asegurada (Museo Sempere), d’Ala-
cant; o el Museo de Arte Abstracto Espafiol,
de Conca (en el naixement del qual va partici-
par)— creant el Centro José Guerrero, el qual
va alternant cada dos o tres mesos I'exposici6
de I'obra del pintor (tant de la collecci6 del
Centro,! com 'obra cedida per diferents pro-
pietaris) amb la d’altres artistes contemporanis
(no solament pintura, siné també escultura,
fotografia, video-art, instal-lacions, etc.).

El centre té un programa de difusié per a
tota mena de public (inclos —quina sorpresal—
el de Pescola infantil), tant amb visites guiades,
com per mitja de cursos de formacié per al
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Les escoles infantils del Patronat Municipal
de Granada no podien desaprofitar un element
cultural d’aquesta magnitud i, per tant, és habi-
tual que en les nostres programacions inclo-
guem alguna visita al centre (depenent de l'o-
bra exposada i de la resta d’activitats que
desenvolupem a I’escola, ajustant calendari i
interessos) amb els passos ja coneguts de tre-
ball previ a la visita, la visita propiament dita 1
Ielaboraci6 postetior a Iescola.?

Aquest mestre ha portat dos cursos seguits
el mateix grup (en el seu pas pels grups de
quatre i de cinc anys d’Arlequin) al Centro
José Guerrero. En cada ocasié ha pogut
coneixer i analitzar préviament 'obra expo-
sada, 1 gracies a aixo quan preparava la visita
a I’escola sabia amb quins quadres de José
Guerrero es trobaria. A la primera visita, junt
amb l’exposicié «Granada de fondo» (que
agrupava obres d’artistes contemporanis molt

ses (des de les comercials fins a les de viatge)
desarmades. Davant de I’exit d’aquesta con-
vocatoria literaria sobre el blau, el centre
llenca una altra proposta: «jugar amb foc», ara
sobre foli de color taronja.

Preparant les visites

Un cop concertades les cites, vam comengar a
preparar una activitat anunciant el dia que
anirfem al centre i marcant-lo en el calendari.
Per preparar la primera visita vam estar mirant
amb el grup dels grans (els que aleshores com-
plien ja sis anys) la col-leccié de diapositives
d’art contemporani que tenim a escola (com
a bagatge de les diverses exposicions que hem
treballat en altres cursos) i vam acabar analit-
zant algunes obres de José Guerrero que tro-
bariem en la visita:

Francisco: Una foto

escola 3-6

que ells també s’hi inspiressin, van comengar
a veure coses com:

MARiA: Llamps. Piano.
PaBLO: Teules. Molts arbres.
ULIses: Una filera d’homes.

I els vam demanar que dibuixessin la capsa de
manera que s’hi veiés el que ells pensaven que
podia ser.

Vam fer una enquesta sobre el que creien
que era un museu:

ANA: Hi ha llibres.

PaTtriciA: Una biblioteca.
AcueDA: Hi ha revistes.
Lora M.: Que hi ha estrelles.
MARiA: Que hi ha sols.
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MERCEDES: Que hi ha llunes.
JULIAN: Que hi ha joguines.
MiGuiL ANGEL: Que hi ha molts quadres.

Respostes que no ens sorprenen perque res-
ponen al que troben en altres llocs on hem
anat amb ells: la Biblioteca Publica del
Albayzin o el Parque de las Ciencias, i que can-
vien substancialment quan repetim la pregun-
ta després de la visita:

PATRICIA: On hi havia moltes escales i qua-
dres.

AcGuEDpA: On un no pot jugar perquec estan tre-
ballant, i es poden veure els quadres.

En totes dues ocasions, abans d’anar a veure
Pexposicid, també vam treballar amb materials

plastics utilitzant tecniques diferents, analitzant
obres de diversos autors i demanant-los que
elaboressin versions personals dels quadres
que estavem mirant. Aquests tallers han estat

tan variats i amb tants recursos diferents que
la seva explicacié aqui faria que larticle fos
inviable per a la seva publicacié en una revista,
rad per la qual remetem a la bibliografia, tant
propia com aliena, on es detallen algunes de
les técniques posades en funcionament.®*13

El mestre comenta la convocatoria de textos
sobre «que és blau» i es decideix a inventar un
conte, seguint un esquema que ha comengat a
utilitzar-se amb el grup en la celebraci6 de cada
aniversari de cinc anys: «Una vegada hi havia
un nen que es deia...», i a partir d’aqui cada un
de la classe hi va afegint una frase, inventant
histories cada vegada més complexes, fins a
completar el conte, en una versié collectiva del
recurs de Rodari:°

Una vegada hi havia un color blau que se n’anava
cap a casa seva que era un bolet i va cridar un nen
que era el seu amic, i el nen volia jugar a pilota i
no tenia pilota i en van comprar una i se’n van anar
a la Plaza Larga a jugar amb la pilota i cada cop

que el color blau agafava la pilota, la pilota es tor-
nava blava, i quan 'agafava el nen es tornava blan-
ca, i la gent deia: ‘Aixd és magia’. | es va posar a
ploure i van entrar a la Casa Pasteles, i els pastis-
S0s es van tornar blaus i la gent deia: ‘Que jo no
vull aquests pastissos enverinats, que me’ls han
enverinat!’ | llavors el color blau va tirar avall per la
baixada de la Cava i va arribar al riu Darro, i es van
ficar a Los Italianos i els gelats es van tornar blaus,
i la gent va dir que eren verinosos, i el color blau
se’n va anar al José Guerrero i els quadres es van
tornar blaus i la gent deia: ‘En vull comprar un’, i
el director els va dir que no, i el blau ja s’hi va que-
dar a viure, i el nen quan volia estar amb el color
blau anava a visitar-lo al museu, i final.

Les previes a la segona visita van venir precisa-
ment a partir d’aquest conte, ja que el Centro
José Guerrero ens el va agrair en una carta
acompanyada de tots els textos «blaus» publi-
cats 1 amb la nova convocatoria de «jugar amb
foc» en la qual ens «vam cremar rapidament:
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Una vegada hi havia un misto que vivia en una cap-
sa. Un home se’l va trobar a la platja i se’l va
emportar a I’hotel. | va arribar I'amo dels mistos i li
va dir que els hi donés i l'altre li va dir que no, que
ell els havia trobat, i el que els havia perdut li va
dir que els volia per jugar amb foc. Llavors van fer
una aposta per veure qui se’ls emportava i el que
guanyés se’ls enduria. | va guanyar el que els havia
trobat i els volia per fer foc. | se’n va anar a casa
per encendre el foc de la xemeneia i va engegar la
tele i va sortir José Guerrero. | va dir que pintava
els mistos i aleshores I'home es va fixar en com
era el quadre de José Guerrero i també va pintar i
en volia pintar un altre com ell volia i va pintar els
mistos com si fossin un arbre i els quadres se’ls va
posar a la seva habitacio.

Vam tornar a decorar la classe amb les versions
personals i col-lectives de quadres de José
Guerrero 1 les inspirades en capses de mistos
del curs passat, 1les postals de quadres del nos-
tre pintor que tenfem a Pescola. Per cert, que
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buscant la postal de Penitentes, 1972, vam tro-
bar en una classe un nen amb una samartreta
amb aquest quadre pintat per la seva germana
gran quan va anar a Arlequin, de manera que
del «quin frescl» vam passar a una proposta
d’acci6 posterior.

Al Centro José Guerrero
Les visites al Centro José Guerrero van ser-
vir per trobar el que estavem buscant:
reconcixer amb orgull algunes de les obres
exposades que haviem treballat a I’escola (o
que, en la segona visita, recordavem de la pri-
mera), sorprendre’s davant de les dimensions
reals dels quadres i descobrir-ne alguns fins
aleshores desconeguts, els quals en alguns
casos confirmaven esquemes previs (sobre-
tot els de la serie mistos) i en altres els tren-
caven 1 obrien noves perspectives.

Cada visita durava una mica més d’una
hora i no hi compartiem I’espai amb altres
grups, i gracies a aixo podiem parlar amb
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tranquil-litat d’allo que estavem mirant, enca-
ra que amb el respecte propi d’un lloc on hi
ha altra gent treballant o de visita: «No es pot
cridar perque esta prohibit perqué estan tre-
ballant i els molesta, i es poden veure els
quadres» (Lola F).

Tant en les converses amb el Carlos com
amb el mestre, les nenes i els nens van anar
relacionant els conceptes treballats a 'escola
amb el que hi havia exposat (llastima de no
haver enregistrat el debat sobre realitat i fanta-
sia, o I'analisi de quina és la direccié que mar-
ca un quadre, ja que les frases de les criatures
haguessin il-lustrat de sobres aquest article), a
la vegada que es van llencar noves propostes
per continuar treballant.

Ens resulta especialment interessant 1’acti-
tud d’un altre personal del Centro José
Guerrero que, en el transcurs dels pocs cursos
que portem anant-hi amb diferents grups d’es-
coles infantils, ha passat de ser desconfiat 1
esceptic sobre el que poguessin obtenir de la
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visita 1 el risc que comportava la seva entrada
en un espai d’obres irrepetibles, a reconcixer
que és un dels millors publics que reben, per-
que no manifesta prejudicis del tipus «pero
aixo és art?» 1 saben mantenir un ordre i un
respecte exquisit quan se’ls adverteix; actituds
que contrasten amb les d’altres nivells educa-
tius o amb el public adult.

Per a I'analisi dels quadres optem sempre per
fixar-nos en una mostra significativa a la qual
puguem dedicar un temps suficient, asseguts
en rotllana davant de cada un, en comptes d’a-
nar recorrent les sales parant breument davant
de cada quadre. La intenci6 és ajudar a mirar i,
per tant, és fonamental fer que parlin sobre
allo que senten davant del quadre, els elements
que aprecien, les semblances, les diferéncies,
ajudats per les preguntes dels adults, que
només donen una informacié complementaria
quan consideren que pugui ser util per aclarir
dubtes o exposar algun concepte que no hagi
sortit en els rics dialegs infantils.

La visita és el moment de lliurar el conte
que hem elaborat préviament (per a la convo-
catoria sobre el blau es va collocar una bustia
amb un adhesiu blau en el lloc destinat a
posar-hi el nom) no sense llegir-lo abans en el
lloc per al qual s’ha escrit. També vam portat
material del que haviem elaborat a I’escola
perque en Carlos el pogués veure.

Per completar 1 donar un suport fisic a les
sensacions percebudes i les informacions
rebudes, cada u elegeix el quadre que li ha
agradat més d’una de les sales i s’ajeu como-
dament per dibuixar-lo amb llapis de colors
(per facilitar el treball en I'exposicié «blaux» els
vam donar folis blaus per tal que només hi
haguessin d’afegir els altres colors).

Com que l’edifici ens agrada molt i cada
vegada ens fixem en més detalls de la seva
estructura, també incorporem a les nostres 1li-
bretes de construccions (una llibreta individual
en la qual cada u va recollint croquis de les
construccions que fa a I’escola amb fustes o

legos, i on també figuren diferents edificis sig-
nificatius com la seva propia casa, I’escola,
algunes construccions del barri o dels edificis
que visitem, com aquest) una vista d’un dels
trams de les escales.

I abans de tornar a I’escola adquirim algun
cartell, postal o diapositiva que ens permeti
continuar aprofundint-hi.

Es clar que el cami de I’escola al Guerrero
no es fa amb els ulls tancats i aprofitem la sor-
tida per veure altres elements urbans, pero aixo
ja ho hem explicat en un altre lloc.?

De tornada a I'escola

Cada tornada a l’escola ha comportat la
necessitat de fer quadres que no desmereixin
dels que hem vist al museu. Després de la pri-
mera visita, vam estar discutint en assemblea
per on continuariem treballant i vam decidir
que ja no eren suficients els formats de paper
que haviem fet servir fins aleshores: quarti-
lla, foli, Din-A3, cartolina, i el que voliem era
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reproduir a mida real Penitentes, 1972, 1 per
aixo vam tallar d’un rotlle de paper continu
les dimensions del quadre (180 x 152,5) i hi
vam projectar al damunt una diapositiva. A
partir de I'acord de I'assemblea, el treball es
va dividir entre els equips en qué tenim orga-
nitzat el grup (grups de quatre o cinc mem-
bres, equilibrats pel que fa al sexe, capacitats
1 diversitats, de manera que cada equip pugui
fer un treball similar al dels altres), i cada
equip va passar una estona a pintar amb ceres
sobre el color corresponent en un parell de
torns fins a completar 'obra (va fer falta una
petita bastida de taules per poder arribar a les
parts més altes). La nostra intencié era mos-
trar a la resta de I’escola com ens agradava
José Guerrero, de manera que ho vam expo-
sar al pati central de escola (que és el punt
de confluéncia de tots els grups i de les fami-
lies a I’'hora d’entrar i de sortir) juntament
amb la postal del mateix quadre i un text
explicatiu.

El curs va continuar amb altres propostes
d’educaci6 artistica (a més de moltes altres
coses, és clar, alguna tan important com el
desenvolupament de la vida diaria del grup) i
la noticia que el Centro José Guerrero havia
seleccionat i publicat el nostre conte del
color blau ens va servir perque fossin els
mateixos nens i nenes de la classe els que
portessin les seves families a veure el museu
—amb I’excusa de recollir alguns fulls amb el
conte per guardar-los o ensenyar-los als avis—
1 ho aprofitaven per explicar —davant d’uns
pares embadalits i la sorpresa d’altres visi-
tants— el sentit que tenia el que estaven
veient, convertint-se en veritables dinamitza-
dors culturals de la seva familia. No volem
presumir del fet que, gracies a la nostra inter-
vencid, les families ja participen del nostre
entusiasme per l'art contemporani, i en reali-
tat alguna mare o algun pare encara continua
discutint amb el mestre si té merit una cosa
que els seus fills sén capacos d’igualar («i aixo
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és art?»), pero creiem que haver obert la dis-
cussi6 ja és una mostra d’interes i entrem de
bon grat en els debats.

De la segona visita, vam tornar amb fullets
divulgatius del centre per repartir a les fami-
lies, alguns cartells dels quadres dels mistos, el
joc de diapositives de la collecci6 del centre i
una bossa de paper per portar les compres que
es fan a la botiga del centre, la qual reprodueix
un dels quadres de bosses que tant ens van cri-
dar P’atenci6. Analitzant la visita vam decidir
treballar en dues linies:

* Una collectiva en la qual un cop més des de
I'assemblea es plantejava fer quadres amb bos-
ses enganxades a I’estil del que haviem vist, tot
1 que no buscant la copia d’'un quadre concret.
Una vegada va quedar clar el treball, cada equip
va tallar un gran tros de paper continu, va triar
la bossa que li agradava més (préviament des-
plegada), la va enganxar com va voler sobre el
paper (en uns casos mostrava 'interior com en
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els quadres de Guerrero, en d’altres la publici-
tat) i completaven el quadre amb trempa dels
colors que consideraven necessaris (barrejant-
los, algunes vegades, per obtenir un color més
semblant al d’una part de la bossa).

A mesura que un equip anava acabant el seu
treball 'ensenyava a la resta de 'assemblea
amb que acabem Pactivitat del mati, i equip
que havia de treballar 'endema donava idees, 1
aixi les propostes es van anar modificant i un
equip va comengar a «descol-locar» la bossa
sobre el paper i un altre va encreuar dues bos-
ses, de manera que els primers equips que
havien fet un treball menys arriscat van dema-
nar fer una segona volta sobre el quadre, i hi
van afegir noves bosses en posicions diferents
1 amb colors nous, fins que tots els equips van
haver treballat almenys dues vegades sobre els
seus quadres abans de donar-los per acabats,
amb uns resultats molt vistosos als quals no
poden fer justicia les reproduccions monocro-
mes d’aquest article.

* Potser el lector ja no recorda la samarreta
que haviem vist que portava un nen, pero per
descomptat les criatures de la classe no se
n’havien oblidat, de manera que vam dema-
nar a les families que portessin una samarre-
ta blanca sense butxaques ni lletres per
poder-hi pintar al damunt. Preparavem cada
samarreta amb una cartolina dins i unes pin-
ces per mantenir-la tensa i la col'locavem
sobre el cavallet exposant-hi al damunt les
diapositives de la colleccié fins que el nen o
la nena escollia el quadre que volia reproduir.
Amb un retolador per a acetats perfilava les
linies del quadre sobre la imatge projectada i
després passava a una taula per cobrir amb
pintures de latex del color que considerava
més semblant (tenfem diversos grocs, blaus,
vermells, verds...) les parts perfilades fixant-
se en una postal del mateix quadre. Curio-
sament, tot i que aquest treball és més tecnic
que creatiu perque només es tracta de tras-
passar a una tela una obra aliena, sense més

aportacié personal que Ieleccié del color que
veien més semblant, va obtenir un resultat
tan vistés que moltes families van portar més
samarretes perque la seva filla o el seu fill
reproduissin altres quadres per a la resta de
la familia, i vam decidir que seria un bon «uni-
forme» per a la festa de fi de curs en que
aquest grup s’acomiadara de I’escola.

Finalment, utilitzem un dels panells (que tenim
per exposar a les families i als visitants d’una
manera més permanent el treball que es fa a I'es-
cola) per illustrar, amb algunes de les imatges
que acompanyen aquest article i els dos contes,
el text explicatiu que resumeix el treball fet amb
José Guerrero durant aquests dos cursos. u

Miguel Angel Puentes es mestre de ’Escola Infantil
Municipal Atlequin de Granada.
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El saber fer

Desenvolupar 'autonomia i I’autoestima és
un deure que l'escola ha de complir si sap
oferir-se als infants com a ambient en el qual
se sentin coprotagonistes. Com ens mostra
aquesta experiéncia de Modena, no cal fer
grans muntatges. Per comencar, i encara més
important, n’hi ha prou de tenir-los en comp-
te en les tasques quotidianes.

Per un nen d’alguns
mesos «tocar amb les
mans» ja és una de les
maneres més eficaces
per desxifrar-se ell
mateix i la realitat en
que es troba. La seva

ma aguanta un sonall: fa un so que canvia
segons la intensitat del moviment. Un full de
paper s’estripa si les mans I'aguanten i s’estira
amb forca... A poc a poc s’adona que amb les
mans pot fer que passin coses divertides 1 inte-
ressants. Progressivament pren consciéncia
que pot actuar en el mén que 'envolta.

Durant tota la infancia moure’s significa també pen-
sar i aprendre, relacionar-se amb un mateix i amb els
altres, és a dir, desenvolupar aquella forma d’intel-li-
gencia corporicinestética que permet fer servir el pro-
pi cos de maneres molt diferents i habils, fins i tot
per a objectius expressius a més de concrets

De Crescere, d’ANNA OLIVERIO FERRARIS, 1992.
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Martina Belluci i Maura Ciamaroni

En aquest procés de creixement, fer activitats
amb les mans segurament té un paper central
per les innombrables oportunitats que ofereix,
a nenes i nens, d’enfrontar-se amb els objectes
de la realitat, de trobar analogies i diferéncies
entre els materials, d’experimentar relacions de
causa-efecte, d’individualitzar  possibles
estrategies i solucions en la confrontacié amb
els altres. Mentre aprenen, per exemple, a
posar-se I'abric abans de sortir al jardi, bus-
quen els gestos i la seqliencia justa per ficar
primer un brag i després I'altre a les manigues,
pero si els botons sén al darrere i el coll a baix,
cal que entenguin que és el que no ha funcio-
nat; després, potser amb I'ajuda d’un amic, cal
que trobin una altra manera i cal que ho tor-
nin a provar, provar-ho una altra vegada si fa
falta, per poder, al final, trobar la satisfaccié
de sortir-se’n i poder dir: «Mira! Ho sé fer tot
sol..., ja soc granly.

Desenvolupar I'autonomia i 'autoestima,
estimular la descoberta de les regles internes
dels procediments, dels materials, dels instru-
ments, és un deure que I'escola pot satisfer d’u-
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na manera positiva només si sap oferir-se als
infants com a ambient en el qual se sentin
coprotagonistes, si 'ambient social ofereix una
expectativa fiable per a les seves potencialitats,
si reben confirmacions no tan sols per les
seves conquestes sind també pels seus intents,
si fer vol dir collaborar i compartir, una oca-
si6 valuosa de relacio i d’intercanvi.

No s’ha d’oblidar la relacié i la implicacié de
les families perque trobin el temps i la pacien-
cia per donar als seus fills la possibilitat de
collaborar en les situacions domeéstiques, de
provar de fer les coses també tots sols, de per-
sistir, d’aprendre dels errors i, en definitiva,
d’obtenir resultats.

Les consideracions expressades fins ara, jun-
tament amb la curiositat dels nostres forma-
dors d’escoltar les paraules que els nens sabien
trobar per fer explicit el seu comportament,
constitueixen les premisses d’un itinerari de
treball, en un periode llarg, que ha involucrat
tots els infants de I’escola més enlla de les dis-
tincions d’edat.

Les situacions que s’han tingut en compte
s’han extret de la quotidianitat i s’han investi-

&6 Desenvolupar I'autonomia
I 'autoestima, estimular
la descoberta és un deure
que l'escola pot satisfer
si sap oferir-se
com a ambient en el qual
se sentin coprotagonistes.??

gat posant en relleu els punts de vista dels
infants.

La documentacié d’aquest treball s’ha utilit-
zat per muntar una exposicio, a 'interior de
Pescola, amb I'objectiu de fer visibles els
innombrables valors del saber fer les coses.

Els ambits de treball que s’han tingut en
compte son les rutines de 'escola, el menjar i
la seva preparacio, la cura del jardi i els cultius.

Les rutines de I'escola
Del pla de treball:

En el transcurs de tota la jornada, en situacions de vida,
es convida els nens a fer activitats tots sols i juntament
amb els companys; se’ls gratifica amb un aplaudiment
0 una estreta de mans per tot el que s’ocupen de fer.
Sovint els recordem quant esperem d’ells, els convidem
a tornar-ho a provar quan tenen dificultats, els estimu-
lem a ajudar-se reciprocament. Visualitzem amb un sim-
bol les competéncies que estan assolint i pengem la
seva foto quan s’assoleix la competencia.

En el treball que presentem, s’hi inclouen tan
aspectes d’autonomia personal (rentar-se les
mans, posar-se i treure’s el jersei, posar-se les
sabates), com de gestié de moments de la vida
escolar (parar taula i fer de cambrers, respon-
dre al telefon).

Autonomia personal

Em rento les mans

ALESSANDRO B.: Per menjar cal rentar-se les
mans amb sabé. Després la mama sent I'olor.

Epucabpora: Com ho feu per rentar-vos les
mans?

SiLviA: Es freguen juntes.

Gruria P: Després s’esbandeixen amb aigua.

DiraN: Ens les eixuguem amb el tros de
papet.

Grunia S.: Cal que ens les eixuguem perqué si
no vas a la taula a menjar 1 mulles el menjar.

EDUCADORA: Per que ens rentem les mans?

FaB1O: Perque sempre fem pipi i després ens
rentem les mans.

Per posar-se el jerse:

Erica: La meva mare m’ha dit que els dibui-
xos van al davant i les etiquetes al darrere.
SONIA: Jo, primer, no me’n sortia gaire i em
vestia la mama. Ara la samarreta, me la poso

sola.

VALENTINA: El meu papa em fa posar el pija-
ma tota sola..., jo no me’n vaig sortir de
seguida; quan ell em deia: «ara posa’t el pija-
may», jo, durant un temps, no ho sabia fer,
pero ara ja ho sé fer.

ALESSANDRA: Si hi ha botons s’han de descor-
dar; jo, per posar-me el jersei, fico el cap pel
forat on hi ha els botons, després fico els
bracos a les manigues 1 el tiro cap amunt i hi
fico el cos.

MATTEO: O bé pots posar primer les mans
aqui a les manigues i després el cap 1 després
el tires cap amunt.

Per treures el jersei

Sonia: Amb les mans encreuades s’estira la
samarreta des de sota, la tires cap al cap.

ALESSANDRA: La tires amunt amb els colzes,
empenys i la treus pel cap 1 després pels
bracos.
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CHIARA: Has d’agafar-la per sota 1 tirar les mans
cap amunt i després s’ha de treure el cap.

MATTEO: Pero primer ’has de descordar per-
que si no els botons testrenyen i no pots treu-
re el cap, et quedes tancat, una mica enredat.

Erica: Jo ho sé fer de dues maneres, saps?
Primer trec les mans, per mi és més facil treu-
re les mans.

Em poso les sabates

EDpUCADORA: Sabeu posar-vos les sabates
sols?

ENrICO: Jo no gaire
perque aquelles saba-
tes que s’han d’ei-
xamplar sén massa
dures.

GuBERT: Has de mirar
Ietiqueta i posar-la al
lloc adequat, a la dre-
ta ia 'esquerra si no
es posen bé.

ERrICA: Jo miro el dit
gros del peu, des-
prés la poso aixi...,
recolzada, després
la fico i després I'es-
trenyo.

GiuLia: Jo, primer
miro si van bé, per-
que si me les poso al
revés m’equivoco.

ENricO: Jo dic a la
mare que em com-
pri les sabates amb
cinta adhesiva per-
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que les que tenen cordons no

\ / puc lligar-les.
U SARA: Jo, a vegades m’equivoco i
| llavors els peus estan torts i, quan
Q}/ sé que m’he equivocat, me les poso

7 be

1S

Consideracions dels nens mentre es posen les
sabates:

GiLBERT: Abans de posar-te-les, les
has de descordar.

MARcoO: M’he equivocat... ho veus? El
dit gros del peu va aqui a la punta de
la sabata.

ENRICO: Jo les agafo 1 després me les
fico 1 després empenyo aixi...

EDUCADORA: Estas segur que et van
bé?

ENrIcO: Si m’equivoco me n’adono
perque el peu em fa mal.

EDucCADORA: Sou espavilats, com ho
heu apres?

ENRI1CO: M’ho ha fet aprendre la mare.

GruLia: Abans me les posava la mare i
ara ja me les sé posar tota sola.

GILBERT: Perqué ha aprés la lligo de la
seva mare.

SARA: A mi també me n’ha ensenyat la
meva mare..., molt, molt, i he apres
que..., quan una cosa ¢és dificil cal
intentar fer-la moltes vegades i
després quan ho has apres, si un dia
ho vols fer, ho fas tot sol.

MARco: Per aprendre cal intentar-ho...,
no fer-ho veure..., cal provar-ho.
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Sdc capag de respondre al telefon

MarTiA: Quan és el meu torn, vaig alla on hi
ha el telefon 1 espero que soni, després aga-
fo I'auricular amb la ma i dic: «8i, digueu?
Parvulari S. Damaso, qui parla?» Després
escolto el que diu, deixo 'aparell i vaig a avi-
sar la persona que demanen.

8¢ parar la tanla

Com paren la taula els cambrers

VALENTINA: Hem de posar les cadires per als
nens que volen menjar a la nostra taula.

SonNi1A: Hi posem quatre o cinc cadires.

VALENTINA: Primer comptem els nens que hi
ha, després hi posem les cadires.

SONIA: Pero al cap de taula hi va la cadira del
cambrer, després s’hi posen les tovalles.

VALENTINA: I després els plats..., primer s’hi
posen els plats de segon 1 després els de pri-
mer plat.

MARTINA: Després hi van els coberts.

VALENTINA: Pero es posen a sobre del tovall6!

SonNiA: Es posen els tovallons a prop dels plats
1 després els coberts..., els gots també han
d’estar a prop dels plats.

VALENTINA: A davant del plat hi poso el got,
aixi cada nen sap quin és el seu.

SonNia: El cambrer posa els cartellets amb els
noms dels amics.

VALENTINA: Després els companys veuen el
nom dels amics i saben que han de posar-se
alla.

Comz ser un bon cambrer
BENEDETTA: «El cambrer, per ser bo, ha de
comptar de la manera correcta els nens,

després escriu el nombre de nens que hi ha
en un full, s’agafa el full amb el planol de les
eines 1 escriu el nom dels nens que vol posar
a la seva taula... Amb el planol va a parar la
taula al menjador. Posa les tovalles, els plats
del segon, els plats del primer, els gots, els
tovallons i els coberts.

FaB1o: El cambrer compta tots els nens que
han vingut a escola, després compta quants
som en un full; després ha de fer el planol
de la seva taula i escriure el nom dels nens
que vol amb ell. Al migdia el cambrer va a la
taula primer i menja de seguida, després
quan els nens de la seva taula han menjat,
s’emporta els plats a les escombraries;
després també agafa ’aigua quan s’acaba i
també dona el pa. Quan els nens s’han aca-
bat el segon i la fruita, el cambrer despara la
seva taula 1 també treu les tovalles.

MARCELLO: Si, per exemple, els nens de la
seva taula s’acaben l’aigua, ha d’anar a
omplir la gerra i després pot donar el pa.
Després quan tothom ha acabat de menjar,

quan s’ha acabat el dinar, el cambrer ha de
desparar la seva taula.

Un joc

Fem un joc: I’Alessandra és la mare i para la
taula per a la seva filla, la Virginia. La
Valentina, que fa de pare, haura de controlar si
la mare ha parat bé la taula. I.’Alessandra ho
comenta verbalment mentre prepara el que fa
falta per parar la taula.

ALESSANDRA: El got el poso davant d’ella
(Virginia), una mica lluny, el tovallé6 una
mica a prop del got, al costat de la cullera,
després hi poso una forquilla a sobre, recol-
zada al tovallo, al costat de la cullera.
Després agafo el ganivet, el poso al costat
de la forquilla, a sobre del tovallé; després
hi poso un plat..., el del segon, el poso a
prop de la nena i del tovall6 i dels coberts;
després agafo el del primer plat, el poso a
sobre de Daltre plat i a prop del got 1 dels
coberts, també del tovall6.
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EbpucADORA: Valentina, ho ha fet bé I’Alessan-
dra, aixo de parar la taula? (No s'ha oblidat de
res, pero el tovalld és a l'esquerra.)

ALESSANDRA: Perque el tovallé va a I'altra
banda, si no la nena no pot menjar amb
aquesta ma. (Amb la ma esquerra.)

VALENTINA: Jo faig servir la ma esquerral

ALESSANDRA: Jo, per pintar, les faig servir
totes dues, 1 també per menjar!

VIRGINIA: Potser s’hi ha acostumat!
EDUCADORA: Valentina, com és que fas servir
la ma esquerra per menjar i per dibuixar?
VALENTINA: Perque quan vaig néixer feia totes
les coses amb aquesta ma. (Indica l'esquerra.)

El menjar i la seva preparacio

Manipular i transformar els aliments és una acti-
vitat tradicionalment present a I'escola; I'activi-
tat a la cuina és tan auténtica com la que la mare
o l'avia fan a casa. Fan les coses amb les mans,
els ulls, el nas i la boca alhora; i entenen com les
mans han d’agafar, barrejar, pastar; i mesurar
quantitats i respectar procediments; i compartir
amb els amics el resultat del propi treball.

A la cuina

Per fer la pasta

VALERIA: Fa falta farina.

GruLiA: I després fa falta aigua.

MarTEO: No és gens dificil, fa falta farina i a
sobre hi fem un foradet perque després a
dins s’hi posa I'aigua i després es barreja...,
després si es vol fer groga o vermella s’hi
posa el color i es tornar d’aquest color.

Luca: Cal fregar-se les mans per treure’s la
pasta.

Davipe B.: Amb la farina seca..., esta tota
enganxada.

RoBERTO: Encara és molla.

PaorA: Vols farina? Després li has de posar
perque aix{ no és tan enganxosa.

VALERIA: Es fa allargar la pasta..., sha d’empe-
nyer amb el corrd; ara agafo el motlle 1 el
poso sobre la pasta 1 faig forca amb la ma i es
transforma en una estrella si el motlle és una
estrella 0 en un cor si el motlle és un cor.

bl

Preparem les maduixes

ANDREA: Hem agafat les maduixes i les hem
posat en un pot.

ELiDA: Les hem rentades amb aigua perque
estaven brutes i plenes de terra.

escola 3-6

MARCELLO: Després els hem tret aquella mena
de serrell verd i les hem comencat a tallar en
molts trossets.

ErisA: Després tots els trossets que tenfem als
plats els hem posat junts al bol gran.

FABIANA: Després jo hi he posat dues cullera-
des de sucre.

LucaA: Jo he tallat la llimona, I’he exprimida i
I’he abocada a sobre de les maduixes.

EripA: Hem barrejat tota la llimona amb les
maduixes.

FEDERICA: Amb la llimona, les maduixes ja
estaven preparades, aixi les hem posades en
els gots dels nostres amics i els les hem
donades per menjar.

Preparen: la crema

Gruria B. : S’hi posa el
sucre, s’hi posa la farina i
després la llet, es barreja i
després es posa al forn i la
crema ja esta preparada.

Preparem el pastis

SONIA: Si, perque en aquesta
recepta sempre hi havia el
tres i aleshores hi havia tres
pots de sucre.

Erica: De llet, n’hem posat
un pot com el iogurt..., aques-
ta recepta és una mica tota de
tres 1 una mica tota d’un.

La cura del jardi i els cultius
Fer particips els infants dels
canvis estacionals amb els
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treballs al jardi. Els ajuda a descobrir les
especificitats del mén vegetal, el significat
que té el temps en el moén de la natura, pero
també la bellesa, la diversitat de les formes i
dels colors amb qué I'ambient natural ens
regala.

Al jardi

Sembrem una llavor

Epucapora: Com ho hem de fer?

ENRicO: La tiro dintre del forat que he fet a la
terra i després si creix una crispeta estem
acabats.

FEDERICA: Fa falta un vas.

SARA: S’hi ha de posar també la terra.

PAoLA: Jo faria un forat per posar-hi les 1la-
vors 1 després I'aigua.

MATTEO: Jo conec una altra manera per sem-
brar..., es fa aixi (gest del sembrador)... els fa fal-
ta aigua perque s’assequen quan creixen.

VALERIA: Es posen alla per terra les llavors,
esperem que neixi un arbre de peres, espe-
rem molts minuts.

Les violetes

SirviA: S’hi posa una mica de terra, després es
posen les llavors a dins, després s’hi posa la
terra i després hi creixen les flors.

VIRGINIA: S’espera una mica de temps 1
després creixen, quan se’ls déna de beure,
creixen.

Les castanyes

Luca: L’arbre de castanyes ha nascut d’'una lla-
vor de castanyes 1 aleshores ha nascut un
arbre que ha crescut..., si plantem les casta-
nyes després neix un arbre de castanyes.

Les balsamines (<les flors de vidre»)
VALERIA: Son llises i dures com el vidre. Cal anar
amb compte perque es trenquen facilment.

I a2 més encara:

Preparem el terreny
Traiem les males herbes
Trasplantem les flors
Reguem

Passem el rasclet a les fulles
Observem els arbres
Trobem els animals
Netegem el jardi

Paciencia, perseveranca, precisio, amor propi;
disponibilitat a collaborar, a aprendre dels
altres, pero també a ense-
nyar-los; lorgull del treball
conduit personalment i que
surt bé..., son aquestes les
virtuts que constitueixen la
intelligéncia creativa i el fet
de relacionar-se amb els altres
d’una manera plena que carac-
teritzen Dexperiencia dels
infants a I'escola de parvulari i
la preséncia i la cura dels
adults en la quotidianitat. M

Martina Belluci i Maura Ciamaroni
s6n educadores del parvulari San
Damaso, Modena

Article traduit de Bambini, nim. 7,
setembre del 2004.
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Quan imaginem un
dia qualsevol de la set-
mana d’un infant,
facilment el fraccio-
nem en moments pro-
tagonitzats per detet-
minades activitats: al
mati, llevar-se i prepa-
rar-se per anar a les-

Cada infant és UN

Si s’observa l'infant des del prisma de I'edat o
I'etapa evolutiva, es tendeix a fraccionar-lo i
aixo pot fer perdre de vista que el nen o la nena
son un, una. Les necessitats d’aquests infants
evolucionen, les circumstancies poden canviar,
pero ells son els mateixos agents que les viuen.
Les families, en primer lloc, i la resta de la
societat estan compromesos a cobrir i atendre
aquestes necessitats. La correcta atencié d’a-
questes necessitats propiciara un desenvolu-
pament harmonic i global dels infants.

Possiblement si fés-
sim P’esfor¢ d’enten-
dre linfant amb la
seva complexitat i glo-
balitat ens resultaria
més facil focalitzar
correctament les di-
verses intervencions
dels diferents profes-

cola, escola, dinat,
escola, activitats diverses, bany i sopar per anar
a dormit.

De la mateixa manera, quan pensem en els
serveis a disposicio de I'infant i la familia frac-
cionem els recursos, ambulatori, 'escola, I’es-
plai, la familia, com si un no tingués res a veu-
re amb I’altre. I aixo que ens passa amb les
coses també ens passa amb els infants; pen-
sem, sentim el nen fraccionat. No sera que la
manera de treballar amb Iinfant, fraccionada-
ment, des de diferents disciplines i serveis no
ens esta deformant la mirada?

sionals i de les dife-
rents disciplines amb mentalitat complementa-
ria i interprofessional.

Aquesta reflexio6 és el tel6 de fons de tot el
que a continuaci6 es dira.

En aquestes linies, es tracta d’aprofundir en
les activitats dels infants i més concretament
en les del migdia i a la sortida de classe.

Pero abans de seguir endavant caldria no per-
dre de vista que esta passant en aquests dies en
la nostra societat catalana i a la resta de ’Estat.

Es patla de la conciliacié de la vida familiar i
la vida laboral. La conciliacié de la vida fami-

infant i societat

Imma Jeremias

liar i laboral és una necessitat de ja fa uns
quants anys. Basicament la dona que treballa, 1
no oblidem el pare, que també té dret i obliga-
ci6 a participar en I’educacié i cura dels fills,
no tenen prou hores per estar al costat dels
seus fills, i llavors apareix el conflicte: qui esta
amb els infants?, qui en té cura i els educa?

Les families, si us plau per forca, busquen
solucions diverses, i els infants, sense ser con-
sultats, es veuen obligats a acceptar situacions
que els intranquil‘litzen, a la vegada que volen
«no ser un probleman.

B¢ doncs, tota aquesta tensi6 i camul d’in-
quictuds tenen el punt d’inici en la necessitat
de treballar i tenir una vida familiar de qualitat.

Si el mén empresarial, atenent els seus inte-
ressos, fos més solidari amb les necessitats de
les persones que treballen per a ell, aquesta
situacié es relaxaria i encara que totes les pro-
blematiques no quedessin resoltes, moltes es
veurien solucionades.

Mitges jornades, horaris flexibles, reduc-




infant i societat

cions de jornades, permisos i excedencies
remunerades, encara que no al 100 % amb un
percentatge digne, entre d’altres, sén possibles
vies de solucio.

Que esta passant, que aquestes alternatives
no progressen? Que hi diuen els sindicats?
Que hi diu la Conselleria de Treball 1 el
Ministeri? I qué esperem els ciutadans?

De moment s’han posat en marxa recursos
dependents d’Educacié. Amb aixo s’haura
resolt la disjuntiva que pateixen els pares i les
mares de disposar o no de temps per estar amb
els infants?

Recordem, el problema no esta en que els
infants tinguin alg que n’estigui al carrec, sind
en que els pares i les mares tinguin temps per
estar amb els fills i que els infants puguin créixer
en presencia i en relacié amb el seu pare o mare.

Amb tot aixo els infants acusen, pateixen i
no opinen sobre aquesta situacio. El problema
ha saltat a la palestra per la inquietud dels
adults i el clima tens que es crea en no saber
on deixar, i amb qui, els fills.

No hem pensat que els infants ho tenen més
cru perque el seu dret a comptar amb un pare
1 mare es veu vulnerat en no restar amb ells en
situacions quotidianes tan fonamentals com
ara la sortida de I’escola, on comenca un espai
de relaci privilegiada entre pares, mares i fills
des de ben petits, o podriem dir-ho millor, que
és més important quan més petits son els
infants. I que estan impotents davant la recer-
ca de solucions perque «ells no compteny.

Ens ho haurfem de fer mirar.

Després d’aquesta reflexio, atesa la rabiosa
actualitat del tema i davant les mesures que es

prendran des d’Educacio, podem endinsar-nos
en el que ens toca desenvolupar en aquest arti-
cle, per després pensar una mica sobre la reper-
cussio que pot tenir segons es desenvolupin els
esdeveniments.

Aquestes ratlles voldrien ser una invitaci6 a
la reflexi6 sobre certs aspectes de la vida dels
infants de 3 a 6 anys vistos des de la perspecti-
va de 'educacié social.

Primer de tot, cal aclarir qué¢ vol dir aixo de
I’educacié social. Podem dir que Ieducacié
social son tots aquells processos educatius que
es donen a través de contextos i agents socials
que faciliten a les persones la socialitzacid, el
creixement personal i la millora d’allo que ens
envolta des d’una perspectiva global.

Dit aixo, ens detindrem a dir quatre concep-
tes considerats importants del que entenem
per infant de 3 a 6 anys, i que vol dir apre-
nentatge per a ell.

No ens detindrem a fer una descripcio del
moment evolutiu d’aquestes edats ja que hi ha
autors, considerats autoritats reconegudes, que
ho tenen estudiat i expressat de moltes mane-
res i des de diferents perspectives.

Com a «petita infancia» s’entén la franja d’e-
dats compresa entre els 0 i el 6 anys, continua-
da per la «primera infancia» de 6 a 12 anys i
aix{ successivament fins arribar a I’adultesa.
Aquestes separacions no ens han de fer perdre
de vista que l'infant que passa d’una etapa a
Ialtra és la mateixa persona en procés.

La infancia és una de les etapes de la vida
d’un ésser huma, on els canvis, de tot tipus,
apareixen amb més rapidesa i amb més pro-
funditat.

En aquestes edats, el creixement és la parau-
la clau que cal no oblidar per entendre millor
les diferencies individuals ja que no hi ha dos
nens i nenes iguals.

La interactuaci6 dels factors biologics i dels
ambientals van intrinsecament associats.

L’infant de 3 a 6 anys no és un escolar en
miniatura, 1 de tots és coneguda la importancia
que té la llar en el benestar d’un infant, i la
influéncia que un context domestic favorable
pot tenir en la seva vida.

La proteccié social de la petita infancia ha
de contemplar nous models que preservin les
forces constructives de la vida en familia i
potenciin la responsabilitat paterna 1 materna.

L’aprenentatge com a font de coneixement 1
forca constructora del pensament passa a ser
la principal activitat en aquestes edats. Tot
tipus d’aprenentatge ha de passar per 'expe-
riencia i exercici de processar ’experiéncia,
perque sigui significatiu, efectiu i durador.

Perque es processi 'experiéncia hi cal la
preséncia de les emocions. Si emocionalment
esta contingut i se sent segur, els progressos
son gradualment viscuts amb harmonia 1 tole-
rades les experiencies del fracas com una cosa
més del procés.

La vida quotidiana
Dels diversos contextos on es realitzen els apre-
nentatges ens fixarem sobre tot en la vida quoti-
diana i la relacio, font d’ocasions i experiencies.
Per a un infant de 3 a 6 anys el mén que I'en-
volta, la famfilia i una mica més, és «el moény». 1
la vida quotidiana és una aventura apassionant
plena de reptes i descobertes. Constantment
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es mesura i es posa a prova per seguidament
gaudir dels exits o experimentar els seus limits
o els que li presenten els altres.

El context que embolcalla tota aquesta acti-
vitat és la relaci6 i I'afecte, el motor que li dona
forca. Dos elements constitutius en les activi-
tats humanes.

L’hora dels apats, en la cultura occidental, és
un moment on les persones a més de nodrir-
se comparteixen i es comuniquen. Aquesta
filosofia avui en dia esta amenacgada per les
presses 1 el ritme de consum a que estem abo-

infant i societat

cats. Pero fent un esfor¢ per recuperar els
valors que ens fan créixer, educativament par-
lant hem de posar els mitjans que calguin, per-
que per als infants siguin estones gratificants i
possibilitadores d’intercanvis.

Moltes vegades és en els apats, o millor dit
en el menjar, que les persones descarreguen o
inhibeixen tensions i preocupacions, fent dels
apats moments privilegiats per detectar 1 pos-
teriorment elaborar que li preocupa a l'infant.

Si els infants no poden anar a casa per dinar,
sovint es troben amb la dificultat de descarregar
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Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Téempera,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE LENSENYAMENT

MANLEY"
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el farcell que han acumulat durant el mati. En els menjadors escolars
es juguen coses molt importants. Si es vol que formin part d’un con-
text educatiu caldra organitzar aquesta activitat comptant amb els ele-
ments exposats.

L’altre moment que cal repensar és que passa quan s’acaben les clas-
ses. L’infant surt d’una organitzaci6 horaria 1 d’activitat que el sotmet a
una pressioé constant, no pot fer el que ell o ella escolliria. Ha arribat
I’hora de deixar anar la imaginacié! I en moltes ocasions els pares por-
ten el nen o la nena a fer altres activitats no escolars pero conduides 1
condicionants de 'expressié espontania. La creativitat dels infants esta
hipotecada per les moltes hores ocupades. No recordem la quantitat d’i-
dees genials que haviem tingut quan érem petits i no teniem tantes coses
que ens ocupessin. El no saber que fer estimula la creativitat. I recor-
dem, estem parlant d’infants de 3 a 6 anys.

En moltes altres families treballadores I’hora d’anar a recollir 'infant
a la sortida del collegi, representa un problema perque encara treballen
el pare i la mare. Qui es fa carrec del menut o menuda? La solucié és
ocupar-lo amb activitats extraescolars?

Pero tot aixo no és igual arreu de Catalunya i ha moltes diferencies
entre les grans ciutats, mitjanes ciutats i pobles més petits. Estaria bé fer
una recerca per identificar les diferéncies i les causes que les generen.

De la correcta atencié o no d’aquests aspectes quotidians que moltes
vegades no reben I'atencié que mereixen, se’n desprenen conseqii¢n-
cies, segons que les necessitats estiguin ben ateses o mal ateses.

Un apunt sobre els professionals que atenen els infants: ja ha passat
el temps de considerar que per tenir cura dels infants «qualsevol dona
una mica madura serveix». Cal estar preparats per poder fer una mirada
global a las realitats a atendre, i cal la voluntat i la preparacié per
collaborar i treballar en xarxa amb altres professionals d’ambits i disci-
plines diferents. En el mapa de les professions existents hi ha perfils
adequats. El futur esta en joc.

I per acabar diré quelcom sobre educar. No és instruir, és oferir oca-
sions de modelar-se segons les potencialitats de cadasct per anar millo-
rant com a persones, a vegades animant, a vegades posant-hi limits. M

Imma Jeremias és educadora social en serveis de suport
a les families 0-3 a Sant Feliu de Llobregat.
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El desenvolu

Es extremadament di-
ficil descobrir exacta-
ment que sent un
nado, perque ell és in-
capag de comprendre-
ho i expressar-ho. Els
cientifics han ideat

nament

dels sentits

Tots els sentits del nounat estan en ple funcio-
nament des del naixement. Tot el que necessi-
ta és adquirir experiéncia a través d'ells. Es a
dir, conéixer com sén o sonen les coses, que
diferents que son el seu tacte, olor o gust. Des
del naixement, el nen és bombardejat per cen-
tenars d'estimuls diferents, totalment nous per
a ell. A partir d'aquest moment comenca el
procés d'aprenentatge a través dels sentits.

Oscar Garcia-Algar

Es molt probable que
el primer crit del nou-
nat sigui la resposta a
una sensacio de fred.

L’organ principal
del tacte en el nado, i
en el lactant durant

formes de mesurar les
respostes del nen. Sovint, només es pot dir que
el nad6 respon amb plaer a determinats tipus
d’estimuls sensorials o amb dolor a uns altres.
No obstant aixo, en general I'dnica cosa que
es pot saber és la forma com reacciona a un
estimul. Per exemple, agafant quan nota un
objecte a la ma o xuclant quan percep un con-
tacte a la galta. Pero no se sap amb exactitud
que sent ni quina diferéncia experimenta quan
la seva pell rep la caricia d’una ploma o percep
el tacte aspre del paper.

El tacte

Sembla segur que el nadé ja té sensacions de
tacte, pressio, equilibri, calor i fred, i adhuc
dolor, encara totes elles molt dificils d’apreciar.

molt de temps, ¢és la
boca, és a dir, els llavis 1 1a llengua. La sensibi-
litat d’aquesta zona esta molt definida en el
nen. Aixi, d’una manera reflexa orienta la cara
a un costat o a l'altre segons el punt dels lla-
vis on rep els estimuls. Aquest reflex li per-
met dirigir la boca cap al mugré del pit de la
seva mare.

També té una sensibilitat tactil general. Per
aquest motiu respon amb moviments desor-
denats 1 crits si se’l pessiga, se’l bufa a la cara
o se’l posa en contacte amb aire fred o roba
humida.

El gust i I'olfacte
El sentit del gust esta ben desenvolupat en el
nadé: és capag de distingir I'acid, agre i el dolc.




Davant d’'un estimul gustatiu desagradable
arronsa el nas, gira el cap o plora. Progressi-
vament, al llarg del primer mes de la vida, mos-
tra preferencia per les olors dolces i pot reconéi-
xer la fragancia de la llet de la seva mare.

L’olfacte, en canvi, encara que esta molt lli-
gat al sentit del gust, esta molt poc desenvolu-
pat en el nadé. El lactant no comenga a tenir
olfacte ben diferenciat aproximadament fins a
I'edat d’un any.

Laudicié: sentir i escoltar

Durant els primers dies de la vida el nounat
només produeix un unic so voluntari, el plor.
Encara que pot semblar que tots els plors son
iguals, en realitat existeix un autentic repertori.
El plor representa estats d’anim diferents.

Els pares reconeixeran la diferéncia entre la
forma d’un plor i un altre. No sempre sabran
per que son diferents, pero no reaccionaran
igual segons el to.

El plor de dolor d’un nadé té una intensi-
tat i un ritme particulars. Per exemple, I'ins-
tint fa que els pares pugin de pressa les esca-
les i descobreixin que no pensen en res més
que en arribar on es troba el seu fill o filla al
més aviat possible.

El plor de gana és molt diferent. El ritme del
s0 1 les pauses son molt particulars i similars
en tots els nens, perdo molt diferents a altres
tipus de plor. Sha comprovat que a les mares
que donen el pit als seus fills aquest plor con-
cret es capag de posar en marxa el reflex de
pujada de la llet. Aixi, aquesta comenga a sortir
fins 1 tot abans que la mare agafi el nen. Si el
nadé pren biberd, és probable que el plor diti-

geixi la mare cap a la cuina per comengar a pre-
parar-lo. LLa sensacié que experimenta la mare
en sentir aquest tipus de plor no té la urgencia
que percep en sentir el plor de dolor.

El plor de por també és diferent i reflec-
teix la més pura desolacio i resulta altament
contagios.

Quan el nen té ja unes quatre setmanes de
vida, comenga a produir altres sons a més del
plor. Sera capa¢ d’emetre petits sons de xerro-
teig quan se sent relaxat després de menjar. En
canvi, fa petits gemecs tensos abans de
comencar a plorar per gana, mentre espera
menjar. D’aquesta manera, avanga cap a la fase
segient de la comunicacié verbal, el balboteig.

El nadé sent des del naixement. Ja percebia
1 diferenciava les vibracions sonores quan vivia
a I'ater. Per aixo, després del naixement reac-
ciona amb plaer a gravacions dels batecs del
cor de la seva mare. Experimenta la mateixa
sensacio que ja havia sentit abans de néixer.

Els sons forts i bruscos el sobresalten i la
seva reaccid és més intensa com més agut és
el so. El molesta més que es trenqui un plat
que el soroll normal de fons de la casa.

En canvi, frueix amb els sons ritmics repeti-
tius, o almenys el calmen i el relaxen. Li agra-
da la musica, pero també el soroll ritmic d’'un
timbal o el brunzit continu de l'aspiradora.

S’ha demostrat que, encara que el nen sent
tots els sons, un dels que realment escolta, 1 amb
una gran atencio, és el soroll que fan les perso-
nes al seu voltant quan parlen. Demostra un
interes innat per les veus o els sons similars a
elles. Sovint, els pares ni tan sols s’adonen de
com frueix el nadé amb la seva veu les prime-

res setmanes de vida. Durant aquesta fase del
desenvolupament, encara no hi ha coordinacié
entre mirar i escoltar. Es capa¢ d’escoltar sense
mirar la font d’on prové el so que sent, cosa per
la qual sovint escolta la veu dels seus pares sen-
se mirar-los. Es facil observar quines sén les
reaccions del nen a les paraules. Si plora, sovint
deixa de fer-ho quan sent que la mare s’apropa
al bressol mentre li parla. No necessita veure-la
ni notar el seu tacte. Si encara esta estirat, quan
la mare li parla, comenca a moure’s excitada-
ment. Si esta camejant, deixara de fer-ho, parara
atencio i es concentrara en la seva veu.

Encara ha de passar molt de temps abans
que el nen entengui les paraules, pero des dels
primers dies de vida reaccionara als tons que
percep en la veu de la mare. Sili parla amb sua-
vitat 1 tendresa, reaccionara amb plaer, pero si
fa servir el to agut amb qué acostuma a parlar
als nens grans, probablement plorara.

El nounat no només sent bé, siné que adhuc
recorda alguns dels sons que sent. Algunes
mares que durant les ultimes setmanes de la
gestacio llegeixen repetidament als seus altres
fills una historia en veu alta, en tornar a fer-ho
després del naixement, s’adonen que el nou-
nat la reconeix i mostra una actitud atenta i
expectant.

La visié: mirar

Els nens veuen amb claredat i definicié des del
naixement. Un nounat es passa gran part del
temps que esta despert mirant fixament 'espai
o la llum que entra per una finestra o una cor-
tina que es mou amb el vent. Aixo, ho fa per-
que és el més facil que té en el seu camp visual,
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Si es col'loquen davant d’ell coses prou a
prop perque les vegi amb claredat, és capag de
triar a quin estimul presta atencié. Si té diver-
ses opcions, sempre triara la més vistosa.

La distancia focal fixa del nadé6 no és casual.
Al contrari, és exactament la distancia que
separa la seva cara de la de la seva mare quan
el té agafat en bragos i li parla o quan li déna
el pit. Igualment que les veus sén el més
important que li sembla sentir, les cares son
per a ell el més important per a mirar.

La distancia de visi6 es desenvolupa rapida-
ment. Als tres mesos, el nen somriu a la mare
quan esta situada a alguns metres d’ell. També
mira atentament una joguina que es troba a
aquesta mateixa distancia.

El nad6 no sap que les persones que veu s6n
persones ni sap que és cada una de les coses
que veu. Quan mira la seva mare, no pot saber

in-fan-ci-a

no perque no sigui capag¢ de veure res més
detallat. El nado pot enfocar els ulls per veure
coses amb claredat quan estan a distancies
diferents. No obstant aixo, no ho fa molt
sovint perque encara li resulta dificil controlar
els seus musculs oculars.

La distancia d’enfocament per a un nadé
esta entre 25 1 30 centimetres davant de la cara.
A aquesta distancia pot veure amb claredat,
mentre que els objectes més llunyans li resul-
ten borrosos. De fet, el nounat té una miopia
fisiologica que desapareix en els primers
mesos. Les dues coses més visibles per a ell
son la lluminositat i el moviment.

que el que esta veient és la seva mare, sind que
simplement dirigeix la seva atenci6 visual cap
a la seva cara. S’ha demostrar que el nounat és
capag de reaccionar davant d’objectes similars
a una cara i habitualment examina aquesta
imatge sempre de la mateixa manera, detenint-
se especialment en els ulls. Per al nado, la cara
de la seva mare és molt important. Quan hagi
apres prou, oferira a la seva mare la compensa-
ci6 per haver-li cedit el seu rostre per estudiar-
lo. Un bon dia, després d’examinar la seva cara,
com sempre, quan es fixi en els seus ulls, com-
pletara un gest veritablement social en el mén
exterior i mostrara el seu primer somriure. B

Oscar Garcia-Algar treballa al Servei de Pediatria de
I'Hospital del Mar de Barcelona.




el conte

Na

Elisabet Abeya
A I'abril del 2005 comencaran a tot
Europa els actes per commemorar el
200 aniversari del naixement de Hans
Christian Andersen. Per aix0 us oferim
avui un dels seus contes, dels més
coneguts entre nosaltres i dels que
sens dubte agraden als més petits.
La protagonista és una nena molt,
molt menuda que es veu transporta-
da per un animal darrere [laltre.

Algunes d’aquestes bestioles li repre-
senten obstacles (el gripau, I'escara-
bat, el talp) i, en canvi, d’altres I'aju-
den en el seu alliberament (peixos,
papallona, rata) fins que, gracies a I'o-
reneta, arriba a un final felic. En

'

aguest co te;cots

veure com Andersen domina- h

" que na Ditona come
a nova vida. | I'oreneta, que com
ts els ocells simbolitza les aspira-
ONs Mé: des de I'é
da a aconseguir

un bon conte per expli-

ar quan arriben les primeres ore-
S 1, U seu
brogit, ens legres els dies

in-fan-ci-a



I dit i fet, agafa la closca de nou
amb na Ditona dins i parti cap al
marge fangods del torrent on vivia.

—Cuecs, cuecs! —féu el gripau fill
quan va veure la dol¢a nina.

—Vos casareu i viureu ben felicos
dins el fangar —afirma la mare gripau.

Posaren na Ditona sobre una
ampla fulla de lliri d’aigua, al mig
del torrento, per tal que en desper-
tar-se no fugfs.

Al mati, na Ditona es desperta.
Quan veié el futur que I'esperava,
casada amb el gripau fastigds, es
posa a plorar desconsoladament.

Els peixos, que ho havien vist tot,
decidiren ajudar-la i rosegaren la
tija de la fulla on seia na Ditona. La
fulla llenega corrent avall 1 s’endu-
gué la joveneta ben lluny.

Una dol¢a papallona s’hi acosta
amatent. Ella la lliga a la seva bar-
queta amb una cinta del vestit, i aix{
navegava ben de pressa i en bona
companyia.

Pero passa un gros escarabat
volador, que, en veure na Ditona
tan bufona, en queda prendat.
I’agafa per la cintura i se 'endugué
dalt d’un arbre. Els altres escarabats
se’n rigueren:

—I aral Només té dues potes! Es
ben malgirbadal

—Oh, i no té antenes!

—Quina cintura tan primal Uix,
que és de lletjal

Tants defectes li trobaren que
Pescarabat la deixa anar.

Na Ditona es troba sola al gran
bosc.

Alla passa I’estiu i la tardor. Men-
java el nectar de les flors, bevia la
rosada del mat{ i escoltava el cant
de tots els ocells.

En arribar el fred hivern, na Dito-
na —amb el vestit esquingat i tremo-
lant de cap a peus— hagué de cercar
aixopluc.

Travessa un camp ple de rostoll i
arriba al cau d’una rata camperola;
alla demana un poc de menjar.

—Vine, pobreta, a la meva cambra
i et prepararé alguna cosa calenteta.
Si em vols ajudar a endrecar la casa
i em contes rondalles, pots passar
I’hivern amb mi —li digué la rata.

La rata tenia per vei un talp que
sovint la visitava.

—T¢ una casa molt gran i porta
una bella pell negra i vellutada —li
digué la rata—. Si et poguessis casar
amb ell, tendries sempre el rebost
ben proveit.

Arriba el talp i, quan senti can-
tar na Ditona, en queda enamorat.
Pero a ella no li agrada ni poc ni
gens, perque era avorrit i no sabia
apreciar la bellesa de les flors ni el
cant dels ocells, tot allo que na
Ditona tant estimava.

El talp els mostra un llarg pas-
sadfs que havia cavat per unir casa

seva amb la de la rata. Alla troba-
ren una oreneta morta. Na Ditona
pensa que potser era la que havia
sentit cantar al llarg de P'estiu.

Aquella nit, quan el talp i la rata
dormien, na Ditona ana a cobrir
amb una flassada el cos de I'orene-
ta. Aleshores se’n temé que no era
morta, només estava balba de fred.

En tingué cura tot I’hivern i en
arribar el bon temps, l'oreneta, ja
del tot recuperada li digué:

—Gracies per tot, Ditona. Vols
venir amb mi al bosc?

—No pot ser —respongué ella
entristida— A la rata li sabria greu.

Tancada en aquell cau, na Ditona
enyorava el sol i les flors. Un dia la
rata li digué:

—En acabar Pestiu et casaras amb
el talp.

Amb Pajut de quatre aranyes
comencaren a enllestir el parament.
I tot era filar, teixit, cosit i brodar.
Pero na Ditona no estimava el talp
ni la seva vida fosca. Desitjava veure
el mén ple de
colors, de llums i
de sons que hi
havia a fora.

Un mati, quan
ja eren a punt de
celebrar-se les no-
ces amb el talp,
sortl a acomiadar-
se del sol.

—Adéu sol! Si veus la meva amiga
oreneta digues-li com P’enyoro.

—Tuit, tuit —senti. Era 'oreneta
que s’alegra molt de retrobar-la.

Na Ditona li conta la seva dis-
sort 1 'oreneta la convida a volar
amb ella ben lluny, cap als paisos
calids on anava cada hivern fugint
del fred i del gel.

Partiren volant i travessaren bos-
cos i muntanyes, camps assolellats i
vinyes de dolcos raims fins que
arribaren al jardi d’un bell palau.

L’oreneta deixa na Ditona damunt
una gran flor. Alla hi habitava un
homenet alat, blanc i transparent.
Era el rei de les flors d’aquell jardi.
Només de veure’s, na Ditona i ell
s’enamoraren.

Li oferf la seva corona i unes belles
ales blanques amb les quals podria
volar de flor en flor. I’anomena
Maia, reina de les flots.

I quan l'oreneta torna al pafs del
fred, explica aquesta bella historia a
I’home que sap contar rondalles. I
és ell qui ens
I’ha contada. ™

Versi6 d’Elisabet
ABEYA i Caterina
VALRIU: [ un punt
més. Contes per tor-
nar a contar, Palma:

Moll, 2004.
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Segon plat
Un plat tradicional cuinat a la manera
del segle xx. Tot un classic!

dit fan deu, Barc

ODARI, Gianni, i Alessandro SANNA
Galera, 1989. (il-lustracions): Confundiendo his-
RoLbaN, Gustavo: Breu historia d’ torias, Pontevedra: Kalandraka,
Barcelona: Imaginarium, . 2004.

3 il-lustracio de fons és

Postres

ore.

@ Com sempre, un petit tast poétic
rimer plat
mb pel de bo de bo PETITA | GENTIL
S6c petita, séc gentil,
1,1 Emile JabouL sempre arribo al mes d’abril.
ions): Un regal molt gros,
ona: Baula, 2004. M’he posat només per joc

un barret que és blanc i groc.

Pels pradells em trobareu.
Missenyora, quan passeu,
mireu bé dessota el peu.

Un
o Teg‘%!{ gros

frie dadool

PusoL, M. Antonia, Tina Roic i Noelle
GRANGER (il-lustracions): Recull
de poemes per a petits i
grans, Barcelona:
Kair6s i A. M. Rosa
Sensat, 2001.
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Sindic de Greuges

Amb data d’1 de febrer, el Sindic
de Greuges ha publicat un docu-
ment amb recomanacions per a
I’Ajuntament de Barcelona sobre el
nou model de llars d’infants que
esta implantant. Recomanacions
que s’estenen també a la Generali-
tat de Catalunya com a responsable
de les llars d’infants de Catalunya.

Les recomanacions del Sindic
arriben després d’haver rebut més
de 150 queixes de membres de la
comunitat educativa de les llars
d’infants en contra del nou model
de ’Ajuntament de Barcelona.

El resultat és fruit del treball
que hi ha dedicat 'adjunt per a la
Defensa dels Drets dels Infants i
el seu equip.

Podeu veure el document sencer
a la nostra pagina d’actualitat a:

www.revistainfancia.org

Fins a 110 mestres d’escoles bres-

sol de 'tMEB han portat al davant
dels jutjats ’Ajuntament de Barce-
lona per no estar d’acord amb la

nova organitzacié que redueix en
un 50 % els mestres de cada esco-
la bressol de ’Ajuntament.

Podeu llegir la nota de premsa
que han escrit a la seccié d’actua-
litat de la nostra pagina web:

www.revistainfancia.org

Escola d’Estiu

Enguany I’Escola d’Estiu de I’As-
sociacié de Mestres Rosa Sensat fa
quaranta anys. SO6n quatre decades,
ja, 1, per celebrar-ho, s’esta treba-
llant per obrir 'Escola d’Estiu amb
tots els que, en un moment o altre,
hi heu estat vinculats.

Pel que fa a 'educacié infantil,
aquesta XL Escola d’Estiu comp-
tara amb I'exposicié d’Els cent len-
guatges, vint anys després que
passés per Barcelona. I’exposicio
recull 'experiéncia de les escoles
infantils municipals de Reggio
Emilia i els pensament pedagogic
de Loris Malaguzzi i el seu equip
excepcional.

Des de ’A. M. Rosa Sensat,
volem compartir la nostra alegria
i comencar a difondre la dimen-
si6 que tindra aquesta Escola
d’Estiu. Us hi esperem.

Més informacio:

WWW.rosasensat.org

Xarxa territorial

Dissabte 22 de febrer es va fer la
segona trobada de la Xarxa terri-
torial d’educaci6 infantil per posar
en comu i compartir les opinions
a que s’havia arribat a cada pobla-
ci6 o comarca sobre temes com
els temps, els espais, les realcions
i les activitats.

La propera reunié es fara a la
seu de la nostra Associaci6 dis-
sabte 12 de marc.

Per trobar més informacié o
participar en un grup de treball:
www.elsafareig.org

pares i mares

Mes de vuit-centes families que
tenen fills de 0 a 3 anys en esco-
les bressol s’han contituit en
Federaci6 per defensar la qualitat
de T'oferta educativa en les pri-
mesres edats.

Totes aquelles families que esti-
guin interessades a disposar de
més informacié sobre el treball
que ha empres aquesta Federacio
podeu contactar amb César Agua-
do al correu segiient:

cesaraguado@telefonica.net

it

weliian da 0

informacions




abstracts

Education O - 6 years old

Art Education at School.
Elements of Philosophical
Thinking

GERARD GUILLOT
Why would a philosopher discuss
this question? Well, because the
paths of the philosopher often cross
those of the artist and teacher: each
one, at one time or another, contri-
butes to the fact that a child «breaks
the ice», the ice of conformity and
social and cultural stereotypes in
which he constructs his own perso-
nality. By «breaking the ice» the child
opens himself up to new time-spa-
ce, he frees himself from the «pre-
vious time» that dominated him and
thus he can think about the materia-
lisation of a new world.

Evaluation of the Quality of Day
Centre Centres (0-3 years old)
INAKI LARREA
We present a synthesis of a large
amount of research which, in the
international arena, has been under-
taken to determine the quality of a
day care centre. Of special note are
new aspects, including the most
important, in order to determine the
quality of a day care centre: training
of the educators, average number of

children per educator, organisation
of the centre, education policy, com-
munication and relationship betwe-
en the centre and the family, play,
activities, planning and orientation of
the educative intervention, the scho-
ol as a safe nucleus for relationships.

School for ages 0 - 3

A Minimum Proposal
SEMINAR OF MUNICIPAL
PROFESSIONALS
After many meetings, a group of
municipal professionals have prepa-
red the proposal that we present here,
setting out the minimum features our
services must provide to the infant.

What Do We Need to Play?
MARTA GRAUGES
Play is a need for the autonomous
development of the child. Current
society, including the educational sys-
tem, reduces and hinders the space
children have to play in and imposes
in its stead learning schedules, where
the children, instead of being the
protagonists of their own experien-
ces and learning, spend their time
waiting for adults to tell them what
to do. The child needs play in order
to develop harmoniously. For play to
take place, certain spatial conditions
and adult attitudes must be provided.

Time, respect, patience and confiden-
ce in the child are needed. We cannot
anticipate what he needs.

School for ages 3 - 6

Let's Go to the Museum

MANUEL ANGEL PUENTES
Art is not designed for decoration,
but is thought made with plastic
materials. Therefore, approaching art
education at the pre-school cannot be
limited to being little more than a
crafts workshop, but must be appro-
ached as a place to work towards the
final goal of helping a child see things
from the point of view of intellec-
tual freedom, sensitivity, knowledge
and sincerity. Here is an example that
comes to us from Granada.

Know-How
MARTINA BELLUCI AND MAURA
CIAMARONI
Developing the autonomy and self-
esteem is a duty that the school
must meet if it wants to provide
children with an atmosphere in
which they feel they are the co-pro-
tagonists. As shown by this expe-
rience in Modena, we don't need
excessive staging. To begin with,
and even more importantly, we
have enough just beginning with
our day to day tasks.

Children and Society

Every Child is Unique

IMMA JEREMIAS
If we see the child from the point of
view of age or evolutive stages, the
tendency is to divide him up and lose
sight of the fact that the child is uni-
que. The needs of children evolve,
circumstances can change, but they
are the ones who are living through
them. The family, first of all, and the
rest of society are committed to
covering and dealing with these
needs. The proper attention to these
needs will facilitate the harmonious,
integral development of children.

Children and Health

The Development of the Senses
OsCAR GARCIA-ALGAR
All the senses of the newborn are
fully functional from birth. All he
needs is to acquire experience

through them. In other words, to
know how things are and how they
sound, that they differ in touch, smell
or taste. From birth the child is bom-
barded by hundreds of different sti-
muli that are totally new to him. From
this time on the learning process
begins through the senses.

Traduccio de Michael Tregebov
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biblioteca

ArsiNa, Angel: Com desenvo-
lupar el pensament matema-
tic dels 0 als 6 anys, Vic:
Eumo, 2004.

En aquest llibre, Angel Alsina ofe-
reix arguments i respostes practi-
ques a les necessitats dels infants
de 0 a 6 anys pel que fa a 'adqui-
sicié 1 el desenvolupament del
pensament matematic (raonament
logic, nombres i operacions, reso-
lucié de problemes, geometria,
mesura i organitzacié de la infor-
macio). Sén propostes obertes, en
que I’adult no ha de partir de la
idea que afloraran les competen-
cies programades preéviament.
Com a qualsevol edat, 'ensenyant
ha de ser capag de sorprendre’s.

KINCHELOE, Joe L., Shirley R.
STEINBERG i Leila E. VIiLLA-
VERDE: Repensar la inteli-
gencia, Madrid: Morata, 2004.

La intel-ligéncia és una materia que
genera debat. En aquesta obra es
fa un repas critic dels estudis que,
des de la psicologia, s’hi dediquen
1 s’apliquen després a les escoles.
Diversos investigadors mostren les
practiques tretes de context i anti-
democratiques amb qué treballen
alguns experts, els resultats dels
quals impedeixen la construccio
d’alternatives educatives i socials
més alliberadores. Alhora, es fa
una crida a tots els que estan com-
promesos en la millora de I'escola
perque s’involucrin en projectes
similars, que ajudin a construir una
educacié democratica de veritat.

| 4. L. Kincheloe
Sh. R. Steinberg
L. E. Villaverde (Comps.)
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