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canviant positivament la quotidianitat dels infants i delsjoves, i a exigir noves polítiques educatives per a tots ells.També el curs passat finalitzava amb una trobada d�e-ducació infantil amb mestres de tot l�Estat, per compartirel somni d�un futur possible en educació infantil. Una tro-bada que més enllà del temps en comú obria un procésde rigor, d�autoexigència, d�entusiasme, de sentir-se acom-panyat, de noves complicitats per seguir treballant junts, id�aquí sorgien noves idees per seguir treballant en favorde l�educació emancipadora des de les primeres edats.Un cop més es feia evident que l�oferta, per als infantsde 0 a 3 anys, segueix sense  cobrir-se, i que la de 3 a 6anys comença a ser massificada, també per aquestsinfants la demanda supera l�oferta en molts indrets; unarealitat que pot generar en alguns l�eterna dicotomia fal-sa sobre què és prioritari: la quantitat o la qualitat?, quanavui és clar que quantitat i qualitat són les dues caresd�una mateixa realitat. Una mostra és que un dels estu-

dis universitaris més sol·licitats és el de mestres d�educa-ció infantil de 0 a 6 anys. Els joves saben que l�educaciódels més petits és un dret al qual cal donar resposta, i node qualsevol manera, sinó amb la dignitat que els infantsd�aquestes edats exigeixen i la societat reclama.Aquesta és la cruïlla. Per quin camí optarà la nova lleid�educació? El debat parlamentari sabrà estar a l�alçadadel que la societat reclama i la ciència avala per a l�educa-ció dels més petits? Ho garantirà la LOE? Certament, al�entorn d�aquest nivell educatiu hi ha pressions d�ordreeconòmic, corporatiu i polític, però cal abordar el presentamb decisió i garantir la qualitat de l�educació per a totsels infants de 0 a 6 anys, com a única forma d�equitat id�igualtat. En aquest combat poden comptar amb totsnosaltres, per tal que aquest curs que ara comença tinguila dignitat política i pedagògica que tota societat respon-sable reclama: educar qualitativament a tots els infants,com a camí per tenir esperança en el futur.

El curs que ara tot just comença és per a l�educació infantil un curs excepcional, en ell es decidirà el seu futuri el dels milers de nenes i nens de 0 a 6 anys. S�aprovarà laLOE, la nova llei d�educació i possiblement molts governsautònoms emprendran el repte de redactar una llei d�edu-cació pròpia. És doncs un curs que demanarà parar moltaatenció a les decisions polítiques que es vagin prenent.El curs passat finalitzava amb un gran repte per a l�e-ducació: el 14 de juliol a Barcelona, en el marc de la 40Escola d�Estiu de Rosa Sensat, s�aprovava la Declaracióen favor d�Una Nova Educació Pública. Una Declaracióque obre fronteres entre països, entre nivells educatius,entre l�educació formal i la informal, entre l�obligatòria ila no obligatòria, entre teories i pràctiques, entre nord,sud, est i oest, entre realitat i utopia, una Declaració queha estat subscrita per milers de mares i pares, de mestresi ciutadans, que tenen esperança en poder transformar lapròpia realitat, i que es comprometen junts a avançar,
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El mes de març de 2005 s�ha enviat a totes lesescoles1 d�educació infantil, primària i secundà-ria de Catalunya la col·lecció de tres CD amb eltítol que encapçala aquest article, und�Educació Infantil, un d�Educació Primària iun d�Educació Secundària, amb resultats deltreball dels infants i els joves amb motiu delFòrum 2004. Els parvularis que no tenenprimària i les escoles bressol han rebut el pri-mer dels tres CD, és a dir el d�Educació Infantil.
Plantejament del programa l�Escola al FòrumLes persones que treballàvem en l�equip d�a-quest programa, coordinat per Marta Mata apetició del conseller delegat del Fòrum JaumePagès, en el moment de plantejar-nos el treballa fer al voltant dels valors dels eixos del Fòrum�diàleg intercultural i desenvolupament soste-nible com a condicions de pau� vam creureque seria interessant mostrar a tothom lesbones pràctiques que es fan normalment alscentres en els tres eixos. I vàrem acordar:� Reeditar, posats al dia, materials convenient-ment seleccionats.� Enviar-los a tots els centres com a exemple iproposta de treball.� Demanar als centres que retornessin alFòrum els resultats del seu treball a finals degener de 2004, tant si aquests resultats erenfruit de les propostes del programa l�Escolaal Fòrum com si ho eren d�altres activitats i

En la proposta que es presentava al web s�hienumeraven els materials que cada centrerebria a l�inici del curs 2003-2004 i es donavenalgunes pautes pedagògiques i de participacióper treballar-los.
Resultats del treballMés de 900 centres van presentar resultats:9.399 textos, amb més de 2.100.000 paraules4.067 dibuixos1.450 realitzacions plàstiques: murals i objectes.90 propostes de representacions i concerts,que es varen realitzar al Fòrum.132 vídeos de secundària.
La col·lecció de CDPart d�aquests resultats es va exposar al mateixrecinte del Fòrum i alguns dels treballs expo-sats més d�altres són a la col·lecció dels 3 CDque s�han enviat a tots els centres. Comentema continuació el CD d�Educació Infantil, queen algun apartat es relaciona amb els altresnivells educatius. El CD té diversos apartats,dels quals destaquem:
AntologiesTextosSelecció de frases dels nens i les nenes, trans-crites pels mestres, a parvulari. En el cas del�escola bressol les frases s�han recollit a par-tir de les aportacions de diversos mestres i

materials, sempre que giressin entorn de ladiversitat, la sostenibilitat i la pau.� No donar a mestres i professorat més feinade la que ja tenen normalment.Amb aquestes consideracions, la proposta pera educació infantil i primària es va centrar enla literatura infantil tradicional i actual. Esvaren enviar, doncs, a cada un dels centrespúblics i concertats que tenen parvulari iprimària les reedicions que consten a continua-ció, com a exemple i oferiment per treballar elseixos esmentats.� Tres contes de Les Tres Bessones sobre els trestemes del Fòrum� La cantata La Ciutat i la Lluna.� El llibre Un i un i un fan cent, de Teresa Duran,sobre els cent personatges més rellevants dela literatura infantil.El programa es va difondre el juny de 2003 d�a-cord amb el Departament d�Ensenyament de laGeneralitat de Catalunya, a través de la seva pàgi-na web, convenientment enllaçada amb la delFòrum, i amb la inestimable i imprescindiblecol·laboració, del començament al final del pro-grama, dels 87 Centres Pedagògics i de Recursosde Catalunya. És imporant fer ressaltar la dispo-nibilitat total de col·laboració del Departamentd�Ensenyament primer i del d�Educació després,des de l�inici de l�elaboració del programa aldesembre de 2002, fins al final del Fòrum, i enel recull i preparació dels resultats.

Els llenguatges de l�Escola al Fòrum
M. Josep Udina
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d�aquesta revista, Infància. S�han posat perordre alfabètic i pertanyen als eixos delFòrum.
Dibuixos i realitzacions plàstiquesGaleria de dibuixos seleccionats, amb possibi-litat d�impressió. L�autoria es pot trobar a lafinestra d�ajut «?»
Murals, collages i altres realitzacions plàstiquesGaleria d�imatges seleccionades, amb possibi-litat d�impressió. L�autoria es pot trobar a lafinestra d�ajut «?»
VocabularisVocabulari d�escola bressolVocabulari que han utilitzat els infants d�esco-la bressol, classificat:� Per ordre alfabètic, amb el nombre de vega-des que han fet servir cada paraula �segonsel grup semàntic al qual pertanyen. Al finaldel llistat hi ha el tant per mil d�utilització decada paraula, amb un gràfic que el mostra.� Segons el número de vegades que s�ha utilit-zat cada paraula.
Selecció de paraules d�escola bressol� Selecció de les paraules més representatives,amb comentaris.� Ordenació alfabètica d�aquestes paraules, ambel número de vegades que s�han utilitzat. Si escliquen les paraules al llistat de l�esquerra de lapantalla, hi apareixen frases dels infants d�es-cola bressol que les contenen.� Ordenació de les paraules segons el nombrede vegades que s�han utilitzat.

Vocabulari de parvulariConté les paraules utilitzades pels infants deparvulari, amb les mateixes classificacions queen el cas d�escola bressol.
Selecció de paraules de parvulariConté la selecció de paraules més representati-ves utilitzades pels infants de parvulari, ambles mateixes classificacions que en el cas d�es-cola bressol.
Vocabulari general del programa l�escola al FòrumTotes les paraules que han utilitzat els infants ijoves de totes les edats, ordenades:� Alfabèticament, amb el nombre de vegadesque s�ha utilitzat cada una.� Segons els grups semàntics al qual pertan-yen. Al final del llistat hi ha el tant per mild�utilització de cada paraula, amb una gràfi-ca que el mostra.� Per freqüència d�utilització.
Evolució de 100 paraulesEvolució de l�ús i de la freqüència de les 100paraules més significatives, utilitzades per totesles edats, al voltant dels eixos del Fòrum. Al llis-tat de l�esquerra de la pantalla, es pot clicar cadaparaula i hi apareix una gràfica que mostra quan-tes vegades s�ha utilitzat a cada edat, de tres adivuit anys. A sobre la barra de la gràfica hi hal�edat i a sota el número de vegades que s�ha uti-litzat. A continuació, hi ha tres frases de diferentsedats que contenen la paraula seleccionada.
Altres recursos generals� Reportatge de l�exposició de treballs dels
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centres presentada al recinte del Fòrum El món on m�agradaria viure.� Un conjunt de planisferis al voltant delseixos del Fòrum, als quals s�accedeix clicantel títol de l�apartat.� Declaracions, acords i textos legals. Algunsdocuments es presenten en versió oficial.D�altres estan traduïts al català per institu-cions o entitats diverses.� Recull bibliogràfic sobre cadascun dels treseixos.� Adreces web d�interès.
Publicació posteriorActualment estem preparant una publicacióen set volums, que també farem arribar alscentres, sis dels quals contindran narracionsd�escriptors reconeguts fetes partint del voca-bulari emprat pels infants i joves de cada edat.Les il·lustracions seran en uns casos fetes perprofessionals i en altres seran les que nens inenes han lliurat. El setè volum serà el llibredel mestre.L�equip del programa L�Escola al Fòrum hemvolgut, amb aquests reculls, retornar als cen-tres els treballs més representatius, analitzats,perquè es puguin continuar utilitzant de mane-res diferents per treballar els valors de la diver-sitat cultural i el desenvolupament sosteniblecom a condicions de pau. n

Maria Josep Udina, de l�equip L�Escola al Fòrum.
1Les escoles de Catalunya que encara no tinguin els CD«Els llenguatges de l�Escola al Fòrum» han d�adreçar-seal CRP de la seva demarcació.
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Cal MataSAIFORESCasa de colònies 
· Espais interiors adequats a les necessitats dels infants.· Confortable tot l'any amb calefacció i aigua calenta.· Espais exteriors equipats pensant en les primeres edats. · Cuina d�estil mediterrani, amb menús equilibrats.· Gaudeix de tots els requisits que exigeix la normativa.

Per a més informació: Matí de 10 a 13 horesCarrer de Dalt, 6   43715 SaiforesTelèfon 977 677 065www.fangelsgarriga.orgmmata@fangelsgarriga.org
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Judit Cucala
Què identifica i dife-rencia cadascuna deles escoles que con-formen el mapa esco-lar d�un territori?Podríem definir-les apartir de les sevescaracterístiques mésevidents: nom delcentre, situació albarri, adreça, característiques de l�edifici, etapaeducativa, relació i proximitat amb altres cen-tres i serveis, etc. Aquestes serien les primeresdades que podríem recollir a l�hora de dema-nar informació.Però allò que més interessa  les famílies quebusquen escola per al fill, el mestre que buscaun centre on treballar, allò que es té més encompte a l�hora de valorar una escola és la sevatrajectòria, el camí fet durant els anys d�e-

xistència d�aquell cen-tre educatiu.Fins i tot per als quino són propers almón escolar, hi haaspectes de la líniapedagògica d�un cen-tre que els són visi-bles. I aquests aspec-tes es poden manifes-tar d�una manera diversa i en una primeravisita: a través de l�adequació i utilització del�espai (ordre, estètica, aprofitament dels recur-sos); dels materials que tenen els infants al seuabast; de les primeres informacions que rebenles famílies; de l�ambient que es viu dins l�es-cola durant la visita; també de la facilitat pervisitar aquell centre en diferents hores lectives,etc. Totes aquestes manifestacions són el resul-tat d�una trajectòria.

El treball que duu a terme una escola tras-passa les parets de l�edifici; no tan sols reper-cuteix en la relació infants-famílies-mestres,sinó que també es dóna a conèixer al barri. Perexemple, des de fora d�una escola es podenconèixer les activitats de participació en la vidadel barri, l�aprofitament dels recursos que ofe-reix l�entorn, recursos educatius formals i noformals (CRP, visites a biblioteques, festespopulars, connexió amb els equipaments sani-taris, etc.). També es coneix la implicació deles famílies i com s�entén aquesta participació.L�escola pot donar a conèixer una manerad�entendre l�educació.Per descomptat, per als professionals de l�e-ducació allò que defineix l�escola també serà elcamí recorregut durant la seva existència. Esvalorarà positivament que l�escola segueixi unalínia coherent i meditada, que parteix del con-sens de tot l�equip, direcció i mestres, per deci-

Els professionals de l�educació tenim l�hàbitd�assistir a espais de formació amb l�objectiud�ampliar els nostres coneixements sobrerecursos i materials per dur a terme la nostratasca a l�escola. És important que ens preocupila nostra actuació pedagògica amb els infants,però ho és també que considerem indispensa-ble la transmissió de les nostres reflexions alconjunt de l�equip de mestres. Aquestes sónalgunes de les consideracions que suggereix lavaloració del treball en equip dins l�escola.

Fer escola
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dir quins són els seus objectius, què, per què icom dur a terme la seva tasca pedagògica.
El projecte d�escola: el consens..., el projectecomúUn grup de mestres que treballen en un mateixcentre no faran una bona tasca si no es posend�acord per resoldre algunes qüestions impor-tants, com per exemple:
� Què és l�escola.� Quina és la seva funció.� Qui la conforma: infants, mestres, famílies...El barri, l�edifici, les institucions i serveis quepugui tenir al seu abast...� Com és l�infant i com aprèn.� Quina funció té el i la mestre.� Quina funció té la família dins l�escola.� Com adeqüem l�espai.� Com establim la relació amb les famílies.� Com ens comuniquem amb els infants.� Com planifiquem les activitats.� Com utilitzem els recursos.� Quins conceptes, valors i actituds volem tre-ballar.� Quines activitats fem amb els infants i comles programem.

Caldrà iniciar el treball amb l�objectiu d�anarplegats. Els mestres tenen la responsabilitatde vetllar per l�educació d�un grup d�infants;per tant, també tenen el compromís queaquest camí que fa l�escola sigui una evolu-ció coherent intentant dur a terme actua-cions properes. Si cadascun dels mestres tre-balla aïlladament, fent diferents propostes idemandes, partint de valors que no han estatconsensuats, els infants en sortiran perjudi-cats ja que poden trobar criteris dispars ifins i tot contradictoris. Cal trobar aquellespai en el qual totes i tots els mestres estand�acord.Per arribar a aquesta coherència és moltimportant que en el projecte d�escola hi par-ticipi, encara que hi hagi diferents grausd�implicació, tot l�equip de professionals quela conforma i que porta a terme diferentstasques: docència, direcció, coordinació, ser-veis, etc., ja que apareixeran diferents situa-cions dins l�entorn escolar que totes ellespoden ser educatives si es tenen en compte ies planifiquen conjuntament. D�aquestacoordinació, en sortiran beneficiats tots:infants, famílies, personal docent i nodocent.

Qui condueix el projecte? Qui té l�autoritatpedagògica?El consens és un camí llarg i difícil que dema-na temps, discussió, revisions, inclusió de totesles aportacions, acords, etc., però que porta alpunt on començarà la tasca educativa d�unequip amb el convenciment que sap el perquè,com i quan de la seva feina.Però durant el treball conjunt i la discussió,es van plantejant alternatives, opinions i meto-dologies, diferents, semblants, paral·leles, etc.Llavors surt la qüestió: qui té l�autoritat pedagò-gica? qui decideix? qui marca la línia de treballd�aquell centre? com mantindrem una líniapedagògica coherent si no ens posem d�acord?És bo que sorgeixin aquests dubtes ja queun grup de professionals que s�ocupa de l�e-ducació ha de preocupar-se pels objectius ivalors que guiaran la seva actuació pedagògi-ca, per si la directriu del centre coincideix ambla seva pròpia concepció d�educació i d�infanti sobretot per si aniran plegats amb aquellscompanys i companyes amb els quals compar-tiran temps i feina. Aquesta situació pot serresolta de manera diferent.Una opció possible és aquella que delega laresponsabilitat, des del principi, a una única
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persona o a un grup reduït. Aquest serà quidecideixi i marqui les fites de la trajectòriapedagògica de l�escola. Serà el projecte d�unapersona o d�un grup al qual s�hi afegeixen i hiparticipen la resta de mestres de l�escola. Totapersona que formi part d�aquell equip haurà deconèixer les directrius i s�esforçarà per seguir-les. És bo que algú tingui la primera idea decom iniciar la tasca, que tingui clar que ésimportant. Entre els aspectes positius d�aquestpunt de vista hi hauria l�agilitat en la presa dedecisions i també la facilitat a l�hora de mante-nir una coherència entre les propostes.L�alternativa del lideratge delegat a una perso-na o a un grup reduït pot funcionar molt béquan aquest grup líder adopta amb il·lusió iinterès aquest encàrrec i, a més, quan la restade l�equip està proper a les directrius que esmarquen i participa activament assumint el pro-jecte d�escola proposat. Però també hem de dirque aquesta opció pot tenir alguns inconve-nients. Quan el camí de l�escola es decideix dinsun grup reduït pot succeir que la resta de mes-tres no sentin interès per dur-lo endavant. Sisense la seva aportació el disseny pedagògicigualment quedarà definit, no es veuen obligatsa fer aportacions particulars. La qüestió és com

anirà endavant l�escola si tothom no se sentprotagonista i responsable d�allò que succeeixsobretot quan sorgeix un problema o conflicte.La qüestió és que estem parlant de motivació,aspecte crucial en tot procés humà i sobretoteducatiu, no només per als infants sinó, evi-dentment, també per als mestres. El projected�escola es podrà dur a terme si hi ha proumotivació per part de tot l�equip.Hi ha un altre camí per solucionar la qüestióde qui marca les directrius del projecte d�escola.Aquesta opció parteix del convenciment que sino ens posem d�acord i no creiem totes i totsplegats en el camí dissenyat, no podrà anar enda-vant d�una manera coherent. És una via més

laboriosa i complicada que quan la decisió s�ad-judica a un grup reduït, però, segons com esdugui a terme, més rica. Malgrat que hi hagi unlideratge, la responsabilitat es delega a tot l�e-quip, es comparteix i es discuteix. Aquesta seriala diferència més evident, el camí a través de ladiscussió de tothom. Cal buscar l�espai comú enel qual tots i totes hi estan d�acord. En aquestarecerca del consens es crea un hàbit de funcio-nament dinàmic ja que implica la contrastacióde les opinions abans de prendre una decisió. Elgrup de personal docent, mestres, direcció, etc,està obligat a qüestionar, a ser uns professionalscrítics, amb la pròpia actuació, amb les activitatsi actituds que potser s�haurien de canviar perquè
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els temps canvien, etc. Es fa una revisió cons-tant del projecte d�escola i com que es fa con-juntament, cadascú aporta allò que coneix, allòque crea i inventa, allò que ha llegit, la seva opi-nió. La necessària implicació de tothom apor-tarà diversitat i més riquesa i inevitablement obli-garà el grup a buscar un punt de confluència. Lasatisfacció del resultat final serà compartida, elfracàs haurà de ser resolt per tots i totes i al finaltothom se�n sentirà part implicada i protagonis-ta de la trajectòria que ha fet l�escola.Aquesta reflexió també ens pot dur a parlardels diferents rols que es donen en un grupsocial i per tant també en un grup de treballcom ho és un equip de mestres. Aquesta viano nega la funció de lideratge. Està clar queno tothom tenim les mateixes habilitats.Sempre en tot equip de treball hi ha algú queinicia la discussió perquè té més clar cap a onanar, però sol no ho podrà fer i necessita nonomés les mans dels altres sinó també les sevesidees, els nous recursos que aporta cada indi-vidu del grup.És una gran sort poder arribar a aquestnivell de treball conjunt ja que no és fàcil,però sí molt gratificant. Però aquesta receptanecessita d�alguns ingredients molt impor-

tants: la sinceritat i la confiança. Si no entenc,pregunto, si no hi estic d�acord, demano iescolto la resposta de l�altre, dono la mevaopinió i faig propostes sobre allò que crecque cal millorar, etc. El treball en equip dema-na temps, sens dubte, però com ja és sabut elmés important de l�educació és allò que hemaprès durant el procés, les estratègies quehem utilitzat per aconseguir un nou coneixe-ment, no tan sols el resultat final. Aquestesactituds no estan gaire distants de les quehem d�utilitzar quotidianament fora de l�es-cola, per viure.
Qüestionar per millorarQuè vol dir posar-se d�acord? Vol dir primera-ment tenir una actitud oberta: analitzar, escol-tar, oferir, comunicar, ser crític, ser autocrític ipermetre la crítica que fan els altres. Els quiarriben de nou al centre, voler escoltar i apren-

dre, els més antics escoltar les noves propos-tes. Posar-se d�acord és tenir la voluntat de tre-ballar conjuntament, és donar a conèixer quetenim ganes d�aprendre, l�un de l�altre, de qües-tionar per millorar...És important actualitzar cada any quin camívolem escollir i com volem dur-lo a terme,revisar la vigència de les propostes educatives,revisar allò que no funciona per canviar-ho,revisar allò que és important de mantenir pertal de millorar-ho. Aquesta és una funció pri-mordial del treball en equip.La nostra actuació com a mestres ha de res-pondre a una adequació als canvis que sorgei-xen cada curs. No cal començar de nou cadaany, sinó que la dinàmica hauria de dur-nos aavançar per modificar actuacions que ja no res-ponen a les necessitats actuals o bé replantejartradicions i normes assumides pel col·lectiuque potser han estat poc reflexionades.
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Per exemple en un context i un momentsociocultural concret, l�escola pot replantejar-se la importància que fins llavors s�havia donata les activitats fora de l�escola i l�espai urbà.Suposem que en el Projecte educatiu de centrei dins la programació del curs les excursions ala muntanya, al mar, etc., eren sempre presentsja que fins llavors el criteri era compensar unamancança d�aquells infants que tenien poquesoportunitats de dur a terme activitats d�aquesttipus. Si l�equip de l�escola considera que enaquest aspecte els hàbits familiars han variat ique els infants ja fan moltes més activitats decontacte amb l�entorn natural durant el cap desetmana, es podria plantejar modificar la pro-gramació i redistribuir d�una manera diferentels esforços i recursos, incentivant altres acti-vitats. Aquesta reflexió podria portar l�equipde l�escola a considerar important aprofitarmés les propostes culturals adreçades al mónescolar que la ciutat ofereix i dedicar menystemps del que s�havia fet fins llavors a les sor-tides fora de la ciutat. Davant diferents canvis:

poder adquisitiu de les famílies, hàbits de lleu-re de la societat, ampliació de les ofertes cultu-rals dins la ciutat dissenyades per a les escoles,etc, l�escola respon ajustant la seva actuació.Imaginem-nos una altra situació. L�exemplepodria ser la revisió i anàlisi d�una de les nor-mes del centre, posem per cas aquella queregula l�ús dels espais exteriors de l�escola il�organització d�activitats dins i fora de la clas-se. La nova ubicació del centre, un canvi d�es-pai, pot fer repensar aquesta norma. Si fins lla-vors, en l�antic equipament, l�espai del pati erapetit, allunyat de les classes, tenia un difícilaccés i a més calia compartir i compartimen-tar-lo en franges horàries pels diferents grupsd�infants, etc., llavors, per tot plegat, era moltdifícil imaginar-se que un o alguns infantspoguessin estar una estona més a la classe, aca-bant de fer un dibuix o de mirar un conte quanja era l�hora de sortir al pati. En aquella situa-ció la mestra no podia deixar sol aquell grup oinfant perquè havia d�acompanyar la resta. Sien canvi el nou equipament dota a les classes
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d�una sortida directa al pati, llavors la mestrapot veure perfectament els dos espais, vigilar iajudar uns i altres. En aquest cas sí que es potplantejar que un infant surti més tard al patiper acabar aquella activitat plàstica en la qualestà engrescat o per finalitzar un trencaclos-ques que ja fa estona que està esforçant-se perresoldre. Replantejar aquesta norma ens pot

fer pensar de nou en algunes premisses impor-tants dins el Projecte educatiu del centre: aten-dre les diferents necessitats i respectar el ritmede cada infant.A les escoles es produeixen contínuamentsituacions que ens fan replantejar allò quehavia estat un acord fins llavors. El que ésimportant és recollir aquestes inquietuds, quees parli sobre allò que ens genera dubtes. Elgrup, l�equip de professionals de l�escola,necessita totes les aportacions que l�ajuden aqüestionar i renovar-se.D�altra banda, també és important millorarallò que es va iniciar i que encara té vigència.Hi ha moltes activitats que malgrat el pas deltemps continuen sent imprescindibles perquèels infants comencen de nou i tenen les matei-xes necessitats bàsiques: organització de l�es-pai de temps per als hàbits de descans, son,neteja; descoberta dels objectes; expressió oral,gestual, musical, etc. Si es contrasta la vigèn-cia, és bo mantenir unes propostes que sabem

que funcionen i si proposem cada any la sevarevisió segur que les anirem millorant i adap-tant. En el cas de l�observació dels materialsque utilitzem amb els infants, és un bon exer-cici revisar el material audiovisual de l�escola.Si hem fet un bon treball d�equip, ens adona-rem de com, de mica en mica, hem anat enri-quint les propostes amb materials nous, mésadaptats a les necessitats dels infants, més ricsi variats.L�interès constant per recordar per què tre-ballem d�aquella manera i no d�una altra ensportarà a fer millor la nostra feina, a oferir unespai escolar més adient per als infants, méseducatiu.
Compartir per aprendreEl treball en equip és una antiga pràctica en elmón escolar. Aquesta metodologia es vaampliant en d�altres disciplines com per exem-ple les que fan referència a l�atenció sanitària ifins i tot en d�altres mons més llunyans i com-
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petitius com són el de l�empresa i els negocis.Cada vegada s�imposa més el treball conjuntd�un grup de professionals amb l�aportació detotes les idees per millorar plegats i avançar.Els i les mestres duem avantatge. Ja portemun cert temps aprenent a fer escola fent equipi sabem que treballar individualment, cadascúa la seva parcel·la, pot empobrir no només elprojecte educatiu del centre sinó també anosaltres mateixoscom a educadors ieducadores, com apersones.Si comparteixoaprenc. No serveixde gaire el zel quepodem tenir a pre-servar la originalitatd�una proposta quehem creat, la propie-tat d�una nova ideaque hem desenvolu-pat o d�un discursque hem redactat.Una idea genialamplia la seva poten-cialitat quan es com-parteix perquè en traspassar-la rebem l�efecte il�opinió que provoca en l�altre. Aquesta respos-ta modifica de nou la idea, la millora. Mentrecompartim reforcem allò que volem fer, par-lant aclarim el perquè. Proposar un treball con-junt suposa iniciar un camí de sorpreses ja queles aportacions de cadascun poden ser variadesi complementaran i ampliaran el treball amb lapeculiaritat que li pot donar cada individu.

Escoltar una nova proposta amplia la nostraperspectiva. Ens ofereix un punt de vista dife-rent que ens pot sorprendre, un material quemai no havíem pensat que podia ser utilitzat al�escola, una manera d�entendre les situacionseducatives, un concepte nou d�infant, de mes-tra... I el que és molt important, aquesta novaproposta pot ser ampliada amb el nostre puntde vista. En dur-la a terme a la classe hi apor-

tarem la nostra manera de fer, segur que hi femalguna modificació.D�altra banda també hem de saber demanarajut quan sorgeix un problema, exposar allòque no sabem solucionar. És un error pensarque manifestar les preocupacions pot ser inter-pretat com una manca de confiança en unmateix, una manca de professionalitat. El méslògic és que si compartim una mateixa tasca

també ens trobem amb situacions molt simi-lars per resoldre, amb dubtes i errors comesosque necessitem posar en comú per ajustarmillor la nostra actuació en una propera oca-sió. És obligació de l�equip assumir i solucio-nar conjuntament aquestes dificultats. La mes-tra o el mestre té al seu càrrec una tasca moltdelicada: vetllar per l�educació dels infants icompartir-ho amb les seves famílies. Aquestaresponsabilitat fa gairebé imprescindible laconfrontació d�opinions sobre com actuem.És el grup mateix qui fa un treball col·lec-tiu de formació en aquest aspecte. Hem deconfiar que compartir ens fa aprendre.
Comunicar per continuar avançantL�inici d�un projecte comporta bonesexpectatives, començar amb energies reno-vades..., però cal que l�equip es conegui inecessita un temps d�intercanvi i comuni-cació. En aquest període tothom aporta allòque sap, les seves habilitats, els seus conei-xements, materials que té al seu abast, etc.S�estableixen les tasques i rols de cadascú,el grup s�estabilitza, sorgeixen les propos-tes i es comença a configurar el projected�escola. És el període de les llargues reu-nions, de les extenses reflexions sobre un temai així comença una dinàmica àgil i engrescado-ra on cadascú aporta i alhora incorpora lespropostes dels altres. Ha començat a encoma-nar-se la il·lusió per dur a terme el projectecomú.Passat un temps, hi ha un moment que l�e-quip comença a funcionar amb menys esforç.Tothom sap què cal fer, quins són els projec-
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tes i els acords, la mecànica del dia a dia, elsesdeveniments i celebracions que es fan durantel curs, els passos que cal seguir i quan calintervenir. Quan ja ha passat aquest moment«dolç» cal vigilar que no es perdi, sense ser-neconscients, la pràctica de repensar i discutir.Hi ha el sentiment comú que tot en general icadascú en particular, funciona bé però pot serque s�abandoni el costum de comunicar alsaltres allò que fem. Fixar-nos en aquest aspec-te i tenir-ne cura és molt important per dife-rents raons. No s�ha de deixar de revisar lesactuacions, la vigència de les propostes.Sempre poden haver-hi variacions. A més ambel temps s�incorporen persones noves quenecessiten aquesta comunicació per afegir-seal projecte, per no sentir-se desplaçades, hande saber de què és parla i per què. És per aixòque la comunicació és important com a mèto-de per no abandonar el projecte iniciat, perseguir avançant. La dificultat o pèrdua decomunicació dins un equip pot fer que el camítraçat lentament durant tant de temps quedienfosquit o esborrat més ràpidament del quees va trigar a marcar-ne les fites.El més perillós per a un equip de mestresés quan manca la il·lusió per compartir.Molt sovint dins els centres no s�aprofitentots els recursos didàctics que en d�altrescursos, un mestre o un grup, buscant novesmetodologies, han estat planificant ambcura i han dut a terme amb èxit. Sovint lesexperiències anteriors, per manca de trobarun espai d�intercanvi, han quedat guardadesen un dossier, en un calaix o, simplement,aquell material didàctic no ha estat utilitzat

mai més o bé ha estat desmuntat ja que se�ndesconeixia la funció. El camí de l�escolallavors va a sotragades, fent un pas enda-vant i un altre enrere. Si els mestres noconeixen allò que passa dins l�escola i foradel seu grup d�infants, tant se val si la sevatasca és òptima, tant se val si és un molt bonprofessional ja que una postura tancada noajuda a fer créixer el projecte, no ajuda aqüestionar i reflexionar, ni a enriquir-se elsuns dels altres.

L�escola: un context que potencia les rela-cions humanesSi l�escola és l�espai que possibilita a l�infant elseu creixement i procés socialitzador, tambéhauria de ser-ho per als adults. L�escola és unapetita comunitat formada per infants, famíliesi mestres. Tots plegats convivim força hores iper tant és el nostre espai de formació profes-sional, de creixement personal i de consolida-ció d�hàbits de convivència. Si ens proposemdissenyar i treballar els valors i actituds que
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volem traspassar als infants, haurem de fer unaaturada per pensar quin model de col·lectiud�adults els estem oferint.Fer de mestre, treballar a l�escola és tenirconfiança en l�ésser humà i per tant en lavida. La funció de l�escola, dels seus profes-sionals, és oferir un espai de coherència i tre-ballar la coherència és treballar per una vidasaludable per a tots plegats. Si valorem lesrelacions humanes hem de deslliurar-nos dels«prejudicis». No es tracta de competir sobrequi té la idea més original, qui té la raó, etc.És important fer notar que tothom és impor-tant. Treballar en equip, consensuar, és unexercici de sinceritat i honradesa ja ques�aprèn a revisar la pròpia tasca, allò queagrada i allò que no agrada de la pròpiaactuació. Aquell grup de mestres que no sónsensibles a escoltar el qui té al seu costat per-den l�oportunitat de créixer professional-ment a més de personalment.Hi ha diferents moments dins la vida de l�e-quip, alguns de difícils ja que l�acumulació de

feina pot crear tensions i confrontacions. Peròés important que aquestes discussions no arri-bin a jutjar al company o companya de feinaal nivell personal sinó només professional.Quan algú se sent ofès o ofesa personalment,es trenca alguna cosa i l�equip queda malmès.Però els problemes de convivència han de serentesos com un reajustament de les relacionsentre els membres d�una estructura social queés l�equip de mestres, ja que aquesta estructurano és estàtica.Hem de confiar en la dinàmica que s�engegaquan hi ha un grup, en la capacitat pròpia delcol·lectiu de renovar-se i millorar, de buscarnous camins. L�intercanvi continu suscita ide-es noves ja que quan parlem, pensem, reno-vem. El potencial de la tasca en comú no esconeix fins que no s�inicia i és una bona inver-sió de temps ja que les idees i els bons recur-sos es comparteixen. Amb el grup creixem imadurem.La cohesió d�un grup de mestres es fa sentir,les famílies poden percebre una unitat de crite-

ris que ajuden a entendre què és el que preténl�escola. Una actitud tancada i individualista noajuda a mostrar, fora de les parets de l�escola, elgran potencial educatiu d�allò que succeeix diaa dia, en la relació mestre-infant, durant les acti-vitats, en les situacions quotidianes, etc.Crec que les i els professionals d�escola bres-sol podem estar contentes i contents del bagat-ge que tenim. Hem après la importància d�unespai adequat, la necessitat de conèixer les neces-sitats del les nenes i els nens per adequar la nos-tra intervenció, la competència dels infants, elsrecursos que podem elaborar nosaltres matei-xos, i, sobretot, la necessitat de construir el pro-jecte de l�escola amb l�aportació de tothom, dela importància del treball en equip. n

Judit Cucala és pedagoga i mestra d�educació infantil.
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Espai per a una creativitat sense límit

Ceres, Pintures de dit, Témpera,Gouache, Vernís fixador,Pasta Blanca per enganxar.AL SERVEI DE L�ENSENYAMENTMANLEY R
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XARXA TERRITORIAL D�EDUCACIÓ INFANTIL DE CATALUNYA
Dia: 8 d�octubreLloc: Associació de Mestres Rosa Sensat. Av. Drassanes, 3
Horari: de 10 a 13h.Primera reunió del curs 2005-2006 de la XARXATema: Valoració del treball fet i planificació del nou
A les 13h.Presentació del llibreL�EDUCACIÓ DE 0 A 6 ANYS, AVUI.
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Montse Nicolàs
Tot i que el retropro-jector és un aparell ques�utilitza preferentmentper a la presentació dedocuments en con-ferències, val la penad�anar-lo incorporant al�escola dels més petitsperquè les imatges projectades a travésd�un feix de llum provinent d�un retroprojectrorsón una bella i divertida proposta per oferir alsinfants �a partir dels dos anys i en companyadels adults� que els permet sobretot divertir-se ijugar amb la llum. Ofereix a més, altres possibi-litats per desvetllar l�imaginari, construir relats iaprendre tot observant colors, imatges, formes,aparences, etc.La projecció lluminosa d�imatges resulta moltengrescadora per als infants per l�impacte visual

que per elles mateixesprovoquen, per lanovetat pel que fa alformat i al repertorid�imatges visuals ques�utilitzen, els qualssón poc habituals en lavida quotidiana.És una experiènciamolt màgica ja que elvolum de la projecció, segons la distància a quèsituem el retroprojector, pot ser tan gran comvulguem, és a dir, el grandària de les projec-cions augmenta o disminueix segons la proxi-mitat de l�aparell a la pantalla de projecció.El retroprojector està provist d�un focus dellum, d�un sistema òptic amb prisma i una lentplana en la qual es poden col·locar acetats omatèries transparents, les quals es projectendamunt la superficie d�una pantalla.

Hi ha retroprojectors que permeten visionarcossos opacs, però per al tipus de propostesque he anat elaborant i apropat als infants, heutilitzat el tipus de retroprojector que permetveure objectes i imatges en transparència, comper exemple:
� Acetats pintats i texturats.� Plàstics i matèries transparents de colors.� Imatges fotocopiades en acetats.
Les propostes visuals a partir de les projeccionslluminoses amb el retroprojector permeten,entre altres possibilitats:
� La projeccció i visualització de matèriestransparents amb una gran, clara i ampliadefinició d�imatge sobre la pantalla.� Superposar imatges, combinar-les, tapar-les,destapar-les, assenyalar-les.

La utilització d�un aparell retroprojector desvetlla la màgia dels colors, les formes i lesimatges, i afavoreix el joc, la interpretació i eldiàleg entre els infants. La proposta de l�autora obre un enorme ventall de possibili-tats a partir d�un element en principi estranya l�escola bressol, però que convida al pensa-ment i a la imaginació. Els infants juguen ambla pròpia ombra i la dels objectes. El treballen grups petits els permet experimentar iaprendre de les descobertes dels altres.

Les imatges l luminosesE l  retroprojectora l �escola bressol
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� Dibuixar damunt la plantalla de projecció en el cas que sigui un paperblanc.� Construir històries i relats, crear ambients i escenaris a partir deseqüències ordenades.� Fer interpretacions sobre les coses, formes i aparences vistes en lesprojeccions.� Descobrir i interactuar a partir de la permanència de la imatge pro-jectada damunt el propi cos o un paper.� Evocar, recordar i reconèixer elements reals i sensorials a partir de lesrepresentacions de les imatges.� Afavorir la mirada atenta, la percepció i l�atenció visual.
A més a més, com ho faria la llum del focus d�un projector de diaposi-tives, el feix de llum del retroprojecror també permet projectar llum perdescobrir i explorar les ombres i la silueta dels objectes, la pròpia ombra,el contorn del cos o de formes planes.Pel que fa als materials que es poden utilitzar, tot que n�hi ha d�altres,en aquest article explicaré les propostes que més he utilitzat, és a dir, apartir dels acetats.Són materials confeccionats per l�adult ja que considero que les matè-ries per elaborar-los, en alguns casos, poden resultar tòxics per alsinfants.He de dir que aquests materials s�utilitzen també en el que jo anomeno«finestretes visuals» presentades als vidres de les finestres a mode devitrall.Per tal de garantir la manipulació, conservació i durabilitat d�aquesttipus de materials, és convenient presentar-los dins d�una bossa de plàstic transparent.
Propostes de materials en acetatDibuixant amb retoladors permanentsCom que dibuixar damunt la làmina de l�acetat és més delicat quedamunt del paper, en el cas de fer una proposta més realista o figura-tiva és preferible fer primer el dibuix en paper i després col·locar-losota del acetat i calcar-lo. Quan dibuixem damunt la transparència és

18
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convenient no fer recolzar la mà directamentsobre l�acetat ja que queden taques amb faci-litat, però això s�evita intercalar-hi un paper.
Pintant i texturant amb laques de bombetaAplicar color damunt de l�acetat és potser elprocediment més interessant per l�impactevisual que ofereix. Els traços i dissenys fetsamb les laques de bombeta damunt l�acetatpermeten el pas de la llum ja que són uns pig-ments transparents.Utilitzo les laques de bombeta, més que nopas les pintures de vidre, perquè pel meu gustles laques de bombeta tenen uns colors mésvius i lluminosos.Val a dir que la tècnica d�aquest procedimentés una mica delicat i poc recomanable d�oferirals infants perquè ells pintin, ja que són unes

pintures que taquen molt i tenen un cert graude toxicitat per inhalació; no passa res greu,però quan els adults elaborem aquests materialsconvé treballar en un ambient ben ventilat.
Fotocopiant fotografies en acetatM�agrada fer petites col·leccions de foto-grafies retallades de les revistes o suple-ments de diaris ja que acostumen a ser demolt bona qualitat. Del que es tracta és defer fotocòpia en acetat d�aquelles imatgesfotogràfiques que, per la seva qualitat oper la temàtica, ens poden semblar opor-tunes per utilitzar-les com a projecció llu-minosa.Cal oferir imatges visuals conegudes, peròtambé d�altres que plantegin interrogants ala mirada dels infants i per això crec molt

convenient utilitzar imatges diferents de leshabituals, com per exemple:� Un fragment en primer pla del pèl d�un ani-mal.� La textura de la soca d�un arbre.� L�ombra d�un objecte.� La trama d�un teixit.� Imatges d�art.� Un fragment d�una obra d�art.� Les pinzellades, textures, formes i empasta-ments de les pintures que han fet els infants.
Pot ser que d�entrada costi de reconèixeraquestes imatges, però, davant els ulls delsinfants, conviden al pensament i a la imagina-ció i generen converses per fer interpretacionsdel que pot ser allò que veuen, identificarcolors, formes, aparences, etc.
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Un taller de projeccions lluminoses, alguns suggerimentsÉs convenient, prèviament a qualsevol activitat de projecció lluminosa,que els infants estiguin familiaritzats amb la penombra o amb una certafoscor en l�ambient. L�aparell acostuma a cridar molt l�atenció i elsinfants s�apropen, hi volten a tocar, el toquen� per això és necessarifer-los algunes recomenacions sobre els possibles perills si toquen elscables, i per aquesta raó i per tal de garantir un ambient segur tranquil �com que hi intervé un aparell elèctric� hi ha d�haver més d�un adult ala sessió.Projectarem damunt un paper blanc d�embalar, o un llencol, o unapantalla de plàstic translúcid, o un paper vegetal blanc gran o bé una pantalla de projeccions convencional.Preparem l�ambient posant bancs, cadires o una catifa per seure iexplicarem als infants el que anem a fer, així com anticipant que calenfosquir la classe apagant els llums o baixant les cortines.Com a presentació del retroprojector i dels acetats, proposarem alsinfants de seure a una certa distància davant la pantalla de projeccions,explicant què és l�aparell, com s�anomena i com funciona.Per afavorir un ambient més màgic, en un primer moment pot anar béconvidar els infants a mirar i observar els colors projectats acompanyant-ho amb una música suau. Inicialment s�acostuma a fer molt silenci, peròde seguida comencen a sentir-se per part dels infants expressions de sorpresa amb crits suaus i petites rialles, tot i que a mesura que passen lesprojeccions normalment l�excitació comença a ser gran i aviat algunsinfants comencen a acostar-se a la projecció per tocar els colors i fer com-provacions de què passa si toco, mirant-se les mans, mirant-se entre ells,observant la sorpresa que el fenomen provoca, molt atents i concentrats.Passada una estona �potser sense música� podem proposar de posar-nos davant la projecció de colors en grups de 4 o 5 infants cada vegada, per tocar els colors, per dir el nom dels colors que veiem, perparlar de les coses que ens semblen que són les formes projectades.Pel que fa a la interpretació imaginària de les aparences a partir deles taques i les textures de colors, incialment l�adult pot fer algunssuggeriments, però a poc a poc els infants s�animen a fer les sevesinterpretacions i sovint reconeixen formes: rodones, cercles, punts, iho expressen verbalment.
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El fet d�estar davant la projecció lluminosa de colors provoca quel�infant percebi la projecció de la seva ombra corporal entremig de totl�esclat de colors i està bé de quedar-nos una estona observant-la imirant com es mou.Com a con seqüència de la proximitat corporal davant la projecció decolor �a més de la pròpia ombra i l�ombra dels companys�, els colorsqueden projectats damunt la roba i el cos i aquest moment és una granoportunitat per conversar al voltant de les parts del cos i dels colors,per trobar visualment els colors referint-nos a les parts del cos. És inte-ressant, quan tinguem previst fer una activitat de projecció lluminosade colors, demanar a les famílies que els infants vinguin vestits ambroba blanca o clara per tal d�afavorir la visibilitat dels colors projectatsdamunt la roba o el cos.Quan els infants ja estan familiaritzats amb la presència del retropro-jector i a jugar amb les projeccions lluminoses, en una altra ocasiópodem fer la proposta de pintar papers amb els colors projectats; aques-ta és una experiència de diàleg amb el color molt interessant ja que per-met veure i contemplar els colors en moviment. Per fer-ho donarem acada infant un full de paper vegetal blanc de format DINA 3 i els 
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convidarem a posar-se davant els colors projectats. La sorpresa és gran, ja que elspapers vegetals queden pintats, com banyatsde colors, formes i textures visuals i, com queel paper vegetal és translúcid, la projecció llu-minosa dels colors es perceptible per les duescares del full i, a més, els colors es mouen quanels infants mouen els papers.La finalitat dels tallers de projecció lluminosaa partir del retroprojector amb els acetats ha deser una invitació descriptiva de lectura visual pelque fa als colors i les formes que es perceben,però sobretot un diàleg de lectura narrativa iimaginativa del que sap l�infant en alló que visio-na, és a dir, dels relats que pot evocar a partirde la imaginació, la familiaritat o la proximitatde les imatges. n
Montse Nicolàs és mestra
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És Nova York! És el més alt, l�es-pai més enllà de les dimensionsdels que el projecten. És un mónque els supera, però que ésaccessible, que els atrau perquècomencen a dominar-lo.El procés de creixement enaltura de la torre és mimètic alde les seves capacitats: obser-var, escollir els elements ambles propietats adequades, plani-ficar la col·laboració necessàriaamb l�altre, tenir constància peracabar el projecte, aconseguirl�equilibri intern necessari quearriba a exterioritzar-se en lageometria de les formes, orde-nar amb bellesa l�espai, assolirel cel. Nova York! n

Hem fet ungratacels
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El desenvolupamentcientífic i tecnològic iels canvis en les rela-cions interpersonals iinterculturals quegeneren la societat dela informació i un móncada cop més globalit-zat demanen canvis en la formació de les perso-nes que han de viure en la societat del segle XXIi és cabdal que l�escola actual hi doni resposta.Malgrat que l�ensenyament no és l�únic mitjàd�informació i ideologització de la societat, elsistema educatiu hi té un paper molt important,ja que és un dels mecanismes de socialitzacióprincipals. Des que neix, l�infant s�inicia en elprocés de socialització, i això suposa l�adquisi-ció de valors, normes, costums, rols, coneixe-

ments i conductes quela societat a la qualpertany li transmet i liexigeix. Però el modelde societat dominantactual no és tant just,solidari, sostenible,igualitari, participatiu odemocràtic com hauria de ser.Estic convençuda que l�educació pot ser unfactor de canvi social i que l�escola ha de for-mar persones capaces de comprendre l�altre,respectar el pluralisme, la comprensió mútua ila pau, que prenguin consciència de les causesde la desigualtat i de les possibilitats de com-batre-les mitjançant el compromís personal isocial a favor de la pau, la solidaritat, el desen-volupament i la cooperació. Per tant, crec que

el gran repte que té l�educació és la construc-ció de ciutadans autònoms, respectuosos ambles persones i el medi ambient, dialogants,lliures, pacífics i solidaris.L�educació, doncs, ens permet arribar a lespersones perquè elles puguin incidir i operarcanvis en el model actual de societat, a partirdel coneixement dels mecanismes i causes queprovoquen, reprodueixen i impedeixen la sevatransformació en una societat més justa, mésdemocràtica, més participativa, més tolerant,més pacífica, més respectuosa envers les per-sones i el medi ambient.Podria donar molts exemples sobre com tre-ballar a l�educació infantil tots aquests aspec-tes, però em centraré només en un exempled�aprenentatge de la democràcia en unmoment en què cal fomentar i intensificar en

Des del convenciment que l�escola ha de for-mar els futurs ciutadans en la participació i lademocràcia i que ja des de petits els infantspoden començar a exercir-la, es presenta unaexperiència amb el grup de cinc anys sobre elprocés que se segueix per decidir quin serà elseu nom. Aquest procés ajuda força a l�apre-nentatge de la democràcia, el qual fàcilment estraspassa a la vida diària de la classe.

L�e lecció del nom
Una v ivència di recta de què és a la v ida real  la democràcia i  e l  seu exercic i

Montserrat Eek
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els centres escolars la participació i lademocràcia de tota la comunitat educativa.
Com pot ajudar l�escola a exercir plenamentla democràcia?Des de molt petits els nens i les nenes podencomençar a aprendre a exercir la democrà-cia. No és fàcil: han d�aprendre a pensar quèés el que ells i elles volen, a decidir per ellsmateixos, a acceptar la decisió de tothom,a escoltar altres punts de vista, a participar, adialogar, etc.El procés que seguim amb els infants d�edu-cació infantil per decidir quin serà el nom delgrup ajuda força a aquest aprenentatge i fàcil-ment el traspassen a la vida diària del grup.El desenvolupament no sempre ha estatigual, depèn molt del grup. També jo he anat

introduint canvis d�acord amb com m�ha anatl�experiència el curs anterior, sempre intentantmillorar-la i modificant-la segons l�edat delsnens i nenes.Aquest treball es fa en tots els cursos d�edu-cació infantil, des de tres anys a cinc anys, peròa cada nivell es va complicant més. A conti-nuació em centraré en la meva experiència enel grup de 5 anys.
Com triem el nom del grup a cinc anysEls infants del grup de 5 anys  quan arriben, elsetembre, de seguida tenen la necessitat d�escollirun nom nou per a la classe i els diem que hi vaginpensant que aviat hauran de fer una proposta. Elsexpliquem que aquest curs, un cop hagin fet laproposta individual, hauran de fer una proposta acada taula (6/7 nens i nenes) i, per tant, s�hauran

de posar d�acord en quina de totes proposaran.En el moment que considerem oportú elsdemanem que facin una proposta individualper escrit (dibuix i paraula) que retallen ienganxen en un full.Busquem moments que puguem estar peruna taula i comencem les converses on
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a la tarda o l�endemà farem la votació final ique, després de sentir tot el que ha dit cadataula, han de pensar molt bé quina és la pro-posta que els agrada més.Arriba el moment de la votació final: cadataula escriu la seva proposta a la pissarra i elsanem cridant perquè vagin posant un pal (vot)al costat del nom que volen. Un cop tothomho ha fet, els contem i escrivim el número alcostat i veiem quina és la proposta guanyado-ra i quin és el nom del nostre grup a partird�aquell moment.Els secretaris del grup ho van a notificar a laresta de classes d�educació infantil.Les converses, les enregistrem per transcriu-re-les després i, juntament amb els dibuixosque han fet, poder confeccionar un petit dos-sier sobre el procés que han seguit. Aquestdossier se l�enduen a casa al final del trimestre.
L�exercici de la democràcia no es queda aquíL�aprenentatge de la democràcia que fan en elprocés de triar nom per al grup no es quedaaquí; l�apliquen en moltes altres ocasions de lavida de la classe: quan fem projectes, quanentre tots i totes inventen els contes per SantJordi i han de decidir quins seran els personat-ges, on passarà la història, com es desenvolu-parà la història, amb quins materials realitza-ran plàsticament el conte..., quan hem de deci-dir com farem un treball, o quin model demàscara vol cadascú per carnaval, o de quincolor volen el full o de quin color serà aquellataula, quan entre tots decideixen quines són lesnormes del grup, o les propostes que portarana l�assemblea de delegats de l�escola, etc.

És important que nosaltres ho promoguemi els anem donant ocasions per fer-ho. Hi hamoltes coses que els podem donar l�ocasió dedecidir. És molt important que decideixin,però també que aprenguin a decidir bé per ellsmateixos, a tenir criteri propi, etc. perquè enun futur puguin esdevenir ciutadans lliures iautònoms.Hem de buscar activitats que requereixinexperimentar la capacitat de deliberar, de valo-rar, de decidir, de criticar i d�assumir responsa-bilitats.La metodologia que emprem també té molta veure a promoure la participació i lademocràcia. La perspectiva constructivista, eltreball per projectes o el treball cooperatiu hopotencien.També el tipus d�organització de la classe,del temps i de l�espai ho faciliten. Però el mésimportant és ser coherents en tot moment. Noté sentit que escullin el nom del grup o quefem assemblea i després tinguem les taulesposades d�una manera que no afavoreix el treball cooperatiu, ni la comunicació, i que, pertant, no facilita l�aprenentatge democràtic i participatiu. n

Montserrat Eek és mestra d�educació infantil al CEIPPau Casals-Gràcia (Barcelona)
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cadascú justificarà oralment perquè ha fetaquella proposta i, tot seguit, els demanem quede totes aquelles propostes n�han d�escollir unaque serà la de la taula.Els demanem com ho poden decidir. Moltesvegades hi ha qui diu votant, altres parlant i, avegades, som nosaltres qui hem d�explicar dequines maneres poden decidir quina és la pro-posta de la taula. Llavors comença la conversaon canvien o es mantenen en la proposta. Avegades ràpidament arriben a un consens,altres van canviant i queden en dos o tres propostes que han de votar, altres els costabastant canviar i nosaltres els hem d�ajudar unamica a resoldre-ho. A vegades hi ha algú que licosta acceptar que la proposta majoritària dela taula no és la d�ell o ella.Un cop han arribat a una proposta de taula(per consens, votació, convicció, a sorts, etc.) isempre aprofitant per treballar aquests con-ceptes, l�han de dibuixar i escriure, retallar ienganxar en un full.Comença el procés on cada taula haurà debuscar informació, llibres, objectes relacionats,figures... i els porten a l�escola. Preparem unespai per a cada proposta on van posant tot elmaterial.Quan ja han portat força coses, els dema-nem que cada taula prepari una explicaciósobre per què proposa aquell nom i què en sap.Cada taula explica a la resta de companysquè en saben i perquè fan aquesta proposta. Avegades els cal una mica d�orientació per partnostra.Un cop totes les taules han fet l�explicació,els donem un temps de reflexió. Els diem que
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TS Mercè Bassedas, Montserrat Jubete i Tere MajemEspais familiars
Espais Familiars parla de l�educació dels infants de 0 a 3 anys quan els pares i les mares no treballen i senten la necessitat de disposar d�un espai desocialització, per compartir amb altres l�educació del seus fills.

Xarxa Territorial d�Educació Infantil a CatalunyaL�educació de 0 a 6 anys avui
L'educació de 0 a 6 anys aborda quatre temes bàsics per a l'educació infantil: els espais i els materials, els temps, les activitat i les relacions. En la manera de tractar cada un dels temes es teixeix l'estret lligam entre la pràctica i la teoria i la pluralitat de realitats coherents que hi ha avui en el nostre país. 

Edita: Associació de Mestres Rosa Sensatwww.revistainfancia.org
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Construir un edifici ésun fet important a lavida de les famílies,les empreses o les ins-titucions. Com si estractés de la closca del�ou, que permetrà l�evolució del pollet fins alseu naixement, l�edifici, un cop acabat, condi-cionarà moltes de les coses que hi passaran al�interior. Per aquest motiu, el grau de satisfac-ció d�un habitatge familiar va molt lligat a lapossibilitat d�adequació al nombre de perso-nes que l�integren, a la seva edat i a tota unaxarxa diversa de qüestions relacionades amb laseva forma de viure la vida. Per al benestar deles persones que l�habitaran, és important quetinguin la possibilitat de prendre decisions res-pecte a la seva construcció i ús. Sembla un fet

clar que els tècnicsque han de dissenyarels espais i materialstreballin conjunta-ment amb les perso-nes a les quals vandestinats els edificis, ja siguin particulars o tèc-nics en altres matèries.Com en tantes altres coses, aquest fet supo-sadament desitjable és el que succeeix enmenor proporció. Fa pocs dies sentíem que enun hospital de Barcelona, l�empresa que haconstruït un quiròfan intel·ligent, consideratun dels millors del món, ha treballat �deien ellsmateixos que per primer cop� conjuntamentamb els cirurgians, per tal de conèixer lesnecessitats reals d�un espai i d�una activitatespecífica. És alleujador que s�hagi produït,

però si tenim en compte els anys de rodatgede la cirurgia, potser més que felicitar-nos, enshaurem de preguntar per què a ningú o a tanpoques persones se�ls havia acudit abans, o béquins impediments havien tingut per no tirarendavant amb una idea que qualifiquem desentit comú.Si hi ha un espai que condicioni en gran partla vida de les persones que hi creixen dia a diaés el de l�escola. L�escola és sobretot la con-creció d�una determinada intenció educativad�una gran complexitat i l�espai pot ser un ajutal propi projecte pedagògic o pot esdevenirfins i tot limitador de determinades dinàmi-ques. Tot i el convenciment de la sevaimportància, en general la planificació delsedificis escolars ha tingut en compte moltsaspectes, però tractats d�una manera parcial i

L�espai condiciona la vida dels qui l�utilitzen. En el cas d�una escola, la planificació de l�espai respon a una determinada idea pedagògica.  Peraixò és essencial el diàleg entre el personal tèc-nic de la construcció i els mestres i famílies quel�hauran d�utilitzar. Aquesta ha estat l�experièn-cia positiva d�una cooperativa escolar. 

Construi r un edi f ic iUn repte per a la comunitat educat iva
Equip d�educació infantil de l�EscolaCooperativa El Puig d�Esparreguera.
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dissenyant-los des d�equips tècnics allunyatsde la realitat escolar a què van destinats.Nosaltres, els mestres i famílies d�una cooperativa de pares i mares, també vamhaver de fer-nos conscients de la importànciade treballar conjuntament en el moment deplantejar la construcció del nou edifici d�edu-cació infantil. Trobar l�equip tècnic disposata treballar cooperativament tampoc no va serfàcil, entenent que el que demanàvem no ésla proposta habitual que arriba al seu despatx.Pensem que les diverses mirades que es vanproduir com a conseqüència de posar sobrela taula de treball dels tècnics les necessitats iels desigs respecte a l�edifici de tots els quiformem l�escola: famílies, mestres i nens inenes va donar qualitat al procés i també alresultat final que perseguíem.
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nivell de cada edat� Els materials de construc-ció influeixen en la intensitat del sons que s�hiprodueixen, en la calidesa respecte al tacte, enl�esmorteïment de les caigudes i també en l�estè-tica dels espais.
Font de descobriment, provocadoraD�accions, de preguntes, d�hàbits, de relacions,de diàlegs, de mirades�L�espai mai no és neutre. Una facilitat demirada a l�exterior provoca el contacte, unescasetes amb diferents possibilitats de joc ensaboquen a noves experiències, tenir un llocadeqüat per guardar les coses facilita que hofem� Poques coses són casuals a la vida del�escola.Les característiques de l�edifici condicionenno només els infants, sinó també les personesque treballem amb ells. És potser per aquestmotiu que els adults en destaquem l�ambientde benestar i tranquil·litat que s�hi respira.
Per la diversitatUn edifici escolar acull persones d�una grandiversitat. Hi ha diferències d�edat, d�interes-sos, de sensibilitats i de necessitats. Com mésampli sigui el ventall de factors que tingui encompte, més podrem qualificar-lo d�un espairespectuós i just.Suprimir les barreres arquitectòniques, faci-litar les necessitats d�higiene, de descans, d�ali-mentació, de relació i d�acció de cadascú sónexemples del que pot fer l�espai per acollir lariquesa de la diversitat.La multifuncionalitat dels espais també pro-picia l�adequació tant a cada infant com a la

multiplicitat d�activitats i d�agrupacions quegenera i necessita la vida d�una escola.
Font de documentació, expositora dels seus treballsUna comunitat que es construeix aprenentcoses sobre el món necessita exposar els seusdiàlegs, acords, representacions� en l�espaique l�envolta, de manera que esdevinguinpunts de nova reflexió per tal de continuaravançant i formes d�explicació per als matei-xos infants, per a les persones que visiten elgrup o per a les famílies. El simple fet decobrir totes les parets de suro facilita moltaquesta exposició i és tot l�edifici el que potassumir aquesta funció i ajuda a donar un granvalor al treball dels infants.Per acabar, voldríem destacar el paper d�Àn-gels Tutusaus, arquitecta de l�edifici i d�IgnasiVich, dissenyador. Al seu costat els pares,mares, mestres i infants vam trobar un equipde treball cohesionat per la intenció de fer unedifici de tots i per a tots. n

Equip d�educació infantil de l�Escola Cooperativa El Puig d�Esparreguera.
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Ara, després de nou anys de funcionamentdel nou edifici, ens atrevim a animar a quicorrespongui de la comunitat educativa a pro-var-ho, ja que, amb uns recursos econòmics ide superfície del solar limitats, el grau de satis-facció de tots els que ara hi intervenim és moltalt. Potser per a un observador extern el mésimportant no és tant veure com és, sinó el fetde descobrir en molts dels seus detalls aspec-tes que nosaltres valorem del fet educatiu.

Què li demanàvem especialment al nostreprojecte d�edifici d�educació infantil?Afavorir la comunicació entre les persones i també ambl�exterior.Aquest era un dels nostres primers desigs.D�aquí la visió directa a través de finestres bai-xes tant entre classes i passadissos com ambl�exterior des de tots els racons de l�edifici.Entre els espais del mateix pis també hi haconnexió a través de la «caseta», amb la inten-ció clara de provocar l�intercanvi entre nens inenes de les dues classes.
Acollir les necessitats dels infants d�aquesta edat. Un edifici molt adaptat a les necessitats de cadaedat esdevé una millora qualitativa en el benes-tar de les persones i un incentiu per facilitar l�au-tonomia respecte als desplaçaments des de moltpetits. La seguretat és un element molt impor-tant, però no pot ser l�únic. Cal disposar delsespais i materials necessaris i que resultin acolli-dors, atractius i pensats a partir de la mida delsnens i nenes a qui van destinats: Uns graons deles escales baixos, les baranes per agafar-se al
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Honduresel país dels infants est imats
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Fa dos estius vaig viat-jar a Hondures, unpaís ni gran ni petitque, com diuen, és el«genoll» d�AmèricaCentral. Limita ambNicaragua, El Salvadori Guatemala i les tres quartes parts del territorisón muntanyes força abruptes i d�atura consi-derable. La costa és la zona més visitada pelsturistes, que acostumen a preferir les platges desorra blanca, els batuts de papaia i la calor. Comque aquesta no era la meva principal intenció,vaig anar a parar a una de les zones més rurals iaïllades del país: la regió de Lempira, que rep elnom de l�heroi nacional dels hondurenys, el capde la tribu dels lencas, que va lluitar contra elsespanyols quan aquests intentaven conquerir lazona. La història explica que va morir assassi-nat a traïció, durant les conversacions de pau, el

1583. D�aquesta mane-ra, i al meu entendre,Lempira simbolitza ladefensa de la dignitatd�un poble, que encaraintenta curar feridesque resten obertes.San Rafael de Lempira és una de les ciutatsmés importants de la regió, tot i que només téprop de set mil habitants. Està situada dalt d�u-na muntanya i el seu paisatge és, per tant, fasci-nant. Al matí, quan tothom comença a feinejar,una boira espessa i freda no deixa veure comles dones alimenten les gallines i els chanchos(com anomenen allí els porcs) i comencen aencendre el foc de la cuina; els homes pugen,a peu o en ruc, encara més amunt, per cultivarel cafè o el plàtan. És fins ben entrat al matí, sila boira comença a marxar, mandrosa, quanpots admirar la bellesa del paratge: una terra

verda, humida, fèrtil i mullada fa gala de tot elseu esplendor amb arbres de noms exòtics,ocells cridaners, fruits d�aromes penetrants i riuscarregats d�aigua fresca i clara.L�experiència que vaig viure va ser gràcies ales mestres del poble; elles em van fer sentircom a casa i van contestar totes les meves pre-guntes, amb tanta paciència! Com veieu a lesfotografies, els infants també em van acollirsense recança, amb els ulls confiats i uns som-riures plens de caliu. Durant tot el mes d�agost, vaig poder conèixer amb profunditatla realitat de dues escoles infantils (allà endiuen kinder) de la zona.
Kinder La LibertadEl Kinder La Libertad està situat a l�aldea ElEdén, a uns tres quilòmetres de San Rafael.Cal dir que, al voltant d�aquesta ciutat, trobemdiverses agrupacions de cases que formen les

Marta GuzmanDe vegades, la senzillesa d'una mirada diu mésque tots els mots d'aquest món. Els infants queapareixen en aquestes fotografies són menutscom els que, des de la nostra professió demestres, veiem cada dia a les escoles. Infantsque somriuen quan els acarones la galta, quanels abraces se senten estimats i si els oferei-xes la teva mà, la prenen confiats.
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escoles... encara que el nivell d�escolaritzacióés força baix. Si no hi ha escola a l�aldea, l�in-fant resta a casa i col·labora amb les feinesdomèstiques; quan sigui més gran, marxaràamb el pare per treballar el cafè.El Govern anuncia contínuament la creacióde nous centres educatius, especialment kinders, però la veritat és que les escoles triguen molt de temps a inaugurar-se. En elcas de La Libertad, els infants esperen desde fa anys que es finalitzi la construcció del�escola; les famílies hi van de tant en tantper donar un cop de mà, perquè el Governels va comunicar fa mesos que no podia con-tractar ningú per manca de pressupost. Així,i tot esperant el nou edifici, els infants es troben cada matí en una petita barraca queels ha deixat un pare. És una construcciómolt precària, amb un sol espai que dónacabuda a trenta-set infants d�edats compre-ses entre els dos i els sis anys. L�únic mobilia-ri: tres bancs de fusta que serveixen de cadirai de taula, segons convingui.La mestra, la Mavis, té vint anys i viu a SanRafael. Cada dia recorre el mateix trajecte,muntanya amunt i avall, per anar a El Edén,que és a una hora de camí. Arriba a l�escola ales vuit, i ja hi ha un munt de quitxalla espe-rant-la a la porta. De fet, des que surt de casa,se li van afegint infants que viuen a la vora delcamí; alguns van pentinats, d�altres no i gairebécap porta sabates. Tots porten un plat i un gotde plàstic, on més tard se�ls servirà l�esmorzar.La Mavis obre les portes de la barraca i totsels infants seuen com poden als bancs atroti-nats. La jornada comença tot cantant l�himne

anomenades aldeas, on viuenfamílies que subsisteixen úni-cament del treball amb laterra. Són poblats moltpobres i amb una accessibili-tat gairebé nul·la; l�únicamanera d�arribar-hi és através d�un camí de terra ques�ha anat creant a través de lavegetació.A les aldeas hi ha moltís-sims infants; compteu que acada família hi pot haver mésde set o vuit infants amb unaedat inferior als dotze anys. I,a poc a poc, es van construint
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d�Hondures i, després, s�enganxa en un muralque té forma de conill un Sol, per comentar eltemps que fa cada dia. La mestra explica el«tema de vida», que ve a ser un centre d�interèsque es desenvolupa mensualment a l�escola; enaquell moment treballen els mitjans de trans-port: el cavall, l�autobús, el cotxe, l�avió i el vai-xell. Els infants d�El Edén només coneixen elcavall, perquè l�han vist en algunes cases de lavora. Segurament, serà l�únic mitjà de transportque empraran al llarg de la seva vida.Durant el matí treballen les vocals i, més tard,juguen en els racons. Aquests estan en una menad�habitació diminuta, contígua a la sala més gran.Hi ha cartells que delimiten els racons:Biblioteca, Ciències, Matemàtiques, Maduresaintel·lectual i Música. El Racó de la Bibliotecaem colpeix especialment: un tauló de fusta sobreuns cavallets suporta el pes d�unes quantes revis-tes que ha anat recollint la Mavis; n�hi ha unesdeu de publicació gratuïta, totes del mateix mes,

que pertanyen a una associació religiosa, potserevangelista o mormona, no ho recordo. Tambéhi ha dues revistes d�alguna agència turística,que ens mostren els hotels i els preus de fa unscinc anys de les principals destinacions de des-cans caribenyes. Només veig tres contes infan-tils, en llengua alemanya, que destaquen entretanta revista; la Mavis m�explica que aquestscontes els ha portat una de les seves cinc ger-manes, que viu a Alemanya. Tot tafanejant pelsaltres racons, observo que hi ha altres joguinesd�origen alemany. Estan encara amb l�embalat-ge, ben tancades; els infants no hi poden jugar,perquè es farien malbé, comenta la mestra.A mig matí arriben dues mares carregades ambgrans cassoles; porten l�esmorzar dels infants.Aquesta és una iniciativa que el Govern porta aterme des de fa poc temps, a través de l�anome-nat Plan Honduras, que consisteix a proporcionarun àpat diari als infants de les escoles. Cada dia,dues famílies cuinen frijoles, arròs, tortillas (unamena de pa fet amb farina de blat de moro) i lletde soia. Aquest aliment es guarda a l�escola engrans sacs de plàstic, al costat del material que hiha als racons didàctics. Sovint les rates roseguenels sacs i el menjar es fa malbé; en aquest cas calesperar la propera remesa de menjar, que potserarribarà al cap de dos o tres mesos.Em va colpir tant observar els petits infantsesperar amb ànsia que la mestra repartís laració d�arròs i, després, empassar-se la ganaamb la mirada i donar el seu esmorzar al germàgran que espera fora l�escola! I és que em resul-ta increïble comprovar el gran sentit de la res-ponsabilitat, la justícia i la solidaritat en aquestsnens i nenes d�edat tan menuda. Els infants
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hondurenys creixen a passos agegantats, a mar-xes forçades, per les circumstàncies que els hatocat viure, sent conscients de la pobresa queels envolta i que els condiciona la seva infante-sa i, en definitiva, la seva visió del món.
Kinder DespertarLa Dubis Lucía és la mestra del KinderDespertar, que està situat a l�aldea La Cañada,un diminut nucli urbà que queda a uns dosquilòmetres de San Rafael. El camí cap a l�al-dea ens mostra la bellesa intacta del paisatged�Hondures; boscos on els plataners creixenespontàniament, les flors porpres de labuguenvíl·lea contrasten amb el verd de les pal-meres i unes muntanyes altíssimes, llunyanes,ens recorden la petitesa del nostre ser.Aquest kinder tampoc té un edifici propi, i totel poble espera pacientment l�arribada d�algunsenyor important que els anunciï que s�estanportant a terme gestions per poder construiruna escola com cal. De moment, la mestra té ala seva disposició l�església de La Cañada, unapetita casa feta amb tova i pintada tota de blau.Els infants, uns quaranta-cinc, arriben puntualsi, amb calma, van seient als bancs i a les cadire-tes, tot esperant que la mestra faci cantar a algúl�himne nacional, amb la mà sobre el pit.Tot parlant amb la Dubis, em fa arribar laseva preocupació per la situació tan precàriaper la qual estan passant; no tenen material,ni tan sols un llapis per escriure, i sovint ésella la que, aprofitant els viatges que fa a lagran ciutat de Santa Bàrbara per visitar laseva família, compra llapis de colors o llibre-tes per tal que els infants puguin treballar en
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condicions. També l�amoïna estar en un espaique no se�l pot fer seu; l�església s�empra cadatarda i contínuament ha d�estar retirant elsbancs on els fidels resen per tal que els menutstinguin espai per seure. Tampoc pot tenirjoguines perquè a la nit entren, com ella diu,desalmados i roben tot el que troben. Òbvia-ment, tampoc no pot penjar res a les paretsperquè el capellà ja li ha cridat l�atenció unesquantes vegades.Les famílies, però, estimen i respecten laDubis. Tots els matins rep la visita d�algunamare que, tímidament, li ofereix una tassa decafè, un panqueque amb mel o, senzillament, unplàtan que ha collit pel camí. Ella agraeix profundament aquests petits actes, senzills,però que amaguen la bondat d�unes personesque valoren la feina diària de la mestra que, perdamunt de tot, estima els seus fills.Tots els matins que vaig poder visitar-la,vaig veure com, just al costat de l�església, tre-ballaven de valent un petit grup de famílies.La mestra em va explicar que un veí haviadonat una petita porció de terra per tal quel�escola pogués cultivar algunes hortalissesper als infants i, d�aquesta manera, completari equilibrar la seva alimentació. Les llavors,les havia proporcionat el Govern, i de tant entant feia venir un noi jove que els assessora-va. Malgrat la calor i els impertinents mos-quits, sempre vaig veure tres o quatre parestreballant de valent, ara cavant, ara observantamb cura el creixement d�un enciam, unaceba o una coliflor... Totes aquestes verduresno es troben fàcilment a la regió de Lempira,són massa cares i escasses. Val a dir que la

sincera participació d�aquestes famílies em vafer recordar alguns comentaris negatius quesento a l�escola on treballo; ens escarrassema fer col·laborar les famílies, però sempre d�u-na manera dirigida i força exigent. Sovint l�e-quip educatiu ja té pensat allò que cal fer i hotransmet a les famílies per tal que decorin,cuinin o retallin segons les directrius marca-des. L�actuació d�aquell grup de pares i maresdel kinder va sorgir de la seva pròpia iniciati-va, de les ganes de col·laborar en quelcomque pugui ajudar els seus infants a créixerforts i sans. Moltes vegades nosaltres oblidemaquesta manera de fer espontània i sincera iaixò ens passa factura.En una de les meves estades en el kinderDespertar la mestra em va expressar la sevapreocupació per un xiquet que havia caigut,feia una setmana, d�un arbre, tot ajudant laseva mare a collir fruita. L�infant arribà a l�es-cola amb un mocador de paper sobre el cap,per tapar la ferida de les mosques. La famí-lia, malgrat la insistència de la Dubis, nohavia volgut dur el nen al dispensari de SanRafael, perquè això els suposava perdre undia de feina al camp. No puc (ni vull) valorarl�actuació d�aquesta família, perquè hi ha enjoc massa aspectes que desconec i que podeninduir-me a elaborar una explicació injusta;he de dir, però, que una vegada més, els fetsem van superar. Veure aquell infant patint ensilenci, amb una nafra oberta al cap, em vafer trontollar, una vegada més durant aquellviatge, la meva estabilitat còmoda, de donafeliç, europea i amb tots els meus desigs a lapunta dels dits.

Malgrat tot, els infants de La Cañada creixenfeliços i juguen en rotllana davant l�església,contents de ser senzillament infants.
Els infants i les mestres: junts en un projectecomúLes mestres de San Rafael em van ensenyartantes i tantes coses! L�entusiasme per apren-dre i superar-se dia a dia, l�amor per unsinfants que, si se�m permet dir-ho, encara emvan ensenyar més que no pas els adults, comdarrerament em passa... Són infants queesdevenen grans i petits alhora; volen riure ijugar com qui més, però alhora són terrible-ment responsables de la situació en la qualviuen; saben que han d�ajudar a casa i ho fansense recança; saben que han de ser forts,que no poden defallir; saben que cal lluitarper ser feliç en aquest món en què ens hatocat viure.Tant les famílies com les mestres estimen,de manera incondicional, els seus infants i hofan de manera planera i sincera. Potser aquestés un dels grans valors que obtenen els nens inenes d�Hondures.Junts, infants i mestres, construeixen dia adia un projecte comú. Una tasca silenciosa,acordada per ambdues parts, que comporta elfet d�estimar-se, respectar-se i valorar-semútuament. Ambdós, creixen plegats i cami-nen cap a un món millor i més just. n
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146a models, fins al punt que el seu to de veu, elsseus moviments, postures, gestos i tot el seullenguatge no verbal és de vegades adquirit i imi-tat pels nens. Fins i tot es fa servir el tacte, l�a-braçada, àdhuc els petons. Si a això afegim el fetque, cada cop més, els nens es deixen abans al�escola, i durant un període diari més llarg(molts petis i petites passen més hores a l�escolaque a casa), és normal que suposi per als mes-tres un afegit de responsabilitat i tensió.Per tal de dur a bon port aquesta gestió emo-cional durant la tasca diària, el mestre ha d�anarparant atenció en multitud de factors: la mobili-tat dels nens, el propi llenguatge, implicació, dis-tracció, necessitats, respostes, material, emo-cions dels nens, etc. I és clar, tot això comportaper a alguns una certa fatiga, ja que la seva inter-venció demana molta implicació i esdevé moltdirecta i propera.

La consciència ps icocorporaldel mestre d� infant i l
«No puc més»; «em fasortir de polleguera»;«tinc mal d�esquena»;«estic estressat»; «ambaquests no puc»... Et sonen aquestes paraules?Tots hem experimentat alguna vegada com amestres algun d�aquests sentiments. Però què hifem normalment? Què hi podríem fer? Estemprou formats davant d�aquestes realitats? Ambaquest article us volem donar a conèixer laimportància que té la consciència psicocorporalen els mestres d�infantil i proposar-vos-en eldesenvolupament per a la millora del vostrebenestar i també com a eina d�aplicació per auna conducció satisfactòria del grup. Ho faremdesplegant tres idees fonamentals:
1. Característiques pròpies de la gestió emo-cional amb els infants.

2. El paper del cos enel mestre.3. L�autoobservació.
La gestió emocional amb els infants petits Podem afirmar que allò que un mestre d�in-fantil fa a l�escola té molt a veure amb la ges-tió emocional, i és que amb els grups d�infantses desenvolupen interaccions i dinàmiquesmolt més espontànies que a la resta d�àmbitseducatius, tant pel que fa a la relació dels nensentre ells com a la que es produeix entre elsnens i el mestre. Així, a causa d�aquesta espon-taneïtat sana, sovintegen els crits, les rialles, lesbaralles i tot tipus d�expressions d�afecte, laqual cosa comporta de vegades un cert excésde moviment.D�altra banda, les mestres d�infantil són obser-vades estretament amb atenció pels infants com

L�autor planteja la gestió emocional, el paperdel cos i l�autoobservació com a tres punts clauen la consciència psicocorporal de les mestresi els mestres d�educació infantil, perquè puguinmillorar el benestar propi i la conduir satis-factòriament el grup.

Lluís López González
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Així, es pot entendre que un dels factorsque condueixen a l�estrès docent (burn-out,ansietat, depressió o altres afeccions sem-blants) és la incapacitat d�adaptació i controldel grup. L�excés d�estímuls i la sobrecàrregamental fan que els metres «no puguin més» ipoden provocar aquestes síndromes. Enaquest sentit el jo del mestre va perdent l�es-pai personal propi per cedir als estímulsadversos i se sent envaït per sensacions, emo-cions i pensaments negatius. Es propicia, així,una mena d�identificació inconscient entre eljo i les sensacions, emocions o pensaments.Què solem fer? Normalment estem massacapficats en allò que passa a l�escola i reaccio-nem mitjançant readaptacions de les tasques opropostes educatives, tot oblidant-nos de nosal-tres mateixos. Prestem atenció a les pròpies sen-sacions i emocions? I a la nostra postura? I a larespiració i el to de veu? Som conscients del queens passa a l�escola? Dediquem prou temps aobservar-nos? Tenim prou serenor per fer-ho? Penso que, d�entre el conjunt d�habilitats icapacitats que necessita un mestre per gestionarel grup d�infants (cognitives, curriculars, meto-dològiques, psicopedagògiques, psicològiques,etc.) les que més li calen tenen a veure amb lacomunicació, l�empatia, l�autocontrol i la dinà-mica de grups. Podríem dir que totes aquesteshabilitats s�agrupen en dues i estan íntimamentrelacionades amb l�autoconeixement:
1. Autoconsciència i autocontrol.2. Consciència del grup i control del grup.
Com desenvolupar-les? De què depenen?

Penso que aquestes habilitats depenen forçade la nostra consciència psicocorporal.
El paper del cos en el mestrePer entendre el nostre enfocament se�ns faimprescindible destacar el paper que té el cos ila corporeïtat en els mestres per dues raonsprincipals:
a) Perquè el cos és el principal escenari de lesemocions.b) Perquè el llenguatge no verbal (to de veu,gestos, moviments, intuïció, ubicació a laclasse, etc.) representa el 93 % de la comu-nicació.
Així, resulta determinant la vivència corporaldel mestre: com se sent, què sent, què fa, comrespira. Per entendre-ho bé cal que ho miremdes d�una perspectiva holística que concebi laclasse com un gran tot. D�aquesta manera,podem analitzar la figura del mestre com uncos (ésser) a la classe. Vegem alguns trets d�a-quest enfocament:
1. El mestre es percep com un tot a si mateixamb el grup, i se sent sotmès a mil i un estí-muls.2. El cos del mestre l�actualitza davant del grupmitjançant postures, gestos, actituds, veu, sen-sacions. El seu cos és l�actualització del seuinterior, és l�expressió externa del seu benes-tar o malestar, de la seva fluïdesa o rigidesa.3. El mestre enregistra corporalment totes lesemocions que es van desenvolupant en laseva relació amb el grup. D�alguna manera,
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la seva comprensió del grup, i de cada undels nens i nenes en particular, es fa mit-jançant el cos, ja que la relació del mestreamb els nens i nenes, com qualsevol altrarelació, és una relació corporal. Així, tot ifer-ho de manera inconscient, els petits cap-ten el grau d�obertura corporal del mestre iconnecten amb el seu estat d�ànim.
El cos d�un mestre és com un radar que tot hocapta i està capacitat d�un alt nivell perceptiu.Si en prenem consciència mitjançant l�autoob-servació, hi trobarem molta informació sobrequè ens passa i com actuar.
La consciència psicocorporal del mestrePer consciència psicocorporal d�un mestreentenem la seva capacitat d�adonar-se de larelació que hi ha entre ell i el que passa algrup, com l�afecta i com ho controla. És a dir,«caure en el compte» dels factors mentals(cap), emocionals (cor) i corporals (cos) quedeterminen el seu grau de benestar i la sevamanera d�estar amb el grup. Aquests factorspsicocorporals es veuen modificats constant-ment per la interacció amb els nens i les nenesi amb nosaltres mateixos, provocant un fluxcontinu de respostes i actituds davant unseguit de variables (crits, necessitats indivi-duals, espai, moviment, material, temps, currí-culum, diversitat, etc.) que el «toquen» direc-tament. Un mestre amb un alt grau de cons-ciència psicocorporal serà aquell que siguiconscient de les seves sensacions, emocions ipensaments. Així doncs, saber-les regular ensajudarà a adaptar-nos a cada nova situació per

mantenir un guiatge òptim del grup i no caureen l�esgotament. Es tracta d�estar connectatamb l�aquí i l�ara. Quan un mestre «s�adona delque passa», controla el grup i gaudeix d�unaexperiència òptima perquè sap fluir.Com es desenvolupa? La conscienciaciópisocorporal necessita moltes hores d�auto-observació, per la qual cosa necessitemexercitar l�atenció. Aquesta és la capacitat ihabilitat de seleccionar els estímuls quevénen de nosaltres mateixos o de l�entorn.L�atenció pot ser educada i millorada idepèn força de la nostra voluntat. Com mésglobal sigui l�atenció més podrem observarels petits detalls. Per aconseguir-ho calprendre certa distància entre nosaltres i allò

que observem (observador i objecte). Defet, en el dia a dia com a mestres ens ado-nem que com més perdem aquesta distàn-cia o perspectiva (que cal distingir de laindiferència) més perdem el control i sem-bla que tot ens afecti molt més i ens engan-xem a qualsevol cosa que ens fa sortir depolleguera: un crit, una actitud, un gest queno ens agrada, un moviment sorollós de lestaules. L�atenció es pot desenvolupar demica en mica fins a poder captar diversosestímuls alhora, així fins a obtenir unaobservació global de la situació. Quinspoden ser els objectes de la nostra atenció?Si són interns parlarem d�autoobseervació isi es tracta de l�entorn, d�observació.

�Un mestre centrat i connectat amb ell mateix és unmestre amb els nens. El silenci que demanem als nens inenes passa per nosaltres�
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1. Autoobservació: Podem parar l�atenció enels factors següents: 1. Atenció als estats dela ment. 2. Atenció a les sensacions. 3.Atenció a la respiració. 4. Atenció a la pos-tura. 5. Atenció a les emocions.2. Observació de la classe: infants, espai, mate-rial, moviments, tot el ventall de possibili-tats que s�hi donen i perceben bàsicamentgràcies als cinc sentits.
Aquestes dues capacitats estan relacionadesentre elles, però volem destacar aquí l�eficàciade treballar l�autoobservació. Com més s�auto-observi un mestre, millor serà la seva observa-ció del grup. L�autoobservació pot significaruna porta per gaudir més de la nostra tasca. Almateix temps, autoobservar-se pot representaruna eina facilitadora d�una relació autènticaamb les nenes i els nens, la qual cosa es reflec-tirà en el clima del grup:L�autoobservació ens permetrà desidentificar-nos d�allò que se�ns fa feixuc de la feina, de lessensacions negatives i ens farà més tolerants imenys irritables. El llindar de la nostra irrita-bilitat, per exemple, depèn d�aquest marge detolerància de la consciència. Qui no ha com-provat que la manca de descans ens fa més frà-gils als crits, moviments i en general a les

demandes dels nens? Com més desenvolupemla capacitat i l�hàbit d�autoobservar-nos, menysens afectaran «les coses de l�escola», més dis-ponibilitat tindrem i de més recursos disposa-rem. La simple acció d�observar amb atenciógenera en el mestre certa distància entre ell(observador) i allò observat, la qual cosa li potdonar més marge d�acció.Treballar la consciència psicocorporal enspot ajudar a adonar-nos de com reaccionemdavant del que passa amb el grup. També enspot portar a transformar algunes actituds i res-postes, encarcarades de vegades i automatitza-des al llarg del temps, algunes de les qualsvolem canviar, però no sabem com.
Ens hi podem formar? Què diuen els mestres?Fa temps que em dedico a la formació delsmestres en aquesta àrea: la consciència psico-corporal. Al llarg dels cursos que he tingutoportunitat de conduir, he pogut constatar queel desenvolupament de l�autoobservació elsajuda força en la seva tasca educadora. D�entreels beneficis i utilitats que els mestres trobenen aquest treball destaquen els següents:
� L�atenció a la pròpia respiració, la postura,el to de veu, etc., ajuda molt a no perdre elcentre i economitzar energies a l�escola.Sembla com si dirigir el grup sigui més fàcili l�autoritat esdevingui acollidora, autèntica iresponsable.� Els ajuda a transformar les sensacions iemocions negatives observant-les com aoportunitats per al canvi, sense autojutjar-sei els dóna més seguretat en ells mateixos

sobretot perquè arriben a ser capaços de«riure�s de si mateixos».� Sembla com si els nens i les nenes notessinquan estem més tranquils i ells també hoestan. Amb el treball d�autoobservació per-cebem millor les dinàmiques que es donenal grup.� Es transforma l�autocrítica, que de vegadesens pot fer baixar l�autoestima, en possibili-tats de canvi o senzilla acceptació dels pro-pis límits.� S�humanitzen les relacions amb els nens i lesnenes.
Pel que fa a la nostra formació, ens podempreguntar: com és possible que la vivènciadel mestre a l�escola no acabi de ser prou tin-guda en compte? Per què només es parla del�educació emocional dels educands? Horesd�ara podem afirmar que la intel·ligènciaemocional (una modalitat de la qual és laconsciència psicocorporal) està pràcticamentabsent dels currículums que ens capaciten ide les proves d�accés que ens acrediten coma mestres. Sembla que les nostres emocionsno hi compten gaire, com si ser mestre no estractés fonamentalment d�un exercici de relacions humanes. n

Lluís López Gonzàlez és psicòleg
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ODLa rondallística està farcida de per-sonatges petits que, amb recursossenzills i amb enginy i valentia, acon-segueixen vèncer gegants grans ipoderosos.En aquest cas la petita protagonis-ta que venç el gegant és una nenaamb els cabells d�or. Per aconseguirescapar-se�n, es val de pètals derosa del jardí del gegant que tenenpropietats màgiques i ens recordenque les coses que ens poden ajudarsovint són senzilles i fràgils. Convéque siguem bons observadors perpoder-les detectar. Alliberada delgegant, la nena es casa amb el prín-cep, que no és més que el príncep oprincesa que tots portem a dintrenostre i que no podem treure a lallum fins que no hem passat peralguna prova difícil.          n

40

el conte
setem

bre
octub

re 20
05

in-fàn
-ci-a

146

La nena dels cabel ls d�or
Elisabet Abeyà G
Z
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Una vegada una dona sen�anà al bosc a fer llenya.Mentre tallava un arbre seli presentà un gegant que li diguéque era l�amo del bosc i que l�ana-va a matar, perquè li robava lallenya. La dona li demanà perdó ili afegí que, si no la volia perdo-nar per ella, que la perdonés perun fill que havia de tenir. Elgegant la perdonà, però li posàper condició que li havia de donarel fill que naixés. La dona tinguéuna nena amb els cabells tots d�or.Mentre la nena jugava, sortia detant en tant el gegant i li deia querecordés a la seva mare el que lihavia promès. La nena ho feia aixíi la seva mare tota s�entristia. Mésenda-

vant, el gegant digué a la nena quefes saber a la seva mare que, si noli donava el que li havia promès,ell mateix s�ho prendria; la maretota plorosa manifestà a la nenaque, quan li tornés a sortir elgegant, li contestés que ja s�hopodia prendre. La nena així ho vafer, i el gegant se l�emportà cap alseu palau.Perquè la nena pogués jugar, elgegant li portà un gat, un gos i unesquirol i, de tan content que esta-va de tenir-la, cada matí la penti-nava i li comptava els cabells d�orun per un. Un dia que la nena s�es-tava a la finestra s�escaigué de pas-sar per davant del palau el fill delrei, que anava a caçar pel bosc i,quan la va veure, se�n va enamo-rar, es posà a conversar amb ella,i tan agradat en quedà que lidemanà un cabell per posar-se�ldamunt del cor. Però la noieta noli volia pas donar, perquè temia lafúria del gegant quan, l�endemà,en comptar-los-hi, li�n trobariaa mancar un. El príncep liaconsellà que li digués queel gos, tot jugant, l�hi haviaarrencat. Tant porfidià elpríncep, que la noia l�hidonà i ell se n�anà tot cofoi.Quan l�endemà el gegantcomptà els cabells de la nena ien trobà a mancar un, tot s�em-

pipà i, en dir-li que el gos li haviaarrencat, matà el pobre gos.El príncep, que estava tot pren-dat de la nena, cada dia l�anava aveure i es parlaven des de la fines-tra. Vet ací que, un altre dia, lidemanà un altre cabell i, quan lanena li manifestà la temença de lafúria del gegant, li aconsellà que lidigués que el gat l�hi havia tren-cat. La noia li donà el cabell idigué al gegant que l�hi havia tren-cat el gat, i el gegant el matà. Unaltre dia el príncep tornà a dema-nar un altre cabell a la donzella i liaconsellà que digués al gegant quel�hi havia pres l�esquirol. La don-zella l�hi donà i digué al gegantque li havia pres l�esquirol, i elgegant el matà.Un dia el gegant, tot content,portà la nena a passejar pels gransjardins del seu palau i es van detu-rar davant d�un roser que feia unesroses amb unes quantes fulles deles quals es podia fer sortir unagran foguera. La nena en collíunes quantes, d�aquelles fulles, i seles posà a la butxaca. Voltant peljardí van passar per davant d�unaltre roser que feia unes rosesblanques, molt boniques, i elgegant explicà a la nena que ambunes quantes fulles d�aquellesroses es podia fer sortir un correntd�aigua. La nena també en collí

unes quantes, d�aquelles fulles, i seles guardà a la butxaca.La nena i el príncep cada diaestaven més enamorats; però, quèés cas de dir-ho al gegant! Deci-diren fugir sense dir-li�n res. Quanel gegant arribà a casa i no trobàla nena, sortí de seguida com unboig a cercar-la i, amb quatregambades, voltà tot el bosc i aviatels va trobar; però la noia, així queel veié, li tirà el grapat de fulles derosa blanca i, al moment, sortí unriu ample i cabalós; però elgegant, amb les seves camasses,d�una camada el va passar com sires. Aleshores, la noia tirà el gra-pat de fulles de rosa vermella isortí una gran foguera; el gegantla volgué travessar, però tot escremà i restà mort. El príncep i ladonzella es casaren i van viurefeliços, en companyia de la sevamare, a qui van anar a buscar. nAMADES, Joan: Folklore de Catalunya.Rondallística, Barcelona: Selecta, 1982.
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Tertúlia de Rates

especial gianni rodari  
AperitiuPer preparar la ingestió del menú RODARI, G., res millor que:Once damas atrevidas Pontevedra: Kalandraka, 2002

Primer platQuin plat serà que són set, però és u? Llegiu:. Uno y sieteRODARI, G.Madrid: SM, 2001
Segon platÉs una recepta de sempre cuinada per un cuiner despistat:Confundiendo historias RODARI, G.Kalandraka, 2005

Postres poètiquesUn limerick tret de Gramàtica de la fantasia Barcelona: Aliorna, 1973Una doneta de Caldetes caminava de puntetes i li van dir - Així són els talons dels que no tenen dineronsoi, descalça doneta de Caldetes?  GIANNI RODARI(traducció de Teresa Duran)

llibres a mans
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Ara fa vint anys, Barcelona va aco-llir la Mostra L�occhio se salta ilmuro. Després, la mostra va viatjara Madrid, Palma de Mallorca iPamplona. Una oportunitat memo-rable per als milers de mestres quela varen visitar, una provocaciópedagògica que va contribuir a fervisible el somni i el repte que, demanera apassionada, plantejava anydarrera any Loris Malaguzzi i el seuequip a l�Escola d�Estiu de RosaSensat i a l� Escola d�Expressió.Aquest estiu de 2005, per com-memorar la 40 Escola d�Estiu deRosa Sensat, la ciutat deBarcelona ha acollit, de nou, elcamí fet per les escoles municipalsde Reggio Emilia, ara amb laMostra Els cent llenguatges dels

infants. L�exposició, una propostade les nenes i els nens d�aquestaciutat, s�ha pogut veure al recintede l�Escola Industrial, l�indret onse celebra des de fa anys l�Escolad�Estiu, entre el 15 de juny i el 15de juliol.Els cent llenguatges dels infantsparteix d�una idea de LorisMalaguzzi i els seus col·laboradors ies fonamenta en l�experiència dequaranta anys -el paral·lelisme ambl�experiència de les Escoles d�Estiués inevitable- a les escoles bressol iparvularis municipals de ReggioEmilia, referents essencials per amestres d�infants de 0 a 6 arreu delmón. La mostra exposa com ferpossibles tots aquests llenguatgesdels infants, com aconseguir que lesmúltiples possibilitats dels infantses puguin expressar i esdevinguinuna realitat. En aquest sentit, tambésón poques les realitats humanesque durant 40 anys puguin mante-nir el tremp, l�energia i la creativitatde manera continuada. Moltesvegades són petites realitats anòni-

mes, les de l�aferrissada constànciade tants mestres d�arreu per millo-rar dia a dia l�educació dels infants ijoves, les que fan possible el diàlegpedagògic.Durant el mes que la mostra haestat a Barcelona, ha rebut més de5000 visites de mestres i ciuta-

dans, infants inclosos. També al�entorn de la mostra s�ha organit-zat un Encuentro Estatal deEducación Infantil que ha reunita Barcelona, durant dos dies, mésde 400 mestres d�aquesta etapa.Molts s�han endut a casa, com untresor preuat, el magnífic catàlegde la mostra, editat en castellà icatalà. Alhora, en el marc mésampli de l�Escola d�Estiu, s�hanrealitzat quatre cursos sobre l�e-ducació infantil a Reggio Emilia,en què han participat més de 200mestres.

Però més enllà de les xifres, del�impacte quantitatiu descrit, hiha un fet encara més important,potser simbòlic, i és que la mos-tra Els cent llenguatges delsinfants ha estat a la sala de lescolumnes de l�Escola Industrial,en un edifici emblemàtic per a la

Renovació Pedagògica aCatalunya: l�edifici on es vancelebrar les Escoles d�Estiu de1915 a 1923, aquelles escolesd�estiu que Eladi Homs va conèi-xer a Chicago el 1914, organitza-des per John Dewey i en què s�a-plegaven mestres de tots elsEstats Units que volien canviarl�educació i l�escola. Ara, gairebécent anys desprès, que a l�Escolad�Estiu  s�hagin aplegat mestres,educadors i pedagogs per com-partir el repte de treballar juntsper una nova educació pública, és

Els cent llenguatges dels infants 
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l�escola bressol front a la desídiade qualsevol administració, ambClaus.I ara hem d�acabar aquesta trobada.Demà veureu l�exposició dels cent llen-guatges de l�infant i després tornareu ala vostra realitat, segurament pensanten com pot afectar la nova llei al�Educació infantil.És la mateixa qüestió que ensplantegem tots els mestres enaquest any 2005. Però en aquesta40a Escola d�Estiu hem preferit res-pondre-la amb la col·laboració delscompanys de més enllà de les fron-teres, posant el treball de tants i entants anys com a base d�una decla-ració per una nova educació públi-ca. Somnis? Els que sempre hand�acompanyar el nostre treball.I així com aquesta trobada és larealització de molts somnis, ladeclaració que presentarem d�aquí auns dies es un somni que es realit-za. Vegem els seus deu punts ambla mirada dels mestres i les mestresd�educació infantil que saben capgi-rar algunes paraulotes com «currí-culum» i «avaluació» i trobar el sen-tit més profund a tota la resta:

1. L�educació és el que ens fahumans. Com descobrim lahumanitat en els nostres infants!2. L�educació és una responsabili-tat pública. Cal aconseguir-la perals nostres petits, encara!3. L�infant, persona des del seu nai-xement, ha de ser reconegut per lasocietat. S�avança en alguna cosa.4.Les famílies han de tenir una partici-pació reconeguda en l�educació delsseus fills i filles. En això som pioners icampions.5. Tota la societat ha de ser contexteducatiu públic. Aquí la nostra sen-sibilitat s�aguditza.6. L�escola és el lloc de trobada deles persones per a l�educació. Tannatural en el nostre cas; tan estranyen d�altres.7. Els educadors han adquirit el com-promís d�acompanyar els infants en elseu procés educatiu. El nostre grancompromís.8. El «currículum»? Els sabersbàsics per a la humanitat, comuni-cació, cultura, ciència, salut, ciuta

una gran esperança per a totsnosaltres.Considerem que l�estil, la manerade fer, i la coherència entre el dir iel fer són consubstancials a la reali-tat pedagògica de les escoles bres-sol i dels parvularis de Reggio. Desdel seu inici pedagogia i política hanavançat juntes per fer realitat la grantransformació que la societat recla-mava a  l�educació i a l�escola. Unalliçó més que avui pot contribuir ainspirar el repte que el nou segleplanteja a l�educació en general� La unió entre teoria i pràcticaa l�hora de fer front al treball edu-catiu.� L�optimisme, la gran con-fiança en l�infant, en la seva famí-lia i en els mestres� El diàleg que permet avançaren aquest sistema.

Un estil que ha impregnat laMostra, l�Encuentro de EducaciónInfantil, la 40a Escola d�Estiu i laRenovació Pedagògica en el nostrepaís. Un estil compartit amb tantsi tants mestres i movimentsd�Europa i del món, que implica,en definitiva, ser valents i capaçosde posar-ho tot en qüestió, com arepte pedagògic, social i polític perafrontar el futur amb esperança,l�esperança que conté la Mostra.

Amb aquestes paraules Marta Matava cloure l�Encuentro Estatald�Educació InfantilA l�Encuentro estatal realitzat enel marc de la 40a Escola d�Estiu,un marc orgullós del seu contin-gut, i especialment de l�Encuentrode Educación Infantil, amb la sevaamplitud de convocatòria, de totsels racons d�Espanya, d�Europa,d�Amèrica, i la profunditat de lasintonia en un mateix llenguatgeuniversal, el de l�educació dels méspetits, pedra de toc de la concep-ció d�educació i de la realitat de totsistema educatiu Una trobada per compartir expe-riències com les de Reggio, la inves-tigació en el dia a dia de l�escolaamb Jytte, la voluntat de la millorformació possible, amb Ofelia, i lanecessitat de vigilar sempre per
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-ci-a dania i creativitat, són l�aliment dela fam de formació humana de lainfància, des del primer moment.9. «L�avaluació»? La valoració de la tas-ca educativa realitzada, feta per totesles persones que hi participen, és unapresa de consciència bàsica per a l�edu-cació.10. La participació és un valoressencial en l�educació. Des delprincipi i en tots els camps.Tenim somnis per molta estona ihoritzons per descobrir, i il·lusió perfer-ho. Amb la seguretat que això ésel que, amb una mirada senzilla ineta, ens demanen els infants, desdel primer moment.Que per molts anys i amb elsmateixos ànims puguem correspon-dre�ls i correspondre�ns.

L�acte de presentació de laDeclaració per una Nova EducacióPública, celebrat el passat 14 dejuliol a les Drassanes de Barcelona,va comptar amb la presència de la Ministra d�Educació, María JesúsSansegundo; el President de laGeneralitat, Pasqual Maragall; il�alcalde de Barcelona, Joan Clos,entre d�altres autoritats polítiquesdel país i de la Unió Europea. LaDeclaració va ser precedida perunes paraules de Marta Mata,Philippe Meireiu i Peter Moss.Lalectura de la Declaració va anar a

càrrec del periodista Joan Barril i elseu equip de la R-Pública. Podeutrobar el text íntegre de laDeclaració a la pàgina web:www.rosasensat.org

Declaració per una NovaEducació Pública

Quan un infant mira la realitat,aquesta desvetlla la seva capaci-tat de veure, de descobrir-ne lesformes i colors. Més enllà decaptarla realitat, el que l�infantcapta és la impressió que la rea-litat li producix, i és aquestaimpressió la que després plasmaen les seves múltiples formesd�expressió.En el cas de la portada d�aquestnúmero, veiem representada laimpressió que el sol ha generaten un infant de tres anys.Després de�observar l�astre solar,a l�infant li és impossible de fer-ne una imatge estereotipada. Elseu traç enèrgic i els colors viusde la pintura ho demostren.
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Making school JUDIT CUCALAThe education practitioners use toattend training activities and spa-ces, aiming at widening theirknowledge of resources andmaterials that help us in class. It isimportant that we worry aboutour pedagogical acts with chil-dren, but also that we consideressential the transmission of ourreflections to all the teachers'team. Those are some of theconsiderations arousing fromthe assessment of team workingwithin schools...

The images of light. The slideprojector in nurseries. MONTSE NICOLÀSThe use of a slide projector reve-als the magic of colours, forms

and images, and favours play, dis-coveries, interpretations and dia-logue among children. The aut-hor's proposal opens a great dealof possibilities starting from anelement which is rather strangein nurseries. Yet it provides anexcuse for imagination.

Selecting a nameMONTSERRAT EEKConvinced that schools shouldeducate future citizens for parti-cipation and democracy, andthat, since very young, childrencan start exercising these, thisarticle introduces the experienceof a 5 years old group, and theprocess through which theydecide their own name. Thisprocess helps the learning aboutdemocracy is, and is easilyapplied to the daily life of thegroup of children.

Constructing a building EQUIP DE L�ESCOLACOOPERATIVA EL PUIGD�ESPARRAGUERASpace conditions the life of tho-se people who make use of it.For a school, the planning ofspace follows a particular peda-gogical idea. This is why dialo-gue amongst the technicians andarchitects who build the schooland the families and teacherswho will later use it becomesessential. Such is the positiveexperience of an education co-operative.

Honduras, the country of belovedchildren MARTA GUZMANSometimes, the easiness of alook says more than any wordsin this world. The children fromHonduras pictured in these

photographs are like those whowe see, working as  teachers, inour daily life in early educationschools. Children who smilewhen caressed, who feel lovedwhen hugged, and who takeyour hand confidently when youoffer it.

Psychical and corporal conscien-ce... LLUÍS LÓPEZ GONZÁLEZIn this article, the author reflectsupon emotional management,the role of the body and self-observation as three essentialpoints for the psychical and cor-poral consciousness of earlychildhood teachers. If aware ofsuch concepts, teachers canimprove their own well-being andmanage the group of childrensuccessfully.Traducció de Michael Tregebov

Education 0 - 6 years old

School for ages 0 - 3

School for ages 3 - 6 Children and Health

Children and Society
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Cuadernos de Pedagogía, núm. 348, juliol/agost de 2005«Diccionario de la LOE»Jesús Jiménez«La selección de contenidos en el currículo básico»Jurjo Torres Sntomé«¿Puede la escuela contribuir a mejorar la calidad de vida?»Félix López«El lugar y el no lugar de la religión»Ramón Plandiura«Inmigración y derecho a la ciudadanía»Francesc Carbonell«Qué solucionan y qué no las reformas en Infantil»Cristina Elorza
Scuola Materna, núm. 18, juliol de 2005«Bambini: al centro?»Michele Busi«Multimedialità riflesiva»Barbara Colombo, Alessandro Antonietti«Autismo infantile e gioco»Barbara Lucchini«Le competence sociali nei bambini»Gino Lelli«Pedagogia fra struttura e azione»Cesare Scurati
Vita dell� Infanzia, núm. 3/48, març/abril de 2005«L�aiuto al bambino al sentire pensare essere nella prospettiva diMaria Montessori»Loredano Matteo Lorenzetti«Gira il Sole»Laura Mayer«L�educazioine cosmica per un nuovo umanesimo»Giancarlo Galeazzi
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Ch. LAVAL: La escuela no es unaempresa, Barcelona, Paidós,2004.
L�escola pateix enormes pressionsperquè s�adapti als nous requeri-ments del neoliberalisme. La com-petència econòmica mundialesdevé l�imperatiu més gran, alqual s�ha de sotmetre tota institu-ció, i el sistema educatiu no potrestar al marge: sobre ell penja, enaquest nou ordre, l�amenaça deveure�s reduït a la formació del«capital humà» necessari per a lesempreses. Però, afirma l�autor, laimplantació integral de l�escolaneoliberal no és, de cap manera,inevitable. Al seu davant emergei-xen resistències sordes, lluitescol·lectives i una creixent presa deconsciència.
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J. M. BARÁIBAR: Inmigración,Familias y escuela en educa-ción infantil, Madrid, Catarata,2005.
Com es percep la participació deles famílies a les escoles? Quin ésel paper que volen o que podenjugar? Són integradores les festesinterculturals que se celebren a lesescoles? Com podem anar mésenllà de la pedagogia del cus cus?Aquest llibre parteix de la reflexiósobre els estereotips i els prejudi-cis, tant per part dels mestres comde les famílies immigrades, sobreel funcionament i tracte dins elcentre escolar, i analitza la situa-ció basant-se en una eina habitualen processos de planificacióestratègica de les organitzacions:la matriu DAFO.
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