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L’autonomia com a excusa

En tot el procés d’elaboraci6 i debat de la nova Llei d’e-
ducacié, la LOE, hem assistit perplexos a I'espectacle del
conservadorisme politic, social i eclesiastic, amb declara-
cions i manifestacions en les quals, amb «la llibertat d’e-
lecci6 de les families» com a excusa, s’amagava P'exigencia
de més recursos per a I'escola privada i la facultat d’exclu-
si6 de determinats infants i families. I darrere la defensa
de mantenir la religié a Pescola com a assignatura avalua-
ble —més enlla d’una possible voluntat d’adoctrinament—
s’amagava el poder i el financament de la propia Església.

Aquests dos temes, la llibertat d’elecci6 i la religio,
han estat un espectacle que tothom ha pogut seguir a
través dels mitjans de comunicacié, dels quals ha estat
possible tenir-ne una opinid, coincident o no amb
Pexposada. Pero en tot cas s’ha visualitzat el procés,
s’han pogut coneixer els arguments, els contraargu-
ments i els acords aconseguits.

Un procés molt diferent s’ha seguit amb un altre tema
que planteja el projecte de llei que sera votat al Congrés
dels Diputats: el primer cicle d’educaci6 infantil.

Ningu pot dir amb certesa qui ha pressionat el Govern
central, o els diputats, perque el desenvolupament del pri-

mer cicle d’educacié infantil sigui competéncia exclusiva
de les comunitats autonomes, en el punt 7 de larticle 14
exclusiva del capitol 1.

Com es pot entendre que el Ministeri d’Educacié i
Ciencia renuncii, o s’inhibeixi, a establir els requisits
minims pels quals s’haura de regir aquests primer cicle
educatiu, quan no hi renuncia en cap altre cicle educatiu?

Qui ha pressionat, i per que? Que amaga aquest silen-
ci? Que es pretén amb aquest canvi? Per que el Ministeri
ha cedit en aquest tema? Com sempre, la falta d’infor-
macio, o de transparéncia, genera suspicacia, i certa-
ment I’ha generada en aquesta etapa educativa, aquesta
eterna ventafocs de I'educacio.

L’opacitat i el silenci permeten especular sobre aquest
punt que Pexcusa és 'autonomia. I no es podra dir que
aquesta revista sigui centralista ni antiautonomista, ans
al contrari. Pero en cap cas la defensa de I'autonomia
ha de servir per amagar 'ordenacié a la baixa d’un sec-
tor. A més de la declaracié generica que el primer cicle
d’educacié infantil és un cicle educatiu, cal que el seu
desenvolupament ho garanteixi.

Una convergencia clara d’interessos, amb I’Autonomia
com a excusa, pot explicar 'afegité d’un punt 7, desgta-
ciat i vergony0s, en el redactat de la Llei.

editorial

Eis clar que des del MEC no es podia desenvolupar un
decret de minims que no millorés els minims que en el
seu dia va exigir la LOGSE. Després de 15 anys, és com-
prensible, necessari, desitjable i possible millorar les
condicions professionals i fisiques per als més petits i
fer un pas per apropar-se a Europa.

Es clar que, encara que totes les comunitats autono-
mes declaren que en el seu ambit d’actuacié i com-
petencia s’han millorat els requisits minims del Reial
Decret 1004, la realitat no és per tots com diuen.

Sobretot queda clar que, per al primer cicle d’edu-
caci6 infantil, hi ha autonomies que pensen —i defen-
sen obertament— les idees i els requisits que postulava
la derogada LOCE, pero també queda clar que hi ha
altres autonomies que ho pensen i ho fan, encara que
no ho diguin.

T aixi, amb I"autonomia com a excusa, uns i altres
pensen salvar la cara. Pero no és aixi, 'autonomia, per
als qui realment la volem. Mai no pot ser utilitzada per
encobrir una politica que no respecta els drets dels
infants. Com tampoc un Estat que respecti veritable-
ment 'autogovern no pot fer servir 'autonomia com a
excusa, quan el que fa és inhibir la seva responsabilitat
cap als més petits.
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Els infants es mengen amb els ulls el par-
dal. Estan descobrint munts de coses: com
son les plomes, els colors, els ulls, les
potes, la por de 'ocellet. La seva curiosi-
tat, en contacte directe amb I'entorn, els
omple d’experiencies que no oblidaran.
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Carta des de Dinhamarca

Claus Efersoe

Gracies per la vostra ajuda en el
viatge d’estudi a Barcelona el mes
de juliol d’enguany.

Després de les vacances us
enviem la nostra experiencia a les
quatre escoles on ens vau adregar.

Abans de res, volem destacar
I'enorme hospitalitat, el compro-
mfis i 'entusiasme que vam perce-
bre a totes quatre escoles.

Ens sorprengué veure com les
dues primeres institucions poden
estimular els infants amb molt
pocs fons. L’habilitat de trobar
coses simples de la vida diaria que
donen riquesa als sentits dels
infants. Impressionant.

Ens van ensenyar cistelles, cai-
xes i prestatges plens d’objectes
que cridaven la curiositat i els sen-
tits dels infants. Ens va impressio-
nar molt.

Som conscients que els recur-
sos financers son inferiors als que
tenim aqui a Aarhus, pero malgrat
aixo és encoratjador veure com
s'usen per estimular els infants
amb materials autentics 1 bons.

També va ser util visitar el par-
vulari. Va confirmar la nostra
impressié preévia que les institu-
cions per a infants de 3 a 6 anys

plana oberta

fora d’Escandinavia sén molt
«escolarsy. Pero seguirem intentant
que el model danes —i escandinau—
es mantingui. Esperem ser capagos
de continuar donant els principis
pedagogics per als infants de 3 a 6
anys segons els quals els processos
informals d’aprenentatge els pro-
porcionen un conjunt de com-
petencies més amplies, 1 on tenen
bones oportunitats de jugar i
desenvolupar-se sobre la base de la
seva iniciativa i curiositat, que és
necessaria per acomplir la nostra
missi6. Esperem donar suport als
infants en el seu repte d’entrar al
moén de manera que ells mateixos
siguin els «amos» de la seva vida
d’infants.

Finalment, gracies de nou per
'ajuda. Sereu benvinguts al nostre
Bornehuset, si veniu a Aarhus. |
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Per que es fan tantes
fitxes als parvularis?

Per que als parvularis
Ja no es fan activitats

Al safareig

Opinions dels tecnics i mestres
recollides al www.elsafareig.org

En I'editorial del nimero 147 s’aborda
un tema que preocupa, i molt, per les
pessimes consequéncies que conté i, per
tant, considero que es queda curt, en
posar en evidéncia el que s’esta fent i
que en cap cas podem compartir.

1. Es diu que aquestes técniques en edu-
cacié infantil s6n només per al grup de
tres anys. Qui i com pot garantir aques-
ta exclusivitat?

2. Les joves sobn les victimes del mercat,
de I'accid del neoliberalisme que mar-
ca pautes a les propostes sindicals i a
les accions de massa administracions
publiques, que confonen gestionar
amb austeritat i rigor, amb abaratir
costos d’un servei public a costa de
generar unes ofertes de treball vergo-
nyoses.

Elisenda Preses

3. Unes joves a les quals les condicions
de treball els impossibilitaran seguir
estudiant per ampliar els seus conei-
xements o per poder arribar a ser mes-
tres si ho desitgen.

4. Es parla que podran aprendre I'ofici al
costat dels mestres, quan precisa-
ment no les volen, perqué el que
reclamen és una altra mestra, i cal
donar-los la rad. Per poder fer un veri-
table tandem educatiu és fonamental
la consideraci6 d’igual més enlla del
que hom pugui pensar personalment,
i per tant cal que siguin igual la forma-
cio, la titulacio, les condicions laborals
i salarials.

5. En I'editorial es diu també que sén un
balsam. Per a nosaltres tot plegat és
una medicacié a un péessim diagnostic
i, per tant, el remei fara créixer la llaga.

Es per tot plegat que considerem que I'e-

de «cosir?

Per que els mestres que

es dediquen als més
petits cobren menys que
els que es dediquen als

més grans?

Per que a Mallorca a la
tardor hi ha tantes escoles
decorades amb castanyes
retallades, punxades

| pintades si a Mallorca
no hi ha castanyes?

ditorial es queda curta, és poc contundent
amb el tema, i cal dir-ho clar i catala. M
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entre 'ESPElra 1 'esperanca

Recentment s’ha presentat I’avantprojecte de
Llei organica d’educacid. Aquest escrit pretén
abordar-ne criticament alguns aspectes, els
que es refereixen a I'’educacié infantil, amb
I'objectiu de mirar de millorar aquest projecte
de llei per evitar que es cometin alguns errors
que la Logse ens va deixar en heréncia.

Abans d’abordar cri-
ticament alguns
aspectes legals con-
crets de l’educacio
infantil, crec necessa-
ri donar una visié
complexa de les diverses relacions culturals, politiques i economiques
que influeixen sobre I’eleccié de diversos models educatius —no neu-
trals— que afecten aquesta etapa. Un dels riscos més grans és simplificar
els problemes per buscar solucions no del tot coherents amb els drets
de la infancia i de la familia.
Vegem, en sintesi, algunes consideracions generals:

1. No sembla que ningt negui avui —ja és un topic— la importancia neu-
rologica, cognitiva, afectiva i social dels primers anys de vida. Existeixen
enormes potencialitats que els nens i les nenes posseeixen des del nai-
xement. Pero cal oferir un medi, un tipus d’educacié coherent, que pet-
meti que totes aquestes capacitats trobin una forma de desenvolupa-
ment i d’expressid. Aquesta primera idea ens permet qliestionar-nos si
qualsevol lloc és adequat per educar els nens 1 les nenes de la primera 1
la segona infancia. Hi ha la possibilitat que, si les criatures no troben un

Alfredo Hoyuelos

medi que avali aquestes riqueses, les puguin perdre. O el que és el
mateix, els nens i les nenes necessiten un ambit adequat de qualitat per
poder desenvolupar les enormes potencialitats que posseeixen.

2. Una de les grans qiiestions manipulades per politics i altres perso-
nes és el descens de la natalitat, que, en deu anys, ha reduit a la meitat
el naixement de nenes i nens. Aquest descens —alleugerit una mica per
l'arribada d’immigrants— provoca una lluita aferrissada per aconseguir
matricules (llegiu, per exemple, classes de dos anys) sense tenir en
compte els drets de la infancia. I tradueix un problema —que no es
pot obviar— mercantilista del mén de les persones adultes al mén
infantil. Cal aprofitar aquest descens de la natalitat per augmentar la
qualitat dels serveis i no per escolaritzar en quantitat, de qualsevol
manera, les criatures.

3. En gairebé tots els paisos, també en els anomenats desenvolupats, les
families constitueixen avui una supléncia d’institucions publiques que
no existeixen. Les families i, en particular les dones, sén substitutives
d’aquestes institucions educatives inexistents. Aixo resulta molt clar pel
que fa a la manca de llocs escolars per a nenes i nenes de zero a tres
anys. En particular, la dona es veu obligada a fer una doble feina: fora
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ééQualsevol lloc és adequat
per educar els nens i les nenes???

de casa i a casa. Sobretot atenent els fills i les filles petits. Aquest fet
esdevé més problematic amb els canvis socials de la familia i amb 'aug-
ment de separacions i divorcis. En aquests casos, principalment les
mares, es veuen obligades a suportar una sobrecarrega de funcions. En
aquest mateix sentit podriem parlar de I'extraordinaria funcié social que
acompleixen els avis i les avies que, a més amb unes pensions economi-
ques baixes, es veuen obligats a suplir els serveis que les institucions
publiques obvien.

4. Diverses investigacions assenyalen que un 42 % de dones deixen la
feina en ser mares i que el 70 % recorre als familiars perque s’encarre-
guin de la seva criatura. Si existis una educaci6 infantil universal dispo-
nible 1 gratuita —unida a una responsabilitat més gran de ’home (recor-
dem que encara avui la taxa de participacié de la dona treballadora en
les feines de la llar és del 61 % enfront del 13 % dels homes) en Iaten-
ci6 dels fills 1 de la casa— moltes dones reduirien l'interval entre el nai-
xement i la incorporacié al treball, el 87 % de les dones treballarien i el
81 % de les mares treballadores adquiririen els serveis d’educacié infan-
til. Pero perque aixo es converteixi en una realitat és important fer dues
matisacions. D’una banda, és necessari que hi hagi una flexibilitat 1 uns
drets laborals dels pares i les mares per poder atendre adequadament
aquest bé social que sén els fills 1 les filles. D’altra banda, calen serveis
o institucions educatives que puguin atendre i educar adequadament,
en absencia dels pares i les mares treballadores, els nens 1 les nenes. No
estic dient que tots els infants hagin de passar una quantitat excessiva
d’hores en aquestes institucions. Vull manifestar, en canvi, que és un
problema que s’ha de tractar d’'una manera sistémica i global tenint en
compte la diversitat de situacions i drets que es creen en un moén labo-
ral tan diversificat i al qual no es poden aplicar solucions univoques.
Des d’aquesta perspectiva és important conciliar el moén social, el labo-
ral i Peducatiu, unit al temps d’oci just per a les mares i els pares.
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5. Les institucions publiques —com les escoles infantils— no cobreixen
les demandes de les families. I aquests serveis no poden ser vistos
només com una conseqiiencia social de la incorporacié de la dona al
treball, sin6 com el deure social de potenciar el treball femeni. Pot ser
que aquesta idea tan important no sigui gaire popular en un Estat espa-
nyol, encara, amb altes taxes d’atur o amb excés de feines precaries.
Probablement interessi politicament mantenir aquesta situacié perque
la taxa de desocupats no augmenti, pero aquesta mesura va contra, prin-
cipalment, dels drets de les dones.!

6. De qualsevol manera, aquesta demanda social no ha d’amagar el dret
fonamental de la nena i del nen a educacioé sense ser subsidiari ni del
dret dels pares al treball, ni de pensar que les criatures s’eduquen per al
futur. Des del naixement els nens i les nenes sén ciutadans als quals cal
respectar els seus drets presents.

7. Tot aixo vol dir que els serveis educatius, sobretot els dedicats a la pri-
mera infancia, tenen en el pla politic una funcié de contenci6 —real o vir-
tual— sobre el control d’'una demanda possible. De fet, la demanda és irre-
al perque la contenen els elevats preus que els usuaris han de pagar per
I"ds d’aquests serveis o per ser inadequats des del punt de vista educatiu.

8. Pero els serveis educatius per a la infancia no solament serveixen per
fomentar el treball femeni i la seva propia formacié com un bé social.
Han de ser contextos educatius complementaris de ’educacié familiar,
que ajudin a desenvolupar capacitats i potencialitats de 'ésser huma des
del seu naixement. Sabent, també, que no tots els contextos familiars sén
sempre contextos educatius adequats. A més a més, els centres educatius
per a la infancia s6n un ambit d’intercanvi i socialitzaci6 entre families
per ampliar i diversificar punts de vista sobre les diverses preocupacions
que els pares i les mares tenen sobre I'educaci6 dels seus fills i les seves
filles petits. D’altra manera, 'assessorament i el dialeg queda reduit i sim-
plificat a les opinions de veins, veines, avis i avies, i al servei pediatric.

9. Hi ha un altre topic, principalment politic, que 'educacié infantil 1
sobretot els serveis educatius per a la primera infancia sén molt cars.

educar de 0 a 6 anys

Gairebé sempre es parla d’'un malbaratament pressupostari. L’e-
ducacio6 infantil constitueix els fonaments de tot el sistema educatiu.
Una inversié adequada en aquestes primeres edats ajuda a prevenir
problemes posteriors, quan ja és molt dificil intervenir i amb els quals
és necessari gastar moltissims més diners: fracas escolar, inadaptaciod
social, toxicomanies, etc.> Es parla d’un malbaratament economic,
pero, i que es pot dir de la despesa universitaria? I del malbaratament
economic 1 poc efica¢ dels recursos existents? Malaguzzi —creador
del millor model reconegut mundialment d’educacié infantil— diu que
una persona amb 25 infants només pot fer una pedagogia bucolica,
de contenir les ovelles en una cleda. I aquest si que és un veritable
malbaratament economic perqué és una inversié que no respecta els
drets de la infancia, les seves potencialitats. Diversos governs ja s’es-
tan adonant de ’enorme fracas d’invertir amb escassesa de recursos
en educacio.’

10. L’educacié infantil no es pot veure com una demanda o una neces-
sitat social. Aquesta idea repercuteix negativament en la imatge de la
infancia. Aquesta idea porta, inconscientment, a simplificar o a reduir
les potencialitats infantils. Cal passar d’una infancia de les necessitats a
una infancia dels drets i les potencialitats dels infants des del naixe-
ment. Aquesta idea requereix una ética social de la qualitat dels serveis
per a la infancia. Aqui és oporta recordar les paraules de Peter Moss
(professor d’atencio per a la primera infancia a 'Institut de la Universitat
d’Educacié de Londres i excoordinador de la Xarxa d’Atencid per a la
Infancia de la Comissié Europea): «Els governs vigilen més la qualitat
dels detergents que la qualitat de les escolesx?

11. Aquestes potencialitats de la infancia topen amb unes pobres expec-
tatives socials respecte a les nenes i els nens petits. I’educaci6 infantil
—1 principalment el 0-3— es considera d’escas prestigi per a les families.

&&’educacio infantil constitueix els
fonaments de tot el sistema educatiu.??
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k& Cal passar d’una infancia
de les necessitats a una infancia
dels drets i les potencialitats
dels infants des del naixement.??

N’hi ha prou que els infants, en moltes ocasions, estiguin nets i hagin
menjat bé. Fins i tot entre els 1 les professionals del mén de 'educacié
hi ha una pobra consideraci6 del treball de qui esta amb criatures peti-
tes. Alguns mestres, algunes mestres, consideren un suplici professio-
nal treballar amb nens i nenes petits i pateixen una mena de complex
d’inferioritat que repercuteix negativament en el tipus d’educacié que
ofereixen als infants. Els sous dels professionals que treballen al 0-3
s6n inferiors 1 fins 1 tot avantprojecte de llei organica d’educacié (tot-
nant a cometre els errors de la LOGSE) reconeix la possibilitat que hi
hagi mestres al costat d’altres professionals de categories inferiors,
com si aquests nens i nenes no mereixessin el mateix tracte que en
altres etapes educatives. Igualment, alguns professionals d’educacié
primaria no consideren important la tasca dels 1 les professionals del
segon cicle d’educacié infantil, considerant que només han de prepa-
rar els infants perque arribin als sis anys amb una serie d’habilitats.
Aixo repercuteix en la pobra autoimatge i autoestima i en la sensacid
de poc prestigi que els professionals d’educacié infantil® tenen de la
seva professid. No és casual que I'atencié dels nens i nenes d’educacié
infantil, de tot el mén, estigui exclusivament al carrec de les dones (un
95 %). Es un fet que té a veure amb la consideracié i prestigi social de
la professio, de la dona i de la infancia.

12. També sobre les mares recau, principalment, el pes de la responsa-
bilitat i tota 'angoixa d’escolaritzar els infants en edats primerenques.
Les expectatives socials i familiars creen en moltes mares un sentiment
de culpabilitat pel fet d’«abandonar» els seus fills o filles en aquests ser-
veis. Sentiment de culpabilitat que podria desapareixer si es potencies-
sin els serveis com un gran recurs social 1 educatiu, si no establissin dis-
juntives 1 dicotomies innecessaries entre allo que és social, sanitari 1
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educatiu, si fomentessin la consciencia social de la importancia educati-
va d’aquestes edats 1 d’aquests serveis.

13. Mentrestant, a la universitat —parlo, per exemple, de la Pablica de
Navarra (tret d’excepcions molt aillades)—, silenci. Formen, en teoria,
mestres d’educaci6 infantil. Educaci6 infantil que la llei reconeix de
zero a sis anys. Pero sobre el 0-3, res de res. Ni una paraula acceptable.
Els infants veuen reduides les seves practiques a només el segon cicle
d’educacié infantil. Les nenes i els nens de zero a tres anys no son sub-
jectes d’educacid, d’interes intel lectual, de reconeixement investigador
i cultural. S6n subjectes de no-atencid, de poca estima.

14. Per tant, a desgrat dels diversos avencos cientifics, psicologics 1
pedagogics, la imatge de I'infant d’educaci6 infantil és encara una imat-
ge pobra. Una imatge pobra de caracter politic i ideologic. I interessa
que sigui aixi, perque a consequencia d’una imatge pobra de la criatura
es pot oferir una escola pobra, amb professionals de baixa formacio.

15. Per tot el que hem dit anteriorment, educacié infantil hauria de
tenir la seva propia identitat, diferent de la d’altres etapes educatives.
Aix0 no obstant, s’ha fagocitat el 3-6 per un curriculum que ve imposat
des de dalt i importat, inadequadament, de 'educacié primaria. Aquest
tipus de model ha importat una organitzacié espaciotemporal inade-
quada. Aquests macrocentres apliquen a 'educacié infantil els horaris
de l’escola primaria. I una de les imatges més tristes que es poden veu-
re avui és la de pares, mares, avis i avies que porten els nens i les nenes
a I’escola a les nou del mati i se’ls impedeix el pas a les classes, creant
innecessaries separacions académiques. Passa el mateix a les sortides on
aquestes persones esperen —a vegades en situacions deplorables a causa
de les inclemencies del temps— que les criatures (totes a la mateixa hora,
en alguns casos en files militars i uniformades) surtin de les escoles.
També hi ha centres en els quals, per recollir un nen o una nena —per
portar-lo, per exemple, al pediatre—, cal omplir i donar al bidell una
mena de salconduit perque aquest pugui recollir 'infant de la classe.
L’organitzaci6 de I'educaci6 infantil, per les seves peculiaritats, hauria
de permetre I'accés organitzat, i en horaris d’entrada i sortida flexibles,
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de les families al centre, a les classes, per tal que les relacions, els inter-
canvis, els contactes formals 1 informals siguin educatius, sense reduir
allo que és educatiu a merament academic, sense separar la funcié social
de I’educativa.

16. Un altre dels riscos és perdre la imatge unitaria del nen i de la nena.
Aixi, algunes mestres pensen que un infant és diferent quan fa un puz-
le, quan treballa amb fang, quan va al lavabo o quan menja. Es un nen
0 una nena que, en un moment, pertany a la mestra i en un altre a I'au-
xiliar o a les educadores del menjador (vegeu com n’estan, d’estesos, els
menjadors escolars per a 'educacié infantil). La particié de funcions, la
sol liciten alguns —no pocs— mestres,® considerant que la seva formaci6
1 les seves funcions només els permeten treballar amb una part de les
criatures, la que consideren inadequadament de més prestigi. Es com si
una part de les criatures es considerés subjecte de 'educacié i una altra
part, menys noble, subjecte d’atencions pejoratives. Menyspreen una
part de les criatures 1, menyspreant-ne una part, menyspreen la persona
sencera. Les nenes i els nens no distingeixen entre moments educatius 1
no educatius. Els moments de son, bany i menjar —entre altres— sén
situacions d’un caracter educatiu privilegiat. Hi ha escoles que només
admeten criatures que ja poden controlar els esfinters, com si aquest no
fos un contingut educatiu escolar, i mestres que no hi entenen gaire, en
aixo de la funci6 educativa, i es neguen a canviar les criatures que es fan
caca. Per aquest motiu, reclamem un tnic professional amb una unica
titulaci6 per a tota 'educaci6 infantil. D’aquesta manera es podria res-
pectar el dret a la integritat 1 a «’enteresa» del nen o de la nena.

17. Es necessari recuperar ideologicament un tipus d’educacié infantil
que valori la cultura de la infancia, la seva manera de veure el mon, que

ké A conseqiiéncia d’'una imatge pobra
de la criatura es pot oferir
una escola pobra, amb
professionals de baixa formacio.??
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kéEs necessari recuperar ideologicament
un tipus d’educacio infantil
que valori la cultura de la infancia.??

no sigui manipulada pels desigs i els problemes del moén adult de mane-
jar els infants convertint-los en models pobres i preestablerts. Un tipus
d’educaci6 que escolti i participi dels drets de la infancia. u

Alfredo Hoyuelos és mestre i doctor europeu en filosofia i ciencies de I'educacio.

Notes

1. Segons Viceng Navarro (catedratic i director del Programa de politiques publiques de
la Universitat Pompeu Fabra-The Johns Hopkins University), si Espanya tingués el
mateix percentatge de poblaci6 adulta treballant en serveis d’ajuda a les families (esco-
les infantils, serveis domiciliatis i serveis a la tercera edat), serveis sanitaris i educatius
que tenen els paisos on aquests serveis s6n universals, hi hauria plena ocupacié.

2. Segons el Perry preschool project, un programa d’educacié infantil, els nens i les nenes
que reben aquesta educacié tenen més probabilitats de seguir el que s’anomena un
«progrés escolar normaly, sense repetir curs ni fracas escolar. A més a més, els sub-
jectes que reben educaci6 infantil mostren una tendencia més gran a tenir ocupacio i
a mantenir-se per ells mateixos, i menys probabilitat d’haver de rebre ajuda social
(fonts: Fuenmayor, A.: Educacion infantil. Costes y financiacion, Barcelona: Ariel Practicum,
1998). Igualment, en les conclusions de la Primera jornada sobre fracas escolar (cal tenir en
compte que a Estat espanyol aquest problema afecta el 26 % dels infants, mentre
que la mitjana europea és del 20 %), en la qual han participat multitud d’experts, s’in-
vita a refor¢ar I'educacié infantil com una manera basica de prevenir el fracas escolar.

3. En un estudi dut a terme entre els paisos de 'OCDE s’afirma que és necessari donar
prioritat a 'educaci6 infantil, entre altres coses, reduint les ratios, per aconseguir una
qualitat educativa desitjable. Qualitat educativa inexistent si les classes, a causa de les
elevades ratios actuals, sén magatzems d’infants i no auténtics ambits educatius.

4. Un estudi (Familia 2000) dirigit per Jesus Hernandez, de la Universitat Publica de
Navarra (1944) va posar de manifest que les ajudes dels governs europeus per criar
porcs eren més altes que les destinades al foment de la natalitat.

5. Hem de recordar, també, que, amb el descens de la natalitat i la incorporacié dels
nens i de les nenes de tres anys a les escoles de primaria fa alguns anys, molts i mol-
tes professionals van accedir al segon cicle d’educacié infantil —sense especialitat, i
provinents d’altres etapes educatives— no per convenciment personal, siné per por de
perdre el lloc de treball en I'indret on els era més comode mantenir-lo.

6. Vegeu E/ Pais de 13 d’octubre de 1998 i La VVerdad de 20 de juny de 1999.
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Fa temps que m’adono que els objectes
lluminosos, transparents, lluents o bri-
llants, interessen els infants. D’una ban-
da, perqué com a objectes sén bonics,
agradables al tacte, i de I'altra pels efec-
tes visuals que acostumen a emetre
—projecccions lluminoses, reflexos, iri-
discéncies— els atrapen la mirada.

Per tal d’oferir una experiéncia d’aquests
efectes visuals i dels colors, he seleccionat
I'esfera de vidre tallat en prismes.

Aquestes esferes acostumen a orna-
mentar les lampades antigues i sén, sens
dubte, objectes preciosos que destaquen
per la seva transparéncia i lluentor, perod
sobretot per la possibilitat que ens ofe-
reixen de veure l'espectre dels colors,
quan un raig de llum solar les travessa, i
es descompon en els set colors de I'arc
de sant Marti: violeta, indi, cian, verd,
groc, taronja i vermell.

Aquestes esferes sén, sobretot, de
vidre, perdo també es poden trobar de
metacrilat. | compleixen la mateixa fun-

bones pensades

Uesfera de VIOTre tallat

Montserrat Nicolas
cié, quant a les projeccions lluminoses
dels colors de I'espectre, si bé les de vidre
ofereixen uns reflexos més nitids i purs.

Aquest és un material que convida la
mirada dels infants, quan apareix la
bellesa de la llum i els seus colors. Situar
penjada del sostre amb un fil de pescar
una d’aquestes esferes en un raco asso-
lellat de la classe, davant d’una finestra,
permet que els infants ho percebin.

Aquests grups de colors s’escampen
per I'estancga i I'infant pot jugar a empai-
tar-los, divertir-se veient com queden
reflectits damunt les parets o sobre el seu
cos, intentar agafar-los fent la pinca, etc.
Tot plegat, acostuma a provacar-los es-
clats de rialles i expressions de sorpresa.

Pero diria que el més suggerent d'a-
quest material és que l'infant pot jugar i
aprendre amb els colors de manera poc
habitual. Llevat que tinguem la sort d’as-
sistir al naixement d’un arc de Sant Marti,
el fenomen dels colors de la llum, és difi-
cil de percebre, si no el provoquem. M

11
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Un model de desenvolupament

el gest d’assenyalar en I'infant

Sobre el problema del
sistema ensenyament-
aprenentatge, exposaré
breument un model
de desenvolupament
de I'infant mitjancant
el gest d’assenyalar

Un gest com el d’assenyalar, espontani, pot
semblar petit, pero es converteix en metafo-
ra de I'’educacié quan algu l'interpreta i I'om-
ple de significat. Un gest aixi de petit ens
acosta el pensament de Vigotski. Si per a
Piaget el desenvolupament de l'infant va en
direccio cap a la socialitzacio, per a Vigotski
hi ha una transformacié de les relacions
socials de I'infant en funcions psiquiques.

intenta agafar amb la
ma un objecte —un
sonall, per exemple—
que esta fora del seu
abast. Estira la ma en
la direccié del sonall
fent a ’aire un movi-

durant el primer any.!

A primera vista aquest model no té res o ben
poc a veure amb I’educacio, perd faré servir
aquest model com una metafora, la qual mos-
tra al meu parer un potencial enorme per acla-
rir aspectes basics del sistema exposat.

I’autor destaca tres fases en 'ontogenesi del
gest d’assenyalar:

EN LA PRIMERA FASE, es tracta d’un simple
moviment espontani de l'infant orientat a un
objecte determinat que ell no aconsegueix
d’atenyer. Inicialment, el bebe de sis o set mesos

ment d’agafar sense
aconseguir de tocar-lo. Des del punt de vista del
bebe, es tracta d’un gest dirigit al sonall, una
relacié exterior entre ell i aquest sonall, una
temptativa no reeixida d’atenyer un objecte.

EN LA SEGONA FASE, Ialtre, en aquest cas la
mare, interpreta aquest moviment i li atribueix
un significat (indicador del desig de I'infant).
D’aquesta manera es produeix una transfor-
maci6 en la situacié.

Observant la temptativa de I'infant d’agafar
el sonall, en realitat la mare interpreta aquell

Bernd Fichtner
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moviment no reeixit d’agafar un objecte com
si tingués un significat: «Jo vull aquell sonall.»
Aixo converteix el moviment en gest o senyal
per a laltre, tot i que no ho sigui encara per a
Iinfant. Com a resultat, aquest aconsegueix
I’objecte que desitjava, no de manera directa
sind per la mediaci6 de Ialtre.

FINALMENT, EN LA TERCERA FASE, I'infant cap-
ta, en una experiencia personal, el significat que
el seu moviment té per a I’altre, 1 el converteix,
d’aquesta manera, en un signe per a ell. Aixi,
quan desitja un altre cop l'objecte, en lloc d’in-
dicar-lo a I’altre, I'infant s’adreca a la persona,
en forma de pregunta, com a mediador entre
ell i Pobjecte. En el transcurs de diverses expe-
riencies semblants, el mateix infant comencga a
incorporar el significat atribuit per I'adult a la
situaci6 i a comprendre el seu gest com el gest
d’assenyalar un objecte desitjat.

Aquell moviment d’agafar es transforma en
acte d’assenyalar, amb una interaccié orienta-
da ja no a I’objecte sin6 a una altra persona.
El significat del gest és establert inicialment
per una situaci objectiva i social, després és
interpretat per les persones que envolten I'in-
fant i, a continuacio, és incorporat pel mateix
infant a partir de les interpretacions dels altres.

Ara bé, que té a veure aquest model amb le-
ducaci6 en general i amb la relacié ensenya-
ment-aprenentatge en particular?

Totes les noves recerques sobre la interac-
ci6 entre la mare i el beb¢ al primer any
(STERN; TREVARTHEN) concreten en el fons
el model de Vigotski. Mare i bebe estan
intensament ocupats en la tasca de desenvo-
lupar una «intersubjectivitaty, és a dir, una
subjectivitat que té a veure amb totes dues
persones. Al centre d’aquesta tasca, hi ha la
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construccio de la capacitat de compartir les
intencions de I’altre.

Aquestes recerques proven que el beb¢
ensenya a la mare com ella pot inserir el seu
comportament en el comportament del bebe.

Draltra banda, la mare ensenya literalment al
seu bebe¢ a conéixer i entendre el que sén els
seus sentiments envers ell. Com i de quina
manera? La mare amb el seu rostre, amb totes
les expressions d’alegria i de tristesa de la mimi-
ca d’aquest rostre, representa per al bebe el pri-
mer mirall on es pot veure ell mateix. Totes
aquestes expressions mimetiques en la cara de
la mare corresponen exactament a les emocions
i als afectes que expressa el rostre del bebe.

L’estructura d’aquesta «subjectivitaty mostra
un intercanvi continu entre aspectes reciprocs
1 aspectes complementaris per part del bebe 1
de la mare. Les emocions i els afectes sén la
base d’aquest intercanvi.
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Entre els quatre i els cinc mesos comenga
un nou perfode, en el qual els objectes comen-
cen a tenir un paper principal en aquestes inte-
raccions. També es nota un canvi qualitatiu.

Al final d’aquest periode, quan el beb¢ té
més o menys un any, apareix aquest gran esde-
veniment del primer gest d’assenyalar. I’ope-
raci6 del gest és la primera accié de I'infant
que té una estructura clara d’un signe amb el
qual ell aconsegueix ara relacionar-se, al mateix
temps, amb un objecte i amb persones en una
acci6 de col laboracié. Amb aixo, 'infant pren
consciencia dels aspectes comunicatius del
propi comportament. L’infant aconsegueix
veure la relacié entre les seves accions i les
accions de la mare perque ambdues tenen un
objecte o un objectiu en comu.

Aqui també es dona un intercanvi continu
entre ensenyar i aprendre per part de la mare
1 del bebe. Al meu parer, és molt important
una certa qualitat en el comportament de la
mare. Aquesta suposa continuament que el
bebe és un subjecte equivalent, un company,
en aquesta interaccid, que el bebe objectiva-
ment no ¢és. I obviament, a través d’aquesta
suposicio, el bebe es converteix en un subjec-
te 1 company equivalent.

Vigotski dona importancia als instruments 1
signes en la base de I'origen 1 de les funcions psi-
cologiques superiors. Vigotski, al contrari de
Piaget, suposa que el desenvolupament no va en
la direccié de la socialitzacio, sind en la direccid
de la transformaci6 de les relacions socials en
funcions psiquiques. En la seva critica a Piaget
(1932) 1 en el seu Estud: sobre els nadons va desco-
brir que la sociabilitat de ’home representa la

base fonamental i que la cultura és secundaria i
derivada. La cultura és un producte de la vida
social i de Iactivitat comunitatria de ’home —ins-
truments i signes van ser fets per ser mitjans
socials, organs socials. Amb aixo renuncia al seu
antic «concepte de domini», és a dir, que I'indi-
vidu domina i controla a través dels seus mitjans
culturals el seu propi comportament, 1 supera
un determinat mecanisme d’aquest concepte.

Ara Pinfant és considerat des de bon
comeng¢ament com a part del fet social, com
un tot, i també com a subjecte de relacions
socials. Des del seu naixement participa en la
vida social, de la qual forma part. El fet social
no és considerat com una cosa exterior, com
una forca aliena, que exerceix una pressio
sobre I'infant i que imposa les formes socials,
o sigui objectives, de pensar.

La sociabilitat de I'infant pertany des de bon
comeng¢ament als aspectes essencials de I’e-
xistencia humana. [’ambient social és una con-
dici6é fonamental per al desenvolupament de
I'infant, per a origen i la diferenciacié de les
seves qualitats i funcions humanes.

Pel que fa al periode de lactancia, Vigotski
descriu la situacié del bebe en un sentit practic
com a «dependencia incomparable de I'infant
respecte a I’adult: cada relacio, fins la més ele-
mental, amb I’'ambient és sempre una relaci6
mediatitzada per la relacié amb una altra perso-
na. [...] Cada relacié de 'infant amb els objectes
¢és una relacié que s’acompleix amb I'ajuda d’u-
na altra persona o per una altra personay.

En aquesta fase hi ha una contradiccié nota-
ble entre una relacié de I'aspecte social maxim
del lactant d’un costat i, de I’altre, les seves

possibilitats minimes de comunicacié, una
contradiccié que determina el desenvolupa-
ment en aquesta edat 1 que condueix al primer
gest d’assenyalar, o sia, al primer signe. Per a
P'activitat de I'infant només hi ha un cami cap
al moén exterior, 1 aquest cami solament es
recorre a través d’una altra persona.

En aquest punt, hi trobem la perspectiva deci-
siva. Com es transformen les relacions socials
en funcions psiquiques? La col 1aboraci6 repre-
senta J'origen de les funcions psiquiques supe-
riors. ’ambient social no és una condici6 exte-
rior del desenvolupament psiquic de I'infant,
sind que és una condicié interior essencial.

Amb aixo la categoria central de la seva teoria
del desenvolupament es converteix en la cate-
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goria de col laboracié de I'infant amb altres per-
sones. La cooperacié activa de Iinfant amb
altres persones no representa sols la font pri-
mordial del desenvolupament de les qualitats
individuals internes de la personalitat de I'infant,
sind que és una font permanent d’un desenvo-
lupament superior principalment obert.
D’aquesta manera Vigotski va superar la
posicié primaria que la funcié psiquica supe-
rior tingués origen en el domini de I'infant
sobre els seus processos psiquics elementals
mediatitzat pels instruments. El punt impor-
tant ara és: la sociabilitat de ’home no és una
caracteristica invariant; al contrari, cada estadi
del desenvolupament es pot caracteritzar per
una forma de sociabilitat que li és propia.
Cada fase representa per a Vigotski una
situaci6 especifica i irrepetible del desenvolu-
pament social, en la qual I'infant adquireix
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noves qualitats de la seva personalitat. La
sequencia d’aquestes fases és considerada com
una successié de periodes critics i estables.
I’ambient social com a condici6 interna repre-
senta el factor essencial i principal del desen-
volupament dels infants i dels joves.

Per poder dividir el desenvolupament en
fases per edats, segons Vigotski cal recorrer al
criteri de la construccié de noves formacions
psiquiques. El periode que va des de la crisi de
Pinfant acabat de néixer fins a la crisi de ’ado-
lescéncia comprén en total onze etapes.
Segons aquest esquema:

1.S8’ha de determinar la fase critica, la qual
introdueix sempre un periode nou;

2.S’ha d’analitzar la formacié de la nova situa-
cio social i descobrir les seves contradiccions
internes;
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3.S’ha d’analitzar per separat la genesi de les
noves formacions;

4.S’han de caracteritzar amb precisié i amb
tota cura aquestes noves formacions, que ja
porten dintre seu la desintegracio6 i la des-
truccié6 de la respectiva situacié social.
(Vegeu ELKONIN; Vigotski.)

Tornant de nou al nostre exemple exposat,
m’agradaria ser més precfs, i, per aixo, pregun-
to: com es creen noves funcions psiquiques
superiors en les accions reciproques i comple-
mentaries en el context de la col laboraci6?
La crianca i la cura practica del bebe repre-
senta la base per a la construccié de les interac-
cions socials, precisament per a la construccid
de dialegs ritmics entre infant i mare amb activi-
tats reciproques i complementaries. D’una ban-
da, al comen¢ament predominen les activitats
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complementaries de la mare; d’altra banda, el
bebe dirigeix activament des de bon principi les
interaccions amb la seva mare, de tal manera que
les mirades, els moviments i les vocalitzacions
de la mare amb els seus propis estiguin sincro-
nitzats; al mateix temps el bebe compensa acti-
vament totes les pertorbacions d’aquest dialeg;

Després, les activitats reciproques entre tots
dos esdevenen centrals, cosa que significa repe-
ticions i variacions del que fa I'altre. Primer que
tot el bebe adquireix la capacitat d’imitar 'accié
de donar un cop amb el front. Aixo no s’origi-
na davant d’un mirall. El seu primer mirall és
de fet la cara de la mare. Podem generalitzar:
Només a través de la relacié amb una altra per-
sona aconsegueix relacionar-se amb ell mateix,
com ja deia Karl Marx.

De la integraci6 de les activitats reciproques i
complementaries es formen les primeres accions
de cooperacié amb objectes, les quals es troben
en multiples formes, com donar i rebre, jocs que
es troben arreu del moén i en totes les cultures.

En un intercanvi d’emocions i afectes, tots
dos ensenyen i aprenen com es comparteixen
interaccions amb l’altre 1 es construeixen inten-
cions en comu. Mare i bebe atenyen per mitja
del seu treball, de manera practica, les seves
regles de comunio.

Si observem les activitats reciproques en un
marc més general, podrem afirmar que la vida
social representa una xarxa d’aquests compor-
taments reciprocs: Jo estic parlant, 1 tu m’es-
coltes; després tu em parles i jo t’escolto; jo
obro la porta per a tu; tu m’obres l'altra porta;
jo et dono la ma i tu em dones la teva ma; jo
et molesto 1 tu em molestes.

Si deixem I’aspecte superficial d’aquestes
activitats per a després, llavors captarem un
nucli logic, una concepcid abstracta del que és
la reversibilitat. Si una ciutat es troba a 500 km
d’una altra, llavors aquesta altra es troba a 500
km de la primera. Si tu estas tan gras com jo,
llavors jo estic tan gras com tu. La reciprocitat
entre les interaccions socials condueix a una
simetria en les relacions logiques. Si una pro-
posici6 en una relacié simetrica és vertadera,
llavors la relacié inversa ha de ser vertadera.
Semblantment podria ara exposar les relacions
de no-reversibilitat, pero no fa al cas.

Si imitem bebeés tal com estan participant en
els processos socials, llavors estem fent amb
ells jocs de reciprocitat, transitivitat, simetria,
etc. Aixi construim amb ells un model que
poden desenvolupar i diferenciar. Si després
ells participen en processos semblants a I’es-
cola, llavors s’inclinaran a interioritzar aspec-
tes logics d’aquests processos socials en forma
de relacions logiques.

Naturalment no es poden elaborar, directa-
ment, receptes practiques per a 'ensenyament,
pero si una perspectiva teorica sobre els ori-
gens de les funcions mentals superiors per
mitja de les interaccions socials. u

Bernd Fichtner és pedagog.

Extret d’Ensenyar i aprendre, un didleg amb el futur,
Barcelona: A. M. Rosa Sensat, 2000, col. Temes
d’Infancia, nam. 36.

Nota

1. Vigotski va desenvolupar aquest exemple per primera
vegada a La pedagogia del periode de Iadolescéncia (1930-
31). A Historia del desenvolupament de les funcions psiquiques
superiors (1931) es concreta més aquest exemple. Aqui

Vigotski situa en primer lloc el canvi qualitatiu de la
interacci6 social entre mare i bebé mediatitzada pel sig-
ne i mostra 'enorme significat filogenetic i ontogene-
tic d’aquesta mediacié. Aquest exemple forma part de
I"dltim periode del treball de Vigotski. En aquest perio-
de Vigotski canvia i modifica el seu plantejament i fa
també una autoctitica implicita.
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Un bon canvi
en el canvi de bolguers

Sembla que amb quatre directrius n’hi ha prou
per tirar endavant una escola bressol, pero la

La nostra escola és en
un edifici antic, adap-
tat per a infants de
zero a tres anys. Hi ha
cinc grups: un de
petits, dos de mitjans
i dos de grans. Cada
espai és diferent i té una zona de canvi.
Aquestes, estan estructurades per canviar els
bolquers horitzontalment, ja que els taulells
son petits; tampoc hi tenim escales, ni baranes
de proteccié. Fins fa poc, hem fet el canvi de
tots els bolquers sobre el canviador i I'infant
estirat horitzontalment sobre un matalasset de
plastic tou. I’educadora els pujava i baixava
cada vegada.

Part de Iequip, per tercer curs consecutiu,
participem, a ’Associacié de Mestres Rosa
Sensat en el grup de treball «Autonomia dels
infants 1 actituds dels adults. Reflexi6 sobre els

feina de la mastra és constant, diaria, amb una
reflexid que porta a replantejar, afinar, polir, fei-
nes que es duen a terme cada dia i que tots
teniem per automatiques. A Torrelles, per
exemple, aquesta reflexido necessaria ha portat
a canviar la manera de canviar bolquers.

principis de Loczy

aplicats a l’escola
bressol», coordinat
per Montserrat

Fabrés. D’aqui ha sor-
git el plantejament de
dedicar més atencio al
canvi de bolquers i d’una reorganitzaci6 en les
estones del canvi en tots els grups de I'escola.
Ho estem fent tot ’equip gradualment, a par-
tir de la practica i del seu resultat positiu, tant
per a les educadores, com per als infants.

Hem anat variant la manera de fer el canvi
de bolquers, reorganitzant el moment del can-
vi. Ara, al grup de petits estirem I'infant verti-
calment a educadora. A la resta de grups,
quan l'infant ja camina, fem el canvi de bol-
quers amb linfant dret a terra i ’educadora
asseguda a I'alcada de I'infant.

Veiem que és positiu per a les educadores,

Consol Cartro i Neus Paiella

perque no hem de fer tants esforgos per pujar
1 baixar nens del canviador. I, sobretot, és posi-
tiu per als infants, ja que els facilitem I"autono-
mia.

Com ho fem?

Al grup de petits

hem eliminat els mobils penjats i el matalasset,
perque els infants s’hi enfonsaven i hi queda-
ven encastats i amb els moviments, poc o molt,
limitats. El taulell és de fusta, llarg i estret. Tot
1 aixi, hi posem I'infant vertical a 'educadora,
a sobre la tovallola; cara a cara per facilitar la
relacié, la mirada, la comunicacio.

Al grup de mitjans

Hem creat un nou «espai» per fer el canvi, els
nens drets a terra i Peducadora asseguda. Po-
sem un tamboret baix just a 'entrada del can-
viador, perque 'educadora pugui tenir a la vis-
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ta la resta dels infants mentre juguen a la sala i
al revés, 1 pugui fer el canvi de bolquer dedi-
cant-hi el temps que vulgui, amb la tranquil 1i-
tat que ella veu que fan la resta d’infants i
aquests també la veuen a ella.

I’educadora pot demanar la col laboraci6 de
I'infant abans, durant i després del canvi de
bolquers. Depén del moment del dia en que
ho faci, perque hi ha estones en qué¢ hem d’a-
lleugerir les tasques a causa del nombre elevat
de nens.

Al llarg del curs i progressivament, ’educa-
dora pot demanar al nen a qui canviara el bol-

quer que l'agafi de armari, que s’abaixi els
pantalons, que es descordi el bolquer, que se’l
tregui, que el plegui. Li dona el temps que
necessita. Tot seguit, demana que obri el bol-
quer net, que separi les cames i se’l presenti
tenint com a referencia els dibuixos del bol-
quer que han d’anar al davant. Un cop acabat,
pot demanar que llenci el bolquer usat al cubell
de les escombraries, etc.

Bona part del curs la passem a D’exterior.
Igualment fem el canvi de bolquers a fora.

En el cas que facin deposicions, preferim
anar al canviador i estirar I'infant una mica
esbiaixat, perque vertical a ’educadora no hi
cap, sobre la tovallola del taulell (hem eliminat
els matalassets tous de plastic de tots els can-
viadors).

Als grups de grans

També hem creat un espai per canviar els nens
drets a terra amb I’educadora asseguda, igual
que als grups de mitjans.

Igualment, demanem la col laboracié de I'in-
fant abans, durant i després del canvi. Mentre
I’educadora canvia algu, pot anar suggerint a
un altre infant que tot sol vagi fent, ja que el
grau d’autonomia va creixent.

També passem bona part del curs a exte-
rior 1, mentre hi fa bona temperatura, hi can-
viem els bolquers.

Igual que en els grups de mitjans, si fan
deposicions, preferim anar al canviador i fer la
neteja amb el nen estirat sobre el taulell. M

Consol Cartrd, Neus Pafiella. Mestres de la Llar d’in-
fants Torrelles.
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I'espai amable

L'amagatall de sota
la MoOorera

Marta Torres
El rosari d’arbustos que encerclen el
tronc de la morera conformen un espai
on poden accedir els infants.

S’hi reuneixen en grups petits a com-
partir confidéncies, a crear complicitats i,
també, s’hi estan sols quan volen intimitat
0 una estona tranquil-la. Es un bon ama-
gatall on s’eviten les mirades dels altres.

I, a més, la proteccid té un verd intens,
és flexible, fa olor, es mou amb el vent, a
vegades és humida i una mica freda, d’al-
tres és seca. amagatall vegetal és viu. Ml
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NUmeros per tot arreu!

Fa anys al grup de tres anys tocava aprendre
I'1, el 2 i el 3. Els nostres nens i nenes veuen
nimeros escrits per tot arreu i aixo fa que la
majoria ja s’hi vagin fixant abans que els ense-
nyem res. Com en tots els aspectes, els infants
arriben a I'’escola sabent, cadascu amb els seus
coneixements, els seus interessos i les seves
vivéncies. Aixi, una de les coses ltils que pen-
so que podem fer a I’escola és posar en comu
tots els sabers, aprendre del que diuen els com-
panys, tenir un ambient que estimuli a investi-
gar a base d'interrogants. Cadascu avangara a
la seva manera a partir del que sap.

Silvia Majoral

Nosaltres amb el grup de tres anys fem molts
jocs amb numeros: juguem amb daus, amb
cartes, comptem les espelmes per 'aniversari,
comptem quants som, quants en falten. I
també hi ha elements de joc a classe que
tenen nameros: el rellotge, el telefon, I'or-
dinador, el calendati...

Durant uns dies del segon trimestre vaig reco-
llir les converses que sorgien tot discutint sobre
els nimeros escrits que teniem al voltant i per-
que serveixen. També vam sortir en petits grups
al carrer a buscar i fotografiar nimeros i en vam
trobar molts: les matricules, els preus, la parada
de I'autobus, els nameros de les cases...

Les lletres, els grafits, els numeros, sovint tot
va dins del mateix sac. Pero a ’hora d’explicar-
ho diuen: els nimeros sén per comptar, les lle-
tres per escriure i per pensar.

El Mare ha portat un calendari:
—He portat una cosa que posa numeros
—Marc T.

—Es una canco.

—Fs una cango?

—No.

—Qune és?

—Per escriure.

—Un calendari.

—Per portar-se bé o malament —Aaron.
—I com és aquest calendari?
—Mira, de gomets —Aaron.

—I que passa quan et portes bé?
—Poso un gomet verd —Aaron.
—I 57 et portes malament?

—Un gomet vermell —Aaron.
—Aquest no té gomets.

—Es dels dies.
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—I per que serveix?

—Per apuntar els dies —Nerea.

—No s’apunta a cap puesto. Es per al cum-
pleanys —Marc T.

Des de principi de curs jo vaig marcant els dies d’a-

niversari al calendari de la classe.

—No, per escriure —Toni.

—Qui escrin?

—El iaio, la iaia... —Toni.

—Mira, el meu nimero.

—Es d’aniversari perqué jo ja tinc 4 anys.
—El posa del revés! —Ricardo

Era veritat, el nen el sostenia del revés.
—Quins niimeros hi ha?
-El1,2,3,4,5,0..

—Aquest numero és el de casa meva —Marc T.
—I on és de casa teva?

—A Pascensor, per apretar.

—Jo també! i jol i jo!

—El meu és el 8!

—Jo apreto el 5!

—La meva porta de casa és la 3 —Hugo C.
-3, 14 —Diego.

—Joel 7.

—Jo el 5.

—I per que serveixen els niimeros del calendari?
—Per comptar.

—Per comptar que?

—Per saber el dia que és —Nerea.

=1 avui quin dia és?

-1’1, el 2, el 4

—El febrer.

—Aquest numero ¢és meu, ¢és de casa —Ri-

cardo.

2
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Calendari per medir?
Un dia I'Alejandro ens va portar un regal d’Holanda.
Qune és?

—Un calendari per medir —Hugo S.

—Es un calendari per provar-nos els nime-
ros al cap —Hugo C.

—Per pesar.

—Per medir.

—Per medir com tenim 4 o 3 o 2 anys.

—Per saber els anys que tenim?

—No, es posa la pinga i la posem on estem
d’alts —Aaron.

—Tu ets alta.

—No, el que passa és que séc més gran.

—Es un medidor.

—Para medir las cosas —Pablo.

—Para medir si eres bajito o grande —Pablo.

—Un dia ens mesuraren.

—Jo a casa ho faig —Nerea.
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El telefon
El Toni ha trobat el telefon de la classe que t¢ niime-
r0s.

—Per qué serveixen els nimeros del teléfon?

—Per trucar!

—Al papa, a la mama, a la iaia o a la tieta
—Paula S.

—A mi em va trucar la Lolita per felicitar-me

J

y

. S2anvany
O,

i

—Hugo S.

—I quins numeros s’han de marcar per tele-
fonar?

—El8 0el9 o el 10 —Aaron.

—El3,el2iel 1 —-Pol

—I qui surt?

—FEl iaio.

—S1 apretes el 3 surt la iaia —Victor.

-~

-
i
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—Ui, fa tuut, tuut... i no s’hi posa ningu.

—Es que t’has d’esperar una estona perqué
potser esta una mica lluny —Toni.

—Perque esta comunicant —Hugo C.

—I que vol dir aixo?

—Que esta apretant els botons ella.

—Fes una Jamada perdida —Nerea.

—I com es fa?

—Mira, un dia et truca algd, no pots agafar-
lo pero un altre dia si i el telefon ho posa
—Nerea.

—En aquest no ho posa.

—Perque no té pantalleta.

—I que¢ faig?

—Posa-hi piles.

Lordinador
Al teclat de lordinador també hi ha niimeros (només
tenim un teclat a la classe).

—I Per que son?

—Per picar.

—Per comptar —Carmen.

—Soén per posar els noms —Hugo C.

—Premo 4, 7... 1 que surt?

—Numeros a la pantalla.

—I lletres (Feia poc que haviem anat a escriu-
re lletres a 'ordinador).

—S1 aprietas el 2 salen fotos —Pablo.

—Ah, si?

—Si lo pones en una mesita, lo enchufas,
pones la tele, le das a los nimeros y saldran
fotos.

Les espelmes
—Es que, Silvia, hem fet un pastis amb la iaia
—Hugo S.— Amb les espelmes.

—Vol dir que fem anys.

—Quatre!

—Tres.

—Sis.

—Un.

—1 st poses dos niimeros quants anys fas?

—Vint-i-quatre —Nerea.

—Vint-i-tres —Hugo C.

—Vint.

—Quinze —Carmen.

—Vint-i-quatre, vint-i-sis, vint-i-set, vint-i-
vuit! —Aaron.

—Aquesta espelma és de 0.

—Qui fa 0 anys?

—Ningu.

—I’Alex en té un —Victor.

—I sis?

—LLa meva germana —Hugo C.

—Jo tres!

—Jo també.

—Jo quatre.

—Jo també!

—Yo tres y medio —Pablo.

La calculadora
—FEs una calculadora.
—Es un mobil.
—Serveix per fer numeros.
—S’ha d’encendre primer —Nerea.
—Surt I'1.
—I per que serveixen les calculadores?
—Per fer nameros i saber —Nerea.
—Saber gune?
—Les sumes i les taules de sumar —Nerea
(que té un germa gran).
—No es fuma —Blanca.

—La mami té una calculadora —Ricardo.

—I qué fa amb la calculadora?

—Apreta numeros —Ricardo.

—Jo tinc una calculadora de piles perd amb
una pila, eh! —Hugo C.

Numeros als peus

Les sabates tenen niimeros!
—Que hi ha sota la sabata?
—A la meva res.

—A la meva numeros.
—La talla —Nerea.
—Numeros.

—Mira la meval

—Jo tincel 21iel 4.
—Mira, Silvia.
—Jotincel 21iel 7.

—Per gué té un niimero la sabata?
—Per saber les talles —Nerea.

in-fan-ci-a
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—I gue vol dir?

—Per saber si et caben o
no et caben.

—Les dues tenen el mateix
niimero?

=St

—Jo també tinc un na-
mero.

—Un 27, un 30.

—Jo el tinc a dins pero no
es veu gaire —Hugo C.
La Nerea té un 25, un 2 i un
5. A veure si li va bé la de
L Andrea? 1.’ Andrea t¢ un 3
7 un 0, un 30.

—Em va una mica grossa
—Nerea.

—No me va bien. Es muy
pequena —Andrea.
Busquem nens i nenes que
tinguin el mateix nimero i
ens provem les sabates.
—Algt que tingui un 2 1
un 5 —Nerea.

—T1 que tienes? —Blanca.
—Jo tincun 21un 5 —Zoe.
—Mira jo.

—L’Hugo té un 3 iun 1.
Les sabates de I'Hugo i
L' Andrea son les més grans.
—Mira, Silvia.

—De qui és aquesta sabata?
—Molts nens tenen un 2 i
un 7 com el Ricardo.
—Jo vaig amb una de cadal
—On és la meva sabata?

escola 3-6
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Rellegint les converses podem comengar a
interpretar el que saben i oferir nous interro-
gants i jocs per continuar.

Saben que els nimeros d’alguna manera els
descriuen: els anys, l'algada, el pes, el numero
de la porta o del pis, el de la sabata... Saben
que els utilitzem per mesurar. Saben que els
adults comptem el temps: els dies de la setma-
na, les hores del rellotge que ens fan correr...
Saben que dues espelmes (dues xifres) és un
numero gran i diuen els que coneixen. I dei-
xen veure altres coses que coneixen: que hi ha
objectes que cal endollar o posar-hi piles per-
que funcionin, com va un mobil... Segur que
com més en sapiguem els adults millor podrem
interpretar allo que els infants pensen, les
seves teories.

Si seguim observant veiem que un nen va
seguint amb el dit totes les xifres del calendari
i les diu correctament, que un altre, en canvi,
no en coneix gairebé cap. Com en totes les
coses que fem a parvulari, allo important no
és que sapiguen les xifres, que, com hem pogut
observar en les seves converses i opinions ni
tots hi tenen interes, ni és clar que les recone-
guin, pero el que és segur que els proporciona
informaci6 cultural. Els numeros escrits estan
presents a classe perque formen part de la
vida, de la nostra cultura.

Els nimeros seguiran sortint al llarg del curs.
Ara cada dia, quan seiem per patrlar, volen que
mirem el calendari i que els ensenyi el nimero
del dia que és. Alguns es van mesurant a veure
si creixen o s’engreixen, d’altres miren nime-
ros 1 se’ls volen copiar, algun va teclejant i
comptant a 'ordinador, alguns porten rellotges

1 em van preguntant quina
hora és. Ara séc jo la que
els dic: «S6n dos quarts
d’una; sabeu que hem de
fer?» «Dinar, responen.
Els nameros hi son, ja
hi eren, pero penso que
els hem donat un espai
perque l'interes es mantin-
gui, perque els descobri-
ments es comuniquin i
perque els nens sapiguen
per que serveixen 1 els seu
interés vagi creixent en
relacié amb els nimeros i,
d’aquesta manera, quan
siguin més grans i com-
prenguin el seu significat
matematic podran seguir-
hi interessats. u

Silvia Majoral és mestra.
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La camera digital

Diuen que una imatge
val més que mil parau-
les. I mai més ben dit.
No heu sentit mai
una sensacié d’enveja

La camera digital s’ha convertit en una eina
essencial dins de I'escola. Per recordar fets i
festes, és clar, pero sobretot per documentar
seqiiéncies i processos d’aprenentatge, i ana-
litzar-los després, amb el que permet, doncs,
millorar la feina de cada dia. En aquest article
ens en descriuen una experiéncia.

Depen..., ben bé enca-
ra no ho sabem, pero
no es quedaran a l'or-
dinador. No sera com
les nostres fotografies

forga important, quan

veieu que els nens i les nenes sempre queden
d’alld més afavorits, més naturals, més... a les
fotografies?

No és un problema de la camera, ni de ’en-
torn, ni del pas dels anys. Es un moment
d’espontaneitat, de placidesa. La camera ens
permet captar imatges de tots els moments
agradables de la nostra feina de cada dia. Ens
permet captar seqiéncies de treball, de joc,
de descoberta, d’exploracio, etc., totes elles
vinculades a la necessitat de plasmar sota un
perfil grafic una situacié. Que en farem?

de l'estiu que encara
hem de bolcar en un ¢cp i no trobem mai el
moment per fer-ho.

Quan utilitzem la camera de fotografiar a
I'escola, gairebé sempre ho fem amb un objec-
tiu basic: reflectir en imatges les nostres expe-
riencies, de cara a compartir-les amb els infants
iamb tots aquells que no hi han estat presents.
Mirar, analitzar, parlar de les situacions, rela-
cions, expressions, soén aquelles coses que
farem més tard amb la imatge a la ma.

Hi ha diferents punts d’intencionalitat quan
agafem la camera.

escola 3-6

Anna Torner

Una intencié pot ser, tan sols, fer fotogra-
fies de situacions concretes, les festes, les colo-
nies, etc., I'altre pot ser amb intencions d’ana-
lisi per treballar a I’escola.

Tant I'una com laltra sén bones, pero els
resultats en el segon cas son els que més pro-
fit ens aporten.

Seqlienciar les imatges ens pot permetre
reflectir un procés d’aprenentatge fent esment
de cada una de les parts que componen la
seqiiencia, ajudant aixi I'infant a reflexionar
sobre els passos que hem fet per aconseguir la
nostra proposta de treball. Tenim processos
d’una sessid, com quan elaborem una macedo-
nia (les fruites, els estris, les accions de pelar,
tallar, esprémer, barrejar i... menjar!) i d’altres
mostres més espaiades, com pot ser el desen-
volupament de ’hort. Des que observen les
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llavors, les classifiquen, les identifiquen, prepa-
ren la terra, les sembren, les reguen, en tenen
cura, fins que en recullen les cols, els enciams o
els pesols, renten les verdures 1 després se les
mengen, han generat amb imatges una manera
de treballar i obsetrvar els éssers vius, on ells han
participat, s’hi reconeixen i seran capagos més
endavant d’aplicar el procés a un altre model de
caracteristiques semblants. Ens han permés par-
lar, dialogar, indagar, fer anticipacions del que
passara en cadascun dels moments del procés i
comprovar que és el que ha passat i per que.

Si amb tot aixo I'infant ha descobert en el
procés altres variables que nosaltres no hem
previst, ell ens fara adonar de la necessitat d’in-
cloure quelcom important en la seqiiencia, de
manera que entre tots haurem confegit un
material de treball extremadament valuds.

Les imatges de les festes, les sortides, les
colonies, les estones de joc 1 les sequencies de
treball, a part de ser visionades, analitzades i
comentades, normalment acabaran en un cD
de material visual del curs. Algunes tindran
més sort aniran a parar al web del centre, per
difondre les nostres experiencies, pero...

Amb quins conflictes ens trobarem?

Sén massa grans?

Pesen massa?

Com les organitzem?

La tecnologia digital, alhora que ha generat
maquines extremadament utils, rapides i amb
molta nitidesa, també ha produit programes
que permeten manipular i aconseguir detalls
de forca interes.

Tornem a ’hort. A les fulles, hi descobrim
erugues que se les mengen. Anem a veure que

son. Ens cal un detall certament precis si
I’hem d’analitzar, buscar-ne informacié, veu-
re’n el creixement, etc.

Una fotografia de molt de pes, vol dir que té
molta definici6 1 que és molt grossa de mida. En
acotar-la, si tenim bona definicid, podrem reta-
llar I’eruga i veure-la d’'una mida forga correcte
a 'ull de I'infant, de cara a fer-ne el seguiment i
la seva evolucio; si no és aixi la imatge ens que-
dara borrosa i no identificarem el que volem.

Hi ha una pila de programes for¢a senzills,

uns propis de les cameres, d’altres de les dota-
cions dels departaments d’educacié, d’altres
aconseguits des d’internet, que permeten tre-
ballar les fotografies; no tots ho fan tot, pero
si que, amb una mica d’ajut dels companys 1
companyes de I’escola, podrem fer-hi una
ullada i adonar-nos que hi ha funcions de
retallar, enganxar, copiar, organitzar, redi-
mensionar, baixar els colors, etc., que no so6n
gaire complicades i, en canvi, ens faciliten
molt la tasca escolar.
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Pero, i els infants, que no en fan, de fotos?,
amb el mateix objectiu que nosaltres?

Per a ells, un model d’actuacié de I’adult
sempre ¢és model a imitar. Els més menuts
juguen amb «les cameres de colors del pallas-
so». El seu interes 1 ganes de descobrir i expe-
rimentar fa que I’adult els ensenyi a manipular
la maquina de debo i a pitjar el bot6 adient on
I'escena que té al davant s’ha quedat incrustada
en la finestra de la camera i, com per art de la
magia més absoluta, el que mirava per una pan-
talleta i amb I'ajuda d’un cable surt a la pantalla
de Pordinador, i a sobre es pot imprimir, i a més
la podem ensenyar a tothom. Es fantastic!

Només els cal
aprendre el proce-
diment de portar la
camera ben penja-
da al coll, perque
no caigui, 1 que la
bateria estigui car-
regada.

La resta, la fan
sols. El seu interes
en la imatge no és, ni de bon tros, el mateix que
el nostre ni tampoc el seu objectiu. La nostra
pretensié amb les imatges no deixa de ser inten-
tar immortalitzar escenes viscudes. La seva, for-
ma part del seu joc quotidia. La imatge els envol-
ta 1 és un motiu estimulant en la seva existéncia,
els cal anar-se alfabetitzant tecnologicament.

Els colors, el moviment i ’accio, I'infant i el
seu entorn propet, els jocs, els companys, els
tresors, son allo que té importancia.

La magia de la imatge fa que dins les cameres,
dins les televisions, dins els videos, dins els ordi-

nadors, hi entri tot allo que per a ells té sentit.

I tampoc no en demanen gaires explicacions,
ja que deu ser molt dificil entendre com es pas-
sa per dins d’un cable fins arribar al televisor,
tan petit com és 1 tan grans com son ells; pero
si que els permet divulgar accions i activitats
amb els companys i companyes de la classe i
de la resta de I’escola.

De mica en mica, amb la camera i amb I'aju-
da del mestre, podran fer invents, transformar
les imatges, fomentar el treball cooperatiu, la
relacié entre els grups 1 explicar les seves tro-
balles, afavorir el dialeg, la curiositat, la inves-
tigacio, la imaginacio, la descoberta, i en el
fons de tot estimulant la creativitat, perqué sén
imatges que tenen vida.

Cal entendre aquestes experiencies com a
elements que ens permetran gestionar el grup
d’una manera diferent i afavorir-hi la interac-
cio, en descobrir els coneixements previs dels
infants, escoltar els seus interessos, observar
els processos que segueixen els infants, inspi-
rar models d’interactivitat, afavorir la coopera-
cid, generar noves metodologies de treball on
son presents les noves tecnologies i el mestre
¢és una pega clau en aplicacar-les.

En els entorns de treball actuals, on la parti-
cipaci6 de l'infant és notoria i activa, pel que fa
a la descoberta d’ell mateix i de ’entorn, sem-
pre ens cal tenir la camera a prop, ja que en qual-
sevol moment pot sorgir la necessitat de tenir
un material que ens pot facilitar 'observacié
espontania, amb la reflexié corresponent, i apro-
tara dades precises al treball de I'escola. u

Anna Torner és mestra del ceip Lola Anglada i
membre del grup Mediaguide de ’A. M. Rosa Sensat.

escola 3-6
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de Ia fitxa

Una alternativa a les fitxes

Observem els arbres

En aquesta primera proposta pre- Soledat Sans
sentem un motiu habitual que

volem convidar-vos a canviar: I'ar-

bre. | comencem pel geneéric, per-

que les fitxes en mostren un, com

si fos universal, com si un un

xiprer, una palmera i un faig fos-

sin iguals. Lescola n’ofereix una

imatge Unica als infants.

Fitxes

A Pinta de color verd la capcada
de I'arbre, i de marro fosc el tronc.

Amb aq uests ejerciciS, Més enlla de les consideracions que s’han
I’infant incrementaré fet des d’aquestes pagines i es podrien

., seguir fent des d’aquestes pagines sobre

|a pe rce pCIO de el caracter comercial i mercantil de les fit-
I’'arbre? xes, en aquest espai de la revista es mos-

trara des d’una perspectiva pedagogica per

. que diem que no a aquest recurs, a aques-

La |matge ta manera de treballar amb els infants.

estereotipada amb els  son questions com uniformitat, pobresa
gometS desorientaré de propostes, estereotips, simplificacio, i

un gust estetic, com a minim, discuti-

la Seva perCepCié? ble.Hem fet un intent de sensibilitzacid

DeSO rienta ré |a seva sobre la poca confianga que a vegades I'a-
eXp reSSié? dult té en les capacitats de I'infant. Les fit-

B Retalla per la linia puntejada la imat- . N xes triades sén solament uns exemples,
ge de I'arbre, i enganxa-li els gomets Desorlenta ra tambe la com podrien ser d'altres. Pero, en tot cas,
vermells com di fossin pomes. Confianga en e” traspuen la por que l'infant s’expressi. Ens

Porta’l a casa. (Fixem-nos amb el mateix? plantegem preguntes, perd no donem res-
detall que I'arbre que porten a casa ja postes, perque cadascU elaborara les
ve pintat d'impremta, no fos cas!). seves, i oferim recursos a 'abast.
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a la realitat

Dalt de I'arbre

Les possibilitats que els infants observin
i descobreixin un arbre son infinites, com
també ho sén les maneres de represen-
tar-les. En aquesta primera provocacio,
idea o suggerencia, solament s’ha optat
per una: com han dibuixat I'arbre on es
podien enfilar.

Linfant és capag
Linfant descobreix i pensa.
En té necessitat i toca, es gira, cau,
mira, riu i plora. | tot ell és un.
Com podriem, doncs, intervenir-hi si
no és mantenint I'interes en la seva
globalitat.

Recursos

La motivacié de I'infant.

Enfilar-se als arbres.

La percepcié del tronc, I'estructura de les

Ara solament cal mirar I’en-
torn i deixar que els infants des-

branques, la forma de les fulles, la pro-
porcié del cos recpecte a I'arbre. Lolor,
la por, la valentia...

El dibuix d’observacio.

cobreixin els arbres, s’hi relacionin

i, a partir del seu coneixement i des-
cobriment, puguin portar a terme
una activitat plastica. |




infant i societat

Llegir amb el meu fill

Llegir ens ha fet viatjar, sense moure’ns de
casa, parlar amb gent amb qui ens separen
cinc segles, o cinc mil quilometres, viure, esti- No séc professional
mar, patir, morir. Iniciar un fill en aquest cami de lensenyament i,
és apassionant. Es un cami que alguns vol- tot 1 que la meva feina
drien farcit d’entrebancs, de marrades, de té alguna relacié amb
simplificacions gratuites. O que pot ser, senzi- el mén de les parau-
llament, un plaer. Sense grans receptes. les, tampoc no escric
aquestes linies com a
Maria Lucchetti  professional de 'ambit literari. S6¢ senzillament
una mare, aixo si, una mare lectora. I m’alegra
veure que el meu fill és també un nen lector.

Ja de molt petit, i quan dic molt petit vull dir
abans dels sis mesos, tant la seva avia com jo
passavem llargues estones mirant contes amb
ell. Miravem els dibuixos, assenyalavem 1 ano-
menavem les coses que veiem. Era una activitat
que el feia gaudir clarament. A mi em va sor-
prendre el fet que ben aviat fou capag d’identifi-
car el sol i la lluna, en les multiples 1 variades
formes que apareixen als dibuixos dels contes;
quan li anomenaves el sol, 'assenyalava a totes
les pagines dels contes on apareixia, tot i que a
vegades podia prendre formes molt diverses.

De seguida també vaig comencar a llegir-li
aquells mateixos contes. Suposo que com tots
els pares, tenia sovint la temptaci6 de regatejar




amb les paraules
buscant sinonims o
altres mots que, des
del meu punt de vista
adult, podien semblar
més senzills. Vaig intuir
que no era una bona via,
aix{ que un dromedari sem-
pre va ser un dromedari, i no
un camell; ens estavellavem i
no xocavem. El Ratl, el meu fill, de seguida que
va comencar a parlar va mostrar una riquesa de
vocabulari sorprenent. Ell també «s’estavella-
va» sovint i distingia clarament un dromedari
d’un camell. De sempre ha mostrat un gran
interés per les paraules noves, en pregunta sem-
pre el significat i de seguida les incorpora al seu
vocabulari. Es divertit de veure com, quan
apren una paraula, no passen gaires dies abans
que trobi un context adequat per utilitzar-la.
Les lectures que li oferia van anar augmen-
tant en dificultat a mesura que creixia. Als
tres anys li llegia E/ petit princep o La meva vall.
No sé si eren lectures adequades a la seva edat
ni qué en comprenia realment, pero sé que

infant i societat
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podia passar estones
llarguissimes escol-
tant i que mai no
semblava tenir-ne
prou. Finsfa ql?lz) punt el
seu interes naixia del poder de les
histories o del fet de sentir-s¢ prop de la
mare i confortat per la meva veu, aixo no ho .
sabria dir; segurament els es%gialistes tenen
algunes idees sobre la quiestio.

El Raiil va aprendre a llegir tot sol i abans"
que la majoria dels seus companys. Segons
m’ha explicat ell una mica més gran, en va
aprendre mirant un abecedari que hi havia
penjat a la sala del grup de quatre anys. No ho
puc saber, el que si sé és que va comengar molt _
aviat 1 que des del principi va lligar les lletres. 4

Ara el Rail té vuit anys 1 una de les seves acti-
vitats preferides segueix sent la d’escoltar lec-
tures en veu alta. Segueixo llegint-li, potser no
tant com ell voldria. I ell també llegeix, i molt
(de vegades les mestres de I’escola ’han hagut
de renyar perque a classe, en lloc d’escoltar, lle-
geix un llibre d’amagat sota la taula). De ben
petit que li atreuen els comics, perdo no només

)5
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els comics. Li agraden els llibres d’aventures i
de misteri. Mostra una curiositat enorme per la
lletra escrita 1 qualsevol paperet que quedi aban-
donat damunt d’una taula és per a ell objecte de
lectura. Dedica llargues estones a la lectura,
pero, com he dit, també li agrada molt que i lle-
geixin. Aixi que de petit li agradava molt escol-
tar cassets de contes i, més tard, un dels grans
descobriments per a ell va ser el de la versié en
audio del llibre Harry Potter i la
pedra filosofal. 1escolta una 1 una
vegada altra. He mirat de trobar
més llibres en audio, pero sembla
que no en tenim gaire tradicié i
Ioferta és molt minsa. De manera
que m’he proposat gravar-li jo
mateixa algunes lectures en veu
alta. Ara només em falta trobar
temps per dur-ho a la practica. En
la seva aficié per escoltar lectures
descobreixo que hi ha llibres que
ell esta disposadissim a escoltar,
pero no en canvi a llegir tot sol.
Soén llibres llargs, de lletra petita,
totalment mancats d’il lustracions,
amb formats pensats normalment
per a lectors més grans. Les histories que expli-
quen, pero, l'interessen absolutament. De fet
Iinteressa gairebé qualsevol historia 1 sovint em
demana que li expliqui les histories dels llibres
que jo llegeixo. Tot i aixi estic convencuda que,
dins d’uns limits molt flexibles, la literatura que
hem d’oferir als nostres fills ha de respondre al
seu grau de maduresa.

Fa anys vaig llegir un article de Josep M.
Carandell* on explicava que la literatura infan-

til és un invent relativament modern; que en
I’Edat Mitjana, per exemple, el public que es
reunia als teatres o a les places per escoltar
contes, poesia, llegendes, histories, no era un
public segregat per edats, sind que s’hi agru-
paven igualment grans 1 petits. Cadascua capta-
va 1 comprenia segons el seu grau de madure-
sa 1 segons les seves possibilitats, pero les
histories eren les mateixes per a tots. La litera-
tura infantil, la literatura juvenil, la literatura
per a dones, etc., sén producte d’una nova
manera d’entendre la societat que apareix sota
la influéncia de Pestament burges.

Recordo que aquest article em va interessar
molt, i em va fer pensar en tots els llibres de la
col lecci6 Moby Dick —que Josep M. Carandell
havia dirigit tenint en compte aquesta qiiestio—
que de petita m’havien fascinat. He de reconei-
xet, pero, que tal com el mateix Carandell afir-
ma, he descobert que no és bo (de fet no sé si
és possible) forcar la comprensié dels infants.
De vegades, he volgut llegir al meu fill, o que
llegis ell, coses que encara no encaixaven en els
seus interessos 1 que, de vegades, s’articulaven a
través d’un llenguatge que li sonava massa llunya
1 que, per tant, no despertava en absolut el seu
interes. Em temo que per aquest cami aviat
aconseguiria que la seva aficio a la lectura reculés
a marxes forcades. Tot 1 aixi, em sembla que no
s’ha de tenir por de provar. Jo, al Ratl, li he fet
empassar algunes sessions de lectura de poemes
1, sorpresal, es manté molt atent 1 alguns li agra-
den realment. I, altre cop, no parlo només de
poesia per a nens, sin6 de poesia universal. Fa
un temps, un grup de mares de ’escola vam
organitzar un petit recital de poemes per als




nens 1 puc assegurar que el Raiil no va ser I"anic a qui va
agradar. Molts d’ells encara en tenen un bon record. Altra
cop, no sabria dir si va ser el poder de la poesia, o el fet
de veure les seves mares oferint-los alguna cosa amb mol-
ta dedicacid. Segurament, una cosa porta a laltra.

Com he dit al principi, m’alegra veure que el meu fill
és lector, perque sé com pot ser d’enriquidora la lectura a
la vida, pero també sé que ell ha topat amb una mare per
a qui els llibres sén una part important de la vida. Alhora
m’adono que hi ha altres aspectes de la vida i del mén
pels quals ni jo ni el seu pare no hem sabut encomanar-li
el gust i que, segurament, sé6n també molt enriquidors.
Es evident que no podem estar en tots els fronts i és
també evident que el desenvolupament i els interessos
dels nostres fills depenen en gran mesura de 'ambient en
que visquin. De vegades el Ratl es mostra molt distret i
no puc evitar preguntar-me si pot tenir algun deficit d’a-
tencio, concepte tan en voga avui dia, perd de seguida
penso en la seva absoluta capacitat d’atencié davant la
lectura i m’adono que no és el cas i em plantejo que, pot-
set, la diferencia rau en el fet que les coses li despertin o
no interés. M’adono també, que en aquesta era nostra de
les noves tecnologies, el fet que el meu fill sigui avui lec-
tor no ¢és garantia que ho sigui en un futur. Per alguna
rad que se m’escapa, el poder dels llibres es veu tremen-
dament afeblit davant les game-boy i les play-station, perd
confio que el temps fara que cada cosa trobi el seu espai
i que la vida es vegi ampliada i no reduida per aquestes
maquines que a tants pares ens porten de corcoll. u

Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Témpera,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE LENSENYAMENT

Maria Lucchetti és filologa.
Nota
* CARANDELL, Josep M.: «La literatura infantily, Premi Camp de
I’Arpa d’assaig, Barcelona 1976, a J. M. GARCIA FERRER i Marti
Rowm, Josep Maria Carandell, Associacié d'Enginyers Industrials de
Catalunya, Comissié de Cultura: Barcelona 1999.
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N N 11 1ustracié d’Arthur Rackham per a les Rondalles de
EI I1Isa bet Abeya Grimm, Barcelona: Joventut, 1993.

Per a aquest any 2006 ens hem proposat acostar- Provoca una rialla joiosa quan els infants tenen
vos una seleccié de contes humoristics que poden  temps d’anticipar el seglient disbarat que fara en

agradar als més petits, especialment als infants de  Jan a partir de les instruccions que li dona sa mare.

parvulari. Es una forma ja una mica elaborada del «riure de

Els contes humoristics, segons els autors i reco-  superioritat» que ens explica Gianni Rodari a la
piladors, també s’anomenen: de riure, burlescos, Gramatica de la fantasia, que té lloc per exemple
de beneits... En trobem a gairebé tots els reculls de  quan la mare es posa la cullereta a I'orella i no a la
contes populars. boca. Llavors el nen riu perque la mare, tan gran,

El que us presentem avui, provinent de la ron-  no sap on ha de posar la cullera.
dallistica europea i conegut gracies al recull dels En aquest conte el «riure de superioritat» déna pas
germans Grimm, té un éxit assegurat quan es con-  al «riure de sorpresa» quan els disbarats que fa en
ta pausadament a infants a partir de quatre anys.  Jan van augmentant d’intensitat un darrere I'altre. ™



dia ja sabré que fer! —deia en Jan.

Un altre dia en Jan ana a ca na
Guida, i ella, ben amable, li regala
un ganivet. En Jan, ben segur que
aquesta vegada ho feia ben fet, es
clava el ganivet a la maniga i se
n’ana ben xalest.

En arribar a ca seva digué a sa
mare:

—Na Guida m’ha fet un regal.

—Que t’ha regalat?

—Un ganivet.

—I on el tens?

—Aquil —respongué en Jan mos-
trant la maniga molt content. La
duia tota esqueixada amb el gani-
vet clavat.

—Pero Jan, ara si que I’has feta
bona, has deixat la camisa inset-
vible! El ganivet, I’havies d’haver
embolicat bé, i ’havies d’haver
dut dins la senallal

—Ma mare, ja esta bé, un altre
dia ja sabré que fer! —deia en Jan.

Un altre dia en Jan ana a ca na
Guida, i ella ben amable li regala
un cabridet. En Jan, ben segur que
aquesta vegada ho feia ben fet,
embolica el cabridet ben emboli-
cat i ben fermat i el posa dins la
senalla.

En arribar a ca seva digué a sa
mare:

—Na Guida m’ha fet un regal.

—Que t’ha regalat? —digué sa
mare.

—Un cabridet.

—Oh, que bé! I on el dus?

—Aqui! —respongué en Jan tot
content.

I en destapar el paquet de dins
la senalla aparegué el cabridet mort
1 ben mort perque s’havia ofegat.

Tot foren crits i enrenou. Sa
mare el renya molt:

—Pero mira que n’ets, de beneit!
Un cabridet es ferma amb una
corda pel coll i llavors vas cami-
nant i ell et segueix.

—Ma mare, ja esta bé, un altre
dia ja sabré que fer! —deia en Jan.

Un altre dia en Jan ana a ca na
Guida, i ella ben amable li regala
un setrill ple d’oli. En Jan, ben
segur que aquesta vegada ho feia
ben fet, ferma I’ansa del setrill al
cap d’una corda i I'ana estirant de
Ialtre cap tot el cami.

En arribar a ca seva digué a sa
mare:

—Na Guida m’ha fet un regal.

—Que¢ t’ha regalat? —digué sa
mare.

—Un setrill d’oli.

—I on el tens?

En Jan estira la corda i diu:

—Aqui!

A Taltre cap de la corda ja no

quedava més que I'ansa, ben escan-
tonada, perque el setrill, és clar,
s’havia romput pel cami.

—Oh, Jan! No hi ha manera que
n’endevinis ni una! Un setrill no
es pot dur fermat amb una corda!
Es de vidre! S’ha d’agafar ben fort
amb una ma i dur-lo damunt 'al-
tra ma o damunt el cap.

—Ma mare, ja esta bé, un altre
dia ja sabré que fer! —deia en Jan.

Un altre dia en Jan ana a ca na
Guida, i ella ben amable li regala
un vedell. En Jan, ben segur que
aquesta vegada ho feia ben fet,
agafa el vedell i se’l carrega damunt
el cap. L’aguanta ben fort amb una
ma i cap a casa falta gent!

El pobre vedell no anava gens
convencut d’aquella manera i
durant tot el cami pega coces a la
cara d’en Jan.

En arribar a ca seva digué a sa
mare:

—Na Guida m’ha fet un regal.

—Que t’ha regalat? —digué sa
mare.

—Aquest vedell!

Quan sa mare es gira i veié en
Jan amb el vedell damunt el cap
que es remenava d’aquella manera
i en Jan amb el cap tot brutila
cara plena de blaus, digué:

—Oh, Jan! Quin desastre! El

el conte

vedell I’havies de menar amb una
corda i dur-lo a la menjadora.

En Jan diu:

—Ma mare, ja esta bé, un altre
dia ja sabré que fer!

I un altre dia en Jan ana a ca na
Guida i ella li digué:

—Avui no et faré cap regal, pero
jo vendré amb tu.

I llavors en Jan ferma na Guida
amb una corda i en arribar a ca
seva la mena a la menjadora i la
deixa alla.

Se’n va cap a sa mare i li diu:

—Avui na Guida no m’ha rega-
lat res, pero ha vingut amb mi.

—S1? —diu la mare— I on és?

—L’he menada amb una corda 1
I’he deixada a la menjadora.

—Oh, Jan, ets un desastre, un
beneit, un betzol, un carabassot, un
tros de banc! No trobaras mai cap
al lota que es vulgui casar amb tu!

Pero na Guida no hi estava d’a-
cord i fou ella mateixa que al cap
d’un temps es volgué casar amb
en Jan. Ell estigué molt content i
sa mare també. Foren molt felicos
anys 1 més anys, pero aixo si, na
Guida hagué de tenir molta de
paciencia. u
VERSIO DE: ABEYA, Elisabet, i Caterina

VALRIU: Per fat i fat: contes per tornar a
contar, Palma: Editorial Moll, 1993.




llibres a mans

no estima els
llibres?

Tertulia de Rates

Avui les rates reporteres hem
sortit al carrer per parlar de llibres
amb un personatge molt nostrat:
en Patufet.

Bon dia Patufet, veiem que portes
una bossa. Que potser vas al
mercat?

Si, mentre esmorzava he llegit un llibre
de tela, tovet, que té una bossa i
ensenya als més menuts que cal fer
guan vas a comprar i, la veritat, és que
m’han vingut ganes d’anar a omplir el
rebost.

FerRI, Francesca: Dia de mercat,
Barcelona: Cruilla, 2002.
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Patufet ens pots dir quin llibre tens
a la tauleta de nit?
Si, un llibre que em va recomanar un
amic que tracta temes de molta actuali-
tat com les diferéncies, el racisme i
també la musica

Tot i que la meva especialitat son els
bous, trobo molt interessant la vida de la
protagonista d’aquest conte, una vaca
molt aplicada i tena¢ que es vol obrir
cami en el camp de la musica. Timida
pero aventurera, coneixera diferents tipus
d’animals fins a aconseguir el seu
objectiu...

PenNART, Geoffroy: Sofia, la vaca que
estimava la musica, Barcelona:
Corimbo, 2001.

T’agrada la poesia?

Si, molt. A mi, que séc molt petit
m’agrada «El gra de mill» i, si em
permeteu, us en citaré un fragment.

Endavant, Patufet!

Un granet de mill
Es petit cosa.
Si el perdeu
No el cerqueu
Es dificil que el trobeu.

RaspaLL, Joana: Degotall de poemes,
Barcelona: La Galera, 1997.

Ens pots recomanar algln conte
popular?

| tant, «Els ciurons que tornaren
minyons». Al seu protagonista, li varen
passar coses semblants a les que a mi
en van succeir.

Racé, Jordi des: Aplec de Rondalles
Mallorquines, Palma de Mallorca: Satie

Produccions Audiovisuals.
Bé, doncs moltes
gracies Patufet. No et

| tant. A la panxa del bou no hi neva ni

volem robar més
temps, no fos cas
. )
que et tanquessin alguna \
parada del mercat, ja veiem !
que estimes molt els llibres.

plou, pero jo he pogut llegir molts llibres.

llibres a mans




informacions

al-legacions

El 30 de novembre de 2005 del
Departament d’Educacié (DoGc
num. 4525, de 7 de desembre),
publica el projecte de decret pel
qual es regulen el primer cicle de
Ieducacié infantil i els requisits
dels centres i s’obria un perfode
per a presentar al legacions. Des
de la Xarxa Territorial d’Educacio
Infantil de Catalunya s’ha impul-
sat la recollida de propostes per
modificar-lo i1 s’han trames al De-
partament. A continuaci6 presen-
tem el text de les al legacions pre-
sentades:

Al-legacions al Projecte de
decret pel qual es regulen el
primer cicle de I'educacio infantil
i els requisits dels centres.

Primera

Es comparteixen plenament i se
subscriuen els quatre primers para-
grafs del preambul de la proposta de
decret.

La Llei 5/2004, de 9 de juliol, de
creacid de llars d’infants de qualitat,
estableix que el Govern de Catalunya
ha de garantir el caracter educatiu,

la qualitat i els requisits minims que
han de complir les llars d’infants que
la realitat catalana exigeix, i que ha
de considerar-les com una part del
sistema educatiu.

El dret a I'educacid és un dret de
caracter social que requereix dels
poders publics les accions positives
necessaries per al seu exercici efec-
tiu. Es un dret susceptible d’enriquir-
se en la seva progressiva concrecio,
abastant aixi a més ciutadans. El
compromis per satisfer la demanda
a I'educacié dels infants de 0-3 anys
contribueix a completar el gaudi d’a-
quest dret fonamental.

La importancia de I'adequat des-
envolupament de les capacitats de
I'infant durant els seus primers anys
de vida en relacié al seu procés d’a-
prenentatge és un fet contrastat per
la psicologia evolutiva. Es aixi que
I'educacid dels infants de zero a tres
anys esdevé un cicle educatiu en el
qual el desenvolupament inicial de
les capacitats que caracteritzen I'e-
voluci6 fisica, afectiva, intel-lectual i
social de la persona té una gran
importancia. Es un cicle educatiu,
per tant, que permet prevenir o com-
pensar, a temps, algunes de les
situacions que s’originen en les desi-
Sualtats socials, economiques i cul-
turals de les families i en les condi-
cions de discapacitat dels infants,
gue, amb posterioritat, poden obs-

taculitzar el desenvolupament dels
processos d’aprenentatge de I'alum-
ne o l'assoliment d’un adequat ren-
diment escolar.

En consequiencia, I'ordenament de
I’educacié a infants de zero a tres
anys a Catalunya assumeix que
aquesta educacié és ineludiblement
una part integrant del seu sistema
educatiu i un element cabdal en la
promocidé de I'equitat social i de la
igualtat d’oportunitats.

Segona

Es consideren contradictoris amb els
principis recollits en els quatre para-
grafs del preambul de la proposta de
decret els articles seglents:

Article 1. Perqué en ell s’estableix
una doble xarxa i, per tant, a una
part de la poblacié de 0 a 3 anys se
li nega el dret a I'educacio.

Article 11. Perqué es disminueix el
nivell de formacié exigible per treba-
llar amb infants d’aquestes edats,
per I'ambiglitat que implica reconéi-
xer altres titols equivalents i per con-
fondre I'estabilitat de relacié amb les
families amb la prioritat d’estabilitat
que necessiten els infants.

Article 12. Perqué es considera
una plaga educativa igual que una
plaga d’aparcament, una considera-
ci6 insolita en educacio, en la mesu-
ra que ni respecta els grups d’infants
ni I'estabilitat que aquests necessi-

ten per al seu progrés. Perqué no
s’introdueix cap millora a les ratios
del Real decret 1004, quan s’ha
demostrat que aquestes no perme-
ten la relacié que els infants d’a-
questes edats necessiten. Una reali-
tat que avalen ratios establertes en
els paisos europeus.

Article 13. Perquée es fa un
retrocés insostenible sobre les con-
dicions fisiques dels espais esta-
blerts pel Real decret 1004 que ja
empitjoraven les que s’havien esta-
blert en I'Ordre d’1 d’agost de 1984
de la Generalitat de Catalunya. Cal
considerar les necessitats vitals dels
infants d’aquestes edats i el nombre
d’hores, que, per fer compatibles les
responsabilitats familiars i laborals
de les seves families, romanen en
els centres. Una realitat que les con-
dicions fisiques no poden obviar sind
que han de garantir que aquestes no
atemptin contra el dret dels infants.

Tercera

Es considera contradictori i incom-
prensible amb els principis dels qua-
tre paragrafs del preambul de la pro-
posta de decret el fet que:

En l'articulat del projecte de decret
es mutili la gesti6 democratica de les
llars d’infants tant en les de titulari-
tat publica com en les de titularitat
privada. En unes no permeten I'elec-
cio de la direccio per la comunitat




educativa. En les altres, sense repre-
sentacid de I’Administracié publica
en el Consell de Participacié.

En l'articulat del projecte de decret
s’hi contemplen detalls inexplicables
per poder ser aplicats en una realitat
dinamica, que faran inviable la seva
aplicacio i, per contra, no es fa cap
referéncia a les condicions no lucra-
tives propies del que hauria de
garantir-se a tot servei educatiu.

Quarta

D’acord amb la problematica i con-
tradiccié que es considera planteja
|'articulat de la Proposta de Decret
amb els quatre primers paragrafs del
preambul, es fan les al-legacions
seglents:

De substitucié
Article 1. Aquest decret és d’aplica-
cié en tota institucié que acull els

infants de 0 a 3 anys fora de I'ambit
familiar, tant de titularitat publica
com privada. En ell es reconeix el
dret a I'educacio de tots els infants i
s’estableixen les condicions que
orientaran el seu funcionament, el
seu registre, I'autoritzacié i el control.

Article 11. Les persones que tre-
ballen directament amb els infants
d’aquestes edats seran mestres amb
I'especialitat d’educacié infantil.

Tot el personal que, en ser aprovat
aquest decret, estigui contractat per
realitzar una funcié educativa i no
tingui la titulacié requerida, sera res-
pectat en el seu lloc de treball i cate-
goria professional.

El Departament d’Educacié, d'a-
cord amb les universitats catalanes,
establira un pla especial de magiste-
ri per facilitar I'accés a la formacio
inicial a tot el personal en actiu que
ho sol-liciti.

Article 12. Grup de menys d'un
any: 6 infants, grup d’un a dos anys:
9 infants, grup de dos a tres anys:
15 infants. Grup mixt de menys d’un
any fins a tres anys: 10 infants.

Article 13. Superficie Interior 6 m2
per infant. Espais per als infants: Una
sala o espai de joc per a cada grup
d’infants amb sortida directa al jardi,
canviadors amb WC, lavabos, dormi-
tori i menjador a cada un dels grups i
uns espais comuns: com una sala
polivalent o gran plaga, i cuina.
Espais per als adults sala de reu-
nions, magatzems de material pe-
dagogic, de neteja i menjar, vestidor,
WC i rentamans.

Superficie Exterior 10 m2 per in-
fant. Zona de jocs d’aigua. Zona de
jocs amb sorra. Zona de plantes per
tenir-ne cura. Zones ombrejades per
poder menjar i dormir. Zona per
poder correr.

informacions

D’addlcid

Registre i autoritzacio. La Conselleria
d’Educacié, d’acord amb les seves
competencies i responsabilitat, dis-
posara el registre de totes les tipolo-
gies d’'instituci6 per a infants de O a
3 anys existents a Catalunya fora de
I’ambit familiar, publiques o privades,
i establira la seva autoritzacié.

Informacid i control. La Conselleria
d’Educacié, d’acord amb les seves
competencies i responsabilitat, des-
envolupara els mecanismes neces-
saris per tenir la informacio detalla-
da de totes aquelles dades que per-
metin coneixer en profunditat la
realitat quantitativa i qualitativa de
I’educacio dels infants de O a 3 anys
a Catalunya.

Per garantir que els fons publics en
educacid, siguin utilitzats en exclusi-
va per a aquesta finalitat, tota enti-
tat o institucié que rebi fons publics
no podra tenir ni finalitat de lucre, ni
un intermediari que els gestioni, d’a-
cord amb [I'establert en aquest
Decret.

Finalment

Resulta incomprensible la posicié del
Departament d’Educacid, de publicar
un decret sobre Il'educacié dels
infants de 0 a 3 anys, quan d’aqui a
poc temps sera aprovada la Llei que
podria fer possible aclarir i reduir el
feixuc preambul que I'encapcala.
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En consequiéncia se sol-licita que si-
guin preses en consideracio les al-le-
gacions plantejades i revisat el con-
tingut de la proposta de decret.

Les signatures recollides
Quan el dia 7 de desembre s’obt{
el perfode per presentar al lega-
cions es va analitzar el calendari i
semblava impossible esperar una
resposta massiva 1 quantitativa-
ment important. El resultat, prac-
ticament en dos dies, ha sumat
3.152 al legacions personals, més
les que adrecen les seglients insti-
tucions:

Escola Bressol Municipal «Lin-
davista» de Cornella del Llobregat

AMMPA Escola Bressol «Lin-
davista» de Cornella del Llobregat

Escola Sant Jordi de Vilanova 1
la Geltra

Escola Bressol Municipal «La
Trepa» de Cornella del Llobregat

Escola Bressol Municipal «La
Baldufa» de Cornella del Llobregat.

Escola Bressol Municipal «E-
delweiss» de Cornella del Llo-
bregat

Llar d’infants-Parvulari «El Ge-
gant del Pi» de Lleida

Escola Bressol Municipal «An-
na Frank» La Selva del Camp

Llar d’infants «El Barrufet» de
Reus

AMPA Escola Bressol «CADI»

Escola Bressol Municipal Mont-
florit

Llar d’infants Societat Coope-
rativa L..C. de Lleida

CEIP d’Alfés

Col lectiu de treballadores i tre-
balladors de I’escola bressol muni-
cipal de Barcelona.

Moviment de Renovacié Peda-
gogica del Garraf

AMPA de [P’Escola
«JEsquitx»

Llar d’Infants Agora. Barcelona

Llar d’Infants Municipal «EIl
Nieréw». Llorencg del Penedes

Federacié de AMPES de les es-
coles bressol publiques de Barce-
lona

USTEC-STE:s. Intersindical Al-
ternativa de Catalunya (IAC)

Bressol

En la carta que acompanyava la
presentacio de les al legacions fir-
mades, s’hi constata la resposta
massiva, en contra de la proposta
del Govern de Catalunya, i també
el suport dels ciutadans a ’educa-
ci6 i la infancia. Diu: «Catalunya,
la de les persones, desitja un pre-
sent per a la primera infancia que
li permeti tenir confianga en el
seu futury També: «exigeix al
Govern igualtat d’oportunitats
des de la primera infancia, per la
qual cosa no pot admetre un
decret segregador, que no garan-

teix la qualitat educativa 1 que un
cop més fa recaure en els ajunta-
ments el que no poden sostenir.»
Alhora es demana que s’obri un
periode de nova redaccio, «un
nou perfode que reculli el patri-
moni cultural, pedagogic i social
que s’ha construit a Catalunya per

Territori

Valles

Baix Llobregat
Barcelonés
Garraf

Bages

Anoia

Osona
Bergueda
Maresme

Total Barcelona i comarques
Emporda

Girones

Garrotxa

Total Girona i comarques
Lleida i comarques

Tarragona i comarques

Total

voluntat de la ciutadania, dels
professionals i de molts ajunta-
ments». I acaba: «Un patrimoni
que aquest Govern no pot deixar
perdre i, menys, destruir.

Al-legacions presentades

403
247
309
164
91
28
73
19
28

1.362
351
371

15
737
370

561

3.030
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El pais que vam visitar es troba al
continent america i limita al nord
amb el Peru, a ’est amb Bolivia i
Argentina, al sud amb els oceans
Atlantic i Pacffic.

Vam sortir el 13 de maig de
Barcelona i vam arribar a Santiago
de Xile I’endema, una mica cansa-
des, pero amb moltes expectatives
11l lusions. No era la geografia, el
nostre motiu del viatge, perd no
ens va deixar indiferents, després
de volar per sobre la majestuosi-
tat dels Andes.

La finalitat, com als altres viat-
ges d’INFANCIA era con¢ixer 'edu-
caci6 infantil. En aquest cas a Xile.

Al llarg de les nostres visites,
vam trobar les portes obertes, la

calidesa, la senzillesa, Porgull, la
dignitat, el compromis, i molts
altres valors en les escoles de 0 a 6
anys que vam veure.

Penso que una casa, una expe-
riencia, un projecte, una vivencia,
per senzilla que sigui, si es mostra
amb dignitat, tots podem valorar-
hi el treball, ’esfor¢ que hi ha al
darrere. I en aquest sentit crec
important destacar que I'educacio
la fem la gent que estem amb els
infants dia a dia, que compartim
amb les families les seves inquie-
tuds per les viveéncies educatives
dels seus fills, i no sempre és un
curriculum el que determina 'am-
bient, la vida que es desenvolupa
en una estanc¢a educativa.

Aixi més o menys, crec que puc
definir el que vaig veure a Xile,
aquell pafs llarg i estret, que té una
mitjana d’amplada d’uns 200 km.

Ara faig un salt geografic im-
portant en les nostres visites i, de
Santiago, me’n vaig al sud, per
situar-me en uns dels fets que més
gratament em van sorprendre.

En aquest sentit, cal destacar
I’esfor¢ educatiu per recuperar la
cultura indigena, respectant des
de Pescola el fet cultural i lingiifs-
tic dels habitants de les diferents
comunitats.

La visita al jard{ infantil Rayen
Antun de la comunitat apeche a

Queilén, em va permetre enten-
dre Iesforg i el repte de I’educa-
ci6 a Xile.

Queilén esta situat a Castro, 1
per arribar a 'escola I'autobus en
que anavem, una vegada va dei-
xar la carretera, va haver de fer
un dificil i preciés cami per una
pista, envoltat d’una vegetacid
autoctona exquisida. L’altra part
del trajecte obligatoriament s’ha-
via de fer a peu.

I’escola a la qual vam arribar
era d’'una sola estanca, petita i
calorosa, pero suficient per acollir
nou nens i nenes d’aquesta comu-
nitat. Si miravem Pescola amb el
ulls de la nostra realitat segura-
ment li trobavem a faltar recur-
sos materials, pero el valor calia

informacions

trobar-lo en el fet que una comu-
nitat amb pocs habitants, margi-
nada fins ara, gaudia d’un espai
educatiu on els infants podien
compartir vivencies, experiencies,
entre ells, i amb la seva mestra.
Entre d’altres coses, en un mural
es mostrava la lletra d’una cancé
en la seva llengua, en una altra
banda hi havien fotos on es veien
les families que participaven en
una festa escolar. La familia hi
assistia amb els seus vestits tipics,
plens de colors i alegria. I’espai
exterior era immens. Es impossi-
ble transmetre aqui la bellesa del
camp de la Patagonia. El verd 1 els
colors de la tardor invitaven a la
creacid, a la innovacio, a viure.

A la mateixa escola, vam tenir
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I'ocasié de parlar amb el Lonco, el
responsable de la comunitat. En les
seves explicacions es podia llegir
l'orgull d’una reivindicacié aconse-
guida per als infants. Una escola.
Crec que lescola és un marc
ideal per portar a terme la recupe-
raci6é cultural i lingtistica de les
diferents comunitats indigenes del
pafs, 1 tan de bo aquest esforg per
tenir una escola en un lloc tan
llunya com Queilén sigui un ex-
emple de treball i éxit en la dificil
tasca de recuperar una cultura.
Per a mi, Xile no era una reali-
tat tan desconeguda. Fa trenta
anys que havia deixat les classes
d’educacié secundaria, el meu po-
ble i els meus pares, 1 ara hi tor-
nava en un viatge d’estudi amb les
companyes d’INFANCIA i les com-

panyes de treball de I’escola a
Reus, aixo m’omplia d’emocid, i
també sentia la sensibilitat, la soli-
daritat amb qué totes es manifes-
taven en les visites que vam realit-
zar a les escoles xilenes.

Xile no em va deixar indiferent.
Em va aportar la calidesa de la
seva gent, el desig de continuar en
el mén de Peducacié amb opti-
misme, esperanca i ganes de 1lui-
tar perque cada dia I'esforg tingui
un fruit d’alegria.

Vull acabar amb les paraules
que en Raimon cita en la seva
can¢6 «Cancg6 de la marey.

«Pero ara aci, pero ara aci, crec
que també és ma casa, i crec que
puc dir-vos, amb el cor obert, a
tots vosaltres, germans.»

Nancy Bello Tapia

viatge

El passat 16 de novembre, amb un
nombros grup de mestres de les es-
coles infantils de la xarxa publica de
la Comunitat de Madrid vam voler
compartir I'experiéncia i vivencies del
viatge que varem fer amb la revista
INFANCIA a Xile, els mestres de les
escoles Los Abetos de Parla i Pan-
dora de Leganés. Prepararem la tro-
bada amb il-lusié i molt afecte, tenint
cura de tots els detalls, ja que
voliem transmetre d’'una manera
senzilla i transparent tota la riquesa
gue haviem rebut al llarg del viatge.

Vam acollir amb entusiasme tots
els professionals que van acudir a
aquesta trobada a l'escola infantil
Los Abetos. Haviem preparat conjun-
tament una exposicié en qué es
reflectia la realitat de I'educaci6 de
Xile. Es veia també la rebuda que
ens van fer quan al grup de profes-
sionals quan vam arribar a aquest
calid pais. Objectes que reflectien la
seva cultura ambientaven |'espai:
instruments musicals, marionetes,
mobils i diferents treballs artesans, i
també fotografies amb imatges dels
diferents estils arquitectonics propis
de cada ciutat que visitarem.

En I'espai on s’havia de fer la tro-
bada, dos murals amb fotografies per-

metien fer el recorregut del viatge: al
primer mural, les fotografies mostra-
ven els diferents materials utilitzats
pels professionals xilens en les seves
escoles: materials naturals (suros,
fustes, petxines, etc.), materials reci-
clats (caixes de cartrd, taps) materials
de laboratori (lupes, microscopis,
imants), materials de classe (pots de
pintures, pinzells).

Al segon mural hi havia fotografies
on es podia contemplar la riquesa
arquitectonica de Xile: les seves
esglésies, edificis, la casa de Pablo
Neruda, la Universitat ARCIS. Es veia
també la qualitat humana de la seva
gent, en la rebuda que les nenes i
els nens de I'escola infantil la Gotita
ens regalaren en la nostra arribada a
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I"aeroport de Puerto Mont, reunions
amb professionals xilens, etc.
Després d’aquest recorregut pa-
noramic es passa a la sala on va
comengcar l'acte de presentacié amb
la projeccié d’'un video en que es feia
un recorregut historic per I'educacioé
xilena: els antecedents, la reforma
educativa i I'actualitat, amb una pre-
sentaci6 de les diferents modalitats
educatives que existeixen al pais,
com també els diversos ambits de
I’educacio infantil, les escoles infan-
tils, escoles rurals, programes de
radio, consultoris medics.
Seguidament i després d’un pri-

informacions

mer contacte amb la realitat educa-
tiva de Xile projectarem una seleccio
de fotografies, per explicar aspectes
significatius o sobre el que ens havia
resultat interessant: la metodologia i
els espais de les escoles infantils. |
també projectes educatius com «La
pedagogia del bon humor, per la
qual la nostra salut millora si el nos-
tre estat animic és positiu. Per aixo
la dansa, la mimica, el teatre, la
magia, etc., omplen els seus temps.

En col-laboracié amb les families
duen a terme el Projecte «A la
Recerca del Tresor». Lobjectiu és
afavorir I'autoestima i la prevencio
del consum de drogues.

El projecte «Estils de vida saluda-
bles» promou una alimentacié sana.
En la celebracié de festes, en
comptes d’oferir llaminadures, ofe-
reixen verdures i fruita.

Un animat dialeg dels partici-
pants a la trobada, va fer aflorar les
vivencies positives que havia repre-
sentat el viatge. Com a final, es va
visitar I'escola i es va oferir un bere-
nar a tots els assistents, que va
possibilitar allargar els dialegs i
intercanvis en un agradable am-
bient de festa. La trobada deixa el
mateix bon gust de boca que ens va
produir aquest viatge.

Azucena Gutérreg, Misericordia
Llamas, Cecilia Martinez, Alicia
Niiriez, Maria Isabel Herndndez,
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educacio Infantil

Les escoles bressol i els parvularis
de Reggio Emilia i el pensament

de Loris Malaguzzi

Professora: Francesca Davoli

Durada: 16 hores

Divendres de 18.30 a 20.30 h
Calendari: 10, 17, 24 de febreri 3, 10,
17, 24 i 31 de marg

Aprendre a cantar

Professora: Montse Dulcet

Durada: 30 hores

Dimecres de 18 a 21 h i dissabtes de 9
aldh

Calendari: dimecres 25 de gener, 1, 8,
15 i 22 de febrer; dissabtes 28 de
gener, 11 i 25 de febrer.

Titelles per a la insercio
d’estrangers

Professora: Paula Eleta, treballa a
Burattingegno, centre didactic i de for-
maci6 professional de Bolonya i a la
Universita degli Studi de Bolonya,
Ministero della Pubblica Istruzione (INDI-
RE), ADI (Associazione Docenti Italiani),
Oficinas escolares, Asesorados (Cultura
e Mobilidad).

Calendari: divendres i dissabte 17 i 18
de febrer; divendres i dissabte 17 i 18
de marg

Leducacio dels sentits a I'escola
bressol

Professora: Montse Nicolas, del grup de
treball «Les arts al 0-3» de Rosa Sensat
Durada: 20 hores

Dimarts de 18 a 20 h

Calendari: 31 de gener, 7, 14, 21, 28
de febrer, 7, 14, 21, 28 de marg i 4
d’abril

El joc de la descoberta (per a infants
de 6 mesos a 2 anys)

Professora: Pepa Odena

Durada 8 hores

Dimarts de 18 a 20 h

Calendari: 7, 14, 21 i 28 de marg

Autonomia dels infants i actitud de
I’adult (0-3)

Professora: Montserrat Fabrés Valls, del
grup de treball «Léczy» de Rosa Sensat
Durada: 20 hores

Dissabte de 9 a 14 h

Calendari: 22, 29 d’abril i 6 i 13 de
maig

Veig tot el mon! Créixer junts tot fent
projectes

Professora: Silvia Majoral

Durada: 20 hores

Dijous de 18 a 20.30

Calendari: 26 de gener, 2, 9, 16, 23 de
febrer, 2, 91 16 de marg

El treball per projectes: la
complexitat de la realitat (infantil i
primaria)

Professora: Maite Ollé i Marta Utset
Durada: 21 hores

Dimecres de 18 a 21 h

Calendari: 8, 15, 22 de febreri 1, 8,
15, 22 de marg

Llenca’t a experimentar amb la
plastica a través dels sentits (infantil
i primaria)

Professor: Bernat Rocabert Argila
Durada: 30 hores

Divendres de 18 a 21 h

Calendari: 27 de gener, 3, 10, 17 i 24
de febrer, 3, 10, 17, 24 i 31 de marg

Lordinador en el treball per
projectes a infantil i primaria
Professor: Guillermo Bautista Pérez, del
grup de treball «Sinérgia» de Rosa
Sensat

Durada: 15 hores

Dimecres de 18 a 21 h

Calendari: 8, 15, 22, 29 de mar¢ i 5
d’abril
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UNIVERSITAT DE VIC: Situacion
de la oferta de servicios exis-
tente para menores de tres
afos durante la jornada labo-
ral de sus padres, Madrid,
Ministerio de Trabajo y Asuntos
Sociales, 2005.

Una recerca que aporta dades fins
ara desconegudes sobre el nivell de
cobertura de la demanda de serveis
educatius per als infants més petits
de tres anys. Tot i que en la recerca
es fa evident l'endémica manca de
serveis per aquestes primeres
edats, amb ella ha estat possible
demostrar que el nivell de cober-
tura és el doble del que les dades
oficials fins ara havien aportat.
L'estudi pot ser un instrument
important per al futur de I'educa-
ci6 en aquestes edats.

GIMENO SACRISTAN, J.: La edu-
caciéon que aun es posible.
Ensayos acerca de la cultura
para la educaciéon, Madrid,
Morata, 2005.

Un nou context cultural permet
veure amb claredat que les insti-
tucions escolars no estan soles en
la tasca educativa. En aquest
assaig s'analitza el comportament
desitjable de les practiques educa-
tives en la societat de la formacié
i recull els trets i les maneres del
saber fer que a major o menor
escala, abans 1 ara, sempre hi ha
qui ho ha experimentat. Es a dir
proposa de treballar a partir de les
millors tradicions.
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Conciliar la vida laboral i familiar, com a conseqtiencia de la cada
cop més generalitzada incorporacié al mon del treball, amb més
igualtat entre les dones i els homes, és una nova realitat social que
alhora genera un nou i ampli filé d'ocupacio.

Es des d'aguesta perspectiva que poden tenir interes els tres estudis
que per encarrec de I'Associacié de Mestres Rosa Sensat ha realitzat
la Fundacio Artur Martorell:

* Educar de 0 a 3 anys: una professio amb futur
* Temps lliure: una aproximacio
» Temps lliure: centre de reciclatge i taller de creacio

Els estudis mostren com I'educacié ha estat sempre una ques-
ti6 de gran valor en la nostra societat, com també ho ha estat
la capacitat d'organitzar-se de manera associativa o cooperativa
quan ha estat necessari per donar resposta a les necessitats
gue no son cobertes o assumides des de l'administracio.
Finalment també s'ha tingut en compte I'experiencia que en
aquest tema tenen altres paisos, per trobar-hi inspiracio.

Tres estudis que han donat la possibilitat d'aprofundir en el que
podrien ser, a Catalunya, nous filons d'ocupaci6 orientats a l'atencio
educativa dels infants i joves.

Si tens interes a conéixer el seu contingut, només cal que ens facis arribar la teva sol-licitud
a redaccid@revistainfancia.org i els rebras per correu de manera gratuita.





