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Un catufol

Era agost i la noticia de 'acomiadament de la direc-
tora d’una escola bressol municipal de gestié externa
corria de boca en boca. La seva falta havia estat
demanar millores per a I'atenci6 als infants.

A principi de setembre, en una reunié de mestres
d’escola bressol 1 parvulari, era impossible frenar I'a-
llau de problemes que linici de curs estava provo-
cant als parvularis, des de trobar-se els infants de tres
anys escampats per tota I'escola, segons el seu hora-
ri o situaci6 familiar, fins al fet que els companys no
poguessin admetre que no es volgués lliurar hores
d’estar amb els nens. En I'allau de problemes parti-
culars, s’hi intercalaven comentaris de caracter més
general, com per exemple: no es troben mestres, ni
per fer efectiva la sisena hora, ni per a angles, ni per
a ’educacié infantil; també falten TEI, etc.

El dia de la Merce, una avia va a recollir la seva néta
a I’escola bressol. La directora, vella companya i ami-
ga de I'avia, li explica desconcertada que esta passant

una situaci6 dificil, perque algunes professionals, un
cop iniciat el curs, marxen cap a I'escola puiblica.

En una altra reunio, el mes d’octubre, les mestres
de parvulari segueixen desgranant com es viu, a la
seva escola, I’aplicacié de la sisena hora. Pero en
aquesta reunié se centra 'atencié en el periple que
ha seguit una mestra d’escola bressol que, després
d’escoltar que faltaven mestres de parvulari i de saber
que tenia la possibilitat d’incrementar substancial-
ment els seus honoraris a més de tenir un contracte
de treball amb I’Administracié publica, amb molta
pena, pero amb decisid, opta per sol licitar una placa
de mestra al Departament d’Educacié. Al cap de
poques hores tenia escola assignada. En el grup, hi
ha una parvulista més i una bressolera menys.
Explica, entre feli¢ 1 perplexa, que havia estat molt
ben acollida per tot I’equip nou perqué era mestra
d’infantil, ja que s’esperaven algu de secundaria i els
infants que portaven més de quinze dies sense mes-
tra eren els de tres anys. Pero, en aquell parvulari, els
infants de tres anys fan moltes fitxes. La TEI només
porta els infants al bany i vernissa treballs.

editorial

A principi d’octubre, salta la noticia que una llar
d’infants del Departament s’ha quedat sense cap
educadora. Totes han optat per fer de TEI o de mes-
tres a parvulari. A final d’octubre, una mestra jove,
entusiasta, lluitadora, radical, explica: «Dema tinc
sortida, m’agafa a la meva hora lliure, i és un proble-
ma perque és temps no remunerat.y

La descripcié podria seguir, pero I'espai s’acaba.
Es fa evident el catufol que ha implicat, per a I’e-
ducaci6 infantil, un principi de curs que cal no obli-
dar, i s’ha d’actuar per garantir que no tornara a
passar, i, en conseqiiéncia, que la precarietat labo-
ral a I’escola bressol s’acabara, que el parvulari
recuperara la seva identitat, que la planificacié de
les decisions seran mesurades i contrastades per
preveure les conseqiiéncies que poden tenir, espe-
cialment en dos aspectes que considerem fonamen-
tals: primer, que es garanteixin els Drets de 'Infant,
i segon, que contribueixin a enfortir la mentalitat
dels mestres que actuen i se senten servidors
publics molt més enlla dels que es consideren sim-
ples treballadors de I'ensenyament.
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Passa a vegades, a les millors families,
fins i tot entre amics inseparables. La veu
puja de to. La defensa d’una idea sem-
bla que demani més emfasi. | el cos

\

sembla que vol seguir la veu. Pero el que
més ens iteressa és la mirada interrogant
del fons. Levolucio i solucié d’un conflic-
te implica també tot I'entorn.
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Aquest estiu la meva vida ha fet un gir
de 180°. M’ha sortit una feina en una
nova escola bressol municipal. Estic tre-
ballant des de mitjans d’agost. He pogut
fer alguns canvis a I'escola. La gesti6 i el
plantejament pedagogic ens ha portat a
parlar sovint amb l'alcalde. S’ha establer
una bona relacié i li explico el que fem a
la trobada de la Xarxa Territorial d’Educa-
cié Infantil, tots els debats pedagogics.
Hi esta molt interessat i m’ha dit que,
amb el temps, li agradaria que li expli-
ques com hauria de ser I'escola «ideal».
Ell, t& ganes de fer tot el possible.

L'equip, molt i molt bé. Estem molt a
gust treballant! Ara, entre moltes altres
coses, falta fer el projecte del pati. Jo
tinc molt clar el que vull, pero, és clar,
ha de ser un projecte compartit amb les
families, I'equip i I’Ajuntament. Temps al
temps per fer preguntes i preguntetes;
reflexions que ens serveixen per posar-
nos d’acord en una mateixa linia.

Estic documentant-ho pedagogicament
des del primer dia. He capturat els espais
de I'escola abans de comencar el curs.
Avui he documentat les families; els seus
primers dies a I'escola amb els seus fills.
Veig tantes coses en les quals m’aturaria
una estona per arribar a captar I'esséncia
de cada una... Ja tinc la maquina satura-
da! Ara cal fer la primera seleccio.

Tinc ganes de trobar-nos un dia i
xerrar... i xerrar! La veritat és que em sap
molt greu tot el que esta passant en gene-
ral amb I'educacié dels infants a Catalu-

nya. Pero, a la vegada, penso que un
exemple com el d’aquest poble on estic,
és també una realitat. Una realitat que ens
pot ajudar a nosaltres a tenir encara més
forca de la que tenim. Una realitat que tot-
hom hauria de coneixer, una realitat que
també existeix a Catalunya i que hauria de
ser vista per molts ajuntaments que apos-
ten per I'educacio i no eviten la gran temp-
tacié de fer negoci amb els diners publics.
Clara Salido

Caraicreu

als ajuntaments

Opinions dels técnics i mestres
recollides al www.elsafareig.org

Avui és un dia molt trist per a totes
nosaltres: han despatxat dues com-
panyes: la directora i una de les
mestres. I per que?

Bé, treballem en una escola
bressol municipal, gestionada per
una empresa privada. Contracta-
des per aquesta empresa comenga-
vem a treballar amb moltes expec-
tatives per poder donar el millor
de nosaltres mateixes. Aquest ha
estat el nostre primer any. Hem
treballat amb tota la il lusié del
mon. Hem engegat projectes amb
les families, amb la ciutat... Ho
hem fet convencudes que I’escola

no és el lloc on els pares deixen els
fills per tal que els entretinguin una
estoneta. Es molt més. Hem pro-
curat que ’escola fos un lloc que
oferis un servei educatiu i, a la
vegada, un lloc de trobada entre
mestres, pares, avis, oncles, can-
gurs, infants, on cada una de les
persones que hi entra aporta una
mica del que té, coneixements,
sentiments, apre-
nentatges, sense
limit d’edat.

Les mestres i els
pares hem treba-
llat de valent per
posar en marxa
P’escola. El nosttre
primer any ens ha
demanat moltes
hores de treball amb tot I’equip,
que hem fet amb molt de gust i
molta il lusié. El barri esta con-
tent de poder tenir la segona esco-
la bressol municipal.

Han acomiadat dues persones.
Per que? La directora ha dema-
nat visibilitat de les aules als can-
viadors, per evitar els acccidents,
ha demanat una mica d’ombra
perque els nens no agafin una
insolaci6 a P’espai exterior, també
una persona a la cuina per prepa-
rar el menjar del catering i poder-
lo organitzar amb dignitat. Ha
mostrat la seva preocupacio per

plana oberta

la quantitat d’horaris que I’escola
ofereix a diferents infants. L’han
despatxat per aquestes deman-
des, totes relacionades amb la
millora del servei? Que passa lla-
vors? Es clar, aixo els comporta
maldecaps o potser el sou de
mestres és massa elevat 1 volen
personal menys qualificat que
puguin pagar d’acord amb el
conveni de la privada.

L’acomiadament de dues perso-
nes d’'una forma legal, amb indem-
nitzacié per ser un procediment
incorrecte, perque no hi ha cap
justificacié per acomiadar-les:
tants dies i a l'atur i al carrer. No
podem reclamar, pero trepitgen
les persones i, en part, les
il Jusions. Dues companyes no
hem esperat l'acomiadament.
Hem plegat. Penso continuar la
lluita amb tots els companys de la
Xarxa Territorial de Catalunya.
M’encanta la meva professio, mal-
grat les dificultats economiques
que avui per avui comporta treba-
llar en aquesta etapa. (Som mes-
tres amb una categoria inferior a
la nostra, i cobrem 900 euros;
segurament cobravem massa.)

No, no vull permetre que ningt
trepitgi I’educacié, i ho estan
fent...

Que podem fer?

Esther Rodriguez Leén




preguntes

Per que costa tan poc
respondre la pregunta
d’un infant i costa
tant esperar que
trobin sol la resposta?

Arribara el dia en que
hi haura tants homes
com dones en
I’educacio de O a 67

| tant bo que fa, i tan
tancats dins I'escola?

De quin color és la por?

| els PAlres

Soy una madre de la «Escola Bressol
Municipal Liunay, esta escuela abrio
Sus puertas en septiembre.

Cuando yo apunté a mi hija a la
«guarderia» tuve la suerte de que entrd
en una municipal, pero sesta escuela es
municipal? En la primera reunion que
se hizo hace un ano, ya se nos advirtio
que era de gestion privada, es decir que
annque sea piiblica la gestiona una
empresa privada, asi que en resumen,
710 es ni tuya ni mia y es de los dos. . ..

Ese dia no se nos presents a las
maestras ni al personal que en ella tra-
bajaria, ya que no habia nadie contra-
tado. En septiembre empezamos a cono-
cerlas a todas, era un equipo joven y nos
planteaban nna escuela abierta, partici-
pativa con los padres, de libertad, conmu-
nicativa, en la que los nirios aprendie-
sen conjuntamente y compartieran los
aprendizajes unos con los otros y con
nosotros los adultos, en resumen una
comunidad edncativa, algo que se salia
un poco de la norma. Nos cred ciertas
dndas pero nos hemos dado cuenta de
que ha sido muy positivo y se han crea-

do unos lazos entres profesores, padres

Y nifios excelentes. Es por este motivo
que el pasado 28, al enterarnos del des-
pido de la directora y de una de las
maestras, no salimos de nuestro ason:-
bro, pues si nosotros nos hemos sentido
tan bien tratados por ellas y nuestros
hijos han estado cuidados y educados
como si hubieran estado en casa, ;a gué
viene dicha medida? No podemos enten-
derlo y ademds no estamos de acuerdo.

Por eso, desde estas lineas, formula-
mos nuestra gueja a quien corresponda

) expresar que en la educacion de nues-
tros hijos creemos que tenemos ciertos
derechos de opinar sin que se nos ocul-
ten cosas como éstas, hechas con alevosia
(como si hubiesen cometido un delito que
hay que ocultar), cuando el colegio ha
cerrado por vacaciones y los padres, en
teoria, no nos vamos a enterar (creencia
erronea).

E/ dinico delito que estas personas,
como el resto de las trabajadoras del cen-
tro, han cometido ha sido el querer lo
mejor para nuestros hijos, asi como para
70501705.
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tambeé hi diuen la seva

Hola a todas y a todos,

Hasta no hace mucho, para mi la edu-
cacion de los pequeinos era desconoci-
da. Imaginaros, pensaba que era gratui-
ta siempre y cuando estuviera en un cen-
tro publico... Pero estaba equivocado...
Parece que los ninos hasta que no tie-
nen tres anos no tienen derecho a tener
una educacion de calidad y gratuita.
Claro, como todos ganamos mucho dine-
ro y los ninos de O a 3 no necesitan
aprender, ellos no hacen nada, claro, no
tienen necesidades ni nada...

Y lo que es mejor y mas me sorpren-
de, cualquier persona con dinero puede
llegar a hacer una escuela, contratar al
personal (segln sus criterios), decir qué
tienen que hacer las maestras (iaunque
no tengan ni ideal!), y lo que es mejor...
ievaluar su trabajo! iVenga hombre! ¢0s
imaginais un hospital que funcionara de
esta manera? ¢Que los médicos antes
de realizar un diagonostico tuvieran que
hablar con Florentino para ver qué le
pasa al paciente? &Y que al final del ano,
si un médico ha necesitado mas vendas
de las que entran en el presupuesto, se

fuera a la calle? iTremendo! iLa gente
que se dedique a lo que sabe! ¢Como
puede ser que todo el mundo opine
sobre el trabajo de otros si tener ni idea?
Pues yo veo que esto es lo que esta
pasando en este sector. Todos pueden
opinar... Claro, isalvo los mismos profe-
sionales! Esto se tiene que acabar por
vosotros y por los que somos padres y
queremos o mejor para nuestros
pequenos.

Realmente éesta gente saben que los
pequenos son nuestro futuro? O es que
quieren que el futuro sea esto... Burros
que no piensen y a ser posible que no
haya profesionales preparados para dar-
les una educacion...

éGobierno de Izquierdas?
¢Donde?

iAnimo a todos! jA luchar por
vosotros y por los pequefios!
iPedid condiciones buenas, pedid
todo lo que necesitéis! {Plantaros,
que la gente sepamos de una vez

Sobre els TEIS

Séc una de les persones a les
quals ha tocat una vacant com
a tecnica d’educacio6 infantil en
un CEIP. Vinc de molts anys de
tutora a escola bressol i sempre
he estat molt contenta de la
tasca feta 1 sempre descontenta
amb les condicions laborals.
Divendres vaig comencar la
nova etapa, i cal dir que tothom
em va acollir molt bé. Vaig
estar fent tasques gairebé sem-
blants a I'escola bressol (xerrar
amb pares, preparar classes,
coneixer els nens nous, etc.).
Tot aixo al costat de la tutora

lo importante que es la educacién!
iDenunciad las injusticias! No
puede ser que haya gente con
menos responsabilidad de cual-
quier sector cobre menos que
VOSOtros que teneis a personitas
entre vuestras manos!

plana oberta

de classe que, en tot moment,
em presentava com la persona
de suport del grup de tres anys.
De moment, per mi, res deni-
grant ni estrany. Faig les
renions de nivell amb elles, pre-
paro el mateix que elles, I"anic
que faig una hora més prepa-
rant material per a les activitats.
I s’ha de tenir clar que no fem
de tutores 1 que hem d’adaptar-
nos a la dinamica de I’escola i
dels grups on siguem, com
quan venia un reforg a la nos-
tra classe d’escola bressol.

Bé, encara m’estic adaptant 1
trobo a faltar la meva gent de
I’escola bressol. Espero no
haver de dir mai el contrari del
que estic dient ara, pero potser
no és un treball tan dolent i les
condicions laborals son les
millors que he tingut. Ho havia
de provar. A veure d’aqui dos
mesos que us explico.

Sort a tothom!

Midiem ]
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Conferencia de Mariano Dolci

Preguntes de Tealre i art a I’escola

Jo volia parlar del tea-
tre a l’escola. Per
escola entenc des de
P’escola bressol fins a
la universitat. Tots
parlen del valor posi-
tiu del teatre, pero en
realitat aquesta mena
d’activitats es deixen
a la bona voluntat
dels educadors i dels
directors. I aixo que
el teatre gaudeix de
molt de seguiment.

Mariano Dolci es dedica al mon de les titelles i
també al de I'educacio. Mentre descobria que
les titelles eren molt més serioses del que sem-
blava, també va tenir el privilegi de coneéixer
Loris Malaguzzi, i ha conjugat aquests dos mons
d’una manera excel-lent. Després de quaranta
anys treballant com a titellaire municipal a
Reggio Emilia, carrec que segurament no exis-
teix enlloc més, ara, ja jubilat, treballa a quatre
escoles bressol de la provincia de Floréncia,
amb un grup de dones que es proposa acostar
la ciéncia a les nenes i en una presé amb grups
de detinguts, en gran part estrangers. Transcri-
vim la conferéncia que va fer aquest juliol a 'En-
cuentro estatal de educacion infantil.

Molts educadors sensibles al tema multipliquen a Italia els tallers a totes

les escoles.

En realitat, no tinc gaire cosa a dir-vos, perd m’agradaria, si és possi-

ble, plantejar-vos una pregunta: quina hauria de ser la col locacié insti-
tucional, per dir-ho d’alguna manera, del teatre a I'escola? Es a dir, quins
programes ministerials, quina ‘enginyeria pedagogica’ hauria de preveu-
re el teatre, quin lloc hauria de correspondre-li?

Mariano Dolci

Els nostres ministeris, almenys a Italia, o no en patlen o com a molt
diuen vagament que el teatre desperta la creativitat, pero no diuen res
sobre la seva situacié concreta o la relacié que ha de tenir amb la resta
de materies. Penso que és una questio molt dificil que connecta amb un
debat molt ampli, profund i complex que ja va néixer al segle XVIII,
quan en parlaven sobretot els filosofs i els artistes. Ara en parlen també
els epistemolegs, els que estudien la teoria de la ciencia.

Es tracta d’un problema que no implica només I’escola sin6 tota I’a-
nomenada ‘alta cultura’. Efectivament, no té gaire sentit situar el teatre
a P’escola si no s’afronta abans el problema de quin hauria de ser 'esta-
tut de P'art a la nostra societat, i especialment el rol de I'estética en ’ad-
quisici6 del coneixement.

Veiem com a P’escola, a les sortides al museu, de la mateixa manera
que a les sortides al teatre, preocupa el fet que els infants divaguin, pen-
sin amb les seves emocions. Hi ha una guia, una visita guiada, per por
que pensin per ells mateixos.

I també al teatre, sembla quasi que es vagi al teatre per tal de justifi-
car activitats pedagogiques posteriors en el marc I'escola. En canvi, no
crec que, a I’escola, una proposta adre¢ada a un tnic objectiu pugui ser
gaire positiva. I aixi la sortida al camp, o la visita al zoo o a un museu
no poden tenir un sol i unic objectiu. I no ens preguntem sobre quin
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podria ser el paper de I’escola per promoure una sensibilitat artistica
personal i no només transmetre una determinada cultura.

D’una banda, es considera que I'esfera de Iestetica no pot ser conta-
minada per la racionalitat i, de I’altra, 'aspecte estetic és considerat com
un embelliment, com quelcom de més a més, respecte de la compren-
si6. Aix0 crea una situacié molt dificil, mentre ’ensenyament es man-
tingui trossejat en diferents peces jerarquicament endrecades.

En canvi, penso que les escoles podrien tornar a ser aquelles que mai
no haurien hagut de deixar de ser: llocs de formacié de la identitat i
d’enriquiment personal a través de la trobada amb Paltre, I'intercanvi 1
la sorpresa per la descoberta. No és un projecte totalment utopic, ja
que moltes escoles de diversos graus i nivells, des del bressol fins a la
universitat, ja fan experiéncies en aquesta direccié. Pero manca ordenar
1 sistematitzar aquestes experiencies.

Quan deia que les escoles haurien de tornar a ser lloc on s’elabora la
cultura, parlo no només de la cultura pedagogica sin6é també de la cul-
tura en el seu sentit més elevat. En aquest sentit, puc citar com a exem-
ple, el que va passar al segle xx amb les avantguardes pictoriques.

Molts pintors es van preguntar qué era la creativitat infantil. Algunes
d’aquestes reflexions han deixat la seva traca en algunes obres d’aquests
artistes. Paul Klee va recollir nombrosos dibuixos dels seus fills i d’al-

educar de 0 a 6 anys

kéNo té gaire sentit situar el teatre
a l'escola si no s’afronta abans
el problema de quin hauria de ser
'estatut de l'art a la nostra
societat, i especialment el rol de
I'estética en I'adquisicié del coneixement.??

tres nens, 1 els exposava al costat d’obres de grans pintors. El movi-
ment del pintor Kandinsky Der Blaue Reitter -el genet blau- exposava
dibuixos de nens al costat de quadres de Picasso, Ernst i d’altres. De
forma menys intensa, el dibuix infantil va interessar també a Mird,
Fortunato Depero, Dubuffet, Munari i al mateix Picasso. Es de Picasso
aquella declaracié segons la qual "he dedicat tota la vida a mirar de pin-
tar com un nen". Es clar que no es tracta per a aquests personatges de
copiar el que feien els nens, sin6 de cercar I'arrel de la creativitat també
en la forma de procedir dels nens, perque tenim la impressié que, quan
es creix, es produeix una perdua. Hi ha alguna declaracié analoga de
Matisse.

A les altres arts i a la ciencia no s’ha produit aquest interes sobre com
funciona la intel ligéncia dels nens i si podem inspirar-nos-hi. Es a dir,
els nens van ensenyar alguna cosa a aquests pintors 1 aixo no ha passat
en d’altres arts. Per que passa aixor Aquesta és la pregunta que us plan-
tejo, 1 un dia o altre podriem parlar-ne.

Ciéncia i teatre

Anem als meus interessos actuals. Ara estic preparant un espectacle el
tema del qual és el dialeg entre Galileu i la seva filla de cinc anys. Son
dues marionetes.
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kéVeiem com a I’escola, a les sortides
al museu, de la mateixa manera
que a les sortides al teatre, preocupa
el fet que els infants divaguin,
pensin amb les seves emocions.??

Comenga amb la nena que plora perque el pare dorm sempre de dia i
no juga amb ella. He mirat d’utilitzar Pexperiéncia acumulada en trenta
anys de feina amb els nens per tal d’aconseguir del personatge de la filla
una creible ‘mentalitat infantil’.

El problema al qual es va enfrontar Galileu és precisament el de sor-
tir de I'antropocentrisme. Dos mesos després d’haver inventat el teles-
copi, va fer caure tot un mon. Va establir que no era veritat que el cel
fos perfecte i immutable, sind que es troba en constant evoluci6. No és
cert que l'autoritat dels nostres avantpassats, encara que fossin genials,
fos sempre certa. No és cert que la Terra estigui al centre de I'univers.
Gira al voltant del Sol i, per tant, no és al centre. I Jupiter estableix un
altre centre, perque al seu voltant giren quatre petits planetes. Si la Terra
no és el centre del mon, aleshores ’home no és el centre de la creacié.
Els diferents planetes i el Sol no han estat creats expressament per a ell.
Ja sabeu que acceptar aixo va ser molt dur per a la nostra cultura. Galileu
es va arriscar a ser torturat.

Aquest procés és analeg, és molt proper, al que qualsevol nen ha de
travessar en el seu creixement. El nen, com deia Piaget, és egocentric, 1
ha de superar aquesta sensaci6 de ser el rei de la creacid, d’estar al cen-
tre de la familia i del mén. Ha d’entendre que hi ha d’altres punts de
vista. EI moén no ha estat creat per a ell.

M’agradaria construir un dialeg de manera que, quan la nena parla,
juga a fer ombres amb el pare, i aquest s’adona que ha estat egocentric
i que les idees provenen de la seva filla.

Ara sabem que el mateix Piaget, al final de la seva vida, va repensar
els seus ‘estadis’, tan rigids. D’una lectura superficial de Piaget resulta
que 'egocentrisme, animisme, artificialisme, aquestes capacitats
dels nens sén un obstacle per arribar a la comprensio, a la ra6. Ara
sabem que no és aixi, que aquestes qualitats infantils sén poderosos
motors precisament per arribar a la comprensié. Voldria mirar de
transmetre, de fer entendre, potser paradoxalment, que també els epis-
temolegs 1 els cientifics tenen molt a aprendre dels infants sobre com
procedir en el coneixement. En fi, és una mica provocatiu i paradoxal
perd és un espectacle.

He estat molt rapid, espero que tindreu el temps de fer alguna pre-
gunta si el tema us interessa.

Una pregunta

Altres vegades tn mateix has explicat que a vegades si que els nens han plantejat
qiiestions que han servit d’incentiu perque els cientifics es posessin a investigar.
Sdn d’aquelles preguntes que els nens ens les formulen continuament a casa i a
lescola, i que sovint queden a l'aire, perqueé no es tenen prou coneixements per
respondre-les. Son preguntes com la de per que les cireres son roges quan les flors
de les cireres son blanques? Una periodista sueca estava molt interessada per tro-
bar la resposta a una pregunta que la seva germana de cinc anys li feia: per qué
el cel és blan? Aquest mati, se’ns preguntava quina capacitat i quin coneixement
hem de tenir els mestres per a recollir totes aquestes preguntes que realment obren
nous horitzons també al propi coneixcement. Qué ens podries dir sobre aixo?
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44 Si no hi ha sorpresa, no hi ha procés
de coneixement. El veritable misteri
que hem de resoldre no és en
el desconegut, sino en el conegut.”?

MARrIANO DorLcr: Efectivament el de les preguntes dels nens és un pro-
cediment analeg al dels grans cientifics. Ara, els epistemolegs diuen que
en ciéncia no es tracta de trobar les respostes, sin6 de fer-se les pregun-
tes adients. Algunes declaracions de Newton, que era un gran cientific,
ho exemplifiquen. Newton era sota un arbre quan li va caure una poma
al cap 1, com a persona creativa, en comptes de renegar i canviar d’ar-
bre per a seguir dormint, es va plantejar algunes preguntes.

Soén les preguntes que nosaltres, 1 també vosaltres a ’escola, anome-
nem preguntes generatives. Si jo pregunto com es diu aquesta o aquella
ciutat, no és una pregunta generativa, pero si pregunto per que les cire-
res son vermelles quan els arbres fan flors blanques, si que és una pre-
gunta generativa. Probablement aixo és una idea de Rodari, en Newton
es pregunta perque la poma no cau cap amunt? I sempre cau cap avall i
mai cap a la dreta o cap a I'esquerra? I aleshores, per que la lluna no cau
cap avall? Veieu que preguntes com aquestes son precisament les que es
plantegen els nens quan observen i quan juguen. Com algt ha dit aquest
mati, si no hi ha sorpresa, no hi ha procés de coneixement. El veritable
misteri que hem de resoldre no és en el desconegut, siné en el conegut.

Un altra declaraci6 interessant de Newton sobre el valor de Pestetica: si
teniu dues demostracions igual de valides del mateix teorema, trieu la més
breu, 1 entre dues que siguin igual de breus, trieu la més elegant. Iestetica
no es planteja com un simple afegit per fer bonica una proposicié racio-
nal, siné que forma part, s’entrellaga, a un procés de comprensio. u

Mariano Dolci és titellaire.




bones pensades

Les esferes de vidre transparent, a
diferencia de les tallades en prismes, de
les quals ja vam parlar en aquesta sec-
ci6 com a objecte visual (vegeu el nim.
148), han estat seleccionades en aques-
ta ocasi6 com a objecte tactil, per oferir
als infants més petits de I'escola bres-
sol, quan ja es mantenen asseguts i
encara no caminen.

Les esferes de vidre transparent tenen
una superficie suau, continua, llisa, una
consistencia resistent, dura i solida i una
temperatura freda, que permeten als
infants multiples descobertes sensorials.

Es sobretot a partir del tacte que els
infants s’apropen a aquest objecte. Pero,
quan hi entren en contacte, els permet
a més percebre’n el pes, la forma del
volum, la transparencia, la textura, la
temperatura i el color.

En mans del infants més petits —i sota
la mirada de I'adult—, les esferes de vidre
sOn uns objectes segurs i sense riscos,

Les ESTEres de vidre transparent

Montserrat Nicolas
ja que son dures i la seva forma és tan-
cada i esferica.

Les seves dimensions sén facilment
abastables per a les seves mans, de
manera que poden agafar-les i deixar-les,
llencar-les i fer el seguiment visual del
desplacament quan les deixen, llepar-les,
empaitar-les quan rodolen, cercar-les
quan desapareixen per atzar fora del seu
camp visual, sentir-ne el so quan rodo-
len o provocar-lo picant amb I'esfera a
terra o sobre d’un altre objecte.

So6n, a més, un bell objecte visual que,
en ser transparent i amb color, pot eme-
tre llum si la sobreposem a una petita
lampada i, com a punt de llum, aporta
calidesa i benestar visual a I'ambient, a
la classe o a la zona de descans.

Val a dir que també podem oferir aquest
material als infants més grans de I'escola
bressol, perdo amb uns criteris d’exploracio
diferents que garanteixin la seguretat dels
infants i la durabilitat de I'objecte. |
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El raco del passadis

L’experiencia que pre-
sentem s’ha dut a ter-
me a ’Escola Bressol
IPEspurna, un centre
de primer cicle d’edu-
caci6 infantil situat a
Llica d’Amunt, en el

A I'escola bressol, hi tenien un racé que no
feien servir i van decidir posar-hi un petit
aquari, per decorar. Pero aviat van observar
que es convertia en un nou centre d’atencio.
Van aprofitar-ho i ara el racé del passadis s’ha
convertit en un punt de trobada. Lanecdota
els ha ajudat, i ens ajuda, a descobrir com és
d’important cada detall de I'escola i les dina-
miques que genera un entorn ric.

i nenes, també es fa Us
dels espais comuns del
centre com ara el pati,
la sala polivalent o el
passadis; espais on
nens i nenes de dife-
rents grups d’edat inte-

qual, com a la majoria
d’escoles bressol, es respira un ambient fami-
liar on pares, mares, mestres, personal no
docent i infants es coneixen. Aquest ambient,
el fa possible, sobretot, el fet que es dona mol-
ta importancia a la relacié familia-escola i, per
aixo, s’ofereix als pares un horari ampli d’en-
trada i sortida a I’escola, per tal que puguin
passar petites estones al centre amb els seus
fills 1 rebin tota la informacié necessaria a
través de les mestres.

A Tescola bressol, tot i que cada mestra tre-
balla dins del seu espai amb el seu grup de nens

raccionen entre ells.

El personal docent i no docent del centre ha
anat treballant per tal que les classes i tots els
espais comuns de I'escola siguin ben aprofitats i
d’aqui va sorgir la idea del rac del passadis, a
través del qual totes les mestres, alumnes 1 pares
passen diariament per accedir a les classes.

Aquest projecte es va iniciar no solament
amb la idea de decorar I’espai, sind que es va
pretendre crear un indret on els infants
poguessin participar tot observant, jugant i
comentant el que feien amb altres nens i amb
els seus pares.

Equip de I’E. B. Municipal I'Espurna

La primera proposta va consistir a posar un
petit aquari a 'alcada dels infants. D’entrada
va ser una proposta basicament decorativa,
pero en pocs dies ens vam adonar que el fet
d’estar a 'alcada dels nens i les nenes I’havia
convertit en un punt molt important d’obser-
vacid, en una parada obligatoria per a pares 1
nens en entrar i sortir de ’escola, i en un
incentiu per a la conversa. Aixi doncs, vam
veure que, davant d’aquella peixera, nens i
nenes de diferents edats, tant els de I’escola
com els germans que venien al centre i altres
familiars, s’aturaven i comentaven com eren
els peixos, que feien, etc.

A partir d’aqui, la segona proposta va ser
més pensada i elaborada, per fer participar la
mainada i altres visitants de I’escola. Es va
mantenir la peixera i es va ampliar el racé afe-
gint-hi propostes de joc relacionades amb el
tema dels peixos.
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Aixi doncs, es va folrar el suport de la peixera
amb un mural amb motius marins i un sistema
de velcros amb el qual es podien enganxar tot
un seguit de peixos de diferents colors i mides.
Nens i nenes de tots els grups s’hi aturaven en
diferents moments del dia per posar i treure pei-
xo0s, fer-los nedar, etc. Al costat, es va col locar
una taula petita amb dues cadires, amb la possi-
bilitat de fer encaixos en que sortien peixos o
mirar contes de tematica marina. En aquest
espai, sovint veiem també pares 1 mares asse-
guts amb els seus fills mirant contes o fent
encaixos a les hotes d’entrada i de sortida de
I'escola. Aixo ens va fer veure que aquest espal
s’havia convertit en un punt de trobada per a
pares i fills, on els adults dedicaven una estona,
per petita que fos, exclusivament als seus nens.

Finalment, i coincidint amb 'arribada de
Pestiu, es va canviar tota 'ambientacié de es-
cola. Al passadis es va mantenir la peixera i el

mural amb els peixos i s’hi van afegir altres ele-
ments decoratius relacionats amb el tema de la
platja i 'estiu. Aixi doncs, es va incorporar un
decorat d’aigua de mar i sorra de veritat engan-
xada al terra i tot de pales i galledes, pilotes de
platja. A més, es van posar dues hamaques de
platja i musica amb el soroll de les onades del
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mar. Els nens i les nenes de seguida van tro-
bar-hi el joc, 1 les hamaques, per exemple, que
d’entrada eren un element decoratiu, es van
convertir en un espai perfecte per a la conver-
sa 1la relaxacid; sovint trobavem nens asseguts
parlant i escolant la musica i tots tenien molt
clar on anaven: a la platjal

Aquestes petites observacions ens van fer
adornar de la importancia de reflexionar sobre
com decorar i organitzar tots els espais de I'es-
cola, no solament les classes i els espais
comuns que sempre s’han fet servir, sind tots
els racons de Pedifici.

Cal dir també que tot aixo no hagués estat
possible si I’escola no tingués tant en compte
la relacié amb la familia i no hi hagués un
marge tan ampli en les entrades 1 sortides al
centre. u

I’Escola Municipal 'Espurna és a Llica d’Amunt.
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I'espai amable

Ivan de Febrer
A I'entrada de I'escola, hi hem posat un
sofa. Un sofa dins del rac del conte per-
que els mestres i educadors puguem anar-
hi a explicar histories. Un sofa perque les
families també hi puguin explicar histories
al mati, quan entren a I'escola amb els

fills, i per anar teixint un pont entre casa i
escola, o bé a la tarda, quan es va des-
fent el lligam creat durant el dia.

Un sofa que permet als nens i les
nenes sentir-se com a casa. Un sofa en
el qual, com que hi estan comodes, els
infants hi seuen a mirar contes i a reviu-

re les histories que els passen. Un sofa
que permet també relacionar-se i conéi-
xer-se una mica més. Un sofa que els
permet explicar-se contes entre ells o,
simplement, mirar contes plegats.

Com en Lukka i en Lobo, dos grans
amics que, immersos en les histories, dei-
xen aflorar els sentiments que guarden
més endins. Només cal veure com es
miren, com s’agafen, com es diuen coses,
com s’escolten, com comparteixen, com
es respecten, com es posen d’acord...




escola 3-6

Una historia felcaies

Farners Puente

Dues nenes caminen, recullen pinyes, obser-
ven I’entorn, xerren, i tenim la sort que la mes-
tra hi és a prop i en recull els dialegs. Pot sem-
blar una historia petita, pero ens revela la
capacitat que tenen els infants per mirar, tocar,
recollir, prendre decisions i aprendre de tot allo
que els envolta, sempre que els deixem temps.

Haviem sortit a passejar, a observar com esta-
ven els camps, com havia crescut ’herba des
de I'dltim cop que hi haviem anat. També
voliem anar a veure els xais de ’Oriol. I.’Oriol
¢s un nen del grup i el seu avi té molts xais.
Quan vam arribar a la caseta dels xais, els vam
trobar tancats i aleshores els nens i les nenes
es van distreure fent altres coses, 1 aixo és el
que van fer la Judith i la Sandra.

= -

—Mira, Farners, quantes!

—Caram! I que voleu fer amb tantes pinyes?

—Son pa la clase —diu la Sandra.

—Les volem portar a escola, Farners. Les
posarem amb les altres —diu la Judith.

—Pero n’heu agafat moltes. No podreu pas
arribar a I’escola tan carregades.

—Que si —diuen totes dues.

Normalment la Sandra i la Judith solen anar
les dltimes de 1a fila perque s’encanten obser-
vant un munt de coses. Avui havia de passar
necessariament el mateix, i no m’equivocava.
El pes de les pinyes les feia anar molt més a
poc a poc. Els altres nens estaven lluny! Elles,
pero, caminaven molt amb compte per no
deixar caure ni una pinya.
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Mentre patlava em vaig adonar que el
forat era molt gran i que, a I’escola, el
terra és de fusta.

—Sandra, que et sembla si aquesta la
deixem aqui, perque I'animal que hi
viu a dins deu ser molt gran i encara
se’ns menjara el terra de la classe.

—T¢ una cuca, Sandra? —pregunta la
Judith tot mirant la pinya.

—S84, por ahi —aleshores, després de
molt mirar-se-la, finalment la llenca. pinyes.

—Com va tot, noies?

—Mu bien!
De cop i volta em vaig adonar que
hi havia una pinya tancada que tenia
un forat forga gros.

—Mira Sandra, aquesta pinya té un
forat, saps per que?

—No, por qué?

—Perque hi deu haver una cuca a
dins. Hi ha insectes que es mengen la
fusta, les pinyes...

Pero no en queda convenguda i comenga
a inspeccionar les altres pinyes.

—Esta también tiene bicho, Farners? —ense-
nyant una altra pinya.

—No, aquesta no Sandra.

—A ver? —demana la Judith— Esta me
parece que si —diu llengant una de les seves
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=Y a ésta qué le pasa? —diu la Sandra mos-
trant una pinya oberta amb poques arestes.

—Es una pinya vella. Per aixo li cauen les
arestes. Deu fer temps que va caure de l'ar-
bre o potser algun esquirol li ha fet alguna
mossegada.

La pinya acaba a terra al cap d’uns
segons.

Comencen a fer-se menys preguntes i
llencen pinyes a tort i a dret.

—Aquesta... —diu la Judith pensant
rapid—. No, fora —i la llenga sense ni mirar-
la, cap enrere.

Les dues nenes tenen un debat intens sobre el
contingut de les pinyes, se les intercanvien, se
les miren 1, un cop avaluades, el veredicte acaba
sempre amb la mateixa conclusio: fora pinya.

Ep! Ara tenen un problema. N’han llengat
una i no saben si recuperar-la o no.

—Y ésa?

—Déjala, seguro que también tiene bichos.

Finalment, després d’una bona estona m’a-
dono que van totes dues la mar de conten-
tes amb una sola pinya a la ma.

—Que¢ ha passat? A veure ensenyeu-me les
mans?

—Que al final ens hem quedat només
amb una pinya.

Em pensava que la historia ja tocava al
seu final, pero m’equivocava.

La fila anava tirant i la Judith i la Sandra
continuaven al seu ritme observant el pai-
satge. De cop i volta m’adono que ja no
caminen al meu costat. Que ha passat?

La Judith ja ha deixat la seva pinya i ara
juga amb la sorra. IL.a Sandra se la mira: és
interessant el que fa la Judith... Acte seguit
s’hi afegeix. Adéu a les pinyes!
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El cami ha quedat cobert
de pinyes, com en el conte
de Ton i Guida. Potser
algun dia descobriran que |
aix{ poden trobar el cami de
tornada a casa. De moment

f.

esperem que aix0 només :
ho facin amb les pinyes i no e 5 .
amb els papers. o S
TLa ment d’un infant és \" 2 r
totalment imprevisible, no T | g » e
es pot pretendre preveure s I} i '
que faran i per que. D.el—. ‘ ‘, P - : . -
Xem que ens sotprenguini W . s
que ens emocionin amb els - - _‘ - :
seus actes. u e N - =
Faners Puente és mestra -.1;1.- wbe -

al CEIP Vall d’Aro. i - 3
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Mestres en un parvulari Freinet

L’amor als infants, 'amor per I'ofici no ens és
pas donat d’una vegada per totes el dia que
entrem per primer cop al parvulari o a 'escola

primaria. Es una obra

x0s. Només a poc a poc arribem a entendre,
estant en contacte amb cada un d’ells, la riquesa
1 la diversitat de la seva vida i la varietat dels
camins que porten a la presa de consciencia de

si mateix 1 del moén, i arribem a entendre en qui-
na mesura cal respectar el ritme de cada un dels
nostres infants, sense deixar per aixo de trobar
interes que els portara, en un impuls de tot el
seu ésser, a expressar-se 1, per tant, a actuar, a

Extraiem unes quantes linies del llibre de Made-
leine Porquet Les técniques Freinet al parvula-
ri. Aqui descobrim la meravella que es va acu-
mulant amb el pas d’un dia rere I'altre a I'es-
cola, com creix i s’alimenta la vocacio a partir

de molta paciéncia.
Cal que maduri len-
tament en nosaltres.
Pressuposa el desig
d’educar l’infant, de
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de petits Claude i petites Elisabeth.

Madeleine Porquet

fer-lo créixer, pero
també el respecte per
la infancia i aquella humilitat, aquella admira-
ci6 per la vida que donen tant de valor a I'o-
bra de Decroly, de Maria Montessori, de
Ferriérre, de Freinet.

Es basa en un coneixement nascut de la nos-
tra experiéncia quotidiana, nascut de la necessi-
tat de veure els nostres infants tal com sén,
amb les seves tendéncies propies i el condicio-
nament de les seves personalitats pel seu medi
familiar 1 social, nascut del desig de guanyar la
seva confianca de crear entre ells i nosaltres
aquest clima de seguretat i de dedicacio reci-
proca que els permetra d’anar-se fent ells matei-

fer-se, a dominar les resisténcies de la matéria.

A poc a poc, descobrirem que cada un porta
en ell el seu somni familiar, que Jean-Marc, el
timid que mira les nenes de manera entendri-
da, pateix de ser fill anic i li agradaria molt
tenir una germaneta . Que Jean-Luc, el que cri-
da l'atencio, el fanfarrd, el terrible, criat per
una mare massa feble, té necessitat d’una amis-
tat masculina i somia el seu company Jojo
quan aquest esta malalt.

Sabrem que Martine, que fa dies que s’esta
en un racd, somiadora, i la tenim massa sovint
a sobre, acaba de tenir un germa i se sent man-
cada de la tendresa materna que abans acapa-
rava tota sola.




I veurem com Bernard, entusiasta per la
mecanica, dibuixa amb un basté en el terra del
pati de I’escola durant l'esbarjo uns cotxes
magnifics, que anira repetint sense parar, tot
perfeccionant-los, afegint-hi detalls o perso-
natges quan els dibuixa en els fulls del seu qua-
dern personal.

Sabrem, tot fullejant el quadern de dibui-
xo0s lliures d’André, que és un apassionat de
la televisi6 i que té una admiracié particular
per Thierry la Fronde, heroi d’una série, que
apareix a cada pagina amb un luxe 1 una pre-
cisi6 increibles de detalls en els vestits i en
els gestos.

Assistitem a naixements emocionants: recot-
do el petit Claude, molt de temps presoner en
una cuirassa d’estretor i de silenci, que va tenir
el seu dia alliberador una tarda d’hivern quan
em va portar la seva pintura, uns arbres nus de
colors violents i tristos, pero il luminats per
una taca de llum ombrivola, com per una fugi-
da cap a la claror i I'alegria. Aquesta pintura,
la vam mirar i admirar tots junts. I tots van
dir: Els arbres de Claude sén els més bonics.

I Claude va somriure. De mica en mica, es va
anar sentint més segur d’ell mateix, 1 un dia
va escriure tot sol al seu corresponsal. Un
altra dia el vaig sorprendre xiulant Mozart
mentre pastava argila.

Cada un de nosaltres coneixera, al llarg de
la carrera, petits Claude i petites Elisabeth.
Aquesta era filla d’uns obrers agricoles polo-
nesos, sempre borratxos, que no es preocu-
paven dels fills si no era per preparar-los una
sopa de patates, de col 1 d’os... i per cobrar
la subvenci6 familiar. Elisabeth i les seves ger-
manes arribaven a classe brutes, mal pentina-
des, 1 amb prou feines sabien parlar. Elisabeth
es passava tot el dia movent-se a la cadira, feia
caure la taula, foradava el paper en el qual feia
gargots i embrutava les pintures de les seves
companyes. Les altres li pegaven o no la
volien amb elles. Ens va caldre molta pacién-
cia, molta tendresa, molt de tacte per integrar-
la a la vida de grup. Haviem fet molts intents
que fracassaven gairebé a linstant. Pero
després va apareixer la confianca. I en aques-
ta casa en que per fi es trobava de gust, volta-
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kNomés a poc a poc
arribem a entendre
la riquesa i la diversitat
de la seva vida i la varietat
de camins que porten a la
presa de consciéencia
de si mateix i del mon.??

da de gent que li donaven la ma, Elisabeth es
va posar a dibuixar els seus somnis: mares
amb vestits florits, amb barrets extravagants,
arbres d’un sol tronc que es balancejaven en
ple cel, ocells exuberants amb un fastuds des-
plegament d’ales. Els seus gestos es van tor-
nar més suaus i el seu llenguatge més clar.
L’interes per les adquisicions escolars també
va fer aparici6 al seu moment: Elisabeth es
va posar a imprimir, a escriure i a comptar.
Va deixar de moure’s a la cadira, de ser la
polonesa aillada en un banc, en un racé del
pati cobert. Va esdevenir una nena com totes
les altres, feli¢ de crear, de jugar, de dansar i
de riure. Sabrem també que si el sentiment
d’haver reeixit és indispensable a l'infant per
progressar, existencia d’'una motivacié veri-
table també ho és, 1 que aquesta motivacio,
quan actua durant els periodes sensibles, és a
dir, en els moments que l'infant és capag
d’absorbir i integrar un cert tipus d’activitat
(dibuix, escriptura, lectura, calcul), pot por-
tar-lo molt més enlla de les nostres previ-
sions, sovint timides.
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La veu de la mestra
Ara em resta deixar parlar algunes mestres de
parvulari que explicaran aqui dies o moments
de vida de la seva classe.

Classes de parvulari de ciutat amb les seves
seccions de petits o de grans, amb moltes cares
diferents, ofertes amb la sinceritat més absoluta.

Parvulari i escola moderna
Helene Bernard
Parvulari Roucas Blanc, Marsella

Quan un dia, en sortir d’una jornada de classe que s’ha-
via desenvolupat en preséncia de col-legues, vaig dir
que «m’inspirava amplament en el moviment pedagogic
de I'Escola Moderna de Freinet», em van replicar que
«el parvulari feia molt de temps que practicava métodes
moderns, molt abans que les escoles primaries i de
manera més general que aquestes.»

Aquesta resposta em sembla traduir una opinié molt
estesa entre els nostres col-legues de classes de par-
vulari.

En que es basa aquesta opinid? Em sembla que en
una confusié originada sens dubte pels diferents sentits
que es dona als termes «métodes moderns». Per aques-
ta rad crec necessari precisar qué entenem per «meto-
des moderns», i més concretament a I'escola moderna.

El que sobretot no s’ha de fer és deixar-se enganyar
per un aspecte exterior o superficial de modernitzacié.

No pel fet que un parvulari disposi de locals moderns
amb instal-lacions modernes, lavabos, sales de repos,
rebedors, aules esplendides, jardi, etc., i tot ben equi-

pat amb mobles i materials moderns, direm que aques-
ta escola sigui una «escola moderna» en el sentit que li
donem aqui.

No pel fet que una mestra faci fer als infants pintura
de cavallet amb pintures en pols i bons pinzells, o que
una altra realitzi objectes de cistelleria o fins i tot cera-
miques molt boniques, o que una altra utilitzi la imprem-
ta, no per aixd direm que aquestes col-legues practi-
quen metodes moderns, sense abans haver conegut a
fons I'atmosfera de les seves classes.

Perque cal precisar bé que el que ens fa cérrer el
perill de produir il-lusions i interpretacions falses al par-
vulari és I'Us, tan estes, de material sensorial i educa-
tiu i la practica freqlent, és cert, d’algunes tecniques
modernes.

Nosaltres afirmem, perd, que el material sensorial i
educatiu, d’'una banda, per ric i modern que sigui, i la
practica, de I'altra, de certes técniques modernes, per
espectaculars que puguin ser els seus efectes, no bas-
ten per «modernitzar una classe en el sentit que nosal-
tres li donem aqui i que intentarem de precisar ara.

Tot esta en I'esperit dels métodes utilitzats i en I'at-
mosfera que en resulta a la classe.

Una escola sera «moderna:

e Si ha sabut permetre que, junt amb els infants, hi
entri la vida a dins, deixant les portes i finestres ben
obertes,

* Si ha sabut evitar que s’eixampli cada dia més la fos-
sa que separa I'escola de la familia,

e Sj ha suprimit en la mesura del possible el que és
artificial i imposat,

* Si ha sabut crear un clima de confianga mutua que
permeti a I'infant desenvolupar-se, iniciar-se a la vida
en societat, anar cap a la descoberta, anar cada dia
cap a una presa de consciéncia més clara de les
seves possibilitats i de les seves responsabilitats.

Passem ara de les idees generals als exemples concrets:

Imaginem un dilluns d’octubre al mati.

La mestra ha anat el dia abans a passejar pel camp.
Ha decidit escollir com a centre d’interes les fulles de la
tardor, I'estacié ho suggereix. N'ha fet una gran collita;
la presenta als infants. Durant el dia, durant la setma-
na, s'observara, es faran exercicis de llenguatge sobre
les fulles, la fullaraca, la tardor...

Dibuixaran, pintaran fulles, provaran d’acolorir fulles
grosses a grans pinzellades; un infant que també haura
anat al camp fara una pintura bonica i ben feta; d’altres
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executaran i decoraran bells objectes amb fulles de tar-
dor. Resumint, s’haura aconseguit alguns exits i en
alguns infants s’haura desvetllat I'interes.

Pero, es podra dir que I'esperit d’aquesta pedagogia
és modern de veritat, malgrat I'aparent modemnitzacié de
les tecniques? No ho crec, perque a I'entrada hi ha un
centre d’interes, un conjunt d'interessos, un tema de vida
escollit i imposat per I'adult i no pels infants. Aixo per-
met, és clar, una preparaci6 per part de la mestra, pre-
paracio en la qual no hi haura els riscos de la improvisa-
cio; pero l'interés dels infants no és espontani. Ha estat
imposat, dirigit, i la mestra haura de menester molta traca
per mantenir-lo, perquée el fet de ser imposat ha establert
una fossa entre la vida i I'escola, i I'infant se sentira temp-
tat de tornar de seguida als seus interessos.

Al contrari, si des del comengament de I'any escolar
ens hem aplicat a escoltar els infants quan expliquen el
que han vist, fet, experimentat, ja sigui a la mestra, ja
sigui a un grup de companys, ja sigui a tota la classe, si
ens hem interessat per les seves aportacions de I'exte-
rior, per insignificants que hagin estat, tot seguit podrem
treballar junts en una suma d’interessos que ja no seran
de la mestra sin6 de tota la classe, escollits i adaptats
pel conjunt dels infants.

Aquesta tardor, una nena va anar a Sainte-Baume.
Des de fa un mes, tenim el costum de portar cadascun
les nostres troballes, que primer van ser acollides amb
gran entusiasme per la mestra i després per tots.
Mireille F. ha dut fullaraca de tardor, bonica. La van rebre
amb alegria perqué era bonica, i tenia colors; Mireille va
explicar on i com I’havia collida; els seus ulls brillaven
de felicitat i la seva veu era animada; i aquesta narracié
en va evocar d’altres en altres infants que es van anar
animant; llenguatge, elocucié, vocabulari; tothom va
voler mirar de prop la collita, tocar les fulles, sentir-les i
mesurar-les: exercici d’observacio; van voler comunicar
la seva alegria als corresponsals: exercici d'il-lustracio,
text, impremta, lectura; van comptar les fulles, les van
repartir, van preparar les proves d'impremta i de dibui-
xos amb el limograf: calcul; finalment van dibuixar i pin-
tar els uns la fullaraca, els altres només una fulla. Més
tard, un o altre motiu d’'un d’aquests dibuixos reaparei-
xera en la decoracié d’'algun objecte destinat a la festa
de les mares, posem per cas.

| quan linterés, encara viu en l'actriu principal,
comencava a afeblir-se en els altres, noves aportacions
sol-licitaven altre cop tota la nostra atencio, tot el vos-
tre entusiasme: branca d’olivera amb olives verdes o
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k€ La modernitzacio del
material 1 de les
tecniques no és sind un
mitja, mai una finalitat.”?

negres, paquets de nous de l'escola corresponsal,
després també castanyes i nespres, cargols recollits per
la mestra, etc.

Perque la mestra, de la mateixa manera que els
infants, també pot aportar els seus tresors, pero sense
que aixo li doni dret de prioritat (al contrari, diria, sovint
ha de saber posar-se en segon pla).

Es tracta d’un veritable treball d’equip, un esperit de
cooperacié entre alumnes i mestra. Aquest esperit ha
d’estar a la base de les activitats de la classe.

Crec que en aix0 rau el veritable esperit de la pedago-
gia de I'escola moderna. La modernitzacié del material i
de les tecniques no és sind un mitja, mai una finalitat.

El parvulari té moltes més coses a aprendre del movi-
ment pedagogic de I'escola moderna que el que alguns
podrien pensar.
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ké Aleshores vaig decidir
de fer el gran pas.
I ho vaig engegar tot a dida??

Amb el grup dels petits
Suzanne Charbonnier
Nivolas-Vermelle (Isére)

Intentaré explicar-te aqui la meva experiencia
de principiant a tu, companya, que tens tanta
por com jo de fer aquest primer pas que sem-
bla tan dificil. No et parlaré de les diferents
tecniques, de les qualts et podrien parlar molt
millor els més «experts». El que més aviat vol-
dria dir-te és que jo també he tingut por, mol-
ta por, i que encara ara de vegades em trobo
paralitzada. Aixo per dir-te com m’ha marcat
I’educaci6 autoritaria rebuda.

Quan vaig arribar al poble on visc des de fa
un any i mig, m’espantava molt la idea d’enca-
rregar-me d’un grup d’infants de tres a sis
anys. No havia fet mai cap curset d’entrena-
ment amb «petitsy. Des de molt abans de
comengar el curs m’havia «empassat» quaderns
pedagogics de tota mena i, del grup que havia
de ser «el meu» grup, havia intentat esbrinar
de quina manera vivien, abans de ser-hi jo,
aquests marrecs de qui m’hauria d’encarregat.

Tu potser també hauras descobert, com
m’ha passat a mi, una pila de llibres de lectura
en un armari que servien, any rere any, per
«iniciar en la lectura i escriptura» els petits.
Com jo, potser tu t’hauras sentit tota timida
enfront d’aquest metode que semblava,
almenys segons les aparences, molt eficag.
Aleshores no vas gosar deixar aquests llibrets
al seu racé, 1 vas ensenyar als infants de quina
manera la ¢ila « feien ca, etc., i fent aixo, sa-
rribava a formar casa.

I vet aqui que la por de no trobar enlloc més
un suport solid m’ha fet seguir aixi, un dia i un
altre, fins a la fi del primer llibret.

Jo m’avorria, pero els petits no s’avorrien
pas... durant els primers deu minuts!
Aleshores vaig decidir de fer el gran pas. I ho
vaig engegar tot a dida: els llibrets, els b-a ba,
els tampons per acolorir, i, tal com C.
Berteloot m’ho aconsellava en els seus escrits
a L’Educatenr, vaig mirar, em vaig esforcar per
veure viure i escoltar els infants. Aleshores de
seguida van arribar les seves petites «historiesy,
que tots junts triavem per escriure, i amb les

quals confeccionavem un album a la fi de cada
mes. L’escrivia a ma el més habil en copiar i
aix{ ja em sentia més tranquil 1a.

Vaig fer-me membre del grup de I'escola
moderna regional i allf vaig anar recollint, ara
aqui ara alla, els consells que tant de profit em
feien 1 que sobretot m’infonien coratge. Vaig
parlar amb una col lega dels meus somnis i
projectes i, a poc a poc, en vam fer conjunta-
ment per dur-los a terme més tard. Vaig acon-
seguir una impremta i vaig crear amb la
col lega una cooperativa per a les nostres dues
classes, aixi com un periodic, el quart numero
del qual ha d’apareixer d’aqui a pocs dies. Si
sabessis com s6c ara de felig!

Cada mati els infants em duen la seva vida.
Escrivim, componem, il lustrem. Cal comptar
els fulls per a la impremta, saber quin dia és,
comptar els absents i els presents per distribuir
el material, etc., i a la tarda la classe es divideix
en tallers: retallar i enganxar per als tapissos,
guixos de colors, retoladors de colors, llapis,
pintura, titelles, impremta. I quan vaig veure
que Daniel no volia sortir al pati per acabar fos
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com fos la seva pintura, i que Caroline tenia el
titella contra la galta i li parlava amb veu baixa,
vaig adonar-me que també ells eren feligos.

Ja ho veus, séc una principiant: totes les
coses tan boniques que es fan als parvularis, jo
encara no les he fetes. Pero hi ha esperanca.
Al Congrés he trobat corresponsals per als
meus petits. De seguida que he tornat, els hem
escrit, 1 creu-me si et dic que espera del pri-
mer correu va ser febrill...

Draqui a alguns dies tindré plaques de vidre,
1 podré proposar als petits una altra activitat:
el monotip. I més tard compraré teixit perque
brodin. I més tard encara... Oh, tinc un munt
d’idees. Malauradament la nostra cooperativa
encara és molt pobra.

I quan tindrem el tocadiscs que somio, d’on
sortiran potser cants tan bonics com els que
escoltem als discos de la ceL? Hi ha encara
tantes i tantes coses que falten i que millora-
rien enormement la vida de la classe!

Ara que, creu-me, si estimes els infants que
et s6bn encomanats i vols acceptar-los tal com
son 1 donar-los els drets, les responsabilitats,

en una paraula la teva confianga, és que estas
en el bon cami perque els infants mateixos et
duran allf on es troba la vida.

Anims, doncs, tens infants petits, és el nos-
tre gran privilegi. S6n nous i 'escolastica enca-
ra no ha tingut temps d’espatllar-los. Acull
aquest tresor que és la seva espontaneitat i
dona-li tots els mitjans per créixer. Si et fasti-
guegen els metodes autoritaris no et faci por
de llancar-te. El primer pas és el que més cos-
ta. Llegeix Freinet i hi trobaras I'esperit que cal
tenir, abans de qualsevol preocupacié sobre
tecniques concretes. Deixa que els teus infants
s’expressin i visquin i aleshores «brillara el sol».
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El grup dels petits de Saint Martin
d’Estreaux (Loire)
Yvette Bermon

Saint-Martin és una vila gran i la poblacié es compon de
dos nuclis: un, que va ser el més important, pero que
ara disminueix progressivament, es compon de pagesos
forca acomodats en conjunt; I'altre, que creix, es com-
pon d’obrers modestos.

Hi ha també fabriques de barrets i de confeccio, on
treballen sobretot noies i dones.

D’aquesta manera la poblacié que era rural evolucio-
na cap una vocacié obrera urbana.

Aix0 és el que explica I'augment dels efectius als
grups de petits, els quals abans, fa una desena d’anys,
tenien una cinquantena d’infants, comptant-hi els de
curs preparatori. Ara, sense tenir-ne del preparatori,
tenen gairebé els mateixos.

El fet és que les mares tenien els petits a casa, i fins
a cinc anys no ens els passaven; ara, en canvi per
millorar la setmanada, les dones van a treballar a la
fabrica o agafen feina per fer-la a casa; aixo fa que ens
portin els infants a tres anys (dos anys i nou mesos,
els més petits).
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k&Els dies no hi passen pas
seguint un ritme
immutable, n’hi ha de
més destacats a causa
d’una pintura bonica;
també n’hi ha de més
apagats, pero
mai no ens avorrim.??

Els locals escolars son vells, encara que estan ben
conservats, i la classe dels petits és la més mal orienta-
da (déna al nord), la menys accessible (al fons del pas-
sadis que serveix per anar a les altres classes), pero s'o-
bre al jardi, i a I'estiu podem sortir amb facilitat a un
pati independent.

No hi ha cap altra dependéncia, ni patis coberts sepa-
rats, ni sala de repos, ni waters independents. Els lava-
bos comuns es troben al passadis que ha d’estar en
silenci perque «els grans treballen» a les classes veines.

El mobiliari no és pas gaire modern: taules de roure
amb bancs annexats, i per tant feixucs i incomodes. No
fa pas gaire hem comprat dues taules ovals amb cadi-
res. Un armari i prestatgeries molt estretes que comple-
ten el mobiliari. A la paret, hi ha quadres classics i llis-
tons que ens permeten penjar les nostres obres.

Pero el que més em molesta sén els penja-robes cla-
vats a la paret tot al voltant de la classe. No n’hi ha prou
per a tots els infants, pero sén alli, immutables. No puc
fer-los treure perque, on posarien els infants els abrics,
ja que no hi ha possibilitat d’instal-lar un vestuari a I'es-
cola? No tinc cap més remei que adaptar-m’hi. Confes-
so haver tingut moltes dificultats per instal-lar la meva
classe i encara ara no paro d’anar provant.

Vet aqui on he arribat actualment, al cinque any d’ex-
periéncia. Sobre el meu escriptori (al fons de la classe i
sense tarima), hi he col-locat la caixa dels tipus, i tocant,
tres taules: en una hi ha la premsa, a l'altra el limograf i a
la tercera les plagues per als monotips, i als calaixos d’a-
questes taules: tubs de tinta, draps, benzina, assecants.

Una taula ovalada, prop d’un rétol baix transformat
en quadre, constitueix el lloc dels petits; a més a més
tenen a I'abast estores per al descans, «una capsa de
tresors» i, als prestatges, saben on trobar el material
que necessiten (boligrafs de colors, retoladors, tisores,
pega, papers, etc.).

Sis taules agrupades cara a cara constitueixen el raco
dels mitjans, en el qual instal-lem, després de dinar, els
tallers de tinta xinesa i de guixos de colors.

Finalment «el raco dels grans» s’assembla una mica a
una classe, amb les taules arrenglerades de cara a la pis-
sarra. Pero els infants de seguida fan tres o quatre tallers,
tot disposant de les plaques de lino i utilitzant dos bancs
per a una sola taula («Gérard s’asseura a l'altre costat
per ajudar-me a collar el meu lino», diu Jean-Luc).

Al centre de la classe hi ha una taula ovalada. Es
reserva per a la pintura i sempre és a disposicio dels
infants.

La tarima, que he suprimit, serveix de taula per treba-
llar argila i esta col-locada davant de la pissarra per per-
metre els infants d’anar-hi a pintar quan en tinguin ganes.

Resumint, la meva classe és com qualsevol classe
rural no concebuda per als infants més petits, forga
vetusta, encara que gens desagradable, per poc que
s’intenti introduir-hi cada any alguna millora. Els dies no
hi passen pas seguint un ritme immutable, n’hi ha de
més destacats a causa d’una pintura bonica, d’una mica
de poesia; també n’hi ha de més apagats, perd mai no
ens avorrim: els infants i jo formem una familia i cada
mati faig collita de dibuixos o d’histories.

Dia 10 de marg
Avui, un bonic dibuix que Betty ha fet a la pissarra cen-
tra I'atencid. «Es la noia bonica de la primavera», diu.
Aquests dies parlem molt de la primavera. Cada dia
els petits, que vénen de les masies, ens anuncien el
naixement de les cabretes, la sortida dels pollets, els
del poble ens porten primules, violetes. Els nostres
petits amics de Trégastel ens han enviat una carta de
primavera, un veritable herbari, on hem reconegut els
aments, el jonquet, la ficaria. Fins i tot els més petits
s’acosten per veure «la noia bonica.»
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«Ha trobat el sol», diu Domi, i Betty afegeix: «El seu
petit cor canta», perqué a Betty li agrada sentir «cantar
el seu cor petit (se m’acosta i posa la seva ma a sobre
del cor i sent el tic-tac). Gérard es posa la ma al cor i els
altres I'imiten (no és la primera vegada que es fa aques-
ta experiéncia). «Mira, fa tic-tac.» | vet aqui el nostre text:

La noia bonica

de la primavera

ha retrobat el sol.

El seu petit cor canta
tic-tac, tic-tac.

Quasi tots els infants demanen llegir aquesta historia
(fins i tot Martine, de quatre anys), pero alguns no s’hi
interessen.

Georges dibuixa la seva mare, el seu pare i la seva
casa. Monique també. Nicolas fa el retrat del seu gos
Jupiter i Corinne s’estima més enviar al seu correspon-
sal la seva historia.

Mentre Betty, Frédéric, Gérard i Michéle componen el
text a la impremta i es formen grups per dibuixar la noia
de la primavera (tinta xinesa, boligrafs, retoladors, pin-
tura), les nenes grans copien el text en un full bonic. Al
cap del dia tots els infants, tret dels més petits, I’'han
copiat, alguns tots sols, d’altres amb I'ajut d’'un model
(que acaben de demanar, alguns diuen que volen escriu-
re «enganxat», és a dir, amb lletra anglesa).

A Ultima hora del mati, Gérard s’adona que ens hem
descuidat del calendari i ens anuncia amb orgull que és
«dimarts 10 de marg». Comptem quants som. Seccié
dels grans: nou noies, quatre nois, o sigui tretze; seccid
dels mitjans: cinc noies i tres nois, o sigui vuit; i seccid
dels petits: quatre noies i un noi, o sigui cinc. Vint-i-sis
entre tots, diu Dominique. Aquesta tarda hi afegirem
també els mitjans i els petits que vénen a la tarda.

Fréderic té una historia de calcul per explicar; I’'ha
dibuixada aquest mati: «per menjar el meu pastis d’a-
niversari hi érem nosaltres sis (el pare, la mare, la
meva germana, el meu germa gran, el petit i jo), els
dos avis, les dues avies, els dos tiets, les tres tietes i
la padrina.»

Que n’hi ha de maneres de comptar aixo! Des de la
simple enumeracio, dibuixada per Jean-Luc, fins a la
veritable elaboracié matematica feta per Andrée (sis
rodones i quatre rodones fan una desena, a la qual ella
afegeix dues rodones, tres rodones i una altra rodona;
en total, setze).

Com que un raig de sol escampava els nuvols, vam
sortir a I’'herba encara humida, i vam collir les primules
per no aixafar-les tot ballant.

| tot seguit els infants es van agrupar per tallers.

Frédéric, Gérard i Hélene es posen a enllestir els tite-
lles. A la taula de pintura, hi ha Jean-Luc, André, Pasca-
le, les dues petites Martine que pinten ocells i sols. Betty
pinta verticalment, a la pissarra, una noia de primavera.
Corinne ha posat el taller de tinta xinesa, on treballa en
companyia de Christian Serge i Alain-Noél. Al taller de
boligrafs i retoladors hi ha Anne-Marie, Cathérine,
Pascale, Serge i Annick.

Cathérine, Ariane, Dominique i Jean-Claude impri-
meixen. Monique, Christiane, Nicholas retallen. Geor-
ges i Christian escriuen i dibuixen per al seu corres-
ponsal.

Vaig d’un taller a I'altre i ajudo els infants que m’ho
demanen, encara que en general s’estimen més I'ajuda
d’un company.

Els impressors estan cansats, Ariane se’'n va cap a la
pissarra a dibuixar, Pascale ocupa el seu lloc. Alain-Noél,
que ha acabat la seva tinta xinesa, retalla cabres i les
agrupa en un prat. Gérard fa ballar el seu titella davant
d’un grup d’admiradors.

escola 3-6

Per0 tot aixo es fa sense desordre. Hi ha soroll, és
evident, sobretot ara que s’acaba el trimestre, pero «és
el soroll d’'un eixam», que de vegades altera les riallades
agudes de la nostra Michéle que no hi sent bé, i que
esta en tractament, perqué els pares han acabat per
convencer-se de la seva sordesa, cosa que ha costat,
per altra part.

Ha arribat I’hora de I'esbarjo, el temps ha passat
volant, perqué ja son tres quarts de quatre. Encara hi
ha algun infants que han d’acabar el seu treball, sobre-
tot Betty, Ariane i Corinne.

Quan torno a entrar llegeixo (o millor dit explico
ensenyant els gravats) I'album Linfant-sol. Editat per la
CEL i es fa I'hora de plegar. |

Extret del llibre de Madeleine PORQUET: Les #écniques
Freinet al parvulari, Barcelona: A. M. Rosa Sensat, 2001,
col. Temes d’Infancia. Es traduccié de Poriginal, publi-
cat a Franca el 1964.

Al llibre segueixien més experiencies, de mestres de
Brest (la Bretanya), Liévin (Pas de Calais) i Perpinya
(Catalunya Notd).




de la fitxa

Una alternativa a les fitxes

La |I,ﬂia, estudis diversos

Les fitxes uniformen, simplifiquen, presenten  Soledat Sans
una pobresa de propostes, amb estereotips i un
gust estéetic, com a minim, discutible. Intentem
sensibilitzar sobre la poca confianca que a
vegades l'adult té en les capacitats de I'infant.
Plantegem preguntes, pero no donem respos-
tes, perqué cadascu elaborara les seves, i ofe-

rim recursos a l'abast.

Linia: Element unidimensional de I'alfabet BMFI¥E!
plastic, producte d’un punt mobil, segons ENAMEgrETrE Rl IR =0 MM T[N

Kandinsky, que es materialitza en una su-
perficie mitjangant un instrument.

La linia, com a agent grafic, representa
tot allo que desitgem, en relacié amb la

B. Ressegueix

nostra experiéncia i la realitat, o producte
de la nostra fantasia, capacitat d’imagina-

la capacitat de conéixer i aprendre.

ci6 i d’invencié. Es un element plastic £ A
expressiu i descriptiu que, mitjancant el

dibuix, ens ofereix la possibilitat de desen- . *, ’ Y
volupar tant el nostre sentit creatiu com s -

MARTA BALADA

Es possible que algun
d’aquests exercicis afavoreixi
I’adquisicio del concepte
de linia en els infants,
pero afavoriran les altres
capacitats?

Ajudaran el domini del tra¢?

Dotaran la linia de la dimensio
d’agent grafic?

Propiciaran I'experiéncia
en la manipulacié de tracats?

Conformaran la linia com un
element plastic i expressiu?

Serviran d’instruments
descriptius a
I’hora de dibuixar?
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Linfant és capac
La informacié encasellada en pautes rigi-
des, que no passa per I'experimentacio,
no implica el coneixement, ja que, segons
Loris Malaguzzi, «el coneixement no es
transmet, sind que es construeix. No s’ha
de tallar I'aprenentatge de I'infant, sin6
que han d’aprendre en la totalitat.»

I, quan parla del dibuix, afegeix:

«El dibuix esta dins I'experiéncia de vida
del nen. Es un procés molt complex i, per
aix0, s’ha d’escoltar aquest procés.»

a la realitat

Recursos
Linia i dibuix, experimentacio i estudi obren
la porta a un mon de linies a I'abast.
Tant poden ser les ondulacions d’una
ona, el perfil del contrallum d’una mun-
tanya, I’horitzé o una platja.

També es poden descobrir tot jugant,
mentre es traca I'ombra d’una espiral o

el tra¢c segur pensat amb el pinzell.

Son infinits els recursos que I'infant
pot experimentar mentre segueix el cami
de la propia construccio. |




Torno cap a casa
després de la xerrada
a la darrera escola
bressol. Quantes en
dec haver fet durant
aquests anys? Ha anat

Amb lletra menuda

Els pares es fan moltes preguntes i s’angoixen.
Compaginar feina i familia no és facil i, a més,
senten que ho han de fer tot bé. Creuen que
han de saber cantar, jugar, estimular, parlar
angleés... Busquen receptes magiques, i al mer-
cat troben llibres, métodes, assessoraments,
quan el més senzill és tranquil-litzar-se, pren-
dre’s temps i arribar fins on es pot, i ser felic.

testar— és que ningu
no va a la teva mare
dir que si no donava
el pit és que no esti-
mava prou el fill, que
els fills se’ls havia

bé. Mares atentes a
les esperades receptes magiques. Algun pare
—cada cop més, sil— trencant estereotips. I,
com és habitual, les mateixes preocupacions
(els habits de menjar, dormir, les rebequeries,
les pors, la gelosia), o alguna més, potser?
Una matre em va comentar en una xerrada
en una escola:

—No ho entenc. La meva mare va pujar quatre fills,
treballava i no tenia tantes preocupacions o angoixes...

—Es cert, segurament ho va fer amb més
tranquil litat que moltes mares d’avui dia que
només en tenen un. La diferéncia —li vaig con-

d’estimular, fomentar
la lectura, els bons habits, no malcriar-los —o
sigui, no s’han de tenir a coll... mail— i un munt
de consells que professionals, veines i amigues
amb bona intencié —i molta formacio, sobre-
tot— s’encarreguen de donar. Potser la teva
mare no va estar formant-se durant més de
vint anys per a una professié de futur, un
carrec prou important... fins que el rellotge
biologic li demana que interrompi aquestes
aspiracions per, no solament introduir-ne
unes altres, sin6 —encara més dificil- compa-
ginar-les. Ah! I sent un deu en tot. Simplement
va anar fent.

Imma Riu

D’aquestes preocupacions, les que no sur-
ten als manuals, és del que m’agradaria refle-
xionar. De la lletra menuda. Us en posaré uns
exemples 1 el que jo els vaig contestar.

—A que he de jugar amb el men fill?

—A que tagrada jugar? Si tu tho passes bé,
segur que ell també.

—Des que be tingut la nena fa un mes, tota la fami-
lia m'insisteix que no l'agaf, que la malcriare.

—I per que te n’has de privar. Si, a poc a poc,
pots aconseguir que s’adormi sola, no a coll,
que quan plori aprengui a esperar-se una mica
fins que hi vas..., per qué no I’hauries de tenir
a coll si et ve de gust?

—Quan arribem a casa és dolent que juguem a fer
dinars amb les cuinetes?

—Es que com que sels ha de fomentar Ihabit de la
lectura —a un any i migl— des de petits! Ens hauriem
de posar a mirar contes millor?
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—Mira, jo quan arribo a casa, em poso a fer
el sopar.

Sembla que ara tots enyorem aquelles mares
que eren sempre a casa i magnifiquem aques-
ta situacio. En un grup de families vaig pre-
guntar: «alga dels que de petit tenia la mare a
casa, recorda si aquesta s’asseia a terra amb
ell a jugar? A explicar contes? A pronunciar
paraules en un perfecte anglés» (Es que el
que no aprenguin als tres anys, costara més
diuen els estesos)? Ningt no va aixecar el
bra¢. Ara poden fomentar la psicomotricitat,
la lectoescriptura, els idiomes, I'oida per a la
musica. No podem fer simplement de pares?
Aixo em porta a pensar en una altra de les
classiques preguntes:

—Que puc fer per fomentar la intel ligencia del men
Sill? Quin libre puc comprar?

infant i salut

—Cap. Aneu a passeig i vés-li comentant el
que veus, canteu cangons, busqueu mans i
peus desapareguts quan us vestiu, deixeu que
remeni I’aigua, jugueu amb tot, fins i tot el tap
o laixeta, a la banyera. Amb tot el que poden
aprendre només amb les activitats diaries,
creieu que cal fer un master en el foment de
la intel ligéncia dels nens de zero a tres anys?
A més, vosaltres teniu tant de temps?

—El/s nens i les nenes s’estan molta estona al pati.
Haurien de treballar més a classe.

—Sabeu la gran quantitat de coses que apre-
nen al pati? A compartir, a esperar, a tolerar
frustracions, a buscar-se la vida per no avor-
rir-se...

—Que podem fer quan els nostres fills (aquests eren
miés grans) dinen que s’avorreixen?

—No res. Oi, que si ens avorrim tard o d’ho-
ra haurem de buscar alguna cosa per sortir d’a-
quest estat forca desagradable?

Amb tot el que poden
aprendre només amb les
activitats diaries,
creieu que cal fer un
master en el foment de
la intel-ligencia dels
nens de zero a tres anys?
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infant i salut

Els ho hem permes als nens i nenes d’avui?
Els cotxets son plens de joguines perque es
distregui. Les cadiretes dels cotxes van plenes
de ninots, instruments musicals —o sorollo-
sos— perque es distreguin —ahl, 1 se’ls estimu-
lin les neurones, no ho oblidem! Les estones
de casa les dediquem a oferir-los totes les
joguines, televisions, perque no s’avorreixin.
Per no esmentar les bosses de les mares, ple-
nes fins a vessar d’aigua, galetes, sonalls, no
fos cas que tingués set 1 fins arribar a casa
que son deu minuts, sofris una deshidratacio,
o pitjor, que passés ganal Podria patir desnu-

b

Per sort, tot es pot
aprendre. Fins i tot
a fer només

de pares i mares.

tricié, com a minim! Es curiés, diuen que els
nens d’avui dia ho volen tot de seguida, que
no toleren frustracions, que no valoren res.
Per que deu ser?

—La meva nena ha fet un any i no camina...

—Qui diu que tots els nens han de caminar a
’any, o patlar als dos, o, pitjor, controlar el pipi
a la primavera, amb el bon temps? En aquests
vint anys que porto al mén de I'escola bressol,
no n’he vist cap que no acabés caminant, par-
lant, o controlant els esfinters tard o d’hora. 1
ara son igual que els altres.

—Es increible, des que vam parlar amb tu i ens
vas dir que era normal —o amb el pediatra que ha
dit que si no menjava no passaria res—, curiosament,
aquella nit, aquell dia, abans de comencar a aplicar
les pantes que ens vas dir, ja va dormir —o va
comengar a menjar.

—Que potser us vau tranquil litzar?

k6En aquests vint anys que
porto al mon de I'escola
bressol no n’he vist cap que
no acabés caminant,
parlant o controlant
els esfinters tard o d’hora.”?

Els mestres de les escoles de primaria —i més
de secundaria— diuen que els pares i les mares
no es preocupen pels fills. No m’estranya —pen-
so— si ho han gastat tot abans dels tres anys!

Un consell: estigueu bé. Si us agrada la feina,
gaudiu-ne i al vespre, quan arribeu a casa, di-
gueu als vostres fills que esteu contents de ser
qui sou, d’estar amb ells. Quina motivacié tin-
dran per la feina si la veuen com un castig que
no permet que els pares estiguin amb ells i que
es fa per for¢a? Uns pares frustrats, amb senti-
ments de culpabilitat, que ensenyen? Alegreu-
vos si han estat bé a I'escola, si han jugat amb
la cangur, si amb I’avia han comprat un tall de
coca. Si aixo és el que tenim avui dia, normalit-
zem-ho. No passa res. Per a ells sera normal. 1
per a nosaltres també ho hauria de ser.

Per sort, tot es pot aprendre. Fins i tot a fer
només de pares i mares. Sort! u

Imma Riu és psicologa clinica.
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com el barret
la cacatua.

El virolet

sap la fortuna:
de I'u al set,
la bona lluna.

El virolet,
quina baldufa!
Sempre va pet
i mai fa llufa.

aa“b

cangons

So¢ un ventre de barca,
una corda tibant,

un somni de monarca,
un desig radiant.

poesia

ball rodod

Ball rod6 de la bicicleta

Bici roda
roda bici
a la moda
d’en Maurici;
cleta roda
roda cleta
a la moda
de la Teta;
bici roda
roda cleta
roda roda
bicicleta.



Illibres a mans

Qui no estima els llibres?
Entrevista a la

Rata reportera: Guida? Puc
preguntar-te quins llibres
t'agraden?

Guida: | és clar que si! Mira, jo tinc
una especial predileccié per aquell que
explica I'aventura que varem patir el
meu germa Ton i jo.

La casa de xocolata, versio d’Elisabet
Abeya, il-lustrat per Cristina LosanTos
Barcelona: La Galera, 1995.

La il-lustracié d’aquesta pagina és
d’aquest llibre.

Rata: Algun altre llibre preferit?

Guida: El meu germa Ton em diu que
séc la seva fada salvadora, pero jo no
estic segura que m’agradi ser-ho. Per
aixd m’entretinc a mirar i llegir aquest
altre llibre que parla d’una nena que va
aconseguir ser mig fada i
mig bruixa. .

Tertulia de Rates

MINNE, Brigitte, i Carll CNEUT
(il-lustrador): Hadabruja, Belgica:
Barbara Fiore, 2005.

Rata: Guida, no em podries
recomanar una tercera lectura?

Guida: Com que m’agraden les nenes
valentes i intrepides com jo,
t'aconsello aquest darrer. Les
protagonistes son dues nenes, la
Cecilia i la Miranda. Pero, saps?, no et
penso pas explicar com va anar tot,
pero t'aviso que hi ha un drac
entremig. Es millor que ho sapigues.

ScHIMEL, Lawrence, i Sara Roso, Cecilia
y el dragén, Madrid: Bibliopolis, 2005,
col. La Osa Menor.

Rata: Gracies, Guida, pels teus
consells!

Guida: A reveure! |
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El 8 i 9 de juliol d’enguany, a Barcelona,
es va fer I'Encuentro Estatal de Educa-
cién Infantil. S’hi van presentar ponén-
cies sobre experiencies d’aqui i de
I’Ameérica llatina, es van visitar escoles i,

també, es van fer simultaniament tres
debats. Publiquem les conclusions d’a-
quests debats, i les acompanyem amb
fotos de com es van viure aquells dies.

Debat «I’escola infantil i les relacions»
El ser huma té la necessitat de relacio-
nar-se.

L'escola és un context relacional en la
vida dels infants, les families i els profes-
sionals. Cal planificar la interacci6é entre
els diversos grups.

L'escola és un context relacional amb
les administracions i la comunitat.

L'etapa educativa esta fragmentada,
de O a3 anys,de 3 a6ideOa6.
Aquesta fragmentaci6 no facilita les rela-
cions dins de la comunitat educativa.

La capacitat d’escolta, el respecte, el
temps, la transparéencia, la llibertat, evi-
tar els judicis de valor, les formes d’agru-
pacio, sén algunes de les bases que faci-
liten les relacions.

Les diverses formes d’agrupar si que
condicionen les relacions que s’establei-
xen. La llibertat dels infants, els espais i
els materials adequats, i els temps neces-

saris, marcaran de manera fonamental la
forma de relacionar-se.

Cal crear espais i temps per treballar
les emocions i I'expressio.

Els espais agradables, rics i segurs s6n
importants per a la interaccié entre
iguals.

Els adults —fil conductor de totes les
relacions— son responsables de crear les
condicions per afavorir les relacions dins
de la comunitat educativa.

Els diversos punts de vista haurien
d’enriquir els equips. Les diverses mane-
res de veure l'escola han de servir per
sumar i aprendre de les diferencies. Les
relacions entre els adults sén referents
que influeixen en els infants. | cap pren-
dre consciéncia de les repercussions de

informacions
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i el temps de cada infant. Lorganitzacio
de I'espai, el temps, els materials i els
recursos humans faciliten o dificulten les
relacions.

Les relacions entre la familia i I'escola
haurien de ser més dinamiques i ober-
tes. Cal acollir les intranquil-litats de les
families i donar-los temps i espai per
compartir-les.

Les families son part de I'escola. Cal
oferir espai i temps a les families per
compartir el projecte educatiu. Les
families sén les que coneixen millor els
seus fills.

Es un error treballar de cara a la gale-
ria. Cal treballar amb i per als nens. La
primaria condiciona la forma organitzati-
va de I'escola infantil.

El projecte educatiu ha de ser viu, una
escola plena de vida per a la vida, una
escola constructora de participacio i dia-
leg, una escola constructora de cultura.

Debat «L’escola infantil i les
activitats»

1. Imatge de l'infant

El volem: individu, persona amb drets,
Unic, protagonista del seu pensament,
observador, curiés, amb emocions, actiu,
felic, observador i coneixedor del seu
entorn. Sempre et sorprén. | amb aques-
ta magia porta el mestre a ensenyar.

2. Imatge de I'adult
Que n’espera 'infant? Seguretat, afecte,
que cobreixi les seves necessitats basi-

ques, que afavoreixi aprenentatges fun-
cionals. L'adult acompanya el nen en el
seu aprenentatge, organitza I'espai i les
activitats a I’'escola, amb flexibilitat i res-
pecte per als interessos de l'infant. Cal
que sigui pacient en la seva actitud d’es-
colta, i observador. Posa limits amb auto-

ritat, pero sense autoritarisme. Mostra el
que sap i vol transmetre. Déna con-
fianca. Actua amb seguretat en el que fa.
Es atent, espera i tranquil-litza.

informacions
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3. Que entenem per activitat

El que fem en tot moment, i totes tenen
un nivell igual d’'importancia. El joc, I'ex-
pressid, el coneixement de I'entorn, tota
activitat és educativa. Alld que generen
les seves necessitats i interessos. Les
accions per aconseguir entendre el moéon
on viuen. Sén significatives, relacionades
amb la seva realitat i afavoreixen les rela-
cions entre iguals.

Sorgeixen algunes preguntes que res-
ponen la pregunta inicial: activitat és sola-
ment el que els mestres preparen perque
ho facin els infants?, i els treballs a I'ex-
terior, perqué els vegin les families?, hi ha
activitats més importants a mesura que
s’eleva el nivell, o son més importants les
que sén merament «instructives»? Res no
és neutre, ni les activitats, ni I'espai, ni
els materials de que disposem.

4. Reivindicacions

Una etapa de O a 6 anys, i no la incon-
gruéncia de dos subcicles, amb un 0-3
assistencial educatiu i un 3-6 solament
educatiu, on les criatures no dormen, ni

mengen, ni tenen necessitats fisiologi-
ques o emocionals. Sense la ruptura de
cicles per dependre de diferents institu-
cions que imposen criteris diversos.
Sense talls significatius en continguts,

curriculum, metodologia, etc.

Ratios d’acord amb les necessitats
reals. Professionals especialistes en edu-
cacié de 0 a 6 anys. Amb una relacio
logica amb el primer cicle de primaria.
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Lescola infantil i els temps

La realitat del model social del temps
potencia I'angoixa en els adults i causa
bloquejos a I'hora de planificar «el temps
per deixar temps» als més petits.

La vivencia del temps com a pas esta-
cional, com el pas de la vida, té el con-
trapunt en I'horari quotidia, que necessi-
ta més hores de les que té el dia per
complir amb les tasques previstes.

On situem en el temps adult el temps
per a les criatures?

La influéncia del ritme de la vida quo-
tidiana potencia un voler «anar de pres-
sa», Una pressa que s’estableix des dels
habits en els primers mesos de vida.

Comporta una carrega emocional tant
per a la familia, com per a les criatures
que tendeixen a donar resposta al desig
de I'adult.

Aquest voler donar resposta a I'adult
és una pressio cap a créixer, madurar en
el seu procés de desenvolupament, no
deixa temp real, i empeny perque el
temps passi més de pressa.

Aquesta cultura de la informacié a
través de les noves tecnologies, produeix
vertigen per la rapidesa de produccio.

«Tot té el seu moment i sota el cel hi
ha un moment per a cada cosa». Aquesta
sentencia hauria de complir-se per a tota
la humanitat, perd aqui, en tractar del
temps en edats primerenques, i com con-
jugar-les amb el temps en la familia i I'es-
cola, veiem que I'escola seria un parente-
si entre I'anar i venir de la familia.

L'escola infantil, com a lloc de respec-
te al temps dels més petits.

e Temps de vivéncies
* Temps de percepcions
* Temps per cobrir les seves necessitats

L'organitzacié del temps passaria per
treure’'ns el concepte de temps en el
model de la nostra societat i repensar

informacions
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I’escola en el dia a dia i en la seva ober-
tura per donar resposta a les families.

L'escola respectaria el ritme de les
criatures en el dia a dia, treballant el
temps individual i el del grup en activi-
tats que, amb la successié de petites
accions, procurin la vivéencia del pas del
temps i no dels programes preestablerts
per donar resposta a families i adminis-
tracions.

Construirem, al costat de les families,
mesures perque «la pressa» sigui substi-
tuida per moments per a...

L'escola seria, doncs, el lloc per viure
en plenitud «el temps», on reinventar el
quotidia i donar una nova dimensi6 al
treball al costat de les families i la diver-
sificacio dels temps diaris, on el dia a dia
importa per arribar un altre temps futur.

Cal donar a I'etapa el relleu que pos-
seeix, quant a desenvolupaments evolu-
tius i no planificar I'accié segons els
aprenentatges aconseguits per «passarn
al seglent cicle.

Demanem temps per pensar amb el
temps !

in-fan-ci-



1’Associacié de Mestres Rosa Sen-
sat s’ha adherit al programa «Vo-
luntaris/aries per la llengua»
impulsat per la Secretaria de Poli-
tica Linguistica del Govern de
Catalunya per promoure la inte-
graci6 linglistica de les persones
immigrades

L’Associacié ha volgut arrelar-
se al Raval amb diverses actua-
cions amb infants, amb mestres,
amb escoles, entitats, etc., 1 ara

VOLUNTARIS PER LA

pensem que podem contribuir a
la normalitazaci6 lingiiistica d’a-
quest barri amb aquest programa,
que és senzill 1 efectiu.

El programa té com a objectiu
promoure el voluntariat lingiiistic,
de manera que catalanoparlants
destinin una part del seu temps a
conversar amb alumnes de nivells
inicials, per reforcar el seu apre-
nentatge del catala oral.

Lla nostra Associacié aporta
voluntaris per aparellar-se amb
aprenents que aporten altres enti-
tats del Raval.

Si vols ser voluntari per la llengna,
pots omplir la butlleta d’alta que
trobaras a la nostra pagina web
www.rosasensat.cat, i envia-la per
Internet.

Només es demana una hora set-
manal, durant un minim de deu
setmanes, per poder parlar amb
una persona que, com tu, de
manera voluntaria, s’ha inscrit al
programa.

Pots triar la teva parella lingtifs-
tica, si vols parlar amb un home o
una dona, ’horari, els temes de
conversa, etc.

Us encoratgem a prendre part
en aquest programa.

Quan rebem la teva alta, ens
posarem en contacte amb tu.

Gracies per la teva atencid i
recorda que comptem amb la teva
col 1aboracid!

Per a qualsevol dubte truca als
telefons segiients:

93 481 73 96

934817373

Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Tempera,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE LENSENYAMENT

MANLEY"
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Educacio Infantil

Trobades de la Xarxa durant el curs
2006-2007 als locals de I’Assocciacid
de Mestres Rosa Sensat, av. de les Dras-
sanes, 3, Barcelona:

Primera trobada: 30 de setembre
Segona trobada: 25 de novembre
Tercera trobada: 27 de gener

Quarta trobada: 24 de marg

Cinquena i cloenda del curs: 1 de juny

Llibre de la Xarxa Territorial publicat
dins la col-leccié Temes d’Infancia,
num. 51, de I'A. M. Rosa Sensat.
Tracta quatre temes basics per a
I’educacio infantil: els espais i els
materials, els temps, les activitats

i les relacions. En la manera de
tractar cada un dels temes es tei-
xeix 'estret g

lligam entre d’ ~

la practica i -

la teoria i

la pluralitat gsu(: L)
de realitats A
coherents

Leducacio

cae? ¢
>
N ‘

que hi ha
awui al nos-
tre pais.

Comunicat sobre el projecte de
decret pel qual es regulen el
primer cicle d’educacio infantil
i els requisits dels centres
FETE-UGT, USTEC i la Xxarxa Territorial
d’Educacié Infantil de Catalunya. Volem
manifestar el nostre desacord amb molts
dels continguts d’aquest projecte de
decret pel qual es regulen el primer cicle
d’educacié infantil i els requisits dels cen-
tres.

La nostra maxima preocupacié esta en
els punts seglients:

* En aquest Decret s’hi estableixen ser-
veis, i infants, de primera i de segona.
Uns seran educats, els altres, assistits.
Des del nostre punt de vista tota aten-
ci6 fora de I'ambit familiar ha de gaudir
de la mateixa dignitat, regulaci6 i con-
trol, i aixd és sempre educacié. Per
tant, una part de la poblacié6 de 0-3
anys no pot gaudir d’aquest dret essen-
cial. (article 1)

¢ Aquest Decret menysvalora I'educacio
en aquestes edats ja que no es reque-
reix la mateixa titulacié que al segon
cicle d’educacié infantil.

Tampoc no parla de la formacié
continua dels professionals. (article
11)

¢ En aquest Decret el Departament d’E-
ducaci6 considera la plaga escolar d’a-
questes edats com un aparcament, per

hores, com també ho és la capacitat
maxima simultania de cada centre. |
d’aixo en diu flexibilitat. (article 12)
Aquest Decret no introdueix cap millo-
ra a les ratios del Reial decret 1004,
quan s’ha demostrat que aquestes
ratios no permeten la relacié que els
infants d’aquestes edats necessiten.
(article 12)
Aquest Decret fa un retrocés insoste-
nible sobre les condicions fisiques dels
espais establertes pel Reial decret
1004, que ja empitjoraven les que
s’havien establert en I'Ordre de I'1 d’a-
gost de 1984 de la Generalitat de
Catalunya. (article 13)
Aquest Decret no permet la gestid
democratica a les llars d’infants, tant
en les de titularitat pudblica com en les
de titularitat privada sufragades amb
fons publics. En unes no permet I'elec-
ci6 de la direccio per la comunitat edu-
cativa. En les altres, sense representa-
ci6 de I'administracié publica en el
Consell de Participacio. (article 20)
Aquest Decret permet que les llars d’in-
fants publiques municipals siguin ges-
tionades per empreses privades amb
afany de lucre. Permet que s’enriquei-
xin empreses amb diners publics desti-
nats a I'educacié dels nostres infants.
Aixo representa menys diners per a les
escoles i més precarietat laboral.
Febrer de 2006

La nostra portada

in-fan-ci-a is
eolucarn oo 0a bamp sz

I que passa si...? La ciéncia, la
ciéncia de veritat, comenca al
pati de I’escola el dia que ha
plogut, o en un passeig pel
parc quan han florit els llimo-
ners, cami del forn, o a I'esco-
la El Martinet de Ripollet, on
poden investigar amb pots i
aigua. La ciéncia és l'interro-
gant que descobreix I'infant en
cada un dels entorns per on es
mou. Es aquell «i qué passa
si...?», que el porta a actuar,
comprovar, buscar respostes, i
sorprendre’s cada vegada. Pas
a pas, el coneixement s’am-
plia, s’aprofundeix i s’enriqueix
amb les aportacions de tots el
que I'envolten. Com al circ,
sempre hi ha un «i encara més
dificil», i ’emoci6 d’una desco-
berta genera un nou inter-
rogant, una nova accio.




biblioteca

WiLp, REBECA: Libertad y limi-
tes. Amor y respeto, Barcelo-
na: Herder, 2006.

I’autora posa ¢mfasi en la neces-
sitat de complementar la llibertat
amb uns limits utils i logics, uns
limits que incloguin un entorn
adequat a les necessitats dels
infants, 1 que els proporcionin
seguretat. Els limits tenen la fun-
ci6 de definir un espai en el qual
es pot actuar amb independencia
illibertat. Solament en un ambient
on els conceptes de llibertat 1 de
limits sén compresos com a
complements necessaris i viscuts
amb coheréncia, és possible una
conviveéncia harmonica, una con-
vivéncia que es basi en 'amor
veritable i en el repte d’adequar-
se als processos vitals de cadascu.

PorrELL, Raimon, 1 Salomé MAR-
Ques: Els mestres de la Repu-
blica, Barcelona: Ara Llibres,
2006.

Quan l'analfabetisme semblava un
mal cronic, quan no hi havia esco-
les per a tothom i milers de nens
corrien pels carrers, una generacio
de mestres va apostar per una esco-
la nova, laica 1 mixta, on es respec-
tés I'infant, els seus temps, els seus
ritmes, la seva capacitat d’entendre
I’entorn, apropiar-se’l i construir-
se’n una imatge. Els nens van dei-
xar d’estar lligats a la taula recitant
com lloros per parlar i escriure
sobre allo que els envoltava. El Ili-
bre és un retrat i un homenatge a
tots els que van lluitar per aquella
escola que volia formar ciutadans
lliures, cultes i amb veu propia, una
escola que va durar massa poc.

ELS MESTRES
DE LA REPUBLICA

el conte

Subscripcio a la revista Infancia

Cognoms:

Nom:

Adreca:

Codi postal:
Poblacié:

Provincia:

Telefon:

Correu electronic:

Nir:

Se subscriu a INFANCIA (6 nimeros I'any, 2 ’INFANCIA A EUROPA)
Preu per al 2007 (1va inclos): 43,60 euros

Europa: 52,20 euros

Resta del moén: 55,20 euros
Pagament: Per xec nominatiu, a favor de 'A. M. Rosa Sensat ~ ®
Per domiciliacié bancaria °

Butlleta de domiciliacid bancaria

Cognoms, nom del titular

Oficina

o0
DC

Entitat Compte/llibreta

Firma del titular

Envieu-ho a: INFANCIA, av. de les Drassanes, 3, 08001 Barcelona
Subscripci6 per Internet: www.revistainfancia.org




B2 ~%0m a docent, vull que em

B¥ protegeixi una companyia que

. conegui el meu sector i tingui en
§ compte les meves necessitats

" iles de la meva familia”

=

AUTO

= Descompte exclusiu del 25%.

= Fins a un 55% de bonificacio
per no-sinistralitat.

= Completa assisténcia en viatge des del km O.

il = 4% de descompte per pagament anual.

e
ATLANTIS

Seguros

-~ )

LLAR TOTAL

Un autentic tot risc
per a la llar que inclou
la Responsabilitat Civil
Professional” dels
docents, sense cost
addicional.

*Per a residéncia principal, en contractar contingut.

ATLANTIS també ofereix assegurances
per als centres docents, els seus
treballadors, alumnes i les AMPAS.

| a més:
VIDA, PENSIONS, ESTALVI, ACCIDENTS i CARAVANA
ATI.ANT'.§ I'assegurador‘a 9 C

1 900 300

seguros del sector docent www.atlantis-seguros.es
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