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Ara, vacances

Quan arriba el juliol la majoria de mestres sentim la
necessitat de fer vacances, una necessitat que potser esta
influida perqué des de temps immemorials és aixi, i per
tant s'ha incorporat al nostre ritme professional, o potser
perqué realment la nostra feina ho reclama, pero tant se
val, de fet ara els mestres comencem les llargues vacances
d’estiu, tots menys els dels infants de 0 a 3 anys, la vida
laboral dels quals passa encara per altres parametres, fruit
també d'una historia que dificulta cada cop més un canvi.

Aquest ha estat un curs com molts altres si pensem
exclusivament en la feina quotidiana a l'escola, la relacié
amb els infants, amb els companys i amb les families. Ara,
quan el curs acaba, es fa balang de com ha anat tot plegat i
aquest balang afavoreix plantejar i replantejar nous reptes i
amb els replantejaments s’inicien les vacances, un temps

esplendid per anar fent allo que cadascd ha projectat per

El que ara acaba ha estat també un curs farcit de nove-
tats politiques i socials que no sén alienes a la vida quoti-
diana de I'escola, unes novetats que han afectat amb major
o menor mesura el treball de cada dia de molts mestres,
especialment d’aquells que, més enlla de Iestricte treball
amb el grup d’infants, segueixen el pols de la repercussié
que les politiques tenen en el conjunt de 'educacié infantil
i de com els canvis socials repercuteixen en la vida quoti-
diana de I'escola en general.

Des d’aquesta doble perspectiva, social i politica, el curs
que ara acaba ha estat especialment complex, per no dir
dificil, per al petit mén de I'educacié infantil.

En politica, ha estat el curs del Decret Curricular per
al segon cicle, un decret en el qual la majoria de nosaltres
no ens hi reconeixem, un decret en el qual es difumina
encara més P'especificitat del parvulari, com aquella esco-
la diferent per als aprenentatges de la vida i relacionats
amb la vida.

Al primer cicle, per als infants de 0 a 3 anys un cop més,

editorial

encara avui les politiques per als més petits, tant en la inhi-
bici6 de responsabilitats per part del MEC, com per les
politiques que des de les diferents Comunitats Autonomes
s’impulsen, a través d’una aparent descentralitzacié als
ajuntaments que es tradueix en la majoria dels casos en
un procés cada cop més insostenible de precaritzacio, per
la falta de recursos de molts ajuntaments i per la desorien-
tacié normativa d’aquest primer nivell del nou Sistema
Educatiu aprovat amb la LOE.

Cada cop més també la diversitat social creix, tant amb
la immigracio, per la seva arribada continuada a la recerca
d’una vida millor -que no sempre troben entre nosaltres- i
amb la també cada cop més diversa manera de viure de les
families dels nostres pobles i ciutats.

Des d’ara fins al setembre hi ha temps per gaudir de les
vacances, per pensar, per interrogar-nos, per projectar, per
imaginar, per fer el que diuen els més joves carregar les piles.
Que les necessitarem molt carregades per afrontar el nou

curs amb energia i renovada esperanga, i seguir treballant
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Quan parlem d’educacio musical dels
infants en ’escola, cal que diguem
ben clarament, de seguida, tot
allo que ens proposem i tot allo
que volem obtenir dels infants
amb les practiques 1 disciplines

d’aquesta educacio.
Apressem-nos a dir que la nos-
tra finalitat intrinseca, la nostra
finalitat primordial dins I’escola
no va dirigida —cal remarcar-ho—
a formar directament i immedia-
tament ¢co que podriem anomenar
professionals de la miisica, ni tan sols
a organitzar periodicament audi-

Continuem amb textos de perso-
nes que cal conéixer. En aquest
cas és tracta del mestre i music,
o music i mestre, que va renovar
la pedagogia musical a Catalunya,
entusiasmat després de conéixer
Jacques-Dalcroze. La solucio, la
trobareu a www.revistainfancia.org

cions acurades i perfectament

estilitzades per a fer ostentacio i
donar proves d’uns coneixements
musicals complets, d’una técnica
més o menys extraordinaria i d’un
virtuosisme, ja sia vocal, ja instru-

mental, que pugui sorprendre i
captivar un auditori.

No és que abominem de tot
aixo, ni molt menys. Al contrari;
ens sembla molt de rad sia realit-
zat, de faisé la més completa i
perfecta possible, dins una escola
especialitzada per a I’estudi sis-
tematic de les tecniques musicals
en tota la seva complexitat i ampli-
tud. No és que tampoc creiem que
a 'escola no es pugui ni es deguin
procurar assolir execucions selec-
tes i acurades, amb els infants; el
que volem és que, ja des dels pri-
mers anys, la
mtisica sia una
forca, un ele-
ment inapre-
ciable i in-
substituible
en la plasmacid, en la formacié
integral de I'infant. Entengui’s bé.
No que sia solament I'infant, I'in-
fant dotat i seleccionat, un ele-
ment per a produir la musica,
sino6 la musica un element magni-
fic per a contribuir, molt directa-
ment, a la revelacié i a la forma-
ci6 de linfant. De fots els infants,
sense cap excepcio.

L’escola ha de tendir, segons
nosaltres, a formar, abans que tot,
la personalitat fisica i psiquica dels
petits. Es aquest un dels seus deu-
res humans més imperiosos. M
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plana oberta

El dIbUlIX, el text i la fotografia

eines | recursos de l'ordinador
a I'educacio infantil

Amb els grups d’educacio infantil, dibuixar és
una activitat habitual. Per dur-la a terme, uti-

Cada dia tenim més
eines, recursos i progra-
mes informatics d’Us
senzill que podem fer
senvir a I'escola. Es bo
que coneguem les pos-
sibilitats que ens apor-
ten, perd no podem pre-
tendre de coneixer-les totes. Aquestes
aplicacions, per elles soles, no son
gaire Utils si no van acompanyades
de la tasca del mestre. En les activi-
tats, hem de procurar observar,
experimentar, analitzar, reflexionar i
exposar els elements artistics i les
obres creades i, sobretot, cal garan-
tir que els infants tinguin temps i
espais de llibertat per manipular els
recursos que tenen a 'abast.

litzem sovint diferents tipus de materials i
suports. Cada vegada més, hem de ser cons-
cients que l'ordinador és un recurs per dibui-
xar i expressar graficament creacions artisti-
ques. Les noves tecnologies ens permeten fer
treballs multimédia i incorporar-hi fotografia,
musica i video.

Es aconsellable que la persona que
desenvolupa I'educacio visual i artisti-
ca a I'educacio infantil sigui sensible,
observadora, reflexiva, creativa i capag
de generar expectatives, donar pau-
tes, interes i respecte. Ha d’anar amb
compte de no jutjar negativament,
comparar, sobreprotegir, ni fomentar
la competicié entre els infants. El més
important és crear oportunitats que
permetin als nens i les nenes coneéi-

Xer i emprar eines i recursos expres-
sius diversos per explorar diferents
llenguatges i entorns comunicatius.

El treball a I'’entorn de la imatge
pren un valor molt especial en
entorns interculturals, perque ens
permet entendre i expressar sense
estar limitats Unicament al coneixe-
ment de la llengua oral. Ens ajuda a
potenciar I'expressio d’idees i senti-
ments de multiples formes i amb
diferents llenguatges.

Lordinador, el dibuix i la fotografia
Els ordinadors cada vegada estan
més presents a les diferents classes
de les escoles. Tant si treballem a la
sala d’informatica del centre, com si
ho fem al racé de I'ordinador de la

Jordi Jubany

classe habitual podem utilitzar les
diferents aplicacions que comenta-
rem tot seguit. La majoria sén facils
d’instal-lar, d’utilitzar i no necessiten
maquines gaire potents perque fun-
cionin correctament.

Alguns programes de dibuix artis-
tic recomanables perque els infants
els manipulin sén el Kidpix, el Paint,
el grup Alfawin, I'Artrage, el Tuxpain,
etc. Lhabilitat en la seva utilitzacié
depéen dels coneixements previs, del
fet que estiguin més o menys acos-
tumats a d’altres eines semblants i
de les indicacions que els donem.
Sera convenient combinar els pro-
grames i les activitats de diferents
maneres amb els objectius adequats
a l'edat.
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Exemples de dibuix de linies:
Paint Tuxpain
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Exemples de dibuix amb efectes especifics:
Artrage

Exemples de dibuix amb eixos de simetria:
Simetric
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Calidoscopi

També poden utilitzar programes
d’edicié de fotografia como acpSee,
Picasa, Anfy o el PaintShoPro, pero
en aquests casos els haurem de
seguir perqué el seu disseny no esta
pensat per a aquestes edats i és
complicat que hi treballin autono-
mament. Lescaner ens pot servir
per digitalitzar dibuixos fets a ma i
aixi els podem pintar amb aquests
programes, amb els colors que pre-
fereixin.

Les fotografies a I'escola, les
poden fer ells mateixos. Tindran de
referencia el model que nosaltres
els oferim. En I'exemple seglient del
PaintShopPro, podem veure com
han pintat a partir d’'una plantilla
préviament elaborada, que els faci-
lita el treball, i com han intervingut
en una fotografia feta pels seus
companys.

PSP

Hem de ser flexibles en la preparacio
de les activitats i adaptar-nos als inte-
ressos i les idees dels infants, inclo-
sos els coneixements que porten de
fora de I'escola. Aix0 no vol dir que
deixem de banda el treball d’aspec-
tes formals i continguts de I'area,
pero partint dels elements que els
desperten interes.

L'exposicio final de les obres que
han fet és un punt molt important.
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Les poden penjar a la classe, pero és
bo que les puguin mostrar a d’altres
companys en un espai comu exterior;
si pot ser, en un espai concebut amb
aquesta finalitat. Internet és un bon
lloc per compartir les creacions i
ensenyar-les als amics i familiars, i
veure valorada la feina que han fet.

El dibuix i el text

L'Storybook Weaver és un programa
dissenyat per escriure, perd inclou
un bon grapat de dibuixos i escena-
ris que ens permeten infinites com-
binacions. Aquest programa ens pot
servir per treballar la concordancga
entre text descriptiu i imatge, i també
per crear petites seqliencies narrati-
ves inventades o reals.

Per tal de familiaritzar-se amb una
eina com aquesta, val la pena que, en
el primer contacte, I'infant experimen-
ti i provi tot allo que el programa li per-
met fer. Més endavant, podem dema-
nar que busquin un text adequat a un
dibuix i a la inversa, que, a partir d'un
dibuix, escriguin el text.

En aquest exemple, fet per un nen
de quatre anys, veiem com escriu
paraules en relacié amb el dibuix que
ha elaborat lliurement.

Aqui veiem un exemple fet per una
nena de cinc anys i ja inclou frases
per descriure el dibuix.

Amb I'ajuda del projector connectat
a l'ordinador, podem col-laborar entre
tots els companys de la classe per
escriure un conte o explicar algun fet
significatiu de la vida del grup. Hi ha
un munt de possibilitats que esperen
ser descobertes! [ |
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El mestre no pot estar assegut
observant I'activitat dels infants?

preguntes
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Mencionaré unes xifres per comengar i
analitzaré, tot seguit, la problematica que
comporten a les Escoles Bressol.

Que els suggereix el 30.000?, o el O i
el 3?, els «bessons» 8 (de 8 a 8)?, I'im-
ponent 2572, I'esquifit 700?, I'enigmatic
407?, lirrefutable 65?, o I'historic 27?

El 30.000 el tinc clavat dins del cap
com un «mantra». Quantes vegades no ha
aparegut en forma de promesa electoral
com la quantitat de noves places d’esco-
les bressol? Passats els
anys, algu les ha vist?
Jo no! Per que aquesta
impoténcia? Tan dificil
és invertir en els ciuta-
dans del futur? Com és
que en els debats sobre
les infraestructures de Catalunya no s'’in-
clou, al costat de carreteres i trens, la
construccié d’una xarxa de llars d’infants
de O a 3 anys, adequada a les necessi-
tats del pais? No m’estranyaria que
alguns consellers de la Generalitat, alcal-
des o regidors, responguessin que ja hi
ha moltes places creades, de les
30.000, perdo em temo que no parlem
del mateix. Obrir «paradetes» amb una
llicencia municipal semblant a la de les
botigues de vetes i fils (amb tot el res-
pecte per aquestes institucions no edu-
catives), no garanteix un tracte adequat
als ciutadans més menuts. Aquests esta-
bliments, proposo d’anomenar-los «boti-
guetes proinfancia», per entendre’ns.
Botiguetes que el primer que procuraran

és «oferir servei» de les 8h a les 20h dot-
ze mesos a l'any. La logica comercial
impulsa els botiguers a ampliar al maxim
la franja horaria per facilitar I'arribada de
més clients. Aquesta logica també acon-
sella entaforar el maxim de nens i nenes
en una mateixa classe. Si n’hi caben 25,
per qué posar-ne 10? Recordem que
parlem de persones que la majoria ni
caminen, ni parlen, ni mengen... sols.
Qui defensa I'existéncia de places de les

30.000 promeses, tampoc no inclou la
preocupacio per la preparacié del perso-
nal que atén els infants. Retornant a
desenes d’anys enrere, en l'actualitat, i
massa sovint, torna a confiar-se I'aten-
cié dels infants a persones sense prepa-
raci6 educativa suficient. Si no, com
s’entén que els sous estiguin a I'entorn
dels 700 euros al mes? No té sentit que
la formacié educativa del personal de les
escoles bressol sigui diferent de la del de
les primeres etapes del cicle infantil de
les escoles de primaria. | tampoc no
s’entén que uns cobrin 700 euros i els
altres 1.700 euros. Sorpren també la
inaccio dels sindicats. Mai han plantejat
seriosament la dignificacié dels llocs de
treball de les escoles bressol. Per que? |

per qué qui treballa en la primera etapa
educativa té 40 hores «lectives» a la set-
mana, quan a primaria sén 30? Es I'tni-
ca franja de la cadena docent on hi ha
aquesta dedicacié. De nou, que en diuen
els sindicats?

Lamentablement no és una situacio
gens falaguera. Dels anys vuitanta enca,
(ja fa 27 anys!), va iniciar-se una reivin-
dicacié potent des de moviments de
renovacio pedagogica, que dona els

Les XifreS les escoles bressol i

les eleccions. Un enigma per resoldre

seus fruits iniciant una tendéncia de
millora de les escoles bressol, semblant
a 'europea. Pero ara, algunes de les
persones que lideraren el moviment s’a-
costen als irrefutables 60 anys, s’ha
invertit la tendéncia retornant a punts
que es creien completament conjurats.
Com és natural, també hi ha excep-
cions dins d’aquesta situacié que podria
qualificar-se de desesperada. Sén exem-
ples que no fan més que reforgar la cri-
tica: si hi ha experiéncies positives, reals
i actuals, per qué no sén majoritaries?
En alguns municipis, I'ajuntament ha
optat per no «externalitzar el servei de
les escoles bressol municipals. Exter-
nalitzar significa cedir la concessié publi-
ca a una empresa privada. Aixi, la deci-

sié de qui s’ocupa d’aquest servei edu-
catiu, segueix el mateix procediment de
concurs public i contractacié que hi ha
establert també per al manteniment dels
semafors, I'enllumenat public o la nete-
ja dels carrers. Qui no segueix aquesta
via assumeix el que es diu «gestid direc-
tar. | la gestié directa dels ajuntaments
«socialment responsables» (concepte
molt en boga actualment), és sinonim
de qualitat educativa, condicions de tre-
ball dignes per a les
persones professionals
que se n’ocupen, con-
dicions materials i d’in-
fraestructura adequa-
des, etc.

La jubilacié d’aquelles
persones que milloraren I'etapa 0-3 en
moments dificils, i que son referéncies
pedagogiques a Catalunya i més enlla,
aportara la tranquil-litat a molts politics
actuals que deixaran de sentir una
cangd, que per a ells és com la de I'en-
fadods, mentre els ciutadans del futur sén
manipulats com vetes i fils dins de boti-
guetes «proinfancia» d’iniciativa privada
o de concessié municipal amb «tots els
papers en reglan.

Com resoldre I'enigma que fa pernicio-
ses les xifres per a les escoles bressol?

Que qui pugui que hi faci més! Pero,
algl hauria de vetllar pels drets dels
infants?

Jordi Izard i Granados
Enginyer Industrial i pare de tres fills
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Marta Mata

educar de 0 a 6 anys

La lluita per la qualitat

de

Lescola bressol i el parvulari s’han d’entendre

pel seu valor educatiu, diu la Marta. En el seu
«El nostre punt de concepte d’educacio, la persona que treballa en
vista valora en l'in- les primeres edats hi té un paper principal, i no
fant acabat de néixer com a forma d’ensinistrar, ni de fer persones,
la persona humana, siné per despertar-les, cadascuna al seu ritme i
amb tota la seva po- segons les seves possibilitats. | la Marta no es
tencialitat. Amb els va quedar en el camp del pensament, siné que
seus drets, pero és va vetllar, des de la seva practica politica, per-
una persona amb que les seves idees s’apliquessin a I'escola.
total impossibilitat
d’activar aquella potencialitat 1 d’exercir aquests drets sense I'ajut dels
adults, de la microsocietat adulta, que és la familia, de la macrosocietat,
que és el sistema educatiu, fet que mostra que I'educacié del nen petit
¢és imprescindible per a la seva personificacid, per arribar a ser plena-
ment persona». Sempre he trobat en aquestes paraules de Marta Mata
una de les millors maneres d’expressar el sentit, el valor i la necessitat
de I'educacié infantil. S6n d’una proposta seva al Congrés dels Diputats
de 1979, en els primers anys de democracia, demanant infructuosament
al Govern que planifiqui 'educacié infantil.

Quan, des de l'educacio activa, s’invoca la bondat natural de I’ésser
huma, no es tracta pas de la lectura ingénua que en fan els partidaris de
I’educacié tradicional o, en Iextrem oposat, la realitzada des d’una
cofoia adhesi6 acritica. LLa bondat natural és aquest potencial del qual

I’educacid infantil

Josep Gonzalez-Agapito

ens parla Marta Mata. I’educacio, la bona educacid, ha d’ajudar a actua-
litzar, a desplegar aquest potencial. .a nostra mestra de mestres es sen-
tia molt a prop de la visi6 ’Emmanuel Mounier (1905-1950) que sos-
tenia que 'objectiu de 'educacié no és fer persones sin6 despertar-les i
que, per definicid, la persona es suscita per invocacio i no es fabrica per
ensinistrament. El nen petit «primerament ha de ser persona i aixo
comenga, si ajudem, tot just néixer» afirma Mata.!




educar de 0 a 6 anys

Aquest desenvolupar autonomament en cada infant tot el seu potencial
com a persona forma, doncs, I’eix central del pensament educatiu de
Marta Mata. Des d’aquesta concepcio, les primeres etapes de la vida apa-
reixen com a fonamentals del procés educatiu i portaran Marta Mata a
entendre educaci6 infantil com una etapa cabdal. S’interessara pels plan-
tejaments de Pestalozzi, que cerca una educacié per afermar 'autonomia
de la persona a través de I'activitat natural del nen. Connectara amb els
grans educadors i educadores, com ara Frobel, Decroly,
Montessori o Dewey, que s’han plantejat 'educacié infantil
com a autoformacié de I'individu a través del poder de I'a-
prenentatge per I'experiencia.

Des d’aquesta concepci6 va lluitar, des dels inicis de Rosa
Sensat, el 1965, per defensar el profund valor educatiu d’a-
questa primera etapa. L’escola bressol i el parvulari calia
concebre-les, ens diu Marta Mata, «no sols en relacié a la
seva funcio assistencial, que pot existir, o de la seva funcié
sanitaria, que ha d’existir sempre, sind prioritariament d’a-
cord amb la seva funcié educativa, i aixo, simplement, per-
que em sembla més important I'ajut al desenvolupament
de la personalitat del nen, que és I'educacio, que la preser-
vaci6 de la salut o I'ajut economic a les families.»

El pais havia tingut positives realitzacions en aquest
sentit que calia aprofitar malgrat que el franquisme les
hagués anorreat. Marta Mata recollia ’herencia i se sabia
continuadora de les experi¢ncies catalanes del primer terg del segle XX
portades a terme al parvulari per la Mancomunitat de Catalunya i
PAjuntament de Barcelona. Ella mateixa era filla d’Angels Garriga, ex-
cel lent parvulista dels grups escolars Baixeras i Pere Vila de
I’Ajuntament de Barcelona. Una altra referencia seva sera el Consell de
I’Escola Nova Unificada —CENU—, que, d’enga de 19306, i malgrat la situa-
ci6 de guerra, crea una escola bressol, de 0 a 3 anys trencant amb el
model assistencial, ja que optava per una concepcié educativa que
potenciés el desenvolupament harmonic, fisic i personal de I'infant com
porta a terme Dolors Canals. I, també, 'Escola Materna fortament edu-
cativa 1 no sols pensada com a preparaci6 de 'escola primaria. El fran-
quisme representa el retorn del model assistencial i benéfic.?

Calia trencar aquest model 1 «recuperar el temps perduts. Des del seu
pregon coneixement de transcendent valor de I’educacié en les prime-
res etapes de la vida, Marta Mata s’erigi en impulsora i defensora del
reconeixement de I'educacié infantil i la vindica com una etapa educati-
va en ella mateixa. «Es tracta d’autentica educacio, autentica escola per
a infantsy, ens diu, 1 afegeix: «perd d’una educacié que té la seva ra6 de
ser en les possibilitats i necessitats del nen de cada edat.»’

També malda per la inclusié de I'educacié infantil en el
sistema educatiu per raons socials 1 politiques, ja que és
I"nica manera d’assegurar la igualtat real de tots els ciu-
tadans 1 les ciutadanes pel que fa a 'educacié. I com
aquesta educacié havia de ser publica per fer possible
aquest dret d’una escola bona per a tothom. Al costat de
la concepcid que parteix del fet que I'infant és el centre 1
protagonista de 'educacié, Marta Mata defensara I’edu-
caci6 publica de qualitat com a precids instrument que
fes possible la igualtat de drets dels ciutadans seguint Ies-
tela de Condorcet. La universalitzacié de I'educacié de la
primera infancia és la base d’aquesta igualtat.

Si leducaci6 dels més petits és la peca fonamental en
Peducacio de la persona, algar una educacio infantil de
qualitat esdevingué un objectiu prioritari de l'accié
pedagogica i politica de Marta Mata. I el primer que calia
fer era assegurar i garantir la preparaci6 i formaci6 dels
mestres d’aquesta etapa educativa. Els plantejaments assistencials i
benefics propiciats pel franquisme havien portat a unes greus mancan-
ces en la preparacié dels educadors i les educadores del nostre ambit,
malgrat els intents d’aixecar una formacié professional de qualitat que
representa la positiva experiencia de ’Escola de Jardineres Educadores
del cicr iniciada el 1956. A ’Escola d’Estiu de 1968, es detectava que
calia donar formacié especifica a una gran majoria de les persones que
treballaven en les nombroses guardaries existents especialment en barris
obrers. Marta Mata i la gent de Rosa Sensat es posaren durant anys al
front d’un llarg i dificultés procés de lluita a favor dels centres i de la
dignificaci6 professional dels educadors. Pero fou, sobretot, un combat
pels infants concretat en la percaca continuada d’una major qualitat
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educativa per a ells. Encara sota la dictadura franquista, la declaracié
«Per una nova escola publica» de la x Escola d’Estiu ja reclama, dins el
model escolar a que s’aspirava, una educacio6 infantil verament educa-
dora i diferenciada del model de «preescolar» vigent. També s’entra en
contacte amb riques experiéncies europees i americanes, com ara la
politica d’educacié infantil de Reggio Emilia, que aportaren noves
visions i elements de reflexi6 i actuacié.

Caldria esperar a la constituci6 dels ajuntaments democratics per asso-
lir institucions publiques d’educacié infantil concebudes amb la pleni-
tud educativa seguint les petges del Patronat Municipal de Guarderies
de Barcelona creat el 1979. Patronat que coneixeria un fort impuls en
ser Marta Mata regidora d’educacié a I’Ajuntament barceloni.

Aquesta positiva tendéncia sera reforcada des de Rosa Sensat apro-
fundint en els vessants formatius i organitzatius en 'ambit de 'educa-
ci6 infantil. L’aparici6 el 1980 d’aquesta mateixa revista, INFANCIA, és
una mostra del pes especific assolit per educaci6 infantil dins les preo-
cupacions pedagogiques de la nova societat democratica. L’aposta deci-
dida de Marta Mata pel treball rigords 1 de qualitat anira consolidant I’e-
quip d’educacié infantil de Rosa Sensat com un dels referents estatals 1
europeus en aquest camp.

Pedagogia ¢és politica li agradava de dir a Marta Mata capgirant el titol
d’un conegut i reconegut llibre de Rafael Campalans. Tenia rad; no hi ha
practica pedagogica que no sigui politica 1 que, com diu Freire, no contin-
gui un somni i un projecte ¢tic. Edificant apassionadament una educacié
de qualitat per a la infancia fou un dels camins a través del qual Marta
Mata ens ensenya a treballar per a una societat millor i més justa. u

Josep Gonzalez-Agapito és catedratic del Departament de Teoria
i Historia de I'Educaci6 de la Universitat de Barcelona.

Notes

1. Congreso de Diputados, Diario de Sesiones, 13 de setembre de 1979, pag. 1740 i
segiients. En fer la traduccié he realitzat les imprescindibles adaptacions del llen-
guatge oral.

2. MATA, Marta, «Aportacions a la historia de l'educaci6 dels més petits a Catalunya»
i, també «El decret del CENU i la LOGSE», ambdds a INFANCIA, nam. 53, 1990, pag.
4-12, 1 num. 100, 1998, pag. 27-31, respectivament.

3. Congtreso de Diputados, Op. cit.
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Tematiques il-lusionades/implicacions sorprenents

La conquesta dels INfants

Soledat Sans

Prendre les mesures del propi cos i dibuixar-
se un autoretrat a mida real és el repte al
quan s’han enfrontat els infants. Els infants
es llancen a la conquesta de la forma.

S’acostava la diada de Sant Jordi. Cavallers i
princeses, conquestes i tradicions ens parlaven
de la identitat dels pobles.

Per aquelles mateixes dates, una postal de
|'artista Andree Wolkmann va arribar al taller, i
la imatge expressiva i perfilada i la bona exe-
cucio6 del dibuix va generar motivacions i tot un
joc d’identitats i conquestes.

Cada infant va ser mesurat i, en un paper tan
alt com ell, va reproduir la propia imatge amb
un dibuix, guiat per les seglients indicacions:

* Mira’t al mirall de cos sencer.

* Mira’t amb el mirall d’augment, apropant-hi
la cara.

* Observa el rictus, les parpelles, les formes
dels cabells, etc.

e Tria quin gest vols fer i el capturarem en una
instantania fotografica.

* Fixa't en els detalls: les butxaques dels
texans, el puntejat de la brusa, etc.

li-lusionar-se tenir el vent al cos.

11 1usid i identitat sén infancia, son coneixement
d’un mateix, en un estadi on cada nova percep-
ci6 es manifesta com una conquesta il lusiona-
da del que entén i és capag de transmetre.

El treball va ser labotids i els infants van neces-
sitar vents i ventades: 'oreig que construeix 1
col 1oca cada gra de sorra en el seu lloc formant
les dunes; la brisa que dibuixa les ones de la mar;
la rafega que decideix obrir clarianes als navols i
endur-se’n les tempestes, 1 aquell vent que crea
vida escampant arreu llavors de plantes.

Els infants ho van fer. Van conquerir la for-
ma amb treball, constancia, espontaneitat, sin-
ceritat, expressivitat i amb els propis recursos.

I'la forma va conquerir tot I’espai expositiu
de la diada de Sant Jordi.

I varem tornar a mirar la postal motivadora
d’aquest treball que ens va aportar la conclusio
final: ’artista adult busca la deformacié com
un recurs expressiu. En Pinfant, la conquesta
de la forma sorgeix directament i qualsevol
deformacié s’esdevé com a unica resposta pos-
sible a la necessitat d’execucio. u
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Les recomanacions que es proposen a conti-
nuaciéo per al disseny i manteniment dels
espais exteriors de les escoles poden semblar
utopiques si es comparen amb els estandards
que habitualment s’apliquen en la nostra rea-
litat. Lautora parteix de les aportacions i pro-
postes de Penny Ritscher —assessora pedago-
gica dels serveis educatius per a la primera
infancia i membre del cemea-, per establir les
mesures recomanades, amb les quals acon-
seguir que patis, terrasses i jardins de les
escoles siguin vius i acollidors.

Organitzar i viure els espails

Carme Cols

«Bls espais exteriors de
I’escola sén recursos
educatius en potencia.
Entre d’altres coses,
son llocs privilegiats de
contacte entre el centre
educatiu i el territori, el
social i el natural.»
Quan es parla de I'ts
més habitual dels espais
exteriors d’una escola,

apareixen expressions molt arrelades com
«prendre laire», «desfogar-sen, «fer una pausa»
—el recreo—, «un descans per als mestres», com si
la vida al pati solament fos aixo. En coheréncia
amb aquestes creences, els espais exteriors de
les escoles semblen tots tallats pel mateix patro.
Malgrat aquesta imatge generalitzada, avui hi
ha molts equips de mestres i alguns ajunta-
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exteriors

a l'escola dels petits

ments que volen recuperar els espais exteriors
com un lloc més en el qual s’ha de planificar i
preveure el que es vol que passi, igual que es fa
en els espais interiors de I'escola.

Partim del convenciment que —com ens diu
Penny Ritscher— «un gran espai buit provoca
comportaments d’agitacid, repetitius, cansats.
En canvi, un espai articulat i variat convida a
comportaments intel ligents: exploracions, des-
cobertes, intencions, trobades, col laboracions,
iniciatives, projectes, construccions...»

L’espai exterior és una de les cartes de pre-
sentacié d’un centre, del seu projecte educa-
tiu real, del que es viu a l’escola. El projecte
educatiu d’un centre traspua una manera de
concebre i fer escola. Els espais i els recursos
que s’ofereixen, s6n un mirall on es reflecteix
la filosofia, els valors, les concepcions sobre
ensenyar i aprendre de 'equip del centre.

Filosofia, valors i recursos que I'espai planteja

Un recorregut visual abans d’entrar a ’esco-
la, una visié de conjunt d’aquesta, hauria d’e-
videnciar un edifici integrat en entorn en el
qual la vegetacio crea estructures que convi-
den a imaginar, explorar, inventar, jugar, tro-
bar-se 1 actuar amb llibertat. Un lloc que té
uns confins que delimiten, pero que alhora
conviden a veure-hi mes enlla, afavorint un
intercanvi de mirades entre el que passa dins
i fora dels espais de I’escola. Un lloc que invi-
ta a quedar-se, a seure en els bancs i altres
seients, potser entorn d’una taula, que convi-
di a la contemplacié6 i la trobada d’infants i
d’adults. Un lloc on els infants poden actuar
de manera lliure i autonoma, esperonats per
les propostes que l’entorn els ofereix.
Propostes 1 distribucié dels espais que pro-
porcionen la seguretat necessaria per actuar i
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compartir experiéncies, sense necessitat de la
intervencié constant i directa d’un adult. Un
lloc viu, alegre, on totes les hores del dia s’es-
colta la remor del joc de les criatures i de la
vida que hi t¢ lloc.

Noves construccions o remodelacions

LLa bona comunicaci6 entre els espais interiors
1 exteriors afavoreix que es faci vida dins i fora
de P’escola la majoria de dies de 'any. En un
edifici nou, s’ha de preveure la manera de
poder fer servir els dos espais alhora, senzilla-
ment fent que les portes de les sales de joc
donin directament al jardi.

Val la pena pensar com es pot aprofitar tota
la llum i escalfor del sol a I’hivern i com prote-
gir-se’n amb ombra a P'estiu. La llum i Pombra
s’han de poder controlar amb la plantaci6 d’ar-
bres i plantes enfiladisses, triades tenint en




compte les plantes que s’adapten millor a la cli-
matologia i les condicions de la zona on esta
situada ’escola. Per exemple, en una zona molt
plujosa s’haurien de seleccionar plantes que
facin un alt consum d’aigua.

El subsol s’ha de planificar acuradament
preveient el drenatge, el desguas i la qualitat
de les terres per al seu cultiu posterior. El
drenatge i desguas d’un espai exterior és basic
1 important per tal d’evitar I’estancament de

'aigua.

Aixi mateix, s’han de planificar els punts
d’aigua per al reg, per a la zona de jocs, per a
< les necessitats fisiologiques d’infants i adults:
'r‘;;‘ beure, rentar-se les mans, lavabo, pensar com
recollir 'aigua de la pluja i aprofitar-la per al
reg del jardi... S’han de determinar també els
punts de llum, les preses d’electricitat per
quan calgui endollar algun aparell (cd, ampli-
ficador, etc.).

Per tal de preveure I'estalvi d’aigua i un man-
teniment minim de la vegetaci6 i del jardi, és
necessari coneixer solucions adaptades i fun-
cionals, com per exemple utilitzar «encoixinat»

— ; —milehing—, vegetacié adaptada al clima i quali-

> tat del sol —sec o humit. Es pot substituir la

——— , —— : : gespa per plantes tapissants que cobreixin el

3 = sol i, d’aquesta manera, disminueix la despesa

- _ .- d’aigua i manteniment, i s’evita I'erosié. Les

—a herbes fan de mantell de diferents tonalitats de

e T colors, passant d’una amplia diversitat de verds

als marrons 1 grocs, amb notes de diferents
colors quan floreixen.

=== o ~ El disseny de camins, que delimiten espais

. amb terra i herba tapissera, ajuda a fer recorre-

- ~ % guts que afavoreixen la descoberta del conjunt
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de I’espai, en comunicar unes zones amb altres
o bé deixant una determinada zona fora del
recorregut o arrecerant-la i protegint-la d’acti-
vitats mogudes o sorolloses (per exemple, les
emprades pels infants més petits).

La distribuci6 dels arbres també ajuda a cre-
ar espais. Els arbres disposats en filera provo-
quen un joc diferent dels disposats en rotlla-
na, o en semicercle... Escollir els arbres, la
diversitat d’especies, de colors, de fulles, etc.,
no és una tasca senzilla. Sé6n necessaris els
coneixements i consells dels experts abans per
fer una bona planificacio.

Els arbres de fulla caduca deixen una catifa
de fulles meravellosa per trepitjar, rastrejar,

1 desguas suficients, I’aigua s’entolla i no s’hi
pot sortir a ple hivern quan ha plogut, ni es
poden fer servir els jocs d’aigua amb llibertat
a I’estiu. No es podra aconseguir un bon hort,
ni les plantes 1 la vegetacié del jardi gaudiran
de bona salut si es sembra o planta en un
subsol sense un bon substrat i les arrels han
de créixer a tocar de les runes de la construc-
ci6 de Pedifici, enterrades a dos pams. No s’hi
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podra sortir a I’estiu si no hi ha ombra, ni a
I’hivern si no hi toca el sol.

Iorientaci6 espacial, el drenatge, la prepara-
ci6 de substrats, parterres i la plantacié d’arbres
1 enfiladisses; la planificacié dels llocs on situar
jardineres, pergoles, taules i altres mobiliaris
fixos adequats, son requisits a tenir en compte
abans de la construccié o quan es vol millorar
'espai del qual la majoria d’escoles disposen.

esmicolar amb els peus i les mans. Una catifa
magica sota la qual es poden trobar anima-
lets en els seus caus, escenaris encantats per
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on els ocells volen i els cargols que es passe-
gen. Son arbres que permeten gaudir de
Pombra i del sol.

Els de fulla perenne afavoreixen que hi facin
niu alguns ocells durant I’hivern i donen color
tot any.

Arbres o arbustos, poden ajudar a temperar
el vent o els sorolls d’una carretera. Poden atu-
rar una caiguda en un desnivell pronunciat, o
tapar una paret, o una tanca.

Tant els espais exteriors com els interiors
requereixen planificacié i previsié per tal d’a-
conseguir fer-ne llocs acollidors, on s’esta bé
a P’estiu i a ’hivern, els dies de sol i els dies
de pluja. Es fa molt d’émfasi en aquesta quies-
ti6, perque el que poden semblar detalls sense
importancia acaben condicionant I'ds quoti-
dia. Per exemple, si no hi ha un bon drenatge
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Quan ¢és el moment de decidir quina vege-
tacio s’escull, cal tenir en compte, entre altres
coses, que la diversitat d’especies propicia
mesures naturals fitosanitaries. La diversitat
déna color 1, a la vegada, ajuda a evitar que
les plagues s’estenguin.

La vegetacio, els diferents tipus de sol i el
relleu del terreny sén elements que permeten
crear i preveure zones que afavoreixin el joc i
algunes de les activitats de diferents menes
que interessen 1 necessiten els infants: jocs i
experimentacié amb aigua, sorra, terra, etc.;
jocs 1 activitats de moviment, observaci6 de
Ientorn; espais on dibuixar, pintar, prendre el
sol, parlar; dinar, berenar, etc. Disposar de
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lavabos en els espais exteriors o de facil accés
des d’aquests, facilita i afavoreix la utilitzacid
d’aquests espais.

Hi ha experiencies que mostren els avantat-
ges de disposar de contenidors, parcialment
soterrats en el subsol, per guardar els materials
que s’utilitzen a I’exterior. Contenidors mig
enterrats en diferents punts del jardi, amb la
capacitat suficient per guardar-hi fireta, cor-
des, pilotes, pales i galledes, motlles, excavado-
res, bolquets, etc., que faciliten la recollida 1, a
la vegada, eviten la feina de traginar els mate-
rials de dins a fora diariament.

També és necessari planificar ’espai per
endrecar les eines per al manteniment del
jardi. Eines per als petits, mitjans 1 grans: tiso-
res, cabassos de goma per recollir la poda,
aixades, etc. S’hi ha de poder entrar comoda-
ment per guardar i endrecar cada eina. Es un
dels espais importants per a un bon manteni-
ment del jardi. Aquest es pot fer amb els
infants, avis, pares, veins, amics, pero sense
oblidar mai el jardiner, el qual, de tant en tant,
haura de guiar els treballs que cal fer i fara
propostes de renovacié de plantes. Es una
persona clau per vetllar 1 mantenir la vida del
jardi durant les diferents estacions. Les seves
orientacions son basiques per tenir un jardi
ben cuidat i florit tot I’any.

Altres solucions per recollir joguines 1 altres
materials poden ser una petita glorieta que
amaga al seu dessota un aparcament per a les
bicis, o algun armari en punts estrategics. El
criteri és preveure diferents llocs per tal de
poder gestionar l'ordre, la recollida i la higiene
d’aquest material.

Planificar els diferents nuclis de vida.

«Cal dissenyar I’espai amb zones diferencia-
des, delimitacions, plantes, i equipar-lo amb
mobiliari, materials, estructures per reorde-
nar. Es util tenir molts centres d’interés atrac-
tius, de manera que el gran grup d’infants es
divideixi espontaniament en subgrups auto-
gestionats.»
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S’han plantejat alguns dels factors i aspec-
tes tecnics que facilitaran la vida al jardi, faci
fred, faci calor. Cal, pero, definir els espais
amb les diferents propostes que permetran,
als infants, jugar lliurement.

Com ja s’ha esmentat abans, els diferents
espais de vida de I’escola han de ser el reflex
del plantejament del projecte educatiu. Un
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projecte educatiu viu perque a I'escola i al seu
voltant passen coses que 'equip de professio-
nals acull, analitza, valora i, si és el cas, incor-
pora al projecte del centre.

«lLa bellesa, 'atmosfera una mica magica d’a-
quest espai, es crea sobretot amb la preséncia
de plantes. Es equipament viu. Les plantes
s’han de triar de manera que hi hagi atractiu
especial durant tot 'any: flors, fruits, fulles aco-
lorides. A més de ser boniques, les plantes son
utils. Donen formes a I’espai, delimiten, divi-
deixen, son punts de referencia estables.
Arbres 1 pergoles serveixen per crear zones
d’ombra. Les plantes son una font de materials
per jugar: petites branques, fulles, flors, llavors.
Les plantes ofereixen als infants espais reco-
llits on retirar-se "en privat".»

Les plantes, jardineres, bancs, taules, llocs
per asseure’s, a més de ser bonics, donen for-
ma a Iespai, delimiten, divideixen, sén punts
de referencia estables. Les jardineres oferei-
xen moltes possibilitats per delimitar i, a la
vegada, donen llibertat. Ben pensades, poden
servir per al cultiu d’hortalisses. Per la seva
alcada 1 amplada, sén un hort facil de cultivar
pels infants 1 pels avis. Les jardineres amb
rodes faciliten la seva redistribucié segons les
necessitats del moment.

La planificacié de I’espai hauria de preveu-
re zones diferenciades, delimitacions amb
plantes, codols, parterres de fusta, herba
tapissera, lloses o ciment, que convidin els
infants a distribuir-se per totes elles segons
els seus interessos i possibilitats. Zones que
conviden a fer un cert tipus d’activitat i pro-
voquen que els infants organitzin el seu joc
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en petit grup. Sorrals, camins, dunes, desni-
vells, amagatalls, espais per al cultiu; fonts on
beure o rentar-se les mans, espais per experi-
mentar amb l'aigua, per fer pastetes, per gate-
jar, per grimpar, per escoltar, per fer teatre,
per anar en bicicleta; tobogans fets amb un
desnivell del terreny; gronxadors fets amb
cistelles de goma, etc.

Els bancs situats en punts estrategics del
jardi afavoreixen que els infants o bé els
adults puguin seure i observar sense intro-
missions el que té lloc al seu voltant. Quan
I’adult roman assegut tranquil lament, en un
banc o a prop d’una taula, déna confianga i
seguretat als infants que saben on trobar-lo,
els dona ales per ser actius, per moure’s, per
allunyar-se 1 per apropar-se a demanar ajuda,
si cal. Aquest pot ser també un lloc en el qual
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tot esta pensat per evitar desplagaments inne-
cessaris, tenint a ma alguns elements per ini-
ciar alguns jocs, com pot ser una panereta
amb miralls i mocadors, o bé una paperera on
llengar els mocadors i papers bruts; o una
safata amb una gerra amb aigua 1 gots; o algu-
na cadira o espal perque els infants que vul-
guin puguin seure a la mateixa altura de I’a-
dult, per poder treure sabates quan tenen
sorra 1 per tornar-les a posar. Un punt estrate-
gic per tenir a prop tot el que cal 1, a la vega-
da, una visi6 de conjunt clara de cada racé on
juguen els infants.

També va bé disposar de taules i cadires que
poden ser utilitzades en diferents ocasions.
Una taula amb cadires altes proporciona un
espai on poder observar i fer, comodament,
breus anotacions i descripcions que ajuden a

fer el seguiment de I’evolucié del joc que els
infant duen a terme en aquest espai.

A Texterior, bancs, seients, taules, vater, per-
metran que les families també puguin gaudir
d’aquest espai i I'utilitzin, amb la supervisio
adient, dins i fora de ’horari escolar.

El plantejament educatiu de Pescola i del
municipi han de fer possible experiencies que
crein lligams i cohesi6 social. Sovint aquestes

primeres relacions entre les diferents families i
entre els infants son les que perduren, i gai-
rebé mai no s’obliden.

Aquesta és la filosofia que acompanya
aquestes propostes. Sera el jard{ dels secrets de
I’escola, un equipament viu, actiu i participat
per totes les persones que hi conviuen. El pro-
jecte d’un espai mai acabat. u

Carme Cols és mestra d’escola bressol.



escola 0-3

Als infants, els encanta
jugar amb tot allo que
reconeixen com a pro-
pi del mén dels adults.
Per aixo, 1 per ampliar

El cartro
un suport plastic diferent

El cartr6 és un element que es troba sovint al
nostre entorn, capses de cereals, de sabates,
d'electrodomestics, joguines, etc. Des d'una
escola bressol, ens relaten una experiéncia
de com aprofiten aquest material per crear
situacions en que els infants I'han pogut mani-
pular i experimentar, per transformar-lo en art.

Merce Pallares

com a suport plastic,
és a dir, com a base
sobre la qual pintar
emprant diferents tec-
niques i materials, com

el ventall de propostes
d’experimentacié que habitualment s’oferei-
xen als nens iles nenes, es va decidir aprofitar
el cartré per dur a terme diverses activitats,
amb els infants de divuit mesos.

Es va demanar a les families que portessin
a I’escola cartrons de tota mena. Aixo ens va
permetre fer alguna sessié de manipulacié per
coneixer una mica més aquest material i les
seves caracteristiques. La veritat és que es van
trobar moltes diferencies entre els uns i els
altres: n’hi havia de durs, de tous, de rugosos,
de llisos, de suaus, d’aspres.

Es va fer servir cartré de diferents menes

les ceres, les aquarel les
1 les témperes. També es va fer servir com a
suport per fer collage sobre el qual enganxar
materials com plastilina, fideus gruixuts, etc.
A lescola s’utilitza molt el paper i les cartoli-
nes, pero el cartré és més inusual, tot i que
proporciona unes textures i uns colors molt
especials 1 diferents i que, per la seva duresa i
consisténcia, permet adherir-hi elements més
pesants que sobre el paper. Els resultats, com
es pot veure a les fotografies, van ser molt vis-
tosos 1 interessants.
També es va voler obrir un espai per a I'ex-
perimentaci6. Ens vam preguntar que passaria
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si es barrejava cartré amb aigua 1 els infants no
van dubtar a comprovar-ho. Els resultats de
I'experiment van ser tan diversos com els tipus
de cartré emprats: alguns es desfeien, d’altres
quedaven tous i d’altres no absorbien I'aigua.

El més important de I'experiéncia és que ha
permes als infants manipular, experimentar i
crear a partir d’un material que s’aniran tro-
bant al llarg de la seva vida i que, probablement
ja coneixen una mica més, gracies a les seves
descobertes, resultat de les diferents propostes
en que han participat.

Cal ser conscients de tot allo que tenim al
nostre voltant perque no ens passi desaperce-
but i aprofitar-ho, amb una mica d’imaginaci6
1 esforg. Es poden arribar a crear situacions en
que els nens i les nenes tinguin 'oportunitat
d’experimentar i descobrir nous materials. M

Merce Pallares és mestra de ’'EB de Vallromanes.
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Formem part de la hatura

La nostra escola esta situada en un entorn
natural privilegiat. Vivim envoltats de natura.
Un paisatge que, al llarg de tots els dies de 'any,

Obrir les portes de I'escola al medi que I'en-
volta encara és un recurs educatiu que es té
poc en compte. Organitzar aquest intercanvi
entre l'escola i el medi demana una bona
planificacio, uns objectius clars i, sobretot,
el convenciment que s’hi pot trobar un munt
d’elements que, a més d’afavorir la desco-
berta de I’entorn més immediat, aporten als
infants un munt de possibilitats i sensacions
de gran riquesa, i més quan es tracta d’una
realitat com la que es descriu a continuacio.

ens permet meravellar-
nos amb els colors,
les olors, 1a llum.
Durant tot Iany,
els castanyers bords, a
dos passos de I'escola,
ens submergeixen en
una gran diversitat de
colors 1 deixen el
terra cobert de fruits.
Una catifa geometri-
ca que els infants van
destriant per omplir

Llar d'Infants dAmer  els cistells. Castanyes, troncs, pedres, escor-
ces, fulles. Un regal de la natura, amb tants
materials, i, amb molta cura, ho recol lectem

1 ho portem cap a I’escola.

A Tescola, ja tenim molts pots 1 potets, cap-
ses 1 capsetes, cistells i cistellets, plens de tots
els materials que van arribant. Amb el temps i
molt a poc a poc, anem manipulant, desco-
brint, classificant, parlant del que fem o d’on
ho hem anat a collir. Els pots transparents, les
cistelles, les paradetes dels espais comuns, sén
els llocs on ho anem guardant, esperant el
moment de tornar a fer-los servir. Es un mate-
rial que sempre esta a punt per fer i desfer i,
en alguns casos, tornar-los a la natura.

Les cistelles, a 'entrada de I'escola, sempre
conviden a omplir-les. Hem vist des de 'inici
del curs un ventall de cistells plens, de petals
de rosa dels rosers, al costat de les mongetes
amb beines d’un intens color verdés rogent.
Cistells, caixes 1 safates amb panotxes de jardi
de tots colors amb el contrast de les panotxes
de blat de moro, totes uniformes, d’un color
groc. Fruits, flors 1 verdures obren la porta de
tots els sentits durant tot el curs.

Una exposicié que sempre esta en moviment
i canviant. Es viva en iniciatives constants que
entren i surten de ’escola. Aquests materials
van provocant curiositat 1 coneixement.
Coneixement per als petits, i per als grans, per-
que molts adults, nouvinguts de la gran ciutat,
desconeixen la gran varietat del cultiu del terri-
tori on viuen, dels racons 1 raconets on poden
gaudir portant els fills a jugar.

El privilegi de recorrer el camp de roselles
que tenim molt a prop o jugar amb cargols de
mar 1 petxines que vénen dels dies passats a la
platja o d’intercanvis, ens permeten fer pro-
postes o petits projectes que van creixent. Que
impregnen i obren camins, que ens identifi-
quen i a la vegada son unics.

Soén petits projectes que ens uneixen, que
ens han fet destapar els records i ens fan pren-
dre consciéncia de la importancia de viure amb
la natura sense oblidar que forma part de
nosaltres mateixos. u
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I'escola pam a pam

Un llibre
cada nit

«Hi havia una vegada...» En sentir aquesta fra-
se, quelcom magic es produeix en el pensament
de l'infant. Dir aquestes quatre paraules és com
fer sonar una musica que obre les portes a un
mon meravellds. Després d’elles, tot és possi-
ble: poden arribar els llops, les bruixes, les prin-
ceses o els nans, i la complicitat que s’estableix
entre la persona que explica el conte i els que
I'escolten és sempre extraordinaria.

El conte narrat amb el llibre a la ma acom-
pleix una doble funcio: la de provocar I'es-
tima pel llibre, per la paraula escrita, pel
plaer de llegir, i també pel tacte de les
pagines i el valor de les il-lustracions.

A I'escola, hem donat des de sempre
molta importancia a aquests moments
on el conte omple I'atmosfera d’una
classe, perd no ens ho hem volgut que-
dar per a nosaltres sols i vam decidir
compartir-ho amb les families. El llibre

Equip d’Educacio Infantil
de I'Escola Cooperativa el
Puig d’Esparreguera

ha passat a ser un pont d’uni6 entre les
families i I'escola. Us ho expliquem:
Quan algu entra a I'edifici d’educacio
infantil de la nostra escola, el primer que
veu sén tres «carros» de llibres que els
nens i les nenes que van arribant van
omplint amb el que s’havien endut el dia
abans, d’una manera absolutament auto-
noma i sense cap mena de control per
part de I'escola: sén els seus llibres, els
de tots, i tots ens en fem responsables a
la nostra manera! En marxar, a les cinc de
la tarda, veurem l'escena inversa: els
nens i les nenes miren de cercar el llibre
que es volen endur per aquesta nit. Sovint
es pot sentir algun pare o mare que diu:
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«Una altra vegada aquest?» | és que hi ha
infants que no es cansen de sentir una
vegada i una altra el conte que més els
agrada. Saben on I'han endrec¢at aquest
mati i el tornen a buscar. Perdo no sempre
el troben, i aix0 els fa tastar altres histo-

ries que també els acaben seduint.

| és que aquests llibres que acaben
sent de tots van partir de cada familia, ja
que els van demanar als Reis. El primer
dia d’escola del mes de gener tothom arri-
ba amb un llibre sota el bra¢ per compar-
tir amb els altres. Quin exercici de solida-
ritat en un moén tan individualista com el
que vivim! No tothom ho té clar els pri-
mers dies i sovint cerquen el seu, pero

aviat s'adonen que com més bé s’ho pas-
sen és mirant també els altres llibres.
Vam titular la proposta com un llibre
per a cada nit. Les mestres ens fem
carrec de la compra dels llibres per tal
de fer-ne la tria i un grup de pares i
mares s’encarreguen de vendre’ls a totes
les families, i tota la comunitat educati-
va ho vivim com una experiéncia molt
gratificant. Per als infants implica no
només un contacte amb els llibres, sind
també amb els seus pares, que han de
trobar uns moments per dedicar-los a
estar amb ells amb la intencié de com-
partir. Convertir aquest fet en una regu-
laritat diaria que els infants reclamen és

el que més valor li atorga, ja que passa
a ser quelcom que ocupa aquell temps
de les coses importants: de les que s’es-
devenen perqué ens importen i els donem
un gran valor. I, com en les coses impor-
tants, families i escola treballem per cre-
ar lligams i és aixi com ens trobem
col-laborant en un projecte que ens
implica a tots i que ens fa créixer en la
complicitat de la mirada educativa cap
als infants i cap a la cultura. |
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gue escolta els infants

Aquest curs ha estat
per mi un curs de can-
vis. El fet d’aprovar les
oposicions de mestra
m’ha comportat dei-
xar el 0-3. Una mica
inconscient, en un pri-
mer moment, No vaig
adonar-me de la per-
dua que deixar 'escola
bressol em suposaria;
una nova manera d’en-

Aturem-nos un instant per assaborir el temps
que ens marquen els infants; un temps dife-
rent, a voltes tranquil, a voltes trepidant. Lar-
ticle recull converses d’infants de tres i quatre
anys, paraules que ens mostren la complexi-
tat de les relacions i, sobretot, la riquesa, que
moltes vegades passa desapercebuda davant
els nostres ulls d’adults, del que vol dir «apren-
dre». Parem l'orella, doncs, per conéixer com
s’emociona I’Elna en descobrir que els cargols
han post ous o com I’Arnau convida I'Egoitz a
jugar plegats. Un mon ric en dialegs que ens
fan créixer, tant a petits com a grans.

Ser més infantils vol dir aprendre a entendre els infants més

enlla de I'aparent simplicitat d’allo que diuen, perqué qui diu

coses senzilles gairebé sempre diu coses importants.

Ser més infantil vol dir ser més humil i reconeixer que, per

parlar amb un infant, per escoltar-lo i per tenir en compte allo

que diu, cal involucrar-se i aprendre’n.

Fa unes setmanes, 1
ara no em pregunteu
ben bé com ni per que,
valg comengar a expe-
rimentatr tot recollint
els dialegs dels infants,
tant en moments de
conversa en gran grup
com en instants de joc
lliure. Primer va co-
mengar quasi com un
fet anecdotic: no tenia

tendre la paraula «escola» em va colpir sense dei-
xar-me temps per pair la nova situacio.

A poc a poc, pero, m’he acostumat a un nou
equip, a una nova escola, a un nou poble i,
sobretot, a uns infants més «grans» que, dia a
dia, em sorprenen i em fan riure amb els seus
comentaris.

una intencié clara sobre aixo ni tampoc sabia
que faria d’aquelles lletres escrites a esgarrapa-
des en fulls en brut. Aquell fet, gens reflexio-
nat, ho reconec, em va obrir una nova pers-
pectiva dels infants amb els quals portava con-
vivint uns quants mesos. Quan rellegia les
converses recollides sobre el paper, em va sot-

FraNcEsco ToNuccr, 2004
Marta Guzman

prendre descobrir unes nenes i uns nens que
coneixia ben poc!

De cop i volta, m’havia adonat que conéixer
els infants era més dificil, més complex del que
sempre havia cregut. Davant meu, pero, s’o-
bria un nou repte professional: aprendre a
coneixet-los, tot escoltant-los.

El concepte d’escolta no és un concepte
nou. En altres realitats, ja fa temps que refle-
xionen sobre el tema. A poc a poc, a les nos-
tres escoles, també se’n sent a parlar. Moltes
vegades estem influenciats per clixés, etique-
tes, que anem creant nosaltres mateixos, o que
sentim per boca d’altres mestres i families, i,
potser sense adonar-nos, els anem integrant,
fent-los nostres o, el que és pitjor, associant
amb la manera de ser de cada infant. Escoltar
els infants suposa partir d’un punt de vista més
humil, partir del que soén i del que volen expli-
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car a través dels seus jocs, dels seus dialegs
amb altres nens i nenes o amb adults.

Una tarda qualsevol, mentre em dedicava a
escoltar discretament les converses dels
infants, vaig poder sentir la veu de 'Egoitz, un
infant més aviat reservat, que costa que parti-
cipi a les activitats que proposo per al grup i
poques vegades I’havia sentit parlar. Timida-
ment, demanava poder participar en un joc
amb altres companys:

ARNAU C. (canta i va jugant amb un ninot): Bim

Bom, les campanes de Salom.

S acosta I'Egoitz, 1¢ un cotxe a la ma i, de manera
dissimulada, el fa xocar amb el pallasso de I'Arnan.
EGorrz (fa ven agnda): Holal
ARNAU C: Nens i nenes! Tinc un regal! (Mira

a I'Egoitz i somrin, de sota el jersei tren un drac de

Joguina.)

Vaig estar contenta de poder observar que
I’Egoitz no és tan timid com semblava i de
creure que és perfectament capa¢ d’establir
relacions amb els altres infants, de participar
en activitats 1 jocs compartits. I ho vaig poder
observar perque estava atenta, observant i
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escoltant les paraules que acompanyaven la
seva activitat. Per aixo m’agrada trobar instants
per poder escoltar els nens i les nenes, encara
que, ho reconec, sén pocs els moments que
m’aturo i em deixo portar pel seu ritme, tan
diferent del nostre.

A la classe tenim una «cargolera» i la gran
responsabilitat de tenir cura dels cargols que
guarda.

Quan els nens i les nenes 'observen, sovint
s’inicien converses com la seglient:

La Nerisa, la Mar, I’Alba i la Jenifer estan molt con-

centrades. 1 olen construir una casa per als cargols

amb les peces de construccio.

ALBA: Eh! Que se escapal

MAR: Que se escapa éste por aquil Ah! (Fz un
crit agut.)

A1rBA: Corre, cotre...
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La Mar, de seguida, posa més peces al costat del
cargol, barrant-li el pas...
NERrisA: Eh, que se bajal Se va a subir!
CARLOS (0bserva la sitnacid i no se’n pot estar de fer
un comentari): Y va a subit...
Arriba l'Eric i fa una torre.
Eric: Eh! Aquesta és la casa dels cargols!

Un dilluns, dins la cargolera vam descobrir amb
gran sorpresa ous de cargol enterrats a la sorra.
ILa descoberta motiva converses que es barre-
gen amb crits d’emocié i molta curiositat.

ELNA: Per qué no tirem una mica de sorra?
Per que estan tapats?

ARNAU C: Aquest és molt perillos, aquest car-
gol!

ARNAU J: Mira, ha tret les banyes! T¢ una boca.

ErLNA: La boca fa babes...

ARNAU C: Mira, ha pujat a sobre del petitet!

ARNAU C (Canta per ell mateix): «Cargol treu
banya, puja la muntanya...»

CARLA: Mira, surt el petito!

Erna: Com que senten tant soroll... surten.

MARrTA: Quants dies trigaran a sortir els car-
golets dels ous?

CarrA: Cinc dies.

Davip M: Avuil

Davib G: Per que no surten (els ous)?

EsTEL: N’hi ha molts... no, poquets! Mira, aqui
n’hi ha un de petitet!

Davip M: Com el Ferran! (Es el sen germa petit.)

ROBERT: Este esta sortint!

JENIFER: Este no esta sortint.

RUBEN: S’ha espantat...

DAvVID M: Mira, ha sortit un altre. Bién...!

Escoltar també implica observar. I tots dos
son actes subjectius, de gran responsabilitat.
El fet de parar orella no comporta, només,
escoltar el que ens diu 'infant. I’escolta ha de
ser qualitativa, amb significat; essent cons-
cients de quin és el cami que volem seguir i on
volem arribar. Un aspecte important a tenir en
compte, i molt vinculat al concepte del que
parlem, és assegurar un clima segur i afectiu.
I’espai i el temps a I’escola han de permetre
als infants, i també a tota la comunitat educa-
tiva, expressar-se amb llibertat i confianca.
Moltes vegades som coneixedors de la teoria,
pero no pensem a aplicar-ho a la nostra practica
quotidiana. Un exemple és I'acollida i 'acomia-
dament dels infants a ’escola. L’escola bressol
és molt conscient d’aquells petits moments que,
malgrat que puguin semblar insignificants, han
de ser reflexionats, planificats i dialogats. Tot
espal 1 temps a l’escola és educatiu, i cal ser
coherents amb aquesta afirmaci6. Moltes vega-
des, no es para prou atencié als moments quoti-
dians, aquells que es fan cada dia sense pensar-
hi. Quan vaig arribar a I'escola, em va sorpren-
dre que quasi no veiés les families del meu grup;
estava acostumada a parlar-hi, a fer bromes, a
disposar de temps per concixer-nos millor i,
sobretot, temps per parlar dels infants. Aquest
fet, en alguns parvularis, encara no es considera
prou important. Sovint ens deixem portar per
una concepci6 del temps vinculada a la produc-
tivitat. En la nostra societat, una de les frases
més celebres en la cultura dominant és «no tinc
temps». No es té temps per a que?, per fer enca-
ra més i més coses? El temps dels infants no
acostuma a coincidir amb el dels adults i és

important que aprenguem a respectar-lo i a res-
pectar-los deixant temps per a aquests petits
detalls que finalment sén els més importants.
L’escola ha de preveure moments per poder
escoltar els infants, les families, les mestres, i
també per esperar els que van «a un altre ritme».

El temps 1 I'espai a escola no sén neutres.
Partir del bagatge de cada infant, de la «motxi-
lla» que porta de casa, implica un altre repte
per als mestres; perque també nosaltres par-
tim d’un moén farcit d’experiencies, desigs, pors
i moltes, moltes, emocions barrejades.

El fet de parar 'orella i escoltar el que diuen
1 el que ens diuen els infants m’ha fet adonar
que moltes de les decisions que prenc no tenen
prou en compte la seva realitat, les seves moti-
vacions i els seus interessos. Interessos i ini-
ciatives dels infants quasi mai es tenen en
compte perqué no es consideren prou impor-
tants. Quan es planifica o programa, sovint es
cau en 'error de pensar que tal activitat o tal
altra els agradara o els anira bé per reforcar un
aspecte cabdal per al seu desenvolupament,
pero que ens en diuen els infants?, que en pen-
sen? Moltes vegades no ho sabem, perque
tenim I'orella massa vella 1 arrugadal

Els dialegs dels infants que he pogut escoltar
m’ajuden a conéixer com és i com es va cons-
truint el grup que conformen, com es van
construint, també, moment a2 moment, ells ma-
teixos 1 com van teixint relacions complexes,
riques i diverses que afirmen la seva identitat.

Cal ajupir-se per posar-se a l'alcada dels
infants i escoltar amb atencié. Fa temps va arri-
bar a les meves mans un poema de Gianni
Rodari, «Un senyor ja madur amb una orella ver-
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Un senyor ja madur amb una orella verda

Un dia dalt del tren que puja a Vall d’Userda

vaig veure pujar un home amb una orella verda.

Ja no era gaire jove, de fet era senyor,

ben gran, tret de P'orella, que li era tot verdor.

L

Rapid vaig canviar de lloc per veure’l bé

i estudiar el fenomen tal com hom ha de fer.

da». Prenent la seva idea
genial, hem de recuperar
la nostra orella verda; la
que tothom, a mesura
que ens anem fent grans,
anem perdent i es va tor-
nant d’un color avorrit,
insfpid. Bs en aquests

Senyor, que jo li dic, voste té certa edat.
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d’aquesta orella verda, en treu cap resultat?

Cortes em va respondre: ja pot dir que séc vell.

De jove ja no em queda siné aquest tros de pell.

Es una orella nena, la tinc pet’xi gaudir

moments, quan ens tornem una mica, només de veus que la gent gran no es vol parar a sentir.

una mica, infants, que podem escoltar les con-

verses dels infants, dialegs carregats d’imagina- Escolto bé el que diuen ocells, arbres i vents,

ci6, espontaneitat, amb una orella diferent, una els nivols que es desplacen, les pedres i els torrents.

orella respectuosa, afable 1 discreta. Cal fer pos-

sible una escola oberta, amb moltes orelles ver- Els nens també els entenc, quan diuen certes coses

des, vermelles, blaves i de mil i un colors! u que per la gent madura no son altre que noses.
Marta Guzman és mestra de parvulari. Aixo va dir el senyor amb una orella verda

Notes un dia dalt del tren que puja a Vall d’Userda.

ALTIMIR, D. (2006): Com escoltar els infants, Bacelona: A.
M. Rosa Sensat, col. Temes d’Infancia, num. 53. GIANNI RODART
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L'origen dels nostres NOIMS

Tot va partir d’'una proposta que volia abordar la Ester Casas
diversitat i la interculturalitat, en qué els infants
fossin els principals protagonistes. Es tractava El primer que es va fer ~ ARTURO: Porque si.
d’iniciar una cerca sobre l'origen i la procedén- va ser preguntar als  NAwAL: No «sabe».
cia dels seus noms per arribar a confegir un lli- nens 1 les nenes si  GusTAv: No ho sé.
bre per a la classe amb la informacio recollida.  coneixien el significat  JOSE JULIAN: No sé.
del seu nom o si  MURIEL: Mi mamiy mi papi han dicho que me
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No estaria gens malament tenir sempre algti al costat  tenien alguna idea de per que els hi havien ponian Muriel.
que ens ajudés a mirar i a comprendre el mén. posat. Un recull de les seves respostes va ser ~ ANGELES: Mi mami.
EDUARD MARQUEZ, La decisi de Brandes €l punt de partida del treball. LAURrA: Ho va dir el papi, perque si.

Conversa sobre com ens diem i per que Al principi, com es pot veure, no sabien gaire
YAasMINA: Porque me lo ha ponio mi papa. cosa sobre el significat ni el perque del seu
HELENA: Perque ho diu la mama. nom. Se’ls proposa preguntar-ho a casa i que
ANDREA: No sé, mi mama. després ho expliquin a la rotllana que es fa
EscALEN: Mama i papa. cada mati en comencar el dia.
SOUFIAN: Mama. Per ampliar la informacid, es va donar en
Lucia: Mi mama. ma a totes les families una enquesta molt sen-
OpbiN: La mama. diu «Odin el grande». zilla demanant el perque del nom del seu fill 1
VIOLETA: LLa mama, també. el seu significat. També se’ls demanava que, a

Max: Mi mama perque... no sé: mi mama. més d’omplir el full, expliquessin als seus fills
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el significat del seu nom si el sabien o, si més
no, el motiu pel qual ’havien escollit. D’a-
questa manera ajudarien els infants a fer arri-
bar aquesta informaci6 a la resta de com-
panys del grup.

El retorn d'informacio

Cada familia va fer el recull d’informacié a la
seva manera. Alguns van portar objectes,
d’altres dibuixos, d’altres fotografies. La
majoria van escriure a ma en la mateixa
enquesta el que sabien de 'origen del nom o
el motiu pel qual havien escollit aquell 1 no
un altre.

Cada familia va aportar el que va poder per
col laborar en la recerca sobre el significat o el
perque dels diferents noms: postals amb el sig-
nificat, informaci6 «baixada d’Internet», relats
manuscrits sobre la familia, un pot lacrat ple

de tinta del color del seu nom, relats sobre cos-
tums i situacions, familiars que havien inter-
vingut en la tria del nom.

D’aquesta manera va comengar a teixir-se un
entramat d’histories, sentiments, preguntes,
curiositats i emocions lligades a la personali-
tat, a la identitat de cadascu. I tot a partir d’'un
dels trets que ens defineix, que ens fa singu-
lars, ens ajuda a diferenciar-nos i ens déna enti-
tat: el propi nom.

escola 3-6

Lorganitzacio del treball

Cada dia, en P'espai del mati dedicat a la con-
versa, els nens i les nenes aportaven les infor-
macions que la familia els havia facilitat.
Alguns ho explicaven i altres es limitaven a
donar-m’ho i jo ho llegia.

També es feia un recompte de les informa-
cions que es tenien i de quantes en faltaven i,
aixi, s’animava els companys que no ho havien
fet a aportar alguna cosa.

Passat un temps prudencial, es va anar a la
biblioteca a cercar més informacié. La biblio-
tecaria, que ja estava avisada, havia seleccionat
un parell de llibres, dels quals es van extreure
algunes de les informacions que ens faltaven.
Els darrers buits que quedaven per omplir es
van resoldre amb la cerca a Internet.

A mesura que els nens anaven aportant co-
ses, s’anaven elaborant les fitxes personals de
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cadascti amb una fotografia, la descripcié del
significat del nom 1 algun motiu que s’hi referia.

Les informacions que s’anaven obtenint
van portar a esbrinar la llengua de proceden-
cia del nom. Es va elaborar un grafic que per-
metia veure la procedencia del nom i la de les
families, 1 es va poder observar que en molts
casos aquesta procedencia no coincidia. Va
resultar que infants amb families de pro-
cedeéncies geograficament molt llunyanes
compartien l'origen dels seus noms. Per con-
trastar-ho, es van elaborar dos grafics circu-
lars que mostraven que hi havia noms de pro-
cedencia grega, d’altres llatina, d’altres hebrea,
malgrat ser noms habituals a Santo Domingo,
a ’Estat Espanyol o als Estats Units. Pensant
que la recerca ens mostraria 'origen de les
diferéncies ens trobavem amb moltes sem-
blances.

Amb l'ordinador de la classe, s’anava com-
pletant la fitxa de cadascu i repassant les que
ja es tenien. Mirant la pantalla, centre de tot,
es vela que s’havia fet i que faltava.

Ensenyar aquestes fitxes a la conversa de
cada matf servia, també, d’incentiu perque tot-
hom fes les seves aportacions. A poc a poc,
anava prenent forma el nostre L/ibre dels nowms.

El Llibre dels noms

Finalment, el L/ibre dels noms va prendre for-
ma: una carpeta amb fundes de plastic en la
qual es va posant la fitxa de cada infant.
Forma part de la biblioteca de la classe 1 és el
llibre més llegit. Els nens i les nenes es miren
les fotos, busquen el nom dels companys i
recorden el significat de cada nom. S’hi van

afegint fulls a mesura que arriben nous com-
panys i es recorden els que han marxat i ara
van a una altra escola.

Més endavant, potser en acabar parvulari,
«s’editara» un llibre en color, s’enquadernara i
es dipositara a la biblioteca de I’escola, per tal
que altres nens el puguin llegir.

També és el regal que es fa als companys
quan marxen, cosa que passa bastant sovint, per
les caracteristiques d’un percentatge molt alt de
la poblaci6 que es rep a la nostra escola. Moltes
criatures pertanyen a families que acaben d’a-
rribar d’altres paisos i s’instal len al barri amb
familiars o amics durant un temps, fins que se
situen més definitivament i marxen a altres
barris o poblacions. Cada cop que se’n va un
company, es fotocopia el llibre i se li regala. I,
quan acaba el curs, cadasct s’endura a casa una
fotocopia del L/ibre dels noms en blanc i negre.

L’activitat s’ha anat estenent per I’escola. Els
infants d’altres classes estan fent un treball
similar i és interessant veure com va agafant
forma i personalitat propia. Alguns han optat
per estudiar els paisos de procedencia de les
families; d’altres, les banderes; d’altres, les dife-
rents grafies.

Més enlla de la motivacio
L’escola, amb el E/ /libre dels noms ha fet possi-
ble que, a la classe, es generi una situacié d’a-
prenentatge rica, amb molts referents, lligada
a la propia identitat dels nens i les nenes i a la
de les seves families com a integrants d’un
col lectiu més ampli.

La familia ha tingut Popcié de fer aporta-
cions i formar part del procés d’aprenentatge

dels seus fills d’una forma fluida i segons el
seu taranna i manera de fer, i en la mesura de
les seves possibilitats.

Els infants han esdevingut protagonistes del
seu aprenentatge 1 el dels seus companys. Més
enlla de la motivacié que aixo implica, més enlla
de fer un treball engrescador i divertit, han
aportat els seus sabers, sentiments i emocions, 1
els de la seva familia. Han aprés a escoltar, a
expressar-se, s’ha escrit, s’ha llegit, s’han fet i
mirat grafics..., s’ha aprés un munt de coses.

Cada nom ha generat una resposta, una
historia 1 una implicacié en Paprenentatge.
Cada infant, a partir de la seva identitat, de la
seva procedencia, ha reafirmat la seva perti-
nenga al grup.

Amb activitats com aquesta, ensenyar i
aprendre esdevé una tasca en la qual interve-
nen els infants, els adults, 'objecte d’estudi i
Pentorn en qué cadascti es mou. Fs una mane-
ra d’acompanyar els infants, «d’estar al seu cos-
tat» 1 «ajudar-los a mirar i comprendre el mény.

Crear situacions propicies perque tots aquests
elements hi conflueixin 1 es combinin és potser
una tasca dificil, pero a la vegada també una de
les més gratificants per a les mestres com a ges-
tores del que passa a la classe. u
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Una veu

Conversa amb Joaquim Ramis

I’entrevista

de la pedlatria catalana

Elisenda Trias: Que
pensa del paper que t¢ la
Sfamilia en la socialitzacid
de linfant, entenent la
Socialitzacio com la capaci-
tat d'interrelacionar-se amb
altres adequadament?

Joaquim Ramis: Crec
que el paper de la

familia és molt impor-

El doctor Joaquim Ramis Coris, pediatre de 78
anys, és coautor del llibre EI vostre fill.
Puericultura per als pares, editat I'any 1966 i
del qual s’han fet vuit edicions. Primer i Unic lli-
bre de puericultura en catala per a milers de
pares dels anys setanta, va ajudar-nos en la
novetat de ser i fer de pares. Va participar en
la prehistoria del que és I’Associaciéo de Mes-
tres Rosa Sensat, entre d’altres amb el doctor
Ignasi Arago, Marta Mata, M. Antonia Canals,
etc. Ara és el president dels metges jubilats.

Elisenda Trias

molt depenent dels
pares 1 no té encara
criteri propi ni capaci-
tat per triar quina cosa
li convé, pero, si s’ha
sentit respectat i escol-
tat pels pares, pot anar
interiotritzant el model
que aquests li trans-
meten. El nen apren

tant. Actualment la familia s’ha reduit molt.
LLa majoria de les parelles tenen un dnic fill o
dos com a maxim, i cada vegada més sovint
un dels fills és d’una altra relaci6 de parella del
pare o de la mare, i és com si els pares tin-
guessin dos fills unics. Cal que I'estimaci6 dels
pares i 'acceptaci6 del fill tal com és, amb les
seves caracteristiques i ritmes, doni la con-
fianca al nen, ja des de bebe, per anar desen-
volupant les seves capacitats. El nen petit és

més amb 'exemple que no pas amb grans dis-
cursos 1 parlaments. La familia transmet als fills
el gust per la feina ben feta, I'ajuda als altres, a
compartir estones de joc, de lectura. Les tro-
bades familiars amb avis, oncles i cosins afa-
voreixen la socialitzacié de 'infant.

E. T.: Creu que la vida familiar actual afavoreix la
Socialitzacid de ['infant?

J. R.: Parteixo de la base que tots els pares vet-
llen pel desenvolupament optim del seu fill.
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Actualment els pares es queixen de tenir
poc temps per estar amb els fills. El pare i la
mare amb nens petits han de tenir més temps
de permis laboral per poder estar amb el seu
fill durant els primers anys de vida. Considero
que els pares haurien de treballar menys
hores. Veig que van molt accelerats perque
han de treballar molt, tenen massa obliga-
cions, com pagar hipoteques, i per aixo han
de treballar més i més.

Crec que és més dificil educar un fill sol
que educar-lo amb un o més germans. Amb
germans, apren abans a no ser el centre d’a-
tencio, a compartir 'estimaci6 i el temps dels
pares, a saber esperar, a compartir joguines.
També hi ha pares que deleguen la cura i I’e-
ducacié dels fills als avis. Els avis normal-
ment soén més condescendents amb els néts,
els deixen passar més coses, potser recupe-
ren el temps que no van poder gaudir amb
els seus fills i els permeten coses que no hau-
rien permes llavors. Els néts tenen la sort de
rebre aquest afecte desmesurat i també els
ajuda a créixer.

Veig que els pares volen el millor per als
fills 1, ja des de ben petits, els ensenyen que
després de sortir d’escola han de fer activi-
tats com psicomotricitat, musica, manualitats,
anglés, esport. Bs una llastima, perqué sén
poques les estones que poden estar junts a
casa per jugar, llegir, parlar..., i, de vegades,
els és comode tenir-los asseguts davant del
televisor mentre ells fan les feines de casa.

E. T.: I com contribueix lescola a la socialitzacid del
nen petit?

J. R.: Soc del parer que el nen petit vagi a escola
bressol a partir dels dos anys, no cal abans, pero
entenc que per motius familiars i laborals alguns
pares ’hi portin a partir dels 4-6 mesos d’edat.

El nen petit d’escola bressol encara és molt
depenent d’un adult i necessita una mestra de
referéncia que li doni afecte i confianga, que
I'entengui i estigui per ell quan ell ho necessita.
Aquest nen petit passa a ser autonom de mica
en mica i és a I'escola on té 'oportunitat d’inte-
grar-se al grup d’edat similar amb qui compar-
teix activitats, descobreix el plaer de fer coses
junts, ganes de conéixer més coses, de compar-

tir estones de menjar, de dormir. Apren a res-
pectar els companys, altres cultures i costums,
cosa que ara facilita la immigracid, i a conviure
amb nens de diferents classes socials. La mes-
tra també ha de ser un referent per a l'infant i
crear un lligam afectiu amb cada nen que afa-
voreixi el coneixement del nen i dels altres..

Considero que I'escola ha d’ensenyar el nen
petit a aprendre a aprendre, és a dir, motivar-lo
perque estigui satisfet de desenvolupar la seves
capacitats per saber estar amb altres, per fer una
activitat, i crec que I’escola ha de donar concep-
tes molt basics 1 no cal tanta materia, ni que ofe-
reixi tantes activitats extres. Els pares no han
d’interferir en la feina de la mestra i penso que
generalment hi ha una bona col 1aboracié.
E. T.: Quines recomanacions faria als pares joves del
Segle XX17
J. R.: No sé si son recomanacions, pero si
reflexions a partir de la meva experi¢ncia de
pediatre.

Que recordin que si un dia van decidir tenir
un fill, ara —i sempre— han d’estar per ell, mos-
trant-li estimaci6 1 seguretat, acceptar-lo tal
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com és, tolerar el seu ritme de creixement fisic
1 mental, animar-lo a descobrir, a pensar, a fer
servir la seva imaginacié, tot aixo en un
ambient familiar exigent i afectuds, que afavo-
reixi la independencia, la responsabilitat de
I'infant que es fara jove i adult.

Que cada dia li dediquin un temps exclusiu.
Que amb aquesta vida tan activa dels pares i
dels nens no oblidin que el nen necessita
temps per jugar a la seva manera i que no cal
omplir totes les hores del dia ni tots els dies

de la setmana. Que busquin
una estona per jugar junts.

Que és molt convenient
que, als nens, els toqui ai-
re ila llum del sol, sén vita-
mines, 1 que surtin al carrer
a passejar o a jugar cada
dia. Potser a ciutat és millor
per a la salut estar dalt del
terrat que respirar laire
contaminat del carrer...
Penso que els ajuntaments
haurien de fer més espais
lliures 1 segurs on els infants poguessin correr
sense perill.

Que vigilin a no comprar massa sovint ali-
ments poc saludables, com aquestes pastetes de
farina i greixos que augmenten el colesterol.

Que és bo que, des de petits, els nens escol-
tin musica classica o0 moderna —no estrident—,
pero que no sigui la base de 'ambient a casa.
Recordo, quan feia visites a domicili, que en
una casa sempre hi sonava musica classica
molt alta, i havia de demanar que baixessin el

I’entrevista

volum per poder auscultar el nen i de retop els
pares podien escoltar el xerroteig del seu fill.

Que penso que els pares han de tenir cura
dels animals que tinguin a casa. La compan-
yia d’un gos o gat en un pis considero que,
per al nen petit, no és cap benefici, més aviat
pot portar problemes com esgarrapades,
mossegades, al lergia al pel. Sobretot han de
vigilar que no estiguin els animals sols a prop
del bebe. Els nens més grandets han de saber
que no s’han de deixar llepar pel gos. Cal
insistir molt en la higiene de mans i neteja
ambiental.

Aconsello que els pares mirin la televisio
amb els fills 1 vetllin pel que miren. Sovint hi
ha massa violéncia, en els dibuixos animats i
en les informacions. Els nens d’avui estan més
informats que abans, potser prematurament,
de coses que no han de saber encara. També
han de corregir les paraules grolleres que es
diuen a la televisié perque, als nens, els pot
semblar que sigui el parlar correcte.

Moltes gracies per confiar-nos els seus pensaments i
dedicar-nos part del seu temps. u




De respectar I'altre,
Se n'ensenya

se n'apren

Potser caldria demanar-se el perqué del bom-
bardeig constant d’aquesta mena de noticies.
Per massa mitjans de comunicacio, tant audio-
visuals com grafics, els indexs d’audiencia i les
vendes de les publicacions han esdevingut
més importants que la contribucié a 'opinid

Darrerament i sovint, I’escola apareix com a
escenari de noticies que parlen de fets reals i
desgraciats que es presenten amplificats i com
si fossin el més important d’allo que s’esdevé
als centres educatius. Hom pot arribar a pensar
que els pares de les criatures ja no exerceixen,
que els alumnes estan en mans de persones
irresponsables, que la violéncia a I'escola és el
pa de cada dia i que anem irremissiblement cap
al desastre. No és aixi, i si bé la violéncia és
present a les escoles, com ho és a la societat,
en el dia a dia, la majoria de les families, com
la majoria d’escoles i de mestres, intenten exer-
cir les seves funcions i dur a bon port els seus
infants, brandejats, aixo si, per les profundes
transformacions a la nostra societat.

Rosa Sellares

informada i a la refle-
xi6. Aquests mitjans
posen els beneficis
economics 1 el fet de
donar resposta al
desig del consumidor
mitja per davant de la
informaci6 (Gonza-
lez Requena, 1999).
Per aconseguir el seus
objectius —els mitjans,
sobretot privats, pero
també els publics per
no quedar endarrere
en el mercat— fraccio-
nen la realitat, selec-
cionen noticies i il lu-
minen o enfosquei-

xen el que s’esdevé i com s’esdevé, d’acord
amb el que pot resultar atractiu per al consu-
midor. Omplen els espais periodistics i els
horaris de maxima audiéncia de «noticies» i
«esdeveniments» intranscendents que entrete-

nen el public i, alhora, ocupen el temps que
es podria dedicar a qliestions i debats més
compromesos (Bourdieu, 1996).

Les situacions de violencia —com poden ser
les baralles entre grups de diferent proceden-
cia étnica, la violéncia contra les dones o I’as-
setjament a escola— que, malauradament, es
produeixen, i amb una viruléncia proporcional
a la violencia de la societat en qué vivim, sén
adients per a aquests objectius. Sempre han
seduit el public perque permeten la contem-
placi6 passiva i segura de fets emocionants per
part de Pespectador que, es pot identificar
facilment amb personatges situats en escenaris
en els quals, indefectiblement, es presenta un
moén de bons i dolents. També es presten a la
manipulaci6 1 a la publicitat excessiva i, sovint,
malintencionada de determinats incidents, que,
presentats de manera morbosa i simplista,
donen peu a comentaris i opinions precipitats
1 apassionats que en res no faciliten la reflexio
ni Panalisi sensata de situacions conflictives i
d’esdeveniments inesperats.

El fet que se centrin en la banalitat 1 lentrete-
niment —concursos, temps, esports, noticies del
cor, programes de cuina, etc.— comporta que els
mitjans retornen una imatge distorsionada de la
realitat i es provoca una discordancga entre els
fets, 'opini6 publica i 'opinié publicada. Les
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diferéncies en la consideraci6 de la conflictivi-
tat a 'escola entre els professionals de I'educa-
ci6 1les informacions que arriben a tota la socie-
tat sén un exemple d’aquesta discordanca.

Valors ciutadans i democratics a I'escola
Que al’escola s’adopti una postura critica davant
del tremendisme amb el qual es transmeten les
noticies que I'afecten, no vol dir que no preo-
cupin els esdeveniments manifestament vio-
lents que fan palesa la manca de respecte a I’al-
tre ni que se’n negui la importancia o la neces-
sitat de reflexionar-hi i de prendre’n mesures.
L’escola no és ni pot ser un ambit neutral i
aillat de la resta de la societat. Es on:

* S’hi repeteixen les desigualtats economiques
i de poder i s’hi fa palesa la influéncia de les
actituds 1 dels valors apresos a la vida fami-
liar i a través dels mitjans de comunicacio;

¢ S’hi posen en escena les incerteses, les ansie-
tats i el malestar d’infants, mestres i families
que viuen en una societat «nerviosa» (Mi-
chaud, 1996), excitada i consumidora d’emo-
cions (Lacroix, 2003), amb molt poca capa-
citat per contenir i donar seguretat a les
noves generacions;

* Hi apareixen les diferents maneres de conce-
bre ’educacié de families i mestres. No tot-
hom entén i comparteix amb la mateixa con-
vicci6 els valors i les regles de la convivencia
democratica, ni esta disposat a implicar-se en
la transmissié dels valors ciutadans i a soste-
nir amb contundencia la necessitat que els
infants aprenguin que cal respectar I'altre.

Es totalment forassenyat demanar a I’escola
que es responsabilitzi de formar ciutadans res-
ponsables i respectuosos:

* Quan la globalitzaci6 i la societat de la infor-
maci6 fan que 'escola ja no ocupi la posicié
de centralitat que sempre havia tingut en la
tasca d’educar les noves generacions;

* Quan Pambigtitat en la transmissi6 de valors
1 la crisi en I'exercici de I'autoritat de molts
adults son evidents;

* Quan a la societat, real o «inventada» pels mit-
jans, la manca de respecte a laltre, 'abus de
poder, la transgressio, el fet d’actuar amb
esperit depredador 1 d’aprofitar-se de I’altre
per sentir-se poderos o obtenir algun benefi-
ci, 1 la delinqiiencia, exercida amb violéncia o
de «guant blanc», poden aparcixer com a
models de comportament acceptables, que
resten impunes i poden comportar beneficis.

Tan ingenu és pensar que I'escola pugui, ella
sola, formar ciutadans democratics, solidaris i
pacifics, com ho és pensar que podra contra-
restar determinats valors i maneres de pensar i
de fer d’alguns infants. I’escola no pot erigir-
se en la ciutadella de la virtut, ni compensar
ella sola la influéncia dels aires dels temps
(Perrenoud, 2003).

Les escoles i els mestres responsables aspi-
ren, malgrat tot, a formar ciutadans lliures 1
responsables. Intenten respondre com poden i
com han fet sempre, sense poder impedir,




pero, que, inevitablement, els desajustaments,
els problemes i la violéncia de la societat inter-
fereixin en el funcionament de les institucions
i en la seva tasca educadora.

Ser respectat i respectar I'altre

El convenciment que val la pena respectar I’al-
tre per ser respectat i que pot donar millors
resultats la negociacio i la col laboracié que no
pas l'atac i la defensa constants, comporta la
capacitat d’autoregular-se, i no és innat, sind
resultat de la historia de les relacions i de la inte-
raccié amb adults responsables, capagos d’ac-
tuar com a tals, d’estimar i de comprendre les
criatures. Per poder arribar a respectar a I'altre,
cal haver viscut 'experiéncia d’haver estat accep-
tat 1 respectat en les propies necessitats 1 de sen-
tir-se segur (Bowlby, 1986, 1989). El sentiment
de seguretat basica que garanteix el desenvolu-
pament saludable i 'autonomia s’adquireix a la
infancia, sempre 1 quan els pares hagin pogut
exercir, d’una manera espontania i acceptable,
unes funcions naturals compromeses:

La d'oferir models d'identificacio, és a dir, trans-
metre maneres de fer, de parlar i de pensar que
el nen seleccionara i adoptara com a seves. La
de contencid, i la d’imposar limits.

La funcid de contencid amb la qual els adults
interpreten els comportaments 1 els sentiments
del nado i dels infants, tot fent-se carrec dels
estats mentals i de les necessitats dels infants,
pensar pel nen i retornar-li processades i fetes
digeribles, les sensacions que el desborden.
Quan tot va bé, a través de les experiencies
repetides de ser confortat i entes per I'adult 1
d’anar essent capa¢ de pensar en elles, I'infant

arriba a desenvolupar la seva capacitat de pen-
sar, de donar sentit a les experiencies emocio-
nals 1 aprendre d’elles (Bion,1963) i, com a
conseqiiencia, d’autoregular-se.

Contrariament, quan la funcié de contencid
falla i les figures significatives estan fora de sin-
tonia perque estan, per exemple, deprimits,
absents, massa ocupats sense que ningu altre
compensi aquesta mancanga, 'infant queda
desvalgut. Aix{, deixar plorar molta estona un
nad6 perque aprengui a regular-se té I’efecte
contrari: aniquila la confianca del nen en I’a-
dult i el fa més depenent, i no pas menys, pet-
que no pot fer res més, al marge de cridar més
alt o aillar-se mentalment.

La funcio d’imposar limits que arribin a perme-
tre que I'infant sigui capa¢ d’autoorganitzar-se
1 aprengui a saber el que esta bé i el que no, el
que es pot fer i el que no es pot fer. Pero, per
posar limits, cal poder acceptar incondicional-
ment 'infant i assumir el paper de figura d’au-
toritat: si 'infant compta amb la seguretat de
ser estimat i amb figures significatives de les
quals rep el missatge de ser acceptat, respectat
1 important, es doblega amb facilitat a les lleis

de la civilitzaci6 i, ja molt abans de ser capag
d’entendre la necessitat de respectar i complir
les normes, I'infant accepta les restriccions i
els limits per por de perdre I’estimacié d’a-
questes figures poderoses que son els pares.
Pero el sol fet de ser pare, mare —o mestre—
no garanteix l'autoritat, sind que, per imposar
limits, cal guanyar-se el paper de figura d’autori-
tat 1 ser reconegut com a tal. Certament hi ha
pares i mares a qui, per desesperaci6 dels mes-
tres, els costa molt d’exercir Iautoritat i que
renuncien a adoptar aquest paper (Sellares,
2002). També els mestres, pero, poden tenir
problemes en l'exercici de lautoritat quan
aquesta autoritat és desautoritzada, vulnerada
una vegada i una altra per les families o les admi-
nistracions, o quan ells mateixos s’inhibeixen 1
consideren, per exemple, que la seva responsa-
bilitat i compromis amb els infants no té perque
anar més enlla de les parets de la seva escola.

El respecte a 'altre a I'escola

Per a l'infant, 'arribada a 'escola comporta
afrontar un nou entorn, ser un més del grup,
renunciar a tenir I’adult en exclusiva i veure’s
com a individu. Haura de posar a prova la seva
capacitat de relacionar-se, de fer amics, de
defensar-se o de desvetllar I'interés de I’adult,
que tindra maneres diferents de parlar 1 de fer
de les dels pares.

No tots els infants compten amb els matei-
x0s recursos ni les seves families compartei-
xen igualment les maneres de fer i els valors
que 'escola vol transmetre, ni totes les escoles
s6n igualment contenidores i responsables i
capaces d’acceptar tots els infants.

®
T
(7]
1
c
C:
=




an-ci-

f.

Els conflictes i els desencontres, i una certa
agressivitat, son més que probables en el marc
de les relacions educatives, que sempre com-
porten relacions de poder i dosis de violenta-
ci6. Les discussions, les prohibicions, els cas-
tigs, els enfrontaments, els problemes de disci-
plina i els desacords son inevitables, pero poden
permetre abordar els conflictes i no tenen per-
que comportar la manca de respecte a I'altre.
Una altra cosa és quan aquest respecte es perd.

Quan es perd el respecte a l'altre

La violéncia com a tal —tant verbal com fisica—
només és una part del que poden «rebre» o
«donar» els infants a I’escola, on hi ha moltes
formes de perjudicar o de veure’s perjudicat:
més enlla dels incidents «famososy, en els quals
Pagressio és manifesta i, pel seu component
d’espectacle, capta 'atencié dels mitjans, hi ha
altres situacions que poden ser menys visibles
1 igualment devastadores, sobretot per a cria-
tures vulnerables, per a les quals pot no ser
facil combatre la percepcio i els sentiments de
no comptar amb les mateixes armes que els
altres en el moment de relacionar-se, ni restau-
rar antics 1 permanents sentiments d’incom-

petencia. Son situacions en les quals la manca
de respecte a I'altre és present, si bé de mane-
ra latent: com, per exemple, en les manifesta-
cions, potser no explicites, de menyspreu d’un
mestre envers determinades criatures o les
seves families, els efectes de I'agenda oculta,
les lluites soterrades entre mestres o entre
mestres i families, etc.

Quan es parla de violeéncia a I’escola i es
pretén anar més enlla de la descripcié morbo-
sa d’incidents violents i de «miseries humanesy,
caldra estudiar cada situacié concreta. Shauran
de diferenciar les situacions, els fets i els inci-
dents, i analitzar-los tenint en compte tant els
factors individuals, és a dir, les caracteristiques
i les motivacions conscients i inconscients de
les persones involucrades, com la complexitat
dels contextos en els quals s’han produit o dels
conflictes que han donat lloc a aquests inci-
dents (Sellares, 1997).

Els casos greus, d’abusos de poder, els inci-
dents violents i els casos d’assetjament a I’es-
cola, en els quals de manera repetida i amb
voluntat expressa de fer mal s’agredeix la vic-
tima, ja sigui a través de la for¢a o de maqui-
nacions maquiavel liques, sén afortunada-
ment poc frequents i aillats per molt que se’n
parli. Sén situacions que ens posen davant de
la complexitat de les relacions humanes i, con-
cretament, dels avatars del poder i la submis-
si6 1 de la interacci6 entre el psiquisme perso-
nal i la vida social (Benjamin, 1996). Aixi, en
els casos d’assetjament 1 tant entre les victi-
mes com entre els victimitzadors, hi solem
trobar nens o nenes poc empatics i compe-
tents per compartir experiencies emocionals i

infant i salut

sentiments, als quals la propia fragilitat no els
permet veure els altres com a persones dife-
rents, autonomes i complementaries. Les vic-
times solen ser nens o nenes que se senten
diferents dels altres, que no sén capagos de
defensar-se ni, sovint, de demanar ajuda per
por de decebre si es mostren fragils o perque
han apres que no poden comptar amb ninga.
Entre els victimitzadors, hi trobem sovint
nens i nenes que han estat també victimes i
que han aprés a servir-se dels altres per ama-
gar la propia incompetencia.

En aquests casos les mesures haurien d’anar
més enlla de les respostes immediates 1 precipi-
tades, que poden ser imprescindibles 1 suficients
per aturar processos indesitjables, pero que
moltes vegades no sén sind respostes provisio-
nals que obturen I’analisi assenyada dels con-
textos, dels processos i de les motivacions que
han donat lloc al sorgiment de la violencia.

La insuficiencia d’aquestes mesures es fa
palesa quan es veu, per exemple, com nens o
nenes que han estat canviats d’escola després
d’haver patit assetjaments, repeteixen histories
de victimitzacié, quan en algunes institucions



Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Témpera,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE LENSENYAMENT

MANLEY
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es cronifiquen els conflictes, o quan es fan intervencions adrecades
purament a la modificacié de situacions o simptomatologies pertorba-
dores sense tenir en compte la historia de malestar i entramat de rela-
cions humanes i de poder que les han precedides.

Ensenyar a respectar I'altre i prevenir els problemes

de convivencia a I'escola

L’escola no pot compensar carencies importants ni pot, ella sola, res-
ponsabilitzar-se de 'educaci6 dels futurs ciutadans, pero pot oferir un
espai de convivencia democratica i respectuosa que garanteixi el tracte
adequat i el coneixement de cada alumne, i el sentiment de seguretat a
tots els seus membres. Un espai en el qual adults responsables «facin bé
allo que han de fer: acceptin els infants i en tinguin cura, els ensenyin,
detectin precogment els problemes emocionals i els indicis de fragilitat
dels infants, formin equip 1 mantinguin coherentment un conjunt de
normes, i col laborin amb les families. Perquée sense la implicaci6 de les
families es corre el risc de perdre Poportunitat d’ensenyar el respecte a
Paltre, i, de cuidar-nos, de respectar als altres i de ser responsables, les
persones n'aprenem de molt petites. u

Rosa Sellares és doctora en psicologia, llicenciada en pedagogia,
directora de la Fundaci6 PRESME.
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. /Tots els que tenim |
tir tocar les campane
casa nostra d des de la plac
poble comprenem la fascinacié de
I'infant |‘er convertir-se per uns
breus moments en campana i dei-
xar-se gronxar pel genolls i els
bragos de 'adult. /7 »
Farem anar suaum Imfant
endavant i endarrere gumt. el:
Bim, pom, . . ‘ ritme de la cantarella Ili do
les campanes e mbranzida fins que amb et«blm,
de Salom, ' \/ el fem anar myﬂ.y ‘molt
toquen a festa h e i cap avall, naturalment
i fan bim, bom! ibar a caure. Hi ha mol-
3 de la lletra. Us oferim
eses.
i també a 'Emporda,
Galding, galdong, eix joc amb une
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les campanes de Sal als inversemb
la petita toca a terra la vi
a grossa fa
g, galong, galing, galong.



agost 2007

N
N

juliol

Avui la rata reportera vol passar
por. Per aix0 va a la biblioteca a
demanar consell. Li recomanen
que llegeixi el llibre

Lionnt, Leo: Neda-que-neda,
Pontevedra: Kalandraka, 2007.

El llibre, d’entrada, a la rata no li
provoca cap mena d’espant, pero
en ser a la tercera pagina la imatge
d’'una tonyina enorme, fosca com
la gola del llop i una gran boca li
indica que ha arribat el moment de
la por, tant per a ella com per al
llestissim peix negre que prota-
gonitza la historia.

Després, la rata es desplaca a
la llibreria a demanar consell. Alla
li proposen una altra lectura:

KraHN, Fernando: Petjades
gegants,
Pontevedra: Kalandraka, 2006.

Anira de gegants? es pregunta la
rata. Si és aixi, poca por passara
perqué ella ja ho sap tot, d’aquests

0
{

' Quina POT!

éssers fantastics. Pero a poc a poc
la rata es posa a la pell dels
protagonistes del llibre i, com ells,
es perd per indrets desconeguts. |
aquesta por és tan o més forta que
la que es passa anant a descobrir
qui s’amaga darrera aquelles
petjades.

Per acabar de reblar el clau de la
por, la rata va a demanar el parer
de l'avia i ella, sense dubtar, li
proposa compartir la lectura de

ALBo, Pablo, i Maurizio A. C.
QuARrELLO: El Papu,
Pontevedra: 0QO, 2006.

Només d’obrir el llibre, les dues
lectores es troben amb dos ulls
que les contemplen amb
una mirada que fa
basarda. | aixo
només a
les

guardes! Després ve tot el que els
passa a les tres protagonistes del
conte: l'ombra retallada a la
finestra, el que hi ha al soterrani
de la casa, la boca oberta a punt
d’engolir el que se li posi al davant.
La rata confessa a l'avia que el
barret del papu és una de les
coses que més por li encomana.
Sort de I'avia —del conte— que tot
ho arregla!

| vet aqui que la rata reportera
no sap quin dels tres libres li ha
fet més por. En canvi, sap molt bé
com deixar de tenir-ne: tancar el
llibre, encara que no hagis arribat
al final.

PETI \ ES .
GEGANTS

Formanchy Kzt
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Viatge

Com cada any la revista Infancia ha orga-
nitzat un viatge d'estudi per coneixer l'o-
ferta educativa d'un pais concret pel que
fa a l'educacio infantil. Aquest ha estat
el nostre 25¢ viatge i la destinacié ha
estat Berlin, ciutat on ja s'havia viatjat
l'any 1990, tot just despres de la caigu-
da del mur el novembre de 1989.

La ciutat

Berlin és des de 1999 la capital de la
Republica Federal d'Alemanya, i alhora
de I|'Estat Federal del mateix nom.
Travessada pels rius Spree i Havel és la
ciutat més extensa i poblada del pais,
nucli d'una area metropolitana de més
de quatre milions d'habitants.

En l'actualitat Berlin és un gran terreny
en obres. Les grues dominen el paisatge
de la ciutat, molts edificis han estat reno-
vats, llocs historics com la Postdamer
Platz i edificis emblematics com el
Parlament han recuperat I'antic esplendor.
Els millors arquitectes del mén projecten
o reconstrueixen edificis publics i privats.

Berlin es una ciutat on conviuen per-
sones d'origens diversos: berlinesos "de
tota la vida", alemanys procedents d'al-
tres ciutats de l'antic "Est", romanesos,
polonesos, albanesos, iugoslaus.... pero,
sobretot, un percentatge important de
turcs que supera el total d'estrangers
procedents de la UE i triplica el nombre

de iugoslaus. Aproximadament uns
120.000 turcs viuen a Berlin, principal-
ment en barris com Il'anomenat
Kreuzberg, un districte de la ciutat cone-
gut com "la petita Istambul".

Situacio de I'educacio infantil a Berlin
lI'any 1990

En el primer viatge de la revista a Berlin, fa
17 anys, es van poder constatar les diferén-
cies entre la part Est i la part Oest dela ciu-
tat pel que fa a les politiques d'infancia, i
per aixo es volia veure com havien evolucio-
nat, després de la reunificacid, dues reali-
tats educatives tan diferents.

L'any 1990 el Berlin Est disposava d'u-
na oferta educativa a "temps complert"
adrecada a infants de O a 3 anys del
27%, un permis parental de dotze mesos
amb el salari complet, i una oferta quasi
universal per als infants de 3 a 6 anys,
edat en qué s'iniciava l'escola obligato-
ria. Al Berlin Oest la situacié era molt
diferent. L'oferta per a infants de 0 a 3
anys només arribava a un 5% (Krippen i
mares de dia fonamentalment), el
permis parental tenia una durada de tres
anys, perd amb salari reduit durant dos
anys i un 75% d'oferta diversa per als
infants de 3 a 6 anys (només un 10%
d'aquestes places a temps complet).
L'elevat nombre de families immigrants,
fonamentalment turques, residents al
Berlin Oest, feia que tant els Krippen (0-
3,) com els Kindergarten(0-6) es plan-
tegessin el tema de la llengua com a
qliestio prioritaria i en molts casos dis-
posessin d'educadors alemanys i turcs.

A I'Est, després de la unificacio, i pel
que hem pogut saber, el nombre de cen-
tres adrecats als infants menors de 6 anys
va disminuir molt degut, entre altres cau-
ses, a l'atur i a la davallada de la natalitat.

Situacio de I'educacio infantil a Berlin
en l'actualitat

Segons va explicar Rogger Prott, pedagog
i formador, en l'actualitat el conjunt de la
ciutat i Land® de Berlin disposa d'un 7%
de cobertura pel que fa als centres que
acullen infants de O a 3 anys (Krippen) i
un 90% pel que fa als adrecats a infants
de 3 a 6 anys (Kindergarten) i sha incre-
mentat la proporcié de places a temps
complet fins a un 24% del total. L'any
1996 una llei federal va reconeixer el dret
dels infants a partir dels 3 anys, a dispo-
sar de places a temps parcial (4/5h) en
els Kindergarten.

No obstant els 2.262 centres i les
95.657 places existents I'any 1997 han
passat a 1.730 centres i 102.454 places
I'any 2005, de les quals el 30% s'adrecen
a0-3iel 62,3% al 0-6. L'any 1997 unes
68.577 places estaven administrades pel
Land de Berlin i 27.080 per entitats pri-
vades. A partir de l'any 2005 només
40.346 places estan administrades pel
land i 62.108 per entitats privades. Per
la qual cosa es manifesta una doble alar-
ma tant per la disminucié de l'oferta al
que havia estat el Berlin Est i per la
tendéncia a l'externalitzacié / privatitzacid
dels serveis, ja iniciada.

Els centres tenen diferents horaris i
els infants i les seves families també

informacions

poden optar per horaris d'estada diver-
sos. Hi ha mitja jornada (4/5h), temps
parcial (5/7h), temps complet (7/9h),
temps complet perllongat (més de 9h,
prévia justificacié dels horaris de treball
dels progenitors).

Les ratios d'infant per educador estan
en funcié del temps d'assisténcia dels
menuts. Aixi entre els 0 i els 2 anys hi
ha 1 educador/a cada 6 infants a temps
complert o be cada 9 infants a mitja jor-
nada. Entre els 2 i 3 anys 1 educador/a
cada 7 infants a temps complet o bé
cada 10 infants a mitja jornada. Entre els
3 i els 6 anys, 1 educador cadalO
infants a temps complert o cada 15
infants a mitja jornada.

Els centres estan oberts tot l'any, de
manera que no hi ha un inici de curs
generalitzat al setembre sin6 que cada
infant fa vacances quan les agafa la seva
familia.

Els educadors treballen trenta-vuit
hores i mitja a la setmana i s'organitzen
durant l'any per tal de fer vacances sen-
se dificultar el funcionament del centre.
Disposen d'una formacié genérica de
tipus técnic que els serveix per a qualse-
vol de les diferents tipologies que acu-
llen infants menors de 5 anys.

Els pobres resultats obtinguts per
Alemanya en l'informe Pisa han generat
un debat critic sobre el sistema escolar
alemany, fent especial émfasi en el rol
dels Kindergarten en la preparacio dels
infants per a l'escola. Una de les prime-
res conseqiéncies ha estat l'avanga-
ment de I'edat d'escolaritat als 5 anys i
mig (des de 1/08/05). Aixi mateix, des
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del 2004, existeix un Programa Educatiu
(Bildungsprogramme) dissenyat pel Land
de Berlin que ofereix orientacions per a
la practica educativa, establint un marc
dins del qual els Krippa, Kinderlade,
Kindergarten... han de desenvolupar la
seva linia i propostes educatives. Cada
centre te la responsabilitat de desenvo-
lupar i aplicar aquest Programa Educatiu,
tot vetllant per la qualitat de la propia
oferta.

Aquest programa educatiu defineix el
Kindergarten com una institucié6 amb
identitat propia, responsable de la pre-
paracié dels infants per a la transicié a
l'escola, NO de la preparacié per a l'es-
cola amb preaprenentatges.

A partir del 2009, després de 5 anys
d'aplicacio d'aquest programa educatiu,
es dura a terme una avaluacié externa
de la "qualitat" de cada centre. Dels
resultats obtinguts en la mateixa en
dependra el finangament?.

Programa Educatiu de Berlin

Important

per I'infant:

« Linfant en el seu mén

= Linfant en la comunitat infantil

+ Experléncia del moén, exploracié del mén

= Col'laboracio amb els pares

Objectius:
« Competéncies personals
+ Compaténcies socials

= Competéncies funcionals

= Competéncies cognitives

Responsabilitats
educatives:

« Organitzar la vida quotidiana

» Estimular el joc
amhb material lidic

« Projectes

« Planificar I'ambient educatiu
i d'aprenentatge

« Observacidé | Documentacié

» Pas a I'escola primaria
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Kindergarten

Kinderproject

Visites

Per tal de conéixer de primera ma la rea-
litat de l'educacioé infantil berlinesa es
varen visitar diferents institucions d'aten-
cio als infants:

1 Kinderlade - Es podria traduir per
botiga d'infants ja que en el seu origen
s'ocupaven botigues o negocis abando-
nats per ubicar-hi centres per a infants.
Apareixen poc després del 1968 a inicia-
tiva de les families, privats, amb una for-
ta ideologia antiautoritaria.

El que varem visitar acollia 15 infants
de 3 a 5 anys i mig, a carrec de tres edu-
cadores i un voluntari i una persona
encarregada de la cuina. Disposava de
poc pressupost, ja que les quotes eren
baixes (uns 50 euros) perqué les fami-
lies dels infants que en formaven part no
disposaven de gaires recursos econo-
mics. Segons ens varen explicar, aques-
ta era la causa de la manca de material
i personal auxiliar (neteja), malgrat que
disposaven d'algunes ajudes per part de
I'administracié local.

informacions

5 Kindergartens - Jardins d'infants que
acullen infants fins a 5 anys i mig. En edi-
ficis dissenyats, construits o remodelats
amb aquesta finalitat. Sorprenen sobretot
els espais gens similars als espais classe
a qué estem habituats, més similars a
espais domestics, amb sofas i sillons on
reposar o mirar un llibre d'imatges. Cada
grup disposa d'un grandissim espai molt
obert, lleugerament compartimentat amb
divisions a mitja alcada, cortines de dife-
rents materials o biombos darrere dels
quals hi ha el que per a nosaltres serien
racons de joc (domestic, de construc-
cions, de musica, de relacid, de mirar i
escoltar contes, d'ordinador...) amb accés
directe a espais comuns que permeten i
afavoreixen la coincidencia dels infants
més grans dels diferents grups.

Tots els Kindergarten Vvisitats eren
publics amb gestié externa des de feia poc
temps. Quasi tots distribueixen els infants
en grups d'edats heterogenies, a excepcid
d'un amb grups homogenis on, segons es
va argumentar es prioritza la continuitat de




informacions

cada educador/a amb el mateix grup d'in-
fants, des que arriben al centre fins que en
marxen per anar a escola. Es fomenta la
vida en grup, els intercanvis,.. perd també
es respecta i valora cada infant. Aixi és
habitual veure objectes i fotos personals
en cada llitet o matalas del dormitori o en
la capsa personal de cada infant, en la pre-
sentacié que cada familia fa del fill, expli-
cant el perque del seu nom, fent el seu
autoretrat,...en la descripcio dels progres-
sos de cadascun.

Tots fan molt d'émfasi en el joc lliure,
les relacions entre els infants i amb els
adults, la capacitat de resoldre situacions
i petits reptes que aporta el dia a
dia...sempre seguits i observats de prop
per uns i unes educadores atents i dispo-
nibles a oferir l'ajuda que cal a cada infant.

La vida a l'aire lliure ocupa una part molt
important de la jornada, molt més del que
hi dediquem nosaltres, mediterranis amb
un clima molt mes amable que el seu. Tots
els centres disposen de patis i jardins molt
ben condicionats, amb desnivells, diferents
menes de sols: terra, sorra, fusta, gespa....
fonts i altres punts d'aigua, vegetacio diver-
sa que separa, permet recol-lectar petits
fruits, arbres, estructures i llocs on grim-
par, enfilar-se, fer equilibris, gronxar-se, fer
representacions. Si no en disposen surten
a algun dels jardinets del barri que estan
forga ben pensats i equipats.

En tot moment es respecta el desig
dels infants d'anar descalcos, d'estar dins
o fora, en un raco o un altre i sobretot
un dels objectius principals és afavorir
l'autonomia dels infants i la confianga en
ells mateixos.

El programa educatiu elaborat pel
Land és utilitzat en tots ells com a refe-
rent que ajuda als i les educadores a
veure quines competéncies afavoreixen
les diferents activitats que es fan, i que
es poden trobar ben documentades a les
parets dels centres. La documentacio és,
des de fa un temps, un dels seus reptes
i es nota que hi estan dedicant bona part
dels seus esforcos.

Hortprojekt - Centre que ofereix activi-
tats extraescolars per a infants de O a 16
anys. La seva oferta va des d’espais de
joc per a infants i progenitors, tallers de
técniques emprades en el neolitic (fabri-
cacié de puntes de fletxa i altres estris
de silex,...), construccié de cabanes de
fusta, elaboracié de pa, forja, musica
moderna...

En la majoria de centres es respirava la
preocupacié dels educadors per dues
questions. Una d'elles era la incorporacié
dels infants de 5 anys i mig a l'escola de
primaria, ja que dubtaven que l'escola
estés prou preparada per acollir infants
tan petits (tal i com va passar en el seu
dia a casa nostra amb la incorporacié dels
infants de 3 anys a parvulari). Laltra ques-
ti6 era l'adquisicié de l'alemany per part
dels infants d‘altres llengles, principal-
ment turcs. Pel que sembla molts infants
turcs acabaven l'escolaritat obligatoria
amb un nivell molt baix tant d'alemany, la
llengua vehicular de l'escola, com de turc,
la seva llengua familiar. Per afavorir I'Us i
l'adquisici6 de la llengua, alguns
Kindergarten, seguien programes especi-
fics, que anaven des de jocs d'ordinador i
webquest, fins a converses individuals i

periodiques entre cada infant i l'educa-
dor/a que aquests triaven, transcripcions
d'aquestes o altres converses, etc.

A més de la visita als centres també
es va participar en la segona trobada del
CONCRIT, (Critica Constructiva del pen-
sament neoliberal en les arees de salut i
educacio infantil) en la qual varen parti-
cipar persones arribades de Dinamarca,
Suecia, Polonia, Regne Unit, Espanya...
interessades en dur a terme un debat cri-
tic sobre l'educaci6é i les tendencies
actuals de les politiques educatives dels
diferents paisos europeus. El debat es va
centrar en 14 punts. Cadascun va ser
tractat per un grup de treball que va fer
aportacions, que al final de la trobada,
es varen exposar al conjunt de partici-
pants. La trobada del proper any esta
previst que es faci a Italia, i mes concre-
tament a Bolonia. Per a més informacio
consulteu:

http://www.concrit.org/?cat=4

Notes

1. L'educaci6 és responsabilitat de cadascun dels
16 Landér (normativa, quotes,..). El govern nacional
(federal) té un paper molt limitat, que es redueix a l'es-
tabliment d'un marc legislatiu amb uns requetiments
molt generals i ha de garantir el benestar dels infants.

2. Fins ara entre el 80 i el 85% del cost era
financat pel Land, i la resta, pels pares o per l'esglé-
sia. Des de 1'1-1-07, I'dltim any de Krippa (0-3) és
gratuit; només es paguen 23 euros al mes per
infant, en concepte d'alimentacié. Pel que fa a la
resta, les families paguen, segons els seus ingres-
sos, entre 151 203 euros, si l'infant assisteix al cen-
tre mitja jornada, o entre 25 i 466 curos, si hi assis-

teix la jornada completa o perllongada.
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biblioteca

Educar
en temps dificils

Escola Talitha, 1956-1574 "

M. Tarcsa Codina

CoDINA, M. Teresa: Educar en
temps dificils. Escola Talitha,
1956-1974, Vic: rumo, 2007.

Temps dificils i d’escoles tristes,
malgrat hivern del franquisme,
tot i que les institucions republica-
nes es van reduir a cendres, van
continuar cremant algunes brases.
Hi havia gent disposada a repen-
dre una educacié diferent, a con-
nectar amb aquella escola nova
que va havia assolit resultats
esplendids. De la constatacié que
Pescola imperant era, precisa-
ment, la que no volien dur a ter-
me, i de la voluntat de situar 'in-
fant al centre de la seva educacio,
neix Iescola Talitha. Aquest llibre
explica com es va construir una
escola que va esdevenir una insti-
tuci6 central en la represa de I'e-
ducaci6 activa a Catalunya.

QuERALT, Enric (coord.): La bi-
blioteca mediateca, Barcelo-
na: AMRS, 2007.

Aquesta proposta de treball esta
dedicada a educacié infantil i
primaria, i recull tot un seguit
d’activitats de biblioteca que es
poden dur a terme a la majoria
d’escoles, tant a la biblioteca com
a fora de la biblioteca. I’objectiu
és formar els infants entorn de la
lectura i de la selecci6 i el tracta-
ment de la informacid, en una
societat en que cada cop en dis-
posa més. S’hi estableix primer
un marc conceptual i, després,
agrupa les activitats en tres blocs:
el desenvolupament del gust per
la lectura; la lectura de recerca i el
tractament de la informacid; 1li-
bres i altres suports/biblioteca
mediateca. Son propostes clares,
facils d’aplicar, que cada escola
pot adaptar a la seva realitat.
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