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Obligatorietat

El document de Bases per a la Llei d’Educaci6 de
Catalunya —una llei de pais que el Departament
d’Educaci6 ha posat a debat— anuncia que es declarara
I'obligatorietat de I'educacié en el segon cicle d’infantil.

A una proposta com aquesta podriem dir simple-
ment: NO, GRACIES!

Pero potser cal argumentar minimament una reaccio
tan forta, per clarificar el nostre posicionament i la seva
contundencia, que lluny de ser una quiestié simplista és
veritablement complexa, i potser més pel fet que, els
darrers anys, ’escolaritzacié dels infants de 3 a 6 anys
al nostre pafs s’ha generalitzat.

Per aixo algu es podria preguntar: On rau la nove-
tat? On ¢és la diferencia? O també hi pot haver qui pen-
si que és positiu recollir com a obligatori allo que de
fet ja esta generalitzat.

Des del nostre punt de vista 'obligatorietat del par-
vulari comporta tres perills, un pedagogic, un segon,
pedagogic i social i un tercer, politic i social.

Primer. Des de fa uns anys que la logica dels apre-
nentatges s’esta capgirant, o desvirtuant, de manera
molt especial per al parvulari. Cada cop més es confon
I'aprendre amb Pensenyar. Des d’aquesta optica també
cada cop més es pensa que el que cal és ensenyar, i com
més aviat millor, a llegir, a escriure i a comptar, a saber
anglés i a fer s de la tecnologia. Cada cop més, des
d’aquesta optica d’ensenyar el que es considera wrgent
d’aprendre, fa que el que realment és zzportant d’apren-
dre a parvulari es perdi i no consolidi la base per seguir
aprenent al llarg de tota la vida.

Segon. Fer obligatori el parvulari lluny de corregir la
tendencia actual de separar els dos cicles, 0-3 1 3-6, i
lluny de fer créixer la identitat de ’etapa com a necessa-
ria i fonamental per als infants de 3 a 6 anys, augmenta
la divisi6 entre el primer i el segon cicle d’educacié
infantil i desvirtua la globalitat del periode. Un perio-
de, la primera etapa del sistema educatiu, que necessita
estar cohesionat per poder respondre de manera ade-
quada als drets dels infants i a les necessitats de les
seves families, per garantir a cada infant el seu desen-
volupament potencial en totes les situacions que la vida
quotidiana comporta, i també per donar la resposta jus-
ta a la realitat familiar moderna.

editorial

Tercer. Fer obligatori el parvulari, també significa
consolidar, afavorir i enfortir la xarxa d’escola privada
concertada, doncs amb Pobligatorietat caldra ampliar
els concerts.

Un fet que, lluny de la necessaria politica que vetlli i
afavoreixi la cohesi6 social, contribuira a augmentar-ne
la divisi6. La realitat social del pais, complexa i amb
grans reptes, exigeix una politica publica clara en favor
d’establir uns parametres de planificacié de I'educacio,
orientats a garantir la igualtat d’oportunitats i per tant
una politica d’equitat que només pot impulsar I'oferta
publica.

En la proposta de fer obligatori el parvulari hi ha
una confusié de fons. Avui tot govern responsable té
P'obligacié de garantir per a tots els infants el dret a una
educaci6 infantil de qualitat, perd en cap cas es pot
confondre 'obligacié del govern en fer aquesta oferta
amb l'obligacié de les families a portar els infants d’a-
questa edat a I'escola.

Finalment un dubte, en el document de Bases de la
Llei d’Educacio, el primer cicle d’educacié infantil, NO
HI ES! Potser és un oblit o una voluntat? Caldra esbri-
nat-ho.
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Aquesta vegada es tracta d’'un metge, introductor en
els cercles meédics catalans del pensament psiquiatric
alemany i de les teories psicoanalitiques, que cons-
cient de la importancia de I’educacio dels infants des
del seu naixement va elaborar 'opuscle del qual a
continuacio en podeu llegir un fragment. La solucio i el
text complet el trobareu a la nostra pagina web:
www.revistainfancia.org

Que cal tenir present en el pri-
mer any de vida?
En primer terme cal assegurar-li
el necessari repos; la criatura pas-
sa la major part del seu primer
any dormint, 1 si no ho fa aixi és
per alguna causa que hom ha de
suprimir. Ordinariament, durant
el primer mes un nou nat normal
passa dormint 21 hores de les 24
del dia; aquesta xifra baixa fins a
16-18 a darreries de I'any. Hom
ha de comprovar, doncs, que el nen
descansa i dorm suficientment i si no
ho fa esbrinar el perque. Cal, pero,
evitar absolutament el costum de can-
tar o bressar el nen perqué dormi. Si
és necessari hom li disposara
dues cambres (una de dia i una
altra de nit; mentre es troba en
una, hom airejara laltra); Pordre
en la distribucié de I’aliment, la
netedat del cos i un suficient
silenci s6n els factors més
importants per a assegurar el son
del nen.

Un segon punt cabdal per a Ie-
ducacié del menut és la deguda dis-
tribucid dels estimuls o les excitacions,

necessaris per al seu desenvolupa-
ment. Hom no ha de privar-lo,
quan esta despert, de la compan-
yia i les caricies familiars, pero
tampoc no ha de consentir-se que
el nen serveixi de joguina a ningu
1 que es vegl sacsejat, inquietat 1
mogut continuament per uns i
altres. A partir del segon mes, el
nou nat comencara activament els

seus aprenentatges, primer dirigits

al descobriment del seu propi cos
1 després a la difrerenciacié de
Pespai més proxim. Aleshores cal
aprofitar a poc a poc les hores de
vigilia per a fer-li adoptar les
diverses posicions espaials i per a
ensinistrar-lo en alguns petits
exercicis fisics que serveixin per a
enfortir els seus musculs. Fs con-
venient per exemple, després dels
tres mesos, posar-lo de panxa a
terra i deixar-lo sol per tal de veu-
re si aconsegueix aixecar un xic el
cap, o el tronc (recolgant-se amb
les mans), girar-se o bé avancar
(flexionant les cames). u
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Les festes

A I'escola bressol on treballo ja tenim tema per
parlar, les festes populars; de fet, aquest debat
sorgeix cada curs i, arran d’aquest intercanvi d’o-
pinions, em faig des de fa temps les preguntes
seglents: cal celebrar-les igual que fa 20 anys,
0 15 0 107; les preparem a partir dels interes-
sos dels infants o a partir dels nostres?; cal fer
«temes»: la tardor, I’hivern, carnestoltes...?; no
seria millor no fer «talls» i treballar de manera
que tot tingui relaci6? Realment té sentit fer la
festa de la castanyada el 31 d’octubre, quan
encara fa calor? Seria greu fer panellets, com
una activitat més d’experimentacié del grup, el
18 de novembre?

I que me’n dieu del carnestoltes, la gran festa
de les disfresses!... festa que fa molts anys servia
per poder fer el que la resta de I'any estava prohi-
bit, perd que actualment i afortunadament no té
massa sentit. Els infants sén capacgos d’entendre

queé vol dir disfressar-se?, disfressar-se en el sen-
tit de transformar la seva imatge, si tot just estan
construint la seva propia. Aixo no vol dir que no es
puguin posar al seu abast mocadors, barrets,
bosses...per que hi juguin i s’ho posin quan vul-
guin..., i no parlem de disfressar els infants mes
petits d’'un any o els d’'un a dos anys ... Per a
aquestes criatures no crec que sigui I'activitat més
adient, tenint en compte que ells no poden opinar
sobre aquesta questio.

Aixi podriem seguir enumerant més festes i tra-
dicions populars que celebrem a I'escola. Tot i que
el curriculum del cicle llar d’infants diu que hem
de fer coneixer als infants la cultura tradicional,
és aixi com cal fer-ho? Cal tenir present que
aquests infants comencen a treballar aquests
temes a l'escola bressol i continuaran amb
aquests temes a parvulari, primaria...; una mica
repetitiu, no?

plana oberta

Carme Bonvehi

Seria bo fer una reflexié seriosa sobre aix0. Estic
segura que molts educadors i educadores ja ho
fan i que les seves propostes ajudaran a fer canvis
en la manera de treballar a les escoles bressol,
sense haver de seguir el calendari i pensant quins
aprenentatges s’haurien de prioritzar per treballar-
los amb els nens i les nenes.

El nostre equip de mestres ja ho ha comencat a
fer, després de parlar, parlar i parlar i cadascu ha
aportat les seves idees i propostes, i sempre s’ha
arribat a uns acords que tothom pugui complir.

De propostes i maneres de treballar, n’hi ha mol-
tes, perd hem de saber triar les més adients per als
infants que tenim a les escoles. Vinga!, a pensar, a
parlar i a canviar! Per descomptat, si voleu. u

Carme Bonvehi
és mestra de I'escola bressol Gracia.
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«Minuts menuts»

El nostre Govern ens ha emocionat amb una nova
mesura que volen fer passar per progressista i
d’esquerres: «Minuts menuts».

Una proposta que s’implanta des del
Departament d’Acci6 Social i Ciutadania, i presen-
tada a la societat com una iniciativa rendible per
a les families propiciant aixi que la gran part de la
poblacié hi pugui accedir: Qué més volem?

Tot s6n avantatges i la veritat és que els adults
no ens podem queixar. Podem «respirar de fills»
per un euro I’horal

Hem de reconeéixer perd, que llegint el comuni-
cat de premsa que I’'Honorable Consellera d’Accid
Social i Ciutadania, Sra. Capdevila, va presentar
,i fent-ne un seguiment del redactat no hem pogut
evitar sentir-nos preocupats.

Ara bé, no patim, perqué ha estat un estat ani-
mic fugac. De seguida hem vist que el problema
era nostre, que no estavem dins dels paradigmes
de la moda que el Govern defensa.

El Grup de Joves per I'Educacid, de I’Associacid
de Mestres Rosa Sensat, no entenem com la
Generalitat planteja la viabilitat de la conciliacié
familiar promovent el trencament del vincle pares-
fills, abans d’incidir en mesures dirigides al sector
empresarial i al mén laboral.

Pensem que com a ciutadans, i mestres, tenim
I'obligacié de parar-nos a reflexionar sobre els
nefastos efectes que per als infants es poden deri-
var d’aquesta mesura que a continuacié analitzem.

Fa dies que intentem relacionar el concepte de
guarda puntual amb el concepte d'infant, perd no
ho acabem d’entendre. No hem sentit mai que les
persones es guardin. Bé, per sort, a nosaltres no
ens han guardat mai.

Guarda puntual? | esta obert 5 hores al dia i 5
dies a la setmana? | un infant hi pot anar dos dies
per setmana, tres hores? Aquest no és el concep-
te de puntual!

Guardar I'infant en un lloc perfectament desco-
negut, on cada dia pot trobar-se amb persones
diferents, quan dia a dia parlem de la importancia
que I'infant es trobi en un clima segur, amb una
rutina que I'ajudi a situar-se, és anar contra una
educacio de qualitat.

Recordem que els infants s’eduquen en tot
moment, fins i tot en els moments, que titllem de
guarda, d’assisténcia...

Malauradament, aquest servei no contempla una
conciliacioé real per poder gaudir d’un temps familiar.

Com es pot tenir la gosadia d’afirmar que les
families podran respirar amb aquest servei? Quin
sentit té per a la familia deixar el seu fill o filla en
un espai «ludic i de guarda»? Aquest servei, a qui
donara el respir?

Hem observat que la mesura «Minuts menuts»
va dirigida principalment als adults i que la
Conselleria I'aplica per vetllar pel nostre dret al
descans i per a la nostra satisfaccidé personal, tot
un detall!
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Perd per un moment ens ha vingut al cap un
enigma: que no tenen aquests mateixos drets els
infants catalans? Que els Drets dels Infants no for-
men part dels Drets de la Ciutadania? Que no
correspon a la seva Conselleria vetllar per la seva
aplicacio?...

Els infants, també formen part d’aquesta ciuta-
dania. La mesura que es proposa, els exclou i cal
tenir-los en compte!

Conciliar vol dir tenir ocupats els nostres fills i
filles al maxim de temps possible?

Es cert que aquesta és una societat amb un
ritme vital frenétic i on tothom ha de tenir I'op-
ci6 d’escollir si vol formar-ne part o no. Es cert
també que com a societat civil cal incidir i recla-
mar amb fermesa que tots els agents politico-
socials que ens representen com a pais vetllin
per la conciliacio real entre els mons laboral i
familiar.

Creiem que aquesta mesura és inacceptable per-
que, lluny de conciliar, distancia, i en lloc de pro-
moure un ambient familiar potencia I'individualisme
dels seus membres, tot identificant com incompati-
ble la vida quotidiana i familiar.

El que ens sap més greu és que aguesta mesura
estigui emparada, en part, per municipis que formen
part de la Xarxa Mundial de Ciutats Educadores.
S’ha pensat quina responsabilitat tenen aquests
municipis en donar cobertura a una mesura com
aquesta? En tot cas, és una prova pilot...

Sempre haviem sentit dir que «la vida d’un infant
no té preu». Ara la Consellera Capdevila ens infor-
ma que si que en té: un euro I'hora.

Per un euro podem deixar el cotxe una hora a la
zona blava, comprar un paquet de folis al basar
del «Tot a cent», ara també podem aparcar els
fills/es als «Minuts menuts» per anar a fer gestions
personals. Quina meravella!

Les families hauran d’abonar un euro per cada
hora d’estada del nen o la nena en aquest servei,
fet que suposa una greu desconsideracié social
per a ells. La soluci6 a la conciliacié no son els
ajuts que promoguin I'Us de serveis de poca quali-
tat per a I'atencié a la infancia, sin6 un finanga-
ment adequat per a la creacié de més centres
educatius de qualitat i/o una reduccié de les quo-
tes que ja paguen els progenitors, ajudes des de
I’Estat i des de les empreses, flexibilitzacié dels
horaris,...

Ens preguntem: On estaran ubicats aquests
«Minuts menuts»? En algun Centre Civic? En un
poliesportiu? Una biblioteca? Una placa? La
Sala de Plenaris de I’Ajuntament? O... potser en
el pis de la veina? Que sapiguem a I’Ajuntament
no hi ha bressols, 0i? | al Centre Civic, trobarem
un espai adequat.... suggerent, higiénic i con-
fortable?

Tenint en compte que «Minuts menuts» és un
servei de «guarda», segurament un parquing és el
lloc ideal.

plana oberta

Potser seria bo recordar les estrictes normes, esta-
blertes per la legislacio vigent, que ha de passar qual-
sevol centre educatiu abans de poder obrir les seves
portes (ubicacid, dimensions, disseny arquitectonic,
espais interiors i exteriors, ratios, aspectes sanitaris,
economics, administratius i un llarg etcetera).

També ens preguntem perque demanen titula-
cié relacionada amb I'educaci6 si no és un servei
educatiu? Com es pot plantejar una ratio de 2 pro-
fessionals/10 infants quan el decret 282/2006
estableix:

Al primer cicle de I'educacid infantil pot haver-hi
simultaniament, com a maxim, el seglient nombre
d’infants per grup:

* Grups d’infants menors d’un any:
8 infants
e Grups d’infants d’un a dos anys:
13 infants
* Grups d’infants de dos a tres anys: 20 infants

Certament, ens costa de veure la correspondén-
cia entre els «Minuts menuts» i les necessitats
basiques dels infants.

Hi ha una cita en el llibre de Joan-Carles Mélich
«La veu de I'altre» que diu: Cada infant que neix
porta sota el bra¢ una biografia que cal construir.
Si us plau, per la dignitat d’aquest infant, i també
per la nostra propia, no deixem que posin preu a
la seva historia.
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Espai per a una creativitat sense limit

Els pares i mares han de tenir la possibilitat de
buscar ambits idonis amb que compartir I'educa-
ci6 dels fills i filles. | cal que entre tots exigim a
les administracions publiques que ofereixin el
nombre de places suficients i de qualitat perquée
les criatures disposin de centres educatius, i no
pas assistencials!

Per aixd I'escola posseeix una clara intencionali-
tat educativa. Per aix0 els seus espais han de ser
adequats per a I'evolucid integral de I'infant. Han
d’oferir una estructura basica que pugui atendre
els infants i satisfer les seves necessitats: d’afec-
te, d’autonomia i seguretat, de moviment i repds,
de joc i socialitzacié, d’higiene i alimentacid, etc.

Entre I'escola i els «<minuts menuts» un infant de
16 setmanes podra passar dotze hores fora del
seu entorn familiar... Es aixo el que els infants
necessiten?

Si volem realment una societat civica, hem d’in-
vertir en mesures com aquesta?

No podem permetre que es tracti aixi els infants!
Ells també son ciutadans amb igualtat de drets!
Que no s’enganyi les families amb mesures falses
de conciliacié.

Que la mesura tiri endavant o no, depéen de tots
nosaltres! [ |
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Ceres, Pintures de dit, Témpera,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE LENSENYAMENT

MANLEY"

El Grup de Joves per I'Educacio,
de I’Associacié de Mestres Rosa Sensat.
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educar de 0 a 6 anys

Es possible un tractament
intercultural de les festes
tradicionals?

Les celebracions, les
festes, els rituals ocu-
pen encara a casa
nostra (potser aviat
haurem de dit han ocu-
pal) un lloc determi-
nant en la vida de

Cada centre, a partir de les necessitats i carac-
teristiques de la seva comunitat educativa i
amb la participacioé dels seus membres, ha de
decidir la millor manera d’incorporar la dimen-
sio intercultural al projecte educatiu i al curri-
culum del centre. | si es fa aixi i s’actua en con-
seqliéncia, la celebracio de les festes tradicio-
nals també sera intercultural perqué ho seran
totes les activitats de I'escola.

tista, dominants en
amplis sectors de la
nostra societat, fan
que la celebracié de
les festes tradicionals
hagi evolucionat cap a
practiques més imper-

totes les persones.

Han sigut, i encara sén per a moltes families,
moments i espais de participacio i reafirmacié
col lectiva. Pero els temps no estan canviant,
com ens anunciava el poeta, sind que ja han
canviat del tot. Tant que, més que una ¢poca
de canvis, algt va dir -i molts hem repetit- que
estem en un canvi d’época.

Per una part, les nostres societats postmo-
dernes, /iguides, globalitzades, estan canviant
les practiques festives tradicionals i estan
donant-los uns altres significats. Aixo passa de
manera encara més accentuada entre els joves
1 els adolescents. Entre altres factors d’aquest
canvi, I’hedonisme i el consumisme immedia-

sonals, menys comu-
nitaries, aparentment més buides de contingut.
Pero, alhora, la mateixa globalitzaci6 a que ens
referiem ha omplert també els barris de les
nostres ciutats de persones d’origens i llengties
tan diversos com diverses son les seves festes
tradicionals de referencia i la seva manera de
celebrar-les.

Vivim un moment en certa manera parado-
xal pel que fa a la celebracié de les festes tra-
dicionals, i I’escola el viu d’'una manera parti-
cular. Fis 'escola, probablement, la instituci6
en la qual més perviuen algunes d’aquestes fes-
tes i celebracions, a vegades fins i tot d’una
manera for¢a anacronica, com per exemple /z

Francesc Carbonell

vella quaresma. Pero, tot 1 aixi, continuen sent
unes celebracions que serveixen perque l'in-
fant s’ho passi bé, al mateix temps que interio-
ritza uns sentiments de pertinenga, uns ritmes
temporals sincronitzats amb els cicles de la
naturalesa, una manera particular d’entendre
la vida, la festa, les celebracions religioses, les
tradicions, la comunitat..., en definitiva els
valors col lectius. La celebracio de festes tradi-
cionals ha sigut, de sempre, una de les mane-
res de socialitzar els infants en una cultura
determinada.

Pero, com deéiem, la diversitat d’origens cul-
turals familiars, present cada vegada amb més
forga a Iescola, planteja interrogants als pro-
fessionals de I'educacié no sempre facils de
resoldre. Entenent la celebracié de les festes
com una activitat més de socialitzacio, ¢és legi-
tim, convenient, adequat (pedagogicament
parlant i pensant sempre en el bé dels infants)
continuar amb la celebraci6 de les nostres fes-
tes -les autoctones, per entendre’ns- malgrat la
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diversitat cultural creixent? O bé hem d’obrir
la porta i deixar un temps 1 un espai per a la
celebracié d’altres festes i tradicions nouvin-
gudes? O potser hem de pretendre una mena
de laicisme cultural a Pescola, no celebrar-ne cap
1 deixar que sigui cada familia qui celebri a casa
seva les festes que vulgui?

El procés de socialitzacié dels infants

Com ¢és sabut, la sociologia distingeix ja des
dels anys vint del segle passat entre dos pro-
cessos de socialitzacié de I’ésser huma: la
socialitzacié communitaria i la socialitzacio societa-
ria, que tenen molt d’interés en una analisi de
la transmissié cultural als infants. Mitjancant
la socialitzacid comunitaria, 'infant incorporara,
principalment per mediacié familiar, els trets
culturals del col lectiu huma al qual pertany
pel fet d’haver-hi nascut; col lectiu amb el qual
compartira una mateixa llengua, una mateixa
cultura, una mateixa zdentitat col lectiva, diferen-
ciadora de la dels altres que no pertanyen a

aquest grup. D’aquesta manera internalitzara,
mitjancant una forta pressié afectiva i un con-
trol social més o menys rigid, valors i normes
que regularan la seva vida personal, familiar 1
social. Aquesta socialitzacio facilitaria el procés
de construccio identitaria destacant a/lo que ens
Jfa diferents. La celebracié de festes tradicionals,
en principi, col laboraria també en la funcio
de garantir aquesta socialitzacié comunitaria
dels infants.

En canvi, si és cert que la socialitzaci6 societa-
ria persegueix també I'adhesio i la interioritza-
ci6 de regles amb les quals s’intentara regular
la convivencia, en aquest cas el procediment
és més racional i menys afectiu, de manera que
se subratlla especialment la llibertat individual
per damunt dels vincles amb una comunitat
concreta. Aixi, es pretendra conciliar els inte-
ressos personals amb els generals, d’acord amb
unes normes consensuades democraticament 1
uns valors que aspiren a ser universals 1, per
tant, intercomunitaris (zransculturals, si voleu

dir-ho aix{) ja que situen la igualtat en dignitat
de totes les persones per damunt de qualsevol
altra consideracio. Per tant, es facilitaria aquest
procés de construcci6 identitaria en subratllar
més aviat allo que ens fa iguals en dignitat i drets.

Aquestes dues formes de socialitzacié no
haurien de ser necessariament incompatibles i,
precisament, la manera d’articular-les és allo
que té un especial interes educatiu. També,
certament, una especial dificultat!

D’entrada, semblaria que I'escola sostinguda
amb recursos publics hauria de ser un lloc
potenciador més de la socialitzacid societaria que
de la comunitaria. Si sembla logic i legitim que
’escola privada respongui als interessos comu-
nitaristes dels qui la sufraguen (siguin interes-
sos religiosos, nacionals, lingtifstics o d’un altre
ordre, al servei dels quals posa I’escola el seu
ideart), la mateixa logica hauria de fer-nos pen-
sar que en les escoles sostingudes amb fons
publics per un estat aconfessional, no teocra-
tic, 1 fonamentat en els principis del dret inter-
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nacional, a més de respectar els valors 1 creen-
ces de tots, hauria de centrar la seva tasca en
la socialitzacid societaria. Des d’aquesta perspec-
tiva, la socialitzacid comunitaria quedaria més
aviat en mans de les families i de les respecti-
ves comunitats, ja siguin autoctones o nouvin-
gudes.

Pero, com diu la dita, no es pot llencar el
nen amb l'aigua de la banyera. I com hem
repetit en diferents ocasions, la molt desitjable
orientaci6 dels centres sostinguts amb fons
publics vers una socialitzacié dels infants basa-
da en els drets humans universals i no en par-
ticularismes culturals, no pot fer-nos oblidar la
seva obligacié d’estar molt atents a les carac-
teristiques individuals de Palumnat, de manera
que es compleixi el principi: ba de ser el centre
educatin qui §'adapti a 'alumnat, en loc d’exigir que
sigmt lalumnat qui §'adapti al centre. 1 aquest prin-
cipi, fonamental en I’escola publica durant el
periode d’escolaritzacié obligatoria, ha d’apli-
car-se, de manera especial, a tot infant diferent,

sigui negre, gitano, musulma, amb deficiéncies
visuals o en qualsevol risc d’exclusié. L'infant,
en abstracte, no existeix. Existeixen infants
fills de families concretes, que parlen llengtes,
tenen creences, séon de nacionalitats... i tenen
festes tradicionals ben concretes i determina-
des. També tenen, cada un d’ells, necessitats
ben concretes, a vegades derivades precisa-
ment d’aquestes circumstancies familiars. I si
no podem confondre igualtat amb igualitaris-
me, tampoc un -potser benintencionat- /aicisme
no ens hauria de fer tornar insensibles a les
necessitats especifiques dels infants.

Lopinio de dos experts
Quina resposta ofereixen la major part d’ex-
perts en educaci6 intercultural a la qlestié que
dona titol a aquest article? Vegem que hi diuen
dos investigadors, una canadenca 1 un catala,
de prestigi reconegut.

Elizabeth Coelho, prestigiosa professora
universitaria i assessora del Consell escolar

educar de 0 a 6 anys

de Toronto, ens diu que és important cele-
brar les principals festes de Zo#s els grups cul-
turals de I’escola i atorgar-los la mateixa
importancia en la vida escolar, siguin festes
publiques o no. Diu també que no n’hi ha
prou de quedar-se en els aspectes superfi-
cials i festius d’aquestes celebracions, siné
que cal explorar els valors subjacents, emfa-
titzant allo que tenen en comu moltes d’a-
questes celebracions, sovint vinculades als
ritmes 1 cicles de la natura (vinculacio a
vegades ben evident, o a vegades velada pels
interessos de les religions que se les han
apropiat). En aquest sentit, ens adverteix de
Perror d’intentar assimilar-los als nostres
costums oblidant els seus i diu textualment:
«l’objectiu no és desanimar els estudiants
perqué no segueixin les seves propies con-
viccions religioses 1 costums, siné promo-
cionar una harmonia i una comprensié entre
tots els grups de I’escola emfatitzant tots els
aspectes comuns subjacentsy.




educar de 0 a 6 anys

Per la seva part, Miquel Angel Essomba, pro-
fessor de la Universitat Autonoma de Barcelona,
reconeix en una ponencia recent molt interes-
sant que el centre educatiu és de tal manera un
espal de vida cultural de la comunitat que no ¢és
estrany que el professorat visqui, any rere any, la
tradicié de reproduir les diferents festivitats en
el centre educatiu. Pero adverteix també que,
com que a través d’aquestes celebracions es
transmeten unes formes i unes visions etnocén-
triques de la realitat social i cultural, no sempre

———

hi tenen cabuda les tradicions i costums dels ciu-
tadans nouvinguts. Per aixo proposa que el pro-
fessorat, especialment el dels més petits, deixi
de sentir el pes de la celebracié de les festivitats
en exclusiva i de portes cap a dins, per embar-
car-se en la constitucié d’una comissié amplia
de la comunitat educativa, on participin mem-
bres d’associacions de ciutadans immigrats, amb
I'objectiu d’obrir el centre educatiu perque pugui
ser un espai de trobada per a les activitats com-
partides 1 comunitaries de tots 1 per a tots.

En conclusio

D’acord amb les opinions expressades per
Coelho i Essomba, em sembla indiscutible que,
ara per ara, com a professionals de 'educacio,
no poden ser-nos indiferents ni els continguts
culturals familiars, ni la seva identitat étnica, ni
tan sols les seves conviccions. I encara menys
quan sabem que els estudis duts a terme esti-
men que el percentatge de fracas escolar dels
col lectius culturalment minoritaris és el doble
que el del total de la poblacié. Una cosa és situar
totes (posem emfasi en aquest «totesy) les varia-
bles culturals al seu lloc, de manera que cap
escola publica estigui subjugada a cap ideologia
comunitarista, i una altra de molt diferent seria la
conclusio erronia i perillosa que, en conseqiien-
cia, cal ignorar Penorme transcendéncia de la
cultura familiar, sigui la majoritaria o les mino-
ritaries -i de les dinamiques socials d’acceptacio
1 rebuig d’aquesta- fins i tot en les expectatives,
en els resultats escolars 1 en els processos edu-
catius dels nois i de les noies.
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Per tant, cada centre, a partir de les necessitats i caracteristiques de
la seva comunitat educativa 1 amb la participacié dels seus membres,
ha de decidir la millor manera d’incorporar la dimensié intercultural
al projecte educatiu i al curriculum del centre. I si es fa aixi 1 s’actua
en consequencia, la celebracié de les festes tradicionals (autoctones 1
«nouvingudesy) també sera intercultural perque ho seran totes les acti-
vitats de 'escola. Aquest és el veritable repte, 'objectiu a assolir, i en
cap cas fer activitats més o menys folkloriques, més o menys vistoses,
perd descontextualitzades dels objectius curriculars i de les practiques
quotidianes.

Defugir essencialismes culturals -de tots plegats, és saludable saber
percebre també aquells que ens sentim més nostres- no és només una
necessitat, és una condici6é per aconseguir-ho. Com també ho és tenir
en compte els condicionaments culturals familiars -favorables o adver-
sos- de cada alumne, per tal que no dificultin, en cap cas, 'acompli-
ment d’aquell encarrec solemne que la societat ens fa als educadors 1
educadores: que tots i totes puguin tenir accés a una veritable igualtat
en les competéncies instrumentals per viure i conviure de manera
autonoma i responsable, eradicant aix{i qualsevol forma d’exclusié.
Com sabem prou bé, aix6 comenga a 'educacié infantil -potser abans
i totl- possibilitant un optim desenvolupament de tots els infants,
capa¢ de prevenir el mal anomenat fracas escolar, que és allo que real-
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ment hauria de preocupar-nos sobre totes les altres coses. Un fracas
que, com ja he dit, s’acarnissa precisament en els més febles i, entre
ells, en els fills i filles d’aquelles families amb tradicions culturals
menys #ostrades, perd que son tan dignes de ser tingudes en compte,
almenys, com les nostres. u

Francesc Carbonell és pedagog.
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IOCDE ha publicat recentment el segon
informe Niios pequerios, grandes desafios, un
document exhaustiu i de gran influencia. S’hi
argumenta amb forga, amb el suport d’investi-
gacions d’ambit internacional, la importancia
de la primera infancia. Pero també que no
totes les primeres infancies sén importants de
la mateixa manera. Per tal de procurar que tots
els nens i nenes es beneficiin de I'atenci6 i l'e-
ducaci6 en la primera infancia, els serveis han
d’oferir una qualitat alta, i no mitjana. I aixo
és, sens dubte, un tema de debat continu: que
significa qualitat alta?

Investigacions internacionals recents han
contribuit a fer comprendre que la qualitat no
és una veritat objectiva que és aqui fora espe-
rant que els experts la descobreixin. Es quel-
com que es construeix 1 reconstrueix una
vegada i una altra. La psicologia evolutiva,
per exemple, ens ha ajudat a comprendre les
necessitats dels nens i les nenes, pero histori-
cament ha estat també una ciéncia sobre un
infant mitjia que, evidentment, no existeix.
Actualment és clar que la qualitat depen
també de quines son les families a les quals
volem donar servei. El concepte d’excel 1en-
cia en un barri urba del Regne Unit és signi-
ficativament diferent del d’un suburbi grec.

Equitat | respectels

Per conseglient, la formulacié d’uns criteris
de qualitat universal ha contribuit sovint a
privilegiar els grups ja privilegiats de les nos-
tres societats occidentals.

Aquesta idea de la qualitat com una cosa
contextualitzada i carregada de valor ha estat
sovint mal interpretada com una perspectiva
«postmoderna» que vol desconstruir tots els
estandards. I aixo pot donar peu a una actitud
de «tot s’hi val», que pot transmetre el missat-
ge que els gestors de la primera infancia i els
politics es poden desentendre de les seves res-
ponsabilitats. La Convencié Internacional de
les Nacions Unides sobre els Drets de I'Infant
no ens permet mantenir aquesta actitud de /azs-
sex-faire. Al cap i a la fi, és responsabilitat de
tots establir els estandards més elevats per als
nenes i les nenes d’avui i de dema.

Aixo és precisament el que la xarxa DECET
ha intentat desenvolupar en els darrers tres
anys. Els membres de la xarxa DECET van
comengar a partir de tres qiiestions basiques 1
molt simples: Quin tipus de servei per a la pri-
mera infancia és adequat per donar a cada
infant una imatge solida i1 positiva de perti-
nenca, la seguretat en ell mateix que li perme-
ti continuar creixent en els anys posteriors?
Quin tipus de servei per a la primera infancia

Michel Vandenbroek

fomenta la construccié de comunitats, en les
quals diferents persones puguin comunicar-se
entre elles? I, quin tipus de servei contribueix
a la justicia social? En societats marcades per
una creixent diversitat, per la fragmentacio i
I'individualisme, aquestes preguntes son cen-
trals en moltes de la preocupacions que com-
parteixen educadors i politics, preocupacions
relacionades amb la ciutadania, la cohesi6
social i la inclusi6 social.

Aquest document que presenta la xarxa
DECET és triplement singular: no es basa
només en els coneixements de la xarxa, sin6
que també té en compte les contribucions
locals dels educadors, les families i els nens i
les nenes; reconeix que la qualitat esta carre-
gada de valors i clarifica aquests valors expli-
citament en la introducci6 i al llarg de la
publicacio; i presenta estandards clars a par-
tir dels quals es pugui construir, perd d’una
manera oberta, no prescriptiva. En fer-ho,
ens ofereix un document que ens estimula a
pensar i a actuar i que és, per tant, un docu-
ment per al canvi. u

Michel Vandenbroek,
Departament d’Estudis de Benestar Social de Gant.
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la diversitat

El document convida totes les persones vinculades
als serveis adrecats a la infancia al debat i a la

Equitat i respecte per
la diversitat. De queé
estem parlant?

Els primers anys son,
per raons logiques i
practiques, un bon
moment per comengar
a fomentar 1 enfortir
les identitats dels nens
1 de les nenes i per desvetllar una consciencia
positiva sobre la diversitat. Es el moment en
que nens i nenes aprenen sobre el seu mon a
partir de tot el que els envolta -les seves fami-
lies, els seus companys, altres persones que
coneixen, els mitjans de comunicacio, les seves
joguines, llibres i altres coses amb qué juguen o
amb les quals es troben. Els professionals hau-
ran de «mirar, escoltar i documentar» a ’hora
d’estimular aquests aspectes de les diverses
identitats dels infants per tal d’oferir experien-
cies que els ajudin d’'una manera efectiva a
desenvolupar un coneixement positiu 1 una
comprensio del moén. Els espais per a la prime-
ra infancia que inclouen d’una manera positiva
nens i nenes de diferents procedéncies, cultu-
res, religions, 1 acullen la diversitat com a part
de la vida, ajuden els infants a desenvolupar la
seva comprensio, el respecte i la valoracié de la

reflexiéo amb I'objectiu de fer-nos plantejar si en els
mateixos es te prou en compte i es promou sufi-
cientment I'equitat i la diversitat. En aquest niume-
ro d’INFANciA es publica el prefaci, la introduccio i
el primer dels sis principis que el componen i que
han estat pensats perqueé es parli d’'aquests temes
tan individualment com col-lectivament. Durant
aquest any es publicaran, un per un, els altres cinc

societat diversa en

que vivim.
En molts paisos
europeus, els

governs, els politics,
els gestors 1 els res-
ponsables dels ser-
veis estan intentant
posar emfasi 1
donar prioritat al respecte per la diversitat i a la
valoracié de les identitats multiples dels infants,
les families i les comunitats. Com a resultat, mol-
tes de les parts implicades estan interessades a
desenvolupar documents politics i estrategics que
abonin i fomentin una visié més holistica del nen
dintre de la familia, de la familia dintre de la comu-
nitat i de la comunitat com a part d’una estratégia
nacional.

Aquest document ¢és el resultat de la tasca
duta a terme per membres de la xarxa
DECET (Divetsitat en I’Educacio i la
Formacié per a la Primera Infancia). DECET
reuneix una xarxa d’organitzacions europees
amb objectius comuns respecte a la valoracié
de la diversitat en I’educacio6 i la formacié per
a la primera infancia. La xarxa pretén pro-
moure i estudiar ’atencié infantil democrati-
ca, reconeixent les multiples identitats (cultu-

Anastasia Houndoumadi, Dalvir Gill,
Francoise Moussy, Peter Lee, Veerle Vervaet,
Regine Schallenberg-Dieckmann,

rals 1 d’altra mena) dels nenes, les nenes i les
families.

Per a qué lluita DECET?

Tots els infants i adults tenen dret a evolucio-
nar 1 a desenvolupar-se en un context on hi
hagi equitat i respecte per la diversitat. Els
nens i les nenes, els pares i les mares, els edu-
cadors i les educadores tenen dret a una bona
qualitat en els serveis educatius per a la prime-
ra infancia, on no es doni cap forma de discri-
minaci6é -explicita o implicita, individual o
estructural- per ra6 de raga, color, sexe, idio-
ma, religid, opinié politica o d’altra indole, ori-
gen nacional, étnic o social, posicié economi-
ca, impediments fisics, naixement o qualsevol
altra condicio (en referencia a article 2 de la
Convenci6 de les Nacions Unides sobre els
Drets de I'Infant).

La xarxa DECET déna suport a I'accié que
nodreix el coneixement, les tecniques i les acti-
tuds que permeten als nens i als adolescents
construir plegats serveis educatius per a la pri-
mera infancia 1 comunitats on totes les persones:

* tinguin un sentiment de pertinenga;
e tinguin la possibilitat de desenvolupar els
diferents aspectes de la seva identitat;




* puguin aprendre els uns dels altres més enlla
de les fronteres culturals de qualsevol tipus;
* puguin participar com a ciutadans;
¢ abordin activament els prejudicis a través de
la comunicacié oberta i la voluntat de créixer;
e treballin junts per a questionar les formes
institucionals de prejudici i discriminacio.
Els principis que es presenten en aquest
document es basen en la declaracié d’inten-
cions, els proposits i els objectius de DECET
1 podrien servir de referéncia per a tots els ser-
veis educatius i d’atenci6 a la primera infancia.

Vols compartir el nostre procés de cocons-
truccié d’un coneixement coma?

DECET s’organitza a través de grups de tre-
ball transnacionals. Un dels grups de treball es
va anomenar «Investigacié participativa per
donar sentit a les bones practiques» 1 estava
format per membres d’Alemanya, Escocia,
Belgica, Anglaterra, Grecia i Franca. Els mem-
bres del grup van treballar en investigacions
amb col legues, families i nens en els seus res-

pectius paisos per identificar de quina manera
les practiques fomenten el respecte per la
diversitat en espais per a la primera infancia.
Els resultats d’aquesta investigacié han donat
forma a aquest document que esbossa uns
principis i uns criteris de qualitat sobre el res-
pecte per la diversitat i suggereix alguns meto-
des per a la seva promocié.

Es tracta d’exemples «reals» sobre com els
membres del grup de treball van utilitzar els
principis 1 els criteris de maneres diferents en
els sis paisos implicats: per comparar les acti-
tuds dels espais per a la primera infancia vers
el respecte per la diversitat en marcs mono-
culturals o multiculturals, per qiiestionar les
percepcions del personal i els directors, per
desenvolupar les practiques existents, per
implicar les families i les criatures en activitats
d’investigacio, per crear exemples de respecte
per la diversitat, per recollir informacié de
directors de centres que han obtingut bons
resultats en la promocié del respecte per la
diversitat.

El grup de treball de DECET ha il lustrat
aquests principis a través de la identificacio
d’uns criteris per tal que els participants en la
coconstruccié de coneixement puguin valorar
si els esmentats principis han estat implantats.
Aquest document és interactiu i no pretén ser
prescriptiu.

Amb aquest document pretenem que els
principis i els criteris sutilitzin per estimular el
debat. DECET espera que tot aquell que el
faci servir reescrigui els criteris en llenguatges
que li resultin confortables. Es considera que
alterar els criteris és una part essencial del
procés de fer-se’ls seus per poder participar en
el foment del respecte per la diversitat.

Com podeu fer servir aquest document?
Amb aquest document compartim els resul-
tats del nostre treball. Sigueu lliures de fer-lo
servir

* per informar els politics, académics, profes-
sionals i famfilies interessats sobre el treball
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de DECET: la seva declaracié de principis,
els seus proposits i els seus objectius;

* per estimular el dialeg interactiu amb poli-
tics, equips de personal, families i infants,
sobre el foment del respecte per la diversitat
com a fonament essencial per a qualsevol
practica en la primera infancia;

* per desafiar les actituds negatives i continuar
desenvolupant les practiques existents sobre
el respecte per la diversitat.

Us invitem a posar-vos en contacte amb

nosaltres i compartir els vostres pensaments,
dubtes, idees, suggeriments, experiencies. Ml

redacioQrevistainfancia.org




conviure

El personal mostra de manera activa a tots aquells que utilitzen els
serveis d’educacio i atencio a la primera infancia i a la comunitat
local que tots son benvinguts i que se’ls invita a participar en el
servei.

El centre garanteix la igualtat d’accés a tots els membres de la
comunitat en tots els seus serveis.

Es reconeixen les necessitats de cadascu i se’ls presta una atencio
individual.

El marc i el procés pedagogic reflecteix diverses caracteristiques de
totes les families.

La politica, la practica i les estructures d’organitzacio del centre
son transparents.

Els professionals reflexionen regularment sobre les seves propies
experiéncies, els seus sentiments i les seves actituds.

Els comentaris que podeu llegir a continuacié son
reals i pretenen provocar una reflexio critica. Han
sorgit d’entrevistes amb professionals, mares,
pares, nens i nenes. No pretenen subratllar unes
bones practiques. De fet, pot ser que de vegades
qiiestionin el que son bones practiques, queé sig-
nifica un treball basat en valors amb infants i fami-
lies o a qui correspon transmetre valors als
infants.
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* «Jo mateixa necessito molt de temps per sentir que
pertanyo a un lloc. Necessito que m'acceptin i que
hi hagi un sentiment de confianca.»

Marina, directora d’un centre

o «87 ningsi no hagués vingut a informar-nos als
travellers sobre el preescolar, jo no hanria deixat
els meus fills en el centre. No els hi hanria dei-
xat. Ningsi m’havia parlat dels centres de prees-
colar. No tenia cap informacio; aixi que, per que
hanria d’haver-los deixat en un loc del qual no
sabia res?»

Brigid, mare

o «Resulta una gran ajuda poder portar-hi la meva filla,
cap a les onze del mat, després d'esmorgar i d’haver
tingut temps de jugar amb ella. Acabat, me'n vaig al
Uit despreés del torn de nit.»

David, pare i taxista

o «Quan va néixer la meva filla amb sindrome de
Down, em preocupava molt la possibilitat de trobar

un centre d'atencio adequat. El centre em va invitar
a visitar-lo de prop i em van respondre totes les pre-
guntes. Emr van donar un full d’informacio gue m’ho
explicava tot sobre la seva filosofia. Em vaig sentir
acollida, aixi que m'imagino que el meu fill també
hi estara molt bé.»

Navina, mare de dos fills

«Aqui ets només un invitat. Comportat't d'acord
amb les reglesh
Alexandpra, directora.

«En el vestibul del centre tots els membres del per-
sonal es presenten ells mateixos amb fotos i una
mica d'informacid personal: allo que consideren
important del seu treball, una foto de quan eren
petits, les seves aficions, els propis fills, els idiomes
que parlen... Aixo em va impressionar molt.»

Alen, pare

«El bebe plorava i no aconseguia adormir-se.
Vam preguntar a la seva mare qué podiem fer per

ajudar-lo. Ella sempre li canta una cangd de bres-
sol. De manera que se’ns va ocorrer enregistrar el
seu cant i ara, guan l'infant esta cansat o disgus-
tat, li posem la cangd.»

Teslime, educadora infantil. u

Anastasia Houndoumadi,

de «Schedia» (Grecia) ahal@hol.gr,

Dalvir Gill de CERC (Anglaterra) d.gill@crec.co.nk,
Francoise Moussy

d’ESSSE (Franca) monssy@essse.r,

Peter Lee, de CAF (Escocia) p.lee@strath.ac.uk,
Veetle Vervaet, de VBJK (Belgica)
veerle.vervaeK@ubjk. be,

Regine Schallenberg-Dieckmann,

dISTA (Alemanya) r.schallenberg@inakindergarten.de,
membres de la Xarxa DECET
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Créixer junts escoltant
lobservant els infants

«Les millors joguines son aquelles que no imposen un significat concret al nen. Hi ha joguines tan completes, amb
un significat tan tancat, que no deixen oportunitat als nens per imaginar altres possibilitats.»

Obrir les portes a 'es-
pai exterior i dispo-
sar-hi material de joc
no convencional va
representar per a
nosaltres
respecte a la metodo-

un canvi

Lexperiéncia, I'’espai de qué disposavem i el
fet de qiiestionar-nos quin material haviem de
posar a l'abast dels infants, ens va portar a
renovar i creure en el pati com a lloc idoni per
a les propostes de joc, experimentacio i rela-
cio. Voliem oferir materials que substituissin
els convencionals en un espai ampli. Amb
aquesta idea vam anar desenvolupant durant
tot un curs aquesta proposta de joc i apre-
nentatge amb els infants.

briments. Els mate-
rials van ser tan sen-
zills com tubs de
cartré 1 plastic, pots 1
capses de llauna i de
cartr6 de diferents
mides, capses de frui-
ta, cordills, fulles,

logia, les actituds 1 els
materials per al joc i
va reforcar-nos en la creenca que els infants
necessiten jugar i experimentar per aprendre.
Aquesta modificacié de plantejaments com-
portava pensar propostes provocadores per tal
d’enriquir Pambient exterior, oferint un con-
text on dia a dia els infants poguessin trobar i
retrobar un material suggerent que els per-
metés jugar, provar, investigar, imitar, plante-
jar hipotesis, obtenir resultats, establir rela-
cions i emocionar-se davant dels seus desco-

pedres, petxines, cor-
des, rodes, sorra, aigua, algues, pétals de flors,
pneumatics i cambres d’aire. Amb ells els
infants tenien llibertat per decidir, per apren-
dre experimentant i per desenvolupar la pro-
pia autonomia.

Com diu Carla Rinaldi: «LLa feina del mes-
tre és crear un context en el qual la curiositat
dels infants, les seves teories i recerques
siguin legitimes, i s’escoltin; un context en el
qual el tret principal és el benestar, un con-

Jerome. S. Bruner

Nancy Bello i Missi Olesti

text d’escolta, a molts nivells.» Amb aquesta
finalitat cada material s’anava presentat
estrategicament per tal que els infants fossin
inventors del propi joc 1 artifexs de les des-
cobertes. Per exemple, els tubs de plastic i de
cartré de diferents mides estaven col locats
de diferents maneres, uns drets i subjectes al
terra, altres tombats, la resta lligats -mit-
jangant una corda passada pel mig- entre dos
arbres. Alguns infants provaven d’omplir-los
amb sorra, d’altres de descobrir qué passava
amb els que estaven lligats entre arbre i arbre,
1 uns altres pujaven sobre aquest tub com si
es tractés d’un cavall.

Pel que fa a les capses de diferents mides, el
joc més habitual consistia a provar de posar-
s’hi dins i comprovar per ells mateixos quina
caixa tenia la grandaria necessaria per poder-hi
entrar i encabir-s’hi.
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Les pedres també van donar lloc a un joc
forca creatiu; les apilaven, les posaven en file-
ra, comprovaven el so que produien en fer-les
topar amb altres objectes, o bé pedra contra
pedra, on sonaven i on no sonaven. Les
estrategies dels infants per provar i experimen-
tar son prou riques si 'espai i els materials de
que disposen els permeten experimentar, jugar
i aprendre.

Els infants utilitzen els objectes per establir
relacions, 1 hem observat que, durant estona
del joc, gairebé no utilitzen les paraules per
arribar a acords. Les mirades, el gest, el trans-
port o la col 1ocacié del material eren les eines
de comunicacié que feien possible 'activitat
compartida. Per tant, la comunicaci6 s’establia
mitjangant I’accio.

No totes les propostes han estat decidi-
des per nosaltres; els infants també n’han
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plantejat. Per exemple, vam observar que els
agradava penjar-se a les cortines mosquite-
res de la porta i gronxar-s’hi. A partir d’a-
questa proposta vam penjar cordes d’un
estenedor de roba com si fos una cortina i
vam lligar una cambra d’aire de pneumatic
d’un arbre per fer un gronxador i recollir la
necessitat de balanceig dels infants. Uns
pneumatics deixats a terra van servir per
iniciar un joc de relacié, en el qual la
col laboracié era el requisit principal. Es
tractava de fer-lo rodolar, per la qual cosa
un petit grup l'aguantava 1 el feia correr en
equilibri pel pati provocant una alegria
col lectiva que es manifestava amb riallades
1 crits de satisfacci6. Amb aquest joc els
infants ens mostraven clarament la seva ini-
ciativa per arribar a un acord de grup per
aguantar el pes 1 mantenir I’equilibri del

pneumatic a I’hora de correr. L’alegria que
manifestaven era una mostra clara de la
satisfaccié per I'exit del seu projecte.

A partir del moment en que el joc 1 els
infants eren els protagonistes nosaltres dis-
posavem d’un temps en el qual la nostra
preséncia atenta donava pas a observacié i
Penregistrament de les descobertes i les crea-
cions. Aquest plantejament metodologic ens
va donar la satisfaccié de sorprendre’ns davant
de situacions que fa uns anys no ens haviem

plantejat. Es en el dia a dia i amb els nous rep-
tes que també nosaltres, com a professionals,
assolim nous aprenentatges.

Cap a la primavera i aprofitant que els
infants avangaven en autonomia i capacitat
per decidir, vam afegir la biblioteca al projec-
te. Al mateix pati preparavem un espal acolli-
dor on hi havia una taula camilla amb llibres,
cadires a la seva mida 1 una cadira alta per a la
mestra. Al principi les mestres explicavem les
imatges, el conte, la narracio i cap al final eren

©
-
(3}
1
(=
©

by

in-f




®
o
(7]
1
c
€
=

escola 0-3

els mateixos infants els que s’organitzaven per
fer lectura d’imatges, en solitari o en grups de
tres o quatre. Quan els més petits sortien al
pati, els «grans» aprofitaven el moment per
demostrar allo que ells ja comengaven a domi-
nar, el llenguatge oral, i amb el llibre a la ma
explicaven a la seva manera histories ja cone-
gudes.

Tampoc no vam deixar de banda les propos-
tes en les quals calia la nostra preséncia més
directa, com la pintura, les ceres de colors, la
farina, les pastes amb fireta, les quals també
vam oferir al pati conjuntament amb les altres.
Vam observar que amb aquestes propostes els
infants estableixen lligams que els ajuden a des-
cobrir 'entorn per ells mateixos.

Aquesta experiencia ens va oferir 'oportuni-
tat de repensar i reorganitzar I’espai, d’estimu-
lar-nos a buscar nous materials 1 propostes,
d’emocionar-nos davant dels jocs i les desco-
bertes que es produien. També vam poder
enriquir les nostres converses i reflexionar per
arribar a acords i, a més, vam disposar d’un
temps d’observacié que ens va permetre reco-
llir una documentacié molt valuosa per desco-
brir els interessos i les necessitats dels infants,
pero el punt més destacat va ser comprovar i
avaluar els progressos de cada infant i obser-
var que a través del joc d’experimentacié I'in-
fant apren per ell mateix i inicia la descoberta
del mon. |

Nancy Bello 1 Missi Olesti

son mestres d’educacié infantil.
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De |’'Observacio
a la Interpretacio

Josepa Gomez

Es va fer la proposta d’observar les fulles que els infants havien recollit
del pati i dibuixar-les el més fidelment possible. Si I'’espai, 'ambient i
els estris ho faciliten, I'observacio requerida pel dibuix del natural per-
met als infants construir referéncies conceptuals i, en la mesura que es
parteix de I'analisi de les parts per entendre el tot, afavoreix el conei-

xement del mon.

El dibuix del natural demana fide-
litat al model i interioritzar la rea-
litat externa a partir d’una recrea-
ci6 personal. Comporta un cert
domini del trac i dels estris, treball
de la forma, distribucio i apropia-
ci6 de lespai, esfor¢ per observar,
reproduir, recrear conceptual-
ment i de manera expressiva, aixi
com tots els ambits propis de la
manipulacié i domini dels estris 1
dels aspectes grafics i plastics.

En aquest esfor¢ per ser fidel al
model, el tractament del color és

un altre aspecte fonamental: Pex-
perimentaci6, ’elaboracié del
color i el descobriment de les
barreges fins a trobar els tons mes
similars als del model...

L’exposicié final dels treballs
comunica i posa de manifest la
diversitat de visions existents en
el grup, la recreacié personal que
ha fet cada infant d’alldo que ha
observat i alhora escenifica el
reconeixement i la satisfacci6 per-
sonal 1 col lectiva pel treball que
s’ha fet.
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invariants pedagogiques

La societat canvia i I'escola amb ella, no obstant hi ha principis que és mantenen
vigents malgrat el pas del temps, com succeeix amb les trenta Invariants

Pedagogiques formulades per Celestin Freinet, i de les que a continuacio us en
oferim la Invariant numero 2.

no significa

necessariament
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El llarg cami
de les emocions
per arribar a |'escola

Si anam més endarre-
re, cap a la meitat del
segle vint, quan jo
anava a escola, no
només no es parlava
d’emocions siné que
a I’escola no hi entra-
ven. Les deixavem a
la porta, com tota la
nostra vida privada. A
P’escola només hi ana-
vem a aprendre i
aprendre es feia
només amb el cap.

En aquest article tractarem d’esbrinar quin ha
estat el llarg cami de les emocions per arribar
a I'escola. Als darrers anys, sobretot a la
darrera década, parlam molt de les emocions
i de les emocions en el marc de I’escola. Pero
els que per edat podem recordar vint o trenta
anys enrere, sabem que no parlavem d’aquest
tema. En canvi, les emocions hi eren, intuiem
que eren importants, pero no se’n parlava ni
figuraven al curriculum ni a les programacions.
Es clar que tampoc parlavem de curriculum ni
de programacions. Tota la nomenclatura edu-
cativa ha canviat, per més que els infants
també creixien, també aprenien i tots plegats,
mestres i infants, també ens emocionavem.

era el que ens feia
humans.

El 1979, va aparcixer un
llibre del Movimento di
Cooperazione
Educativa (Otlandi i
altres) que es deia A /es-
cola hi anem amb el cos, 1
varem reflexionar sobre
la importancia del cos en
laprenentatge. Varem
aprendre que no podem
dissociar el cos i la ment,
van junts i és mal de dir

També deixavem el cos a la porta de I'escola.
Assegudes a les taules totes iguals i en molts
casos amb els uniformes tots iguals, el nostre
cos no tenia importancia, se ’'amagava 1 se’l
negava: no servia per aprendre. Només el cap

on comenca l'un i on acaba Paltra. Estan interrela-
cionats. Si no hi ha cos no hi ha ment, si no hi ha
cos no hi ha aprenentatge. El cos no és dolent ni
¢és més baix, és part de nosaltres. Es clar que a l'es-
cola hi anam amb el cos!

escola 3-6

Elisabet Abeya

Ara estam en condicions de dir «a I'escola hi
anam amb les emocions». Es clar que si! No
les podem deixar a la porta de ’escola. Si no
hi ha emocions no som sencers, no podem ser
humans, no podem aprendre ni fer-nos grans,
ni fer de mestres...

Pero que ha passat? Com és que hi ha hagut
aquest canvi? O, més ben dit, com és que abans
no era aix{? Com és que es deixaven les emo-
cions a la porta de I'escola? Es consideraven
no educables? Es consideraven baixes? Era una
part de 'ésser huma que es volia amagar?

Em vaig fer totes aquestes preguntes i no
sabia per on comencar a respondre-me-les.
Vaig recorrer a llibres de pedagogia i de psi-
cologia, a llibres de filosofia... intentant tro-
bar el cami que han fet les emocions per arri-
bar a I’escola, pero trobava coses contradicto-
ries. Per comencar m’embullava amb la
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nomenclatura: sentiments, afectes, emocions,
passions... Hi ha autors que defineixen
aquests diferents termes com a coses dife-
rents, pero llavors en els seus mateixos textos
els usen com a sinonims. Es facil trobar fra-
ses com «els sentiments i les emocions son
importants...» Pero, que és aixo? Soén real-
ment coses diferents?

Vaig recordar les paraules d’un professor de
filosofia grega, enamorat de Detimologia.
«Quan recorrem a ’etimologia, millorem el
llenguatge 1 si millorem el llenguatge, millorem
el pensament.» Cercar el significat d’una parau-
la s’assembla a la recerca d’una esséncia, i aixo
és el que jo volia fer. Empesa per les paraules
del professor em vaig trobar davant del diccio-
nari etimologic de Joan Coromines.

La primera sorpresa va ser que no hi vaig
trobar sentiment ni exzocid. Com pot ser? Dues

paraules tan corrents! En canvi si que hi vaig
trobar passid: pres del llati passio -onis, vol dir
«sofriment, patiment». Esta relacionat amb
«patit» 1 amb «passiuy.

No em resignava a no trobar les dues paraules
que se m’amagaven 1 vaig cercar senfir. Aquesta
si que hi era: presa del llati senzire, vol dir «perce-
bre amb els sentits». També vol dir «adonar-se,
pensar, opinam i d’aqui ve «senténcia.

Com a derivat de sentir, apareix sentiment,
que vol dir «sensibilitat, capacitat de sentir. 1
més avall, sentimental, terme creat en anglés per
L. Sterne, al 1768. Vet aqui la segona sorpresa.
Abans del segle XVIII la paraula sentimental
no existia, 1 sentir 1 sentiment s’usaven només en
relacié amb els sentits. Fou Laurence Sterne,
escriptor i humorista nascut a Irlanda, el qui
va crear la paraula sentimental i la va utilitzar al
seu llibre de viatges [7atge sentimental.

La tercera sorpresa la vaig tenir amb enzocid.
Vaig trobar aquesta paraula dins I’article dedicat
a moure. Fs presa del frances émotion (al segle
XVI) derivat d’émonvoir. El diccionari de
Coromines ho pren com a gal licisme 1 propo-
sa com a alternatives «commoure, commove-
dor, afectiwn. Ewocid ve del llati moneo (moure),
amb la preposicié ¢(ex) al davant, o sigui que
vol dir exactament «moure des de 'interior».
També de moueo ve «moto, motor, mocid,» etc.

O sigui que emocions 1 sentiments sén parau-
les tardanes. Ara sembla que s’hagin dit sem-
pre (com ordinador, e-mail, el web, posar-se
les piles...), pero els antics no les deien.
Abans del segle XVI no es parlava d’emo-
cions i abans del segle XVIII no es parlava
de sentiments. De tot aix0o que ens passa
(enamorar-nos, estar enfadats o felicos) en
deien passions. Les passions tenien vida pro-
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pia, a part de nosaltres. Els humans, simple-
ment les patiem. A la mitologia grega i roma-
na eren els déus els responsables de les nos-
tres passions. Per exemple, si el déu Eros
estava jugant amb el seu arc i les seves flet-
xes, se li escapava una fletxa i justament alga
passava per alla i el feria, aquest algu es que-
dava enamorat o enamorada de la primera
persona que veia, sense poder-hi fer res.
L’amor venia del déu Eros; la ira, d’Ares, el
déu de la guerra; el descontrol degut a ’em-
briaguesa era causat pel déu Dions, i si esta-
vem inspirats era gracies a les Muses. El cas

és que totes les passions venien de fora de
nosaltres.

Aix0 es correspon amb el pensament de I’e-
poca: els déus es consideraven el centre de la
vida i els humans no érem més que unes jogui-
nes a les mans dels déus. Pero aixi com va
transcorrent la historia, I’ésser huma va guan-
yant terreny als déus i, al renaixement, esta ja
situat al centre del moén. Linteres per ’'home
ha desplagat I'interes pels déus. Per tant, és nor-
mal que aqui sorgeixi la paraula exzocid. Aixo que
ens mou, que ens impel leix a I'accid, ja no ve
de fora sin6 de dins de nosaltres mateixos.

escola 3-6

Els estudis de la fisiologia han corroborat
que les respostes emocionals tenen la seu a
I'interior del cervell: al sistema limbic i espe-
cialment a ’'amigdala. Pero aquestes estructu-
res no funcionen per separat de la resta del
cervell. Els lobuls prefrontals, al neocortex,
també s’accionen quan emetem respostes
emocionals. Podriem dir amb Daniel Goleman
que «el pensament controla les emocions i les
emocions guien el pensament». A ’hipotalem
s’organitzen els patrons somatics de la respos-
ta emocional, perd quan aquesta es dona s’ac-
tiven a la vegada diverses parts del cervell.

Tot 1 que a partir del segle XVI es comencés a
reconeixer 'emocié actuant des de dintre nos-

tre, es va considerar com una forma inferior
d’activitat intel lectual. Als segles XVII 1 XVIII
(Leibniz, Wolff, Herbart. . .) el racionalisme 1 ’es-

an-ci-
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colastica consideren que l'intel lecte prima sobre
la voluntat o sobre el sentiment. I’enteniment i
la ra6 sén considerats superiors 1 les sensacions
séon considerades baixes i «fosquesy.

Hem d’esperar el segle XX perque es reco-
neguin a les emocions els seus aspectes posi-
tius. Hi ha contribuit la psicologia i sobretot a
la darrera part del segle 'aveng de les neuro-
ciéncies, que ha estat possible en gran part gra-
cies als progressos tecnologics. El cervell, de
mica en mica, va deixant d’ésser un gran des-
conegut. El punt de vista sobre les emocions
ha canviat. Abans s’anhelava una ra6 allibera-
da dels impulsos de ’'emocié. Ara es proposa
I’harmonitzacié de Pemocié i la rad.

A la década dels noranta va apar¢ixer I'estudi
de H. Gardner sobre zntel ligencies miiltiples. La
feina de divulgacié que en va fer D. Goleman
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amb el seu llibre Intel ligencia emocional (1996) va
fer possible que les emocions hagin estat més
ben vistes a la societat i que se’ls hagi obert la
porta de P'escola.

Pero llavors, gue ha passat? Com han entrat

les emocions a I’escola? Que n’hem fet? Jo
diria que fonamentalment tres coses.
— La moda: aixo és el que passa moltes de vega-
des i és un perill quan les coses es fan per moda
1 no per convenciment. A 'escola també arri-
ben les modes. Com no hi ha d’arribar si també
son al carrer? Les emocions séon moda. Per
exemple, podem veure botigues de roba inte-
rior on el reclam publicitari és «emociona’. Hi
ha també anuncis de cotxes que diuen «Les sor-
preses més espectaculars. Els desafiaments més
emocionants. LLes marques més prestigioses.
Sent el que és conduir el cotxe dels teus som-
nis...» També podem veure anuncis de xampu
que fan referéncia a les emocions, 1 fins 1 tot a
la darrera campanya electoral un dels candidats
ens explicava a la propaganda com trobava d’e-
mocionant treballar per la seva ciutat... Tot ens
ha d’emocionar!

Michel Lacroix, al seu llibre E/ culte a l'emocio
ens diu que estem en una societat consumidora
d’emocions. Distingeix entre emocions xoc i
emocions contemplacid, 1 segons ell la nostra
societat esta sobresaturada de les primeres i man-
cada de les segones. Aquestes son les que hau-
rien de formar part d’'una educacié emocional.

— Les fitxes: la industria editorial té una gran
capacitat per convertir-ho tot en fitxes 1 la ins-
titucié escolar té una gran capacitat per con-
sumir fitxes. N’he vistes unes que es diuen
Sentir i pensar. Programa d’intel Jigéncia emocional

per a nens i nenes de 3 a 5 anys. N’hi ha moltes
més. Com pot ser? Com pot ser que tot ho
encapsulem i ho convertim en fitxes? Es molt
clar que les emocions sén multiples i variades
i no tenen forma de Din-A 4.

— La vida: sortosament s’obre pas entre les
escletxes de la ma dels infants i dels mestres
receptius, capagos de mirar i d’escoltar. A mol-
tes escoles es treballa amb seriositat per acollir
els infants amb la seva totalitat i s’hi aprofiten,
tal com diu Goleman, les oportunitats que es
presenten per transformar els moments de cri-
si en llicons de competéncia emocional. Cada
situacié pot ser motiu d’una aturada per inten-
tar trobar solucions negociades 1 per créixer
cadascun de nosaltres en el coneixement de les
nostres emocions i de les dels altres.

«A Tescola s’hi va amb el cosy», doncs també:
«a Iescola s’hi va amb emocions». Les portem
«posades» quan anem a escola, 1 sense elles no
hi ha vida, no hi ha tampoc aprenentatge. Tot
el que aprenem ho aprenem perque hi ha un
component emocional. Si pensem en les coses
importants que varem aprendre de petits
segur que anaven lligades amb una situacid
emocional. Per exemple, aquells primers nom-
bres que varem reconcixer, el del portal de
casa nostra, el que indicava els nostres anys o
els anys dels nostres germans, o el que hi havia
a la sola de les nostres sabates i ens servia per
reconcixer-les si algu les tenia iguals...; també
aquells contes explicats o llegits a la falda de
la mare o del pare i que no hem pogut obli-
dar, la cang¢6 que es cantava els dies de festa,
els propis descobriments que ens feien sentir
molt grans... Tot allo que anava acompanyat

d’una situacié afectiva molt intensa, o també
de la manca molt intensa d’una situaci6 afec-
tiva, segur que no ho hem oblidat i, en canvi,
hem oblidat moltes coses en les quals no ens
haviem implicat amb tot el nostre ésser.

L’aprenentatge esta lligat a les qliestions vitals,
les que tenen una gran importancia per a
cadascu, 1 aquestes es troben inevitablement lli-
gades a la vida emocional. Els mestres hem d’a-
judar els infants a plantejar-se preguntes, les que
realment els interessen molt. Per exemple, I’a-
prenentatge de la geometria a les pagines d’un
llibre de fitxes és una cosa freda, allunyada de la
vida. Pero, en canvi, la geometria és una saber
basic per a la humanitat. Diuen que el seu ori-
gen esta en la por: la por a perdre’s. Per aixo als
infants petits, els agrada tant aprendre dels
camins, els recorreguts, les formes. .. sens dubte
partint de les situacions quotidianes.

Els infants van a ’escola per ser una mique-
ta més felicos 1 per anar comprenent aquest
mén on vivim. Fs molt important que puguin
expressar les propies emocions, parlar-ne i
saber escoltar i llegir les emocions dels altres.
Quan ens sentim escoltats ens sentim millor 1
quan ens sentim millor podem pensar amb
més claredat que hem de fer. Compartir la vida
emocional amb els altres crea lligams, i aques-
ta és una funcié molt important de 'escola:
crear lligams afectius entre els infants, entre
les families, entre infants i adults, perque quan
establim lligams som més felicos. u

Elisabet Abeya,

és mestra de ’escola Vella de Portol.
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Fem ciéncies: el taller d'hort |
Jardl vist amb les «ulleres»

de les C

«Els infants aprenen
en interaccié6 amb
Pentorn social i cultu-
ral, pero també amb
els altres infants. La
riquesa 1 la validesa
dels coneixements de
I’infant sobre el seu

encies

Ensenyar ciéncies és proposar un seguit d’ac-
cions amb la finalitat d’afavorir que els infants
puguin fer-se preguntes i buscar explicacions del
que passa al seu voltant. Es tracta d’ajudar-los
a organitzar els seus coneixements -creant
situacions en les quals puguin compartir punts
de vista i maneres de veure i interpretar el mon-
i a trobar entre tots les explicacions més ajus-
tades i coherents amb els coneixements de qué
disposen.

d’aprenentatges i pro-
moute el seu desenvo-
lupament

Anirem a I'hort?

Aquesta és una pre-
gunta que els infants
em fan setmanalment,

entorn té una estreta
relacié amb la freqiiencia, la qualitat i la diver-
sitat de les experiéncies que hagi viscut.!
S’aprenen ciéncies jugant i vivint, parlant 1
observant, imitant i inventant, comportaments
tots ells que es donen habitualment en la vida
quotidiana. Els diferents esdeveniments i
situacions en que participen, les converses, els
comentaris i les actituds dels adults 1 dels com-
panys i totes aquelles situacions en les quals
participa l'infant poden afavorir 'adquisicid

quan ens trobem per
fer el taller d’hort i jardi. Ben aviat aprenen
que no s’hi pot anar sempre, ja que depen del
temps que faci: si plou o ha plogut molt el dia
abans no s’hi pot anar perque la terra de ’hort
¢és molt tova i ens enfonsariem en el fang,
Saben, també, que en el taller es fan moltes
altres activitats per aprendre ciencies i que anar
a ’hort no n’és pas I'inica. I tot aixo ho saben
perque, els més grans, que ja fa més d’un curs
que vénen a l’escola, en tenen I'experiencia.

M. Teresa Feu

Aixi, doncs, els més petits -els infants de tres
anys- d’entrada no ho pregunten pas. Per que
s’haurien d’interessar a fer una cosa que des-
coneixen? Aviat, pero, es desvetlla la seva
curiositat i com que confien cegament en els
seus companys s’arrengleren a fer la demanda.

Des de molt petits els infants senten gust
per la descoberta i curiositat pel seu entorn,
curiositat que els impulsa a explorar 1 intentar
comprendre el que hi passa. Una de les tas-
ques de la mestra és ajudar-los a pensar, a
recordar, a relacionar i verbalitzar les seves
vivéncies i aprenentatges. Es per tot aixd que,
quan pregunten si s’anira a I’hort, cal ajudar-
los que ells mateixos trobin la resposta amb
preguntes, com ara:

— Qué us sembla, anirem a 'hort avui?

— Quin temps fa?
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— Plou?

— Ha plogut? Poc 0 molt?

— Que passa a I'hort guan ha plogut molt?
— Aixi dones, hi podrem anar o no?

No es poden precipitar les respostes; si els
infants no tenen la possibilitat de fer cap tipus
d’observacié ni de reflexiod, es limiten a con-
testar el que pensen que la mestra vol sentir o
bé responen alegrement el primer que se’ls
acudeix, de manera que la pregunta i la respos-
ta deixen de tenir cap mena d’interes.

Igual que quan es parla del temps que fa, cal
donar als infants el temps 1 'oportunitat d’ob-
servar com esta el cel, si amenaca pluja o si,
en canvi, els nuvols que hi ha sén molt blan-
quets i semblen tovets o bé fa un sol radiant,
sera necessari sortir a tocar com esta la terra...
Les actituds i les respostes dels més grans

donen pistes als més petits, que intenten imi-
tar-los 1 van descobrint el que s’espera d’ells.

Anem a I'hort

Anar a ’hort significa per als infants gaudir
d’un munt d’experi¢ncies, submergir-se en una
realitat concreta, fer-se preguntes i desvetllar
una colla d’interrogants que permeten trobar
algunes explicacions.

Anar a I’hort vol dir que els infants, distri-
buits en petits grups, podran estar a laire lliu-
re tranquil lament, amb el suport, el guiatge i
I'atencié de la mestra. Tindran 'oportunitat
d’aprendre a fer servir eines per remenar la
terra, de potingjar amb I'aigua per regar les plan-

tes que encara creixen i/o rentar-ne algunes de
les que s’han collit. Aprendran a arrencar les
males herbes i a recollir-les amb el carretd per
tal de traslladar-les fins al contenidor del com-
postatge. Descobriran que les verdures van
creixent cadascuna al seu ritme, que n’hi ha
que es moren i d’altres que creixen més lenta-
ment del que s’esperava; podran analitzar-ne
les possibles causes repassant el procés fet i
recordar el que saben per tal d’intentar trobar-
ne una explicacié que els satisfaci. Tindran la
possibilitat d’observar que les maduixeres ja
tenen flor i hauran de saber esperar que madu-
rin per poder-les tastar. Ajudaran a recollir el
que s’ha plantat (faves, alls, escaroles o

©
-
(3}
1
(=
©

by

in-f




®
o
(7]
1
c
€
=

enciams...) i podran adonar-se que cal collir
cada hortalissa d’'una manera diferent, omplir
les caixes de verdures fresques i muntar una
parada a la porta de I’escola per vendre els pro-
ductes que s’han collit.

Pero a '’hort no només hi ha verdures 1 hor-
talisses, també es pot sentir la piuladissa dels
ocells i veure’ls volar; collir cargols, trobar
marietes, intentar atrapar les «tisoretes» que
fugen quan es fa el primer sot per sembrar la
llavor o descobrir amb la lupa que els puntets
negres que omplen les faveres en realitat son
petits animalons, anomenats pugo, que es men-
gen les nostres plantes. Gaudir de la descoberta
de les marietes 1 preguntar-se que hi fan, a les
faveres, per finalment aprendre a respectar-les
per tal que netegin les plantes de pugd.

També tindran Poportunitat d’aprendre a
utilitzar la maquina de fotografiar per immor-

talitzar tot allo que els interessa: les verdures
més grans o les més petites, la font que raja
tan fort o els companys treballant.

Com ja s’ha esmentat, tot aixo, pero, no ho
poden viure tots els infants al mateix temps.
D’una banda, perque un grup molt nombros
de nens i nenes no permet ni dedicar-los I’a-
tencié que es mereixen ni poder dur a terme
totes les activitats descrites anteriorment i, de
Ialtra, perque els cicles de la natura son llargs 1
no tots poden seguir tot el procés de creixe-
ment, ni veure tots els canvis i ’evolucié de
Pentorn natural.

Aquestes limitacions, pero, no sén pas incon-
venients; s6n aspectes que cal tenir en compte
a I’hora d’organitzar l'activitat. Es poden fer
petits grups d’infants, tenint en compte les
caracteristiques especifiques de cadascd, per tal
que en cada grup n’hi hagi de tranquils i de
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moguts, de reflexius i d’intrepids, de timids 1
d’agosarats, de grans i de petits. D’aquesta
manera es podran compartir punts de vista ben
diversos. Els infants més destres podran ajudar
els més inexperts; els més zadurs ajudaran a ela-
borar teories sobre el que es fa i els altres les
escoltaran i descobriran coses noves; uns parla-
ran poc mentre que altres posaran les paraules
necessaries a les accions de tots plegats.

No oblidem que, com diu Pujol,2 cada per-
sona té tendencia a «mirar» els fenomens des
d’un determinat punt de vista i a remarcar deter-
minats aspectes; una persona sola, per molt que
experimenti, acostuma a veure sempre les coses
de la mateixa manera. Es precisament la diver-
sitat 1 el reconeixement de diferents maneres de
veure una mateixa entitat natural el que fa pos-
sible contrastar diferents raonaments 1 decidir
aquells que sén més adequats.
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Engrunant I'activitat

Per tal de donar sentit educatiu al taller d’hort
1 jardi, com en qualsevol altra activitat que
duguem a terme, tot i que els nens siguin els
qui porten la iniciativa, cal planificar per tal de:

1. Prendre decisions reflexionades i fonamenta-
des que tinguin en compte els objectius edu-
catius que es persegueixen. Fs necessari plan-
tejar-se d’'una manera conscient els objectius
de la feina i la millor manera d’abordar-la.

2. Aclarir el sentit del que s’ensenya i dels apre-
nentatges que es volen potenciar. Cal evitar
la monotonia que roba el sentit al que es fa,
deixar-se commoure pels esdeveniments
extraordinaris 1 emocionar-se amb les aporta-
cions dels infants. Cal quiestionar-se continua-
ment la finalitat de les propostes que es fan i
ser capag de canviar-les quan no tenen sentit.

3.Prendre en consideracid les capacitats i
els coneixements previs dels infants i
adaptar-s’hi, per tal d’estimular el desen-
volupament del pensament i anar més
enlla de la percepcié immediata. Cal aju-
dar els nens a imaginar diversos tipus de
relacié entre les multiples experiencies que
es viuen.

4.Preveure les dificultats de cada infant i
orientar I'ajuda. Cal tenir en compte I’en-
torn familiar 1 cultural dels infants, ja que
com més proper sigui a 'escolar més facili-
tara el progrés dels infants, perque li per-
metra establir relacions més facilment

5.0rganitzar el context per tal de promoure
I’'aprenentage.

1. Organitzar la proposta de temps i espai
de tal manera que es fomenti 'acci6, la
reflexi6 1 I'intercanvi, alhora que es poten-
cia la curiositat que tenen els infants, en
un ambient suggerent i agradable.

2. Preparar materials i recursos adequats.

3. Proposar agrupaments d’alumnes que
promoguin la interaccié entre iguals i amb
els adults.?

Planificar I'activitat de ’hort vol dir tenir
present totes les possibilitats i variables que es
poden presentar i preveure com afavorir 'ob-
servacié 1 la reflexié per part dels infants.
Caldra esbrinar que saben els nens i les nenes 1
facilitar espais per a I'intercanvi d’idees i conei-
xements.

No serveix fer preguntes en el buit: si els
infants desconeixen que és un hort haurem d’ini-
ciar Pactivitat d’una altra manera i si no tenen clar
d’on surten les llavors s’haura de disposar del
material i el temps necessari per promoure la des-
coberta, el dubte i la reflexi6 i Paprenentatge.

Es necessari planificar una observacié per
tal de donar als infants 'oportunitat de conei-
xer algunes caracteristiques de les llavors,
tenint present que necessiten moure’s, mani-
pular, tocar i remenar. Sabrem si ho hem
encertat quan vegem com actuen els infants
davant de la proposta. Vegem-ne alguns
exemples:

En Liuc obria els pebrots amb entusiasme, tot i que
no era el que havia escollit (volia explorar una poma).

La sorpresa, pero, es va produir en tallar el pebrot pel
mig @ trobar un munt de lavors a dins. Llavors que
va anar traient amb molta cura, mentre que els seus
companys que tenien les cobejades pomes es trobaven
només amb dues o tres llavors.

La Yasmina buscava una cullereta per poder agafar
les llavors dels tomaquets i n2’explicava rient, amb les
mans plenes de polpa vermella:

— 87 les agafo amb les mans, patinen!

Acabada I'observacié i un cop tots tinguin
les mans ben netes, es podran tornar a exami-
nar totes les llavors tretes amb tant d’esforg i
fer noves preguntes:

— D’on ha sortit tot aixo?

— Tothom ha trobat llavors (o granets o pinyols)?
— N°hi ha que s’assemblen?

— Quines s'assemblen?

— En que s'assemblen?

— Quines no s assemblen gens?

— Que bi den haver a dins?

— S'assemblen a les pedres?

— S'assemblen a lesy xuxes»?

— 87 barregem llavors amb pedres i/ o «xuxes» sabrien
separar-ho?

I, seguidament, enllacem aquesta experien-
cia amb una nova activitat -el sembrat de les
llavors- que suposara un nou repte, generara
noves preguntes i ens fara prendre decisions:
quines llavors se sembraran, comparar-les
amb les que s’han trobat a dins dels fruits,
decidir on i quan sembrar-les i repartir les
eines, negociant qui fara servir les més cobe-
jades (el carreto, les regadores, els palons, els
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aixadells). Tothom n’ha de tenir una, no es
pot oblidar que es tracta d’infants petits i cal
dosificar ’esfor¢ que els suposa aprendre a
compartif.

Ja a I’hort els caldra adonar-se que hi ha par-
cel les on ja hi ha verdures plantades i apren-
dre a passar pels caminets marcats; s’ha de
donar temps per tal que puguin observar i des-
cobrir els canvis que s’hi van produint: horta-
lisses que ja fan flor, quant ha crescut el que
es va plantar la setmana anterior, o que la terra
que s’havia deixat ben molla ara esta seca del
tot. Si s’esta prou atent també es podra veure
la vida que s’hi amaga entremig: cucs de terra,
marietes, els cargols que hi ha a sota d’'una
pedra i en els enciams...

De feina a ’hort sempre n’hi ha i sempre va
bé per aprendre alguna cosa. Uns hauran d’a-
prendre a regar amb la regadora i descobriran
com agafar-la perque I'aigua no vessi i es perdi
abans d’arribar a la planta; uns altres, com mar-
car i tancar la petita parcel la on es sembrara
per tal d’evitar que altres companys, que tre-
ballen amb molt d’afany, trepitgin el que s’aca-
ba de sembrar.

Formar petits equips de treball ajuda a seguir
un procés ordenat: un infant fa el sot, I'altre hi
tira aigua (si el que s’hi sembra o planta ho
requereix), un tercer hi posa les llavors; el pri-
mer torna a tapar el sot i Pencarregat de regar
rega la terra per tal que la llavor creixi.

Cada grup podra desenvolupar diferents
activitats depenent de I’época de l'any: cavar i
preparar la terra; sembrar, plantar, arrencar
herbes i regar o collir, encaixar i vendre la colli-
ta. Es tracta que tot 'equip de parvulari plani-

fiqui Pactivitat conjuntament, per tal que, al
llarg del cicle, tots els infants hagin pogut veu-
re 1 observar el procés complet. Aixi, cal vet-
llar perque els infants que un curs s’ocupin de
I’hort a ’hivern el curs seglient en tinguin cura
durant la primavera.

Recordem i expliquem el que hem aprés

Per aprendre cal actuar, rememorar les infor-
macions adquirides 1 establir lligams entre allo
que és nou i allo que ja sabem, i modificar els
models explicatius quan les noves concepcions
no encaixen amb les que es tenien.

Una de les eines que tenim per ajudar-nos a
recordar sén les fotografies. Per aixo, per
recordar el que s’ha fet, per poder seguir, per
exemple, el procés de creixement d’una planta
1 ordenar-lo mentalment, per poder explicar a
casa el que s’ha apres, es fotografia el que pas-
sa al taller. Algunes fotos les fem les mestres,
mentre que d’altres, moltissimes, les fan els
infants. La feina posterior és triar les millors,
ordenar-les, posar-hi text i imprimir-les.

Aquestes imatges serveixen a cada sessio per
ajudar a recordar el que es va fer a la sessié
anterior 1 al final del taller permeten organit-
zar un preciés album que il lustra les explica-
cions dels infants a les seves families.

Ewn conclusio, la feina de la mestra és proposar
situacions en les quals fer, pensar, patrlar, ado-
nar-se dels fets i treballar conjuntament sigui
natural 1 necessari, i el taller d’hort i jardi n’és
un bon exemple.

No es tracta d’empéenyer els infants a trobar
la veritat, o la resposta justa; es tracta d’ajudar-los
a preguntar-se per que les coses passen de la
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manera que passen i, entre tots, trobar les
millors hipotesis per respondre. Es tracta d’a-
prendre establint relacions que permetin teixir
una xarxa que en alguns llocs és més espessa i
en d’altres més fina, perd que es pot recorrer,
ampliar i modificar en totes direccions.

Per promoure 'aprenentatge de les ciencies
cal deixar de banda la por de plantejar-se una
altra manera d’organitzar-se i d’actuar, cal fer
una escola ben rica. Una escola pobra en mate-
rials, pobra en persones, pobra en la relacié
que estableix amb els infants i amb les fami-
lies i pobra en expectatives envers els nens 7o
ajuda a aprendre. u

M.Teresa Feu, és mestra de I’escola publica
La Montjoia de St Bartomeu del Grau.
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I’entrevista

Conversa amb Asha Phillips

La complexa tasca d'educar

INFANCIA:

Per qué pensen que cada
cop hi ha més pares que
necessiten ajuda per edu-
car els seus fills, per fer
[front als conflictes que sor-

Asha Phillips és mare i psicoterapeuta infan-
til, formada a la Tavistock Clinic de Londres
on col-labora fent-hi classes. Ha treballat en
centres d’ajuda a la infancia i en hospitals
infantils. Actualment dirigeix un seminari
d’observacio i seguiment de nens i nenes de
0 a 1 any i treballa pel seu compte atenent
infants, families i parelles.

sos, hi ha moltes
opcions; penso que
un dels motius és
aquest.

I.: Abans cada familia
fenia la «sevay manera de

geixen en aquest procés?

AsHA PHILIPs: Penso que hi ha diversos motius;
un pot ser que actualment vivim en una socie-
tat bastant lliure i les directrius sobre moltes
coses son menys clares que abans: la moda,
com vestir-se, com ensenyar. Hi ha molts
metodes, moltes idees sobre com educat, tot
depén del concepte d’infant que es tingui. No
és com a I’época en que es deia que cal ali-
mentar el nadé cada quatre hores, encara que
plori, cal que esperi les quatre hores, o bé que
cal alimentar-lo quan ho demani, sempre que
ell vulgui. Actualment no hi ha metodes preci-

fer les coses que passaven
de pares a fills. Ara, sembla que, als pares joves, no
els serveix la manera de fer dels seus pares.
A.P:: §i, justament aquest ¢és un altre dels motius;
ara les families sén un grup petit, nuclear.
Moltes families viuen veritablement aillades, hi
ha molta més mobilitat social, molta gent viu
lluny de la seva familia, molta gent fins i tot viu
a 'estranger, en un altre pais. Els pares joves no
tenen contacte amb els seus pares, ni amb la
generaci6 anterior, ni amb laltra, tenen contac-
te només amb els infants, 1 hi ha pocs nens, ara
no hi ha gaires families amb set o vuit fills...

Infancia

Abans, a les families nombroses es podia veure
créixer els infants: el nado, els cinc anys, els deu
anys... Ara tot és més aillat i crec que els pares
cerquen la seguretat de saber que tenen la rao,
que ho estan fent bé, no volen preguntar a la
mare o a I'avia, volen preguntar als experts.

L.: Pensa voste gque aquests programes i altres difosos
pels mitians de comunicacid ajuden realment els pares
a sentir-se competents per educar els fills? O més aviat
els neguen aquesta competéncia en nom de la complexi-
tat d'educar un infant?

A.P:: B¢, alguns mitjans diuen: «nosaltres som
els experts, aixo s’ha de fer aixi i proun, algunes
vegades ¢és aixi..., pero d’altres alguns mitjans i
programes els donen estratégies i en d’altres
quan els pares veuen en el video com es com-
porten altres pares s’hi veuen reflectits i diuen
de seguida: «oh! pero que estic fenth» o «com pot
ser que jo faci aixo?» Llavors es quan penso que
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tenen un costat positiu, perque els pares es
poden veure i aprendre que, a vegades, fan coses
que no voldrien fer i que es comporten amb els
infants d’una manera que no és la que realment
volen.

Crec que hi ha diferents metodes per a infants
i families diferents, perque no tothom és igual.
Penso que qualsevol métode, qualsevol estrate-
gia, funciona si esta d’acord amb la cultura de la
tamilia i els pares 'apliquen amb conviccio, pero
els métodes no sén universals, no serveix el
mateix per a tothom.
L.: Es a dir, cal tenir presents les diferéncies de cadasci,
7 cadascii és singular.
A.P.: Si, aixo mateix. No només cada infant és
unic, siné que cada familia també ho és amb els
seus costums i estils educatius particulars, pero
que els son utils per tenir cura dels fills 1 de la
seva educacio.
L.z Per a voste que treballa amb families i amb infants
petits, quines son les principals dificultats dels pares
per pujar i educar els fills?
A.P:: Per a mi en aquests moments la dificultat
més evident és la d’establir uns limits. Els pares
tenen moltes dificultats per posar limits als
infants, volen ser amables, volen ser dolcos, se
senten cruels quan diuen no! A més, no tenen
massa idea de quins limits marcar ni d’on posat-
los. Per exemple, tenen dificultat per saber quant
temps han de veure els nens la televisio, a quina
edat poden accedir a Internet, si els han de dei-
xar quedar a dormir a casa dels companys, etc.
També es pregunten sobre si s’ha de fer el
mateix que fan els altres pares, si cal tenir els
mateixos costums o han d’accedir a comprar
unes determinades vambes o certs jocs... Els

pares tenen molta pressié per comprar coses,
per permetre coses que no voldrien permetre.

No sé si aqui també hi ha una gran pressi6 per
fer fer als fills altres coses a més de ’escola, com
dansa, tennis, musica, cant... Desgraciadament,
la majoria dels nens d’Occident no tenen temps
de respirar i no saben que és avorrir-se. Quan
no tenen una cosa per fer, de seguida diuen
«m’avorreixo, m’avorreixoy, i ja va bé, esta bé
avorrir-se una mica i intentar descobrir com
omplir el temps fent coses diferents.

Penso que caldria que cada familia es reunfs i
es plantegés: «Que volem fer nosaltres com a
familiar» Pero és molt dificil!

L.z Ha parlat de les dificultats dels pares amb infants
més grans, pero quines son les dificultats amb queé es
troben els pares dels infants més petits?

A.P.: Crec que en el cas dels nadons les difi-
cultats se centren en els temes del plor, de I'a-
limentaci6 i del dormir; sén els tres temes
fonamentals. Hi ha pares que tenen veritables
problemes, per exemple, per posar a dormir
els infants, o els adormen al seu llit, o es lle-
ven unes quantes vegades cada nit, perqué no
saben distanciar-se del plor del nadé. Es aqui
on realment es pot ajudar els pares, perque si
es lleven unes quantes vegades durant la nit
per tot allo que reclama l'infant, que si llet,
que si aigua, que si bressolar..., els infants
acaben esgotats i el pares també, i després
Pendema al mati és fa tot molt complicat.
Crec que d’entrada s’ha d’ajudar els pares a
suportar el plor dels infants i a saber que no
és tan terrible que plorin ja que es la manera
que tenen d’expressar-se, pero també cal
saber quan se’ls pot deixar plorar i quant de

I’entrevista

temps i quan no. Passa el mateix amb el men-
jar; els infants que no volen menjar, o que no
volen menjar sols, que no volen aixo o allo, 1
els pares cedeixen de seguida i no ho tornen
a intentar, o els pares que no poden suportar
que els nens potinegin...

L2 Pero, per que els pares no poden suportar totes
aquestes coses?

A.P.: Crec que els pares d’avui sén molt sensi-
bles al plor dels seus infants. Aixo essencialment
és bo perque els fa ser més oberts, menys rigids,
perd penso que potser s’ha passat a I'altre
extrem, 1 son massa sensibles; quan el nen plora
¢és com si ploressin ells i no poden suportar els
dos plors, el de I'infant i el seu, 1 aix0 crea neguit,
és dolords 1 alhora molest. Llavors no podem
ajudar I'infant a adonar-se que no passa res, que
només es tracta de menjar una mica de puré de
patates o de pastanaga, pero el nen plora com si
fos la fi del moén 1 nosaltres rebem aquest plor
com si realment fos la fi del mén. En lloc de
dir-li: «No, no ploris, només és pastanaga; a poc
a poc t’hi acostumaras i t'agradara...», que és el
que ajuda el nen a aprendre. En canvi diem:
«Nooo, 1000, no passa res fill, para, para..., no
ploris, ja et preparo una altra cosa.»

\.: Agui cada vegada se sent parlar miés els educadors
de la manca de responsabilitat d’alguns pares, del fet
que hi ha adults que no han reflexcionat sobre gue és
ser pare, que és educar un infant i gue educar vol dir a
vegades suportar el plor, a vegades dir nol...

A.P:: Si, crec que aquesta responsabilitat espanta
una mica els pares, volen intentar pujar els
infants sense dolor i penso que aixo no és rea-
lista 1 tampoc no és gaire util, perque, de fet, un
adult de vegades esta trist, de vegades enfadat...




I’entrevista

No és possible que els infants creixin sense
experimentar mai aquests sentiments... Si tot
és sempre agradable i felig, la vida és... la mei-
tat del que és en realitat. Es forca ttil que els
infants aprenguin a controlar els sentiments
intensos, no cal que sigui tot perfecte, és bo
donar als infants oportunitat d’experimentar i
saber controlar aquests sentiments.

L.z Quina pot ser la funcid de l'escola en tot aixo, amb
les families, amb els infants? Perque, tal com hem dit
abans, es din que les families no fan res per tal que els
nens aprenguin aquelles coses que abans s'aprenien a
casa.

A.P.:: Si, coses que s’aprenien a casa com a ser
obedient, a ser polit, coses com asseure’s a taula...
L.: Aixo! asseure’s, menjar sol, rentar-se les mans,
saludar i acomiadar-se..., petites coses que ens fan
membres d'una comunitat concreta.

A.P.: Quan parlem de P'escola dels més petits, el
punt més important és que I’escola tingui els
pares com a aliats. Fs important que mestres i
pares es posin d’acord i treballin conjuntament
perque, si no, es poden crear dinamiques gens
positives. Els pares diuen: «’escola no ens diu
mai resy, i els mestres diuen: «el pares no ensen-
yen res als seus fills». El primer pas és crear una
alianga, 1 si I’'escola es troba que infants de certa
edat encara no mengen sols pot, naturalment,
urgir-los una mica, perd sobretot dir-ho als
pares: «nosaltres a 'escola creiem que es impor-
tant fer aixo o allo, creieu que podeu fer-ho
també a casa?». Es interessant que Pinfant trobi
una certa continuitat entre el que se li demana a
I'escola i a casa. Per a la meva filla petita el més
dur de I'escola era guardar les sabates, no tenia
cap problema per seure, per aprendre a llegir,

pero amb les sabates no podia, que les sabates
quedessin fora li era molt dificil d’entendre. Jo
no tenia ni idea que aixo es fes a 'escola i el cas
¢és que a casa no ens treiem les sabates, per aixo
per a ella era tan dificil.

L.z Son aquestes diferencies les que cal parlar amb la

Sfamilia...
A.P.:: S les regles de
I'escola, com per

exemple aprendre a
esperar el torn per
patlar..., coses aixi.
L.z Cal que l'escola sapi-
ga que passa a casa i que
la familia sapiga que
passa a l'escola...

A.P:: Crec que és molt
util una cosa que he
vist en algunes esco-
les, una mena de diari
on escriu l'escola i
escriu la familia, és
una manera de man-
tenir la comunicaci6
d’una banda a I’altra;
esta molt bé.

L.: Hi ha també les
entrevistes  abans  de
comengar l'escola bressol,
que abans es feien a casa
7 ara és fan a lescola.
A.P.:: Exacte, i el nen hi va de visita abans de
comengar, i els pares i els mestres parlen de
Iinfant, del que li agrada i del que no, de com
s’ho fan a casa per aixo 1 per allo... Estic con-
vencuda que, de fet, la majoria de pares volen

ser bons pares, 1 la majoria de mestres volen
ser bons mestres; per tant, és una pena no tre-

ballar plegats. u

Infancia
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Caminant

Per desgracia, I’auto-
nomia que mostra
Filippo no ¢és tipica
del moment d’arriba-
da a I’escola bressol.
A la major part dels
nens se’ls duu en

Només fa tres dies que Filippo assisteix a I’es-
cola bressol. Avui els seus avis van a acom-
panyar-lo en comptes de la seva mare. Filippo
camina davant, i els avis el segueixen lenta-
ment, una mica dubtosos, preguntant-se qui-
na porta sera la correcta. Pero Filippo sap on
ha d’anar, i es dirigeix a tir fet cap a la sala
del seu grup.

pares, o des del cotxet
dels nens, fins a I’es-
tanca de referencia, es
triga menys si s’agafa
el nen en bracos que si
se’l deixa caminar sol.

bragos 1 son traspassats directament als bragos
d’una educadora, com si el nen fos un paquet.
Un paquet, preciosissim, pero no una persona
que pensa, que s’orienta, que sap on anar i que
ensenya el camf{ a qui li acompanya, amb deci-
si6, perque I'escola bressol és «sevan.

Per que normalment no es deixa els nens
entrar caminant a I’escola quan serien capagos
de fer-ho? Segons la meva opinid, crec que es
per diversos motius. Abans que res per les
presses: els matins, la major part dels pares
tenen els minuts comptats. Des del cotxe dels

Els avis de Filippo i en
general tots els avis gaudeixen d’una posicio
privilegiada. A diferencia dels pares, ells no
tenen pressa. No han de fitxar en el treball, 1
no se’ls sanciona si «perden el temps» pel
carrer. Poden permetre’s adaptar els seus pas-
sos als del nen. Poden concedir-li temps per a
la seva autonomia.

Un altre motiu per dur un nen en bragos
pot ser el del costum. Com que fins fa poc el
nen encara no sabia caminar, per forga calia
traslladar-lo en bracos, i se segueix fent encara
que la situacié hagi canviat.

societat

Penny Ritscher

Tampoc no es poden deixar de costat els
motius afectius: dur un nen en bracos equival
també a abragar-lo. D’aquesta manera se I'es-
treny, la cara del nen esta a 'altura de la de 'a-
dult, i ambdos es miren i es parlen.

Pero potser el principal motiu de fer-ho es
deu al fet que no s’ha meditat bé sobre el sen-
tit que té el fet de caminar. Caminar amb les
propies cames no només significa desplacar-
se. Cadascun dels nostres passos és un acte
d’autodeterminacié i autoafirmacio, encara
que per norma general no pensem en aixo.
Som més conscients de tot aquest tema quan
aquesta capacitat falta, quan per alguna rad
(malaltia, accident, vellesa...) un adult no pot
caminar i passa a dependre d’uns altres. La fal-
ta d’autonomia fereix I'orgull, és frustrant, i
provoca que en les relacions sorgeixin noves
dinamiques de disparitat.

i



infant i societat

L’entrada d’un nen a I’escola bressol és
breu, és un transit, i com que en aquesta les
educadores no tenen un paper actiu, pot sem-
blar un moment marginal del dia. Pero, per a
un nen Pentrada no és una cosa marginal. Es
una situacio «frontissa» que connecta els seus
dos moéns, el de la llar i el de ’escola. La
manera com el petit travessi (literalment) I’es-
mentada situacid, en bracos d’un adult o
sobre les seves propies cames incidira en la
manera com viura la seva permancéncia en
I’escola. L’escola bressol és el lloc on se’l
col loca mentre els seus pares treballen? O és
un entorn fet per a ell, en el qual entra per la
seva propia voluntat, caminant, precisament,
sobre les seves propies cames? Séc de I'opi-
nié que es podrien evitar molts plors i rebe-
queries capritxoses els matins si es tingués
cura d’aquest matis.

A més, per als nens, el fet d’entrar fisica-
ment en edifici també constitueix un recorre-
gut motor de tipus natural: la tanca, el cami, la
rampa, els esglaons, 'estora per a fregar-hi els
peus, la porta... Un recorregut amb el qual es
poden mesurar les habilitats creixents, i que
gairebé sembla estar fet expressament per cap-
tar l'interes dels nens que arriben.

Es discuteix molt sobre I’acollida; és a dir,
de com les educadores reben a un nen quan
arriba a I’escola. Pero faria falta ampliar la
reflexiéo al moment anterior a ’arribada,
quan I’adult que acompanya el nen ocupa un
paper determinant. Per regla general, els
pares no son uns experts en educacid, i
necessiten ajuda per reflexionar sobre els
temes educatius. Aixi doncs, convindria
reflexionar amb ells sobre el tema d” «acom-
panyar 'autonomian.

També pot succeir que les educadores li esca-
motegin al nen la seva autonomia pel fet d’aga-
far-lo en bracos. En aquest punt seria necessati
fer examen de consciencia. Es tendeix a actuar
per instint, agafar un nen en bragos és un gest
afectuds 1 protector, pero, no obstant aixo,
també és un gest que accentua la seva dependen-
cia. Existeixen altres maneres d’acompanyar un
nen, d’abragar-lo i d’estar al seu costat. Ajupir-se
al costat d’ell, asseure’s al costat d’ell en un
pedris, asseure’s en una butaca i tenir-lo a la fal-
da, agafar-lo de la ma i caminar junts... De vega-
des, quan renunciem a agafar un nen en bragos,
li estem donant més. u

Dono les gracies a les educadores de Montale (PT) i de Massa
en la companyia de les quals hem madurat aquestes reflexions.
Penny Ritscher és assessora pedagogica dels serveis

educatius per a la primera infancia.
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El conte

Els contes del «per que»

Per que l'aigua
de |la mar es salada
Elisabet Abeya ‘ !

Aquest any us presentem una seleccié de contes
etiologics; aixd vol dir que expliguen amb ’
imaginacié les causes o els origens d’alguns \
fenomens naturals que van encuriosir els nostres
avantpassats. Els folkloristes del segle XIX varen
anomenar aquests contes els del «per que». Les
preguntes que estan a la base d’aquests contes
s'assemblen a les que moltes vegades es formulen
els infants petits quan incansablement s’esforcen
per saber I'origen de totes les coses. També els
cientifics es demanen els perqués. Fa molts d’anys
algunes persones varen imaginar respostes qui sap
si per assaciar les ganes de saber dels infants o
potser dels adults.

El conte d’avui dona una explicacié de per qué 'aigua
de la mar és salada. N’hi ha diverses variants segons
els llocs. A la versio que ens ofereix Sara C. Bryant al
llibre Com explicar contes, les paraules magiques per
aturar el molinet sén: Barralatatabaliba, i el vaixell del
capita no s’arriba a enfonsar perqué quan la sal ja
pesa molt tiren el molinet a la mar. Aqui us oferim la
versié recollida per Joan Amades.
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Heus aqui que una vegada hi havia dos germans, un de
ric i molt avar i un altre de molt pobre, pero generos i
caritatiu. Moltes vegades el pobre havia d’anar a
demanar ajut al ric, perd aquest sempre se’l treia del
davant de males maneres, i mai per mai no el va voler
ajudar ni afavorir en res. Un dia que estava desesperat
perque en feia més de vuit que no havia menjat res, el
pobre va trucar a la porta del ric; aquest se’l va treure
del davant amb més mal tractes que mai, i li va dir que
si tenia gana anés a menjar palets. El pobre, per tal
d’acabar amb la seva desventura, decidi tirar-se a mar. |
se’n va anar al cim d’unes roques de la platja, disposat
a llangar-se des d’alli dalt per estar segur d’ofegar-se.
Perd heus aqui que, quan s’anava a tirar, se li va
presentar una velleta que el va deturar i li va dir:

— Qué vas a fer, desventurat? ¢No veus que et vas a
matar?

— Precisament aixo és el que jo voldria. Estic desesperat
i només la mort pot treure’'m de la penuria que
m’aclapara.

— No et desanimis, que tot en el mon té remei. Mira, jo
et protegiré. Et donaré un molinet al qual no caldra més
que diguis: «Molinet, mol.» | et donara tot alld que tu
amb el pensament hagis desitjat. Quan n’estiguis
satisfet, no et caldra més que dir-li: «<Molinet, para de
moldre.»

|, dit aixo, la velleta es va treure un molinet de sota les
faldilles, el va lliurar al pobre home i va desapareixer.

El bon home va pensar: «M’agradaria viure en una casa
ben parada i espaiosa, ben moblada, que fos ben
comoda i que hi fes de ben bon estar, amb un hort ben
ple d’arbres fruiters.» | aixi que hagué pensat aixo, va dir:
— Molinet, mol.

|, al moment, va tenir al seu davant una casa on no hi
havia més que mirar. Hi va entrar, la va trobar plena de
bons menjars i de bons vestits. Es va poder vestir com

una persona rica i va poder treure el ventre de pena.
Tothom del poble no se sabia explicar aquella
prosperitat tan sobtada, i cada u hi deia la seva. El qui
més intrigat estava era el seu germa, que aviat va
sentir-se rosegat pel corc de I’enveja. El va anar a veure
i li va preguntar com s’ho havia fet per prosperar tant
en tan poc temps. | el bon germa li ho va explicar.
L'envejos de seguida va veure que, si li deixava aquell
moli, podia multiplicar les riqueses que tenia i I’hi va
manllevar. El germa bo no va refusar de deixar-li. | li
anava a explicar com s’ho havia de fer per fer-lo anar,
pero aixi que li va haver dit com I’'havia de fer funcionar,
I’envejos del germa ric va sentir tanta ansia per servir-
se’'n que no va voler saber res més i se’'n va anar cap
a casa seva.

Pensant, pensant que podia fer fer al molinet, es va
dir: «Calla, aquest any la collita ha estat dolenta, la
palla anira cara, doncs que em molgui la palla.» | al
punt va dir:

— Molinet, mol.

De seguida va comengar a sortir palla i més palla, vinga
palla encara més, i més encara; aviat tota la casa estava
plena de palla a curull. Ell bé el volia fer parar i no es
cansava de dir-li:

— Detura’'t molinet, no molguis més palla; para, para,
prou palla, prou palla, no en facis més.

El molinet no es deturava, i ben aviat tanta palla va
arribar fins envair la llar de foc i, en acostar-se a les
flames, es va encendre la palla, i en poca estona es
va calar foc a la casa i va quedar tota cremada i feta
un munt de desferres. Tot es crema, menys el
molinet. Desconsolat en veure’s arruinat, el mal
germa va tornar el molinet, pero el seu germa, que
malgrat tot I'estimava perqué era molt bo, va fer
tornar al molinet la casa tal com la tenia abans de
cremar-se-li. D’aquella feta els dos germans sempre

més van tractar-se amb I'afecte que pertoca a aquest
parentiu.

La fama del molinet va correr per tot el poble, i un capita
de vaixell, que havia de fer un viatge, va anar-lo a
manllevar per tal d’ensenyar un molinet tan prodigiés a
les terres on anava a cercar sal. El bon germa no va tenir
inconvenient a deixar-I'hi. | heus aqui que, mentre
anaven per mar, un mariner va dir al capita:

— Nostramo, em sembla que ens podriem estalviar de fer
el viatge. Diguem al molinet que ens molgui sal i ens
estalviarem d’haver-la d’anar a cercar.

— Trobo que tens molta rad.

| el capita agafa el molinet i li diu:

— Molinet, mol.

Al punt comenca a moldre sal i més sal, vinga a
omplir-ne el vaixell, i sal i més sal, i encara més i més
encara. Fins que tanta en va moldre, que va omplir tot
el vaixell, que va arribar a pesar tant, que, com que no
van saber deturar el molinet perqué no molgués, el
vaixell es va enfonsar, i la sal i la gent se’'n van anar a
fons amb el molinet, que encara segueix molent i
deura moldre fins que el dia menys pensat un
pescador el pesqui i li sapiga dir:

— Molinet, para de moldre.

| és d’aquesta feta que I'aigua del mar és tan salada, de
tanta sal com mol el molinet, puix que abans era dolca
com tota I'altra aigua.

| el qui no vulgui creure
aquesta rondalla vera,
que el seu cap

se li torni de cera.

(Tret de Joan Amades, Folklore de Catalunya,
Barcelona: Editorial Selecta).
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12é Cicle de Titelles

12¢ Cicle de Titelles per als més menuts.
Lleida curs 2007-08

Un any més el Centre de Titelles de
Lleida i I’Associacio d’Espectadors del
Centre de Titelles de Lleida organitzen el
cicle teatral «Joc al Ninot». Una proposta
ludica i cultural, adregada al public infan-
til i familiar. Sis matinals de diumenges
plens d’histories, aventures i cangons on
els titelles s6n els protagonistes.
Més informaci6: www.titelleslleida.com.

del XI Forum
Mundial de la TV Infantil i de
les VII Jornades de I'OETI.

Els experts que han participat en el XI
Forum Mundial de la TV Infantil, basat en
«'imaginari Audiovisual. Quins Valors?» i

en les VIl Jornades de |'Observatori
Europeu de la Televisié per Infants (OETI)
sobre «Les Cultures Pedagogiques de la
Comunicacié» han elaborat les conclu-
sions seglents:

1. Cal treballar per una societat educati-
va- que defensi uns valors étics accep-
tats per tothom- on els diferents
agents sociabilitzadors tinguin i procu-
rin un coneixement i aprenentatge de
les diferents eines tecnologiques.

2. Els investigadors i experts consideren
fonamental analitzar i investigar quins
son els efectes que provoca una socie-
tat en constant canvi i amb activitats
sense descans dins el moén dels
infants i joves, que tot i estar cada cop
més fragmentats i inquiets, tenen mol-
tes ganes de relacionar-se amb els
seus semblants de tot el mon.

3. En una epoca de resposta immediata als
estimuls exteriors i de recerca de satis-

faccié instantania calen espais per
acompanyar i escoltar les expressions de
la quitxalla. Reflexi6 i compromis que han
d’assolir la familia, I'escola, els mitjans
de comunicacio i la societat en general.

. Totes les persones, a causa de la revolu-

ci6 cibemetica, formen part d’'una ciuta-
dania comunicativa. Hem d’elaborar
noves metodologies educatives que ens
permetin entendre com els estimuls sen-
sorials i emocionals, que ens provoquen
les multiples pantalles, afecten i configu-
ren el nostre desenvolupament cognosci-
tiu, el nostre procés racional de coneixer.

. Per cloure és necessari potenciar i

consolidar, per part de la societat civil,
accions que facin complir, tant a les
operadores com a les administracions,
les lleis de proteccioé de la infancia i la
joventut, com també els codis d’auto-
regulacié signats lliurement.

Més informacid: www.oeti.org
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VOLUNTARIAT PER LA LLENGUA

LAssociacio de Mestres Rosa Sensat forma part
del programa Voluntariat per la Llengua,
impulsat per la Secretaria de Politica Lingiiistica
de la Generalitat de Catalunya.

Després d’'un temps d’experiéncia us tornem a demanar
si voleu fer de voluntaris/es per formar parelles linglisti-
ques amb aprenents que vindran
d’altres entitats del Raval.

El programa proposa 10 hores de conversa repartides
en 1 hora setmanal. Es tracta de mantenir
una conversa distesa on els que hi participen
s’hi sentin comodes, no es tracta de fer una classe.
Si vols formar part del Voluntariat envia un correu a :

activitats@rosasensat.org
WWW.rosasensat.org

Per a qualsevol dubte
pots trucar els matins al 93 481 73 96

Cursos d’Hivern

Educacio Infantil

330801 Lescola dels infants: Ia
documentacio de la quotidianitat (2)
A carrec de: Mara Davoli

Durada: 15 hores

Calendari i horari: de dilluns a divendres
(a concretar) de 18.00 a 21.00h

Nota: Per poder matricular-se a aquest
curs, cal haver fet préviament la primera
part del mateix curs.

330802 El rellotge de sol

A carrec de: Mariano Dolci

Durada: 15 hores

Calendari i horari: de dilluns a divendres
31 de marg al 4 d’Abril de 18.00 a 21.00h
330803 Els titelles a I’escola bressol
Analisi dels recursos que ens ofereix el
titella com a mitja de comunicacié amb
els infants. Qué és un titella? Per que en
fem? Com utilitzar-lo a la classe? El
titella com a element de suport per al o
la mestra. Quins elements plastics,

informacions

visuals, teatrals i també musicals
utilitzem en fer titelles: teatre, ombres,
etc. Creacio del propi titella

A carrec de: Magda Torres

Durada: 10 hores

Calendari i horari: dimarts 29 de gener;
5, 12, 19 i 26 de febrer de 18.00 a
20.00h

330804 Arts en joc!

Propostes interdisciplinaries on la
musica, la dansa, I'expressié corporal i
les arts plastiques es treballen
conjuntament a partir d’'una proposta
senzilla i divertida que pot partir de
qualsevol d’elles per descobrir el nexe
amb les altres.

A carrec de: Montserrat Dulcet

Durada: 15 hores

Calendari i horari: dimecres 5, 12, 26 de
marg, 2 i 9 d’abril de 18.00 a 21.00h

330805 Coneixements basics per
acompanyar cancons (2)

Aprendre la técnica basica per tocar la
guitarra i acompanyar les cancons que




informacions

treballem a I'escola. Coneixer un repertori
prou ampli de cangons.

A carrec de: Jaume Moreno

Durada: 16 hores

Calendari i horari: Dissabtes 26 de gener,
9 23 de febreri 8 de marg de 10.00 a
14.00h

Nota: Per poder matricular-se a aquest
curs, es recomana haver fet préviament el
primer curs

Cursos d’Hivern

Inter etapes

330806 Dansa creativa

Classes practiques de dansa creativa,
tot experimentant els exercicis i jocs
que després podran ser aplicats als
infants. Es tractaran dubtes i es
treballara teoria i experimentacio de la
dansa creativa a partir del llibre «La
danza y el nifo» de Jacqueline
Robinson, entre d’altres.

A carrec de: Mariana Roigé

Durada: 16 hores

Calendari i horari: Dijous 31 de gener; 7,
14, 211 28 de febrer; 6, 13 i 27 de marg
de 19.00 a 21.00h

Adregat a: mestres d’infants

de 4 a 10 anys

330807 Les matematiques dels 0 als
18 anys,

Aproximacié a la matematica des de la
perspectiva de la resolucié de problemes,
posant I'accent en la importancia de
valorar I'educacié matematica amb una
visio global al llarg de les diferents etapes
educatives. El curs acollira mestres i
professors de les diferents etapes
educatives amb I'objectiu de compartir
experiéncies, coneixer la matematica que
es fa en els diferents nivells i concretar
eines per dissenyar programacions
estables i coherents des de I'educacié
Infantil al Batxillerat.

A carrec de: Lourdes Figueiras

Durada: 25 hores

Calendari i horari: Dimecres 23 i 30 de
gener; 6, 13, 20 27 de febrer; 2, 12,126
de marg i 2 d'abril de 18.00 a 20.30 h

330810 El contacte intercultural en
I'ambit professional

La societat en que vivim la construim
entre totes les persones que en formem
part amb el nostre treball, les nostres
opinions i els nostres projectes. El rapid
creixement de la poblacié immigrada a
Catalunya ha posat en evidéncia moltes
de les caréncies economiques i socials
que ja existien i a les quals no s’ha donat
una resposta adequada. La presencia de
la diversitat cultural en la nostra societat
també té el seu reflex al mén laboral, ja
sigui per la preséncia i incorporacié de
nous treballadors d’origen immigrat, ja
sigui pels canvis en els usuaris,
consumidors i public... El desconeixement
entre persones ocasiona sovint situacions
delicades que caldra resoldre amb una
visié objectiva i empatica.

A carrec de: SOS Racisme

Durada: 15 hores

Calendari i horari : Divendres 28 de
marg; 4, 11, 18 i 25 d’abril de 18.00 a
21.00h

330811 Animacio i pagines web amb
Flash

Presentacié d’eines i coneixements per
poder realitzar animacions i pagines web
utilitzant el programa Flash. Incorporaci6é
de text, audio, imatge fixa i video a la
web. Creaci6 d'un petit projecte
interactiu (clip didactic tipus edu365) i
es publicara a la web (blocs...)

A carrec de: Angel Garcia

Durada: 45 hores

Calendari i horari: Dimarts 22, 29 de
gener; 5, 12, 19 i 26 de febrer; 4, 11 i
25 de marg; 1, 8, 15, 22 i 29 d’abril; i 6
de maig de 18.00 a 21.00h

Més informacio:
www.rosasensat.org
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Textos: HispANO, Andrés ROIG,
Marc HERNANDEZ, Yaiza El
Rei de la casa: adults als
deu, nens als quaranta.
Editor: Institut de Cultura de
I’Ajuntament de Barcelona,
Barcelona 2007

Parteix de la idea que la percep-
ci6 que es té avui de la infancia i
dels infants és una construccid
social, resultat d’una llarga evolu-
ci6 1 maduracié des d’¢poques
ancestrals. Passeig per les diferents
concepcions de la infancia des de
la abséncia de drets del mon clas-
sic de Grécia 1 Roma, I’associacio
de la infancia a la innocéncia, here-
va de la revoluci6 industrial, quan
molts infants morien en les fabri-
ques i tallers, fins a la situaci6
actual en que els infants, a través
de la tecnologia i la seva habilitat
per fer-la servir, tenen accés a una
gran quantitat d’informacio.

L’escolaritzaci6 de 0 a 3 anys
a Catalunya. Informe extraor-
dinari. Setembre 2007 SinDIC
DE GREUGES DE CATALUNYA

Barcelona: Sindic de Greuges
de Catalunya, 2007.

En els darrers temps Pescolarit-
zaci6 dels infants menors de tres
anys ha esdevingut un ambit d’'una
especial rellevancia social i politica
amb increment important tant de
la demanda per part de les families
com de la prioritzaci6 politica per
part dels poders publics sobre la
creacié d’oferta. Tot plegat ha anat
afavorint 'emergencia de desajus-
tos i mancances a 'entorn de la xar-
xa d’escoles bressol i llars d’infants
de Catalunya. Davant d’aixo el
Sindic de Greuges va assumir el
compromis d’elaborar un informe
extraordinari per analitzar la situa-
ci6 d’aquest ambit educatiu, tal
com sanuncia en lInforme al
Parlament dels anys 2005 1 2006.
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Subscripcio a la revista Infancia

Cognoms:
Nom:

Adreca:

Codi postal:

Poblacio:

Provincia:

Teléfon:

Correu electronic:

Nir:

Se subscriu a INFANCIA (6 nimeros I'any, 2 d’INFANCIA A EUROPA)
Preu per al 2008 (1va inclos): 45 euros

Europa: 54 euros

Resta del mén: 57 euros o 80 dolars
Pagament: Per xec nominatiu, a favor de ’A. M. Rosa Sensat ~ ®
Per domiciliacié bancaria

Butlleta de domiciliacié bancaria

Cognoms, nom del titular

Oficina DC

Entitat Compte/llibreta

Firma del titular

Envieu-ho a: INFANCIA, av. de les Drassanes, 3, 08001 Barcelona
Subscripci6 per Internet: www.revistainfancia.org
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