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L’Associacio de Mestres <Rosa Sensats, amb la col-laboracio d'Edicions 62. convoca per
quarta vegiada el Premi «Rosa Sensats de Pedagogia, per potenciar |'estil de treball que
en el camp educatiu s’ha estimulat des d'un inici com a forma més adequada per millorar
Vescola: el trebail en equip dels mestres

Treball en equip, que parteix d'un plantejament conjunt, reflexiona sobre la practica es-
colar, de classe i/o d'institucio, i després de la recollida i la discussio de les dades proposa
noves solucions que han de suposar alternatives concretes per a la millora de 'escola,
tot servint per a l'autoformacid dels mateixos participants en la realitzacié del projecte
Es en aquesta linia que s’analitzaran els treballs presentats

L'Associacio de Mestres fa la convocatoria del Premi amb la conviccio

1. Que hi haurd equips de mestres que s'animaran a fer treballs en equip.

2. Que pot ser I'dltima empenta que falta als grups de mestres que, havent fet treballs
en la linia esmentada, no s'han decidit a ordenar-la. escriure-la i difondre-la

3. Que és una manera més, perod de molta més quantificacio, de difondre els treballs ja
fets i escrits
Per tot aixo, cridem tots els equips de mestres a presentar treballs al Premi «Rosa Sensats
de Pedagogia, que es regird per les bases segients:

1. Poden presentar-se al Premi tots els treballs inédits fets per grups de mestres i altres
professionals de I'ensenyament que hagin realitzat en grup 'experiéncia escolar en
qualsevol dels cicles: Escola Bressol, Parvulari, EGB, Formaci6 Professional, BUP, Es
cola especial, Escola d'adults

2. El ueball presentat ha de suposar una millora practica en el camp de les escoles dels
Paisos Catalans

3. Del treball se'n presentaran tres copies, en llengua catalana. L'extensio dels treballs
sera com a minim de 100 holandesos escrits a maquina a doble espai, més ¢ls anne
x0s: taules de dades, fotos, etc. Junt amb ¢l treball es presentara la llista dels autors
amb el seu curriculum i una petita descripcio de les caracteristiques del centre, o cen
tres, on s’ ha portat a terme 'experiéncia

4. Els treballs s'entregaran a I'Associacio de Mestres «Rosa Sensats (Corsega, 271, princi-
pal), que lliurara el rebur corresponent

5. La data maxima per a I'entrada d'originals seri el 4 d'octubre de 1984, aniversari de
I'inici de «Rosa Sensats

0. El Jurat, elegit per la Junta Rectora de I'Associacio, sera el seguent: Angeleta Ferrer,
filla de Rosa Sensat. com a President, Alicia Campo, Pere Fortuny, Marta Marta, Ncus
Sanmarti, Joan Ramon Tort 1 Sebastia Sorribas, que actuara com a Secretari
S’adjudicara un Premi de 200.000 ptes. Aquest premi pot ser declarat desert si a crite-
ri del Jurat no hi ha cap treball que tingui el minim exigible.

8. L'Associacio t€ el dret de publicar una o successives edicions fins a 5.000 exemplars
del treball premiat. Aquestes edicions s'entén que no devengaran drets d'autor. A par-
tir dels 5.000 exemplars els autors percebran el percenratge habirual en aquest tipus
de publicacions
Dacord amb els autors es podran editar altres treballs no premiats, escoltat ¢l criteri
del Jurat.

9. El veredicte es fara pablic ¢l 30 de novembre de 1984

10. Les questions no previstes en aquestes bases, les resoldra el Jurat
11. La participacio en el Premi comporta I'acceptacio d’aquesies bases

Barcelona, 3 de desembre de 1983
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LLASTIMA

La Llei Organica del Dret a I'Educacio, la LODE, que aquests mesos s’ha
estat discutint a les Corts Generals és una Llei important.

Es una llei que garanteix a tot nen un lloc escolar adequat i gratuit a prop
de casa. Es la Llei que relaciona la garantia d'aquest dret amb la reforma
dels processos de 'administracio educativa i els adapta ja a la constitucio
de IEstat de les Autonomies i a la participacio dels sectors afectats a tots
els nivells del sistema educatiu, des del Consell Escolar de cada Centre al
Consell Escolar d’Estat, passant pel de cada Comunitat Autonoma i pels
Consells Escolars d'ambit territorial que convingui.

Pero la Llei circumscriu a escolaritat obligatoria la garantia del dret a I'edu-
cacio, és a dir, circumscriu el compromis de ['oferta gratuita a 'anomena-
da Educacio General Basica.

La llei no fa el pas de considerar la conveniencia de I'educacio a altres ni-
vells com a font de dret i, en consequencia, no fa el pas d’assegurar la gra-
tuitat del nivell que ens preocupa, el nivell anomenat encara «pre-escolar»,
el de la primera infincia la importancia i la conveniéncia del qual €és evident,
S'han presentat i rebutjat esmenes que pretenien introduir els termes d'Edu-
cacio i Escola infantils i de garantir la gratuitat als 4 1 5 anys. Les esmenes
han estat rebutjades al-legant que una llei en preparacio fa el canvi de no-
menclarura i ordena les edats de 'etapa, 1 que la prioritat €s la d’assegurar
I'extensio del parvulari, gratuit com ja és ara, a tota I'Escola Publica, abans
d'assegurar la gratuitat universalment.

Pero precisamente perque aquesta €s una llei sobre ¢l dret a I'educacio,
hauria estat molt important que hagués contemplat el dret a aquest perio-
de tan important en 'educacio com é€s la primera infancia.

Certament la LODE en el seu article primer deixa la porta oberta per fer-
ho. perd no indica la intencio d'entrar-hi. Llastimal

I ¢s llastima especialment en una Llei que lliga dret i participacio. Precisa-
ment en | Escola Bressol i el Parvulari és més evident la bondat de la parti-
cipacio. de la col-laboracié efectiva entre pares i mestres; que els menuts
prou col-laboren si els oferim una bona escola, una escola alegre.
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Aquest conte que explicaré ara mateix I'be ex- |
plicat a nenes i nens de tres, qualtre [ Cinc anys
Els ha agradat molt i m'ba funcionat sempre
No s6c¢ un técnic en contes; pero el conte és una
eina molt aprofitable per treballar la llengua
la creativitat de les imatges i, amb ell, podem
treballar també qualsevol tema, ironia o centre
d'interés. A mi em va bé per a estones de pluja
o quan la menudalla esta esverada.

El ruc i 1a formiga

conte popular

Una vegada era un ruc, un d'aquells rucs de cir-
rega que tenen als pobles. Anava per un cami de
carro d'aquells sense asfaltar, tot Xano-xano, quan
de cop i volta va escoltar una veu prima, fluixa
i llunyana que li deia:

Ep! Vs en compte, que m 'aixafaras, que em tre-
pitjaras. que em mataras

El ruc va mirar cap a terra i va veure una formiga
petita, poca cosa, que era la qui li deia allo. El ruc,
aixi que la va veure. li crida:

Ets tu qui em diu aixo? Ves-te'n rapidament
d'act, o si no et dono una cossa que t'envio a
Ualtra punta del mon!

La formiga que. encara que menuda, cra valenta
i no coneixia la por, i va dir:

Ah! Aixt que vols guerra. eb? Moit bé, doncs, de-

ma mateix. al pic de les dotze, vindras tu i els

plana oberta
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tews amics i jo 1 els meus amics 1 farem una Hui
ta; ja veurem qui guciya.

Tal dit, tal fet... A I'endema, al pic de les dotze,
quan davant el sol un pal té I'ombra a I'esquer-
ra... es va veure que per un cami arribaven el ruc
i laseva colla d'amics: els ases, els cavalls, les mu-
les... | per un altre cami venien la formiga i les
seves amigues: les abelles, les mosques, ¢ls mos-
quits, ¢ls borinots

La lluita ni va poder comengar. Tota aquesta Co-
lla d'insectes van anar de dret als ulls de 'altra
colla i els van fer tants talls i punxades, que en-
cara corren si no s’han aturat

I ja esta!

El conte contat

algn que se'l creu

i els que no, a xalar!

Aquesta es la meva versio d aquest conle trobat
en un llibre escrit per Joan Amades que, amb
lajut de les expressions del rostre, alguns sons
i altres gesticulacions, donen cara i ulls a la
historia

Toni Giménez

Carta oberta al
Centre d’Estudis Economics
i Socials de Catalunya

LA COORDINADORA DE CATALUNYA D'ESCOLES
BRESSOL, entitat que acull centres destinats a I'educa-
ci6 dels nens de 0.0 6 anys, publics i privats sense afany
de lucre, com sigui que hem assistit a la 1* JORNADA
SOBRE LES LLARS D'INFANTS» a Girona ¢l 3 de marg
proppassat, creiem convenient fer la seguent valoracio

La poca seriositat i rigor de les diferents ponencies to-
tes elles desarrelades de la realitat de Catalunva, en Ja
mesura que no aportaven cap element nou ni cap ele-
ment de descripcio de la realitat viva del nostre pais en
aquest camp

La major part dels ponents es limitaren a fer una predi
ca de la enormativas de |'actual govern de la Generalitat
sense aclarir ni avangar en cap dels interrogants que
aquesta ens planteja. Com per exemple:

— De que ens servird el meravellos diploma?

— Que ens passard a les escoles bressol de Catalunyva
despres d'una sNormativas de la Generalitat i d 'una Llei
d'<Escuelas Infantiles: de Madrid?

— Que representd en concret la «Normativas pels cen-
tres publics i privats?

- Com es transformaran les guestions pedagogiques?

— Com es determinaran les millores als edificis?

— Com es resoldran les diferents formacions existents
fins ara i com sera la formaci dels futurs professionals?

— Com ens entroncarem amb la LODE?
— Quins son els criteris de distribucic de les ajudes?

— Com es planteja la creacio d'una xarxa publica d Es-
coles Bressol a Catalunyar

No entenem que pretenia ¢l Centre d Estudies Econer
mics 1 Socials de Catalunya amb aquesta jornada j en de-
finitiva volem constatar que va ser una perdua de temps
economica 1 d'esforg de les persones que hi varem as-
sistir. desaprofitant el fet de comcidir responsables de
I'Administracid 1 professionals de | Ensenvament. impli
cats en 'educacio dels més petits
Coordinadora d'Escoles
Bressol de Catalunya.




Un mati al mercat del
nostre barri

«Al mercat hem anat 1 3 Kg. de mandarines ens
han regalats

Aquest ¢s ¢l rodoli que s'inventava un nen a la
sortida del mercat

U'n dijous al mati un grup de 15 nens observen
les fruites i verdures d'una parada; al mateix temps
van dient els noms de les que coneixen. De cop
i volta, un nen diu: «Que és alld de color vermell?»
€50n ravess, contesta amablement ¢l botiguer;
amb un somriure, n'agafa un i comenga a pelar-lo

«Jo en vull! Jo en vull's diuen els nens

Ell, amb molta paciéncia, en va donant ara a l'un
ara a l'altre a tots els qui en volen.

Des de la parada del davant un botiguer crida:

«Veniu, veniu, que bs donaré mandariness. Els en
dona rntes com diu el rodoli.

Molt contenta, la Marta mira la parada del costat
i veu alguna cosa que no sap qué és. «Queé hi ha
dins d'aquest potet?» «Fs safris, contesta la boti-
guera. «Ahb, diu la Marta molt emocionada, «no-
saltres hem representat el conte del Patufet i va
a comprar safrd. També val un duro com el del
Patufet?s «Ai! filleta, ja fa molt temps d'aquest con-
te; ara val 50 pessetess. Ens despedim i anem cap

plana oberta
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duna altra parada. No sempre tot son flors i vio-
les per als nens i per al mestre que els acompa-
nya, pero si que qualsevol cosa €s motiu per
aprendre d'una o d'una altra manera. La Vanesa,
mentre observa els preus de les taronges i les man-

darines, diu el primer que li passa pel cap: «Per |

que venen les fruites tan cares?» La botiguera no
s'ho pren gaire bé i contesta tota enfadada..
«Que et penses que jo robo, nena? Jo m'haig de
llevar molt d’hora per poder vendre cada dia. Ets
molt petita per dir aquestes coses». La Vanesa no
enten gaire bé per qué s'ha enfadat tant, Ens des-
pedim i comentem amb els nens per que aques-
ta botiguera s’ho ha agafat tan malament aixo.
Veiem, dones, que no tothom reacciona de la ma-
teixa manera i que, per tant, hem d’estar al tanto
a I'hora de fer les preguntes.

M'agradaria dir-vos, a més, que per treure el ma-

xim de profit d’aquesta sortida, hem tingut pre-

Sents unes mesures necessaries perque resulti

agradable per a tots

— Un grup de quinze nens com a maxim

— Anar-hi un dia que no hi hagi massa gent: ni
divendres, ni dissabte

— El dia que hi tornem, tenir cura de no anar a
les mateixes parades, per tal de no abusar dels
hotiguers.

A veure si us animeu! Us adonareu que totes les

experiencies viscudes, tant les que son boniques

com les que no ho son tant, sempre poden re-

sultar positives per als nens.

Nati Tor
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«SSENYORETA DOLORS»

M. ANTONIA CANALS

Na Dolors Canals va néixer el 25 de gener del 1891, Quan era petita era molt trapella. Es-
canvolida, sensible i delicada. Alhora intel-ligent i molt intuitiva. Talment com 'hem co-
ncgi}da sempre, la «tia Dolors». Va passar tota la seva infincia a Camprodon, on la seva
mare, «Donya Antoniar, fou «la mesira» durant vint-i-cine anys

La Dolors era la petita i. encara que ja llavors anava sempre de tronc amb la seva germana
gran Francesca, quan arribaven les grans ocasions, es destacava com la més forta. Llesta
com un argent viu en la luita per una vida que no es presentava facil, va aprendre d’ambi-
cionar el que li semblava millor i de posar en joc tots els recursos per tal d'aconseguir-ho.
En aquest sentit, voldria explicar dues anécdotes, sovint repetides per ella mateixa:

'na vegada, no recordo I'any, amb motiu d'un concurs d'ensenyament convocat a Gi-
rona, totes les mestres de la provincia van desplagar-se a la capital, cadascuna amb les
millors alumnes de la seva escola. La Dolors. era la més petita de totes les nenes que es
presentaven, perd va resultar vencedora i va guanvar per 4 donya Antonia el premi «a la
millor mestra» i per a Camprodon un gran honor.

Uns anys més tard, va decidir estudiar el Batxillerat. Llavors no era corrent entre les noies,

i menys en un poble. Perd el seu germa que I'estava estudiant a Barcelona, 1i havia escrit
dient que el batxillerat valia la pena... [ ella ja en va tenir prou. Sabia que la mare, ja vidua,
no tenia prou diners per enviar-la a ella també a fora, perd aixo fou només un detall. Ella
va estudiar-ho tot d'amagat, sense dir res a ningu. 1 un bon dia va aconseguir que la deixes-
sin presentar lliure. 1 va aprovar. [ llestos!

Evidentment va estudiar per a mestra (a Barcelona), pero aixo no va tenir res d extraordi
nari. Ella ho explicava com un fet tan natural com el de créixer i fer-se dona. No faltava meés!

Lany 1913 'Ajuntament de Barcelona va convocar un concurs de merits amb la finalitat
de seleccionar dues mestres per anar a Roma. Es tractava d’aprendre ¢l metode Montesso-
ri, que en aquell moment feia furor, directament a les fonts. La Dolors Canals es va apas-
sionar per aquesta idea i shi va presentar. El concurs va ser molt discutit. De mestres amb
mes experiencia que ella, n'hi havia moles; a ella, edat no i permeta tenir-ne gaire
d’experiéncia...

Perd no va pas espantar-se; va luitar, va discutir, va anar a trobar ['un i 'altre... i va guan-
yar «per merits», gracies al seu diploma de Batxillerat, ja que va ser 'unica que va exhibir
lo. Tot plegat va ser tan complicat, que per fer justicia I'Ajuntament va acabar seleccionant-ne
tres, de mestres, en loc de les dues que havia previst

El cas ¢s que l'any 1914 se'n va anar a Roma, i va «tenir la gran sort» (paraules seves) de
seguir ¢l Curs Internacional Montessori, assimilant amb tota la for¢a del seu temperament
i la seva joventut aquelles meravelles pedagogiques que la Montessori sabia transmetre també
amb tota la forga i apassionament de la matrona italiana que era. El curs només va durar
mig any, pero per 4 la vida de [a jove mestra va representar molt més. Va ser una crapa
mtensissima, segurament la més important de la seva vida. Mentretine més parlant d'aquesta
etapa, en primer lloc, perque m'encanta fer-ho i, en segon lloc, perqué penso que els fets
posteriors, com a part integrant de la historia de I'escola del pais, poden ser més faciiment
coneguts de tots.

Jo sempre he cregut que a Roma degué passar alguna cosa, en la trobada d'aquelles dues
personalitats, totes dues intel-ligents, I'una madura i I'altra jove, engrescades en un mateix
anhel. Alguns van dir que la Dolors era la deixebla preferida de Maria Montessori. La dei-
xebla, per la seva banda, sempre va tenir per «la Doctoras una literal veneracio. Tots els
seus deixebles n'hem estat sempre conscients, tant per allo que li hem sentit dir com pel
bust de marbre de «la doctorar» que sempre va estar al seu desparx, acompanvant-la fins
el dia que va jubilar-se.

Sempre va parlar de Roma amb cert éxrasi, com de la ciutat literalment eterna, la mes bo-
nica de totes... I jo crec que ho sentia aixi, no pas pel fet de ser catolica (tot i que ho era
de deba), sind pel fet que Roma era el bressol del Montessori i, per tant, el melic del mon

No seria just dir simplement que va aprendre el Montessori i després va aplicar-lo fidel-
ment aqui, Cal dir molt més. Per intentar retre-li I'homenatge que mereix, crec que cal
dir dues coses:

1. A Roma va copsar molt més que un sistema d’ensenyament. Va comprendre tot el sentit
d'un canvi radical en la manera de fer 'escola i, sobretot, en la manera de mirar els nens
i va empapar-s¢’'n fins al moll de I'os. Quantes vegades li haviem sentit dir: «El Montessori
no ¢s un métode €s un esperit!» Va entendre aquesta gran veritat perque, tal com us deia




abans, va sintonitzar profundament amb la gran mestra que fou Maria Montessori. Aquesta
sintonia va ser no en els detalls i les concrecions, sind en les arrels i en les essencies. Per
aix0 no va engendrar servilisme, sind llibertat. La seva manera d’entendre el Montessori
va estar sempre marcada per una gran fidelitat a allo que €s essencial, i al mateix temps
per una creativitat que assegurava d’anar sempre més lluny. Ella era dels que no treballen
mirant sempre el passat. No li calia, el tenia fot a dins. | per aixo treballava mirant sempre
endavant. Tots sabem que va tenir una postura ben oberta en front dels nous grups que
intentavem de ressuscitar el Montessosi a casa nostra, els anys 50-60. No solament va acollir-
nos i va transmetre'ns tot ¢l que necessitaivem, sind que s'alegrava de totes les nostres ini-
ciatives, sempre que fossin compatibles amb «l'esperit montessorids. (I va ensenyar-nos
de fer aquest discerniment.)

Més tard, recordo com va posar-se de contenta quan li vaig explicar que comengavem i
fer smatematica modernas, i li vaig ensenyar els blocs logics. Va dir: «Aquest material sen-
sorial és molt bo. Aixo si que li agradaria a la Doctora Montessoris, perque «la Doctora
volia que els mestres observessin sense parar les necessitats dels nens, per anar trobant
NOVES Maneres.»

2. En tornar de Roma la Dolors Canals va sentir-se plenament responsable de transmetre
la riquesa rebuda, en profit dels nens i nenes de casa nostra. | va sentir-se’'n responsable,
no com a funcioniria de cara a 'Ajuntament que 1'havia comissionada. (Ella era prou in-
telligent per ultrapassar aquesta visio.) Va sentir-se responsable de cara al pais. Ella estava
convenguda que tenia la missio de demostrar aqui, que «l'esperit» del Montessori €s la mi-
llor mancra d'educar els infants. 1 aixo €s el que va intanter fer, des del moment en qué
va tenir la seva escola, fins al dia de la seva mort. (I no dic, expressament, fins al dia en
que va jubilar-se.) La tasca no va ser facil. Com tothom qui fa alguna cosa que val la pena,
va tenir series dificultats. En la manera d’anar-les superant ens ha donat el testimoni d'una
gran for¢a de voluntat, unida a un enginy notable, i sempre posada al servei dels altres.
Ens ha donat sobretot el testimoni de la veritable honestedat, que porta fins a posar tota
la vida al servei d'alld que s'ha descobert que és bo per a la promocio col-lectiva.

Fins I'anv 1916 I'Ajuntament no va decidir la dotacié d’'una nova escola, de la qual fos
directora la Dolors Canals. Ella va voler que es digués «Casa dels nens», tal com calia (les
primeres escoles Montessori es deien «Case dei bambini»). Tot seguit, va aconseguir que
la seva germana, també mestra, hi fos destinada. | aixi va ser com, des dels primers mo-
ments, van treballar sempre juntes. Tothom qui les va coneixer en parla dient «les Canals».
Formaven un tindem perfecte, del qual la Dolors va ser sempre ¢l motor.

La «Casa dels nens» va tenir el seu primer local en un pis del carrer Balmes, després va
passar al carrer Aribau i després a la casa Trinxet (avui desapareguda) del carrer Corsega.
Alll va poder acollir molts mestres en algunes de les sessions del 18¢. Curs Internacional
Montessori, que va celebrar-se a Barcelona l'any 1933, Maria Montessori va venir-hi perso-
nalment. Poc després I'escola va tornar al carrer Aribau, on encara €s ara. En aquella ¢poca
donya Antonia estava sempre a la reraguarda, ajudant, donant un consell. Hi hagueren mo-
ments bons i d'altres no tan bons. Les Canals van ser destituides o privades de part de
la seva activitat dues vegades: durant la repuablica, per ser massa catoliques, i a I'inici del
regim franquista, per ser massa catalanistes.

L'na cosa molt bonica i notable era que els alumnes venien de tot arreu: des dels fills dels

porters del barri, fins als fills del Ponent de Cultura de I'Ajuntament... Fins el 1937 va fer-
se sempre Parvulari i «Elemental» (que ara en diuen EGB), i I'escola va arribar a tenir ano-
menada per la bona preparacio que s'hi assolia. No cal dir que totes les mestres havien
d’haver fet un curs Montessori per entrar-hi. Molts alumnes passaven directament de la
«Casa dels nens» a I'Institut Escola.

Per ordre del «Ministerios I'any 39 la «Casa dels nens» va quedar definitivament reduida
a Parvulari, i aixo va ser un gran cop per a la Dolors Canals. Perd penso no equivocar-me
en dir que encara va ser més gran cop el decret que va autoritzar a ocupar les places va-
cants de les mestres que es jubilaven a d’altres, mestres estatals, que no tenien cap prepa-
racid montessoriana. Intentava suplir-ho preparant-les i vetllant directament per totes les
classes, perd aquesta greu dificultat no només consentida sind presumiblement volguda
pels estaments governamentals, ella la patia com una espina clavada al cor.

Pero aixo no va fer disminuir la seva voluntat de treballar bé, de tendir a la perfeccié en
la tasca de cada dia, d'arribar fins el fons en la parcel-la que li quedava, fos quina fos...
Cada nen del Parvulari va ser per a ella tan important com tots els de 'escola junts.

Per aixo la seva influencia no va limitar-se a I'interior de 1'escola siné que va irradiar més
enlla dels seus limits. Va deixar empremta. Els seus alumnes ens hem sentit sempre a |'es-
cola com a «casa nostra», de veritat, i no solament quan hi andvem de petits, sind també
quan sovint hi tornavem de grans. L'associacié d’antics alumnes ens ha aplegat a tots mol-
tes vegades. Es realment increible amb quina fidelitat i amb quin goig ens hem reunit en-
torn de la Dolors Canals. El dia de la seva jubilacié 'any 1961, i el dia del seu 90 aniversari,
van ser dos moments culminants en aquest sentit, que mostren que per a tots nosaltres,
«les senyoretes» han estat alga decisiu en la nostra vida.

Els seus altims anys, quan ja no sortia de la residéncia on vivia, i ja no tenia cap activitat,
sabia que a més de la familia natural comptava amb aquesta gran familia dels antics alum-
nes. Tots I'anavem a veure un dia o 'altre. Ella no deixava mai de tractar cadascun amb
aquella profunditat, amb aquell coneixement dels seus problemes, amb aquell respecte,
amb aquella delicadesa que vol dir prendre’s les persones seriosament. Li agradava parlar
i passava llargues estones recordant els seus anys de Roma, i el comengament de la «Casa
dels Nens». Sovint deia: «Vam fer molt bona feina nosaltres... Vam tenir molta sort, Nostre
Senyor sempre va ajudar-nos... I sempre hem estat molt contentes». El seu record de les
coses era viu, I encara encomanava il-lusio per la tasca d’ensenyar.

1 aixi, a poc a poc, ha anat acabant la vida, en un procés natural. Ens ha deixat no fa gaire,
el 29 del gener passat, pocs dies després de cumplir 93 anys. En la missa del seu enterra-
ment hem llegit I'Evangeli de les benaurances, que tant li esqueia. 1 jo voldria, des d’aqui,
afegir-n’hi un altre: :

Ets benaurada, Dolors, perqué durant tota la teva vida, cada vegada que has parlat de 'es-
cola, que has pensat en els nens, els teus ullets han brillat i el teu rostre s’ha il-luminat
amb el somriure de la bondat i1 de 'esperanga il-lusionada.

Si. aixi ens ho has transmes.
Descansa en pau, tia, estimada «senvoreta Dolors», mestra excel-lent de casa nostra.

M.A.C.

Girona, 29-1{-1984.
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DE LA IMATGE AL TEXT

DENISE ESCARPIT

Actualment hi ha una produccié molt important de llibres per a infants.
Son llibres d’imatges, als quals s'anomena en general Album, per tal de
desfer I'ambiguitat que sempre ha existit en I'expressio «llibres d'imatges».
Entre «llibre» i «imatge» hi ha ambiguitat i oposicid. Qui diu llibre, diu es-
crit, amb tot el pes de seriositat que una llarga tradicio cultural ha donat
4 aquesta paraula. Ara bé, la lectura de U'escrit suposa un aprenentatge, €s
a dir, un esforg previ, una disciplina. Pel contrari, la imatge, fins i tot ¢n
la nostra civilitzacio, massa sovint anomenada de «la imatge» i de «'audio-
visual», no té 'aureola de responsabilitat i de seriositat que té 'escrit: la
imatge hom la relaciona amb el lleure, amb el temps perdut. amb el joc,
amb la cosa facil.

Utilitzar la paraula «<album» suposa no només poder resoldre I'antindmia
«llibre»/«imatge», sind també€ significa que un infant que encara no llegeix
pot fer un acte de lectura a partir de les imatges, €s a dir, pot elaborar un
discurs que s'explica mitjangant un text oral.

Siobservem el comportament d'un infant que llegeix, davant d'un llibre,
i d'un infant que no llegeix, davant d'un «albumo», ens trobarem amb que
tots dos giren les pagines de la mateixa manera, amb parades meés o menys
llargues a certs punts, i amb retrocessos a pagines anteriors de tant en tant.

Davant la plana d'un llibre, ¢l nen llegeix el text en el sentit que ¢l seu
aprenentatge de la lectura hi ha mostrat que €s el bo. Hi ha un seguiment
del text d’acord amb un sentit de lectura imposat i que no permet massa
ni la fantasia ni la iniciativa. El nen sap que quan arriba al peu de la plana,
trobara la continuacio al cap de la plana segient. El moviment dels ulls
és essencialmente lineal, la qual cosa no exclou que algunes vegades pu-
gui tornar enrerd.

Davant d'una pagina d'un «albumy, I'infant es troba amb un problema bas-
tant més complicat. Si un «album» de vegades ¢s nomeés una il-lustracio,
meés sovint esdevé una associacio d’il-lustracions i de text on hi predomi-
nen les il lustracions.

El nen té, doncs, sota els seus ulls una doble imatge: la imatge propiament
dita i també la del text.




La imatge del text

L’infant que no llegeix mira la imatge-il-lustracio, ja que per a ell €s I'tinica
que té un sentit. Pero la seva visio engloba la imatge del text que es troba
alla mateix també, integrada a la il-lustracio. Si la seva presencia no ha de
fer nosa en la lectura que 'infant fa de la il‘lustracio, aquesta ha de ser,
de totes maneres percebuda per ell a un nivell més o menys conscient,
i, en la mesura del possible, ha d’estar d’acord amb la imatge. En la mesu-
ra que la imatge del text suggereix el mateix que la il-lustracio, 1'album
haura certament reeixit.

D'altra banda, el nen descobreix que ['adult interpreta aquesta imatge. Tam-
bé I'infant, després d'haver tingut el desig de deixar la imatge perque se
li resisteix, de cop li ve el desig de percebre’n el misteri. Llavors, se’l veu
seguir linies amb el dit, llegint la historia que se li ha explicat. Ell sap molt
bé que no llegeix, que juga a fer la comedia de llegir, tant per a ell com
per als altres. Perod aquest nen €s ja motivat per a I'aprenentatge de la lec-
tura i, a partir que comenci a llegir, descobriria que ha quedar agafat sobre
aquesta imatge del text que se li resistia. El sentiment de ser alcat fins al
nivell de I'adult sera ja un primer pas en la conquesta de la seva indepen-
dencia i en el gust pel llibre i per la lectura.

Per altra part, la imatge del text aporta una informacio estética al nen, se-
gons l'edat, ben entés, segons el que ell pugui apreciar i ella —la imatge
pot fins i tot ser un suport semantic, un suport del sentit. Les linies, curtes
o llargues, justificades per la dreta o per I'esquerra, en escales o en blocs,
els caracters gruixuts o prims, romans o italics, negres o de color, I'espai
entre paraules i l'interliniat, tot aixo €s I'element de la presentacio de la
pagina, triada en funcio del text i de la il-lustracio, en concordanga amb
'impacte del conjunt.

La il-lustracio

L actitud del nen davant la il-lustracio es tota una altra. Davant cadascuna
de les imatges, I'ull de I'infant recorre un trajecte, no essencialment lineal
com ho faria en un text escrit, sind multidireccional; hi ha com una espe-
cie d'escombrada, d’exploracio de la imatge en diversos sentits, i que va-
ria segons sigui ¢l nen. Sense 'ajuda de 'adult, pot reconeixer cls elements
pictorics que ell anomena i descriu. S’adona pero que la suma dels signifi-
cats d'aquests clements pictorics que ha anomenat no constitueix, en red
litat, el significat de la imatge. També de mica en mica, mitjangant meca-
nismes complicats, intenta, pagina per pagina, imatge per imatge, establir
relacions entre els diversos elements i la seva enumeracio inicial, per tal
d’arribar a la construccio del que jo anomenaria un quadre narratiu o des-
cripcio d'una escena.

Tot aix0 es complica quan I'infant passa d'una imatge a una altra, ja quan
tomba la pagina, ja quan passa de la pagina esquerra a la dreta. En efecte,
aquestes imatges formen una seqiiencia. Cada una d’elles ¢s una fixacio
puntual d'una base del discurs. D'una imatge a la seguent, hi ha unes mo-
dificacions molt subtils, tant de color com de formes, dels objectes repre-
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sentats i de la seva posicio; canvis en les actituds i en les expressions dels
personatges que denoten les modificacions espacials o temporals. Entre
cada una de les imatges hi ha un «forat» hi ha com un fossat amb multipli-
citat d'imatges possibles, que constitueix 'abans i el després de cadascu-
na de les imatges presentades. El nen pot crear, imaginar aquestes possibi-
litats, segons la seva logica, segons el seu temperament, segons les seves
facultats d’imaginacio, segons, també, la seva cultura. Aqui no hi ha tra
ves, sino llibertat de creacio, d’expressio poctica que donara lloc a 'ela-
boracido d'un discurs, €s a dir, d'un text.

Si l'infant passa per aquests dos estadis de lectura de la imatge, lectura i
enumeracio, i lectura de fer relacions, que donara lloc a una lectura per
sonal, haura, a través de la imatge, establert una comunicacid amb Uil Jus-
trador, emissor d'un llenguatge grafic. El seu comportament davant [a imat
ge no haura estat massa different del d'un lector davant d'un text cscrit

Els nivells de I’elaboracio del text

Les molt nombroses experiencics fetes en els parvularis amb nens de 3
a 0 anys m’han permeés d’analitzar ¢l procés de la creacio del relat oral pel
nen petit. Aquest relat es fa a diferents nivells:

NIVELL 1: Lectura dels elements separats, lectura d'enumeracio o lectura
paradigmatica.

L'infant prova d'identificar la imatge mitjancant I'exploracio rapida dels
trets semantics.

Per tant, hi ha dues possibilitats:

a) bo aconsegueix; hi ha un enunciat sota la forma d'una paraula que té
referencia quotidiana o cultural.

— el nen explora, llavors, els trets d'aquest referent i hi ha encara dues
hipotesis:

|.— L’enunciat ja fet correspon al referent, I'operacio ¢s acabada.
2.— L'enunciat no correspon exactament al referent.

— hi ha, llavors, un nou interrogant dels trets semantics de la imatge que
donen lloc a

® dos enunciats de trets que es diferenciaven dels del referent

® un nou enunciat final

b) Si, des de la primera imatge, infant no aconsegueix |'exploracio dels
trets semantics de la imatge, es fa el silenci i el nen passa a la imatge sc-
glent. Aquesta expressio de silenci €s 'expressio de la incomprensio del
nen. Aixo ve sovint del fet que lil-lustrador, emissor d'un missatge grafic,
i ¢l receptor, el nen, no tenen el mateix codi; o que Uil lustrador, oblidant
que I'infant té uns referents molt més limitats que ell, ha apreciat falsa
ment ¢ls senvals que poden ser descodificats per aguest nen. L'infant no
ha respost al missatge. Aixo no vol dir, d’altra banda, que del missatge no
n'hagi passat alguna cosa cap a cll

Hi ha hagut comunicacio, ja que hi ha hagut interrogacio i retorn de no-




resposta. perd unicament comunicacio de I'infant a I'infant mateix (que
jo anomenaria en ¢l meu argot comunicacio uni-dimensional).

NIVELL 2: Es la posada en relacio estatica i descriptiva dels elements iden-
tificats; €s el moment-present de la imatge que es traducix per I'enunciat
d'un sintagma format, ja sigui d'un nom i d'un adjectiu (per exemple: gat
petit), ja que sigui d'un nom i d'un complement de nom (per exemple:
les banves de la vaca), ja sigui d'un nom i d'una oracio relativa (per exem-
ple: el gat que té llargs bigotis 0 que t¢ una cua llarga), ja sigui d’'un nom
i d'un subjecte o d’'un complement d'un verb (per exemple: ell té uns bi
gotis, ressalten, o ell t¢ una llarga cua). Aquest nivell esta intimament lligat
al nivell precedente.

NIVELL 3: Es la posada en relacio dinamica dels elements. Es pot presen-
tar sota dos aspectes:

a) Si a partir de la posicio d'un dels elements de la imatge, el nen compren
que aquesta posicio no €s més que passatgera, o si, per comparacio de la
seva posicio amb els d'una imatge precedent o seguent, ell s'adona que
hi ha hagut modificacio en el decorat, llavors ha estat percebuda la dina-
mica espacial de la imatge que es tradueix per 'enunciat d'un conjunt sin
tagmatic, un dels elements del qual €s un sintagma de lloc: «el gat es posa
a I'herba», «cl llop és allas.

b) Si hi ha (2# hipotesi) percepeio d’accions que tenen lloc entre dues imat
ges 0 que han de tenir lloc, és a dir, si el forat entre dues imatges s'omple,
hi ha percepcio de la dinamica temporal de la imatge que es tradueix per
un enunciat, el sintagma essencial del qual, és la forma verbal. Des del mo-
ment que hi ha una posada en relacio, qualsevol sigui la creacio del text
a la que hagi arribat I'infant, hi ha comunicacio entre I'il-lustrador-emissor
i l'infant receptor, que jo anomeno en el meu argot «comunicacio
hidimensional».

NIVELL 4: Es el del discurs paral-lel on I'infant es projecta. Aquest nivell
particularment interessant, es tradueix per les seves exclamacions, les se
ves preguntes, les seves comparacions i, també, pels seus silencis (ja que
el nen molt sovint viu la imatge per l'interior).

La visio d’'una imatge o imatges en sequiéncia, pot dur I'infant, doncs, a
la creacio dun discurs.
A partir d'una imatge, crea uns conjunts que ell organitza segons la seva
propia logica i segons ¢l seu grau de socialitzacio, per crear una realitat
(potser absurda per a nosaltres, els adults) que li ¢s propera, que corres
pon a la seva organitzacio del moment, que li permet de prendre posicio
sobre el mateix i sobre el que I'envolta, que ell organitza també segons
les seves facultats d'imaginacio per crear un mon imaginari, refugi i font
de profunds plaers.
Per la seva discontinuitat, la imatge en sequencia crea problemes especi-
fics d’organitzacio logica d'un relat. La imatge obliga 'infant a exercir les
| seves facultats de judici, el seu sentit critic, al mateix temps que permet
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de posar a prova la seva competéncia: ha de trobar un fil conductor al qual
relacionara imatges successives, per tal d’organitzar la sequencia. A traves

del discurs discontinu de la imatge, neix un relat; amb el propi discurs I'in-
fant crea el relat lineal del text; I'infant crea el text
El text

Tot sovint, la il-lustracio d'un album és acompanyada per un text, les fun
cions del qual poden ser molt diverses.

En principi, el text revela el codi de I'il-lustrador: la simple lectura del ti-
tol orienta ja la descodificacio de la imatge. El text pot tamb¢ ser redun-
dant en relacid amb la imatge e¢n resumir l'accio que presentd, sense
introduir-hi elements nous. En aquest cas la imatge és més rica que ¢l text,
ja que planteja, a més, el decorat. Un exemple d'imatge que planteja un
decorat: encara que allo que pot semblar redundant a nosaltres, els adults,
pot ser que no ho sigui per a l'infant, les referéncies del qual, com he dit
meés amunt, son insuficients. El text presenta també el contingut dels dia-
legs que, sobre la il-lustracio, sOn simplement traduits per 'actitud i 'ex-
pressio dels personatges. Un altre paper del text, €s el d’assegurar el 1li-
gam de les imatges entre elles i el d’ajudar aixi I'infant a superar el forat
entre dues imatges.

El text juga, doncs, un paper de suport de la lectura de la imatge. Perd
de vegades, pot exercir una especie de censura de la imatge: en precisar
el sentit, fa una restriccio de la polisemia, limita les possibilitats de cons-
truccions imaginaries de 'infant. Es suficient donar-li el codi i, una vega-
da el té, ja en té prou. Es doncs desitjable que el text no canalitzi la imatge
cap a una monosemia massa constreta per a I'infant, sind que aporti les

Un veritable ajut peral’alumne i el mestre.
-Anotar

-Metoditzar
-Racionalitzar
Distribuir

Demaneu-la al vostre proveidor habitual.

que jo anomenaria tridimensional: hi ha la comunicacio il-lustrador-infant,
e e e batdst.

precisions suficients per tal que les construccions imaginaries de 'infant
reposin sobre una base solida. Podrem dir que el text hauria de tenir un
paper d'estructuracio del pensament sigui quina sigui la forma

El paper del text en la lectura de la imatge

El text de I'album €s sovint llegit o explicat als nens petits per 'adult. Des-
pres d’haver tingut, aixi, coneixement del text o del seu contingut per una
via indirecta, I'infant reprén 'album i es lliura a una nova lectura de la imat
ge, diferent a la primera. Perqué en aquest moment, es troba, en efecte,
cnfrontat amb dos missatges: el que ha rebutl directamente de la imatge
(quan estava ell sol davant I'album) i ¢l que ha rebut del text amb 'adult
com d intermediari. El procés de comunicacio sTha complicat. Hi ha rein-
jeccio del missatge, que I'adult rep de la imatge, si ['adult explica el conte
a traves de les imatges, o reinjeccio del missatge, fins i tot del text, si és
¢l text que és llegit pel nen. Hi ha, llavors, un altre tipus de comunicacia

il-lustrador-adult i adult-infant, o bé, il-lustrador-infant, autor-adult, adult-

També¢ pot passar que ¢l coneixement del text per 'infant, buidi ['album
| de tot interes per a ell; llavors, U'infant guarda ¢l llibre i no se’l mirard mai




mes. Aquest €s el cas en general, quan la imatge no ¢s presta massa a les
construccions logiques i imaginatives i en el que el contingut dona lloc
a la incertesa en que és essencialment denotatiu i tendeix a un sol sentit,
a la monosemia.

Pero, també pot passar que la historia llegida o explicada per I'adult esti-
gui en desacord amb la que l'infant havia elaborat; de vegades, totalment
oposadd. L'infant pot construir un relat que no té€ res a veure amb el relat
del text i, millor que millor, en la mesura en queé ell ha estat capag de cons-
truir un relat.

Pero hi ha, llavors, un xoc entre dues visions de la imatge i entre dues
construccions del mon. I I'infant prova d’explicar-se a ell mateix allo que
acaba de sentir per part de I'adult; prova d'integrar-se a la seva propia cons-
truccid. De tant en tant no ho aconsegueix, perque no hi ha res a la imat-
ge que li permeti construir el nou relat que se li ha fet; la imatge esdevé

sovint repleta d’incerteses, d'interrogants massa nombrosos. Ell, no torna

a agafar el llibre, pero el reprendra, sens dubte, més tard, quan la seva ex-
periencia s'haura eixamplat i li haura donat noves claus que, li permetran
de reajustar la seva visio.

Aquesta situacio conflictiva es tradueix sovint per una reaccio de silenci
per part de I'infant, reaccid que, en aquest cas, indica un fracas en la trans-
misio del missatge per part de 'adult. La comunicacio que s’havia esta-
blert entre l'il-lustrador i el lector queda aturada momentaniament.

Pot semblar, doncs, que perque hi hagi un comportament actiu i positiu
de I'infant en una segona lectura de la imatge i perquée hi hagi expressio
i elaboracio de textos per part de I'infant, I'album ha de contenir un text
que no sigui simplement llegenda de la imatge i que, d’altra banda, el codi
de l'il-lustrador pugui portar I'infant a rectificacions espontanies que arri-
bin a un acord amb el text.

Sovint, també, una vegada explicada la historia pel text, I'infant repren
I'album i s’explica novament la historia.

La primera visio de la imatge 'ha portat a crear una historia que, a grans
trets, €s la del text: és una primera hipotesi. De totes maneres ¢l text ¢x-
plica determinats detalls de la imatge, aporta precisions que faciliten la po-

sada en relacio dels elements de la imatge, explicita alldo que es diven els |

personatges, aporta noms dels objectes o dels animals que I'infant ignora,
explica que passa en I'interval de dues imatges. En aquests casos, I'infant
explica novament la historia, i la reajusta. Introdueix en el seu relat detalls

que no ho havia percebut per ell mateix, utilitzant paraules recentment

descobertes. La indicacio aportada pel text elimina la incertesa. El paper
del text €s, doncs, a la vegada un paper d’informacio en la mesura que
redueix la polisémia de la imatge i confirma el missatge; i, tamb¢, un pa-
per ligniistic en la mesura que contribueix a I'enriquiment lexic de I'ex-
pressio de l'infant.

Una segona hipotesi és que ¢l contingut del missatge aportat, a traveés de
['adult, pel text, €s una simple confirmacio del que ha rebut I'infant a tra-
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ves de les imatges: unicament €s diferent 'expressio d'aquest missatge
L'infant s’expressa, llavors, d’'una manera diferent i utilitza paraules i ex
pressions noves, assajant, de tant en tant, amb evident plaer, ja que l'in
fant té el plaer de manipular els mots, de fer servir novament frases sence-
res. El paper d'informacio del text esmentat abans s’esborra davant ¢l
paper linguistic del text que €s alhora enriquiment l€xic i enriguiment sin-
tactic. En consequencia, segons el grau d’incertesa de la imatge. 'aporta-
cio del text es pot fer al nivell de la comprehensio de la imatge (nivells
.21 3 que he esmentat abans), o b¢ a nivell de I'expressio sobre el pla
del lexic i de la sintaxi.

Les relacions text-imatge

Segons la meva opinid, les relacions text-imatge s'expliquen essencialment
pel procés de creacio de I'album. Com neixen les imatges d'un album?
O be es parteix d'un fext i l'il-lustrador fa les imatges a partir d'aquest text.
En la diacronia del relat ell pren 'opcio d'un moment privilegiat que fixa
mitjangant la imatge. Qualsevol relat escrit €s ja una opcio, la nova opcid
feta per 'il-lustrador no ha pas de trair les opcions inicials de 'autor; [a
imatge pot aportar una cosa diferent que ¢l text, pero no 1'ha de negar
ni destruir.

O bé es parteix d’'una imatge: el relat es fa per salts successius. Es un dis
curs discontinu amb buits, amb «hiatus» entre els elements del relat.

Quin €s en aquest cas el paper del text? O el discurs de la imatge es basta
a ell mateix; o bé, i és el cas de la majoria dels albums, cal un discurs escrit
per donar continuitat i linealitat a la imatge.

Sembla, doncs, que la imatge rarament es satisfa de la seva naturalesa i de
les seves possibilitats. No pot estar dissociada del discurs; ha recorregut
al text per tal d'assegurar la continuitat d'un cert relat: es recolza en el
text que l'estructura. Tant si se 'oposa al text, com si corre paral-lela amb
cll, com si ¢s remarquen les seves semblances o diferéncies amb ¢l text,
sempre es refereix al text o al discurs escrit o oral que ¢lla provoca. L'in-
fant, d'altra banda, mediatitza amb 'expressio oral, les imatges que ha ob-
servat, ja que la produccid d'un discurs oral li permet de clarificar la seva
lectura de la imatge; | mediatitza amb 'expressio grafica, el text que té o
que se li ha llegit, ja que ell experimenta la necessitat d'una creacio o fan-
tasia; somni i poesia tenen aqui ¢l seu lloc.

L album permet de jugar sota els dos registres. L'infant que haura manipu-
lat amb I'album a 'edat de la pre-lectura, quan ell no ha estat encara «li-
nealitzat», com diu Marshall Macluhan, abordara la lectura de I'escrit amb
una actitud de lector: el constrenviment de 'aprenentatge que li imposara
un tipus de lectura no li fara oblidar la ineluctabilitat dels retorns enrera,
de les comparacions, de les contradiccions. El nostre jove lector d'imat-
ges esdevindra, de manera molt simple i natural, un bon lector.

D.E.

Professora a la Umversitar de Burdeus (Franga)
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JUGUEM AMB LAIGUA

EQUIP D'EDUCADORS DE LA PISCINA MUNICIPAL | DE LES ESCOLES
BRESSOL DE L'AJUNTAMENT DE CORNELLA

De manera aillada, i d'uns anys enga, un grup cada cop més nombros de
professionals de I'ensenyament de la natacio defensem la vessant educati-
va d'aquesta activitat que, tradicionalment associada a la practica esporti-
va, haura d’anar arrclant en un projecte educatiu global que parteixi del
nen com una unitat piscosomatica, el desenvolupament del qual seria in-
complet en no comptar amb el domini d'un medi com I'aigua que ocupa
les tres quartes parts del nostre planeta, conegut com a blau, precisament
pel domini d'aquest medi.

Retorn als origens? L'Andrea Imeroni ens deia: «... no ¢s cert que 'home |

sigui un animal terrestre; ve de 'aigua i si recupera el seu estat inicial s'hi
troba com en el seu element. 1 si tots els nens comencessin, acabats de
néixer, a ser submergits a I'aigua? Retorn al plaer de la immersio amnioti-
ca? Potser si...»

Quin lloc té I'aigua en el camp de I'educaci6?

Es ben cert que no es pot dir que I'educacio corrent posi en molt bon lloc
I'aigua, sigui quina sigui la condicid en que es presenti: safareigs, banye-
res, galledes, basses, bassals, rius, llacs, mar..., no son, certament, llocs
privilegiats ni tant sols afavorits per I'educacio.

L'actitud comuna ¢€s la que considera I'aigua com una potencial font de
perill, ja que a I'aigua ens hi ofeguem o, a través de 1'aigua, agafem malal-
ties. L'aigua s'utilitza, ens rentem, netegem llocs i objectes. Es, de vega-
des, font de tristesa: «Ohj com plou!...», és com una expressio de fatiga.
Tots els comportaments que especialment té el nen en apropar-sc a l'aigua
son rebutjats per 'adult. «No vagis al bassal», «<No beguis gaire», «No et
mullis la roba», «No bessis 'aigua», «Si et mulles agafaras un refredat.»

El peix?

Ja se fer el pewy!

in-13
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L'aigua de wa duixa em fa pessigolles a la punta del pen

Jue fas? Rento els plats

| En un mon que no pot viure sense 1'aigua, contrariament, aquesta no €s
un factor d'educacio, sin6 un element del que ens hem de defensar o, sim-
plement, que hem d'utilitzar. Els nostres nens creixen amb aquesta con-
viccio, i calen bastants anys perqué es convencin que «l'aigua ¢s bonica»

Aquesta consideracio de I'aigua com a font de plaer, no només oral, es
una conquesta lenta per a cada nen i sovint ho és més deguda a l'atzar
que a la educacio familiar o escolar.

L’aigua a casa i a la I'escola

Durant el dia, a casa i a I'escola, hi ha molts moments en els quals "aigua

hi és present sota diferents formas i usos. Habituar-se a 'aigua no passa
unicament per 1'ds i el contacte directe amb ella. Es la total experiencia |

vital la que condiciona l'actitud del nen envers ['aigua. La possibilitat d’cs-
devenir independent, que el nen veu reconeguda pels pares i educadors,
d'experimentar, d'expressar lliurement els seus comportaments, reforca
en ell la confianca en les propies capacitats i 'anima a una actitud positiva
envers ¢l que és nou.

Tocar-se, rentar-se, ensabonar-se, esquitxar-se, dutxar-se..., esdevenen mo
ments particulars per als quals 'objectiu higienic aconscguit ¢n forma lua-
dica s’inscriu inesborrablement en la historia individual.

Fer navegar la barqueta de paper que li ha fet el pare o la mare o la mestra,
a l'estany de la placa del barri; beure aigua de la font del cami. .. Aturar-se
a sentir la pluja; preparar vestits i botes impermeables amb bosses d'es-
combraries i sortir sota la pluja; esquitxar-se ¢n un toll d’aigua; Regar les
plantes, els arbres; Contemplar un peix: aquestes i moltes d'altres son les
maneres mitjangant les quals s'interioritza una actitud positiva envers l'aigua.

Pero, aquests moments favorables entren en contradiccid amb la pressa.
amb la mania per la neteja, amb les pors a les malalties, amb 'enrenou
practic que comporta jugar amb l'aigua, amb el condicionament precog
a la «<bona educacion.

La piscina: descobriment d’un nou medi

Estem convenguts que la immensa majoria dels infants no troba agradable
¢l primer contacte amb 'aigua a la piscina, i €s per aixo que l'esforg prin-
cipal dels que treballem per fer-lo agradable no €s tant la realitzacio d'una
utopia de retorn als origens, sind més aviat 'afavoriment d'una gradual
acceptacio del nou medi per part del nen, sense solucio de continuitat en
una historia passada.

La introduccio en aquest nou medi provoca respostes diferents, fruit de
histories individuals i diversament condicionades per la propia expericn-
cia. Es per aixo que els ensenyants de natacio veiem important d’anar mes
enlld de les quatre parets de la piscina: no podem considerar un nen com
un objecte a adaprar, sigui com sigui, al nou medi, tot i en contra de la
seva voluntat. La nostra linia no €s la d'ensenyar el nen a «conquerir» 1'aigua
ampossant-la-hi»; en lloc d’aixo cal ajudar-lo a retrobar-se amb ella. Aixo




no €s possible sense una estreta relacio escola-pares-piscina, de manera
que tots els factors que intervenen en |'educacio de I'infant actuin coordi-
nadament en aquest redescobriment del medi aigua. La tasca de sensibilit-
zacio amb els pares ¢s especialment fonamental. Anys i anys de costum
ens hen fet entendre la relacio amb la piscina com una via a I'assoliment
de les tecniques adequades per nadar més rapidament que el vei i/o de-
fensar la nostra vida de I'aigua enemiga. Cal capgirar aquest plantejament
fins a tornar-lo a situar en el punt exacte on la relacié amb ¢l medi esdeveé
una font continuada de plaer i d’'enriquidores experiéncies.

A la piscina, els ensenyants de natacio i els mestres volen facilitar a I'in-
fant les eines i situacions que li han de ser necessaries per tal que ell ma-
teix s'acosti a aquest redescobriment d’'un medi, de segur ja conegut pero
oblidat: ha estat «deseducat» durant un seguit d’'anys, sobre el reconeixe-
ment i domini del medi terra i per un seguit de conductes socials i cultu-
rals que ['han forgart a des-entendre un coneixement que, de segur, era ben
prop d'ell en el moment del naixament.

Aixi, doncs, cercarem de motivar I'infant a relacionar-se amb aquell petit
mar que per a ell s, sens dubte, la piscina, mitjang¢ant el joc i tot un seguit
dactivitats on el descobriment { [a interioritzacié de noves i enriquidores
experiencies van globalitzant el scu ésser indissociable, En cap dels mo-
ments educatius el medi aigua li ha de ser imposat, ans al contrari, la crea-
cio de continuades situacions ambientals progressivament elaborades i de-
finides posaran a 'abast de 'infant els mitjans i la motivacio per tal que
d'una manera autonoma pugui experimentar les seves propies sensacions
i liagi donant les respostes adequades que el portaran, en un breu termini,
no tan sols al domini técnic del medi, sino també, fonamentalment, a un
creixement continu de les seves capacitats psicosomatiques.

Diari d’'una mestra d’escola-bressol, d’on reproduim al-
gunes observacions de nens de 2 anys i mig.

20 de setembre: Hem fet un gran silenci i hem sentit i vist la pluja. M'han demanat per
SOrlr pero no anavem prepardls: no fenrem ni botes ni impermeable ni temps per fer-
nos-les

22 de setembre: La classe estaba endrecada del tot, Hem tret la taula @ ha quedat un
espai molt gran. Hem anat a buscar els gibrells a !habitacio de dalt. Ens hi hem posat
dins, vestits. Nomes volia fer joc simbolic, perve: al final vaig haver de deixar-los banyar-
se amb aigua de debo.

Entrenador?... Amic!

| Quan la plja ens omple ef pate de bassals, no podem sortir?
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Amb la manguera farg pluja

EL gust per | esquettx controlet

23 de setembre: Hem sortit a passejar a la placa del costat de escola. Portavem wnc
barqueta de paper @ hem jugat amb ella a estany. Tambe bem juget al sorrval @ hen
hegut aigua de la font

28 de scrembre: £ fang gue ahiv vam anar a comprar, avnd ['hen estat manipiudant mol
ta estona. La Mireia ba fet una casa 1 una muntanya. Abans de sortir dl

rentat molt be les mans: aigua ha quedat de color marro

el ens hem

29 de setembre: Estem a la classe. La Nuria esta jugarnt amb la Linet, tenen plats. olles
crdleretes @ una ampolla de colonia. Els falta la pinta @ les nines. Me les demanen fa
Do tenen tol. Assegudes. parlen entre elles. donen menjar a les nines i les pentinen

30 de setembre: La mare de 'Alba ens ba portat culleretes de plastic de {'bospitel Hem
aprofital que el Pere ens bavia regat el pati ¢ hbem sortit a fer dinars

5 d'octubre: Ja sonmt mes a la classe: tenim wn poll [ unda tortuga d aigua

14 d'octubre: Aquest mati des de la finestra hem vist com els ocells es banyaiven als bas
sals del pati; nosaltres no bem pogut fer el meateix, pervo ens ho hem passat <pipds fent
farinetes per a les nostres nines

5 de novembre: En Ferran ens ba portat dos peixos, els bt bem posatl wi noni: [ un es
din Felip i altre Felipa. Els tenim a la peixera sobre la taula i. aixi. sovint podrem
cxplicar-los les nostres aventures. Tambe ens ba visitat el senyor «enyes (titellea) i ens ba
explicat un conte del <perx perxets

7 de novembre: Ens bo bem passat «pipas sortint a passejar sota la pluja i no ens hem
mudlat. Els nens que no tenien impermeable els n'be fet un amb una bossa de plasti

gran i tambe unes botes

15 de novembre: Aquest mati el peati era ple de tolls; feia un sol espatarrant. pero molts
nens no portaren ni botes ni nnpern ables 1 tots tenien ganes de sortir a jugar camb [aigue
Doncs, be, ha bem solucionet fent wuns vestits impermeables i lambe unes botes amb bos
ses de plastic. Estavem d'allo més divertits. Després mentre la Carme | la Lluisa anaven
canviant als nens les robes bumides 1 (), bem jugat amb papers de diari, molts papers’
Estavem a la platja. una platja especial, seca! (aquest dia tothom va anar sec a casa)

18 de novembre: Hem sortiv a buscar cargols

Ens bem abrigat molt be amb Uanorak. Avui tots teniem impermeable § botes [ oqueia
wenel pluja menuda. Portaven una bossa i xXino xano hem anat al carrer de les escele
les. Com no trobavem cargols, benr entrat a un jardn d ' una casa prblica @ hem descobert
wn estany. Com anavent tein ben prepearals hi bem pogul jugar amb aigria [ recollir cargols

| de desembre: Hem jugat amb globus d'aigua 1 també w'bem penjat als lavabos. Son
de color groc

16 de desembre: Han fet dinar amb macarrons i farina per a les nines. Cada dia saben
wtilitzar mes be [ aigua. Qudan en necessiten Homes per fer menjdar, van § i agafen pogueta

21 de desembre: £l tia té molta gand 1 set: 1i bem portat pa i aigua

16 de gener: Aguest malti tota la classe estava endregada. Hem enretivat la taula, a tocar

warel. Hem posat un matalas gran 1, al voltant, matalossos petits (aixo erva la piscina
¢ s

daigua seca). Ens hem tret les sabates, els mitjons, tot fins a la cintura

Quan sortiem de la piscina ens assecarvem amb la tovallola; després ens bem tornal a
posar la roba

Els arbres del pati encara no tenen fulles . Cantarem el «sol solets pergqué aviat surtin
[ poguem anar a la piscinag

25 de gener: Ab! mbe oblidat d explicar-vos que ja fa dies gue wtilitzem U ampolla d 'aigua
a la taula a 'bora de dinar, Es petita 1 la poden agafar amb la ma. Fis primers dies
haviem de recolliv aigua: ara ja no. Val la pena l'experiencia! Tothom bew aigua quan
e set | aixo facilita la sera autonomid




30 de gener: No bem sortir al pati. Hem comprovat que feia fred i que tot estava mullat
Molts nens no anaven ben equipats i. la majoria duid uns mocs..., pero bem fel moltes
coses

Hem jugat a la sala gran imitani el galop del cavall, el caminar del gat i el rastreig de
la serp

Col-lectivament hem fel el joc de macar-nos, De 11 a 12, el Ramon, el Carles i el Joan
han estat amb nosaltres. SOn uns nous amics { quan els arbres tinguin fulles anirem amb
ells a jugar a la piscina. Dilluns tornaran. També els hem invitat a venir dema a la nit
(hi ha reunio de pares); aixi coneixeran els pares i, a traves de les diapositives, tots po-
dran veure el que bem fet I el que farem dquest curs

2 de febrer: Hem arribat a | 'escola i plovia. Estavem molt contents. Anavem ben prepa-
rats: portavem botes 1 impermeable. No feia fred i, a més a més, teniem tot el mati per
davant. I'interés de joc dels nens, en entrar a la classe, era clar. [ també el de la Carme
Ens bem ben equipat i@ bem sortit a passejar pels tolls, mentre sentiem el ploviscol que
queia del cel (anavem tan tapats que solament se 'ns mullava el nas)

Despreés d 'baver experimentat les primeres sensacions col-lectivament, s'ban anat agru
pant segons els diferents interessos: uns es passefaven pels tolls (abans de sortir haviem
fet un pacte: que no correriem pels tolls, perqueé podiem caure i...) a poc a poc. Altres
amb plats i culleres feien pastissos... UUn altre grup tenia pales 1 galledes. ['activitat a
Sfora ba durat aproximadament tres quarts d'hora. Per grups petits bem anat entrant
a la classe. Dins, els mobles estaven tots retivats i el terra era ben ple de papers de diari
(emoltss). Xino, xano, ens bem anat treient les robes bumides i ens n'bhen posades de se-
ques. Hem fet una bona estesa... Hem jugat amb els papers, hem explicat contes (en Pa-
tufet, it la rateta) i ja ba arribat ['hora d anar a dinar (.. 12'45...). Hem recollit, hem
fet el ritus de cada dia abans de dinar (rentar mans, posdar pitets...); Hem dinat i... a
DORMIR! Ens ho bem passat molt hé!

6 de febrer: A primera bora del mati bem jugat amb papers de seda de color vermell
(el dia 8 celebrarem la festa del color vermell). Despres de tocar-lo, de fer soroll i de tapar-
nos, bem fet boles i les bem posades a dins d'unes bosses transparents de cel lofana 1
hem fet un mobil.

D11 a 12 han vingut els nostres amics de la piscina a jugar amb nosaltres. Els bem en-
senyal totes les nostres coses. També ban aprés el nom de cada un de nosaltres.

Ab! No us oblideu de mivar, en l'armari, quins vestits hi ha de color vermell per a la
Jesta de dimecres!
CARME COLS

Documentacié sobre I'ensenyament de la natacié
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FRANCO-NAVARRO. Natacion para todas las edades. Ed. Herakles, Barcelona, 1980
JOHNSON. P.K. El programa acudtico y su administracion. Ed. Paidos, Buenos Aires, 1972
DIEM-BRESGES-HELMICH. El ninio aprende a nadar. Ed. Minon, Valladolid, 1978,
FOUACE, J. Nadar antes de andar. Ed. Cedel, Barcelona, 1980,

VIVENSANG, ]. Pedagogie Moderne de la natation. Ed. Vigot. Paris, 1980.

IMERONI A. Nuotare dai tre ai sei anni.

IMERONI A. In acqua da O a 6 anni.

OCON A. Manual de actividades acudticas. Ed. INEF, Barcelona, 1978
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Se
IS
IT Seminari de natacid escolar. Col-lectiu Jaume Solé. Barcelona, 1982,

I
|
I

4 Rl

Ha descobert que l'aigua és bonica. Campiona olimpica [9027
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UN SUPORT PER A LA
'RENOVACIO DEL PARVULARI

ROSER REVERTER I OTON

La realitat social obliga a que qualsevol planificacio del sistema educatiu
porti implicits uns mecanismes d'adequacio —o correccio— que comple-
tin el propi sistema i n'abastin les peculiaritats. Des de I'Administracio s’han
creat diferents serveis de suport a les escoles: les aules d'educacio espe-
cial i els EAP en son dos de fonamentals.

Es evident que qualsevol nou servei ha d’anar precedit d'un replanteig ge
neral del marc en el qual es situa. Avui, que molts nens de 4 a 6 anys assis-
teixen a les aules d'educacio especial, no podem valorar el tipus d’atencio
que donen independentment de ['atencio global que ofereix I'escola per
a aquestes edats.

L evolucio que I'E A P. de Badalona ha anat fent al llarg del nostre treball,
pot servir d'exemple.

El curs 1982-1983, la Generalitat posava en funcionament un Equip d’As-
sessorament Psicopedagogic (1) a la ciutat de Badalona. Els sis professio-
nals que vam passar a formar-ne part, ens afegiem als dos que componien
I'E.A.P. municipal i que ja portaven un curs treballant.

Desprcs d'un primer apropament al sector, un dels objectius que vam fixar-
nos va ser I'aprofitament dels recursos existents en el marc escolar; aixo
es traduia, entre d’altres actuacions, ¢n la incidencia en les aules d’educa-
cid especial.

L'organitzacio d’aquestes aules, quan 'E.A.P. va comencgar 1a seva tasca,
era molt heterogénia. El nombre de nens atesos variava for¢a d'una escola

al'altra, aixi com les seves edats. De les 24 aules, 17 acollien nens de Cicle |



| Inicial —encara que a 13 d’elles hi assistien també nens de Cicle Mitja—,
i solament 6 rebien algun nen de parvulari. La modalitat d'atencio també
era diversa.

Aquesta heterogeneitat de funcionament havia sorgit de diferents
condicionants:

eEspecialitat o preferéncia del mestre que se'n feia carrec. Solament un
50 % dels mestres que ocupaven les aules tenien I'especialitzacio en tera-
peutica; de la resta, molts s’hi trobaven perque havien estat els darrers en |
arribar a 'escola. En aquests casos, ¢l mestre s’ocupava dels nens per als

que es considerava més preparat.

®Jerarquitzacio de necessitats que havia establert el claustre. Entesa 'aula
d'educacio especial com un mitja per a resoldre o minvar retards escolars,
€s coherent que atengui els nens quan aquest retard s'evidencia amb més |
forga, €s a dir, al Cicle Mitja, quan ¢ls aprenentatges basics ja haurien d’es-
tar assolits.

L'E.A.P., seguint les orientacions de la Circular del 4 de setembre de 1981,
va reorientar les aules d'educacio especial, per tal que aquest curs aten- |
guessin basicament nens de Parvulari i Cicle Inicial en régim obert. Aquest
canvi es fonamentava en ¢l seglient:

*1'na de les funcions de |'aula és la de prevencio. Moltes de les dificultats
que presentaven ¢ls nens de Cicle Mitja i Superior que anaven a 'aula, no
haurien arribat a apareixer, o haguessin estat menors, d’haver existit una
atencio precog.

e 'objectiu de 1'aula és el d'afavorir ¢l desenvolupament del nen, oferint-
li un ambient estimulant i una atencio especifica, i no el de simplement
reforgar els aprenentages escolars.

Després d'un temps de funcionament, constatem que no €s poden plante-
jar els objectius i I'organitzacio de l'aula d’educacio especial i les edats a
que va dirigida, amb independéncia dels objectius i organitzacio que l'es-
cola es fixa per a aquests mateixos nivells. Aixo ens ha portat a reflexionar
sobre una série de perills en quée és facil de caure:

*Reforgar la idea que la funcié del Parvulari €s avangar aprenentatges. L'aula
seria un mitja d'unificar nivells en aquestes edats. El mestre pot donar uns
continguts homogenis a tot el grup, ja que aquells nens que no els assolei
xin tindran un reforg escolar que, teoricament, els permetra de seguir ¢l
nivell del grup-classe. L'aula vindria aixi a substituir les «classes particulars».
*Marginacio. El mestre pot deixar de sentir-se responsable de «tots» els
nens que aten. Aquells que no segueixen el ritme d'aprenentatge son sub-
jectes d’educacio especial. AixO permet d'augmentar ¢l nivell d’exigeéncia
respecte al grup, amb la qual cosa sempre hi haura nens que quedaran per
sota de la mitjana.

®Desvinculacio de I'entorn. El mestre pot creure que no €s necessari adaptar
el programa als nens als quals va dirigit. L'especialista actuaria en aquest
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DADES CORRESPONENTS AL CURS 1982-1983
Ambit d’actuacio

nombre nombre
de centres de nens
publics 33 19.091 (41,55 %, de la po-
blacio escolar)
d’educacio
especial 2 200
Aules d’educacio especial
nombre d'escoles amb aula d’educacio especial 21
nombre d'aules d'educacio especial 24
nombre de nens atesos 744
Modalitat d’atencio
fix +
semi-fix (mitja jornada) s
obert (petits grups a estones) 135

cas com a compensador de la diferencia entre les exigéncies teoriques i
la realitat socio-cultural concreta, creant la il-lusio de la igualtat
d'oportunitats.

En baixar I'edat dels nens que atén el mestre d’educacio especial sense
replantejar la funcio que té a l'escola, podem afavorir gue es faci una valo-
racio individual dels aprenentatges de I'infant, prenent com a base uns cri-
teris entandarditzats de «normalitat»; els qui no s'hi ajustin, seran nens «pro-
blema». Ens podriem trobar llavors que donem assisténcia especialitzada
per a aspectes que ¢l mateix desenvolupament del nen, efectuat en un am
bicnt adequat, hauria fet evolucionar.

El Parvulari t€ uns objectius més amplis, més rics que 'oferir continguts
d'una série de matéries. Si volem que la funcio de I'especialista, en aques-
tes edats, servexi per: possibilitar formes organitzatives que superin la di-
visio per edats; oferir assessorament tecnic; ajudar els nens que presenten
retard en el seu desenvolupament i poder iniciar la integracio de nens ac-
tualment atesos en centres d'educacio especial, haurem de treballar per-
que I'escola on hagi d’acruar tingui una organitzacio pedagogica, assumei-
xi la diversitat de capacitats i rendiments i resti oberta a la realitat del me-
di on es troba.

Els membres dels E.A.P., mestres d'aula d’educacio espacial, mestres de
suport i tots els qui fem una tasca dins 'escola, tenim la responsabilitat
d'actuar com agents de renovacio pedagogica, col'laborant en 1'adequa-
cio continud que l'escola ha de realitzar. No podem caure en ¢l perill d’aju-
dar a perpetuar una concepcio rigida de I'ensenyament a base de fer-la més
eficag.

R.R.O.

(1) Els Equips d'Assessorament Psicopedagogic, dependents de la Direccio General d'En-
senvament Primari, son equips multidisciplinars compostos per: pedagogs, psicolegs i as
sistents socials.

Les seves funcions, dins ["ambit d'actuacié que tenen assignat, son:

* Deteccio i valoracio de les necessitats educatives dels infants que presenten problemes
en ¢l seu desenvolupament.

* Elaboracio de programes per a aquests infants, i seguiment d'aquests programes.

® Assessorament als mestres, oferint-los ajuda técnica.

* Contribuir a determindr les necessitats educatives del sector i fer propostes de solucio.




El mes de gener del 1983, els nens del 2n. nivell de I’Antiga |

Escola del Mar de Barcelona van passar a ser els primers nens
que han experimentat I’aprenentatge de I’Astronomia ele-
mental en un planetari espanyol. Al cap d’uns dies, van se-
guir el seu exemple els nens de pre-escolar i els de primer
curs, de la mateixa escola.

Les experiéncies es van concretar en dues sessions a cada
curs: la primera va ser teorica: 1a segona, eminentment prac-
tica. Les reaccions dels nens, tant durant les experiéncies
com un cop acabades, van confirmar que els infants tenen
capacitat per absorbir conceptes que els adults cataloguen
de «dificils per a aquesta edat», i que ’Astronomia pot con-
tribuir molt encertadament a la formacio integral del nen des
de les seves primeres passes a I’escola.

EXPERIENCIES PROMETEDORES

LAURA M. VAN MESSEM AULADELL

Quants estels hi ha! On son els estels quan €s de dia? Tenen puntes? Po-
dem arribar fins al sol? El mon sempre dona voltes? Per que li han posat
aquestes anelles a Saturn?

Aquestes exclamacions i preguntes son algunes de les que han formulat

els nens, d'edat entre 5 i 8 anys, després d haver assistit a la seva primera

experiéncia en un planetari: el petit planetari municipal situat a I'Escola
del Mar de Barcelona. Sempre he tingut el convenciment que els nens son
un terreny fertil, apte per a I'aprenentatge dels conceptes més complicats.
L'exit depen de la manera com se’ls fan arribar els coneixements. A la ve-
gada, van descobrint el mon: per que, llavors, se’ls posen limits i barreres
academiques, i se’ls subestima? La televisio els dona una gran quantitat
d’informacio, no de formacié. Els adults que els envolten resolen molt po-
ques vegades de manera satisfactoria les incognites que els nens els pre-
senten: el seu aliment gairebé diari es compon de fantastiques historietes:
la por a allo que desconeixen els fa anar insegurs en un medi hostil... També
a molts nens els produeix inseguretat la por davant la dura realitat que els
toca de viure.

Les constel lacions en

la inesgotable imaginacio bumand.

IN-21
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| Daltra banda, cal tenir present que han vingut al mon en plena era espa-
| cial. No és per a ells cap novetat, ni els sorpren, el fet que I'home hagi
arribat a la Lluna: pel contrari, els impressiona molt més 'existéncia d'un
telescopi gegant a la Terra i les seves possibilitats de treball, que no pas
I'existéncia d'astronaus supersoniques. Donat aquest panorama, de quina
manera un modest planetari podia contribuir a la formacio del futur adult?
Vaig decidir que el més encertat era comengar des de baix: calia col-locar
ciments solids a una bellissima estructura que hauria d'anar creixent per
ella mateixa, harmonitzant les seves propies possibilitats i limitacions, in-
| tegrada en un mon que evoluciona de manera vertiginosa i, en llibertat,
assolir la plenitud.

Aquest meu proposit va atreure també la mestra del 2n. curs de I'Antiga |

Escola del Mar, la qual va portar els seus alumnes al Planetari, a finals de
gener. Era la primera vegada que uns nens mes petits de 10 anys assistien,
dintre de l'ordre escolar, a Barcelona, a un Planetari.

Jo encara no veia massa clara la manera de treballar ni amb quin material
comptava; per tant, vaig fer servir ¢l mateix que havia emprat per a cursos
superiors. El tema general «Que veiem al cel?», referit al cel de Barcelona
en la darta de la visita, fou explicat amb conceptes i termes adequats a 1'edat
dels assistents, tot i que a mi em semblava que donava als nens excessiu
contingut. Quina no va estar la sorpresa, tant per a la mestra de la classe,
com per a4 mi, en comprovar que ¢ls nens havien adquirit, molt clarament,
conceptes basics.

Al cap d'uns dies hi van assistir els nens de pre-escolar de la mateixa esco-
la. Per a ells vaig compaginar una sessioé adient i vaig intercalar unes dia-

| positives més senzilles per tal que visualitzessin cada un dels conceptes
expressats: 4 la vegada, ells van intervenir amb cangons que feien al-lusio
al Sol, a les estrelles i la Lluna. A mesura que transcorria la sessio anavem
dialogant. A més dels conceptes que haviem donat als nens de 2n. curs,
¢ls petits van aprendre la for¢a de la gravetat: Per que no caiem en l'espai
cneara que ens trobem penjats de cap per avall, o per que la lluna no xoca
amb la Terra si fa voltes al seu voltant.

Al mes de febrer, I'experiéncia —feta amb més cura— ¢s va repetir amb
els nens del Ir. curs, els quals van completar, aixi, el pioner Cicle Inicial
de I'Escola del Mar. En tots els casos el resultat va ser sorprenentment po-
sitiu: va confirmar la meva teoria i em va estimular a continuar la tasca,
perfeccionant el metode pedagogic i la seva didactica. Vaig comprendre
que en el Cicle Inicial es podien complir uns certs objectius basics, de ca-
ra a uns altres més avangats en els cicles segients. Aixd és fonamental, no
tan sols a nivell de I'aprenentatge de I'Astronomia en ella mateixa, sind
per poder dur a la practica la formacio integral de 'educand.

L’Astronomia, a més d'ajudar el nen a arribar a comprendre la seva propia
existéncia, ha de ser un mitja per tal que adquireixi disciplina cientifica
aplicable a tots els ordres de la vida.




' Desenvolupament de les experiéncies

Es van realitzar en dues sessions per a cada curs. La primera, teorica, que |
anomenariem «d’impacte» o de «presentacio tematicar», en la qual els nens |

van rebre una visio general de certs elements de |'Univers, combinant els
conceptes cientifics i els efectes estétics mitjangant la utilitzacio de recur-

sos propis de I'aparell planetari, i la projeccio de diapositives complemen- |

taries. Es va aplicar un metode actiu i un suau fons musical, el Concert
per a violi de Beethoven. Els petits assistents van cantar «Sol, solet» a la

sortida del Sol; «Brilla, brilla, xic estel», a mesura que el crepuscle del ves-

pre donava entrada a la nit i comengaven 4 aparéixer, gradualment, les es-
trelles: i «La Lluna» tant bon punt veien aquest astre. La intervencio total-
ment espontania i conjunta dels alumnes de pre-escolar amb aquesta alti-
ma cango va ser realment emotiva, en veure apareixer la tan esperada Llu-
na ¢n la imatge projectada en una diapositiva que mostrava els savis de
I'Antiguitat mirant el cel quan era de nit. Ells no van poder esperar I'apari-
cio «de debd» del nostre satelit en la seva correcta posicio cientifica. En
acabar la sessio del 2n. curs, els nens, encuriosits, m’envoltaren prop del
planetari per tal de «veure-ho millors.

Entre aquell apretat ramell de caparrons, espurnejaven els profunds ulls
de la Montserrat. Amb la veueta mig tallada per I'emocio, em va dir: «Se-
nyoreta... sap?... Quan sigui gran... seré€... jo volia ser una altra cosa, pero
ara... Commuguda per la sincera sortida de la nena i, per tal de sacsejar-la
una mica li vaig respondre: «B€, pero... per arribar a ser "“aixd"’ cal que
aprenguis moltes matematiques», Ella va callar i se’n va anar amb els com-
panys. A I'endema, 1a seva mestra em va explicar que la Montse havia en-
trat a la classe aguantant-se el cap amb una ma, pensativa; molt amoinada,
li va preguntar: «Senyoreta... jo soc bona fent matematica?»

En la segona experiéncia, eminentment practica i perceptiva, hem treba-
lat els conceptes elementals impartits en la sessié anterior; vam utilirzar
espelmes de diferents mides i colors, que representaven les estrelles; un
globus terraqui representava el nostre planeta; una piloteta de ping-pong
representava la Huna, i un parell de reproduccions fetes amb cartolina, eren
Jupiter i Saturn (aquest dltims només en el 2n curs). Amb la sala buida de
putaques, vam comengar la sessio com si fos una experiéncia teorica, pe-
ro els vaig remarcar al cel nocturn, tan sols les quatre constel-lacions que,
uns minuts més tard, tindrien vida mitjang¢ant la llum de les espelmes: Les
Osses Major i Menor, Casiopea i el Cigne. Els nens, asseguts a terra, feien
una rotllana al voltant del Planetari. En comengar la part practica, vaig in-
dicar a cada nen quin astre representaria, a la vegada que la mestra els pen-
java al coll un cartell de la mida i el color de I'estrella corresponent. Des-
prés, de la caixa on hi havia les espelmes, va agafar, cada un, la que lligava
amb el respectiu cartell i, segons fos el curs que actuava, se’ls donava I’'ob-
jecte representatiu de la resta d’astres. Es van situar al lloc exacte de «l’es-
pai», observant les marques fetes al terra de la sala, les quals havien de
coincidir amb el cartell que duia cada nen. Durant aquest procés una nena




observa: «En aquesta constel-lacio hi ha dues espelmes de color blaus. 1
una altra: «La Terra no t€ cap espelmas. | aixi anaven rebent la correspo-
nent explicacio i resposta. Novament a les fosques, vam fer llum al Sol,
que va il-luminar la Terra, la Lluna i els planetes. (Els més petits van cantar
al Soliala Lluna.) En el cas del segon curs, vam encendre totes les espel-
mes simultaniament i, amb les espelmes a la ma, els nens van representar
¢l conte que s'havien inventat expressament per 4 aquella ocasio, 4 mesu-
ra que una nena del grup I'anava llegint amb la [lum de la seva espelma.

Van imaginar que les estrelles de quatre constel-lacions originaries es mo-
vien en 'espai, i van desenvolupar diverses escenes en les quals també
hi intervenien cls planetes, fins que, finalment, formaven una nova cons-
tel-lacio que van anomenar «Els quatre petits monstres». Sense saber-ho
préviament, havien representat el fenomen real.

En els cursos de pre-escolar i 1r. només vam encendre una constel-lacio
cada vegada i feiem que l'estrella A fes llum a B i, aixi, vam anar seguint
fins a I'altima, la qual, en apagar-se aqueixa constel-lacio, feia llum a I'es-
trella A de la constel-lacié immediata, mentre cantaven «Brilla, brilla, xic
estel»,

Acompanyades per una suau musica de fons, de manera ordenada, es van
bellugar per 'espai al voltam de 1'estrella Polaris que va quedar fixa al costat
del Planetari.

Unes setmanes mes tard, un nen es va creuar amb mi al pati de 'escola
i, amb ro alegre, em va dir: «Senyoreta! Ahir al vespre vaig mirar les estre-
lles... i 'estrella Polar no es movia ni gota!». Es molt probable que aquest
nen pogues confondre la Polaris amb alguna altra estrella, o que no obser-
vés el cel 'estona suficient per comprovar que la Polaris «<no es mou». ..
Potser la Montse no arribi a ser astronoma... Aixo no obstant, crec que
hem fet un pas endavant. No ho creiceu aixi?

L. vM.A
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(OM S'HO DEUEN FER PER APRENDRE A SER TOTES TAN IGUALS 2
| PER ANAR SEMPRE EN FILA? IN-25
| PER SER TAN BONES TRERALLADORES?

TR S W ep R W ag YT

-
o T
-«

F s

d‘ I

Qﬁ!‘vw.v'nﬂﬂq"qw"ﬂﬁn“ m-mﬂ"

| QUAN SORTIRA EL MOVIMENT DE RENOVACIO FEDAGOGICA
PER UNA ENSENYANGA GLOBALITZADORA | INDIVIDUALITZADA
DE LES FORMIGUES P

e ——
T WA W Y R W W MR W

o e R




26-fain

infant i societat

TEMPS ERA TEMFS...

El llenguatge és un dels aprenentatges basics de la nostra vida. Alexandre
Gali, en el text que segueix, examina aquest aprenentatge durant la infan-
cla anterior a l'escolaritat. Les seves indicacions son adrecades als pares
(formaven part d'una conferencia radiada a Barcelona per «Accid Educat-
va» (1) el 23 d'abril de 1935). En el contingut d'aquesta xerrada es troben
elements interessants i excel-lents indicacions, que son admirablement ex-
plicats en un to divulgatiu i planer ben adequat per a l'audiencia.

Alexandre Gali fou un educador especialment preocupat per la llengua i la
seva didactica. Es un dels pedagogs catalans mes importants del segle que
vivim. Home representatiu de la renovacio pedagogica noucentista, fou I'ar-
tifex, en bona mesura, de I'obra pedagogica de la Mancomunitat de Cata-
lunya i, mes tard, de la Generalitat republicana. Després de la desfeta de
la guerra civil va ser un dels puntals del recobrament de la pedagogia cata-
lana. Ell acomboia bastantes de les primeres escoles que iniciaren la repre-
sa. S'esforca especialment per a trametre als mestres novells la tradicio pe-
dagogica renovadora catalana en uns rmoments que tant les Normals com
la pedagogia universitaria s'havien girat d'esquena al pais. L 'accio s'inicia,
mig clandestinament, en cursos per a mestres que Gall donava al voltant
d'una taula de menjador. D’aqui neixeria «Rosa Sensat» i els primers temps
de la institucio foren empremtats per I'influx del «<senyor Gali», com encara
I'anomenen els seus deixebles.

JOSEP GONZALEZ-AGAPITO

(1) «Accio Educativa»: divulgacio de temes educatius adrecgats principalment a les families a través d'opuscles | emis-
sions radiofoniques
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LES PRIMERES FRASES EN EL
LLENGUATGE DE L'INFANT

AT A THTRTR

HNCANCAN

ALEXANDRE GALI

La primera cosa de la qual hem d’estar convencuts en tractar del llenguatge en les primeres
edats de l'infant, és que tot el que es fa referent a l'idioma abans de |'edat escolar és gairebe
decisiu per a tota la vida. El llenguatge és la funcio menys individual de totes. L'individu no-
meés el necessita en funcid de la societat | com a part integrant d'ella. Per aixd la mare quan,
amb aquell instint que rarament falla, ensinistra l'infant a dir els primers mots, no li educa
precisament I'amplitud personal a oir amb precisio | a posar en joc les cordes vocals com
si I'ensinistrés a tocar un instrument. Aixd és el que té menys valor. El que fa la mare es
incorporar l'infant per mitja del llenguatge a la col-lectivitat de qué forma part, integrant-lo
a I'entitat social gracies a la qual sera un home pensant.

Hem dit que als primers anys es posa el fonament de tot el llenguatge futur. L'adquisicid
del llenguatge és al capdavall un fet d'imitacié. L'infant no fa gaire cosa més que aprendre
i repetir el llenguatge que sent parlar. Aquest aprenentatge té unes arrels molt remotes. Els
primers mots que sent a dir constitueixen la primera donada. Es una denada molt profunda,
pero queda gravada indeleblement | marca un solc que dificilment s'esborrara en tota |'exis-
téncia. L'infant esta molt lluny d’entendre el que |i diu la mare: encara passara mesos llargs,
nou, deu mesos, abans que no tinguin aquells sons que escolta i que assaja una lluissor |
de significacid, perd aquells sons representen |'aplec de material a base del qual construira |
el seu edifici lingUistic futur i constitueixen el fonament amagat que ha de sostenir tot aguest
edifici. | quan comencara a comprendre aquests sons, donant-los un sentit d'expressio in-
dependent, —potser cap als catorze a quinze mesos— continuara intensament aguest pro-
cés avid d'adquisici¢ del llenguatge que sent parlar i no de cap altre. Ara sera el vocabulari, |
les inflexions. |a frase, tot el conjunt de matisos que constitugixen un llenguatge selecte. Fixeu- |
vos que |'infant encara estara molt de temps a llegir i escriure | sobretot a aprendre sistemati-
cament el llenguatge a base de la gramatica o dels exercicis preparats. Tot el cabal I'ha
de treure de la boca de la mare o del pare i de la dels éssers que el volten. | quan arribara
a l'escola, aguest cabal estara gairebé constituit | sobretot seré ja fixat el tracat intern de
la seva estructura, és a dir, tots els automatismes auditius | fonics de |'expressio que rara-
ment s'esborren © s'esmenen

No ens cansarem de repetir-no. Per molt que treballi I'escola sempre es queda en I euder
mis del llenguatge. La tasca profunda es fa en la vida intima. L'escola tambe taria una tasca
profunda si pogués arribar a la vida intima, si no portes |'artifici de la seva organitzacio, si
el mestre pogués arribar a cada moment a cada un dels seus quaranta o cinquanta alum-
nes, si la vida de I'escola tingués la mateixa espontaneitat i la mateixa riquesa social | espiri-
tual que la vida de casa. El llenguatge en el seu aspecte més pregon es fa en la vida familiar.
S'han posat els fonaments abans que l'infant vagi a I'escola i continua enriquint-se en el si
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de la familia mentre l'infant va a I'escola, perqué alld que té la familia no ho pot tenir ni ho
tindra mai I'escola. Els pares i els familiars han de saber, doncs, que quan ells parlen és
quan l'infant apren, i si ells no parlen o el seu parlar és vulgar o incorrecte, I'infant o no té
escola de llenguatge o te una péssima escola.

importants. Hem dit que l'infant aprenia el llenguatge per imitacié. Hem d’afegir que I'aprén
conduit per una forga | una necessitat internes molt més poderoses que tot I'interés que no-
saltres poguem tenir a ensenyar-lo a parlar. S'imposa, doncs, de parlar a l'infant en la llen-
gua natural dels homes. Aixo ho sap tothom. El llenguatge no s'ha d'empetitir. A I'infant sa
el llenguatge d'infant no Ii plau i, sobretot, no li fa cap bé. L'infant vol | necessita el llenguat-
ge adult.

La segona norma és que s'eviti tant com es pugui d'esmenar directament I'infant. Ell se n'ofén
i no se n'obté I'esmena perqué aguesta no la pot fer ningl més que l'infant mateix redrecant
els mecanismes equivocats. Un linguista diu que quan I'infant s'equivoca no se i ha de dir:
T'has equivocat. El que s'ha de fer simplement és procurar repetir el mot d'una manera na-
tural i el mateix infant va esforgant-se per a I'esmena.

En el llenguatge petitd hem de fer una excepcié per als jocs i les moixaines de la mare du-
rant I'alletament. La mare en aquest cas sense haver aprés mai psicologia del llenguatge
es molt provident i savia. Aquests jocs | magarrufes amb els seus sons, amb la seva mimica
exagerada | tot, son una formidable gimnastica expressiva per a l'infant. Son el mitja meés
propi per a crear en l'infant els mecanismes pregons de |'expressio.

Aixi com no valorarem suficientment la importancia dels fets de llenguatge si no I'entenem
com a funcié col-lectiva, tampoc no copsarem tota la seva significaci¢ si no establim la seva
correlacié amb les altres funcions psiquiques. Si nosaltres diem a les mares i als pares que
per a ensenyar a parlar no n'hi ha prou de sentir i exercitar el llenguatge, sind que cal ensen-
yar o deixar jugar, els semblara potser que diem una cosa estranya, perqué els semblara
que el joc i el parlar no tenen cap relacio. Aquest és, doncs, el problema que nosaltres plan-
tegem: per a ensenyar a parlar cal també ensenyar a jugar o a fer esport, o0 a dibuixar. Si
diguessim que per ensenyar a parlar, cal també ensenyar geografia o historia, o matemati-
gues, semblaria que se'ns comprén una mica més, perqué amb la geografia, la historia o
les matematiques ens referim al contingut del parlar.

Perd nosaltres insistim precisament amb el jugar o amb I'esport, 0 amb el dibuixar, o el fer
treballs manuals, pel seu contingut vital | practic que és el que d'una manera mes pregona
ofereix el contingut del llenguatge. El llenguatge pel llenguatge, és molt poca cosa o no res.
El que interessa és la vida, la vida plena, la vida forta que té mil maneres d'expressar-se,
entre elles, la més general, la més subtil, la més facil: el llenguatge.

Perd la cosa notable és que segons sembla |'activitat material de les mans o de tot I'organis-
me, de la mateixa manera que enriqueix i facilita I'activitat del pensar també enriqueix i facili-
ta el llenguatge. Tan intim es el nexe entre el llenguatge i el pensament! El noi que sap jugar,
amb el joc dona peu, doncs, a enriquir les bases de la ideacié, que son les bases del
llenguatge.

Mal no sigui per prevenir a temps qualsevol anomalia en el procés del desenrotlament de
I'infant, sera bo que els pares tinguin alguna idea sobre les etapes de desplegament del

NN AN AN AN AN AN N ANANAN

RCANCANCAN AN ANANANCANANANANANANA

llenguatge en els primers anys. Els primers crits de I'infant sén reflexos sense cap intencié
determinada. Crida de la mateixa manera que braceja: per alliberar una carrega d'energia.
No tarda gaire a adonar-se que el cridar |i reporta un benefici i llavors crida per satisfer les
seves necessitats. Cap als dos o tres mesos l'infant se sent la propia veu i llavors comencga
a agafar plaer a emetre sons i a produir els més estranys. No tarda gaire a venir I'época
de les lletanies. Cap als cinc mesos o sis l'infant passa llargues estones al bressol, repetint
els mateixos sons o sil-labes i monologant. Es el periode anomenat de la lal-lacid. Aquest
procés motor es combina amb I'auditiu, que és el que té més importancia per a la ideacio.
A la segona setmana de vida l'infant sent perfectament els sorolls i a un mes distingeix la
veu humana dels altres sorolls. Amb tot, el procés de destriament de la veu és lent i, sobre-
tot, I'infant tarda a identificar la veu humana amb la seva veu, sense la qual cosa no es pot
realitzar el joc imitatiu, base essencial del llenguatge. Quan se sent ell mateix, pels volts del
mig any, fa un esforg veritablement inaudit per a reproduir els sons, a base d'un nombre
de tanteigs i de fracassos tan considerable que els homes adults no en podem tenir idea.
Es un veritable esfor¢ de gegant. Per aixd Darwin, en preguntar-se-li quina era |'edat que
I'nome treballava més, pogué contestar que era el primer any de la seva existéncia. D'una
manera gairebé simultania amb el procés imitatiu, s'inicia un altre moment d'una importan-
cia excepcional, que es el de la identificacié dels mots amb les coses. En aquest moment,
que sol ésser plenament manifest cap als nou o deu mesos, la mare sol fer valer el seu art
d'educadora amb una gran habilitat. Es quan juga amb les mans o els peus de l'infant o
les coses que el volten, sobretot, les que serveixen per a les seves necessitats com, per exem-
ple, el biberd, i repeteix el mot, milers de vegades, sense cansar-se mai, tenint al davant
la cosa que l'infant pot veure i tocar.

Aixi I'infant va aprenent d'aplicar els sons a les coses concretes, €s a dir, aprén els mots
fent-los servir. Després dels deu mesos pot comengar aquest esbds d'aplicacié. No creguem,
perd, que els primers sons que l'infant usa com a mots tinguin la mateixa significacio defini-
da que per a nosaltres. No. La significacié del mot per a I'infant és molt vaga i imprecisa.
Ampolla, o els sons estrafets que representin per a ell aquest mot, tant voldra dir I'ampolla
concreta, com el que la porta, com la fam que ell experimenta, com qualsevol cosa que
hagi estat associada amb |'ampollia. Per aixo es diu amb rad que els primers mots de l'infant
tenen tot el valor de frase. El destriament del significat dels mots és un procés llarguissim
que potser no es fa decisiu fins que I'infant coneix el jo i el seu significat, és a dir, acabats
els dos anys. A partir d’aquest moment ve I'enriquiment de vocabulari, que després dels
dos anys sol créixer molt. A aguesta edat les bases essencials del llenguatge sén ja dona-
des, perd el seu integrament cap a la plena possessio de la frase i de les formes d'expressid
adultes, dura fins al voltant dels deu anys, época en qué es pot comengar a iniciar |'apre-
nentatge d'una segona llengua, sense temor de vulnerar el desenvolupament de la primera.

Queda un punt de gran interés a tractar, que és el dels retards o anomalies en el desenvolu-
pament del llenguatge. Perd aquest és un problema molt complex, que hauria d'ésser trac-
tat especialment. De moment, nosaltres no podem fer més que donar un consell. Si els pa-
res observen que els processos d'adquisicio del llenguatge es retarden o es produeixen d'una
manera irregular, sera bo que consultin el mestre o el metge especialista, puix moltes vega-
des les anomalies en |'adquisicid del llenguatge sén simptomatigues.

A.G.

Seleccit del treball publicat al Butlleli dels Mestres. Nums 127-128. Barcelona, abril | maig-juny del 1935, (Publicacid
pedagogica del Consell de Cultura de la Generalitat de Catalunya)
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El nen queda atrapat per la T.V. amb molta facilitat.

La T.V. és una realitat que no es pot ignorar, i que cal apren-
dre a utilitzar partint de les seves caracteristiques com a mitja
de comunicacio.

La T.V. és un agent de canvi social, pero actua conjuntament
amb d’altres que, si no es tenen presents, poden fer creure
que la T.V. és la culpable de moltes situacions que no aca-
bem de comprendre.

LaT.V. €s una bona oportunitat que tenim al nostre abast per
ajudar el nen a percebre i a assimilar els missatges que la

| imatge dona.

Els diferents programes, a part d’entretenir, han de tendir

a donar al nen elements ttils per ajudar-lo a penetrar en el

mon de les imatges.

La nostra actitud com a adults passa per una doble vessant:

— Ajudar-los a veure la T.V. i a comprendre el que perceben.

— Ajudar-los a situar la T.V. al lloc que li pertoca; interve-
nir activament en la recerca d’alternatives a la T.V.

ELS PROGRAMES INFANTILS
DE T.V.

LLORENC GUASCH

Quan s'intenta fer una analisi dels programes infantils, resulta arriscat fer-
ho sense atendre una série de circumstancies i d'aspectes que envolten
aquesta programacio. Les opinions facilment podrien semblar poc fona
mentades.

Es per aixd que, en jutjar els programes, cal tenir present:

A. Les caracteristiques generals del mitja televisiu.

B. Els trets fonamentals de la percepcio i de 'assimilacio, en el nen més
petit de sis anys.

C. L'actitud de 'adult envers la T.V.
® Pel que fa al mitja.
® Pel que fa al programa.

Cada vegada es dona més importancia al mon de la imatge. Es diu que la
nostra civilitzacio és la de la imatge, i amb aix0 es vol reflectir una realitat




innegable i evident: la imatge cada vegada té més i més influéncia sobre
tots nosaltres.

Es per aixd que no crec que sigui una postura valida girar-se d’esquena
al fenomen, i intentar prescindir del vehicle més important que té la imat-
ge per difondre cultura mitjancant el nou llenguatge de la imatge. La T.V.
€s una realitat en un 95 % llarg de les llars espanyoles, i no€s pot refusar
perque €s un agent social de canvi en les formes de vida.

Per altra part, quan ens adonem de canvis evidents en la forma d’actuar
dels nostres nens tampoc crec que sigui correcte «penjar el mort» sempre
ala T.V. Com he dit abans, la T.V. és un agent de canvi, pero cal reconéi-
xer que n’hi ha d’altres tan importants com aquest 0 més:

1. L'activitat, ¢l ritme accelerat de la vida, porta a una dependéncia de la

persona en relacié amb les activitats que ha de realitzar.

. El procés de massificacio fa que la persona no pugui atendre de manera

idonia la seva intimitat.

3. L'ambient social tendeix a alienar el nostre ésser en el consum i en la
possessio d’objectes o de relacions.

4. La quantitat d'estimuls eficagos condueixen a una disminucié del 1lin-
dar selectiu i critic de la persona i a un augment de la superficialitat i
de la frustracio.

5. La crisi dels valors morals i socials produeixen en els adults actituds d’in-
seguretat, que poden transformar-se en tendéncies a la sobreproteccio
i a la desaparicié de 'autoritat.

o

Si analitzem els cinc punts anteriors, veurem que la T.V. incideix molt di-
rectament en el quart, perd no €s present en cap dels altres.

A) LES CARACTERISTIQUES GENERALS DEL MITJA TELEVISIU

La influéncia de la T.V. sobre el nen ve donada en gran mesura per les
seves caracteristiques com a mitja de comunicacio.

La T.V. es caracteritza pel segient:

— Es un llenguatge amb un codi aparentment senzill: tothom sap mirar.

— Mirar-la no demana un nivell elevat d’esforg i, per tant, permet una vi-
$i0 passiva.

— Es un vincle d’unié entre moltes persones.

— Permet una connexio intima amb la realitat reflectida a la pantalla, i una
facil assimilacio,

— La gran rapidesa pel pas d’una a una altra imatge no en permet ’'apro-
fundiment, i es produeix, aixi, la superficialitat.

— Una imatge atropella I'altra i, com que no es pot aturar una sequéncia
per rumiar-la, o tornar enrera per revisar-la, resulta més dificil defensar-se
dels seus missatges i tendeix a anul-lar la capacitat critica.

— En ser un vincle d'unié que esta en unes mans fixes, es pot convertir
en un instrument uniformador.

B) LA PERCEPCIO I L'ASSIMILACIO EN EL NEN PETIT

Ara que ja coneixem les caracteristiques del mitja televisiu, cal que ens
fixem en com és la percepcidé i ['assimilacidé del nen menor de sis anys,
pel que fa a aquest mitja. Aquest nen percep una serie d’estimuls que li
dona la petita pantalla, i els va assimilant conjuntament amb el producte
d’altres estimuls.

Des del moment que neix, el nen ha d’enfrontar-se amb realitats ambien-
tals que per a ell son noves i, a més a més, dinamiques: s’ha d’adequar,
per exemple, a un tipus d’alimentacié que variara durant el primer any,
i aquesta adequacio li costara un esfor¢, n'haura de fer un aprenentatge.

Una evolucio semblant es dona en el terreny dels tipus de relacio que ell
estableix amb les persones i objectes que 'envolten.

En aquests casos €s ben segur que I'adult €s conscient de 'esforg¢ que aixo
representa i procura ajudar-lo per tal que vagi assumint els canvis de for-
ma progressiva.

La percepcio de les impressions visuals, €s també un aspecte que va va-
riant i evolucionant. La percepcid implica una seleccio, organitzacio, in-
terpretacio i categoritzacio dels estimuls que es reben, i aquests processos
no son estatics, sind que canvien en funcidé de 'aprenentatge, de I'expe-
riencia i del llenguatge.

Durant el periode de pre-escolar, el nen va establint diferéncies i semblances
dels estimuls fisics que 'envolten i, per tant, va diferenciant i precisant
la seva percepcid visual.

El llenguatge intervé en aquest procés ja que vincula etiquetes verbals amb
estimuls especifics, i és d’aquesta forma que les recepcions es van diferen-
ciant i organitzant,

Als tres anys, un nen categoritza un estimul com una cosa global. Es a dir,
reacciona davant d’un estimul en la seva totalitat; no posa etiquetes ver-
bals a les parts. AixoO €s especialment cert en ¢l cas d’estimuls amb els quals
no esta familiaritzat, o que no tenen un significat especial per a ell.

Només quan el nen no sap donar nom a la totalitat, o li costa identificar-la
i, contrariament, coneix el nom de les parts, dona més importancia a les
parts que no a la totalitat.

ELS PROGRAMES

Partint del coneixement del mitja —la T.V.—, i del receptor —e¢l nen—,
cal ara que analitzem el producte, ¢s a dir, ¢ls programes.

Dins de I'analisi de la programacio infantil hi intervenen diferents aspec-
tes que cal tenir presents:

— Estructura del programa.

— Durada.
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LIBRES AMB DIBUIXOS
PER ALS MES PETITS

Pensats i dibuixats per Marta
Balaguer i Montserrat Ginesta.

Impressos sobre cartro
per a nens que encara
no saben llegir.

'puuipepo'

2)

CTRYS
1 Pau i Pepa, un dia de cada dia
2 Pau i Pepa, fan vacances
3 Pau i Pepa, és Nadal!

4 Pau i Pepa es disfressen

Publicacions de I'Abadia de Montserrat

Distribucié: L'Arc de Bera - Centre Difusor d'Edicions Catalanes
Liull, 10,14 - Tel. 300 32 51/ 30033 00 - Barcelona-5

Qualitat estética.
— Contingut.
— Llenguatge que utilitza.
— Actuacio dels presentadors
D'entrada, crec necessari de recordar com era la T.V. no fa massa anys. |
lin «Estudio-Informe del Ministerio de Cultura» elaborat fa pocs anys, re
flectia aixi I'opinio predominant entre els pares enguestats:
— Els programes haurien de ser formatius.

Manquen programes culturals a ['abast dels més petits, i sobren tonteries
- Els telefilms aporten una violencia perjudicial per als infants.

La T.V. és positiva, pero no aixi la programacio.

Es depriment veure el que s’han d'empassar.
Si comparem la situacio actual amb la que reflecteix 'opinio de I'informe
al'ludit, crec que el millorament ¢és evident.

En general, el plantejament dels programes ha millorat molt. Es tendeix
marcadament a valorar ¢l nen en l'aspecte psicologic i social, 1 aixo fa que
els diferents espais que componen la programacio infantil s'atancin a allo
que scria desitjable per intervenir en el desenvolupament psicologic del
nen, i per transmetre-li una imatge de societat pluralista i oberta.

Per altra part, els diferents programes han assolit un nivell estetic i de rea
litzacio que s'allunyva d’aquells programes gue semblaven partir del pos
tulat que suposava el nen com un ser al qual se li podien oferir programes
poc cuidats, fets, diria jo, amb poc respecte. ‘

«El libro gordo de Petete»

Aquest programa no resulta adequat per als nens perque t€ una falla de
concepceio: utilitza una forma comunicativa molt ¢lemental i senzilla, es-
caient per a nens petits, pero planteja un contingut que queda totalment
fora de I'abast d’aquests nens. Per tant, es produeix un desfasament entre |
la forma comunicativa i el missatge comunicat. ‘

Dibuixos animats del tipus d’Ameérica del Nord

La concepcio de l'estructura és correcta: un personatge central fix, i altres \
que actuen al seu voltant, van presentant diferents pel-licules, La durada
de cada una és adequada per als nens, pero tot el bloc resulta sovint fei-
Xuc i reiteratiu. Les accions son extraordinariament rapides i es produei-
xen a un ritme trepidant. Aixo provoca que si bé el nen es pot interessat
per algunes de les accions aillades, 1i €és molt dificil de seguir el fil argu-
mental. Per altra part, aquest ritme accelerat provoca que el nen rebi molts
estimuls, els quals, per la precipitacio amb que s’emeten, resulten dificils
de pair.

El contingut és quasi sempre el mateix: la lluita del feble contra ¢l fort,
I'enginy veng la forga... La forma de plasmar aquest contingut resulta, crec,




bastant negatiu: es fonamenta en un seguit d’actes violents que segons €ls
realitzi el protagonista o I'oponent, el porten a la victoria i al ridicul res-
pectivament. Si els du a terme 'antagonista, la violencia recau sobre ell
mateix 1 queda, aixi, igualment ridiculitzat. El llenguatge oral és practica-
ment inexistent, i el que sovinteja més son els sorolls. Aixo, unit a una
musica poc original i reiterativa, fa que la banda sonora sigui molt pobra
i de baixa qualitat.

Les veus son artificioses i els doblatges s’aparten del castella que utilitzem
a la Peninsula.

Totaquest camul de circumstancies fa que aquestes pel-licules siguin poc
adients per als nens i que fins i tot no tinguin acceptacio fins que s'han
superat els sis anys.

«Dabadabada»

L'estructura del programa €s correcta i consta d'unes seccions fixes que
¢s repeteixen cada setmana.

La durada global resulta llarga, i és dificil que es pugui centrar l'atencio,
malgrat que la successio dels diferents espais aconsegueixi que el progra-
ma sigui variat.

El contingut es fonamenta en uns espais d’entreteniment que no aporten
res al nen, concursos que primen I'habilitat, perd que deixen de costat
la creativitat.

El llenguatge, encara que no €s el component basic del programa, resulta
complicat i allunyat de la comprensio del nen de menys de sis anys.

El presentador €s poc espontani i tracta els nens sense naturalitat. No sap
establir un diileg amb els nens.

Els Barrufets

Els capitols dels Barrufets tenen una durada de mitja hora, pero el seu rit-
me rapid, I'interés de les imatges i de la trama, la qualitat de la banda so-
nora i la simpatia que desvetllen els seus personatges, fan que els nens els
puguin seguir molt bé. Com a notes negatives hi veig el paper de compar-
sa —jo diria quasi ornamental— que té la barrufeta, i I'excessiu relleu que
es dona al Gran Barrufet, I'autoritat basada en 'experiéncia i la sabiduria
no compartida,

Crec molt remarcable el rerafons que hi ha sempre en tots els episodis:
cada barrufet és d'una determinada manera, perd la uniod dels seus esfor-
¢0s €s el que fa possible que superin un entorn fisic normalment desfavo-
rable i les escomeses del seu enemic, el bruixot,

«Barrio Sésamo»

La seva durada és de mitja hora. Té un tema central que s’exposa al co-
mengament del programa, i al seu voltant es monten diferents activitats:
pel-licula de dibuixos animats musicada, una d’animals, converses amb
nens...

Aquest sistema permet que el programa segueixi un ritme agil que el fa
mes assequible als nens. De vegades, per0, els talls resulten bruscs.

El personatge principal, I'Espinete, centra I'atencio i és agradable. Parteix
d’una situacio quotidiana en la qual ell es troba, i intenta transmetre uns
continguts i valors que queden bastant a 1'abast dels nens.

Un aspecte a valorar és que, paral-lelament a les virtuts de I'Espinete, es
presenten també els seus defectes, i aixo el fa proper als nens, assequible.

El vocabulari es facil de comprendre i fuig de paraules rebuscades. Per acon-
seguir que els nens assimilin el missatge que es vol transmetre, €s repeteix
de diferents maneres i en diferents moments.

Per concloure, es pot dir que resulta un programa que pot agradar a al-
guns nens, pero no a la majoria dins de 'edat compresa fins als sis anys.
Per altra part, no aporta quasi res de positiu, perque els suggeriments de
jocs o les interpretacions que fa, queden clarament fora de I'abast d’aquests
nens; a meés, sOn competitius en €xces.

«El loco mundo de los payasos»

L'estructura en espais curts €s encertada i permet que la durada de cada
actuacio sigui prou breu com per no cansar, pero jo diria que la realitza-
cio malmet la formula.

Si deixem de handa les actuacions que s'intercalen entre les intervencions
dels pallassos, el programa es fonamenta en una indiscutible comicitat ver-
balista i sovint facil en excés.

Molts dels acudits son alteracions del llenguatge que escapen a les possibi-
litats del nen d’aquesta edat. Quan la comicitat €s visual resulta poc engin-
yosa i tendeix a la sortida segura de la trompada.

El llenguatge que utilitzen amb els nens és poc espontani; més que con-
nectar amb ells, sembla que els utilitzin com a public.

Crec que és un dels programes més fluixos de la programacio infantil.

Infantil

L’estructura d’aquest programa em sembla molt encertada, la successio de
les diferents seccions és agil i aconsegucix que el ritme es mantingui.
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Espai per a una creativitat sense limit

CERES, PINTURES DE DIT
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT

MANLEY"

Esteticament €s un programa molt cuidat, que s'aparta de les formules més
tradicionals i fins i tot dona possibles formes per fer representacions, si
pensem, €s clar, en nens ja més grans.

El contingut no esta pensat integrament per 4 menors de sis anys, perd
la major part del programa resulta francament adient.

Tot el programa té un contingut sensiblement diferent del de la resta d’es-
pais de la T.V.E.

L'orientacio del programa es dirigeix vers I'entreteniment educatiu, i in-
tenta incidir en la formacid personal i social del nen.

Una qualitat que normalment té aquest programa ¢s la que permet dife-
rents nivells de lectura. Aixo fa que pugui esdevenir interessant per a nens
de diferents edats.

El llenguatge que s'utilitza és correcte i esta al nivell adequat, encara que
pugui semblar elevat ¢n contrast amb el nivell del llenguatge que utilit-
zem habitualment.

Crec que cal tenir molt present aquest punt del llenguatge. Els nens cata-
lans tenen un programa infantil diari que treballa amb més o menys en-
cert 'adquisicio de la llengua castellana. Aixo que €s molt correcte com
a plantejament estatal, planteja un problema per als nens de parla catalana.

Un Infantil de mitja hora a la setmana, i més encara a una hora poc es-
caient del mati del dissabte, no és la solucio que cal, pero si que serveix,
si més no, per donar la pauta d’'un programa ben pensat i fet molt
dignament.

Pallassos

L’estructura del programa possiblement pugui ser millorada, perd és cor-
recta malgrat que en algunes ocasions sembla que i falti un ritme més viu.

La durada és la correcta, i pot mantenir 'atencid del nen.

Estéticament el plantejament €s senzill i es parteix de la pista d'un circ.
Aquesta simplicitat €s, crec, un encert que obliga els guionistes i intérprets
a recorrer a solucions poc emprades i, per tant, originals.

El contingut és també senzill, perod jo diria que peca d'una certa desigual-
tat. Al costat de guions molt encertats i engrescadors, en surten d'altres
que donen la impressio de poc treballats, o per ser més just, no tan ben
resolts. Possiblement un guio setmanal en el marc auster en que cal posar-
lo en escena sigui realment un desafiament serios a 'enginy.

El llenguatge crec que és el punt més feble del programa. Per a mi, el pro-
blema no és que no s’estableixi la comunicacio intérprets-nens, sind que
el llenguatge que s'utilitza a la pista és poc correcte.

Amb aix0o no vull dir que els pallassos hagin d'expressar-se a un nivell cul-




te; cal que mantinguin el seu to col-loquial perd sense les incorreccions
de llenguatge que sovintegen en cls seus programes,

Amb el pressupost dels altres pallassos, queé no podrien fer aquests?

C) L'ADULT I LA T.V,

Per acabar, falta ara veure quina ¢s l'actitud més positiva per part de ['adult
envers el nen petit i la T.V.

Jo diria que el principal inconvenient de la T.V. és precisament 1'Gs que
en fem els adults i que deixem que en facin els nens. Fins i tot en ocasions
induim el nen a mirar la T.V.

El nen no pot jugar perque si ho fa al carrer €s un perill; no hi ha zones
destinades al joc del nen, i les que hi ha estan mal repartides. Per altra part,
les construccions actuals dificulten el joc a casa: desordre, sorolls, molés-
ties als adults i desig de descans per part dels adults. Es per tot aixd que
sovint «aparquem» el nen a la T.V. i, aixi, el problema d’entretenir el nen
a casa queda apaivagat. '

El nen troba la T.V. encesa moltes hores al dia perque els adults som, en
una bona part, adictes a la petita pantalla. Si aix0 és aixi, es genera facil-
ment un problema triple:

— El nen considera que la T.V. encesa €és una situacio natural i necessaria,
i no adquireix el costum de triar. Tot €s per ser vist i no se'n fa cap
seleccio.

— Els adults imposem silenci durant les poques estones que podem estar
amb els nens.

— Sovint genera problemes de crisi de ['autoritat perque no tenim clar quina
¢s 'actitud que cal prendre: quins programes?; quins horaris?

l. L'anica solucio que pot tenir aquest problema és que 'aparell retorni
al seu lloc, és a dir, que deixi de ser un centre permanent d’atencio per
convertir-se en un clectrodomestic que s'utilitza quan cal.

Un cop aix0 és un fet, és necessari ajudar el nen a trobar alternatives
ala T.V., cercar activitats que li agradin, recuperar els jocs, xerrar amb
ell d’allo que li pugui interessar. Perd, ull viu!l No es pot confondre el
que cll ens vol dir amb el que nosaltres volem que ens digui!!!

No crec que sigui convenient per als nens la prohibicio de veure la T. V.,

sinO que el que cal és tenir ben clar quins programes poden mirar i quins

son els horaris en qué poden veure la T.V. Respecte a aquest punt, crec

que hi ha tres aspectes que cal tenir presents:

— EI nen necessita dormir unes hores determinades.

— Hi ha molts programes que no son per a nens. Uns son visibles si
un adult €s amb ell, pero altres no els ha de veure: por, violeéncia. ..

— Com a norma no s’hauria de superar I'hora de T.V. diaria, i millor
si no és seguida.

l Cell djiedddr i
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La «teles ba de retornar al sew lloc, que no es pas la tavla

2 . Es molt important que normalment mirem la T.V. amb els nens, si te-

nim present que la percepcio és quelcom que va variant, i que podem
ajudar el nen a enfrontar-se amb la imatge d'una forma activa.

Si estem al seu costat durant I'estona que mira la T.V. el podem ajudar
a anar diferenciant els aspectes dels estimuls i a organitzar les percep-
cions. En una paraula, cal que li donem elements per llegir la imatge,
per integrar el que veu. AixO només es pot fer si seguim un cami: par-
lant, donant les etiquetes verbals que a ell li falten i procurant que tam-
bé les utilitzi.

Caldra que el nen senti el nom dels objectes o animals que veu, les ac-
cions, les parts, les qualitats que tenen... Es com si hagués de desinte-
grar el que li passa per davant dels ulls per integrar-ho posteriorment
amb un grau superior d’organitzacio.

I, per finalitzar, una darrera recomanacio:

— Els nens, a part de treure un profit del que veuen a la T.V., la miren
tamb¢ per distreure’s. Aixo vol dir que mirar la T.V. amb ells no vol
dir amargar-los el programa amb els nostres comentaris. Tenim molt
temps per incidir sobre ¢l nen i el pitjor que podem fer €s cansar-lo
amb la nostra insisténcia.

— El grau de comprensio que té ¢l nen respecte al que veu, també va
seguint la seva evolucio, perd en general es pot dir que dels tres als
sis anys supleix amb la imaginacio tot el que no acaba de compren-
dre. Es a partir dels sis anys que comencen a ser meés objectius i ca-
pagos de seguir el fil d'esdeveniments d'una manera més logica.
Cal, per tant, que respectem aquesta situacio i no intentem de rao-
nar fot ¢l que el nen veu amb nosaltres.

LL.G.

* NOTA Quan transcribim aqguest comentan s inicia TV.3. No analiczem encira el programa mfantl del ¢ anal catala
donat el poc temps que porta en antena
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Es revisen diversos aspectes de I'activitat i el repos: els can-
' vis de I’activitat bioeléctrica del cervell, durant el sonil’es-
tat de vigilia, la influéncia de I’edat en I’organitzacio d’aques-
ta activitat cerebral, la possible significacioé biologica del son
i dels somnis, les necessitats fisiologiques del repos en el nen,
segons la seva edat cronologica i, finalment, el significat de
diversos fenOmens associats amb el son.
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|
| Activitat i repOs

L'alternanca dels estats de vigilia-descans nocturn que es dona dins del
cicle circadia (de les 24 hores del dia), d'activitat i repos, €s evident que
resulta beneficiosa per al nostre organisme. Tothom ha tingut alguna ¢x-

| periéncia dels efectes desagradables que apareixen quan aguesta alternan-
¢a es veu pertorbada per algun motiu.

La semblanga de certs mecanismes de la dormida amb els de la hivernacio
I que es dona en certs animals, situa la dormida fins ¢l quadre general dels
| mecanismes economitzadors d’energia de 1'organisme.

Si subjectivament notem els beneficis d'haver dormit b¢, per la qualitar |
‘ de les nostres capacitats, un cop desperts, desconeixem encara, quin €s
el substrat biologic de la fatiga cerebral, el perque de la seva aparicio si
es perllonga l'estat de vigilia, i com desapareix aquesta fatiga quan defini
| tivament es produeix.




Ritmes de son i vigilia

Sabem pels registres electroencefalografics (E.E.G), que les neurones —uni-
tats basiques de I'estructura del cervell— no descansen, en sentit estricte,
mentre dormim, sind que tenen una activitat diferent de la que presenten
mentre estem desperts. A mes, els registres E.E.G ens han permes de sa-
ber que el dormir no és una activitat uniforme sino que és un fenomen
de caracter ciclic que es caracteritza per un pas relativament rapid per les
succesives fases de la I a la IV, que corresponen a activitats del cervell ca-
da vegada més lentes (son lenta: S.L) i, un cop a la fase IV, aquesta activitat
alentida al maxim, es veu sobtadament interrompuda per I'emergeéncia d'una
altra fase en la qual, en el E.E.G., apareeix una rapida activitat cortical,
molt semblant a I'activitat de I'estat de vigilia (son paradoxal: S.P. o son
R.E.M. —Rapid Eye Movements—). Un cop extingida auqgesta fase, es re- |
peteix una altra vegada al mateix cicle. Cada un d’aquests cicles dura, en
la persona adulta, al voltant d'1 hora i 45 minuts, de manera que, en una
nit, es succeeixen ns 4-5 d'aquests cicles. (Vegeu figura 1.)

Draltra banda, la durada de les diferents fases de cada cicle no €s la matei- |
xa al llarg de tota la nit. Aixi, els estadis IIT i IV de S.1.. predominen en
cls primers cicles, mentre que els periodes de S.P. ocupen la major part
dels altims. Aproximadament, un 20 % del temps del son total correspon
al S.P.

Significat biologic del son

Durant les fases de S.L., és possible observar una serie d’'aspectes soma-
tics canviants que tenen molt d'interes:

I. La musculatura esqueletica es mant¢ ¢n un estat de repos. Els moviments

de la persona que dorm, van disminuint de forma regular i progressiva | S8 laceeeseeaae cmnme -l - ot el -
quan passen de la fase T a la fase V. ' . ' .
I | |

2. El to muscular disminueix tamh¢ de forma progressiva, perd no desa- g
parcix del tot.

3. No hi ha moviments oculars o beé, si se n'observen, son molt lents, so- | = - [ y P =S

vint asimcetrics 1 no conjugats. ‘ ‘ ‘ ! il | |

| )| ) -us
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t. Es produeix un alentiment de 'activitat vegetativa pel predomini del | ‘ L] Ii H"| Il 1l {1
. < s N . s - viin i - 5 . o g | | | |
parasimpatic (disminueix la freqiiencia cardiaca i respiratoria, aixi com : Ji LI |1 ‘\ | ‘ / [ ]
la temperatura corporal i la tensio arterial). 3 & -'\l . £ ! !
!
En canvi, durant la fase de S.P., es pot observar ¢l segient: \ { J_ LA
1 z 3 “ 5 w 7 g (womes)

a) Allo que s'anomena el component tonic, €s a dir, permanent; esta for-

mat pel registre EEG rapid i de baix voltatge, per 'atonia muscular i la | #/2NOGRAMA: Representacio grafica d una nit de son en un bome de 19 anys. Es poden observar
miosi (disminucio del diametre de la pupil-la): els diferents estadis de son lent (1. 11, 1111 IV) i el de son paradoxal La fase | apareix immediata-
% . % i - T ‘ i ; f - l 4 o cofe G ment despres de estat de vigilia: es caracteritza per un son leuger i una acceleracio de l'activitat
b) Allo que s anomend component fasic, €s a dir, intermitent; esta format cerebral. En les fases 1T T IV, el son es fd cada vegada més profund t per Uactivitat eléctrica
p(.'l.\ 11](]\'“]“_*”[5 ()Clllll[‘.\' ]‘flpidh' hi];{[(.'l".llh' i Cq )niuq;us‘ l‘)‘_‘[' pCti[Cﬁ mio- cerebral cada copy mes lenta. Agquestes primeres fases preparven la irvupcio peviodica (zones rerme-
. s g R . - < : = & . B s % lles) del son paradoxal o de produccio onrrica Iactivital cortical es fa lavors molt rapida, com
S sgacde = o 7 lae a X = »
L.I{)ﬂllth (vh..ll/.L}.,.ld(h 0 u‘tun‘nmnms} | ]L}» extremitats o a la cara i per | 5 5 5 i apareixen moviments oculars. Durant una nit es produeixen generalment 4 6 5 episo-
I"activacio de totes les funcions vegetatives. dis onirics



ESCOLES i ASSOCIACIONS

Que busgueu una casa per a
cies. Us n‘oferim una a ple
'indrets de Catalunya, al

| Pensio completa.
| Capacitat maxima 130 places.

Campament annex amb tendes i tot.

Camps d’esports.

Piscina en construccio.

Boscos a tot I’entorn de la casa.
Foc de camp.

a fer-hi colonies o conviven-
camp en un dels millors

peu de la Serra de Busa. |

Sales diverses amb llar de foc.
Dutxes amb aigua calenta.
Materials pedagogics dels entorns,
Quatre itineraris de la natura.
Excursions.

Masies per a visitar.

(SOLSONES) 1.059 mts. alt.

INFORMACIO:

@& (93) 7854303

L'activitat fasica durant la S.P. sempre precedeix la tonica. Durant els pri-
mers cicles predomina, per la seva durada, el component tonic, i en els
altims, ¢l fasic.

Un altre fet caracteristic i molt important que diferencia el son lent del
son paradoxal és que si I'individu es desperta o el desperten mentre es
troba en alguna de les fases de S.L., no pot recordar si ha somniat; i tot
al contrari, si el desvetllament es produeix en la fase de S.P., la persona
pot explicar el contingut del somni.

Aixi, doncs, es delimiten clarament en el fenomen de dormir, episodis ci-
clics i alternants. D'una banda, aquells durant els quals tot I'organisme fun-
ciona a un nivell minim. Com acabem d’explicar, son els periodes de son
lent. Constituirien les fases de repos organic i possibilitarien la recupera-

¢io de la fatiga muscular, neuronal, ete. Daltra banda, estarien les fases |

de son paradoxal o de produccié onirica, la significacio biologica de les
quals ¢s encara plena de misteris. Tanmateix, podem en 'actualitat for-
mular diverses hipotesis basades en estudis clinics i experimentals. Aquestes
hipotesis atribueixen al S.P. les segtents funcions: 1) serien una font d’ac-
tivacio interna que vindria a4 compensar la desconnexio amb el mon exte-
rior que es produeix durant la S L., permetent aixi que el cervell mantin-
gui tots els seus potencials al mateix nivell que tenia abfans de dormir;
seria, doncs, una funcio homeostatica; 2) especialment durant el seu com-
ponent fasic, actuaria com una valvula d’alliberament de les pulsions, di-
ferent de I'habitual i menys compromesa; 3) activaria la funcio del dience-
fal: els nivells hematics de 'hormona del creixement augmenten durant
les fases de son paradoxal; 4) estaria relacionat amb el correcte funciona-
ment de la memoria i 5) ¢s completaria durant el S.P., de forma progressi-
va amb l'edat, la programacid genetica de les conductes innates.

Diferéencies entre el son del nen i el de ’'adult

En I'especie humana, el son, durant la primera infancia, té unes caracteris-
tiques polifasiques, €s a dir, s’enregistren diferents periodes curts de son
en les 24 hores, per anar paulatinament definint-se el son monofasic cap
als 6 anys —amb amplies variacions de tipus ambiental i cultural— tipic
de 'adule.

D’altra banda, cal fer algunes diferéncies entre el patré de son ja descrir,
tipic de I'adult, 1 €l que es dona en linfant. El S.P. esta ja organitzat en
el fetus de 6 ¥ mesos, perd nomces a partir de les 2-3 setmanes després
del naixement es diféerencia perfectament, en els registres EEG, del S.L.
En el nou nat el S.P. representa entre el 50 % i ¢l 60 % del temps total
de son. Aquest pedrcentatge decreix progressivament amb l'edat, fins arri-
bar bastant rapidament al 20-25 % caracteristic del son de 'adult. Quali-
tativament, el S.P. en el nou nat també €s una mica diferent del de 'adult,
ja que el to postural no desapareix de forma total, caracteristica, aquesta,
que hem destacat especialment en el S.P. de la persona adulra.




Necessitats de repos en el nen

Si bé les necessitats de son, tenen una amplia variacio individual, podem
dir que, per terme mitja, el nou nat esta 7 hores en estat de vigilia, com
ja hem assenyalat anteriorment, en periodes curts i intermitents, i les 17
hores que resten del dia, en estat de son, Al final del primer any de vida,
els infants fan generalment dues dormides al dia: la migdiada, de 2-3 ho-
res, i la de la nit, de 12-13 hores. A partir dels 2 anys, acostumen a dormir
-2 hores després de dinar i unes 12 hores a la nit. Entre ¢ls 2 i els 6 anys,
la migdiada es va escurcant, fins a desapareixer, encara que les hores de
repos nocturn ¢s mantenen invariables. Entre els 6 i els 9 anys, s’escurga
1 hora el son a la nit i una altra hora més cap als 12 anys; fins arribar pro-
gressivament a les 8 hores de mitjana que és el que necessita dormir, a
partir dels 18 anvs.

Fenomens associats amb el son que no comporten, necessa-
riament, patologia

Durant el son, és possible observar una amplia gamma de fenomens que,
de vegades, constitueixen una innecessaria preocupacio per als pares o edu-
cadors dels infants, i que sovint sOn malinterpretats. A continuacio en ci-
tarcm els més frequents:

l. El son agitat: ¢s a dir, I'existéncia d"abundants moviments durant el
son nocturn; el bruxisme (refregar les dents), malsons o terrors noc-
turns; ¢l sonambulisme i la somniloguia (parlar mentre es dorm). Tots
aquest fenomens preocupen perque, aparentment, alteren la funcio re-
paradora del son, pel que fa al repOs neuro-muscular.

2. Les batzegades o estremiments, frequents en le sprimeres fascs del son,
¢s poden confondre amb fendomens patologics amb caracteristiques sem-
blants i que s'observen en el curs de certes epilepsies de I'infant: les
crisis miocloniques o els espasmes infantils.

3. Finalment, cal citar també, ['enuresi primaria. simptoma extraordind-
riament olest, tant per a l'infant que el pateix com per al seu entorn
familiar.

~

Es pot afirmar que tots aquests fenomens, per ells mateixos, en abs¢ncia
d'altres alteracions, no impliquen la necessitat de cap consulta medica per
tal de cercar una malaltia organica. Aixd no obstant, si e¢s presenten amb
una intensitat i una frequeéncia exagerades, caldra descartar I'existencia d'una
pertorbacio emocional.

AC T,
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2 A
Concentracions de nicotina en-
tre fumadors passius |

Amb la intencié de veure si els nivells de nicotina a la saliva i a I'orina po-
den servir per valorar 'exposicio al fum del tabac, C. Feyerbend i els seus
col'laboradors van estudiar 82 fumadors adults i 56 no fumadors, després
d'un mati d'exposicié normal al fum de cigarreta propia o pocedent dels
companys de treball. Els autors van trobar que les quantitats de nicotina
detectades a la saliva i a 'orina estaven en estreta correlacid amb el nom-
bre de cigarretes que els subjectes estudiats havien fumat abans de pren- ‘
dre les mostres. Van trobar també que no tots els no fumadors mostraven
concentracions detectables de nicotina a la seva saliva i a la seva orina, i
que la meitat d'aquests tenien valors dintre de la zona trobada als fuma
dors. Aquesta troballa suggereix que els no fumadors havien absorbit els
productes del fum de tabac com a resultat de la seva exposicio passiva als
fumadors durant el mati. Els no fumadors que havien notat 'atmosfera car-
regada de tabac tenien concentracions significativament més altes que els
no fumadors que no havien notat una atmosfera corregada en les seves ho-
res de treball.

Els autors conclouen que la quantitat de tabac absorbit pels no fumadors
pot arribar a concentracions similar a les de fumadors lleugers de fins 3
cigarretes en les 3-4 hores precedents. Aixo evidentment significa un risc
indesitjable per a la seva slut. (Feyerbend, C. i col. Br Med J 284: 1002, 1982).

Extret de: MTA. Pediatria. octubre, 1982 vol. 3 num. 10 \




racd del conte

...

Aquest €s un conte frances contemporani nostre (1) (una faula potser?) dels
que posen en relacio homes i bésties, i la seva finalitat és, de bon tros,
filosofica.

Es tracta de saber quin desl 7 personatges del conte €s ¢l més poderos:
El més fort? El més ferotge?

El més astut? El més menut?

El més majestuos?

El més savi? El més servil?

ja que aquest sera el qui, en homenatge al seu poder, rebra una pedra pre-
ciosa que ha trobat Maradja, 1a maragda.

Pero..
— Com podria ser-ho ¢l més fors, si aquest, representat per 'elefant,
¢s torna de set colors quan veu el seu enemic, ¢l tigre?

Com podria ser-ho ¢l més ferotge si per molt tigre que es faci dir es
queda amb set pams de nas davant 'astuta serp i fuig espantat?

Com podia ser-ho aquella serp més llarga que set semalers, si tremola
davant la menuda mangosta?

Com podria ser-ho la mangosta si tot i anant amb set ulls no veu la ma-
Jestuosa aliga capag de fer-la fugir, desmentint aixi el seu poder?

Com podfria ser-ho I'aliga si, tot i haver voltat les set parts del mon,
no gosa acostar-se a '’home?

Per ventura ho seria Maradja? D'ell nomes us puc dir que passa els set
calzes d'amargura per tal de descobrir-ho i...

— Calleu, calleu! que potser acabareu per decantar-vos pels servents que,
|

tot i no tenir més fortuna que set pams de terra en el cementiri, son
la base sobre la qual s'aguanta ¢l senyoriu del nostre set-ciéncies.

Aqui deixo. Si arribeu a llegir-vos el conte, potser podreu ajudar Ma-
radja a cercar allo que busca.

La meva conclusio?: «Aquell qui xerra més que set cotorres €s un talos
de set soles». O, si no, ja mho sabreu dir.

Ah! M'oblidava de dir-vos una altra cosda: sabeu per qué l'autora del con-
te ha fet sortir 7 personatges i no sis ni vuit? Doncs perque el numero set
¢s el numero simbolic i magic per excel-lencia, company del tres en molts
aspectes. La seva gran preponderancia t€ ¢l seu origen en la creenga forga
estesa entre pobles i religions diverses, segons la qual el mon fou creat
en set dies i, per tant, aguest periode i aquest numero havia de regir totes
les coses terrenes, puix que ja portava en si mateix el sentit de la creacio
(2). Aquesta creenga fa que tamb¢ trobem el numero set en moltes expres-
sions i frases fetes del llenguatge poplar i que el trobem tot sovint en els
contes populars i a les rondalles.

AiXI, no us pot pas estranyar que siguin sct els personatges del conte, ni
que hi hagi moltes frases fetes que utilitzin el set en algun lloc, ni tampoc
que n’hagi hagut una per cada un dels set personatges d'aquest conte-faula,
tan savi i tan contemporani athora.

ROSER ROS

1) Marada et la pierre preciise. CHANTAL DE MAROLLES 'acis B H P A num. 545, Bayard Presse

') Soubre aguest tema podeu treure n mes o
Ed Selecta, 19582

ses st Hegiu el lhibre de J. AMADES Numeros Merarvellosos, Barcelona
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MARADJA I LA MARAGDA

CHANTAL DE MAROLLES

Una vegada bi bavia un pais a la jungla. Eva petit, pero bell com cap
d'altre, i a més a més el seu rei responia al reial nom de Maradja.
El nostre rei sortia a passejar una estona cada mati amb litera d'or.
Dos servents erven els encarregats de dur la llitera.

Pero vet aqui que un dia Maradja i el seu seguici van veure una lluissor

estranya entre els codols del cami.

—Oh! —diu un dels servents a l'altre—. Una maragda! Vaig a collir-la |

tot seguit i a posar-la en mans del meu rei i senyor, Maradja.

Tal dit, tal fet. El servent cull la maragda i la posa en mans del seu rei
i senyor, Maradja, que curosament la guarda entre els plecs del seu reial
vestit, i tots junts emprenen la marxa cap a palau.

Tot fent cami, Maradja contemplava la verda maragda mentre pensava:

—Ben mirat, aquesta pedra és massa bonica per a mi. Qui sap si no bau-
ria de pertanyer a algu més poderos que no pas jo!
Tol just acababa de formular aquest pensamenl, que, davant seu, s 'al¢d
un magnific elefant que adreca a Maradja aquesies paraules:
— B¢ has pensat, ob Maradja, rei dels homes. Jo soc aquell a qui tu bus-
ques perqué soc molt més poderos que no pas tu.
[ per demostrar la veracitat de les seves paraules, aixeca lentament und
de les seves potes, i l'arrepenja contra el tronc d’'un arbre centenari fins
gue el va arrencar de soca-rel.

Be bas obrat. ob elefant —respongué Maradja—. Tu i no pas jo el me-
reixes aguesta mardgda.

Pero tot just allarga la ma per lliurar-li el preuat tresor, l'elefant arren-
cd d correr com d posseit d'und estranya por.

La causa?z: un tigre que, per tola presentacio, digué al rei.

—Bé has de reconeixer que el teu judici ba estat precipitat, ob Maradja,
ret dels homes. No és pas tan poderos com diu aquell qui fuig esperitat
davant meu. fHas de reconéixer que jo soc més poderos

— Bé has pariat, ob tigre —feu el rei—. Aixi és: et mereixes la maragdd.

1. %08

Pero tol just Maradja anava a allargar la ma per lliurar el preual tresor
al tigre, aquest recula rondinant. La causa? {Una serp de cos vincladis
i de posat asti:

—B¢é prowu l'havies cregut, oh Maradja, ret dels homes, dl tigre que dcd-
ba de fugir. No deu ser pas tan poderos com diu aquell gue recula tan
bon punt sent la remor del meu cos. El meu veri és el meu poder. Au,
dona'm la maragda, Maradja.

MK~




Aquest cop, Maradja no tingué ni temps d’iniciar el gest per allargar la
ma. perque aquell a qui bavia de llivrar el preuat tresor comencarva a
iniciar la marxa enrera. La causa? Una mangosta que amb to burleta |
escarnia la serp

-Hauries pogut convéncer Maradja, mala serpota, si no fos que jo, ai
las!, t'be fet fugir ben lluny. —I després, es dirigi a Maradja amb un (o
mes respectucos—: Oh Maradja, rei dels homes, jutgeu vos mateix si deu
ser tan poderosa com diu, aquella que fuig d’aquesta manera. On és
daquesta pedra? Em sembla que me la mereixo ben bé

—B¢. despres del que be vist, m’inclino a pensar que... Maradja no po-
gue ni acabar la frase, perque la mangosta s'escapoli. La causda? la si-
lueta d’una aliga imperial que es retallava en el cel.

—Soc laliga imperial —digue animal sense cerimonies—. No bi ba cap
animal mes poderas que jo bi cap no em fa por. Tira'm la pedra i ves-te'n.

Pero, per que no vens tu a buscar-la? —pregunta Maradja sorprés.

—no, no em fio gens dels bomes —respongué l'aliga, rapida—, ni dels

seus fusells

—Fs tot el que em faltava saber —va dir-se Maradja—. Jo soc més pode-
ros que ningu, puig que no tinc por de ningu: pujo damunt de l'elefant.
Faig dansar la serp al so de la meva flauta. M abrigo amb la pell del
tigre. Escalfo els meus peus amb la mangosta i guarneixo els meus tur-
bants amb plomes d 'aliga. Ningu, si no jo. és digne de posseir la maragda.

Content de les seves conclusions, es va repapar a la llitera d’or per tal
de seguir el cami.

Pero beus aci que els dos servents que aguant§aven la llitera van enso-
pegar amb una pedra del cami i... CATACRAC! tothom a terra: Marad-
Jja. la maragda, els servents i la llitera d’or.

Tot va passar tan de pressa que el nostre podercs b ome només va tenir
temps d’exclamar:

—Ei! Vigileu, trossos de suro! M'heu ben espantat!

I CATACRIC CATACRAC,
AQUEST CONTE S'HA ACABAT!

CH.M.
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La mostra d’un gran projecte
«L’occhio se salta il muro»

L'OCCHIO SE SALTA IL MURO, del 20 de febrera 1711 de marg, a la ca-
pella de I'Antic Hospital de la Santa Creu de Barcelona. Exposicio del tre-
hall pedagogic realitzat als parvularis municipals de la ciutat italiana de Reg-
gio Emilia.

Per a un visitant no coneixedor de 'experi¢ncia Reggiana, recorrer 1'iti-
nerari de la mostra el pot portar a creure que els infants d’aquesta ciutat
sOn un estol d'artistes en potencia.

Pero per poc que reflexioni, tot seguit s’adonara que darrera de cada una
d'aquelles realitzacions vibra un projecte pedagogic important i solid.

Si el visitant es detura a llegir tots i cada un dels grans cartells que docu-
menten cada treball concret, davant d'ells s'obre una gran finestra, una
gran panoramica de les possibilitats pedagogiques de finals del nostre segle.

Poc a poc, s’adona que darrera de cada petita o gran realitzacio, hi ha un
extraordinari coneixement de 'infant, de les seves caracteristiques, dels
seus interessos, de les molt diverses formes d’estructurar el seu pensament,
la seva imaginacio, el seu raonament, la seva relacio, els seus sentiments. ..
Alhora s’adona del profund domini que els educadors tenen de les diver-
ses tecniques d'expressio amb una rigorosa reflexio sobre el gust, I'esteti-
ca, la sensibilitat que provoca entusiasme als nens, fent-se palés I'enorme
bagatge del que és fer de mestre, saber motivar, no interferir, coartar, po-
tenciar, acollir, respectar...

Pero no es limita aqui el projecte, aquesta voluntat d’oferir als infants un
marc tan espléndid per a desenvolupar-se, esdeveé un projecte col-lectiu

A mées d’estar-hi implicats tots els qui treballen directament ¢n 1'escola,
també¢ en sOn part els pares aportant activament els seus interrogants, els
seus desitjos, les seves esperances

Es un projecte que va més enlla de la vida a I'escola. Tot I'entorn social,
natural, geografic, historic, participa i és part de la reflexio pedagogica i
de l'activitat dels infants

Es fa palés que una realitat com aquesta, imaginada per tants i tants mes
tres del nostre pais i, en la mesura de les nostres possibilitats, convertida
en realitat, no €s possible sense un marc general, sense una voluntat poli-
tica i publica que reculli i impulsi ¢l projecte dotant-lo dels mitjans mate-
rials, humans i ideologics necessaris

Cal ressaltar 'extraordinaria vitalitat, tossudesa i rigor d'un home, ¢l pro
fessor Malaguzzi, motor del projecte, aglutinador d'iniciatives i difusor
d'aquesta excel-lent tasca.

Per a nosaltres, mestres dels mées petits, haver pogut ser, durante tres set
manes, receptors actius de l'experiencia de Reggio ens dona forga per a
seguir treballant amb més rigor, i amb una visio més amplia, perque la tos
suda voluntat de millorar dia a dia la proposta educativa per a la primera
infancia €s un objectiu sense fronteres.

Ens honora que Barcelona hagi acollit la mostra.

I.C.E. Cursos de Formacio del Professorat d’Escola
Bressol

® PSICOMOTRICITAT. A carrec d’Elisabet Falcod i Anna Vilaseca

® EXPRESSIO PLASTICA. A carrec de César Comas

® DINAMICA DE GRUPS. A cirrec de Merce Pascual i Elisabet Yanosvky

e INICIACIO A L'ESTIMULACIO PRECOC. A carrec de Joaquima Judez,
Salut Peig, Gloria Ruiz

® LA COMUNICACIO I ELS MITJANS DE RELACIO. A carrec de Miquel
Alcaraz.

® EL DESENVOLUPAMENT PSICOLOGIC DEL NEN A L'ESCOLA BRES
SOL. A carrec de Mercé Bassedas (IMIPAE), Rosa Sellares (IMIPAE), Dra.
Torras de Bea (H. de la Creu Roja), Dr. Cantavella (H. de la Creu Roja)
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Informacio:

Secretaria de l'[. C.E. de la U A.B.

Av. Sant Antoni Ma. Claret, 171. Barcelon
Tel. (93) 255 36 78.




Llibres que poden posar-se en
mans dels infants

HEFTER, Richard. «<ELS LLIBRES DE LA MADUIXA...». Barcelona.

Ed. Joventut, 1983.

Aquest llibres permeten que el nen pu-
gui complaure’s amb la lecrura i, men-
tre observa, aprén conceptes basics, fa
comparacions, concix els colors, des-
cobreix noves paraules, etc. D'aquesta
mancra col-laborem a 'enriquiment del
seu vocabulari i de la seva expressio.

Titols publicats:

*Formes

sLlibre per a comprar
*Siino

eCaps i peus

eMirar

*Colors

*Paraules

sComparar

OXENBURY, Helen. PRIMERS LLIBRES D’'IMATGES. Barcelona

Ed. Joventut, 1983.

Aquesta col-leccit esta destinada a des-
criure moments i accions que es pro-
ducixen en la infantesa. Un viatge amb
cotxe, I'anada a cal metge... Qualsevol
cosa €s motiu de grans aventures!

El text ¢s breu; es dona més importan-
cia a les il-lustracions per tal d’ajudar el
nen no-lector a introduir-se en el pro-
cés d'aprenentatge del llenguatge, con-
duit per I'adult.

Titols publicats:

*A cal metge

*El primer dia d’escola
*En el cotxe

eLa classe de ball

eLa festa d’aniversari

COMPANY, Merce - CAPDEVILA, Roser. LES TRES BESSONES. Barce-

lona, Ed. Ariel, 1983.

L'Helena, la Teresa i I'Anna son bellu-
gadisses. Alla on son elles podeu estar
ben segurs que hi haura soroll i gatzara.

Les seves aventures (imitades paral-le-
lament per tres ratetes bessones) han es-
tat acuradament il-lustrades i situen els
infants en un ambient molt familiar.

Els dibuixos, plens de detalls, desper-
ten la curiositat dels nens i per si no en
tenen prou, a les altimes pagines poden

trobar-hi una activitat manual que sera
el punt culminant ¢n la participacio ac-
tiva d’observacio i analisi del llibre.

Titols publicats:

eSom les tres bessones

*Les tres bessones ja anem a
1’escola

*Les tres bessones fem bromes

In-tan-ci-a vio o

BRUSSEL-LES

Del 15 al 20 de maig 1984

Programa:

Dimarts, dia 15. Sorficda de Barceona

Dles 16 17 i 18.

Dlssabte dia 19

Diumenge, dia 20. Sorfico de Brusel

Preu aproximat: 41.500 pessetes (c

en hotel | esmorzar)

Places: 4 0
Premscnpmo Els in
Creinscrif [W

a1 In-fan- ci c:. As

}arcelona-8

ompren; vialge en avid,

oderna [FINMEM)

BUTLLETA DE PREINSCRIPCIO

1110 5 j [EENEEAROR
Cognoms ..
Adreca
Teléfon
TREBALLA A:
Escola .. ...

Adreca B3 R e S R
Teléfon

In-fan-ci-a v/~

I

A BRUSEL'LES
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«ROSA SENSAT»

Corsega 271,

Barcelona-8

EP! i NOSALTRES
NO Hi COMPTEM...

La major part dels infants més petits de tres anys estan exclusivament ate-
s0s 4 casd. Cal emprendre una iniciativa pablica per millorar les condicions
de vida, a partir d'un millor coneixement del que és un infant en aquest
periode.

En aquesta linia de pensament "Ajuntament de Barcelona ha empres
dues iniciatives:

Calendari del desenvolupament del nen de 0 a 18 mesos

Es un petit opuscle que de forma grafica i sistematica facilita a les families |
una orientacio sobre ¢l procés evolutiu de I'infant fins a 18 mesos.

Esta plantejat de forma que esdevingui més una orientacio que un toc d'aler-
ta perO també dona suficient informacié com perqué davant d'un desen-
volupament arritmic © poc harmonic es puguin prendre mesures de for-
ma immediata, consultant el pediatre, ¢l paper del qual es dibuixa més com
un seguidor del procés de salut de l'infant, que no pas de les malalties.

Pot ser un bon instrument no nomes com a possibles deteccions de pro-
blemes, sind tamb¢ com a guio del procés evolutiu de 'infant.

Ep! nosaltres no hi comptem...!
Es una iniciativa de mobilitzacio ciutadana encaminada a reclamar per a |
cada infant el lloc que li pertoca.

Amb ella s'obre un procés de sensibilitzacio general cap a reconéixer i res-
pectar els drets dels més petits.

Aquesta iniciativa es circunscriu en ¢l barri de Sants. Esta impulsada per
un autentic moviment ciutada que el Conscll de Districte ha estat capag
de recollir.

Una iniciativa imaginativa que pot generar grans resultats i ens obre grans
espectatives! Molt b¢é per la campanyal
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cop d'ull a revistes
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Didictica )
INVESTIGACIO A L'ENSENYAMENT. UN PROJECTE A PARVULARI. M? José Laguia P¢-
rez «Guixs num. 76, febrer 84, pp. 31-34.

LA CORRESPONDENCIA AL PARVULARI. M? José Laguia. Isabel Perna. «Guix» nim. 74,
des. B3, pp. 53-58.

L'AVALUACIO AL CICLE INICIAL. QUE CAL FER EL 1< TRIMESTRE? «Butlieti dels mes-
tress num. 182, nov. des. 83, pp. 8-10.

Educaci6 especial

ESTIMULACION PRECOZ: UNA EXPERIENCIA EN UNA GUARDERIA DE EDUCACION
ESPECIAL. Laura Arnal, Dolores Carrobé, Liria Moran, Lina Zaurin. «/nfancia y Aprendi-
zajes» num. 24, 1983 (4) pp. 95-101.

Educacio fisica
EFECTOS DE LA ACTIVIDAD DEPORTIVA SOBRE EL ORGANISMO INFANTIL. M# del

Carmen Mercado Bosch. «Apunts d’educacic fisica i medicina esportivar num. 80, de- |

sembre 1983, pp. 243-250,

Llenguatge »
ACTITUDES LINGUISTICAS PARENTALES Y DESARROLLO DEL LENGUAJE INFANTIL.
Fuensanta Hernandez-Pina. «/nfancia y Aprendizajes nam. 25, 1984 (1) pp. 35-59.

Neuropsicologia
NEUROPSICOLOGIA DEL LACTANT. Julian de Ajuriaguerra. «Ciéncia» nam. 33 des. 83,
Pp. 56-64.

Psicologia . :
LA ETOLOGIA DEL NINO Y EL ESTUDIO DE LOS SISTEMAS DE COMUNICACION NO

VERBALES. D. Rodriguez, H. Montagner, A. Restoin, B. Schaal, V. Ullmann. «/nfancia y

Aprendizaje> nam. 25, 1984 (1) pp. 61-79,

LA FORMACION DE CONCEPTOS Y SIMBOLOS EN NINOS PEQUENOS. Jonas Langer
lleana Enesco «/nfancia y Aprendizajes num. 25, 1984 (1) pp. 19-34.

MONOGRAFIC SOBRE LA PRIMERA INFANCIA. «Enfances Paris, 3¢ trimestre 1983, (Text
en frances).

|
BUTLLETA © NSCRIPCIO
DE SUBSCRIPCIO T

COGNOMS ' - S T eew
ADRECA ) - o
POBLACIO DP PROVINCIA
TELEFON.

S’inscriu a I'Associacié de Mestres «Rosa Sensat» 2.200-ptes. O

Se subscnu a Perspectiva Escolar (10 numeros) 2.450,- ptes. ©

Se subscnu a In-fan-ci-a (6 numeros) 1.650~- ptes. O

(Preus per l'any 1984)

Pagament: per talé adjunt a la Butlleta ©
Per domiciliacio bancarna Q

Nom 1 Cognoms 1 1A S A T ] I 1 o o 8 () I Tl B 1
|
Nom i Cognoms del titular = | | |55 [t B I8 T 2 Ly B 55 |5 B ) == 8 TR/ B 21 2 1
i |
Banc/Cana Agencia
FPoblacio Provincia

n compte | ibeta

Senyors. Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el rebut que. anyal-
ment els presentard «Rosa Sensat» a a p.s.a. per al pagament de la meva

® inscnpcio a 'Associacié de Mestres «Rosa Sensaty O
® subscripcio a Perspectiva Escolar O
® subscripcio a In-fan-ci-a o
latengueu unicament el rebut d'allé que esta assenyalat amb una creu)

(firma)

(ENVIEU EL PAPER SENCER)
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«ROSA SENSAT»

Corsega 271,

Barcelona-8

biblioteca

Gbeca
E.Monchamp |
El juego
educativo '
Iniciacion a la actividad
intelectual y motriz |

DECROLY, O.- MONCIIAMP, E. El
juego educativo. Iniciacion a la
actividad intelectual y motriz.
Madrid. Morata, 1983,

Lany 1914 es publicava la primera edi-
cio d'aquesta obra, en la qual s'oferien
uns mitjants per a I'educacio intel-lec-
tual i motriu de l'infant. El meétode De-
croly fou un metode revolucionari ¢n
aquells moments i sens dubte ha cons-
tituit la base del treball fet posterior-
ment en els parvularis; molt bona part
del material educatiu actual deriva en-
cara de la teoria introduida per Decroly.
Si bé avui dia ja son coneguts els jocs
i materials aqui proposits, creiem inte-
ressant la lectura directa de 'original
que en aquesta 71 edicio francesa se'ns
| ofercix, traduida i, a més, revisada per

| A. Micheler.

LURCAT, Liliane. A cinq ans, seul
avec Goldorak. Le jeune enfant
et la télévision. Puaris. Ed. Syros,
1981,

Goldorak, personatge de ciencia ficcio
de la TV francesd. és el tema de 'anall
si del llibre que tenim a les mans
L'autora. coneguda entre nosaltres per
altres publicacions i estudis sobre ¢l
parvulari, aborda el tema de la televi-
Sio per a4 infants, especialment per als
de 4 a 6 anys, tot evidenciant el loc
predominant que ocupa aquest mitja
d'entreteniment en la vida quatodiana
dels nens petits i com influencia el scu
mon cultural

Malhauradament 'obra encara no ¢s
traduida a la nostra llengua.
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