


L 'Associaci ó de Mestres cRos:! Sensa t_, amh la CI)I l:thor:.teió d 'Edicions 62. con\ OCl per 
quarta ve~pda el Premi - Ro!oa Senl>;¡t_ de Pedagogia. per potenciar restil de treball que 
en el camp educatiu s'h;¡ e ... tirnulat des d 'un imei com a forma més adequada per millor~l r 
J'escola: t'J treball en f,(J/tip (/('Is mesin's 

Treball en eq uip, que parteix d'un pl:mtej:tmel'\t conjunt , reflexioll:t ... obre la pr,kliC:i ('-"­
cobr, de classe ilo d ' institució , i despn:.o,; de la reco llid:¡ i 1:1 dis<,: us¡, ió de les dades proposa 
noves soluciu ns que han Lk sup0l>;¡r al!ernati\'el> concretes pcr :1 I ~~ millora de l'escola, 
!Ut servim pt!r a l'auwformaci<'í del.-. mateixos panicip:U1lS en I :~ realització del projeC!e. 
És en aquel> l a línia que s'analitzaran els lreh:llIs prcseOlats . 

L'Associació de "''!estres fa la convocatòria del Premi amb la convicció: 

I . Que hi haud equips de mestres que s·anirnaF.1I1 a fer treballs en equip. 

2. Que pol ser l'ú lt ima empent;,t qut: falla als grupl> de mestres que, ha\'cnt fet treballs 
en b linia esmentaua, no ,,"h:m decidit a o rdt:lur·la, eseriun:-la 1 difondre-l:l . 

3. Que és una manera més, però de molta més quamificació, ut! L1 i fondre d 'i IrdJ;,tlls ja 
fc ts i escrits . 

Ptr tot això , cridem totS els equips de mestres a prcscmar treballs al Premi - Rosa Sens:n_ 
de Pedagogia. que es regirà per Ics bases següen ts: 

Poden presenta r·se al Prem i lQts els (reb:;¡lI,.. inèLlits re~ per grups de mestres i altres 
professionals de J'ensenyamem que hagin re:llitzat en grup l'experiència escolar en 
qualsevol dels cicles: Escola Bre:o.sol , Parvul:Jri. EGU, Form:lCió Pro kssional , BUP, Es­
cola especial. Escola d 'adults . 

2. El treball presentat ha de suposar una millora practica en el camp L1e k ... est:ok .. Lleis 
P:t'isos Catalans. 

3 . Del Treball se' n p resent;,tran tres còpies, en llengua catalana L'extensió dels treball s 
serà com:1 .m fnim de 100 ho];¿ndt::sos escrits a màquina a doble espai , més els :mne­
xos : t:tules L1e L1:tdes, fotos, etc. Junt amb el lreball es presentarà la llista dels autOrs 
amh el seu t:urrículum i un:1 petila descripcIÓ de les caraClerísl iques del cent re , o cen· 
Ires, on s'h;,t tX)rt:.tt a terme l'experiència 

4 . Els Ircballss'enlregaran a l 'Associació de Meslres . Rosa Sensat . «:úr. ... t::ga, 2i l , princi · 
pa l). que IJiu r:!rà el rehUl corresponen! . 

S. La da ta màxima per:¡ l'emrad:1 cI 'originals ser:i el 4 d 'octuhre de 191-14 , :tni\'er!o:tri de 
l'inici dc cRosa Sensat- . 

Ó. El Jurat , elegit per la Junta Rectora de l'ASSOCIaCIó. serà ci seguen t· Angeleta Ferrer. 
filla de Ros:! St:llsat, com a PreSident, Alícia C:un po. Pere Fonuny. Mana Mata. Neus 
Sanmaní, Jo:!n Ramon Tort I Sebastià Sorrib:~s, quc actu:u:l com :~ Secretari . 

7. S'adludicarà lI n Premi de 200.000 p Ies. Aquesr p remi pOl !ot!r declarar út:!ot:rl:-.i :1 crite­
ri del Jurat no hi ha cap !rehall que tingui el mínim exigihle . 

R. l 'Assod adó lé el dret de publica r una o success ivcs edicions fins a 5.000 eXèmpJ:¡rs 
del (reball p remiat. Aquestes edicions s'enrén que no devengar:m dre ts ú 'autor. A par­
tir dels S.OOO exemplars ('is autors percebran el percenratge hahifual en ;,tque!ot tipus 
de publicacions. 
D 'acord amb (' Is auro rs es rodr:!n edil :l r altres treh:llIs no p rt:mi:lIs, eM:olt:ll el cri teri 
del Jurat. 

9 . El \'ered iUe es f:lrà públic cI jU de no\'embr(' (Ic 1984 

I U. Les queslions no previstes en :¡qllesle~ hases. lel> rcsolLlr.i el Jurat. 

Il . La participaciü en el Premi compon a l'acCeptació d 'aquesles b:~scs . 

Rarcelona, 3 de deseml1re de 198j 
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LLÀSTIMA 

LI Llei Orgànica del Drel a l'Educac ió, la LODE, que aquests mesos s 'ha 
<,,' t:1I discutint a les Cort s Generals és una Lle i important. 

És un:1 llei que gar:lt1!eix a to t nen un lloc escolar adequat i gratuït a prop 
lie cIsa, I~ s la Ll ei que relaciona la garantia d'aquest dret amb la reforma 
dels processos de l'administració educativa i e ls adapta ja a la constitució 
lic l'Est:!t de les Auto nomies i a la participació de ls sectors afectats a tots 
eb ni,-e ll s del sistema educatiu , des del Conse ll Escolar de cada Centre al 
Consell ESCl1LH d'Estat. passant pel de cada Comunitat Autònoma i pe ls 
Consells Esco !:lrs tfàmbit territorial que convingui. 

Pnl) la Llei circumscriu :I l'esco laritat o bligatò ria la garantia del dret a l'edu­
crció, és a dir. c ircumscriu el compro mís de l'ofe rta gratuïta a l'a no mena­
d:l EduCKió Ge neral Bàsica, 

1 La llei no r:t ci pas de considerar la conveniència de l'educació a altres ni­
,'e lls l'om a font de dret i, en conseqüència, no fa e l pas d'assegurar la gra ­
tUÏ! :H delni,'ell que ens preocupa, el nivell anomenat enca ra "pre-escolar" 
el de la primera infància la importància i la conveniència del qual és evident. 

~ - h :1t1 presentat i rebutjat esmenes que pretcnien introduir els termes d'Edu­
cació i Escola infantils i de garantir la gratuïtat als 4 i 5 anys , Les esmenes 
han es tat rebutjades al,legant que una llei en preparació fa e l canvi de no­
ménclatura i ordena les eda ts de l' etapa , i que la prio ritat és la cI 'assegurar 
l'exten,ió liel par\'lIiari. gratuït com ja és ara, a to ta l'Escola Pública , abans 
d':lssegur:lr 13 gratuïtal universalment. 

Però preciSJmente perquè aquesta és una llei sobre el dret a l' educació , 
hauria es tat mo lt impo rtam que hagués contemplat el dret a aquesr perío­
de un impo rtant en l' educació com és la primera infància_ 

Cerument la LOD E en e l seu article primer deixa la porta o berta pe r fer­
ho, però no indiC3 la intenció d 'entrar -hi , Ll às tima ' 
I és Ilà, tima espec ialment en una Ll ei que lliga clret i participació , Precisa­
ment en I-Escola Bresso l i el Par\'ular i és més ev ident la hondat de la parti­
cipació _ de la col-Iaboració efectiva entre pares i mes tres: que els menuts 
prou co l-Iahoren si els oferim una bona esco la, una escola aleg re, 
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Aquest conte que explicaré ara ma/eix l'be ex­
pliwt li nelles i nens de Ires, quatre i cinc anys 
Els lla agradat molt i m 'lJa ¡uncional sempre 
No sóc 1111 tècnic en comes, però el conte és ulIa 

ein(¡ molt aproJilable per lreballar la llengua, 
la creatiL'itat de les imatges i, amb elf. podem 
Ireballar també qua/sel 'o/ lema, ironia o centre 
d'interès. A mi em l la bé per a estones de pillj a 
o qllall la menudalla està est1erada . 

El ruc i la formiga 
conte popular 

Cna vegada era un ruc, un d'aquells rucs de dr­
rega que tenen als pobles. Ana\'~ per un camí dc 
carro d'aquells senS(' asfaltar , tot xano-xano, quan 
de cop i volta va escoltar una \'eu prima. flui xa 
i llunyana que li deia: 

Ep! l'és ell comple. que m'aixafaràs. qlle em l re­
pitjaràs, que em mataràs 

El ruc \ '::1. mirar cap J (erra i va \"cure una formiga 
petita , poca cosa, que era la qui li deia allò. El ruc, 
aixi que la va veure, li cridà: 

F.ts tu qui em diu això? Vés-te'n ràpidamem 
d 'aci, O si lla et (lona una cossa que t'em/io a 
l'altra pUil/a del món' 

La formiga que, encara que menuda, era va lenta 
i no coneix i:! la por, li va dir: 

Ab/ Així que l'ols guerra, eb? .Holt bé, d01/cs, de· 
mà mateix. al pic de les dotze, l'Indràs tu i e/s 
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I/lUS anl/l.:~ I JU 11!i3 IJU!U:l amics I farem Illlfl i/ui· 
ta, JlI l'eurem qur guc'rya. 

Tal dit, tal fet. .. A l'endemà, al pic de les dOlle , 
quan davant d sol un pal lé l'ombra a l'esquer· 
ra ... es va veure que per un camí arribaven ci rLlC 
i la seva colla d'amics: els ases, els cavalls, Its I1lU ­

Ic.:s ... I per un altre camí venien la formiga i Ics 
seves amigues: les ahelles. les mosques, els mos­
quils, els borinots. 

La lluita ni va podercomcnç:u, Tota aque~ta co­
lia dïn,ectes ran anar de dret als ulls de l' alt ra 
colla i els \'an fer tanr5 ralls i punxades. que en­
cara corren si no s'han aturat 

I ja està' 
Et conte C01llal 
algú que se'l crell 
i els que lla, a xalar .! 

Aquesta és la mel 'O l 'ersió d 'aquest conte trobat 
en WI llibre escrit per Joan Amades que, amb 
f'ajlll de les e.\p ressiolls del rostre, alguns sons 
i a /Ires gesticu lacions. donen cara i ulls a la 
història. 

Toni Giménez 

Carta oberta al 
Centre d'Estudis Econòmics 
i Socials de Catalunya 

LA COORDIN,\ DORA DE ClT.\ I.l' ~YA D'ESCOLES 
HRE~SOL. ent itat que acull centres destm' LI a l'educa· 
CIÓ dels nrns de O o 6 anys, públics i privats sen.')t ;¡ f:¡ny 
de lucre. com Sigui que hem assistit J 13 I ¡ cJORKAD,-\ 
SOURE LES LLARS Dl~F'\NTS. a Giron, ci J de mJr( 
proppassat, crriem conveniem fer I:l. seguem \":lloracio 

La poca seriositat i rigor de les di ferents ponències IO­

tes e1Je~ desarrelades de 1:1 redi tat de Catal unya. en b 
mesura que no aport;¡ ven C;¡P element nou ni (';¡p ell" 
mem de descripció de la re:llim \"1\':1 del nmlrf: país en 
aquest camp. 

La ma jor p:lfl dels ponrms es limitaren a fer un:¡ prèdl' 
ca de la .normallnl de J"aclUal go\'crn de la Generalitat 
sense aclarir ni avançar en cap dels interrogants qUl' 

' questa ens plant eia Com per nemple: 

- De que ens serma el mtr:¡rellós diploma! 

- Que ens passarà a 1r1i escoles bressol de C:Halun\"J 
desprês d'una .Normall\'a, de la Genc rali t,1.I1 d'una Lici 
d ·c F. ~("uclas ¡nfanulesl de Madrid) 

- Que representa en concret la c ~Ormal l \' a ' pels cen· 
Irf.'~ públJO i privlts) 

- Com es transformaran les qOeslions pedlgòglque~ ;' 

- Com e:, determ inaran les millores als edifiCi" 

- Com es resoldran les dlferems form4clon~ CXI~rt:nI, 

fins ara I ('om serà la formació dels fu turs profe~'It)Oah' 

- Com ens entroncarem 1mb 13 LODE' 

- QUinS són el.., eTIlem de dl5tnbuCló de les al ude~~ 

- Com es plantcla la crcJCló d una xarxa pública d [" 
coles Bressol a CJt;¡Jun~·J i 

1\'0 entenem què preH:ma el Cent re d !:sludle;¡ [ (,(JOt). 

mlCS I Socials de Catalun ya amb aquesta lurnada I ('n de· 
fillltl \'a volem consta¡ar qu(' va ser una pèrdua dc temp' 
('('onòmica I d'esfor\ ue Ics persones qu(' hi nrem a· , 
,iSIlf. desaprofitant el fet de COinCIdir re"ponsablc, de 
J Admmi:'!rloó [ profeSSionals de I EIL.en~ ament Impll 
eHS en l'educaCIÓ dels més pelliS 

Coordin.dora d'E"oles 
Bressol de C.uluny •. 



Un matí al mercat del 
nostre barri 

-AI merc~1 hem amn i .1 Kg. de mandarines ens 
h:m regalat -o 

Aquest ~s ci rodolí que s'inventava un nen a la 
so rt ida del mercat. 

l' n di jOUS al matí un grup de 15 nens observen 
les frui tes i verdure~ d'una parad1; al mateix temps 
van diem els' noms de les que coneixen. Dc cop 
i volta, un nen diu: ' Què és allò de color vermell? 
t~ón raves., contes ta amablement el botiguer; 
amh un somriure. n'agafa un i comença a ¡x-lar-Io. 

«Jo L:n vull ! Jo en nlll!. diuen els nens. 

Ell , amb molta paciència, en va donant aïJ a r un, 
íl.rd a l'ahn.: a IOlS els qui en \'olen. 

Ocs de la pa rada del davam un botiguer crida: 

.Veniu, veniu. que lis donaré mandarines. , Els en 
dóna <an tes com diu el rodoli. 

Molt contenta, la M:ma mira b parada del cos tat 
i veu alguna cosa que no sap què és . • Què hi ha 
dins d'aquest potet?» -És safrà" contes ta la bmi­
guera .• Ah! •. diu la Mana molt emocionada, .no­
saltres hem representat el Conte del Patufet i va 
a comprnr safrà. També vat un duro com el dcl 
Patufct? _Ai! titleta, ja fa molt temps d'aquest con­
te; ara val 50 Ix:ssete.s •. Ens despedim i anem cap 
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a una altra parada . No sempre IOt són flors i vio­
les per als nens i per al mestre que els acompa­
nya, però si que qualsevol co'" és motiu per 
aprendre d'una o d'una altra manera. La Vanesa, 
mentre observa els preus de les tarongcs i les man­
darines, diu el primer que li passa pel cap: . Per 
què venen les fruites lan Gires? La botiguera no e i -3 
s' ho pren gai re bé i contesta tOta enfadada ... : 
.Que et penses que jo robo, nena' Jo m'haig de 
llevar molt d'hor.! per poder vendre cada dia. Ets 
molt pe lita per dir aquestes coses». La Vanesa no 
entén gaire hé per què s'ha enfadat tant. Ens des· 
pedim i comentem amb els nens per qU t <Iques-
ta botigucra s'ho ha agafat tan malament això. 
Veiem, donc~, que no tothom reacciona de la ma-
leixa manera i que. pt: r tam, hem d'estar al tamo 
a l'hora de fer les preguntes. 

M'agradaria dir-vos, a més. que per treure el mà­
xim de profit d'aquestl sonida, hem tingUI pre­
!!lents unes mesures necessàries perquè resu lti 
agradable per a tuts, 
- Un grup de quinze nens COm a màxim. 
- Anar-hi un dia que no hi hagi massa gent : ni 

divendres) ni dissabte. 
- El dia que hi [Ornem, tenir cura de no anar a 

les mateixes parades, per IaI de no abusar dels 
botiguers, 

A VeU fC si us animeu! l!s adonareu que Iotes les 
experiències viscudes, (ant Ics que són boniques 
com les que no ho són lam , sempre poden re­
sullar pos it ives per als nens. 

N.ti Tor 
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«SENYORETA DOLORS» 

M . ANTÒNI A CANALS 

N:I Dolo rs C:ll1a ]s V;J néixer el 25 cie gc::n(;' [ dd 189 1. Q u:m era petita c ra m o ll Irapclla . Es­
c al1vo lida , sensiblt: i deli<.:.u..la . Alhora inteJ ·ligt'1lt j m o lc intuïtiva. Talment com r h t:11l co­
neguda sempre. la . t ia Dolors •. Va passa r tOU 13 SCV:l infànc ia :1 CalTlprUclOIl . o n 1<1 seva 
rnarc. _Don ya Antò ni:l -, fou .13 meS}!";1 " dueH)1 vim -I-c in c anys. 

La 0010 r5 era la petita i. encara que ja llavors anava se mpre cie trOI1 (' :1mb la seva germana 
gran Franc esca, quan :urihavc n les gr:1I1$ oc,lsio ns, es dc.::s tac;¡v;1 c o m 1,1 m és fOrla . LJ CS [::! 
com un argent viu en la IIll it;] per LJIl;} vid<l que n o es presemava fàcil , va aprendre (L'unbi ­
c io nar ci que li sembla va millo r i de pos~l r en joc to ts els recursos p er tal d 'aco nseguir-ho . 
En ¡¡quc:. t se ntit. vvldri;! explicar d ucs anècdotes . sovint repetides p er ell;! mateix:l: 

Lh13 vegada , no recordo r an y, :nnb m o tiu d 'ull concurs d 'ensen Y.lment co nvocat a Gi­
ro na , tOtes les m estres de I .. provínc ia van d esplaçar-sc a [a capi tal , cadascun;¡ :1fll b les 
millo rs alumnes de la seva escola. La Do lo rs, cra [a més p e[ila de IOles les nc.:: neS que es 
prcsemavcn , p erò va rcsuhar vencedo r~1 i \,;1 gu'¡¡nyar per a donya Antò n ia e[ premi · a hi 
millor mestra · i per a Camprodon un gran ho nor, 

Uns anys més tard , V::I dec idir estudiar el Batx i llc r ::ll . Llavors no er:l corrent en lrt' ks nuies. 

¡ m en ys en Ull pu ble , Però ci ... eu germà quc J'CStav3 eSlud i:mt ;1 I3mcelona, li havia escr it 
dient q ue c.::I batxillerat , ·alia 1;"1 pen" ... I c ita ja en va tenir prou Sahia que la tnare, ja vídu.t . 
n o ten i,¡ prou diners per enviar -Ja a ella tamhé ~I fo r,l, però :I ixo fo u no m és un ck t;,dL Ella 
V' I es tudiar-h o lOt <..1'¡lJm lgal , sensc e1ir rl' !) ;¡ ningt.i , I un ho n di:1 va aco nseguIr que la deixe~ ­

~in p resenta r lliu re. I va ap rovil r. I IJesws! 

Ev identment va eS1Udiar pc.:: r :;1 mestra (:1 n ;Hcduna). però ai xo no va tenIr re .... d 'ex trao rdi ­
nari. EII~t ho explicav<I com un fel lan n:.lwra\ com ci dc créixer i fer -se ü om\. !\o hIt3\'~1 rnb\ 

L'an y 191'; l'A juntam en [ ue B:¡rce!o na \'a con vocar un concurs de Tll (: nl ~ :1mb l,I finalita t 
de: seleccio nar dues n1 l's¡reS per anar ;1 Ro ma , Es tractava d 'aprendn:' t'i mètode r ... \ontesso­
ri . que en aqut: 1l mu ment feia furo r , dirc:ctamelll a Ics fo nt:, La Dolors Ca nals es \':1 ;¡P;l5-
sion:1f per aquesta ide:1 i s'h i va presemar. El concurs \,;1 !)t' r moll dl.ç¡cutil. Dc.:: ml'~ trl·.!) 3mb 
m¿s e xpc ricn ci;1 qLle elL,l, n ' hi ha\ ja m olies. :1 el l:! . l't'd :n no li permetia [ell l r -nl' g:ll rl' 
ct ·experièllci;.l. .. 

Però no \'a pas t:spamar-se; V3 lluÍI :)r , V:I d isClu ir, V:1 :1113r ;1 tro bar l'un i l'al[ re .. . i \':1 gll ~H1 -

r ar ~ pe r m èrit s» , gràcies al seu diploma dc Ba tx ilJenH , ja que \'a ser 1·'·1I1 ic':1 qut' \':1 ex hihir 
lo , Tot plegat V;I ser t:Hl cum p licat , que per fer just ícia r.-\junt3ment va ,[(:tbar sd eccinnal1[-r1 C: 
[ res , de mestreS, en lloc de les dut'!) q ue ha,-ia p revIs!. 

El cas és qut: l'an y 19 14 se'n va anar" t{u fl1a , i va Ktcnir la gran son :. (par;w[es Sl' ve~) ue 
segu i r el Curs ImernaciunaJ M o m cssori. assimilant .Imh 1O!:l ];I fo rc;;a del seu tcmper:Hl1t'n t 
i la Sè V;] joventut ;lquelles m era ve lles IJC<..!;lgògiques q ue ];I Mo ntl'ssori s;111 i3 lr:lnSml' tre ennbé 
amh I Q[ :1 la fu r(," ::1 i ap;lssionarnent dl' la matro na i tal iana que era. El curs nUIllt's va dur:u 
mig any, però per a [a vi cia de la jove m estra \ ';1 rt'prl'sentar mol1 més Va sa una etapa 
intensíss ima, seguramt:l1lla més impo rtan t cie 1:1 sev,1 \·¡da. M·entret inc més p:;¡rlant d ' :lquesl ~1 
l'capa, en primer lloc , pcrquè m 'encanta fer-ho i , en sego n ll oc. perquè penso ([U C d s fe t:, 
pos teri o rs, com a pafl im egf3fn de I ~l histò ria de l 'escola cleI país , poden se r més (¡'¡ fi lmem 
con eguI!) d e to ts. 

.J o sempre he c regut que a Ro ma degué passar algun;¡ cosa, en 1<1 H O ha da d ' ;lq llclk~ dUt's 
pt::rsona[¡cacs, tOlCS dues intel · lige nts, l ' una Il1<1Uur:1 i l'ahra jo ve, engrescades en un mateiX 
anhel. Alguns V;lIl dir que 1;" Do lo rs er:1 fa deixehla pre ferilb dt' M:lria .M () ntes~orL 1.:1 clc.:: l ­
xehla , per 1<1 seva banda, sempre \',1 tenír per Kla Doctora - una liter:!1 \'cnera('Íó . TU lS l'ls 
seus deixebles n 'hem es tat sempre conscien ts, tant per allò que li hem sent!l dir com pd 
b ust d c marhre de "hi doctora- que sempre \'a est ' l r al seu despalx , ,K o mpanyan t-[;:I fin ç¡ 
el d ia que V;¡ jubilar 'sc. 

Sempre va p:1rl:·l r cic Ro m a :;unh ce fl èx tasi. co m de la ciu t.1t litcr ~ll menl etern;.I , J:¡ més bo­
ni C~1 de tuIes .. [jo c rec que h o sentl;¡ aix í. nu pas pel fe l de ser c;l [ò liGI (tu t i que: hu era 
de debò), sinó pel fCI que ROl1w era el b ressol del J\:!nnt ess() ri i. pt;'r t:lnt , t'I melil.: del m () 11 

No sen ;1 JUSt dir simp lem ent q ue va aprendre e: l !\ot o m essori i després \':1 : l plic~¡r - l o fi ck l ­
m eni aqu í. Cal dir m o ll m és , Per ilHe:nt.¡r retrc-li l 'ho m enatge q Llc merei x , crec que cal 
e1ir du!'"!s coses: 

I . A Ro ma va copsar m o lt m ò que un SiSICIll::1 d 'en:it'l1yam c lll. Va comprend re lOt d sen tit 
d · lll) canvi radical en la manera de fer l 'escola i. sobrcwt , en la mancra de m ira r els nens 
i ';~I empapar-se 'n fin s al m o l! de l'os, Quantes vegades l i h ~l \'íem sent it dir : . EI f','l o Jl[cssor i 
no és un m è lo de és un esperit !. V :J cm enclre ;1411cSt<t g ran verital pcrq uc, ta[ corn us t!<:' la 



abans, va sinto nitza r profundament amb la gran mestra que fo u Mar ia Mo messori. Aqu t:S13 
sim oni'l va St: r no en els detalls i les concrecions, sinó en les arrels i en les essències. Pe r 
això no va engendrar servilisme, sinó lIibcnat. La seV~1 manera d 'entendre el Mo ntessori 
va es tar sempre marcada per un¡¡ gran fide li13 t a allò qu r: és essenc ia l, i al mate ix temps 
per una c rea tiv itat q ue assegurava d 'anar sempre més ll uny. Ella era dels q ue no treballen 
mi ram sempre el passa t. No li calia , el tenia tOt a Jins. I per això treballava mirant st:mpre 
endav:mt. TOLS sabem que va tenir una posru ra ben obcna en fro m dels no us grups q ue 
iment:ivr:m de ressuscitar el Mom e.ssosi a casa nostra, d s anys 50-60, No solament va aco llir­
nos i va transmetre'ns tO( d q ue necess itàvem , sinó q ue s'alegrava de toleS les nostres ini­
cia ti\'es, semprr: que fossi n compat ibles :lmb . l'esperit 1110 nt essorià-. (I va ensenyar-nos 
cie fer :lquest discern imellt.) 

Més tard, recordo com V:l posar,se de contenta quan li vaig explicar que come n,;avc:m a 
fe r . matemàtica modc:rn"., i li v~li~ e nsenyar els h locs lògics. Va di r: -AqueSt mate rial sen­
sorial és molt bo. Ai xò sí que li agradaria ,I la Dot'türa Mo ntessori ., perquè «la Doctora 
volia qllt' els mes tres o bse rvess in sense parar les necess il;Hs de ls nens, per ,mar trobant 
no \'es m:lI1cres ,-

2. En to rnar de Roma Ja Dolors Can.lis V;I sentir-se plen:J me nt respo nsable de transmetre 
la riquesa rebuda , e n profi t dels nens i nenes de casa nOStra . I va sentir-se' n responsable, 
no com a fu ncionària de cara:l l'Ajuntament que l'havia comissio n"d;1, (Ella era prou in· 
td ·ligem per ul[rap:lss:lr :lq Ll csr3 visió .) Va scnt ir-st' respunsabk cic:: cura al país. Ella es tava 
coO\·el1<.'utb que ten ia 1<1 miss ió de demostr:l r :lq uí, que . l'esperit _ del Mo ntesso ri és la mi­
llo r mancr;t d 'cducar els infants . I això és el que \'a ¡nlame r fer, des de l mo ment en què 
\':1 tenir la sc va esco la , fi ns al dia dt' la seva mo rt. (I no dic , expressame nt , fins al d ia en 
què \':1 jubib r-se .) ta tasca no va ser fàcil. Com wt hom qui fa alguna cosa q ue \'.11 la pe na , 
V<l teni r sèries dificu ltats. En Ja manera d 'anar-les superant ens ha d o nat e l testimoni d 'una 
gran força de voluntat . unida a un engi ny no table , i sempre posada al sc:rvt:i dels 'I!tres. 
Ens ha do nat sobre tot t'I teslimoni de la veri table ho nestedat, que porta fins a posar tOla 
la vid:1 al servei d 'allò que s'ha descobert que és bo per ,I hi p ro moció col·lec tiva. 

Fins l'an)1 19 16 l'A junumem no V<I dec idir la dotac ió d 'una no\'a escola, d e la qual fos 
d irector:1 t l Do lo rs Canals. Ell a va voler que es diguês o:Casa dels nr:ns_, tal com Gllia (les 
primeres e~co lc:s Mo ntessori es deien «C ise dei bambini _). Tot seguit , va aconseguir que 
la sc va germana, lamhé mestra , lli fos des tinada. l ,lixí V.I ser com , des dels prime rs mo ­
ments. van Irehall:tr sempre juntes. Tm llo m qui lc.:s V<I cunè ixer c:n parla dient - Ics Canals •. 
Fo rmave n un t:1ndcm perfec te, del q ual la Do lo rs va ser sempre t'I motor. 

[.3 «Casa dels Jlt'ns_ V;I tcn ir el seu p rime r 1001 en un pis de l carrer Halmes, després va 
p:JSS:H :11 GIITer Arih~nl i després a la cas~{ Trinxet (avui cksapareguda) de l carrer Còrsega . 
Allí \'a poder acoll ir molts mestres en algunes de Ics sess io ns del 18è, Curs Int ernacional 
Montessori. qUt: va cd eb r<lr-se a Uarcdona l':m y t 9.13 . Maria Mo ntessori V<I venir·hi perso­
nalment. Poc després l'escola V3 (ornar al carre r Ar ibau, o n encara és ara . En aque lla època 
don p Antúnb e:-;I ~l\ 'a sc:mpre a la reraguarda , ajudant, donant un consd l. Hi Il<tguere n mo­
mcnts ho ns i d 'altres no tan hons. Les C~tIla l s v<l n ser destituïdes o pr ivades de part de 
I:l seV:l ;te tivit:n dues ve¡;'::ldes: duran t la repúhlica, per St' r massa catò liques, i a l'i nici del 
rè~il11 fra nquis ta. per ser m'ISS<l catalal1lSlcs. 

L'na CO~;t molt bonic l i nOtable c: r:1 que els alumnes venien de to t ¡¡rreu ; des dels fill s dels 

porters del barri , fi ns als fills del Po nem de Cultura de l'Ajuntament ... Fins el 1937 va fer­
se sempre Parvulari i -Elemental- (q ue ara en diuen EG B), i l'escola va arribar a tenir ano­
menada per la bona p reparac ió que s 'hi assolia, No cal di r que tOles les mestres havien 
d'haver fet un c urs Mo messori per entrar-hi . Mo lts alumnes passaven directament de la 
-Casa dels nens- a 1' lnS li tu l Escol:l . 

Pe r o rdre de l . Min is te rio_ l'any 39 la .Casa dels nens_ va q uedar definitivament reduïda 
a Parvulari. i això va se r un gran cop per a la Dolo rs Canals . Però penso no equivocar-me 
en di r que encara va ser més gran cop el dec ret que va autori tzar a ocupar les places va­
cants de les mestres q ue es jubilaven a d 'altres, meStres estatals, que no tenien cap prepa­
rac ió momesso ri ~Ula. Imemava suplir-ho preparam -Ics i vetllant direc tamem per totes les 
classes, pc r aqu c::s t~ gre u d ific ultat no no més consent ida s inó presumiblemem volguda 
pcls cs tamems govername ntals , ella la pa tia com una espina c1.lvada al cor. 

Però això no va kr disminuir la seva vo luntat de tre ballar bé, de tendir a la perfecció e n 
la I.asca d e cada dia , d 'arriba r fins e l fons en la parcel' la q ue li quedava, fos quina fos .. 
Cada ne n del Parvulari va ser per a e lla tan impo rtant com tOlS els de l 'escola jums. 

Per això 1<1 sc va influència no va limitar-se a l'interior de l'escola s inó que va irradiar més 
e nllà dels seus límits. Va deixa r empremta . Els seus alumnes ens hem sentit sempre a l'es­
cola com a -casa noslra -, de veri tat, i no so lament quan hi anàvem de petits , s inó també 
quan sovint hi tornàvem de grans. L'associació d 'antics alumnes e ns ha aplegat a tOlS mo l­
tCS vegadcs. És realment incrcible amb quina fidelitat i amb quin goig ens hem reunit en­
[Om de la Dolors Canals. El dia de la seva jubilac ió l'any 196 1, i el dia del seu 90 aniversari, 
van ser dos mo ments c ulminants e n aquest sentit , que mostren que per a [Ots nosaltres, 
. les senyore tes - han eS L.11 algú decisiu en la nOStra vida . 

Els seus liltims anys, quan ja no sortia de la residè nc ia on viv ia, i ja no tenia cap act ivitat, 
sabia q ue a més de la família natural comptava amb aquesta gran família dels amics alum· 
nes. TOlS l'anàvem a veure un dia o l'altre , Ella no de ixava mai de tractar cadascun amb 
aquella pro fu nditat. amb aquell coneixement dels seus problemes, amb aquell respecte , 
,1mb aquella d elicl(!es:l que vOl dir prendre 's les pe rsones seriosament. Li agradava parlar 
i pass<lva llargues estones recordant e ls seus anys de Ro ma , i el començament de la .Casa 
d e ls Nens _. Sovint de ia: «Vam fer mo lt bona feina nosaltres ... Vam tenir molta sort , Nost re 
Senyor sempre va ajudar-no s .. I sempre hem estat mo lt cOntemes •. El seu record de les 
coscs era viu , i encara encomanava U·lusi6 per la casca d 'ensenyar. 

I així, a poc a poc, ha anat aC<t b,lI1t la vida, e n un procés n:ulIral. Ens ha deixat no fa gaire, 
ci 29 del gener passa t, pocs dics d esprés de c umplir 93 anys . En la missa del seu enterra­
me nt hem llegit l' Evangel i de les ben:lurances , que tant li esqueia . I jo vo ldria , des d 'aquf, 
afegir-n 'hi un altre: 
EIS he naurada , Dolo rs, perquè durant [01a la teva vida , cada vegada que has parlat de l'es­
cula , que:: has pensat en d s nens, els teus ulle ts han brillat i e l te u rOStre s 'ha ¡Huminat 
amb cI somriure de la bo ndat i de l'esperança il ,lusio nada . 

Sí. :tixí ens ho has transmés. 
DescanS<J en p:lll , tia, estimada _senyoret ;) o o lo rs-, mes tra excel' lent de casa nostra , 

M.A.e. 
Girona. ¿9-1I· ¡ YH4, 

. 
In-S 
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DE LA IMATGE AL TEXT 

DENI SE ESCARPIT 

Actualment hi ha una producció m olt important cie \libres pcr a infants. 
Só n llibres d ' imatges, als quals s'anomena en gt:neral Àlbum, per tal de 
d es fer l 'ambigüitat que sempre ha existit en l 'expressió , llibres d'imatges •. 
Entre . lIibre. i . imatge. hi ha ambigüitat i o pos ic ió . Qui diu ll ibre, diu es­
c rit , amb tot el pes de seriositat que una llarga tradició cultural ha do nat 
a aquesta parau la. Ara bé, la lec tuf'l de l 'escrit supo sa un aprenentatge. és 
a dir, un esfo rç previ , una disciplina . Pel contrari , la imatge, fins i tot en 
la nostra c ivilitzac ió, massa so vint anomenada de . la imatge. i de , l 'audio­
visua l ., no té l 'aureola cie responsabilitat i cie seriositat que té l 'escrit : la 
imatge ho m la relac iona amb el lleure, amb el tem ps perdut. amb el joc, 
amb la cosa fàcil. 

Utilit zar la paraula .;Ubum. suposa no no més poder resoldre l'antinò mia 
. lIibre./. imatge., sinó també significa que un infant que enC;lfa no llegei x 
po t fer un ac te de lectura a parti r de les imatges, és a dir , po t elabo rar un 
discurs qu<: s' t:xplica mitjançant un text o ral. 

Si observem el compo rtam ent d 'un infant que llegeix , davant d ' un llihre, 
i d ' un infant que no llegeix, clavant d 'un <à lbum», ens tro barem amb què 
totS clos giren Ics pàgines cie la mateixa manera , amb parades m és o menys 

I 
llargues a ce rts punts, i amb retrocessos a pàgmes anteri o rs de tant en tant. 

Davant la p lana d 'un llibre, t:I nen llegeix el text en el sentit que ci seu 
aprenent:ttge cie la lec tura hI ha m oStrat que és el bó Hi ha un seguimenr 
del text cI 'acord amb un sentit de lectura impOSat i que no permet massa 
ni la fantasia ni la iniciati va, El nen sap que quan arriba al pcu dc la plana, 
tro barà la continuació al cap de la plana següent . El m oviment dels ulls 
és essenc ialmente lineal , la q ual cosa no exclo u que algunes vegades pu ­
gui tornar enrera . 

Davant cI 'una pàgina d 'cm .àlbum., l'infant es troba am b un prob lema has­
tant m és complicat. Si un -àlbum. de vegades és no m és una il · lustració, 
m és sov int esdevé una associac ió d ' j) ·lustracions i de text on h i predo mi­
nen les ¡I · lustracio ns. 

El nen t':, doncs, Sota els seus ulls una doble imatge: la imatge pn) piament 
dita i tam bé la del ¡ext. 



La imatge del text 

L'infant que no llegeix mira la imatge-¡¡ ·Iustració, ja que per a ell és l'única 
que té un sentit. Però la seva visió engloba la imatge del text que es troba 
allà mateix també, integrada a la ¡¡ ·Iustració . Si la seva presència no ha de 
fer nosa en la lectura que l'infant fa de la ir.lustració , aques ta ha de se r, 
de to tes mane res pe rcebuda per ell a un nivell més o menys conscient , 
i, en la mesura del possible , ha d 'estar d 'acord amb la imatge . En la mesu­
ra que la imatge del text suggereix el mateix que la il · lustració , l'àlbum 
haurà certament reeixit. 

D'altra banda, el nen descobreix que l'adult interpreta aquesta imatge . Tam­
bé l'infant , després d 'haver tingut el desig de deixar la imatge perquè se 
li resisteix , de cop li ve el desig de percebre ' n el misteri. Llavors, se ' l ve u 
seguir línies amb e l dit , llegint la història que se li ha explicat. Ell sap molt 
bé que no llege ix , que juga a fer la comèdia de ll egir, tant per a e ll com 
per als altres. Però aquest nen és ja motivat per a l'aprenentatge de la lec­
tura i, a partir que comenci a llegir , descobrirà que ha quedar agafat sobre 
aquesta imatge del tex t que se li resistia . El sentiment de ser alçat fins al 
nivell de l'adult serà ja un primer pas en la conquesta de la seva indepen­
dència i en el gust pel llibre i per la lectura . 
Per alt r:l part. la imatge del tex t aporta una informació es tètica al ne n, se­
gons l' cda t. ben entès , segons el que ell pugui apreciar i ella - la imatge 
po t fins i tot scr un supOrt semànt ic, un suport del senti t. Les línies , c urtes 
o ll argues , justificades per la dreta o per l'esquerra , en esca les o en blocs, 
els caràcters gruixuts o prims, romans o itàlics, negres o de color, l'espai 
entre parau les i l'interlin iat , to t això és l'e lement de la presentació de la 
pàgina , tri acla en func ió del te xl i dc la ¡¡ ·Iustració, en concordànça amb 
l'impacte del conjunt. 

La il· lustració 

I. ·actitud del nen clavant la il·lustració es tota una altra. Davant caclascuna 
de les imatges , l'ull cie l'infant recorre un trajec te , no essencia lme nt linea l 
com ho faria en un text escrit , sinó multidirecc io nal ; hi ha com una espè­
cie cI 'cscombrada , d 'exploració cie la imatge en diversos sentits, i que va­
ria segons sigui ci nen . Sense l'ajucla de l'adult , pot reconèixe r els clements 
pictò rics lJuc ell ano mena i descriu . S'adona però que la suma clcls signi fi ­
ca ts cI'aquests elements pictòrics que ha anomenat no constitueix , en rca­
litat , e l signifi cat de la imatge . També de mica en mica , mitjançant meca­
nismes complicats, intenta , pàgin;t per pàgina , imatge per imatge , establir 
relacions entre cls diversos elements i la seva enumeració inicial, per tal 
d 'arribar a la construcció del que jo anomenaria un quadre narratiu o des­
c ripció d ' un" escena. 
To t això es complica quan l'infant p"ssa d 'una imatge a una al tra , ja quan 
IOmba la p;lgina , ja quan passa dc la pàgina esquerra a la dreta . En efecte, 
aquestes imatges formen una seqüència . Cacla una cI 'e ll es és una fixac ió 
puntual d 'una basc cleI discurs. D'una imatge a la següent , hi ba unes mo­
difi cacions mo lt subtils , tant cie color com de fo rmes , dels objectes re p re-
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sentats i de la seva pos ició; c lIwis en les acrituds i en les express ions dels 
personatges que denoren les' m odificacions espacials o temporals. Entre 
cada una de les imatges hi ha un , forat » hi ha com un fossat amb mul tipl i­
c itat cl ' imatges possibles, que const ituei x l 'abans i el després de caclascu­
na cic Ics imatges presentades. El nen po t crear, imagin,]f aquestes possibi­
litats, segons la seva lògica, segons el seu temperament , segons les seves 
facu ltats d ' imaginac ió , segons, també, la seva cultura , Aqu í no hi ha tra ­
ves, si nó llibertat cie creació, cI'expressió poi::t ica que donarà lloc a l ' e1a ­
borac i6 cI 'un cl iscurs, és a clir , d ' un tex t. 

Si l 'infant passa per aques ts dos es tacli s cie leClura cie la imatge , lec tura i 
enumerac ió, i lec tura cie fer relacions, que clonarà lloc a una lectura per­
sonal , hau rà , a tra vés cic la imatge, es tahlert una comunicació amh l ' il ,lus­
traclo r , emissor cI 'un llenguatge gr:\lk, El seu compo rlal1l <:nr davant la imat ­
ge no haurà esrat massa cl i fferenr cleI cI 'un lector davant d 'un text escrit , 

Els nivells d e l 'elaboració del text 

Les mo lt no mbroses experiènci<:s fetes en els parvul :lris amb nens cie :I 
a 6 anys m 'han permès cI 'analit za r el procés de la creació del rela t or<11 pel 
nen petit. AqueSt relat es ra a diferents ni ve lls; 
N IVE I. L I ; Lec tura clels cl em ents separats, lecrura cl' elll lll1 el'Clció () lectura 
paradi[?mÜl ica. 

L' infant prova d' iclenti fi ca r la imatge mit ja nçant l 'exploració r:ípi c'" dels 
trets senlànrics. 

Per tant , hi ha clu<:s poss ib i litats: 

a) !:Jo acollsegueix; hi h;:¡ un enuncial so ta la fo rnla d 'una paraula que té 
referènc ia q uo ticliana o cu ltu ra l. 
- el nen explora, llavors, els trets d 'aquest referent i hi ha encar;¡ dues 
hipò tesis: 

1,- L'enunci:u ja fe t correspon al referent. j'operaci(¡ és acaballa, 
2.- I. 'enunciat no correspon cxactaIllcnt al refere nt. 

- hi ha , llavors, Ull nOLI inrerrog;¡l1t dels trets Se ll1;ll1lics cie la imatge que 
donen lloc a 
• cl os enunc iats cie trets que es dit'crenci;¡ven cie ls de l referem 
• un nOLI enuncial fi lIal 
b) Si , dcs cic la primer:.! imatge, l'infant l/O Clcol/segueix l 'exp lo ra c ió clels 
(fcrs selllJ:nrics de la imatge , es f:1 el silenci i el 11 t:I1 pa:-,sa ;~ la im~llgl' se­
güent. Aques ta express ió cie silenc i és l 'expressió de la incomprensi() de l 
nen , Això ve sov int del fet que l ' il ·lustraclor, emissor cI 'UIl misSCl1ge gdfic. 
i el receptor, e l nen , no tenen el mateix cocli : o que l 'i l ,lustrador , ohl idant 
q úe l'infant té uns referents molt més limitats que ell , ha apreciat falsa­
ment els senyals que poden ser descoclifi ca ts per aques t nen , L'infant no 
ha respost al missa tge, Això no \'01 clir , cI'al tra bancl;¡, q ue del missatge no 
n'hagi passat alguna cosa cap a el l. 
lli ha hagut comunicació , ja q ue hi ha h;¡gut interrogació i retorn cic no-



resposta". però únicament comunicació de l' in fant a l'iofant m ateix (que 
jo anomenar ia en el meu argot co municació uni-d imensional) . 

N IVE LL 2 : És la posada en relació està tica i descn ptil'{/ dels elements iden­
tificats ; és el m oment-p resent de la imatge q ue es traclueix pe r I"enunciat 
d 'un sintagma fo rm al , ja sigui cI 'un no m i cI ' un acljectiu (p.er exemple: ga l 
pe tit), ja que sigui cI 'un nom i cI ' un complement de no m (per exemple : 
les ban yes cic la vaca), ja sigui cI'un no m i d ' una oració relati va (per exem ­
ple: d gat que té llargs bigotis o q ue t': una cua llarga), ja sigu i d 'un no m 
i cI ' un subjecte o cI ' un complement d ' un verb (per exemple: ell té uns bi ­
gotis , ressalten, o elit': una llarga cua). Aquest nive ll es tà íntimament lligat 
al nive ll precedcnte . 

N IVEI.L :\: És la posada ell relació d inàmica clels elem ents. Es po t presen­
tar SO ia dos aspectes: 

a) Si a partir cie la pos ic i(¡ d 'un de ls elements cie la imalge, el nen comprèn 
que aquesta posició no és més que passatgera, o si , per comparació cie la 
seva pos ic ió amb els cI ' una imatge prececlent o següent , ell s 'adona que 
hi ha hagut m ocl ificació en ci clecorat , llavors ha es tai percebucla la clinà ­
mica espacial ci e la imatge que es traclueix per l 'enunc iat d ' un conjunt sin­
tagm àti c, un dels elements del qual és un sintagma de lloc: «el gat es posa 
'1 l' herba ". «ci llop és allà ". 

h) Si hi ha (2" hipò tes i) percepció d 'accio ns q ue tenen lloc entre clues imat ­
ges o que han de tenir lloc, és a dir, si el fo rat entre dues imatges s'omple, 
hi ha percepc ió cie la cli nàmica temporal cie la imatge que es t radueix per 
un enunciat , ci simagma essenci:11 clel qual , és la forma ve rhal. Des del m o­
meni que hi ha una posa cia en rdac i(¡ , qualsevol sigui la c reac ió del lex t 
a la que hagi arribal l' infant, hi ha cOmUniGlCió entre l 'i l ·lustrador-emissor 
i l'in fant recepl o r , q ue jo ano meno en el m eu argOt «comunicació 
bid imensio nal«. 

N I VELL~ : És el clel discl/rs para¡'lel o n l'infant es projecta. Aquest nive ll 
parti cularment interessa nt, es traclueix per les seves exclamacio ns, les se­
ves p reguntes, Ics seves comparac ions i, també, pe ls seus silencis (ja que 
el nen mo lt sov int viu la imatge per l 'in terio r). 

La v isió d ' una imatge o imatges en seqüència , po t cl ur l'infant , clones, a 
la c reació d'Lm cliscurs . 

A partir d 'una imalge, c rea uns conjunts q ue ell o rganil za segons la seva 
prò pia lògica i segons d seu grau de socialització, per crear una rea litat 
(pOlse r absurda pe r a nosa ltres. els aciults) que li és propera, que corres­
pon a la se" a o rganització del moment, que li perm et de prendre pos ic i6 
sobre el maleix i sobre el que l 'envolta. que ell o rgan i l za també segons 
les seves facultals d'imaginació pe r crea r un m ó n imaginari , refugi i fo ni 
cie profunds p laers. 

Per la seva discon linuïlat , la imatge en seqüència c rea pro blem es especí­
fics ci 'organ il zació lògica d 'un reial. La imalge ob l iga l 'infant a exerc ir les 
seves facultals cie judici. el seu sent it críti c , al matei x temps que permet 
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, ••••• __________________________ .... de posar a prova la seva competència: ha de trobar un fil conductor al qual 

" relacionarà imatges successives, per tal d 'o rganitzar la seqüènc ia. A través 

AGENDA ESCOLAR 
I 

\ 
... 

, , 

Un Ullrililblll iliut pllr ill'illumnll i III mllstrll. 
-Anotilr 
-Mlltoditlilr 
-Rilcionillitlilr 
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del discurs discontinu de la imatge, neix un rdat ; amb el p ropi discu rs l'in­
fam crea el relat lineal del text : l'infant c re:] d text. 

El text 

Tot sovim , la i l ,lust ració d' un àlb um és acompanyada per un rext . Ics fun ­
cio ns dd qual poden ser molt divers" , . 

En principi, el tex t reve la el codi de l'il ·lusrrado r ; la simple lec tura del rí-
101 o rient a ja la descodificació de la imatge. El tex t pOt tambf ser tedun ­
ciant en relac ió amb la imatge en resumir l'acc ió que prescma , sense 
introduir-hi elements no us. En aq uest CaS la imatge és m és ri ca que ci text , 
ja qut: plameja , a m és , el decorar. Un exempk d'imatge que plante ja un 
decorar: encara que allò que pOt semblar redundant a nosaltres , els adults , 
pot ser que 110 ho sigui per a l'infant, les referènc ies del qual , com he dir 
més amunt. SÓIl insufic ients. El text p resenta també el cont ingut c!els dià ­
legs que, sobre la i l ·lusrra ció , són simplement traduït s per l'acrirud i l'ex­
pressió li cIs personatges. Un altre paper del tex t. és el cl'assegurar el lli ­
gam de Ics imatges entre elles i e l d'ajudar així l'infant a superar el fora t 
e ntre ducs inlatges. 

El text juga , do ncs, un paper e/e supOrt de la lec tura de la imal ge . Però 
de vegae/es, pOt exercir una espècie de censura de la imatge: en precisar 
el senti t , fa una res tri cc ió e/e la polisèmia, limi ta les possibili tats de cons­
truccions imaginàries de l'infant. És su ficient clonar-li el codi i . una 'Tga­
da ci té, ja en ré pro u . És doncs des itjable que el text no ca nalitzi la imatge 
cap a una m o nosèmia massa constreta per a l'infant , sinó que apo rti les 
precisions sufic iem s per tal quc les construccions imaginàri es de l 'infant 
reposin sobre ulla basc sò lida . Podrem dir que el text hauria de tcni r un 
paper d 'estructu rac ió del pensament sigui quilla sigui la forma . 

El paper d e l text en la lectura de la imatge 

l' I tex t de l':llbum és sovimllegit o explicat "Is nens pe tits per l 'adu lt. Des­
p rés d ' haver t ingut , així, coneixement del tex t o del seu contingut per una 
via indi rec ta , l ' infanr reprèn l 'àlbum i es lliura a una nov" lectura ck la imat ­
ge , diferent a la primera . Perqu è en aques t mo m em , es trob'l , en efecte, 
enfronrat amo dos missatges: el que ha reout d irectamente de '" ima tge 
(quan es ta,·" ell sol da vant l'àloum) i el que ha reout del texr amb l'adult 
com a imt:rmediari . El proeés de comunicació s'Iu complicat. Ili ha rein ­
jecció dd missatge. que l'adult rep de la imatge, si l 'ad ult explio el conte 
a tra vés de les imatges, o rei njecció del missatge , fins i tot dd text , si b , 
el text que és llegit pel nen . Hi ha , llavors, un altre tipus dc comunicaci(¡ 
q ue jo ano mena ria tridimensional : hi h:l la comunicaci(¡ il ·lustrador-infan l . 

Demaneu-la al vostre proveïdor habitual. il ·lustrador-adulr i adulr-infanr , o I)é, il ·lusrraclor-infan l , autor-adult. adult -

~-----------------_-------------~ infJnr. També' pOt passar que el coneixement clel tex t per l'infant. hu idi 1'~lbut11 
de tot int<:ri:s per a ell : llavors. l'infam guarda d lli b re i no ,c ' l rnir:tr:ll11ai 



més. Aquest és el cas en general , quan la ima tge no es presta massa a les 
construccions lògiques i imagi nati ves i e n el que e l contingut dóna lloc 
a la ince rtesa en què és essencialment denotat iu i tendeix a un sol sentit , 
a la monosèmia . 

Pe rò , també pO t passa r que la histò ria lJe"gida o explicada per l'adult esti ­
gu i en desacord amb la que l'in fant havia elaborat ; de vegades, totalment 
oposada. L' infant pOl construir un relat que no té res a veure amb el relat 
del text i, millo r que millor, en la mesura en què ell ha es tat capaç de cons­
truir un relat. 

Però hi ha, llavors , un xoc ent re d ues vis io ns de la imatge i ent re dues 
construcc io ns del mó n. I l' infant prova d 'expl icar-se a ell mate ix allò que 
acaba de sentir per part de l'adu lt ; prova d ' integra r-se a la seva pròpia cons­
trucció. De tant en tant no ho aconsegueix, perq uè no hi ha res a la imat­
ge q ue li permeti construir el no u re lat que se li ha fe t; la imatge esdevé 
sovint repleta d ' incerteses, d ' inte rrogants massa no mbrosos . Ell , no torna 
a agafar el llibre , pe rò el reprendrà , sens dubte , més tard , quan la seva ex­
periència s' haurà eixamplat i li haurà donat noves claus que. li pe rmetran 
de rea justar la seva visió . 

Aques ta situació confli ctiva es trad ue ix sovint per una reacció de sil e nc i 
per part de l' infant, reacc ió que , en aq uest cas, indica un fracàs e n la trans­
misió del missatge per pan de l'adult. La comunicació que s' havia esta­
blert entre l' il·lustrador i el lec tor queda aturada mo mentàniament. 
POl semblar , do ncs , q ue perquè hi hagi un compo rtament actiu i posi tiu 
de l' infant en una segona lec tura de la imatge i pe rquè hi hagi expressió 
i elaboració de textos per part de l' infant , l'àlbum ha de contenir un tex t 
que no sigu i simplement llegenda de la imatge i que , d'a ltra banda, el codi 
de l' il ·lustrador pugui portar l'infant a rectifi cac io ns espontànies que arri ­
bin a un acord amb el tex t. 
Sovint , també , una vegada explicada la hi stò ria pe l tex t, l' infant reprèn 
l'àlbum i s 'explica novament la histò ria . 
La primera visió de la imatge l'ha po rt at a crea r una histò ri a que, a grans 
trets , és la del text: és una primera hipò tes i. De totes mane res el text ex­
plica determinats detalls de la imatge , apona prec is io ns que faciliten la po­
sada en re lació dels elements de la imatge, exp lici ta allò que es diuen els 
personatges, aporta noms dels objecr.es o dels animals que l' infant igno ra , 
explica què passa en l' inte rval de d ues imatges. En aq uests casos , l' infant 
exp lica novame nt la histò ria , i la reajusta . Introclueix en el seu relat de tall s 
que no ho hav ia percehut per e ll mate ix, utilitza nt paraules recentment 
descobertes. La indicac ió apo rtacla pel tex t e limina la incen esa. El paper 
del text 6s , do ncs, a la vegada un paper d ' in fo rmació en la mesura q ue 
redue ix la polisèmia cie la ima tge i confirma el missa tge; i, tamb6, un pa­
per Iignüís tic e n la mesura que contribueix a l'e nriquiment lèxic de l' ex­
pressió cie l'infant . 

Una segona hipò tesi és que el contingut de l missatge apo rtat , a tra vés de 
l'adult , pe l r.ext, és una simple confirmació clel que ha rebut l' infant a tra-
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vés cic les imatges: únicam ent és cliferent l 'expressió cI 'aquest missatge, 
L' infant s'expressa, lla vors, cI ' una manera cliferent i uli l itza parau les i ex ­
p ressio ns noves, assajant , ue tant en tant , amb e\' iclent plaer. ja que l 'in ­
fant té el plaer cic manipular els mors, cie fer serv ir no \'ament frases Sence­
res, El paper d'informació ucJ tex t esm entat abans s'esbo rra clavant ci 
paper lingüístic clcl text que és alhora enr iquiment lèxic i cnri<.JuimcI1l sin­
tàctic. En conseqüència, segons el grau d'incertesa ue la imalge, l 'aporta ­
ció ucl tex t es po t fer al nivell cie la comprehensió ue la imatge (nivells 
1,2 i .3 que he esm entat abans), o bé a nivell de l 'expressió sobre el p la 
clel lèxic i de la sintaxi , 

Les relacions text-imatge 
Segons la !lleVa opinió. les relacions rex r·imarge s'expl iquen csscncia lmcll l 
pcl procés de c reac ió cie 1':, lbum , Com neixen les imatges cI ' un àlbum ' 

O bé' es parteix cI 'un text i 1'i1 ,luSlraclor fa les imatgeS a partir d 'aquest tex I. 
En la cliaeronia del relat ell pren l'opció cI' un moment pr i\' iJcg iat que fixa 
mitjançant la imatge, Qua lsevol relat escrit és ja una o pció , la no \'a opció 
fera per l ' il ,luslraclor no ha pas cie trair les opcio ns inicials ue l'autor: ra 
imalge po t aportar una cosa cliferent que el tex t , pen) no l'ha cie negar 
ni dCS lfUir. 

O bé es parteix cI 'una ima/ge.- el reia l es fa per saliS successius , És un dis­
curs cliscontinu amb buits, amb . hiatus- entre els e1emen ls clel rclat. 

Qui n és en aquest cas el paper clel tex t ' O el discurs cie la imatge es h"sr:~ 

:1 el1mateix; o hé, i és el cas cie la majoria cie ls àlbums, ca l un cliscurs escri t 
per clo nar co ntinuïtat i linea litat :t la imatge, 

Semhla, cloncs, que la imatge rarament es sali sl" de la sev<l n<llurales<I i cie 
les seves possibi litats , No pot es tar dissociacla clel cli scurs: ha recorregut 
al text per tal cJ 'assegurar la continuïtat cI 'un cen reial : es reco lza en ci 
tex t que l 'estruc tura , T'lI1t si se l 'oposa al tex t , com si corre para l ,lela amb 
el l , com si es remarquen les se \'es emblances o cJiferències amb ci text , 
sempre es refereix <lI text o al cliscurs escrit o o ral<.Ju c ella provoca , L' in ­

' fant, cI'a ltra bancla , m ecl ialitza amb l'expressi" oral , les imatges q ue ha ob­
serva l , ja que la proclucció u 'un cliscurs o ral li permet cie c larificar 1:1 scva 
Icctura cic 1<1 imatge; i m ecl iatit za amb l'expressió gràfica , ci text <.Jut: té O 
quc sc li ha Ilcgit , ja que el1 ex perimema la necess itat u 'una ercaci" o fan ­
tasi<l; somni i poesia tenen aquí el seu l1oc. 

L'àlbum permet cie jugar sota els clos registres, L'infant que hau", manipu­
lat amb l 'àlbum a l 'eclat cie la p rc-Iectura , quan c l1 no ha estat encara . Ii­
nealitza t ., com cliu Marshal1 Macluhan , aborclarà la lectura cie l'escri t amb 
una actitucl de lector : el constren yiment cic l 'aprenentatge <.Juc li imposarà 
un tipus cic Icetura no li farà ob liclar la ineluc tabilital clels retorns enrera , 
de Ics comparacio ns, cie les contracliccio ns, El nOst re jove lector d'imat­
ges esclev inclrà , de m anera m o lt simple i natural , un bon lecLOr. 

D,E, 
Professora (I la { 111l '('rS/w ( t/I' IJ /l,.d(,/I ~ ( ' ,'rlIlI((I ) 
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JUGUEM AMB L'AIGUA 

EQ IP D 'EDUCADORS DE LA PI SC INA M U ICIPAI. I DE LES ESCOLES 
J3RESSOL DE L'AJ UNTAMENT DE C.O RNELLÀ 

De manera aïllada, i d 'uns anys ençà, un grup cada cop més no mbrós de 
profess ionals de l 'ensen yament de la natac ió defensem la vessant educati- El .. _ p eIx." 
va d 'aquesta activitat que, tradicionalment assoc iada a la pràcti ca esponi -
va, haurà d 'anar arreJant en un pro jecte educa tiu globa l que parteixi del 
nen com una unitat piscosomàrica, el desenvolupament del qual seria in-
compler en no comptar amb el domini d 'un medi com l 'aigua que ocupa 
les tres quanes pans del nOS tre planeta, conegut com a h lau , precisament 
pe l do mini d 'aquest medi. 

Retorn als orígens ' L'Andrea Imeroni ens deia : " ... no és cert que l ' home 
sigui un animal terrestre; ve de l 'aigua i si recupera el seu estat inicial s' hi 
tro ba com en el seu element. I si tors els nens comencessin , acabats de 
néix<:r, a ser submergi ts a l'aigua' Retorn al p lae r de la immersió amniò ti ­
ca? Pot.ser si. .. » 

Quin lloc té l'aigua en el camp de l 'educació? 

És ben cen que no es po t d ir que l 'educació corrent pos i en mo lt bon llo c 
l 'aigua, sigui quina sigui la condic ió en què es presenü: safareigs, ban ye­
res, galledes, basses , bassals , rius, llacs, mar .. . , no són , certament , llocs 
pri v ikgiats ni r:tnt sols afavori ts per l 'educació. 

L'actitud comuna 6s la que considera l 'aigua com una potencia l fo nt de 
perill , ja q ue a l'aigua ens hi o feguem (J , a través de l'aigua, agafem mala i· 
ri es. I. 'aigua s' uti lit za, ens rentem , neregem llocs i objectes. És, de vega­
des, font de tristesa: . Oh i com p lou ! ... ", és com una expressió de fatiga . 

To ts els c0 l11po namenrs que espec ia lment té el nen en apropar-sc a l 'aigua 
só n rebutja ts per l 'adult. . No vagis al bassal ., . No beguis gaire., . No et 
mullis la r~)ba », "No bessis l'aigua», ({ Si e l rnulles agafaràs un refredat. » JII W l i'" d /lt'I.\ ' 
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En un món que no pot viure sense l'aigua , contràriament. aques ta no és 
un facror d 'educació, sinó un element del que ens hcm dc defensar o, sim­
plement, que hem d 'utilitzar. Els nostres nens c re ixen amh aquesta con­
vicc ió, i ca len bastants anvs pcrqu~ es convencin que . l 'aigua és bonica., 

Aquesta consideració de l 'aigua com a font de p laer , no només ora l , es 
una conquesta lenta per a cada nen i sovint ho és més degucla a l'atzar 
que a la educació familiar o c,colar. 

L'aig ua a casa i a la l 'escola 
Durant ci dia, a casa i a l'esco la, h i ha molts mo ments en els quals l'aigua 
hi és present sora diferents formas i usos, I lahi tuar-se a l 'aigu,, no passa' 
únicament per l ' CIs i el COntacte directe amb el la, És la to tal ex peri ènc ia 
v ital la que condiciona l'actitud del nen envers l 'aigua, La poss ibilita t d 'es­
devenir independent , que el nen veu reconcgucla pels parcs i educadors, 
cI 'experimentar . d 'expressar ll iuremen t els seus compo rtam ents, rdorc; a 
en ell la confiança en les pròpies capac i tats i l'anima a una actitud posit iva 
envers c.:I que és no u , 

Tocar-se, rentar-se, ensabonar-sc. esquitxar-se, dutxar-se .. " esde\'enen m o­
ments particulars per als quals l'objec tiu higienic aconsegui t en form" lú­
dica s'i nscriu inesborrab lement en la histò ria indi\'idual. 

Fer navega r la ba rqueta de paper que li ha t'<:t ci pare o la mare o la mes t r:t . 
a l'estan y de la p laça del ba rri ; beure aigua de la fo nt del camí .. , Aturar -se 
a sentir la pluja ; prepa rar vestits i bOtes impermeables amb ho"c, d'es­
combraries i sortir sota la p lu ja : esquitxar-sc en un toll d 'aigua : Reg'l r le~ 
plantes, els arbres: Contemplar un peix : aquestes i m o ltes d 'a lt res són les 
maneres m itjançant les q uals s'interiorit 7.3 una act itud posit iva envers l'aigua , 

Però, a<.juests m om ents favorab les entren en contradicci(¡ amb la pressa, 
amb la mania per la neteja . amb les por> a Ic-s m:daltics, :Imb l 'enreno u 
pràctic que comporta jugar amb l'aigua, amh ci condic io nament precoç 
a la «bo na ed ll cac i ó~. 

La piscina: descobrime nt d 'un no u m e d i 
Est<::m cO l1\'cnçuts que la immensa majoria dcls in fan ts no troh:1 agradable 
l'I primer contaCte amb l'a igua :1 la pi sc ina , i és per això que l'<:sforç prin ­
cipal dels que treballem per fer-lo agradable no és tant la rcalit z:lci() d ' una 
u lOpia cic retorn als orígens, sinó m és a\'iat l 'afa\'()riment d 'una gradual 
acceptac i6 del no u m edi per p:trt clel nen , sense so lució de continüitat en 
una histò ria passada , 

La introclucci6 en aques t no u medi pro \'oGI respostes diferents. fruit de 
històrks indivicluals i diversament condicionades per la pròpia experi~n­
ci a. Es per :lixò que els cn~cnyants de n~uac i ó \'e iem imponant d 'anar més 
enll i de les quat re parets cie la pi scina : no podem considerar un nen com 
un objec te a adaptar. sigui com sigui , al no u medi, tot i en cu ntra de la 
seva voluntat . La nostra línia no és la u'ensenyar ci 11t!1l a ({conquerir» l"a igu:1 
. impossant -Ia-hi .; en lloc d 'això cal ajud:lr-Io:t retrol):lr-se amb ell a, Això 



no és possible sense una es treta relació escola-pares-pisc ina, de manera 
que tots els facrors que intervenen en l 'educació de l'in fant actuïn coordi­
nadament en aquest redescobriment del mecli aigua. la tasca de sensibilit­
zació amb els pares és especialment fo namental. Anys i anys de COS tum 
ens hen fet entencl re la rel;¡c ió amb la p isci na com una via a l 'assoliment 
de les tècniques adequades per naclar més ràpidament que el veí ilo cle­
fe nsar la nostra vicia de l'aigua enemiga , Ca l capgirar aques t p lante jament 
fins a ro rnar-Io a situar en el punt exacte on la re lació amb el m ecl i esclevé 
una fo nt continuada de plaer i cI'enriquido res experiències. 

A la piscina , els ensLnyams de natació i els meStres vo len fac i litar a l ' in­
fant Ics eines i situac io ns que li han de se r necessàr ies per tal que ell ma­
teix s'acos ti a aquest redescobriment d ' un medi , de segLlJ" ja conegut però 
ob liclat : ha Lstat , deseclucat» cluram un seguit cI 'anys, sobre el reconeixe­
ment i clomini clel mecl i terra i per un seguit cie concluctLs socia ls i cu lw ­
rals que l'han fo rça t a dLs-Lnrelllire un coneixement que, de segur, era ben 
prop cI 'ell en el m oment clel naixament. 

Així , doncs, cerca rem dL mo ti va r l ' infant a rdacio nar-se amb aquell petit 
mar que per a ell és , sens d ubte, la p isc ina, m i tjançant el joc i tot un seguit 
d 'acti v ita ts o n el descobriment i la inter io ritzac i6 cie noves i enriquidores 
exper iènc ies van glo ba litzant el SLU ésser indissoc iahle. En cap dels m o- Emren"""r' .. ,'"IIc.' 
ments educatius el medi aigua l i ha de ser imposat, ans al contrari , la c rea-
ció de continuacles si tuacio ns ambientals progressivam ent elabo rades i de-
tïnidLs posaran a l'abast dc l'inf,mt els mitj,m > i la m o ti vació per ta l q ue 
d 'una manera autòno ma pugui experimenwr les seves pròpies sensacions 
i liagi donant !Ls respos teS adequades que el ponaran , en un b reu termini , 
no tan so ls al domini tècnic cle l mecli. ,i no també, fo namentalm ent , a un 
crLÍxcll1en, continu de Ics seves capaci tats psiLosom àt.iq ues. 

E, P.M .e. 
E,E-B,M,e. 

Diari d'una mestra d'escola-bressol, d'on reproduïm al­
gunes observacions de nens de 2 anys i mig. 

20 L!t.: st.:l l.!mhrc: /Iem/e/Im RruII st/ellu i beN/ sentit i ¡'¡'stla piu}u ,\f 'ball c/emmm{ per 
sm'Ur però ilO ullàl 'eln !)re!Ja}"afs ilO feníem III hMes lli impermeable lli temps per fer ­
ll os-tes. 

22 dl' sC::((.: l11bre: La e/usse es tuba eJ/c/re~ ('Il'a d el I () f , I Iem trel la taula i lUl quedat 101 

espai m,'¡, ~:r(J1J Hem (lnnl fi buscor ef.s Ribrells fi J"haIJitac:i r5 de dall h'lIs /.li bem posat 
dil/s, I /estilS, ,VOJlu}s f'ültafer jnc :wIlIJÒ/ic, perf; al f ina/l'oiR ú(({'er dc.' deixar los 1;(II1WU'· 
SI! amb oiR1Ui de dehñ. . . QUOII la plUja ('f/S (¡m/de el pali de bassals, llu podem è!>(Jlc¡r '" 
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1:.'[ ¡':U SI per I ( '.\I /I III.\" I fl lI/rulat 

25 uc..' ~c..: [(.: l11hrc..: . I/em sorlll l l /U1s.\ l'jor (l {a!¡!o«(I del c:fJS /(I1 ell.' "esc% PfJrIOIl'1II Ill1ti 
Ilorqut'1lI de paper; b('m jll~al (u n l } ('/10 (I , 'estofly l't.ul/hé hem ¡uJ<Ol (/1 ,u'Toll h em 
"eRtll f.II}!.Ull de fa fOll i 

lH dc ~ucmhr(': n flln~ qUI! ahir l'om anar a comprar lli III l 'hem ('.\ llI /n/llll /pillant IIml· 
/0 e., /ul/a I (I .\lireia ba [el IIn(l C(lSO I 1i1l0 nll / I/ftlnya ,. l lJol/s de ,\o r f¡ r III/JOU ell .' /Iem 

rentat m ult bé les mans. I ÚIMUtl ha l/ lI et/lu de culur marru 

29 ell.- .. <: tel1lhrc..: Estem (I la classe I.a ,\ 'tina e.\tà ) 1IJ!.fllll (Im!) la Unef. 1('11('11 ,)Iat~. ,,11('.,', 
cullen' le.' I 1111(1 (l1lI/ml/a d e c (JIiJlllo / :'/ s J{llta Ili l' ''IIt1 I /e.\ 1/111l'~ ,\le !t'., (/('111(11/('11 ./(1 
h o fem! 1I I o l .·hsl!~lId('s . porlell l'litre ('1/('.\ d U/Il'1/ m elljfu' (I les IlIlIes l /es l 'elf Ulleu 

:~O tk' ... crcmhrt:. I.a mare de {· ... l l1m eliS !Ja !)orttU cu llereles de fJ!thlu' d e {"J¡w!Jllal 111'111 
" pru}/tol qlle el IJer e elis !Jal '/o rl'~al ('/ pUl i i h l!lI1 surtI! a jer a"fllt /rs 

") <..l'o<.:I u hrc: : ./u SOlli mes (I la ,la,\ _'e: /enOll /III poll i ulla fOrt ll f:!.(l d"alp,llll . 

I ... d 'oc tu bre: Aqu('st mati des de la / illes/ ra hem risl ("Om l'Is ocel/s l'S ¡)(my t/l 'fllI als 1)(/ ... 
. ' '''s del/J(lli: nosa/I r es ilO /)eIJ/ fJOf:!.UI }(',. ('I lliti/eix. !)(! r () elis !Jo bem !}(lSSO I (t!úpa ~ !('}l1 
(anue/es per (f les n ostres !IiI/l',' 

.~ de no\ em hrl': 1;"1/ Ferran elis /)(1 por/al (/0.' pCI.\·O., . eL, hi hem /llIsal !III l/o m I Ull t 'S 

dIU Feli!' I l 'allre Felipa. Els !l'1I1111 li la p elx(J ra sobre lo Imlla i. (lüi. S(){' /JI/ por/reni 
e.\'pliulr·lus les ll os/res al ·L'utIOT .... '!'tOll in; {-'ns /la l ' isitru el s(' /n 'or 1« (,lIl'e~ (t ilel/cI ) i en., 11( / 
('-'"pli ca I 1111 ("(mte d el ,, / )ff lX !)(~lxel " . . 

- de lIo vembn:: Ens !Jo bem !WS.'lli -Pi/Ul li ~iU~'lInf a passl'jar sola la pllija i I/ li l'1/." Iwm 
muflal Hls nens (Ilie ilO 1f!IIWII im!w rm eflble t'Is ,, 'be .1(' / 1111 (Im/) /lliti I)flssa de plà.\IU 
grall i lam/)e ulles fJo l ò '. 

I ") <..k no \·t'lllbre : Aquest mati el pa /i era ple de l olls. /(' 1(1 U ll sol es/uI/arranI . però l1/ol!.\ 
Hens ilO porlal 'ell 11 i I>o /es /I i im/wrmeables I IOlS Il'N ¡ell !;!.a nes de snrl t'r a j Uf!.a r alld) l 'a IM"O 
/JOIlCS, he, bo b(!1ff sOluc iUlIllll<'lI/ IIIIS l 'l'SI i/s il1lfJ(!rmca~)/('s i també unes ho les rlmb [J(I~'­
ses de /)/lis/fe ESfill 'em d 'alió m es dll 'erl i ts. Després m enlre la Carme i la UI({.'i(l (lfW I'('1I 
u lI/I '/rull als lIells les r ohes bWll lll es i ( ). /)elll j ll)l,(I{ amb papers cie diari. m olt .' /)(Ipers I 
/:'s lti l'em a /a plo lJo . IIlla p/afja l's/,el lo/, S('UI ' (aquest dia fO lbo m l 'a anar .\' f!(' ( / U I.W ) 

I H de nov<..:111 h rl.' : l/ell/ sorlir a IJ/ i sc..ar {a rMU/S 
Ell ." bem ahriglll mull hé alnh I "tIJ/u roR Al '/(/ l o ts lellie/11 imperlll(!olJ!e i IJoles i (tul'fo 
UlltI !dlij a llUl ll/Ida })orlà¡ 'em /lna lJossa i .. xino XlllIO lJem (IIUf{ al carrf!r d e le.o; esnl!j-'­
les Cum ll U I r u uill 'em ('o rgols. lJem L'ilI l'a ( a l/n ja rdí d 'lilla ('osa públh (/ i hem des("(Juel'/ 
1111 eSlony . ( :om OIla l 'em ICIII hen prefiarllls hi IWIlI!)()f!. /1I ju~ar a mb aigua i recoflfr car).!.ols 

I de d<":sl"lllhrc: I-Iem j ugnt a mi) p,lolms d 'lliR/UI i lambé n 'bem penjal als It,,'abo." .'Ú)II 

t/e culur #,r uc. 

1 Ú d<..: d<..:~e lllhre: /-fall fel dinar amb macarrol/S ijarÍ/UI per li les nin!!s Cada t/UI .WIJ~II 

IIIi/azar mes be l 'aigua, Quan ell 1I("(.'essileu només per.ler me1ljar. l"ti1l i lI 'ap,ajeu !Juqu ela 

1 1 (k d<":~l'mhrc : 1:."111(5 té mullfl R,CIIW 1 ,:)'(' / : li bC/1l porro I pa I aigua 

I ú cic gener: A'Iuest mat i 10 {a la classe esfat 'a (>ndreçada. Hem eurel irat /(1 taula. a local' 
!Ja ret }-fem p usat 1111 malfl làs grclll I . al l'o/trini , maullossos pel its (atxi> era la /nsc/Na 
d 'm)!,lw seca ). I::IIS bem /rel les .w lJtUes. els miIJ()IIs. 101 fi llS a la ÓII /ura 

Q,m" slI r l ,em de la /lis('/I/(/ ens a ssecàrem a fllb la /(){'ul!ola. tfespnJs ells hem l o rna l a 
/1OS(/,. la "uba 

/;"Is arbres del pati en cara 110 fellL'1l /III/es Ct.utlt/rem el "sui svlet » perquè al'iat surtin 
i / )()¡.!, li em lIlIar (.I la !)f.~cilla 

2:S t ic: gt:ncr: Ab.' m "be ohlfc/a/ d ·e.'\·plicw·· I'/ IS q ue)a f a dies que utilitzem I "a mpolla fi 'aip,l/CI 
a la tau/a a l 'bo ra d e dinar. fs /;elila i la !Joc/ell agajar amb /a m à Els p rim el's rUes 
bal 'íem de reculJ fI' aigua: ara j a 110 . l 'a / la pena / ·e.'1)en èn cia .' TOlbu m /)1..'11 aigua qU(1 1l 
l i' sel i aix{) fac ilita la sel 'a t1111 (HI(J mia 



30 de gener: No hem so,-ti,- al pati. Hem comprol'at queJeiafred i que tot estava mullat. 
MollS nens no anaven ben equipats i, la majoria eluia UllS mocs .... però bem Jet multes 
coses .. 

l/em j ug(l/ a la sala gran imita11l el galop del al/ 'all, el camineu- del ga l i el ras treig de 
la serp 

Co/.!ectit'ament bem fel el joc de maa ¡r-IIOS. Ve 1I li 12, el Ram on, el Carles i el Joa n 
ban estat amb nosaltres. Són uns nous am ics i quan els arbres tinguin fulles anirem amb 
ells CI j ugar a la piscina. Oil/ulls tornaran. Ta mhé els bem im' ftat a /Jenir demtl a la llit 
(IJi ba reun iò de pare::.): aL"d coneixeran els pares I, a trUl 'és de les diaposit if'es, to ts po­
drem l'eure el que bem Jet i el que fa rem aquest curs. 

2 de febrer: Hem arribar a l 'escola i plovia. Estill/em mult contents. Anàl 'em ben prepa­
rats: portli/lem botes i impermeable. No feia fred i, a m és a més, ten fem tot el matí per 
dal'tll1t. L'interès de joc dels nens, en entrar a la classe, era clar. I també el de la Ca rme. 
Ens bem ben equ ipat i bem surtit a passejar pels tolls. m entre sentfem el plol 'iscol que 
queia del cel (anàl 'em tan tapats que solament se 'ns mullal'a el llas). 

lJesp"és d 'IJ(.wer experimentat les primeres sensacions co¡'lecti t.Joment, s 'ban anat agru­
pant seRons els diferents interessos: uns es passejaven pels tolls (abans de sortir bavfem 
fet Ull pacte; que no correr/em pels tolls, perque poc//em caure i .. .) CI poc CI puc:. Altres 
amb plats i culleres fe ien pastissos .. lln altre grup fenia pales i galledes. '- 'act ivitat a 
fora ba dW'a t aproximadament Ires quarls d 'l)ora . Per ~rups pelils bem al/at entrant 
a la classe. Dins, els mubles estaven tots retirats i el terra era ben ple de papers cie diari 
("m olts»). Xino, _:amo, e!ls bem anat treient les rolles bumides i ens I/ 'ben posades de se­
ques. !-Iem fet una buna estesa ... !-Iem jugat amb els papers, bem explicat contes (en Pa ­
tl.~!et , i la raleta) i j a ba (uTibat l 'bora d 'anar a dinar ( .. 12 '45., .). /-Iem recollit. bem 
[('t el rflus de cada dia abans de dinar (ren/ar mallS, posar p itets ... ): !-Iem dinat i.. a 
DOR .. HIR! Ens bo bem passat molt bél 

6 de fchrer: A primera bora del matí bem jugat amb papers de seda de color /Jermell 
(el dia lJ a.?lebrarem laJesta del color f.,'ermell). Dejprés de tocar-lo, deJer soroll i de tapar­
nos, bem fet boles i les bem posades a dins d 'Ufles bosses transparents de cel·lofana i 
bem [el UI/ mòbil. 

D'" a 12 bau vinR,ut els nOslres amics de la piscina a jugar amb nosaltres. Els bem er/ ­
senyat totes les nostres coses. També ban aprês el nom cie cada un de nusaltres. 

Ab.' Nu /IS ublideu de mirar, en l'armari, quins l'estils bi ba de culur vermell per a la 
[esta de dimecres.! 

CARME COLS 

Documentació sobre l 'en se nyament d e la n a tació 

NAVARRO, F Fedagúgía de la natació" Ed . Miii6 n , V;¡ 1J ~ldo1id , 197ft 
f RA NCO-NA VAHHO . Natación para toc/as las edacles Ed . H e;: ra k~ ~s, [b rcdona , 1980. 
JOHNSON, P.K. r::l programa acuatico y -"li administraciñu. Ed. Paidos, l3uenos A.i res , 1972 
DIEM· BRF.SG ES- I-I ELMI CH . /:.1 niiiO aprenc/e Ci nadar. Ed . Mirï.Ón , Vall:1do 1id, 197R. 
fO UACE, J. Nadar antes d e anclar. Ed. Cedel , ljarcelona , 1980 . 
VIVENSANG , J. PedaRogie .Hoderne de la natatiotJ. Ed . V igol , Paris, 19RO. 
IM ERONI A. NI/vture dai fre ai sei anni. 
IMERONI A. In acqua da O a fi auni. 
OCON A . . Hal/ual de actit 'idades acuút icas. EeI . INEF , Rarcclon:l , 197B . 
C IRI LIANO , P:llricia. Los bebè JI(.Idadu res Ed . Paielos, 1981 . 

I Seminari de natació escolar. Col· lect iu Jaume Solé. Uarcelüna, 1':)78 . 
11 Seminari de natació escola r. Col·If'"C1iu Jaume Solé. li:Ircc lona, 19HO . 
III Seminari cir- n:1I3ció cS<,:ü lar. Cül ·kcci u Jaume Sol¿-. B~lrcelon;l , 19R2. 

-

/-la descobert que l'aiRua és bonic:a. Campi()na ulímjJica 19Y2? 

-. - , 
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escola 3-6 
'----.. ~--~---.... ~_/ 

UN SUPORT PER A LA 
RENOVACIÓ DEL PARVULARI 

ROSE R REVE RTER I OT ÓN 

La rea litat soc ial obliga " què q ualsevo l p lan i ficac ió del sistema educati u 
porti implíci ts uns m ecanism es d ',l dequació - o eorrecci()- que comple­
tin el propi sistema i n 'abastin les peculiaritats, Des de l 'Administració s'han 
c rea t diferents ser veis de suport a Ics esco les: les aules d 'educació espe­
cial i els E,A ,P en són d os de fo namentals. 

És ev iclent q ue qualsevol no u serve i ha d 'anar prececl ir cI 'un rep lanreig ge­
nera l del m 'lrc en el qual es situa. Avui , q ue mol ts nens de 4 a 6 anvs ass is­
tei xen a les au les d 'educac ió cspec ial , no podem valo " 1r el t ip us cI 'atenció 
q ue donen independentment. de l 'atenció globa l q ue o fere ix l'escola per 
a aquestes edats . 

L'evoluc ió quc J' E.A.P. de Badalona ha anat fent al llarg cle l nos tre treball , 
pot servir d 'exem p le. 

El cu rs 1982- 1983 , la General i tat posava en func ionament un Equ ip d 'As­
sessoram ent Psico pedag() gic ( 1) a la c iutat de Badalona . Els sis profess io­
nals quc vam passar a forma r-ne pan , ens afegíem als dos q ue compon ien 
l 'LA.P . mun ic ipa l i q ue ja po rta ven un curs treballant. 

Després d 'un p rimer apropam ent al sector, un clels ob jectius q ue vam fixar­
nos va se r l 'apro fitam ent cl els rec ursos existents Ln el marc escola r; ai xò 
es traduïa, en tre cI 'alt res ac tuacions, en la inc idència en les aules d 'educa­
ció espec ial. 

L'organització d 'aquestes :tuies, q uan l'E .A .P. va com<:nçar la seva tasca. 
era mo lt heterogènia , El no mbre de nens atcSos va r iava força cI'una escola 
a l 'al tra , així com Ics sCVLS edats . De les 24 aules, J 7 aco llien nens de Cicle 



Inicia l -encara que a 13 d 'e ll es hi assist ien també ne ns de Cicle Mitjà-, 
i solament 6 rebien algun nen de parvula ri . La modalitat d 'atenció també 
era diversa . 

Aq uesta heterogeneïtat de func io nament havia so rgit de di fe rents 
condicio nants: 

" Especialitat o preferència de! mestre q ue se' n feia cà rre·c . Solament un 
50 % dels mestres que ocupaven les aules tenien l' especialit zació en te ra­
pèutica; de la resta , mo lts s 'hi trobaven pe rquè havie n estat e ls darrers en 
arribar a l'escola . En aquests casos , ci mestre s 'ocupava dels nens pe r als 
que es conside rava més prepa rat. 

"Jerarq uit zKió de necessi tats que hav ia estable rt e l c lausu e. Entesa l'au la 
d 'educació especial com un mitj à pe r a resoldre o minvar retards escolars, 
és coherent q ue atengui els nens quan aquest retard s'ev ide ncia amb més 
força, és a dir , al Cicle Mitjà , quan cls apre nentatges bàsics ja haurien d 'es­
tar assolits . 

L'E.A.P., seguint ((>s orientac io ns cic l'I Circular clel 4 de setemhre de 198 1, 
va reor ientar les aules d 'educació cspec ial , per tal q ue aquest curs aten­
guessi n bàsicament nens de Parvulari i Cicle Inicial en règim o bert . Aques t 
canvi es fo namentava en el següent : 

" Una de Ics funcio ns cie l'aula és la de prevenc ió. Mo ltes de les dificultats 
q ue p resent ave n e ls nens de Cicle Mi tjà i Superio r que anaven a l'aul a, no 
haurien arribat a apa rèixer. o haguess in estat meno rs , cI 'haver existit una 
atenc ió p recoç. 

" L'o bjectiu cie l'aul a és el d'afavo rir Li desenvolupament de l nen , o ferint ­
li un ambient es timu lant i una atenció específica, i no Li cie simplement 
re força r e ls aprcncntages esco la rs . 

Després d 'un temps de funcio nament , constatem que no es poden plante­
jar els objec tius i l' o rganització de l'aul a d 'educac ió espccial i les eda ts a 
què va di rigida , amb independènc ia dels o bjectius i organit zac ió que l'es­
cola es fixa per a aquests mateixos nivells. Això ens ha porrat a re fl exionar 
sobre una sè ric de pe rills en q uè és fàcil de caure: 

" Refo rçar la iclea que la funció dei Parvulari és avançar aprenentatges. L'aul a 
se ria un mit jà cI 'unifica r ni ve lls en aquestes edats . El mestn: pot do nar uns 
continguts ho mogenis a tot ci gru p, ja que aquells nens que no els assolei­
xin ti nclran un re fo rç esco lar que , teò ricament , e ls pe rme trà de seguir e! 
nivell del grup-classe. L'au la vincl ria així a substituir les «classes paniculars •. 

" Marginació. El mestre po t deixar de sentir-se respo nsable de «tots' els 
nens q ue atèn. Aquells que no segue ixen el ritme d 'aprenentatge són sub­
jectes d 'educació especial. Ai xò permet d 'augmentar ci nivell d'exigè nc ia 
respecte al grup, amb la qua l cosa sempre hi haurà nens que quedaran per 
sota de la mit jana. 
" Desvinculació de l'entorn. El mestre pot creure que no és necessari adaptar 
el programa als nens als quals va dirigit. L'especia lista ,te tuaria en aquest 

.-
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DADES CORRESPONENTS AL CURS 1982-1983 

Àmbit d 'actuació 
nomb re 
de nens 

públics 

nombre 
de centres 

.).~ 1<) .091 ( ... l ,55 'Yu . de la po­
blació esco lar) 

d 'ed ucació 
especia l 2 200 

Aules d'educació especial 
nombre cI 'esco les amh aula d'educació especial 
nomhre d 'aules cI 'ecl ucaeió especial 
no nlbre de nens at<:sos 

Modalitat d'atenció 
fi x 
scmi-fix (m itja jornada) 
o ben (petit s grups a eSlOnes) 

2 1 
24 

ï44 

4 
7 

1::\ 

cas com a com pensado r cic la diferència ent re les ex igències teòriques i 
la realitat soeio-cultural concreta, creant la il ·lusiò de la igua ltat 
ci ' "pOrt u n i ta ts. 

En haixar l 'edat dels nens que atèn el mestre d'educació especial sense 
rep lantejar la funció que té a l 'escola, poelem afavorir que es faci una va lo· 
rac ió indi vidual cle ls aprenentatges cie l'in fant, prenent com a basc um cri ­
teris entandarditzats cie . no rmali tat .; els qui no s'hi ajustin , seran nens ' pro­
b lema •. Ens podriem tro bar lla vors que donem assistència especialitzaela 
per a aspectes q ue ci mateix clesen vo lupament del nen, efec tuat en un am­
bient aclequat, hauria fet evolucionar, 

El Parvubri té uns objec tius més ampl is, més ri cs que l 'o fe ri r conti ngu ts 
d 'una sèrie ele matèries. Si vole m que la funció de l 'especialista , en aques­
tes edats, servexi per : possihili tar fo rmes organitza tives que superin la cli ­
v isió per eelats; o ferir assessorament tècnic; ajudar els nens que presenten 
retard en el seu desen vo lupament i r oder iniciar la integració de nens ac­
rualment atesos en centres d 'educació especial, hau rem de treballar per­
què l 'escola on hagi d 'ac tuar tingui una organitzac ió pedagògica, assumei· 
xi la diversitat cie capaci tats i rend iments i resti ohem¡ a la rea litat del me­
d i on es tro ba , 

Els m emhres dels E.A .P., m es tres eI'aula d 'eclucació espacial , mestres cie 
supOrt i to ts els qu i fem una tasca clins l 'esco la, ten im la responsabilitat 
cI 'actuar com agen ts de renovac ió pedagògica, co l ' labo rant en l'adequa­
ció contínua que l 'esco la Iu cic rea litza r. No podem caure en ci perill d 'aju · 
dar a perpetuar una concepció rígida cie l'ensenyam ent a base de fer, la més 
eficaç , 

R.R.O. 

(1) Els Eq uips d 'Assessurament Psicopedagògic, dcpcndcnls de Ja Direcció Gener;11 u 'En­
senyament Primari , !)ón equips illul1idi::.cipli nars compu::.lOs per: pedJgu)(::.. psicòleg::. i a:- o 

s istc llI s soci;;lIs. 
Les seves funcions , d ins J';l mbit d'actuació qut' l t'nt'll a.s .'i ignat . són: 
• Dctecci6 i valoraci ó oe les necessitats educatives dels infams que prcscmen pro bkmt:s 
ell el seu clesenvolupamcm . 
• Elabo ració de programes per a aq uests infants. i seguiment cI';lq uesls programes . 
• Assessoram ent als mest res, oferint- los <ljuda rèc nica . 
• Cunt rihu ir :1 determi nar Ics necessitats educatives del s<::uur i fer propostes de b-o lució. 



El mes de gener del 1983 , els nens del2n. nivell de l 'Antiga 
Escola del Mar de Barcelona van passar a ser els primers nens 
que han experimentat l 'aprenentatge de l 'Astronomia ele­
mental en un planetari espanyol. Al cap d 'uns dies, van se­
guir el seu exemple els nens de pre-escolar i els de primer 
curs, de la mateixa escola. 

Les experiències es van concretar en dues sessions a cada 
curs: la primera va ser teòrica: la segona, eminentment pràc­
tica. Les reaccions dels nens, tant durant les experiències 
com un cop acabades, van confirmar que els infants tenen 
capacitat per absorbir conceptes que els adults cataloguen 
de «difícils per a aquesta edat», i que l'Astronomia pot cou­
tribuir molt encertadament a la formació integral del nen des 

de les seves primeres passes a l'escola. 

EXPERIÈNCIES PROMETEDORES 

LAURA M. VAN MESSEM AULADELL 

Quarts estels h i ha ! On són els es tels quan és de dia' Tenen puntes' Po­
dem arrihar fins al sol' El mó n sempre dóna voltes? Per què li han posat 
aquestes ane lles a Saturn ' 

Aq ueStes exclamacio ns i p reguntes són algunes de les que han fo rmulat 
e ls nens, d 'edat entre 5 i 8 anys , després d 'haver ass istit a la seva primera 
experiència en un planetari : e l petit planetari munic ipa l si tuat a l'Escola 
del Mar de Barce lo na . Sempre he tingut el convenciment que e ls nens són 
un terren y fè rtil , apte pe r a l' ap renentatge dels conceptes més complica ts. 
L'èxit depèn de la manera com se' ls fan arriba r e ls cone ixements. A la ve­
gada , van descobrint el mó n: per què , ll avors , se ' ls posen lím its i barre res 
acadèmiques, i se ' ls suhestima ' La telev isió els dóna una gran qua ntitat 
d' info rmació, no de fo rmació . Els adults que els envo lten resolen molt po­
ques vegades de manera satisfactòria les incògnites que e ls nens els pre­
senten: e l seu aliment ga irebé diari es compo n de fantàstiques hi sto ri etes: 
la por a allò que desconeixen els fa anar insegurs en un medi hostil ... També 
a molts nens e ls produeix inseguretat la po r davant la clura real itat q ue els 
toca de viure. Les consfel-Iacions en Ja inesgotable imaRi11uci6 bumcma. 
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D'altra handa , cal ten ir present que ha n vi ngut al mó n en plena era espa­
c ia l. No és pe r a e ll s cap nove tat , ni cls sorprèn, el fet que l'home hagi 
arriba t a la Lluna : pel contrari , els impressio na mo lt més l'existència d 'un 
te lescopi gegant a la Te rra i les seves possibi litats de treball , que no pas 
l'existència d 'astro naus supe rsòniques, Do nat aq uest pano rama , de qui na 
manera un modest planetari podia contribui r a la formació del futur adu lt? 
Vaig dec idir que e l més encerta t era començar dcs de haix: cal ia col·loca r 
ciments sò lids a una bellíssima estruc tu ra que hau ri a d 'anar c reixent pe r 
e lla mateixa , harmo nitzant Ics seves prò pies poss ibilitats i limitac io ns, in ­
tegracla en un mó n q ue evoluc io na de manera vertiginosa i, en llibertat , 
asso lir la plen itucl . 

Aquest meu propòs it va atreure també la mestra del 2n , curs cie l'Antiga 
Esco la del Mar, la qual va po rtar e ls seus alumnes al Planetari , a finals cie 
gener. Era la primera vega cia que uns nens més petits de 10 an ys ass istien, 
climre cie l'o rdre escolar, a B'treclo na , a un Planetari, 

.Jo encara no veia massa cla ra la mane ra de treballar ni amb quin material 
comptava; per tam, vaig fe r se rvir el mateix q ue havia empra t per a cursos 
supe rio rs , El tema genera l . Q uè veiem al ce l?-, refe rit al cel de I:larce lo na 
en la data cie la visita , fo u expl ica t amb conceptes i te rmes adequats a l'eclat 
de ls assistents, lOt i que a mi em sembla va que dona va als nens excessiu 
continguI. Quina no va es tar la sorpresa , tant per a la mestra de la classe, 
com per a mi , en comprovar que cls nens havien adquirit, molt clarament , 
conceptes bàsics . 

Al cap d'uns dies hi van assis tir e ls nens de p rc-escolar de la mateixa esco­
la . Per a ells vaig compaginar una sess ió adient i va ig intercalar unes clia ­
pos itives més senzilles per tal que visualitzess in cacla un dels conceptes 
expressa ts : a la vegada , ells van intervenir amb canço ns que feien al·lusió 
al Sol, a les estrelles i la Lluna, A mesura que transcorria la sess ió anàve m 
dialogant , A més dels conceptes que havíem clonat als nens de 2n , curs, 
e ls pe tits van aprendre la fo rça de la gra vetat: Per què no caiem en l'espai 
encara que ens tro bem penjats cie cap pe r avall , o pe r què la lluna no xoca 
amb la Te rra si fa voltes al seu voltant , 

Al mes de febrer , l'experiència -feta amb més cura- es va repetir amb 
e ls nens del 1 r. curs , els qua ls van completar, així, el pioner Cicle Inicial 
cie l'Escola del Mar. En tots els casos el resultat va se r sorprenentment po­
si tiu : va confirmar la meva teo ria i em va estimular a continuar la tasca , 
pe rfecc io nant el mètode peclagògic i la seva clidàc tica , Vaig comprendre 
q ue en el Cicle Inicial es podien complir uns certs objectius bàsics, cie ca­
ra a uns altres més avançats en e ls c icles següents, Això és fonamental , no 
tan sols a nivell de l'aprenentatge de l'Astrono mia en ell a mateixa , sinó 
per poder clur a la pràctica la fo rmac ió integral cie l'educand , 

L'Astronomia , a més d 'ajudar e l nen a arribar a comprendre la seva pròpia 
ex istència, ha de ser un mitjà per tal que adq uireixi disciplina c ientífi ca 
aplicable a tors els o rdres cie la vida , 



Desenvolupament de les experiències 
Es van realitzar en dues sessions per a cada curs. La primera, teòrica , que 
anomenariem . d 'impacte . o de «presentació temàtica., en la qual els nens 
van rebre una visió general de cens elements de l'Univers , combinant els 
conceptes científics i els efectes estètics mitjançant la utilitzac ió de recur­
sos propis de l'apare)) planetari , i la projecció de diapositives complem en­
tàries . Es va apli car un mètode actiu i un suau fons musical , ci Concert 
per a violí de Beethoven . Els petits assistents van cantar , Sol , solet - a la 
sortida del Sol; , Bri))a , brilla, xic estel " a mesura que el crepuscle del ves­
prc donava entrada a la nit i començaven a aparèixe r, gradualment , les es­
trelles : i "La Lluna , tant ho n punt veien aquest astre . La intervenció total­
ment espontània i conjunta dels alumnes de pre-escolar amb aquesta últi­
ma cançó va ser rcalment emoti va, en ve ure aparèixe r la tan esperada llu­
na en la imatge projectada en una diapositiva que mostrava els sav is de 
l 'Antiguitat mirant el cel quan era de nit. Ells no van poder esperar l'apari­
c ió . de debó, del nost re satèlit en la seva correcta posició científica . En 
acabar la sessió del 2n. curs , els nens, encurios its, m 'envoltaren prop del 
planetari pe r tal de . ve ure-ho millor,. 

Entre aquell apretat ramell de caparrons, espurnejaven els profunds ulls 
de la Mo ntserrat. Amb la veuera mig rallada per l' emoció, em va dir : .Se­
nyo reta ... sap' ... Quan sigui gran ... se ré ... jo volia ser una altra cosa, però 
ara ... Commuguda per la since ra sortida de la nena i, per tal de sacsejar-la 
una mica li vaig respondre : . Bé, però ... per arribar a se r " això" cal que 
aprenguis mo ires matemàriques •. Ella va ca llar i se ' n va anar amb els com­
panys . A l'endemà, la seva mestra em va explicar que la Mo ntse havia en­
trat a la classe aguantam -se el cap amb una mà, pensariva; mo lr amoïnada , 
li va preguntar: .Scnyorera ... jo sóc bona fem matemàtica?' 

En l'a segona experiència , eminentment pràctica i perceptiva, hem treba­
llar els conceptes eleme ntal._ impartits en la sessió anterior; vam utilitzar 
espelmes de diferents mides i colo rs, que representaven les estrelles; un 
globus terraqui representava el nOStre planeta; una piloteta cie ping-pong 
representava la ll una, i un parell de reproduccions fetes amb carroUna, eren 
Júpire r i Sa turn (aquest úlrims només en el 2 n curs). Amb la sala buida de 
putaques, vam començar la sessió com si fos una experiència teòrica, pe­
rò els va ig remarcar al cel nocturn , tan sols les quatre constel ·lacio ns que, 
uns minuts més tard , tindrien vida mitjançant la llum de les espelmes: Les 
Osses Majo r i Menor , Cas iopea i e l Cigne . Els nens, asseguts a terra , feien 
una rotllana al volranr del Planetari. En començar la part pràctica , va ig in­
dicar a cada nen quin astre representaria, a la vegada que la mestra els pen­
java al coll un cartell de la mida i el colo r de l'estrella corresponent. Des­
prés , de Ja caixa on hi havia les espelmes, va agafar, cada un , la que lligava 
amb el respectiu ca rtell i, segons fos el curs que actuava , se' ls donava l'oh­
jec te representatiu de la resta d 'astres. Es van situar al ll oc exacte de . l'es­
pai" obse rvant les marques feres al te rrade la sala , les quals havien de 
coincidir amb el carre ll que duia cada nen. Durant aquest procés una nena 
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observà : - En aquesta conste l ·lac ió hi ha dues espelmes de color blau >. I 
una altra : . La Terra no té cap espelma •. I així anaven rebem la correspo­
nent explicació i respos ta . Novament a les fosques , vam fer llum al Sol , 
que va iI ·luminar la Terra , la Lluna i ds planetes . (E ls m és petits van cantar 
al Sol i a la Lluna .) En el cas del segon curs, vam encendre [Ores les espel ­
mes simulr:'iniamem i , amb Ics espe lmes a la mà, els nens van representar 
el cam e que s'havien inventat expressament per a aquella ocasió, a mesu­
ra que una nena del grup l 'anava llegim amb la llum de la seva espe lma. 

Van imaginar que les esrrelles de quatre cons tel ·lacions originàries es mo­
vien en l'espai , i van desenvo lupar diverses escenes en les quals també 
hi intervenien cls p lanetes , fins que , finalment , formaven una nova cons­
td ·lació que van anomenar . Els quat re pe tits monstres- o Sense saber-ho 
prèviament, havien represemat el fenomen real. 

En els cursos de pre-escolar i I r. no m és vam encendre una consteJ ·lació 
cada vegada i fèiem que l'estrella A fes llum a B i , ai x í, vam anar seguint 
fins a l'última , la qual , en apagar-se aqueixa constel ·lació , feia llum a l 'es­
rrel la A cie la constel ·lació immediata , mentre Cantaven , Brilla. brilla , xic 
estel». 

Acompan yades per una suau música de fons , de manera ordenada , es va n 
bellugar per l 'espai al voltant cie l 'estrella Polaris que va quedar fixa al costat 
del Planetari. 

Unes setmanes més tarcl , un nen es va c reuar amb mi al pati de l 'escola 
i, amb ro alegre, em va dir: .Senyoreta! Ahir al vespre vaig mirar les estre­
lles ... i l'estrella Polar no es m ovia ni gota!, . És molt probable que aquest 
nen pogués confondre la Polaris amb alguna altra estrella , o que no obser­
vés el cel l'estona suficient pcr comprovar que la Pola ris . no es mou ... . 
Potser la Montse no arribi a ser astrònoma.. . Això no o bstant , crec que 
hem fet 'un pas enclavant. No ho c reieu així' 

L. vM.A 
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infant • societat I 
~-----~--~---.. ~--/ 

TEMPS ERA TEMPS. .. 
El llenguatge és un dels aprenentatges bàsics de la nostra vida. Alexandre 
Galí, en el text que segueix, examina aquest aprenentatge durant la infàn­
cia anterior a l'escolaritat. Les seves indicacions són adreçades als pares 
(formaven part d 'una conferència radiada a Barcelona per «Acció Educati­
va» (1) el 23 d'abril de 1935). En el contingut d 'aquesta xerrada es troben 
elements interessants i exceJ.Jents indicacions, que són admirablement ex­
plicats en un to divulgatiu i planer ben adequat per a l'audiència . 

Alexandre Galí fou un educador especialment preocupat per la llengua i la 
seva didàctica. És un dels pedagogs catalans més importants del segle que 
vivim. Home representatiu de la renovació pedagógica noucentista, fou l'ar­
tífex. en bona mesura, de f"obra pedagógica de la Mancomunitat de Cata­
lunya i, més tard, de la Generalitat republicana. Oesprés de la desfeta de 
la guerra civil va ser un dels puntals del recobrament de la pedagogia cata­
lana. Ell acomboià bastantes de les primeres escoles que iniciaren la repre­
sa. S'esforçà especialment per a trametre als mestres novells la tradició pe­
dagógica renovadora catalana en uns moments que tant les Normals com 
la pedagogia universitària s'havien girat d 'esquena al país. L'acció s 'inicià, 
mig clandestinament, en cursos per a mestres que Galí donava al voltant 
d 'una taula de menjador. O'aquí neixeria «Rosa Sensat" i els primers temps 
de la institució foren empremtats per l'influx del «senyor Galí", com encara 
l 'anomenen els seus deixebles. 

JOSEP GONZALEZ-AGApITO 

(1) ...ACCiÓ Educativa» divulgacIó de lemes educallus adreçats prinCipalment a les !amllies a través d'opuscles I emis­
sions radiofòniques 

LES PRIMERES FRASES EN EL 
LLENGUATGE DE L'INFANT 

ALEXANDRE GALÍ 

La primera cosa de la qual hem d'estar convençuts en tractar del llenguatge en les primeres 
edats de l'Infant, és que tot el que es fa referent a l'idioma abans de l'edat escolar és gairebé 
decisIu per a tota la vida. El llenguatge és la funció menys IndIvidual de toles. L'individu no­
més el necessita en funció de la societat I com a part integrant d'ella. Per aiXò la mare quan, 
amb aquell instint que rarament falla, ensinistra l'infant a dir els primers mots, no li educa 
precisament l'amplitud personal a oir amb precisió i a posar en joc les cordes vocals com 
si l'ensinistrés a tocar un instrument. Això és el que té menys valor. El que fa la mare és 
incorporar l'infant per mitja del ilenguatge a la col·lectivltat de què forma part , integrant-lo 
a l'entitat social gràcies a la qual serà un home pensant. 

Hem dit que als primers anys es posa el fonament de tot el llenguatge futur . L'adquisició 
del llenguatge és al capdavall un fet d'imitació. L'infant no fa gaire cosa més que aprendre 
i repetir el llenguatge que sent parlar. Aquest aprenentatge té unes arrels molt remotes, Els 
primers mots que sent a dir constitueixen la primera donada. Es una donada molt profunda, 
però queda gravada indeleblement I marca un solc que difícilment s'esborrarà en tota l'exis· 
tència. L'infant està molt lluny d'entendre el que li diu la mare: encara passarà mesos llargs, 
nou, deu mesos, abans que no tinguin aquells sons que escolta i que assaja una lluïssor 
de significació, però aquells sons representen l'aplec de material a base del qual construirà 
el seu edifici lingüistic futur i constitueixen el fonament amagat que ha de sostenir tot aquest 
edificI. I quan començarà a comprendre aquests sons, donant-los un sentit d'expressIó In· 
dependent, -potser cap als catorze a quinze meSQS- continuarà intensament aquest pro­
cés àVid d'adquisició del llenguatge que sent parlar I no de cap altre. Ara serà el vocabulari , 
les inflexions. la frase, tot el conjunt de matisos que constitueixen un llenguatge selecte, Fixeu­
vos que l' Infant encara estarà molt de temps a llegir i escriure i sobretot a aprendre sistemàti­
cament el llenguatge a base de la gramàtica o dels exercicis preparats_ Tot el cabal l'ha 
de treure de la boca de la mare o del pare i de la dels éssers que el volten. I quan arribarà 
a l'escola, aquest cabal estarà gai rebé constituït i sobretot serà ja fixat el traçat intern de 
la seva est ructura, és a dir, tots els automatismes auditius I fònics de l'expressió que rara­
ment s'esborren o s'esmenen. 

No ens cansarem de repetir-ha. Per molt que trebal li l'escola sempre es queda en l'epider­
mis del llenguatge, La tasca profunda es fa en la vida fntima, L'escola també fan a una tasca 
profunda si pogués arribar a la vida intima, SI no portés l'artifici de la seva organització, si 
el mestre pogués arribar a cada moment a cada un dels seus quaranta o cinquanta alum­
nes, si la vida de l'escola tingués la mateixa espontaneHat i la mateixa riquesa social i espIri­
tual que la vida de casa. El llenguatge en el seu aspecte més pregon es fa en la vida familiar. 
S'han posat els fonaments abans que l'infant vagi a l'escola i continua enriquint-se en el si 



de la famil ia mentre l'infant va a l'escola, perquè allò que lé la familia no ho pOllenir ni ho 
ti ndrà mai l'escola. Els pares i els familiars han de saber, doncs, que quan ells parlen és 
quan l'Infant aprèn , i si ells no parlen o el seu parlar és vulgar o incorrecte. l'infant o no té 
escola de llenguatge o té una pèssima escola. 

Del principI que deixem establert , podem treure 'n conseqüències de caràcter pràctic molt 
Importants. Hem dit que l'infant aprenia el llenguatge per imitació. Hem d 'afegir que l'aprèn 
conduït per una força i una necessitat internes moll més poderoses que tot l'interès que no­
saltres paguem tenir a ensenyar-lo a parlar. S'Imposa, doncs, de parlar a l'infant en la llen­
gua natural dels homes. Això ho sap tothom. El llenguatge no s'ha d 'empetitir. A l'infant sa 
el llenguatge dïnfant no li plau i, sobretot. no li fa cap bé. L'infant vol i necessita elllenguat­
ge adult. 

La segona norma és que s'eVIti tant com es pugui d'esmenar directament l'infant. Ell se n'ofèn 
i no se n'obté l'esmena perquè aquesta no la pot fer ningú més que l'infant mateix redreçant 
els mecanismes equivocats. Un lingüista diu que quan l' infant s'equivoca no se li ha de dir: 
T'has equivocat. El que s'ha de fer simplement és procurar repetir el mot d'una manera na­
tural i el mateix infant va esforçant-se per a l'esmena. 

En el llenguatge petitó hem de fer una excepció per als jocs i les moixaines de la mare du­
rant l'alletament. La mare en aquest cas sense haver après mai psicologia del llenguatge 
és molt provident i sàvia. Aquests jocs ¡ magarrufes amb els seus sons, amb la seva mímica 
exagerada i tot. són una formidable gimnàstica expressiva per a l'infant. Són el mitjà més 
propi per a crear en l'infant els mecanismes pregons de l'expressió. 

Així com no valorarem suficientment la importància dels fets de llenguatge si no l'entenem 
com a funció col·lectiva, tampoc no copsarem tota la seva significació si no establim la seva 
correlació amb les al tres funcions psfquiques. Si nosaltres diem a les mares i als pares que 
per a ensenyar a parlar no n'hi .ha prou de sentir i exercitar el llenguatge, sinó que cal ensen­
yar o deixar jugar, els semblarà potser que diem una cosa estranya. perquè els semblarà 
que el.ioc i el parlar no tenen cap relació. Aquest és, doncs, el problema que nosaltres plan­
tegem: per a ensenyar a parlar cal també ensenyar a jugar o a fer esport, o a dibuixar. Si 
diguéssim que per ensenyar a parlar, cal també ensenyar geografia o història, o matemàti­
ques, semblaria que se'ns comprèn una mica més, perquè amb la geografia, la història o 
les matemàtiques ens referim al contingut del parlar. 

Però nosaltres insistim precisament amb el jugar o amb l'esport. o amb el dibuixar, o el fer 
treballs manuals, pel seu contingut vital i pràctic que és el que d 'una manera més pregona 
ofereix el contingut del llenguatge. El llenguatge pel llenguatge, és molt poca cosa o no res. 
El que interessa és la vida, la vida plena, la vida forta que té mil maneres d·expressar-se, 
entre elles. la més general. la més subtil , la més fàcil : el llenguatge. 

Però la cosa notable és que segons sembla l'activitat material de les mans O de tot l'organis­
me. de la mateixa manera que enriqueix i facil ita l'activitat del pensar també enriqueix i facili· 
ta el llenguatge. Tan íntim es el nexe entre el llenguatge i el pensament! El nOI que sap jugar, 
amb el joc dóna peu, doncs, a enriquir les bases de la ideació, que són les bases del 
llenguatge. 

Mal no sigui per prevenir a temps qualsevol anomalia en el procés del desenrotllament de 
l'infant. serà bo que els pares tinguin alguna idea sobre les etapes de desplegament del 

llenguatge en els primers anys. Els primers crits de l'infant són reflexos sense cap intenció 
determinada. Crida de la mateixa manera que braceja: per alliberar una càrrega d'energia. 
No tarda gaire a adonar-se que el cridar li reporta un benefici i llavors crida per satisfer les 
seves necessitats. Cap als dos o tres mesos l'infant se sent la pròpia veu i llavors comença 
a agafar plaer a emetre sons i a produir els més estranys. No Iarda gaire a venir l'època 
de les lletanies. Cap als cinc mesos o sis ¡'infant passa llargues estones al bressol, repetint 
els mateixos sons o sll ·labes i monologant. És el període anomenat de la lal·lació. Aquest 
procés motor es combina amb r auditiu, que és el que té més importància per a la ideaCió. 
A la segona setmana de vida ¡'infant sent perfectament els sorolls i a un mes distingeix la 
veu humana dels altres sorolls. Amb tot, el procés de destriament de la veu és lent i, sobre­
tot , l'infant tarda a identificar la veu humana amb la seva veu, sense la qual cosa no es pot 
real itzar el joc imitatiu , base essencial del llenguatge. Ouan se sent ell mateix, pels volts del 
mig any, fa un esforç veritablement inaudit per a reproduir els sons, a base d'un nombre 
de tanteigs i de fracassos tan considerable que els homes adults no en podem tenir idea. 
És un veritable esforç de gegant. Per això Darwin, en preguntar-se-li quina era l'edat que 
l'home treballava més, pogué contestar que era el primer any de la seva existència. D'una 
manera gairebé simultània amb el procés imitatiu, s' inicia un altre moment d'una importàn­
Cia excepcional. que és el de la identificació dels mots amb les coses. En aquest moment, 
que sol ésser plenament manifest cap als nou o deu mesos, la mare sol fer valer el seu art 
d'educadora amb una gran habilitat. És quan juga amb les mans o els peus de l'infant O 
les coses que el volten, sobretot, les que serveixen per a les seves necessitats com, per exem­
ple, el biberó. i repeteix el mot, milers de vegades, sense cansar·se mai. tenint al davant 
la cosa que l'infant pot veure i tocar. 

Així l'infant va aprenent d'aplicar els sons a les coses concretes, és a dir, aprèn els mots 
fent-los servir. Després dels deu mesos pot comerçar aquest esbós d 'aplicació. No creguem, 
però, que els pn mers sons que l'infant usa com a mots tinguin la mateixa significació defini­
da que per a nosaltres. No. La significació del mot per a l'infant és molt vaga i imprecisa. 
Ampolla, o els sons estrafets que representin per a ell aquest mot, tant voldrà dir l'ampol la 
concreta, com el que la porta, com la fam que ell experimenta, com qualsevol cosa que 
hagi estat associada amb l'ampolla. Per això es diu amb raó que els primers mots de l'infant 
tenen tot el valor de frase . El destriament del significat dels mots és un procés Ilargurssim 
que potser no es fa decisiu fins que l'i nfant coneix el jo i el seu significat, és a dir, acabats 
els dos anys. A partir d 'aquest moment ve l'enriquiment de vocabulari , que després dels 
dos anys sol c réixer molt. A aquesta edat les bases essencials del llenguatge són ja dona­
des, però el seu integrament cap a la plena possessió de la frase i de les formes d 'expressió 
adultes, dura fins al voltant dels deu anys, època en què es pot començar a iniciar l'apre­
nentatge d 'una segona llengua, sense temor de vulnerar el desenvolupament de la primera. 

Oueda un punt de gran interès a tractar, que és el dels retards O anomalies en el desenvolu­
pament del llenguatge. Però aquest és un problema molt complex, que hauria d'ésser trac­
tat especialment. De moment. nosaltres no podem fer més que donar un consell. Si els pa­
res observen que els processos d 'adquisició del llenguatge es retarden O es produeixen d 'una 
manera irregular, serà bo que consultin el mestre o el metge especialista, puix moltes vega­
des les anomalies en l'adquisició del llenguatge són simptomàtiques. 

A.G. 

Seleca6 del treball publicat al BUllletf dels Mestres Núms 127· 129 Barcelona, abril I maig'luny del 1935. (Pubhcaoó 
pedagOglca del Consell de Cul1Ura de la Generah1a1 do Catalunya) 
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El nen queda atrapat per Ja T. lI amb m ul/ci fa cilitat. 

La T.V. és una realitat que no es pot ignorar, i que cal apren­
dre a utilitzar partint de les seves característiques com a mitjà 
de comunicació. 
La T .V. és un agent de canvi social, però actua conjuntament 
amb d'altres que, si no es tenen presents, poden fer creure 
que la T.V. és la culpable de moltes situacions que no aca­
bem de comprendre. 
La T.V. és una bona oportunitat que tenim al nostre abast per 
ajudar el nen a percebre i a assimilar els missatges que la 
imatge dóna. 
Els diferents programes, a part d'entretenir, han de tendir 
a donar al nen elements útils per ajudar-lo a penetrar en el 
món de les imatges. 
La nostra actitud com a adults passa per una doble vessant: 
- Ajudar-los a veure la T. V. i a comprendre el que perceben. 
- Ajudar-los a situar la T.V. al lloc que li pertoca; interve-

nir activament en la recerca d'alternatives a la T.V. 

ELS PROGRAMlliS ThWANTKS 
DE T.V. 

LLORE NÇ GUASC H 

Q uan s ' inte nta fer una anàlis i dels programes infaI1lils, resulta arriscat fer­
ho sense ate ndre una sèrie de c ircumstàncies i d 'aspectes que envo lten 
aquesta programació. Les opin io ns fàcilmeI1l podrien semblar poc fo na ­
mentades . 

És per això que , en jutjar els programes, cal tenir present : 

A. Les caracterís tiques generals del mitjà te lev isiu . 
B. Els tre ts fonamenta ls de la percepció i de l'assimi lació , e n el nen més 

petit de s is anys . 
C. L'ac tirud de l'adu lt envers la T . V . 

• Pel que fa al mitjà . 
• Pel q ue fa al programa . 

Cada vegada es dó na més importància a l món de la imatge . Es diu q ue la 
nostra c ivilització és la de la imatge, i amb això es vol re fl ectir una rea litat 



innegable i evident : la imatge cada vegada té més i més influència sobre 
totS nosa ltres. 

És per això que no crec que sigui una postura và lida girar-se d 'esquena 
al fenomen , i intentar prescindir del vehicle més important que té la imat­
ge pe r difo ndre cultura mitjançant el no u llenguatge de la imatge. La T .V. 
és una realitat en un 95 % llarg de les llars espanyoles , i no es pot refusa r 
perquè és un agent social de canvi en les formes de vida. 

Per altra pan, quan ens adonem de canvis evidents en la forma d 'actuar 
dels nostres nens tampoc c rec que sigui correcte . penjar el mon. sempre 
a la T.V. Com he dit abans, la T.V. és un agent de canvi, però cal reconèi­
xer que n' hi ha d 'altres tan impo n ants com aquest o més: 

I. L'acti vitat , el ritme accelerat de la vida , pana a una dependència de la 
persona en relació amb les activitats que ha de realitzar. 

2. El procés de massificac ió fa que la persona no pugui atendre de manera 
idònia la seva intimitat. 

3. L'ambient soc ial tendeix a alienar el nostre ésser en el consum i en la 
possessió d 'objectes o de relacions. 

4. La quantitat d 'es tímuls efi caços condueixen a una disminució de l llin ­
dar select iu i críti c de la persona i a un augment de la superficialitat i 
de la frustració . 

5. La crisi dels valors morals i socials produeixen en els adults actituds d 'in­
seguretat, q ue poden transformar-se en tendències a la sobrepro tecció 
i a la desaparició de l'autoritat. 

Si analitzem e ls ci nc punts anteriors, veurem que la T .V. incideix molt di­
rectament en el quan , però no és present en cap dels altres. 

A) LES CA RA CTE RÍSTIQUES GENE RALS DEL MITJÀ TELEVISIU 

La influència de la T. V. sobre el nen ve donada en gran mesura per les 
seves caracte rístiq ues com a mitjà de comunicació. 

La T.V. es ca racteritza pel següent : 

- És un ll engua tge amb un codi apa rentment senzill : tothom sap mirar. 
- Mirar-la no demana un ni vell e levat d 'esforç i, per tant, permet una vi-

sió passiva . 
- És un vincle d' unió ent re moltes pe rsones. 
- Permet una connexió ín tima amb la realitat reflectida a la pantalla , i una 

fàcil assim ilació. 
- La gran rapidesa pel pas d 'una a una altra imatge no en permet l'apro­

fu ndiment , i es produeix, així, la supe rficia litat. 
- Una imatge atropella l'altra i, com que no es por aturar una seqüència 

pcr rumiar-la, o tornar enrera per revisar-la, resu lta més diflc il defensar-se 
dels seus missatges i tencleix a anul ' lar la capacitat crítica. 

- En ser un vincle cI ' unió que està en unes mans fixes , es pot convertir 
en un instrument unifo rmador. 

B) LA PERCEPCIÓ [ L' ASSIMILACIÓ EN EL NEN PETIT 

Ara que ja coneixem les caracterís tiques de l mitjà te lev isiu, cal que ens 
fixem en com és la percepció i l'assimilació del nen meno r de sis anys , 
pel que fa a aquest mitj à. Aquest nen percep una sèrie d 'estímuls que li 
dóna la peti ta pantalla , i els va assimilant conjuntament amb el producte 
cI 'altres estímuls. 

Des del moment que neix , el nen ha d 'enfrontar-se amb rea litats ambien­
tals que per a e ll són noves i, a més a més, dinàmiques: s 'ha d'adequar , 
per exemple, a un tipus d 'alimentació que variarà d urant el primer any , 
i aquesta aclequac ió li costarà un esforç , n 'haurà de fer un aprenentatge. 

Una evolució semblant es clóna en el terren y clels tipus de relació que ell 
estable ix amb les persones i objectes que l'envo lten. 

En aq uests casos és ben segur que l'acl ult és consc ient de l'esforç que això 
representa i procura ajudar-lo per tal q ue vagi assumint els canvis de fo r­
ma progressiva. 

La percepció de les impressions visuals, és també un aspecte que va va­
riam i evolucionant. La percepció implica una selecció, o rganització , in­
terpretació i categorització dels estímuls que es reben, i aquests processos 
no són estàtics, sinó que canvien en funció de l'aprenematge, de l 'expe­
riència i del llenguatge. 

Durant el període cie pre-escolar, el nen va establint diferènc ies i semblances 
dels estímuls físi cs que l' envolten i, per tant , va d iferenciant i prec isant 
la seva percepció vis ual. 

El ll enguatge imervé en aquest procés ja que vi ncula et iq uetes verbals amb 
es tímuls específics, i és d'aquesta fo rma que les recepcions es van diferen­
c iant i organitzant . 

Als tres anys , un nen categoritza un estímul com u na cosa globa l. És a dir, 
reacciona davant d'un estímu l en la seva totalitat; no posa e tiquetes ve r­
bals a les parts. Això és especialment cert en el cas cI'estímuls amb els quals 
no està familiaritzat , o que no tenen un signifi ca t especial per a ell . 

Només quan el nen no sap donar nom a la tota litat, o li cos ta identifica r-la 
i, contràriament , coneix ci nom cie Ics parts , clóna més impo rtància a les 
parts que no a la totali tat. 

ELS PROGRAMES 

Partint del cone ixement del mitjà - la T.V.-, i clel receptor - el ncn- , 
cal ara que analit zem e l producte, és a clir, e ls programes. 

Dins de l'anàlisi de la programació in fanti l hi intervenen cl ife rents aspec­
tes que ca l tenir presents: 

- Estructura del programa . 
- Durada. 
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I Pau i Pepa, un dia de cada dia 
2 Pau i Pepa, fan vacances 
3 Pau i Pepa, és Nadal! 
4 Pau i Pepa es disfressen 

pau I pepa 

I Publicacions de l'Abadia de Montserrat 
DISlrtbuCIO L Arc de Beré Centre Difusor d EdiCions Catalanes 
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- Qualitat estèti ca. 
- Contingut. 
- Llenguatge que utilil za . 
- Actuació dels presentadors. 

D'entrada. c rec necessari de recordar COm era la T .V . no ra massa anys. 

!I n . Estuclio -Inro rme clel Ministerio cic Cultura. elabo rat ra pocs anys , re­
flec tia així l 'opi nió preclominant enlre els parcs enquestats: 
- Els programes haurien cie ser formatius . 
- Manquen programes culturals a l 'abast clels més petits, i sobren tonteries . 
- Els tele films apo n en una violència perjudicial per als infants. 
- La T . V. és positi va, per" no així la programac ió. 
- És cl epriment veure c i que s'han d ·empassar . 

Si comparem la situació aClLlal amb la que reflec teix l 'opinió de l ' info rme 
al ' ludit, c rl'C que el millo rament és eviclent . 

En general , el plantejament cle ls programes ha millorat moll. Es tendeix 
marcaclament a va lo rar el nen en 1"1spec te psicològic i social , i això ra que 
els diferents espais que componen la programació infamil s'atanc in a all ò 
que scria desitjable per intervenir en el desenvnlupament psico lògic del 
nen, i per transmetre-l i una imatge de soc ierar pluralista i oherta. 

Per altra pan , els diferents programes han asso lit un nivell estèric i cie re'1-
litzaeió que s'allunva cI 'aquells progr;lITll's qu~ semb laven panir del pos­
tular que suposava el nen com un ser al qua l se li podien oferir programes 
poc cu icl:ll . fets, diria jo , amh poc respecte . 

«El libro g o rdo d e Pete t e» 

AqueSt programa no resu lta adequm per als nens perqu è té una blla ut: 
concepció: utilit za ulla forma comunica li va mo ll elemental i senzill:1. es­
ca ient per a nens pctits. però planteja un contingut que q ueda totalment 
fora de l'abas t d'aquests nens. Per t;tnt , es produeix un desfasament entre 
la fo rma comunicativa i e l missatge comunica r. 

Dibuixos a nimats d e l tipus d 'Amè rica d e l Nord 

La concepció cie l'es truc tura és correCta: un personarge eenrral fix, i altres 
que actuen al seu vo ltant, van presentant diferents pel·lícult;s. La cluracla 
cie cacla una és adequada per als nens, però to r el bloc resulta sovi nt fei ­
x uc i rei teratiu . Les acc ions són extrao rclinàriament ràpides i es produei­
xen a un ritme trepiclant. Això provoca que si bé el nen es p Ot interessar 
per algu nes de les acc io ns aïllades, li és molt clifícil de seguir ci fil argu­
mental. Per ahra pan , aquest ritme accelerar provoca que el nen rebi mo lts 
es tímuls, els quals, per la precipiració amb que s'emeren , resulten difíc ils 
dc pa i r . 

El conringut és quasi sempre el mat eix : la lluita del fehle con tra el fo rt , 
l 'enginy venç la ro rça ... La fo rma cie plasmar aquesr co ntingut resulta , crec, 



bastant negatiu : es fo namenta en un seguit d 'actes violel1ls que segons els 
realit zi el protagonista o l'oponent , el po rten a la victòria i al rid ícul res­
pec tivament. Si e ls ciu a te rme l'antagonista, la violència recau sobre ell 
mateix i quecla , així , igualment ri clicu litzat. El ll enguatge o ral és p ràcti ca­
ment inex istent , i e l que sovinteja més són e ls so ro lls. Aix ò , unit a una 
música poc o riginal i reiterati va, fa q ue la bancla sonora sigui mo lt pobra 
i cie baixa CJualitat. 

Les ve us són artificioses i els clob latges s'aparten clel castdl:! CJue utilitzem 
a la Península . 

Tor aques t cúmul cie circumstàncies fa que aques tes pel ·lícules siguin poc 
aclien ts pe r als nens i CJ uc fins i tot no tinguin acceptació fins que s 'han 
supera t els s is anys. 

«Oabadabadà» 

L'estructura cie! programa és co rrecta i consta d 'unes secc io ns fixes que 
es repete ixen cacla se tmana. 

La cl uracla global resulta llarga , i és clifíc il CJue es pugui centrar l'atenció, 
malgrat que la success ió clels clife rents espais aconsegueixi que e l progra­
ma sigui va riat . 

El contingut es fonamenta en uns espais cI 'entreteniment que no aporten 
res al nen , concursos que primen l'habilitat , però que cle ixen cie costat 
la cre(lti\' ir ;.! l. 

El ll enguatge, enca ra que no és el compo nent bàsic cle l programa , resulta 
complicat i allunya t cie la comprensió cl el nen de men ys de sis anys. 

El presentado r és poc espo ntani i tracta e ls nens sense naturalitat. No sap 
estahlir un cliàleg amb e ls nens. 

Els Barrufets 
Els capíto ls dels Barrufets tenen una cluracla cie mitja ho ra , pe rò el seu rit ­
me ràpicl , l'interès cie les imatges i de la trama, la qualitat cie la bancla so­
no ra i la simpatia que clesvetllen els seus personatges , fan que els nens e ls 
puguin seguir molt bé . Com a no tes negatives hi veig el paper cie compar­
sa - jo cliria quasi o rnamental- que té la barrufeta , i l'excessiu relleu que 
es dó na al Gran Barrufet , l'autoritat basacla en l'experiència i la sabicluria 
no compartida . 

Crec mo lt remarcable el rerafo ns que hi ha sempre en lOts els ep isoclis : 
cada barrufe t és cI' una cleterminacla manera, però la unió clels seus esfo r­
ços és el que fa possible que supe rin un enlOrn físi c normalment clesfavo­
rabie i les escomeses del seu enemic, el bruixo t. 

«Barrio Sésamo» 

La seva durada és de mitja ho ra. Té un tema cent ra l que s 'exposa al co­
mençament cleI programa , i al seu voltant es monten cliferents activitats: 
pel·lícula cie d ibui xos animats musicacla , una cI 'ani mals, conve rses amb 
nens ... 

Aquest sistema perme t que e l programa segueixi un ritme àgi l que e l fa 
més assequible als nens. De vegades, però, e ls talls result en bruscs. 

El personatge princ ipal , l'Espinele, cenrra l'atenció i és agradable . Parte ix 
d'una situac ió quo tidiana en la qual e ll es troba, i intenta transmetre uns 
continguts i valors que queclen bastant a l'abast clels nens. 

Un aspecte a valo rar és que , paral· lelament a les vinuts cie l'Espin ele, es 
presenren tamhé e ls seus clefectes , i això e l fa proper als nens, assequible. 

El vocabulari es fàcil cie comprenclre i fuig cie paraules rebuscacles. Per acon­
seguir que e ls nens assi milin el missatge que es vol transmetre , es repeteix 
de cli ferenrs maneres i en di fe rents mOments. 

Pe r conclo ure , es po t d ir que resulta un programa que pot agraciar a al­
guns nens, però no a la major ia clins cie l' eclat compresa fins als sis an ys. 
Pe r altra part , no apOrta quasi res cie positiu , perquè e ls suggeriments cie 
jocs O les interpretac io ns que fa , queclen clarament fora cie l'abast d 'aquests 
nens; a rnés , són competitius en excés . 

«El Ioc o mundo de los payasos» 
L'estructura en espais curts és encertacla i permet que la cluracla cie cada 
actuació úgui prou breu com per no cansar, però jo cliria que la realit za­
c ió malme t la fó rmula . 

Si deixem cie banda les actuacio ns que s' intercalen entre les intervencio ns 
clels pallassos , e l programa es fonamenta en una incliscutible comicitat ver­
balista i sovint fàc il en excés. 

Molts clels aeuclits són alteracions clelllenguatge que escapen a les poss ibi­
litats cleI ne n cI 'aquesta eclat. Q uan la comicitat és visual resulta poc engin­
yosa i tendeix a la sortida segura de la tro mpada . 

El llenguatge que utilitzen amb e ls nens és poc espontani ; més que con­
nectar amb e lls, sembla que els utilitzin com a púb lic. 

Crec que és un de ls programes més fluixos cie la programació infantil. 

Infantil 

L'estructura cI 'aquest programa em sembla mo lt encertacla , la successió de 
les cliferents seccio ns és àgil i aconsegueix que e l ritme es mantingui . 
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CERES, PINTURES DE DIT 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

Estèticame nt és un programa mo lt cuidat , que s' aparta de les fó rmules més 
tradicio nals i fins i lOt cló na poss ib les formes pe r fe r representacio ns , si 
pensem , és clar, en nens ja més grans . 

El contingut no es tà pe nsat íntegrament p<: r a meno rs de s is an ys, però 
la major part del programa resulta fran cament ad ient . 

To t el programa té un contingut sensibleme nt cliferent cid cic la rcsta d 'es­
pais cie la T .V.E. 

L'o rie ntació del programa es clir igeix ve rs l'e ntre te niment ecl ucatiu , i in­
tenta inciclir e n la fo rmació personal i social cleI nen. 

Una qualitat que normalment té aquest programa és la que permet clife­
rents ni ve lls de lectura . Això fa que pugui esclevenir interessant per a ne ns 
cie cliferents ecla ts . 

El ll e nguatge q ue s' utilit za és correcte i està al ni vell acleq uat, encara que 
pugui semblar elevar en contrast amb el nivell cle l lle nguatge que utilit ­
zem habit ualment. 

Crec que cal tenir mo lt present aquest punt cie/llenguatge . Els nens cata ­
lans tenen un programa infantil cliari que treballa amb més O menys e n­
ce rt l'aclquisició cie la lle ngua castellana. Això que és mo lt co rrecte com 
a p lantejament estatal, planteja un problema pe r als nens cie parla catalana . 

Un Infantil cie mitja ho ra a la setmana , i més encara a una hora poc es­
caient clel matí cle l dissab te , no és la solució que cal , pe rò sí que se rveix , 
si més no , per clonar la pauta cI 'un programa ben pensat i fe t molt 
clignament . 

Pallasso s 

L'es truc tura clel programa possib lement pugui se r milloracla , però és cor­
rec ta malgrat q ue en alg unes ocasions sembla que li fa lti un ritme més viu . 

La dura cia és la co rrec ta, i pot mantenir l'atenció clel nen . 

Estèticament el plantejament és senzill i es parteix cie la pista cI 'un circ . 
Aquesta simplicilat és , crec, un encert que o bliga els guionistes i intèrprels 
a recórrer a solucio ns poc empracles i, per tant , originals . 

El contingul és també se nzill , però jo cliria que peca cI ' una certa clesigual­
tat. AI cos tat cie guions mo lt encertats i engrescaclors , en surten cI'altres 
que do nen la impressió cie poc treballats, O per ser més just , no tan ben 
resolts . Possibleme nt un guió setmanal en el marc auster e n què cal posar­
Ia en escena sigui realme nt un clesafiament seriós a l'enginy . 

El Jlenguatge crec que és e l pUnt més feble cleI programa . Per a mi , el p ro­
blema no és que no s'estableixi la co municació intèrprets- nens·, sinó que 
el llenguatge que s ' utilit za a la pista és poc correcte . 

Amb això no vuU clir que e ls pallassos hagin cI 'expressar-se a un niveJl cu l-



te; cal que mantinguin el seu to col' loquial però sense les incorreccions 
de llenguatge que sovintegen en els seus programes. 

Amb e l pressupost dels alt res pallassos , q uè no podri en fe r aques ts' 

C) L 'AD ULT I LA T.V. 

Per acabar , falta ara ve ure quina és l'actitud més positi va per part de l'adult 
envers el nen perit i la T. V. 

Jo diria que el principal inconvenient de la T.V. és precisament l' ús que 
en fem els adults i que deixem que en facin els nens . Fins i tot en ocasio ns 
induïm el nen a mirar la T. V. 

El nen no pot jugar perquè si ho fa al carrer és un pe rill ; no hi ha zones 
destinades al joc del nen , i les que hi ha esr.an mal repartides. Pe r altra part , 
les construccio ns actuals dificulten el joc a casa: desordre , so ro lls, molès­
ties als adult s i desig de descans per part dels adults. És per tot això que 
sovint «aparquem, el nen a la T. V. i, així, e l problema d 'entretenir e l nen 
a casa queda apaivagat. . 

El nen troba la T.V. encesa mo ltes hores al dia perquè els adults som , en 
una bo na part , adictes a la petita pantalla. Si això és així, es gene ra fàcil­
ment un problema triple : 
- El nen considera que la T.V. encesa és una situació natural i necessà ria , 

i no adquireix el costum de triar. To t és per se r vist i no se 'n fa cap 
se lecc ió. 

- Els adu lts imposem silenci durant Ics poques estones que podem estar 
amb els nens. 

- Sovint genera problemes de crisi de l'autoritat perquè no tenim clar quina 
és l'actitud que ca l prendre: quins programes? ; quins hora ris' 

I . L' única so lució que po t r.e nir aques t pro blema és que l'apare ll reto rni 
al seu ll oc, és a dir, que deixi de ser un centre pe rmanent d 'atenció per 
convenir-se en un electrodo mèstic que s 'utilitza quan ca l. 

Un cop això és un fet, és necessa ri ajudar el nen a tro bar alternatives 
a la T.V., cc rcar activitats que li agradin , recupe rar e ls jocs, xe rrar amb 
ell d 'allò que li pugui interessar. Però , ull vi u! No es pot confo ndre el 
que ell ens vol dir amb el que nosaltres vo lem que ens digui!'! 

No crec que sigu i conveniem pe r als nens 1;1 prohibició de ve ure la T . V" 
sinó que el que ca l és tenir ben clar quins programes poden mirar i quins 
són e ls horaris en què poden veure la T. V. Respecte a aquest punt , c rec 
que hi l1a tres aspectes que ca l tenir presents: 
- El nen necessita dormir unes hores determinades. 
- Hi l1 a mo llS programes que no són per a nens. Uns són visibles si 

un ad ult és amb ell , però altres no els ha de veure: por , vio lènc ia .. 
- Com a norma no s' hauria de supera r l'ho ra de T.V . diària , i millo r I 

si no és seguida. L u ( ({)lu /co t'11/1'1l /Il'r hi! 'I Ut ' !filin ll I/ l' l'II i/ fi I t',' ( i Itl I \ 
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2 . És molt important que normalmel1l mirem la T .V. amb els nens, si te­
nim present que la percepció és quelcom que va variant, i que podem 
ajudar el nen a enfrontar-sc amb la imatge d 'una forma activa. 

Si estem al seu cos tat durant l'estona que mira la T .V . el podem ajudar 
a anar cliferenc iant els aspectes dels es tímuls i a organi tzar les percep­
cions. En una parau la, cal que li donem elements per llegir Ja imatge, 
per integrar el que l'cu . Això només es pot fer si seguim un ca mí: par­
lam, do nam les etiquetes verhals que a cllli falten i procu ram que tam­
bé les utilitzi . 

Caldrà que el nen senti el nom dels objec tes o animals que veu , Ics ac­
cions, les parts , les qualitats que tenen ... És com si hagués de desinte­
grar el que li passa per clavant clels ulls per il1legrar-ho posteriorment 
amb fIn grau superior cI 'organitzac ió . 

l , per finalitzar, una clarrera recomanac ió : 
- Els nens, a pan cie treure un profit cle l que veuen a la T .V .. la mircn 

també per clistrcure 's. Això vo l clir que mirar la T .V. amb ells no vol 
clir amargar-los ci programa amb els n OS tres com entaris. Tellim molt 
temps per inciclir sobrc ci nen i el pitjor que podem fer és cansar-lo 
amb la nostra insistència. 

- El grau de comprensió que té ci ncn respec te al que veu, també va 
seguint la seva evolució, però en general es pot dir que cie ls tres als 
sis anys supleix amb la imaginac ió tot el que no acaba de compren ­
circ. És a partir dels sis anys que comencen" ser més objectius i ca­
paços cie segu ir el fil cI 'esdeveni m ents d 'una manera més lògica. 

Ca l , per tant , que respectem aquesta si tuació i no intentem de rao­
nar fof ci que ci nen veu amb nosaltres . 

LL.G . 

• r'\OT A Q U,HI 1, .. n~(,·r i bHlI ;lt jlll"Il'onH:nl.&r l '1I)IU.;1 T \ ; ' I) .m;¡I Il/_Cm l'n, .n:l d prc)J(J.l!ll,1 H1 lJ n u J dd ,- .111:11 CJt;lll 

Jt,)n JI el pOC" temp .. quI.' püCl;¡ <:n :mll·!1.l 
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Es revisen diversos aspectes de l'activita.t i el repòs: els can­
vis de l 'activitat bioelèctrica del cervell , durant el son i l'es­
tat de vigt1ia, la influència de l'edat en l'organització d'aques­
ta activitat cerebral, la possible significació biològica del son 
i dels somnis, les necessitats fisiològiques del repòs en el nen, 
segons la seva edat cronològica i , finalment, el significat de 
diversos fenòmens associats amb el son. 

EL REPÒS DEL NEN 

ANTON I CAM INO I TABOADA 

Activitat i repòs 
¡: alternança dels estats de vigília-descans noc turn que es dón~ dins del 
cicle circacl ià (cie les 24 ho res del d ia) , d 'activitat i repòs, és ev ident que 
resulta benefic iosa per al nostre organisme, Tothom ha tingut alguna ex­
pe ri ènc ia clels efec tes desagradables que apareixen quan aques ta al ternan ­
ça es veu pertorbada per algun mor iu . 

La semblança d e certs mecanism es de la do rmicla amb els cie la hi ve rnació 
q ue es cló na en ce l'ts ani mals, si tua la clormicla fins ci quadre ge neral dels 
m ecanismes eeonomit zaclo rs cI'<:nergia cie l 'o rganism e. 

Si sub jecti va m ent nOl em els beneficis cI 'haver clo rmit bé, per Ja q ualitat 
cie les nOS tres capacitats , un eO"p desperts , desconeixem encara, quin és 
el substrat bio lòg ic dc la fatiga ce rebral , el perquè cie 1;1 se va aparició si 
es perllo nga l 'es tat cic v igília , i com clesapareix aquesta f;ltiga qU'1n cle fini ­
t ivament es proclueix . 



Ritmes cie son i v igília 

Sabem pels registres el<:ctroence falogràfics (E. E.G ), q ue les neurones - uni· 
tat s bàsiques de l'es truc tura del ce rvell- no descansen , en sentit es tric te, 
mentre dormim. sinó que tenen una ac tivitat diferent de la que presenten 
mentre es tem desperts. A m és, el s registres E. E.G ens han permès de sa· 
bel' que el do rmir no és una acti v itat unifo rme sinó que és un fenom en 
de caràc ter cícli c que es caracterit za per un pas relativament ràp id per les 
succes ives fases de la I a la I V , que corresponen a ac ti v itats del cervell ca· 
da vegada més lentes (son lenta: S.L) i , un cop a la fase IV , aquesta ac ti v itat 
alentida al màx.im, es veu sobtadament interrompuda per l'emergència d 'una 
altra fase en la qual , en el E.E.G ., apareeix una ràpida activ itat cortical , 
m o lt semblant a l 'activitat de l'es lat de v igília (son parado xa l : S.P. o son 
R.E.M. - Rapic/ l:.)e Movemems-) . Un cop ex tingida auqes ta fase , es re· 
peteix una altra vegada al mateix cicle. Cada un d 'aquests c icles dura, en 
la persona adulta, al voltant d ' I hora i 45 m inuts, de m anera que, en una 
nit. es succee ixen ns 4·5 d 'aquests cicles. (Vegeu figura I .) 

D 'altra handa , la durada cie Ics cliferents fases de cada cicle no és la matei · 
xa al llarg de IOta la nit. Així. els estaclis III i IV cie S. L. p redo minen en 
els primers cicles, mentre que els perío cles cic S.P . ocupen la majo r part 
dels últims. Aproximaclament , un 20 % cil'I temps del son to tal correspon 
al S P. 

Significat biològic del son 

Durant les fases cie S. L. , és po ssihle ohservar una sèrie d 'aspectes somà· 
ti cs GII1\' iants qu~ tenen molt cI ' interès: 

I . La musculatura esquelèti ca es mant<: en un esta t cie repòs. Els moviments 
dc la persona qu~ dorm, van clisminuint cie forma r~gular i progressiva 
quan passen de la fase I a la fase IV . 

2. El LO muscular disminueix tamhé de lú rma prog ress iva, però no desa· 
pareix del IOl. 

J. O hi ha moviments oculars o h<:. si se ,, 'observen , són mol t lents, sn· 
\"int asimètrics i no conjugats. 

cI. Es produeix un alentiment de l'activita l vegetativa pel predomini clel 
parasim pàti c (disminueix la freqüència carclíaca i respiratò r ia, així com 
la temperatu ra corporal i la tensió arterial ). 

En canv i , duran t la fase ci e S. P .. es po t ohservar ci següent : 

a) All ò que s'ano mena el component tònic, <:5 a clir , permanent ; est:} for· 
mat pel registre EE G d picl i cie bai x vo ltatge, per l 'atonia muscular i la 
mios i (clisminució cid cliàmetre cie la pupil ' la) ; 

b) All ò que s',m Omella component Elsic, és a dir , il1l crmit<:l1l ; es tà fo rm al 
pels moviments oculars ràpids, hi laterals i conjuga ts, per petites min· 
clo nies (batzegades o estremiments) a les extremitatS o a la cara i per 
l 'activació de to tes Ics func io ns vegetati ves. 
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IISCOllS • I ASSOCIACions 
Que busqueu una casa per a fe r-hi colònies o convl ven­
cies. Us n'ofe r im una a ple camp en un dels mil lors 
ind rets de Catalunya, al peu de la Serra de Busa. 

Pensió completa. 
Capacitat màxima 130 places. 
Campament annex amb tendes i tot. 
Camps d'esports. 
Piscina en construcció. 
Boscos a tot l'entorn de la casa. 
Foc de camp. 

Sales diverses amb llar de foc. 
Dutxes amb aigua calenta . 
Materials pedagògics dels entorns. 
Quatre itineraris de la natura. 
Excursions. 
Masies per a visitar. 

(SOLSONÈS) 1.059 mts. alt. 

INFORMACiÓ: @ (93) 785 43 03 

L'acti vi tat fàsica durant la S.P. sempre precedeix la tò nica. Durant els pri­
mers cicles predo mina, per la seva durada , el componem tò nic, i en els 
últims, ci fàsie. 

Un alt re fet ca rac teríst ic i m o lt important que diferenc ia el son lent del 
son paradoxal és que si l ' indi v idu es desperta o el desperten mentre es 
troha en alguna de les fases de S.L. , no pOt recordar si ha som niat ; i tOt 
al conrrari , si el d esvetllament es pro dueix en la fase cie S. P., la persona 
po t expli car el contingut del somni . 

Així, do ncs , es delimiten clarament en el feno men de do rmir , episoclis cí­
clics i alternants. D 'una handa, aquells dur,1I1t els quals tot l 'organisme fun­
c io na J un ni ve ll mínim . Com acabem d 't:xplicar , só n cls període., de son 
lent . Constituirien les fases de repòs orgànic i possibi l ita rien la recupera­
ció de la fatiga muscular, neuronal , Lte. D 'altra handa, estarien les fases 
de son parado xal o dL producció o nírica, la significac ió hio lògica cie les 
lJuals l's Lncara plena de mister is. Tanmateix , podem en l 'actualitat fo r­
mular di verses hipò tesis basades en estudis clínics i experimentals. AlJuLStes 
hipò tes is atribueixen al S.I' . les següents fun cions: I ) serien una fo nt d 'ac­
ti vació interna que vindria a COnlpl:I1Sar la desconnexió amb el mó n ex re­
ri o r q ue es procl ueix cluram la S.L. , permetent així que el cervell mantin­
gui ro ts els seus po tencia ls al mateix n ivell que tenia "bfans de do rmir ; 
seria , cl o ncs. una fun c ió homeostàti ca; 2) espec ialmen t durant el seu co m ­
ponent fàsic , actuaria com una d lvula d 'alliberament cie les pulsio ns, di · 
fcrLnt de l'habitual i m en ys comprom esa; 3) ac tivaria la funciú dLI d iLncè· 
faI: els ni ve ll s hemàtics cie l'hormo na del creixem ent augm enten durant 
les fases cie son paraclo xal; 4) estaria relacionat amh el correcte fun c iona· 
menr de la mem ò ria i ~ ) es compktaria durant el S.P., de fo rma progress i­
va am b l'eclat . la programaciú genèti ca de les conductes innates. 

Diferències entre el son del nen i el de l ' adult 

En l 'espècie humana , el son , durant la primera infància, té uneS caracterís­
tiq ues po lifàs iq ues, és a clir , s'enregistren diferents períoclt:s curts cie son 
en les 2 ~ hores, per anar paulatin;¡mcnt clt:finint-s" el son m o no t'à, ic cap 
als 6 anys - amb :lmplies variac io ns d" tipus amhiental i cultural - típ ic 
de l 'ad ult. 

D 'alt ra banda , cal fer algunes di fe rènc i", Lntrc el patró de son ja clescrit , 
típ ic de l'aclult , i c i qu" es dó na en lïnf;lI1t. El S. P. està ja o rganitzat en 
el fe tus de 6 ,/, m esos. puó no m"" a partir de les 2-3 se tman es després 
cie! naixLm ent es difèrLncia perfec tament . en els registres EEG , cie! S.L. 
En el no u nat el S. P. represent a entre el 50 % i el 60 % cie! tLmps to tal 
dc son . Aques t pedrcentarge decreix progrLss ivamLnt amb l 'edat , fin s arri ­
bar bastant ràpidamLI1l al 20-25 % característi c clel son de l 'aclult . Q uali ­
tat ivamLnt. el S.P. en el no u nat també és una m ica d iferent cic! clL l 'adult , 
ja q ue el ro pos t ural no desapa reix de forma rotal, carac terística, aquesta , 
q ue hem destaca t espec ialment en el S.P. de la persona adul ta . 



Necessitats de re pòs en el nen 

Si bé les necessitats de son, tenen una àmplia variació incl ividua l, poclem 
di r que, per terme mitjà , el no u nat està ï hores en esta t cie vigília, com 
ja hem assenya lat ante riorment , en períodes curts i inte rmitents , i les I ï 
hores '-Iuc res ten cle l cl ia , en es tat de son . AI final cle l primer any cie vida, 
els infams fan generalment clues do rmicles al d ia : la migcliacla, cie 2-3 ho­
res. i la cie la nit , cic 12-13 hores . A pa rtir clels 2 an ys, acos tumen a clormir 
1-2 ho res desp rés cic dinar i unes 12 ho res a la nir. Entre <:Is 2 i e ls 6 anys, 
la migdiada es va escurçant , fins a desaparèixer, encara q ue les hores cic 
repòs nocturn es mantenen invariab les. Entre els 6 i e ls 9 anys , s'escurça 
I ho ra el son a la nit i una altra ho ra més cap als 12 anys; fins arribar pro ­
gressivament a les 8 ho res cie mitjana que és el que necess ita clormir, a 
panir de ls 18 anys. 

Fenòmens associats amb el son que no comporten , necessà­
riament, patologia 

f)ura nt el son, és possible obse rvar una àmplia gamma cic fenò mens que , 
de vegades , constitueixe n una innecessà ria preocupació per als parcs o edu­
Clcl o rs dels in fa nts, i que sovint són malinte rprerars. A continuació en c i­
tarem <:"Is més freqüents: 

I . 1:.'1 50 11 agita t: és a dir, l'exis tència d 'abunclants moviments clurant e l 
son noc turn ; el bruxisme (refregar les dents), malsons o terro rs noc­
tl/I'IIS: ci sOl1umbl/lisme i la somniloquia (parlar mentre es clo rm). Tots 
aquest fe nò mens preocupen perquè, apa rentment , alt eren la t'unció re­
pa raclora del son, pel que fa al repòs neuro-muscular . 

2. Les batzegades o estremiments, Freqüents en le sp rimeres fases cle l son, 
es poden conFoncl re amb fenòmens patològics amb caracte rístiques sem­
blants i que s'observen en e l curs cie ce rre.' cp il èps ies de l'infant : les 
cris'is mioclòniques () cls espasmes infantils . 

. ). Finalment , cal cita r també, l'el/uresi pn'mària, símptoma ex traorclinà­
ri ,"m:nt o les t, tant pe r a l'in fant q ue el pateix com per al seu entorn 
fa miliar. 

Es pot afirmar q ue lOts aquests fen <'lmens, per ell s mate ixos , cn absènc ia 
d 'altres alteracio ns, no impliquen la necess itat de cap consulta mèclica pe r 
tal cie ce rcar una malal tia orgànica. Això no obstant , si es presel1len amb 
una intensitat i una freqüència exageracles, caldrà descartar l'existència d 'una 
pe rtorbac ió emocio nal . 

A.C.T. 
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Concentracions de nicotina en­
tre fumadors passius 
Amb la ¡menció de veure si els nivells de nico lina a la sa li va i a l' o rina po ­
den serv ir per valo rar l' exposic ió al fum del tabac, C. Feyerbend i els seus 
co l ' labo rado rs van estudiar 82 fumadors adults i 56 no fumadors, després 
d 'un mJtí d 'exposic ió no rmal al fum de cigarreta pròpia o pocedem dels 
compan ys de rreball . Els aut o rs van trobar que les quantitats de nicolina 
detectades a la sal iva i a l 'o rina esta ven en estreta co rrelació amb el nom ~ 

bre de c igarretes que els subjectes estudiats havien fumat abans de p ren­
dre Ics mostres . Van trobar també que no to ts els no fumadors mostraven 
concenrrac ions detectables de nicoti na a la seva sali va i a la seva o rina, i 
que la m eitat d 'aques ts tenien valo rs dintre de la zona trobada als fuma­
do rs. Aquesta tro balla suggereix que els no fumadors havien abso rb it els 
produc tes del fum de t.abac com a resultat de la seva exposic ió passiva als 
fumado rs durant el matí. Els no fumadors que havien no tal l':Hmos fera car­
regada de tabac tenien concentracions significati vament més altes q ue els 
no fumadors que no havien notat una atmosfera co rregada en les seves ho­
res de treball. 

Els auto rs co nclouen que la quantitat de tabac absorbir pels no fumado rs 
po t arr ibar a concentracions similar a les de fumado rs lleugers de fins 3 
cigarretes en les ';-4 ho res precedents. A.ixÒ ev idenunern significa un ri sc 
indesitjable per a la seva situ . (Fcyerbend, C. i col. Br Med J 284: 1002, 1982). 

E:\"fret d e: MTA . Pediatría. octubre, 1982 (Io l , 3 núm. 10 
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raco conte 
'----.... --~---.. ----/ 

Aquest és un conte Francès contemporani nostre ( I ) (una faula potser') dels 
que posen en relació homes i bèsties, i la sc \'a finalitat és , de bon tros, 
fi losüfica , 

Es tracta de saher quin desi 7 personatges clel conte és el més poderós: 
El me:s fo rt ? El més ferotge ' 
El me:s astut ' El m és menut ' 
El més majestuós' 
El més s;I\' i ' El m és serv il ' 

ja 'Iue aquest se rà el qui, en homenatge al seu po der, rebrà una pedra pre­
ciosa qu e h:t trob:H Mar;! clj ':1 , la maragtl:! , 

Però .. 

- Com podria se r-ho d més /orl , si aquest , representat per l 'elefant , 
t's (orna de 5c.,,"1 colo rs quan VClI el seu enemic. el tigre? 

- Corn podri:t ser-ho ci més fero/ge si per m o lt tig re que es L,ci dir es 
qued'l amb set pams de nas clavant l'aSlllla serp i fuig espantat ' 

- Com podia ser-ho aque lla serp m és llarga que set sema lers, si tremo la 
da va rll b IlU! lIl1da mangos ta? 

- Com pod ria ser-ho la mangos ta si !Ot i analll amb se t ulls no \ T U la mC/­
jesllIUsC/ àliga capaç de fer -la fugir , desmentim ai xi el se u poder' 

- Corn pod fria se r-ho l 'àliga si , tOt i lla\'er vol t'u les se t pans dcl m ó n, 
no gosa acos tar-se a l'ho me? 

- Per ventu ra ho se ri a ¡""' rad ja ' D 'cll nom és us p uc dir que passa els set 
c:d Zè S d" "11argura per tal de descobrir-ho L .. 

- Ca lleu . calleu! q ue potse r <1 C3b:Jreu per decanlar-vos pels se rvents q ue , 

tot i no tenir m és fOrluna que set pams de terra en el cementiri , són 
la base soh re la qual s'aguanta el senyoriu del nos tre set-c iències, 

Aquí d eixo, Si arribeu a llegir-vos el COnle, pOlser podreu ajudar Ma­
radja a ce rcar allò que busca. 

La mel'a conclusió' : . Aquell qui xerra me:s que se l coto rres és un t:liós 
de set so les •. 0, si no, ja m'110 sabreu dir. 

Ah! M 'oblida va de dir-vos una alt ra cosda : sabeu per què l'autora del con­
te ha fet sonir 7 personatges i no sis ni v uit ' Do ncs pe,'-què el número set 
és el número simbò lic i m"gic per exce l ·lènc ia , compan y del tres en m o lts 
aspectes. La seva gran preponderJnci" té el seu o rigen en la c reença fo rça 
es tesa entre pobles i religi ons diverses, segons la qual el món fou c rea t 
en set clies i. per tant , aquest perío de i aquest número havia de regi r IOtes 
les coses terrenes, puix que ja portava en si mateix e l sentit de la creac ió 
(2) , Aquesta c reença fa que tambe: trobem el número sC! en m o ltes expres­
sio ns i fr:!ses fetes del llenguatge poplar i que el trobem !OI so v int en els 
COnles popu lars i :1 Ics rondalles. 

Aixi, no us pot pas estranyar que sigu in set els personatges del conte , ni 
que hi hagi m o ltes frases fetes que utilitzi n el se t en algun lloc, n i tampoc 
que n 'hagi hagut una per cada un clels se t personatges d 'aq uest conte-faula , 
tan savi i tan contempo rani alho,.;!. 

ROSER ROS 

f I J ,I/(j)'lfrlja l'I /(/ /l''>rn' l /n'II II!!': CHANTAl DE MAROI.I. ES l'.ln , li 11 l' ,\ rHun 'í "~ " H ,. ~ "Jrd \'n:-.'-C 

I.! ) "uho: .• que.t tt:!ll .• podeu tre un:"n m('~ l"O-..e" , . lI ('~nl , .. l lhhrt: de J. AMAOES S ilil/l" "" "' .Ifenu'l'lIoso'" lü n:L"inn ••. 
Ell "L"il'U;¿ , l l)~Z 
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MARADJA I LA MARAGDA 
CHANTAL DE MAROLLES 

Una uegada hi bavia un país a la jungla. Era petit, però bell com cap 
d 'allre, i a m és a m és el seu rei responia al reial nOm de Maradja . 

El nostre rei sortia a passejar una estona cada matí amb llitera d 'or. 
Dos servents eren els encarregats de dur la llitera . 

Però l'et aquí qu.e un dia Maradja i el seu seguici van veure una l/uissor 
estrany a entre els còdols d el camí. 

-Ob i -diu un dels servents a l'altre- . Una mamgda! Vaig a collir-la 
tot seguit i a posar-la en mans del meu rei i senyor, Maradja . 

Tal dil , tal f et. El servent cull la maragda i la p osa en maus del seu rei 
i seny O/o, Maradja, qu.e curosam ent la guarda entre els plecs del seu reial 
l'estil , i IOlS junts emprenen la marxa cap a ¡Ja/au. 

Tot/em carn i, Maradja contemplal/a la l/erda mamgda m entre p ensa ua : 

- Ben mirat. aquesta p edra és massa bonica per a mi. Qu.i sap si no bau­
ria de pertànyer a algú m és pode¡-ós que 110 pas jo! 

To t just a cababa de formular aquest pen.sam elll , que, dC/l/CI nt seu, s'alçà 
un ma[l, ní.fic elefll1t1 que adreçà a Maradja aquestes paraules: 

- Bé bas pensat, ob Maradja, rei dels bomes . .Io sóc aquell a qui tu bus­
ques p e'-què sóc m oll m és poderós que no pas tu . 

I jJer den1.ostrar la veracitat de les seues parau/es, ai.'\.'ecà lental'nen.1 una 
d e les se l/es potes, i l 'arrepenjà COt/Ira el/ronc ci 'Ull m-bre centenari.fi:l1s 
que el na arrencar de soca-rel. 

- Bé bas obrat, ab elefant - respongué Maradja-. l'li i 110 pas jo el me­
reixes aques ta maragda . 

Però tot just allargà la m à per lliurar-li el preuat/resor, l 'elefant a rren­
cà a córrer COm CI {Jossei't d 'ulla estranya {Jor. 

La causa?: l/n tig re que, per lola presentació, di[l, ué a l rei: 

-Bé bas de reconèixer que el teu j udici ba estat preC/pita I, ab Mar'adja, 
rei dels hom es. No és pas tan poderós com diu aquell qui f uig esperitat 
dauant meu. Has d e reconèixer que jo sóc més poderós. 

- Bé bas parlal, ob tigre - feu el rei-o Així és: et mereixes la maragda. 

Però IOl j ust Maradja anaua a allar[l,ar la mà per lliurar el preuC/t Iresor 
a l tigre. aquest reculà rondinant . La cC/usa? Una serp cif! cos uincladrs 
i de posat aslllt: 

- Bé p rou l 'bavies cregut, 011 Ma ra dja , rei dels bornes, a l tigre 'I ue acC/­
ba d e .Iúgir. No deu ser pas tan puderós com diu aquell que recll la tall 
bOll punt sem la rem or d el m eu cos. t'I meu l/erí és el meu poder. AI/, 
d ona 'm la m a ragda, MC/radja . 



Aqul!sl cop .. \laractja 1/0 lingué ni lell/ps d 'iniciar el gesl per al/CII'gar la 
mà. perqu è aquel/ a qui bacia de lliurar el preua I Iresor cOlI/ellça l'a a 
iniciar la ,-narxa enrera . La causa " L'na 111Clngosta que cl1nb 10 burle/a 
escarnia la serp ' 

- llau ries paguI collI 'èncer Maradja , mala serpOl a , s i 110 fos que jo, ai 
las i, l 'he fel fugir bell l/ulIY. - I després. es dirigí a Marc/ctja amb un 10 

li/és resp(!CIUÓS-: Ob MC/mctja, rei dels b(JInes, j Ulgeu l'OS ma/eix si deu 
ser tall poderosa CO lli diu. aquella que fuig d 'aquesla li/allera. 011 és 
at¡uesta I )(!drn? 1:'''1 s(! l}Jhla que me la Jnereixo ben bé. 

- IJé. després d el que be uisI , In "inc/illo a pensar que ... /l1aradja no po­
gué lli a cabar lafrase, perquè la lIIangosla s 'escapaU La causda ' la si­
luela d 'urla àliga iII/peria I que es relal/ava en el cel. 

-Sóc l 'afiga imperial-digué l 'animal sense cerimònies-o No bi ba cap 
anim~/I m és poderós quejo bi cap no emfa por. Tira 'mia pedra i ves-te 'n. 

- Però. per què no l'el/S /u a buscar-la? - preguntà Maradja sorprès. 

-no. I/O em fio gens dels bom es -respongué l'àliga, ràpida-, ni dels 
seus fusells . 

- És /0 / el que ell/ falla1'a saber -va dir-se Maradja- . ./o sóc més pode­
rós que ningú. puig que l'lO /ill c por de ningú: pujo daml.lnl de l'elefan/ . 
Faig dansar la serp al so cie la m eva flau la . M 'abrigo amb la pell del 
lig re. Escalfo els m eus peus amb la mangos/a i guarneixo els m eus lur­
banls amb plomes d 'àliga. NinglÍ , si no jo, és digne de posseir la maragda. 

Content de les seves cOl1clusiOIlS, es va repapar a la llitera d'or Per /al 
d e seguir el camí. 

Però beus ací qu.e els dos servents que aguant§aven la llitera van enso­
pegar amb una peclra clel camí i ... CA TA CRA C! lo /bom a terra: Marad­
ja, la maragda, els serven/s i la l/itera d 'or. 

l'o / {Ja passar tan cie pressa que el nostre poderós b orne només l'a tenir 
lemps d 'exclamar: 

- Ei ' Vigileu, trossos de suro ' M 'beu ben espantall 
I CA TA CRIC CA TA CHA C, 
AQUEST CONTE S 'HA ACABAT.' 

CH-M, 
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informacions 
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La mostra d'un gran projecte 
«L'occhio se salta il muro» 

L'OCCHIO SE SALTA IL M RO, del LO de febrer a 1' 1 I de mar,', a la ca­
pella de l'Antic Hospital de la Santa Creu d e Barcelona. Exposic ió del tre­
ba ll pedagògic realitzat als parvularis munic ipals de la c iutat italiana de Reg­
gio Emi lia . 

Per a un visi tant no conei xedor de l'experiènc ia Reggiana , recórrer l'iti ­
nerari de la mostra el por po nar a c reure que els infants d 'a'luest" ciutat 
són un estol d 'artistes en potència. 

Però per poc que reflexioni , tot segui t s'adonarà que clarrera de cada una 
d 'a'luc lles reali tzac io ns vibra un pro jec te pcdagògic impo nant i sòlid . 

Si el v isitant es detura a llegir to ts i cada un d els grans cartells que docu­
m enten cada treball concret , davant d 'ells s'obre una gran fines tra, una 
gran pano ràmica de les possibilitats pedagògiques de finals del nostre segle, 

Poc a poc, s'adona que darrera de cada petita o gran realit zació, hi ha un 
extraordinari coneixement de l'infant , de les seves caracter ísti'lues, dels 
seus interessos, de les m o lt d iverses fo rmes d'es t ructur~ r el seu pensament, 
Ja seva imaginació, el seu rao nament, la seva relació , els seus sentiments", 
A lhora s'adona del pro fund domin i que els educado rs tenen de les cliver­
ses tècniques d 'expressió amb una rigorosa re fl exió sobre el gust, l 'estèti ­
ca, la sensibi litat que provoca entusiasm e als nens, fent -se pa lès l 'eno rme 
bagatge del que és fer de m es tre, saber motivar, no interferir , coartar , po­
tenc iar , aco llir , respectar ", 

Però no es limita aquí el projec te, aqut:sta voluntat d'oferir als infants un 
marc tan esp lèndid per a clesenvo lupar-se, esdevé un projec te co l ,lectiu , 

A més cI 'estar-h i imp lica ts lOtS els qui treba llen di rectamelll en l 'escola, 
tam bé en són pan els pares apon ant ac tivamem els seus ilHerrogan ts, els 
"t:us desit jos, les seves esperanct:s", 

És un projt:c le q ue va més cnll,¡ de l,. vicia a l'escola, Tot l'CIllOfI1 ,ocial. 
natural , geogràfi c , històric, part icipa i és pan de la rellexió pedagògica i 
de l'act ivi tat dels in fams. 

Es fa pa lès q ue una rea li tat com aquesta , imaginacla per tam, i tam" meS­
trl'S clel nos tre país i , en la m esur;1 de les nostres poss ibi lilats, cOI1\'enida 
en rt:al ital , no és poss ib le senSe un marc general, sense una volumat polí­
tica i públ ica 'lue reetllli i imp ulsi <:I projec te clo tam-lo dels mitja ns mate­
ri als, humans i icleològi cs nccessaris, 

Cal ressal tar l 'extrao rclinàri a v italitat, tOssude"a i rigor d 'un ho me, <:I pro ­
fessor Malagua i , mOlOr clel p ro jec te, aglutinaclo r d'iniciati ves i difusor 
d 'aquesta ex cel ,Jcnt tasca, 

Per a nosaltres, t11esrres dels més pc(its, ha,"e r r ogut s<: r, durantl' tres se t­
m anes, recep lOrs acrius de l 'experi ènc ia de Reggio ens dóna for,'a per ,t 
seguir treballam amb m és ri go r , i amb una v isió m és àmplia, perquè la tos­
suda voluntat cie millo rar d ia a dia la p roposta educa tiva per a 13 p ri mera 
infància és un objec tiu sense frontt:n:s, 

Ens ho no ra q ue Barce lona hagi aco lli t la mostra, 

I.C.E. Cursos de Fonnació del Professorat d'Escola 
Bressol 

• PSICOMO TR ICITAT. A cà rrec d 'E lisabet Falcó i Anna Vilaseca 

• EX PR ESSi Ó PLÀSTI CA, A d rrec cie Cèsar Conus 

• D I 'ÀM ICA DE G RUPS. A càrrec cl t: Mercè l'ascual i Elisabel Yanosvk\' 

• IN ICIACi Ó A L'ESTIM ULACIÓ PR ECOÇ . A cà rrec cic Joa'l uima )ltclez, 
~alut Peig, GI" ria Rui z 

• LA COM UNICACi Ó I ELS MI TJANS DE RELACi Ó , A càrrec cie Miquel 
A lcaraz, 

• EL D ESENVOLUPAMENT PSICO LÒG IC D EL NEN A L'ESCOLA BRES­
SO L. A càrrec cie M ercè Uassedas ( IMIPAE), Rosa Se llarès ( IMI PAE), D ra, 
Torras d" Bd (H , cIe la Creu Ro ja), D r. Canu\"('lla (H . de la Creu Koja) 

In fo rma ció: 
Secr elClria de l 'l ,CE. d e la U.A, I3, 
A l l, Sm u Alltoni MC/ . CIC/ ret , 171 , Ba r celoll{/ 
Tel. (93) 25536 78 



Llibres que poden posar-se en 
mans dels infants 
H EFTER , Richard . «ELS LLIBRES DE LA MAD UIXA ... ". Barce lona. 
Ed . Joventut , 1983. 

Aquesl lIihres perm eten que el nen pu ­
gui complaure's ~lIn b Ja Ienll r~1 i , m en­
t re o bse rva. aprè n co nceptes h:1s ics . f~-t 
comparac ions. coneix els colo rs, des­
co breix noves paraules. etc. D'aq uesta 
manera co ]·bhorem :J l'enriquim clll del 
seu vocabu lari i de I::i seva expressió. 

Tít o ls pu blicats: 

- Formes 
• Llibre per a comprar 
- Sí i no 
- Caps i peus 
eMirar 
- Colors 
-Paraules 
- Comparar 

OXENBURY, Hclen . PRIMERS LLIBRES D ' IMATGES. Barcelona, 
Ed . Joventut , 1983. 

Aquesta col-Iecció està destinada a des­
criure mamems i accions qu e es pro­
dueixen en Ja infantesa. Un vi~HgC amb 
cOlxe , l 'anada a cal rne lge .. . Qualsevo l 
cosa és mo tiu de grans aven tures! 

El text és breu ; es dó na m és impo rtàn­
c ia a les ¡I ·lustracions per tal d 'ajudar el 
nen no-lecLQr :J. inrrüdu ir-se en el p ro­
cés d 'aprenentatge del llenguatge, con­
cluït per l'adult. 

TítOls publicals : 

-A cal metge 
• El primer dia d 'escola 
-En el cotxe 
• La classe de ball 
-La festa d 'anjversari 

COMPANY, Mercè· CAPDEV ILA, Roser. LES TRES BESSONES. Barce· 
lo na , EcI . Ariel , 1983. 

L 'HeJcna , la Teresa i l ' Anna són bellu­
gadisses . A ll ~ on són elles podeu estar 
ben segurs que hi haurà soro ll i gatzara. 

Les seves aventures (imilades paral ·le­
¡amem per tres ratctcs bessones) han es­
tat acuradament i l ·lustrades i situen e ls 
infams en un amhien t m o lr familiar. 

Els dibuixos , plens cie cletalls, desper­
{en la curiosilat dels nens i per si no en 
(enen pro u, a les últimes pàgines poden 

trobar-hi una acti v itat manual que serà 
el punt culminant en la parti c ipac ió ac­
ti\' :~ d 'obse r vació i an:1lisi del llibre. 

Tít ols publicats: 

- Som les tres bessones 
- Les tres bessones ja anem a 
l'escola 

• Les tres bessones fem bromes 

In·fòn-cI·Q Vloljo O 

BRUSSEL·LES 
Cel 15 ol 20 de rroig 1984 

Programa: 

Dimarts, dia 15. Sortldo de Borcelona. en OVIÓ, e les 19 .., 

Dies 16, 17 I 18. JOlnodes de treooll 
• Conlocle ornb rnestres del Movimenl d·Escolo Moderno [FIMEM) 
• VISI lo o parvuloris I escoles-bressol de lo ciulol 
• ViSl lo o l'escolo de l'ERMITAGE (fundodo per O Decroly) 
Dissabte, dia 19, Jorno d o lliure ViSi les lurísl lQues. 

Diumenge, dia 20 . Sorlldo de Bruselles. en OVIÓ. o les 9 h del rnolí 

Preu oproximol A1500 pesseles [cornprèn v>Qtge en CVIÓ, o llotjorrent 
en hotel I esrnorzor) 

Ploces. 40 

Preinscripció: Els Inleressots hon de fo rrn oll lzor lo butlleto de 
p relt1scrlpClÓ [no s'odmet preinsCrpCló per le lè fon) ooons del 6 d'oorll. 
o: In·fèn·cl·a. AssoCloCló de Meslres I;>oso Senso l Còrsego. 271 p ro l 
Rorcelona-8 

BUTLLETA DE PREINSCRIPCIÓ 

Nom 

Cognorns . 

Adreço 

Telèfon 

TREBALLA A: 

Escola 

Adreça 

Telèfon 

In·fàn·ci·a VIArGE A BRUSEL· LES 
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EP! ¡NOSALTRES 
NO Hi ,OJljIPr~'M. 

La major pafl de ls infants més petits de ([es anys estan cxcl usiv:1menl aLe­
'os a caSa. Cal emprendre una inici:aiva pública per mi llorar les conclicions 
de vida , a panir d 'un millor coneixem ent del que és un infant en aquest 
període . 

En aquesta línia de pensament l'Ajuntam e nt de Barcelo na ha emprès 
dues iniciatives: 

calendari del desenvolupament del nen de O a 18 mesos 
És un petit opusc le que de fo rma gràtica i sistemàti ca facilita a les famílies 
una o ri entació sobre el procés evolutiu de l'infant nns a 18 m esos . 

Està planteja t cie fo rma que esdevingui m és una o rientació que un toC d 'aler­
ta però també dóna sufic ient in fo rmaci () com perquè davant d 'un desen­
vo lupament arrítmic O poc harmònic es puguin prend re mesu res dc for­
ma immediata, consultant el pediatre, el paper del qual es dibuixa més com 
un seguidor del procés cie sa lut cie l ' infant. que no pas cie les m alalt ies. 

Pot scr un bon instrument no nom és com a possibles deteccions cie pro ­
blemes, sin() també com a guió del procés evolutiu cie l ' infant. 

Ep! nosaltres no hi comptem ... ! 
És una inicia t iva cie mobil i tzació ciutadana encaminacla '1 rec lamar per a 
cada infant e l lloc q ue li pen oca. 

Amh ella s'obre un procés cie sensibilitzaci6 general cap a reconèi xer i res­
peerar els drets dels m és petits. 

Aquesta inic iati va es c ircunscriu en el barri cie Sants. Està im pulsacla per 
un autèntic moviment ciut:ldà que el ConscJl cie Distr icl e ha es tat capaç 
de recollir. 

Una inic iati va imaginativa que pot generar grans resultats i ens oh re grans 
espectatives! Mo lt bé per la campanya! 
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Didàctica 
IN VESTIGACI6 A L 'ENSENYAMENT. UN PROJECTE A PARV ULARI. M ' José Laguía Pé· 
rez ",CuixlI núm. 76, febrer 84. pp. 3 1-34. 

LA CO RR ESPONDÈNCIA AL PARV ULARI. M ~ José LagLJí~1. IS::lbel Perna. "CuixJI núm. 74, 
des. 83 , pp. 53 ·58. 

L'AVALUAC I6 AL CICLE IN ICIAL. QUÈ CA L FER EL I ~' TR IMESTRE' - Butlletí dels 1IIes· 
fres » nurn . \ 82 , nov . des. 83. pp. 8· 10. 

Educació especial 
EST IMULACION PRECOl., UNA EXPERIENCIA El' UNA GUARDERIA DE EDUCACION 
ES PECIAL. Laura Arnal , Dolores Carrohé, Liria ¡\-Iodn. Lina Zaurín . .. In!r,m cia y Aprendi­
zuje. núm. 24, 1983 (4) pp. 95· 10 1. 

Educació física 
EFECTOS DE LA ACT IVIDAD DEPORTIVA SO URE EL O RGANISMO INFANTIL. M ' del 
C lrmcn Mcrcado Bosch . «ApwltS d 'educació física j HH!dicinu esporti va ., mim. 80. ck­
sembre 1983 , pp. 243·250 . 

Llenguatge 
AC TlTUDES L1NGOÍSTI CAS PAR ENTA LES Y DESA RRO LLO DEL J.ENGUAIE INfANTIL. 
Fuens~lI1 ta H ern:índez- Pina. (f lufaneia y Aprendizaje,; núm. 25 , 1984 (I ) p'p. 35-59. 

Neuropsicologia 
NEUROPSICOLOG IA DEL LACTANT. Juli;~n ue Ajuriaguerra. «Ciència» núm. 33 des. H3 , 
pp. '\6·64 . 

Psicología 
LA ETOLOGÍA DEL NIÑO Y El. ESTUDIO DE LOS SISTEMAS DE COM UNICACI6N NO 
VERBALES . D . Rodríguez, Il . Monlagncr, A. ReslOin , B. SchaaI , V . UJlmann . ,, "'~r(meia y 
Apn>ndizaje:# núm . 25 , 1981¡ (I) pp. 6 1-79 . 

LA FO RMACI6N DE CONCEPTOS Y SÍMBOI.OS EN NIÑOS PEQIIEÑOS. J Ollas L;IJ1¡;er. 
¡¡can;] Enesco .. Infan eia y AfJrendizaje» núm . 25 . 19H4 (I) pp. 19-.H . 

r ... IONOGRÀ FI C SOBRE LA PRIMERA INF . .\Nc.JA . «Enfance" París, y·r trimc!itrc 19R3. (Text 
en francès) . 
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lO. Decroly l 
E.Monchamp _ 

E1juego 
educati\lO 
nciaci6n a la actividad 
i1telectual Y motriz 

OECROLY , 0 .- MONC! IAMP , E. El 
juego educativo_ Iniciación a la 
actividad intelectual y motriz. 
Madrid . M o rar:I , 19R ~. 

L'::tn)' 191 .... es pl1hlic:l.V~1 la primera edi­
ció d 'aqucsI;1 v hra. en Ja qual s'oferien 
uns miLjarHs per a rcduclc ió ¡mel ·lec­
l W11 i mo u iu de lïnfanl. El mè tode Dc­
croly fOli un m èl()(Je revoluc ionari en 
aq ll cll~ mOlllents i se ns dubte..: h:l con~­
{iluït la 11:15e del treball fel p()~ lerior ­

ment en els pa r\'ul:lris: m o ll bona p:Ht 
dd maleri:11 ed w .. :~lf jll ~1C(uaf deri v;l en­
cara dc I:.i l eo ri~1 imfoduïcla per Dc..:c roJ y. 
Si bé :I\'ui di:l ja són conc~lI t s d .'\ joc" 
j 1l1;J1c:rj;J!s aqui propo~:.tl..., . creiem ¡rH('­
reSS:l11t la ¡celur:! directa ue l 'o ri~jn :11 
que en aqu c";¡ :1 - ::a edició francesa ,,(;'n ... 
o fereix . rr:lduïll:¡ i. :1 mé:,. rcvb:td:1 per 
A. Michckl. 

LUKÇAT , Liliane . À dnq ans, se ul 
avec Goldorak_ Le jeune enfant 
et la télévision. Paris . Ed . Syros. 
198 1. 

Gnld{)rak . personatge de c iència fiCCiÓ 
de la TV francesa. és el lema de l'anflh· 
si cid llibre que tenim a les mans. 
I. 'au tora. coneguda entre nosahres p er 
altres publiG1ciOns i estudis sob re ci 
pa rvu1:lr i , ahorda el tema dc la It.:k\i · 
sic) per a in fants. espec i:llment pcr als 
de I :t 6 anys. tot t.: \' idenciant el ll oc 
rred<Jlllinal1l que OCUp:1 :lquesl mit/:i 
d 'cntrc..:t <.: nimt..:11I en la v ida qU:llo<..liana 
dels nellS petit s i com influcn<: i:1 el seu 
11'1( ')11 cultural. 

;vl :llh:lur:ldament l' o bra l ï l C: II':1 no ~s 
rr,¡duïd:! a la nüSHa l1cngu:1. 
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