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Recull la tovallola

Hi ha tants motius per a la queixa...

Hi ha tants motius per sentir rabia...

Hi ha tants motius per estar trist...

Hi ha tants motius per sentir sofriment...

Hi ha tants motius per estar desanimat...

Hi ha tants motius per sentir abatiment...

Hi ha tants motius per sentir un cansament profund...!

car-se en un cau per poder sobreviure mentre duri el mal temps que estem vivint.

Es un fet objectiu Passetjament al qual esti sotmesa 'educacié en general, i de
manera molt especial el que afecta leducacié dels més petits. Es inadmissible
laugment d’infants per grup; és deplorable la reduccié de temps per treballar en
equip; és insostenible el temps que es triga a cobrir una baixa; és lamentable dis-
sociar el temps de menjar o dormir de I'altre temps educatiu; és escandalosa la

editorial

poca cura en la qualitat del que es menja i com es menja; i es podria seguir fent
una llista molt llarga de desproposits d’una situacié que esta esdevenint un males-
tar generalitzat entre els mestres.

Pero cal trobar la forma de capejar el temporal, de tantes maneres com sigui possi-
ble. Des d’aquesta plana en proposem dues, i tu com a lector en pots suggerir d’altres
que recollirem en els propers niimeros de la revista. Una és fer tot el possible per no
estar o sentir-se sol, perqué som la majoria els qui ens sentim aclaparats per la reali-
tat; i l'altra és fer tot el possible per garantir als infants el millor, sense tenir sentiment
de culpa per les condicions adverses amb que ens veiem obligats a treballar-hi.

Recull la tovallola..! amb anim, gaudi, plaer, entusiasme, passié, satisfaccid,
alegria en el treball de cada dia amb els infants, ells seran els primers d’agrair
la joia del teu acompanyament placid i just, i tu retrobaras la satisfaccié en el
quotidia. Més enlla de I'escola cal mantenir el clam, el crit coratjds, sense defa-
llir, per recuperar el que s’havia conquerit, per treballar amb I'exigencia que és
ingiiestionable quan es tracta de 'educacié dels més petits.
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sabies que...

Carta de Salvador Espriu
als mestres de Catalunya
en ocasio de I’Escola d’Estiu

Barcelona, trenta de maig de mil nou-cents vuitanta-u

Molt distingit i estimat amic:

Em dirigeixo a voste, potser «avangant-me» una mica massa, perque consti per
escrit, ja des d’ara, tal com li vaig prometre a través del senyor Jordi Umbert, la
meva modesta pero plena i incondicional adhesié als actes i reunions que s’han
de celebrar, el proper juliol, a I'Escola d’Estiu de Rosa Sensat», un nom de
debo il-lustre, que ens honora tant a tots. Crec que figura al front de I'esmen-
tada Escola —i de fet, si no segons un obligat protocol, presidira aquells actes i
sessions o jornades— una altra dona extraordinaria, una altra pedagoga excep-
cional: la senyora Marta Mata. Vulgui saludar-la de part meva.

Tinc entes que s’aplegaran, aleshores i alli, tots —en principi tots— o la major
part dels Mestres de Catalunya. Vulgui també saludar-los, tots i cada un d’ells,
amb la meva maxima —encara que «delegada»— efusid. Jo no hi seré, pero els
acompanyaré, des de la meva insignificanca, a tots vostes, en pensament i
en esperit.

La nostra llengua i la nostra cultura, almenys des dels temps que, amb una
sintetica entesa convencional, anomenem «moderns», han viscut sempre
injustament, incomodissimament i estupidissimament amenacgades, des de
fora i des de dintre, pels estranys a la nostra identitat com a poble, a la nos-
tra genuina i irreductible personalitat, i per nosaltres mateixos. | hi continuen

vivint i hi viuran tothora, o si més no en el futur immediat o fins on ens és
previsible. Pero cal acceptar-ho, cal viure en aquest continu risc, perquée, d’u-
na manera o d’una altra, viure és, en esséncia, per als homes, per a tots
sense excepcio, perill.

D’aquesta nostra noble condicié ennoblidora, no ens en podem ni devem
alliberar. Com que no hem de defugir-la mai, assumim-la amb una orgullosa
humilitat, amb una total dignitat, amb una exemplar bondat, amb una subtil
intel-ligéncia, amb grandesa d’anim, amb mesura, amb una benévola pero
aguda ironia, amb tolerancia, comprensioé i perdd.

Jo veig encarnades en vostés, Mestres de Catalunya, dones i homes,
senyores i senyors, totes aquestes qualitats, totes aquestes excelses virtuts, i
encara moltes d’altres, entre les quals una clara i altissima vocacio, I'abnega-
cio, l'altruisme, la diligeéncia, el no defallent treball. Bandejant la mediocritat,
la grolleria, la improvisacio, la imprecisio, el neci triomfalisme, el paralitzador
pessimisme, el paternalisme, el pairalisme, un fals ecumenisme, vostés for-
men i formaran, contribueixen i contribuiran decisivament a formar els cos-
sos, la sensibilitat, les ments i les animes dels nostres ciutadans, de tots dos
sexes, d’aquest dema que ja és resplendor cristal-lina d’alba. Per vostés, les
unes i els altres, nenes i nens, nois i noies, van aprenent i aprendran a ser

®
oL
(3
1
c
€
=




an-cl-a

\

w
=

forts, valents, cortesos, honestos, oberts al
dialeg, no fanatics, no dogmatics, no vio-
lents, sobris, ponderats, democrates, no
demagogics, lliures, felicos, rigorosos i
agraits. | nets, en el més ampli sentit del
terme. Per vostés, elles i ells van aprenent i
aprendran a més de les innombrables
matéries, disciplines i idees fonamentals
«genériques» les nostres actituds matisa-
des, especifiques. Sabran que, si bé les cul-
tures i les llenglies poden morir, i doncs
també les nostres, si de cas aix0 ens arri-

sabies que...

seves expressions i fonétiques, diverses
i enriquidores, dins una essencial unitat
—i fins els noms amb els quals es vulgui
designar aquests «particularismes»: no
hi ha un «dialecte central imperialista»,
absorbent. | no oblidaran que hem de
vetllar exquisidament per fendmens
lingliistics —i de tot ordre— aliens al nos-
tre estricte ambit, com per exemple I'a-
ranes, com si tots nosaltres féssim fills
de la Vall antiga i estimada.

| acabo la lata o el «llaunot». Perdonin-

ba, devem lluitar sense treva contra el mal, fins a I’Gltim ale. Que la fi ens  me. Vulguin rebre tot el meu més sincer, agrait i petitissim homenatge,
vingui per sinistre i aclaparador genocidi, no per vil suicidi. Sabran, enca o senyors Mestres de Catalunya. No em contestin, si els plau, per favor. | envio
enlla de I'anterior advertiment —o reflexio—, que el nostre «Principat» és un a voste, portantveus senyor Jordi Carrid, la meva més cordial abragada. |
dels Paisos Catalans, un més, modeélic en proposit —i tant de bo que ho esde-
vingui—, no hegemonic, mai no «amo» sind servidor de la sencera Comunitat.
Recordaran que la llengua d’aquests paisos és Unica, que ens és comuna i
que és el lligam més fort que ens uneix. Cal respectar i salvar, doncs, les Salvador Espriu




plana oberta

Una altra escola és possible

La seva participacio en un curs de formacio ha dut
les autores a visitar una escola que les ha fet refle-

Sonia Montoro Martinez
i Inma Gomez Sau

xionar i replantejar-se la manera de fer a que

estem acostumats. Una experiéncia que els ha des-

pertat ganes de fer canvis elles també, convencu-
Volem compartir amb vosaltres I'experiéncia de visitar des que hi ha molt de cami per recorrer per cons- Aquesta necessitat de continuar aprenent és
una escola bressol que ens fa replantejar el model truir una altra escola, una escola compromesa, on la que ens va portar a comengar un curs teo-

d’escola a qué estem acostumats, aquella escolaamb  I'etica i I'estética siguin valors centrals.

un munt de joguines de colors, quasi totes de plastic,

plena d’imatges estereotipades i de materials que no afavoreixen ni estan
pensats per al desenvolupament dels infants, una escola on I'estética esta
poc valorada, poc cuidada. Volem compartir I'experiéncia de visitar una esco-
la que fa el possible per canviar tot aix0 i que, igual que passa a altres esco-
les, ho aconsegueix, gracies al treball en equip, a unes educadores que es
preocupen i s’ocupen constantment per millorar professionalment, i al suport
de I'administracio local.

Ja fa anys que varem acabar els estudis per poder ser educadores i hem
tingut la sort de poder treballar a diferents escoles, en cadascuna de les quals
hem aprés alguna cosa. Perd només fa uns anys que varem descobrir que hi
ha una altra manera de fer, una altra manera de mirar, d’entendre aquest
mon tan fascinant que és el de la petita infancia. Des de llavors conviu amb
nosaltres la necessitat de formar-nos, de continuar aprenent, de reafirmar-
nos en aquesta manera de fer que hem conegut i, sobretot, de mostrar-la
perque la resta de la gent també la conegui.

ric i practic, que ens donaria I'oportunitat de
coneixer una escola bressol municipal, la JM
Céspedes, de Sant Adria de Besos, on vam descobrir tota una altra manera
de fer escola.

Durant el temps que va durar la formacioé ens van parlar de I'educacio, de
la seva historia, dels diferents corrents pedagogics al llarg de molt anys, i de
com, a través de tots ells, hem arribat a I'educacié d’avui en dia. Vam treba-
llar casos practics i aix0 ens va ajudar a resoldre alguns dubtes que totes ens
plantegem a les escoles. Dubtes com si les families sén ben rebudes a les
nostres classes, si respectem prou els infants en els moments més intims de
relacid amb ells, si acompanyem aquests infants amb prou seguretat perqué
tinguin un bon desenvolupament emocional...

En aquest temps de formacidé s’han repetit moltes vegades paraules com
respecte, sentit comu, compromis, esforg, formacié constant... Ens han par-
lat d’adults potents, segurs, adults que observen, que acompanyen els infants.
Un dels temes de qué hem parlat a la formacid i que a nosaltres ara més ens
inquieta és el de I'ética i I'estéetica a les escoles, la importancia de tenir uns
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espais cuidats i pensats perqué hi visquin totes les persones que en formen
part, equip docent, families i, per descomptat, els infants.

En entrar a I'escola, de seguida ens adonem de I'ambient que es respira
en cadascuna de les seves estances. Lequip educatiu ens fa una breu intro-
duccié dels inicis i de com van engegar el projecte, i tornen a ressonar les
mateixes paraules: compromis, esforg, sentit comu.

Aquesta escola parteix d’'una concepcié d’infant que és competent, capag
de pensar, observar, participar, decidir, rebutjar i fer propostes, que pot esta-
blir vincles afectius i relacions diverses i amb una autonomia que creix.

Tot I'equip de professionals que hi treballen fan que aix0 sigui possible cada
dia. Des de que entrem a la primera estanca i fins al final de la visita, les
sensacions del que ens havien explicat comencen a fluir, espais oberts amb
materials de colors neutres que ens provoquen benestar, espais de joc que
transmeten serenitat, tranquil-litat, que conviden a la imaginacié i que poten-
cien el joc simbolic, materials adequats per a cada grup que miren d’afavorir
els aprenentatges dels infants respectant el seu nivell evolutiu, fent de I'esco-
la un espai acollidor.

Espais amb grans finestres que permeten I'entrada del sol a les estances,
finestres que comuniquen amb un jardi pensat i cuidat perqué tots els nens i

plana oberta
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les nenes de I'escola puguin trobar-se, relacionar-se, fer descobertes i explo-
rar, veure i tocar les plantes, amagar-se en una cabana de fusta o dins d’'una
barca de pescadors, un espai per poder berenar a la fresca, un jardi que sem-
bla una illa paradisiaca enmig d’una gran ciutat plena de sorolls, de contami-
nacié, de presses...

Espais que respecten molt I'etica i I'estética, decoracions pensades per
motivar I'infant, materials que ens mostren la sensibilitat de les persones que
habiten les estances, educadores que valoren els petits detalls del dia a dia.
Trobem documentacions que guarneixen les parets i que ens fan veure el seu
treball d’observacié i la seva recerca per oferir als infants el que realment
necessiten per fer les seves descobertes; imatges i frases que ens conviden a
pensar en la importancia de deixar fer amb confianga i llibertat... espais que
conviden a ser-hi, a viure-hi, espais que transmeten molts valors, com ara el
respecte, I'empatia, la serenitat, la senzillesa, la tranquil-litat...

Com diu Tonucci, els espais de I'escola s’haurien d’adequar amb el mateix
criteri i amor amb quée decorem casa nostra. Tots ens sentim millor si casa
nostra ens sembla més bonica. Sempre és més agradable treballar en un
entorn acollidor i, sense cap dubte, intentem personalitzar i millorar els espais
per on ens movem. Un espai organitzat i pensat, amb una estética agradable,

N Mobil a lespai nads

Racd de contes a la plaga

és el nostre tercer brag, ja que, de manera subtil, déna pautes de funciona-
ment. Un espai ben pensat crea ambient de treball, de concentracio, d’apre-
nentatge, déna tranquil-litat als infants que I’habiten i ofereix un ventall de
recursos més ampli.

Marxem de I'escola amb ganes de fer canvis, de gaudir de la nostra feina
amb una nova perspectiva, de VEURE i no només MIRAR les necessitats dels
infants. Marxem pensant que I'’endema, quan entrem a la nostra estancga,
alguna cosa canviara.

La nostra sensacié en acabar la visita ha estat d’orgull, orgull de ser mes-
tres, de satisfaccid per la feina que es fa en alguns equips, d’alegria de saber
que molts infants i families poden gaudir dia a dia d’aquestes persones, de la
seva experiencia, de la seva feina, de la seva vocacié de mestres. |, sobretot,
tenim la sensaci6é que ens queda molt de cami per recérrer i que a les esco-
les on treballem ja I'estem comencgant a fer, pensant que una altra escola és
possible. Veient I'escola bressol municipal Joan Miquel Céspedes, ara n’es-
tem més segures que mai. u

Sonia Montoro Martinez i Imma Gémez Sau, educadores d’escola bressol
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La bellesa, Mir0 | els infants...

Catarsi considera I’educacié en la bellesa com un

Enzo Catarsi

«imperatiu pedagogic» en el mén actual, i troba en
Joan Mir6 uns elements idonis per treballar

En un moment en el qual la nostra realitat exis- amb els infants.
tencial com a éssers humans es presenta amb
totes les seves lletjors, hem observat com un

«imperatiu pedagogic» el d’educar els infants —si ~ de I'obra del pintor catala.

més no intentar-ho— en la bellesa. Aquesta és,

doncs, la idea de base d’aquest projecte, que pretén estimular els adults
per educar els infant —joiosament— en la bellesa, des dels primers anys de
vida. Lintent, en efecte, és el d’educar en una concepcié «positiva» de la
vida, d’acostar-nos al «pensament positiu».

I des d’aquesta perspectiva sorgeix 'interes per Mir6 i la seva pintura,
pels colors calids que caracteritzen les seves obres i que proposen una visié
joiosa de la vida, ajudant-nos a veure-la també de manera critica i distan-
ciada. Com ha escrit Marco Dallari, «Miré pinta la joia travessant les for-
mes i els colors com si corregués a camera lenta. La seva és una ‘pintura-
poesia’ teixida de subtils jocs lineals i cromatics que ens retornen al mén
de la infancia, a la innocéncia, a la innocencia de I'edat adolescent, quan
tot sembla suspés en una dimensié espaciotemporal allunyada de les llui-
tes i dels afanys de la realitat quotidiana. Sigui en els passatges reals, sigui
en aquells visibles a través de les finestres obertes al paisatge interior, la
pintura de Mir6 és sempre lirica: parla de la joia de viure i de la joia de la
mirada» (Dallari, 2002, 104).

Des d’aquesta perspectiva estem con-

L'autor proposa un projecte de recerca-accié per vencuts que el deure dels adults —i en par-
treballar 'educacié estética dels infants a través  ticular dels professionals de 'educacié— és

el d’ajudar els infants a expressar-se lliure-
ment, també des d’un punt de vista artis-
tic. Per aixd aquest projecte pretén que els adults ofereixin als infants de
Iescola bressol i del parvulari la possibilitat de viure situacions estimu-
lants i pensades per posar-los en situacié d’expressar les seves emocions,
els seus pensaments, les seves «visions» de les coses i de les persones. Els
infants han de sentir-se segurs en el fet de poder representar amb els
signes i les formes el que volen mostrar, anant més enlla d’'una simple
perspectiva realista i figurativa de I'expressié grafica i pictorica.

Justament per aixo hem triat Mir4, que amb les seves obres pot mos-
trar millor que altres que el mén es pot representar amb formes i colors
«multiples» i del tot «personals».

S’han fet moltes experi¢ncies d’acostar Miré als infants, a causa de la
capacitat «natural» que tenen per a la divergencia i I'Gs de la representacié
metaforica, que es troba també en gran mesura en les obres de I'artista
catala. Aquesta, entre altres, és una forma d’educar els infants en un «espe-
rit critio» 1 en la llibertat d’expressié. S6n molt aclaridores les paraules
escrites recentment per Gianfranco Staccioli: «Les ‘obres obertes’ dels
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infants presenten sovint intents de comunicacié que utilitzen desplaca-
ments i paral-lelismes, com passa en moltes obres artistiques. Aixi les coses,
sha d’ajudar els infants a dibuixar I'explicit i l'implicit, allo visual i alld
perceptiu, allo estatic i el que es mou, allo realista i allo simbolic (que és
la recerca constant que fan també els artistes adults). Dibuixar ajuda a
‘alliberar-se’ dels condicionaments i dels estereotips» (Staccioli, 2011, 12).

Objectius:

* Educar en la bellesa a través de la visié d’imatges de Mird, que fan del
color la seva caracteristica principal.

* Promoure una experiéncia d’educacié estetica.

* Promoure el pensament divergent de 'infant, mostrant-li com un pin-
tor famoés reprodueix la realitat amb signes molt personals i gens «figu-
ratius».

* Concixer i «treballar» els simbols i els colors de forma absolutament
creativa.

Realitzacio:
Un element essencial en la realitzacié del projecte sera I's de Play Mird,
un recurs virtual de continguts interactius sobre la figura i I'obra de Mir6
per a infants a partir de dos anys. El recurs presenta tres perspectives com-
plementaries d’aproximaci6 a 'obra del gran artista: videos, activitats i
exploracié. Play Miré es pot utilitzar de forma individual, familiar o esco-
lar. Constituira un instrument fonamental d’aquest projecte, si bé shaura
de complementar amb loferta d’altres activitats i experi¢ncies per als
infants. Les diverses modalitats dependran, obviament, dels diferents grups
de treball. Algunes modalitats de treball es poden extrapolar directament
de I'experiencia professional del gran artista. Per exemple, els infants més
petits —perd no només ells— poden pintar amb els dits, esquitxant el full
amb els colors o deixant que el color diluit es desplaci d’un lloc a I'altre.
De la mateixa manera podem demanar als infants que tanquin els ulls i
pintin escoltant la seva respiracié i deixant-se guiar per les seves emocions.
Quan obrin els ulls, explicaran que representa el que han dibuixat.

Des d’aquesta perspectiva podem presentar als infants una obra de
Miré i demanar-los que expliquin qué hi veuen i quines emocions els
provoca. De la mateixa manera, després d’haver gaudit d’'un obra de
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Miré, es podra demanar als infants que pintin els mateixos temes de
lartista, en la conviccié del «condicionament positiu» que la visié dels
simbols i els colors de Miré tindran sobre ells. En aquest cas podem
pensar en el cel de Mir6 i en el dels infants, o bé veure totes les cons-
tel-lacions i parlar-ne amb els infants, demanar-los qué hi veuen.
D’aquesta manera s’afavoreix la creativitat dels infants, que tenen I'o-
portunitat de pensar lliurement la forma de construcci6 de les imatges i
dels significats corresponents.

Com a exemple podem pensar en una altra experiéncia en la qual els
infants més grans poden estudiar les diverses parts dels elements que
composen el que veuen, a partir de 'autoretrat de Mird, que hem utilit-
zat com a imatge per a aquest projecte. Després d’haver observat el seu
rostre en el mirall, els infants el dibuixen en un full, i a continuacié el
mestre els proposa que dibuixin els ulls, el nas i la boca d’altres mane-
res. Lautoretrat de Miré es pot observar, analitzar i reproduir de mane-
res molt diverses. Es pot convidar els infants a dibuixar el seu propi
autoretrat o fins i tot el retrat d’un dels seus companys.

De la mateixa manera, partint de 'exemple de Miré, que utilitzava el
seu nom no només per firmar les obres, siné també com a base d’aques-
tes, podriem proposar als nens més grans del parvulari, que, generalment,
saben escriure el seu nom, que construeixin una obra d’art a partir dels
simbols del seu nom. En aquesta mateixa perspectiva d’utilitzacié de les
tecniques de l'artista, es pot proposar als infants més grans que llencin els
colors sobre les teles suspeses en vertical per comprovar que passa amb el
goteig, quins simbols i formes produeix.

educar 0-6

Resultats esperats:

Els resultats esperats estan en relacié directa amb els objectius proposats,

és a dir, donar a coneixer I'obra de Joan Mir6 i la potencialitat que té.
Igualment sera interessant verificar fins a quin punt i de quina mane-

ra la proposta pictorica de Miré influira en les formes expressives dels

infants.

Documentacio:

Es pot plantejar una mostra final dels materials produits pels infants, en
el context d’'una posada en comt que permeti il-lustrar el procés i refle-
xionar sobre tota I'experi¢ncia.

Es preveu a més la realitzacié d’un volum que il-lustri els resultats de
tota I'experiencia. De la mateixa manera es poden produir presentacions
fotografiques i filmades relatives a les diverses activitats i fases del
projecte. u

Enzo Catarsi, professor de Pedagogia de la Universitat de Floréncia

Notes:

El projecte Play Mir6 a la Xarxa Territorial d’Educaci6 Infantil de Catalunya 0-6

Des de la Xarxa s'estd impulsant I'extensié a Catalunya d’aquest projecte que arrenca a Italia de la ma del
professor Catarsi. Al bloc de la Xarxa (http://xarxaterritorial.blogspot.com.es/) hi trobareu un espai on
poder compartir les diferents experiéncies que es portin a terme sobre el projecte i els que ho desitgeu esteu
convidats a participar-hi.

Play Miré (http://fundaciomiro-ben.org/playmiro.php) és una plataforma de continguts interactius sobre la

figura i 'obra de Mird.
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Dolors Todoli

Aquest tercer trimestre hem encetat un petit projecte que sha plantejat
partint del taller de fotografia digital que estem desenvolupant al llarg
del curs.

Un grup d’infants va proposar anar a fer fotografies del pati, de les
plantes i dels arbres.

En una assemblea en el segon trimestre van decidir fer grups per temes
relacionats amb alld que volien fotografiar.

Els temes:

-Ombres.

-Cares i infants fent coses al pati i a la classe.
-Coses de la classe i activitats que fem.

-Coses del pati.

Per fer aquestes activitats aprofitem els moments d’esplai al pati o
quan hi ha P'altra mestra de suport, que es queda la classe amb la resta
d’infants.

El grup que havia triat coses del pati ha decidit fotografiar aquest ter-
cer trimestre els arbres i la terra.

El grup surt i fotografia

El que m’ha deixat una mica sorpresa ha estat el tipus de fotografies
que han fet: detalls, coses petites que potser passen desapercebudes i
que ells han buscat...

Queée hi ha debaix terra?

Per fer les fotografies han establert torns i ells mateixos han posat el
nombre de fotografies (5) que fara cadasct abans de passar la camera a
laltre.

| En comentar aquesta fotografia
¥ l'autor ha dit que I'ha feta perque
| li semblava I'ull del ciclop.

in-fan-ci-a

| A partir d'aquesta fotografia del for-
miguer han proposat a la resta de la
classe la possibilitat d'estudiar les for-
migues i altres coses i animalets petits
que hi ha debaix terra.
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bones pensades

A l'assemblea han votat aquesta proposta i hi han estat tots d'acord.
Abans de planificar (per la meua part), el dia segiient el Jorge porta un
microscopi. El seu pare em diu que ha insistit molt i em demana si em
pareix bé. El Jorge li havia dit que volien estudiar coses petites i que aixi
podriem veure les formigues. Aixi que el Jorge ens explica com funciona.

Amb el microscopi no podem veure
les formigues, ho pregunte al
professor de ciéncies i em diu que
agafem la lupa binocular del
laboratori. I aixi observen una
Jormiga. ' "REA TU HORMIGUERD

¥e tu propie bormiguero de
forma Ficil | drwertioa

Com que el que més els interessa sén les formigues, anem una altra vegada
al pati a buscar formiguers. Aquesta vegada hi anem tota la classe. En trobem
quatre, i formigues amb ales. Agafem formigues i les portem a la classe.

Preparem el formiguer per anar observant-les.



bones pensades
Els infants conviden les families a compartir les seues descobertes

Han passat dues setmanes i ja saben moltes coses de les formigues,
quan per la tarda vénen a cercar-los.

pero al mateix temps han portat a la classe un llambrigol, més caragols,
bitxos bola, aranyes i tots els insectes que van trobant i que observen
amb la lupa binocular. Han comparat les seues caracteristiques i hem
anat diferenciant els animalets que s6n insectes i els que no ho sén.
També hem observat les formigues que hem trobat al pati...

in-fan-ci-a
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A banda de les formigues, el que ha despertat més el seu interes ha
estat observar amb la lupa binocular, aixi que he preparat un petit labo-
ratori. La mare d’Iris m’ha portat els potets per guardar les mostres. El
pare d’Aitana, bomber forestal, ens ha portat formigues de la muntanya.

També al mateix temps i enllagant amb el que hi ha baix de la terra,
hem plantat llavors de gira-sols (pipes), cigrons i llentilles...

bones pensades

Van sorgint noves preguntes...

En parlar de les caracteristiques de les formigues i de que no tenen esque-
let, han comengat a parlar del nostre i del que tenim dins del cos... De
sobte, volen saber coses del cos i de 'esquelet. I Maria ha portat un lli-
bre de la seua mare, que esta estudiant auxiliar d’infermeria.

Intentaré reconduir i integrar-ho amb el projecte inicial... De moment
ho deixarem en comparar el nostre cos amb el dels insectes i amb l'ordi-
nador. (Estem portant a terme un altre taller, encetat per una alumna de
practiques al voltant de 'ordinador, en qué va sorgir el tema del cervell
comparant-lo amb el disc dur de 'ordinador i un infant va preguntar:
«Les formigues tenen cervell?») [ |

Dolors Todoli, mestra a 'escola Gregori Mayans, Gandia
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La vida quotidiana

«La infancia és quan encara no és massa tard, quan encara estem disponibles per sorprendre’ns, per deixar-nos encantar.
Gairebé tot s'adquireix en aquest temps, en que aprenem el sentit mateix del temps.»

Mia Couto

Des de fa algunes décades, el temps accele- Carmen Barbosa

rat del capital ha substituit els temps llargs i

complexos dels processos socials, també el

temps de la infancia. Com una mena de
A finals de la década de 1970, Félix Guattari va escriure  pedagogia invisible, s’ha instal-lat a les esco- 1. Abséncia de temps. Els mestres diuen que
que l'escola infantil era un espai d’iniciacions i que en el  les infantils privant de sentit la tasca que s’hi  falta temps, falta temps per fer tot el que s'exi-
context historic de finals dels anys 1970 la iniciacié fona- fa i ocasionant una sensacié de fracas. geix. Estan sempre angoixats pel temps i no
mental era la de la inscripcié del temps en els infants, no  Lautora proposa I’encontre, el joc i la cons-  tenen temps per escoltar els infants, per veure
d’un temps qualsevol, sin6 del temps accelerat del capi- truccié col-lectiva de narratives com a ins- els infants. Perqué estan molt implicats a desen-
tal. Potser en aquell moment no era tan evident per a truments de resisténcia i com a base per a  volupar habilitats, mantenir 'atencié i el con-
nosaltres, els mestres, l'impacte que la reconfiguracié del la formacio politica de tots els actors impli-  trol a través dels treballs i donar resposta a les
temps i de I'espai causaria en el mén contemporani ni el cats en I'educacio. demandes de la societat de preparacié per al
seu efecte en 'experiéncia dels infants. futur; hi ha d’haver moltes classes de moltes

Els processos economics de mesura, racionalitzacié i acceleracié del  coses perque els infants estiguin preparats per al mén del treball, amb les carac-
temps estan causant efectes adversos en les vides humanes, i aquest nou  teristiques que aquest presenta avui.
ritme caracteristic de les relacions capitalistes ha fet disminuir el temps
per estar amb els amics, la familia, els veins, per compartir, per conver-
sar. Es a dir, sha perdut de vista la llarga i complexa temporalitat dels
processos socials i s’ha substituit per la immediatesa i el focus en els pro-
ductes finals: sén aquests els que interessen.
Les escoles infantils, malgrat la seva improductivitat economica, tenen
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2. Pressa. La pressa es manifesta en la manera perversa en que la infan-
cia veu disminuida la seva durada. Cada vegada més. Fins fa deu anys al
Brasil els infants entraven a primaria als set anys; ara comencen als sis, i
moltes families demanen que sigui als cinc. El temps de la primera infan-
cia ha disminuit. I la manera com s’apressa els infants perqué segueixin

ara aquest temps, i cada vegada més, segons observo. Aquesta preséncia
del temps del capital és com una pedagogia invisible que es manifesta
de diverses maneres. Em referiré a tres:

els horaris de les institucions, perqué¢ acompanyin el ritme dels
col-legues, és el ritme de les fabriques, el ritme del capital. Tots recor-
dem la pel-licula Zemps moderns.
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3. Fragmentacio6 del temps. Les accions dels infants estan reglades per
temps fixos, fragmentats, seqiienciats, lineals, establerts pels adults,
sovint als despatxos i no a I'escola. I si la rutina és un artefacte social,
no és la realitat, siné una manera d’organitzar la realitat; i som nosal-
tres, amb els infants, a les escoles, qui hem de produir alguna forma
d’organitzacid, en lloc de permetre que ens organitzin des dels despat-
xo0s. Al Brasil, malgrat que no hi ha una Gnica forma d’organitzacié, la
majoria s'assemblen molt: els temps, les divisions de temps, sén molt
semblants. Es una rutina feta d’encadenaments sense sentit: les accions
sinicien, es desenvolupen i finalitzen sense deixar marques, sense deixar
vestigis; activitats a penes per a produir.

Aquesta regulacié temporal, que no és exclusiva de I'escola —és molt
important que ho tinguem en compte—, caracteritza la vida contem-
porania i ens desapropia del temps, tant a nosaltres com als infants, el
temps dels quals estd continuament regit pels mestres.

Que hem fer amb aquesta realitat? Acceptar-la? Pactar-hi? O presen-
tar alguna forma de resisténcia a aquesta temporalitat accelerada que
envaeix les nostres vides quotidianes a les escoles, a la vida dels infants?
Penso que si, que hem d’oferir resisténcia —passar una mica— per trencar
amb la dindmica de 'acceleracié imposada pel sistema capitalista.
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Aquesta acceleraci6 provoca I'abséncia de sentit en allo que nosaltres,
els mestres, fem a I'escola i ocasiona una sensaci6 de tasques realitzades
pero de fracas en la realitzacié personal i professional.

Acceleracié i depressié sén paraules del terreny economic pero que
facilment es poden utilitzar per expressar els sentiments dels mestres i
les formes de treballar de les escoles. Estem constantment en moments
d’acceleracié i de depressi6, que ens marquen també. Penso en tres for-
mes possibles de resisténcia:

1. Temps per compartir. Una de les idees més potents construides per
les pedagogies contemporanies d’educacié infantil va ser la de caracte-
ritzar I'escola com un lloc d’encontre, com un espai on els infants es
dirigeixen cada dia amb seguretat, tranquil-litat i estabilitat per, a través
de I'acollida i del reconeixement, viure una vida en col-lectivitat, o enca-
ra més, aprendre o fer la seva iniciacié a la vida comuna. Un ambient
on les persones comparteixen les coses simples i ordinaries del dia a dia,
perd un espai que també genera contextos perqué I'extraordinari pugui
envair el quotidia. Per constituir trobades en la vida quotidiana sén
necessaris temps llargs i també la participacié de tots en la definicié dels
usos del temps que es fa a 'escola. Les noves generacions necessiten
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aprendre a valorar el temps, a veure’l com un bé preciés, que cadascu de
nosaltres posseeix. Hi ha un filosof frances que diu que el temps és I'a-
nica cosa que ens resta, és I'inica cosa que encara ens pertany. Sén
paraules molt fortes perd que tenen sentit. I aixd ho hem de transmetre
als infants, que vegin el temps com un bé preciés, que només tenim
avui, alguna cosa que no pot ser banalment venuda o comprada, siné
dividida i compartida. Ensenyar a valorar i apreciar el temps propi és
oferir als infants instruments de resistencia davant el domini del temps
del capital.

La vida quotidiana és la vida mateixa. En ella estan en funcionament
els sentits, les capacitats intel-lectuals, les habilitats, els sentiments, les
idees. Es a través de les experiéncies quotidianes que aprenem gran part
del que fem servir per estar al mén i conviure amb els altres. I és amb
aquest bagatge que ens inserim com a coparticips en els valors i especi-
ficitats de la nostra cultura d’origen. Quin és el valor de tenir aquest
immens patrimoni cultural si I'experiencia quotidiana no es vincula a
nosaltres? Es necessari captar els elements sensibles de la vida quotidia-
na, posar-los en relacié amb els processos socials, historics, cientifics del
patrimoni cultural perqué puguin tornar amb sentit a la vida dels

infants, és a dir, ampliar els sentits del dia a dia. Es en aquest exercici
democratic de la vida col-lectiva que els infants efectivament es socialit-
zen i aprenen a conviure, a confrontar, a debatre, a trobar solucions
amb els seus companys i amb els adults. La democracia, més que una
forma de govern o una forma de vida social, és una estructuracié simbo-
lica del ser i estar en comu, d’una vida col-lectiva apresa en la quotidia-
nitat. | aixd s’ensenya, i és una tasca dels mestres d’infantil. Comenga a
etapa infantil, amb els mestres, en la vida comuna, on els infants no
estan només amb la familia, on tot es comparteix amb molta més simi-
litud, siné en un espai on hi ha molta més diversitat i heterogeneitat.
Construir el temps per estar junts i fer-se present, estar amb els infants,
estar atents, interessats, tranquils, amb sol-licitud i respecte, és instaurar
un confort i un confrontament. Comprendre aixd, estar junts i compar-
tir el temps vivint junts aquesta quotidianitat és el primer acte de
resisténcia. Es un primer canvi que pot comportar molts altres canvis.

2. El joc. Jugar com a capacitat d’inventar mons. Aquest és un altre
segrest que pateixen els infants: els infants cada vegada juguen menys, i
sabem que jugar és una capacitat, una necessitat humana. Els pobles
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sempre han jugat, i han jugat perque és la manera que la fantasia sigui
present. Moltes vegades els adults diem que no és necessari, que al cap i
a la fi som éssers racionals, aixi doncs, per qué jugar? Quan estem en el
dia a dia, hi ha moments en qué escapem, marxem a un altre mén, mar-
xem a altres coses, i tot canvia, perque estem en la nostra imaginacid, en
la nostra fantasia. Nosaltres, els adults, tenim necessitat d’aixd, perd cada
vegada estem oferint menys temps perqué els infants ho facin. Es neces-
sari oferir temps per al somni: el temps del joc. Es a partir de la vida
quotidiana que els bebes, amb els seus cuidadors, amb els iguals, com-
panys de 'escola, realitzen les seves experiencies inicials amb les coses,
amb les histories que senten, amb les persones que els alimenten. S6n
aquests primers actes els que ofereixen un inici a la formacié d’'un mén
imaginari, a la possibilitat de construir mons. I aqui rau la giestié poli-
tica del joc, de la imaginacid, perqué només qui imagina pot construir
nous mons, pot pensar que les coses no tenen perqué romandre com
s6n, i que hi ha moltes altres possibilitats. Quan juguen, els infants
desenvolupen arguments narratius, prenen iniciatives, representen
papers, solucionen problemes... Creen formes dilatades per a la vida:
fantasies, reminiscéncies; estimulen la invencié de maneres de ser i estar
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en el mén, i amplien el camp de les possibilitats, fent apostes per al
futur. Si els infants inventen mons ficticis en els jocs, tindran més dis-
posicié per crear nous mons socials, cientifics i culturals quan siguin
adults.

3. La narrativa. Els infants no aprenen només alld que els ensenyem;
aprenen perque volen comprendre el mén on viuen, volen donar sentit
a les seves vides. Les narratives que es fan per als infants, siguin sobre
ells mateixos, siguin sobre el mén, construeixen les seves vides, consti-
tueixen la seva memoria, creen espai per al llenguatge i el pensament.
Els humans viuen de manera narrativa, pensen en veu alta, compartei-
xen els pensaments. Els jocs, generalment acompanyats de narratives
orals, o les histories que els infants formulen i expliquen transformen
els infants en protagonistes actius de les seves vides. Construir formes
de narrar la vida i els esdeveniments contribueix a valoritzar les veus, els
actes i les practiques dels infants, perqué quan escoltem les seves narra-
tives les transmetem als altres, a través de la documentacié pedagogica,
escoltant i transformant-les en narratives més potents. Fem un treball
que no és només la narrativa com a cosa individual de l'infant, siné la

an-Ci-

N

in-f:



in-fan-ci-a

narrativa com a construccié col-lectiva, i una construccié col-lectiva que
va més enlla de 'escola, que estableix valors, referencies sobre els infants.
I nosaltres, com a mestres, som responsables moltes vegades de
comencar aquesta construccid, aquesta valoritzacié de la construccié
narrativa dels infants. Al Brasil estem treballant sobre el curriculum
com a narrativa, per sortir d’aquesta concepci6 del curriculum com a
prescripcié i pensar en el curriculum com a narracié. Es un tema que
estd damunt la taula. I des del nostre lloc de mestres, podem construir
amb el grup l'espai public de I'escola, una vida quotidiana heterogenia
d’identitats, camins i llicons. La narrativa vincula aquell qui explica
amb aquells qui escolten, uneix les generacions passades amb les pre-
sents, transmetent les experiéncies de les unes a les altres, uneix les arts
del fer amb les arts del dir. Narrar amb gracia, narrar amb humor, té el
poder d’afegir encant i valor a la vida. Explicar histories compleix una
funcié ética i també una funcié estetica, pel goig, per la fruicid, per les
qualitats magiques. La forma narrativa obeeix a un ritme, marca un
temps, regula, ofereix calma. La temporalitat de la vida es constitueix a
partir d’'un fer, de 'acci6 de narrar el que fou realitzat, de produir noves
histories i amb elles crear memories, perd memories actives, no conge-
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lacions del passat, siné actualitzacions del passat en el present, que trans-
formen el present i que decideixen el futur. Perd el futur no és només el
que succeird, perqué quan pensem en el futur també modifiquem les
nostres memories passades. Mitjancant les narratives reconstruim, cons-
truim, i finalment reinventem el nostre ahir i el nostre dema. La memo-
ria i la imaginacié es fonen en aquest procés. El temps és construit per
la narrativa. Narrar és una forma de construir temps, de fer temps llargs
i no els temps curts de la fragmentacié; temps per crear narratives. La
narrativa, més que una descripcid, un registre, és una instauradora de
ficcions.

Aquestes son les tres formes de resistencia pedagogica que penso que
tenim a l'escola: I'encontre, el joc i la construccié col-lectiva de narrati-
ves. Penso que amb aquests tres instruments podem fer una transfor-
maci6 molt gran, tant en la vida quotidiana com en la formacié politi-
ca dels infants, dels pares i de nosaltres mateixos.

El socioleg portugues Boaventura de Sousa Santos diu: «El neolibera-
lisme és abans que res una cultura de la por, del sofriment i de la mort
per a les grans majories. No se’l combat eficagment si no se li oposa una
cultura de l'esperancga, de I'alegria i de la vida.» Es aquesta la cultura
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que cal crear i fomentar amb els infants en la vida quotidiana de I'esco-
la. Lescola no pot reduir la vida a allo que existeix, a la realitat tal com
és, perque aixi sembla impossible construir un futur diferent. Per aixo
el valor del temps, de la vida en comd, de la imaginacid, del joc, de
Pexperiencia i de la construccié narrativa sén elements politics essen-
cials en 'educacié dels infants. S6n ells qui faran 'expansié dels éssers,
latencié al detall, la gentilesa, és a dir, la delicadesa innegociable de la
vida. La vida és innegociable. La vida quotidiana es compon del que
existeix perd també de tot alld que fins ara era inexistent perd que pot
arribar a existir quan sigui jugat o narrat per algt. Fer viable una cultu-
ra d’esperanca, d’alegria i vida a 'escola és només possible si introduim
unes altres maneres de comprendre i viure els temps. La vida dels infants
a les escoles no pot ser tan sols un temps que passa; és un temps i una
experiencia que mereix ser sentida, viscuda, compresa amb intensitat.
Els nens i les nenes poden aprendre amb el suport dels seus educadors a
decidir queé necessiten sobre els usos dels seus propis temps, els temps
personals i els temps col-lectius, fer coses junts, sentir-se joiosos amb les

seves possibilitats i capacitats de crear, de crear esdeveniments, d’inven-
tar. I és aixd que crea —en tots els infants hi ha creacions petites—, una
reserva d’entusiasme que 'acompanyara tota la vida en la seva alegria
de viure, d’estar junts, en els moments de tristor. S6n aquestes reserves
d’entusiasme que moltes vegades vivim en la infancia el que ens déna
ganes de continuar endavant. I aixod és el que els infants ens poden apor-
tar: les seves singularitats, la seva poténcia com a col-lectiu.

Prendre’s temps, viure una vida justa, digna i alegre, potser sigui una
important funcié politica de 'educacié infantil. I, reprenent Mia Couto,
aprofiteu quan encara no és massa tard per compartir amb els infants la
possibilitat d’aprendre o reaprendre el que aquest autor anomena «el sen-
tit propi del temps», perque, altre cop amb les seves paraules, «qui parla
del temps, parla de I'espera i de la seva germana bessona, 'esperanga». W

Carmen Barbosa, Universidade Federal do Rio Grande do Sul (Brasil)
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La botlga virtual

La botiga virtual ofereix una seleccio dels
millors llibres que es troben al mercat per
als lectors de 0 a 16 anys, tant novetats
com de fons, seleccionats pel Seminari de
bibliografia infantil i juvenil de I’Associacio
de Mestres Rosa Sensat

www.quinsllibres.org
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I’entrevista

Conversa amb Francesco Tonnuccl

Es [a manera d’aprendre el que transforma
I'escola | no pas els conceptes

Ens posem en contacte amb Francesco Tonnucci

David Altimir

per mantenir-hi una petita conversa. Es amic de
I’Associacio de Mestres Rosa Sensat des de fa

David Altimir: Francesco, aquestes setmanes passades has
estat de viatge a 'América del Sud. Lestiu passat aques-
ta revista va organitzar un congrés amb amics i amigues
de diferents paisos d’América Llatina que estan vinculats
al projecte de la revista Infancia Latinoamericana. Qué
creus que pot oferir la trobada entre la nostra vella
Europa i aquest continent?

Francesco Tonnucci: Com potser ja sabeu, actualment
m’ocupen dues dimensions de feina diferents. D’una banda hi ha una
certa activitat de divulgaci6 i d’opinié sobre temes educatius relacionats
amb els infants de 0 a 6 anys. Per altra banda el projecte de «La citta dei
bambini» també em porta a viatjar per coneixer experi¢ncies que hi
tenen relacié.

Es cert que he estat a ’América del Sud aquests dies. Fonamentalment
tinc relacié amb Argentina, a la provincia de Santa Fe, on s’ha obert un
laboratori que esta promovent el projecte de la ciutat dels infants i que
interessa també a ciutats de Colombia, Mexic, Pert, Uruguai...

Trobo que és una terra amb una gran sensibilitat per 'educacié. He
sentit molta curiositat i respecte vers les idees que puc exposar, la qual
cosa em demana una gran responsabilitat. En aquests moments he tro-
bat una gran curiositat per aspectes relacionats amb I'educacié infantil,

molt de temps, i ha participat com a ponent al
Tema General d’algunes escoles d’estiu per fer pacitats i altres temes vinculats a la cre-
aportacions sobre diversos temes relacionats amb g
I'educacio. Les seves il-lustracions signades amb
el pseudonim de Frato son reflexions profundes hi venia cap als anys 70. Trobo que
sobre el mon de I'educacio, de I'escola i dels adults  aquesta sensibilitat preocupa no només
vistos a través dels ulls dels infants.

com la integracié d’infants amb disca-

ativitat... Es una curiositat molt sem-
blant a la que trobava a Barcelona quan

els professionals de I'educacié. Fixeu-
vos que aquests dies he tingut el privi-
legi de ser investit doctor Honoris Causa a Argentina, perd per suggeri-
ment de la Facultat d’Arquitectura! Aixo crec que és molt significatiu.
D. A.: Com veus, a aquest costat del gran llac, aqui a Europa, la situacid de
leducacid en relacié amb el moment politic que estem vivint?

F. T.: Quan parleu de «moment politic» imagino que feu referéncia a
Iaspecte economic d’aquests moments de crisi. Perod teniu rad en plan-
tejar-ho com a «<moment politic», perqué hi ha una dimensié politica i
moral molt forta. A Italia durant el govern de Berlusconi hem viscut
uns anys de gran decadencia moral i crec que en pagarem el preu durant
molt de temps. A més dels problemes lligats a la credibilitat politica hi
ha les decisions preses en el terreny economic, que en 'ambit de I'edu-
cacié ens estan portant a situacions molt semblants a les dels anys 60.
Aspectes que ja consideravem com a conquerits, com ara 'acollida dels
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kéLes decisions preses en el terreny
economic, en I'ambit de I'educacio ens
estan portant a situacions molt semblants
a les dels anys 6077

infants amb discapacitats, o I'escola creativa, les idees de Rodari i d’al-
tres... tot aixo s'esta perdent! Lescola esta tornant als programes, a les
avaluacions... Lescola s’esta tornant com la vella escola de que voliem
allunyar-nos.

I aixd no és un tema unicament de recursos economics sind que és un
tema ideologic, perque la bona escola no es fa Gnicament amb recursos,
sin6 sobretot amb mestres, amb bons mestres coratjosos i compromesos.
D. A.: Vols dir que d'alguna manera la situacié economica és un pretext per
tornar a un determinat model d’escola?

F. T.: Jo crec que si! Fixeu-vos que ara a Italia la relacié de I'escola amb

kéLa bona escola no es fa unicament amb
recursos, sino sobretot amb mestres, amb
bons mestres coratjosos i compromesos??

I’entrevista

les families és una relacié de desconfianca. Les mestres ara tenen por
de proposar idees com ara sortides, exploracions de 'entorn... De sob-
te 'aula ha tornat a esdevenir el centre de 'educacié i aquest aspecte
ja 'haviem superat! Penso que aquest retorn a I'escola del passat a algt
ja li va bé.
D. A.: Hi ha espai per a l'esperanga?
F. T.: Evidentment que si! Justament a ’Ameérica del Sud he conegut un
document en video que potser coneixeu que és La educacion probibida.
Aquesta és una resposta real, on es supera aquesta idea d’aula, on els
grups de les escoles que hi apareixen sén heterogenis, capagos d’acollir
infants amb capacitats diverses, siguin intel-lectuals, de llengua, de cul-
tura. S’hi presenta 'escola com a laboratori on els infants es mouen
darrere els seus projectes i no pas una escola que fa seure els infants i on
els mestres entren i surten de les aules per donar les seves llicons.
Lescola esta obligada a evolucionar en aquesta direccié o esta con-
demnada a extingir-se, a desapareixer. En un moment d’accés instantani
a la informacié ja no té sentit 'escola de les nocions i dels conceptes. Ja
no té sentit aquesta escola que avui cansa els infants i ni tan sols els
sorpren. La responsabilitat de I'escola és molt més que aixo.
D. A.: Pero per fer aquesta escola, qué é el que necessitem?
F. T.: El que és segur que no necessitem és fer canvis de les lleis. Des dels
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&€En un moment d’accés instantani a la
informacio ja no té sentit I'escola de les
nocions i dels conceptes??

anys 70 cada govern ha sentit el deure i gairebé 'orgull d’intentar can-
viar 'escola: shan canviat cicles, noms, disciplines, temps escolars, ava-
luacions, programes... S’ha canviat tot perd I'Gnic que no ha canviat és
'escola. Lescola de la meva néta és preocupantment similar a 'escola
on vaig anar jo mateix, en els aspectes més substancials. El que necessi-
tem sén mestres nous!

D. A.: Estas fent referéncia a la_formacid dels mestres?

F. T.: Absolutament. Si haguéssim dedicat 'energia que s’ha esmercat a
fer canvis legislatius a reflexionar sobre la formacié dels mestres estic
segur que I'escola hauria canviat de manera molt més eficag. Segurament
a la majoria de facultats de magisteri europees s’esta d’acord amb els
conceptes: tots podrien afirmar que treballen per una escola cooperativa
més que una de competitiva, o una de constructiva més que no pas una
de transmissora, perd hi ha un problema de coheréncia entre els princi-
pis proclamats i la manera com es proclamen. A les universitats hi ha
encara massa preséncia del professor que explica, damunt la tarima, la
lligé. Els estudiants estan asseguts, escoltant i prenent apunts. Aixo d’al-
guna manera perpetua una manera d’ensenyar i d’aprendre que després
es reprodueix a les escoles. Les universitats haurien de ser plenes de

ké’escola de la meva néta és
preocupantment similar a I'escola on vaig
anar jo mateix, en els aspectes més
substancials. El que necessitem son
mestres nous! 77

tallers, de laboratoris on els estudiants es trobessin amb llenguatges dife-
rents, on haurien d’aprendre a treballar en grup, a organitzar recerques...
No és transformador canviar els continguts, siné que ho és canviar les
maneres d’aprendre. Mireu, per exemple, la formacié dels metges, amb
una funcié molt més important de la practica, esta molt més avancada
que la formacié dels mestres. El resultat és que avui, si anem a operar-
nos d’apendicitis, per posar un exemple, tenim moltes possibilitats de
sortir-ne vius. En canvi els infants i joves no surten sans de la nostra
escola. Han de sortir amb un bon record del seu pas per I'escola, amb
plaer per llegir i per continuar aprenent. Aquest és, al meu entendre, el
repte que té I'escola avui..

Moltes gracies, Francesco! |

David Altimir, mestre d’educacié infantil
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L’'harmonia

escola 3-6

entre allo

que diem i alld que fem

«Fes el que et dic i no facis el que

Elisabet Abeya

faig.» Aquesta és una dita popular

que hi ha gent que creu que, pel fet de

dir-la, funciona. En aquest article ana-

litzem la importancia de I'narmonia
Quan jo anava a l'institut vaig tenir un mestre de entre dir i fer. Si falla, els infants sem- Cadascu deu tenir una anecdota per il-lustrar
fisica i quimica bastant peculiar. Recordo el seu nom, pre es fixaran més en els nostres fets. aquesta savia senténcia. Jo us he explicat la

la seva cara i sobretot la seva punteria. Quan ens dona-

va 'esquena per escriure a la pissarra sempre hi havia qui aprofitava per
parlar o xiuxiuejar. Ell continuava escrivint, pero tot d’'un plegat es gira-
va i al mateix temps tirava el guix just damunt el cap de la persona que
xerrava. Sempre feia diana. Les meves companyes i jo no podiem enten-
dre com tenia aquella bona oida per saber qui estava parlant i a més a
més aquella increible punteria per no errar mai el llancament. Tinc uns
records molt clars d’aquells moments que ens provocaven una estorada
admiracié. En canvi, no recordo gens queé ens explicava. Vull suposar
que ho feia bé, que tenia bons coneixements de la materia que li tocava
ensenyar-nos, perd no podria dir res que m’hagués colpit especialment
o que em servis per entendre el mén o que em provoqués un acosta-
ment al camp de les ciéncies. Per aixd, sempre que sento o llegeixo que
els infants no aprenen allo que diem siné allo que fem, em recordo d’a-
quell professor.

meva. Suposo que tots heu sentit aquests adults,
siguin pares, mares, mestres..., que diuen «No cridis!» amb un crit tan
fort que eixorda tothom a uns quants metres a la rodona. Un crit aix{
mai no fara 'efecte del que volen dir les paraules, siné 'efecte contrari:
quan algt apuja el volum, els altres també I'apugen. Els infants noten
aquestes contradiccions i quan el llenguatge els permet expressar-ho ho
fan amb molta claredat. Fa uns dies una nena de sis anys em deia que li
agrada molt la seva mestra perque «no crida mai, no com la mestra de
'any passat que sempre crida perque té les piles posades al revés». Ho
vaig entendre com una metafora del mal funcionament del sistema ner-
vids, una manera senzilla d’explicar un fenomen complex. Segurament
aquesta nena, de la seva mestra anterior el que més recordara seran els
crits, i de la que té ara, el to de veu tranquil i la mirada acollidora.
Quan observem infants petits desenvolupant un joc simbolic podem
veure com ens han observat molt més enlla de les paraules que els hem
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dit. Ens imiten extraordinariament bé i sovint veiem interpretades pels
infants maneres propies de comportar-nos que ens havien passat desa-
percebudes (gestos, expressions, actituds...). Recordo que un dia un
infant de cinc anys feia voltes amb una bicicleteta pel meu carrer. Es un
carrer estret on no hi passen cotxes ni n’hi aparquen i per tant no hi ha
senyals de circulacié ni marques a terra. Quan jo vaig passar i el vaig
saludar, el nen em diu:

— Ja estic cansat de fer voltes per buscar aparcament. En aquest poble
cada dia hi ha més retxes grogues i costa més aparcar!

Jo li vaig dir:
— Bé, perd amb un poc de paciencia se n’acaba trobant. Jo crec que si
fas un parell de voltetes més, trobaras algun lloc.

El seu somriure de satisfaccié em va mostrar que ell era perfectament
conscient que estava jugant i que estava content de trobar algii amb qui
poder compartir el joc. Era evident que els seus pares deien aquelles
paraules quan intentaven aparcar pels voltants i el nen recreava la situa-
ci6 per fer-se-la seva i comprendre-la.

escola 3-6

A vegades, al joc simbolic, hi apareix 'actitud dels adults perd amb
afegits propis de les situacions infantils, com aquella criatura que li va
dir a la nina: «Si em tornes a fer enfadar et trauré les piles». El que esta-
va expressant era la desesperacié de I'adult quan és desobeit i amenaga
amb una cosa molt greu. El més greu per a una nina amb piles evident-
ment és que les hi treguin.

Totes aquestes voltes sén per il-lustrar que allo que els infants aprenen de
nosaltres és molt més com fem les coses que no totes les explicacions que els
puguem donar. Si renyem un nen que diu paraulotes utilitzant paraules
grosseres, I'inica cosa que fem és ampliar el seu repertori. Si cridem o fem
soroll per obtenir silenci (com aquella mestra de menjadors que pegava cops
de cullerot a l'olla per cridar I'atencié dels infants), només aconseguim aug-
mentar els decibels i crear unes imatges visuals i actistiques que romandran
molt de temps, qui sap si per a tota la vida, a la memoria dels petits.

El mateix passa amb la higiene, la netedat, els gestos associats al que
diem o fem, les alenades de cansament, les maneres de vestir, les formes
de caminar...

Amb tot aixd ens anem acostant al terreny de I'estetica, aquest con-
cepte filosofic que ha anat evolucionant al llarg del temps i que és dife-
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rent segons I'época, la cultura, els grups socials i fins i tot els individus.
La paraula «estetica» ve del grec «aisthesis», que significa «sensacié».
Lestetica, doncs, estudia el coneixement sensible, o com processem les
sensacions per decidir «allo que és bell». El mot «sensibilitat» sha usat
en filosofia per designar la capacitat de rebre sensacions. Fins al segle
XVIII, se separava la sensibilitat de 'enteniment i en el marc dels dua-
lismes es considerava la sensibilitat inferior a la rad. Avancant una mica
en el temps i després de I'obra de Kant, que va ser el primer a elaborar
un tractat d’estetica i que a més a més va fer una gran defensa de la

importancia de 'educacid, es va anar reconeixent que la sensibilitat és el
fonament de qualsevol operacié racional. Es evident que no podriem
pensar, ni comprendre, ni comparar, si no obtinguéssim una informacié
a partir dels nostres sentits o d’algun d’ells.

Quan aquests conceptes arriben a la pedagogia, ja ben entrat el segle
XVIII, trobem que un dels principis de Pestalozzi diu que «I’aprenen-
tatge passa pels sentits», i aquest principi ha estat assumit sense dubtes
pels pedagogs posteriors. Vegem com exemple el material sensorial que
va crear i impulsar Maria Montessori i la importancia que sha donat a
I'experimentacié amb els sentits per part de tots els inspiradors de
I’Escola Nova, que pren forga a finals del segle XIX i que constitueix la
base de la pedagogia a les nostres escoles actuals.

Allo que els infants experimenten amb els sentits no és només el mate-
rial que els posem a I'abast per tocar, mirar, ensumar... sind també allo
que fan i diuen les persones que els envolten. Per aixo hem de tenir una
cura especial en les nostres maneres de fer, de parlar, d’actuar... Parlar
amb una intensitat moderada, amb una veu clara, cantar suaument, fer
gestos harmonics, ser ordenats amb allo que ens envolta i amb nosaltres
mateixos... Totes aquestes coses i moltes més tenen un efecte positiu
sobre els infants amb qui convivim que no és comparable a donar una
ordre mentre s’esta fent el contrari. Igual com el «no cridis» dit cridant,
també hi ha el «tranquil, eh, no cal que et posis nervids!» dit d’'una
manera visiblement alterada. No hi ha manera millor de reduir els estats
nerviosos d’un grup o d’un infant que ser capacos de mantenir la cal-
ma. Ara, aix0 si, ha de ser de veritat, amb sinceritat, perque els infants
noten millor que ningd si estem «actuant» o «simulant». Per tant, no
ens queda altre remei que fer un treball personal important perque hi
hagi una coherencia entre alld que volem transmetre als infants i la nos-
tra manera d’estar i de ser.

Bona feina, la de mestre, perqué ens demana ser millors cada dia, i de
veritat. |

Elisabet Abeya, mestra
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Moltes felicitats

Felicitats és una paraula que tinc associada a
una altra, aniversari, des que em reconec.

Una paraula simpatica, propera, afectuosa,
plena de bons desitjos per al qui celebra el dia

Lautora analitza el fet que les festes d’aniver-
sari han perdut el seu caracter proper, personal
i sincer per esdevenir una mena de competicio
on tot ha adquirit grans dimensions i on manen
més les modes, el consumisme i els compromi-
sos que el desig sincer de compartir un moment
especial amb una persona especial.

escola 3-6

Mari Carmen Diez Navarro

cistelles, participar en els jocs organitzats a cop
de xiulet (literalment), berenar, prendre el
pastis cantant «Moltes felicitats» i trotar suant
a raig entre pilotes de colors, fins que arriba el

que va néixer alegrant-se d’estar viu.

Una paraula que fa pensar en festa, en futur, en benestar, en creixe-
ment.

Una paraula que suposa sortir d’'un mateix i mirar I'altre per augurar-
li moments felicos en un plural esperangador.

Una paraula, en definitiva, important i util, encara que, com algunes
altres, en cert «perill d’extincié».

Dic aixd perqueé fa un temps que observo que en els aniversaris d’ara
cada vegada hi ha menys lloc per a aquest «felicitats» somrient i divertit,
i més lloc per a algunes altres coses, que potser haurfem d’aturar-nos a
pensar, o qiiestionar.

Perqué ara hi ha aniversaris tan multitudinaris que semblen bodes o
manifestacions. Trobar-hi el protagonista és tota una aventura. Pot estar
en una sessi6 fotografica, envoltat de cosins i altres familiars, perdut
entre els convidats d’altres aniversaris... De manera que pretendre acos-
tar-s’hi per saludar-lo, posar-se a jugar i dir-li felicitats, esdevé una tas-
ca, de vegades, dificil de realitzar.

Ara hi ha aniversaris tan plens d’activitat i vertiginosos que semblen
una carrera d’obstacles. S’ha d’arribar, dipositar el regal dins unes grans

moment de repartir els regals, que es van lliu-
rant a ’homenatjat entre exclamacions de les monitores que valoren a
crits cada regal en termes d’alld més (penosament) actual: quin regal
més «xupi»!, quin conte més «guai»!, quin «morro»!, quina «l-lu»!...

Ara hi ha aniversaris tan exquisits, eficients i ben organitzats que sem-
blen congressos. Amb una targeteta amb el nom, amb els llocs persona-
litzats, amb una bossa per a cada abric, o cada parell de sabates... I, és
clar, amb un mag, uns pallassos, un contacontes, o tot un grup de tea-
tre, de titelles 0 animacié per entretenir els infants.

Aniversaris als quals sha d’anar disfressat. Aniversaris que se celebren
en una granja, en un parc, en una piscina climatitzada. Aniversaris en
els quals es pot anar en poni, en carro o en barca...

Aniversaris que «surten» a quatre o cinc per mes. Aniversaris als quals
es convida tots els companys de classe, i fins i tot de les dues classes.
Aniversaris que se celebren varies vegades: amb la familia, a I'escola, a la
urbanitzacié...

[ practicament en tots ells, al costat del pastis i les alegries, el descontrol i
la sobreexcitaci6 dels infants, les pinyates competitives i frustradores, les
bosses de llaminadures per als convidats, i una auténtica muntanya de regals!
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Conec families que compren set o vuit regals iguals per estalviar-se
presses i trifulgues davant les invitacions sobtades i els van regalant indis-
criminadament en els aniversaris fins que se’ls acaben i en compren una
altra tanda. Tant hi fa si a ’homenatjat de torn li agraden els contes, els
animals o els cotxes, perque tots rebran el mateix puzzle comprat en
serie.

Els infants reben tants obsequis que moltes vegades no saben ni qui
els ha regalat cada cosa. Tot i aixi, poc a poc es van acostumant a aques-
ta pluja de presents, com si es tractés d’un fenomen natural. Perqué no
passa només en els aniversaris; hi ha regals per Nadal, per Reis, quan
acaben el curs, quan es va de compres, quan estan malalts, quan van de
viatge, quan van al dentista, quan es porten bé, etc.

Aquest darrer curs diverses mares d’alumnes de la meva classe em
comentaven que les celebracions dels aniversaris dels infants s'estaven
convertint en un fet massa consumista i exagerat i que estaven una mica

alarmades per aquest tema. «Ara no es considera ‘normal’ celebrar un
aniversari ‘casol’, convidant els amics del fill a un berenar i un tros de
pastis. S’ha d’anar a llocs especialitzats que s'encarreguen d’organitzar-
ho tot.» A més, deien, «s'estd estenent la idea que el que és correcte és
convidar tots els companys de la classe per evitar que cap infant se senti
rebutjat, aixi que tenim un veritable dilema: no volem defraudar els
nostres fills que volen assistir a tots els aniversaris i convidar tots els
companys al seu, perd tampoc volem cedir a la pressié d’'unes celebra-
cions amb les quals no estem d’acord perque les considerem desperso-
nalitzades, artificials, estereotipades i cares».

Una de les mares assenyalava que a la seva familia procuraven «no
abusar dels regals, perqué poden confondre els fills i fer-los pensar que
poden tenir tot el que vulguin, i que acceptar aquesta manera de fer I'a-
niversari suposaria una contradiccié, perque els infants podrien arribar
a la tremenda conclusié que sho mereixen tot o que la vida és xauxa».
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Una altra proposava demanar als infants que portessin regals fets per
ells a casa: una marioneta, un avio de paper, un dibuix, unes magdale-
nes... O que es fes un regal conjunt del grup d’infants que assistirien a
laniversari. O que el regal fos, senzillament, el fet d’estar junts.

Vaig compartir amb ella reflexions i preocupacions. Vam parlar del
moment evolutiu dels infants a les primeres edats, caracteritzat pel narcisis-
me més absolut, la recerca del plaer, I'oposicié davant les frustracions per
més petites que siguin i 'Gs de la insisténcia i el plor per aconseguir el que
volen. I de com seria convenient no alimentar el seu natural impuls «insa-
ciable» oferint-los aquestes quantitats desmesurades de festes i de regals.

Parlem de la temptacié de comprar la inclusié en el grup a base de «si
tu els convides a tots, tots et convidaran a tu». Es a dir, que si tu convi-
des, formes part d’aquest grup, hi tens un lloc assegurat, «thi volen».

Parlem de quant ens costa a tots aturar-nos a pensar, decidir-nos a
buscar alternatives personals i controlar els nostres desitjos de consumir
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en aquests temps d’invasié i bombardeig de la propaganda. Parlem de
Pengany il-lusori de la uniformitat, és a dir, d’'imaginar que som «iguals»,
«formals»... «<normals», si fem el que fan els altres. Ens costa gosar ser
diferents, gosar desafiar el que esta ben vist, gosar no quedar bé, gosar
no acceptar la moda.

Comentem que de vegades és la manca de temps per dedicar a I'ani-
versari dels nostres fills el que ens fa escollir una manera de celebrar
organitzada per altres, encara que sigui menys personal i encara que ens
passi per la butxaca. Parlem d’aquesta voluntat de satisfer i sadollar qual-
sevol necessitat i desig dels fills, i de com de vegades 'abundancia extre-
ma amb que els embolcallem no els permet aprendre a sentir queé volen,
ni a gaudir de les petites coses.

Es com si haguéssim entrat en una competicié de festins faradonics en
I'obligacié d’acatar el que marca el moment, en el compromis ineludi-
ble de «tornar» les invitacions d’altres infants, en una roda «imparable»
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que ens porta a fer el que sembla que «toca», com si fos impossible sos-
traure-se’ n, fer altres coses, o no fer res.

Es com si haguéssim oblidat I'objectiu principal, que és celebrar amb
cada infant concret i particularissim la sort de fer un any més.

Es com si ens semblés «massa poo» berenar, jugar, bufar les espelmes i
dir «Felicitats!»...

A Pescola ho tenim més facil. Celebrem els aniversaris posant una
corona a I"homenatjat, regalant-li un dibuix o un poster fet entre tots,
recordant-li com ha crescut, mirant-lo i cantant-li «Moltes felicitats».
Algunes vegades 'omplim també de bons desitjos perque se senti empa-
rat i content. Aquests son els que li vam desitjar al Marc quan va fer
cinc anys:

— que sigui un dinosaure

— que sigui rei

— que tingui corona i anell

— que sigui bell

— que tingui bicicleta

— que s'enamori

— que sigui milionari

— que tingui una nau espacial de debo

— que sigui sempre el meu amic

— que tingui més amics a part de nosaltres
— que vingui a la meva barraca a divertir-se
— que sigui alegre

— que sigui felig! |

Mari Carmen Diez Navarro és mestra i psicopedagoga.

Coordinadora pedagogica de I'Escola Infantil Aire Libre d’Alacant
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Bases neurobiologiques del llenguatge

1. Neurona piramidal de ['escor¢a cerebral. L irea
triangular fosca és el cos cel-lular, el qual inclow el nucli
de la cél-lula i el seus components metabolics centrals. La
prolongacié fina vinica que surt de la base del triangle és
la part de l'axd més proxima al cos neuronal, per on
surten les informacions que la cél-lula envia cap a altres
Uocs. Totes les altres prolongacions sén les dendrites, que
constitueixen els elements receptors d'informacié, coberts
per milers de formacions semblants a espines, arees

¥i! especialitzades de la membrana cel-lular que formen

¥ sinapsis amb terminals neuronals provinents d altres
cél-lules nervioses.

2. Diagrama que mostra el cos i les
dendrites d'una neurona coberts per
multitud de terminacions axonals

d altres neurones, establint sinapsis
axosomatiques (axd-cos neuronal) i
axodendritiques (axd-dendrita). A:
Axd. B: Dendrites. C: Axons
provinents d altres neurones. D:
Sinapsis axosomatiques. E: Sinapsis
axodendritiques.

3. Neurones de ['escorca auditiva d'un infant
d'un mes. Podem observar la complexa
interrelacid que s 'estableix entre les diferents
cél-lules nervioses, a més de la seva diversa

morfologia

Josep M. Vendrell

Larticle intenta esbossar d’'una manera entenedora les bases neurofi-
siologiques que fan possible el procés d’adquisicio del llenguatge huma.
Es tracta d’un procés dinamic d’una gran complexitat en el qual hi ha
implicades diverses arees cerebrals que actuen conjuntament, pero
cadascuna amb una funcié especifica. Des de fa més de cent anys la
neuropsicologia malda per comprendre i explicar aquest fenomen que es
revela més i més complex a mesura que es va aprofundint en el seu conei-
xement.

Ladquisici6 del llenguatge huma és un procés dinamic que, com tants
d’altres processos naturals, sembla a primera vista senzill per 'esponta-
neitat que el caracteritza, perd que implica una complexitat que es va
fent cada vegada més evident a mesura que es va aprofundint en el seu
coneixement. En el cas del llenguatge parlat, la seva generaci6 per part
del cervell implica una interrelacié molt complexa de maltiples siste-
mes, els quals, combinant —i no només unint— les seves funcions, acon-
segueixen organitzar aquesta facultat tan especificament humana com
és la de poder intercanviar pensaments mitjangant un vehicle sonor,
rapid de generar i d’assimilar, i que resulta ser tan flexible i duactil que
és capag d’emmotllar-se (encara que no pas del tot, ni de bon tros) a les
necessitats d’expressi6 dels pensaments i sentiments humans.

De fet, encara no sabem ben bé com sho fa el cervell huma per enten-
dre i emetre missatges parlats, perd un fet que sembla bastant evident és
que el llenguatge huma utilitza per organitzar-se una interrelacié comple-
xa d’altres sistemes de funcions més elementals o basiques del cervell: és




4. Un model senzill de connexions interneuronals vindria representat per una cadena de
transmissid com la que aqui es representa, on una informacié recollida en un lloc determinat
és enviada cap a un altre territori. En aquest cas, la informacié d'entrada (Ie) i la de sortida
(Is) poden ser practicament equivalents.

per aixd que s'utilitza I'expressié de procés multisistemic en referir-se al
llenguatge. I també cal tenir present que aquesta interrelacié multisiste-
mica no implica només una juxtaposicié —o suma— de funcions, siné un
procés combinatori complicat, que a partir d’'un determinat conjunt de
funcions, genera una funcié diferent, d’'una categoria operativa superior.
El procés és semblant a una reaccié quimica mediada per un catalitzador
adequat, i a I'elaboraci6 d’aliments: en 'obtencié d’una truita de patates,
posem per cas, cal la intervencié activa d’un bon cuiner per obtenir un
aliment d’una qualitat superior a la que aconseguiriem amb la simple jux-
taposicié dins d’'un recipient calent de patates, ous, oli i sal.

Aquest procés multisitemic que resulta de I'estructuracié progressiva
de diverses funcions cerebrals, utilitza com a base estructural diferents
arees i funcions del cervell, les quals s’organitzen progressivament durant
els primers anys de la vida del nen, sota la influéncia de multiples esti-
muls que el nen rep del medi ambient. Aquest procés d’organitzacié
progressiva de les estructures funcionals del cervell té lloc, doncs, durant
el periode anomenat de maduracié cerebral.

En aquest article intentarem esbossar les bases neurofisiologiques que
fan possible aquest procés multisistemic que sustenta la funcié del llen-
guatge huma.
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5. El tipus més generalitzar d agrupaments neuronals estis constituit per xarxes de tractament
(combinatori) de la informacid. En ['esquema, diversos senyals dentrada (lel, Ie2... len)
convergeixen cap a una neurond, la qual, després de processar les dades rebudes, emet un
senyal de sortida (I5). La informacid de sortida (Is) és fruit, dones, d'un complex procés
d'elaboracié de dades per part de la neurona.

Es ben sabut que la unitat fonamental del sistema nerviés és la neuro-
na, a la qual podriem anomenar la cél-lula nerviosa per excel-léncia (fig.
1). Pero a efectes de la funcié que les neurones han de portar a terme,
cal tenir present que la unitat fonamental sobre la qual esta basat el fun-
cionament del sistema nervids central és el circuit neuronal. Ara bé: una
nocid basica respecte a 'organitzacié del sistema nervids és que les
cel-lules que el componen sén independents, si bé estan connectades
entre elles per unes determinades zones d’unié. A aquesta zona d’unié
funcional entre dues neurones se 'anomena sinapsi. Les sinapsis poden
ser descrites com unes regions especialitzades de contacte interneuronal
en les quals té lloc la transmissié dels impulsos nerviosos a través de la
membrana excitable de dues c¢l-lules diferents (fig. 2). La grandaria d’a-
questes arees d’unid és petita, en relacié a les estructures cel-lulars a que
pertanyen. Cada neurona rep multiples terminacions sinaptiques que
poden provenir de moltes altres neurones situades en diversos llocs del
sistema nervids i que, per tant, pertanyen a diferents sistemes funcio-
nals (fig. 3).

De¢iem abans que la unitat fonamental de funcionament del sistema
nervids és el circuit neuronal. Els circuits neuronals més senzills només
contenen dues neurones: una d’entrada i una de sortida, interconnectades
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6. La informacid propioceptiva provinent dels organs bucofonadors és imprescindible per a
una correcta organitzacio dels moviments fonadors per part del cervell. A: Recepcid dels
impulsos propioceptius dels organs bucofonadors (vegid inferior de la circumvolucid parietal
ascendent). B: Emissid d'ordres motores cap a aparell bucofonador (vegid inferior de la
circumvolucié frontal ascendent).

per una unié neuronal o sinapsi. Aquests circuits sanomenen monosinap-
tics. La majoria de circuits neuronals sén polisinaptics, és a dir, que en el
seu funcionament hi ha implicades connexions entre moltes neurones,
que poden pertanyer a categories funcionals molt variades. Aquests cir-
cuits poden ser relativament senzills, i consistir en cadenes lineals de neu-
rones (fig. 4), o bé altament complicats, formats per cadenes combinato-
ries (fig. 5) en les quals una munié de cél-lules interrelacionen les seves
qualitats funcionals per obtenir una funcié final d’'una categoria superior.
Aquesta interrelacié no vol dir només la suma simple d’accions parcials,
sin6 que, pel fet que hi ha sinapsis de caracter excitador i altres de carac-
ter inhibidor, l'impuls nervids que resulti després que un conjunt de dades
hagi passat per un circuit de neurones pot ser molt diferent dels impulsos
que han arribat inicialment a aquest circuit. A aquest fenomen se’l deno-
mina el processament de la informaci6 per part del sistema nervids.

Normalment, quan ens referim als conjunts de neurones, o circuits
neuronals, hem de pensar que tots ells estan relacionats formant cade-
nes combinatories, més o menys complexes, que reben informacié pro-
vinent o bé dels receptors periférics (aferéncies sensorials) o bé d’altres
circuits neuronals, els quals poden estar situats al mateix nivell del cir-
cuit que considerem (informacié que prové del mateix nivell o segment
del sistema nervids) o bé en centres situats anatdmicament més amunt
o més avall (informacié intersegmental).

La informacié6 rebuda per un determinat circuit, després de ser elabo-
rada i modificada, va a raure a altres circuits, on seguiran les modifica-
cions, o bé es dirigira cap als organs efectors, en forma d’una ordre que
habitualment és de caracter motor.

Per donar un exemple de com estan interrelacionades totes les fun-
cions cerebrals, podem considerar el procés d’un senzill acte motor, com
pot ser el d’agafar un llapis.

Moltes persones estan ben assabentades del fet que, per agafar un
objecte qualsevol, el nostre cervell disposa d’una regié especifica, ano-
menada area motora, que esta constituida per unes cel-lules nervioses de
I'escorca cerebral situades en la circumvolucié frontal ascendent, les
quals envien ordres motores cap als musculs que cal posar en funciona-
ment per efectuar I'accié d’agafar I'objecte: en el cas de voler agafar un
llapis, les ordres van cap als masculs del brag i la ma.




Doncs bé, hi ha una condicié imprescindible perque el cervell pugui
enviar aquesta ordre motora amb eficacia, és una condicié elemental,
perd en la qual no se sol pensar: el cervell necessita, imprescindible-
ment, saber que el brag i la ma existeixen. De tal manera que si no té
una informacié adequada, no podra moure correctament la ma, i no
sabra com fer-sho per agafar el llapis.

Aquesta informacié arriba al cervell per la via del tacte, i no precisa-
ment per la sensaci tactil originada pel contacte del cos amb els objectes
exteriors, sind per la sensacié que té el cos del seu propi estat dinamic o
estatic (cinestesia, propiocepcio), és a dir, de la posicié relativa que ocu-
pen les seves diferents parts en cada moment i de les caracteristiques del
moviment que estan portant a terme. Podriem pensar que el cervell ja sap
que el brag hi és, solament mirant-lo; perd, si ho pensem bé, veurem la
poca eficacia que tindria aquest control visual per a una correcta dinami-
ca del nostre cos. Quan estem caminant, per exemple, el cervell necessita
informaci6 continuada de totes les posicions i moviments de les diferents
parts, a fi d’equilibrar-lo continuadament amb regulacions motores preci-
ses; si no fos aixi, el simple fet de moure un brag per desplacar-lo cap a

qualsevol banda ens projectaria cap a terra, com passaria a un maniqui al
qual imprimissim el mateix desplagament sense aguantar-lo per la banda
contraria. Reflexionant sobre aix0 es comprén que aquesta informacié
continuada, imprescindible per portar a terme els moviments de la mar-
xa, no podria assolir el grau de precisié necessari si hagués d’arribar al cer-
vell per via visual. En canvi, la via propioceptiva, portant informacié que
prové exactament de cada un dels musculs i grups musculars del cos, for-
neix les millors garanties d’un control immediat i preciés de les regula-
cions que calguin per portar a terme eficagment els actes motors.

Per agafar un llapis, doncs, el cervell, a més de tenir una informacié
visual respecte al lloc que ocupa el llapis en I'espai i la posicié relativa
respecte a la propia ma, necessita un correcte funcionament propiocep-
tivomotor del segment corporal corresponent a I'extremitat superior. En
aquest circuit funcional podriem trobar I'equivalent neurologic del que
la psicologia piagetiana denomina I'etapa sensoriomotora, basica per a
les posteriors adquisicions intel-lectives del nen. En el cas del circuit
neuronal propioceptivomotor (sensoriomotor), també és un element
basic en el desenvolupament de les possibilitats d’actuacié del nen sobre
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el mén que I'envolta, i també observem la seva activitat desenvolupant-
se durant els primers mesos de vida del nen.

Si apliquem el que acabem de veure al control dels moviments que
cal efectuar per emetre sons articulats, podem comprendre que Iaparell
bucofonatori necessita continuament, per poder portar a terme la seva
activitat fonadora, una informacié precisa de la posicié que mantenen
en cada moment els distints drgans implicats en I'acte de parlar; aques-
ta informacié li arriba per la via de la propiocepcié del segment corpo-
ral bucofonatori, la qual arriba a 'escorga del 16bul parietal. Des d’a-
questa s'envien impulsos nerviosos d’associacié i coordinacié cap a les
arees motores corresponents als musculs bucofonadors, d’on surten les
ordres motores concretes que es dirigiran cap a aquests musculs (fig. 6).

Perd només amb connexions propioceptivomotores el cervell no par-
laria. Aquestes connexions li donen unes possibilitats de molts diversos
moviments, els quals, combinats amb els moviments respiratoris, poden
originar molts diversos sons. Aquest és 'estat del nen de pocs mesos,
que s’ha anomenat «periode de balboteig» (fig. 7). La produccié de fone-
mes per part del nen en aquest periode de la vida impressiona la lingiiis-
tica: el nen emet molts més fonemes dels que necessita per a la que sera

7. Tot jugant amb les possibilitats motores dels
seus organs bucofonadors, el nen emet una
gran varietat de fonemes i, en escoltar les seves
propies produccions sonores, inicia un bucle
audiofonador que li seva basic per a les
posteriors adquisicions del llenguatge parlar.
A: Recepcié d'impulsos propioceptius. B: Arees
d'organitzacid i emissié motora cap als organs
de la parla (peu de la tercera circumvolucié
Sfrontal i regid inferior de la circumvolucié
frontal ascendent). C: Arees de recepcid i
interpretacid dels sons del llenguatge
(circumvolucid temporal transversa i regié
posterior de la primera circumvolucid
temporal).

la seva propia llengua materna; i, de fet, sembla que emet molts més
fonemes dels que existeixen en totes les llengiies parlades. Aquest fet
indica 'enorme plasticitat adquisitiva, el magnific potencial amb que el
cervell huma empreén el seu contacte amb la o les llengiies parlades que
trobara al seu voltant. Amb aquest potencial, el que li caldra és tenir
una referencia sonora fixa que li serveixi de patré per construir els movi-
ments que, finalment, originaran sons articulats. Es a dir, a partir del
moment en que el nen, adonant-se dels avantatges de parlar en veu alta
«com els grans», vulgui imitar-los, haura de disposar d’'un patré sonor
que sigui estable per poder-hi comparar continuament els sons que pro-
duira. El cervell organitzara aquest patré sonor en el 1obul temporal
esquerre, molt a prop de la regi6 on va a parar la informacié auditiva; el
procés que segueix és «senzill»: una vegada arribada la informacié audi-
tiva a les arees de recepci6 del lobul temporal, el cervell la processa, és a
dir, la interpreta, n'extrau els elements més significatius, i els guarda en
un tipus de memoria dinamica; com si diguéssim, arxiva les dades en
un lloc molt a 'abast de la ma, molt a frec de ser utilitzades tan bon
punt sigui necessari. Aquest arxiu dels trets caracteristics dels sons del
llenguatge és el punt de referéncia estable del qual disposa el cervell per
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8. Des del moment en qué el nen emet les primeres paraules fins a més enlla dels tres anys, el
cervell efectua un intens treball d'acomodacié progressiva al llenguatge de l'adult mitiancant
un entrenament del bucle audiofonador per imitar aquell i una adapracié continuada dels
seus esquemes propioceptivomorors per aconseguir la maxima perfeccié en aquesta imitacio,

organitzar els seus moviments bucofonadors a fi que aquests produeixin
uns sons que puguin ser superposables, en alldo que tenen de més fona-
mental, amb els sons-patré que, guardats en les pregoneses neuronals
del seu lobul temporal esquerre, constitueixen els elements sonors d’Gs
comu entre el propietari del cervell i els seus interlocutors.

Fins aqui tenim un cervell que és capag¢ d’efectuar moviments bucofo-
nadors precisos i disposar d’'un magatzem de referéncies sonores per poder
ser imitades. El pas segiient és posar en practica la imitacié: tractar d’ob-
tenir uns sons iguals als que ja té com a referéncia (fig. 8). Aixo possible-
ment ho empren el nen petit com un joc, al principi, perd ben aviat en la
consciéncia infantil es presenta el fet que aquest joc li ofereix unes magni-
fiques possibilitats de desenvolupament: no només pot imitar el joc voca-
lic dels adults, siné que, a més a més, unes determinades combinacions
sonores poden substituir els elements formals del mén exterior. El fet de
descobrir que cada cosa té un nom obre al nen unes portes abans insospi-
tades de manipulacié dels objectes encara que aquests no estiguin pre-
sents: abans, per manipular un objecte necessitava la seva presencia fisica
directa; en canvi, quan li coneix el nom, pot jugar-hi en la seva imagina-
ci6, encara que l'objecte estigui en I'habitacié del costat.

Aquesta nova adquisicié implica que uns determinats conjunts de
sons adquireixin un significat: dir la paraula zaula ja no és només un joc
audiofonatori, siné que implica, de manera especial, la construccié d’u-
na combinacié sonora dotada d’un contingut semantic especific, ben
diferenciat. Aquest suport semantic es recolza en el funcionament d’u-
nes altres arees cerebrals: ara son les arees terciaries d’interrelacié com-
plexa multimodal situades en la cruilla parietotemporooccipital de I'he-
misferi cerebral esquerre. Aquesta regié podriem dir que sustenta les
possibilitats d’elaboracié abstracta del llenguatge huma, encara que
segurament aixd no és cert, perqueé és tot el cervell, mitjancant el seu
funcionament integrat, que permet a I'ésser huma volar cap a les més
enlairades subtilitats de 'abstraccié. Pero el que si és cert és que aquesta
regié parietotemporooccipital és un pas obligat per al suport semantic
del llenguatge i, per tant, constitueix un circuit fonamental en les adqui-
sicions abstractes del llenguatge. Aquesta regié cerebral no completa la
seva maduracié biologica fins al voltant dels set anys de la vida del nen

(fig. 9).
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Finalment, hem de tenir present un altre factor, en el llenguatge: no n’hi
ha prou de tenir ben organitzades les possibilitats per emetre sons articulats
dotats de significat; cal també posar en funcionament totes aquestes possibi-
litats, o, per dir-ho més senzillament, cal també voler parlar. La paraula voler
implica una actitud psicologica molt important, de la qual no és aquest el
lloc per parlar. Pero si que cal parlar de la necessitat que el cervell disposi
d’uns mecanismes d’activacié dels processos que el portaran a la formulacié
de cadenes d’elements sonors plenes de significat. Aquests mecanismes d’ac-
tivacié rauen en les parts més anteriors del lobul frontal (fig. 9), des d’on no
només es desencadenen els processos d’activacié general dels actes motors,
sin6 que també s’hi formulen les intencions generals, shi organitza la planifi-
caci6 de les activitats i shi manté un control continuat de 'execucié motora,
a fi de corregir-la i regular-la en cada moment, d’acord amb la intenci6 gene-
ral que ha suscitat la seva activaci6. Aquestes arees de planificacié i control de
I'activitat, anomenades arees prefrontals, pertanyen, igual que les arees de la
cruilla parietotemporooccipital, a la categoria de circuits neuronals altament
complexos, basics per als processos d’elaboracié abstracta que porta a terme
el cervell huma, i també, com les altres arees esmentades, no completen la
seva maduracié biologica fins al voltant dels set anys de la vida infandil.

Per acabar, una consideracié funcional important: hem parlat d’arees cere-
brals, i hem adscrit unes funcions determinades a cada area: pero aixd no ens ha
de portar a creure que el cervell és un mosaic on cada pega té un valor determi-
nat amb una funcié univoca. Si fos aixi, les lesions d’aquest conjunt es compor-
tarien com si esquincéssim les pagines d’'un diccionari: algunes coses quedarien
perfectament conservades, i les altres desapareixerien. Les malalties que afecten
el cervell ens demostren que no és aixi: el llenguatge s'organitza en el cervell d’'u-
na manera dindmica, amb una plasticitat que no té comparacié amb cap altre
procés biologic, ni molt menys amb els processos mecanics, els quals es caracte-
ritzen per l'establiment rigid d’unes zones funcionals i unes peces arquitecturals
preestablertes. En el llenguatge, totes les arees cerebrals implicades actuen con-
juntament, si bé cada una contribueix amb la seva funcié especifica. I, en reali-
tat, la paradoxa que aixo sembla implicar no esta resolta, malgrat els cent anys i
escaig que porta la neuropsicologia maldant per trobar-hi explicacio. u

Josep M. Vendrell, director de I'Escola de Patologia del Llenguatge
Hospital de la Santa Creu i Sant Pau

9. La regid parierotemporooccipital (A) i les arees prefrontals (B) sén les parts de l'escorca
cerebral que triguen més temps a completar la seva maduracié biologica, la qual cosa esta
relacionada amb el fet de ser regions fonamentals en les elaboracions més abstractes del
llenguatge huma.
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Un conte...
| un joc

Aquest any hem pensat d’acostar-vos uns quants jocs popu-
lars. Sabem bé la importancia del joc en la vida dels infants.
Quan parlem de joc ens referim a una gran varietat d’activi-
tats diferents que uneixen el plaer, el creixement i el conei-
xement. Dins aquesta gamma d’activitats que agrupem amb
el nom de joc, hi trobem els jocs populars, que han estat tei-
xits amb cura de generaciéo en generacio i que continuen
interessant els infants d’avui.

Quan ens disposem a jugar a un d’aquests jocs, I’enten-
drem millor si esta relacionat amb un conte on apareguin els
mateixos personatges. Potser son jocs que es poden contar
o bé contes a que es pot jugar. Vosaltres mateixos. Que hi
trobeu I’encis de les paraules i el plaer del moviment...
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Un conte:
«La rateta»

Una vegada era una rateta que éet voldries casar amb mi?

escombrava l'escaleta i va trobar un ~ —¢Veiam quina veu feu? ;

dineret. —iGuc, guc!
P Diu: —Ai, aneu, aneu, <
2 —-¢Que en faré, del dineret? gue tota m’espanteu '
"f-‘: Si me’n compro un pinyonet, i la casa tremoleu. - ; . .
= em fara caure el queixalet; Passa un gat:

si me’n compro una avellaneta, Rateta, rateta,

n

em fara caure la denteta; tu que vas tan boniqueta U n O C u
doncs me’n compraré un llacet éet voldries casar amb mi? [ ]
ben vermellet —¢Veiam quina veu feu?
pel meu capet. —-iMéu, meu! E I at

Ella surt al balcd, i passa un bou: -Vés si que m’agradeu;

—Rateta, rateta, pugeu, pugeu. L]
tu que vas tan boniqueta | el gat s’hi va casar i a la nit se la I I a rata
éet voldries casar amb mi? va menjar.

—¢Veiam quina veu feu?

—iBuu, buul! Es fa una rotllana. Un infant tindra una
—Ai, aneu, aneu, pilota gran, el gat, i un altre una pilota
que tota m’espanteu petita, la rata. Quan es diu “Jal” han
i la casa tremoleu. d’anar passant cada pilota de ma en
Passa un gos: ma, en la mateixa direccio, fins que el
—Rateta, rateta, (De EI Rondallari catala, de Pau Bertran gat agafa la rata. Aleshores es torna a

tu que vas tan boniqueta i Bros. Altafulla. Barcelona, 1989) comencar.
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Llibres d’un en un

Roser Ros

La literatura educa la sensibilitat dels receptors i els ajuda a percebre i
gaudir esteticament i ¢tica. Reconeixer, identificar i imaginar sén les
principals accions que duem a terme quan exercim de lectors i ho fem
amb l'inestimable ajut de les orelles i dels ulls, dos parells d’organs que Vamo S qa C azary uUn O SO
contribueixen a formar la nostra educacié sensorial. Provarem d’expli- iy

car-ho a través d’un llibre:

Michael Rosen \  Helen Oxenbury

in-fan-ci-a

RoOsEN, M.; OXENBURY, H. Vamos a cazar un o0so.
Caracas: Ekaré (ISBN 978-980-257-107-9)

Es una mostra il-lustrativa de la manera com els ulls i les orelles ajuden a reconeixer,
identificar i imaginar alld que escriptor i il-lustradora plantegen en aquesta magnifica
obra. La part textual esta formada per un escrit diguem-ne convencional i per un
reguitzell de sons versemblantment onomatopeics que proposen un joc per escoltar i
jugar molt engrescador. Lautor, Michael Rosen
(htep://www.michaelrosen.co.uk/about.html), confessa que s’ha passat mitja vida tre-
ballant i escrivint per a infants i joves, cosa que deu haver aprofitat molt bé, tal com
demostra aquest llibre. De tota manera, el fet que el seu text sacompanyi o, millor
dit, s'arrodoneixi amb les il-lustracions de Helen Oxembury, fa del 'obra un tot molt
encertat.

El llibre fa molts anys que és al mercat, pero ara hi ha anunciada la seva imminent
reaparicié amb el text traduit al catald a carrec de la mateixa editorial Ekaré, la qual

cosa és una bona noticia tant per als infants com per als grans.
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«El dret a I'educacio
infantil que volem»

El 30 de juny i I'1 de juliol de 2012
I’Associacié de Mestres Rosa Sensat
va celebrar una trobada de mestres i
educadors d’educacio infantil, gra-
cies a la col-laboracié voluntaria de
molts mestres i entitats d’America
Llatina i Europa, amb qui des de fa
molts anys compartim projectes i
frustracions, utopies i realitats per
avancgar en una educacié justa amb i
per a la infancia de O a 6 anys.

Una trobada que ha estat possible
gracies a I'amplia xarxa existent entre
persones i institucions d’arreu del
mon, teixida a partir dels grups de
treball i I'etapa d’educacidé infantil,
amb els consells de redaccié de les
revistes Infancia, Infancia, Infancia a
Europa i Infancia llatinoamericana.

La idea de fons ha consistit a fer
evident que per garantir el dret a
I’educaci6 de les nenes i els nens
de O a 6 anys cal una oferta edu-
cativa que respecti la dignitat de la
infancia.

El contingut ha estat de gran
densitat:

Cinc conferencies de caire filosofic i
conceptual sobre I'educacidé en
aquestes edats, 18 experiéncies
practiques que es sustenten en
aquestes idees i les nodreixen 30
experiéncies concretes d’escoles o
mestres d’educacio infantil.

Lestructura de la trobada de 2012
ha respost a multiples possibilitats
de formacié i intercanvi:

Visites d’estudi a tres paisos euro-
peus: Dinamarca, Italia i Espanya, i
dos dies de Congrés a Barcelona.

Els assistents al Congrés van deba-
tre i aprovar el Manifest seguent:

Manifest per I'educacié infantil
que volem

Ens sentim hereus d’una tradicio
pedagogica que situa la infancia al
centre de la seva reflexio i accio, de la
seva teoria i practica. Es una tradicié
que valora el joc, I'alegria, com a ele-
ments fonamentals de I'educacié. En
aquest congrés volem recordar els pre-
cursors de I'educacié infantil, perque
van tenir una visié de present i de futur
que ens ensenya, als educadors i mes-
tres, que els nens i les nenes son els
que donen sentit a la nostra tasca.

Acceptem i fem nostres tots els
acords internacionals que es preocu-
pen per la infancia, que posen de
relleu els seus drets i que advoquen
pel seu compliment. Recordem que
aquests acords han estat subscrits
pels nostres paisos.

Valorem, a més, la rica experien-
cia pedagogica dels nostres paisos,
les seves reflexions, les seves pro-
postes i les seves aportacions. A

informacions

través d’aquesta, la tradicié pedagd-
gica de la qual formem part, s’ha
enriquit i ha continuat avangant.

La infancia

Leducacio infantil es fonamenta en el
reconeixement de les nenes i dels
nens com a persones actives des del
seu haixement, com a ciutadans amb
un lloc a la societat, com a subjectes
de drets als quals és imprescindible
valorar, respectar i donar suport.

Una infancia considerada en la seva
plena ciutadania, protagonista d’una
construccié democratica, sempre en
relacié amb els altres i amb el seu
entorn. Una infancia nascuda amb un
potencial que es manifesta amb cent
llenguatges, que busca donar sentit i
transformar la comunitat en qué viu,
una infancia coconstructora de conei-
xement, identitat, cultura i valors. Una
infancia amb possibilitats per viure,
aprendre, escoltar, crear, imaginar i
comunicar en la mesura en que es




informacions

garanteixin les oportunitats que ho fan
possible.

Els seus drets

Totes les nenes i tots els nens tenen
dret a viure la seva infancia i gaudir
d’una educacié de qualitat des del
seu naixement. Aix0 exigeix reconei-
xer les necessitats i particularitats de
cada persona, i de les diferents
comunitats, paisos i regions on
viuen, de manera que es puguin
garantir les condicions per a un
desenvolupament huma ple i felig.
Reconeixer el dret al temps de la
infancia significa respectar la possi-
bilitat de jugar, aprendre i relacionar-
se, com també poder accedir i
ampliar els coneixements culturals,
artistics, cientifics, tecnologics i
ambientals. Per garantir-ho, soén
necessaries politiques actives per a
la infancia, per a tota la infancia,
amb l'existencia d’espais publics,
urbans i rurals, pensats amb i per als

o/ \

nens i nenes, de manera que I’ expe-
riencia infantil esdevingui en clau
d’equitat, per garantir la igualtat de
tota la infancia.

Les seves institucions

La proposta pedagogica que compar-
tim ha de ser explicita, oberta i inclu-
siva, i ha d’incorporar i articular la
cultura universal, local, familiar dels
nens i de les nenes, i s’ha de fer
publica i visible per a tota la socie-
tat. LEstat ha de garantir la creacio i
funcionament d’institucions on la
funcié sigui I’educacio integral dels
nens i de les nenes des del seu nai-
xement. Per aix0, cal preveure certs
requisits com que els mestres esti-
guin especialitzats, que es treballi
amb una ratio que permeti I'escolta,
I'observacié i I'acompanyament de
cada nen i de cada nena i la seva
participacié activa en els seus apre-
nentatges. Aixi com també comptar
amb material didactic especific,

ial "la Caixa”

espais interiors i exteriors pensats a
la mida dels nens i de les nenes i
que suposin un repte per a ells,
metodologies que recullin els seus
interessos, la qual cosa requereix
una interacci®é complexa de tot
procés educatiu continu, personal,
respectant el seu ritme.

Que la trobada entre nenes, nens
i educadors afavoreixi els seus apre-
nentatges a través de propostes mul-
tiples, en pro de la no-discriminacié
i la no-estigmatitzacio.

La participacio

Concebem I'educacié infantil com la
construccié d'un projecte comdu,
amb la participaci6 dels nens i les
nenes, families, comunitats i insti-
tucions i com I'expressié democrati-
ca d’una responsabilitat col-lectiva i
d’interés public. Aquest posiciona-
ment requereix reflexionar en dialeg
permanent amb totes les persones
implicades sobre el significat, el

valor i la practica de I'educacié
infantil. La participaci6 es sustenta
en el dialeg entre les diferents insti-
tucions educatives, formant xarxes
d’accions conjuntes, amb la partici-
pacio de les families, ja que tenen
dret a expressar les seves opinions
i que aquestes siguin preses en
consideracié. Els nens i nenes, les
families i els equips docents han de
participar en els processos de presa
de decisions en les institucions edu-
catives. Es primordial establir vin-
cles contextualitzats, formals i infor-
mals, amb les comunitats locals de
manera que en les propostes i
accions es reflecteixi la seva diver-
sitat.

La professionalitat

Les caracteristiques propies de I'e-
ducaci6 infantil exigeixen mestres
especialitzats, compromesos i amb
una formacié inicial de qualitat. La
formacié continua dels professionals
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contribueix a la reflexid sobre el seu
saber i sobre la tasca educativa, en
dialeg amb els equips institucionals,
dins i fora de I'escola, aixi com I'in-
tercanvi d’experiéncies amb diferents
realitats, propostes des d’altres
camps, amb associacions, organitza-
cions i institucions.

Els mestres han de ser capacos
de transformar la seva acci6
pedagogica en un procés actiu,
creatiu, flexible, que respecti les
potencialitats del nen per a I'apre-
nentatge i la seva cultura i que con-
tribueixi al procés continu de la
renovacié pedagogica.

La legislaci6 ha de garantir una
formaci6 continua i gratuita en hora-
ri laboral i una remuneraci6 justa
d’acord amb la funcié i responsabili-
tat dels mestres.

La responsabilitat

LEstat, amb la participacio de la
societat, a través del debat informat
i public, ha d’aprovar normatives que
assegurin institucions d’educacio
infantil amb les caracteristiques des-
crites. Aixi mateix, I'Estat ha de defi-
nir qui i com exercira el control i I'a-
valuacié sobre el compliment de les
normatives. Només una educacio
infantil regulada, supervisada i ava-
luada permanentment assegurara
les condicions de justicia social i
garantira el dret a I'educacio.

Els recursos

Leducacié infantil, com a dret de
totes les nenes i de tots els nens, ha
d’estar garantida pels poders publics,

informacions

creant i mantenint institucions per a
tots, sense discriminacié d’edat, de
genere, de procedencia, d’etnia o de
capacitat, per poder compensar amb
equitat les desigualtats existents a la
societat. En conseqléncia, tots els
nens i nenes han de tenir accés a
I’educacioé infantil, tant si viuen en
zones urbanes com rurals. La inversié
publica en educacié infantil no pot
ser, sota cap circumstancia, inferior a
I’1% del PIB, i ha d’apareixer com una
partida diferenciada en els pressupos-
tos publics.

El nostre compromis

Les persones i institucions que subs-
crivim aquesta declaracié ens com-
prometem a fer realitat cada un dels
punts d’aquest Manifest, en tots els
espais on treballem, aixi com a llui-
tar perque es facin realitat en els
nostres pobles, ciutats i paisos.

Barcelona, 1 de juliol de 2012
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‘al’Escola d’Hivern ~

Cursos d’hivern

Educacio infantil-escola Bressol (0-3)

231301
Loida i el ritme musicals a 0-3
Margarida Lopez Viltro

231302

Escoltem i mirem de nou: I'observa-
ci6 com a eina per ajudar a créixer
Pau Farras Ribas

Educacio infantil

231303

Psicomotricitat, expressio corpo-
ral i dansa. Recursos metodolo-
gics i propostes de treball a I'aula
Angels Hugas Batlle

231304

Kit basic TIC a educacié infantil
Anna Torner Santanach

i Tona Castell Escuer

231305

Aprendre de l'art

i 'art d’aprendre (3-6 anys)
Montserrat Dulcet Valls

* 231306

Las TIC al servicio

de la animacion lectora
Julidn Despaigne Rodriguez

* 231307

Activitats per

a pissarres digitals:
creacio i interaccio
Anna Torner Santanach
i Tona Castell Escuer

Primaria

231308
Jocs i reciclatge
Meritxell Seuba Lopez

231309
Contemos un cuento
Jose Luis Mellado Castro

231310
El fil i les arts plastiques
Nuria Picos Rodriquez

231311
Elaboracio de la programacio
Susana Aranega Espanol

231322

Avaluar per aprendre: I'avaluacio
per a la millora dels aprenentatges
Angel Domingo Villarreal i Francesc
Segura Dominguez

* Els cursos marcats amb un
asterisc s’ofereixen conjuntament
a infantil i primaria.

Més informacio:
http://www.rosasensat.org/cursos/18
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biblioteca

L'éxit educatiu a
Catalunya. Indicadors
dels sistemes educatius
L'estat de leducacio a Catalunya,
Rnuari 2011

L’éxit educatiu a Catalunya.
Indicadors dels sistemes educa-
tius. L’estat de I'educacié a
Catalunya. Anuari 2011
Bernat Albaigés

i Gerard Ferrer-Esteban
FuNDACIO JAUME BOFILL
BARCELONA, 2012

Aquesta publicacié presenta una
analisi dels principals indicadors
que ens ajuden a comprendre la
situacié de I'educacié al nostre
pais, tant des d’'una perspectiva
evolutiva com comparada amb la
resta de comunitats autonomes i
paisos europeus.

Lestructura d’indicadors se cen-
tra en aspectes del sistema educa-
tiu formal i també revisa, fins on
ha permes la disponibilitat de
dades, aspectes relacionats amb
altres sistemes educatius infor-
mals i no formals (lleure, familia,
treball, etc.). Lobjectiu principal

de I'estudi és comprendre fins a
quin punt Catalunya compta
amb un model d’éxit educatiu, i
quines son les seves fortaleses i

debilitats principals.

Las condiciones de vida: cémo
influyen en la salud de los nifios
pequefios

Espacio para la Infancia, 37.
Juny de 2012

FunDACIO BERNARD VAN LEER

Davant I'evidéncia del fort vin-
cle que hi ha entre les condicions
de vida on creixen els infants i la
seva salut i desenvolupament, i el
gran desconeixement d’aquest fet
per part de politics, mestres i
public en general, aquest monogra-
fic es proposa difondre aquesta
informacié i identificar qué pot
fer-se i queé s'esta fent per millorar
I'entorn fisic dels infants arreu del
mén.

Butlleta de domiciliacié bancaria

Subscripcio a la revista Infancia

Cognoms:

Nom:

Adreca:

Codi postal:
Poblacié:
Provincia:
Telefon:

Correu electronic:

NIF:

Se subscriu a INFANCIA (6 ndmeros 'any, 2 d'INFANCIA A EUROPA)
Preu per al 2013 (1vA inclds): 50 euros

Socis A. M. Rosa Sensat: 40 euros

Europa i resta del mén: 60 euros

Pagament: Per xec nominatiu, a favor de 'A. M. Rosa Sensat []
Per domiciliacié bancaria

Cognoms, nom del titular

OO0 OOon U0 Oooddoooo0n

Entitat Oficina DC Compte/llibreta

Firma del titular

Envieu-ho a: INFANCIA, av. de les Drassanes, 3, 08001 Barcelona
Subscripcié per Internet: www.revistainfancia.org
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Ceres, Pintures de dit, Téempera,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.
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