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Voluntats i fets

No és la intenci6é d’aquest editorial deixar un regust agredol¢ ni alimentar el pessimis-
me que vola damunt nostre i que se’ns vol imposar. Al contrari, el desig d’aquestes
linies és generar més energies per resistir, perqué des de la resisténcia trobarem les
maneres de véncer.

La LOMCE es va aprovar definitivament el passat novembre, malgrat les protestes
de tot el sector de la comunitat educativa. I creiem que d’aixd nhem de parlar, tot i
que ja nhem parlat molt. Perd d’altra banda, no volem deixar passar I'oportunitat de
recordar que el febrer de 2014 fara 20 anys de la mort de Loris Malaguzzi. Avui més
que mai, hem de fer present I'infant potent, capa¢ i amb cent llenguatges que ell ens
va mostrar. Perd sobretot I'escola democratica plena de mestres entusiasmats, rigorosos
i compromesos amb la petita infancia.

I és aqui on volem aturar-nos. La LOMCE pretén destruir la democracia a I'escola,
intenta destruir algunes certeses sobre el valor i el sentit de I'educacié infantil i situa
de nou les escoles bressol als afores de I'educacié. La invasié neoliberal i mercantilista
ha fixat els seus ulls en els serveis d’atenci6 a la petita infancia, que ha convertit en un
negoci que ha de ser rendible, i ja sabem quin cost esta tenint aixo.

Davant d’aquesta realitat, qué¢ podem fer? No podem malbaratar ni la nostra histo-

ria pedagodgica ni les certeses i coneixements que ens hem anat forjant, reflexionant
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sobre la nostra practica i coneixent altres realitats. Aixo esta a les nostres mans. Els qui
han pensat i dissenyat la LOMCE no comptaven amb un petit detall: la nostra capa-
citat de resistir.

Perd ja fa massa temps que resistim, ara cal fer un pas més. Com ens deia Hessel, ja
no r’hi ha prou amb estar indignats, ara cal comprometre’s.

I aquest compromis amb els infants i 'educacié ens demana desobeir. Desobeir des de la
nostra practica didria amb els infants i davant la vida. I fer-ho amb allé que no poden robar-
nos: les actituds, el pensament i les idees. Els mestres i les families som qui podem anar
construint una cultura d’infancia que sestengui a la resta de la societat, i que vagi amarant
de tal manera que generi un veritable moviment social que aconsegueixi una transformacid.
Generar la cultura de la infancia que tant defensava Loris Malaguzzi i que necessita el dileg
i participacié de les families; mostrar el que fem i el perque, obrir les portes de les escoles i
teixir xarxes és una rica manera de desobeir. Aquesta seria una magnifica manera de retre-li
un homenatge. Els mestres concebem 'educacié democritica, participativa i lliure perque és
també la societat en que volem viure. I a més, som creatius. Doncs cerquem les estrategies
per fer-ho possible encara que ells crein les seves per destruir-ho.

Si varem poder fer front a una dictadura no hem de tenir por de saber resistir i ven-

cer una llei d’educacié imposada i injusta.
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sabies que...

Truffaut i la infancia

Jo he tingut una infantesa penosa i recordo que estava impacient per
ser adult, em semblava que els adults tenen tots els drets, que poden
conduir la seva vida com volen... També he de dir que tinc un mal
record de la meva joventut i que no m’agrada la manera en queé se sol
tractar els infants. Si no hagués triat aquest ofici seria mestre (...).
Sempre estem influenciats per les coses de la infantesa perqué ens
retornen als nostres origens i als origens de la vida. Linfant inventa la
vida, s’estimba, pero alhora desenvolupa totes les facultats de resisten-
cia. La infantesa és el mén que conec millor. Em sento millor amb un
infant que amb un adult. Les persones estan massa impressionades
per un paper social per ser veritablement sinceres. Només puc tenir
una conversa amb elles quan parlem de cinema. Amb els infants,
contrariament, puc parlar de qualsevol cosa.

Francois Truffaut

Francois Truffaut (Paris, 1932-1984) ha estat, sense cap dubte, una de
les persones més importants del cinema europeu de la segona meitat del
segle XX. La seva activitat en el camp de la cinematografia abasta practica-
ment tots els ambits de la indUstria: va ser critic, guionista, director, produc-
tor, actor... Es un dels membres més destacats de I'anomenada Nouvelle
Vague (Chabrol, Resnais, Godard, Rohmer...) i va participar activament, amb
els seus articles, a la més prestigiosa revista de cine, Cahiers du Cinéma.

Enric Vilaplana

La Nouvelle Vague (la «Nova Onada», terme inventat per la critica periodistica)
va suposar una certa revolucié en la concepcid i el producte cinematografic. Es
caracteritza per un acostament realista a la vida de la gent; es podria pensar en
un cinema social, que apareix a Franca, als anys 50, després de I'experiencia
terrible de la Segona Guerra Mundial i de la guerra d’Algéria.

La filmografia de Truffaut és diversa respecte dels temes que tracta, pero
cal destacar l'interés i la sensibilitat que dedica a la infantesa i a la seva edu-
cacié. Truffaut confia en la possibilitat d’'una societat millor, en la rebel-lia, en
la poténcia i en la capacitat de canvi de les noves generacions. Per aixo,
segurament, utilitza el seu saber (saber cinematografic) per presentar a la
societat adulta una visié genuina de la infantesa i de I'educacié.

Pocs cineastes s’han dedicat a divulgar la realitat dels infants i la seva edu-
cacié com ho fa Truffaut en tres films magistrals que passarem a comentar:

Les quatre cents coups (Los cuatrocientos golpes, en versio espanyola),
1959

En la seva primera pel-licula llarga, autobiografica, Les 400 coups, descriu
I'adversitat i la llunyania del mén adult que va viure ell mateix.

El context urba que descriu tampoc propicia que I'infant protagonista tingui
alguna referéncia amable a la qual es pugui agafar, tret de la seva propia
rebel-lia i el refugi que troba en la lectura en solitud i unes ansies absolutes
de fugir fins a arribar al mar.
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Aquest film ens fa pensar en el paper que han d’assumir les institucions
educatives: la familia, I'escola (en aquest cas també el reformatori) i el con-
text social. Ens presenta una infantesa no acceptada per una societat adulta
que va a la seva, de manera que les mateixes institucions educatives esdeve-
nen més repressives que no pas encoratjadores; el dogmatisme, I'autoritaris-
me, el sistema escolastic... tot aboca I'infant protagonista a fer campana, a
fugir, a marginar-se.

D’alguna manera, Les 400 coups ens fa pensar en la complexa diferéncia
que hi ha entre una societat tancada, doblegada a les institucions anquilosa-
des i rigides, de dobles morals, i una societat oberta, construida en I'espe-
ranca d’una nova vida.

L'enfant sauvage (El pequeno salvaje, en versié espanyola), 1970
Aquest film és la narracié de la vida de l'infant trobat als boscos d’Aveyron,
vora de Tolosa de Llenguadoc, a finals del segle XVIIl i de I'esfor¢ del doctor
ltard, que va tutelar aquest infant, per a la seva socialitzacié i instruccid. Es
calcula que devia tenir dotze anys quan el van trobar.

Cal advertir, molt considerablement, el rigor expositiu de la cinta respecte a
les fonts d’informaci6é de qué es nodreix; el guié segueix molt fidelment el
diari del Dr. Itard, que va ser qui va acollir i educar l'infant salvatge d’Aveyron.

Podem observar aquesta fidelitat historica tant pel que fa a les caracteristi-
ques de l'infant salvatge (Victor d’Aveyron) i el seu procés d’adaptacié a la
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cultura, a la civilitzacié (a una cultura, o una civilitzacio, si voleu), com al
context en qué es va donar aquest fet (la Franca del primer terg del XIX, pleto-
rica de I’heréncia racionalista amb totes les extensions que aquest terme pot
suposar), a les exploracions cientifiques que, arran del coneixement dels
infants, es manifesten, o al paper del Dr. Itard i la seva aportacié al mén de
I'educacidé (Montessori li deu molt pel que fa a I'educacié sensorial).

També és molt d’agrair, a la pel-licula, el caracter didactic del discurs: hom pot
tenir la impressié que s'utilitza el llenguatge cinematografic (subtil llenguatge) per
ensenyar, per donar a coneixer, un fet real la importancia del qual és, també,
subtil i cabdal des de molts punts de vista (antropologic, pedagogic, psicologic,
cultural, politic...): I'educacié d'una persona privada de qualsevol vincle social.

El Dr. Itard manifesta que el que pretén és «eure el grau d’intel-ligéncia
d’un adolescent privat de qualsevol mena d’educacié». Aix0 ens posa davant
del dilema seglient: quina relacid es pot establir entre el desenvolupament
intel-lectual d’una criatura i la influéncia externa?

En aquest mateix sentit, es poden observar les caracteristiques fisiques
(corporals) de I'infant en estat salvatge i els canvis que experimenta en el
procés d’adaptacioé a un sistema de vida culturitzat. Igualment pel que fa al
desenvolupament sensorial. | també a I'adquisicié del judici moral.

Aixi, doncs, la pel-licula ens fa pensar en el caracter contextual i cultural
del desenvolupament (o I'atrofia) dels sentits i, en general, de les facultats
humanes.
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Tot i que a la cinta es presenten reflexions
de caracter rousseaunia («no sé si li ha estat
millor el canvi...», I'estat salvatge com a
estat perfecte, lliure) hi ha una franca decla-
racié de la importancia de la cultura: no deu
ser gratuit que la pel-licula acaba amb el
retorn de Victor, després d’una fugida, tot
pujant unes escales amb I'ajut de la mes-
tressa; és una imatge prou simbolica.

Largent de poche (La piel dura, en versio
espanyola), 1976

Aquesta pel-licula permet analitzar diverses
institucions educatives: I'escola, la familia,
el grup-classe, el veinat... | també ddéna
peu a parlar de moltes situacions educati-
ves que es donen en aquestes institucions:

la visié de la infantesa, la diversitat, I'orga- .
nitzacié escolar, I'organitzacié del grup, el ,5

. \ e, AR 1
paper dels adults... Cal considerar, pero, - L e

que la intenci6 de la pel-licula no és fer un
estudi de les institucions sind aproximar-se
al mon de la infantesa. Tanmateix, podem
reflexionar sobre alguns aspectes.

Pel que fa a I’escola, se’ns presenta una escola tradicional, segregada,
sordida pel que fa a I'edifici, al pati, al mobiliari (pupitres que miren a la pis-
sarra), i on la relacié dels infants i els adults és distant, especialment amb
el director, perqué és una estructura molt jerarquitzada. No hi ha un equip
de mestres i intercanvien les seves opinions al pati.

Pel que fa al grup-classe, observem una distribucié mobiliaria rigida i una
gran quantitat d’infants i joves que han de comportar-se d’acord amb unes
normes de disciplina externa que provoca I'existéncia d’una vida clandestina
entre els infants.

La metodologia emprada es basa en la memoritzaci6 i esta allunyada dels
interessos i els coneixements dels infants. Els mestres estan revestits d’una
autoritat formal i s’intueix que hi ha poc contacte amb les families.

FRANCOIS TRUFFAUT

ATIGSAL by (vEmn

Pel que fa al context familiar, el film ens presenta
una diversitat de contextos. Des d’una familia
benestant fins a la situacié desestructurada de I'in-
fant desvalgut (barraquisme, pobresa, alcoholisme,
aband6, maltractament...), passant per la respon-
sabilitat de I'infant que té el seu pare invalid o 'ac-
titud pacient i comprensiva de la mare de I'infant
gue cau per la finestra (d’aqui el titol en castella de
la pel-licula), tot presentant els recursos dels pares
per fer creure els fills i els plantejaments que els
suporten.

Pel que fa als infants, el film ens convida a refle-
xionar sobre molts aspectes de la seva vida: els
diners, el descobriment de la sexualitat, I’ena-
morament, la capacitat d’imitacio, I’explicacié
magica del mén, els valors dels infants, els
valors dels adults, les situacions de perill, la
necessitat de manipular dels infants petits, la
seva fortalesa...

Cal parar molta atencié al discurs final del mes-
tre: és un magnific panegiric sobre els drets de
I'infant.

Per a I'espectador adult, la idea de la infancia esta relacionada amb
la idea de la puresa i sobretot de la innocencia; rient i plorant davant
de I'espectacle de la infancia, la persona adulta, en realitat, s’enten-
dreix per ell mateix, per la seva innocéncia perduda. Es per aquesta
radé que, més que cap altre camp, aqui és important ser realista, i qui-
na cosa és el realisme sind el refus del pessimisme i de I'optimisme,
de manera que la ment de I'espectador pugui prendre partit lliurement
sense la influéncia del director.

Francois Truffaut (Cahiers du Cinéma)

Enric Vilaplana
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Reutilitzant
records

Vivim una crisi economica important i al

plana oberta

Elisabet Abeya

mateix temps ens trobem immersos en
una societat consumista que ens fa usar
i tirar els objectes a gran velocitat.
Aquesta és una contradiccio que també

Fa dues o tres decades, a les mestres sempre ens conei-
xien a les sabateries més proximes. Hi anavem a buscar
les capses de sabates que els clients no s’havien endut. Les folravem acura-
dament amb paper de regal que haviem guardat de 'aniversari o dels Reis,
els posavem una etiqueta amb unes lletres ben boniques i alla guardavem
diferents coses de les que se solen tenir a la classe perque, tal com deia
Maria Montessori, cada cosa tingués un lloc i hi hagués un lloc per a cada
cosa.

Després varen venir les capses de plastic, a bon preu, de totes mides i de
tots colors, i fins i tot transparents, que van tan bé perque s’hi veu l'interior i
aixi t'estalvies de posar-hi I'etiqueta. Llavors les capses de sabates s’apilaren
amb les bosses d’escombraries, i més tard, quan es varen comencgar a sepa-
rar els residus, anaren a parar al contenidor blau.

Les escoles es varen omplir de safates de colors, de pots de plastic, de
materials fets expressament per aprendre a comptar, de joguines boniques...

Perd, no n’eren també, de boniques, aquelles pinyes que trobavem pel
bosc, aquells botons que separavem d’una jaqueta vella, aquells cigrons dins
un pot de vidre que utilitzavem per comptar, aquells taps de suro que utilitza-
vem per imprimir...?

es manifesta a les escoles.

| és que abans tot ho guardavem: els elastics per si
haviem de fer un paquet, les fotografies boniques
de les revistes per retallar i enganxar, els segells usats per jugar a escriure
cartes, els pots de refresc per posar-hi els llapis, els bocinets de corda o de
cordill, les restes de llana, els retalls de roba, una tassa esquerdada per sem-
brar-hi una planta, els albons per fer-ne molinets a la primavera, les radiogra-
fies per aprendre com son els 0ssos, els retoladors gastats per fer-ne pintura,
la roba vella per disfressar-nos, les oueres de cartd per posar-hi pintures, les
bosses grosses de paper per fer-ne mascares, els mitjons vells per fer-ne tite-
lles... | si algu s’havia hagut de comprar una gelera o una rentadora, la gran
capsa de cart6 la duiem a I'escola i veiem com els infants fruien de pintar
una superficie tan gran i convertien la capsa en una casa, en una barca o en
un castell.

Ja sé que tot aix0 pot fer entreveure un gran desordre, i és veritat que a
vegades n’hi havia, de desordre. Algunes cases i escoles semblaven un con-
tenidor, plenes de coses que es tapaven les unes a les altres i per tant no es
podien utilitzar al moment oportd. Pero també hi havia aquelles classes ben
ordenades on les capses i els calaixos tenien el nom del que hi havia dins i
on sempre hi havia bells objectes construits pels infants amb els diferents
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materials que tenien a I'abast. Alla sempre hi podies trobar un sobre usat per
guardar-hi amb cura la denteta que havia caigut, un bocinet de roba bonica
per enganxar a un dibuix i simular el vestit d’'un personatge, una capsa per
servir d’habitatge als cucs de seda...

Ara estem en un mén contradictori. Per una banda separem els residus per
facilitar-ne el reciclatge, perque ja hem aprés que cal tenir cura del medi
ambient i que cremar residus és altament contaminant. Perd per una altra
banda comprem i comprem, empesos per la roda del consumisme, i tirem
moltes de coses sense pensar que podrien tenir un altre Us.

Per exemple, comprem cartons i cartolines per pintar i en canvi tirem els
envasos dels cereals i de les galetes, que a vegades per la banda interior sén
d’un color molt clar i admeten ser pintats amb pintures o0 amb ceres. Tirem
tots els envasos de plastic quan alguns es podrien reconvertir en pots per
guardar-hi diferents materials, i els taps, a vegades molt bonics, podrien ser-
vir com a materials de joc, per fer séries, limits en jocs de construccions,
torres, etc. Amb la base d’alguns cartons de la llet podriem construir algunes
joguines. Amb els diaris també podem pintar, retallar, fer garlandes...

No es tracta de guardar coses perquée si, per si un dia son Utils, i tenir-les
anys acumulant pols. No és aix0. Perd si que hauriem d’aturar-nos uns segons
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abans de tirar qualsevol cosa i pensar, pensar si a allo que anem a tirar li
podem donar un altre Us, si pot servir per a alguna cosa. Si decidim guardar-
ho ho hem de posar en un lloc avinent, on ho trobem quan ho necessitem, i
ho hem d'utilitzar amb bon gust, net i convertit en un objecte Util i bell.

Si ho fem aixi:

* Estalviarem diners i recursos.

* Contribuirem que els infants aprenguin que els materials senzills també son
valuosos i no només els nous, de marca i acabats de comprar.

* Contribuirem que els infants utilitzin el seu potencial creatiu, ja que un
mateix objecte o material pot tenir usos diferents.

* Hi haura més coheréncia entre alld que diem i alld que fem i per tant serem
una miqueta mes feligos. [ |

Elisabet Abeya, mestra a Mallorca
Imatges cedides per Carme Cols
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El treball en equip com a font
de coneixement en educacié

Lautor és mestre de parvulari a una escola de la ciutat de

Gino Ferri

Reggio Emilia i formador a I'Escola d’Estiu de I’Associacioé de
Mestres Rosa Sensat des de fa anys. En aquest article ens

La importancia del treball en equip és
un dels fonaments que determinen la
qualitat del projecte educatiu de I'escola.

Es un tema que pot semblar
senzill perd que és molt complex. Es
complex i important, i la seva importancia ressalta sobretot en el
moment en queé tota la part sud d’Europa assisteix de manera generalit-
zada a una disminucié dels recursos que s'inverteixen en 'ambit educa-
tiu, i en particular a 'educacié de la primera infancia.

Tots els qui vivim amb compromis i passié la nostra professié educativa
estem pagant les conseqiiéncies d’aquesta situacié, cada dia més dificil,
perque els recursos que les administracions inverteixen en educacié sén
cada vegada menys, les retallades cada vegada sén més importants...

Bé, davant d’aixd, qué podem fer? Ens hem de rendir? Perdre les nos-
tres motivacions i els nostres desitjos? Renunciar al que creiem? Deixar
de banda els nostres valors? Acceptar que 'educacié dels infants més
petits esdevingui un fet marginal, cada vegada menys important en la
societat contemporania?

Jo penso que de cap manera! Crec que no!

I crec que el grup, les altres persones que juntament amb nosaltres
comparteixen aquest ofici tan apassionant, és un dels principals recursos

presenta la seva visio sobre les potencialitats que presenta el
treball en equip com a instrument de formacioé continuada, com
a construccio d’escola democratica i com a eina per trobar
noves energies i esperances en els temps que ens toca viure.

a que ens hem d’aferrar per no rendir-nos i
deixar-nos ofegar sota el pes de les condi-
cions complicades i dificils. Només junts
podrem anar endavant de manera positiva i
propositiva.

Pero el que he dit fins ara és només una simple introduccid a les idees que
vull exposar. El que intentaré fer és comprendre el perque i el com el grup, el
treball col-legial, pot assumir aquest valor i d’altres igualment importants.

Ara per mi seria facil explicar de manera ordenada les condicions opti-
mes a través de les quals es pot desenvolupar un treball d’equip de mane-
ra eficag. Seria facil parlar de manera abstracta d’estructures organitzati-
ves, de temps reconeguts en I'horari de treball per a les activitats que es
desenvolupen en equip, de les estrategies que fan possible el treball en
equip dins del grup d’educadors i mestres.

I potser encara seria més facil si fes referencia a la realitat a la qual
pertanyo. Em mouria en un terreny segur, conegut... Perd que us deixa-
ria? Que arribaria a comunicar-vos? Estic segur que correria el risc de
fer una argumentacié bonica perd que tindria com a resultat subratllar
la distancia, la diferencia, la llunyania...

Cada vegada que plantejo temes educatius intento oferir punts
de reflexi6, provocacions a les persones que m'escolten o em llegeixen, de
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manera que puguin establir un dialeg real amb la propia experiéncia i cul-
tura. I provo de fer-ho sense la pretensié de donar receptes o models valids
universalment (seria profundament estipid!) siné més aviat cercant, a
través de les meves paraules, obrir nous espais de pensament i d’accié.
Espais de pensament i accié que cadascti pugui reelaborar per trobar noves
solucions per viure a la realitat a la qual es pertany, provant d’anar més
enlld d’uns vincles que ens poden semblar limitadors i insuperables.

En la meva experiencia he tingut sempre retorns molt positius d’'un
plantejament aixi. Crec que la manera com hom es situa davant dels
altres és important per ser capag d’estar atent a les altres realitats, ser
més capag¢ d’escoltar i, per tant, més capag de créixer també professio-
nalment.

Comencem per intentar definir que és el grup. Queé entenem per
grup? Crec que per respondre a aquestes preguntes tan importants és
necessari comengar per algunes referéncies culturals. La psicologia social
i la psicoanalisi, que shan ocupat d’aquest tema, ens han ensenyat que
el concepte de grup esta intimament lligat a la mateixa natura humana.
Lésser huma no pot prescindir del grup. Es amb relacié al grup, als
grups, que cada ésser huma estructura progressivament la propia identi-
tat, li déna forma, la modifica i la fa evolucionar dinamicament en el
trajecte de tota la propia existéncia. Una escola psicoanalitica francesa
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fins i tot teoritza sobre que la relacié amb el grup comenga abans del
naixement...

La sociologia de la coneixenca i 'antropologia cultural han posat en
evidencia, des de mitjan segle XX, que la cultura i la realitat mateixa sén
construccions de significats en continua negociacié a I'interior de grups
humans. Podriem dir que sén construccions intersubjectives dinamiques.

Per aixo la intersubjectivitat és avui el fonament en el qual es basen
les recerques produides per les ciencies naturals. Ja no es parla de dades
«objectives» siné d’evidéncies acceptades de manera provisional sobre la
base d’acords intersubjectius, susceptibles de ser qiiestionats davant 'a-
paricié de noves possibles recerques o teories.

Lepistemologia i la psicologia cognitiva d’orientacié socioconstructivista
ens han ensenyat que 'aprenentatge huma no és un fet individual que afecta
exclusivament qui aprén siné que és un procés que s'esdevé en relacid, en
una continua i permanent dimensié de didleg i intercanvi amb laltre.

Segons aquestes tendéncies de pensament, que comparteixo, aprenen-
tatge i construccié del coneixement sén processos profundament socials,
processos intimament relacionats amb el que els evolucionistes anome-
nen la natura «ultrasocial» de 'espécie humana.

Respecte d’aquestes idees, també la biologia i les neurociéncies ens
ofereixen altres punts per a la reflexié: I'espécie humana és 'inica que
té un cervell que es desenvolupa en més d’'un 75% després del naixe-
ment. Aix0 ens déna una dimensié de la profunda relacié amb els altres
(els progenitors i tots els qui tenen cura del nad6). A més, el resultat de
moltes recerques ha demostrat fins a quin punt la dimensié relacional
fa incrementar els vincles entre les neurones i la capacitat del cervell de
fer noves connexions.

Amb tot aixo vull dir que el treball de grup no és Gnicament un aspec-
te metodologic siné que esta intimament lligat a la nostra identitat d’és-
sers humans. Només reconeixent el valor i la importancia de tot aixo
podem comprendre com cal viure el treball en grup en el nostre ofici.
Es només a partir d’aquest reconeixement que podem elaborar estraté-
gies coherents i plenes de significat, perqué si bé és cert que el grup no
és només metodologia de treball, és igualment cert que treballar en
equip demana estratégies intel-ligents, eficaces, que ens ajudin a sentir,
pensar i desitjar el grup com a recurs imprescindible.

Aquesta darrera idea ja forma part de 'experiéncia de ser infant en els
processos de construccié del coneixement que viuen a I'interior de I'es-
cola. Tots els qui treballem amb infants tenim nombrosos exemples que
il-lustren que els infants estan naturalment predisposats a viure el grup
com a recurs ineludible per explorar el mén, per congixer i comprendre,
per interrogar-se i buscar junts possibles respostes.

Aixi doncs, nosaltres també hem de madurar aquesta capacitat de
reconeixer el grup com a part ineludible de la nostra identitat professio-
nal. Sera aleshores quan el grup podra esdevenir I'espai a través del qual
donem forma a la identitat de la nostra escola. Com? Primer de tot dei-
xant de limitar-nos a repetir practiques consolidades, i posant-les conti-
nuament en discussi6, convertint-les en objecte de recerca compartida,
en grup, per comprendre’n el sentit, fent-les mutar a la mateixa veloci-
tat que es modifica la realitat social que ens envolta.

Buscar continuament el sentit d’allo que fem és una manera de reno-
var la nostra identitat d’escola, sense aturar-nos, trobant noves coherén-
cies entre teoria i practica que orientin la nostra practica quotidiana...
tot i que de vegades és la practica quotidiana que ens fa modificar les
teories que ens inspiren. I aquests processos només els podem construir
en grup, en equip.

Penso que aquest tema tan apassionant ofereix tres missatges molt
importants avui:

* un fort sentit d’esperanga, perque testimonia la gran responsabilitat
que tenim com a educadors a través de la voluntat de posar-nos en
joc per fer créixer continuament la qualitat de 'experiéncia educativa;

* també testimonia la idea que el coneixement educatiu és un procés per-
manent que salimenta de curiositat, de desig de grup de produir idees
noves;

* ¢l valor de la idea de grup com a subjecte, que va més enlla de
considerar el grup com una suma de diverses individualitats, creant
Iexpressié d’un pensament col-lectiu. L

Gino Ferri, mestre de parvulari a Reggio Emilia

Imatges del Centre per a la petita Infancia i Families [M Céspedes
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bones pensades

Les caixes,
un material
sorprenent

Aquest article és la segona part d’un que es va publicar en el nimero
de novembre-desembre de 2012. Si en aquell moment es va observar
el joc dels nadons amb les caixes, ara les autores han volgut descriure
el joc dels mateixos infants un any després, amb el mateix material.

Després dels primers dies d’escola, en qué acompanyar Pinfant i les
families en la separacié i en la familiaritzacié amb I'estanca s6n el nostre
principal objectiu, arriben els dies de serenor. I el ritme tranquil i
relaxat ens mostra les necessitats i interessos dels infants.

Als diferents espais de I'escola —al jardi, a 'estanca o a la sala on el
llenguatge corporal és el protagonista—, hem pogut observar que gairebé
tots els infants d’1 a 2 anys mostren interés per moure els diferents
objectes que tenen al seu abast, sobretot les cadires: arrossegar-les, trans-
portar-les, girar-les... Per aixd hem construit un material que potser pot
donar resposta a aquesta demanda que hem pogut observar a través del
seu joc i les seves interaccions amb els objectes. Un material que ja conei-
xen del curs passat: les caixes de diferents mides i pes.

El primer contacte amb el material sorpren i captiva, tots els infants
cerquen la caixa que els interessa i comencen a explorar les diferents
possibilitats que ofereix aquesta nova proposta de joc.

Aquest material també els proporciona molts moments de relacid, en
que el joc compartit déna pas a diferents verbalitzacions:

—Aqut!, aqui!
—Nooo!
—Vine!

I la nostra mirada comenga a captar allo que tant ens interessa: les

descobertes que fa cada infant segons els seus interessos.

Els infants d’aquesta edat posen a prova constantment les seves capa-
citats i habilitats en un joc repetitiu d’assaig-error que els ajuda a per-
feccionar els seus moviments i consolidar els seus progressos.

Enfilar-se, cercar i dominar I'equilibri del propi cos en aquest mate-
rial inestable és un repte nou que requereix posar en marxa una série de
mecanismes i habilitats motrius que fan conscient I'infant de les seves
propies capacitats i dels limits d’aquestes. Cada caixa és diferent, i per
aix0 suposa un aprenentatge constant.

Lespai es converteix en un bullir d’activitat constant i d’energia motriu.
Cada infant es formula hipotesis que es responen assumint nous reptes,
provant i repetint les accions fins a aconseguir alld que es desitja: una torre,
un tren... o improvisant amb el que va sorgint a mida que el joc avanga.

Les mestres que observem tota aquesta activitat podem valorar el grau
de concentracié que tenen els infants, com d’enfeinats poden arribar a
estar amb una proposta tan senzilla com sén unes caixes de cartrd, i ens
sentim particips dels seus aprenentatges. I ens permet també coneixer
els mecanismes i processos de descoberta de cada infant, per poder anar
ajustant les nostres intervencions a la seva individualitat.

Continuarem posant la mirada en les necessitats i drets dels infants de
Iescola per poder-los oferir nous materials que els ajudin a créixer, des-
cobrint que sén capagos de tot el que es proposin, només els cal que
nosaltres, els adults, hi confiem. |

Maribel Giménez i Imma Gémez, mestres de 'EBM Tabalet de Mataré
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Espal de trobades en el temps d’acollida

En les escoles infantils municipals de

Pamplona teniem molt clara la importan-

Ainhoa Ibarrola

cia i la complexitat del temps d'acollida,
i per aquest motiu vam decidir crear un

Vam ser tres escoles (Izartegi, Milagrosa,

Tanco (director técnic) i Alfredo Hoyuelos
(atelierista), ens vam submergir en aquest projecte en qué encara estem
immerses.

Durant el curs 2011-2012 ens vam reunir en les hores de formacié i
vam compartir vivéncies, vam coneixer experi¢ncies d’altres llocs, vam
qiiestionar la nostra practica... Tot per aconseguir un temps d’acollida
més respectuds per a tots i totes (nens i nenes, families i escola).

Fruit d’aquesta feina i de les reflexions que vam realitzar en el grup,
cada escola va decidir introduir canvis per intentar millorar la practica. A
Izartegi voliem donar el protagonisme a cada infant, que fos ell o ella qui
decidis quan havia de separar-se del seu familiar i quan havia d’acostar-se
a les educadores; cadascun al seu ritme i segons les seves necessitats. Per
fer-ho, vam introduir alguns canvis, que es poden resumir en:

* Lactitud de les persones adultes presents a la classe. Les families i edu-
cadores havien de romandre en silenci i els pares i mares no shavien de

grup de treball per intercanviar experién-
Mendillorri ) que, juntament amb Jaime cies i reflexionar sobre aquest periode.

moure a penes del lloc que havien triat. Aix{ seria el nen
o la nena qui decidiria quan i com separar-se’n. Lactitud
de les persones adultes presents a la classe seria de total
disponibilitat, atents als moviments dels infants, de les seves mirades,
dels seus acostaments, dels seus distanciaments... Només quan es pro-
duis la separacié del pare o la mare i comencés a crear-se el vincle amb
I'educadora ens plantejariem la possibilitat que sortissin de la classe.
Aquesta possibilitat era la que, en darrer terme, podia decidir cada pare
o mare.

* Espai de trobades. Aquesta va ser una altra de les novetats que vam
introduir en el temps d’acollida del curs 2012-2013, i que explico a
continuacio:

Dins de la classe haviem intentat donar protagonisme als nens i nenes,
pero veiem que les families també necessitaven el seu espai. Altres anys,
haviem observat una caréncia en el moment en qué les families sortien de
la classe: les mares i els pares sortien uns minuts en que, fora de I'escola,
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no tenien practicament temps d’anar enlloc, i podien sentir angoixa, ja
que moltes vegades era el primer cop que se separaven del seu fill o filla.
Alguns no coneixien ningti amb qui poder parlar del que sentien o els
preocupava en aquell moment. Mirant de canalitzar aquesta necessitat i
aquest dret va sorgir 'Espai de trobades.

Voliem aconseguir un espai on les families fossin protagonistes, on se
sentissin emparades, compreses, on poguessin intercanviar sentiments
amb altres families, on poguessin expressar els seus dubtes i ser escoltats
i, si era possible, rebessin també respostes...

A Izartegi, vam veure que aquest espai podia ubicar-se al menjador de
les educadores, perd per a aixo calia ambientar-lo de manera adequada i
planificar bé els temps (hi havia d’haver temps per a tots: per a les families
i per al descans de les educadores). Després de reflexionar i veure les dife-
rents possibilitats, vam acordar que valia la pena i que calia intentar-ho.

Planificacio de I'espai

Perque fos viable i no se saturés, haviem de limitar-ne I'ts. Vam decidir
5 . . ] e1e 5 . . 1 3.

que s'oferiria la possibilitat d’accedir-hi a totes les families d’infants
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nous, ja que eren les que es podien trobar en una situacié de més
vulnerabilitat emocional.

Voliem oferir aquest espai quan es produissin les primeres separa-
cions, quan fossin de menys de mitja hora. Aixi evitariem superar la
capacitat de I'espai disponible.

Vam decidir que la directora de I'escola fos la persona que acompanyés
les families en aquests moments, per parlar amb elles, resoldre dubtes i
poder informar de la situacié i procés de cada una de les criatures mentre
els pares i mares no els veien (per fer-ho, jo, com a coordinadora d’aquest
espai, tornava a la classe a observar els infants i compartia la informacié
amb cada pare i mare).

Lespai havia de comptar amb una ambientacié adequada, on les fami-
lies es trobessin comodes i on es reflectis la nostra filosofia i imatge de
la infancia. Aixi, vam col-locar diversos elements importants per fer
espai més acollidor:

* Un quadern perque hi escrivissin les seves idees, sentiments...
* Dibuixos dels nens i nenes de Izartegi.
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* Fotografies de moments significatius.

¢ Una seleccié de revistes, llibres i contes.

* Musica seleccionada per acompanyar alguns silencis i algunes paraules.
* Pastes i cafe.

Aquest espai va quedar preparat a finals del curs 2011-2012. Un cop
es va iniciar el nou curs, només quedava comengar a utilitzar-lo.

Ara que ja hem passat els moments més critics del temps d’acolli-
da, puc dir que I'experiéncia ha sigut molt positiva. UEspai de troba-
des ha tingut una gran acollida, ’han utilitzat gairebé totes les fami-
lies. Un cop trencat el gel inicial degut al desconeixement mutu, ha
estat un lloc on prendre cafe, llegir una revista, compartir experien-
cies i pors... Les families s"han sentit acollides al centre, han sentit
que eren part d’'un grup, que no estaven soles amb les seves pors i les
seves fantasies.

Per a mi ha sigut una experiéncia molt enriquidora, he pogut relacio-
nar-me amb les families d’una manera més propera, he pogut parlar

amb elles, respondre als seus dubtes, explicar-los la nostra manera de
treballar i compartir les meves vivencies com a directora, educadora i
també com a mare. Estic convenguda que aquests aspectes sén també
elements comunicatius que construeixen una base segura en la relacié
posterior amb les families.

Malgrat que encara ens queda molt de cami per cérrer, moltes coses
per qiiestionar i sobre les quals reflexionar, tenim clar que I'Espai de
trobades sera un ambit present en el temps d’acollida d’Izartegi en els
propers cursos. Es una bona idea. L

Ainhoa Ibarrola, directora de I'escola infantil Izartegi
Imatges realitzades per Alfredo Hoyuelos
a l'escola infantil municipal Izartegi de Pamplona
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Lacompanyament
als espais familiars

David Aparicio, Roser Boltes i Rita Camps

LEspai Familiar és una oferta educativa no formal adregada a la petita
infancia que vol incidir en la qualitat de vida dels infants de 0 a 3 anys
i alhora oferir suport a les families com a primeres educadores dels seus
fills. Els espais familiars van sorgir, ja fa més de 25 anys, per donar res-
posta a les noves necessitats familiars que anaven apareixent arran dels
canvis socials, i hi acollim al mateix temps els infants i els adults que els
acompanyen, que normalment sol ser la mare. Aquest servei possibilita
que moltes families, adults i criatures puguin viure una experiéncia de
convivencia grupal extrafamiliar.

A IEspai Familiar Cadi ho fem dins d’un grup estable de catorze families,
acompanyades de tres professionals. Les mares tenen la possibilitat de
veure jugar el seu fill o filla i també d’altres infants, més grans o més petits.
Observen com es relacionen i quins recursos van trobant. Poden veure el
desenvolupament que fan i aixi comprendre millor el seu creixement.
Aix0 déna tranquil litat a les families.

LEspai és un lloc que facilita les relacions entre infants, entre adults, i
entre infants i adults. Es donen relacions genuines que confereixen la
mateixa dignitat a les mares, als pares, a altres acompanyants i als infants.
D’aquesta manera potenciem les relacions de caire vincular i familiar.

Els professionals que hi treballem vetllem perqué es respiri un ambient
tranquil que predisposi a la generacié de converses significatives.
Els adults, quan poden expressar el que els passa, tenen més possibilitats
de transformar els seus pensaments i la seva vida. El que veuen i el que
viuen, si els resulta atil, poden incorporar-ho a la seva quotidianitat.
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Acompanyar

A IEspai Familiar acompanyem les families en els primers passos com a
mares i pares. Les mares, en aquesta etapa de la vida que és la crianga,
tenen molta necessitat de parlar, d’explicar el que senten i viuen i tots
els canvis que es produeixen. Sovint en ser mare o pare apareix un retro-
bament amb la propia historia familiar.

Des d’un clima de respecte, acolliment i escolta es facilita que totes
les families puguin aportar les seves experiencies amb la maxima con-
fianca, i es sentin reconegudes i apreciades tal com sén. Els educadors
de 'espai valorem el fer-nos presents amb una mirada centrada en I'«ara
i aqui». Sabem que estar presents és una manera d’estimar, fins i tot els
infants reclamen aquesta mirada que els nodreix i enforteix quan estan
fent coses dificils. Escoltar de forma activa i posar atencié d’'una manera
particular a tot el que passa, en un estat d’alerta. Estar d’observador
relaxat i sense esfor¢. Perqué quan hi posem molta intencionalitat acaba
produint molt d’estres i estem menys disponibles.

Reforcem i valorem les maneres de fer de cada familia acollint-los en I'es-
colta dels seus propis criteris, sentiments i recursos. Tenir una mirada neutra,
sense judici, déna una for¢a que posa les coses en el seu ordre i és integradora.

Partim de la idea que els primers educadors dels seus fills s6n les fami-
lies, estem oberts a qualsevol estructura i organitzacié. Hi ha molts
models i cada familia ha de trobar de quina manera es sent a gust amb
la seva criatura. Donem una mirada positiva als conflictes perque for-
men part de la vida i cal llegir en qué ens poden ajudar a créixer, donant-
los un sentit constructiu.

in-fan-ci-a



En les converses amb les families i entre les families, no ens avancem
i intentem no donar consells, perque si ho féssim menystindriem la per-
sona que tenim al davant, traient-li valor i dotant-nos nosaltres matei-
xos d’un saber per damunt d’ella. En tot cas, les educadores de 'espai
parlem des d’'una mirada personal: «he vist mares que feien aix0 i els
funcionava...», «<hi ha qui ho fa d’aquesta manera...», i mai des d’'un
punt de vista social que transmet uns valors i que sembla que tothom
ha de fer de la mateixa manera. Cal anar trobant el lloc adient per fer
aquest acompanyament.

Cada familia necessita el seu temps i 'acompanyament s’ha de basar
en el respecte a aquest temps, deixant que les coses puguin emergir sen-
se forgar. Posem en valor els processos evolutius tant dels infants com
de les families, més que no alla on es vol arribar. Hem vist canvis impor-
tants quan ens hem relaxat en les expectatives del que els tocava fer als
infants. Sovint determinades taules evolutives es converteixen en una
font d’angoixa per a les families.

La paciéncia és una altra paraula clau en la crianga. Hi ha moltes
mares que es fan conscients que en tenen quan estan amb els seus fills.
Hem de saber esperar el temps que necessita cada infant i cada familia.

Cada grup familiar té la seva propia cultura, i és bo poder compartir-
ho. Per nosaltres és un auténtic luxe estar en un barri com el Raval i
poder acollir la seva diversitat. De la mateixa manera, valorem que les
tres persones que treballem a ’Espai tinguem respostes iguals o dife-
rents, aixi com que dins de la familia la mare, el pare o els avis puguin
actuar de manera diversa, sempre que ho expliquem des d’aquesta mira-
da personal que ens ajuda a entendre la pluralitat i la riquesa d’aquest
mén complex. Valorem el respecte a les persones, que provoca un
ambient harmonic, amb una musicalitat que pot tenir molts tons, i no
pas l'establiment d’uns acords que ens limitin la mirada.

Sén importants les vinculacions entre les persones en els diferents sis-
temes familiars, i els canvis que sorgeixen repercuteixen en tota la fami-
lia. Intentem transmetre el valor integrador de tots els seus membres i
com la vida flueix si ens posem en pau amb ells.

Vivim els petits detalls amb autenticitat. Moltes vegades una mirada
des de fora ajuda a copsar, a adonar-se dels petits canvis que es van pro-
duint en les families, tant en els infants com en els adults.
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Empatitzem amb la situacié personal de cada familia, pero tenint molt
present la nostra historia personal i familiar per prendre la distancia
emocional suficient per poder acompanyar i evitar fer una projeccié
personal en aquests temes tan vitals que compartim.

Fer de mares i de pares és un procés que es va construint al llarg del
temps, les criatures van posant reptes existencials reals que els fan créi-
xer a ells i als seus pares. Tothom rep regals dels seus fills, és important,
tant per a la nostra autoestima com la d’ells, que els hi agraim.
Transmetre gratitud és un dels estats d’anim més poderosos que tenim.
Quan ens enfoquem a estar agraits ens anem preocupant cada vegada
menys del que ens falta i donem més valor al que tenim.

A PEspai Familiar volem acompanyar les families des del respecte, posant
Paccent en la potenciacié de les seves competéncies i habilitats familiars per
tal d’incrementar la confianca de les mares i els pares en la tasca d’educar i
fer créixer la mainada. Sense fer valoracions sobre la seva cultura, educaci6 o
nivell social. Cada familia, amb la seva singularitat i segons el moment que
viu, tindrd unes necessitats o unes altres. Nosaltres, les professionals, hem
d’estar a prop seu per fer costat, si escau, a la seva demanda.

A més facilitem models de relacié respectuosos i tolerants, en espais
d’aprenentatges flexibles, que ajudaran a enriquir-se en els valors d’una
cultura per la pau. Els valors es traspassen, sobretot, en la dinamica dia-
ria, amb l'organitzacid, la distribucié de 'espai, els materials que s’uti-
litzen i especialment amb l'actitud de les persones que hi treballem.

Veiem necessari que hi hagi un espai de temps per als professionals de
Iequip, abans i després de la sessid, per poder reflexionar i valorar les
nostres actituds, aix{ com una supervisi6é externa que ens ajudi a tenir
una nova mirada.

En IEspai Familiar es possibilita un entramat ric i ampli de relacions
intergeneracionals que afecten tot el grup familiar. Tot aquest teixit de
vivéncies riques entorn de les relacions ens ajuda a prevenir conflictes
socials, comunitaris i personals. Estem ajudant a prevenir I'aillament
familiar i promovent maneres de relacié positives que podran traslladar
en altres contextos socials. u

David Aparicio, Roser Boltes i Rita Camps,
educadors de 'Espai Familiar Raval, Espai 0-3 Cadi-Raval
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Conversa amb Maria Antonia Font

Aquest any el guardo que lliura I'Associacio de Mestres

David Altimir

Rosa Sensat ha volgut reconéixer i agrair la tenacitat

de mestres, families i altres agents vinculats a I'educa-
Ens trobem amb la Maria Antonia Font, tot just  cié de les llles que han sabut mantenir els anims ferms  formes de mobilitzaci6: marxes, concen-
uns instants després que li fos atorgat el Guardé en l'organitzacié de nombroses reivindicacions per tracions, una ILP impulsada per la

Marta Mata en la seva modalitat col-lectiva com denunciar les politiques del govern del Sr. Bauza. La
a membre de la comunitat educativa de les Illes vaga de mestres de tres setmanes de durada i el suport
social rebut per aquestes protestes han tingut una gran
transcendencia també a casa nostra.

Balears.

David Altimir: Maria Antonia, en primer lloc,
enhorabona per aquest guardé que tant es mereix
el col-lectiu que representes. Com esta el col-lectiu després de la tornada a
lescola? Com estan els anims?

Maria Antonia Font: Es dificil de respondre aquesta pregunta... Els anims
estan per continuar la lluita. Encara no hem aconseguit un bon acord. No
hem aconseguit els mestres que necessitem, que ens substitueixin les bai-
xes, que anul-lin la llei de simbols, que retirin els expedients als direc-
tors..., pero la peticié, la lluita i la mobilitzacié continuen. Nosaltres varem
interrompre la vaga després de tres setmanes perd només 'hem suspesa
temporalment. No estd desconvocada, perqué voliem continuar amb
aquesta mobilitzacié conjuntament amb els pares i mares. S’estan fent
assemblees conjuntes amb les federacions d’associacions de pares i mares
(FAPA), associacions de directors, sindicats, la Plataforma Crida..., totes
les entitats que es mouen en aquest ambit. Tenim col-laboracié de la
Universitat de les Illes Balears, anem aprenent molt i proposant noves

FAPA...

D. A.: La vostra ha estat una mobilitza-
cid que ha anat més enlla del col-lectiu
de mestres. Heu sabut implicar families i
altres grups relacionats més o menys direc-
tament amb [educacié. Trobes que ha estat important per a la vostra lluita
haver transcendit [ambit estricte de escola? I com ho heu aconseguit?

M. A.: Mireu, el catalitzador de tota aquesta mobilitzacié es diu José
Ramoén Bauza. Aquest senyor es dedica a tirar cada dia benzina o llenya,
o el que pot, damunt del foc. El setembre el nostre sindicat va presentar
una impugnacié al decret TIL (Tractament de Integral de Llengiies) on
demanavem la suspensi6 cautelar de I'annex del decret, perque aquest
annex de decret, que és el que regula el calendari d’aplicacié del TIL, no
ha passat per Consell Escolar, no ha estat debatut per la Mesa Sectorial
ni pel Consell Consultiu, la qual cosa és molt greu!

El Tribunal Superior de Justicia de les Illes Balears, cap a finals d’estiu,
resol que el Govern no pot aplicar el TIL. Finalment varem veure la llum,
perque la nostra mobilitzacié ja feia dos anys que durava! Tothom va cele-
brar-ho amb ensaimada, cava... Créiem que estavem a punt d’iniciar el
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curs amb il-lusid... Aixo era el dia 6 de setembre. Doncs el mateix dia, un
divendres a les 12 del migdia, ja comenga a cérrer la veu que el Govern
esta preparant un Decret llei per imposar I'aplicacié del TIL. Penseu que el
dia 2 de setembre ja shavia convocat la vaga indefinida. Sobre la pregunta
de com hem sabut transcendir 'ambit escolar, penseu que la gent percep
que els mestres estem disposats a perdre una part important del sou, que la
justicia ens déna la raé, i que el Govern legisla en contra d’una resolucié
judicial. Moltissima gent va considerar que aquest no era només un pro-
blema dels mestres. No volem ser governats d’aquesta manera, no és possi-
ble. Aquest senyor és un dictador, no ’hem votat per a aixo; I'exclusié
social... 1 tantissimes coses que no funcionen. A I'escola també ens treu
professors, hi ha un problema de fracas escolar important, i amb tot aixo,
quan el Govern va deixar triar les families en quina llengua volien que fos-
sin escolaritzats els seus fills i filles, un 87% va triar el catala... I per tot ple-
gat la gent diu prou.

D. A.: Pero, i la implicacié de les families? Aqui estem molt encuriosits per
saber si hi ha alguna prévia, o algun element de la vostra cultura de relacié
amb les families que us hagi ajudat. Lescena en qué vosaltres rebieu els
infants i les families amb aplaudiments el primer dia d'escola després de la
vaga, per a nosaltres va ser molt impactant!

M. A.: Si, va ser molt bonic! Gracies, pares! Gracies, mestres! Aixd va ser
mutu. Pel que ens demaneu crec que hi ha diferents factors. Primer de
tot, tenim uns pares molt preparats, informats i compromesos. A les jun-
tes de les federacions de pares hi ha gent molt preparada i compromesa
amb l'educaci6 i amb la llengua. Hi ha també la tradicié d’escola catalana
de qualitat, a la qual entitats com Rosa Sensat han contribuit, per fer
aquest model d’escola participativa, inclusiva, moderna, engrescadora,
que treballi amb projectes innovadors, que es reactualitzi amb les forma-
cions organitzades a les escoles d’estiu durant molts anys... La gent ha
percebut aquesta feina. Fins i tot hi ha families gitanes que porten els fills
a les escoles catalanes perqué han sentit que I'escola catalana funciona bé.
D. A.: El secret, doncs, ha estat treballar bé amb les families des de ['escola?

M. A.: Si, aquest ha estat potser 'element més de fons. Els mestres han fet
una bona feina i les families ho reconeixen. Pero hi ha un altre element
que és la Plataforma Crida. La gent d’aquesta plataforma, formada per
mestres i també pares d’aquells compromesos que deia abans, ja fa dos
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anys que organitzen assemblees en els centres. Ens tanquem —deien—, i
qui vulgui venir i dur coses per sopar que vingui que discutirem... Aquestes
tancades després es convertien en videos que penjaven a les xarxes socials.
Es molt impactant veure pares, mestres i alumnes asseguts en rotllana dis-
cutint sobre educacid! I aixd ja passava dos anys enrere! Hi ha hagut una
unitat i un suport a totes les iniciatives que uns i altres hagin pogut impul-
sar. Es el que anomenavem Accié Unitaria. Pel tema de la llengua, per
exemple, el meu sindicat va fer un document, una argumentari adregat a
les families i que la FAPA va fer seu i va distribuir. Aixd em va portar a
voltar per les illes. Per cert, a Menorca hi ha un col-lectiu que s'organitza
al voltant d’'un Moviment de Renovacié Pedagogica, que és molt potent.
Les mestres d’infantil i primaria de Menorca son extraordinaries.

D. A.: Creus que tota aquesta mobilitzacid pot haver contribuit a transfor-
mar la manera de participar com a ciutadans?

M. A.: Jo crec que si, perque tot ha canviat molt. Aquesta anomenada
crisi ha fet canviar molt la percepcid, la manera de fer, i el que hem vist
és que la gent vol xerrar, vol fer assemblees, vol participar, i si ofereixes
els canals de participacié i escoltes, brrrrrum! Tot flueix! I aixo a 'admi-
nistracié no li agrada gens.

Mireu, el juny del 2012 els sindicats ja varem fer una assemblea de
docents on va apareixer la idea de vaga indefinida. Els mestres tenien
clar que no servia massa per res de fer vaga un dia. Quan aquest setem-
bre convocarem la vaga indefinida 'administracié no ens va cridar fins
al cap de deu dies! Fins al dia 26 de setembre no ens varen convocar! Es
devien pensar que ens caurien els bragos... Pero els primers dies la vaga
tenia un seguiment de prop del 90%, i cap als darrers dies era forca alt,
d’un 50%. Tingueu en compte també que els pares han fet «aules bui-
des». Conscients que no podiem aguantar molt de temps en vaga, els
pares ens demanaven que tornéssim a treballar, que «oficialment» deixés-
sim de fer vaga, perd aleshores eren ells els qui no portaven els nens a
Pescola. Es que els pares també volien participar d’aquesta reivindicacié,
«i no cal que us ho carregueu tot vosaltres».

D. A. La vostra ha estat una lluita per la llengua, per la defensa d’un estil
de participacié democratica a l'escola?

M. A.: A les assemblees, els mestres i les families que han treballat aquests
anys deien que era important la llengua, perd la gent treballa per leducacié.
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Si, la llengua és molt important, perd sha
treballat molt per 'educacié. El que pas-
sa és que el col-lectiu que més ha treba-
llat s6n els mestres que treballen en catala,
perque si vols fer un projecte coherent,
arrelat al territori, amb un lligam amb la
historia i la cultura, has de fer en catala.
A més, tingueu en compte que el catala
ara esta practicament estes a totes les escoles, no per imposicié de cap llei,
sind per voluntat de la gent, com us he dit abans, que va triar escolaritzar
els infants en catala. Lany 1998 es deia que el minim de temps en catala a
les escoles havia de ser el 50%, i si les escoles volien fer més temps, calia tre-
ballar-ho i acordar-ho amb les families. I bé, doncs les escoles que fan el
100% de temps en catala tenen el doble de sol-licituds de plaga per entrar
que la resta, i aixd sha anat estenent a la publica i també a les concertades i
també a les cooperatives.

Com veieu és un conjunt de factors el que ha contribuit a I'exit d’a-
questes mobilitzacions. El principal és comptar amb uns docents valents
i decidits que s'organitzen, amb dignitat, i aix0 ha fet aixecar la dignitat
dels altres, i aquesta dignitat és molt encoratjadora. Sabiem que si es
feia aquesta vaga rebriem molt de suport, perd no ens pensavem que en
tindria tant.

D. A.: Per acabar, Maria Antonia, com veus el futur de l'educacio?
M. A.: Veig que hi ha d’haver una nova onada de renovacié pedagogica,

una tornada als origens, perqué bufen vents molt contraris que vénen
d’Europa i que estan avalats per poders economics i socials que no s’a-
diuen amb els models educatius que nosaltres volem i defensem. Jo crec
que els Paisos Catalans han de ser liderats per la tradicié pedagogica del
Principat. Les politiques de dretes porten cap a la privatitzacié, sense
tenir en compte la nostra tradicié pedagogica que creu en el treball
d’equip, en la formacié entesa com a intercanvi d’experiéncies... El nos-
tre no és el model de professionalitzacié de la funcié directiva. Es cert
que hi ha models que sén aixi i funcionen, perd no és el nostre. El
nostre model es basa en la cooperacid, i aixd ha donat molt bons fruits.
Per aixd avui hem demanat als politics que escoltin la tradicié pedago-
gica que hi ha en el nostre pais i no aquestes idees que arriben empeses
per aquests vents del nord.

D. A.: Moltes gracies per la vostra lli¢é i enhorabona! L

David Altimir
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Amb els grans em faig gran

La verticalitat com a motor d'aprenentatge

Compartir i responsabilitzar-se dels més petits, dels altres i del

Eva Pla i Roca

que es fa en grup, és un dels aprenentatges importants que s'ini-

Sobre la verticalitat

cien en col-lectivitat i que continuaran al llarg de tota I'escolaritat  Aixi, una estructura que originariament

La verticalitat és un procés d’imita- i també al llarg de tota la vida. En aquest text, I'experiéncia de La  va estar motivada per raons lingfiistiques,
cié de la realitat en que els infants  Bressola ens ofereix un seguit de situacions quotidianes on grans  esdevé positiva per a tota la resta d’apre-
s'interrelacionen entre ells indepen- i petits conviuen i construeixen projectes comuns en el dia a dia nentatges del quotidia, conceptuals,

dentment de 'edat. Un reflex de la  des de la verticalitat.

vida diaria en qué no ens relacionem

Gnicament amb aquelles persones de la nostra mateixa edat, siné que
interaccionem indistintament en funcié de les persones, habilitats,
afinitats, interessos... En aquesta linia, a La Bressola, I'estructura d’es-
tances i 'organitzacié dels grups d’edat esta dissenyada amb aquest
objectiu.

Aixi doncs, trobem l'espai dels infants de dos a cinc anys, un altre
amb els infants de sis i set anys, que anomenem cicle II, i finalmente, el
cicle III amb els infants de vuit, nou i deu anys. Aquesta estructura ens
facilita I'observaci6 dels infants i potencia la seva interrelacié i I'apre-
nentatge entre iguals. Per millorar i reforcar 'aprenentatge lingiiistic és
fantastic que els companys més grans parlin i interactuin amb els més
petits. No és un adult el model lingiiistic (que també), siné que és un
igual, un amic, un company. El valor d’aquest aprenentatge esta fora de
dubte en tots sentits, ja que veure un company essent capag de parlar la
llengua catalana els apropa a I'objectiu d’aprendre’l.

actitudinals. ..

Amb els grans em faig gran

En una realitat com la nostra, on en el mateix espai coincideixen fins a
quatre grups d’edats diferents i on I'adquisicié de la nova llengua és un
dels reptes principals, ens cal abans de tot el compromis de la seva aju-
da per avancar i ajudar els més petits que acaben d’incorporar-se.

El mestre i els adults que comparteixin aquests moments ompliran
Pespai sonor per fer-ne com una cang¢d que poc a poc anira prenent el
seu lloc dins de la quotidianitat de cada infant.

Per anar a 'estanga, els petits (dos anys i mig, tres anys) s’agafen a un
company de mitjana seccié o de gran seccié (quatre i cinc anys). Entre
tots mirem, pensem, comptem i veiem qui falta. Jo els parlo i els expli-
co per qué no han vingut els infants que falten. Alguns hi diuen la seva,
altres esperen que els altres diguin... S’estableix una petita conversa.
Escoltem sempre una musica que ens agrada forca i els infants es van
situant en 'espai i seuen al seu lloc.
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Els grans ajudaran a situar els infants nous en el dia a dia i a introduir
aprenentatge de la nova llengua donant referents que els ajudin a crear
vincles amb aquest nou entorn.

Avui és divendres i abans de seure desen la joguina dins la caixa espe-
cial per guardar-hi joguines. LElia, que és més gran, diu: «Feu a polit
que la meva és fragil». Cal aprendre a deixar-les amb cura.

Els mots i les experiencies del dia a dia impregnen els nostres actes.
Els uns als altres els transmeten el saber fer dins de la col-lectivitat. Cal
anar donant les pautes per anar organitzant els ritmes al llarg de tota la
jornada. Sovint no és facil.

Comenga la jornada. Seuen a la rotllana al costat de I'infant gran que
els acompanya i acostumem a iniciar aquest moment de trobada amb
una cang6. En Simon avui decideix quina cangé sera i déna entrada
per comengar tots junts: «Un, dos tresl» Es el seu carrec.

LCArlet repartira el boci de pa amb oli o de pa amb tomaquet de I'es-
morzar. Alguns, els més grans, expliquen coses que els han passat, altres
parlen del pa, altres miren el seu company i li comenten alguna cosa
interessant que ha passat el dia abans...

Les primeres converses del dia ajuden a I'escolta i ens expliquen també
tot el que ha passat fora de I'escola. Poc a poc les ganes de participar en
aquesta conversa fan que els més petits, en la seva mesura i amb el voca-
bulari nou que van aprenent, expliquin les seves coses, les seves viven-
cies a casa, al carrer, amb la familia... N’hi ha que necessitaran més
temps, d’altres menys, per llancar-se a compartir. Respectem aquest
temps, ja que 'experi¢ncia ens ha dit que tard o d’hora tots participa-
ran, en la seva mesura, utilitzant el catala com a eina d’expressié. El
model donat pels més grans i per I'adult sera clau en aquest procés d’a-
prenentatge.

Després d’esmorzar els infants van al lavabo a rentar-se les mans i
beure aigua.

LElia veu la caixa verda... i torna a pensar en la seva joguina. A mig
mati hi podra jugar una estona i la deixara als seus companys; abans, pero,
podra explicar a la resta del grup allo que vulgui de la seva joguina. Alguns
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dels seus companys i companyes li faran preguntes o diran: «Jo també la

tincl» Comencaran lligams a través del joc.
En molts moments del dia els infants compartiran espais i jocs i s'a-

companyaran a trobar, poc a poc, el seu lloc en aquesta escola i sobretot a
utilitzar el catala com a llengua que ens identifica i que ens serveix com a

in-fan-ci-a

eina de comunicacié. Caldra tenir pacieéncia, no sempre és senzill.
La majoria d’aquests petits arriben amb un bon nivell en la seva llengua

materna, el frances, i caldra poc a poc fer lligams amb els actes més simples

i senzills de cada dia per anar integrant els mots de la nova llengua, com

una petita gota d’aigua de pluja que poc a poc fa créixer el cabal del riu.
Els principals actors de tot aquest procés sén ells i els seus companys,

que els donaran la ma igual que la van tenir ells el dia que varen
comengar el seu cami en aquesta escola. Aquests grans sén el model,

Pemmirallament dels més petits que acaben d’arribar.
LElia encara no sap que d’aqui a uns anys, no massa, ella fara el mateix

també amb els més petits i sentira que s’ha fet gran.
Un cop tots llestos tornem a la classe, ens situem una altra vegada a la

rotllana i els demano: «A qui li toca fer el calendari?»
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Alguns responen i en Mateu, que aquesta setmana és 'encarregat d’ex-
plicar quin temps fa, s"aixeca i va a cercar gomets i feltres. Primer de tot
li cal espiar per la finestra. S’ho mira, s’ho pensa i va cap al lloc del
calendari. Ens explica alld que ha observat i ho dibuixa en el dia que
toca. Si dubta i li cal ajuda, la pot demanar a un company més gran.

Avui a I'Elia també i toca estrenar-se en el seu carrec. Es la jardinera
del grup i ha de regar una petita planta que va creixent poc a poc. Esta
tranquil-la perqueé sap que si no ho sap fer un dels grans 'ajudara i li
explicara com ho ha de fer, perque ell ja ho ha fet altres vegades.

Sembla que esta contenta de tenir aquesta responsabilitat i potser ho
explicara a casa quan arribi.

Les petites tasques quotidianes, que entre tots, grans i petits, nous i
veterans, porten a terme donen altre cop aquest referent basic tant pel
que fa a 'adquisicié de la llengua com a les actituds envers el grup. El
model donat pels més grans o pels més experimentats ofereix confianga i
seguretat a tots aquells que comencen. Confianca i seguretat basiques per
avancar dins la col-lectivitat, per anar adquirint el nou llenguatge i anar
interioritzant noves experiéncies, nous moments, noves complicitats, nous

aprenentatges, que de mica en mica ens faran més conscients de la perti-
nenga al grup.

Sera basic anar donant referents al llarg de la jornada per anar-se situant
temporalment. Aquests rituals del mati donen nou vocabulari, proposen
responsabilitats, ganes de participar i també referents que situen I'infant al
llarg de la jornada i que afegiran encara més confianca i seguretat.

Fa dies que els divendres treballem en un projecte sobre animals. Els
més grans ho diuen quan demano: «Algt recorda quina activitat fem els
divendres al mati?»

LElia pensa en tot el que els grans ’han ajudat a fer quan ella no se
r’ha sortit.

Comencem a organitzar-nos i els distribueixo en quatre grups junta-
ment amb els de I'altra estanca.

Dic els noms dels infants per parelles de gran i petit. Es donen la ma
i van cap a la cambreta (espai que hi ha al costat de I'estanga que serveix
també per fer la migdiada).

El treball per projectes permet, entre altres coses, el treball en petits
grups de diferents edats. Tots abocats en un mateix objectiu perd mirant
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d’oferir propostes engrescadores i variades per a totes les edats. Permet
també una flexibilitat en el moment de fer els grups, on tothom es barre-
ja sense fer diferéncies ni nivells i on tothom pot accedir en la seva mesu-
ra i al seu ritme als diferents coneixements i aprenentatges que es pro-
posen. Aquesta organitzacié ofereix també la possibilitat d’obrir els
grups-classe i que es barregin les dues estances que hi ha d’infantil.

Un cop hi som tots, els explico el que proposo fer avui. Amb diversos
materials que tenim al nostre abast construirem un terrari per a «dimo-
niets», uns petits insectes que s'assemblen forca a les marietes i que
sovint corren pel pati. Si en troben a casa els poden portar per ensenyar
als companys i posar-los al nostre terrari.

Comencem per coneixer el nom dels materials. Observen i toquen:
terra, escorga, fulles seques, llavors de til-ler. Poc a poc els van posant
dins del terrari.

escola 3-6

Lactivitat es va desenvolupant poc a poc alternant la meva proposta
com a mestra amb l'accié dels infants. S’estableixen petites converses al
voltant de 'accié que entre tots estem portant a terme, ampliant el voca-
bulari. Manipular el material de manera directa com és el cas, observar
imatges, mirar un llibre, un video o escoltar 'explicacié d’'un company
o companya, sén les diferents opcions que tenim per apropar aquest
nou vocabulari als infants i aix{ anar-lo interioritzant.

En la conversa d’una de les parelles se sent: «Primer agafa un grapat
de terra amb la ma, en lloc de posar les fulles com jo anava a fer». Poc a
poc i entre tots omplim el terrari i ja el tenim preparat per posar-hi els
dimoniets que agafarem al jardi o al pati.

Col-locats en rotllana al voltant de 'objecte d’observacié, també estan
situats de manera especial, alternant un gran o un mitja amb un petit.
Aquest habit diari (agafar un petit per a qualsevol activitat dins de I'es-
tanga i en moments diversos al llarg del dia) permet aquest intercanvi
constant entre uns i altres, sempre amb el mestre com a figura que acom-
panya en tot moment i que va pautant el procés de I'activitat. Els grans
en aquest cas reforcen el seu aprenentatge quan expliquen als petits com
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cal fer-ho i els petits reben aquesta informacié de manera molt més inte-
ressant i directa quan és un infant com ell qui ho explica.

Després agafem un full blanc. En Carlo els reparteix. La Rosalina
reparteix els llapis. Ara cal escriure. Primer de tot, el nom. Els que el
saben escriure ho fan tots sols, a d’altres els ajuden els companys. Els
diuen les lletres poc a poc i les escriuen o també agafen el seu nom al
calendari de presencies com a model.

També els més grans escriuen la data, per saber el dia que ho hem fet.

Els aprenentatges més sistematics (escriptura, numeracié...) també es
posen en practica i cadascu al seu ritme desenvolupa les diferents capaci-
tats que exigeix activitat. El model dels més grans torna a donar referents
als més petits. Lajuda individual (dir les lletres del nom al company més
petit) o la intervenci6 de cara al grup (escriure el nom d’un dels compo-
nents del terrari a la pissarra) sén diferents maneres d’aprendre plegats.

Cal preveure, dins de 'activitat, les progressions per a cada grup d’e-
dat i qué proposem, malgrat que sén els infants els que ens donaran la
pauta, si observem de prop les seves possibilitats.

El temps al llarg del qual es desenvolupa I'activitat és basic per poder
dur a terme tot aquest procés d’'una manera efectiva perd respectuosa i
per poder agrupar tots les ritmes de treball, tant dels grans com dels
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petits. Les presses no han d’entrar-hi i aquesta és una de les dificultats
importants que cal preveure.

Ara agafen una mostra de cada material posat al terrari i 'enganxen
en el seu full. Cal fer servir els dits amb molta cura. Primer la terra.
També ajuden els més petits a enganxar perque costa una mica. Posen el
paper adhesiu a sobre perqué no s’escapi! Després i per torns fan el
mateix amb bocins de fulles, un tros d’escor¢a, les llavors de til-ler...

Poc a poc i bona lletra, diuen. Cada moment és important i no hem
de deixar-los escapar. Agafar un pessic de terra i posar-lo sobre del paper,
agafar un boci de paper adhesiu i treure el protector, posar-lo del costat
que toca i atrapar dins d’ell tota la terra... Després d’aixo i algunes foto-
grafies el somriure de 'infant mostra la seva satisfaccié per haver-ho
aconseguit. Els altres també han compartit aquest moment i a més ja
saben que cal fer. Tots ho tenen més clar i 'autonomia i les ganes de fer
prenen el seu lloc en el grup. Tot és més facil quan ho compartim.

Cal donar un ritme a l'activitat. Ara tots ho volen fer de cop, pero cal
respectar un cert ordre. Per parelles i sempre amb el gran, si ens cal,
esperen el torn, i mentre esperen alguns observen el seu full, comenten
i expressen el que volen fer o el que s'imaginen que faran. Compartir el
que fem ens fa interioritzar una mica més el que aprenem.
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Escrits a la pissarra hi ha els noms de tot allo que hem tocat. Els més
grans els escriuen tots sols, i a la Bruna I'ajuden. De fet la companya li
escriu i la Bruna reconeix algunes lletres que hi ha dins del seu nom...
perd no totes! Després ho prova i escriu algunes lletres al costat.

Poc a poc tots van acabant. Ens agrada aquest mostrari de materials. Els
toquem, els mirem..., de vegades si toquem massa es desenganxa i cal tor-
nar-ho a fer. Entre tots recollim i endrecem els materials utilitzats.

La verticalitat com a eina d’organitzacié dels diferents grups d’edat
ens ajuda a la coresponsabilitzacié de tots plegats, alumnes i mestres,
dins de I'escola. Ens ajuda també a la convivéncia, des del més petit fins
al més gran, donant encara més valor a I'espai de I'escola i a tot el que
shi viu. La tasca del mestre és donar eines perque tot aixo sigui possible
i implicar els mateixos infants en aquesta aventura col-lectiva que és
aprendre per a la vida. u

Fva Pla i Roca, mestra d’educacié infantil a La Bressola de Prada
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L'obra de Tapies,
la recerca dels infants

Mireu ['objecte més senzill. Agafem, per exemple, una vella cadira. Sembla que no sigui res. Pero pensem en tot l'univers que ella
comprén... Jo us convido a jugar, a mirar atentament. .. Jo us convido a pensar.

«El joc de saber mirar»
Antoni Tapies

Escola Cooperativa El Puig

El Projecte General de tota I'escola ha partit aquest any de la persona i
I'obra d’Antoni Tapies. Pensavem que li deviem el nostre petit homenatge
i el moment social del pais ens demanava més que mai la mirada a un
catala universal, compromeés i critic, que ens convida a pensar.
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Amb el seu text «El joc de saber mirar» vam iniciar el cami de recerca
a Pobra de Tapies. A educacié infantil es va produir amb I'arribada
d’un objecte tapat amb roba que ens portava a imaginar... Tota la res-
ta ha anat sorgint de les mirades dels infants, de les mestres i de les
families, aproximant-nos a 'obra de lartista fins a trobar en cada grup
el que els fa ressonar l'obra des del que sén, el que es pregunten i el
que somnien...

Ciment i coses
2 anys

Tot és possible. Lobra de Tapies atrapa els infants de 2 anys des del primer
moment en que hi entren en contacte i s$hi apropen amb molta naturalitat.
Reservem un espai de la classe per anar mostrant diferents obres de artista.
Les families, en veure-ho, també hi col-laboren i sén molts els que sapro-
pen a mirar-les comengant a interpretar el que hi veuen. També provoquem
situacions de mirada col-lectiva, on aprenen de les mirades dels altres.
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Quan arriba el dia de la visita a la Fundacié Tapies es sent algt que diu:
«Aquesta la tenimy..., «Aquesta també la tenim». Estableixen una relacié
entre les obres que ja coneixen i les que estan trobant en el seu passeig pel
museu i sacosten als quadres, a les escultures, als materials i als buits i plens
de les obres amb la mateixa mirada de quan sén ells els que les fan experi-
mentant amb diferents materials: fang, pintura, ciment, objectes quotidians
que porten de casa... Aixi, quan els preguntem com es podria dir el projec-
te ho tenen molt clar: «Ciment i coses».

Mitjons
3 anys

Vostés porten mitjons? (Va preguntar Antoni Tapies als operaris que ins-
tal-laven Mitjd, la seva obra més polemica, a la Fundacié.)

El mitj6 potser representa la voluntat de 'artista de magnificar els
objectes més petits i quotidians. Els nens i les nenes de tres anys també
porten mitjons! Potser per aquest motiu és 'obra que més els va impres-
sionar en la seva visita al museu.

Els proposem portar mitjons de casa fins que aconsegueixen tenir-ne
una gran col-leccié. De la ma del Pau, el pare de la Jordina, i amb l'ajut
d’una musica, comencen a somniar... En despertar, els mitjons prenen
vida i els porten al fons de 'oced. Imaginen tota mena de peixos, tau-
rons, balenes, dofins... i una gran estrella de mar que fan créixer entre
tots. Construeixen tots els peixos amics de lestrella i el fons de 'ocea
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on viuen a partir de mitjons. Inventen la historia de Laniversari de
estrella de mar i es proposen fer un conte que els ajuda a editar la mare
de la Gal'la. El dia de Sant Jordi presentem el llibre als pares perque és
un conte de debo!

La ma ens explica
4 anys

Mirant el quadre Mirada i ma els atrau la profunditat de 'empremta de
la ma. Veuen que aix6 no ho fa només la pintura: «Aquest quadre té
una cosa rascada amb les ungles o amb una escombra fina... 0 amb una
forquilla», diuen. Descobreixen el buit que provoca el rascat i es posen a
investigar amb diferents materials per provar d’aconseguir-ho. Quan ho
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troben, el que passa a interessar-los del quadre és el seu significat,
especialment d’aquesta ma.

El gest en molts moments és tan important com la paraula, i la ma
passa a ser pura expressid, un signe amb un missatge molt concret. Els
infants expressen que en aquest quadre la ma ens diu: que potser se li
ha escapat una paraulota, que sha fet mal al llavi, que té tos..., i és lla-
vors quan els proposem buscar qué més podriem explicar amb la ma i
es posen a representar-ho.

Les petjades de la nostra familia
5 anys

Als infants del grup de la Lluna mirar un video d’Antoni Tapies pintant
amb els peus els porta a relacionar-lo amb la primera petjada de Neil
Armstrong a la Lluna. Dialoguen buscant semblances i diferéncies entre
els dos fets:

—Ja sé perqué ha fet aixo, perqué ha pensat que si algii no sabia el que va
fer el Neil Armstrong, ha fet una petjada com ell per explicar-ho.

—Va ser un dia molt important.

—Potser els seu somni era anar a la Lluna.

—Jo sé quina petjada deixa I'Antoni Tapies a la humanitat: la seva!

—Es tinica. Per aixo es treu la sabata i el mitjé per pintar.

Hi ha petjades invisibles?

Ens atrevim a fer-los aquesta pregunta, que els porta a pensar en els Reis
d’Orient.

—Ens porten regals, pero no veiem les seves petjades i sén molt importants.
Perd de sobte la Judit diu:

—El meu avi si que va ser important.

=81, perqué sense ell tu no existiries!

—La meva familia també é important...

~[ la meva...

Decideixen buscar informacié de les seves families i portar fotografies
en una caixa que guardarem a la classe i que cada familia vindra a pre-
sentar davant de tot el grup. Ens expliquen qui va decidir el nom que
tenen, els cognoms, a qui s'assemblen, quina empremta li deixen com a
familia... Aquestes caixes van agafant importancia i acaben essent el sim-
bol de les families; decidim fer-ne una instal-laci6 col-lectiva que titulen
«El mapa de les nostres families».

A lescola tanquem cada any el Projecte amb la jornada de portes ober-
tes i I'edicié d’un llibre que documenta i descriu I'experie¢ncia viscuda
des dels infants d’educacié infantil fins als joves de secundaria. Es una
oportunitat per repensar i donar valor al que ha sorgit i una manera
més d’ajudar a compartir-ho amb tota la comunitat educativa, fins i tot
amb la d’altres escoles i professionals del pais. Com cada any, ni 'escola
ni els que en formem part som els mateixos que el dia que vam iniciar
el projecte. u

Escola Cooperativa El Puig, Esparreguera
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Dieta tecnologica
adaptada per a infants

Recomanacions per a un consum racional i segur de pantalles

Intentar fer viure els més petits al marge de la tecnologia en

ple segle XXl seria com intentar que un peix visqués al marge

Eduardo Vara Robles

de l'aigua. Tard o d’hora, el que per a nosaltres poden semblar
innovacions més o menys interessants, es convertiran en ele-
ments habituals de la seva rutina diaria i no sembla gens rao-

Pantalles: una realitat present i futura

per als infants

Com introduir, doncs, els infants en el mén dels
dispositius electronics (televisié, ordinadors,
videoconsoles, tauletes tactils, smartphones...)
que comunament anomenem pantalles? I, més
important encara, com fer-ho sense que aixd repercuteixi de forma negativa
en el seu desenvolupament fisic i mental? Doncs de la mateixa manera que
fem amb la introduccié dels aliments en la seva dieta, fent-ho gradualment i
en la dosi justa, quan estiguem segurs que I'infant esta capacitat per «digerim
aquests tipus d’estimuls i, sobretot, quan sapiguem que aixd no interferira
amb el seu procés maduratiu cerebral.

Conseqiiéncies del mal Us de les pantalles: molt més enlla de I'obesitat
i el baix rendiment escolar

Molts estudis han insistit en la relacié existent entre 'abus de pantalles
durant la infancia i un major risc d’obesitat. I encara que no ho haguessin
fet, resulta bastant logic que una activitat sedentaria, com ara mirar la tele-
visié o jugar amb una videoconsola, implica una despesa metabolica molt
més baixa comparada amb la que consumeix un infant que realitza un joc
més fisic, com ara jugar al futbol. De fet, ni tan sols les videoconsoles

nable pretendre aillar-los totalment de la seva realitat futura.
D’altra banda, i com davant de qualsevol altra eina amb possi-
bilitats ladiques, i fins i tot pedagogiques, també podem veure
el got mig ple i, encara que aquesta tecnologia no estigui lliure
de riscos, és evident que algun profit podem treure’n.

d’Gltima generacié, que integren
lactivitat fisica com a part del joc, arri-
ben a igualar el consum caloric dels
jocs tradicionals, i és per aix0 que mai
es poden considerar com a activitats
substitutives d’aquests.

D’altra banda, fer s de les pantalles durant els apats també sassocia
a un major risc d’obesitat, perque la sensacié de sacietat arriba més tard
al cervell, que no estd prou pendent de 'acte de menjar. I, a la vegada,
aix0 també acostuma a associar-se a consums calorics extres entre apats
(crispetes, patates fregides, sucs, refrescos...).

De la mateixa manera, dedicar un temps excessiu a les pantalles implica
dedicar menys temps als estudis o al descans i, a més a més, segons dife-
rents estudis, el consum per part dels infants de continguts inadequats,
violents per exemple, fa pujar el risc de trastorns de comportament.

Tanmateix, els efectes negatius del mal ds de les pantalles no només es
produeixen mitjangant un mecanisme competitiu, és a dir, restant temps
que s’hauria de dedicar a I'exercici fisic, I'estudi o el son. Existeixen evidén-
cies que assenyalen que podrien interferir molt més profundament en el
desenvolupament cerebral dels infants. En aquest sentit, i de la mateixa
manera que la introduccié excessivament precog d’alguns aliments pot
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produir al-lergies i intoleran-
cies, sabem que una exposici6
massa precog¢ i massiva a un
«entorn virtual» pot perjudicar
'adquisicié d’habilitats molt
més basiques i necessaries per
als infants en un «entorn real»,
com ara la psicomotricitat o la
capacitat de concentracié. El
motiu d’aixo és que el cervell
madura, almenys en part, en funcié de 'entorn que 'envolta i que s'es-
tructura de forma diferent depenent dels estimuls que rep. Aixi passa, per
exemple, amb els infants bilingies, els quals desenvolupen més intercon-
nexions neuronals especialitzades en el llenguatge en comparacié amb els
infants monolingiies i, d’aquesta manera, tindran més facilitat en el futur
per aprendre noves llengiies.

Logicament, aquest procés maduratiu és més intens, i per tant més
vulnerable a les interferéncies, al comengament de la vida, i és per aixo
que hem de ser especialment protectors durant els primers anys.

Menors de dos anys: els més
vulnerables
Des del naixement fins als dos
anys d’edat, l'infant es troba
en 'anomenat periode senso-
riomotor. Aixd vol dir que esta
immers en el procés d’adquisi-
ci6 d’habilitats corporals i sen-
sorials basiques per relacionar-
se amb el mén que I'envolta.
Durant aquesta etapa, I'oida, la vista, l'olfacte, el gust i el tacte estan en ple
desenvolupament i també ho estan altres funcions psicomotrius, com ara
Iequilibri, la coordinacié o la capacitat de concentracié davant un estimul.
D’aquesta manera i de forma progressiva, apareixen els primers esquemes
mentals i les primeres accions intencionades, després que I'infant aprengui,
a través de lassaig-error i la repeticid, que una mateixa situacid, estimul o
procediment produeix sempre la mateixa conseqii¢ncia.

Molts adults cauen en la temptacié d’introduir els infants en el mén de les
pantalles durant aquest periode. En part, perque existeix la falsa creenca que
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alguns programes audiovisuals podrien ajudar-los en el desenvolupament del
llenguatge o la motricitat ocular i, en part, perque la televisi6 exerceix a vega-
des la funcié de «mainadera» en moltes llars. Pero el que sabem gracies als
estudis cientifics és que fins i tot els productes multimedia que s'adrecen a
infants d’aquestes edats poden provocar més problemes que beneficis i, tant
és aixi, que 'Associacié Americana de Pediatria recomana que els menors de
dos anys no siguin exposats a aquests tipus de tecnologies.

Fins als dos anys, la forma correcta d’afavorir el desenvolupament de
I'infant seria a través d’interaccions senzilles i repetitives que estimulin els
seus sentits més basics i que reforcin seqiiéncies causa-efecte relacionades
amb la percepcié del seu propi cos i el mén que els envolta. En aquest
sentit, les pantalles, encara que siguin molt modernes, no ofereixen una
percepcid prou ajustada de la realitat, ja que no sén capaces de transme-
tre, entre d’altres, la sensacié de profunditat espacial, el gust, el tacte, l'o-
lor 0, més important encara, totes les possibilitats exploratories i manipu-
latives simultanies que un infant podria dur a terme amb un objecte real.

D’altra banda, no hem de cedir davant el fals argument que privar
els infants d’una exposicié precog a les pantalles sigui posar-los en
desavantatge respecte dels infants que si que la tinguin. Bona prova
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Contingut violent

A partir de 18 anys ,f% Videojoc en linia

Figura 1

d’aix06 és que moltes persones que han passat la seva infantesa sense
coneixement d’aquest tipus de tecnologia acaben desenvolupant un
maneig excel-lent.

I, de nou, hem d’insistir que la idea no és tant negar aquests recursos,
siné oferir-los quan calen, com ara veurem.

Majors de dos anys: aprenent a representar el moén i a relacionar-se
Des dels dos anys fins al set, els infants desenvolupen el pensament abs-
tracte. Abans d’aquest moment, la seva realitat era 'aqui i 'ara, pero a
partir dels divuit mesos ja tenen la capacitat de representar un objecte
mentalment, encara que no el tinguin al davant o estigui amagat. De la
mateixa manera, durant aquesta etapa, també es desenvolupa el joc simbo-
lic, que fa possible, per exemple, jugar a papes i mames, i un tipus de rao-
nament rudimentari que intenta relacionar els fets aillats moltes vegades
amb més inventiva que logica. Aquesta també és la fase en que es desen-
volupen el llenguatge, les emocions i la sociabilitat, per la qual cosa sén
fonamentals la calidesa i la interaccié cara a cara amb altres persones.

De fet, i encara que a partir dels dos anys (tres, segons els psicolegs
més restrictius) ja podriem introduir progressivament els infants en el
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moén de les pantalles, hem de tenir en compte que I'aprenentatge amb
dispositius electronics és més lent que I'aconseguit amb les interaccions
amb altres éssers humans. Aixd passa perqué existeix una relacié poten-
ciadora entre els processos cognitius i les emocions, i és evident que la
tecnologia no pot oferir aquest magnific suport. Per aixd no hauriem de
fer servir les pantalles com a substitutius dels jocs tradicionals i, durant
aquesta franja d’edat, hem de seguir prioritzant activitats que estimulin
el pensament simbolic, el llenguatge i les relacions interpersonals i, si
pot ser, combinant-les amb activitat fisica.

Quant al temps d’ts global de pantalles (televisié, ordinadors, video-
consoles, tauletes tactils, smartphones...) entre els tres i els set anys, la
recomanacié general és que els infants no sobrepassin la mitja hora dia-
ria i, com a maxim, una hora en el cas dels més grans. Una exposici6
superior a tres hores durant aquesta etapa esta associada a un major risc
d’obesitat, un pitjor rendiment academic i trastorns de conducta. Per
exemple, 'abts de videojocs estereotipats i frenetics pot conduir a una
major necessitat de resultats immediats, amb el consegiient desinteres
per activitats que exigeixen esfor¢ i menys tolerancia a la frustracié.

D’altra banda, també s’ha de vigilar que la televisié o els DVD no fun-
cionin com a un soroll de fons a la llar, encara que no s'estiguin visionant
activament, ja que existeixen estudis que associen aixd amb una disminuci6
en la capacitat de concentracié dels infants.

Tampoc podem oblidar que els infants d’aquesta franja d’edat, com-
parats amb els adults, sén més vulnerables a desenvolupar conductes de
tipus addictiu davant aquestes tecnologies i que, igualment, sén més
susceptibles als missatges de la publicitat i dels materials visionats.

Per tot aixo, resulta fonamental escollir bé quin tipus de continguts
s'ofereixen als infants, revisar la classificacié PEGI (figura 1) en el cas
dels videojocs (que assenyala a quines edats va dirigit el joc i quin
tipus de contingut ofereix), acompanyar-los durant Iexposicié a
aquest tipus de tecnologia per ajudar-los a desenvolupar el sentit
critic i, a més a més, donar-los exemple amb uns habits de consum de
pantalles apropiats.

En el mateix sentit, i per tal de respectar son, descans i horaris, esta
totalment desaconsellat que els infants tinguin televisor al dormitori o
accés sense supervisid a altres tipus de pantalles.
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No tot és negatiu: el canto positiu de les pantalles
De la mateixa manera que els infants no saben quins sén els aliments
que més els convenen i han de ser els adults els que omplin la nevera i
cuinin per a ells, també és necessaria aquesta supervisié davant el con-
sum de pantalles. I també en aquest cas s’ha de fer una introduccié pro-
gressiva i adaptada segons l'edat, vigilant que els més petits no siguin
exposats de forma que es pugui perjudicar el seu desenvolupament psi-
comotriu. Tanmateix, com davant de qualsevol altra eina i fugint d’ana-
lisis apocaliptiques, és clar que aquestes tecnologies també tenen una
part positiva, sempre que en fem un consum racional. El veritable perill,
per sobre dels dos-tres anys, no resideix tant en I's com en I'abus o
Pexposici6 a continguts inadequats, i si organitzem amb sentit comd la
resta d’activitats prioritaries dels infants, segur que també podrem tro-
bar un espai perque els més petits en treguin profit.

Les pantalles, a banda de les seves possibilitats lddiques, ofereixen recur-
sos educatius, ajuden a accedir a informacié sobre gairebé qualsevol tema
i ens fan relacionar-nos amb el mén d’una forma més immediata i global.
Gracies a elles podem trobar la resposta a moltes preguntes, escoltar muisi-
ca, gaudir de l'art, fer nous amics... Logicament, haurem d’educar els
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infants perque en facin un Us correcte i naveguin per la xarxa de manera
segura, perqué aprenguin a seleccionar les fonts d’informacié més escaients
i perque, finalment, siguin capagos de convertir-se en adults autdnoms
que no necessitin cap supervisio.

Igualment, haurfem d’intentar que la immersié acompanyada i super-
visada en el mén de les pantalles es traslladés a altres entorns infantils,
com ara ['escola o les activitats d’oci i, fins i tot, a 'ambit sanitari, on
també seria recomanable donar pautes orientatives a les families i realit-
zar un seguiment dins dels controls rutinaris de salut. Aixi, treballant
entre tots, podrem prevenir els problemes que un mal Gs podria produir
en les vides dels infants i convertir aquests recursos tecnologics en eines
profitoses que els aportin valors positius. L

Bibliografia:
VARA, Eduardo; PONs, Ruth; Lajara, Francisca, et al. «Impacto del

abuso de pantallas sobre el desarrollo mentaly, Revista Pediatria de
Atencién Primaria, Vol. 11, nim. 43 (2009), pag. 413-23.

Eduardo Vara Robles, pediatra, escriptor i professor d’escriptura creativa




Contes
encadenats

Elisabet Abeya

Els contes encadenats vénen de molt enrere en el
temps, de quan la musica i la narracio estaven molt
a prop.

Les repeticions fan que l'infant obtingui un plaer
similar al de quan escoltem una cangé i periodica-
ment sentim la tornada que ja coneixem.

En aquest conte son nou els personatges que se
succeeixen fins que la vella aconsegueix que el
porquet boti la tanca. Segurament en aquest tipus
de contes els elements eren originalment set o
nou. Sobre el 9, Joan Amades diu: «El nUmero nou
gaudeix de credit en el folklore universal. Participa
bastant de la gracia del tres, puix que és el seu
quadrat i, per tant, és tres vegades més virtuds
que aquest».

La vella
| el seu
porc

Heus aqui que, un bon dia, una vella, bo i escombrant a
casa seva, va trobar un dineret tot abonyegat.

—Qué en faré d’aquest dineret? —es va dir-. Me
n’aniré al mercat i em compraré un porquet.

Tal dit, tal fet. Se’'n va anar al mercat i compra un
porguet, perd quan tornava cap a ca seva va trobar
una tanca i el porc no va voler saltar-la.

La vella deixa fer el porc, ana una mica més lluny, i
va veure un gos. | li va dir:

—Gos, mossega el meu porquet, perqué no vol saltar la
tanca, i no podré arribar a casa abans que es faci fosc.

Per0 el gos no va voler mossegar el porc.
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Una mica més enlla, la vella troba un garrot. | li
va dir:

—Garrot, vés a pegar el gos, perqué no vol mos-
segar el porquet; el porquet no vol saltar la tanca, i
no podré arribar a casa abans que es faci fosc.

Pero el garrot no va voler pegar el gos.

Una mica més enlla troba un foc. | la vella li va
dir:

—Foc, vés a cremar el garrot, perque no vol pegar
el gos, el gos no vol mossegar el porc, el porc no
vol saltar la tanca, i no podré arribar a casa abans
que es faci fosc.

Pero el foc no va voler cremar el garrot.

Una mica més enlla, la vella va trobar aigua. | i
va dir:

—Aigua, vés a apagar el foc, perque no vol cremar
el garrot, el garrot no vol pegar el gos, el gos no vol
mossegar el porc, el porc no vol saltar la tanca, i no
podré arribar a casa abans que es faci fosc.

Pero I'aigua no va voler apagar el foc.

Una mica més enlla, la vella va trobar un vedell.
I'li va dir:

—Vedell, beu-te tota I'aigua perqué no vol apa-
gar el foc, el foc no vol cremar el garrot, el garrot
no vol pegar el gos, el gos no vol mossegar el porc,
el porc no vol saltar la tanca, i no podré arribar a
casa abans que es faci fosc.

Pero el vedell no va voler beure I'aigua.

Una mica més enlla, la vella va trobar un car-
nisser. | li va dir:

—Carnisser, has de matar el vedell, perqué no es
vol beure I'aigua, 'aigua no vol apagar el foc, el
foc no vol cremar el garrot, el garrot no vol pegar
el gos, el gos no vol mossegar el porc, el porc no
vol saltar la tanca, i no podré arribar a casa abans
que es faci fosc.

Per0 el carnisser no va voler matar el vedell.

Una mica més enlla troba una corda. | li va dir:

—Corda, corda, has de penjar el carnisser, perque
no vol matar el vedell, el vedell no vol beure’s I'ai-
gua, l'aigua no vol apagar el foc, el foc no vol cre-
mar el garrot, el garrot no vol pegar el gos, el gos
no vol mossegar el porc, el porc no vol saltar la tan-
ca, i no podré arribar a casa abans que es faci fosc.

Per0 la corda no va voler penjar el carnisser.

Una mica més enlla la vella troba un ratoli. | li va dir:

—Ratoli, ratolinet, has de rosegar la corda, per-
qgue no vol penjar el carnisser, el carnisser no vol
matar el vedell, el vedell no vol beure’s I'aigua,
I'aigua no vol apagar el foc, el foc no vol cremar
el garrot, el garrot no vol pegar el gos, el gos no
vol mossegar el porc, el porc no vol saltar la tan-
ca, i no podré arribar a casa abans que es faci
fosc.

Pero el ratoli no va voler rosegar la corda.

Una mica més enlla la vella va trobar un gat. | li
va dir:

—Gat, gatot, has de matar el ratoli, perqué no
vol rosegar la corda, la corda no vol penjar el car-
nisser, el carnisser no vol matar el vedell, el vedell

no vol beure’s 'aigua, I'aigua no vol apagar el foc,
el foc no vol cremar el garrot, el garrot no vol pegar
el gos, el gos no vol mossegar el porc, el porc no
vol saltar la tanca, i no podré arribar a casa abans
que es faci fosc.

| el gat va dir:

-Si vols anar a cercar-me una tassa de llet d’'a-
quella vaca que hi ha alla baix, mataré el ratoli.

Aleshores la vella va anar a trobar la vaca. Perd
la vaca no li va voler donar llet si no li anava a cer-
car un bon feix de fenc.

La vella va anar a la pallera, agafa un feix de
fenc i el porta a la vaca.

Quan la vaca es va haver menjat el fenc, va dei-
xar que la vella li munyis una tassa de llet per al gat.

El gat es va beure la llet, i aleshores si que el
gat va voler matar el ratoli, i el ratoli va voler rose-
gar la corda, i la corda va voler penjar el carnis-
ser, i el carnisser va voler matar el vedell, i el
vedell es va voler beure l'aigua, i I'aigua va voler
apagar el foc, i el foc va voler cremar el garrot, i
el garrot va voler pegar el gos, i el gos va voler
mossegar el porc, i el porc va saltar la tanca, i
aixi la vella arriba a ca seva abans que es fes
fosc.

(De Com explicar contes, Sara C. Bryant,
Barcelona: La Llar del Llibre, 1983)



llibres a mans

Llibre amb CD

Roser Ros

El llibre album és un objecte cultural fet de paper que ens ofereix un
argument, una historia de manera seqiienciada mitjangant les tecniques
de la narrativa visual. Amb un gran predomini de la il-lustracié, amb o
sense text escrit, el lector es fa seu el contingut del relat passant les pagi-
nes al ritme que li dicta la curiositat, I'habilitat (lectora, manual), o
altres factors ben diversos.

D’un temps enga el mén editorial ens ha anat oferint llibres acompanyats
de CD, de manera que allo que el lector podia anar capint segons el seu
compas li arriba a través de seqiiencies d’imatges en moviment i acompanya-
des de musica, una cosa insolita en el mén del llibre en paper.

Ara ens interessarem per aquells llibres amb CD que, a parer nostre,
ofereixen una bona qualitat.

RoDARI, G.; ALEMAGNA, B. El paseo de un distraido.

Aquest llibre album ofereix un conte que Gianni Rodari va escriure a
Contes per teléfon, un llibre que I'editorial Joventut va difondre en castella
Iany 1973 traduit per Ramon Prats d’Alos-Moner i dibuixos de Jordi
Saludes. Aquest volum ha resultat una feli¢c companyia per a molts nens i
nenes des de fa una pila d’anys. Aixi mateix, des del 2007 podem gaudir
d’una publicacié dedicada a un tnic conte de Rodari i il-lustrat magnifi-
cament per Beatrice Alemagna, E/ passeig d’un distret. Es un argument
petit perd entranyable que parla d’'un nen tan despistat que en anar a pas-
seig ho perd tot, la cama, el nas, I'ull, etc. Una de les imatges que agrada
més als petits oients i mirants del llibre és 'actitud comprensiva de la
mare del protagonista.

El CD és molt interessant, esta molt ben fet. Coneixem molts infants
que el reclamen cada nit abans d’anar-se’n al llit.
Més informacié sobre el llibre:

http:/fwww.roserros.com/un-rodari-exel% C2%B7 lent/

Meés informacié sobre I'autor del text, Gianni Rodari:
hitp:/fsol-e.com/bancorecursos/Publicaciones/Especial_Rodari.pdf
hitp:/fwww.iicmadrid.esteri.it/ NR/rdonlyres/4EAOD3A2-238 D-4 FFF-
8A23-3DAF55654202/0/Guialibrositalianos.pdf

Més informacié sobre 'autora de les il-lustracions, Beatrice Alemagna
http:/fwww. beatricealemagna.com/
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LA COTIDIANIDAD § DE 15 HORES
CREAR ESPACIOS MENTALES ABRIL DE 2014

PARA INVESTIGAR CON LA INFANCIA = , ‘ ,
Curs d’introduccio a la practica de la documentacio

- pedagogica interpretativa, no descriptiva,
com a instrument d’indagacio i comunicacio
’ en la quotidianitat de I'escola infantil.

Professora: Rocio Galindo

www.rosasensat.org




informacions

Nova proposta

formativa: Els tastets
de Rosa Sensat

Un nou format de curs més flexible,
que s’adapta a les teves necessitats
i als teus interessos.

UN TAST PER...

SOMIAR, CREIXER,
CONSTRUIR,

DEBATRE, AMPLIAR
HORITZONS, REFLEXIONAR,
CONTRASTAR | GAUDIR.

TU TRIES!

TASTET PROJECTES
Veure el mén amb ulls d’infant:
els projectes

Dissabtes 1, 8, 15 i 22
de febrer de 2014
Horari: de 10 a 13 hores

Descripcio del curs

El treball per projectes permet als
infants iniciar un procés d’aprenen-
tatge obert, on es busquen solucions
als reptes i interrogants que van sor-
gint en el nostre quotidia. Linfant es
pregunta, dialoga, interpreta, con-
necta i construeix a partir dels inte-
ressos que manifesta.

El curs pretén oferir un espai per refle-
xionar sobre la propia practica i fer
intercanvi d’experiéncies, tot conei-
xent diferents i diverses maneres de
treballar per projectes a I'escola.

El curs consta de quatre sessions:

¢ Interpretant la realitat a través dels
projectes. Laprenentatge des de la
complexitat.

* Els projectes com a generadors
d’interrogants; la rotllana i les
bones preguntes.

¢ Les capacitats i les competéncies
en els projectes. Es programen els
projectes?

e Com avaluem quan treballem per
projectes?

Curs de 15 hores

El curs esta estructurat en 12 hores lec-
tives més 3 hores de treball personal.
El treball personal sera I'elaboracid
d’una documentacié relacionada
amb una de les quatre sessions.

TASTET D’ART

Propostes i técniques creatives
per fer volar la imaginacio
Dissabtes 8, 15, 22 i 29

de mar¢ de 2014

Horari: de 10 a 13 hores

Descripcio del curs

El curs pretén ser un tastet d'imagi-
nacid i creativitat per tal de reflexio-
nar sobre el paper que tenen a les
escoles l'art i les activitats plastiques.
Oferim als infants propostes que pro-
mouen la descoberta de noves pos-
sibilitats creatives? Les activitats que
proposem permeten expressar idees,
sentiments o emocions?

Al llarg de les diferents sessions
coneixerem diverses propostes, artis-
tes, técniques i materials, que ens
ajudaran a treballar I'art a I'escola de
manera suggeridora, potenciant la
creativitat dels nostres infants.

El curs consta
de quatre sessions:

* |'escola, la creativitat i I'infant.
* Textures.

* Tapies a I'abast d’infants i joves.
* Art i natura.

Curs de 15 hores

El curs esta estructurat en 12 hores lec-
tives més 3 hores de treball personal.
El treball personal sera I'elaboracio
d'una documentacié relacionada
amb una de les quatre sessions.

Més informacio:
www.rosasensat.org
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VI Jornada Marta Mata:

Maria Montessori
i els drets de I'infant

El dissabte 24 de novembre es va
celebrar la VI Jornada Marta Mata a
la seu de la Fundacié que porta el
nom d’aquesta mestra de mestres.

La Jornada té lloc cada any pels
volts del 20 de novembre, la data en
qué es van proclamar els Drets de
I'Infant. | cada any es dedica a expo-
sar i debatre el pensament d’'un
pedagog universal. Enguany, la pro-
tagonista del treball va ser la Dra.
Maria Montessori. Hi van participar
170 persones, la majoria de les
guals sén mestres en exercici.

Va obrir la jornada M. Assumpta
Baig, presidenta de la Fundacid
Marta Mata Garriga. Va donar la ben-
vinguda als participants tot explicant
els objectius de la fundacié i recor-
dant que va ser creada I'any 1984
per Marta Mata, que li va voler donar
el nom de la seva mare, Angels
Garriga de Mata.

A continuacio, Irene Balaguer,
vicepresidenta de la FMMG, va expli-
car el programa de la Jornada i com
s’havia fet la tria dels ponents,
experts en Maria Montessori i repre-
sentants dels diferents nivells d’es-
coles que treballen a I'entorn del
meétode que ens ocupava.

Maria Antonia Canals, mestra jubi-
lada i especialista en pedagogia
montessoriana, va exposar el pensa-
ment de Maria Montessori de la

manera profunda, planera, seriosa i
amb sentit de 'humor que sol rega-
lar quan parla, explicant també com
ella i altres mestres el van dur a la
practica pedagogica i didactica quo-
tidiana.

Com és habitual en totes les jor-
nades que s’han celebrat, mestres
de diferents nivells educatius van
mostrar diferents experiéncies esco-
lars basades o compatibles amb el
meétode Montessori:

—Pepa Odena, especialista en la
primera infancia, va presentar la
«Panera dels tresors» amb el suport
d’un DVD on es comenta el treball
que els infants que hi surten fan en
cada moviment amb els ‘tresors’ que
manipulen.

—Balbina Tantina i Andreu Cardo
van mostrar el treball que fan a I'es-
cola Roure Gros de Santa Eulalia de
Riuprimer, amb caixes plenes d’ob-
jectes amb els quals els infants apre-
nen de manera experimental.

—Dolors Bosch i Gemma Torrejon,
mestres d’educacié secundaria, van
plantejar com es pot impulsar la coo-
peracidé entre infants d’edats dife-
rents.

—Fabian Mohedano, del camp del
lleure, tan ric en estimuls educatius,
va explicar qué aporten a I'educacié
els «campaments per aprendre»:
com incideixen en el progrés perso-
nal, en I'assumpcié de responsabili-
tats, etc.

A la tarda, i per acabar, Josep
Gonzalez-Agapito, especialista en
pedagogia i historia de I'educacio, va
aprofundir en la consideracié de

Maria Montessori com a precursora
dels drets de I'infant, a I'educaci6 del
qual va dedicar la seva vida.

Després de cada sessid es va fer
un debat, que en tots els casos va
resultar molt interessant, entre
ponents i participants.

Al mateix espai on es va fer la
Jornada s’hi va exposar una mostra
de material Montessori i de material
inspirat en la pedagogia montesso-
riana, al costat de I'exposicié sobre
la vida i l'obra de Marta Mata
Garriga.

En breu podreu trobar una publi-
caciéo amb totes les intervencions de
la Jornada en format pdf a la pagina
web de la Fundacié Marta Mata
Garriga:

www.fangelsgarriga.org.

Fundacio
Marta Mata Garriga

informacions
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33a edicio del Premi
de Pedagogia i Guardo
Marta Mata

Dimarts 26 de novembre es va lliurar
el Premi de Pedagogia Marta Mata a
Maria del Pilar Menoyo, mestra de
secundaria de I'Institut Juan Manuel
Zafra de Barcelona. Amb el titol Fer
recerca a secundaria: un repte per a
I'alumnat i el professorat, Maria del
Pilar Menoyo exposa la importancia
del treball de recerca a secundaria,
com un exercici d’autonomia i desen-
volupament de competéncies que ha
de partir de la motivacié dels matei-
£0s alumnes. «Només aixi tindrem
infants lliures, critics, informats i
felicos», va dir la guardonada.

El Premi reconeix i fa extensiva la
feina de mestres que fan un treball
innovador, coherent i que pot contri-
buir a ser una font d’inspiracié i de
reflexid per a altres mestres.

El Guardé Marta Mata en modalitat
individual va recaure en Eulalia Valeri,
mestra, traductora i adaptadora de
contes per la seva estimacié i rigor per
la llengua i la cultura, que posa a I'a-
bast d’infants i mestres. | per creure
en la forga immensa de la paraula i el
seu poder democratitzador.

Maria Antonia Font, membre de
I’Assemblea de Docents de les llles
Balears, va recollir el Guard6é en
modalitat col-lectiva en representa-
cié del moviment de les llles Balears

en defensa de I'educacié publica i en

/T —

catala. El Guardd reconeix un movi-
ment social potent a favor de I'edu-
cacio publica i en defensa de la llen-
gua del poble.

Els guardons s’atorguen a perso-
nes, entitats o col-lectius que des
d’un altre ambit, fora de la familia i
I’escola, treballen també per I'edu-
cacié d’infants i joves.

Filmoteca de catalunya

9 de gener
Children of heaven, Majid Majidi,
1997

6 de febrer
If..., Lindsay Andreson, 1968

Les portades d’aquest any son
imatges d’infants en relacio
amb el territori. Una placa, una
font, un parc, un carrer qual-
sevol... son espais de desco-
berta també per a l'infant. Ser
observadors de com s’esta-
bleix aquesta descoberta de
I'entorn i com s’interactua
amb ell, ens aporta també, als
adults, una mirada diferent i
nova d’aquell espai.
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Un estiu, passejant per Sant
Joan de les Abadesses, vam
decidir visitar el Palau de
I'Abadia. No sabiem si la Jana
gaudiria de la visita, pero hi
vam entrar. Un cop dins, en un
claustre cobert hi vam trobar un
parell de fonts de pedra, d'una
en sortia aigua i de l'altra, no.
Després de fer una ullada, ella
hi va anar rapidament a treure
el nas i va descobrir que d'una
d'elles en rajava un petit rajoli
d'aigua. S'hi va passar una llar-
ga estona de puntetes, estirant
la ma per tocar l'aigua amb els
dits, observant el recorregut
que seguia i escoltant el so
suau que feia al brollar.
Observar la seva manera de
relacionar-se amb I'entorn i
veure allo que capta la seva
atencio en els diferents llocs on
anem, ens ha fet reflexionar
sobre la manera que tenim de
visitar el nostre territori i fixar-
nos en petits detalls d'espais on
sovint no aniriem amb infants.
Cristina Roca

in-fan-ci-a
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Nascola

Experiéncies d’'un mestre durant 40 anys a ’Escola Ginebré
IgNAst CASALS

Barcelona: Viena Edicions, 2013

Cognoms, nom del titular

JO00 oo 0o 0oodoooodn

Entitat Oficina DC Compte/llibreta

«Avui he de nascola?», pregunten nens i nenes tan bon punt es lleven. No
és un verb, una preposicié i un nom... Tal com ells ho diuen, sona com
una sola paraula. I una paraula molt important, perqué no parlen d’'un
edifici o d’'una classe. Parlen de tot plegat: dels mestres, el pati, els amics
i els que no ho sén tant, el que aprenen i el que els costa d’aprendre, el que
dinen i el que canten, de la bata i la motxilla, del partit i de la sortida que
faran. Tort aix0 és nascola.

El llibre d’Ignasi Casals descriu el somni d’un projecte de mestres i
families que es fa realitat amb la cooperativa Escola Ginebré a principis
dels anys seixanta, i que ja fa quaranta anys que dura.

Firma del titular

Envieu-ho a: INFANCIA, av. de les Drassanes, 3, 08001 Barcelona
Subscripcié per Internet: www2.rosasensat.org/revistes/subscriu-te/in-fan-ci-a
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pagines d’Infincia, necessita una autoritzacié que concedira CEDRO amb una llicéncia i dins dels limits que s’hi estableixin.
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