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QUINA INSPECCIÓ? 

A principis d'estiu el Govern de la Ge ne ralitat e ns sorprenia amb un de­
cret encomanant als Inspectors d ' E.G.B., depenents de la Conselleria d ' En­
senyament , la inspecció de les anome nades Llars d ' Infants , és a dir e l con­
junt d ' institucions de tot tipus, de la guarderia a l' Escola Bressol, en les 
quals s'atén, sigui com sigui, nens de 0-6 anys . Les anomenades Llars d ' In­
fants depenen administrativament de la Conselleria de Sanitat i Assistèn­
cia Social, enca ra que ambdues Conselleries els han donat o rientacio ns. 

El decret sorprenia, a més , per què no semblava que ni l' una Conselleria 
ni l'altra considerés la necessitat de formació i titulac ió de cai re pedagògic 
per treballar a les Llars d ' Infants . La perplexitat ha augmentat amb un de­
cret d 'aquest mes d ' Agost sobre la doble titulació i la doble consideració 
de mestre i d 'auxiliar, que es preveia en un termini de vuit anys per a tO­
thom que treballi en aquestes institucions. En Ensenyament , a l'estiu tOt 
dec ret viu ; n ' haurem de parlar a fons aquesta tardor. 

Però tornant a l'afer de la Inspecció, la qüestió està en quina serà la Ins­
pecció que finalment visitarà per primera vegada les institucions educati­
ves de 0-6 . La de sempre, o la que es dibuixa a través de les disposicio ns 
finals de la Llei sobre la Funció Pública , que cconge la . l'antic cCuerpo. 
i dissenya la funció inspectora com una funció a exercir temporalment , 
venint de i tornant a la mateixa esco la que has d ' inspeccionar. 

Esperem que sigui aquesta nova Inspecc ió la que visiti la nova Escola Bres­
sol. La Inspecció actual és un cos crea t abans que existís fins i tOt l'espe­
cia litat de cPre-escolar., i podia produir , allò que succeí el primer dia que 
un inspector entrava a una classe de Parvulari, come ntaris tan o rientadors 
com aquest : <¡Oh, qué mono! Toda igual, pera mas peqlteiiito .• 

Esperem que la Inspecció decretada per a la Llar d ' Infants sigui una nova 
Inspecció , que vi ngui de i que torni a l'educació del nen 0-6, és a dir, una 
Inspecció prou capacitada i co neixedora del món dels petits . Capacitat i 
coneixement d 'una etapa educativa de la qual el nostre país en té sobrada 
histò ria i qualificada tradició. 
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En Xesco ha mort 
Des d'Infància no podem obviar aquesta notícia perquè en Xesco era el nostre amic, com 
segur que ho era de molts de vosaltres . 

L'estimàvem, l'estimem. En Xesco en tota la seva trajectòria humana i professional ha es­
tat sempre molt a prop de la infància. Tan bon pum li explicàrem la nostra volumat de 
fer una revista com Infància els seus ulls sïl·luminaren, i els seus bons consells i el seu 
supOrt no ens faltà. Participà activament en la primera presentació pública de la revista 
i ens acompanyà amb la seva presència i el seu cam. 

Des d'aquestes planes volem fer el nostre homenatge a aq uest home bo i gran mestre . 

La feina ben feta 
En Xcsco BOIX era l',fonv per I, fein, ben feta dins les 
possibihtats de C'J.dascú i amb el clar criteri de perfec­
ció, de consciència de les limitacions, del desig de 
-saber-nc. méli per poder fe r-ho més bé. 

Jo el vaig conèixer fa mollS anys, qu:m va pas.'\ar un curs 
amb I, Corol S'OI Jordi, ,lIà es v, ,donar que .no en 
sabia galrc' de !ceruT3 músical., J poc després vàrem Im­
ciar unes cla...~ amb més O menys periodiCitat... Ell era 
peró un músic nat. amb una sensib ilit:H molt aguda pei 
captar les caracterísliques rítmiques i melòdiques de les 
cançons amb Ics qu,ls perfeccionàvem els .dèficits, de 
leClura que pogués tenir, pero sobre tOl, aquesta sensi· 
bilitat li feia veure tO( seguil si aquelles cançons eren o 
no cren útils per a la seva tasca de tsembrador de Músi­
ca. en els infants que ell tan I est imava i als qu i dedicav3 
tma la seva atenció 

Sovint m'escrivia o em visitava quan tenia algun dubte 
en qüestions musicals. abi3 bé Ics seves limitacions i 
fei, tal el possible per l,I d·assolir el nivell que calia ... 
.N'he de saber més de llegir música!., deia sempre. No 
hi h, dubte que, en la sev, profeSSIó, va esmerçar·hi tQ[ 
resforç, [OI' I, voluntal de fer-ho sempre millor, IOl' 
I, honestedal d-home consciem de la responsabilitat que 
emrnnya _ensenyar, ... 

M. T crcsa Giménez i Morell 
Juliol 1984 

Calia, sembla ser 
( alia , sembla ~cr , 

que les frt'lb pOlr;¡Hde~ 
d'un cami de ferro 
alurl;s ellt'u vol d';¡mor 

El leu cam 
he- fel vibrar la grava 
que ha el1mgal, avui. 
I .. tt'va s..ng d'ocdl 

El teu can! 
feia rdure I jugar 
la mainada i l'aduli 
onsal de ser·ho 

Caha , sembla ser. 
que un instam 
de descUit 
acabés el leu poém:l 

El teu can I 
s 'ha enlairat 
I ens ha apai\'ag'lI 
amb un glop de pau 

El teu cam 
no morid 
La mainada creix 
com els núvols. 

Calia . .sembla ser, 
[a sobtada obStrucCiÓ 
perquè en Xesco fos 
en Xesco per !OIhom 
Calia, .sembl3 .ser 

Jaume 
Barcelona, 26 . ï . 8 



El fet tan banal i repetit, 
d'en Xesco Boix 
Jo era a la ràdio. Un mili:'! fred i hostil , tliuen. per ¡¡ un 
nen. 
I va \rucar 1'0rio[, que te: i :lOyS I em va dir: 
- El puc ftr una pregullIa? 
-Sí. 
- la meva ;h! la m'ha di! quC' en XtscO Boix ~ ' ha morI.. 
-Si. 
- Però és que la me\'a avi:!. m"ha dit que s' hl\' ia ~ulcidm . 
- Sí. 
- Però ... Era amIc meu! 
-I COm ['ho vas fer per ser amic seu? 
- Quan jo era petit va vcnir un dia al meu parvulari , 
i ens \'a preguntar el nom i JO li vaig dir com em deia. 
i cm va camar una cançó i tns vam fer ¡¡mies Per això 
pregunto si és veritat! 

Preguntar el nom, un gest que per a nos:tlues és tan ba­
nal , i que proVOCI una memòria que rOl impossible allò 
que és fe'JI. 

Te resa Duran. 

plana oberta 
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El seu record 
Ha eSlat fOTllIa commoció que t'ns causà a tOts els que 
d concixiem d'aprop. la mOri d'en XescQ. Ens cosia en· 
car.J d'acceplar que ja no podrem conectar amb ell per 
lai que ens animi una \'etllada i que ja no podrem veure 
més la gorra i la guitarra que tames estones agradables 
ens h<l fe l passar. 

Per <I la m.inada, és un fet enqlra moll més incompren­
sible. Els nens no poden acceptar de sobte que ja no 
podran seguir embadalits aquells contes que ell els con­
laV'.¡, ili fru ir C'.¡mam amb di aquelles C'.¡nçons que els 
enscn}'a\'a. 

De les diferents reaccions dels nens que tinc a prop, la 
que més em va impressionar fou la d'una nena de SCI 

anys que durant un parell de dics insistí a tOthora en [or­
nar a escoltar les seves Gmçons enregistr¡¡des . i buscà 
insistentment el .Galing galong¡ que en Xesco els h:!.vla 
sign:!.!. De tant en [a11l im'crmva noves explicacions per 
anar-se com'enccm de quc Ja no el [ornaria J trob:u Ex­
phcava a lothom com havia succeitl 'ac<.idtlllI ada no­
\"a vcrsió era més plena d'imaginació i de det:¡II~ ; sem­
blava que ella hi havia estat present No va deixar dt 
itr-hi afegitons, fins qUt: trob:'! una explicació con nil­
cem per acabar el relat. AqueSta fou que la m~quiní[ no 
sabia que ílqudl home, que jugava a fer equilibris per 
la via, era en Xcsco, ja que d'haver-ho sabul hauria fCI 
$erm tota la $(:\'a força per frenar d tren i :lIu¡.¡r-Io a 
temps. 

El fet de (¡¡nviar de lloc d'cstad;¡ durant les vacances li 
ha apartat un xic l'obsessió, tOl i que encara no fa vuit 
dics que cm comentava quc quan tornés ;¡ Bíucdona \'0-
lia escollar els discos d'en Xesco Fou aleshores quan 
e!! posà a dibuix;¡r-Io 

Crec que serem molts que com a la Laia, cns rcstarà el 
seu record per IaI dt tenir-jo present en la seva absènCia 

Carme Bosch 
Ag051 1984 

El «Xesco}) 

Per tOts els que l'hem conegut. Francesc Boix i ¡\-1asra­
mon era un nom massa seriÓS, nO podi:! ser que aquell 
home de la barba, les ulleres, la go,," 11, gult",a, por­
lés en el seu nom tanta responsabilita t. Francesc Boix 
¡ Masramon és nom d'arquitecte famós, d'il'luslre mCI­

ge, de catedràlic O d'amic presidem de la Gene"li,,!. 
Per això per nosal tres era en Xcsco, màxim en Xc:sco 
Iloix, i prou. 

Vaig conèixer el Xesco a l'escola, ell amb la se", guita­
rra s'hi deixava caure, es posava en un ïdCÓ del pali i 
comcnÇil\"a íI cantar, ~1ai no he conegut una persona tan 
encisadora amb els nois i noies, El Xesco feia camar una 
cançó d'amor al nen més bè~ti3 I una cançò revolucio­
nària a la nena més tímida de l'escola, Mai no havia de 
demanal silenci O sol' licitar atenció, no calia ni que ens 
digué> qu,n h,\'íem de picar de mans 

$empre cns quedàrem mapats en la sen I1llr .. da de nen 
emreme1i:II . en els $Cus petits ulls de miop. en ja ser;! 
honradesa 1 la ~C\·:t humilitat 

Ell ens l'a ensenyar Ics cançons catalanes que cls nos­
tres avis havien sent it als seus parcs, i ens va ensenyar 
les cançons que els nens com nosaltres camave.n arreu 
del món Ell cns va ensenyar que era més valem el que 
tenia amics que el Capit:ín Trucno, j que era molt mi­
llor una flor, un ocel l i una cançó que un cotxc. Pcr això 
el Xesco no era un ídol, era un amic dels ntns, quc el 
saludaven pel carrer --Hola Xesco! ., perquè d veies 
cantar i parlar i ja era com si el conseguéssis de IOta la 
vida. 

El Xesco l'a es", 'quí a Castelldefels, a la Festa Major 
d'Hi\'ern de l'any passat. 

Però ¡a no podrà tornar :I canm 3mb els nens, 

Potser els problemes de Francesc Boix i Masramon, són 
els que han fet rallar en Xesco, i potser un dibuix infan­
til d'un -senyor, amb barba, ulleres, gorra i guitam can· 
tam amb molts nens, hagués salv" ,I Francese, i podríem 
seguir cantam amb ci Xesco, 

Víctor Solé 
a .EI butlletí de Castelldefels­

núm. i8_ agoSt 1984 
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educar de O a 6 
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L'EDUCACIÓ: CIÈNCIA? ART? 
M . T ERESA CO DI NA i MIR 

Reco rdo que e ls programes de Pedagogia , en tant que assignatura , acos tu ­
m3\'e n a come nçar plante jant la situació d 'aquesta matèria entre el con­
junt de les disc iplines. C11 cons ide rar la Pedagogia entre les Ciències ' O 
més avial ha de ser contemplada entre les Ans? Pe! ll oc i l'espai que e! 
le ma o c upava e n c i programa, se 'n deduïa la imponància que se li vo lia 
do nar. Però la ve ritat és que la reacció dels estudiants , com a màxim era 
la cie preguntar-nos el perquè cI 'aquesta trascendència sense acabar de veure 
l'abas l de la qüestió . 

Potse r al marge del que aquells programes pro posave n, quan des de la pro­
fess ió d 'eclucador es re fl e xio na sobre el tema, l'enfocame nt canvia . Mi ­
re m cie fer-ne algunes conside rac io ns a panir de la realitat escolar. A tra­
v<:s de l'experiè ncia d e cada dia , hom s' ado na que la praxi pedagògica lé 
un p unt essencial : l'acl itud d e l 'educador davant dels inno mbrables fets , 
previstos () imrrevisihles, que demanen ulla respos ta immediata . Sovint 
aq uesta actitud es tà envo ltada de dubte i d'incertesa: l'educado r es tro ba 
d ava nt d 'uns objeclius de d esel/ l'olupamenl cie l' infant - de cada infant 
al seu ritmc pc rsonal-, i també da vant d 'uns marcs de referència , de di­
\'c rsos o rdres , com són e ls nivells de maduració i els diferents ti pus d 'hà­
bits de conduc ta . 

El fe t d 'aconsegu ir l' equilibri enm: els uns i els allres, és a di r, la re lació 
:Idequada e ntre capacitat /estímul/acció , és el mo ll de l'os de la pedagogia . 
Aques ta re lac ió aconseguida a la prime ra infànc ia . és la q ue permerrà la 
ve rtebrac ió en la qual es po dran anar e ncaixam els elements educado rs 
que gradualme nt s'adquire ixin . L'educado r té la respo nsabilitat de possi­
bilitar a l'infant l'articulac i() d ' unes eSlructures i al mateix te mps té també 
la cie fer aquestes es truc tures susceptibles de se r gradualme nt ampli ades 
i fins i IOl lransfo rmades . Cada cop veie m més necessària lant l'agilitat pe r 
mod ifi car esquemes, e n funció de no ves relac io ns, com la possess ió cie ls 
c le me nts que pe rme tin la fo rmac ió d 'una no va estructura. 



Aquesta tasca educativa és especialment delicada quan es tracta de nens 
i nenes de O a 6 anys: d 'una banda ja sabem que les línies de la perso nalitat 
de l'individu es configuren en aquesta p rimera fasc ; d 'altra banda, tenim 
l 'experiència que els educadors d'infants en el sentit etimològic de la pa­
raula (que encara no són capaços d 'expressar verba lment la seva respos­
ta a una acció determinada), necessiten un bon bagatge de sensibilitat , d ' in­
tuïció i de recursos educatius per suplir el que en altre eda ts pOt venir 
facilitat pels mateixos educands, 

En una primera fase del desenvolupament hi ha vessants força clares 
cI 'aquests aspectes: el propi cos, l 'espai , el temps .. , D 'uns anys ençà, l ' im­
puls de la psicopedagogia en aquest camp ha estat força estès i beneficiós, 

Ca l trobar però, les estructures que corresponen a cada etapa i a cacla si­
tuació; més ben dit , la fo rma que prenguin aquestes estructures serà di­
versa segons cada moment ilo si tuació, 

Hi ha unes cons tants en els objectius educatius: a grans trets, i cercant un 
esquema vàlid per als 0-6 anys, distingiríem 3 etapes i ens atreviríem a re­
duir les característiques educatives de cada una, de la forma següent: 

1. DEL NEIXEMENT ALS 15-18 MESOS 
A parli,. deis estats de tensió-necessitallbenesta.r, 
ORGANITZACIÓ DEL PRIMER QUADRE DE REFERÈNCIA 
• El que és interior a elllel que li és exterio r. 
• Pas gradual d'impressions rebudes passivament a si tuacions buscacles o 
defugides, 

2_ D ELS 1 5- 18 MESOS ALS 3 ANYS 
Inici de l'emancipaci ó 
AMPLIACIÓ DEL CAMP D ' EXPERIÈNCIES", , ' " " " , " , ,caminar 
ORGANITZACIÓ DEL CAM P MENTAL , ' , , ' , , , , ' . ... parlar 
.JO. COM ENTITAT DIFERE CIADA DELS ALTRES · explo ració i activitat 

• interacció amb <:ls 
altres 

• posició 
Tant a la I" com :1 la 2' etapa , té una importància fonamental la relaci ó 
C0I1SlC/1I1 i posilll'a amb l'adllll . 

3. DELS 3 ALS 6 ANYS 
Apropamelll a la reali/a/ eXlerlo r , a la qual cal fer frolll 
AUTONOMIA PERSONAL 

• segurerat personal 

• seguretat afcctiv'l 

coneixement cI 'un mateix i assimilac ió clel propi jo 
ca pacitat cie superac ió de la pròpia real itat 

capacitat cI 'expressió i cQmUniC<lCió 
capaci tar de fruïció 

. 
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CA PACITAT DE RELA CiÓ 
• amb les persones del vo)¡ant 
• amb l'entorn 

Aquestes constants tenen expressions diverses : segons les edats dels in­
fants, el grup que formen, l'ambient en què es troba immers el centre, l'eta­
pa en la història del mateix centre educatiu ... 

Ja sabem que com més petit és l'infant , més globalitzats trobem tant els 
estímuls com les respostes . També sabem que serà feina de l'educado r fa­
cilitar ocasions d 'estímul per tal d 'ampliar e l ventall de respos tes i donar 
ocasió que les accions del nen gradualment passin d 'instintives , a habi ­
tuals , consc ients i finalment voluntàries i personals (. o rganitzades., que 
diu Piaget). POtse r cal advertir que quan fem referència a la raó , no ens 
referim mai a infants de meys de 6-7 an ys (. l'edat de l'ús de raó., que diuen 
els avis). Hauríem de diferenciar entre l' in ici de la consciència, entesa aques­
ta com la capacitat d ' inte rioril zació, i la possibilitat de discó rrer 
mentalment~ A la pràcti ca , a casa o a l'escola bressol, l'educador es tro ba 
amb la dificultat d 'esbrinar el que la seva ac tuació afavorirà o e l que rep ri ­
mirà o , canviant el to de l'expressió , e l que consentirà i el que orientarà. 
Entre un i altre terme, haurà de fer la seva o pció. Pe r exemple, quan un 
grup de nens i ne nes que comencen a servi r-se de la cullera , fan la desco­
berta d 'abocar el iogurt i l'expe ri ència de man ipular la massa semi-sòlida, 
¿q uina se rà la línia d 'equilibri entre donar peu a la fruïc ió i a l'enriquiment 
del tempte ig experimental , i evitar la contradicc ió que la situació pot re­
presentar de cara als hàb its d 'higiene i al tipus de conducta que normal ­
ment fomentem a casa i/o a l'escola bressol' Ja sabem, d 'altra banda , la 
finor dels memlts per copsar l'ac titud de dubte o de desconcert de l'edu­
cador , al mate ix temps que la poss ibilitat del grup de mostrar-se tranquils 
i fe liços quan la persona amb la qual es senten segurs, té habi litat i recur­
sos educa tius per ca nvia r a temps la situació per una altra que els resulti 
a mida . 

Ins tintivament , sovint desitjaríem fó rmules d 'actuacions conc retes ; el re t 
és que , sense ado nar-nas-e n, ens les fem . Expressions com . Això es fa 
així .... , . La sopa es menja de tal mane ra -, , Els nens diuen Bon dia ; grà -
cies ... ' . en e l traC te directe amb e ls infants, i d 'altres com . A ta l edat co r-
respon fer. ... (sense d iferenciar ambients ni situacio ns) .sempre s ' ha fet 
així. .,», en les co nverses e ntre mesnes , es trasllueix que determinats va­
lors , esq uemes , e tc. , han estat elevats a la ca tegoria d ' impera tius genera­
li tzats. Evidentment , segons com es p renen les expressio ns d 'aquesta me­
na , ens són una temptació per la facil itat engan yosa que representen d 'edu­
car segons uns motlles . 

.. Cnn<' llkr~m qUl' cal ddup;lr IJ u::In'iP")SIClÓ.l Jqu~~lt" cd:u .. tI'JCIU.lt"lon .. qut' 1'00(.'0 ,(;'r \'.ihtlt.: .. t'li t'1:1fX" fX"'C 
Tlur .. Alxi. pn exemple . ..0\ llU e .. trohcn cd u'-.I11fH<'I.jUt:. en un Intent ,j';,¡f:J\'llnr la m ll'nOtl11-"1t'IÓ dcn\Jocn .1 un 
nen dt' mcn}" Ò(' - an\'5 que .pcn~l. el lIUt' h:¡ fel rc: fi t'x IOn1 .. ohn: ci qut' h;. du f n .. -.emil I;¡ que." ,u.Jul" ¡n p.;¡r¡¡uk .. 
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ovint, l'educador de 0-6 an ys, desitjaria com a mínim aquelles no rmes 
de convivència que a l'esco la d 'EGB poden ser aco rdades pe l conjunt del 
grup, alumnes i mestre . No únicament això no és poss ible , sinó que e ls 
educadors lenim l'experiència que quan es posen no rmes que el nen no 
pOl complir, i ego ns els temperament , hi haurà infant que s 'angoixarà 
i hi haurà qui es desentendrà, cada una de les reaccio ns amb les co rrespo­
nems im pl icac ions educati ves. 

Convé precisar que, si bé no hi pOt haver no rmes intocables, e l que sí ha 
d 'haver- hi són cri teris educatius i un coneixement de la ps icologia de l'in ­
fant i dcl comi ortamem del grup (encara que el compo nguin nens de 
3 an ys). En les situacio ns més compromeses, potser l'ún ic recurs se rà co­
nèixer els extrems en els que no volem caure: ni impedir l'experimenta­
ció, ni permetre que l' aldarull s'endugui el fruit positiu de l'experiència , 
per exemple , en el cas dels nens q ue aboquen e l iogurt . Entremig, el bon 
sen tit , junt amb l'expe ri ència i la intuïc ió, ens seran la c lau per trobar l'ac­
tuació que en aquell moment sigui més adequada . Dóna confiança e l sa­
ber que en educació , així com no hi ha cap actuació sense s igne ni cap 
gest neutre, així també poques vegades ens ho juguem tOl a una carta . Des­
prés d 'una actuació poc afo rtunada , rindrem la poss ibilitat que el proper 
sigui un pas nou en la línia que creiem adequada . A més a més , hem de 
recorda r que els nens tenen un sisè sentit - que , com més petits i més 
senzills, resulta més intens- per copsar l'actitud i la intenció de l'adult. 
En aquest sentit , resulta viu el cas d 'algun mestre que, en un ambient am\) 
mancances de tota mena, maldava per ensenya r fó rmules d :educació so­
cial a nens d 'uns 6-7 an ys, que tot JUSt iniciaven un procés de convivència 
amb un secto r social més ampli que l' exclus ivament familiar. Els nens van 
copsar que es tractava de repe tir algunes express ions que a e lls els resulta­
ven distants i buides; tenien la bo na voluntat de repetir-les, però no e ren 
capaços d 'encertar la que s 'esque ia en cada situació. Així, al matí, arriba­
vcn a l'escola llençant un alegre . Perdó-, o . Si us plau ... " o «Gràcies •. Quan 
se sentia algun «Bon dia . només e ra degut a l'atza r, mai però a la com­
prensió del contingut. No va ser gens difícil deixa r les fórmules per al mo­
ment que la maduresa les reclamés i quedar-se amb e l que e ra l'essencial 
en aquell moment: que tant l'educado r que els rebia com els nens que arri­
baven al centre expressess in l'actitud de satisfacció i de bo na disposició 
en començar juntS aquell dia . 

I hom torna a fer-se la pregunta, antiga, ja de Sòcrates , ara pe rò amb visió 
de praxi : l' educació deu ser una Ciència ' ; o és un art' Avui encara caldria 
afegir-hi: o una tècnica? 

No solament cadascú podem donar-hi la pròpia resposta , sinó que , a cada 
actuació pOdríem veure què hi ha de cada un d 'aquests aspec tes , i en cada 
siruació veure quina proporc ió cal de cadascun . 

M.T.C.M . 
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LLmRES ABANS DE LLEGIR 

MARION DURAND 

Diari, calenua ri , programa de tele, manuals de cu ina, llibres per a llegir , 
el paper imprès, són coses que són a lOt arreu presents sota qualsevol for ­
ma; llegir és una activitat ben familiar per a l ' infal1l que veu com cls seu> 
p"rcs consullen Iai o [al alrre llibre, encara qu" ell no sàp iga llegir. 

Els petits , gràcies a un simple joc d'imitació, manipulen llibres, uiucn que 
lIegeix"n, definint així una acrivitat ben específica, en relació amb aqueM 
objecte específic que és el llibre ; i encara que aquesta manipulació no tin­
gui massa relació amb el COl1li ngut del llibre (qual1les vegades no hem vist 
els infants mirant els llibres al revés , o tafanejam les pàgines escrites, en 
lloc de fer-ho per les que COl1lcncn imatgeS), aquesla activi[;1I é> una de­
moslració que ja ex isle ix una relació física t'nlr<: l'infant i els llibres. 

Aquesta relac ió amb el lIihre adquirdx lOt el seu sentit quan l'infal1l no 
només s' interessa pels seus cOl1linguts, sinó quan s'il1leressa i ue" cobreix 
que pal mirar dins del llibre . Aquesta u"scobcna es fa generalmenl al cos­
tal d'un adulI, i converteix la leclura en un momel1l tranqui l i privilegiat 
en el qual el nen expressa, al maleix temps, inlel ' ligència i afecti\' ital. Si 
pensem en llibres per als més petits , r:ipidament sc ' ns acudeixen Ire 
preguntes : 
• què vol dir .lIegir, per :I :Iquells que no saben llegi r encara ' 

• per què i com . llegir. amb ells' 

• quins llibres ca l llegir per a ells' 



Prime r de tot: Reconèixer 

Els infants d 'avui semblen tenir més capacitat de percepció (quantita ti va­
ment i qualitativament) que els infants de la mateixa edat de les genera­
cions precedents. Llur entorn es tà ple de colo rs, de formes variades, i les 
imatges de la te le que embolcallen l'infant des de ben petit , no semblen 
pas passa r-hi desapercebudes . Els bebès coneixen des de ben aviar el eu 
biberó, l'associen al p laer de l'alimentació, i manifesren llur impaciència 
quan el biberó apa re ix davant el seu camp visual. Ve uen l'objecre real i 
el reconeixen . Quan l'i nfant percep ima tges i comença a identifica r objec­
tes , rea lirza una ac ri virat mental mo lr més e labo rada , ja que no es troba 
en presència de l'objecte real sinó davant de la seva representació . 

Reconèixe r e ls objec tes per la seva imarge , cridar-los pel seu nom, és 
apropiar-se d 'e lls i fer-se 'n amo d 'una altra manera . Aquesta conquesta pro­
cura a l' infant un plaer manifesr i només cal veure l'infant lec ro r davant 
del seu , imarger. per comprendre fins a quin punt l' estimula aq uesr re tro­
bament entre la imatge i ell : concentra la seva atenc ió, toca la immge amb 
el seu dit , i per dominar millor la imarge, diu ben fon e l nom d 'allò que 
ha reconegut. 

Després, reconèixe r-se 

Però ll egir no és només identifica r, és tam bé identificar-se, veure un per­
sonatge , reconèixer-lo COm a germà, igual i diferent alho ra, implicar-se afec­
ri vament amb aquest retro bament i retro bar la p ròpia imarge. Llegir un 
missatge és ser capaç d 'apropiar-se del seu missa tge , de fe r seva la vivèn­
cia del personarge. Els petirs renen capacitar de percebre' n e l contingur 
elemental , essencialment afectiu. 

Veuen que el pe rsonatge plo ra, riu i est ima, i s'emocionen també e lls, fins 
al punt de plo rar per les seves tri fulgues, riure- les i estimar-les. Així l'ama­
nyac de , Papa Ou.rs» o la trisresa del , Petit Lapin» tenen e l poder de tras­
balsar e l petit lector . L' infant experimenta un plaer i una emoció que no 
s'assemblen a cap altre i que són específi cament humans. 

I també imaginar .. . 
Llegi r una imatge és també renir accés a un conjunt de convencions gràfi­
ques prò pies de la nos tra cultura i de la nosrra societat : així representem 
l'aigua amb una fo rma blava -en superfície plana- i l' infant l'entén tan 
bé, que no és esrrany de veure un infant de 18 mesos col' locar el llibre 
pe r te rra, pujar de peus damunt de la taca blava i exclamar: .a l'aigua •. 
L' infant demostra així que ha llegit la imatge correc tament: s 'ha col·locat 
damunt l'espai del llibre, i és capaç d 'imaginar l'aigua en l'absència de l'aigua 
real, però això sí, en presència d 'un signe gràfic que significa l'aigua. 

---~-. 
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J. u(:1!1I que ¡Aura 

lO-fàn 

J. flu'lI tl J fIlXO/J/ltt 

Llibres per a bebès 

La lectura de la imatge no és cosa que s'aprèn en un sol dia ni d 'un sol 
cop, és quelcom que es va fent progressivament , seguint l'evolució intel'lec­
tual i afectiva de IOts i cadascú de no altres i que va ben lligada a les esti­
mulacions aponades per l ' infant. És cen que cada in fant és diferent, però 
es pot afi rmar que en general IOts passen les mateixes etapes, que es co­
neixen per instint i per bon sent it. Per això, no se 'ns acudirà pas de donar 
a un infam de 18 mesos un llibre complica t , il ·lustrat subtilment, complex 
i ple d 'al ·lusions. Més aviat triarem per a ell un llihre ben senzill, amb imatges 
llegibles que no presentin dificultats de percepció: un tema cent ral , for ­
mes senceres i netes, paginat ben c lar, format reduït. Aquests imperatius 
cie senzillesa no impliquen una imatge pobra , tal com alguns temen. Al ­
guns dibuixants com Dick Bruna , John Burningham , Helen Oxenbury o 
Danièle Bour, amb esti ls radica lment cliferents saben fer clibuixos senzills , 
perceptibles fàcilment , i no són mai insulsos ni irrisoris, si nó hen al con­
trari , clibuixos vius , presents i divertits. Les seves imatges són ben dibui ­
xacles , clares i sovint sense . decoració.; el personatge no es repeteix dues 
v'-'gacles a la mateixa cloble pàgina, ja que els petits quan veuen dues for­
mes diferents en el mateix espai de paper, veuen dos personatges cliferents . 
Aquests primers llibres que hom anomena . imatgers. mostren objectes o 
situacions que els petits poden reconèixer fàcilment. No expliquen pas una 
història perquè la primera lectura és la de la imatge aïllada amb un tema 
centra l únic. 

Passeig per les imatges 

Als infants , hen aviat , els agrada allò que anomenem .lectura -passeig., és 
a clir, la lectura d 'una gran ima tge on formiguegen nombrosos temes: l'ull 
del leClOr va cI ' un tema a l 'altre, s'atL1ra, [Orna a un detall , explora amh 
plaer aquest univers tan ri c. Aquest tipus de lecrura demana molt de temps 
i aquest vagabundejar es converte ix en .caça furtiva. quan el leclOr juga 
a buscar alguna cosa dins de la imatge, quan en busca un element , o quan 
li clóna un sentit. 

La lectura a la falda 

Quan hom llegeix un lIibrr.: d'imatgr.:s a un infant , es produeix una \Trta­
dera intimitat entre ell i el que llegeix . Elrenim a la falda, molt a prop nos­
tre i mirem les imatges amb el l. l.Ia\'or s'estab leix una relació triangular: 
el lIibre/l'adu lr/e1 nen, on c~dasc C. hi juga un paper . L' infant que llegeix 
la imatge, que s' identifica amb tal () qual personarge, parla amb l'adult prr.:­
sent i per mediació del personatge triat , ens diu moltes coses d'ell mateix , 
les seves vivències, de com es veu ell mateix . Quan un infant mira uns 
perso natges en tria un i cliu posanr-hi el dit al damunt: «Aquest sóc jo •. 
La tria que ha fet no és una tria innocenr; ens està dient quelcom d'impor­
tant sobre ell mateix . Quan això passa , lïnfanr no tria guianr -se pels as-



pec tes externs del personatge (color del vestit , dels cabe lls, etc.) sinó q ue 
ha e collit vna imatge, una si tuació que l'afecta , en la qual troba una emo­
ció o un sentiment experimentat algun altre cop. La nena que d iu . aques­
ta sóc jo> tOt mostram aquell personatge que plo ra agafat a les faldilles de 
la mestra, ens està in fo rmam sobre unes emocions seves .viscudes recent­
ment. El llibre és un pre tex t per parlar i per ser escoltat. Es com un mirall 
en el que hom es pOt mirar, alho ra que ajuda a parlar d 'un mateix . 

Seguir el fil de la història 
Tant si hi ha un sol o bjecte com si es tracta de l 'abu ndor de pe tits temes, 
estem parlant de la lectura d'una sola imatge . Es pOt llegir qualsevol llib re 
d 'una manera fragmenrada parant -se davanr de cada imatge, com si es tractés 
d 'un espectacle tanca t, que té sentit per ell mateix i no necessàriament lli ­
gat a la res ta del llibre. Aquestes p rimeres lectures de la imatge, en les que 
es m ira amb l ' in fant i es parla amb ell, comentant tOt allò que veiem, cons­
titueixen una etapa important . Aquesta fo rma de llegir les imatges, sense 
explica r la histò ria seguint les pàgines, demostra que, abans de llegir, hi 
ha diferents possibilitats d 'utilització dels Uibres. Però llegir un llibre d ' imat­
ges, és tenir accés a una seqüència, ésser capaç d'encadenar i cie comprenclre 
què passa a un mateix personatge repetit de pàgina en pàgina en els clife­
rents moments cie la seva històr ia. És comprenclre què h i ha entre les imat­
ges, allò que no està necessàriament representat en les imatges, però que 
és absolutament necessari per la lògica de la histò ria. Per exemple la his­
tò ria El Conillet a la neu ens presenta una succe sió cI ' imatges o n es veu 
l 'ocell que plo ra, el conill que s'emocio na i també plora, el conill amb els 
braços carrega ts cie fustes, l'ocell a l'aixopluc cic la casa cie fusta . Per llegir 
aquesta seqüència cie les imatges cal ser capaç cI ' imaginar sense veure' l el 
conillet que busca les fu stes i les eines a cas,¡ seva . La imatge del conillet 
amb les fus tes és el resultat d 'una acció que no es veu en la imatge. 

El tex t; una guia insubstituible 
Fer el lligam entre les imatges, articular els moments representats i , sobre­
to t, clonar-los un sent it únic, és la funció del text , o cie la paraula de l 'adul t 
que instinti vament parla to t mirant el llibre con juntament amb l ' infant, gi­
rant la pàgina i clescobrint la imatge següent. La presència del text canali t­
za la lectura i reclueix les possibi litats gairebé infinites d ' interpretació de 
la imatge . Per tal que la seqüència tingui un significa r coherent, cal que 
caci a etapa sigui compresa pel lecto r d 'una única manera ; aquella que fa 
possib le i coherent la lògica de tot el conjunt. Per exemple, en la història 
El Conillet ala neu és important que el text digui que l'ocell té fred , això 
explica les llàgrimes, clesprés el coniller que comparteix el patir cie l'ocell 
i que pren la decisió cI 'ac tuar. L'infant que sap fer els lligams esclevé capaç 
cie seguir els episodis successius d 'una història que s' inscriu en el temps, 
història encara molt senzilla, construïcla sobre un tema pròxim als interes­
sos dels més peri ts, interessos quasi sempre afectius. Diversos episodis po-

den encadenar-se i articu lar-se, donant un començamen t a la histò ria , un 
desenvolupament , una fi. Els textos dels llibres cleclica ts als més peti ts so­
vint són difíc ils, i en lloc cI 'ajuclar l ' infant a centrar-se en el fil cie la histò­
ria , fan digressions més o menys literàri es que allunyen el lector cie l'ex­
plicació en lloc cic fer-I 'h i entrar. L'interès passa per . dir. la histò ria 
m odi fi cant -la, per fer-la més explícita i mé clirec ta. 

És inútil de voler adaptar la histò ria a l'infam lecto r tO t personalitzant-la. 
Ca l confiar en les possibilitats cI ' iclentificació dels infants. Si el lecror es 
vol iclenti ficar amb rai a qual personatge, ja ho fa rà. És lliure cie reconèixer-se 
o no en rai a qual història . Corregir la histò ria clonant per exemple al per­
sonatge central el nom de l' infant lectOr, és alho ra tò rcer la histò ria i atemp­
tar COntra la lI iben at clellecror. És vole r-la con verti r , a qualsevo l preu , en 
una histò ria . funcio nal ., és a dir, m o ral it za nt i utilitzar-la com un instru­
m ent cie poder sobre l ' infant. 

DU/let Pistache et Fanny explica l'adopció de Duvet , no el de Julien o el 
cie Mahe. Però.1ulien o Marie són lliures cie sentir-s'hi pròxims i cie rerrobar­
hi la p rò pia histò ria o les pròpies emocions. 

i els acl ults no llegim també com si llegíssim aq uella histò ria per a nosal­
tres, si no ens hi identifiquem , correm el perill cie no entenclre què diu 
l'infam. Ser lector amb l ' infant no és tan sols posar-se en una actitud de 
neutralitat ; és ésser recep tiu tant cie l ' infant com cie la història que li es tern 
llegint . 

La lectura recomençada cada dia 

Q uan a un petit li agrada una història, la demana cent vegades i cada una 
ci 'aquestes cent vegacles, amb un plaer eviclent, sempre renovellat. Allà re­
tro ba el mateix personatge amb el qual passa pors, s'emociona, entre lec­
tura i lectllra rev iu el plaer clel retrobament i , alho ra , el plaer de sentir-se 
segur. Aq ueSta vinculació, aquesta necess itat cie tenir el llibre amic ben 
a prop clemos tren fins a quin punt el llibre hauria cie tenir el seu lloc en 
l'en torn quo tidià clels infants. El . Pere Casto r. creaclor els anys 30 d 'una 
gran col ' lecció cie llibres per a infants, cleia que el ll ibre cI ' imatges és un 
.objecte afectiu. .; no es podria definir millo r i d 'altra banda es veu POSiliu 
que els infants es vinculin als seus llibres com a les alues joguines. Cada 
cop hi ha més joguines i més sofisticacles . Dins d 'aquesta abundància els 
llibres haurien cI 'ocupar un lloc, tant a casa com a la guarderia, llocs o n 
enca ra tenen una tímicla entrada. Els infants haurien de poder trobar lli­
bres a tOl arreu o n passen el temps'. a la guarderia, a l 'esplai, a les colònies. 
Q uan hem d 'escolli r un llibre per a un petit quedem perplexos davant la 
quantitat de llibres que s'acumulen a la llibreria . Hauríem de fullejar el lIi­
bre i no pas guiar-nos per la seva cobena; no es poden veure ni comprar 
llibres com si fossin paquet de macarrons . Triar és fer coneixença i , de 
la mateixa manera que hom no explica mai un conte o una història que 
no est ima o que ens deixa incliferents, cal senti r-se cI 'acord amb l 'atmosfe­
ra que es clesprèn clel llibre. 

ci-ll 
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Llegir av ui per llegir demà 

Si els ll ibres són objec tes familiars , els in fants poden aprendre des de ben 
petits que cada llibre permet coses diferents, somniar, saber més coses, 
tenir por, reflexionar, emocionar-se, riure, jugar amb les paraules, són al­
gunes de les possibilitats, cada una de les quals apona un p laer diferem 
al lecLOr. La lectura del llibre d'imatges que és un plaer compartit en la 
pr imera infància, és un p laer doblemcm impon am . Importam primcramcm 
pel m oment en què es rea litza, car és un moment de comunicac ió o riginal 
entre pet its i grans. Comunicació on els senrimems s'expressen amb fo r­
ça, però que al mateix temps són viscuts a distància pel sol fe t que es trac ­
ta d 'un llib re en el qual tot po t prendre una dimensió diferem de la real , 
COm per exemple la de l 'humor. Aquesta lec tura és important , també, per ­
què aprenem a es timar els llibres quan s'és petit , pOtser ja es té emre mans 
l' instrumcm esscncial per esdevenir un bon lectOr i la clau que obre la pana 
a to tes les lectures. 

M.D. 

Traducció de: MAR ION DU RAN O . Des livrcs a"ant des:lvoir lire. AJMER L/RE . Ed. 
1Jayard Presse ) eunc, Paris. set. 1982. 



XUMAR 
ROSA ESCOLÀ i LL ïSA VALLS 

Iniciació i evolució de la succió 

És una activitat reflexa que es dó na ja aba ns del neixement; s 'ha pogut 
comprovar que a partir de les 27 se tmanes de gestació , el fetus xuma el 
dit dins de l'úter i alguns nens neixen amb senya ls al dit gros de la mà, 
la qual cosa fa pensar que es tracta d 'un fe t innat. 

A partir del ne ixement , la vida instinti va del nen està concent rada en la 
boca i en la nutri ció; el re flex de succió li és necessari per alimentar-se. 

Durant els sis primers mesos el p lae r que produeix la succ ió ocupa la ma­
jo r part del temps de l nen , fins i to t després de prendre el pit o la farineta , 
per seguir prolongant aques t plae r. 

Cada tipus de pe rcepció s' inicia en la boca , ja que és en aquest ò rgan on 
es reuneixen to tes les terminacio ns sensorials. Quan el nen petit arriba a 
posar-se el di t a la boca, ja ha pres consciència d 'una primera conquesta 
seva: és la primera cosa que pot fer per si sol , e l primer pas ve rs l'autono­
mia , Això li dóna la possibilitat de conso lar-se i do nar-se plaer quan vu l­
gui , alhora que denota la capacitat cie coord ina r els moviments de les mans 
i d 'enllaçar la idea de sa tisfer una necessitat amb la cI 'endur-se un o bjecte 
a la boca: el dit o el xumet. També li possibi li ta el descobriment cle l mó n 
que l'envolta a partir de prendre contacte amb e ls objectes xupant-Ios , 
mirant-los, e tc. 

A tra vés de la boca es provoca una íntima relació amb la mare . El no u nat 
constitueix un to t amb ella, sense autonomia ; graclualment prendrà cons­
ciència que la mare és externa a ell. La boca, en aquest període, té un ro l 
determinant, ja que és la mediació entre la pe rcepc ió interior i ex te rio r 
del lactant . 

Necessitat de xumar 

La succió (clit o x umet) pe r al nen , és una activitat que li pe rme t tenir uns 
recursos d 'ell per auto-complaure's en els mo ments de gana , son , angoi­
xa ... procurant-li re laxament , satisfacció i segureta t. 

La succ ió li és un plaer necessa ri , amb un contingut emo tiu altament gra ti­
fi cant que e l reforça a sentir-se inclependent i autosufi cient d 'aques t mó n 
ex tern que no pot enCara clominar; l'ajuda a reforçar la seva individualitat 
que en molt s moments està amenaçada. El nen , quan trobi tranquil ' lament 
cI 'altres maneres de realitzar-se i afermar la seva prò pia pe rsonalitat, sentint­
se segur cI 'e ll mateix , anirà deixa nt per si sol de xumar el di t o e l xumet. 

Els nens tenen en e l clit un mitjà màgic per a se r fons ; de mica en mica 
aniran veient el mó n i la rea litat com és, sense que això suposi una impo-
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sic ió de l'adu lt , i que ell la pugui descobrir de manera que aquest apre­
nentatge no sign i fiqui la pèrdua de la seva realitat: la del seu mó n intern. 

El dit és un símbol de la seva omnipotència i de la seva impotèn!=ia. 

Pot ser q ue el Fet d 'adqui rir nous aprenentatges l i provoqui noves insegu­
retats i , per tant, una necessitat de tornar a buscar la seva segure tat (neces­
si tat de xumar); aquesta regressió consistirà en una pan normal del seu 
desenvolupament, en una alternança de progressió, equilibri i regressió . 

Problemes 
DENTI Ci Ó 
Es creu que el fet de xumar pOt pon ar malformacions en el paladar i les 
dents. Hi ha una diversitat d 'opinio ns entre dentistes i estomatòlegs re­
cents: la succ ió del dit o xumet no és suficient per donar-se una deforma­
ció dentària : dependrà també d 'altres ano malies (debilitat dels músculs dels 
llavis, q ue interpos i la llengua entre les dents, etc.) . 
Sembla ser que fins als 6 o 7 an ys en què apare ix la dentició defi nitiva , 
aquestes malfo rmacions lleus es poden corregir per si soles ja que són re­
versib les, tenint en com ptC quc l ' hàbi t de xumar no rmalment desapareix 
abans d 'aquesta edat (Lewis i G rave r). 

PSICO LÒG ICS 
Cal di tingir ent re el nen que utilitza la succió del dit o x umet en diferents 
m o m entS de manera nalUral , del nen que ho Fa conStantment com inhibi ­
c ió, refugi i aïllament de l 'entorn . Aquesta última conducta pot ser p reo­
cupant , ja que re fl ecteix una problemàtica de manca d 'afectivitat, proble­
mes ambientals, psicològics , etc, En aquests casos la sol ució no serà repri­
mir que el nen succioni ; s'hauran de buscar les causes dels seus proble­
mes i inc idir sobre la causa i no sobre ci Fct. 

Pape r de l 'adult 
L'hàbit de succio nar , de vegades, no és del tOt accepta t per l 'adult ; li pro­
voca ansieta ts i contradiccions, ja que li sembla que el nen que ho fa dóna 
la imatge de nen peti t o de tenir pro blemes . 

Pensem que al nen això se li ha de respectar i que el nostre paper no ha 
de ser ni de fomentar-li ni de reprim ir-li ; tan sols ca l entendre les seves 
necessita ts, cal do nar-l i supOrt i ajudar-lo a descobri r noves possib ilitats 
i així an i rà reforçant la seva personalitat. 

La noslra acti tud de negar-li-ho, encara li p rovocarà m és desig, no canvia­
rà la seva necessitat de plaer i en comptes de ser-li gratificant, la pèrdua 
d 'aqueSt objecte ínt imam ent lligat amb ell , li ser:¡ frustrant , ja que perdrà 
alguna cosa de si mateix que havia projectat en aquest o bjeCte tan es timat. 

I I d · d Q , ,. ., d III ... e nen , rns seu, eu pensar : ue passa .... Sl a 111 1 m agra a ... 

R ,E. i LL.V. 
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Bon dia, escola 

ColJecció «Pensament i lIenguatge- , 
CoHecció d'imatges i textos per a 
jugar i aprendre, A partir de 3 anys. 
Ensenyament globa litzat, Edició en ca­
talà i castellà . La coHecció consta de 
tres carpetes amb 'sis llibres cada una, 
fulls de cartolina amb imatges troque­
lades i una guia per al mestre. 
Textos: Maria Martínez. ¡!lustracions: 
Carme Solé. 

Lletra grossa 

Primeres lletres treballades a poc a poc i amb 
ordre de dificultats és el que ve a substituir la 
tradicional «cartilla-. Aquest material pot ser 
utilitzat a partir de primera etapa de Parvulari 
fins a primer d'EGB, segons nivell s. Edicions en 
català i castellà . 
Text : Rosa Armangué . IHustracions : Silvia Vila. 

GATt r, MIXET 
.. (lA. ... V', 

1 

Gatet, mixet 

Material per treballar d 'una manera 
progressiva la comprensió i l'expres­
sió oral a parvulari. 
Cada bloc consta de sis contes, ma­
terial per al nen i guia per al mestre. 
Autors: Mercè Abeyà , Ànge ls Prat, 
Fina Rifà. 
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escola 3-6 
'----.. ----~---------/ 

FESTA DE TARDOR 

ESCO LA JU GFRAU: MESTRES CICLE IN ICIAL 

Objectius 

La Fes ta de T ardor, Tots Sants, és la diada tradicional per excel ·lència 
d 'aquesta estació . Si volem fer v iure a l'escola el fol kl o re i tot el que de 
v ivències aporta aquest , evidentmcnt hem de ce lebrar aql!esta data . 

To tes les nost res festes populars tenen un fo n lligam amb el cicle natural: 
I"home i la natura . És ev ident que en aquesta es t;lció la natura sofreix un 
canvi, rota ella es replega a causa de la gran letargia de l 'hivern i l 'homc 
viu paral ·lelament a aquest canvi i l'assumeix . 

El nostre nen es mou en un medi urbà, lluny de molts elements v isibles 
que provoquen el canvi d 'estació. Hem de possibilitar al nostre noi la v i­
vència d 'aquestes transformacions; introduir-li la idea de decadència del 
món vege tal , ja que aquesta estació ens anuncia la mo rt cícl ica de 1;1 natu­
ra . Li hem de fer veure que el pagès recull els fruits de l'època i en guarda 
al seu rebos t per a l'hivern que s'acosta , fa melmelades i con fitures. Ca l 
tenir el rebost ple, ja que l 'hivern serà magre perquè la terra descansa . 



Tenint cla ra la realitat de ls nos tres alumnes , a n ive ll escolar podríem 
proposar-nos dos o bjectius bàs ics a l'hora de preparar la fes ta: 

a) Fer viure al nen la diada de . TOts Sants. com a cu lminac ió de la tardo r. 

b) Fer descobrir als nens la sèrie d 'elements de la natura q ue trobe m reu-
nits com a recull significa tiu de l'època tardo renca . 

Tenim un ventall gran de possib ilitats a l'ho ra de p repara r la fes ta. Aq ues­
ta té un caire mo lt vive ncial: no rmalment es ce lebra a l'escola , en fa míli a 
i sovint al barri. 

Hi ha, do ncs , un primer mOt iu que aglutina la fes ta : l' àpat ritual que té 
un lloc prio ritari en la celebració . Cal to rrar i menjar castan yes (popular­
ment , la Castan yada) i cal fer-ho al voltant del foc: aquí hi tro bem dos s ím­
bols clars, el fruit de l'època i el foc tan necessa ri per aturar el fred que 
arriba. També els panellets (pans petits) són un altre element de l'àpat, bo ns 
i calò rics i fe ts dels fruits tardo rencs. 

Hi ha altres elements fo ra del ritual típic de la festa i que van més lligats 
amb el sego n objectiu . To ts aquests recursos va n enllaçats amb la natura 
i les seves transfo rmacio ns: 
a) El temps . Els dies só n més curts , les to nalitats de l cel són més suaus, 

hi ha una claror diferent i els co lo rs canvien. També la roba que po rten 
els nens és diferent , és de més abri c pe rquè e l fred ja ha arribat. 

b) El món vegetal. Hi ha mo lts canvis visibles pe r al no i: la caiguda de la 
fulla , la recollida de fruits propis de l'estació , les he rbes olo roses s 'es­
campen pel bosc (romaní, farigo la, espígol. .. ) apare ixen els bo le ts. 

c) El m ón animal. Amb els primers freds, desapare ixen els insec tes, els 
ocells emigren a te rres més càlides. Un punt i a part se ria la caça en aques­
ta època i el pe rquè . 

En to rs aquests aspec tes veiem com la creació es commo u amb un reple ­
gament lent i somo rt pe r preparar l'entrada de l' hive rn . 

A ni ve ll escolar hem de fe r viure tots aques ts aspectes, o parcialment si 
es creu més vàlid , i hem d 'ambiemar l'escola amb els treballs fe ts per cada 
grup de cara al dia de la fesra . A l'ho ra de mumar la celebració podem apro­
fitar ro ta la nostra cultura po pula r: fe r representac io ns sobre cançons , di­
tes, refranys, danses, poemes ... , dels quals en trobarem un munt re lacio­
nars amb aques ta es tació. 

Per mo ti var la festa, o fins i tot després de realitzar-la , com a conc lusió , 
podríem veure les possibilitats que ens dó na la ciutat (són mitj ans més am­
plis i no tan específi cs pe rò també vàlids): 

- Hi ha la possibilitat d 'una visita al mercat o a les bo tigues o n els no is 
vegin els fruits que es venen, comprar els fruits carac terístics de l'es ta­
ció per estudiar-los i o bse rvar-los . 

- Podríem visitar una pastisse ria o un fo rn on hi haguess in pane lle ts i pre­
guntar com els fan i amb quins ingredients . 
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-També podríem visitar la típica castanyera , fenr-Ii unes petiteS pregun­
tes que abans haurien elabo rat els no is i veure com cou les castan yes. 

- En aquesta època també hi ha exposicions de bole ts, s'ha d'aprofitar de 
veure-les. 

- Fer observar al no i lOts e ls ca rtells de la ciutat refer its a la cliada. 

Preparació de la festa 

A l'escola , les festes traclic ionals són pensades i preparades per l 'equip de 
mestres, si bé l 'organ i tzac ió recau gairebé sempre sobre un coordinador 
ajudat pels no is i no ies grans de l 'escola. Procurem que siguin sempre mes­
rees d 'un cicle diferenr els encarregats cie fer-ho, la qual cosa permel l'apor­
taci ó cie noves idees, més c reac ió i engrescamenr en la ce leb ració. El ce rt 
és que sempre ens proposem millo rar. 

La Festa de Tardo r és una de les festes que v ivim més intensament i amb 
un caliu enrranyable . A part dcl ri c conringul tradicional i cullural , el fel 
de ce lebrar-la conjunramenr to ta l'escola (parcs inc losos) c rea un clima es­
pec ial dific il cI 'explicar. Val a dir que la nostra comunitat esco lar es tro ba 
situada en dos edificis, si bé no massa llunyans, on el parvulari està sepa­
ral de la res ta de l 'esco la . 

Cenament , en la m o tivació cie la fes ta , a pan d 'un element m o lt tradicio­
nal com és l 'àpat rilual de la Castan yacla , hi busquem sempre un tema cen­
tral , que aquest any partia de/llenguatge plàstic i es conc reIa va en , els co­
lo rs clel paisatge urclo renc" tema molt ri c i c realiu per treballar a \OIes 
les eda ts i en els cliferents Ilengualges. 

Consiclerem moll impo rtant el c lima que es v'" fent al 11 ~lrg clels cli es que 
prececleixen la festa . Això vo l clir q ue una se tmana abans ja es crea un ca­
liu m o lt v iu i un cert encan teri enfront de I;¡ preparació i l'espera que. en 
ce rta manera. fa m és sugges ti va la festa . 

Els nens cie Pan'ulari i C. Inicial panicipen apo rtam el seu I reball d 'obser­
vació sensorial i recoll int materials que han preparat amb im erès i m o lta 
cu ra al llarg cie la tard o r. L 'o bjec te cI 'estudi en ,"ques tes ecla ts gairebé sem ­
pre gira entorn de la Gliguda de les fulles, els seus colors, les fo rm es o 
bé el tacte; el temps, la cla ror, el ce l i els co lo rs del paisatge ... també l 'es­
tucli deb fruits de l 'època és un tema ric i v ivencial. 

A m esura que es creu con venient per a cada eda t , el mestre va explica nt 
el sentit de la t'esta i espec ialmem ci tema que s' hi treballarà ; en aquest 
cas, els colors del pa isa tge. Aleshores, el sentit cie co l-Iabo ració es fa més 
intens i la participació és més viva i enriquidora . 

L'actitud del m es tre ha cie ser la d ' impulsar i m o ti va r la festa . És molt im­
portam considerar els interessos del grup a qui va dirigit i la seva edat. 
Va lo rem com a molt positiu en aquestes edats , aprofitar com a . nunci . 
de la festa els punts de partida següents; 



- Explicar un conte dels colo rs de la Tardo r. 

- Anar al bosc a buscar cas tan yes. 

- Acollir la notícia d 'un nen que ha vist una cas tan yera . 

- Estud iar frui ts de l' època que després tindra n un o bjec tiu en la diada . 

- Treba ll ar un gravat de Ta rdo r. 

- Ensenyar una cançó de camp de reco ll ida de fruits de l'època. 

- Una dansa trad ic io nal de l camp com po t se r la de la verema o d 'altres . 

- Ap rofitar q ualsevol aspec te del fo lklore que enriqueix el nen en la seva 
express ió ora l i al mate ix temps el posa en contac te am b un llenguatge 
literari . 

El ce rt és que el llenguatge p làs tic juga un paper important en la prepara­
ció i ambientació de la fes ta. Els ne ns van fe r murals amb d ife rents mate­
rials plàstics i també apro fi tant les fulles caigudes o bé les closques de fruit s 
secs que apo n en riq uesa creati va i fa n present els elements reals de l'època. 

Aques ts murals van formar pa rt de l'ambientac ió de l jardí de l' escola, el 
dia de la festa, juntament amb d 'altres de les classes més grans que plas­
maren el seu treball am b d 'altres llenguatges , per a millo r lluïment de la 
d iada . Els pe tits hi participaren fent se rrells amb els colo rs de Tardo r, se­
gui nt les d irec trius de ls o rganitzado rs, que se rviren pe r decora r el jard í. 

Val a d ir que un altre aspecte mo lt ri c i sugges tiu pe r als nens fo u l' e labo­
rac ió de les menges; cada classe va preparar una menja dife rent prò pia cie 
l'època . Uns dies abans es va clo nar una llista als nens amb e ls ingredients 
i els es tris que ha vien cie po n ar cie casa; les mares anave n atrafegades bus­
cant tot allò que els nens els demanaven: coco ratll at, po ls cie xocolata, 
sucre, nous , magranes ... , passant pels estris , cassoles , cullero ts , i fins i tot 
fogo ns va n tenir cabucla en e l parvulari i les classes de C. Inicia l. DOI\ava 
gust l' inte rès i la il ' lusió dels in fa nts en prepa rar-ho tot . Els més peti to ns 
va n preparar iogurt amb no us, els de 4 anys panellets de coco, e ls cie S 
desgr;maven magra nes , e ls de 6 an ys feien confitura cie raïm i els de 7 , pa­
nellets cie xocolata pe r pode r convidar i do nar a tas tar a to tho m que vin­
gués a la festa . Les llepades de d its, les remenades, les o lo rs, la c ridòria 
i l'alegria o mplien de vida l' escola . També van participar en la decoració 
de la seva pa racleta cie fira , preparant am b mo lta cura unes faldill es pe r 
ado rnar-la juntament amb un rèto l anunciador del que s' hi podria trobar 
i tastar. 

Arribat el gran dia de la festa, tot era alegria, go ig i un cert neguit en l'es­
pe ra. Calia veure com acabaria el treball i la vivència q ue fe ia dies anaven 
coem els pe ti to ns en la seva vida escolar. 

Els grans cie 8è. ens van ve nir a busca r al pa rvulari i ens van acompanya r 
a l'esco la gran . Tots emocio nats vam fe r camí cap allà . Fó rem acollits pel 
coordinado r que ens clo nà la benvingucla i ens explicà e l mo tiu pe l qual 
ens reuníem . També hi eren presents els pares de la segona etapa. Els de 
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s isè i se tè agafaren els nens en petits grupets i e ls anaven explica nt els 
diferents contes sobre el tema dels colo rs que ells havien pensat i treballat 
en les classes de llengua i literatura de c reació. Després van fn una passe­
jada pel pati per contemplar la bella imatge tardo renca que s 'o feria a tra vés 
dels serre lls de colo rs que havien fet e ls nens de tota l'escola , juntament 
amb e ls murals . A primera hora de la tarda , cada classe va anar a muntar 
la seva parade ta de fira . Això sí, no més uns quaI1ls nens i la mestra , e ls 
altres hi anirien després i farien una roda al llarg de la tarda per poder eS­
tar to ts una estone ta a la pa rade ta i convidar e ls amics , com panys i fami ­
liars a anar a visi tar la fi ra i a tastar les seves menges. 

El pati bullia d 'aleg ri a; tot era il ' lus ió, colo r i encant. El jardí era ple de 
paradetes cie fira . S' hi podia trobar iogurt amb nous , panellets de coco, 
cie xocolata i cie pinyons, magranes amb suc re , mató, herbes collides al 
bosc; confiLUra de raïm i melmelades fe tes de d ife reI1ls frui tes ; caramels. 
ga rrapi nyacles i c rocant. Na turalmeI1lLOt ho ha vien fe t els nens de l' escola. 

Aleshores els Illés menuts van anar a visitar la fira acompanyats pel seu 
mestre í a fer un tast en algunes de les parades abans de donar cmrada 
als pa res i familiars. 

La imatge de l foc presidia un racó del jardí amb un grup de pares que LOr­
raven castan yes, que aba ns havien preparat ; a mesura que eren cuites , les 
anaven repartim als nens . 

A la paradeta que va n muntar e ls pares s 'ofe rien castanyes i v i clolç; això 
sí, no hi e ren a temps a LOrrar-les . I la castan ye ra, la vella castanye ra amb 
la seva presència i la clo lcesa al ros tre , anava convidam a la quitxa ll a, do­
nant una imatge tendra a la tradiciona l festa de la Cas tan yada . 

Val a dir que e ls nens emocionats es delien espe rant e l moment precís en 
què s 'obriria la porta cie l'escola i es donaria entrada als pares i familiars 
pe r participar conjuntament de la festa. 

El c lima d 'acolliment per part cie tots era extraordinar i. La sa tisfacció era 
present als rostres , especialment q uan els fam iliars tastaven les menges i 
feli c itaven e ls nens . La festa s 'allargà fins al capvespre , q uan ja les menges 
s' havien acabat, igual q ue la cla ro r del dia , el caliu continuava ... 

Arribat e l mo ment d 'acabar, quan ja només restaven poques famílies al jarclí, 
es començà a recollir i, mica en mica, no més quedà e l record i l'enyo ran­
ça d 'una tarda viscuda intensament amb entran yab le tendresa i amb la sa­
tisfacció de l treball ben fet , aco nseguit amb la participació de tota la gran 
família que formem l'Escola . 

M .CL E.] , 
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Les tendències generals de la pedagogia moderna en oposi­
ció a l'excès d'inte1-1ectualisme, es basen en una visió glo­
bal de l'educació, incidint paticularment en la motricitat, la 
sensorialitat i l'afectivitat. Una expressió dinàmica inclou per 
def1nició la idea de moviment amb tendència a l'expansivi­
tat i sovint amb una direcció , aiXò vol dir que surt d 'una per­
sona i pot ser captada per altres; en aquest punt, si obté res-

posta , s'estableix una comunicació. 

LA MÚSICA 
Comunicació i expressió dinàmica 

MARGARIDA BARBAL I RODOREDA 

Perquè la música és una expressió dinàmica? 

La música es manifesta en el temps a través de sons i silencis que es suc· 
ceeixen orclenadament. Aquesta successió implica moviment. 

Un só és el resultat d 'una vibració, per tant, ahans, ha d 'haver-hi hagut 
un moviment. 

El músic que lOca un instrument o canta en pos ició estàtica, sembla que 
té poc a veure amb el que acabem de clir , però d 'una banda s'ha de tenir 
en compte que hi ha intèrp rets manca ts cI 'un moviment corpo ral lliure i 
expressiu , i cI'altra banda, aquest moviment arriba a ser interioritzat i con ­
densat a favo r clel resultat sonor. 

Ohviament els nens han de panir de l'experimentació d 'un moviment fí­
sic que s' ident ifiqui amb la música per aconseguir la seva pos terio r 
interionzació , 



La música forma part de la vida, és un dret de ls nens 

En totes les societats primiti ves la mú ica ocupa un lloc privilegiat. La trO­

bem sempre formant pan dels esdeveniments cabda ls de l 'existència hu­
mana : es tà present en les festes, casaments, enterraments, collites i altres 
feines, guerres i gestes, ha es tat un dels mitjans de comunicació de l 'ho me 
amb la natura i amh Déu . 
Per al nen petit la música té la mateixa funció : és una projecció del seu 
senti t dc la vida . 

La música al parvulari 

na necess itat vi tal i autèntica d 'expressió, un art no po t ser entès com 
a disciplina simplement instruCtiva o aportadora de coneixements i tècni­
ques. La música ha de ser una actitud . 
Aquí ens trobem amb dos grans problemes reals: 
a) el fet que hi ha uns tipus de música di rigits a una èlite, mentre que en 
general el nostre entorn és pob re en es tímuls sonors de qualitat i sov int 
contaminat pel soroU. 
b) la preparació clels mestres en aquest aspec te, avui per avui, és ben min­
sa i la majoria se senten incapacitats per a ensenyar música . 
Com pocl rà el nen captar aque ta ac titucl clel mestre si -en el millor clels 
casos- a l 'hora cie música és substituït per l 'especialista? La música no 
es pot considerar . assignatura • . AI nen, que és un tOt, li costa d 'entendre 
les fragmentacions. 
Aquestes consideracions posen en reUeu la importància de que sigui el propi 
mestre cic la classe el q ui comuniqu.i la seva vivència cie la música als nens, 
aclmetent que sovint li ca ldrà l'ajut cie l'especialista . A partir d'aquest plan­
tejament poclem parlar cI 'una música integracla en la vida de la classe i , per 
tant , clinàmica i viva . 

Aspectes bàsics de l'educació musical 

I . Sensibilitzar els nens cap al fenò men sonor en el que constantment es­
tàn submergits. 
• Porporcionar suficien t material , si tuacions i possibilitats sonores a fi 

que puguin escoltar , imitar, reconéixer, reprocluir i crear ells matei­
xos els sons, jugant i combinant-los com a material lògic que són. 

• Esrimular el sentit crír ic i l ' inrerès cap al descobriment cie nous sons. 
2. Acostar-los m it jançant la cançó po pular a la font clel seu fo lklore que 

ha con format la manera de ser , els costums, llegendes i forma cI 'expres­
sió de l'èrnia a la qual pertanyen . 
• La cançó és un mirjà d 'expressió que permet de col ' lecrivitzar una ac­

tivitar que requereix un alr grau cie concen tració i disc iplina . 
• Posa en joc l 'oïda , la vista, la veu i clemana partic ipació i contro l 

corporal. 
• El nen ha cie fer un es forç d ' iclentil1cac ió amb el personarge o situa­

ció que interprera . 

C;-23 
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• Treballa vivencialment i conjuntament els dos aspectes fonamentals 
de la música: la melodia i el ritme . 

• Ofereix fó rmules fetes de llenguatge que el nen emmagatzema enri­
quint el seu vocabulari , dicció i expressió o ral. 

3. Vivencia r cadascun dels elements que formen la música perquè sigui 
el seu propi cos , el moviment i finalment l'abstracció gràfica els factOrs 
que con tribueixin a l'adquisició d 'unes capaci tats expressives i uns co­
neixements tècnics. 

4 . Fer conéixer al nen, amb exemples al seu abas t , el llegat que els grans 
músics ens han deixat. 

5. Gaudir de l 'alegria que la cançó, la dansa i el ritme fan néixer en les 
persones, fent-les sentir-sc p lenes i sensibles. 

Per on començ ar 

Tot el que s'ha apuntat fins ara cal tenir-ho present per tal de no descuidar 
cap aspecte. El mest re ha de saber què pretén i o n vol arr ibar, però la pràc­
ti ca sempre parteix clel concret , senzill i proper als nens . Aque t és també 
el perill de caure en les receptes que els manca el seu valo r si no provenen 
d 'altre planteja ment més profund . 

O obstant això, apuntarem alguns principis bàsics que ens serà bo recordar: 
- La cançó sorgeix de qualsevol act ivitat , del curs de l'any , de les esta­

cions, dcls éssers de la natura i al tres temes interessants per als nens. 
- Cal ser natural i espontani però alho ra respectuós i rigorós amb la música. 
- L'observac ió dels nens, llurs mOtivacions, interessos i possibilitats mo-

tri us ens suggeriran quins exercicis concretS duran a un domini corpo­
ra l i una expressió estètica del ri tme. 

- Ca l conéixer les nostres limitacions, saber fi ns o n podem arribar i en 
q uins aspectes concrets ens ca l assessoram ent () és preferible utilitzar 
gravacions i materials que ens .Ijuclin . 

- Reco rclar que la nos tra actitud ' cmpre és un exemple que o ferim als 
nens i que sovint imiten . 

- Proposa r petits exercicis cuns 1 graduals que no ·depassin Ics possibil i­
tats del nen . 

- Evitar el soro ll desagradable i fer valorar el si lenc i tant necessari per 
al bo n rencliment de qualsey, .1 tasca . 

- Anar introcluint instruments 'Jde els nens puguin manipu lar i tenir-los 
a l'abast amb la rcsta cleI matnial de la classe. 

M.B.R. 
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La serie DE MICA EN MICA 
està consti tuïda per tres 11 i bres, 
corresponents a I r , 2n i 3r (3, 4 i 5 anys). 
que ajuden e l m estre en la seva tasca diària 
enfront el grup de n ens. El seu var iat 
repertori d 'activitats, alhora que 
treballa les diFerents àrees d 'aprenentatge 
(llenguatge, cà lcul , motricitat i percepc ió), 
es presenta de manera motivadora 
i atractiva per a l 'a lumne. 

La sèrie BEABÀ està integrada 
per sis quaderns, tres dels quals 
es destinen específicament 
a l'aprenentatge de la lectura i tres 
a l'adquisició de les habilitats 
motòriques que comporta l'escriptura. 
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infant • societat I 
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És legítim , per part del pare, de tenir «por» del parvulari? 
NO, si aquesta por és fruit del temor de confrontar-se afec­
tivament amb el mestre fins a desembocar en formes de ve­
ritable «gelosia». SÍ, s i la por és fruit d'una percepció peda­
gògica fonamentada: el fet que l'escenografia didàctica (or­
ganització, equipament, materials de l 'aula/secció) i el cli­
ma socio-afectiu del parvulari (qualitat de la «relació» entre 
nens i mestre, i qualitat dels processos formatius) són la causa 
de traumes i regressions: quan el pare té la certesa que el 
fill se sent refusat, intimidat , incomprès, menysvalorat. 

"-

EL MEU FILL ANIRA AL 
PARVULARI. POR D'ESCOLA? 
FRANCO FRABBONI 

Cacem els «fantasmes» de les teulades del parvulari 

Quan s'a ixeca el te ló d 'un no u any escolar , als ulls dels pares l' escenogra· 
fia pren els colors de sempre : és pintada de mil interrogants i dubtes . De 
vegades , aquests es transformen , fins i tot , en por. Aquesta és la pregunta : 
e l meu fill , sab rà superar els obstacles q ue li presentarà l' escola ' O haurà 
de llençar la tovallo la, vençut, davant les seves barreres' 

AI parvulari , l' èxi t/fracàs , e ls obstacles a vèncer són , principalment , de na­
turalesa socio-afectiva (el problema del pare és: el meu fill sab rà ' adaptar­
se/integrar·se . amb e ls altres nens ') . Tenim la convicc ió que el parvularf 
infon por quan es veu com un Planeta desconegut, quan no és capaç de 
revelar als pares i als nens e ls secrets de la seva vida soc ial , afectiva , cog-



noscitiva . Alimenta interrogants i inquietuds en el pare quan resulta un 
intrincat laberint educatiu , quan els seus cul tes formatius i didàc tics tenen 
els signes de l'inclesxíjrabilitat : com si fos un bosc amb un espès laberint 
de corrio ls , aparentment sense sortida. En aquest cas és com s i al nen que 
entra al bosc/escola no li fossin do nats els palets blancs per disseminar en 
els seus no mbrosos caminois a tall de fletxes senyalitzadores, necessà ries 
per a poder reconèixer després el viaran y de retorn . Àdhuc de nit , a la 
llum cie la lluna . 

Inseguretats i angoixes dels nens , interrogants i inquie tllds de ls pares són 
el fruit d 'aquell penetrant sentiment de por que l'escola crea quan es co­
breix amb un mantell en igmàtic, quan s'amaga dintre un núvo l de misteri . 
Exorci tza r aquell mantell, dissoldre aquell núvol és possible . A condició 
d ' il ' luminar com si fos de dia les zones més amagades de les experiències 
socio-afecti ves i cognoscitives assolides al parvulari. En altres paraules: les 
pors als «fantasmes ' que s'encalcen permanentment clamunt les teulades 
de l'escola (la por cI 'es tar amb els altres , la por cI 'ésser rebutjat , la por a 
l'autoritat , la por al fracàs , i d 'altres) poden se r ve nçudes a partir d ' un pre­
cís coneixement cie com hCluria cie ser i de com és eJectivamentla qualitat 
educativa d 'una determinada escola, El coneixement de l'esco la ajudaria 
enormement e ls pares a esmicolar aquell procés d 'iclentificació amb el fill 
que fa que l'èxit (o el fracàs) cI 'aquest sigui experimentat com a propi. No 
és rar el cas, en efecte , que la bo na reeixida escolar de l fill constitue ixi 
la revenja del pare i/o de la mare davant cie frustracio ns presents o passa­
des , mentre que el fracàs és viscut com una desva lorització personal, una 
culpa del mate ix pare. 

Aquesta és la tesi, o és legítim tenir por del parvulari si és fruit de purs 
mecanismes psico lògics (cie projecció, d 'encoratjame'nt , identificadors, clel 
pare o cic la mare). Exemple : quan les pors clels parcs van a l'una amb els 
temors a enfronta r-se afecti vament amb l'educado r fins a desemboca r en 
vertaderes i autèntiques «gelosies» (i si e l meu fill després es timés més la 
mestra que a mi ' I si pre ferís després els seus models d 'identificac ió afec­
(i va i social?). 

És legítim , en can vi, tenir po r del parvu lari q uan és fruit d ' una fo namenta­
da percepci(, peJagúgica ; si es té el coneixement que l'escenografia di ­
dàctica (o rganit zac ió , mo biliari , materials de l'aula) i el clima socio-afectiu 
(q ualitat cie la «re lac ió , entre els nens) de l parvulari són causa, per al nen , 
de ([<Iumes i de re tards (perquè se sent rebutjat, intimidat , incomprès , 
desva lori tzat ). 

La pregunta. llavo rs, és més o menys aquesta: Quan ci parvulari s 'ofereix 
en cI nom i en e l signe de l nen (capaç de transmetre seguretat, autoes tima­
ció , identitat ) i quan , en canvi , es ves teix amb la ro ba de l'adult (mos trant­
se au to ritàri a, deso ri entado ra , despe rsonalitzado ra envers els infants)' 

Respo nem a aquest inte rrogant pro posant alguns exemples concrets . Ob­
servem qua tre «indicado rs» significa tius cie l'experiència quotidiana al par­
vulari : l'ambien/ , e ls () ¡'jectes , la relació socio-aJec/iua , les ac/ivi/a/s . De 
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I.CI re/acirj amh "amll/enl {wnl'Jé p ermf!t l/ iii! el hanc de la plaça l.'Sdel'm p,ui ulla (t'case/a" 

Q ue els materials m es simples esclel 'i11g llin uI/a JUllt d'imagllltJció I ut!a ció 

cada . indicador> , asse nya larem els més, e ls punts posi/ilis sego ns e l punt 
de vista del nen (e l parvu la ri s' ha d 'aprec iar , no s 'ha de témer! ), al costat 
dels meny s, dels punts negatius segons el punt de vis ta de l'adu lt (s' ha 
de desconfiar del parvulari , àdh uc se l' ha de témer' ). 

L'ambient 

Dieln si, perquè és formatiu en un «parvulari »: 

a) oberl a la comunilal social (al lloga rret, al poble , a la ciutat) i a la par­
ticipació de lesfamí/ies (ulla esco la que es deixa . conèixer . per fer-s' hi 
participar socialment); 

h) que u!ili/za didàclicmnerll tots els seus espa is inlen ts (les aulLs, pcril , 
també, els passadissos-entracles-sa les comunes) disposant -hi , raCOIlS ' di­
dàctics (a les aules) o amb centres d ' interès (a ls espa is fora aula) ; 

e) que presenta ulla escenografia mòbil: bancs , mobles (a ser possihle , del 
tamany adient per als nens) , instruments, aparells , són e ls bastidors d 'una 
llo tja-escènica clidàctica que canvia sov int les pròpies escenes ecluca ti­
ves per aclap tar-Ies a les necess itats/inte ressos - que C<lIwien ràpida­
ment- de ls nens . 

Diem 110 , per regress iu , a un parvulari : 

a) tancat a la comunitat social i a les famílies dels nens, atrinxerat (Iarre­
ra una improbable (iHusò ria) autosuficiència fo rmativa i embo licada amb 
un núvol dens cie misteri , incògnites i enigmes; 

h) que dugui a te rme to t el repe rtori cie les ac ti vitats quoticlianes dins una 
aula q ue contrafà la de l'escola elemental, amb geometries rígiclament 
prefixades per l'adult (bancs en posicio ns fixes, escó com símbol de 
l'autoritat cie l'eclucaclor, mobles no sempre abastab les directament pels 
nens) ; 

e) que presenta una escenografia petrificada ; els espais ex tra -au la (entra­
des , correclors , sales comunes, menjado rs) són negats a les ll iures acti ­
vitats didàc tiques dels nens, mentre l'aula reprodueix fatigosament sem ­
pre els mateixos . decorats. educatius (els bancs i els mobles pateixen 
d'immobilitat) , 

Els objectes 
Diem sí, per fo rmatiu , a un parvulari que a l' inici de l'any proposa: 

a) mate rials/jocs didàctics acostumats, coneguis, mal'lJpulals pel nen per­
què pertanyen al seu mó n quotidià d 'experiència; exemple la . Iudoteca. 
com centre cI 'aplegament cie les joguines po rtacles pe ls nens; el centre 
de les galindaines q ue habitualment o mplen les butxaques clels infants: 
figuretes , taps , corcles , troços de tela, etc; el centre de la . família ., de ls 
.co merços >, dels . o fi cis . típics i altres ; 



b) materials/ jocs didàctics seTIZills de mallejar, j àcils d 'entendre, dotats 
de força identificadora i projecti va: materials, doncs, captivadors i r ics 
de tOnalitats afecti ves positi ves (encoratjadors, p rojectius, gratificants); 

c) materials/ joguines d issemina ts per le aules (als «racons. didàctics) i als 
espais entre au/es (als «centres. d ' interès), sempre abastables pels in­
fants quan sorgeix una motivació -necessilat-interès de joc. 

Diem no, per regressiu , a un parvulari que a l ' inici de l'any imposa: 

a) materials/ joguines didàctics desconeguis, desacostumats per al nen, 
allunyals de la seva experiència quo tidiana ; 

b) materials/joguines didàctics cerebrals, dijfci/s d 'entendre, al 'lusius a 
identificacions carregades cie consumisme, competiti vita t, agress iv itat, 
vio lència; 

c) materials/jocs clidàctics concentra ts lots a/es au/es i inabastables direc­
lament pel nen (obligat a procedir només amb els pro pis <objectes. de 
la seva au la i a experimentar-ne l'ús programat per l'educador : pOt ac­
cedir a aquells <coneixements. als lemps prefixats cie les acti vitats lògi­
coll ingüístiques; po t accedir als materials .expressius. als temps p refi­
xats de les acti vitats gràfiques, musicals, teatrals, etc.). 

La relació soci o-afectiva 

Diem sí, per formatiu, a un parvu lari : 

a) que deixa lliure l'infant per escolli,-el grup de companys (un grup que 
l'estimuli , pel qual se senti accepta!); 

b) que afavo reixijormes plurals i diferenciades de grup (la pareUa, el mi ­
nigrup, el miljà i el gran grup) en ambients diferents: a l 'aula, també, 
però, als centres d ' interès i d 'entre-au la; 

c) on la mestra rebutja la falsa identita! de la l'ice-mare (és impossible ser 
mare autèntica de totho m), per manifestar-se no més com educadora: 
consc ient de la fo rça formativa però, també, des tructora dels seus cap­
teniments «afec tius. (força positiva si és ponadora de protecció , segu­
retat , autoestimació, gratificació; força negativa si és causa de plagi i 
condicio nament afec tiu , aix í com de form es d 'inhibició , frustració, 
intimidació). 

Diem no, per regress iu , a un parvulari : 

a) que imposa al nen el seu grup de companys ; 

b) que reclou ci nen d ins un grup fix , obliga t a clur a terme totes les p rò­
pies experiències dins l'aula; 

e) o n la mestra assumeix el personatge de la uice-ma re, i COrre el risc amb 
aquest joc del «igual a l'altre. de falsificar els mecanismes de «transjerl» 
i «COlllra-lransjerl» (d 'a nada i «relorn»: de la mestra al nen) de n:l lU ra 
idenlificatòria i projecti va . Q Uf! In rel{l(l( j (' lI lr(' els companys ~·/~UI 11/1(1 }('.\ I(I 
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QUi' l'acth'lfal PSiCUI1IOI ,"iu esdel'illgui 1111 JUC 
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Les activitats 

Diern sr, per forma{iu , a un parvulari : 

a) que respon a la set de coneixements de l'infant alternant ofertes varia­
des de jocs .cognoscitius.: lingüísticS, perceptius, lògics; 

b) que allibera la fantasia i la creatit'ilat del nen per mitjà de l'ús d 'una 
taula de jocs -expressius. variats : p ictò rics, musicals, manipulables, psi ­
como trius, teatrals ; 

c) capaç de mesu rar les ac ti vi tats d'una manera unitària i orgànica du­
rant la jo rnada: des de les més senzill es a les més complexes; des d 'aque­
lles conegudes a aquelles desconegudes pel nen; des d 'aquelles breus 
;1 aq uelles de llarga durada . 

Oienl 'ilO , per regressiu , a un parvulari : 

a) indIferent a la necessitat de coneixements de l ' in fant , pobre, doncs, en 
estímuls i demandes cognoscitives; 

b) minimitzat en el culte de les activita ts gràfico-pic tò riques (d ibuix i pin ­
tura, i prou): refrac tari a l 'educació musical (manipulatiu , corpo ri , etc.); 

c) inorgànic, discontinu, i/' Iògic cn la dosificació diària cie les seves acti ­
vi tats , de la discutible pedagogia cie l '.espontaneism e>> i «permissibili ­
tat . clidàctiques (esco la sense programa fo rmatiu '). 

Concloem, tornant a formular la primera pregunta. Q ui ha cie tenir por 
del parvulari ' Resposta: aquell pare que ci troba clesatent, no aclient , allunya t 
de l'univers afec tiu i soc ial del fill . 

F.F. 
{ IIIl't'YSI((Ir de l1ologl/tJ Itilfl(l 
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SOL 
_. globalitzat 

preescolar 

la sèrie Sol. que abraça els nivells de jart/i 
d)"nliinda iparvuls, I i lI de pre-escolar, ha 
estat concebuda com un mètode globalJizat, 
amb uns centres d)"mert's oberts, peró 
sistemaflizats, que permeten reallizar una 
programació adequada a cada nivel/. 
Sol I, per aljardi d)"nliincia, comI' sis centres 
dínteres en un sol volum, de (ormat una mica 
més gran que el dels altres nivells, temnt en 
compte la neressliat gra(omotora de l'alumne : 
daquest nivel/. En el mateà ,vlum sínclou 
el material complememaricorresponent. 

5011, per al nivell I de parvuls (4-5 anys) ComI' 
nou cemres díilferes repart/is en dos volums, 
cada un amb el material complememari 
corresponent. 
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Sol J, per al nivell lI de parvuls (5-ó anys) 
ComI' dotze centres dínter/'s, distribuiis en t/l'S 

Inids coméels erercicis Indispensables per a 
laprenentatge de l'escriptura a partir de les 
possib¡/liats gra(omotores del nen. volums. 
Cent pal'llull's és el Ikbre díi"ciació a 
laprenenm/ge de la ler/ura, iha es/ot évncebut 
d:1COrt/ amb les possi¡'¡úiats /l'als de lalumne. 

Editorial 

BARCANOVA 



Espai per a una creativitat sense límit 

32-0 

CERES, PINTURES DE DIT 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

TEMPS ERA TEMPS. .. 
1920. URBANISME I PEDAGOGIA. ELS JARDINS PÚBLICS PER ALS 
INFANTS 

L 'educació per la primera infancia neix, históricament, en el medi urba de 
tipus industrial. AI món rural mai ha existit el problema de què fer amb els 
nens que no són en edat escolar. La vida rural facilita ja un adequat medi 
de desenvolupament i ben aviat els infants es van incorporant en el marc 
de la vida dels adults sense cap segregació prèvia. La industrialització com­
porta o accentuà l'existència d 'una primera infancia sense espai ni missió 
a la societat. L'aparició del treball de les dones a fora de casa, causà l'abandó 
dels nens durant les llargues hores de la jornada de la feina . Jugar al carrer 
fou tota una escola informal de desenvolupament mdividual i de sociabilit­
zació. Pels més menuts aparegué la dona que, a canvi d 'una módica quan­
titat, «aguantava» criatures. El sorgiment de l'educació pre-escolar és inti­
mament lligat a aquest fenómen social i urbà. Aixi una de les primeres esco­
les de parvuls fou la que crea Owen, a Anglaterra, per als fills dels treballa­
dors de la seva fabrica . 

La sensibilitat pedagóglca dels inicis d 'aquest segle junt amb la visió psico­
logista del nen, porta a canalitzar i valorar aquest '1ugar al carrer». Aixi nas­
qué a Europa el jardi d 'infants, concebut com a lloc d 'esbarjo no dirigit, on 
es garantia, alhora, la necessarja seguretat dels infants. No cal dir que les 
Ciutats s'estaven convertint en el medi perillós que actualment són pels in­
fants . El carrer ja no és dels nens i cal crear espais especifics per a ells. 
Aixi naixien els jardins d 'infants com el Parc Infantil d 'Hostafrancs, a Barce­
lona. Aquest fou creat el 1913 per la Junta de Protecció de la Infancia com 
un jardi dotat d'espais de jocs, jogumes, hortets, cria d 'animals, explicades 
de contes sota un cobert, etc. El parc funcionava coincidint amb l'horari de 
les fabriques. 

En 1920, Ventura Gassol, qui després seria conseller de Cultura de la Ge­
neralitat, proposa la creació de jardins d 'infants a cada barn de Barcelona . 
Tot queda en projecte, fora d 'algun cas. La proposta era segurament mas­
sa ambiciosa i cara. També probablement, com diu Gali, massa avençada 
per al seu temps. De tota manera fou un precedent prou important endegat 
des de la ComissIó de Cultura de l'Ajuntament de Barcelona, que tan decis­
sivament contribui a la renovació pedagóglca catalana. Us oferim tot seguit 
la descripció d 'un jardi tipus tal com es pot llegir en el projecte. (1) 

JOSEP GONZÀLEZ-AGÀPITO 

(1) AJUNTAMENT DE BARCELONA Els ¡Brdlns dels mfants Barcelona 1920 op 68 I 69 



EL JARDí D'INFANTS TIPUS 

El jardí d 'infants, si bé és cert que ha de tenir l'entrada lliure , fàcil i avinent, no ho és menys 
que no és convenient Que sigui massa esbatanat. Per medi de la tanca, de les plantes, de 
l'arbrat i d 'altres elements, no sols ha de constituir un lloc que deslliuri els nois de peril ls, 
sinó que ha de fer-los-hi un bell reclòs que, amb els encants intims que pot tenir, els atregui 
i els centri fent que s' hi sentin bé i els apaivagui algunes vegades la sobreexcitació que dó­
na a alguns "excessiu moviment de la via pública. Per això, a part del pati central i tan gran 
com sigui possible, que hi haurà al mig del jardi , per a que hi puguin jugar i còrrer amb 
tot lIençament i tota mena de llibertat i, a part de les petites pistes laterals, per a jugar-hi 
a bitlles, a l'aixerranca i a altres jocs de poc moviment, el jardí d'infants ha de tenir certs 
racers ben amables que convidin al noi que cerqui repòs i on s'hi pugui jugar a les dames, 
a l'assalt, als escacs o senzillament al joc de les tres pedretes, al montfcul d 'agulles, a ossets 
o a altres jocs d 'aquest gènere. Aquesta disposiciÓ, a l'ensems que aquests jocs de quietud , 
facilitarà que un noi en un moment que es fixi en quelcom, es pugui donar amb tota abstrac- Jardí dels mfants, de la Plaça Sant Joan, de Gràcia. 
ció a les seves observacions. Aquests racers poden ser fets a base de placetes circunscrites 
per arbustes, de petits rafals, de fonts i piquetes amb peixos, d 'algun arbre o de petites pis-
cines. Un altre element podrien ser els petits monuments i bustos dels nostres grans homes 
i això a la vegada que a nosaltres ens foren un excel-Ient medi d'ornament i d'educació, 
a ells els deslliurarien de l'oblit i de la soledat poc digna del Parc que ara els envolta. 

El jardi d'infants lindrà també uns petits reclosos de sorra on els més petits hi faran els seus 
castells lles seves coses i podran ajassar·s'hi, acomplint així aquesta necessitat que senten 
tan sovint, sense que en valgui a menys la seva roba. 

L'edifici del jardi d 'infants, tipus pèrfecte, tindrà dues sales, una sala bibl ioteca i una sala 
d'audicions i de festes; un vestuari, un botiquf, una dependència per les eines del jardiner, 
una altra per guardar-hi la col·lecció de jocs que hi ha d'ésser en abundor, els urinaris i el W.C. 

Es a l'edifici que podran posar-se els nius i les menjadores pels ocells, aixi com en altres 
indrets del jardi. Caldrà parar ment en la plantació dels arbres, car alguns d 'ells, segons 
en quina orientació es plantin, tindran d'ésser de fulla caduca perquè a l'hivern no vedessin 
el sol. 

Caldrà, també, curar d 'una bona instal-lació de llum, ja per l'utilitat que prestarà als caps­
vespres d'hivern, ja per evitar que els jardins, a la nit, esdevinguessin amagatalls i centre 
de gent sospitosa. 

Com es veu, de l'exposició que acabem de fer i de la que hem anat fent en el decurs de 
la Memòria, es desprèn que, per a portar degudament a terme el funcionament del Jardl 
d'Infants de tipus perfecte, caldrà posar-hi, a part d 'un jardiner i d'un guardià, un director 
tècnic i de responsabi li tat 

El funcionament d'aquestes institucions es regularà segons les disposicions que dictarà, 
oportunament. la Comissió de Cultura. Jardi dels mlants de la Plaça d 'Osca, de Sans. 
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infant salut • 
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Els accidents infantils són cada vegada més freqüents . Co­
mentem e ls que més e s trobe n en el mó n de l 'escola: les con­
tusions i ferides , cremades, rascades, així com el mare ig, la 
sang pel nas, le s picades i le s erupcions, donant solament 

idees de primera cura. 

PETITS ACCIDENTS 
PERE OBIOLS i ARDERI U. M.' EMÍLIA GIL i GlRBAU. MONTSERRAT MAS­
SAGUÉ i SOLDEVILA 

Cal dir que en una soc ietat de Ics anomenades civi litzades, els accidents 
en els nens constitueixen la causa més freqüent de monalitat , per damunt 
d 'altres causes com les infeccions i els trastorns provocats per una nutri ­
ció poc adient , situac io ns que es donen en societa ts suhdesenvolupades. 

En un hospital pediàtri c, està demostrat que de les urgències que hi acu­
deixen , la proporció d 'accidents és la d 'una de cada quatre. o és es tran y 
que un mestre es trobi sovint davant d 'un nen que s'ha fet mal ; per aquest 
moriu pa rlarem d 'això. Per son , el 90 % dels accidents són banals. 

Contusions 
L'agent causant d 'un traumatisme , la manera com es produeix i la localit ­
zació, poden cons tituir diferems tipus o graus de repercussi ó. 

I r . Grau 

És quan es produeix la inflamació ; l 'epidermis, la derma, fins i to t el mús­
cul , es fan poc malbé . L'organisme reacciona ràpidamcm en viant defen­
ses immunitàries transportades per la sang i el p lasma al lloc on s'ha pro­
duït el traumatisme, per tal que el te ixit es repari el més aviat possible i 
s'evitin infecc io ns i necros i (mon dels teixi ts); la manifes tació externa és 
una zona enrojida, tumefacta i és dolo rosa. 

El tractament es farà mitjançam fredor i repòs . 



20. Grau 

Té lloc per l' e fecte del cop i es trenquen petit vasos , artè ries i venes. 
produint·se extravasació i acumulació de sang sota la pell. Es diu HEMA · 
TOMA quan és gros i profund; si és més superfic ial s 'anomena EQUIMOS I 
i té l'aspecte d 'una taca blavenca que canvia de colo r. Per tal d 'evitar qUl' 
augmenti aquesta extravasació , pe r evitar e l do lo r i la cura lenta, és con­
venient aplicar·hi fred i compres ió. 

3r. Grau 

Quan es produeix el trencament del te ixit , ja sigui la pell (ferida) o l'o, 
(fractura), cal acudir al metge o bé a un centre assistencial ; mentrestant. 
és aconsellab le el repòs, el fred local, la immobilitzac ió i/o compressió en 
el cas que hi hagi hemorràgia. 

Hi ha una lesió típica , molt superficial que pO! ser més o menys dolorosa 
i extensa, encara que lleu , que és la RASCADA . En aquest cas es farà una 
bona neteja de la ferida , perquè encara que sigui petita pOt convertir·sc 
en la porta d 'entrada de qualsevol infecció, ja que amb el fregadís de la 
pe ll per terra s 'hi poden incrustar pedretes , sorra, herbes ... 

Recordem que hi ha una infecció que pO! desencadenar-se per petites fe · 
rides, com és el TÈTANUS i que pot arribar a ser mortal. L'agent causa l 
és un microbi (clostridium tetani) que gairebé es troba per tot arreu i sola­
ment es pOt combatre amb una bona neteja de la ferida i esta r deguda­
ment vacunat (vacuna anti· tetànica) . La tan usada gamma globulina anti · 
tetànica, és poc efectiva en la dosi usual; a més , és cara i només s'utilitzar" 
en grans dosis en nens no vacunats i amb risc . 

També hi ha traumatismes de pell i de les mucoses produïts per: escalfor . 
fredo r o substàncies càustiques. 

Les més freqüents són les CREMADES , que segons sigui la seva extensió . 
fondària i l'agent causa l, poden ser més o menys greus . 

"Les més lleus es curaran amb neteja de la cremada i antisèptics locals (mer· 
cromina , pomades epitelitzants ... ). De totes maneres, és preferible rentar 
la cremada i acudir a un centre on un professional seguirà pas a pas l'evo­
lució de la c remada . Les c remades més greus, s'hauran de trac tar, per des­
comptat , en un centre assistencial. 

Epistaxi o Hemorràgia nasal 

És un acc ident freqüent i aparatós , provocat , de vegades d 'una manera es· 
pontània i, d 'altres , perquè e l nen s'ha ficat els dits al nas i s'ha produït 
una petita ferida en una zona que hi ha molt vascularitzada . Es produeix 
una hemorràgia que pO! se r uni o bilateral. No convé espanta r-se; cal co· 
hibir l'hemorràgia ràpidament, ap retant les foses nasals contra el tabic 
durant 2 o 3 minuts i procurant mantenir el cap baix; d 'aq uesta manera 
evitarem que el nen s'empassi sang. Si no es pO! aturar l'hemorràgia, s 'acu­
dirà a un centre o n es procedi rà a fer un taponament de les foses nasals. 

Publicacions de l'Abadia de Montserrat 
DlstrlbUCl6 L'Arc de Befi Centre DlfusOf d EdlClOns Catalanes 

Llull 1014 Tel 300 32 51/30033 00 . Barcelona 5 
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Erupcions Mareig 

Rampa Cossos estranys 

Picades 
La picada d 'un insecte o planta sol causar dolor O coïsso r i ser causa d ' in­
fecció ; la més freqüent és la picada de l'abella, que es cura amb l 'aplicació 
d 'amoníac al seu damunt. Sempre cal desinfectar, posar-hi fred i si és molt 
d o lo rosa o emmetzinada (verinosa) cal fer un tall en forma de creu perquè 
sagni i surti la substància injectada. 

Erupcions 
L 'erupció sol p rovenir sov int per al ' lèrgia o com a signe d 'una malaltia 
vírica ; ca l , en tot cas, el consell del metge . 

Hi ha una malaltia m o lt greu que es desenvolupa amb taques a la pell , de 
colo r vermell fosc o morat, molt ben delimitades i de diferents mides, acom­
panyades de febre i que afecta l 'es tat general ; cal anar urgentment a un 
cent re hospitalari pediàtric , ja que pOt tractar-se d 'una SEPTICÈM IA per 
men ingococ. 

Mareig 

És la sensació de ganes de vomitar, deguda la majoria de vegades a una 
indigestió; una altra ca USa pOt ser un trastorn en les cèl ' lules receptores 
de l'equilibri , situades a l'oïda (co txe, vaixell). 

Amb el vòmit sol millo rar aquesta sensació, principalment quan es tracta 
d 'una indigestió . Un altre recurs és el de distreure el pacient, fent que es 
relaxi, o passant aigua o alcohol per la ca ra , o simplement amb aire fresc. 

Rampa 
La rampa és una contracció muscular mantinguda, dolorosa, generalment 
del ventrell de la cama produïcla per frecl o cansament . Es cura amb ma­
sa tge suau . 

Cossos estranys 

Solament són peri llosos els que van a les vies respiratò ries i ca l trcure ' ls 
fent una com [Jress ió brusca del tò rax; ca l agafar el pacient per clarrera i 
abraçar-lo, per tal de produir-li una toS anificial. Si és un nen petit , el po­
sarem cie cap per avall i li clonarem uns cops a l'esquena . 

Els cossos estran ys d el nas es treuen amb un ganxet cie punta roma . Els 
cie l'orella és millo r no tocar-los, si no ho fa un eS[Jecia lista . Els clels ulls, 
si no estan clavats , sa ltaran amb el llagrimeig o amb la punta cI 'una gasa. 
Mai s' ha cI ' intentar treure un cos estrany clavat; és millor que ho faci 
l'o ftalmò leg. 

Els cossos estranys que són cleglutitS , si no es queden enclavats en l'esò­
fag, so len sort ir al cap cie 2 o :l clies sense problemes . 

p . O . Cirurgià {X"I lrllnl 

E.G. "".~(/(ditml d., JJlplf/lllrl! d Infermer/a 

M.M . ¡"!ermCr(l/u'llIl4lr/((1 



racó del conte -----_./ ~ ----

COSES DE GOSSOS 

Com que -en aquest món de mones hi ha més bèsties que persones. 
(dispenseu-nos, però és així com diu la dita popular), no és pas cosa de­
sencertada que us en valguem parlar. Deu ser que ja fa temps que el tema 
ens preocupa, ja que en el núm . 10 de la nos tra rev is ta ja vam publicar 
.L'auca de les bèsties. on h i havia aplegades algunes anècdotes sobre les 
creences populars referents a talo tal altra bèstia . 

Però av ui volem centrar l'atenció en un animal que no és qua lsevol. És 
l'animal del qual s 'ha d it: . L'amic més fide l és e l gos .» I així mateix ho de­
via creure el poeta Pere Q uart que va escriure aquesta dedicatò ria en el 
seu Bestiari: «AI Camús, el meu estimat gos.' 

I com que en aq uell núm . 10 d ' Infància ja uS expli càvem d 'on ve que els 
gossos i les lleb res no tinguin massa bones relacions, aquest cop us en con­
tarem de noves . 

L'una explica l'o rigen de les males relacions entre e ls gossos i e ls gats i 
el pacte que van intentar establir entre ells . 

La segona ens explica d'on ve que així que es troben dos gossos es mirin 
dessota la cua . 

I la darrera no serà ni una contalla ni una rondalla, sinó més aviat un petit 
i senzi ll recull de refranys d 'aquells que es deien fa anys i panys i un parell 
de poemes que uS ani rà bé de conèixer i d 'ensenyar als altres quan es pre­
senti l'ocasió. 

EL PACTE DELS GOSSOS I DELS 
GATS 

JOAN AMADES 

Entre gossos i gats sempre hi havia hagut f ortes palestres, perquè uns I n-37 
i al/res es creien (1mb dret de poder menjar tot el que t"obaven . Després 
de moltes baralles, una vegada van decidir arribar a un pacte i van con-
venir que els gossos es menjarien els ossos i els gats les espines. Per tal 
de donar més formalitat al que convenien, van firma!' un paper que deia: 
<Per als gossos seran els ossos i les espines per als gats .• Va passar molt 
de temps; les generacions que bavien arribat a l 'avinença feia temps que 
eren mortes, i els gossos, fent abús de la seva f orça, més gran que la dels 
gats, es menjaven tot el que trobaven ser/se recordar-se de les pobres mi-
xetes. Els gats protestaven i tot e,'a dir que tenien un paper firmat en 
què els gossos es comprometien a respectar-los les espines, però els gos-
sos no s'er¡tenien de "aons i s 'ho mel1javen tot. Irats, els gats deciliirer¡ 
treure el document, que tenien guardat en una caixa tancada amb set 
panys i set ela.us. Però fou el bo del cas que les rates havien rosegat el 
paper i s 'havien menjat les dues darreres paraules de lafrase que deia' 
el dret dels gats, i llegit solemnement el document davant de la plana 
major de gats i gossos, resultà que deia: . Per als gossos seran els ossos 
i les espines ... » I des d 'alesbores els gossos van agafm' encara més fums 
i van abusar encara més dels pobres gats. 

lla fúria dels gats COri/ ra les "CItes, causants de la seva disso"t, va ésser 
tanta, que bom diu que d 'ací ve que els gats els tingui", tanta quimera 
i que les persegueixir/ i se les mengin així que les poden agafar. 

),A, 
ROSER ROS AMADES, JOAN. _FolklorE! de Caralllll)''' R() I/dallú llw" U<lrcclon3 . Ed. Sdcel;! , 1974 Nllm .H9 
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POt' $uscripciones: 
(ED ISA. López de Hoyos. 141 , Teléf. 41597 12. Madrid-2). 

Rondalla popular 
En certa ocasió, es van reunir tots els gossos del món per suplicar a Déu 
que els concedís el do de la paraula. Per aconseguir els seus objectius 
van redactar una carta en la qual exposaven els motius que els induïen 
afer aquesta demanda , Van donar la carta al gos més corredor dels que 
es trobaven a l 'assemblea, el qual se la va ficar a sota la cua i va tocar 
el dos. Segons diu la llegenda, ja fa molts anys d 'aquesta reunió i nÏ11gú 
no ha tornat a veure el gos missatger. De tota manera, encara avui, quan 
es troben dos gossos pel carrer, el primer que fan és mirar-se sota la cua 
amb l 'esperança de trobar la resposta a la carta. 
Extret de la rc\'iSI2 ·El MÓfl. de J'I ) de no\'embre de 1983 

Refranys 
- A aquell que desitja posseir [Ot allò que veu o que els altres posseeixen 

se li diu que -sembles el gos d 'en Mora, que de tot s'enamora •. 

- A aquell que va darrera de la persona O la cosa que li sembla interessant 
se li diu que -sembla el gos d 'en Tana, que tot ho segueix •. 

- Quan es vo l indicar que la cooperació mútua resu lta molt productiva 
es diu que . l'amo i el gos, cacen per dos. o .caçador amb bon gos, 
val per dos •. 

Poemes 
Jo tinc un gos 
fin et i bellugós, 
menut, menut, 
espavilat i astut. 
Si estic content 
llança lladrucs al vent; 
si em veu sorrut, 
resta capbaix i mut. 

Joaquim RUYRA (fragment) 

Amb els bornes sempre content, 
els aviso quan ells dormerl 
i els defenso del dolent. 

Josep CARN ER (De .Museu Zoològic. els animals s'expliquen com 
bonament poden .) 
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ASSOCIACIÓ DE MESTRES 

~ 

~::l :~~:<'tre ~ . ~ 
Tindran lloc als locals de 
l'Associació de Mest res Rosa Sensat. 

In ici de curs: 
Matrícula: 
Programes: 

8 d 'octubre 
a partir del 25 de se tembre. 
Poden consultar-los en el moment de la malrícula, a -A .M . 
Rosa Sensat., Còrsega, 271. pral. Barcelona. 

Parlem de ... 

Pensem que fó ra bo de lenir una eSlOna per a poder PARLAR, parlar dels 
lemes que ens preocupen , parlar d'allò que fem de no u a cada una de les 
nostres escoles , parlar de les idees que lenim i que ens agradaria posa r en 
comú , i en definitiva parlar d e ... de 1O1 allò q ue com a mestres tenim de­
sig de comunicar amb els companys. 

Els qui treba llem a l 'e /apa d 'escola-br essol ens tro barem als loca ls de l'As­
sociació de Mestres Rosa Sensat ELS TERCERS DILLUNS de cada mes; de 
2/4 de 7 a 2/4 cie 9. 

AnOleu doncs la primera trobada : 

DILLUNS, 15 D'OCTUBRE, a 2/4 de 7 del vespre . Parlem de ... LA DESCO­
BERTA DELS COLO RS. 

Els qui treba llem a l' e/apa de parvulari ens trobarem als mateixos loca ls 
de l'Associació el proper 

DIJOUS, 4 D'OCTUBRE, a les 7 clel vespre i aq uest clia concreta rem les 
tro bacles següents. 

To ts hi sou convidats! 

DISPOSICIONS LEGALS 

(D .O .G. núm 45 1, 1I julio l 1984) 

DEPARTAMENT D'ENSENYAMENT 

ORDRE de 8 de ju,¡y de 1984, /Jer la qual es regula la inspeccl6 educativa de les /..lars d 'hifants 
pel que Ja a les competbncies del Departamem d 'Ensenyament. 

En ús de les competències atribuïdes al Departament d'Enscny'l.lnem pd DecreI6S/l982. de 9 de març , 
que regu la l'a tenció assistencial i educati va als in(ams de menys de 6 anys no inscrits en centres ~:cn ­
scnyamem , i en complimc:::m del que, sobre ins(Xcció de Ics llars d 'infants, est;.¡ bleix ,'anicte II ~ de 
l 'esmentada disposició , 

O rdeno: 

Anic!e primer. - Correspon a la Inspecció Tècnica d 'Educ:lci6 B:'lsic<l 1'3ssessor2mCnt i el control de 
les llars d 'Infants de Catalunya, tant les de titularit:1I públic .. com privada, quant 2 Ics funcions que 
en <lquest respeCle té el Depanamenl d'Ensenyament. 

Article segon,- Són funcions pròpic::s, entre d 'all res, de la Inspecció TècnIca d' Educació Bàs ica, les 
següents: 

a) Vetlla r l'Ci compliment de lOteS les disJX>sicions del Depanamenl d 'Ensenyament que regulin mò­
duls d 'infantS i titul:lcions exigibles per :d personal educador. 

b) Asst:ssorar el personal educador sobre: 

- L'elabo ració i l'aplicíl ció del projt:cle educatiu i de la progr.lmació d 'activitats, d 'acord amb les 
O rientacions Educ<llives del Departament d 'Ensen}'ament. ' 
- La utilització i l 'aprofïtament de tècniques i materials educatius. 
- L'organilzació i el funcionament educatiu del centre . 

e) Informar i orient:ar sobre el procC::s d'3daplació de les llars d 'lnfanlS a la norm aliv3 vigent , pd que 
fa als aspectes t:ducatius que penoquen al Dt:panameOl d 'Ensenyament. 

Uarcd ona, R de juny de 1') H4 . 

JOAN GI IIT .... RT I A GEI.t. 
Ct ulsc: lk r d 'En~npmem 
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(D .O .G. núm . 453, 18 juliol 1984) 

DEPARTAMENT D 'ENSENYAMENT 

RESO LUCIÓ cie 31 de mm;: de 19H4. per Iii (f /l«1 l!sft>.:en Il!s (mlt/fejuNs ped(lRògtr¡/le.~ . hr,,-ànes / 
dI! marr;culacl() de "esp{>(.ia(,Im d e J~lrd¡nf!ri(f lI 'IIIJ/metO (lJrrll1cn 1.lar) per el c:enlrl!s pnl'als I pú­
hllcs per al C/l r~ / 1)84-85 

L Cs¡:x:cIJlita¡ <k )'lrdll1cn:J d ' ln(;ind:¡ (br;¡oGI /.lar } h:l C."xpc-rirncncal ('11 c-b d:J(rc r~ dO)" un .lu/o{melH 
mo lt cons idcr:thle ue matrícula, que l'ha fel c .. devenir I:. tercera ('spec l:llu:u :l Ca laJUIlV:1 en nombre 
d',llumn:H . G.fac lc::ritz:H.1¡¡ per un .,llImn:¡! m .qont:.lrtamc..'n! (emeni . 

Aque~ta espeCIa litat 6 encara en ra.~c cxpcnment~iI , I la '1.:\ a rt"f.tllJílciÓ dd"inlll\':¡ dc¡X:n lk I ()rdt:n~cI6 
dels centres o n han c.r:¡nar dcstln~l( S eh, ~eu!t tl(U];¡r.') de pr:mer I .,egon gr:m 

Tanm:H e:ix , l'cxperièn c..: i ;¡ rn'úlhd a de .. de 1:1 ,>Cê\':J Impl:InI:1U(l provi-;ioll:tl :tcon~elb d ' ltltrodulr algu­
nes concreci<lIls i m(}d !fi ('aClon~ pro\·i-;ion,d.., no rt:gul:ld(''> en la primer.! oruen:Jciò. p~r 1<11 (]llC :Ique .. · 
la esdev ingui més coherent I el'iC:H. 

En virrUl o·;I]Xò. 

Pruncr - Eh-. ("cn lre .. privats de: Fúrm:Ki() prorn:-'Hm;lI. IOt mantenint d rn:l\d x nombre Jc grups ck l 
cu rs .!nteriur. podran malflcul:Jr .. I primer cur'> del primer grau de Formació Pro{e~~¡(Jn:t L pro(cssló 
J:lrdineria J ' lnP.inoa, el mal t:IX nombre d'lll llmnc~ m al r il"u l:II,> :1 1' ;lntl.:rtür curs 19H';·H .. No ob:.lant 
'IIXÒ. podrAn complcwr c b grup' ¡l IUs ra nt·ln~.1I mildulllue e:. dt."lerminl n:!tI:¡ment:iri:tnu:n1 per poder 
accedir :t la suh,·cnClú. 

1\b cenlfl.'~ pUbJK,>, la n1:.atrinJl:.a \ mdra dt'l("rm lmld:1 pd numero de .\(rup'> Ilx:us per la Dlrt."cdò tJent'f;d 

Segon,- El nombre d 'ho res sctm~nal5 ;¡ impartir per assignatura serà el seguem: 

Primer gï.tU Segon grau 
Assignatures l' 2" l ' 2~ el' 

Català 2 2 2 2 ! 
LI C~slC' lI;!:na 2 2 2 2 1 
1d Modern 2 2 2 2 2 
F Humanística 2 3 2 1 
Èt ica i Moral fRel lgió 1 2 1 
M;(Cemàuques 2 2 j 2 2 
Física I Qufmic:ol 2 2 3 3 
CiènCies Natur 3 
Dibuix I ci .1 
Organ Empres 1 
Legislació 1 
S . Higiene 1 
TecnologIa j " q I 
Pràcuques 9 Ó 9 H 
Educació Fi,>ica 2 2 2 

Total hores se tm:lIl:1b 32 32 32 29 27 

Tercer - I . Sen~ ¡>erjudic l del que qued;¡ preCCplll:ll d ('.miek prccedent , ~' eStabkix \In delt: rm inat 
nombre d 'hores de pracrique .... en \es Llars d ' lnf:mL'" per als alumnes. i en I:t quantil;!:! que , ~ ContlllUacl6 , 
s'especifkluen ' 

a) Alumne,> de segon curs de primer grau 120 hores, 3 1 més no, per curs 

b) Alumnes de segon grau ' un mínim de .\60 hort:~ t:n 101:11 

!.. Les pràc llques hauran de fer·se fora de l 'ho ra lectiu j po ur:!n prolongar·se Olts enllà d el calendari 
del curs aCldèmlC ajustam-sc :1 fes Clf:1Cleríst iqucs de k~ Llars d ' lnfanrs Qn es desenvo lupin 

Q uan .- El Servei Tècnic d ' lnspecci(> tindrà cur;l cid !:>cguimem i contro l de les pdictiques e n Llars 
d ' Infants d ' :!cord amb l:J norm:ll iva que regl:im ent:lriament establir:1 aqueSI;) DIrecció Gene ral 

ClnqtLè.- En l'asslgn:llllra dt: Pr:u.: tiqU<..'s a quê e~ rdt:reix l'anicle segon , s'hi t:lltcnen inclo~t:~ les 
,fClivll ;lI ,> pr:kliqucs corrc:~p() ne nl ,> a expre~s ió pl:i:"llca. expressió dimi.mlc l. p~icomolf;dlat . IIlÚSJc<I, 
cx prt:~:-'Iú curpar .. 1, con,>trucCló de ,o guinc,>, t:IC <-tuc ca ldra garal1lir i rel1t:clIr en la programaCió de 
1';ls:. iRnatura 

Si!-oê - A cad-;¡ cl..·mrt!, hi h::lUr3 com a mi llll1l ulla aula dedk;¡d:1 t:xc!u,:,¡va ment :.t k :. pràcuques 
<.! 'e:t-¡x:o:¡liwl , 'lOt: h;wra de <:l1mptar amb un:1 superlÏclt: míOJ1na df' SIÍ ml . 

Sc::t':.- I Els cC l1Irt! ... t: n ci mo ment de matncu1;¡ci6 . ha\lr:m de: lIiunr :115 :11\101nt:.,> J\lqucsr:1 hranca, 
profeSSIÓ {) eSI"lCl'ial i t:1I un (,"'cnt informatiu , en el qu:!! <;'inthc;trà 

li) El c¡tr¡Ïner experime:ilt:11 d ':lque~ils c:n'>t.' n~'amcnts 

b) Les com¡x:tcnClè,> laborab :Ic tuab dels (ècmcs auxihar!-o i tècn iCS cs¡x"cialislt''> enJardll1(,fI;l d ' Infància 
(D O G C. Ut: IOde IUn)' de 19tH). i amb cxpre'isa mdicació de la <¡eva provl~ ionahta, fin .... :1 l' apariCiÓ 
de 1:1 Lkl d ' Escoles Inf:lI1l1b 

{) Lc ... condiClon:-. d·accc!.,> .Ib t::o.tUdIS unl\'er"'lI:lri~ J els It:CIl IC'" e~rc("l :.tll ~ tc:: .... en Jardlneri:! d ' l nf¡)nci:l 
( H O E. c.k 1-1 dI.:" m~Jn:; de 19M ' ) 

1.. L·alumne o , ,>1 escau, ci tulOr. "i lgnar:'1 IIn:1 còpia dt: l'escrit a què fa rdc=rè!ncla ci PUnI alllc::nor. donant 
,>c:: pt:r ¡¡s.s:lbl'nt:lt L 't:::-,cnt :-, ' ¡¡rxivar:1 :lInh l't:xpt'dlC"llt de Illmric"ul:1 

lhrn:: loI1J , .~ I de mais. dt: l ')H t 

J()'>FI' M ~ HII:IC'l I TRI ')IU (} 

I)rrn1t11 l.("!k·,JI 
J FU,,-"II\ Jn\c:n~' P" 1 1("~"1\ \n .. 1-

I ... n"'!I<' 



(D.O.G. núm . 463, 24 agost 84) 

DEPARTAMENT D 'ENSENYAMENT 

ORDRE d ' / d 'agosl de / 984. per Ja qllal es mOdiJim i es cO I/creia Ja (/ ' / d e JlIlIY de 1983 , que regula 
els m (}du(s de /Jf:!rSOfwl i fes litulacions exigibles que htJllmn de "eR;" li Ics Llars dïnfams i s 'esta­
bleix Ja ¡dOI/eUa! del personal educador i auxiliar d 'edl/cado r 

De conformitat amb el que preveu l'amele 4~ del DecrCl 6S/l982 , d I;! 9 de man;;', qut! regu là l'atenció 
assistencial j educativa ;1[5 infaOlS fins a sis anys no inscrits en ct::ntre:-. d 'Ensenyament . correspon als 
Conse llers de Sanital i Segufcl:n Social i d ' Enseny:llne nt I .. de terminació conjunta dels m ò duls de per­
som!. les t itulacions o cenifiL.icions acadèmiques que aquest haurà de posse ir i els requbits higiènico­
sanitaris de Ics Llars d ' lnfams. 

En virtut d 'això i dt: les atribucio ns conferides a la dispos ició final primer~ de resm t:nt:n Decrt: l , es 
dictà l'Ordre d ' ) de juny de 1983, per la qual s 'es l ~blicn Ics condicions malerials i funcio nals que 
han de regi r en els centres a[ ·ludil.s. 

V iSI;! , ara, la conveniència de mudinc:l f i concrt: tar 1:1 normat iva v igent a Ics Llars d' l nfanls pel qlle 
fa als mò duls i titulacions exigides per l 'Ordre d ' I de juny de 1983 i d 'acord amb les f~lclllI:lts confc ri­
dt:5 en el Decrt:1 6;/1982 , dt: 9 de m;m; . 

ORDENEM 

Anic1e primer.- Mòduls. I . Les unitats existents a Ics Llars d 'Infants s'ajustaran als m òduls següents 
quant al nombre màxim d ' infants per unitat i supt:: rfície mínim:! individual dispo nib le: 

a) Unitats per ~ in fants fins ~I 12 mesos (lactant,;); 7 infams i 4 mel res quadr:us per :1 cada un, 

b) Unitats per a infants d ' I a 2 anys (ma ternals)' 10 infams i 3 m elrc,::S quadral ~ per a cada un. 

e) Unitats pe r a infants de 2 a 3 anys : 18 infants i 2,; menes quadra t~ per a cada un . 

d) Unitats per a inf:mls d e j a 4 anys: 2S infants i 2 m etrcs quadra ls per a cada un. 

e) Unitats per a infants de 4 :I ; any~ . JO i n f;mts i 2 metres quadrats per a cada un. 

2. En cada unitat d ' infants de 0-3 anys es po drn acollir un terç més d'infants sempre que es compti 
amb el reforç d'un auxiliar educador . 

Art icle segon.- Titulacions. I . Les Llars d' In fant'; regul:1des per aquesta Ordre seran di ri gides per 
persona l titular que lingui alguna dc les titulacio ns següents: professors d'E .G .B., especialita t de Pre­
escolar; lI icenci :HS en Ciències de l'Educació; llicenciats en Psicologia: llicenciats en Medicina (espe· 
cialitat Pediatria). El directOr tindr:1l 'horari de dedicac ió exclusiva que dett:rmini la normat iva vigent 
per a ,1"exercici de: la funció pública docent als Col ' legis Públics . 

2 El personal educador posseirà alguna de Ics titulacions seguents 

a) Professor d ' E.G .B., preferentment cspecialista en Pre-escolar o be:- T ècnic Especialista de Jardineria 
(Fo rmaCIÓ Pro fessional de 2" grau) en el cas d 'atenció a infants de mt:nys de 3 anys 

b) Pro fessor d ' E G .l!. preferentment especia lista en Pre·csco lar , en el cas de l'atenció a infants de 3 
a 6 anys 

e) Le~ titubn()n.~ pre\'l~teS a ("¡¡part:tt I d 'aquest Illa teix article per exerci r funci o ns educatives amb 
i n fanL" de () a fi any~ . 

. 1, Els educado rs previslOs en els punts anterio rs podran dispos:Jr de l'ajut d 'un ~uxi liar d 'educ~do r 

que aCluarn !Òempre ~ota l'assessorament i la responsabilitat educativa d 'aquells. 

4 . Per exerci r d ' auxi1i~r educado r en Llars d ' lnfanls ~ 'exigir:tn k:~ condiçjons i titulacions següents: 

- Haver complen els d ivui t anys 
Posseir ~l lgllna de les riw1:¡çio ns següents: 
- T ècnic Auxiliar de jardineria. 
- T~cnic Especialis t:J de j ardineria . 

o bé posseir algun dcls diplomes següents : 
- Diplo ma de j:Jrdineres EduC'ddores i Educado rs, ~ltorgal per la Insti tució Cultur:11 del c. l.c. 
Diplo m a de ¡' .E.scuela Dep~l([am clllal de Puericu l tu r:J ., alorgat fins :ll curs 19R4- 1985. 

Article terccr. - {donetlals. Es considerarà persomll idoni per exerci r com educador dïnf.lIl ts de m enys 
de 3 anys el diplo ma de l'Escola de jardineres educadores i educad<.l rs pre-escolars, :uo rgat per la l ns­
ti!ució Cuhu ral del e. l.c. 
Art icle quart.- Respecte al personal educador i auxil iar educador en ac tiu a les Llars d ' Infants :t l 'en­
trada en vigor d 'aquesta Ordre i que no compleixi els requisits de titulacions exigits, se li respectaran 
els dret .. pro feSS ionals, però s'h:tur:lIl d 'adaptar:l la normat iva que establt:ix l':trticle segon d'aques ta 
Ordre, per a la qual cosa disposann .d 'ull període de vui t anys. 

Article cinquè.- Els Departaments d ' Enseny:lment i de Sanita t i Seguretat Social promouran cursos 
i ac tivi taL'; específiques i complement:lries de form:ldó i perfeccio nament del perso nal que presta ser­
veis :t les Llars d ' Infants. 

Art icle sisê .- Es faculten Ics Direccions Gent:ra ls d ' En.senyamem Primari, d ' Ensenyaments Pro fes­
sio nals i AniSlics i d ' Ensenyal11t:n t Universitari, i l'Institut d ' Estudis de I ~l Salu t perquè. dins l'àmbit 
de les seves competències respecti ves, dic tin Ics resolucio ns oportunes pe r a la interpretació, el des­
plegament 1 l'execució d 'aqucsta Ordre. 

0151>OS I(; IÒ DEROGATÒR IA 

Es deroguen els anicles cinquè i sisè i I:l disposició mtnsi tòri~ segona de l 'ordre d ' l de juny de 1983. 

Barcelona , I d ':lgOSI dc: 1984. 

J O AN GUtTART I AGF.1.L 
Conselkl d · f. o!'oCnya rll~f1C 

J OSEP L ... PQRTE I SALA S 

Con~Ucr de: S:mit1l1 
I ~g\lrC: l al Social 
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(D.O.G. núm. 466, 5 setembre 84) 

DEPARTAMENT DE TREBALL 

ORDRE de 28 d 'agosl de 1984, per la qual s'ojerei.'-'en (es subvencions destinades a les Guardertes 
Labo rals InJamils. 

Vistos el Reial Decret 2090/ 1983, de:: 29 de juny, d Dec ret 39011983, de 15 de setembre , ¡ l'Ordre 
del Ministeri de Treball j Segureta t Social de 18 de maig de 1984. 

Atesa la necessitat de donar cominuilat al Pro grama d'ajudes per al sosteniment de Ics Guarderies 
Laborals Infamils. 

O RDENO: 

Arti cle primer - Les ajudes dcsrinades a les Guarderies Labora ls Infamils en els PressuposI General 
de l'ESI:¡I de 1984 es concediran en forma de subvencions a fons perdut per coopera r el sos teniment 
de les esmentades Gu:.uderie~ pels conceptes següt:nts: d<::spe~es de: personal, dc:speses d 'alimentació 
i altres des¡:x::ses. 

Anicle sego n .- Es podr:m beneficiar de les subvencions convocades per la presem Ordre Ics Guar­
deries que, al s<.::u dia, hagin es tat qualificades com a Labora ls I insc rnes al Registre corresponent. 

Article tercer. - La concessió de les subvencio ns es realitzarà d 'acoru :1mb els mateixos percentatgc~ 
que en result<lven a l'exercici antenor, adequats al cr~dlt existent enguany, tenim en compte els re­
quislls seguems: 

a) Que la [Otal i tat dels ingressos familiars procedents cic [Ots i cad<lc;cun dels membres de 1<1 unitat 
familiar cie l'alumne. incloses Ics pensions o ajudes de cad:1 un dels seus membres, ja sigUin de l ' Estat. 
de la Seguretat Social o de qualsevol altra Inst i tuci ó o Entitat pública, no sigui superio r , per c<~ plta , 
al 80 % del salari mínim interprofeSSIonal vigem 

A tal decte. e~ consideraran rllt:mbres computablt::~ de la unitat familiar: el pare i la mare del nen , 
els germans solters menors de VInt-i -un anys que conv isquin al domicih familiar, el.-. germ;lOs mainr~ 
de vint -j-un anys que, per disminució fíSIc:t o psíqUICa o per nlcapaCllat. no puguin o btel1lr mgre~sm. 
de qualsevol mena, I els ascendems dcls pares que justifiquin la seva residència al mate}x do micili familiar. 

b) Que ta Guarderia so l·licitant no percebi d'altres OrganisJllcs o InStitucions. tle qualsevol natur~les:.¡ 
que siguin , sub\'encions o ajudes per al sos lenimem de la Guardcria , per nen/any, superiors :.¡ I:.¡ qu:.¡n­
titat de 20.000 ptes_ 

Anicle quafl .- Les Guarderies interessades h:lUran de presentar en el termini de ¡rem:1 diCS hàbil~. 
comptats des de la publicació d·aques ta convOGu òria al Diari Oficial de la Getll'ra(jt(l/ de Giualunya. 
la document:tci6 següent, per quadruplicat exemplar: 

a) InSt:incia. segons model normalitzat:J :Jquest efec te . per lIuI tlOgUl IJ represent :lc ic'J úe l'Entitat tilU ­
lar de la Guarderia o poder sufiCient per fer-ho . 

b) Memò ria i pressuposI de sol licnud d 'ajuda. segons impreso s a tal efec te 

Els impresos a què (an referènCia els apartats <I) i b ) d 'aquest artic le es fa cilitaran als respectius Serveis 
Termorials de Treball . 

AI pressupost s'han de fer conStar les diverses partides dels ingressos de la Guarderia, amb el seu im­
pon i la procedtncia de Ics seves fons de flnançarnem, aix í com les diverses partides de despeses 
d 'alimemació i altres despeses, ensems amb els docum<:nts acreditatius. 

el Situació respecte al p.agament de les qUOtes de la Segureta t Social del personal que presta els seus 
serveis a la Guarderia, especificant en cada cas la qualifi cació profeSSional i la I:uir::l de cotit7...ació a 
la Seguretat Socia l, ensems amb els justificants corresponents. 

(/) USta nominativa de tOtS els alumnes, nombre de membres que componen la unm\{ familiar de c::lda 
un d 'e lls així com les seves dades personals i familiars: docurnemació :tcreditaliva de l 'afiliació i al t:! 
dels diferents règims de la Seguretat Social de les marcs, parc vidu o !Uwr: ceni ficació dels ingressos 
totals que percebeixin els membres de I~ unitat f-;¡miliar de i"alumne . 

Article cinquC:. - Les s() I · licitud~ s'hauran de presentar en ellermmi preVist en l'article amenor al Ser­
vei Terriwrial de Trt:baJl respeuiu , segons on radiqui hi Guarderia . 

El Servei TerrilOrial de Treball corresponent Hamelrà l 'expedient complet , amb el seu In fo rme i pro ­
pos ta de ResolUCIÓ a la Direcck~ General de RelaCions Laborals del Deparramem de Treball , per al 
seu estUdi I Reso lució , 

Article sis~ - Contra la Resolució dic tau:! t:~ pour:i imerpoS:lf recurs d'alçada davam de l'Honorable 
Conseller de Treball . 

Article setc - 1.:1 JustificaCIó de la despesa. adjunta ab model.-. normalitz:ns, es realitzar.! amb la rre­
sen t:lci6 per duplicat de 1t:s faclures o documents o riglllals. amb el ius l ificam de rebuda cnrn::spo­
nent, el qual ho tr.m1etr.i. seguidamem , ;Imb informe-, a la Direcció General de Relacions Laborals del 
Departament de Treball . 

Article vuite - Cad3 Guardena haurà de trametre a la DireCCió General de Relacioní. Laborals una 
Memòria-resum de les at:livitats realit7..ades en l"exerClci anterior, així com les dades estadísllques I 

d altres dades que ~e ' b n:quereixi 

DISPOSI CiÓ FINAL 

t\questa OrdR' entrara en vigor el mateix dia de la seva publicació al Diari Oficial de la Gel/e raltlal 
de Catalunya. 

B:trcc!on:¡ , 21i d 'agosl de 1984 

O H 10 1 BADiA I TOUEU.A 

( ofl«Ik:, lk Ttr: IY .. U 



(O.O.G. núm . 46:\ . 24 agost 1984) 

CO HREC::C1Ó rYEI{I{ ¡\ I):\ a/fi f<e j('¡ ltn ó dI,;' .i l (h- m Ul/( de /1)X-i. ! J(' ,. ((llIIUlI I-SJ I'\"('f/ In t:fmdid (m es 
{letlawj~ l!llj('s }Jor¿¡ri(;'s i de mat,.iclllacu í de l'l 's/Jeoo ! IlLlt Ik larc/II/cria d 'lnjiw c/Cl (hranca Uar) 
fJ{'r tlC/ ·lI fn'sp n/,(II .5 IIJ/1 IJlic~/)eraloll·s ¡f)H-í -H::; ( /)() ( ;c:, lIIilll '¡ 'i.) . " ll ir), dI' Ix-n! I W~-í). 

Ob~(:r \':1I un (: rrOT t:1l el 1('1< 1 (h.: l'omt'n l :u.b RC"'IJ JU': HJ. Ir~lIllt .. :. al I) () G e J puhltc lI al núm _1':;\ , 

p 22 t l} . d t..' I H \'11 - 1 ()M ,. . "l, 'n de l;llI .. ropOrlun:1 fc..'l'fI fit..' ;ICIÚ: 

Prill1t: r ).!.rau Sq~un ~r;¡LJ 
I\ ... . 'lol).!.n;ilurc: .... l ' 2 ~1 l ' 2!l l' 

C:u ,d:'1 i i ! 2 i 
1.1 C:blt,.,ll;.¡n;¡ i i 2 2 
Id .\l¡)dcrn i i 2 2 l 
F. Ilum;mistic;1 2 .\ 2 2 
Èti C I t i\1ür;t"Rch~ló 2 2 i 
.\ -l:u <.:nütiques 2 i .1 1 i 
F hlCI , Química 2 2 .1 i 
C lt:1K1C:-> N:J1uf. I I 
I )ihlJlX .I .1 .1 ) 
()r,lol:J1L Empr(·s. 
Ix).!i..¡laci6 
S. ¡¡i~it:'nt: 

Tccml logi<l .1 7 4 4 :, 
Pr;lcl lques 9 G 9 H 
EduclLiú Físic<l I 

Tul;11 hores :-.ellll<ln:ils 3 1 .\ 1 29 29 2') 

(B.O .E. núm. 205, 27 agost 1984) 

«MINISTERIO D E TRABAJO Y SEGURIDAD SOCIAL. 
RESSOU JC IÓ del J J de )llliol de J 984, de la Direcció Generol de Treball , !,er la qu.al es disp osa 
lo puIJ!icm:ió dei I Com "cni Col'Jecliu /Jer CI Ce,ltres hlJallti!s 

n ... 1 el 'exl del Conveni Co l'kLtiu d'àmbit intcrprovincial pt:r :l. Ct'!ntres Infantils, subscrit : de part 
<.:mpresarial. per la Confederación Española de Centros de EnSel1an7..J (CECE), Asociación N:l.cinn<il 
de GU:lrderí;¡s Inf:mtiks (ASNAGUIN) i Asoc iación de F.mpresarios de EscueJas Inf;ml ik s de la Comu' 
n¡dad Autónnllla de M;¡drid, i dc part sindica!. ¡x:r FF.TE-LJG T , FESITE-USO i FS IE, i un cop delC:= rmi , 
ll:Jt el seu àmbit funcional i lerrüori-al, segons escrit de dala 25 de iuny dc 1984 i en la seva <:onse­
qu~nci:J, subsanades les concurrències inicials amb el Conveni de Centres d ' EnS<'nyament, que és d ' ;¡,pli , 
c aciò en els ni\'ells d 'cducaci0 infantil integrats en Centres Docenl':; on s' imparteix ensenyament d 'Edu­
l';¡ ci6 Gener:J1 Bàsica ¡ :a ltres diferents nivells, ¡ amb l'l Conveni de Guarderies i Jardins dïnfànci:1 , 
que és d':lplic aci6 en ;lqudls centres cxclusi\'an1t:nt assistencials, sense: cap ac li ... it:1t docent: així com 
comp leta la docutl1('nt:¡çió prt:ceptiva segons ¡' arti c le sisè del Rei:JI Decre t 1040/198 1, de: 22 de maig, 

(a contmu:Jc it'J es rel:Jcionen cls ;¡,cords i es desenrOl lla ci Convt'ni ) 

FONTSERE - COMA, S.A. CI-43 

• • 

Balmes, 18 - Tel. 859 00 90 - TORELLÓ 



les. Jornades de Municipis i «Escoles Infantils» a ELX 

Durant els dies 5, 6 i 7 de julio l proppassats , la Federac ió Espanyola de 
Municipis i Diputacions o rgani tzà les I es. Jo rnades de Municipis i - Esco­
les Infantils •. En clics hi part iciparen 150 persones de 70 aj untaments. 

En c lles els debats se centraren en base a les ponències següents: 

o Política municipal i . Escoles Infantils>. 
o Model pedagògic de 1'« Escola Infanti l . _ 
o Model de gest ió. 
o COSt i finançament de 1'.Escola Infant il •. 

Com a documentac ió complementària es comptava amb diverses comu­
nicacio ns sobre temes específi cs. 

Les conclusio ns cie les jornades fo ren les següents: 

PONÈNCIA- I 

MODEL PEDAG ÒG IC D 'UN A . ESCOLA INFANTI L-

A panir de : 
- com han nascut aq uests cemres. 
- com ha evo lucio nat remo m ::>ocial i físic en què es mou el nen . 
- e ls avenços de Ics investig.lCions e nturn al desenvolupament evo lut iu dd s 11t:IlS petits 

COnclUln1 ; 

1. La necessitat que Ics Ir EE.II. . s iguin un cel1 tre <1mb caràcte r mucadament ed llcaiu , la 
q ua l cosa com po na la [ransfo rmació de les actuals guarde ries en «EE. Il ." pens<lues per al 
nen i co m <I primer nivell del sistema educa t iu . 

2. L'.Escola Infan til» és una insti tució com plemelllària de la família , rohjectiu fonamen­
tal de la qual serà :lconseguir ci desenvolupament harmònic del ne:n de 0-6 anys. La sev<J 
o rganitz::lCió i el seu funcionament estarà orientar a asso lir aq ues t objec tiu . 

3. Dona[ el seu caràc ter co mplementa ri de la fam ília , és impresc indible la presència i la 
rebció aCliva de ls pares en les «EE. l/. 11 cie forma permanem . 

4 . L' «Escola Infantil» és la insti luci6 idò nea per començar la integrac ió dels nens amb di fi ­
cu ltals O minusvalies tant psíquiques com fís iques. 

5. L '«Escola Infa nllï» ha de tenir una o rga nització inte rna que garanteixi \.;1 seguretat del 
nen i la seva indepe:ndència. 

6 . El model c! '", Escola InJanlil» que p roposem és poss ible si es dó na, ent re d 'altres , la co n­
dició que ci no mbre de nens per educado r sigui baix, de mane ra que permeti una relació 
d irec ta ¡ individual i afec ti va adequada segons les necess itats cie cadasc un d 'ells. 

7 . El personal d 'atenció. no només ha de ten ir la formació i ti lulació òptimes , sinó que, 
a més, p ropo sem: 

a) Necess itat d 'una ho na fo rmac ió inicia l de m:1Oer" que no s'hagln de ded ic<4 r d-. t:-.fon;o') 
munic ipal s a suplir aquesta manca de ni vells has ics. 

b) Aquesta formació in ici"l hau rà de: ~e r ue cark [er U Ol ver~ l t;lf1 1I1c1oent ~n LI rdorma pre 
v[s la de la fo rmac ió inicial del profe'.,~ora t . una espe:cia!i t;u d'ed ucació de U a 6 any., 

e) 5' h'lUran d ';lfti c ul<lf el::, canals nec('~s¡¡n 'l perquè els JIUI1(Jrncm s pugulI1 "pun ar 1;1 ~~,'a 
expe riè nc ia e n el desenvo lupame nt ueb continguts c urricul;¡rs q ue' h:1Uran de reunir els 
programes de fo rmació de l'eduGldor d e 1'«Escola Inf alllil» 

d ) Estudiar hi fo rma d 'ho mo logac ió de ls <J Clual <; p ro fess io nals del sector mi(jan,';ull curSI)S 
mo nogràfics. mo ni tü ritzats. etc 

e) Integrac ió d e 1;1 fo rmació d 'educado rs aix í com IOl S e ls as r ec res de Ie~ ", 1:.'1;'. 11 » e n le'i 
àrees u 'educació. comen,'''nt perquè en c b ma[eixo:, ;Ijuntame nts les «EE 11 .. ~ igu i n com­
petè nc ia d ' Educac ió i seguim pe r la inclusió en els prugrame.~ de formac io pemunem i 
per [:ln! en e l;;; C. E.P .S o Ics di\'e rses variants d 'aques t ~ que es re<llit zin e n cada Comunit;]! 
Autò no m;!. 

f) Cu mpro metre 's els mun icipis ;Iquí rt:: unitS ;J inc re me ntar els esfo rços dedicats a po ten­
cia r Ics activitats de fo rmac ió contínu<l ue: l'educador d 'Escu!:J Infantil. ¡an¡ tenint en compte 
aques ta formaci ó en e ls ho rar is labo ra ls. com c reant o dese:nvo lupanr un ap;1ft3[ pe r a ella 
en la planific ac ió de p ressu[1o$IOS dedic ats a "Escola InJanll/l. tOl això en la me~ura que 
J'.-\um¡nis tració Ce ntral o AutOnò mi C;:1 vagi do tant de fo ns pe r aixo. 

8 . Cre:km que. també han d'exis tir serveis de supo rt i per l<lnt estimem que aques t~ ~er"eis 
no han de c ircunsciu re 's a l'etapa de U a 6 ;¡nys, s inó de O a 16 anys, cons ic!t::ranl l' ,, r::scola 
Infantil» com una et<lpa edUGlli va que és. 

Cal tt:ndi r ~I ulilitzar els serveis de supOrt ja existents en d municipi. encara que pemmyin 
a àrees dis times de 1<1 <.! 'eduGlCió, tals com Sanirat , Espo rts. o altres 

La composició bàs ica seria : Pedagog. Ps icòleg. Ass is tent social , Pediarra. pe rò tenint t' n 
compte que algun d 'e ll s pOl preSlar serve is des de fora l'equip . 

El contingu t de la tasca de ls sCíveis dc supou seria: oriem;lC iÓ. preve nc ió i seguiment. 

9 . Debatut l 'aspecte dels horaris . conc luïm que hi ha diversos aspec tes que co njugue n: 
- horari d 'alumnes 
- horari de pro fessors 

<I ) H o rari d ·alumnes. 

En establir l 'horari de treball i assistè nc ia tic nen" a le~ «EE. 11 » apareixen Ires f;'!C lo rs que 
són necessaris de conjugar : 
- horari labo ral dels pares 0, el que és igual, necessitats famili 'lrs. 
- interessos del nen . 
- interessos del perso nal adult ja sigui docent () no-docent. 

AqueSt grup de trebaH entén que, entre d s tn:s factors indicats és prio ritari ate ndre i o rga­
nitz'lr l'horar i de les "EE. Ii.JI segons els interessos de l' infant , implicam -hi la conveniènCia 
de sensibil itza r les famílies . 

Així, tamhé, aquest grup emén que el no mbre d 'ho res que el nen ha de ro mandre en l ',,,E./.JI 
és com a màxim de 6 hOft:s, incloem en aquest temps l'horari de menjado r, j:l que és [am­
bé un acte educat iu . 

Per altra band:l, c al des tacar que en intentar conjugar tres faclO rs relacionat~ (família , nen , 
clocents) apareixen molts tipus o fo rmes de distrihució de l'horari i del temps que el nen 
roman a )' " E. I. » 

En l 'horari d 'educadors es tendirà a l'homologaCIÓ amb els altres nivells eduC:Hius. 



PONÈNCIA-2 

CON OICIO:-'¡S MÍNIMES DELS SE HVE IS M UN ICIPALS IY EE .II . 

GencrJhnl:1ll c:::. dUllen ("{ml a \ ':i lide ... ks :Is!)eny:¡l:tdes t:n el pun l - I . de 13 ponènCIa. ò a <..1I r : 

- Con."ti cJc:rac ió de u-(l ¡¡ n y~ com una e lapa fonam<:ntalmcn l ed uGlt i\'¡¡ i. per 13nl 1;1 ::.t'\",[ 

gt.'st ic ', i lk:pt: ncl<: IK ia hJ de part ir -sigui aumin is¡clCló 10<:<.11 . ~lUlOnòmic; 1 iio cc:nmd - des 
dcb C()r rl'Sponcnl ~ Ut' l'anaments cI "ed ucacló 

- Assumir la funciú snci:1 1 que: cumpleixen aqIH .. : ... 1 t ipUS c.J"lns ti¡uc itll1s - quc PlT altra handa 
pt' n~t'nl q ll \.' lambê 11:wrj:¡ d ' a~sumir I"EG n - adapl:lnt Ja SC\":.! org:lIlitzat:iú j fun cionaJlH,; nt 
:1 aqut'.'HL::- nt:CeS~ HJt s . 

- :\qlH.:S I Sen'c I ha dl' g;mmcir ig u:11m t: llt una funció s:Init:'¡r i:¡ d o <..kJ pum d e viSia de pre­
\"cnc j¡) i I-'cluclC.:ió en l13h i1S - [;lnl ~II nen com :1 la famiha - :tmh , 'ohjcCl ill LI ' l'lt'var c i ni ­
\"(:11 dt' :-:tlU( de [a t'o [ ItT tld ta l (S3 [UI en el sentit <ln1pli : m t: nt;l l i físu.:a) , 

- G:l ran ti r la gC!"I iñ c!e ll1 <JtTàtiCI d '::Jqut:sls n'ntrt'~, ¡¡ni eu[,mt per això d s mecanisJllt's 
nel'css;l ri:- , 

- C :If:lIl1ir l'I m al1 tcl1im cl1I dds actuals serve is, :l l1IpJi:lIlt en fu nc ió d'un;! pLm i ficaciú real. 
lendllll :1 què la recl isl ribuuó sigui per 7.Ú n e~ o Inrri:> , don:J t qut: entenem l' E,I. com u na 
in:-Il tució t: lllinell lment oberta al ~t: u voltan t. 

- A(kqU~l r (al1l k:c. estructure!" com ci person:tl als mín ims t:sl :thk rt s en les O rdinac io ns 
Ut,: k: .... que parl:ht.'1l1 atnll1s, per o florir servei s d e qU;¡lit:II , 

- En l t: IHJrt' que d servei lI·EE .I !.. pon :J pacJI ·h: I<II11eIllUn altre ¡ipus d ·aClivi[ats diferents 
:d tld 'iimpll.: fundon:lInem dels <entn::s . i posa t: 11 mi!.rxtl :Kl l.\.u.:ion s U~ fOfl"l ~K\Ó i recicbt­
gl· lk l personal. GlIllp:lIlyr:S (k st.'osihilirzac ió, elc 

- ¡\,";,"; lIll1 ir que l'Auminislració Lucll és l'òrg3il que h:1 dt, lt'nir t' ll Ics Seves mans maj o rs 
Ç()f llpL'lt.ïH: il:s ,I l' hn r:1 tk p lanificar , man[ en ir i .... olltrl)I~l r ~q LJ l'~ 1 tipus d t' StT\'eiS :lIs (jut' 
:- ' l1i ~lk!!.dxen: 

• EI:i[)or:,Kiú del m:lp;¡ l'scular inLl,nli!. 
• Defill i..: iú dt' l'~rl.:: 1 de [a l a. inEII1L'i:l amh xtll:lt"ÍÚ prioritàri;¡ de~ del pUllt de \·is l :t l'dut·atill. 
• LI politiCI 11111I1it'ip;¡J genL'r~1 :1 1l1\·dl de 1:1 1:1. inf;lI1c i;¡ ha t k t'o ntempbr 1" :lIc nc lú Ot' 
J l'1:l] l:I n luc¡¡i\':¡ de O :1 (I :I ny~ ptT ;¡ lot:! 1:1 pohl:lntl iUl'a11Il[ de Ja [ol':lhl :l[ 

2. SEH\ï' IS !'HO PI S 110 CO:-'¡C ERTATS. MODELS DE GEST iÓ 

E."; p:tftc ix tle 1:1 h,l:-t· q Ul ' l'S impres<." intlibk' d rl'condxL'Il11': 11I dels Ajunt:Hllent S CO lli :1 (lr 
Rans de ¡..:l ..... lit'J i n>lllrt>1 I11 L·~ adequ;lts. St" i1St' pCl1sar que III h:1 Ull m odel (lptim t'mre d~ 
desl' f1I., (l':iI [(m:lts. ~eStH ·) di r t'cla . l ·IC .), 

<::ll l l'nd ir ;¡ 1:1 ill1 p b l lt :llÍÚ de serveis pnlpb. no OhSt;U1I, 1;1 t 'OI\(.t"n',K\Ú dt' ~t'rveb p {)[ s\: r 
una :il ll"f11:ll iva, sl.'ll1 prt' <..jut" t'oS po ni a term e :lmh els c\l lllrols :ldequ:lI .s i. Ctl l){l·mpbnt unt'~ 
t·ondt<,·ion ... :1 nin'[[ pnlagügic. o rgan itzatiu i dt' gt's ti(), 

Qu;¡ [,l'\ n i !lh)uel de ~L'S t\ Ú li'l dt' It'nir una <lu[() I1¡)llli :1 Iln:lI1Cera , l~S a dir. h:1 tl'admini."Ó t rar 
un pre:-sllpl)~ 1 que 11 :1 t k ~L' r especific per 31 Ct:1ltrc (1 (enlrt'~ tjllt.' depenguin llt:.ll. :\¡ lt'mp~ 
qUt" g;¡ r:lll t1t/.:1 1;[ p:l(til:ip;¡c iò c1 e11locr¡itk<l dl'ls StT IOrs implk:Hs. 

Qu:tlst' \'llJ llhKkl de gl's l ió h:t tl'an ic u [ar uneS tú nll llJcs pc rquL' J:¡ b uron:k:i;1 no ofq.{ui 
els t Cl11e~ ped:l p.ú~ic .' i org:lt1itl'.:HiLl .... [üsk~ i il11prt·.-;n ndihk:- pe.:r :11 hnn fui1ci()r1:l1llt'1I1 ut: 
l' (,'S(oJ.t. 

3 ARTI CU LACIÓ ADMINISTRACIÓ LOCAL/AUTONOMIA CENTRAL. 

L 'Administració Ct:'mral ha de. priori tàriamem, promulgar una Llei marc que o rdeni el secto r 
educatiu dt:' O J Ó an ys . 

S·ha d e <.'om erH.,;ar a dclimÍlar c1arétment les competènc ies t'n aques t nivell ed uca tiu d e Ics 
difert' nt ~ administracions Central. Au tonòm ica i Local. 
El municipi lla de tenir més competències t'n matc ria educ ativa (no no més n,6), la qual 
cosa imp lk¡¡ mc:s transferències econò miques . 

Les adminis(racio ns aUlo n òmiques en co l ' lJbo raciú amh els Ajuntaments han dc 
responsahil itza r-se dt:ls temes: 

• pressupostari s 
• cO l1struC<..' ió ue centres 
• fo rrmK iú del professorat 
• inspecció (entes'l ue fo rma dinami l zóldora) 

El l" f unit' ipi ha de resp o nsabilitz¡.¡r-se de: 

• prev isió i p l¡mjfjcac iò 
• se!et'ciú d e persona l 
• coordinador 3 ni vt' 1I municipal c.:ntre d s uivers().!) centres 

Cal arbi trar els mitjans :uJcquats perquê els ajlllH;¡metHS puguin co nt ro lar els centres que 
n:hcn fo n." pllblics: 

• canalil z:lnt toleS les suhven cions 
• partici pant i co t1l ru lant-ne la d istribuc ió 

PONÈNCIA-3 

[ Cal UeS taC3f. respecte b hipòtesi de c urt st,lI1uaru estahlert en I;) pont-o<.:ia. que inclou 
unic:.lt1l t.:n t k s cl~spe ses direc tes de fUl1 c io namt:'ll( , CXclOCl1l ' l1e <litres ue gen erals del se r · 
\'l'i (t'tILlips psico-ped:l~ò~ks, salut escolar, Ctc ... ) destinats a la po h[ac ió escotlr en general. 

.l , ¡\i xi mat eix i a<.:ct'p(~lnt com;) correcta aquesta hipò lcsi dc trt'ball s'assenyala que ( ·0 ' 

rr(..'~pC) n ,I Ull tipus d'escola inIunlil i que plante ja alRuns itHerro gants a partir de les ui ver ­
.'t's r<.'3 Ii l ;II .'; (dec isió en tOrll a les edal s ¡ll estS 0 /+0/6). 

~ b noml' ll:I a 13 C:omi!'s iú tI 'Educaci() de LI FEMP j1erqu ¿. pro fundil zi en la questj () dels 
( I)Sto S unil:Jri~ cs t;lntlartl~ Con sidt: r31l1 les dis ti nte:.'s fú rmulcs organitzatives. és a dir, - Fs­
nJ/(!s lI ~rU lllil .... , fins a :\ an ys, 4 an ys i 6 anys . 

.. L Pd que f:1 n: fni'nci<l al fin:H1(,':Jl1lent d el s(.: r vei. es considera qut.: hauria d e repartir-se 
l.'n I res lerços a pa rti r tld cos t es(amJard respe(:(ivam cnl a l':\drninistrac io Educat iv;1 com ­
]11..'1(:'11 1. ;¡ l'Adrninistr;K iú municip:II i als usuaris, :\r:1 h é, te!'> "Eso)/es Infal1lils " públiq ues 
Muni(: ipa ls que atenen ni vdls inclosos dins d el Sisl ema cs<.:o lar reglat (Pr<:.' ·escolar), h au­
rien UC l L'ni r u n I r3CI:II11 <.."11 1 simil:tr :1 l'cx istent en els centres p úhlio de l'Administr;¡ci6 
EcluClliva . 

') . Pel <llle l.:S r t! t"ere i x ;1 l' aportació mUl1i c ip<l1 i t·onsider:.lnt corn: cta la fo rmul:J del terlí,·, 
... ·ha ell' ten dir ;1 U<lrg termini ::J equip;¡rar-Ja als :l [ucs n ivd ls et..lucatius. 

ú. El ( I.: r ( corrt:spOllt' l1I ~I l'aportacio dels p:lres .-; ' 11:.1 d e COrrL.'SplH1Urc amb ["ex istènc ia cie 
fó rl1lult' s l.k: cnmp<:.'nsa<.: i() (hcqucs, ft,:'ducc ió de: quot es. elc .) <.ju <.' permet i [ ·assisl èn(: ia a 
l' Escola [nfant il tl<:.- Ics f:ll11í[ Íl:s al11[l nivells uc rL.' ncla menys afavor its. 

Elx. ï" de julio l de 19ti/t 

1n-45 



46-fàn 

la. Jornada d'Escoles Bressol de les Terres de Ponent 
El passat 27 de març se celebrà a Ll eida la I a , Jo rnada de l ' Escola Bressol 
de les T erres de Ponent. En ella participaren m o lts educado rs d 'aq uelles 
contrades , Publiquem a continuac ió les concJusinn' 

CONCLUSIONS 

Funció Social dels ens públics 

1. Urgent e ntrada al Parlament de la Nació 
de LA LLEI D 'ESCOLES INFANTILS, 

2 . Dependè ncia exc lusiva de l Dep. d 'Enscnyamt'l1 t. 

3. Més atribucions i comperéncies als Ajuntaments, 
per mitj~ de La Llei de Règim Local. 

4. Preocupac ió dels Ajuntaments per aques ta c tapa cuucallv :'1 ul:b m:l1:;, l li . .' ! ~ 1..' 1I ¡\ l llIllLJ~I . 
- Ve tll ant per do tar-los d 'una inf racstfuClUra và lida i adeq uada . 
- Fent complir les Normatives vigen ts rela tives a es pais. mòduls , i qu:.il itat cduclliv :! 

funció educativa de l'Escola Bressol 
I . Escola Bressol pública, gralUïta i no obligatò ria. 

2 . L' Educador ha de ser un Mestre cspeciali t7.at en aquc ta Clap;!. 

3 . Ha de ser creador, participatiu, dinàmic, cohercm i estimulador i ha de creu re sempre 
en les possibili tats deis infams. 

Cens d'entitats i equipament d'educació en l'Esplai a 
Barcelona 

La pub li cació TRAMVIA de l 'Àrea dcJovcnlut i Esporls de l'Ajuntament cic Ba r­
celona ha 'cdilal un Cens d 'f:lltilals d 'Esplai que considerem d · inl t,;rè~ . Podeu 
demanar-la a: Àrea de Jo ventut. Ajuntament . c . Av inyó núm , 7 le r. 08002 BAR­
CELONA, També podeu consultar-la a la Biblio tec;¡ cie l'Associació de Mestres . Rosa 
Sensat ». 

e 
BARCANOVA 

«ENSENYAR APRENENT PER ENSENYAR A APRENDRE» 

El 11 Premi Barcanova a la Renovació Pedagògica d 'enguany ha estat concedi t 
al treball Ensenyar aprenent per ensenyar a aprendre de M. Pilar Closas, M. An­
to nia Gabriel , Enriqueta Esquirol. Flo rencia Matos, Mo ntserrat Parrimo nd, Mom ­
scrr:H Pcdcmo nte i Pia V ilarrubias de l'Escola Bàrkcno. Ens plau de donar-vos-t:n 

4. Ha de treballar en equip i 3mb els o hjectius mo lt c lars i sempre tenint en complt' e ls n o t íc ia . 
interessos del nen. 

S. H;¡ de d ispos:u d ' un espa i adequat , aixi com de mate ri .. 1 idoni. 

6 . Els pares han de ser col-labo rado fs i prendre part en la t:lSC~ educ:lIlva . 

Integració del nen diferent 
1. És necessà ria pe rò amb unes condicions mínimes físiques i mater ials. 

2. La integració ha de fer-se a partir dels 13 mesos, amb condicions mínimes d 'auto­
no mia, comprensió , i estructuració perso nal i amb estimulació indi v idual per 
un especialista, a part de l 'Esco la. 

3. L'Educador ha de teni r una formació específica i permanen t i ha de tenir ci su­
po rt d 'un equip psicopedagògic , 

4. Els objectius han de ser: la sociab ilitzaci6 del nen i la po tenciació de la seva 
auto nomia perso nal i social. 

5, La integració ha de tenir el supo rt i ha de ser promoguda pel context po lítico­
social. 

6. S'ha d 'aconsegui r una continuïtat en l'esco lar ització després de l'Escola Bressol. 

Lleida, 17 de març de 1984 
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PREMI RAMON LLULL 
D ' EXPERIÈNC IES E EL CAMP EDUCATI (8a convocatò ria) 

Tema: Treballs interdisciplinaris c n educació . 
C0I1 f10CCl : IC E de la Universitat Autò noma de Barcelo na i Obra Soci'll d e la C:Jixa 
de Barcelo na, 
Per a més info rmació adreceu-vos 3 : 

ICE dc la Universitat Autònoma cie Barcelona , Edific i Rectoral. Campus de Bella­
terra , (Barcelona), 



Escoles Bressol 
SEMANA DE PUERTAS ABIERTAS EN LAS ESCU ELAS INFANTILES CATALANAS. 
Mai[e Rican . • ('omunidad Fsco/ar. núm . 27, 15/30 iuny 1984, pp. 15 . 

LA RECONVERSIÓN ECOLÓGICA DE UNA ESCUELA INFANTIL. Nani CarvajaI. 
.Cumunidad Esco/ar. núm. 27, 15130 juny 84, pp. 27. 

Joc 

EL PLAER OE JUGAR. Mo nogràfic -Guix. núm . 79, maig 84 . 

Pedagogia 

COMPF NSATO RIA EDUCACIÓN PREESCO LAR. M . AngeJ~s Ndr, -Andecha Pe­
d"gó,~ica. núm . 12 , 1984, pp. Sl-53. 

ESCO LA BRESSOL. EL PROCÉS D 'ADAPTA C iÓ . Joan lk Diq;o . -Guix. núm. RU, 
iLln\' R4, pp. 4 1-4'). 

P .~HV U l.ARI. EXPRESS iÓ LLl lJ RE. Pepi[;I Vera . • (7uix . núm. HO. iuny 'H , 
pp . -1 6 -5 I. 

~ l El . 0 .10 SALTA EL Ml 'RO . C . de P. KCuadern()s de J)edagogía .. núm . l !l, maig 
H-1. pp . 2'1 ·2H . 

• IJKCI-11 0 SE SALTA IL M U RO. A RARCELO!'lA . Cèlia Ciur,n,. o/me infurma ­
lill ... núm . 4.) , juny H-t . pp. ) --t . 

Ii\' IC I lYllN Í'o! Ól'\ PEl{ ALS N ENS. Carme Sala . «Ime ¡'~/ormaliIlN núm . 9. juny 
H-I , pp. +'). 

Psicologia 

r\CRESI\"\D"\D . A.numin Fcrnà.ndc'L . ,.Co/ahoración ", núm . ..¡'S. Jbril rl4. pp. 42- -1 ,1. 

Societat 

ESCENES DE LA VIDA QUOT IDIANA. SUI1Ò:1f;1 K.amaswamy. «HI Co rreu de /a 
Unesco /> nllnl . 7 1 abri l H4. pp. 9- 1 J. 
ELS NENS DEL TERCER MON EN PERILL. V . Ibmalingaswani. - El Correu de la 
( 'm'sen» núm . 7 1" 1l1aig R--f. pp . 1 ¿-I:; . 
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biblioteca 
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MATERIALS p~ A UNA HISTORIA oe 
L'EDUCACIO DE LA PRIMERA 

INFANCIA ALS PAlsos CATALANS 
I ALTRES TEMES 

• I:lMO 

Materials per a una història de 
l'ed ucació de la primera infància 
als Països Catalans, i altres temes. 
ACTES DE LES 5ENES JORNADES 
D 'HISTÒHIA DE L'ED UCACI Ó ALS 
PAÏSOS CATAI.ANS. Vic. Eumo, 
198-1. 

Lcs Scncs Jom ades d 'hislòria de l't'du· 
caci" ab països catalans es celebr.aren 
a Vic del 3 1 de Illarç al 2 d 'ahril de 
1982 . EUlllo, editorial dc l'Esco la de 
Mestres d 'Osona, on tingueren lloc les 
jo rnades. ha publicat les Comunica· 
cions en tres vo lums. Volem reco ma· 
nar als noslres leclOrs, d 'una manera 
especial el volum III , que reculltmes 
les apo rtacio ns lJuc sobre el l ellla es 
feren en relació a la histò ria de l 'l'du· 
cació de la primera infància. 

AUCA DELS ¡OCS 
DE LA M AINADA 

~
- , 

, 
. ~ . 

AMAD ES,JOAN. Auca dels jocs de 
la mainada. Ilarcelo na. Alta fulla. 
1984 . 

Edició facsímil dels jocs més coneguL>; 
i més utilitzats pels infants des de f.1 
molts i mo lts anys . Una auca o n G ll b 

joc té el scu dibuix , la seva histò ria. 
el seu com enrari. Són 48 jocs d ife­
renLS i d 'altra bancf;l ben conegUL>; : fer 
bombo lles, saltar i parar, jugar a ca· 
valls, gronxar-sc. 'altar a corda . 1;1 bal­
du fa, fer vo lar estels. etc. 



" 
~OOraC10 

ú sàit- JIib/"Cf &.' 
C¡¿nck's Socials. conct'Óu!s prí a l~p~Nnt.1lg(' 
tk/s instrumm(,'j dd¡con/ingu{s ton.vnro/ab­
'lur s~;;,n ¡¡ :;¡¡UP111t' p .uvnfquir uo 
c(JIlrúlW(${ majOF dd Sl'1J èl1lorn .wà3l, 

.!tYJgr.ilÑ· ¡ III..~;'~"'~· ~= .. ...,ç::=:::::¡;:;;;;_ 

L1 stn~ 0./1 la m/lslJiul'w$ IJi¡,fr'Y tir' 
M3/rmauqlJt.'S q~ faCilJi¡:a;¡ IWvmnr U/1¡¡ 

('Omp~nsid t¡/l3/l1!l3tJi-a del mon que /i'mvlf3, 
"jJiUfi¡ tk 13 m.mipulació.ler¡xninl."ntaàd. d 
dkuJ meu¡¡f ¡ /a moluciddr problema TOl 
aimamo /In Cflf('riS('nZJlI. mi I r/1!mingul, 
¡xrJ nSoros.amro/ cim'i&. 

la ~ /."'flnnl !a t'011s'¡!lH'J.fen //ioR'S rk 
O"&J('i~ Naturals. díca[Os ¡Xi f3cilifi1r:J 
Ia/umnr /a ¡n{('fpmadO i la mmp~nsi¡j dd 
mtdin¡¡{/Jr.t! 'llit' J¿',11IvJr¡¡, ¡t/ds kJ1Ómtws 'llit' 
s7¡i(/onro, Tor ,utOi1p;1r11rikIOlwrraciói dc 

Ih¡w¡mrnl3c!tJ. _J:::::=t==--l 

ú mil' dd.,- Arbtr'.:f dè ¡('(1Uml t'fi JIen.fU¡¡ 
caul3/J3 ptrJ'('llt¡¡ uns pl3ntt';3mt'nlJ' ¡nol/fadon 
qw descnrolujJI!l1 d'llna fll3oer:J !O¡¡¡f d 
pmsamr/11 ara/iu dt' 1~/umnt; a/!tor;; 'lli" 
po/mcfa J.¡ s{,;'3l"O,7sci¿1h.-ú (SIff/à ic'lillC3 Iii 
st"I3 S('/1sibi!iw ¡,mO/litól. 

Editorilll 

LlrngV/1 C¡¡slt1f¡¡niJ, cona{¡li/f per c(}IJsolid3f la 
cap.miat ¡ft1o-e.rcriptoí3 i de-senml~'jW" 
l:tdqfJislàdd'un.1 roJ¡crtncia inld-kr:rfJaJ qfJr 
enriqudxi¡s scl11ibi¡iw. ¡Sll13dlif"('S.i/ ~rJ"baI irl 
g('Sl'"flwlup.llllm/ dr f.¡ intrg¡¡¡àó socül Ut­
¡dlum!/('. 
.,UIONdI son Il!btrS dr kr.1lJtrS ro l kngviI 
C3S/dlatJ.1 'llir ('S/imllkn la smsit;iúiiJl (';fti/ica i 
f.¡ im¡¡gitJ.1dd dI' 1:Vllmnr:, il'.1judm ¡¡ Iroé3J" ~ 
la 1tt::/1l1iI1I11J ,II"/iniat p!iJ"'~"':'¡::::""-T--' 
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