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UN ANY QUE ACABA 

Potser ens les pro metíem massa fel ices quan aquest an ys 1984 comença
va . Aspi ràvem, i as pirem, a fer cada any un pas en el ll arg camí que mena 
a la definició i a la construcció de l' educar 0-6, que mena a o ferir una pri
mera escola digna als nostres nens. Treba ll prou se n 'ha fe t, i «I nfància» 
n'ha deixat constància i hi ha fe t la seva aportació; pe rò no podem pas 
dir que els poders públics s' hi hagin esmerçat massa . 

No hi ha data encara de presentació del lex l de projecte de Lle i d ' Esco les 
Infantils al Congrés de Diputats, i això comença a ser greu, com greu fo u 
la revisió i renovació del Conveni Col·lectiu de . Guarderías y ]ardi nes de 
Infancia', del 22 de febrer i del 22 d 'agost encara amb figures d 'auxiliars 
menors d 'edat i sous inferio rs al salari base . 

A Catalunya, d 'allra banda, hi ha hagut moltes dates am b disposicio ns de 
la Generalitat , però amb contradiccions i sense fil cond uctor: 

o D.O. G. 11 17/84 - Ordre sobre la inspecció educati va de les Llars d ' In
fants ... que encara no tenen mes tres , però ja tincl ran inspectors d 'EG B. 

o D.O .G. 18/7/84 - Resolució sobre l'e pecia li ta! jarcl inera de Llar d ' In
fants de F.P. En què quedem' 

o D.O.G. 24 /8/84 - Ordre que modifica l'o rdre de 1' 118/83 sobre mòdu ls 
i titu lacions que encara ningú no ha complert . 

o D.O.G. 5/9 /84 - Ordre de convocatò ria de subvencio ns a les gua rde
ries labo rals amb uns crite ris inaplicables . 

o D.O.G. 10/ 10/84 - Normes sanitàries per l'obertura i adaptació de les 
Llars, el model de les quals s 'ha definit entre Sanitat i Ensenyament . 

I no parlem del buit que hi ha encara al vollant clel model de Parvulari 
i de la fo rmació dels seus mestres amb una especia li tat de pre-escolar no 
massa segura i uns cursos de 400 ho res que tronto ll en . 

En resum, un any amb molt cie so roll al D.O .G. i poques no us a l' escola. 
I amb tOt no volem ni podem consiclerar aquest any 1984 co m un an y 
negatiu . Només ens toca esperar l'any que el treball fe t de veritat per la 
definició del 0-6 serà finalment conegut i reconegut arreu. 
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TAT...! 
Rosa Simón Julià de l'Escol, Bressol Roure Clot de Bar
celon, ens ha ret arribar 'questa rotografl, ret:! en el rurs 
lLa fmografia mitjà de comumcació a l'escola. , 

Escola d'Estiu 1984 

plana oberta 

Lola Anglada 
Lo]:! Angl3da és un;) de les dones que rebérem els nens 
del primer ter, u'aquest segle a Ú laJunya. Ja gaireoc en 
fa dos que. entre les molles conquestes que s'exigeixen 
del nen, s'ha arrenglerat la conquesta del món del Ili
bre; món lr:ldicionalment inhòspit , escomesa difícil però 
que els nens d'aquells primers mil nou+cems .. egeren 
aplan;¡da per uns veritables prínceps de la ¡I-lustració, 
D'h'on, junceda, Llavcria, Ohiols ... i una princesa, Lo
la Angl:Jcb 

Aquella Lola Anglada del Narcis, en Pere! j la Margarida 
que \'Ivien el pas de l'any davant dels nostres ulls .dm¡· 
rats, ens permetia reconèixer en els seus llibres la nos
tra ciutlt , el poble de la COSIa, la nosua vi n}'a I el marge 
I la sa rganlana, la noslï.l muntan ya I el rengle de pms 
pinyoners. 

Ara S2bem que ha via comenÇ21 dibuixant rOlunds per
sonatges de la lileralU ra de IOlS els lemps i els països, 
però els dibUIXOS que arrib:m;n a les nostres mans i que· 
d<lren grolvats per sempre en la nOStra fesomia interna, 
eren aquells en què Lola Anglada recreava amb ralll<l fer· 
ma el noslle món re;¡I , 101 uob<lnt i donant un semit 
d'aqucsll realitat. ¡Quin;] segurelal i quina mer.!\'ella dins 
la cuina amb ra joles i l'aiguer.! com la de Cisa, quan les 
Clrxofes sortien dels cisI ells amb mirada Irapelll! ¡Qui
na mer.!\'ella i quina seguretal dormir deSSOl31a teulada 
d'un quadern i sortir a la llum cUurada del Maresme! I 
parlar amh els gira-sols i córrer 41mb els nens descalços! 

Diria que va haver-hi un momem, precisamcnI quan el 
nome món lronlollà 3mb la guerr.iI. que Lol<l Angladl 
jug;l la seva \'ida a don:l.r-nos la seguret:l.t d'un perso· 
natge El Més Pelit de TOlS \'estinlla granOla del trehall 

i porlaOl l'ensenya de la pàtria I saber qut', t'ncara que 
el món s'esfondri, fins els homes més petilS, els nens, 
poden aguantar-se amb una scn~'era I invertint 1:1 greu 
llei de la graVelJI , és el do més gr.m que els nens de la 
guerra hem d':lgr<lir ~ LaI:! Angbd1 

Però 1<1 "ida cont inuava després un llarg segon lerç de 
segle Una vid3 dura per a lots a Catalunya, i per a Lola 
An~l:l(i;¡ al seu poble de Tiana El mar. i la muman\'a, 
ds pins I els marges ten icn cls matCIXOs comorns, però 
Lola Anglada ja no podrà poblar- los d'aquells nens feli
ços crC'J.dors de fetirilat I d traç que lOe\'itabkmem SOr
tia de ks seves mans, preni;¡ model del record I cs 
difuminava IOl descobrint una trag~d i;¡ És la impressió 
que ens prodUl:l. ja de grans, el Maninct i la nmida quc 
les nines de I:i Lob :\.nglada ja no \'I\'ien a Tiana smó 
a la llu m caldria de Sitges. 

I quan IJ nil l(;lb;¡ va ben ('nm t el darrer lerç i Tiana 
fel:l l'homenatge a la seva princesa l'any 19' 8, vClérem 
apart'ixer una nina, menuda}' ve1letl, amb un;¡ mir;¡da 
profunda i \'iva <brrcra els Vidres cans~1lS . A estones di· 
bUlxava encara, polseT un aprofu ndlmem de la primera 
¡m;lI~t , Però tant se \'3Iia; erd aquella figuret;¡ \'i \'OI el més 
imponam 

Arol que els seus ulls s'han lanca t i la mà i el llapiS s'han 
separ<ll per sempre" pensem que hé caldria: comar als 
nostres nens ci conte de ta pnnceS:l Lot;¡ Angl:lda iHus
IraI amh al~uns dihuixos seus i també amh els de lots 
ds il lust radors de llibres per a nens capaços (ra lèn~er 
la se\':! fortllesa I de: opgir:u amb tot d fI~( profeSMo
nall peoonal les p;rans lleIS de la re-oIlil:lI en f;I\'or de l'ale· 
gre diM:ur.; 

Ml rta Mata 
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No voldríem pas acabar aquest any del centenari del naixe
ment de Josep Carner, sense parlar-ne des de la nostra re
vista_ Diaris i revistes s'han fet ressò d'aquest esdeveniment 
i s 'han escrit articles sempre elogiosos de la poesia i la pro
sa d 'aquest home que fou una de les peces fonamentals del 
moviment noucentista_ Però hi ha un aspecte de la seva pro
sa que ha estat més oblidat, ens referim als contes per a in
fants que va escriure Josep Carner o a les traduccions que 
va fer d'Andersen o de Carroll. Nosaltres hem volgut 
aproximar-nos a aquesta part, petita però important, de 
l'obra carneriana i ho hem volgut fer parlant-ne amb un ho
me que coneix profundament la persona i l'obra de Josep 

Carner: el també poeta i traductor Marià Manent. 

CONVERSA AMB MARIÀ 
MANENT 
sobre JOSEP CARNER 
Infància . Sr . /I-!cmelll, quilla importància lenia per a Josep Carller i per 
al mOl'imell1 noucentista la literatura destinada als i nfallt s? 

Marià Manent. JO crec que per a Carner tl:nia importànc ia, ja que un dels 
seus pr imers llibres va ser dedicat als infams; això fa c reure que ell ten ia 
una inclinació, un afecte per la gem men uda; penso que li im eressava d 'una 
manera ev ident. Quam al no ucentisme, és c lar que lOta literatura que no 
té un seClOr dedicat a la infantesa és una literatura coixa , una literatu ra 
fallada. El fct que hi hagués un ho me com Carner que fes llibres o rigi nals 
O traduccions dedicades als infants era una cosa que completava el ventall 
de la lite ratura no ucentis ta . 

I. Qllina creu que bCl eS /Cllla l 'CI/o ració qlle s'bafel de la prosa dejosep 
Carner i especia/meni de la d es/illada a Ull públic illfanli/? 



M.M. La prosa d 'en Josep Carner destinada als adults ha estat m o lt elogia
da; jo no recordo en aque t m o ment cap comentari concret sobre els ll i
bres d 'en Carner ded icatS als infants. Els comentaris q ue van sort i r amb 
m o tiu de les traduccio ns de les ro ndalles d 'Andersen i d '.Alíc ia en terra 
de meravelles. van ser m o lt elogiosos perquè, per exemple, la traducció 
d '.Al ícia en terra de meravelles. o fereix unes d ificultats ex traordinàries; 
h i ha poem es que s' han de catalogar com de poesia de l 'absurd i jocs de 
paraules anglesos que són gairebé impossibles d e traduir al ca talà i dels 
quals en Carner en va saber tro bar una substituc ió aproxim ada. Hem de 
conclo ure que la prosa de Carner va ser m o lt valo rada; no ca l dir que la 
prosa per als adults és m o lt m és no mbrosa y que va ser i continua sent 
objecte d 'estudis i comentaris amb m o lta m ajo r pro po rc ió q ue la destina
da als infants que no deixa de ser un petit sector de l'o bra de Ca rner . 

I. Vostè i en Josep Carner van traduir ets contes d 'Andersen. {-fi va ba
ver aLguna mena de coL·laboraci6 prèvia? 

M.M. No, no, va ser una cosa purament circumstancial ; no sé enca ra per 
quines rao ns Carner va deixar inacabada la traducc ió dels contes d 'An 
dersen que li va encarregar l 'editorial Jo ventut. El director d 'aquella èpo
ca, en Josep Cendrera, es va trobar amb un llibre inacabat d 'en Carner. 
En Carner era per aquests m ó ns de Déu ; era cònsul o vicecònsul i era difí
cil de tenir con tacte amb ell i tampoc hauria tingut temps d 'acabar la tra
ducci6 i aleshores el senyor Cendrera, que era amic m eu , sabia que jo era 
amic i deixeble d 'en Carner i va pensar en mi per acabar la traducció. De 
fet, una col ·laboraci6 conscient i volguda no hi és, va ser una cosa pura
ment conjunctural , un llibre inacabat que l 'acabo jo . Penso que a Carner 
l i devia agradar que ho fes jo; era un ho me que m 'apreciava i segurament 
en devia estar content però no vam tenir ocasió de com enrar-ho mai . 

I. Llegint els llibres de Josep Carner trobem que bi ba U ll desfasament 
entre ta temàtica dels contes, moll encertada i adequada a ts receptors, 
però a vegades et llenguatge és una mica elevat, de d ifícil comprensió 
per a ta mai/tada; què n 'opina vostè.' 

M.M. Jo penso que el llenguatge d 'Andersen - jo no conec la llengua 
d 'Andersen-, també deu ser difícil per als infants perquè aquests grans 
escriptors manegen un llenguatge d 'una gran riqu esa lèx ica i els és m o lt 
difícil d 'abaixar el nivell de llenguatge per acostar-se a la comprensió dels 
petits. j o crec que el desfasament entre la llengua co l ·lo quial i la llengua 
literària és un feno men inevitable i sempre, al m eu entendre, la llengua 
l iterària ha de basar-se fonamentalment en la llengua parlada, però, evi 
dentment, té uns ingredients que no són a la llengua col ·lo quial , si n6 , 
ja no fó ra un llenguatge literari . Aqu eS tS ingredients costen cie disso ldre 
encara que es pensi que s'esc riu per als infants. Carner tenia una llengua 
literària tan rica , tan no va , tan poè tica , tan abundosa que, a vegades, és 
difícil pels mots que usava, que eren m o ts que no es t roben en elllenguat
ge de cada dia . Aquestes dificultats, per altra banda, renen una contrapa r
t ida pedagògica m o lt interessant i pos iti va perquè penso qlll: és (¡til que 

els infan ts llegeixin cançons, poem es o contes en e ls que hi hagi m o ts que 
no entenguin perquè alesho res és el mom ent que el professor expli ca aques
tes d i ficultats i el llenguatge de l ' infant s'enriqueix . No po dem acostumar 
l'i n fant a m anejar un llenguatge pobre; si fem això, li farem m és difícil l 'accés 
al món de la lectura. L 'hem d 'habituar a l 'ús d 'un llenguatge m és ric , d 'un 
llenguatge més literari . To t i això , els contes d 'en Carner estan plens de 
modismes. de frases feres, de refran ys; però de tant en tant surt amb una 
pa raula estran ya q ue és la que permet q ue el m es tre faci la seva expli caci6 
i el nen se sent au tom àticament enriquit. 

I. Ens podria exp licar alguna anècdota protagonitz ada p er Josep Car
ner i relacionada a mb els infaltts? 

M.M. Recordo una anècd Ota que és m o lt dramàtica i que ja la vaig expli 
ca r aques ta primavera passada en una escola davant de m és cie mil nens 
i nenes . M 'hav ien con v idat a fer d e jurat en uns jocs flo rals i van demanar
m e que parlés de Josep Carner i jo va ig contar el següent que, repeteixo, 
és una mica dramàtic perquè es re fereix a l ' última visita que va fer el poe
ta a Catalunya i que va tenir un caràcter gairebé d 'un adéu. En Josep Car
ner va rebre aquells dies m o lts ho menatges i un m enyspreu ino blidable 
i és que no van do nar-li el Premi d ' Ho no r de les Lletres Cata lanes , cosa 
que no m 'explico i que no perdo no. El que va succeir va ser el següent : 
Aquells dies el van convidar a v isitar una esco la D ecro l y, l 'esco la dejosep 
M . Bosch . Mossèn j osep M . Bosch coneixia Carner de quan anava a Bèlgi
ca per parlar de lemes de l'esco la Decro l y. Li van demanar que anés a pre
sidir una sessió de comiat de l 'esco la . I li van demanar que parlés. Carner 
estava absolutament amnèsic, no recordava el no m d e ningú , tenia m o
ments de lucidesa en els quals deia coses m o lt interessants i m o lt ca me
rianes, però generalmente no tenia idea d el lloc o n era ni del no m de les 
persones que parlaven amb ell ; tenia la impress ió que eren perso nes ami
gues i els es tava expressam ent afectuós . Com deia abans, al Fina l d 'aques
ta festa li van dem anar que parlés. Es va alçar tranquil ·lament i va fer el 
següent d iscurs que tractaré de reproduir parau la per paraula ; va dir això: 
. EST1MATS AMICS: ESTIC M O LT CONTENT D E TEN IR AL DAVANT ME 
I AL M EU VOLTAN T G ENT Q UE S'EST1MA I QUE M ' EST1MA. PROCU
REU SEGU I R LES NORMES I ELS CONSELLS DELS VO STRES PROFES
SO RS l PO RTAREU L'ALEG RIA ALS VOSTRES PARES l Q UAN ESTIGUEU 
CAN SATS l US POS EU A D ESCANSAR, Q U E POGUEU PENSAR : HE FET 
BONA PART DEL QU E CAllA .> I es va asseure. Un discurs perfecte , curt 
i prec iós. Quan jo el vaig dir cie m em ò ria a l 'escola va ar rrencar una sal va 
d 'ap laudiments perquè em ocio na pensar que aque ll ho m e al cap d 'un mes 
va mo rir. 

Indiscutiblem ent, l'o bra de Carner destinada als infants és breu però té 
m o lts elem ents que la fan una obra apro fitable a l 'esco la. El millo r ho m e
natge que podem fer-li és llegi r , rellegir i explicar la seva o bra . Estic segur 
q ue és el que ell vold ria . 

JAUME CELA 
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inltracción social. 
SERVlCIOS PsICOPEDAGóGICOS M UNI<lPALES DE SAtorr Bol Y SANT JUST 
DESVERN: Seguimiento y evaluación en parvulario y cielo inicial. Pautas 
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Tomb Bret6n. 66. Te lM. 468 10 11 . Madr id ·7 

TEMPS ERA TEMP5. .. 
DE LA BONA CRIANÇA DELS INFANTS SEGONS LLULL 

Ramon Llull és, permeteu-me emprar una frase tan abusada com mal usa· 
da, un dels nostres catalans universals. De tants catalans suara declarats 
universals no sé si d'alguns se 'n server¿ memória, peró Llull és una de les 
personalitats cabdals de la cultura europea de l'Edat Mitjana. Un dels punts 
més vius i originals de Llull, tal com ha assenyalat Miquel Bati/ori, és la seva 
pedagogia. Nascut entre 1233 i 1235 a Ciutat de Mallorca, en els seus es
crits propostJ la necessitat de l'educació per a tothom, el mètode actiu d'apre
nentatge, basar aquest en la intuïció i que l'ensenyament havia de ser 
gradual. Tal com ja han fet notar els especialistes havien de pasar dos se· 
gles perquè el valenci¿ Vives defensés la intuïció i perquè Comenius 
l'apliqués. 

El text de Llull que us proposem de llegir ens deixa entreveure com hauria 
de ser, que generalment no era, {"educació de la inf¿ncia a l'Edat Mitjana. 
Llull a través de les seves obres Doctrina Pueril (1) i el Libre d 'Evast e d 'Alo· 
ma e de Blanquerna (2), fa la seva proposta de criança d 'un fill de família 
benestant, Propugna una educació per a l 'enduriment, tan d 'acord amb 
l'ideal de guerrer medieval, enfront de la naixent burgesia més partid¿ria 
d 'una inf¿ncia més «protegida» i segregada socialment. Aquest, al cap d 'avall, 
ha estat el model que ha acabat prevalent i és vigent entre nosaltres en l'ac
tualitat. L 'home per a Llull necessita temr problemes i enfrontar-los. Aixó és 
el viure natural. Una educació de l'esforç i l'enduriment comença des del 
bressol. No s 'ha de gronxar el nadó per a dormir, Potser d'antuvi plorar¿ 
peró després ja dormir¿ sol. A més indica que el gronxar és perjudicial per 
a la salut del cap, car les sotregades debiliten el cervell, 

Els nen han de portar els cabells curts ja que la llarga cabellera atreu els 
humors corporals vers el cap i aixó perjudica el cervell, l'alè, les dents i ells 
ulls. El pèl curt fa descendre els humors, la qual cosa és garantia de bona 
salut. 



No convé als nens anar bellament abillats ja que engendra orgull, enveja 
i, a sobre, fa tenir despeses innecessàries a llurs pares. Tampoc els convé 
entretenir-los amb contes, romanços, cançons o música, puix que els farà 
luxuriosos. 

Com veureu al text adjunt, Aloma, la mare, cuida per si mateixa de Blan
quema i deixa que la naturalesa actui: fent que l'impuls de creixement i de
senvolupament que tot infant té sigui respectat. Llull no dubta en qualificar 
aquesta educació naturalista com a la millor: «Est infant Blanquerna fon criat 
molt diligentment». 

Cal no abrigar gaire els nens, l'excés de calor manté els poros oberts i fa 
sortir els humors dolents del cos i no és bo per a la salut: fa tenir males di
gestions. 

Pel que fa a l'aliment, tot i que Llull ens adverteix que Blanquerna fou acos
tumat a menjar de tot, li són prohibits el vi fort i el massa amarg i les salses 
fortes, que destrueixen la calor natural. No oblidem que el vi, pres modera
dament, era considerat medicinal a l 'Edat Mitjana (i, sense anar tan lluny, 
per les nostres àvies). Durant un any Blanquerna és sols alimentat de llet 
materna per les raons que s 'indiquen. Després Llull proposa una alimenta
ció austera, tirant a escassa, ja que hom comprova que els nens pObres 
són més sans, forts, i intef.ligents, justament perquè no són alimentats ex
cessivament i van poc abrigats. Són prims perquè treballen; en canvi els 
fills dels rics s'engreixen massa i són poc treballadors. 

Blanquerna hagué dida sana en sa persona, per tal que de sana let fos cnat; car per mala 
llet són los infants malalts y despoderats en sa persona. Y era la dida honesta y de bona 
vida ; perquè cosa és que·s deu molt evitar. en lo alletar del infants, si la dida és mal sana. 
y que estigua en peccat, o que haja en si mals vicis, y que sia de mala complexió, ni que 
tingua corrompuda la calitat ni lo alende. 

En tot aquell any que nasqué Blanquerna. altra vianda Aloma no donà a son fill sinó tant 
solament la let; car. per defalliment de fort digestió. los infants en lo primer any no poden 
coure ni digerir les viandes altres, com són sopes de pa mullat ab llet o oli , que hom los 
dóna. o altres semblants viandes que hom los fa menjar per força; e per açó són los chichs 
ronyosos e ab buanyes, e han vèrtoles y vexigues, e accarreren·los les umors de pujar amunt. 
e destroheixen-Ios lo cervell e la vista, y no res menys los causen moltes altres malalties. 

Est Infant Blanquerna fon criat molt diligentment; e Aloma, sa mare. lo vestia en tal mane
ra, que en lo yvern hagués algun sentiment del fret y. en lo estiu , de la calor. per tal que 
los elements dels quals lo cos humà és compost. se convinguessen en lo temps en lo qual 
han llurs operacions, per dar al cos temprada calitat, de manera que les males umors no
habituassen de acarrerar-se amunt. Aix! tingué Aloma ab si son fill Blanquerna fins a tant 
que pogué anar e juguar ab los altres chlchs. y no·1 constrengué a ninguna cosa contrària 
de aquelles que natura requer a tal edat en los Infants; mas ans lo dexà fins als vuit anys 
al curs de natura. 

Quant Blanquerna hagué -VIII· anys, son pare Evast lo posà a estudi. 

JOSEP GONZÀLEZ-AGÀPITO RAMON LLULL 

(1 ). Barcelona, Barono, 1972 RAMON lLULL L1bre d'Eva9 e d'Aloma e de Blanquerna 
(2) Barcelona. BaIona. 1935 Barcelona. BarCino, 1935 
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lu.ra.1l anys, els equips de mestres d'Escola Bressol han tre
ballat de forma replegada i discreta, elaborant, pas a pas, el 
plantejament educatiu per a les primeres edats. Avui, el con
cepte d 'Escola Bressol és ja molt clar i la reflexió pedagògi
ca és prou sòlida com per a poder sortir a la llum, com per 
a donar-se a conèixer. En l 'article que a continuació us ofe
rim, s'explica una iniciativa portada a terme a Granollers, 
on els educadors de les Escoles Bressol municipals exposa-

ren a la població en general la seva tasca educativa. 

ENS DONÀREM A CONÈIXER 
EEBm.IM . TORTUGA i CANGU R 

L'any passat, al mes de febrer , va sorgir la idea de fer quelcom de cara 
a l'exterior, per tal de donar·nos a conèixer a nivell de la població en ge
neral. I vam decidi r mUnlar una Exposic ió . 

Els equips d 'educadores cie les Escoles Bressol Municipals volíem donar 
a conèixer en l'exposiciÓ els diferems aspectes que s' imegren dins d 'aquesta 
etapa evol ut iva. Pensem que és una etapa vi tal en el desenvolupamem de 
les capacita ts cie l'inclividu . Així l 'Escola Bre sol facilita al nen la relació 
amb els altres, l'adquisició d 'unes normes i hàbilS de convivència que l 'aju
den a integrar-se a la nostra societat i anar formant la seva personalitat. 

La nos tra iclea era reflectir , dins de la sala, la rea litat quotidiana de l'esco
la. En un primer momem, l'espai era fred i massa gran , però amb ganes 
de treballar i il ·lusió và rem aprofitar les possib ilitats que ens oferia . 



A les parets de l'escala h i havia col· locades unes gran silue tes de nens; allà 
explicàvem una breu histò ria de les Escoles Bressol , i també la importàn
cia d 'educar nens de O a 3 an ys . Una mica més amunt , donem a conèixer 
la nostra problemàtica concreta i el peti t món de cada dia . 

De cop l'espai s'o mple de colo r i veiem una boira de globus que envaeix 
el sostre, una muntanya de papers de diaris que convida a rebolca r-se. Pi 
lotes, cè rcols, cordes , robes que pengen, de tOtes mides i colo rs, e ren 
l'atracció de petits i grans. Vet ací e l racó de la psicomotricitat. 

Seguint aquest espai , la màgia de les rondalles ens fascina ; e ls titelles que 
ens miren , les pàgines sempre temptado res d ' un conte. El conte és, sens 
dubte , el millor vehicle per iniciar e l diàleg amb el nen. És com una capse
ta de sentiments, que té la qualitat d 'estimular la fantasia del nen i la seva 
capacitat d ' imaginar. Mitjançant els contes mantenim les tradicio ns per
què s' han anat fent a poc a poc, basant-se en les c reences i mites dels nos
tres avantpassats, que van trametre les seves histò ries als seus fills , als nets, 
i així sl.Iccesivament. 

Continuant, trobem un espai o n es reflecteix l'equilibri i la tranquil ·litat 
necessa ris per a l'adquisició dels hàbits a partir dels quals intentem edu
car el nen com a ésser autònom, capaç de realitzar per e ll mate ix to tes 
les accio ns que confo rmen la seva vida quo tidiana. Amb els est ris de cada 
dia, com són una taula, quatre cadires, p lats, coberts, sabó, paper de wà
ter , gibrelletes, matalassos, etc .. . anem descobrint un dia a l'escola . 

De sobte , el so trenca el silenci: som al racó de la música. Plate re ts, pan
deretes, maraques, capses xineses, etc ... , prenen vida a mans de nens , mal 
gra t que saben que també fer el silenci és quelcom important . 

Pugem a la segona planta. Ens tro bem situats al bell mig de l'any. En un 
instant quedem plens de festes populars , sentim l'escalfo r de les castan yes, 
la tendresa del Nadal ; veiem el CarnestOltes que es gronxa al costa t del 
fe réstec drac de Sant Jo rdi i copsem l' alegria i el co lor de la revetlla de 
Sant Joan . 

De sobte, tro bem la silueta de l'autObús que ens explica les sortides que 
s'han fet amb els nens, pe r tal que la seva expe riència no quedi tancada 
a les quatre parets de l' escola. 

El sorral ens transporta al mó n del joc, de l'acció, de la imaginació. El joc 
és aquesta eina que permet al nen de transformar el món a la seva mida . 
Un racó ple de racons, la cuineta , les dis fresses, construccions , cotxes, 
carreteres , merca t ... i un racó per als petits de l' escola, ple de coixins i 
ninots de drap . 

Els petits visitants se sentien atre ts per tOt aquest espai , i es posaven a ju
gar allà sense pensa r-s' hi gens. 
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Pugem a l'última planta. Les parets són plenes de cotxes , nino ts, es tels .. 
fets pe ls nens. També els diferents materials que tenen a l'abast per a po
de r expressar-se plàs ticament . 

Tots e ls racons esmentats s'enriqueixen amb la imatge de les fOlOgrafies 
que al llarg del temps hem ana t recollint , així com diaposi ti ves de les di
ve rses acti vita ts fetes a les nos tres esco les . 

I ja pe r acabar va l la pena d 'afegir que aquesta expos ic ió ens va compor
tar lO t un treba ll d ' investigac ió i de re flexió en la tasca de les escoles, així 
com una rev is ió profunda de programes i conceptes. Va ser una feina que 
ens va po rtar mo ltes ho res de treball compartides entre l'equip , comp
tant amb la participació de IOtho m per igual. 

To t analitzant la situació podem dir que aquesta tasca va donar vida a 
l'equip, ja que tOles plegades vam trobar la manera d 'ava nçar pedagògi
cament . 

El fet de veu re l'exposic ió acabada ens va donar una gran satisfacció; pe r 
fi vèiem finalit zat e l nostre p rojec te que lantes vegades ens havia semblat 
quelcom massa complica t per a nosaltres. Sortosament sempre hi havia 
algú o altre amb ganes de repartir ànims i noves idees. 

Pensem que e l fet d ' ha ver de transmetre als altres la nos tra feina ens va 
fer , en definitiva, qüestionar el nostre treball diari i que només replantejant
nos la nostra tasca som capaços d 'ampliar el ventall de possibilitats edu
cari ves. 

També ens va engrescar molt la bona acollida que va tenir per part de la 
població, ja quc la nos tra feina es va veure compensada. Vàrem poder 
constatar-ho per mitj à d' un llibre posat a l'abast dels visi tants i que conte
nia crítiques i suggeriments , entre els quals hem triat els següents: 
- He tingut mo ltes vegades ganes de posar-me a jugar. Endavant! . 
-M'ha agradat que hi hagués tanta info rmació i no només aparença .• 
-Gràcies per haver-nos dedicat aq uest racó, perquè es veu bé un aprenen-
tatge cap a la vida." 
"Vull dir-vos que l' exposició és viva i que heu fel un pas endavant obrint 
l'escola al ca rre r. Seguiu caminant .' 
«Només em surt una paraula : Engrescador .• 

I de debò, malgrat IOta la feina que hem fet i les dificultats que hem tin
gut , ens ho vam passa r pipa. 

Lloc Sala d 'expos icions de 13 Caixa de Pensions. Granollers. 
Dates. del 7 al 19 de jun y del 1983 . 
Títol .- Un [ren pCliló. Recull d'experiències sobre educació de O a 3 anys. 

T.-C 
Escoles Bressol 
Municipals dI! 
G.-,urollers 



COMUNICACIÓ I INTEGRACIÓ 

Un nen sord a l'escola-bressol 

MAURIZIA GASPA RETTO i LORETTA STRADA 

Marco és un nen sord . Als dos anys , i pel suggerimenr dels serveis de re
habilitació de l' U.S.L. , entra a l'escola-bressol. 

La inserció és precedida d 'una trobada entre les educadores, la logo peda 
i la mare amb la intenció de delimitar un quadre general de la vida d 'en 
Marco i de les seves experiències. 

La mare té molta confiança en les educadores i en les possibilitats que 
l'escola-bressol pot oferir al seu fill i insisteix sobreto t en la inregració d 'en 
Marco amb els altres nens, de cara a la seva integració posterior a la escola 
de bàsica. 

En les relacions amb el seus coetanis , Marco haurà de ser estimulat a fer
se entendre i, amb 'Ies educadores, es podrà posar de relleu fins a quin 
punt Marco és capaç de comunicar les seves exigències evitant que els adults 
l'entenguin per endavant, és a dir, les prevegin i acompleixin abans que 
e l nen les formuli, tal com la mateixa mare admet que fa . 

Amb la família, Marco és descrit com agressiu i . murri . quan algú li prohi
beix de fer el que vol. 

En les poques ocasions en què s'ha relacionat amb altres nens , s'han pro
duït nombroses situacions confl ictives , juntament, però, amb l'evident sa
tisfacció d 'en Marco de poder jugar amb e lls. També per a la logopeda 
l'experiència de l'escola-bressol significa principalment donar a en Marco 
la possibilitat de trobar-se amb els altres i de desenvolupar, per tant , e l 
plaer de la comunicac ió. 

No obs tant això, caldrà un esforç considerable per pan de les educadores 
per interpretar allò que Marco vol expressar, i per ajudar-lo al mateix temps 
a comprendre el que passa al seu voltant , implicant-li i estimulant-li cu
riositat. 

La logopeda ofereix unes indicac io ns generals: parlar-li davant dels ulls, 
movent clarament e ls llavis per tal que pugui ob tenir la comprensió labial 
del que se li diu; gratificar els seus èxits, sol' licita r cada cop més la seva 
atenció i estimular-lo a reproduir el so correc te. 

Per a les educadores, és la primera experiència amb un nen sord i aquesta 
trobada , d'alguna forma , amplia la por a no tenir la capacitat d'ajudar en 
Marco a integrar-se en el no u àmbit , a no arribar a entendre' l i a no estimular
Ia de la manera adequada. 
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Marco necessi ta una intervenció especialment curosa de les educadores , 
que, d 'all ra banda, no poden deixar de cos tat els allres nens . Amb aques
ta sensació de incompetència comença la inserció d 'en Marco en la secció 
dels . grans>: quatre educado res i vint nens de dos a tres anys . 

Com és habitual , la mare acompan ya en Marco i poc a poc s' incrementa 
el temps de permanència del nen fins a aconseguir la freqüència plena. 

La primera impressió és la d 'un nen extremadament viu i receptiu, amb 
curiositat de conèixer el nou ambient; aviat en Marco ve a l'escola-bressol 
lOt tranquil i sense plorar en separar-sc de la mare . 

Es veu coment de la nova situació; és difícil de comprendre , però, deter
minades actituds que manté en la imeracció amb els altres: ignora sovim 
les temptatives de les educadores per a imroduir-Io en activitats de grup; 
a vegades , a causa de la seva agressivitat, e ls altres nens l'eviten; altres ve
gades , al com rari, accepta e ls coetanis i les regles del joc cercant ell ma
teix la manera de c rear la interacció. 

Davam de les dificultats que suposa la imegració d 'en Marco en la secció, 
tam en relació amb l'adult com amb els altres nens , el col , lectiu imema 
llavors recollir un conjunt d 'observacions , q ue donin una clau de lectura 
més precisa dels seus componamems i, per tant, indicacions útils de ca ra 
a una actitud adequada per part dels adults . 

Les observacions estan fetes de manera informal, mitjançant llapis i pa
per, sense pretensions de caràcter científi c, buscant al mateix temps 
reconduir-les a un quadre teò ri c de referència que ens permeti una lectu
ra significativa . 

Considerant l'objec tiu que ens hem proposat , hem agafat com a premisa 
la descripció i la definició del compo rtament social donades per L. Ca
maioni en L 'interazione Ira bambini (Armando, 1980) i hem intemat , des
prés , analitzar les observac ions prenem com a base tres claus de lectura 
fonamentals : 

I) Ind ividualització de l'autOnomia d 'en Marco, entesa com a capaci tat 
d 'auto-regulac ió tant pel que fa a les necessitats primàries com pel que 
fa a la relació amb els altres i els objectes . 

2) Resposta a les inte rferències , emesa com individualització de la capaci
tat d 'en Marco d 'adaptar el mateix projecte d 'acció a la imerferència aliena . 

3) Disponibilitat a la cooperació, entesa com a capacitat per part d 'en Marco, 
de posar en funcionament comportaments que es refereixin a un projecte 
d 'acció compart it amb altres . 

D'això emergeixen , ens sembla, indicaCions mo lt significatives , que d 'una 
banda ens han obligat a reOexionar sobre el nostre paper i comportaments 
d ' una manera molt crítica i, de l'allra , mereixerien més controls i profun
ditzac io ns . 



Sense voler treure conclusio ns precipitades, ens hem ado nat que e ls que 
semblaven a vegades per pa rt d 'en Ma rco comportaments incomprensi
bles o injustificats , resu lten pe rfec tament adequats si els situem en el con
text o n es produeixen . Un altre element de refl exió ha esta t per a nosaltres 
la comprovació que , més enllà del handicap , Marco ha adquirit, tant en 
el pla de la autonomia perso nal CO I11 en e l de la interacció amb els al tres , 
les ma teixes competències dels nens de la seva edat , encara que , és cla r, 
aquestes competències s 'expressen a vegades amb modalitats dife rents. 

Pel que fa a això , és imprescindible fer una constatac ió: quan en una si
tuació determinada existeixen els q ue Camaioni de fine ix pre-requisits per 
a la interacc ió , Marco està perfectament capac ita t pe r a desenvolupar se
qüències interacti ves adequades, en les que es manifesten interaccions es
peculars , i també interacc io ns complementàries i recíproques. 

Com a exemple, vegem algunes o bservacions fetes, intentant e labo rar-ne 
una anàlisi amb les claus de lectura indicades. 

Marco a la toaleta 
Ll oc: els lavabos d e la secció; pica tllnb qua tre aixetes, Ires wàters. 

Presems: 6 nens i un adult. 

H ora: 11, 15 . 

Tornant del pati un s rufJ d e nens se'n va als lavabos per f er plpr i rentar-se 
les mans abans d'anar CI dinar. 

lv/arco s 'ha abaixa/ els pantalons abans d 'en trar. L'educad ora s 'apropa i li diu 
que s 'aJanyi però eLL no li pot veure la cara, í segueixjugant a mb l 'aigua. L'edu
cadora l 'agafa per la mà i l 'acompanya cap a la tovallola; ell es d eixa eixugar 
mentre mira "aixeta que ha quedat oberta. A l 'estança s 'hi ban quedat ell i ¡'edu 
cad o ra sols; ella deixa la tovallola i, donant-li la mà. se 'n va cap a la porta 
i s 'atura p er tancar' 'aixeta . Marco l 'assenyala i repeteix «AaaaaJ/l sense ,.nirar 
l 'educado ra; surten dels lauabos i es dirigei.x:en cap al passadís per a ana r-se 'n 
a la taula. Hora: 11 .30. 

Aques ta seqüència, pe r a nosaltres , evidencia cie fo rma clara la compet~n
cia d 'en Marco, tant en l'aspecte de l'au rono mia com en aq ue ll de la inte
racció social. 

Pel fet cI 'es tar presents els pre-requisitS per a la inte racc ió , es desenvolupa 
entre Marco i Serena una sè rie cI ' intercanvis comunicatius, primer cie ti
pus imitatiu i, desp rés, complementaris i recíprocs, amb alternança de rols . 
La intervenció de l'educadora , que recond ueix e ls nens a les o pe racions 
de rutina , posa punt final a la interacció, eliminant el • focus comú - de l'aten
ció i alte rant les relacio ns cie proximitat en l'espai; Marco, tanmateix , sembla 
encara interessat en e l joc que havia comença t amb Serena i ho manifes ta 
refusant vestir-se, es destapa altre cop e l meli c, i es nega a posa r-se e ls pan
talo ns, encara que sigui pe rfectament capaç de fe r-ho. A la pica, Marco 
sembla atret més pels o bjectes (l 'aigua, el sabó) que pe r la inte racc ió amb 

els companys, per la qual cosa fins i to t la proximitat de Serena i les mi ra
des que es va n c reuant no provoquen un inte rcanvi actiu . D'altra banda, 
amb l'educado ra no pOt haver-hi interacció comunicativa per part d 'en 
Marco perquè l'eclucado ra no respecta un pre-requisit fonamenta l com és 
l'atenc ió visua l. 

Quan aco nsegueix de posar o rdre (tova llo la), Marco s 'adapta a la pe tició 
de l' educadora, buscant al mateix temps am b ella una comunicació ges
tual i verba l, c ridant la seva atenció sobre l' objecte q ue uns mo ments abans 
li ha procurat una experiènc ia agradab le. 

Marco i el tricicle 
Lloc: el fJass(ldís; els nens disposen de tricicles, pilotes, tobogan. 

Presents: 10 nens de /a secció d e/s g rans, 5 nens de la secció d els mitjans ( 1-2 
anys). 

Ho ra: 16.20. 

E/ berenar s 'ba a cabat Ja poc i la majo ria dels nens, un cop aixecats de taula, 
COrre cap als tricicles, 

l\farco ba estaI l 'últinz a aixecar-se cie la taula i, d empeus, mira al seu votlClnt 
prop d 'on es t.a ven situats els tricicles, Tomàs que està sobre el tricicle s 'apropa 
i el mi"a; després, se'n va pedalejant cap CI l 'educadora i li pregunta: . Dada, 
on és el tricicle p er al 1\1arco? ... 

L'educadora somriu i mira Serena que està jugant a ta pilota més lIu.ny amb 
dos l1 erls¡ ella també somriu . l\1arco les observa 'mirant les express ions d e les 
cares. L 'educado ra diu al To màs que tots els tricicles es tan ocupa.ts, però en 
aquell mo ment Tizial1a baixa d el seu, per anar-se 'n cap a la mare que arriba. 

Nlarco ho veu, corre cap al tricicle lliure i hi pujCt; Tom às l'at rapa pedalejant 
i j unts Jan una Ctlrrera per tot el passadís, 

Després d e dues IlO/tes, ¡\I/arco s'a tura, tom.ba el tricicle, { 'observa f, finalment, 
fa rodar els pedals amb les mans: Tomàs que s 'bav ia aturat CI mirar-lo Ja el 
mateix i mentrefa girar els pedals cliufort que els estc/n arreglant . Durant uns 
mo ments es miren i riuen, _"'Iareo vocalitza , repeteix la. «A» un i altre cop i riu 
a mb la boca oberta . Veu un trosset deJusta a terra, l'agafa i colPeja 'Una roda 
d el seu tricicle, mira en Tom.às, q ue també se '11. va a buscar un bastonet i torna 
per CI repetir el que fa en Marco. 

Piquen ulla i altra vegada les rod es amb els basto nets i, de tanl en tant, es mi
ren. Nlarcofa Iloltar els pedals amb la mà i Tomàs l'imita. /l1alleo que es tà d o · 
nant Foltes pel passae/t's s 'atura a mirar-los i al cap d 'una estona tomba, ell 
també, el seu tricicle p er girar els p edals amb les mans . L 'educadora s 'apropa 
( I/S Ires p er pregun tar què esttl l1 fen t i To màs, sense aturar-se, li diu «però no 
ho veus que estem arreglant els pedals?J/I , Ella s'inclina i els mira i pregunta 
després si el bas /anet és el mal"tell; Tomàs li resp o n amb /111 nlOvimient d e cap. 
Marco aixeca la mirada cap a el/a i li somriu; amb l '{ndex li ensenya els pedals 
i deixa de colpeja r i volteja r. L'educado ra li diu: «Fas de m ecànic?»; ell con ti
nI/a indica nt-li els pedals, ja sense núrar-Ia a la cara . En aquell ,.no·ment Tiz ia-
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na suri de la secci6 d onant/a mà CI la mare i s 'apropa; la mare li diu desa/uclar 
lo tbom i així ho Ja; també ¡'educadora les saluda" mentre parla amb la mare 
del que ba menjat , 'lïziallCl d eixa la mà i s 'ajup al costal ci 'en ,\Iareo i ci 'ell To· 
màs. somrient 111alteo posa dret el tricicle i se'n l'CI . I .a mare de TizrulICI la cri
da . ella s 'aixeca i I1 ensenya els tricicles: la mare li agafa la ma die1lf que 
r(~ndemii tindrà Iol el dia per JURar , se'n ['(III cap a la porra I surtell 

.l/arco les segueix t01Cl esto flCl amb la mirada, mira CI en Tomàs. es qlleda IOl 

moment parat . s'ai:~...-eca i posa dret el tncicle. bi pUJa I pedaleja/ins CI la p orla 
de sor/ida 

Es queda assegut sob ,'e el tricicle Clmb les mans recolzades al pic/re miranl li 
fora com Tizia.na està plljant al cotxe amb la set'a mare i se '11 l 'a . llora: 16.40. 

n cop més, ens sembla que una obse rvac ió no superfi c ial del compo rta 
ment d 'en Marco en la relac ió amh els <t ltres nens posa de relleu com , més 
en llà del hanclicap, el nen pot saher desenvolupar relacions positives fent 
servir modalitats comunicatives cliverses clel llenguatge verbal , però d ' igual 
eficàc ia, El con junt cI 'aquestes relacio ns a més a més ha crea t autèntiques 
relacions amistoses, fins al punt que Tomàs, quan s' aclona que Marco no 
té un tricicle per a ell , es preocupa i decideix autònomament d 'expl icar 
el probkma a l'eclueadora, 

Després, Marco demostra la seva autonomia reali tzam un projecte d'acció 
en el que té en Tomàs com a company, projecte que es desenvo lupa amb 
variants, amb moments d ' interacc ió especu lar i recíproca , amb el supo rt 
cI 'una comunicació v isual -corpo ral que acaba implicant també uo altre nen, 

A cliferència de la interacc ió amb el compaoy, la relació d 'en Marco amh 
l'educadora no adquireix caràc ter cie cooperació perquè l 'adult no com
parteix el mateix projecte cI 'acció; encara compartim amb ell l 'atenció so
bre l 'objecte, empra com canal comunicatiu solament el llenguatge verbal , 
instau rant per tant una relaci ó clarament asimètrica, 

Ulteriors intervencions de Ti ziana , la nena que està a punt de sortir amb 
la seva mare, modifica el projecte cI 'acció cI 'en Marco, que concentra en 
ella la seva atenció, interrompent la relació amb Tomàs, 

Encara que sahem que el material recollit per nosaltres és limitat i a vega
des imprecís, ens sembla cie !Otes Ics maneres important i evident un fet : 
Un examen rigo rós del comportament clels nens conté en el seu si ele
ments bàsics per a guiar el comportament dels adults , 

Mitjançant l'anàlisi d 'aquestes poques observacions i cI 'altres, nosaltres per 
exemple ens hem adonal que, de canl a Marco, els mateixos nens han tro
bat modalitats i instruments com unica tius mo lt més adeq uats que els em
prats cie vega cies pels aclults , 

M .G, - L.S. 
¡.wd(I¡.!,fI}{(j I I!c/rllad{}ro 

d fmota a lIotmn'(j 
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APRENDRE CATALÀ 
DES DEL PARVULARI 

MERCÈ FLAQUER . ROSER ROS . 

P e r una escola catalana 

Hi ha diversos factor - tolS ells de prou importància- que justifiquen l 'en
sen yamem en ca lalà a totS els nens i ncnes de Catalunya malgrat que la 
seva llengua materna no sigui la cata lana . El país on viuen i en el qual re
nen drel a prendre part té una cu ltura i una llengua que s'hi arrela. Si no 
l'arriben a conèixer seran ciu tadans de segon ordre en la societat. 

Si considerem que la llengua no és sols un mitjà de comunicació sinó l 'ex
pressió d 'una realitat co l ' lectiva en les seves face res social , cultural i psi 
cològica, veurem que el fer d 'aprendre-la és primordial per a la imegració 
real de la persona en la socie tal on viu. L'ensenyamem de la llengua ca ta
lan ha d 'anar acompanyat d 'uns continguts catalans que permetin de des
cobrir ci fet nacional cata là i alho ra creïn uns lligams reals amb l'emom 
del nen , ja que la histò ria d 'un país és íntimament lligada a la seva culrura 
i a la seva forma de concebre el treba ll , la lIibenat i la convivència . 

Aquesl objec liu no es pOl dir que sigui una tasca fàcil, ja que el contex l 
en què s'ha de desenvolupar és ple de cont radi ccions. Fóra lògic que la 



nostra societat exigís amb més força el coneixement del català, ja que ales
hores el català es convertiria en demanda. També vull remarcar la impo r
tància dels mitjans de comunicació, preferentment la televisió i -encara 
que en segon o rdre- la presència de la llengua escrita al carrer (rètols , 
anuncis, noms dels carrers , etc.) . 

Malgrat que tota aquesta enorme roda encara no funciona degudament, 
no per això hem d 'esperar per endegar la catalanització a les escoles. Pen
sem que l'objectiu que hi ha al darrera prou s 'ho val. Per això, valorant 
els pros i contres i en intercanvi amb altres experiències similars, es va 
decidir conjuntament entre el claustre i els pares de l'escola municipallg
nasi Iglesias, ubicada al barri de Sant Andreu , a Barcelona, de començar 
l'ensenyament dels nens de 4 anys del tot en català a partir del curs 81-82. 

Nota: Cal remarcar la importància que va tenir el Sympòsium celebrat a 
Vic l'abril del 1981 de cara al nostre procés de catalanització. 

La nostra escola: situació geogràfica i entorn social 

L'Escola Municipal Ignasi Iglesias és situada al barri de Sant Andreu del 
Palomar, antic municipi independent que fou agregat a la ciutat de Barce
lona el 20 d'abril del 1897. 

Actualment, administrativament parlant, Sant Andreu pertany al districte 9 
i té com a companys els barris del Bon Pastor i Baró de Viver (antic barri 
del Besòs), la Sagrera i el Congrés i el barri de Navas . 

El curs 1981-1982 , comencen a funcionar les classes de 4 i 5 anys a l'esco
la. No cal dir que la creació del parvulari va ser un dels factors més impor
tants, si no el més important, dels que ens han permès d 'emprendre la tas
ca de fer l'escola en català. 

L'expressió oral. Elements que la componen 

A les classes dels petits , el mestre es val moltes vegades del llenguatge oral. 
En qualsevol activitat, treball, explicació, el codi verbal té una importàn
cia cabdal. 

Però, als mestres d'aquestes classes, se'ls plantegen algunes preguntes so
vint difícils de respondre: 

Si rots els nens no arriben a les nostres classes amb el mateix domini i co
neixement del codi verbal, quines són les eines que tenim els mestres per 
poder detectar el nivell de llenguatge del nen' De quina manera podem 
mesurar els avenços que va fent' Com podem saber la influència del ll en
guatge del mestre en la parla del nen i el seu desenvolupament al llarg del 
curs? De quina manera podem programar l'expressió oral dins la vida de 
la classe? Ben segur que ha de ser una programació que no ho sembli , per 
tal que el llenguatge oral no perdi la seva frescor , la seva espontaneïtat. 

G RÀFI CA LI NGü íSTICA DELS NENS I NENES DE 4 ANYS 

30 

25 

2.0 

15 

10 

5 

o 
A 8 e D 

A . Nen que desconeixia .força el castellà . 
l3. Nens/nenes que parlen en català encara que et castellà l'entenen ifins i tol et parlen 

Clmb els nens castellanoparlants ja que la Ruarderia del curs anferior era ctlstellana. 
C. Nens/nenes que coneixen el català però degUI CI dillerses circumstàncies la sella I;en ~ 

Rua cof.loquial normal és la castellana. 
D . Nens/nenes q ue úescuneixen el català. 
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En tot cas hi ha un tema que ens ha de p reocupar , que és el de la comuni 
cac ió ja que , si no s 'aconsegueix, poca cosa podrem fer. Cal ve ure com 
és , d ' impo rtam, la qualitat i e l nivell en què es desenvolupen els intercan
vis verbals emre adu li i infant i emre els infams mateixos. 

Els intems de comunicació verbal entre infants aca ben sovint en una su
perposic ió de monòlegs , i és que el camp de la com un icac ió verba l entre 
infams és força reduït. 

Però quan entrem en el camp de la comunicació ve rbal em re l'adult i l' in
fam , e l camp d 'acció no és gaire més ex tens. Sovim n i l'adult ni l'infam 
no són conscientes dels límits del seu camp de comunicació. L'infam su
posa que l'adult coneix a priori tot allò que e ll vol dir; pe r tant , la com
prensió d 'un missatge emès per un petit és clara tan sols per a aquella 
pe rso na que ha viscut amb e ll el fet que intema exp licar amb e l seu llen
guatge rudimemari. 

La bona o mala relació entre l' infam i e l seu mestre depenen en gran me
sura de la comunicac ió que es pugui es tablir emre ells. De vegades , da
va nt d ' infams que no cooperen en la vida social i general de la classe i 
que se' n semen exclosos, no sabem què fer. Po tser una de les raons d'aques
ta exclusió és que l'infam no té accés al camp de comunicació verbal del 
mestre. I l'infant , a diferència del que faria un adult , no d iu , no ho en
tenc", pe r la senzi lla raó que e ll no és conscient que no ho entén. 

La presència i l'ús de llenguatge parlat a la classe es justifica pe r ella mate i
xa: l' infant ha d 'aprendre a parlar, sí. Però també ha d 'aprendre a estimar 
aq ues t llenguatge q ue li serveix per comunicar-se amb els altres . En aquesta 
edat ha de jugar parlam, ha de conèixer el goig d 'una cosa ben dita, d 'una 
paraula que sona bé, cI ' una conve rsa ben portada, d 'una cançó ben ritma
cia i pronunciacla, cI ' una explicació amb una veu ben timbrada i afable . En 
una paraula : ha de gaudir tot parlant i tot escoltant el parlar dels altres. 

En les diferents si ruacio ns de la vicia de la classe no sempre utilitzem e l 
mateix tipus cie llenguatge; unes situacions reque reixen un lenguatge inti
mista , recollit , cie paraules gairebé d 'ús familiar ; d 'altres , en canvi, req ue
reixen més precisió en e ls mOts q ue urilitzem; algunes, encara , ens dema
nen l'ús de frases mo lt comunes, molt utilitzades per tothom . 

Lle ng uatge quo tidià, És aq ue ll lenguatge que es fa servir en si tuacio ns 
de vida de classe que no pe rtan yen a cap matè ri a ni a cap aspec te escola r 
en concret. És el llenguatge que acostuma a acompanyar l'aspecte social 
de la vida de la classe . Aquest llenguatge , el ca racteritza sobretot l'ambien
tació general que e l mo tiva, de manera que desapareix to ta possible ten
sió i convencio nalisme i apa reix una majo r express ivitat , una major inten
si tat en les formes. 

Si tuacions cie la vida cie la c lasse que ajuden al clesenvolupament del llen
guatge quotidià : 

• L'a rribada (i ntercanvi verbal entre el mest re i el nen i dels nens entre 
ells. Es donen tOta mena de comentaris informals). 

• Els moments de joc lliure a la c lasse o al pati . 

• Esdeveniments socia ls (un ani versa ri, un company q ue està malalt , la pre
parac ió d'una festa ... ). 

Malgrat tot, ens ado nem que aquestes situacio ns que es repeteixen cada 
clia o molt sovint tenen tendència a desenvolupar-se sense la presència del 
cocli verbal i ens comuniquem a base de miracles, gestOs o mo nosí¡'¡abs. 
Hauríem cI ' intentar que això no passés , pe rquè correm el perill de fer 
d 'aques tes accions una cosa rutinària i fer o blidar a l'infant que també hi 
ha no ms i frases per expressa r aquestes situacions de cada dia . La necessi
tat d 'intercanvis verbals en aquesta situació és que són moments iclo nis 
pe rquè es produeixi la relació entre el mestre i el nen com a emissor i re
ceptOr, que farà més fàc il l' establiment d 'un vertader canal de comunicació. 

Lle nguatge poètic, És el q ue fem se rvir en aquelles acti vitats o moments 
en q uè utilitzem e ls contes , els poemes i totes aquelles formes d 'expressió 
en les quals hi ha ci o mini cie la musica litat i la bellesa en la fo rma de dir 
les coses. No cal dur cada clia un poema no u a classe , ni fer memorit zar 
frases feIes a l'infant per treballar aquest aspecte de l' expressió o ral. Hi 
ha infinitat cie recurSos que ens hi poden ajudar. Per exemple: fer rodo
lins amb els no ms dels nens de la classe , fer jocs de paraules, cantar can
çons, inventar-ne de no u la lle tra ... 

Lle ng uatge pre cís_ Aquest ll enguatge fa refe rència sobretot al lèxic i en
tra de ple dins l'aspecte de prec is ió en e l significa t de les paraules. 

Si tuac io ns i ac ti vi tats que ajude n a desenvo lupar el llenguatge precís: 

• Activitats al voltant del propi cos (p rincipalment els jocs mo trius, per
què ajuclen l'infant a si tuar el seu cos en relac ió amb un espa i. Aquesta 
re lació és fo namental per adquirir l'eix del propi cos i el domini d 'un es
pai físic que poc a poc haurà cI'anar simbo litzant i reproduint en el paper) . 

• Jocs lògics i matemàtics. 

• Activitats d 'obse rvació d 'un fet. 

Paraules tre tes de l'ento rn del nen que a cada c lasse considerem bàsiques 
perquè pugui dur a terme una petita conve rsa. 

El mes tre ha de vet ll ar per que cada un d 'aques ts tipus de llenguatge (pre
cís, poètic , quotidià) vagi n entrant a poc a poc en les altres situacio ns de 
la vicia de la classe, utilitzant-lo e ll mateix, que és la millor manera d 'e n
senya r als infants to t tipus de llenguatge en tot tipus de situació. Pe r exem
ple: procurem que l'arribacla a Ja classe sigui ocasió de dir i inventar una 
bella fórmu la de benvinguda; procurem que les descripcions que dema
nen precisió siguin fetes amb un ll enguatge fet amb el màxim de quotidia-



nitat; no s'hi val que en descriure una poma que estem estudiant només 
ho sapiguem fer a partir de frases curtes, tallades , que sovint es veuen es
tirades per les preguntes reiteratives de l'adult. 

El mestre com a animador 

El mestre, com els adults que envolten aquests infants , ha de vetllar per
què l'adquisició del llenguatge oral sigui el més correcta possible. 

Però no es tracta de donar al nen un seguit de coneixements com si es 
tractés de quelcom que ell ha de memoritzar. Cal proporcionar-li un llen
guatge ric i estructurat alhora, per tal que pugui fer les seves pròpies fra 
ses per tempteig a partir dels models del ll enguatge que li és adreçat. Això 
és encara més exacte per a aquells nens que , com a la nostra escola, es 
troben per primera vegada davant d 'una llengua que no han sentit mai en 
els mitjans de comunicació més propers a ells (ràdio i televisió) i molt pro
bablement tampoc en les converses de la gent del seu barri. Per això , el 
nen necessita poder parlar amb el mestre i mantenir-hi intercanvis verbals 
estructurats. Quan, per exemple, l'infant fa faltes (.he traigut, per «he por
tat. , . m'ha salgUl mal> per .m'ha sortit malament.), el mestre , en comptes 
de corregir-lo externament, imposant-li formes correctes però lluny de la 
seva lògica infantil, serà millor que parteixi del que ha produït ell i li re
torni la seva frase «errònia. reconstruïda i estructurada, d 'una manera agra
dable, com dintre d'un joc. 

1. Els contes 

El conte és una activitat íntimament lligada amb el món infantil. Això fa 
que , malgrat les dificultats que comporta a causa del canvi lingüístic , en 
les enginyem per dur-lo a terme igualment. 

Com tot el nostre treball, el conte també segueix una evolució. Partim de 
contes curts, repetitius, amb paraules que puguin identificar; i, com que 
això no sempre és possible, utilitzem el franel'lograma on hi ha represen
tades totes aquelles paraules el significat de les quals no coneixen, i així 
evitem la traducció. Generalment muntem petites dramatitzacions, impro
visant disfresses i fent que d 'una manera o altra tots els nens hi participin. 
Sovint també ho dibuixen en un full . 

El procés seguit i els nivells que s'han aconseguit, els valorem molt 
satisfactòriament . 

A 5 anys, els contes que setmanalment introduïm són explicats sense ne
cessitat de tenir en compte que les paraules noves tinguin sempre la seva 
corresponent imatge (tal com es fa a 4 anys) , per tal d 'assegurar un voca
bulari ple de contingut. 

De contes, n 'expliquem molts i més d 'una vegada. Els contes do nen peu 
a tot l'enfilall d 'activitats que s'han explicat a 4 anys. 
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2. Observacions i descoberta de l 'entorn 

En aquest apartat entren dos tipus d 'observacio ns. Per una banda, tOtes 
aquelles que van relacionades amb un mate rial concret , com és ara làmi· 
nes, ca n one ts , jocs, objec tes diversos , etc. La presentació d 'aquest mate· 
rial mitjançant sorpreses o jocs és fonamental. 

L'altre es rea litza mitjançant les sortides i excu rsions. Aquest entorn co· 
mença per la seva prò pia classe , l'escola amb tOtes les seves dependències 
quan ja s ' ha explorat l'espai més immediat del nen , les nostres descober· 
tes s 'obren a l'exterio r i, ens posem a desco brir el carrer, les botigues , la 
gent que hi viu, la gent que s 'hi mou ... 

3. El mestre dóna ordres: comprensió i execució 

Per tal de reeixi r cal començar amb paraules fo rça semblants al castellà . 
Així direm . O bra la pona • . Per in troduir la parau la . tancar. , l'haurem de 
representar i que el nen faci l'acció. El procés serà paral ' lel a les paraules 
que vagin aprenent : finestra , joguines , cadira , pinzell, netejar ... El factOr 
joc hi juga un paper primo rdial. 

A poc a poc Ics petites feines o o rdres que es donen als petits es va com· 
plicant. Ja no cal mirar tant que cada o rdre pugui ser representada sinó 
que esperem que l'infant l'acompleixi i l'expressi ell mateix , ja que aque· 
lla o rdre té una re lació molt est reta amb la vida quotidiana de la classe. 

4. Adquisició del llenguatge precís 

AqueSt va íntimament lligat amb el llenguatge quotid ià i amb tOt aquell 
vocahu lari que sorgeix dels centres d 'interès prèviament seleccionats. Per 
tal de s istematitzar·lo, tenim un material adient. 

La metOdologia emprada paneix del coneixement de la paraula . Aquesta 
és presentada al començament per una titella i repe tida a continuació per 
tO ts els nens. El) una altra sessió es treballa mitjançant preguntes tanca· 
des , tals com: , Es una cadira o una pona?. Perquè la resposta pugui se r 
reeix ida cal que la parau la triada com a contrapartida sigui coneguda o molt 
semblant al castellà . El darrer pas ja seran les p reguntes obertes . 

En cap cas no s' ha de traduir, i és pe r això que utilitzem tOta mena de ma· 
terials i gestOs per aconseguir que aquella paraula no quedi buida de 
contingut. 

AI començament només juga rem amb noms, però poc a poc el nen ha de 
ser capaç d 'anar construint frases. Tindrem moll present la concordança . 
Així, per exemple, al començament direm . Un glo bus groc> i .U na pi lota 
de colo r groc. per anar introduint . pilota groga •. 



Les frases juxtaposades i de relatiu , també les treba llarem més endavant . 
Així direm : , La Mònica ja ha acabat , en David encara no. O , Qui vu lgui 
jugar, que em doni la mà,. 

També mitjançant el diàleg és important de formular preguntes que de 
manin respostes d 'ordre causal i de caire final com : , Per què p lora aquest 
nen' - o ,Per què serveix la cullera', 

Cal remarcar que aprofitem algunes de les no mbroses activitats per pro
curar que l' infant pugui millorar i enriquir la seva expressió, que l'ajuden 
a explicar millor què ha fet , què ha vist , què ha pensat , què ha imaginat. 
Des de la vida quotidiana fins a les situacions de treball sistemàtic d 'algu
na matèria concreta fem servir paraules del vocabulari que no poden tcnir 
un significat equívoc: des dels colors de les coses fins a llurs qualitats , pas
sant per les accions que poden fer Ics coses i les pe rsones_ 

5 . Adquisició del llenguatge poètic 

Els poemes, cançons i rodolins seran les eines fonamentals per treballar 
el llenguatge poètic. Concretament, a la classe de 4 anys la cançó té un 
paper ben específic. Les raons són moltes i les anirem dient sense cap or
dre ni concert. 

Ajuden en el procés de fonetització del nen , ja que la majoria de les can
çons que hem triat són pensades per a això. D'una forma divertida , apre
nen a memoritzar . Tenint en compte que una gran majoria no havia parlat 
mai en català , és una manera bonica de començar a fer-ho. També comen
cen a fer petites dramatitzacions i gestos. Tot escoltant una cançó podríem 
dir que comencen a realitzar petites audicions musicals . Aquestes cançons, 
molts cops, anaven lligades amb el centre d 'interès . La cançó educa l' o ïda 
i el sentit rÍlmic i ensenya a distingir i relacionar les qualitats del so. Es 
crea una major sensibilitat i es desenvolupa el gust estètic. Finalment, aques
tes adquisicions no queden recloses en el marc de l'escola , sinó que en
tronquen amb la família i la societat. 

A 5 anys recuperem les cançons cantades a la classe de l'any passat i am
pliem el ventall del llenguatge poètic amb més cançons amb poemes (que 
comencem a memoritzar a final del segon trimestre), frases fetes d'ús so
vintejat a la classe i embarbussaments. 

A poc a poc es va desvetllant el gust del nen per crear amb les paraules: 
les seves primeres creacions són frases, i a poc a poc anem veient com 
el nen es va aventurant cap a camps més poètics i comença a apreciar els 
rodolins , a crear-ne ell mateix , a canviar les lletres de les cançons conegu
des , a fer els primers poemes . 

Però aquest pas cap a la pròpia creació no seria possible si e l nen no dis
posés d 'un gran bagatge de llenguatge poètic i si no estigués sensibilitzat 
envers la musicalitat de la llengua . 

6. Educació del sentit auditiu 

L'oïda als 4 anys es treballa aprofitant tots els sons, bé provinents de l'ex
terior com : autobús , cotxes, nens que parlen ... , bé sons que es realitzen 
utilitzant IOta mena d'instruments: triangle, maraques, un pal picant a la 
pisarra .. i s 'acaba amb IOtS aquells sons que e ll s poden produir amb el 
seu propi cos. 

• L'infant arriba a 5 anys sensibi litzat de tal manera que és capaç de parar 
una explicació o de fer memòria d 'una conversa que s 'ha produït ara ma
teix aïllant de l seu context paraules que sonen igual que .. . o bé que co
mencen igual , o bé que acaben igual. .. AqueSta sensibilitat és notòria amb 
els seus propis noms i amb paraules d'us molt cor rent dins la classe . 

Paral ' lelament , anem treballant el sentit auditiu amb e ls sorolls que podem 
captar a tot arreu: els posem en conserva amb el magnetofon. Un altre as
pecte és e l de la producció de sons, però amb una consigna determinada: 
"picar de peus fluix i a poc a poc., .ara fluix i de pressa ... '. 

4 El nen com animador 

1. Expressió de les vivències familiars 

Les vivències familiars i altres situacions són explicades pel nen. Quan e l 
nen parla, la mestra intervé en català . Al començament, tan sols es fixarà 
en els noms. Després en els adjectius i altres determinants , i més endavant 
introduirà els verbs. Així el nen arribarà a construir petites frases. Posaré 
un exemple: 

Primer pas. 

- Nen: . Ayer Iui a la playa» 

- Mestre: .A la plalja?» 

Segon pas. 

- Nen: . Me compraran un pastel grande» 

- Mestre: .Un pastís molt gran?» 

Tercer pas. 

- Nen: . Fui a casa de una prima» 

- Mesrre: «"Vaig anar a casa d 'una cosina». 

2, Expressió de les vivències de la classe i de l'escola en general 

És important que el nen sàpiga verbalitzar uns fets viscuts per ell dins el 
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marc de l'escola, ja q ue un factor molt important és que s' han fe t en ca talà 
i això fa que expressa r-se en català li costi menys. 

En aquest apartat entrarien les festes populars (Carnestoltes) so rtides i ex
cursions , experiments a classe , etc. 

3. Relació amb e l s de les altres classe s mitjançant l' intercanvi de 
missatges, inv itacio ns, excursions, tallers i altres ac tiv itats que 
fac Uiten la re unió de nens de dife rents e dats 

A l'ho ra d 'iniciar e! procés de catalanització dels petits al parvulari cal pro
curar que l' infant visqui el català com una ll engua de comunicació més 
enllà del marc estric te de la seva classe , que noti que el català és la llengua 
vehicular de tota l'escola . Una de les nostres preocupacions ha estat, doncs, 
que a més a més de les situac io ns de comunicació i aprenentatge que l' in
fant viu amb el seu propi mestre procurar que en visqui d 'altres amb d 'al
tres mestres. Però una de les coses que més ens han ajudat a demostrar 
que la llengua catalana no és només e l vehicle de comunciació dins de la 
classe, sinó que supera el seu marc, ha es tat e l muntatge de tallers entre 
nens de diverses classes, animats pels mestres de totes les classes implica
des , més altres persones que s 'hi han afegit. 

Hi ha una conside ració que afecta bàsicament e! procés de catalanització 
i és que el fet de posar en contac te nens de diferents edats i en règim de 
petit grup permet que la ll engua vehicular sigui el català, que el mestre 
o l'adult que anima el taller pugui reconduir les converses a aquesta llen
gua , de tal manera que facilitem que l'intercanvi verbal entre els nens de 
diferents eda ts es vagi fent progressivament en aquesta llengua , almenys 
en aquelles activitats que entren de ple en les fe ines escolars. 

Joc lliure 
A la classe 

Són extraordinàries les possibilitats de desenvolupament afectiu social i 
intel·lectual que el nen pot trobar en el joc lliure. Els processos de tipus 
imitatiu i creatiu prenen una dimensió personal i espontània difícilment 
trobable en altres activitats . L'observació del joc per la mestra és una eina 
de treball , ja que obté info rmació de com iniciar o plantejar els aprenen
tatges, del procés evolutiu dels diferents nens, de les dinàmiques de grup, 
de l' es tat afectiu en què es tro ben diversos nens, e tc. 

El fe t que el nOStre espa i sigui molt reduït no ens ha impedit , atesa la im
portància que donem a aq uest tipus d 'activitats, de trobar una infrastruc
tura adequada perquè e ls nens puguin desenvolupar-se lúdica ment d 'una 
fo rma autònoma. 

Respecte a la llengua emprada pels nens , és la castellana. Una tasca impor
tant a fer és la presentació de les joguines i la presència del mestre moti
vant e ls nens a parlar cata là . 

Fóra òptim treballar amb més personal , ja que la comunicació d 'un adult 
amb un petit grup de nens enriquiria el procés evolutiu de! joc i en sorti 
ria molt beneficiat el llenguatge . 

El joc lliure al pati, compartit amb nenes d 'altres e dats 

Respecte a la ll engua emprada entre ells, és majoritàriament la castellana , 
ja que fins i tot els pocs nens catalans juguen en castellà . Constatem , però, 
que la majo ria dels nens de 5 anys s 'adrecen en català als mestres . AquestS, 
evidentment, parlen en català i si ho veuen OpOrtú interfereixen en el joc 
perquè ho verbalitzin en català . 

Diàleg mestra/nen i nen/mestra. Aprofitament de les situacions 
quotidianes 

Un exemple: a l'hora del pati se' ns acosta un infant i sense dir paraula ens 
planta la sabata davant del nas . 

Situació A) : la mestra, distreta O preocupada per alguna cosa, no hi 
dóna importància i sense ni com va ni com ve, corda la sabata que té 
al davant, sense gairebé prendre en consideració qui és l 'amo d 'aquella 
sabata. 

Situació B): la mestra, atenta a la situació que es desencadena en aquell 
moment, comença a provocar el diàleg següent: 

mestra: - Què vols .? 

nen: - La sabata! 

mestra: - La sabata? Que no la tens, ja, la sabata.? 

nen: -No, vull que me la <alis»! 

mestra: -Ah! Vols que et lligui eL cordó de La sabata ? 

nen: .- Sí, això' 

No més el mestra sabrà fins o n pot es tirar l'infant perquè faci tot sol la 
frase . Pe rò l' important és que no es perdi aquest mo ment de comunicació 
i que el nen hagi sentit una i altra vegada la demanda ben formulada i es
truc turada , encara que en aquell moment no hagi es tat capaç de fer·la ell 
tot sol. Si la situació es repeteix (com és de suposar) podrem exigir que 
l'infant ja ho digui to t sol. 

No ens cansarem mai de remarcar, però, la importància i la necessitat de 
crear si tuacions de diàleg i assegurar el canal de comunicació entre e! nen 
i la mestra , aprofitant qualsevol mo ment per intercanviar entre un i altre 
mots que expressin vivències molt individuals, sentiments molt íntims del 
nen, detalls de la vida de l petit a casa seva que ens poden aj udar a com· 
prendre el seu comportament un dia determinat o una seva reacció da
vant d 'un fet col· lectiu de la classe. 



Valoració 

La valoració que fem és molt positiva. Els factors que de terminen aquesta 
afirmació són la resposta donada pels nens i les nenes i l'aCti tud dels pares. 

La resposta dels nens té dues vessants. Una se ria l'adaptació a l'escola i 
l'altra el nivell assolit en e ls dife rents continguts. Es tem analitzant aquests 
dos apana ts des dc la perspecti va de la classe de 4 anys i de la de 5 anys. 
A la primera era de vital importància aconsegui r una bona adaptac ió dels 
nens, i d 'aqUÍ venia l' interès d ' utilitzar una metodologia correcta. Aquesta 
adaptació es va aconseguir en un període fo rça curt . Les entrev is tes realit 
zades amb els pares m'han confirmat aq uesta ap reciació. 

Respecte al ni vel de català, cal dir que valorem molt positivament que quasi 
tots els nens utilitzen el català per comunica r-se amb nosaltres i amb d 'al
tres mestres del cicle amb qui d ' una fo rma o altra han tingut relació. Tam
bé s'ha ampliat l'ús del català com a ll engua col'loquial entre els mateixos 
nens . Acostumen a expressar-se en català quan treballen els contes, mu
rals, diapositi ves, sortides ... és a d ir, totS aquells treballs inherents a l'es
cola. Han arribat igualment a un nivell de comprensió bo. 

Entre ells, els nens parlen en castellà, però s' ha aconseguit que sï l' lusio
nin pel ca tal à gràcies als contes, jocs, dramatitzacions, etc. 

En les altres matèries, el nivell assolit pel conjunt de la classe és p lenament 
sa tisfactori . 

A la classe de 5 anys partim d ' una comprensió passiva del ca talà . El que 
és fonamental en aquest curs és passar a dominar-la activament , és a dir, 
a utilitzar-la com a llengua vehicular , en moments d 'aprenentatge , Ctc . 

L'altre gran apartat serien els pares. Aques ts , en la seva gran majo ria , es tan 
molt il ' lusionats en veure com e ls nens ja parlen en ca ta là. Molts arriben 
a la conclusió que tan sols fent l'aprenentatge en català des de pe tits és 
la manera idònia per arribar a parlar-lo correctament. 

Als pares dels nens de 5 anys, cal concienciar-Ios respecte al procés de la 
lectura i escriptura . 

Després de renexio nar i constatar e ls avenços aconseguits, l'ac titud de tot 
el col' lectiu de l'escola és continuar imparúnt l'ensenyament en català a 
partir dels 4 anys malgrat que una gran majoria de ls nens i nenes s iguin 
cas tellano-pa r la n tS, 

M.F. i R.R. 
Mestre de l'escola ,",m¡ellX" Jj(ntU I fglesiÇl$ de Barn-Iot/li 

S(·tf!mbre, 19Hj 
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Sant Nicolau de les festes té la clau 

Avui a l 'escola de l 'Elena han celebrat la fes ta de Sant Nicolau. I davant 
dels seus ulls i de molls i molls nens (els de l'escola de l 'Elena i els de 
tantes altres escoles que també celebren aquest dia) s 'han anat descab
dellant de la mane,-a més senzilla no res més que 25 segles d 'història; 
d 'aquesta història que ens fa saber el perquè d 'aquesta celebració en el 
dia d 'avui. Dins dels caps d 'aquests infa1Us s 'hi ha anat esgranant tam
bé una tradició tanl miUenària com ho és la h istò.-ia que l'ha feta p os
sible; és la tradició que han anal bastint els homes pobladors d 'aquests 
25 segles. 

És clar que com que l'Elena encara és força petita (va a la classe dels 
m és petits) hi ha coses que no li han pas explicat. Ella no sap que segons 
diu la tradició ... : 

.Janus va ser la que va instituir aquestes festes per reco rdar ci seu correg
nat amb Saturn , de feliç memòria per al poble , puix que va ser de fe licitat 
i pau general , i no es cone ixia encara la distinció de condicions entre e ls 
ho mes, els quals eren , per tant , totS lliures. Per això , durant les Saturnals 
es concedia la llibertat als esclaus . Mentre duraven aquestes fes tes, els criats 
feien d'amos i aquests arriba ven a se rvir-los. Es tancaven e ls tribunals i 
les escoles; la gent s 'enviava presents . L'esboja rrament era general tant de 
dies com de nits amb gran seguit d 'àpats i escàndols de tota mena . 

Als ritual s propis de les Saturnals s ' hi van anar afegint altres festes com 
les primitives dels Innocents i les festes dels boigs de l' Edat Mitjana. 
D'aquesta manera es van anar generant una sèrie de festes , millor dit , de 
bogeries , que es coneixien sota e l nom de , Llibertats de desembre. en les 
quals els estud iants , i principalment e ls que estudiaven per a ser capellans, 

feien grans gatzares barrejades fins i tot amb profanacions. 

Finalment, però, l' Església va mirar de posar o rdre en tot aquell caos , va 
abolir tOt allò que e ra de caire profà, deixant , en canvi , lliure curs a totes 
aq uelles pràctiques senzilles i ingènues per a diversió dels nois d 'estudi 
que celebren així la diada de llur patró, Sant Nicolau de Bari. La proximi
ta t de les festes de Nadal feu desplaçar algunes d 'aquestes manifestacio ns 
populars al dia de Nada l i al dels Innocents . (I) 

A l 'escola considerem que tot això s 'ha de posar en mans dels més grans 
de l 'escola (aquests nois i noies que, segons diu la mateixa Elena, són 
més alts que el seu pare/..). També creiem que ho han de conèixer els 
mestres per tal de documentar-se bé, ja que tant els uns com els altres 
s'han d'empescar la manera de crear un ambien/festiu adequat a allò 
que es commemora. 

El que tampoc podrà explicar l 'Elena ni tampoc els seus amics de la classe 
és que a vui s 'ha obert la porta que dóna pas a lots els actes que es fan 
a l'escola al voltant de Nada l, tot i que la mestra els ho ha explica t amb 
paraules en tenedores per a ella i per a tots els seus companys. De fet , 
però, que", l'Elena i els seus companys tindran un any més (quan vagin 
a la classe dels no tan petits), ja començaran a entendre què vol dir que 
el dia de Sant Nicolau s 'enceten les festes del cicle nadalenc. I sabeu per 
què ho entrendran? Doncs, perquè ja podran fer memòria d 'allò que s 'ha 
fe t a l'escola l'any passat i potser l'altre i, fins i tot, potser a l 'altra esco
la que anaven quan encara eren molt més petits que l'any passat. I a 
partir de llavors, quan cantaran amb tothom aquella cançó, aniran en
tenent què vol dir. 
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J 
van ben a - vi - at. 

Sant Nicolau , 
sigueu la nostra guia! 
Sant Nicolau , 
doneu·nos el cel blau ! 
Amic dels nois que canten 
i sempre fan bondat 
i al dematí a , 'escola 
hi van ben aviat. 
Sant Nicolau 
sigueu la nOstra guia! 
Sant Nico lau 
doneu·nos el cel blau! 

de-ma-t! a -
) 
1'05-

Hi ha quelcom però que l 'Elena sí que sap explicar Jil per randa a tot· 
hom que la vol escoltar. L '!Jauríeu de veure, tari marreca com és, com 
canta estroJa rera estroJa la llegenda d 'aquells tres infants que van anar 
a espigolar els camps. A l 'àvia li cau la bava quan la sent. I els veïns 
de sala ccIsa estan ben atabalats. La llegenda diu així: 

~ 7 P r I ). )) 1):-7 /; I 
I Si n'e-ren tres pe- tlt~n - fants que van a -

11 li ):--1) , I t j f' n I )~ 
f nar~s-pi- 90- 1a~els camps. M1- reu el que els va suc ce-

4- ~ - 7 )- ) \ J. r ") \ )-. 1 r J ¡ 
lr, qu!,...es va- ren per-dre pel ca - ml, "tl - r om 

.I ! rJ 
pe r ' 

, . • , I • .. 
qu1 . t i - r em per ' lla . la no s -tra 

Si n 'c:: ren tres l)C llIS i nfa nt~ . 

Va ren an:} a espigo I!! els camps. 
Mireu el q ue va succeir: 

que es va ren pe rd re pel camí! 
Tirem pe r'qui.. , Ti rem pe r' lIà ... 
- L:¡ nostra cas a o n serà ... ? 
Truquen al vespre a un carnisser: 
- Q ue ens o bri re u bon carnisser .. ,? 
- Entreu , ent reu, no is estimats , 
que :aquí hi ha lloc per IOtS plegats, 
Passà el port:¡l no mts van fer 
i <:Is va ma l~ aquell carnisser. 
Els va ta llant en sis bocins 
i al salê c:ls posa com ga rrims. 

SI n 'e re n tres pe tits inr:¡ms , 
varen an~ a espigol ~ els camps , 

Set anys desp rès P:lSs;} per ' lIi 
Sam Nico lau tOt fent camí. 
AI carnisser va amI a lrucar: 
- Carnisse r, Iens llit i sopar? 
- Sant Nicolau , e ntreu , entreu 
que en aquí d ins ll oc troba reu, 
San t Nico lau ai xf q ue e nlr~ 
ja demanava per sopar, 

ca- sa on se - ra? 

- Voleu pernIl d 'allu mlllur! 
- No en vull , no en vu ll que no és 
gens bo . 
- Voleu un tros de vedell xi c? 
- No en vull , no en vu ll que no és 
bonic . 
Dc la carn tend ra menjaré 
que f41 SC I anys és aJ saler. 
El carnisser quan ho se mí 
de casa seva \'a fugir . 
- Oh COIrn lsscr , no fugis , no; 
dt!mana 2 Déu el lCU pe rdó . 
Salli Nicol2u al saler \'2 
picalll Ires vo ltes amb 12 mà. 

Si n 'ert!n trt!s pe lil s inf2ms , 
varen anà a espigolà els camps, 

Petits infallls q ut! t! n aqu í estau , 
jo sóc el gran Sam Nicolau , 
I va estirar el Sam tr t!s d its 
i s 'aixecaren els pe l its. 
El prime r d iu: - Q ue he do rm it bé! 
El sego n diu ; - I jo també! 
I fa per ú lt im el tercer: 
- Jo al mig del cel ja em Crda se r! 

Si n 'e ren tres pe tits infants, 
varen anà a csplgo l<l els camps! 
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f per si n o n 'hi hagués pro u, després de la llegenda comença la dansa 
dels Jol/ets, que si abans nom.és era cantada. ara resulta que s 'ha de cantar 
i ballar i com que l 'Elena a l 'escola la balla amb parella , a casa s'agaJa 
al primer que troba per no haver-bo de Jer sola . Els de casa no saben 
pas massa quina relació bi ba entre aquesta dansa i la gesta que s 'exPIi
ca a llegenda, ni p erquè li calen uns Jollets a un sant com ell, patró de 
les d onzelles i de la mainada. Però es veu que Ja m.olt anys (de fet , d es 
que l 'escola és escola) es va decidir que aquesta dansaJormaria part del 
ritual de la festa de Sant Nicolau . 

r, ~ ; J ! 
~ , , , 

Vi-ro - let 

~ ) ;. 

~, 
que-la . la c a 

-1 
fer sa - rau. 

Vi ro let Sant Pere , 
vi ro let Sant Pau , 

50nt 

I 
- put 

Ce-le 

la catxutxa ens queia, 
la catxutxa ens ca u. 
H em d 'armar gatzara , 
hem d 'a.rmar arau . 
Celeb rem la festa 
de Sant icolau . 

( \ J I , 
Pe-re . Vi-ro - let: Sant Pau . la ca - put-xa et 

\ I 
---- xa et cau _ 

J --- r> I I , . , 
- brem les 

.I) PI j I ~ 
Hem de fer gat - .a-ra, hem d ) 

j ) ; 1 . , 
fes-tes de Sant Ni -

V iro let Sant Pere , 
vi rolet San t Pau , 

co 

la catxutxa ens que ia, 
la catx ut xa ellS cau . 
Les ratetes fugen 
dintre del seu cau. 
Per molts anys la fesla 
puguem fe r am b pau. 

- 1au . 

V irolet Sani Pere, 
viro let Sant Pau , 
la catxutxa ens queia, 
la catxutxa ens cau. 
Cap aquí, de p ressa; 
cap allà si us plau . 
Els gats ja mio len 
i fan marramau. 

Viro let Sant Pere, 
virolet Sant Pau , 
la catxU(xa ens queia, 
la catxutxa ens cau . 
Celebrem la festa 
de Sant Nicolau! 

Aqu.esta és una dansa m olt aclient per Jer ballar els petits i, a l 'escola 
de l 'Elena. és la primera pari d e l'C/pretat programa d 'actes d 'aquest dia. 

Po tser qu.an l'Elena sigui g ran, quan sigui més alta que el seu pare. la 
Jes la de Sa nt Nicolau. se celebmrà d 'u.na altra manera. Ves a saber qui
nes noves idees t indran ella i els seus companys. 

(I) er \f.RR .... I PAGÈ~. H05S(:nd I.a festa cid bls/:x.·trj a MUlllSl.!rrtU I nr(Rt!7fS de fa matelxll l3:m:d on:.l .L' .... cn<,· •. 1910 
.Quadf!rn.~ d 'E.((/U[¡ de la .\laIlC(mllmitaf~, 1t)161-
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Durant les vacances d 'estiu d'enguany el Diari Oficial de la 
Generalitat ha publicat dues ordres que desenvolupen el De
cret que regula l'atenció assistencial i educativa dels infants 
fins a sis anys no inscrits en centres d'ensenyament. Pel seu 
excepcional interès i per les repercussions que aquestes po
den tenir en la marxa de les «Llars d 'Infants» en general i par
ticularment pel personal educador que treballa en elles, hem 
fet unes qüestions per escrit al Conseller d 'Ensenyament 
Sr. Joan Guitart amb l'objectiu que ens ajudés a aclarir al-

guns interrogants que se'ns plantegen. 

RESPOSTA DEL 
CONSELLER D'ENSENYAMENT 
SR. JOAN GUITART 

Infància. El 9 de març de 1982 se signà el decret que regula l'atenció 
assitencial i educativa als infants fins a sis anys no inscrits en centres 
d'ensenyament . Com m olt bé sap vostè, amb aquest decret, l'actual Ge
neralitat inicia un aspecte important de la seva p olítica per a la prime
ra infàrlcia. Senyor Conseller, per què un decret i no una llei? 

Sr. J. Guitart. El Decret 65 / 1982 de 9 de març regula per primera vegada 
l'atenció assitencial i educativa als infants fins a 6 anys no insc rits en Cen
tres d 'Ensenyament . S'inicia amb aquest text legal una via d 'ordenació edu
cativa pel que fa a o rientac ions i programes pedagògics , es determina 
específicament e l nom de LLARS D' INFANTS amb e l qual han d 'ésser co
neguts i regist rats aquest centres . S'emprèn la via possible de regu lació 
autonòmica pel que fa a condicions materials i higiènico-sanitàries i mò
du ls de personal i intitulacions. El Decret obre una via procedimental per 
a la creació, auto rització , transformació o cessament d 'aquests centres dins 
de l'àmbit territo rial de Catalunya . 

El Decret és una via inicial , en el marc de la Generalitat , dintre de les com
petències reconegudes i tenint present les transferències econòmiques de 
l'administrac ió central per al finançament dels Serveis assistenc ials i edu
catius. 

El Decret estableix les competències del Departament d 'Ensenyament en 
e ls aspectes d 'o rientac ió educa tiva i, en conseqüència , del perso nal edu
cado r que hi presta serveis . El Departament de Sanitat determina l'aspec
te higiènico-sanitari (cosa comuna a tots e ls centres d 'ensenyament) i, en 
aquest cas, dicta la normativa d 'autori tzació o cessament. 

Progress ivament el tema s 'anirà o rdenant . Tanmateix no se 'ns escapa la 
seva complexitat. 

I. Són m olles les preguntes que el decret del 9 de març del 82 i les ordres 
que el desenvolupen ens suggereixen, però intentarem centrar aquesta 
entrevista, bàsicament, en els interrogants que ens ban obert les ordres 
del 8 de juny i de l 'I d 'agost d 'enguany. 

En l 'o rdre del 8 de j uny de 1984, es regula la inspecció educativa de les 
Llars d 'i nfants pel que fa a les competències del departament d'Ense-
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nyament. En l'article primer es determina l 'à mbit de l'assessorament i 
el control de la inspecció per a totes les Llars d'Infants de Catalunya, 
tant públiques com privades. enyor Conseller, quantes Llars tenen ins
crites? Quantes creu que n 'bi /Ja? 

Sr.).G. La Inspecció d 'ensenyament intervindrà en les Llars d ' Infants en 
els aspectes que determina l'Ordre de 8 de juny de J 984: 
• Mòduls d ' Infants i titulacions . 
• Assessorament i orientació dels educadors sobre el projecte educatiu. 
• Utilització i aprofitament de tècniques i materials educatius. 

Des del Departament de Sanitat , i d 'acord amb la normativa generada fins 
ara, es farà un cens que comprengui e ls diferents aspectes regu lats con
juntament per les dues Conse ll eries. 

I. És evident que la inspecció és una peça clau per a vetllar perquè l 'ac
tual reglamentació es comPleixi i, pe,' tant, celebrem l'encert d 'aquesta 
Ordre. Senyor Conseller, podria explicar-nos quines mesures pendrà per
què l'actual inspecció d 'EGB pugui complir sa tisfactòriament el paper 
que se li encomana' 

Sr. ).G. La Inspecció d ' E.G.B. actuarà gradualment i seclOrialment, amb 
actitud o ri entado ra, i coneixent la realitat de la qual partim amb l'objectiu 
d 'anar facilitant progressivament l'acompliment de la normativa . 

I. Pel que fa a l 'Ordre de /'1 d'agost del 84, per la qual es modifica i 
concreta la de /'1 de juny del 83, en la que es regulen els mòduls de per
sonal i titulacions, li agrairíem que ens ajudés a aclarir-ne determinats 
aspectes que ban provocat inquietud entre els actuals educadors de les 
Llars d 'Infants. Senyor Conseller, ¿"com creu que en la pràctica es pot 
diferenciar la tasca de l'educador i la de l'educador-auxiliar' 

Sr. ) .G. Partim del criteri que la respo nsabilitat global de l'actuació edu
cadora a la Llar d'Infants pertany a l'educador , el qual té al seu cà rrec el 
seguiment integral dels infants ; d 'ell depèn l'auxiliar d 'educador. 

En treball en equip, atenent e ls diversos nivells de responsabilitat, ha de 
possibilitar que l'acció educativa arribi a l'infant de fo rma coherent i inte
grada i que les famílies tinguin un interlocutor, en aquest cas l'educador, 
que té el coneixement IOtal de l'evolució de l'infant a la llar. 

I. Senyor Conseller, ¿per quina raó, per educar infants de O a 3 anys, 
es reconeixen com a titulacions idònies el Magisteri, la FP 2 i les Jardi
neres del CIC, i de 3 a 6 només Magisteri? 

Sr . ) .G . L'escolarització progressiva dels infants més petits dins del siste
ma educatiu o rdinari va essent una realitat. La legislació actual contempla 
que e ls mestres són els professionals reconeguts per a impartir l'educació 
en el si de l'escola; naturalment que també e ll s han de ser preparats ade
quadament per atendre una edat específica en una escola d 'infants que 
es caracteritza pels hàbits saludables i per acompanyar els primers passos 
en la vida , que no pas pels continguts a adquirir. 

Durant els 3 primers anys comptem també amb els educadors especial
ment preparats per a aquesta comesa (FP li , e tc.) i atendre la realitat ac
tual, tant pel que fa a les perspectives professionals i laborals dels qui han 
optat per aquesta via i amb la confiança que una reordenació general de 
l'educació dels més pe¡jts farà que disposem de més elements per pren
dre decisions futures . 

I. En el nostre país bi ba g ran quantitat de títols de Puericultura, que 
són una mostra del desori que fins ara ba regnat en aquest petit sector. 
En l 'Ordre de l 'I d'agost només es reconeix el títol de la <Escuela Depar
tamental de Puericultura •. Senyor Conseller, quina alternativa tenen els 
títols restants? 

Sr. ).G. L'Escola de Puericultura del CI. Muntaner ha estat traspassada fa 
poc a la Generalitat i adscrita al Departament de Sanitat. 

Els plans d 'estudi d'aquesta esco la i la seva o rganització i funcionament 
serà remodelada i actualitzada en funció de la normativa i de les necessi
tats diverses , tant e'n el camp sanitari com educa¡ju. 

I. Un dels temes que més ens preocupa, p er la petita bistòria del sector, 
és la que fa referència a la situació dels actuals educadors en exercici. 
Com m olt bé coneix Vostè, una bona part d 'aquests educadors són per
sones d'un alt nivell professional i d'una trajectòria de lluita responsa
ble en torn a la problemàtica escolar i l'educació dels infants més petits, 
però m olts d 'ells no tenen cap líIol. Senyor Conseller, en derogar la tran
sitòria segona de l'Ordre de l'I de juny de 1983, quines vies d'idoneÏl
zació tenen els actuals educadors no titulats? 

Sr. ) .G . Pel que fa a la ido neïtzació del personal actual es farà a parlir dels 
ensenyaments reglats vigents , sense crea r vies paral ·leles i tenint present, 
entre d 'altres, criteris d 'experiència i suficiència demostrada, temps de ser
vei, activitats de perfeccionament i edats. 

I. Els darrers dos anys ban estat importants des del punt de vista nor
matiu per a les Llars d 'Infants. Senyor Conseller, mirem cap al f/.ltur, 
quin pla general d'actuació comportarà l 'actual normativa? Quines rea
litzacions concretes es desenvoluparan? Quina incidència tindrà el de
cret del 9 de març del 82 a nivell pressupostari? 

Sr.) .G. El pla general , pel que fa a la legislació aUlOnòmica, és el d 'aplica
ció gradual de la normativa generada, que inclou, també, diverses formes 
de perfeccionament i actualització dels educadors. D'altra bancla, e ls pro
jectes de ll ei de l'administració central , si tenen rang de llei orgànica, con
fiem que possibilitaran els mitjans necessaris per a l'ordenació total del 
sector i que la nostra normativa pròpia estarà ja en un camí real de con
formar coherentment l'educació de O a 6 anys. 

Infància 
octubre IN 



infant i salut 

Es revisa la fisiopatologia de la febre, la regulació de la tem
peratura corporal , els arguments en contra i e ls arguments 

a favor del tractamen t simptomàtic de la febre . 
També es considera la determinació clínica de la tempera
tura corporal, pels mètodes termomètric i manual. Finalment 
es comenta la terapèutica simptomàtica racional de la febre , 
en allò que es refe reix als antitèrmics i a la re frigeració per 

e sponjat amb aigua tèbia. 

LA FEBRE 
FRANCESC PRANDI I FARRÀS 

La febre és , probablemem, la manifestació més freqüem de malaltia en els 
nens. Determina més d 'un terç de les visites habituals dels pedia tres , més 
de la meitat de les visites d 'urgència de nens als cemres hospitalaris i un 
nombre incalculable de telefo nades . 

La febre pot se r un símptoma d 'una malaltia lleugera O pot acompanyar 
una malaltia greu . La meitat dels pares que acudiren a la consu lta externa 
d' un Servei de Pediatria d 'un hospital (Schmitt, 1980) estaven convençuts 
que una febre de 40° podia determinar una lesió permanem del sis tema 
nerviós. Schmitt denominà aquests conceptes erronis dels pares amb el 
terme de . febre-fòbia •. 

Els mamífers , i emre ells l'home, són . homeoterms., terme q ue significa 
que posseeixen ¡'habilitat de regular la temperatura corporal i de mamenir-la 
dins d 'una zona cons tant de pocs graus malgrat les fluctuacions de la tem
peratura ambient. La regulació de la temperatura corporal és controlada 
principalment , enca ra que no exclusivament , pe r un centre nerviós loca-
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litzat a la regió preòplica de l'hipo tàlem anterio r. Aques t centre és respo n
sable de la coordinació de les funcio ns o rgàniques que relacionen la 
producció de la calo r i la pèrdua de calo r, i s 'aconsegueix així de mame
nir la temperatura corporal dins els límits desitjats. La producció de calo r 
depèn fo namentalment del conjunt de l'activitat me tabò lica, el compo
nent princ ipal de la qual és l'activitat muscular postural. Les pèrdues de 
calor s 'estableixen per evaporació , radiac ió , conducció i convecció. 

Els límils normals de la lemperalura corporal oscil ' len emre 36, 10 i 
37,8 oC si es refereix a la temperatura rectal, i emre 35 ,8 0 i 37,3 oC s i es 
refereix a la temperatura o ral (Du bais, 1948). Existeix una va riació diària 
de les temperatures del cos humà (o ritme circadiari ) que expl ica les varia
cions regulars de la temperatura corpo ral al llarg d ' un cicle de 24 hores, 
amb una amplitud diferencial de 1.5 oc. Així, la temperatura corpo !",,¡J arr iba 
al seu mínim duram el son , cap a les tres de la matinada i al seu màxim 
cap a les 6 de la tarda . En e ls nens la diferència de temperatura pOl arribar 
a ser de 2 ,5 oc. Aques t ritme circadiari es manifesta també durant les co r
bes febrils , que són més elevades a les ho res vespertines i més baixes a 
les ho res matinals. 

És cosa sabuda que els nens, si excep tuem e ls nou nats, tenen temperatu
res més e levades que e ls adults , cosa més pa tem duram la infància i que 
es fa menys visib le duram la segona infància. 

L'exerc ic i i l'activi tat física poden elevar conside rablement la temperatu
ra corpo ral. També s'eleva per efecte d ' una temperatura ambiental , per 
l'eslress emocio nal i pel cicle me nstrual. El tipus d 'alimemació, així com 
el Lipus de vestit modifiquen també en gran manera la temperatura corporal. 

No està demostrat que la febre pugu i . per si mateixa. determinar lesio ns 
o rgàniques en un nen . no rmal . i és segur que les temperatures febrils no 
són tampoc letals per si mateixes. Així, Dubois (1948) afirmava que . Ia 
febre no més és un símptO ma i no es tem segurs que sigui un enemic. POl
ser és un aOlic», 

Així, a la lite ratura mèdica s ' han adduït argumerlls a favO/- que la febre 
és probablement benigna, possiblement beneficiosa i que per això és mi
llor que /10 sigui t/"actada . AqueSts arguments són que la majo ria dels ca
sos de febre en nens són breus i autolimÍlats; que durant la febre l'organisme 
se situa en un estat funcio nal beneficiós davant els casos de la malaltia ; 
que la febre inhibe ix la creixença o la supervivència dels mic roorganis
mes invaso rs ; que la febre augmenta la capac itat defensiva immuno lògica 
de l'orga nisme; que la febre augmenta la supervivència dels animals d 'ex
perimentació infec tats i que la febre facilita e l repòs del subjecte malalt. 
Finalment el tractament de la febre amb antipirètics pot desfigurar la im
po rtam informació de l'evolució de la malaltia per al metge . 



També, al contrari , s 'han argumentat motius per al tractament simpto
màtic de la febre: la febre col 'loca el pacient en una certa incomoditat ; 
la febre té efectes metabòlics indesitjables, i pot tenir-ne sobre el sistema 
cardiopulmonar i sobre el sistema nerviós ; la febre pot precipitar l'apari 
ció de convulsions en els lacrants i en els nens predispostos (convulsions 
febrils) ; la febre pOt disminuir en certs aspectes la resposta defensiva im
munològica de l'organisme; la febre pot augmentar la mortalitat per in
fecció o per xoc endOlòxic; la febre deprimeix la mobilitat gàstrica amb 
la consegüent anorèxia i predisposició al vòmit, i la febre pot tenir un efecte 
desfavorable sobre el creixement del fetus i del lactant jove . Finalment , 
el tractament de la febre pot facilitar l'exploració i la valoració de l'estat 
clínic del pacient. 

Malgrat les dades conflictives i contradictòries anteriorment enumerades 
és possible formular certes conclusions raonables. Sembla que la febre no 
sempre ha de ser tractada ni és sempre completament indispensable res
taurar del tOl la temperatura normal. Tanmateix sembla evident que val 
més tractar la febre del nen en les edats de predisposició a les convulsions 
febrils (de 6 mesos a 5 anys), en els nens amb problemes cardiopulmonars 
o renals , amb tras!Orns hidroelectro1ílics, amb afeccions del sistema ner
viós central (especialment si són degUIS a infecció o a un augment de la 
pressió intracraneal) , amb probable o confirmada sèpsia i amb xoc endo
tòxic. Finalment es pot decidir de trac tar la febre d'un determinat cas in
dividual simplement per aconseguir un millor confort. 

Basant-se en una revisió de la bibliografia fins al 1979, Kluger (1979) afir
mava que , la reducció d'una febre elevada fins a moderada era beneficlós , 
però que la reducció d ' una febre moderada fins a una temperatura nor
mal probablement era perillós,. Per a Lorin (1982) la primera afirmació 
de Kluger és raonable, però la segona sembla atrevida. 

Les localitzacions més utilitzades per al termòmetre clínic són la localitza
ció reeral i la localització oral. La temperatura rectal és, generalment, 0,5 
a I grau més elevada que la temperatura oral. També s'utilitza la tempera
tura axilar , que pot ser fins i !Ot 2 graus per SOla de la temperatura rectal. 

Les mares habitualment es pensen que saben conèixer que el nen té febre 
per palpació manual. Bergejon i Steinfield (1974) feren un estudi clínic 
de 1.000 nens , la temperatura dels quals es valorava per determinació ter
momètrica i una auxiliar d 'infermeria intentava esbrinar-ne el grau de fe
bre per palpació manual. La gran majoria de pacients apirètics amb el 
termòmetre foren considerats apirètics per palpació manual, i només un 
1,8 % foren considerats erròniament febrils. En canvi, al contrari , un 42 % 
dels malalts amb febre foren considerats apirètics , tres dels quals passa
ven de 39 0. O sigui que si una mare creu que un nen té febre !Ocant-Io 
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amb la mà probablement ho encerti , però si no el sent ca lent això no sig
njfica que no tingui febre . Pe r tant , la palpació no és un mèwde fidedigne 
pe r al diagnòsti c de la febre . 

La terapèutica simptomàtica d 'una temperatura corpo ral elevada reque
reix una correc ta individ ualit zac ió del cas i una ac tuació d 'aco rd amb el 
mecanisme fi siopawlògic implicat. Tant més que no sempre cal tracta r la 
febre i no sempre cal no rmalitza r completament la temperatura corpo ral. 

Els medicaments antipirètics actuen normali zant el termostat hipo talèmic 
de l' o rganisme abaixant-ne e l nivell termostàtic . Així actuen l'aspirina i el 
paracetamo l. L'esponjat del nen amb aigua tèbia , Wt i essent un sistema 
antifisio lògic , pot disminuir efecti vament el nivell de febre , i pOt utili zar
se quan les drogues antipirètiques són perilloses o contraindicades. De wtes 
mane res aques t refredament exte rn no és confo rtable per al malalt , espe
c ialment si l'aigua és freda i no tèbia , i en les primeres fases de la febre, 
quan el pacient po t sentir-se fred o tenir calfreds , aquestes sensacions 
s 'agreugen amb els intents de re frigeració externa . En qualsevol cas de fe 
bre és realment essencial i molt més important assegurar una adequada 
hidratació del malaltet, o ferint -li petites quantitats d 'aigua freda amb su
cre ben sovint , ev itar l'exercici físic aconsellant-li el repòs corpo ral, man
tenir la temperatura ambient fresca i confo rtable (sobre uns 20°) , mantenir 
e l pacient ll eugerament vestit, evi tar que ingereixi una die ta calò rica ex
cessiva i disminuir la seva ingestió de pro teïnes. 

Mai no es realitzaran fr iccions amb alcohol O similars (aigua de colò nia) 
perquè aq uests productes extraordinàriament tòxics per al fe tge , poden 
ser absorbits a través de la pell, tant més com més jove és el nen . 

Cal tenir en compte sempre la wxici tat de l'aspirina i del paracetamo l i 
seguir curosament les instruccions del pediatre per a la seva adequada ad
ministracció . 

F.P.F. 
Cap de Ser ueis .,1,lèdics del 
é.lmt1't! de MediClt/a Prel,(!" tll 'fI I Socud 
Obra Sucral de la Cai:w de Barcf!lo flll 



L'esmorzar és un àpat que cal valorar més del que es valora, 
ja que és la primera menja que rep el nostre cos abans de 

començar la feina diària. 

La combinació variada i equilibrada dels aliments perquè re
sulti un àpat complet i sa és el principal factor que cal tenir 

en compte. 

Els hàbits alimentaris a adquirir són els que ens han d'aju
dar a obtenir una bona educació alimentària. 

L'ESMORZAR 

Ma. CONCEPCIÓ VILARASAU I FARRÉ 

L'àpat que tenim més oblidat i que h<:m de revaloritzar , sobretot <:n la nostra 
societat industrialitzada, és l'esmorzar. En la vida rural, allà on es conser
ven els bons hàbits , i no hi manquen els aliments més bàsics, l' esmorzar 
és un dels àpats més importants del dia . 

En començar el dia, el nostre cos ha descansat i sembla que ha de tenir 
força suficient per treballar, estudiar, jugar... etc.; creiem que no necessi 
ta cap energia (aliment) o que amb poca cosa en tenim prou, No és així. 
Contràriament, si volem que el cos funcioni i es desenvolupi adequada
ment, l'hem de tractar bé ; com a qualsevol màquina , se l'ha d'engreixinar 
(alimentar) i és millor fer-ho abans que es posi a funcionar. 

Nombrosos estudis han demostrat que la manca d'interès, e l baix rendi 
ment escolar, el cansament de molts nens i adolescents a mig matí és a 
causa que el seu esmorzar no és suficient. 

Molts direu que no teniu gana, que de bon matí , en aixeca r-vos, no entra 
res al vostre estómac.. En certa manera teniu ra6 , perquè l'home també 
és un animal de coslums i com que h<:m acostumat el nostre organisme 
a funcionar d 'aquesta manera , després li costa adquirir nous hàbits. 
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Per això és tan important educar en els bons hàbits alimentaris ci nen des 
de molt petit, perquè aprengui i conservi l'hàbit de menjar bé al matí, la 
qual cosa l 'ajudarà a gaudir d 'una bona sa lut. 

El nadó lactant que fa 5-6 menjades de llet al dia, no presenta cap proble
ma , perq uè rep els aliments calò rics i nutritius suficients per a la seva edat. 
Als 5-6 mesos es poden començar a introduir els cereals ; últimament , no 
es recomana donar cereals al nadó abans d'aquesta eda t , pels problemes 
d ' intoleràncies al gluten ... etc . que han patit mol t infants; es creu, doncs, 
que amb la llet materna o maternitzada junt amb una mica de sucs de frui
tes (taronja, tomàquet , raïm ... ) el nen està adequadament nodrit. Per tant 
es començaran a introduir els cereals als 5-6 mesos i una manera de fer-ho 
és amb la fa rineta del matí. Aquesta farineta i un suc de frui ta li podrem 
donar fins que el nen sàpiga menjar all res aliments que necessi ti mastegar 
i ho faci de bon gUSt; mo ltes vegades és aquí on errem, perquè comen
cem de bon matí a donar aliments al nen que li cos ten de menjar, i si ell 
és mandrós o és un nen amb poca gana, deixarà de menjar el que li perto
ca i s'ani rà acostumant a no menjar ni tenir gana al matí; en canvi, amb 
la farine ta tenia assegurada l 'energia i les substàncies nutrients necessàries 
i adequades a la seva edat. 

Generalment fins als dos anys s'acostuma a donar llet amb cereals al matí 
i després es van introduint altres cereals (al mercat hi ha molta variació) 
i d 'altres aliments com el pa, mantega, melmelada, ou , pernil dolç .. . etc. 
Sempre tenint cura de com és el nen i què és el millor per a ell , ja que 
en l 'alimentació, com en tot , cada nen és un món . 

L'esmorzar , com to ts els àpats, ha d 'ésser complct, variat , equilibrat i sa . 
Això vol d ir : 

Complet: que aporti l 'energia i les substàncies nutrients necessàri es per 
al nen. 

Pro teïnes : llet i deri vats (iogurts, formatges ... ) ou, pernil dolç ... 

Glúcids : cerea ls (blat , arròs, cibada, blat de moro ... ), pa blanc o integral , 
melmelada, mel ... 

Greixos : mantega, o li (millor de llavor), margarina . 

Vitamines: fruita natural o sucs de fruita . 

Minerals : fruita , ce reals , llet i derivats. 

Variat : ho aconseguirem si fem servir la imaginac ió i confeccionem dife
rents esmorzars per als nens, que els ajudi a tenir gana, que es timuli els 
seus senti ts (olor. gus t , vista ... ), sobretot en els nens que no tenen massa 
gana en lIevar-se_ Això ens serà fàcil ja que 3 l'abast tenim gran var iació 
d 'aliments: cereals de tOla mena, pa, melmelades i fruites amb gran varietat. 

Equilibrat: ho serà si és complet i variat , si no és monòtOn, si combinem 
els aliments . 



No hi ha de falta r mai la llet o algun del seus derivats , com són els format 
ges o iogurts ... per tal de donar al nen la seva rac ió d 'aques t aliment tan 
necessari a la seva edat , pel que aporta de calci , perquè és l'aliment més 
ric en aquest minera!. 

És impo rtant que li donem fruita o sucs de fruita . Aquests seran ingerits 
tan bo n punt es preparin per tal que no es pe rdin les vitamines , ja que 
la fruita és fo namentalment important per les vitamines. Sempre es reco
mana la fruita del temps. 

Els ce reals i el pa constituiran bàsicament l'energia necessària, però tam
bé els do narà pro teïnes , vitamines (del grup B), minerals i, si són integrals , 
a més aportaran fibra , que és molt important per al bo n funcionament dels 
intestins i per ev itar problemes d'estrenyiment. 

Tindrem cura de no donar molts sucres , amb poc n 'hi ha prou. Són calo 
ries , buides . i, a més, provoquen càries . No hem d'acostumar el nen al 
gust per les coses molt dolces , sobretot la llet ; si al matí li donem llet amb 
suc re , cacao, me!. .. etc. , la resta que li do nem d urant e l dia , és millor 
acostumar-li a prendre-la amb el seu gUSt natural sense necessitat 
d 'aro matitzar-la. 

Sa : serà sa si tenim cura de la higiene prò pia , en la manipulació dels ali
ments , dels nens (mans netes); també la higiene dels aliments (com els ad
quirim , conservem, manipulem i cuinem). To t això és important a nivell 
do mès tic i molt més a ni vell d 'una col·lectivitat (escoles b ressol, cuines 
col·lectives ... ) perquè una mala o poc higiènica manipulació dels aliments 
(sobretot la llet) pot provocar una taxi-infecció alimentària i, si aquest ali
ment va dirigit als infants , el quadre toxi-infecciós serà més important. 

Tamhé hi ha una educació en els bons hàbits alimentaris com són : menjar 
a poc a poc, mastegant bé els aliments , ensalivant-los hé, perquè ajuda
rem a fer una bona diges tió , així com menjar sense discussions , crits , so 
rolls , sense presses.. asseguts a taula . Això s ' ha perdut en l'àpat de 
l' esmo rzar i aquests hàbits s'han de tornar a adq uiri r en la mesura que e ls 
horaris fami li ars ho permetin, i educar els nens en aquest hàbits . Si per 
esmo rzar tots p legats a taula ens hem d 'aixecar més d ' hora , caldrà fer-ho. 
Es procura rà que els infants vagin a dormir més d 'ho ra per tal que al matí 
puguin esmo rzar tranquils i amb gana . 

To tes aquestes orientacions ens ajudaran als pares i als educadors pe r ofe
rir una millor educació alimentària als infants i, en definitiva , una vida més 
sana per a tots . 

M.C.V.F. 
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TEXTOS PEDAGOGICS 

La col.lecci6 que incorpora a la nostra llengua les obres 
clàssiques de la pedagogia antiga i moderna. 

MARIA 
MONTESSORI 

LA DESCOBERTA 
DE L'INFANT 

n.1 
Aquesta és l'obra basi ca en qué 
Maria Montessori exposa de for
ma més metòdica, completa ¡ 
apassionada el seu métode d'en-

senya ment. 

ALEXANDRE 
GALí 

LA MESURA 
OBJECTIVA 

DEL TREBALL 
ESCOLAR 

n_2 
Aquest llibre recull el treball inves
t igador de Galí sobre la simplifica
ció de les practiques de mesura 
escolar posades a l'abast de tots 

els mestres. 

Títols de propera publicació 

John Dewey 
Democracia i educaciò 

Jean J. Rousseau 
Emili 

Johann PestalDzzí 
Com Gertrudis ensenya els seus fills 

Jean Piaget 
Escrit s pedagògics 
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Espai per a una creativitat sense límit 
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CERES, PINTURES DE DIT 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

racó del conte 

Com que ci calendari tradicional no coincideix amb el ca lendari astronò
mic actua l implantat pel papa Gregori XIII l'any 1582, ens trobem que 
la data tradicio nal del 25 de desembre correspon al 2 1 d 'aq uest mateix 
mes . Aq uesta data assenya la tradicionalment el començament de l'hivern . 
El d ia és cu rt i la nit és la més llarga de l'any . Aq uest dia s'ano mena . Sols
tici d'hivern . i és a partir d 'aquesta data que ci cicle de les estacio ns reco
mença de bell nou, i els dies s 'all arguen a poc a poc. 

El 25 de dese mbre és, doncs , e l dia de menys asso lellada de l'any. En les 
antigues societats agràries, per aques t temps els rebos ts i els graners eren 
plens; els ho mes s'ap legaven al vol tant dc la ll ar pe r passa r la hivernada; 
l'a rribada del solstici representava per a ells la pro mesa del retOrn del bon 
temps i l'auguri d 'una nova collita. 

Des de la primera meitat del segle IV i ja en data del 25 de desembre es 
celebraven a Ro ma unes festes ano menades Natal is (Solis) Invicti (Naixe
ment del l' Invicte) . L'astre so l divinitzat es relacio nava amb la persona de 
l' emperador romà, 

Nadal és la c ristianitzac ió d'aq uesta festa , Si l'Esglés ia va fer coincidir la 
commemoració del naixement de Jesús amb Ics antigues fes tes romanes 
de l Sol Nou , vol dir que aq uestes festes lligades al Solstici d 'hi vern lenien 
un arrelament tan profund que e ra preferible d 'assumir e l sentit que el 
cristianisme donava a aqucsta commemoració amb l'element còsmic , abans 
que intentar d 'esborrar-lo. 

Així les coses , no té res d 'estrany que e l conte d 'avui expliqui , a la mane
ra que ho fa la saviesa popular, que el fe t que el anima ls poguess in gaudir 
del do de la parau la fos a parti r d 'una nit com la de Nadal. 

ROSER ROS 



DE COM LES BÈSTIES 
VAN GAUDIR DEL DO DE LA 
PARAULA LA NIT DE NAD~~! 
CONTE POPULAR CATALÀ ~1 

,..:. ."..±. ! ~ ~~ ..... 

W1 

Això que ara us vull contar va passar en temps moll remOlS, quan les 
coses encara no eren com ara. Era en aquells temps en què els arbres 
can/aven, les pedres caminaven i els animals cal/a ven . 

Penseu com devia de ser dur per a tots els animals na p oder-se dir ni 
ase ni bèstia quan es passaven p el costat o quan es volien dh' qualsevol 
cosa. 

Però vel aquí que una nit va néixer l 'Infantjesús. No us penseu pas que 
va triar una nit qualsevol per néixer, no. Ho va fer precisament al bell 
mig de la nit de Nadal. Aquesla nit totbom, animals i p ersones admiren 
com .el desembre congelat confús es retira; abril de f/ors coronat 101 el 
món admira» i la gent comen/a «diu que el maig ba f/oril sense ser enca 
ra., lliri blanc, fresc i polit de fragàn cia rara, que per 101 el m ón se sent, 
de llevant fins a ponent i que amb sa donçura dóna gran venlura». 

Però sabeu com s'ho van f er les bèsties per m OSlrar la seva alegria da
vam del naixement d 'aquell infanl que era com · una eSlrella? 

Doncs, a mi m 'han contal que un ànec que hi bavia a l 'eslablia i que 
bo va veure to t, va sOl'lir rabent i, sense ni com va ni com ve, es lia posar 
a cridar: 

- jesús és nat.' jesús és nal! 

Les al/ res bèslies, en senlir-lo, lambé es posaren a cridar, cadascuna a 
la seva manera. 

La lloca preguntava : 
- A qUl:n lloc? A quin lloc? 

I el gall, que era prop de /'eslablia, deia: 
- Aquf! Aquí! 

, ,., -
~" ' 

Però els pollels, lafaners. no pm'm,en de piular: 
- A on té el niu? 

I el bou, m'g ensonyal, feia acompassal: 
-Això 'Jnateix1 auuuu.n? auu.uu.n? 

- A Betleeeeem i A Betleeeeem! - contestà el be belal1/ suau , suau. 

En sentir això, pardals i passerells per 101 arreu ho anaren escampant: 
- A Betlem és nal' A Bellem és na I ! 

I les orenetes que, maUr/eres ja en tornaven, xiulaven amb delil: 
- L 'hem vist i és p etit! L 'bem. vist i és petit! 

Les Cigales. peliles que no aixequen un pam de lerra. no veien res, no 
entenien res: 

Q . -'Q " Q è'Q " - u.e. UI . LI. . Ul . 

La va ca, del p rat estan/, les anava informa ili: 
- És j esLÍuuuuus! t.'s j esLÍuuuuus' 

[ l 'ase. en conèixer la nOlícia, es l'a quedar tan estorat que no parava 
de bramar Iol f en l un lla rg: 
- Aaaaaaaaah i Aaaaaaaaab! 

[ és ci 'aleshores ençà que els animals, si bé no poden parlar com nosal
Ires, almenys lenen aquests mots per a poder-se expressar. 

I lalmenl com me l 'han dil 
aquesl conte ha estai escrit. 
El primer que Cllci el clil 
o cllgui quiquiriquic 
serà el Inés eixerit . 

Comc p~Jpul .. r c;.u¡¡Jil \'t:r:- lci lk Ros~ r Ros 
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PERSPECTIVA ESCOLAR, per molts anys! 
Enguany, Perspec tiva Escolar celebra el seu desè aniversari. Per a nosal 
tres és un gran esdevenime11l que no podem deixar de comentar des 
d 'aquestes planes . 

Que en l'any 74 aparegués una revista amb l'objectiu de difondre les il ·lu 
sions i les esperances , la realitat i e l treball , els avenços i els problemes 
de l'escola i l'educació del nostre temps i que , a més, aquesta revista ens 
parlés en la nostra llengua, era real ment un esdeveniment important. 

Quan després de deu anys podem revisar la seva ja llarga trajectòria de 
fidelitat a un model educatiu de qua litat per al nost re país , la seva acolli
da , la seva utilització i el seu abast , avui ens fan pensar que fou una bona 
inicia tiva . 
Des d' Infància celebrem aquest desè aniversari , que desitgem sigui el pri
mer de deu desenes . 

Pere Calafell 
L' I de novembre, ha mort l'estimat Pe re Calafell, metge de nens . El Or. Ca
lafell era un home honest , obert. senzill. acollidor, savi i bo. 

En la seva llarga trajectò ria professional ha estat un gran mestre, ha fel es
co la de la seva forma d 'e11lendrc i practicar la medicina dels nens . El seu 
mestratge o rie11là també les Escoles Bressol de les que sempre n 'ha estat 
un excel ·lent coneixedo r i fo rmidable conseller. 

Pere Calafell ha esta t un ho me excepcional. Des de les planes d'Infància 
volem rendir-li el nostre fervent homenatge . 

De «Zerosei" a «Bambini 85" 
Desapareix Zerosei, revista italiana especiali tzada en la vida i problemàti 
ca educa ti va , social , sani tària i política de les primeres edats. Dirigida pel 
professo r Malaguzzi comptava amb un esto l de col·laboradors de gran pres
tigi inrernacional. 

Per a nosaltres , mestres dels petits, ha estat sempre una font de reflexió 
i d ' impuls que ens menava a millorar la pràctica quotid iana. Serví d 'estí
mul per a la c reació d '. lnfància. i sempre hem pogut comptar amb la seva 
col·laboració i els seus àn ims . 

La decisió de l'editorial Fabbri de posar fi a la seva trajectò ria ha provoca! 
lIna ràpida i contundent reacció de la d irecció, l'equip de redacció i e ls 
col·la boradors: s 'han cons tituït en . cooperativa edito rial •. El proper ge
ner apareixerà doncs una nova revista , ve lla en el seu contingut i nova 
en e l seu nom : . Bamhilú 85, realtà e prospettive in una società che 
canlbia~. 

Des d'Infància els fem arribar la nostra so lidaritat i els millors desitjos 
d'èxit. 



DISPOSICIONS LEGALS 

(D.O.G. núm. 476, 10 octubre 1984) 

DEPARTAMENT DE SANITAT I SEGURETAT SOCIAL 

ORDRE de 20 de setembre de 1984. per la qual es dic/eu/e.o; normes per li la sol, licitud d 'au{QrilZll · 
ció {/'oberlllm, amPliació O frtlnsJormació de Jes L.lars (/ 'Infallls 

Atès el que cSI3bleix el Dec ret 65 /1982 , de 2 de març, pd qual es regula ¡';I[cnció <lSSI'itcncial, educa
liv~ :l.1s infants fins ;J sis anys, no inscril.s en cCllIres d 'ensenyament ; 

Vis t el que disposen l'Ordre conjuma dels Depanaments d ' Enscnyamenl i de Sanit.u 1 Seguretat So
cial d ' I de juny de 1983, modificada p:u cia lmem per la d ' ] d 'agn~t de 11)84 , i l'Ordre del Dcp.m 3-
me nt de Sanitat i Segu retat Social d ' 11 de maig de 198:' , 

ORDENO 

Article primer. - 1. La sol -lici tud d 'oberturJ . ampliació o trans(orm:J.ció dd .. centres d'atenció aSSIs
tencial i educativa que acullen infants fins !l sis anys s'adrcçar:l al Director G~n~r:ll de Promoció dc 
la Salut. 

2. La solllcllud s'acomp:IIl}'arà de la seguent documentació 

a) AcreditaciÓ de la ti l ularital del Centre. 

b) Plànols i especificacions tècniques dels loca ls i de les ¡nslll lacions (planiCS i alçats) d ' ¡rcord amb 
el que disposa l 'Ordre d ' 1 dc juny de 198_~ , per la qual ~ 'est .. h ldxen les condicio ns mat('rialS que 
hauran de regir en els centres d ':lIenció assistencial I cducativa al s infan ts rins a .sis :.rnys, no insc m s 
com a centres d 'ensenyament , i l'Ord re d' 1I cie maig de 1983, que regula les condicions higièn ico
s:mi l :lries i de seguretat dc compliment ohlig:u rels cent res d';.IIcnció aSSIstencial per a infant~ m~nors 
de sb lnys. 

e) Cenific;¡cló d 'un arquitecte coHegiat , en la qual s'acrediti que dlocall les Uls t:II ·lacions reuneixen 
les condicions arquitcclòniques i de segure tat exigides per les c ... melll :¡de" Ordres. 

d) Memòria descriptiva dels serveis que es p roposa pres tar, del nombre de pl :lces per Ics quab :.c 
sol-licha l 'autorització, cI:I!'osit1c:ldes per grups i per edat. .. pre\"l:'to:-. , dd nombre d·unitals i del nom
b re de p laces pt:r unit:l.t , j de ls horaris de prestació de ~erveb 

e) Llista nominal del personal preVISt , amb indicació dels lloc ... de treball que ocup¡¡ran I IIlUlaClon.o; 
que posseeixen , adjuntam -hi les fo[ocòpu.'"s compuls¡¡de:. de k:; c:;mentadC!s lItulaciOIl5 . 

f) ProjeCte educaliu que la Llar d'Infants es proposa ponar a terme i programació corresponent per 
a Ics diverses edats, d 'acord :1mb el que estableix l'Ordre d ' 11 de maig de 1983 , ¡xr la qual s'aproven 
les o rielll:lcions educat ives Que han de seguir k!'o activi lars de tOlS els celllrcs aSSI~tt:ncials I educatiu .. 
que acullen infallls fins als sis anys. 

3 . Les sol lici tuds i la documemaci6 adjunlada es presentaran per Ir¡plica t als Serveis Territorials de 
Promoció de la S:dlJ( de Barcelona, T:lfr:tgona, Lleida o Girona. 

Anic le ~egon . - l , L'expedient , ' iniciar;'! el Cap del Servei Territoria l de Promoció de la Salu t corres
ponen t, el qual demanarà informe al rt!s¡xctlu Cap del Servei l'err iIOri:.1 d ' Ensenyament sobre el Pro
jectc Educatiu presentat, p rogramació corresponent i ti tulacions del personal educador, i emetr:\ Informe 
sobre Ics condiciom. higiènico-s:mitàrics del projecte. 

2. A la vista dds resultatS dels dos informes, i si són r:Jvo rables, es dur:} a te rme un:. inspecciÓ per 
pan dels têc nics facu ltatius del Negociat d'Inspecció 1 Progr:lm:lCió dd Servei Territorial de Promo
ció de la Salu t corresponen t. 

3. Si el resu ltat lle 1:1 inspe('ci6 efectuada és favor:lhlt: , t:: 1 Cap del Servcj Territorial de Pro moció de 
la Salut fo rm ul:u'j la p rOpoSI:1 d ':lu túrttzacló d'obcrtur:I, :lmpJi:lCió o tmnsformaci6 :11 Di rector Genc
ral de Pro moció de la Salut , que resoldri'l per delegació del Conseller de Sanitat i Seguretat Social. 

Article tercer. - En els St!rveis Tt!rritorta ls de Promoció de la Salut s 'es l ab l ir~ un regist re lerrilOrial 
de lIar'i d ' infants, en el qual s'ano ia ran les Incldêncies que siguin ohservades al llarg de l'aClivital del 
cemrc, Iais com InspeCCions efectuades, cont ingències epidt'mlolò~iqutS , denúncies rebudes 

Article qll:l rt - Els Serveis Ter r itoria ls de Promoció de I:, Sa lli t dectu:lr:m inspeccions periòdiques 
als cen t re:-. autoriI7..a~, per Iai de vetllar pel mantenunent de les condicions materials, higièniques i 
de ... eguret:H previsle!'o:t les O rdres d'li de maig de 198.~ I d'I de juny de 1983 

Artide cinquè. - De conformitat amb J":lfIiclc novè del Dec ret 6')11982, de 9 de març, l'incompli 
ment de les condicion~ d ':lUlOr il7;:lció per causa imputable alt¡!lI lar del centre motivarà la seva revo
cac ió nlltiançam resolució del Conseller de Sani l at i Segureta t Social. a proposta del Di rector General 
de Promoci6 de la Salut, que podrà comportar per al l Ílular la inhabilitaci6tcm porJ.1 o definitiva per 
a l'exc.:fcici de ]";¡c tivit:lI . 

Primera. - S' :nHo r irz;1 ci DIrector Genef'J.1 dt! Promoció de la Salu t pcr prendre les mesu re~ opOrtu
nes per a l 'execució dd que preveu aquesta Ordre. 

Segona - La prest!nl Ordre entrarà en vigor J"endem:l de b seva publicació al Diari Oficia/ de /(1 
Genera/llat de Cala/U I/l'a 

lJ:ucelona , lO de setembre de 1984 

J ()~EP L¡\I'OHTE I S.o\uò 
Conseller de Sanitat 

i Segurelat Socl:l1 
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(D.O.G. núm. 476, 10 oc tu bre 1984) 

DEPARTAMENT DE SAN ITAT 1 SEGURETAT SOCIAL 

ORDRE de 2 / de seh'mb,-e d e 19H4. per /a q ual es dicten les normes per al cOlllrol dI! l('s Uurs (/ 'I n -
fa llts JO e:nstcnls I la set 'a adaptacld CI la normll/ir 'fl l >IMen! . 

ViSI el Decret 6511982 . de 9 de març . que regu la 1'.I.tt:nci6 :t, .... ¡ ... It:ncialt t:duc:ttl \ a als IIlfams de menys 
de SIS anys no Inscnto¡ e n Centre .. tI'Em.en~:imen l . 

Atès que per l'Ordre conjunta del<; Departaments d ' Enst:Il)':mlt.'m I de ~;}[lital i Segure tat ~oCl al d ' , 
de ¡un)' de 19M;, modi ficada parcialment per la d ' I d'agos t elt' 198'1, i l'Ordre dd Departam t:m de 
Sanll:u I ~e~urctal ~oci :ll cI' II de maig de 1 98~ s'establiren les (·ondi<.:ion~ material!-. i higièni co-.,an¡l~r ies 
i de seguretat que h,," de reuni r les ]Jar .. d ' in tanL .. ; 

Atesa IJ nece~sltat d 'establir uns mlll:m<., de control I d 'im.~çc ló que ¡x:rmt:l in adaptar a la refenda 
nomlati va els ce-ntrc .. ¡a eXI~t ent .. Jmh :1ll1enori tat a l:J ~e':1 entrada en \ Igo .. 

ORIJEM); 

Article pn mer, - Per IaI d ' :b~e~l!rar qut' ds centres Ja eXistents amb :mtef10ri l ~H a la puhlicac:tó de 
les Ordre ... d ' l i de m:ug de 19~.\ I d ' I de ¡un)' dc 19~, s' ;¡d:lp t in al que preveuen :1que~t e~ dhp()'ii 
c ions. es realllJ ... 1rà u n cens acrualuzaT per part dds Se f\'e i ~ Territori;¡b de Promoció dc: b :-,;¡lut en 
el qual s'¡nclogui : 

(I) Els pl:lnúls 1 Ics cspec¡fïcaClom Tècnique ... deh locar... i de re .. in ... taHaclon .... (pl:Jnt<:s I ah,;at!'» aCluals 

h) MemÒria dcscnptl\'3 dels servcls de qll~ es disposa, del nomhre de p lace ... c1a.s..,I(jç;,¡de .. ~r grup ... 
I edats preV iSteS , del no mbrc d 'unitat<¡ 1 del nombre de pb.ce ... ¡x: r UOIt:II , i dels horans de prc.:Stleió 
de ... ervds, 

e) Llista nom Illa I del personal q ue hi trdull ;), lIoc~ de treball que ocupen i fotocòpics compulsades 
dc Ics titul:.tciono¡ que posseeixen 

d) ProjeClc Edu c.:~Hiu que la Uar d ' Infants pona a terme, I progr<lnllci6 detall:lda co rre:,poncnt, d 'acord 
amb el qUt: es t:lb leix l 'Ordre d ' lI de Ill :ug dc 1983, per la qual s'aproven les orie nl :lcion~ t::duC:llives 
que:: han de ... c:gulr les act ivitats de tOtS els ('enlres assIStenCI:lr... I ec.lllc:lti u~ qUt:: acullen IIl IJnl ~ I1n .. 
a si~ any :o. , 

Article sego n I A ca dascun dels Serveis Tt:rritorials de Promoció de 1.1 SalUl e ... er<:.! un.! Colllls~ 16 

de Segulmcnt 1 Contro l presid idJ pel "ell re ... ¡xcliu Cap del.'> Servei.:-. i integrJ.da per 

- L'n represcn tant del<¡ ~erveis Termonal .. del Oepart:lment d 'Emen}'J.menl. 

_ l ' o I n~pcct()r T è-cnlc d ' Educació desl~nal pd Cap dels ::'crvc is Tcrrnoflats del Oepartament d 'En
senyament , 

- l l n reprc:sent:l1lt de la ::'ecre taria Gener ... l del Departament dc S:mil:lI I Ses;t;u rel :u Soc i:.tl 

- l'n reprt:,'!>entant de la DIreCCIÓ General dc ServeIs SOCials 

2 , L:I ComiSS IÓ que es crea IIndrà per objectius el seguiment i ¡'oflentació dels centres en Ics modifi
caCIOns que hagm de dur :1 It~ rme per tal d ' adapl ar-~e a Ics dispoSicions vIgents, 

Article terce r - 1 Quan le.'i deficiències ob:.ervades sigUin rc:fercnts a les condic io ns m:nena!s que 
han de regir en el centre, :o.egons preveu l'Ordre d ' I de ¡un)' de 198.3, la Comissió de Seguiment i 
CVnl rol notifica rà al centre les modificaCions a efectUar 0 , ~i s'escau , avaluarà, lprovant O no, les 011-

tern:lllves presentades pel centre quan per les condic io ns de l'edifici sigui impossible adOlptOlr-se a 
les preVISio ns de l'esmentada O rd re, 

2 Transcorregut ci termi ni prev ist:.t la d isposició transitò ria primera de l 'Ordre d ' I de juny de 1 9~j 

sense haver-se cfectu:l.t les modificacions indicades, i p rè\' I:J Ja corresponent visi ta d ' inspecció, la co
missió podrà proposJr al Consellcr dc Sanira t i SeguretaT Social el ceSSJment de les activitats del centre , 

Art icle quan , - J. Els terminis per efectuar Ics adaptacions al que preveu l'Ordre d ' I I de m 'lIg de 
1983 , que n:gula les condICions higlènlCo-sanit:iries i de segure tat , .M: ran de sis mesos per ajustar-se 

a.1 que disposen els anicles 2, 3, 1, 3,2, 4, S, 8, 9 i 10 de l 'esmenClw Ordre i de divuit mesos pcradaptar-se 
ab :litre ... articles, a parti r de la da ta de publlc:ilció de la present O rd re, 

2 Ai xí mateiX , i p rèvia la corresponent visita d ' InspeccIó, la Comissió podrà proposar e1t:mcament 
del centres quan, t ranscorreguts aquests termin iS, no s' hagin efeCTuat les modificacio ns pert inents, 

Article cinqut: , - L'infOrme favorable dc la Comissió, unt respeCTe a les condicions m aterials com 
de le~ hlglènlco-sanltàries I de segureta T, compo rtar;'! la inscripció del cenlre:11 Registre:.' de Llars d ' In· 
fants del corresponent Servei TerritOri;!1 de Promoció de la Salut , creOlt per l'Ordre de 20 de setembre 
de 1984 

Art ICle <¡i .. è - Eb Serveis T erntofla ts de Pro moció de la Salut efectuaf1in inspeccio ns periòdiques 
J les I\;¡r .. d ' infant.o¡ per tal de ,etilar pd manteOlment de Ics condicions materials, higièmques i de 
... egure(:J.t , prevbte.'!> a les O rdres d'i I de maig de 1983 i d ' I de ¡uny de 1983 , 

Pr imera - S';lutori t z.l el Direc to r Gcncr:l1 de Pro m oc ió de la Salti( per prendre les me'iures oportu
nes JX' r a ]' eX('CUC1Ó del que preveu la present Ordre 

~egon;1 - Aq uesta Ordre en tr:m'¡ en v igor l'endemà de la ~eva publicaCIó al Dian OfIcial de la Gene
ralitat d(J Caltlllluya 

U:lrcdon.t , 21 de ~elembft: de 19M" 

J (h Ff> t ... I'ORTE I SALAS 
Con..dlc-r de S~nU:11 

l "cltur~1Jl SocI;¡1 



cop d'ull a revistes 
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Aprenentatge lectura i escriptura 

• AUTOAPRENENTATGE DE LA LECTURA I ESCRIPT URA . Jaume Albc"í. . PerspecI;"CI 
EscolarJl núm. 85 maig 84 . pp. 28-32 . 

• L'ESCRIPTURA I EL NEN. M . Mara, A. O Ii VCf<lS , D. Rius . • PerspecIÍI 'CI Escoleu .. núm . 86 
juny 84 pp. I Q-I3 . 

Didàctica 

• MANIPULACIÓN DE TÍTERES DE GUANTE, MAROTE Y VA RI LLA. Letlie Connel \. _Ac
ció" Educativa . núm. 26, juny 84 pp. 28-33 ( l a. pan) i núm. 27 pp. 28·34 (2a. pa rt ). 

• COMO INTRODUC IR EL . SQNIDO . EN LA ESCUELA INFANTIL . 1\01<1 . Jgnaci¡.¡ Mag~lri 

ños . .. Accl6n Educa t/vaM núm. 27 pp. 39-43. 

Educació 

• COMO SE ED UCA EN UNA ESCUELA INFANTIL. Mariana Hern,n i Pablo Gard a. , Clla
deruos de Pedagogía Jl. núm. I 1 S- I 16 ju!. agost 1984 pp. 43-47 . 

• LA ADQUISICIÓN DEL RO L Y LA IDENTIDAD SEXUAL, FUNCIÓN DE LA FAMÍLIA . 
Félix López . • Infaneia y Aprendizaje" n(lIn . 26, 1984 (2) pp. 65-75 . 

• I VIDEO-GIOCHI , UNA MI ACCIA ALLA SOCIALlZZAZIONE DEI BAMBIN I ' Anna M . 
di Pielro , " Vila deli 'fn!anz ia. núm. 11 - 12 julio l-agost 84 pp . 49-5 1. 

Orientació pares 

• PREMI ERS PAS EN MATERNELLE. Chrisline Garin . • Le A'!o l1de de l 'Educa/io l/ iI núm. 108 
sel. 84 pp . 68-69. 

Pedagogia 

• L'INFANT CREADOR [ LA POESIA. A. Fcrnàndez, A.M . Massagué , J.M . Ro cl:l . -- Bu/lletí 
d els l.'/es/res- núm. 188 sec 84 pp . 2-3. 

• EL LLENG UATGE POÈTI C A CICLE IN ICIAL. C. P. L. Seguidill:o E. Bellesguarcl. . Blltl/elf 
d els M estresil !lüm . 188 set. 84 pp. 19-2 1. 

• UN PREESCOLAR DIFERENTE. ASTURI AS . M ,A, Ncira . J. M;lrLín . --Cuadel"ll os de Peda
gogíc¡" nüm . 11 7 set. 84 pp. 14-15. 

• L'ACCUEIL DES 2 ANS A LA MATE RNELLE . Monugràfic. tr L 'éd /(catío ll €nJcll1rine. núm. 
1 SCI. 84 pp . 1- 19. 

• LlAI SON MATERNELLE/ÉLEMENTAIRE. l'vl onogràfic. " L 'édllca/ioll eI/JcU/ l ill e" nüm . 2 
oel. H4 pp. 1-2 L 

• IL PASSAGIO DEL I3AMBINO DALL'ASILO NIDO ALLA SCUOLA MATERNA. 5:0 1\'"10,, 
Corbo , --Seuola Materna. núm . I , se r. 84 pp. 19-20. 

BUTLLETA 
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OJ 

U..lU III I 111111111111111111 11111111111 I III: I 
COGNOMS HOM 

11111'lllllllllllllll llIlllll llllllll l lnlrr;rrl 
.0'''''' 

LlJ..l1 I I I I WJ I I I I I I I I I I I I I W I I I I I I I I I I I I I 
~IO O~ PAovIHclA 

LlJ L.Li I I I I I 
fE l H ON 

S'Inscriu a l"Associaci6 de Mestres .ROS8 Sensat» 

Se subscriu a Perspectiva Escolar (10 números) 

Se subscrIU a In -fan-ci-a 16 números) 

(Preus per l'any 1984) 

Pagament: per tal6 adjunt a la 8utlleta O 

Per domiciliaci6 bancària O 

2.200,- ptes_ O 
2.450,- ptes. O 
1.650,- ptes. O 

-- - -------- ----- ---------- - - ------------
BUTLLETI DE DOMICILIACiÓ BANCÀRIA 
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Senyors: Els agrairé Que amb cà rrec al meu compte/ llibreta atenguin el rebut que, anyal
ment els presentara .Rosa Sensat. a,a.p.s.a. per al pagament de la meva 

• inscripCIÓ a l'Associaci6 de Mestres cRos. Sensat. O 

• subscripció a Perspectiva Escolar 

• subscripCió a In-tin-ci-a 
o 
O 

(a tengueu únicament el rebut d 'allò Que està assenyalat amb una creu) 
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biblioteca 
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MARIA 
MONTESSORI 

LA DESCOBERTA 
DE L' INFANT 

I\IONTE::'::'ORI. Maria La descober
ta de l'Infant. Vic. Eumo, 1984. 

ElIIllO, l'cdllo rial de rEscola l 'niver::,u:aria Ut' 
Mestres d'OSOIl:l, inici,¡ una nova col ·kcció 
de textos cI~,<.;ics de b pedagogb . El primer 
,,(llum comé una de Ics ohres més impor· 
l : lI1lS en el mó n educatju de principi!> dd 
segle xx , el Mètode de la Pedagogia Cien
ríjica, amh ci tilO l de eLa Descoberta de 
l' Infant . L'educació de Jïnfam per ~l 1.1 
llihcnat I J'3utonomia. partint dels seus in
[ccesso:,; i necc5silat!ot profunde~ . i l'i progre:, 
imcJ.Jel"lUal com a mitjà d'alliherament pcr
",un ... 1 :,ón a 1<1 ba:,c dels "cu!" principi'i . L3 
\ 'ig:è:ncl:1 del pel1SJIllCnI de ,\1 Mo mcs:>iori, 
f:l cic 1'0hr:1 c làssica una oh ra d 'ac tualitat. 
Caldr:'lllegir, o [ornar ~l llegir, d¡rectJmcnt 
el 'icu escrit per [31 dc poder n..:sim:ar un mè
tode i uns principis pedagògics. moltes ve
g_IJe~ comb,llul5 o ~enz llJ:¡I11 t'.11( ohlid::ns 

FRABBONI , Franco La educación 
d el nrno de cero a se is años, Ma
drid, Cincel , 1984 . 

t Ina síntesi d 'educaCIÓ de la primera tnf{ln
cia hiMòria, aportacions ped1.gògiqucs, ¡'he
rènCia d 'Ag.azzi i Momessori. Canvi mClod(}
I ~ic: del concep te assistcncbl als planiC
Flment'ò educat ius. la realitat Jc tual un pas 
per.l re'iC013 de demà. Es té e;:n compte b 
glohalil :u d 'una ctapa que é5 ci primer graó 
del '5iS lc m3 cduGuiu, estretament vl ncul:H 
a l'clar::t obligatò r ia. Tot Clixò reft:rit a un 
P;¡Ü;, I làlia , re<tli tat que :l n osa ltres en~ pOl 
:.¡¡udar :1 replamejamenl'i que millorin k~ 
condicions aCtuals de l'Clapa I de l'educa
c ió deb mt-S petits. 
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ÍNDEX GENERAL 1984 
1. SECCIONS DE LA REVISTA 

2. TEMES 

3 . AUTORS 

SECCIONS DE LA REVISTA 
Edito r ial 
• 1 r . CONG RÉS ..... . . . .. . .. 
• LLÀSTIMA .. ..... .. . . ...... . 
• SENSE TfTOL . .... .... . ....... . 
• CONEGUE M LES ESCOLES BRESSOL 
• QUINA I NSPECCiÓ' 
• UN ANY QUE ACABA 

Bo n es pe n sades 

nüm . 16 p . 
núm . 17 p . 
nl1m. 18 p. 
núm 19 p 
núm . 20 p . 
núm. 2 1 p . 

• Sant Nico lau dt: les festes te': I .. clau ......... • .. . ....... . ... núm . 21 p. 24 -26 

Temps e r a temps 
• La Dida . . . . . .. . ......... . 
• GO ZALEZ-AGÀPITO , Josep. Presemac ió tex l A. Calí 
• GALi , Alexandre. - lt'.s primeres frases en e1l1engualgc de 

n l l1'l1 . 16 p . l8-29 
núm. 17 p. 26 

l' in fant .. . .. . ................... . núm. 17 p . 26-r 
• HOMS, Eladi. - Tres mesos a la Flo resta 
• GONZALEZ-AGÀPITO , Josep. - L'escolarització de O a 6 anys 

núm. 18 p. 26-2"" 

pública i gratuïta ............. ... ... ..... ... ...... . núm 19 p . lS 
• Dctall del Pla d 'ensenyamcm del CENU .. 
• GONZÀLEZ-AGÀPITO , Josep . - 1920. Urb:lnism<.: i pedagogia : Els 

núm . 19 p. 2H·29 

jardins públics per als infants . . . . . . . . . . . . . . . .... . . .. .. núm . 20p ;\2 
• El jardí d'infants tipus .. . ..... . 
• GONZÀLEZ-AGÀPITO , Josep . - Dc la bo na c riam,;a dels inf.ln(s 

núm. lO p . .Il ·), 

segons Llull .... ..... .. ... .... . núm . 2 1 p . 6- -
• LLULL, Ramo n . - Libre d ' Evasl e d 'Alo ma e de IJlanquerna .... núm 2 1 p. 7 

-Cl-O 

I 

Ed ucar d e O a 6 aD ys 
• SE RRA, Pere Jaume. - No! Per què? 
• CANALS, 1\01. A l1Iòn ia . - -Senyoreta Do lo r~ -
• ESCARPIT, Denise . - De la imatge al text 
• MOYA, Benvi ngut. - La fes ta po pular com a mitjà de 

sociabi litzac ió .......... . 
• DOLCI . Mariana. - Les o mbres <I l'escola bn::!)sol i al parvulari 
• CODINA, M . Teresa . - L 'educació : ciència o an ? ..... . 
• CELA , Jaume. ----: Conversa amb Marià Manent sobre Josep Carner 
• GONZALEZ·AGAPITO , Josep . - De hi bona crian<,;:I dels ¡nfams 

segons Ramo n Llull .... .. .......... . ... . 
• LLULL, Ramo n . - Llibre d 'Evast e d 'Aloma e de I3lanquerna ... 

Escola 0-3 
• FIGt.:E Il.AS, 

hressol 
Pilar. - FIG UERAS, ¡\ot o l1l serral. - Cam ;lr ~l l 'escola 

• I3AI.AGUER, Irene . - La taqueta grog'l 
• O 'escola·bressol i parvulari se ' n parl:l al I r . Congrés dc M .R P. 
• EDlJCADOHS PISCINA I E-RRESSOl. AJ UNTAMENT CO RNELLÀ . 

- Juguem amb l'aigua . . .. .. 
• COLS . Carmc - D i<lri d 'una mestra d 'Escola-Bressol 
• JUBETE. Mo ntserrat. . FERNÀNDEZ, Ca rmeno - L:.I seva petit ... 

histò ria ... . ....... . 
• TR IAD6 , ü lrnlc. - Simbolitz::tció i llenguatge 
• FERRAN , Jo:lO . - Vídeo a l'escola bresso l' 
• EDUCADORES E-ll . ROCA FONDA. - Produccion.,') tic: \tídeo 

també :1 l'escola bressol ....... . 
• D U RA D . Marion . - Llibres :Ihans de llegir . .. 
• ESCO LÀ , I~ osa. - VALLS, UUlS.t - Xum:lr 
• EE.BB .MM. TORTUGA i CANGUR. - Ens do narem J conèixt: r 
• GASPARETTO. M .. STRADA , L. - Comunic:'lc i6 I intcgració 

Escola 3-6 
• CENTELI.ES, Jaume. - - Per C:IfI)e~ lolt(;': ~ to le!) les bèst ies va n 

soltes- . . . . . . . . . ......... . 
• FONS, Mo nL'iCrrJL - RO IG , Tina . - La R;l<jllcl h;.¡ acab;,n Ja carrera 
• O'escola bressol i p;.¡rvu);lri sc'n p:lr là al I r Congrês de M .R.P 
• REVE KTEK. Ko~cr. - Un supon per a la renovac ió del parvulari 

núm. 16 p. .. -' 
nllm. 1- p. .. -;; 
núm. 1- p. 6 - 12 

núm. 18 p. .. ·8 
núm. 19 p. q-12 
nom. 20 p . .. -, 
núm 2 1 p. .. -;; 
núm. 2 1 p . 6 
núm. 2 1 p 

núm. 16 p . 8- 11 
núm . 16 p. 13 
núm. 16 p . 19-14 

mim . 17 p . 13- 1 ;; 
núm. Pp 15- 1 ~ 

núm. 18 p . 9 11 
núm. 18 p 12- 1'i 
núm. 19 p 1';-16 

núm 19 p !i· I S 
núm. 20 p . 8· 12 
núm. 20 p . 13- lq 
núm 21 p 8- 10 
núm. 21 p . Ii I .. 

núm. 16 p . 11 -16 
núm. 16 p . 1-- 18 
núm. 1(, p . 19 ·2 -t 
núm l ' p . 2: 1-2 .. 



• VAN M ESSEN, Laura. - Experiències prometedores núm. 17 p . 18-20 
• FO RTUNY, Camil. - La ca talanització a les escoles de Ciutat 

Badia .......... , ........................ . 
• PÉREZ, Laura . - La pa rla de l'estiu .............. ..... .... . 

núm. 18 p . 15-17 
núm. 18 p . 18-2 0 

• LURÇAT , Liliane. - El fracàs ~I Parvular i .... ....... ........ . núm . 19 p . 19-22 
• ] UNGFRAU, Escola. - Fes ta de tardo r . .... , , . . .. ... , . núm, 20 p . 16-20 
• BARBAL, Margarida. - La música: comunicació i expressió 
dinànl i c~1 ... . .... ...... . ... , , . , .. , . , . . ...... . núm . 20 p . 22-24 

• FLAQUER, Mercè, - ROS, Roser. - Aprendre català des del 
parvulari .... ......... ,.......... . .. , .. . , .. núm. 2 1 p . 16·23 

Infant i societat 
• BARBAL, Margarida. - Pedagogi;t de l 'espectacle núm. 16 p . 25-27 
• TEMPS ERA TEMPS. La Dida ............................. . núm. 
• GALl, Alexandre, - Les primeres fr'J.ses en el llenguatge de 

16 p . 28-29 

l'infan t .. , .. ".", ..... ..... ".. . . .......... . núm. 17 p . 26-27 
• GUASCI-I , Llo renç. - Els programes infantils de T. V ... .. . núm. 17 p . 28-34 
• ROS, Agustí. - En Pere i el llop .. ,...... . ... , ...... . núm. 18 p . 2 1-23 
• HOMS, Eladi . - Tres mesos a la Flo res ta ..... , , . , ..... ..... , núm. 
• CRIV ILLÉ. Josep. - La imporlància de la cançó tradicional infantil 

18 p . 26-27 

avui . ........ . . ... . .... " ....... , ... . núm. 
• GONZÀLEZ-AGÀPITO , Josep. - L"escolarÍl zació de O a 6 anys 

19 p . 25-27 

pública i gratuïta ......... ,. núm. 19 p . 28 
• Detall del Pht d 'Ensenyament del CENU ......... , .. , .. . núm. 19 p . 28-29 
• FRABBONI, Franco. - El meu fill anirà al Parvulari. Po r d 'escola ? 

..... ", ................. , ... ". . ....... ....... " .. . núm. 
• GONZÀLEZ-AGÀPITO, Josep. - 1920. Urbanisme i pedagogia, Els 

20 p . 26-30 

jardins públics per als ¡nf::lnts . . . . . . . . . . ..... ' . núm. 20 p . 32 
• El jardí d ' infants tipus .... .. . . . , .. , , , , .. , .. núm. 20 p . 33 
• Resposta del conseller d 'Enseny<lmcnt Sr. Joan Guitarl .... .. . núm. 21 p . 27·28 

Infant I salut 
• RIPO LL, j oan . - Nen, abriga ' t bé! ...........•. , ' , .. , , .. núm. 16 p . 3 1-34 
• GUXENS, j oan . - Alimentació i vegetari~lI1ismc .... . . . . . . . núm. 16 p . 35-38 
• CAMINO , AntOni . - El repòs del nen ...... , . _ . núm. 17 p . 36-39 
• Concentracions de nicOtina entre no -fumadors , , , . núm. 17 p . 40 
• VENTURA, Norbert. - Membres inferiors del nen núm . 18 p . 29-32 
• ALBANEL, S. - Viure amb un animal de compan yia núm. 18 p . 33-37 
• Cremades .... .................. . núm. 19 p . 37 

• 
1-Cl-0 

., 

~ . 

, 
\ 

--_ ...... 
,...~---

• Su puració a ('o rella .... , ... ,., .. ,... . ... , ......... . 
• O BIOLS, Pere . - G IL, M. Emíl ia . - MASSAG UÉ, Mo ntserrat. -

Petits accidents .... . ..... .. , . . , .. ... .......... ,." ... ,. 
• PRANDI, Francesc. - La febre . . . .. . ... .. . 
• VILARASAU, M . Concepció. - L 'esmorzar 

_Racó d el conte 
• ROS, Roser. - Antonio rrobles _in memoriam.. . .......... . 
• ANTONIO RRO BLES. - L'endevinacaretes .... ,. 
• MARO LLES, Chantal de . - Maradja i la maragda ....... ,'.". 
• ROS, Roser . - Petita histò ria d 'un conte que en deu tenir mo lta 

més ., .... ,....... . .... .. , .. ....... ...... . . 
• La Fill ::1 del Sol i de la Lluna , .... , . . . . . .......... , .... . 
• La col que arribava fins al sol .. , , , . , ...... •... ..... 
• ROS, Roser. - Coses de gossos . ..... . 
• AMADES , Joan. - El pacte dels gossos i dels gats ... , . . 
• Dc corn les bèsties van gaudir del do de la paraula la nit de Nada l 

AUTORS 
• ALBA NE L, S, - Viure amb un animal de companyia ... , , ... , .. 
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MIREM 

LA CASA Llibres sense text pensats per entre
tenir el nen tot presentant-li dderents 
escenaris que pot trobar al seu en
torn i en els que descobrira objectes, 
llocs i situacions de la seva própia 
vida. Tot plegat fomentarà el seu es
perit d 'observació, les nocions d 'es
pai i de temps. el dura a formular re
lacions i a expressar alió que veu, 
pensa o desitja i allò que els dibuixos 
li suggereixen. 

*** 
Selecció de temes i guions 

IJ.lustracions 

TERESA RIBAS 
PILAR CASADEMUNT 

ROSER CAPDEVILA 

Llibres de 21 x 21 cm amb 515 grans lHustraclons a tol color. sense teXl Impresos sobre doble cartonet plasuflcat sòltdamenl relllga¡s 

1, MIREM EL CAMP 
el bosc - la masia - l 'hort - els sembrats, el paisatge - el 
corral , l'estable - el sopar a pagès 

2, MIREM LA CASA 
la casa de ciutat - la cuina - el menjador - l 'habitació de 
dormir i jugar - l'habitació dels pares - el bany 

3. MIREM LES BOTIGUES 
el forn, pastisseria - les parades del mercat - els grans ma
gatzems - el supermercat - la xarcuteria 

4, EL CAP DE SETMANA 
el cotxe, la carretera - la platja - l'excursió a la muntanya -
la neu - la torreta - la festa major 

5. MIREM LA CIUTAT 
vista general - la placeta del barri - un carrer amb botigues 
- una gran avinguda - l 'estació del tren - el port 

6. MIREM ON VAIG 
l'autobus - a l 'escola - al zoológic - al parc - al restaurant 
al metge 






