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UN ANY QUE ACABA

Potser ens les prometiem massa felices quan aquest anys 1984 comenga-
va. Aspiravem, i aspirem, a fer cada any un pas en el llarg cami que mena
a la definici6 i a la construccié de I'educar 0-6, que mena a oferir una pri-
mera escola digna als nostres nens. Treball prou se n’ha fet, i «Infancia»
n'ha deixat constancia i hi ha fet la seva aportacio; pero no podem pas
dir que els poders publics s'hi hagin esmergat massa.

No hi ha data encara de presentacio del text de projecte de Llei d'Escoles
Infantils al Congrés de Diputats, i aix0 comenga a ser greu, com greu fou
la revisio i renovacio del Conveni Col-lectiu de «Guarderias y Jardines de
Infancia», del 22 de febrer i del 22 d’agost encara amb figures d’auxiliars
menors d'edat i sous inferiors al salari base.

A Catalunya, d’altra banda, hi ha hagut moltes dates amb disposicions de
la Generalitat, perd amb contradiccions i sense fil conductor:

® D.0O.G. 11/7/84 — Ordre sobre la inspeccio educativa de les Llars d'In-
fants... que encara no tenen mestres, pero ja tindran inspectors d'EGB.

* D.O.G. 18/7/84 — Resolucio sobre 'especialitat Jardinera de Llar d'In-
fants de F.P. En qu¢ quedem?

* D.O.G. 24/8/84 — Ordre que modifica I'ordre de I'1/8/83 sobre moduls
i titulacions que encara ningd no ha complert.

®* D.0O.G. 5/9/84 — Ordre de convocatoria de subvencions a les guarde-
ries laborals amb uns criteris inaplicables.

* D.O.G. 10/10/84 — Normes sanitaries per l'obertura i adaptacio de les
Llars, el model de les quals s’ha definit entre Sanitat i Ensenyament.

I no parlem del buit que hi ha encara al voltant del model de Parvulari
i de la formacioé dels seus mestres amb una especialitat de pre-escolar no
massa segura i uns cursos de 400 hores que trontollen.

En resum, un any amb molt de soroll al D.O.G. i poques nous a l'escola.
I amb tot no volem ni podem considerar aquest any 1984 com un any
negatiu. Només ens toca esperar I'any que el treball fet de veritat per la
definicié del 0-6 sera finalment conegut i reconegut arreu.
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Kosa Simdn Julia de I'Escola Bressol Roure Clot de Bar-
celona ens ha fet arribar aquesta fotografia feta en el curs
«La fotografia mitja de comunicacid a 'escolas.

Escola d’Estin 1984

plana oberta
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Lola Anglada

Lola Anglada és una de les dones que rebérem els nens
del primer ter¢ d'aquest segle a Catalunya. Ja gairebé en
fa dos que, entre les moltes conquestes que s'exigeixen
del nen, s'ha arrenglerat la conquesta del moén del 1li-
bre; mén tradicionalment inhospit, escomesa dificil pero
que els nens d'aquells primers mil nou-cents vegeren
aplanada per uns veritables princeps de la il-lustracio,
D'lvor, Junceda, Llaveria, Obiols... i una princesa, Lo-
la Anglada

Aquella Lola Anglada del Narcis, en Peret i la Margarida
que vivien el pas de I'any davant dels nostres ulls admi-
rats, ens permetia reconeixer en els seus llibres Ia nos-
tra ciutat, el poble de la costa, la nostra vinya i el marge
i la sargantana, la nostra muntanya i el rengle de pins
pinyoners

Ara sabem que havia comengat dibuixant rotunds per-
sonatges de la literatura de tots els temps i els paisos,
perd els dibuixos que arribaren a les nostres mans i que-
daren gravats per sempre en la nostra fesomia interna,
eren aquells en qué Lola Anglada recreava amb ratlla fer-
ma el nostre mon real, tot trobant i donant un sentit
d'aquesta realitat. ;Quina seguretat i quina meravella dins
la cuina amb rajoles i 'aiguera com la de casa, quan les
carxofes sortien dels cistells amb mirada trapella! |Qui-
na meravella i quina seguretat dormir dessota la teulada
d'un quadern i sortir a Ia llum daurada del Maresme! [
parlar amb els gira-sols i correr amb els nens descalgos!

Diria que va haver-hi un moment, precisament quan el
nostre mon trontolld amb la guerra, que Lola Anglada
jugi la seva vida a donar-nos la seguretat d'un perso-
natge. El Més Petit de Tots vestint la granota del treball

i portant |'ensenva de la patria. | saber que, encara que
el mon s'esfondri, fins els homes més petits, els nens,
paden aguantar-se amb una senyera i invertint la greu
llei de la gravetar, és el do més gran que els nens de la
guerra hem d'agrair a Lola Anglada

Perd la vida continuava després un llarg segon terg de
segle. Una vida dura per a tots a Catalunva, i per a Lola
Anglada al seu poble de Tiana. EI mar, i la muntanya,
cls pins i els marges tenien els mateixos contorns, pero
Lola Anglada ja no podri poblar-los d'aquells nens feli-
0s creadors de felicitat, | el trag que inevitablement sor-
tia de les seves mans, prenia model del record 1 es
difuminava tot descobrint una tragédia. Es la impressic
que ens produia, ja de grans, el Martinet i la noticia que
les nines de la Lola Anglada ja no vivien a Tiana sind
a la llum calcaria de Sitges

I quan la nit acabava ben entrat el darrer terg i Tiana
feia I'homenatge a la seva princesa I'any 1978, veiérem
dapar¢ixer una nina, menuda v velleta, amb una mirada
profunda i viva darrera els vidres cansats. A estones di-
buixava encara, potser un aprofundiment de la primera
imatge. Perd tant se valia; era aguella figureta viva el més
important

Ara que els seus ulls s'han tancat 1 la ma i el llapis s'han
separat per sempre, pensem que bé caldria contar als
nostres nens el conte de la princesa Lola Anglada il lus-
trat amb alguns dibuixos seus i també amb els de tots
els il-lustradors de llibres per a nens capagos d aténver
la seva fortalesa i de capgirar amb tot ¢l risc professio-
nal i personal les grans lleis de la realitat en favor de ['ale-
gre discurs

Marta Mata
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No voldriem pas acabar aquest any del centenari del naixe-
ment de Josep Carner, sense parlar-ne des de la nostra re-
vista. Diaris i revistes s’han fet resso d’aquest esdeveniment
i s’han escrit articles sempre elogiosos de la poesia i la pro-
sa d’aquest home que fou una de les peces fonamentals del
moviment noucentista. Pero hi ha un aspecte de la seva pro-
sa que ha estat més oblidat, ens referim als contes per a in-
fants que va escriure Josep Carner o a les traduccions que
va fer d’Andersen o de Carroll. Nosaltres hem volgut
aproximar-nos a aquesta part, petita perd important, de
I'obra carneriana i ho hem volgut fer parlant-ne amb un ho-
me que coneix profundament la persona i I'obra de Josep
Carner: el també poeta i traductor Maria Manent.

CONVERSA AMB MARIA
MANENT
sobre JOSEP CARNER

Infancia. Sr. Manent, quina importancia tenia per a Josep Carner i per
al moviment noucentista la literatura destinada als infants?

Maria Manent. Jo crec que per a Carner tenia importancia, ja que un dels
scus primers llibres va ser dedicat als infants; aixo fa creure que ell tenia
una inclinacié, un afecte per la gent menuda; penso que li interessava d’una
manera evident. Quant al noucentisme, €s clar que tota literatura que no
t€ un sector dedicat a la infantesa €s una literatura coixa, una literatura
tallada. El fet que hi hagués un home com Carner que fes llibres originals
o traduccions dedicades als infants era una cosa que completava el ventall
de la literatura noucentista.

L. Quina creu que ba estat la valoracio que s'ba fet de la prosa de Josep
Carner i especialment de la destinada a un public infantil?




M.M. La prosa d'en Josep Carner destinada als adults ha estat molt elogia-
da; jo no recordo en aquest moment cap comentari concret sobre els lli-
bres d'en Carner dedicats als infants. Els comentaris que van sortir amb
motiu de les traduccions de les rondalles d’Andersen i d’«Alicia en terra
de meravelles» van ser molt elogiosos perqué, per exemple, la traduccio
d’«Alicia en terra de meravelles» ofereix unes dificultats extraordinaries;
hi ha poemes que s’han de catalogar com de poesia de I'absurd i jocs de
paraules anglesos que son gairebé impossibles de traduir al catala i dels
quals en Carner en va saber trobar una substitucié aproximada. Hem de
concloure que la prosa de Carner va ser molt valorada; no cal dir que la
prosa per als adults és molt més nombrosa y que va ser i continua sent
objecte d’estudis i comentaris amb molta major proporcio que la destina-
da als infants que no deixa de ser un petit sector de 'obra de Carner.

1. Vosteé i en Josep Carner van traduir els contes d Andersen. Hi va ha-
ver alguna mena de col laboracio prévia?

M.M. No, no, va ser una cosa purament circumstancial; no s€ encara per
quines raons Carner va deixar inacabada la traduccio dels contes d’An-
dersen que li va encarregar I'editorial Joventut. El director d’aquella épo-
ca, en Josep Cendrera, es va trobar amb un llibre inacabat d’en Carner.
En Carner era per aquests mons de Déu; era consul o vicecoOnsul i era difi-
cil de tenir contacte amb ell i tampoc hauria tingut temps d’acabar la tra-
ducci6 i aleshores el senyor Cendrera, que era amic meu, sabia que jo era
amic i deixeble d’en Carner i va pensar en mi per acabar la traduccio. De
fet, una col-laboraci6é conscient i volguda no hi €s, va ser una cosa pura-
ment conjunctural, un llibre inacabat que I'acabo jo. Penso que a Carner
li devia agradar que ho fes jo; era un home que m’apreciava i segurament
en devia estar content perd no vam tenir ocasio de comentar-ho mai.

L. Liegini els llibres de Josep Carner trobem que bi ha un desfasament
entre la tematica dels contes, molt encertada i adequada als receplors,
pero a vegades el llenguatge és una mica elevat, de dificil comprensio
per a la mainada; qué n'opina voste?

M.M. Jo penso que el llenguatge d’Andersen —jo no conec la llengua
d’'Andersen—, també deu ser dificil per als infants perque aquests grans
escriptors manegen un llenguatge d'una gran riquesa léxica i els ¢s molt
dificil d’abaixar el nivell de llenguatge per acostar-se a la comprensio dels
petits. Jo crec que el desfasament entre la llengua col-loquial i la llengua
literaria és un fenomen inevitable i sempre, al meu entendre, la llengua
literaria ha de basar-se fonamentalment en la llengua parlada, pero, evi-
dentment, t€ uns ingredients que no son a la llengua col-loquial, si no,
ja no fora un llenguatge literari. Aquests ingredients costen de dissoldre
encara que es pensi que s’escriu per als infants. Carner tenia una llengua
literaria tan rica, tan nova, tan poética, tan abundosa que, a vegades, ¢s
dificil pels mots que usava, que eren mots que no es troben en el llenguat-
ge de cada dia. Aquestes dificultats, per altra banda, tenen una contrapar-
tida pedagogica molt interessant i positiva perqué penso que €s util que

els infants llegeixin cangons, poemes o contes en els que hi hagi mots que
no entenguin perque aleshores és el moment que el professor explica aques-
tes dificultats i el llenguatge de I'infant s’enriqueix. No podem acostumar
I'infant a manejar un llenguatge pobre; si fem aixo, li farem més dificil I'accés
al mon de la lectura. L’hem d’habituar a I'ts d’un llenguatge més ric, d'un
llenguatge més literari. Tot i aix0, els contes d’en Carner estan plens de
modismes, de frases fetes, de refranys; perd de tant en tant surt amb una
paraula estranya que €s la que permet que el mestre faci la seva explicacio
i el nen se sent automaticament enriquit.

L. Ens podria explicar alguna anécdota protagonitzada per Josep Car-
ner i relacionada amb els infants?

M.M. Recordo una anécdota que €s molt dramatica i que ja la vaig expli-
car aquesta primavera passada en una escola davant de més de mil nens
i nenes. M'havien convidat a fer de jurat en uns jocs florals i van demanar-
me que parlés de Josep Carner i jo vaig contar el seglient que, repeteixo,
¢s una mica dramatic perque es refereix a I'altima visita que va fer el poe-
ta a Catalunya i que va tenir un caracter gairebé d'un adéu. En Josep Car-
ner va rebre aquells dies molts homenatges i un menyspreu inoblidable
i és que no van donar-li el Premi d'Honor de les Lletres Catalanes, cosa
que no m’explico i que no perdono. El que va succeir va ser el segiient:
Aquells dies el van convidar a visitar una escola Decroly, I'escola de Josep
M. Bosch. Mossén Josep M. Bosch coneixia Carner de quan anava a Belgi-
ca per parlar de temes de I'escola Decroly. Li van demanar que anés a pre-
sidir una sessio de comiat de 'escola. I li van demanar que parlés. Carner
estava absolutament amneésic, no recordava el nom de ningd, tenia mo-
ments de lucidesa en els quals deia coses molt interessants i molt carne-
rianes, perd generalmente no tenia idea del lloc on era ni del nom de les
persones que parlaven amb ell; tenia la impressio que eren persones ami-
gues i els estava expressament afectuos. Com deia abans, al final d’aques-
ta festa li van demanar que parlés. Es va algar tranquil-lament i va fer el
seguent discurs que tractaré de reproduir paraula per paraula; va dir aixo:
«ESTIMATS AMICS: ESTIC MOLT CONTENT DE TENIR AL DAVANT MEU
I AL MEU VOLTANT GENT QUE S’ESTIMA I QUE M'ESTIMA. PROCU-
REU SEGUIR LES NORMES I ELS CONSELLS DELS VOSTRES PROFES-
SORS I PORTAREU L’ALEGRIA ALS VOSTRES PARES I QUAN ESTIGUEU
CANSATS I US POSEU A DESCANSAR, QUE POGUEU PENSAR: HE FET
BONA PART DEL QUE CALIA.» I es va asseure. Un discurs perfecte, curt
i precios. Quan jo el vaig dir de memoria a I'escola va arrrencar una salva
d’aplaudiments perqué emociona pensar que aquell home al cap d’un mes
va morir.

Indiscutiblement, I'obra de Carner destinada als infants €s breu pero té
molts elements que la fan una obra aprofitable a I'escola. El millor home-
natge que podem fer-li €s llegir, rellegir i explicar la seva obra. Estic segur
que é€s el que ell voldria.

JAUME CELA
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TEMPS ERA TEMPS...

DE LA BONA CRIANCA DELS INFANTS SEGONS LLULL

Ramon LIull és, permeteu-me emprar una frase tan abusada com mal usa-
da, un dels nostres catalans universals. De tants catalans suara declarats
universals no sé si d'alguns se’'n servera memoria, pero LIull és una de les
personalitats cabdals de la cultura europea de I'Edat Mitjiana. Un dels punts
mes vius i originals de LIull, tal com ha assenyalat Miquel Batllori, és la seva
pedagogia. Nascut entre 1233 | 1235 a Ciutat de Mallorca, en els seus es-
crits proposa la necessitat de |'educacio per a tothom, el metode actiu d'apre-
nentatge, basar aquest en la intuicio i que I'ensenyament havia de ser
gradual. Tal com ja han fet notar els especialistes havien de pasar dos se-
gles perqué el valencia Vives defensés la intuicié | perqué Comenius
l'apliqués.

El text de Llull que us proposem de llegir ens deixa entreveure com hauria
de ser, que generalment no era, |'educacié de la infancia a I'Edat Mitjana.
Liull a través de les seves obres Doctrina Pueril (1) / el Libre d’Evast e d'Alo-
ma e de Blanquerna (2), fa la seva proposta de crianca d'un fill de familia
benestant. Propugna una educacio per a I'enduriment, tan d'acord amb
l'ideal de guerrer medieval, enfront de la naixent burgesia més partidaria
d'una infancia mes «protegida» | segregada socialment. Aquest, al cap d'avall,
ha estat el model que ha acabat prevalent i €s vigent entre nosaltres en l'ac-
tualitat. L 'home per a Llull necessita tenir problemes i enfrontar-los. Aixé és
el viure natural. Una educacio de I'esfor¢ i I'enduriment comenca des del
bressol. No s'ha de gronxar el nado per a dormir. Potser d’antuvi plorara
pero despreés ja dormira sol. A més indica que el gronxar es perjudicial per
a la salut del cap, car les sotregades debiliten el cervell.

Els nen han de portar els cabells curts ja que la llarga cabellera atreu els
humors corporals vers el cap i aixo perjudica el cervell, I'alé, les dents i ells
ulls. El pél curt fa descendre els humors, la qual cosa és garantia de bona
salut.
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No convé als nens anar bellament abillats ja que engendra orgull, enveja
I, @ sobre, fa tenir despeses innecessaries a llurs pares. Tampoc els convé
entretenir-los amb contes, romangos, cangons o musica, puix que els fara
luxuriosos.

Com veureu al text adjunt, Aloma, la mare, cuida per si mateixa de Blan-
querna i deixa que la naturalesa actui, fent que I'impuls de creixement | de-
senvolupament que tot infant té sigui respectat. LIull no dubta en qualificar
aquesta educacio naturalista com a la millor: «Est infant Blanquerna fon criat
molt diligentments.

Cal no abrigar gaire els nens, 'excés de calor manté els poros oberts | fa
sortir els humors dolents del cos i no és bo per a la salut: fa tenir males di-
gestions.

Pel que fa a I'aliment, tot i que Llull ens adverteix que Blanquerna fou acos-
tumat a menjar de tot, li sén prohibits el vi fort i el massa amarg i les salses
fortes, que destrueixen la calor natural. No oblidem que el vi, pres modera-
dament, era considerat medicinal a I'Edat Mitjana (i, sense anar tan lluny,
per les nostres avies). Durant un any Blanquerna és sols alimentat de llet
materna per les raons que s'indiquen. Després Llull proposa una alimenta-
cio austera, tirant a escassa, ja que hom comprova que els nens pobres
son meés sans, forts, i intel-ligents, justament perqué no son alimentats ex-
cessivament | van poc abrigats. S6n prims perqué treballen; en canvi els
fills dels rics s'engreixen massa i son poc treballadors.

JOSEP GONZALEZ-AGAPITO

(1). Barcelona, Barcino, 1972
(2). Barcelona, Barcino, 1935
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Blanquerna hagué dida sana en sa persona, per tal que de sana let fos cnat; car per mala
llet sén los infants malalts y despoderats en sa persona. Y era la dida honesta y de bona
vida; perqué cosa és que's deu molt evitar, en lo alletar del infants, si la dida és mal sana,
y que estigua en peccat, 0 que haja en si mals vicis, y que sia de mala complexio, ni que
tingua corrompuda la calitat ni lo alende.

En tot aquell any que nasqué Blanguerna, altra vianda Aloma no dona a son fill sind tant
solament la let; car, per defalliment de fort digestid, los infants en lo primer any no poden
coure ni digerir les viandes altres, com sén sopes de pa mullat ab llet o oli, que hom los
doéna, o altres semblants viandes que hom los fa menjar per for¢a; e per aco son los chichs
ronyosos e ab buanyes, e han vértoles y vexigues, e accarreren-los les umors de pujar amunt,
e destroheixen-los lo cervell e la vista, y no res menys los causen moltes altres malalties.

Est infant Blanquerna fon criat molt diligentment; e Aloma, sa mare, lo vestia en tal mane-
ra, gue en lo yvern hagués algun sentiment del fret y, en lo estiu, de la calor, per tal que
los elements dels quals lo cos huma és compost, se convinguessen en lo temps en lo qual
han llurs operacions, per dar al cos temprada calitat, de manera que les males umors no-
habituassen de acarrerar-se amunt. Aixi tingué Aloma ab si son fill Blanquerna fins a tant
que pogué anar e juguar ab los altres chichs, y no-l constrengué a ninguna cosa contraria
de aquelles que natura requer a tal edat en los infants; mas ans lo dexa fins als vuit anys
al curs de natura.

Quant Blanquerna hagué -VIlI- anys, son pare Evast lo posa a estudi.

RAMON LLULL

RAMON LLULL. Libre d'Evast e d'Aloma e de Blanquerna
Barcelona. Barcino, 1935
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Durant anys, els equips de mestres d’Escola Bressol han tre-
ballat de forma replegada i discreta, elaborant, pas a pas, el
plantejament educatiu per a les primeres edats. Avui, el con-
cepte d’Escola Bressol €és ja molt clar i la reflexié pedagogi-
ca €és prou solida com per a poder sortir a la llum, com per
a donar-se a conéixer. En I'article que a continuacié us ofe-
rim, s’explica una iniciativa portada a terme a Granollers,
on els educadors de les Escoles Bressol municipals exposa-
ren a la poblacié en general la seva tasca educativa.

ENS DONAREM A CONEIXER

| EEBBMM. TORTUGA i CANGUR

L'any passat, al mes de febrer, va sorgir la idea de fer quelcom de cara
a I'exterior, per tal de donar-nos a coneixer a nivell de la poblacié en ge-
neral. I vam decidir muntar una Exposicio.

Els equips d'educadores de les Escoles Bressol Municipals voliem donar
a coneixer en I'exposicio els diferents aspectes que s'integren dins d’aquesta
etapa evolutiva. Pensem que €s una etapa vital en el desenvolupament de
les capacitats de I'individu. Aixi I'Escola Bressol facilita al nen la relacio
amb els altres, I'adquisicio d'unes normes i habits de convivéncia que I'aju-
den a integrar-se a la nostra societat i anar formant la seva personalitat.
La nostra idea era reflectir, dins de la sala, la realitat quotidiana de I'esco-
la. En un primer moment, I'espai era fred i massa gran, perd amb ganes
de treballar i il-lusié varem aprofitar les possibilitats que ens oferia




A les parets de I’escala hi havia col-locades unes gran siluetes de nens; alla
explicavem una breu historia de les Escoles Bressol, i també la importan-
cia d’educar nens de 0 a 3 anys. Una mica més amunt, donem a coneéixer
la nostra problematica concreta i el petit mon de cada dia.

De cop I'espai s’omple de color i veiem una boira de globus que envaeix
el sostre, una muntanya de papers de diaris que convida a rebolcar-se. Pi-
lotes, cércols, cordes, robes que pengen, de totes mides i colors, eren
I'atraccio de petits i grans. Vet aci el raco de la psicomotricitat.

Seguint aquest espai, la magia de les rondalles ens fascina; els titelles que
ens miren, les pagines sempre temptadores d'un conte. El conte és, sens
dubte, el millor vehicle per iniciar el dialeg amb el nen. Es com una capse-
ta de sentiments, que té la qualitat d’estimular la fantasia del nen i la seva
capacitat d’imaginar. Mitjan¢ant els contes mantenim les tradicions per-
qué s’han anat fent a poc a poc, basant-se en les creences i mites dels nos-
tres avantpassats, que van trametre les seves histories als seus fills, als nets,
i aixi succesivament.

Continuant, trobem un espai on es reflecteix 'equilibri i la tranquil-litat
necessaris per a I'adquisicio dels habits a partir dels quals intentem edu-
car el nen com a é€sser autonom, capag¢ de realitzar per ell mateix totes
les accions que conformen la seva vida quotidiana. Amb els estris de cada
dia, com s6n una taula, quatre cadires, plats, coberts, sabd, paper de wa-
ter, gibrelletes, matalassos, etc... anem descobrint un dia a l'escola.

De sobte, el so trenca el silenci: som al racd de la musica. Platerets, pan-
deretes, maraques, capses xineses, etc..., prenen vida a mans de nens, mal-
grat que saben que també fer el silenci €és quelcom important.

Pugem a la segona planta. Ens trobem situats al bell mig de I'any. En un
instant quedem plens de festes populars, sentim I'escalfor de les castanyes,
la tendresa del Nadal; veiem el Carnestoltes que es gronxa al costat del
feréstec drac de Sant Jordi i copsem l'alegria i el color de la revetlla de
Sant Joan.

De sobte, trobem la silueta de 1'autobis que ens explica les sortides que
s’han fet amb els nens, per tal que la seva experiéncia no quedi tancada
a les quatre parets de I'escola.

El sorral ens transporta al mén del joc, de I'accio, de la imaginacio. El joc
¢s aquesta eina que permet al nen de transformar el moén a la seva mida.
Un raco ple de racons, la cuineta, les disfresses, construccions, cotxes,
carreteres, mercat... i un raco per als petits de 'escola, ple de coixins i
ninots de drap.

Els petits visitants se sentien atrets per tot aquest espai, i es posaven a ju-
gar alla sense pensar-s’hi gens.
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Pugem a I'altima planta. Les parets son plenes de cotxes, ninots, estels...
fets pels nens. També els diferents materials que tenen a 'abast per a po-
der expressar-se plasticament.

Tots els racons esmentats s'enriqueixen amb la imatge de les fotografies
que al llarg del temps hem anat recollint, aixi com diapositives de les di-
verses activitats fetes a les nostres escoles.

I ja per acabar val la pena d’afegir que aquesta exposicié ens va compor-
tar tot un treball d'investigacio i de reflexio en la tasca de les escoles, aixi
com una revisio profunda de programes i conceptes. Va ser una feina que
ens va portar moltes hores de treball compartides entre I'equip, comp-
tant amb la participacio de tothom per igual.

Tot analitzant la situacio podem dir que aquesta tasca va donar vida a
I'equip, ja que totes plegades vam trobar la manera d’avangar pedagogi-
cament.

El fet de veure I'exposicio acabada ens va donar una gran satisfaccié; per
fi véiem finalitzat el nostre projecte que tantes vegades ens havia semblat
quelcom massa complicat per a nosaltres. Sortosament sempre hi havia
algu o altre amb ganes de repartir anims i noves idees.

Pensem que el fet d’haver de transmetre als altres la nostra feina ens va
fer, en definitiva, qliestionar el nostre treball diari i que només replantejant-
nos la nostra tasca som capagos d’ampliar el ventall de possibilitats edu-
catives.

També ens va engrescar molt la bona acollida que va tenir per part de la
poblacio, ja que la nostra feina es va veure compensada. Varem poder
constatar-ho per mitja d’un llibre posat a I'abast dels visitants i que conte-
nia critiques i suggeriments, entre els quals hem triat els seglients:

«He tingut moltes vegades ganes de posar-me a jugar. Endavant!»
«M’'ha agradat que hi hagués tanta informacié i no només aparenca.»
«Gracies per haver-nos dedicat aquest raco, perque ¢s veu bé un aprenen-
tatge cap a la vida.»

«Vull dir-vos que I'exposicio €s viva i que heu fet un pas endavant obrint
I'escola al carrer. Seguiu caminant.»

«Només em surt una paraula: Engrescador.»

I de debo, malgrat tota la feina que hem fet i les dificultats que hem tin-
gut, ens ho vam passar pipa.

T.-C.
Escoles Bressol
Municipals de
Granollers

Lioc: Sala d'exposicions de la Caixa de Pensions. Granollers
Dates: del 7 al 19 de juny del 1983
Titol: Un tren petitd. Recull d'experiéncies sobre educacio de 0 a 3 anys




COMUNICACIO I INTEGRACIO

Un nen sord a I’escola-bressol

MAURIZIA GASPARETTO i LORETTA STRADA

Marco €s un nen sord. Als dos anys, i pel suggeriment dels serveis de re-
habilitacié de I'U.S.L., entra a 'escola-bressol.

La insercio és precedida d’una trobada entre les educadores, 1a logopeda
i la mare amb la intenci6 de delimitar un quadre general de la vida d'en
Marco i de les seves experiéncies.

La mare té molta confianga en les educadores i en les possibilitats que
I'escola-bressol pot oferir al seu fill i insisteix sobretot en la integracio d’en
Marco amb els altres nens, de cara a la seva integracio posterior a la escola
de basica.

En les relacions amb el seus coetanis, Marco haura de ser estimulat a fer-
se entendre i, amb les educadores, es podra posar de relleu fins a quin
punt Marco és capag¢ de comunicar les seves exigéncies evitant que els adults
I'entenguin per endavant, €s a dir, les prevegin i acompleixin abans que
el nen les formuli, tal com la mateixa mare admet que fa.

Amb la familia, Marco és descrit com agressiu i emurri» quan alga li prohi-
beix de fer el que vol.

En les poques ocasions en queé s’ha relacionat amb altres nens, s’han pro-
duit nombroses situacions conflictives, juntament, per®, amb l'evident sa-
tisfaccio d'en Marco de poder jugar amb ells. També per a la logopeda
I'experi¢ncia de I'escola-bressol significa principalment donar a en Marco
la possibilitat de trobar-se amb els altres i de desenvolupar, per ant, el
plaer de la comunicacid.

No obstant aix0, caldra un esfor¢ considerable per part de les educadores
per interpretar alld que Marco vol expressar, i per ajudar-lo al mateix temps
a comprendre el que passa al seu voltant, implicant-li i estimulant-li cu-
riositat.

La logopeda ofereix unes indicacions generals: parlar-li davant dels ulls,
movent clarament els llavis per tal que pugui obtenir la comprensio labial
del que se li diu; gratificar els seus éxits, sol-licitar cada cop més la seva
atencié i estimular-lo a reproduir el so correcte.

Per a les educadores, €s la primera experiéncia amb un nen sord i aquesta
trobada, d’alguna forma, amplia la por a no tenir la capacitat d'ajudar en
Marco a integrar-se en el nou ambit, a no arribar a entendre’l i 2 no estimular-
lo de la manera adequada.

s -4 ’
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Marco necessita una intervencio especialment curosa de les educadores,
que, d’'altra banda, no poden deixar de costat els altres nens. Amb aques-
ta sensacio de incompeténcia comenga la insercio d’en Marco en la seccio
dels «grans»: quatre educadores i vint nens de dos a tres anys.

Com ¢és habitual, la mare acompanya en Marco i poc a poc s’incrementa
el temps de permanéncia del nen fins a aconseguir la frequéncia plena.

La primera impressio és la d'un nen extremadament viu i receptiu, amb
curiositat de conéixer el nou ambient; aviat en Marco ve a l'escola-bressol
tot tranquil i sense plorar en separar-se de la mare.

Es veu content de la nova situacio; és dificil de comprendre, pero, deter-
minades actituds que manté en la interaccio amb els altres: ignora sovint
les temptatives de les educadores per a introduir-lo en activitats de grup;
a vegades, a causa de la seva agressivitat, els altres nens 'eviten; altres ve-
gades, al contrari, accepta els coetanis i les regles del joc cercant ell ma-
teix la manera de crear la interaccio.

Davant de les dificultats que suposa la integracié d’en Marco en la seccio,
tant en relacio amb 'adult com amb els altres nens, el col-lectiu intenta
llavors recollir un conjunt d'observacions, que donin una clau de lectura
meés precisa dels seus comportaments i, per tant, indicacions utils de cara
a una actitud adequada per part dels adults.

Les observacions estan fetes de manera informal, mitjangant llapis i pa-
per, sense pretensions de caracter cientific, buscant al mateix temps
reconduir-les a un quadre teoric de referéncia que ens permeti una lectu-
ra significativa.

Considerant I'objectiu que ens hem proposat, hem agafat com a premisa
la descripcio i la definicio del comportament social donades per L. Ca-
maioni en L interazione tra bambini (Armando, 1980) i hem intentat, des-
prés, analitzar les observacions prenent com a base tres claus de lectura
fonamentals:

1) Individualitzacio de I'autonomia d’en Marco, entesa com a capacitat
d’auto-regulacio tant pel que fa a les necessitats primaries com pel que
fa a la relaci® amb els altres i els objectes.

2) Resposta a les interferéncies, entesa com individualitzacié de la capaci-
tat d’en Marco d’adaptar el mateix projecte d'accié a la interferéncia aliena.

3) Disponibilitat a la cooperacio, entesa com a capacitat per part d’en Marco,
de posar en funcionament comportaments que ¢s refereixin a un projecte
d’'accié compartit amb altres.

DaixO emergeixen, ens sembla, indicacions molt significatives, que d'una
banda ens han obligat a reflexionar sobre el nostre paper i comportaments
d’una manera molt critica i, de I'altra, mereixerien més controls i profun-
ditzacions.




Sense voler treure conclusions precipitades, ens hem adonat que €ls que
semblaven a vegades per part d’en Marco comportaments incomprensi-
bles o injustificats, resulten perfectament adequats si els situem en el con-
text on es produeixen. Un altre element de reflexio ha estat per a nosaltres
la comprovacioé que, més enlla del handicap, Marco ha adquirit, tant en
el pla de la autonomia personal com en el de la interaccio amb els altres,
les mateixes competéncies dels nens de la seva edat, encara que, és clar,
aquestes competencies s'expressen a vegades amb modalitats diferents.

Pel que fa a aix0, és imprescindible fer una constatacio: quan en una si-
tuacio determinada existeixen els que Camaioni defineix pre-requisits per
a la interaccio, Marco esta perfectament capacitat per a desenvolupar se-
quencies interactives adequades, en les que es manifesten interaccions es-
peculars, i també interaccions complementaries i reciproques,

Com a exemple, vegem algunes observacions fetes, intentant elaborar-ne
una analisi amb les claus de lectura indicades.

Marco a la toaleta

Lloc: els lavabos de la seccid; pica amb quatre aixetes, tres wdters.
Presents: 6 nens i un adult.

Hora: 11,15.

Tornant del pati un grup de nens se'n va als lavabos per fer pipi i rentar-se
les mans abans d'anar a dinar.

Marco s°ha abaixat els pantalons abans d’entrar. I 'educadora s'apropa i li diu
que s'afanyi pero ell no li pot veure la cara, i segueix jugant amb l'aigua. I edu-
cadora l'agafa per la ma i l'acompanya cap a la tovallola; ell es deixa eixugar
mentre mira l'aixeta que ba quedat oberta. A l'estanga s 'bi bhan quedat ell i l'edu-
cadora sols; ella deixa la tovallola i, donant-li la ma se'n va cap a la porta
i s'atura per tancar l'aixeta. Marco l'assenyala i repeteix «Aaddc» sense mirar
l'educadora; surten dels lavabos i es dirigeixen cap al passadis per a andar-se'n
da la taula. Hora: 11.30,

Aquesta sequéncia, per a nosaltres, evidencia de forma clara la competen-
cia d’en Marco, tant en 'aspecte de 'autonomia com en aquell de la inte-
raccio social.

Pel fet d’estar presents els pre-requisits per a la interaccio, es desenvolupa
entre Marco i Serena una série d’intercanvis comunicatius, primer de ti-
pus imitatiu i, després, complementaris i reciprocs, amb alternanga de rols.
La intervencio de I'educadora, que recondueix els nens a les operacions
de rutina, posa punt final a la interaccio, eliminant el «focus comu» de I'aten-
cio i alterant les relacions de proximitat en 'espai; Marco, tanmateix, sembla
encara interessat en ¢l joc que havia comengat amb Serena i ho manifesta
refusant vestir-se, es destapa altre cop el melic, i €s nega a posar-se ¢ls pan-
talons, encara que sigui perfectament capag¢ de fer-ho. A la pica, Marco
sembla atret més pels objectes (I'aigua, el sabo) que per la interaccio amb

els companys, per la qual cosa fins i tot la proximitat de Serena i les mira-
des que es van creuant no provoquen un intercanvi actiu. D’altra banda,
amb l'educadora no pot haver-hi interaccié comunicativa per part d’en
Marco perqué I'educadora no respecta un pre-requisit fonamental com €s
I'atencio visual.

Quan aconsegueix de posar ordre (tovallola), Marco s’adapta a la peticio
de I'educadora, buscant al mateix temps amb ella una comunicacio ges-
tual i verbal, cridant la seva atencio sobre I'objecte que uns moments abans
li ha procurat una experiéncia agradable.

Marco i el tricicle
Lloc: el passadis; els nens disposen de tricicles, pilotes, tobogan.

Presents: 10 nens de la seccio dels grans, 5 nens de la seccio dels mitjans (1-2
anys).

Hora: 716.20.

El berenar s’ha acabat fa poc i la majoria dels nens, un cop aixecats de taula,
corre cap als tricicles.

Marco ha estat l'ultim a aixecar-se de la taula i, dempeus, mira al seu voltant
prop d’'on estaven situats els tricicles. Tomas que esta sobre el tricicle s'apropa
i el mira; després, se'n va pedalejant cap a l'educadora i li pregunta: «Dada,
on és el tricicle per al Marco?s.

Leducadora somriu i mira Serena que esta jugant a la pilota més lluny amb
dos nens; ella també somriu. Marco les observa mirant les expressions de les
cares. L'educadora diu al Tomas que tots els tricicles estan ocupals, pero en
aquell moment Tiziana baixa del seu per anar-se'n cap a la mare que arriba.

Marco bo veu, corre cap al tricicle lliure i bi puja; Tomas 'atrapa pedalejant
i junts fan una carrvera per tot el passadis.

Despreés de dues voltes, Marco s atura, tomba el tricicle, ['observa i, finalment,
[fa rodar els pedals amb les mans; Tomas que s'bavia aturat a mirar-lo fa el
mateix i mentre fa girar els pedals diu fort que els estan arreglant. Durant uns
moments es miren i riven, Marco vocalitza, repeteix la «A» un i altre cop i riu
amb la boca oberta. Veu un trosset de fusta a terra, l'agafa i colpeja una roda
del seu tricicle, mira en Tomas, que també se’'n va a buscar un bastonet i torna
per a repetir el que fa en Marco.

Piguen una i altra vegada les rodes amb els bastonets i, de tant en tant, es mi-
ren. Marco fa voltar els pedals amb la ma { Tomas Uimita. Matteo que esta do-
nant voltes pel passadis s'atura a mirar-los i al cap d’'una estona tomba, ell
també, el seu tricicle per girar els pedals amb les mans. L'educadora s’apropa
als tres per preguntar que estan fent i Tomas, sense aturar-se, li diu «perd no
ho veus que estem arreglant els pedals?». Ella s'inclina i els mira i pregunita
després si el bastonel és el martell; Tomas li respon amb un movimient de cap.
Marco aixeca la mirada cap a ella i li somriu; amb l'index li ensenya els pedals
[ deixa de colpejar i voltejar. L'educadora li diu: «Fas de mecanic?»; ell conti-
nua indicant-li els pedals. ja sense mirar-la a la cara. En aguell moment Tizia-
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na surt de la seccio donant la ma a la mare { s‘apropa; la mare li diu de saludar
tothom i aixi ho fa; tambeé ['educadora les saluda i mentre parla amb la mare
del que ha menjat, Tiziana deixa la ma i s'ajup al costat d’'en Marco i d'en To-
mas, somrient. Matteo posa dret el tricicle i se'n va. La mare de Tiziana la cri-
da, ella s'aixeca i li ensenya els tricicles; la mare li agafa la ma dient que
Uendema tindra tot el dia per jugar; se'n van cap a la porta i surten.

Marco les segueix una estona amb la mirada, mira a en Tomas, es queda un
moment paral, s'aixeca i posa dret el tricicle, bi puja i pedaleja fins a la porta
de sortida

Es queda assegut sobre el tricicle amb les mans recolzades al vidre mirant a

Jora com Tiziana esta pujant al cotxe amb la seva mare i se'n va. Hora: 1640,

Un cop més, ens sembla que una observacio no superficial del comporta-
ment d'en Marco en la relacio amb els altres nens posa de relleu com, més
enlla del handicap, el nen pot saber desenvolupar relacions positives fent
servir modalitats comunicatives diverses del llenguatge verbal, perd d’igual
eficacia. El conjunt d'aquestes relacions a més a més ha creat auténtiques
relacions amistoses, fins al punt que Tomas, quan s’adona que Marco no
té un tricicle per a ell, es preocupa i decideix autonomament d'explicar
¢l problema a I'educadora.

Després, Marco demostra la seva autonomia realitzant un projecte d'accio
en el que té en Tomas com a company, projecte que es desenvolupa amb
variants, amb moments d'interaccio especular i reciproca, amb el suport
d’una comunicacio visual-corporal que acaba implicant també un altre nen.

A diferéncia de la interaccid amb el company, la relacidé d’en Marco amb
I'educadora no adquireix caracter de cooperacio perque 'adult no com-
parteix el mateix projecte d'accio; encara compartint amb ell I'atencio so-
bre I'objecte, empra com canal comunicatiu solament el llenguatge verbal,
instaurant per tant una relacio clarament asimetrica.

Ulteriors intervencions de Tiziana, la nena que esta a punt de sortir amb
la seva mare, modifica el projecte d'accid d’en Marco, que concentra en
ella la seva atencio, interrompent la relacio amb Tomas.

Encara que sabem que el material recollit per nosaltres €s limitat i a vega-
des imprecis, ens sembla de totes les maneres important i evident un fet:
Un examen rigoros del comportament dels nens conté en el seu si ele-
ments basics per a guiar el comportament dels adults.

Mitjangant I'analisi d’aquestes poques observacions i d’altres, nosaltres per
exemple ens hem adonat que, de cara a Marco, els mateixos nens han tro-
bat modalitats i instruments comunicatius molt més adequats que els em-
prats de vegades pels adults.

M.G. - L.S.

pedagoga 1 educadora
d ' Imaola a Bolonya
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escola 3-6

APRENDRE CATALA
DES DEL PARVULARI

MERCE FLAQUER. ROSER ROS.

Per una escola catalana

Hi ha diversos factor —tots ells de prou importancia— que justifiquen I'en-
senyament en catala a tots els nens i nenes de Catalunya malgrat que la
seva llengua materna no sigui la catalana. El pais on viuen i en el qual te-
nen dret a prendre part t€ una cultura i una llengua que s’hi arrela. Si no
I'arriben a coneixer seran ciutadans de segon ordre en la societat.

Si considerem que la llengua no €s sols un mitja de comunicacio sino l'ex-
pressio d'una realitat col-lectiva en les seves facetes social, cultural i psi-
cologica, veurem que el fet d'aprendre-la és primordial per a la integracio
real de la persona en la societat on viu. L'ensenyament de la llengua cata-
lan ha d'anar acompanyat d'uns continguts catalans que permetin de des-
cobrir el fet nacional catala i alhora crein uns lligams reals amb I'entorn
del nen, ja que la historia d'un pais €s intimament lligada a la seva cultura
i a la seva forma de concebre el treball, la llibertat i la convivéncia.

Aquest objectiu no es pot dir que sigui una tasca ficil, ja que el context
en que s'ha de desenvolupar és ple de contradiccions. Fora logic que la




nostra societat exigis amb més for¢a el coneixement del catala, ja que ales-
hores el catala es convertiria en demanda. També vull remarcar la impor-
tancia dels mitjans de comunicacio, preferentment la televisio i —encara
que en segon ordre— la preséncia de la llengua escrita al carrer (rétols,
anuncis, noms dels carrers, etc.).

Malgrat que tota aquesta enorme roda encara no funciona degudament,
no per aixd hem d’esperar per endegar la catalanitzacio a les escoles. Pen-
sem que I'objectiu que hi ha al darrera prou s’ho val. Per aix0, valorant
els pros i contres i en intercanvi amb altres experiencies similars, es va
decidir conjuntament entre el claustre i els pares de 'escola municipal 1g-
nasi Iglesias, ubicada al barri de Sant Andreu, a Barcelona, de comengar
I'ensenyament dels nens de 4 anys del tot en catala a partir del curs 81-82.

Nota: Cal remarcar la importancia que va tenir el Symposium celebrat a
Vic I'abril del 1981 de cara al nostre procés de catalanitzacio.

La nostra escola: situacié geografica i entorn social

L’Escola Municipal Ignasi Iglesias és situada al barri de Sant Andreu del
Palomar, antic municipi independent que fou agregat a la ciutat de Barce-
lona el 20 d’abril del 1897.

Actualment, administrativament parlant, Sant Andreu pertany al districte 9
i té com a companys els barris del Bon Pastor i Baré de Viver (antic barri
del Besos), la Sagrera i el Congrés i el barri de Navas.

El curs 1981-1982, comencen a funcionar les classes de 4 i 5 anys a 'esco-
la. No cal dir que la creacio del parvulari va ser un dels factors més impor-
tants, si no el més important, dels que ens han permeés d’emprendre la tas-
ca de fer 'escola en catala.

L’expressié oral. Elements que la componen

A les classes dels petits, el mestre es val moltes vegades del llenguatge oral.
En qualsevol activitat, treball, explicacio, el codi verbal t€ una importan-
cia cabdal.

Pero, als mestres d’aquestes classes, se'ls plantegen algunes preguntes so-
vint dificils de respondre:

Si tots els nens no arriben a les nostres classes amb el mateix domini i co-
neixement del codi verbal, quines son les eines que tenim els mestres per
poder detectar el nivell de llenguatge del nen? De quina manera podem
mesurar els avencos que va fent? Com podem saber la influéncia del llen-
guatge del mestre en la parla del nen i el seu desenvolupament al llarg del
curs? De quina manera podem programar I'expressio oral dins la vida de
la classe? Ben segur que ha de ser una programacié que no ho sembli, per
tal que el llenguatge oral no perdi la seva frescor, la seva espontaneitat.

C O @2p

GRAFICA LINGUISTICA DELS NENS I NENES DE 4 ANYS

25 =

. Nen que desconeixia forga el castella.
. Nens/nenes que parlen en catald encara que el castella ['entenen i fins i tot el parlen

amb els nens castellanopariants ja que la guarderia del curs anterior era castellana.

. Nens/nenes gque coneixen el catala pero degut a diverses circumstancies la seva lien-

gua col-loquial normal és la castellana.

. Nens/nenes que desconeixen el calala.
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En tot cas hi ha un tema que ens ha de preocupar, que é€s el de la comuni-
cacio ja que, si no s'aconsegueix, poca cosa podrem fer. Cal veure com
és, d'important, la qualitat i el nivell en queé es desenvolupen els intercan-
vis verbals entre adult i infant i entre els infants mateixos.

Els intents de comunicacio verbal entre infants acaben sovint en una su-
perposicio de monolegs, i és que el camp de la comunicacid verbal entre
infants és forca reduit.

Perd quan entrem en ¢l camp de la comunicacio verbal entre 'adult i I'in-
fant, el camp d’accid no €s gaire més extens. Sovint ni I'adult ni U'infant
no son conscientes dels limits del seu camp de comunicacio. L'infant su-
posa que I'adult coneix a priori tot allo que ell vol dir; per tant, la com-
prensio d’un missatge emeés per un petit €s clara tan sols per a aquella
persona que ha viscut amb ell el fet que intenta explicar amb el seu llen-
guatge rudimentari.

La bona o mala relacio entre 'infant i el seu mestre depenen en gran me-
sura de la comunicacié que es pugui establir entre ells. De vegades, da-
vant d'infants que no cooperen en la vida social i general de la classe i
que se’n senten exclosos, no sabem que fer. Potser una de les raons d'aques-
ta exclusio €és que I'infant no té accés al camp de comunicacio verbal del
mestre. I U'infant, a diferéncia del que faria un adult, no diu «no ho en-
tence», per la senzilla rad que ell no és conscient que no ho entén.

La presencia i I'us de llenguatge parlat a la classe es justifica per ella matei-
xa: I'infant ha d'aprendre a parlar, si. Pero també ha d'aprendre a estimar
aquest llenguatge que li serveix per comunicar-se amb els altres. En aquesta
edat ha de jugar parlant, ha de coneéixer el goig d’una cosa ben dita, d’'una
paraula que sona bé, d'una conversa ben portada, d'una can¢o ben ritma-
da i pronunciada, d’una explicacio amb una veu ben timbrada i afable. En
una paraula: ha de gaudir tot parlant i tot escoltant el parlar dels altres.

En les diferents situacions de la vida de la classe no sempre utilitzem el
matcix tipus de llenguatge; unes situacions requereixen un lenguatge inti-
mista, recollit, de paraules gairebé d’ds familiar; d’altres, en canvi, reque-
reixen més precisio en els mots que utilitzem; algunes, encara, ens dema-
nen 1'ts de frases molt comunes, molt utilitzades per tothom.

Llenguatge quotidia. Es aquell lenguatge que es fa servir en situacions
de vida de classe que no pertanyen a cap materia ni a cap aspecte escolar
en concret. Es el llenguatge que acostuma a acompanyar l'aspecte social
de la vida de la classe. Aquest llenguatge, el caracteritza sobretot I'ambien-
tacio general que el motiva, de manera que desapareix tota possible ten-
si0 i convencionalisme i apareix una major expressivitat, una major inten-
sitat en les formes.

Situacions de la vida de la classe que ajuden al desenvolupament del llen-
guatge quotidia:

® [arribada (intercanvi verbal entre el mestre i el nen i dels nens entre
ells. Es donen tota mena de comentaris informals).

® Els moments de joc lliure a la classe o al pati.

® Esdeveniments socials (un aniversari, un company que esta malalt, la pre-
paracio d'una festa...).

Malgrat tot, ens adonem que aquestes situacions que es repeteixen cada
dia o molt sovint tenen tendéncia a desenvolupar-se sense la preséncia del
codi verbal i ens comuniquem a base de mirades, gestos 0 monosil-labs.
Hauriem d’intentar que aixo no passés, perqué correm el perill de fer
d’aquestes accions una cosa rutinaria i fer oblidar a I'infant que també hi
ha noms i frases per expressar aquestes situacions de cada dia. La necessi-
tat d’intercanvis verbals en aquesta situacio és que sén moments idonis
perque es produeixi la relacio entre el mestre i el nen com a emissor i re-
ceptor, que fara més facil I'establiment d’un vertader canal de comunicacio.

Llenguatge poétic. Es el que fem servir en aquelles activitats 0 moments
en que utilitzem els contes, els poemes i totes aquelles formes d’expressio
en les quals hi ha domini de la musicalitat i la bellesa en la forma de dir
les coses. No cal dur cada dia un poema nou a classe, ni fer memoritzar
frases fetes a l'infant per treballar aquest aspecte de I'expressié oral. Hi
ha infinitat de recursos que ens hi poden ajudar. Per exemple: fer rodo-
lins amb ¢ls noms dels nens de la classe, fer jocs de paraules, cantar can-
cons, inventar-ne de nou la lletra...

Llenguatge precis. Aquest llenguatge fa referéncia sobretot al léxic i en-
tra de ple dins I'aspecte de precisio en el significat de les paraules.

Situacions i activitats que ajuden a desenvolupar el llenguatge precis:

® Activitats al voltant del propi cos (principalment els jocs motrius, per-
qu¢ ajuden l'infant a situar el seu cos en relacié amb un espai. Aquesta
relacio és fonamental per adquirir I'eix del propi cos i el domini d'un es-
pai fisic que poc a poc haura d’anar simbolitzant i reproduint en el paper).

® Jocs logics i matematics.
® Activitats d’observacié d'un fet.

Paraules tretes de I'entorn del nen que a cada classe considerem basiques
perquée pugui dur a terme una petita conversa.

El mestre ha de vetllar per que cada un d'aquests tipus de llenguatge (pre-
cis, poetic, quotidia) vagin entrant a poc a poc en les altres situacions de
la vida de la classe, utilitzant-lo ell mateix, que és la millor manera d’en-
senvar als infants tot tipus de llenguatge en tot tipus de situacié. Per exem-
ple: procurem que l'arribada a la classe sigui ocasio de dir i inventar una
bella formula de benvinguda; procurem que les descripcions que dema-
nen precisio siguin fetes amb un llenguatge fet amb el maxim de quotidia-




nitat; no s’hi val que en descriure una poma que estem estudiant només
ho sapiguem fer a partir de frases curtes, tallades, que sovint es veuen es-
tirades per les preguntes reiteratives de |'adult.

El mestre com a animador

El mestre, com els adults que envolten aquests infants, ha de vetllar per-
que l'adquisicid del llenguatge oral sigui el més correcta possible.

Perd no es tracta de donar al nen un seguit de coneixements com si €s
tractés de quelcom que ell ha de memoritzar. Cal proporcionar-li un llen-
guatge ric i estructurat alhora, per tal que pugui fer les seves propies fra-
ses per tempteig a partir dels models del llenguatge que li és adrecat. Aixo
és encara més exacte per a aquells nens que, com a la nostra escola, es
troben per primera vegada davant d’una llengua que no han sentit mai en
els mitjans de comunicacid més propers a ells (radio i televisid) i molt pro-
bablement tampoc en les converses de la gent del seu barri. Per aix0, el
nen necessita poder parlar amb el mestre i mantenir-hi intercanvis verbals
estructurats. Quan, per exemple, I'infant fa faltes (<he traigut» per «he por-
tat», «m'ha salgut mal» per «m’ha sortit malament»), el mestre, en comptes
de corregir-lo externament, imposant-li formes correctes pero lluny de la
seva logica infantil, sera millor que parteixi del que ha produit ell i li re-
torni la seva frase «erronia» reconstruida i estructurada, d’'una manera agra-
dable, com dintre d'un joc.

1. Els contes

El conte és una activitat intimament lligada amb el mén infantil. Aixo fa
que, malgrat les dificultats que comporta a causa del canvi lingiiistic, en
les enginyem per dur-lo a terme igualment,

Com tot el nostre treball, el conte també segueix una evolucid. Partim de
contes curts, repetitius, amb paraules que puguin identificar; i, com que
aix0 no sempre €s possible, utilitzem el franel-lograma on hi ha represen-
tades totes aquelles paraules el significat de les quals no coneixen, i aixi
evitem la traduccié. Generalment muntem petites dramatitzacions, impro-
visant disfresses i fent que d’una manera o altra tots els nens hi participin.
Sovint també ho dibuixen en un full.

El procés seguit i els nivells que s’han aconseguit, els valorem molt
satisfactdriament.

A 5 anys, els contes que setmanalment introduim sén explicats sense ne-
cessitat de tenir en compte que les paraules noves tinguin sempre la seva
corresponent imatge (tal com es fa a 4 anys), per tal d’assegurar un voca-
bulari ple de contingut.

De contes, n'expliquem molts i més d’una vegada. Els contes donen peu
a tot 'enfilall d'activitats que s’han explicat a 4 anys.




2. Observacions i descoberta de 1’entorn

En aquest apartat entren dos tipus d’observacions. Per una banda, totes
aquelles que van relacionades amb un material concret, com €s ara lami-
nes, cartonets, jocs, objectes diversos, etc. La presentacio d’aquest mate-
rial mitjangant sorpreses 0 jocs €s fonamental,

Laltre es realitza mitjangant les sortides i excursions. Aquest entorn co-
menga per la seva propia classe, I'escola amb totes les seves dependéncies
quan ja s’ha explorat I'espai més immediat del nen, les nostres descober-
tes s'obren a I'exterior i, ens posem a descobrir el carrer, les botigues, la
gent que hi viu, la gent que s’hi mou..,

3. El mestre dona ordres: comprensio i execucio

Per tal de reeixir cal comengar amb paraules for¢a semblants al castella.
Aixi direm «Obra la porta». Per introduir la paraula «tancar», I’haurem de
representar i que el nen faci I'accio. El procés sera paral-lel a les paraules
que vagin aprenent: finestra, joguines, cadira, pinzell, netejar... El factor
joc hi juga un paper primordial.

A poc a poc les petites feines o ordres que es donen als petits es va com-
plicant. Ja no cal mirar tant que cada ordre pugui ser representada sino
que esperem que l'infant 'acompleixi i I'expressi ell mateix, ja que aque-
lla ordre t€ una relacid molt estreta amb la vida quotidiana de la classe.

4. Adquisicié del llenguatge precis

Aquest va intimament [ligat amb el llenguatge quotidia i amb tot aquell
vocabulari que sorgeix dels centres d’interés préviament seleccionats. Per
tal de sistematitzar-lo, tenim un material adient.

La metodologia emprada parteix del coneixement de la paraula. Aquesta
¢s presentada al comengament per una titella i repetida a continuacio per
tots els nens. En una altra sessio es treballa mitjan¢ant preguntes tanca-
des, tals com: «Es una cadira o una porta?». Perque la resposta pugui ser
reeixida cal que la paraula triada com a contrapartida sigui coneguda o molt
semblant al castella. EI darrer pas ja seran les preguntes obertes.

En cap cas no s’ha de traduir, i és per aixo que utilitzem tota mena de ma-
terials i gestos per aconseguir que aquella paraula no quedi buida de
contingut.

Al comeng¢ament només jugarem amb noms, perd poc a poc el nen ha de
ser capag d'anar construint frases. Tindrem molt present la concordanga.
Aixi, per exemple, al comengament direm «Un globus groc» i «Una pilota
de color groc» per anar introduint «pilota grogas.




Les frases juxtaposades i de relatiu, també les treballarem més endavant.
Aixi direm: «La Monica ja ha acabat, en David encara no» o «Qui vulgui
jugar, que em doni la ma».

També mitjangant el dialeg és important de formular preguntes que de-
manin respostes d’ordre causal i de caire final com: «Per qué plora aquest
nen?» 0 «Per que serveix la cullera?»

Cal remarcar que aprofitem algunes de les nombroses activitats per pro-
curar que I'infant pugui millorar i enriquir la seva expressio, que 'ajuden
a explicar millor que ha fet, qué ha vist, qué¢ ha pensat, qué ha imaginat.
Des de la vida quotidiana fins a les situacions de treball sistematic d'algu-
na materia concreta fem servir paraules del vocabulari que no poden tenir
un significat equivoc: des dels colors de les coses fins a llurs qualitats, pas-
sant per les accions que poden fer les coses i les persones.

5. Adquisicié del llenguatge poétic

Els poemes, cangons i rodolins seran les eines fonamentals per treballar
el llenguatge poétic. Concretament, a la classe de 4 anys la cancgé té un
paper ben especific. Les raons son moltes i les anirem dient sense cap or-
dre ni concert.

Ajuden en el procés de fonetitzacié del nen, ja que la majoria de les can-
¢ons que hem triat son pensades per a aixd. D'una forma divertida, apre-
nen a2 memoritzar. Tenint en compte que una gran majoria no havia parlat
mai en catald, €és una manera bonica de comencar a fer-ho. També comen-
cen a fer petites dramatitzacions i gestos. Tot escoltant una cangé podriem
dir que comencen a realitzar petites audicions musicals. Aquestes cangons,
molts cops, anaven lligades amb el centre d’interés. La cangd educa I'oida
i el sentit ritmic i ensenya a distingir i relacionar les qualitats del so. Es
crea una major sensibilitat i es desenvolupa el gust estétic. Finalment, aques-
tes adquisicions no queden recloses en el marc de l'escola, sind que en-
tronquen amb la familia i la societat.

A 5 anys recuperem les cangons cantades a la classe de 'any passat i am-
pliem el ventall del llenguatge poétic amb més cangons amb poemes (que
comencem a memoritzar a final del segon trimestre), frases fetes d’as so-
vintejat a la classe i embarbussaments.

A poc a poc es va desvetllant el gust del nen per crear amb les paraules:
les seves primeres creacions son frases, i a poc a poc anem veient com
el nen es va aventurant cap a camps més poétics i comenga a apreciar els
rodolins, a crear-ne ell mateix, a canviar les lletres de les can¢ons conegu-
des, a fer els primers poemes.

Perd aquest pas cap a la propia creacié no seria possible si el nen no dis-
posés d'un gran bagatge de llenguatge poetic i si no estigués sensibilitzat
envers la musicalitat de la llengua.

6. Educacié del sentit auditiu

L’oida als 4 anys es treballa aprofitant tots els sons, bé provinents de I'ex-
terior com: autobus, cotxes, nens que parlen..., bé sons que es realitzen
utilitzant tota mena d’instruments: triangle, maraques, un pal picant a la
pisarra... i s'acaba amb tots aquells sons que ells poden produir amb el
Seu propi cos.

® L'infant arriba a 5 anys sensibilitzat de tal manera que és capag de parar
una explicacio o de fer memoria d’'una conversa que s’ha produit ara ma-
teix aillant del seu context paraules que sonen igual que... 0 bé que co-
mencen igual, o bé que acaben igual... Aquesta sensibilitat és notoria amb
els seus propis noms i amb paraules d'us molt corrent dins la classe.

Paral'lelament, anem treballant el sentit auditiu amb els sorolls que podem
captar a tot arreu: els posem en conserva amb el magnetofon. Un altre as-
pecte és el de la produccid de sons, perd amb una consigna determinada:
«picar de peus fluix i a poc a poce, «ara fluix i de pressa...»,

4 El nen com animador

1. Expressié de les vivéncies familiars

Les vivéncies familiars i altres situacions son explicades pel nen. Quan el
nen parla, la mestra intervé en catald. Al comeng¢ament, tan sols es fixara
en ¢ls noms. Després en els adjectius i altres determinants, i més endavant
introduiri els verbs. Aixi el nen arribara a construir petites frases. Posaré
un exemple:

Primer pas.
— Nen: eAyer fui a la playa»
— Mestre: «A la platjarzs

Segon pas.
— Nen: «Me compraron un pastel grande»

— Mestre: «Un pastis molt gran?»

Tercer pas.
— Nen: «Fui a casa de una prime»

— Mestre: «Vaig anar a casa d'una cosina»,

2. Expressioé de les vivéncies de la classe i de I’escola en general

Es important que el nen sapiga verbalitzar uns fets viscuts per ell dins el
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marc de I'escola, ja que un factor molt important €s que s’han fet en catala
i aix0 fa que expressar-se en catala li costi menys.

En aquest apartat entrarien les festes populars (Carnestoltes) sortides i ex-
cursions, experiments a classe, etc.

3. Relaci6 amb els de les altres classes mitjancant 'intercanvi de
missatges, invitacions, excursions, tallers i altres activitats que
faciliten la reunié de nens de diferents edats

A I'hora d’iniciar el procés de catalanitzacio dels petits al parvulari cal pro-
curar que l'infant visqui el catala com una llengua de comunicacié més
enlla del marc estricte de la seva classe, que noti que el catala €s la llengua
vehicular de tota I'escola. Una de les nostres preocupacions ha estat, doncs,
que a més a més de les situacions de comunicacio i aprenentatge que I'in-
fant viu amb el seu propi mestre procurar que en visqui d’altres amb d’al-
tres mestres. Perd una de les coses que més ens han ajudat a demostrar
que la llengua catalana no és només el vehicle de comunciacio dins de la
classe, siné que supera el seu marc, ha estat el muntatge de tallers entre
nens de diverses classes, animats pels mestres de totes les classes implica-
des, més altres persones que s’hi han afegit.

Hi ha una consideracié que afecta basicament el procés de catalanitzacio
i és que el fet de posar en contacte nens de diferents edats i en régim de
petit grup permet que la llengua vehicular sigui el catala, que el mestre
o 'adult que anima el taller pugui reconduir les converses a aquesta llen-
gua, de tal manera que facilitem que I'intercanvi verbal entre €els nens de
diferents edats es vagi fent progressivament en aquesta llengua, almenys
en aquelles activitats que entren de ple en les feines escolars.

Joc lliure
A la classe

So6n extraordinaries les possibilitats de desenvolupament afectiu social i
intel'lectual que el nen pot trobar en el joc lliure. Els processos de tipus
imitatiu i creatiu prenen una dimensio personal i espontania dificilment
trobable en altres activitats. L'observacio del joc per la mestra és una eina
de treball, ja que obté informaci6é de com iniciar o plantejar els aprenen-
tatges, del procés evolutiu dels diferents nens, de les dinamiques de grup,
de I'estat afectiu en que es troben diversos nens, etc.

El fet que el nostre espai sigui molt reduit no ens ha impedit, atesa la im-
portancia que donem a aquest tipus d’activitats, de trobar una infrastruc-
tura adequada perque els nens puguin desenvolupar-se lidicament d'una
forma autonoma.

Respecte a la llengua emprada pels nens, €s la castellana. Una tasca impor-
tant a fer és la presentacio de les joguines i la preséncia del mestre moti-
vant els nens a parlar catala.

Fora optim treballar amb més personal, ja que la comunicacio d'un adult
amb un petit grup de nens enriquiria el procés evolutiu del joc i en sorti-
ria molt beneficiat el llenguatge.

El joc lliure al pati, compartit amb nenes d’altres edats

Respecte a la llengua emprada entre ells, és majoritariament la castellana,
ja que fins i tot els pocs nens catalans juguen en castella. Constatem, pero,
que la majoria dels nens de 5 anys s'adrecen en catala als mestres. Aquests,
evidentment, parlen en catala i si ho veuen oporti interfereixen en el joc
perqué ho verbalitzin en catala.

Dialeg mestra/nen i nen/mestra. Aprofitament de les situacions
quotidianes

Un exemple: a I'hora del pati se’ns acosta un infant i sense dir paraula ens
planta la sabata davant del nas.

Situacio A): la mestra, distreta o preocupada per alguna cosa, no bi
dona importancia i sense ni com va ni com ve, corda la sabata que té
al davant, sense gairebé prendre en consideracio qui és 'amo d aquella
sabata.

Situacio B): la mestra, atenta a la situacio que es desencadend en dquell
moment, comen¢a a provocar el didaleg segiient:

mestra: —Que vols?

nen: —La sabata!

mestra: —La sabata? Que no la tens, ja, la sabata?
nen: —No, vull que me la «atis»/
mestra: —Ab! Vols que et lligui el cordo de la sabata?

nen: —Si, aixo!

No més el mestra sabra fins on pot estirar I'infant perque faci tot sol la
frase. Perd I'important és que no €s perdi aquest moment de comunicacio
i que el nen hagi sentit una i altra vegada la demanda ben formulada i es-
tructurada, encara que en aquell moment no hagi estat capag de fer-la ell
tot sol. Si la situacio es repeteix (com és de suposar) podrem exigir que
I'infant ja ho digui tot sol.

No ens cansarem mai de remarcar, per0, la importancia i la necessitat de
crear situacions de didleg i assegurar el canal de comunicacio entre el nen
i la mestra, aprofitant qualsevol moment per intercanviar entre un i altre
mots que expressin vivéncies molt individuals, sentiments molt intims del
nen, detalls de la vida del petit a casa seva que ens poden ajudar a com-
prendre el seu comportament un dia determinat o una seva reaccio da-
vant d'un fet col'lectiu de la classe.




Valoracioé

La valoracié que fem és molt positiva. Els factors que determinen aquesta
afirmacio son la resposta donada pels nens i les nenes i I'actitud dels pares.

La resposta dels nens té dues vessants. Una seria l'adaptacié a 'escola i
I'altra el nivell assolit en els diferents continguts. Estem analitzant aquests
dos apartats des de la perspectiva de la classe de 4 anys i de la de 5 anys.
A la primera era de vital importancia aconseguir una bona adaptacio dels
nens, i d’aqui venia I'interés d’utilitzar una metodologia correcta. Aquesta
adaptacio es va aconseguir en un periode forga curt. Les entrevistes realit-
zades amb els pares m’han confirmat aquesta apreciacio.

Respecte al nivel de catala, cal dir que valorem molt positivament que quasi
tots els nens utilitzen el catala per comunicar-se amb nosaltres i amb d’al-
tres mestres del cicle amb qui d'una forma o altra han tingut relacio. Tam-
bé s’ha ampliat 1'Gs del catala com a llengua col-loquial entre els mateixos
nens. Acostumen a expressar-se en catala quan treballen els contes, mu-
rals, diapositives, sortides... €s a dir, tots aquells treballs inherents a I'es-
cola. Han arribat igualment a un nivell de comprensio bo.

Entre ells, els nens parlen en castella, perd s’ha aconseguit que s'il lusio-
nin pel catala gracies als contes, jocs, dramatitzacions, etc.

En les altres matéries, el nivell assolit pel conjunt de la classe és plenament
satisfactori.

A la classe de 5 anys partim d'una comprensio passiva del catala. El que
és fonamental en aquest curs és passar a dominar-la activament, €s a dir,
a utilitzar-la com a llengua vehicular, en moments d’aprenentatge, etc.

L'altre gran apartat serien els pares. Aquests, en la seva gran majoria, estan
molt il'lusionats en veure com els nens ja parlen en catala. Molts arriben
a la conclusié que tan sols fent I'aprenentatge en catala des de petits ¢s
la manera idonia per arribar a parlar-lo correctament.

Als pares dels nens de 5 anys, cal concienciar-los respecte al procés de la
lectura i escriptura.

Després de reflexionar i constatar els avengos aconseguits, I'actitud de tot

el col'lectiu de I'escola és continuar impartint I'ensenyament en catala a

partir dels 4 anys malgrat que una gran majoria dels nens i nenes siguin
castellano-parlants.

M.F. i R.R.

Mestre de l'escola municipal Ignasi Iglesias de Barcelona

Setembre, 1983
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Sant Nicolau de les festes té la clau

Avui a l'escola de | 'Elena ban celebrat la festa de Sant Nicolau. I davant
dels seus ulls i de molts i molts nens (els de ['escola de ['Elena i els de
tantes altres escoles que també celebren aquest dia) s’han anat descab-
dellant de la manera més senzilla no res més que 25 segles d’historia;
d'aquesta historia que ens fa saber el perqué d'aquesta celebracio en el
dia d’avui. Dins dels caps d’aquests infants s’hi ha anat esgranant tam-
bé una tradicio tant mil lenaria com ho és la bhistoria que ['ba feta pos-
sible; és la tradicio que ban anal bastint els homes pobladors d’aquests
25 segles.

Es clar que com que l'Elena encara és for¢a petita (va a la classe dels
més pelits) hi ba coses que no li han pas explicat. Ella no sap que segons
diu la tradicio...:

«Janus va ser la que va instituir aquestes festes per recordar ¢l seu correg-
nat amb Saturn, de felic memoria per al poble, puix que va ser de felicitat
i pau general, i no es coneixia encara la distincié de condicions entre els
homes, els quals eren, per tant, tots lliures. Per aixo, durant les Saturnals
es concedia la llibertat als esclaus. Mentre duraven aquestes festes, els criats
feien d’amos i aquests arribaven a servir-los. Es tancaven els tribunals i
les escoles; la gent s’enviava presents. L'esbojarrament era general tant de
dies com de nits amb gran seguit d’'apats i escandols de tota mena.

Als rituals propis de les Saturnals s’hi van anar afegint altres festes com
les primitives dels Innocents i les festes dels boigs de I'Edat Mitjana.
D’aquesta manera es van anar generant una serie de festes, millor dit, de
bogeries, que es coneixien sota €l nom de «Llibertats de desembre» en les

kquals els estudiants, i principalment els que estudiaven per a ser capellans,

feien grans gatzares barrejades fins i tot amb profanacions.

Finalment, pero, I'Església va mirar de posar ordre en tot aquell caos, va
abolir tot alld que era de caire profi, deixant, en canvi, lliure curs a totes
aquelles practiques senzilles i ingénues per a diversio dels nois d’estudi
que celebren aixi la diada de llur patrd, Sant Nicolau de Bari. La proximi-
tat de les festes de Nadal feu desplagar algunes d’aquestes manifestacions
populars al dia de Nadal i al dels Innocents. (1)

A l'escola considerem que tot aixo s'ha de posar en mans dels més grans
de l'escola (aquests nois i noies que, segons diu la mateixa Elena, son
més alts que el seu pare!...). També creiem que ho ban de coneixer els
mestres per tal de documentar-se bé, ja que tant els uns com els altres
s'han d'empescar la manera de crear un ambient festiu adequat a allo
que es commemora.

El que tampoc podra explicar ['Elena ni tampoc els seus amics de la classe
és gque avui s'ha obert la porta que dona pas a tols els actes que es fan
a l'escola al voltant de Nadal, tot i que la mestra els ho ha explicat amb
paraules entenedores per a ella i per a tots els seus companys. De fel,
pero, quan l'Elena i els seus companys tindran un any més (quan vagin
a la classe dels no tan petits), ja comencaran a entendre qué vol dir que
el dia de Sant Nicolau s ‘enceten les festes del cicle nadalenc. I sabeu per
que ho entrendran? Doncs, perqué ja podran fer memoria d'allo que s’ha
fet al'escola l'any passat i potser ['altre i, fins i tot, potser a l'altra esco-
la que anaven quan encara eren molt més petits que l'any passat. I a
partir de llavors, quan cantaran amb tothom aquella cangd, aniran en-
tenent que vol dir. r




Sant Nicolau,

sigueu la nostra guia!
Sant Nicolau,
doneu-nos el cel blau!
Amic dels nois que canten
i sempre fan bondat

i al demati a I'escola
hi van ben aviat.

Sant Nicolau

sigueu la nostra guia!
Sant Nicolau
doneu-nos el cel blau!

Hi ba quelcom pero que I’Elena si que sap explicar fil per randa a tot-
hom que la vol escoltar. L'baurieu de veure, tan marreca com és, com
canta estrofa rera estrofa la llegenda d’aquells tres infants que van anar
a espigolar els camps. A l'avia li cau la bava quan la sent. I els veins
\ e sota casa estan ben atabalats. La llegenda diu aixi:

Si n'eren tres petts infants.
Varen and a espigold els camps.
Mireu el que va succeir:

que es varen perdre pel cami!
Tirem per'qui... Tirem per'lla...

— La nostra casa on seri...?
Truquen al vespre a un carnisser:
— Que ens obrireu bon carnisser...?
— Entreu, entreu, nois estimats,
que aqui hi ha lloc per tots plegats.
Passid el portal només van fer

i els va matd aquell carnisser.

Els va tallant en sis bocins

i al salé els posa com garrims.

Si n'eren tres petits infants,
varen and a espigold els camps.

Set anys després passa per’lli
Sant Nicolau tot fent cami.

Al carnisser va and a trucar:

— Carnisser, tens llit i sopar?
— Sant Nicolau, entreu, entreu
que en aqui dins lloc trobareu.
Sant Nicolau aixi que entra

ja demanava per sopar.

— Voleu pernil d'allo millor?
— No en vull, no en vull que no és
gens bo.

~— Voleu un tros de vedell xic?

— No en vull, no en vull que no és
bonic.

De la carn tendra menjaré

que fa set anys és al saler.

El carnisser quan ho senti

de casa seva va fugir.

— Oh carnisser, no fugis, no;
demana a Déu el teu perdo.

Sant Nicolau al saler va

picant tres voltes amb la ma.

Si n’eren tres petits infants,
varen and a espigola els camps.

Petits infants que en aqui estau,

jo s6c¢ el gran Sant Nicolau.

I va estirar €] Sant tres dits

i s'aixecaren els petits.

El primer diu: — Que he dormit bé!
El segon diu: — I jo també!

1 fa per tltim el tercer:

— Jo al mig del cel ja em creia ser!

Si n'eren tres petits infants,
varen and a espigold els camps!
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I per si no n'bi hagués prou, després de la llegenda comenga la dansa
dels follets, que si abans només era cantada, ara resulta que s’ba de cantar
i ballar i com que ['Elena a l'escola la balla amb parella, a casa s’'agafa
al primer que troba per no baver-bo de fer sola. Els de casa no saben
pas massa quina relacio bhi ba entre aquesta dansa i la gesta que s 'expli-
ca a llegenda, ni perqué li calen uns follets a un sant com ell, patro de
les donzelles i de la mainada. Pero es veu que fa molt anys (de fet, des
que l’escola és escola) es va decidir que aquesta dansa formaria part del
ritual de la festa de Sant Nicolau.
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Virolet Sant Pere,
virolet Sant Pau,

la catxutxa ens queia,

la catxutxa ens cau.
Cap aqui, de pressa;
cap alla si us plau.
Els gats ja miolen

i fan marramau.

Virolet Sant Pere,
virolet Sant Pau,

la catxutxa ens queia,
la catxutxa ens cau.
Celebrem la festa

de Sant Nicolau!

Virolet Sant Pere,
virolet Sant Pau,

la catxutxa ens queia,
la catxutxa ens cau.
Hem d’armar gatzara,
hem d'armar sarau.
Celebrem la festa

de Sant Nicolau.

e

Virolet Sant Pere,
virolet Sant Pau,

la catxutxa ens queia,
la catxutxa ens cau.
Les ratetes fugen
dintre del seu cau.
Per molts anys la festa
puguem fer amb pau.

festa de Sant Nicolau se celebrara d'una altra manera. Ves a saber qui-

Aquesta és una dansa molt adient per fer ballar els petits i, a l'escola
de 'Elena. és la primera part de I'apretat programa d'actes d 'aquest dia.

Potser quan I'Elena sigui gran, quan sigui més alta que el seu pare, la
nes noves idees tindran ella i els seus companys.

(1) Cf. SERRA 1 PAGES, Rossend. La festa del bisbeto a Moniserrat i origens de la mateixa. Barcelona <L'avengs, 1910
«Quaderns d'Estudi de la Mancomunitats, 1916-17




infant i societat
N . —

Durant les vacances d’estiu d’enguany el Diari Oficial de la
Generalitat ha publicat dues ordres que desenvolupen el De-
cret que regula I’atenci6 assistencial i educativa dels infants
fins a sis anys no inscrits en centres d’ensenyament. Pel seu
excepcional interés i per les repercussions que aquestes po-
den tenir en la marxa de les «Llars d’Infants» en general i par-
ticularment pel personal educador que treballa en elles, hem
fet unes qiiestions per escrit al Conseller d’Ensenyament
Sr. Joan Guitart amb I'objectiu que ens ajudés a aclarir al-
guns interrogants que se’ns plantegen.

RESPOSTA DEL
CONSELLER D’ENSENYAMENT
SR. JOAN GUITART

Infancia. £l 9 de mar¢ de 1982 se signa el decret que regula ['atencio
assitencial i educativa als infants fins a sis anys no inscrits en centres
d'ensenyament. Com molt bé sap vosté, amb aquest decret, l'actual Ge-
neralitat inicia un aspecte important de la seva politica per a la prime-
ra infancia. Senyor Conseller, per qué un decret i no una llei?

Sr. J. Guitart. El Decret 65/1982 de 9 de marg regula per primera vegada
I'atencio6 assitencial i educativa als infants fins a 6 anys no inscrits en Cen-
tres d’Ensenyament. S'inicia amb aquest text legal una via d’ordenacio edu-
cativa pel que fa a orientacions i programes pedagogics, e¢s determina
especificament el nom de LLARS D’INFANTS amb el qual han d’ésser co-
neguts i registrats aquest centres. S'empren la via possible de regulacio
autonomica pel que fa a condicions materials i higiénico-sanitaries i mo-
duls de personal i intitulacions. El Decret obre una via procedimental per
a la creacio, autoritzacio, transformacio o cessament d’aquests centres dins
de I'ambit territorial de Catalunya.

El Decret és una via inicial, en el marc de la Generalitat, dintre de les com-
petencies reconegudes i tenint present les transferéncies economiques de
I"'administracio central per al finangament dels Serveis assistencials i edu-
catius.

El Decret estableix les competencies del Departament d’Ensenyament en
els aspectes d’orientacio educativa i, en consequéncia, del personal edu-
cador que hi presta serveis. El Departament de Sanitat determina 'aspec-
te higiénico-sanitari (cosa comuna a tots els centres d'ensenyament) i, en
aquest cas, dicta la normativa d'autoritzacié o cessament.

Progressivament el tema s’anird ordenant. Tanmateix no se’'ns escapa la
seva complexitat.

I. Son moltes les pregunites que el decret del O de mar¢ del 82 i les ordres
que el desenvolupen ens suggereixen, pero intentarem centrar dquesia
entrevista, basicament, en els interrogants que ens han obert les ordres
del 8 de juny i de I'l d’agost d’enguany.

En l'ordre del 8 de juny de 1984, es regula la inspeccio educativa de les
Llars d'Infants pel que fa a les competéncies del departament d'Ense-
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nyament. En l'article primer es determina l'ambit de | 'assessorament i
el control de la inspeccio per a totes les Llars d’'Infants de Catalunya,
tant publiques com privades. Senyor Conseller, quantes Llars tenen ins-
crites? Quantes creu que n'bi ha?

Sr. J.G. La Inspeccio d’ensenyament intervindra en les Llars d'Infants en
els aspectes que determina 1I'Ordre de 8 de juny de 1984:

® Moduls d’'Infants i titulacions.
® Assessorament i orientacio dels educadors sobre el projecte educatiu.
e Utilitzacié i aprofitament de técniques i materials educatius.

Des del Departament de Sanitat, i d’acord amb la normativa generada fins
ara, es fard un cens que comprengui els diferents aspectes regulats con-
juntament per les dues Conselleries.

1. Es evident que la inspeccid és una pega clau per a vetllar perqué l'ac-
tual reglamentacio es compleixi i, per tant, celebrem ['encert d'aquesta
Ordre. Senyor Conseller, podria explicar-nos quines mesures pendra per-
qué ['actual inspeccio d ' EGB pugui complir satisfactoriament el paper
que se li encomana?

Sr. J.G. La Inspeccié d’E.G.B. actuara gradualment i sectorialment, amb
actitud orientadora, i coneixent la realitat de la qual partim amb I'objectiu
d’anar facilitant progressivament 'acompliment de la normativa.

I. Pel que fa a I'Ordre de I'] d'agost del 84, per la qual es modifica i
concreta la de l'l de juny del 83, en la que es regulen els moduls de per-
sonal i titulacions, li agrairiem que ens ajudés a aclarir-ne determinats
aspectes que han provocatl inquietud entre els actuals educadors de les
Llars d’Infants. Senyor Conseller, ;com creu que en la practica es pot
diferenciar la tasca de ['educador i la de 'educador-auxiliar?

Sr. J.G. Partim del criteri que la responsabilitat global de I'actuacié edu-
cadora a la Llar d’Infants pertany a I'educador, el qual té al seu carrec el
seguiment integral dels infants; d’ell depén l'auxiliar d'educador.

En treball en equip, atenent els diversos nivells de responsabilitat, ha de
possibilitar que I'accié educativa arribi a I'infant de forma coherent i inte-
grada i que les families tinguin un interlocutor, en aquest cas I'educador,
que té el coneixement total de I'evolucio de l'infant a la llar.

I. Senyor Conseller, ;per quina rao, per educar infants de () a 3 anys,
es reconeixen com a titulacions idonies el Magisteri, la FP 2 i les Jardi-
neres del CIC, i de 3 a 6 nomeés Magisteri?

Sr. J.G. L'escolaritzaci6 progressiva dels infants més petits dins del siste-
ma educatiu ordinari va essent una realitat. La legislacié actual contempla
que els mestres son els professionals reconeguts per a impartir I'educacio
en el si de I'escola; naturalment que també ells han de ser preparats ade-
quadament per atendre una edat especifica en una escola d'infants que
es caracteritza pels habits saludables i per acompanyar els primers passos
en la vida, que no pas pels continguts a adquirir.

Durant els 3 primers anys comptem també amb els educadors especial-
ment preparats per a aquesta comesa (FP I, etc.) i atendre la realitat ac-
tual, tant pel que fa a les perspectives professionals i laborals dels qui han
optat per aquesta via i amb la confian¢a que una reordenacio general de
I'educacio dels més petits fara que disposem de més elements per pren-
dre decisions futures.

1. En el nostre pais bi ba gran quantitat de titols de Puericultura, que
sOn una mostra del desori que fins ara bha regnat en aquest petit sector.
En l'Ordre de 'l d'agost només es reconeix el titol de la <Escuela Depar-
tamental de Puericulturas. Senyor Conseller, quina alternativa tenen els
titols restants?

Sr. J.G. L'Escola de Puericultura del C/. Muntaner ha estat traspassada fa
poc a la Generalitat i adscrita al Departament de Sanitat,

Els plans d’estudi d’aquesta escola i la seva organitzacio i funcionament
sera remodelada i actualitzada en funci6é de la normativa i de les necessi-
tats diverses, tant en el camp sanitari com educatiu.

I. Un dels temes que més ens preocupa, per la petita bistoria del sector,
és la que fa referéncia a la situacio dels actuals educadors en exercici.
Com molt bé coneix Voste, una bona part d'aquests educadors son per-
sones d'un alt nivell professional i d’'una trajectoria de lluita responsa-
ble en torn a la problematica escolar i l'educacio dels infants més petits,
pero molts d'ells no tenen cap titol. Senyor Conseller, en derogar la tran-
sitoria segona de I'Ordre de I'l de juny de 1983, quines vies d’idoneit-
zacio tenen els actuals educadors no titulals?

§r. J.G. Pel que fa a la idoneitzacio del personal actual es fara a partir dels
ensenyaments reglats vigents, sense crear vies paral-leles i tenint present,
entre d'altres, criteris d’experiéncia i suficiencia demostrada, temps de ser-
vei, activitats de perfeccionament i edats.

1. Els darrers dos anys ban estat importants des del punt de vista nor-
matiu per a les Llars d’'Infants. Senyor Conseller, mirem cap al futur,
quin pla general d'actuacio comportara l'actual normativa? Quines rea-
litzacions concretes es desenvoluparan? Quina incidéncia tindra el de-
cret del 9 de marg¢ del 82 a nivell pressupostari?

Sr. J.G. El pla general, pel que fa a la legislacio autondomica, és el d’aplica-
cio gradual de la normativa generada, que inclou, també, diverses formes
de perfeccionament i actualitzacid dels educadors. D’altra banda, els pro-
jectes de llei de I'administracio central, si tenen rang de llei organica, con-
fiem que possibilitaran els mitjans necessaris per a I'ordenacio total del
sector i que la nostra normativa propia estara ja en un cami real de con-
formar coherentment 'educacio de 0 a 6 anys.

Infancia
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infant i salut
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Es revisa la fisiopatologia de la febre, la regulaci6 de 1a tem-
peratura corporal, els arguments en contra i els arguments
a favor del tractament simptomatic de la febre.
També es considera la determinacié clinica de la tempera-
tura corporal, pels métodes termomeétric i manual. Finalment
es comenta la terapéutica simptomatica racional de la febre,
en allo que es refereix als antitérmics i a la refrigeracio6 per
esponjat amb aigua tébia.

LA FEBRE

FRANCESC PRANDI | FARRAS

La febre és, probablement, la manifestacio més frequent de malaltia en els
nens. Determina més d'un terg de les visites habituals dels pediatres, més
de la meitat de les visites d’'urgéncia de nens als centres hospitalaris i un
nombre incalculable de telefonades.

La febre pot ser un simptoma d'una malaltia lleugera 0 pot acompanyar
una malaltia greu. La meitat dels pares que acudiren a la consulta externa
d’un Servei de Pediatria d'un hospital (Schmitt, 1980) estaven convenguts
que una febre de 40° podia determinar una lesié permanent del sistema
nervids. Schmitt denomina aquests conceptes erronis dels pares amb el
terme de «febre-fobias.

Els mamifers, i entre ells '’home, s6n <homeoterms», terme que significa
que posseeixen I'habilitat de regular la temperatura corporal i de mantenir-la
dins d'una zona constant de pocs graus malgrat les fluctuacions de la tem-
peratura ambient. La regulacio de la temperatura corporal és controlada
principalment, encara que no exclusivament, per un centre nervios loca-




litzat a la regio preoptica de I'hipotalem anterior. Aquest centre €s respon-
sable de la coordinacié de les funcions organiques que relacionen la
produccid de la calor i la perdua de calor, i s'aconsegueix aixi de mante-
nir la temperatura corporal dins els limits desitjats. La produccio de calor
depen fonamentalment del conjunt de I'activitat metabolica, el compo-
nent principal de la qual és 'activitat muscular postural. Les pérdues de
calor s’estableixen per evaporacio, radiacio, conduccio i conveccio.

Els limits normals de la temperatura corporal oscil-len entre 36, 1° i
37,8 °C si es refereix a la temperatura rectal, i entre 35,8° 1 37,3 °Csies
refereix a la temperatura oral (Dubois, 1948). Existeix una variacio diaria
de les temperatures del cos huma (o ritme circadiari) que explica les varia-
cions regulars de la temperatura corporal al llarg d’un cicle de 24 hores,
amb una amplitud diferencial de 1,5 °C. Aixi, la temperatura corporal arriba
al seu minim durant el son, cap 4 les tres de la matinada i al seu maxim
cap a les 6 de la tarda. En els nens la diferéncia de temperatura pot arribar
aser de 2,5 °C. Aquest ritme circadiari es manifesta també durant les cor-
bes febrils, que son més elevades a les hores vespertines i més baixes a
les hores matinals.

Es cosa sabuda que els nens, si exceptuem els nou nats, tenen temperatu-
res meés elevades que els adults, cosa més patent durant la infancia i que
es fa menys visible durant la segona infancia.

L'exercici i I'activitat fisica poden elevar considerablement la temperatu-
ra corporal. També s’eleva per efecte d'una temperatura ambiental, per
I'estress emocional i pel cicle menstrual. El tipus d’alimentacio, aixi com
el tipus de vestit modifiquen també en gran manera la temperatura corporal.

No estd demostrat que la febre pugui «per si mateixa» determinar lesions
organiques en un nen «normals» i €s segur que les temperatures febrils no
son tampoc letals per si mateixes. Aixi, Dubois (1948) afirmava que «la
febre només €s un simptoma i no estem segurs gue sigui un enemic. Pot-
ser €S un amicr.

Aixi, a la literatura medica s’han adduit arguments a favor que la febre
és probablement benigna, possiblement beneficiosa i que per aixo és mi-
llor que no sigui tractada. Aquests arguments sOn que la majoria dels ca-
sos de febre en nens son breus i autolimitats; que durant la febre I'organisme
se situa en un estat funcional beneficids davant els casos de la malaltia;
que la febre inhibeix la creixenca o la supervivéncia dels microorganis-
mes invasors; que la febre augmenta la capacitat defensiva immunologica
de 'organisme; que la febre augmenta la supervivéncia dels animals d'ex-
perimentacio infectats i que la febre facilita el repOs del subjecte malalt.
Finalment el tractament de la febre amb antipirétics pot desfigurar la im-
portant informacio de 'evolucio de la malaltia per al metge.




També, al contrari, s’han argumentat motius per al tractament simpto-
matic de la febre: la febre col-loca el pacient en una certa incomoditat;
la febre té efectes metabolics indesitjables, i pot tenir-ne sobre el sistema
cardiopulmonar i sobre €l sistema nervios; la febre pot precipitar 'apari-
cié de convulsions en els lactants i en els nens predispostos (convulsions
febrils); la febre pot disminuir en certs aspectes la resposta defensiva im-
munologica de l'organisme; la febre pot augmentar la mortalitat per in-
feccid o per xoc endotdxic; la febre deprimeix la mobilitat gistrica amb
la conseguent anorexia i predisposicio al vomit, i 1a febre pot tenir un efecte
desfavorable sobre el creixement del fetus i del lactant jove. Finalment,
el tractament de la febre pot facilitar I'exploracio i la valoracié de 'estat
clinic del pacient.

Malgrart les dades conflictives i contradictories anteriorment enumerades
és possible formular certes conclusions raonables. Sembla que la febre no
sempre ha de ser tractada ni és sempre completament indispensable res-
taurar del tot la temperatura normal. Tanmateix sembla evident que val
m¢s tractar la febre del nen en les edats de predisposicid a les convulsions
febrils (de 6 mesos a 5 anys), en els nens amb problemes cardiopulmonars
o renals, amb trastorns hidroelectrolitics, amb afeccions del sistema ner-
vids central (especialment si s6n deguts a infeccié 0 a un augment de la
pressio intracraneal), amb probable o confirmada sépsia i amb xoc endo-
toxic. Finalment es pot decidir de tractar la febre d'un determinat cas in-
dividual simplement per aconseguir un millor confort.

Basant-se en una revisié de la bibliografia fins al 1979, Kluger (1979) afir-
mava que «la reduccid d'una febre elevada fins a moderada era beneficiods,
perod que la reduccid d'una febre moderada fins a una temperatura nor-
mal probablement era perillos». Per a Lorin (1982) la primera afirmacio
de Kluger és raonable, pero la segona sembla atrevida.

Les localitzacions més utilitzades per al termometre clinic sén la localitza-
cio rectal i la localitzacio oral. La temperatura rectal és, generalment, 0,5
a 1 grau més elevada que la temperatura oral. També s’utilitza la tempera-
tura axilar, que pot ser fins i tot 2 graus per sota de la temperatura rectal.

Les mares habitualment es pensen que saben conéixer que el nen té febre
per palpacio manual. Bergejon i Steinfield (1974) feren un estudi clinic
de 1.000 nens, la temperatura dels quals es valorava per determinacio ter-
momeétrica i una auxiliar d’infermeria intentava esbrinar-ne el grau de fe-
bre per palpacido manual. La gran majoria de pacients apirétics amb el
termometre foren considerats apirétics per palpacié manual, i només un
1,8 % foren considerats erroniament febrils. En canvi, al contrari, un 42 %
dels malalts amb febre foren considerats apiretics, tres dels quals passa-
ven de 39°. O sigui que si una mare creu que un nen té febre tocant-lo
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amb la ma probablement ho encerti, perd si no el sent calent aixo no sig-
nifica que no tingui febre. Per tant, la palpacié no és un metode fidedigne
per al diagnostic de la febre.

La terapeutica simptomatica d’una temperatura corporal elevada reque-
reix una correcta individualitzacié del cas i una actuacié d’acord amb el
mecanisme fisiopatologic implicat. Tant més que no sempre cal tractar la
febre i no sempre cal normalitzar completament la temperatura corporal.

Els medicaments antipirétics actuen normalizant el termostat hipotalemic
de I’organisme abaixant-ne el nivell termostatic. Aixi actuen I'aspirina i el
paracctamol. L 'esponjat del nen amb aigua tébia, tot i essent un sistema
antifisioldgic, pot disminuir efectivament el nivell de febre, i pot utilizar-
se quan les drogues antipirétiques son perilloses o contraindicades. De totes
maneres aquest refredament extern no és confortable per al malalt, espe-
cialment si 'aigua és freda i no tébia, i en les primeres fases de la febre,
quan el pacient pot sentir-se fred o tenir calfreds, aquestes sensacions
s'agreugen amb els intents de refrigeracio externa. En qualsevol cas de fe-
bre és realment essencial i molt més important assegurar una adequada
hidratacio del malaltet, oferint-li petites quantitats d’aigua freda amb su-
cre ben sovint, evitar I’exercici fisic aconsellant-li el repos corporal, man-
tenir la temperatura ambient fresca i confortable (sobre uns 20°), mantenir
el pacient lleugerament vestit, evitar que ingereixi una dieta calorica ex-
cessiva i disminuir la seva ingestié de proteines.

Mai no es realitzaran [riccions amb alcobol o similars (aigua de colonia)
perque aquests productes extraordindriament toxics per al fetge, poden
ser absorbits a través de la pell, tant més com més jove €s ¢l nen.

Cal tenir en compte sempre la toxicitat de 'aspirina i del paracetamol i
seguir curosament les instruccions del pediatre per a la seva adequada ad-
ministraccio.

F.P.F.

Cap de Serveis Médics del
Centre de Medicina Preventiva i Social
Obra Social de la Caixa de Barcelona




L’esmorzar és un adpat que cal valorar més del que es valora,
ja que és la primera menja que rep el nostre cos abans de
comencar la feina diaria.

La combinaci6 variada i equilibrada dels aliments perqueé re-

sulti un apat complet i sa €s el principal factor que cal tenir

en compte.

Els habits alimentaris a adquirir son els que ens han d’aju-
' dar a obtenir una bona educacio alimentaria.

L’ESMORZAR

Ma. CONCEPCIO VILARASAU I FARRE

L'apat que tenim més oblidat i que hem de revaloritzar, sobretot en 14 nostra
societat industrialitzada, és I'esmorzar. En la vida rural, alld on es conser-
ven els bons habits, i no hi manquen els aliments més basics, I'esmorzar
€s un dels apats més importants del dia.

En comengar el dia, el nostre cos ha descansat i sembla que ha de tenir
forga suficient per treballar, estudiar, jugar... etc.; creiem que no necessi-
ta cap energia (aliment) 0 que amb poca cosa en tenim prou. No €s aixi,
Contrariament, si volem que el cos funcioni i es desenvolupi adequada-
ment, I'hem de tractar bé; com a qualsevol maquina, se I'ha d’engreixinar
(alimentar) i és millor fer-ho abans que es posi a funcionar.

Nombrosos estudis han demostrat que la manca d'interes, el baix rendi-
ment escolar, el cansament de molts nens i adolescents a mig mati €s a
causa que el seu esmorzar no €s suficient.

Molts direu que no teniu gana, que de bon mati, en aixecar-vos, no entra
res al vostre estdmac... En certa manera teniu rad, perqué ’home també
€s un animal de costums i com que hem acostumat el nostre organisme
a funcionar d'aquesta manera, després li costa adquirir nous habits.




Per aixo €s tan important educar en els bons habits alimentaris ¢l nen des
de molt petit, perqué aprengui i conservi I'habit de menjar bé al mati, la |
qual cosa l'ajudara a gaudir d'una bona salut

El nado lactant que fa 5-6 menjades de llet al dia, no presenta cap proble-
ma, perque rep els aliments calorics 1 nutritius suficients per a la seva edat.
Als 5-6 mesos es poden comengar a introduir els cereals; altimament, no
es recomana donar cereals al nado abans d'aquesta edat, pels problemes
d'intolerancies al gluten... etc. que han patit molt infants; es creu, doncs,
que amb la llet materna o maternitzada junt amb una mica de sucs de frui-
tes (taronja, tomaquet, raim...) €l nen esta adequadament nodrit. Per tant
es comencdran a introduir els cereals als 5-6 mesos i una manera de fer-ho
és amb la farineta del mati. Aquesta farineta i un suc de fruita li podrem
donar fins que el nen sapiga menjar altres aliments que necessiti mastegar
i ho faci de bon gust; moltes vegades €s aqui on errem, perqué comen-
cem de bon mati a donar aliments al nen que li costen de menjar, i si ell
€s mandros o €s un nen amb poca gana, deixard de menjar el que li perto-
Ca i s'anira acostumant a no menjar ni tenir gana al mati; en canvi, amb
la farineta tenia assegurada 'energia i les substincies nutrients necessaries
i adequades a la seva edat.

Generalment fins als dos anvs s’acostuma a donar llet amb cereals al mati
i després es van introduint altres cereals (al mercat hi ha molta variacio)
i d’altres aliments com el pa, mantega, melmelada, ou, pernil dolg... etc
Sempre tenint cura de com €s el nen i que és el millor per a ell, ja que
en |'alimentacio, com en tot, cada nen és un mon

L'esmorzar, com tots els apats, ha d'ésser complet, variat, equilibrat i sa
Aix0 vol dir

Complet: que aporti 'energia i les substancies nutrients necessaries per
al nen.

Proteines: llet i derivats (iogurts, formatges...) ou, pernil dolg

Glicids: cereals (blat, arros, cibada, blat de moro...), pa blanc o integral,

| melmelada, mel...

Greixos: mantega, oli (millor de llavor), margarina..
Vitamines: fruita natural o sucs de fruita.

Minerals: fruita, cereals, llet i derivats

Variat: ho aconseguirem si fem servir la imaginacio i confeccionem dife-
rents esmorzars per als nens, que els ajudi a tenir gana, que estimuli els
seus sentits (olor, gust, vista...), sobretot en els nens que no tenen massa
gana en llevar-se. AixoO ens sera facil ja que a 'abast tenim gran variacio
d'aliments: cereals de tota mena, pa, melmelades i fruites amb gran varietat.

Equilibrat: ho sera si €és complet i variat, si no ¢s monoton, si combinem
els aliments




No hi ha de faltar mai la llet o algun del seus derivats, com son els format-
ges o iogurts... per tal de donar al nen la seva racio d’aquest aliment tan
necessari a la seva edat, pel que aporta de calci, perque és l'aliment més
ric en aquest mineral.

Es important que li donem fruita o sucs de fruita. Aquests seran ingerits
tan bon punt es preparin per tal que no es perdin les vitamines, ja que
la fruita €s fonamentalment important per les vitamines. Sempre €s reco-
mana la fruita del temps.

Els cereals i el pa constituiran basicament I'energia necessaria, perod tam-
bé els donara proteines, vitamines (del grup B), minerals i, si son integrals,
a més aportaran fibra, que és molt important per al bon funcionament dels
intestins i per evitar problemes d’estrenyiment.

Tindrem cura de no donar molts sucres, amb poc n’hi ha prou. S6n calo-
ries «buides» i, a més, provoquen ciries. No hem d'acostumar el nen al
gust per les coses molt dolces, sobretot la llet; si al mati li donem llet amb
sucre, cacao, mel... etc., la resta que li donem durant el dia, és millor
acostumar-li a prendre-la amb el seu gust natural sense necessita
d’aromatitzar-la. :

Sa: sera sa si tenim cura de la higiene propia, en la manipulacio dels ali-
ments, dels nens (mans netes); també la higiene dels aliments (com els ad-
quirim, conservem, manipulem i cuinem). Tot aixd €s important a nivell
domeéstic i molt més a nivell d'una col-lectivitat (escoles bressol, cuines
col'lectives...) perqué una mala o poc higiénica manipulacio dels aliments
(sobretot la llet) pot provocar una toxi-infeccié alimentaria i, si aquest ali-
ment va dirigit als infants, el quadre toxi-infeccios serda més important.

També hi ha una educacié en els bons habits alimentaris com sén: menjar
a poc a poc, mastegant bé els aliments, ensalivant-los b¢é, perqué ajuda-
rem a fer una bona digestio, aixi com menjar sense discussions, crits, so-
rolls, sense presses... asseguts a taula. Aix0 s'ha perdut en |'apat de
I'esmorzar i aquests habits s’han de tornar a adquirir en la mesura que els
horaris familiars ho permetin, i educar els nens en aquest habits. Si per
esmorzar tots plegats a taula ens hem d'aixecar més d’hora, caldri fer-ho.
Es procurara que els infants vagin a dormir més d'hora per tal que al mati
puguin esmorzar tranquils i amb gana.

Totes aquestes orientacions ens ajudaran als pares i als educadors per ofe-
rir una millor educacié alimentaria als infants i, en definitiva, una vida més
sana per 4 tots.

M.C.V.F.
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Espai per a una creativitat sense limit

CERES, PINTURES DE DIT
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT

|

MANLEY"

raco del conte

Com que el calendari tradicional no coincideix amb el calendari astrono-
mic actual implantat pel papa Gregori XIII I'any 1582, ens trobem que
la data tradicional del 25 de desembre correspon al 21 d’aquest mateix
mes. Aquesta data assenyala tradicionalment el comengament de I'hivern.
El dia €s curt i la nit és la més llarga de 'any. Aquest dia s’anomena «Sols-
tici d’hivern» i €s a partir d’aquesta data que el cicle de les estacions reco-
menga de bell nou, i els dies s’allarguen a poc a poc.

El 25 de desembre és, doncs, el dia de menys assolellada de I'any. En les
antigues societats agraries, per aquest temps els rebosts i els graners eren
plens; els homes s’aplegaven al voltant de la llar per passar la hivernada;
'arribada del solstici representava per a ells la promesa del retorn del bon
temps i 'auguri d'una nova collita

Des de la primera meitat del segle 1v i ja en data del 25 de desembre es
celebraven a Roma unes festes anomenades Natalis (Solis) Invicti (Naixe-
ment del I'Invicte). L'astre sol divinitzat es relacionava amb la persona de
I'emperador roma

Nadal €s la cristianitzacié d'aquesta festa. Si I'Església va fer coincidir la
commemoracio del naixement de Jesas amb les antigues festes romanes
del Sol Nou, vol dir que aquestes festes lligades al Solstici d"hivern tenien
un arrelament tan profund que era preferible d'assumir el sentit que el
cristianisme donava a aquesta commemoracio amb l'element cosmic, abans
que intentar d’esborrar-lo.

Aixi les coses, no té€ res d'estrany que el conte d'avui expliqui, a la mane-
ra que ho fa la saviesa popular, que el fet que els animals poguessin gaudir
del do de la paraula fos a partir d'una nit com la de Nadal.

ROSER ROS




DE COM LES BESTIES
VAN GAUDIR DEL DO DE 1A
PARAULA LA NIT DE NADAL

CONTE POPULAR CATALA
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Aixo que ara us vull contar va passar en temps moll remols, quan les
coses encara no eren com ara. Era en aquells temps en que els arbres
cantaven, les pedres caminaven i els animals callaven.

Penseu com devia de ser dur per a tots els animals no poder-se dir ni
ase ni béstia quan es passaven pel costat o quan es volien dir qualsevol
cOSa.

Pero vet aqui que una nit va néixer l'Infant Jesus. No us penseu pds que
va triar una nit qualsevol per néixer, no. Ho va fer precisament al bell
mig de la nit de Nadal. Aquesta nit tothom, animals i persones admiren
com «el desembre congelat confus es retira; abril de flors coronat tot el
mon admira» i la gent comenta «diu que el maig ba florit sense ser enca-
ra, lliri blanc, fresc i polit de fragancia rara, que per 1ol el mon se sent,
de llevant fins a ponent i que amb sa dongura dona gran venturda».

Pero sabeu com s'ho van fer les bésties per mostrar la seva alegria da-
vant del naixement d’'aquell infant que era com una estrella?

Doncs, a mi m’han contat que un anec que bi havia a l'establia i que
ho va veure tot, va sortir rabent i, sense ni com va ni com ve, es vd posar
a cridar:

— Jesiis és nat! Jesus és nat!

Les altres bésties, en sentir-lo, també es posaren a cridar, cadascund d
la seva manera.

La lloca preguntava:
— A quin lloc? A quin {loc?

I el gall, que era prop de l'establia, deia:
— Agui! Agui!

Pero els pollets, tafaners,
— A on té el niu?

no pardaven de piular:

[ el bou, mig ensonyalt, feia acompassdlt:

—AIx0O mateix, AuUuUN? AUUUUN?
—A Betleeeeem! A Betleeeeem! — conlesta el be belant sudu, suail.

En sentir aixo, pardals i passerells per tot arreu ho anaren escampant:
— A Betlem és nat! A Betlem és nat!

I les orenetes que, matineres ja en tornaven,
— L’bem vist i és petit! L'hem vist i és petit!

xtiulaven amb delit:

Les cigales, pelites que no aixequen un pam de terra, no veien res, no
enlenien res:

— Que? Qui? Que? Qui?

La vaca, del prat estant, les anava informant:
— Ex Jesununnius! Es Jesuvunnus!

I l'ase, en conéixer la noticia, es va quedar tan estorat que no parava
de bramar (ol fent un larg:
— Aaaaaaaaabh! Aaaaaaaaab!

I és d’aleshores enca que els animals, si bé no poden parlar com nosal-
tres, almenys tenen aquests molts per a poder-se expressar,

I talment com me ['ban dit
agquiest conte ha estatl escril.
El primer que alci el dit

0 digui quiquiriguic

sera el mes eixerit.

Conte popular catala. Versio de Roser Ros
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PERSPECTIVA ESCOLAR, per molts anys!

Enguany, Perspectiva Escolar celebra el seu desé aniversari. Per a nosal-
tres és un gran esdeveniment que no podem deixar de comentar des
d’aquestes planes.

Que en I'any 74 aparegués una revista amb I'objectiu de difondre les il-lu-
sions i les esperances, la realitat i el treball, els avengos i els problemes
de I'escola i I'educacio del nostre temps i que, a mes, aquesta revista ens
parlés en la nostra llengua, era realment un esdeveniment important.

Quan després de deu anys podem revisar la seva ja llarga trajectoria de
fidelitat 2 un model educatiu de qualitat per al nostre pais, la seva acolli-
da, la seva utilitzacio i el seu abast, avui ens fan pensar que fou una bona
iniciativa.

Des d'Infancia celebrem aquest desé aniversari, que desitgem sigui el pri-
mer de deu desenes.

Pere Calafell

L'1 de novembre, ha mort I'estimat Pere Calafell, metge de nens. El Dr. Ca-
lafell era un home honest, obert, senzill, acollidor, savi i bo.

En la seva llarga trajectoria professional ha estat un gran mestre, ha fet es-
cola de la seva forma d’entendre i practicar la medicina dels nens. El seu
mestratge orienta també les Escoles Bressol de les que sempre n'ha estat
un excel-lent coneixedor i formidable conseller.

Pere Calafell ha estat un home excepcional. Des de les planes d'Infancia
volem rendir-li el nostre fervent homenatge.

De «Zerosei» a «<Bambini 85»

Desapareix Zerosei, revista italiana especialitzada en la vida i problemati-
ca educativa, social, sanitiria i politica de les primeres edats. Dirigida pel
professor Malaguzzi comptava amb un estol de col-laboradors de gran pres-
tigi internacional.

Per a nosaltres, mestres dels petits, ha estat sempre una font de reflexio
i d’impuls que ens menava a millorar la practica quotidiana. Servi d’esti-
mul per a la creacio d'«Infancia» i sempre hem pogut comptar amb la seva
col-laboracio i els seus anims.

La decisio de I'editorial Fabbri de posar fi a la seva trajectoria ha provocat
una rapida i contundent reaccio de la direccio, 'equip de redaccio i els
col-laboradors: s’han constituit en «cooperativa editorial». El proper ge-
ner apareixera doncs una nova revista, vella en el seu contingut i nova
en el seu nom: «<Bambini 85, realta e prospettive in una societa che
cambia».

Des d'Infancia els fem arribar la nostra solidaritat i els millors desitjos
d'exit.
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DISPOSICIONS LEGALS

(D.O.G. nim. 476, 10 octubre 1984)

DEPARTAMENT DE SANITAT I SEGURETAT SOCIAL

ORDRE de 20 de setembre de 1984, per la qual es dicten les normes per a la sol licitud d autoritza-
ci6 d'obertura, ampliacio o transformacio de les Llars d'Infants

Atés el que estableix el Decrer 65/1982, de 2 de marg, pel qual es regula 'atencio assistencial i educa-
tiva als infants fins a sis anys, no inscrits en centres d'ensenyament;

Vist ¢l que disposen 'Ordre conjunta dels Departaments d'Ensenyament i de Sanitat i Seguretat So-
cial d'1 de juny de 1983, modificada parcialment per la d'1 d'agost de 1984, i I'Ordre del Departa-

| ment de Sanitat i Seguretat Social d'11 de maig de 1983,
ORDENO
Article primer. — 1. La sollicitud d'obertura, ampliacio o transformacio dels centres d'atencié assis-

tencial i educativa que acullen infants fins a sis anys s'adregara al Director General de Promocio de
la Salut.

2. La sol licitud s'acompanvyari de la seguent documentacio
a) Acreditacio de la titularitat del Centre.

k) Planols i especificacions técniques dels locals i de les instal-lacions (plantes i algats) d’acord amb
el que disposa I'Ordre d'1 de juny de 1983, per la qual s'estableixen les condicions materials que
hauran de regir en els centres d’atencio assistencial i educativa als infants fins a sis anys, no inscrits
com a centres d’ensenyament, i 'Ordre d'11 de maig de 1983, que regula les condicions higienico-
sanitaries i de seguretat de compliment obligat pels centres d'atencié assistencial per a infants menors
de sis anys.

¢) Certificacio d'un arquitecte col-legiat, en la qual s'acrediti que el local i les instal-lacions reuneixen
les condicions arquitectoniques i de seguretat exigides per les esmentades Ordres.

d) Memoria descriptiva dels serveis que es proposa prestar, del nombre de places per les quals se
sol-licita I'autoritzacio, classificades per grups i per edats previstos, del nombre d'unitats 1 del nom-
bre de places per unitat, i dels horaris de prestacid de serveis.

) Llista nominal del personal previst, amb indicacio dels llocs de treball que ocuparan 1 titulacions
que posseeixen, adjuntant-hi les fotocopies compulsades de les esmentades titulacions,

JJ Projecte educatiu que la Llar d'Infants es proposa portar a terme i programacio corresponent per
a les diverses edats, d'acord amb el que estableix I'Ordre d'11 de maig de 1983, per la qual saproven
les orientacions educatives que han de seguir les activitats de tots els centres assistencials i educatius
ch acullen infants fins als sis anys

3. Les sol-licituds i la documentacio adjuntada es presentaran per triplicat als Serveis Territorials de
Promocié de la Salut de Barcelona, Tarragona, Lleida o Girona.

Article segon. — 1. L'expedient I'iniciara el Cap del Servei Territorial de Promocio de la Salut corres-
ponent, el qual demanara informe al respectiu Cap del Servei Territorial d’Ensenyament sobre el Pro-
jecte Educatiu presentat, programacio corresponent i titulacions del personal educador, i emetrd informe
sobre les condicions higi¢nico-sanitaries del projecte.

2. A la vista dels resultats dels dos informes, i si son favorables, es durad a terme una inspeccié per
part dels téenics facultatius del Negociat d'Inspeccio i Programacio del Server Territorial de Promo-
¢io de la Salut corresponent.

3. Si el resultat de la inspeccio efectuada €s favorable, el Cap del Servei Territorial de Promocioé de
la Salut formulara la proposta d'autoritzaciéd d'obertura, ampliacié o transformacio al Director Gene-
ral de Promocio de la Salut, que resoldra per delegacio del Conseller de Sanitat i Seguretat Social.

Article tercer. — En els Serveis Territorials de Promocio de la Salut s’establird un registre territorial
de llars d'infants, en el qual s'anotaran les incidéncies que siguin observades al llarg de l'activitat del
centre, tals com: inspeccions efectuades, contingéncies epidemiologiques, denincies rebudes

Article quart. — Els Serveis Territorials de Promocio de la Salut efectuaran inspeccions peridodiques
als centres autoritzats, per tal de vetllar pel manteniment de les condicions materials, higieniques i
de seguretat previstes a les Ordres d'11 de maig de 1983 i d'1 de juny de 1983

Article cinqué. — De conformitat amb Iarticle nove del Decret 65/1982, de 9 de marg, I'incompli-
ment de les condicions d’autoritzacio per causa imputable al titular del centre motivara la seva revo-
cacid mitjangant resolucia del Conseller de Sanitat i Seguretat Social, a proposta del Director General
de Promocia de la Salut, que podra comportar per al titular 1a inhabilitacio temporal o definitiva per
a l'exercici de I'activitat

DISPOSICIONS FINALS

Primera. — S'autoritza el Director General de Promocio de la Salut per prendre les mesures oportu-
nes per a l'execucio del que preveu aquesta Ordre,

Segona. — La present Ordre entrard en vigor I'endema de la seva publicacié al Diari Oficial de la
Generalitat de Catalunya

Barcelona, 20 de setembre de 1984

JOSEP LAPORTE | SALAS
Conseller de Sanitat
i Seguretat Social
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(D.O.G. num. 476, 10 octubre 1984)

DEPARTAMENT DE SANITAT 1 SEGURETAT SOCIAL

ORDRE de 21 de setembre de 1984, per la qual es dicten les normes per al control de les Liars d'In-
Jants ja existents ( la seva adaptacii a la normativa vigent '

Vist el Decret 65/1982, de 9 de marg, que regula l'atencio assistencial | educativa als infants de menys
de sis anys no inscrits en Centres d'Ensenvament;

Atés que per I'Ordre conjunta dels Departaments d'Ensenyament i de Sanitat i Seguretat Social d'1
de juny de 1983, modificada parcialment per la d'1 d'agost de 1984, i I'Ordre del Departament de
Sanitat 1 Seguretat Social d'1 1 de maig de 1983 s’establiren les condicions materials i higienico-sanitaries
1 de seguretat que han de reunir les llars d'infants;

Atesa la necessitat d'establir uns mitjans de control i d'inspeccid que permetin adaptar a la referida
normativa cls centres ja existents amb anterioritat a la seva entrada en vigor,

ORDENO:

Article primer. — Per tal d'assegurar que ¢ls centres ja cxistents amb anterioritat a la publicacio de
les Ordres d'1'1 de maig de 1983 1 d'1 de juny de 1983 s'adaptin al que preveuen aguestes disposi-
cions. es realitzara un cens actualitzat per part dels Serveis Territorials de Promocid de la Salut en
¢l qual s'inclogui:

a) Els planols i les especificacions tecniques dels locals i de les instal-lacions (plantes i algats) actuals

h) Memoria descriptiva dels serveis de que es disposa, del nombre de places classificades per grups
i edats previstes, del nombre d'unitats i@ del nombre de places per unitat, i dels horans de prestacio
de serveis.

¢) Llista nominal del personal que hi treballa, llocs de treball que ocupen i fotocopies compulsades
de les titulacions que posseeixen

d) Projecte Educatiu que la Llar d'Infants porta a terme, t programacio derallada corresponent, d'acord
amb el que estableix 'Ordre d'11 de maig de 1983, per la qual s"aproven les orientacions educatives
que han de seguir les activitats de tots els centres assistencials i educatius que acullen infants fins
4 SIS anys.

Article segon. — 1. A cadascun dels Serveis Territorials de Promocio de la Salut es crea una Comissio
de Seguiment i Control presidida pel seu respectiu Cap dels Serveis i integrada per

— Un representant dels Serveis Territonials del Departament d'Ensenvament.

— Un Inspector Técnic d'Educacio designat pel Cap dels Serveis Territorials del Departament d'En-
senyament.

— Un representant de la Secretaria General del Departament de Sanitar i Seguretatr Social

— Un representant de la Direccid General de Serveis Socials

2. La Comissio que es crea undra per objectius el seguiment i 'orientacio dels centres en les modifi-
cacions que hagin de dur a terme per tal d'adaptar-se a les disposicions vigents.

Article tercer. — 1. Quan les deficiéncies observades siguin referents a les condicions materials que
han de regir en el centre, segons preveu 'Ordre d'1 de juny de 1983, la Comissid de Seguiment i
Control notificara al centre les modificacions a efectuar o, si s'escau, avaluara, aprovant o no, les al-
ternatives presentades pel centre quan per les condicions de l'edifici sigui impossible adaptar-se a
les previsions de 'esmentada Ordre.

2. Transcorregut el termini previst a la disposicio transitoria primera de I'Ordre d'| de juny de 1983
sense haver-se efectuat les modificacions indicades, i previa la corresponent visita d'inspeccid, la co-
missio podra proposar al Conseller de Sanitat i Seguretat Social el cessament de les activitats del centre.

Article quart. — 1. Els terminis per efectuar les adaptacions al que preveu I'Ordre d'11 de maig de
1983, que regula les condicions higi¢énico-sanitaries i de seguretat, seran de sis mesos per ajustar-se
al que disposen cls articles 2, 3.1, 3.2, 4, 5, 8, 91 10 de I'esmentada Ordre i de divuit mesos per adaptar-se
als altres articles, a partir de la data de publicacié de la present Ordre.

2. Aixi mateix, i previa la corresponent visita d'inspeccid, la Comissié podra proposar el tancament
del centres quan, transcorreguts aquests terminis, no s'hagin efectuar les modificacions pertinents.

Article cinque. — L'informe [avorable de la Comissi6, tant respecte a les condicions materials com
de les higiénico-sanitaries i de seguretat, comportara la inscripcio del centre al Registre de Llars d'In-
fants del corresponent Servei Territorial de Promocio de la Salut, creat per I'Ordre de 20 de setembre
de 1984

Article sise¢. — Els Serveis Territorials de Promocié de la Salut efectuaran inspeccions periodiques
a les llars d'infants per tal de vetllar pel manteniment de les condicions materials, higiéniques i de
segurctat, previstes a les Ordres d'11 de maig de 1983 i d'1 de juny de 1983.

DISPOSICIONS FINALS

Primera. — S'autoritza el Director General de Promocio de la Salut per prendre les mesures oportu-
nes per a 'execucid del que preveu la present Ordre.

Segona. — Aquesta Ordre entrara en vigor I'endema de la seva publicacié al Diari Oficial de la Gene-
ralitat de Catalunva

Barcelona, 21 de setembre de 1984

JOSEP LAPORTE | SALAS
Conseller de Sanitat
t Seguretat i-m'm)
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Aprenentatge lectura i escriptura

* AUTOAPRENENTATGE DE LA LECTURA I ESCRIPTURA. Jaume Alberti. «Perspectiva
Escolars nim. 85 maig 84. pp. 28-32.

e L'ESCRIPTURA [ EL NEN. M. Mata, A. Oliveras, D. Rius. «Perspectiva Escolar» nium. 86
juny 84 pp. 10-13.

Didactica

* MANIPULACION DE TITERES DE GUANTE, MAROTE Y VARILLA. Lettic Connell. «Ac-
cion Educativas nam. 26, juny 84 pp. 28-33 (la. part) i nam. 27 pp. 28-34 (2a. part).

* COMO INTRODUCIR EL «SONIDO» EN LA ESCUELA INFANTIL. Ma. Ignacia Magari-
nos. «Accion Educativas nam. 27 pp. 39-43.

Educacié

* COMO SE EDUCA EN UNA ESCUELA INFANTIL. Mariano Herndn i Pablo Garcia. «Cua-
dernos de Pedagogia», nam. 115-116 jul. agost 1984 pp. 43-47.

* LA ADQLTISICI(_')N DEL ROL Y LA IDENTIDAD SEXUAL: FUNCION DE LA FAMILIA.
Félix Lopez. «Infancia y Aprendizaje» nim. 26, 1984 (2) pp. 65-75.

¢ | VIDEO-GIOCHI: UNA MINACCIA ALLA SOCIALIZZAZIONE DEI BAMBINI? Anna M.
di Pietro. «Vita dell'Infanzia» nam. 11-12 juliol-agost 84 pp. 49-51.

Orientacié pares

¢ PREMIERS PAS EN MATERNELLE. Christine Garin. «Le Monde de I'Educations» num. 108
set. 84 pp. 68-09.

Pedagogia

® 'INFANT CREADOR I LA POESIA. A. Fernandez, A.M. Massagué, J.M. Roda. «Butlleti
dels Mestres» num. 188 set, 84 pp. 2-3.

* EL LLENGUATGE POETIC A CICLE INICIAL. C.P. La Seguidilla E. Bellesguard. «Butlleti
dels Mestres» num. 188 set. 84 pp. 19-21.

® UN PREESCOLAR DIFERENTE. ASTURIAS. M A, Neira. |. Martin. «Cuadernos de Peda-
gogiar num. 117 set. 84 pp. 14-15.

* L'ACCUEIL DES 2 ANS A LA MATERNELLE. Monogralic. «/ éducation enfantine» nam.
1 set. 84 pp. 1-19.

® LIAISON MATERNELLE/ELEMENTAIRE. Monografic. «L éducation enfantines nim. 2
oct. 84 pp. 1-21.

® [I. PASSAGIO DEL BAMBINO DALL'ASILO NIDO ALLA SCUOLA MATERNA. Salvatore
Corbo. «Scuola Materna» nim. 1, set. 84 pp. 19-20.

n. compte / ibreta

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el rebut que, anyal-
ment els presentara «Rosa Sensat» a.a.p.s.a. per al pagament de la meva

@ inscripci a I'Associacié de Mestres «Rosa Sensaty O
@ subscripcié a Perspectiva Escolar (e}
@ subscripcid a In-fan-ci-a (o]

latengueu dnicament el rebut d'alld que esta assenyalat amb una creu)

(firma)

BUTLLETA DNSCRIPCIO 2
DE SUBSCRIPCIO 1]
ARSI AREARNGERERUOE ALY AENGANNANSNYRWNENAE
COGNOMS NOM
=80 0 (| 0O 0 5 s U ]
ADRECA
] 1 | |
L1 T 0 af kA Nk L) RACLR i) BT
POBLACIO DP PROVINCIA
= 2 [ W
TELEFON
S'inscriu a 'Associacié de Mestres «Rosa Sensaty 2200~ ptes. O
Se subscriu a Perspectiva Escolar (10 nimeros) 2450-ptes. O
Se subscriu a In-fan-ci-a (6 nimeros) 1.650,- ptes. ©
(Preus per I'any 1984)
Pagament: per 1alé adjunt a la Butlleta ©
Per domiciliacié bancaria o
BUTLLET/ DE DOMICILIACIO BANCARIA
Nom-Cognoms.A‘[}IJ [‘J,‘Lli'{ |I!l[J|J:J|L|___
Nom 1 Cognoms del titular L 1 ‘ __L_l__ L“A LL J [ i ' [ ! ]
L3]S S I I O
Banc/Caus Agincia B
TRANERNENIEN AR EIYE BN SN LIELEY YL i
Poblacid Provincia
EAINERES NS

(ENVIEU EL PAPER SENCER)
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TeEaWps FERDAGODEICS

MARIA
| MONTESSORI

- LADESCOBERTA
DE L'INFANT

Eumo Editorial / Diputacio de Barcelona

MONTESSORI, Maria La descober-
ta de I'Infant. Vic. Eumo. 1984,

Eumo, I'editorial de I'Escola Universitaria de
Mestres d'Osona, inicia una nova col-leccio
de textos classics de la pedagogia. El primer
volum conté una de les obres més impor
tants en el mon educatiu de principis del
segle xx, el Meétode de la Pedagogia Cien
tifica, amb el titol de «La Descoberta de
UInfants L’educacié de linfant per a la
llibertat i 'autonomia, partint dels seus in-
[CressOs | NECCSSIALS pro fundes, i el Progres
intel lectual com a mitja d'alliberament per
sonal son a la base dels seus principis. La
vigencia del pensament de M. Montessori,
fa de I'obra cliassica una obra d'actualitat
Caldra Ilegir, o tornar a llegir, directament
¢l seu escrit per tal de poder resituar un me
tode i uns principis pedagogics, moltes ve
gades combatuts o senzillament oblidats

FRABBONI, Franco La educacion
del nino de cero a seis anos. M-
drid, Cincel, 1984.

Una sintesi d'educacié de la primera infan-
cia: historia, aportacions pedagogiques, |'he
rencia d'Agazzi | Monitessori. Canvi metodo
1ogic: del concepre assistencial als plante-
jaments educatius. La realitat actual un pas
per a l'escola de dema. Es t€ en compte la
globalitat d'una etapa que €s el primer grao
del sistema educatiu, estretament vinculat
a 'etapa obligatoria. Tot aixo referit a un
pais, Italia, realitat que a nosaltres ens pot
ajudar a replantejaments que millorin les
condicions actuals de l'etapa 1 de I'educa
cio dels més petits
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o MIREM -

Liibres sense text pensats per entre-
tenir el nen tot presentant-li diferents
escenaris que pot trobar al seu en-
torn i en els que descobrira objectes,
llocs i situacions de la seva propia
vida. Tot plegat fomentara el seu es-
perit d'observacio, les nocions d'es-
pai i de temps, el dura a formular re-
lacions i a expressar allo que veu,
pensa o desitja i allo que els dibuixos
li suggereixen.

* * ¥

Seleccio de temes i guions

TERESA RIBAS
PILAR CASADEMUNT

|Hustracions
ROSER CAPDEVILA

Llibres de 21 x 21 cm amb si1s grans (Hustracions a tot color, sense text mpresos sobre doble cartonet plastuficat, solidament relligats

1. MIREM EL CAMP .
el bosc - la masia - I'hort - els sembrats, el paisatge - el
corral, 'estable - el sopar a pages

2. MIREM LA CASA
la casa de ciutat - la cuina - el menjador - I'habitacio de
dormir i jugar - I'habitacio dels pares - el bany

3. MIREM LES BOTIGUES
el forn, pastisseria - les parades del mercat - els grans ma-
gatzems - el supermercat - la xarcuteria

4. EL CAP DE SETMANA
el cotxe, la carretera - la platja - I'excursio a la muntanya -
la neu - la torreta - |a festa major

5. MIREM LA CIUTAT
vista general - la placeta del barri - un carrer amb botigues
- una gran avinguda - |I'estacio del tren - el port

6. MIREM ON VAIG
I'autobus - a I'escola - al zoologic - al parc - al restaurant -
al metge
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