


SÈRIE PARVULARI: 
o Observació i expcrimentació 

al parvulari , 

o El mat.erial del desenvü lupamcl1l 
sensor ial. 
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SÈRIE ESCOLA BRESSOL: 
o Psicopcdagogia dc l ncn cie 

O a 36 mcsos, 

o Fo lklorc a l'csco la brcssol. 

o L'a limcl1lació dcl ncn pctit 
a l 'escola bressol. 



QUALITAT A L'ESCOLA 
PÚBLICAI 

Una desafortunada acció del govern de la Generalitat , la publicació de l'ano
menat decret del CEDIP, ha clefini t un nou tipus dc subvenciú a l'esco la 
privacla anomanada paracloxalment d ' interès públic. 

És possible que cle l clecret en si no en quedi gaire cosa més que aques tes 
inicials i aquesta paracloxa, però la reacc ió en front cle l decret ha acce lerat 
en una gran campanya ciutadana en fav or de l'ensaoyament públic i 
la seva qualitat, precisament en aq uest curs 84-85 que acabarà amb c i 
clesè aniversari de la cleclaració a l ' Esco la d 'Estiu . Per una Nova Esco la 
Pública Cata lana •. 

Infància ha de clonar la seva [Ota l adhes ió a aquesta campan ya [Ot i re
cordant elements cie qualitat de l 'Escola Pública que ara fa deu anys ja fo
ren definits: 

Els clos nivells o escoles cic 0-6, és a dir. 

• 0-3, una Esco la Bresso l no reconeguda encara com ed uca ti va quan és 
educac ió ! quan el reconeixement de la qual itat eclucativa cI 'aquesta p ri 
mera esco la és un pas impresc indible per la qualitat cie l 'ensen ya ment ci e 
[O t el sistema eclu ca tiu . 

• 3-6, un Parvulari al qual no es reconeix identitat pròpia i es titlla cie Prees
colar quan no és «prc» cl c res! quan també és inlprescinclib!c reconèixer 
la seva rasca fonamental i globa l en la fo rmació integra l cleI pàrvul sense 
parcia litzacions esbiaixa cies en funció ci e futurs aprenentatges. 

En el gran moviment ciutaclà en favo r cie l ' Esco la Púb lica han de quedar 
mo lt c lares com a mesures cie qualitat ci reconeixement ci e les clues pri 
meres esco les amb les seves específiques doracions de persona l i mate
rial , amb la seva específica reclucció del nombre cI ' infants per grup, amb 
la seva programació i eSUuClUra pròpies. 

El camí que mena cap a una Escola PLlblica dc qualita t és llarg enCara i 
cal que tingui les fit es ben clefinicles dcs de les primeres esco les o n s'eclu 
ca l ' infant 0-6. 

in-fòn-ci-a-22 . 
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Educar de O a 6 an ys : QUÈ APRE EN ELS NENS Al\1B LA 
MANIPULAC iÓ DELS OBjECTES'/Constance Kamii 
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Escola 3-6: EL DISSENY A L'ES COLA INFANTI L/Xavier Gimeno 

Escola 3-6: EL PARVULARI A L'ESCOLA UNIT ÀRIA/Enriquela Forcada 

Escola 3-6: LA VACA DE CARTÓ/Anna M. juan i Carme Thió 

Infam i Socielal: CONÈIXER EL JOVE TELESPECTADOR/Liliane Lurç;¡t 

Infam i societat : VIATGE A UN MÓN DESCONEGUT. 
Emrevista a Margarida Muset/Bru Rov ira 

Infant i Salut : SALUT A LES ESCOLES D'INFANTS/Comissió de Sanitat. 
Consell Insular cie Mallorca 

Infant i sal UI: INTEGRACiÓ DEL NEN A L'ENTORN/Rafael BalleStini 

Racó del conte: EL REI ETÓ/Conte popu l;lr ca talà 
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BruseHes 
Escola Decroly 
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[)ll(}U~ 10 nlJip, hi hnc,¡ JO 50 mJti 
b d " .... r de'; Jn~ .. un l"pli !lll nU'I,J grJn perú ... uti 
c it'm pt' f .1 p<Kkr It'lllr Ull ,] I11IL;1 de radJ «1'.1 (b 111(''>'r:1 

pOht'r lku 1'X'I1 -Jf que I t'~pJI !ll> t" p," 'Uf1l1l'llt. pt'w 
.IIXÒ,.11 L,,, ' t', un !llal rròntr de 11:, mc,l fl"); .unplc~ fi 
Ilc<;trc .. per .1 recollir 10(.1 la (brOT qUè t" pili Tl'l'nlhr de
fur:1 ci prdi c~t;mt. :\rl L'~ [" hora que eh pl'[¡[~ jugUt'n 
J fora li 't'mhl.1 qut' hI '.m \;InI .. j el Ircd hi l', \ iu com 
,j <¡'hi t.lc lxl-.cllm 1.1 tIllllda (· ... ("'dlfortlJ lLI<.jUl'''¡ 't(.l! m.b ..... ' 

euro¡wu, t¡m' 'I nil. nu 'tlf1lriCIl mJPj 

.\ la (b~<;(' de ~ :111\, IOlhom (1 rnc'lrc~ J 2" !ll'n .. ) t\t;¡ 

:Ih,on l'1l LI dncoi)t'rI:' de le .. '>Orpr(:~c, que C3dJ mall 
ponen ci, mfJni'i tic !lUTh GISt"!I (de, dl'liI d:I!I..e de..¡ ;lm .. 
fj lh ;1 H ;1Il~ .. I>~ trehJlIa CXclUSI\'3n1t:m :mlb tut JlIò qu(,' 
;Ipont:n ci, mfJnh I no t:<; finç JI~ R-') ,1Il~Ç que' ~ 'm l n> 

dueH: t'I m:hlll ,I pmlr ¡Jeb Ct:ntrl'" ¡J 1111(,'[(: ' ) '-Iupo<;o 
que p h,m pJflJt de tot el que hi ha al mig de la rOlJt;m,1 
(Jl f;I.'<t' ¡JOtWIYIll:IIl,1 flb,\l' rz adó de /(¡ r¡>olu(/t) Ar:1 que 
ènt rèIU nc)Ii:¡Jtrl' ~ lco";1 que' ap:m:ntment no ~l'llIhIJ p:l\ 
lorb.lr 1;1 IIm';1 dt' l Ireh;llJ) 13 mcSIT:.l d, h:¡ uCnlJnJt 
¡J'agrup:u Ie, :; \orprt"l'~ (no deu lier pa~ CI~u;l l que "I 
gum .:;¡ k~ ...orprl'';cs I <;cgon" ds difert.'m.'1l lpu) d't'm-

bolc:111 ln nen t', rencarreg'lI de fer Ic~ ( J;¡s ~lll(a( ion~ 

çego11-' el Iil'U cri{('fl tfes obie({t:) IUllh, rI ~ ;¡ltrc ~ dOli 
'-t'parJ I ~ emre "1 121 f;c,e decrolyniana: momfm!(I(.lÚI ArJ 
13 m<:~(fJ prl'guma 'I hi ha alf(ú (:llUÇ d explicH què hl 
fel el seu company (3~ f:ISC decrolynlanJ f!_\pn!l_\l ri ({ 

partir de la reall1(1/ ob:lt'rt (llIti fUUertOrmellt) , El t'ntt'
TI ~cgUl! rel primer mf:lm t'~ t'I :)l'guent cadJ un, lÍclli 
trl'-!I oh¡cul's tuni s. tenen en comu restar tim" d UIlJ bo,
sa tk plJ;)lI t que no permet \'eurc-Is de torl l'qlnL un 
dcl'i que \-;1 ,ol es un nixdl de p[J~I1c.I'Jl lrt' UIt! u pse
tiI dl' pl;I:){ll' :lmh 1111:1 p:¡palJona dins En aquest momtnt 
s'inicia un o:rt rl'oombon en el ~rllp pt'rqut: hI hJ molts 
nens que on e~tan d-;¡cord 1mb :lque"¡ l'men També, 
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arribat aquest pUIlI . les dues mcslfcs (una de ks quals, 
hem 5abuI m6 l:Ird. hi és en qu:I1iI¡U dt: mestre de pràc
tiques) comenten en \ eu b:uxa que et petit ha filat molt 
prim perquè no ha dubtat en considerar diferents els 
plàstics dI.' k,) bosses i ci pli5¡k de la capseta que conté 
la papallona, ni tJmpoc s'ha deixat enganyaT pl'r l'apa
rcnt scmblanç;Il'I1IrC la cap"CIJ 1 el \'aixdl (amhdó" del 
I1mdx tipus dc pjjstic però l'un s'cmbal:lIja i l';¡lIrt no). 
Totes ducs comp:lndxtn ci mateix pum e!t: vista que 
ha eSllt exphC"JI moll dcpress:l per pan d'una, :lgilment 
caplat ptr l'altra i no imerct'pl:H pels inr:lflls. De IlOU la 
meSlï.I imcrpeHa els mfants: qui 110 ('stà d 'acord amb 
(Iques/({ classificació? Ara 11 toca el 10m a una ntna que 
llestament aparella 1<1 capseta i ci vaixell La mestra de
mana:¡ IOlS que compl in qu:mtes ~rprcscs hi ha a Cld¡¡ 
grup: j dits d'un:¡ mà I 2 dits de l'ahra mà ser\'t'ixén per 
iniciar rudimelllàmment la suma (3 .1. = i), Ara derm
na a J'¡¡Utof:¡ de 13 segon:l classificaCiÓ que n'expliqUI el 
perquè {Tn cop c:xplidl3t aquesl (coses amb bosses de 
pl:lslic I co~s sense hossa de plàslic) la mestra lorníl a 
1Illerpd 'br al grup: que aixeqUin la mà els qui estan 
d'acord amb I;¡ 2 ,~ classificació (g;nrelX Iota 1:1 cla,~l que 
:tixequin la m:i. els qui eSI;m d'acord amh la 1.1 classi fi 
cació (Ics dues meStres l'alcen i alguns nens, ben POCS), 
Però IQ( això enCIra no s'ha ;1C'Jb:u aquí: la meStra de
mana a raulor de I:t primera classifiClció que t:xpl iqui al 
grup que és el qut' l'ha menat :1 fe r-ho :mí i no d'una 
altr;l manera . Però es veu qur: :IIXÒ no és tan fàcil Pl'r 
.11 pctit manipulador (no tothom té la mateixa capaci tI! 
per manlpul:t r qUé per expressar les 5('\'{'S intencions ma
IlIpulalivt:s) i no hi ha forma de treure-li cap eXphGICIÓ, 
En aquest moment és de cabdal import:'lll cia l'accI!) que 
ha decidit d'emprendre la mestra (i que potser no s'h<lu
ria ,Iventurat a fer si no ha~ués tingut la possibilitat de 
ttn ir aquell fug:lç intercan\"i amh l'all r:1 ¡Idull del grup): 
ella que sí. que pren la par:wl:l i explica Ics raon~ ptr 
les quals est:i. d'acord amb Glda un dels paM:, quc ha 
fet el company per Iai d'arrihar al resultat qw.: ¡ell Im en
tre nos<¡ltn:s, I aixi "CmblJ que lothom quedi ('QIl\'c:n~'u t 

Roser Ros 

No patiu si el vostre fill 
encara no llegeix 
Moltt's \'egauc:s els pares us st'ntiu angoixats perquè el 
fi ll uc Ja \'cina del coslat. qut' le i :mys com el \ OMre, 
ja CSI;] . lIegint . la 'l,I C:milla i ci ¡\brc tot jusI ara co
mença :I buscar paraules que tenen el SO (ij. 

És lògic quc manifesteu :lqul'sla angúnia perquè qu,m 
\'o~llfcS vàreu aprendre a llegir, Igual que nos:ll tft:S, no
més $t"n:, valorava Ics pàgines que an:h"em p3sSant del 
llibre de lectura, sen:,e tenir en compte SI enteníem o 
ens interess:l\'a :dlò que lIegiem, 

Aï.1 ,I molles escoles es d6n3 Ull tFJC!ament hen dlfert:nt 
:1101:' <.'ls aprencnt:ugó I en concret al de J;¡ lecllIr;1 i l'es
CflpHlra. ,\(tu;llment s'CI1senya ;¡ llegl r I a tscriu rc alho
r:l, però, abans el nen no :lrrib;¡ a fe r-ho. sc li h:11l estat 
treballant des de ben pelli totS ci .. :1.~pec te5 ime! krtuab 
I mot rius que ¡nlen"l'nen t'O el moment de l':lpre-
1lt'll!atgc 

Encar:1 que IUt el grup classe Il;lgi fel el mateix tipus de 
lreb:111. el procés evolutiU de (¡uj a nen és dIferen t i per 
talli uns comencen <I Ikgir mes avili que :Iltre:, 

Cal que ni els pares ili ds ml'Stres ens mostrem intran
quil~ d:l\':lllt cie! nen que tncar;1 no llegeix, l'important 
és que \'3g1 fent petits passos 1 mantingui J' intl'rt's i IJ 
IHusió que el faran un bon lenor quan Sigui grln. 

El periode de l':q)renematge de I:lleClUïJ ¡ l'e,o,criptura 
;¡harc:¡ Ull llarg e~pl i de temps en t'I que \"Clem que es 
pa.',":I rx.' r tre:, fassl's: en la prunera ú'stabldxen Ics ba
sc' que portar.m lla I;Cgon;1 fa:,t' qUt: Ò la de l'aprenen
w¡.:c pròpiamenl dit. 6 el moment en què ci nen 
dc .. ~cohrelx la rl'l;Kiò entre el ~O i b grafi<!, i 1'\lllin13 fl~e 
ê~ la lk la consolidació, TOlt::, !t:s metodologies oentí
fique:, contemplen un It'Olp'" mó o men~~ lIar¡.: i <1mb 
unl'!I cJrJc¡erístiquc:, uetcrminade~ menlre dura ci 
proct:~ 

Cada equip de meStres tria el mètode i el m:lI crial qUI: 
utili tzaï.l amb els seus :llumnes i ho fa amb ci convenci
ment que aquC5t és el més adt'quat i ci quc mIllor s'atlap
ta:lla 5C\"a línil de treball. l'important és que el mest re 
estigu i con ven~'ut de la melOdologi,l que emprarà i que 
:¡questa contempli els quatre l'lements que in tervenen 
t:1l l'aprent:ntatg<.' de la lecw ra i l'esuiptura: Mecànica, 
Compref/sió, ExpreSSIÓ i RI!Iaci6 amb la l'ida 

Ih ha dl\'erses maneres d'a judar el VOStre fill en la lee
IUra. però sobretOll'ajud;¡rtu col'hlboïdnt amh el mes
tre en c!lfcball que es fa a l'c::,col:l i mO'itram eonfi<ln~"a 

_Ulna Oli veras 
Dolors Rius 
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El català a l'escola bressol 

Els dits 18 i 19 de maig de 1983 . 13 intefeümarcal de 
Barcelona de la L:STEC drem organitzar unes primeres 
jornades de la llengua catalan;¡ a l'escola, SOIa el lema 
de . ~ORMALlTZAC IÓ PER A QlAN ). 

Els objectius que volíem assoli r amb les ¡ornades cren 
fonamentalment dos: L'un era el d 'aft'glf <:Is nome'i es
forços als de totes aquelles persones que arreu de Cata· 
lunya lluiten per la catalani tz<iCió de ['escola L al mateix 
[(~mps , l 'alm~, el d'inco rporar al conjunt de reh indica· 
cions dels trtb,lil,ldors L trebal l:l.dorcs de I enst'np rTwnt 
toles aquelles qües [iun~ que fan referència a J:¡ cuab· 
nitz;u.:ió del sistema cduc:niu. 

Dins l' etapa CdUCaCl\',¡ de \" EscolJ Bressol. cns \'areIn 
pJantt:jar que en aquest sentit també- estava Immersa dins 
la probkmàtlCa , [alH a nivell d'esculd, (Om dt' nent:s ¡ 
nens i pares 

És per això que virem iniciar una ta::'GI dt' rt'cerca per 
ui de saber la siwació en què eç uon:wcn les tswk;,. 
Els questionaris que havítm ft'p.mil, tnClra que fOSSin 
pocs. ds qUt ens van arribar resposts. ens \·an fer ado
nar que, en general. no s'ha \re:ball:l.I massa aq ue::,¡ as
pt'cte I que. de fet, no se sap ben bé com abordar-lo 

Així, doncs, per a aquestes primeres jornades \·:irem pre
Stntar una ponència sobre aqut'sl:1 problemàtica dins 
l 'Escola Bressol. POSTeriorment, hem constaTaT que ca
lia apro fundi f més en aquest Tema; d'lques!a discussió 
\'3 sonir un document més daborat, que e~ el que ara 
us volem presenta r. 

Pensem que aquesl treball no es pol considerar com un;) 
conclusió. sinó com :1 un inici, per IaI que en fes res
pecti ves escoles es planlegi :lquesta problemàtica i se 
n'elabori un pla de treball específic per a cada una., dins 
l'cnlOrn soc'io-linguístic on conviuen. 

plana oberta 
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AS PECTE:, nÓ HICI., 

)O\'lOt. qUJrl cn::, plantegem aque~t ¡tOla. en un primer 
1ll0mC"l11 se·ns .. cud<:lx<:n tut un x:gUll d·!luerrog:lI1ts ~o 
bre ~ l FI de~ de bcn pelits és bu que;1 les nene~ I nen~ 

Gl.!lld l:moparlams els ilI imrooUlm b llengua [;11:11:111:¡ I 

de com fer·hu 

Gran nombre d <:stut.!b sllggc:reLx que. m¿'~ que Cf<:'ilr 
confusions cognitives. ci fel d'utlh l/':lr dues llenguc~ pOl 
influenciar posili\"~ mtrH en ci desenvolupament del co
neixement i lingúístic de I" mfallt Le~ int crrdaC1on~ que 
lli ha en/ re cI llenguatge J tl pCrJSdmelll en 13 nen:! j el 
nen castdl:mop:lrl ants. poden êsser pu~itius per ab apre
nematgts cognitius. perquè e~ poden comparar b ::,t'rn· 
bl3 nees i Ics diferencie::, que hi h3 em re ambdue~ 

llengues De fel. e, pOl considerar que I"acces ales Ilen· 
gües a la primer;¡ inf3nm pOt accLlcrar algun::, aspeC1t:~ 
del desenvolupament cogni tiu Per all ra banda. ò bo 
d'mt rod UlT el conel xtment d'una segon:l llengua l Ics 
pnmere::, t'dats, perquc lixi la nena I d nen e~ van hahi· 
tuant a conèixer-la I no es produeixen ¡:mtes dlllcult;HS 
com si es t e~ en edat~ puMeriars 

b .1Ixi. doncs. que en aqunt ::.ell lll e~ poden definir dl+ 
verses fase~ <I":tdqllisició de la no\";\ llengua. segUInt un 
gr:J.u de desCl1vulupament normal. 

En pnmer llur. qll:m la nena n el nen la h:1 t'~tJhkn Ulla 
bona comunicació afectin amb I"adul t de parla cmal,l
na. inclou en el seu llenguatge Verb:ll p:lf:J.u les dels do~ 
lèxiCS. Cada element te la seva p:uau la pt'fÒ pOl rne~clar 
ds dos idiom('s. Per alu:1 b:mc1;¡ , en la construcClo d·un;¡ 
fra::,ê, una paraula la pot dir ell ambdues IIc:ngue::, alhora. 

Ell un;¡ st:"guna f:lse. ja dis{ingelx entrt' eb dus lèxics I 
p er anomenlr un elemem p no utili tz.:l ducs p.mule.:. 
També t'.n : I qlle~t moment uulilZJ la m<lleix3 regla sm· 
tàctica de la nu\'a llengua quan eSlà parlant t'n 1,¡ lkngu:I 
f:ullIhar 

Me;; tard, !a t~ dlfer<:lllle¡) el Itxir I la simaxi I l""~ Jon .. 
d l'as que el nen u¡ilitza la llengua fami liar o Ja eltalall;!, 
;;egon~ :Imb qUI e'il1guI parlant. 

Pu 1I11l i:¡r I.II.I~GI ut' c.HJL¡ 1IJ t/~II':H·) J clLl.:! c~clJla GIL ell 
prlllll:r 11\ Il . que t(lte~ k~ pt:r~ont:"!> lj UI."" integren I"equ lp 
llO~u l n :1::,::,ullllda l·c..col3. GlIal:ma i la uullt/':¡(IO de b Ih:n
¡;U,I m m;1 · \"t' )¡lCvl:jf . 

.':lI 1:1 t .. imp0f["ant qm' la 1<1~L·, 1 ,gcneral de re~col :l sigui 
plJrt:ld:¡ elll.""'I,Jip. no ha ue qUt'd:lr eXl"/(I~ que :JC¡UC~13 
lmllla ut' trl'ball ~1~lll1.nllhc e\~I1Cial t'1l d lentl qUè JqUl 

Tranem ~t"n~e el ~upon Je t 01~ l:h Illcmbrc~ de 1l."~co1:J 
nil t:" pm a\"~ml,::lr i, ,I! 1f1,lll'l:\ tcmpo;. '-=" pm :lmb,lf:1 ll!l:l 
il1('(J/Jc(cl1ci:l !./I¡¡ clllll·cll cduel/iu ((Im d <lrganil1.:IClIJ 
gelwr:11 

c¡! pIJ!l1el,l f-~r qUilla ¿, b re:lh1:11 que I e~(Jb tl."" .11 ,eu 
("Ilwm. cal an:lh tz:¡r a4ue~1 t'nTmn Oil mn\·iu pt'f POtlt'r 
\·alwar b L!incul1:H~ que hi poden sorgir i t'I:. p(J~~lbb 
rfT lJhO':J. util itzar I. din::. b !II:lIei:\:1 e~cnl:l. cal valor:lf 
dr q Ulll;1 maner:! e~ condu ira l'I proc~'i de l':l1JJmicz::¡ciú 
:H11\1 b nurr' I ch pJrc;,. 

! ·m :1J¡r:lI:J.~(:1 (jUt' I"rqulp h,lUn:t dt tLr. c~ 1.1 dl' pbnin· 
car d tfehall l. ,ohrellll , fer UllJ prtlgramarió ,I 111\ ell gr
ller:llrn Ja <¡u.!1 " IllclO)!:U1n Inh tI., ;bpeClC~ dl' I e~C()1;¡ 
I ;tlli) (jUL· ! l'Ilmlu ('mum ~lJl1:t l , part'. n('n~ l'~(\)I:t 

t ,tl b(lr:1 t;lmbè. un.! rrtl~r,lmall(1 e,pl'n llca per a Clll.l 
cupa l'Jl (OIKrel 

Pçr lilllm.l·equlp ha J('" preveurr eb m{'(alll<;mr, Ilru:,
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QUÈ APRENEN ELS NENS 
AMB LA MANIPULACIÓ 
DELS OBJECTES? 

CO)!STANCE KAMII 

¡\lo lts Ill <":S [lTS creuen que els nens petits aprenen més manipulant objec
tes que fent f itxes. Pere) quan els p regu nlO per què la utilit zació d 'objec
tes t:s millor , 111 0 1 [S «e xpliquen » només que Ics !llXCS són 1l1~l ssa abstractes 
i que els nens pe tits necess iten objectes per a aprendre en el seu ni ve ll 
concret. Si seguim preguntan t què és exactament el que ds l)l'ns aprenen , 
m it ja nça nt la manipulac ió u 'objec tes , i com ho aprenen, la respos ta (:5 ge
nt:ralment ci silenc i , cic vegades acompanpr d'un arronsa ment d 'espat 
ll eS de com promís. El propòsit d 'aques t article és el de respond re a aquestes 
pregun res hasanr-me en I ~l reoria de Piaget. 

Coneixement físic i lògico-matemàtic 

"iager ( 1 ~67) \,;t fer una disti nc ió fonamenta l entre dos tipus, O pols. de 
coneixement - coneixenlent físic i coneixement l ügico-nl ::llcnl ~Hic. El co
nL"ixcll1cn t I1sic l 'S el coneixemel1l cle ls objectes en b seva rc~¡\i[at ex terna 
obse rvable . El co lor i ci pes d 'un llapis són exem p les de propietats físi
ques que es tan eH I"objecte i que es poden conèixer m il ja nçanll'obscn"a
ció. El coneixeme l1( que un llap is ca urJ quan ci deixarem l: 1l SlISlx nsió 
en l 'aire és també un exemple de coneixement físic . 



El coneixemem lògico-matemàtic consisteix en les relac ions que creem 
i imposem als objectes. Quan se 'ns mostra un llap is de colo r vermell i un 
altre de colo r b lau i diem que són cliferems, aquesta diferència és un exem
ple de coneixemem lògico-ma temàtic. Els dos llapis són obser vables, pe
rò la cliferència em re ells no ho és. La cliferència és una r elaci ó crea cia 
memalmem per l'individu que posa els dos objectes en relac ió. La dife
rència no es tà ni en un llapis ni en l 'altre, i una persona que no pos i els 
objectes en aquesta relació, no s'adonarà de la diferència. 

Altres exemples de relacions que l ' indi v idu pOt crear entre els d os llapis 
són les ca rac terístiques de semblants, el mateixfJes, i d os. És tan correc te 
dir que el llapis vermell i blau són semblants com clir q ue són diferents. 
La relació que un indiv idu manté amb els objectes supera aquest indi vi
du . Segons un punt de vista els clos llapis són diferem s, i segons l 'altre 
són semblants . Si l'indi v idu vo l comparar el pes de ls cl os llapis, pOl dir 
que els objectes són «iguals« (en el pes) . Si , no obstant això, vo l conside
rar els objectes numèricament , clirà que són «clos «. Els clos llapis són ob
servables, però no una (¡ dualitat». 

D 'aquesta manera Piaget admetia fonts externes i internes de coneixement. 
La fom clel coneixement físic és en part externa a l ' individu . (Acla riré més 
enda vant perquè estic dient «en pan«.) La fOn! clel coneixem ent lògico
matemàtic és , pel contrari , interna . 

Quan un nen busca en el racó dels blocs peces cilínclriques per fer la seva 
tOrre més alta, està ocupat en una acció lògico-matcmàtica. És una acció 
lògico-matemàtica perquè el nen està establint relacio ns quan pensa en 
«blocs que siguin c ilíndrics" i els contraposa amb «tOtes les altres classes 
de blocs«. Quan, en canv i, el nelo col·loGI una peça cilíndrica clamunt les 
quatre que ja havia amuntegat , es por dir que el nen es tà ocupat princ ipal 
ment en una acc ió física. Com que la torrc GlUrà a menys que els blocs 
es tiguin amuntegats amb molta cura, ci nen busca la confirm"ció dels ob
jectes per saber si ha reeixit en produir l 'efecte desitjar. 

En el paràgrafanrerior he donat clistincions teòriqu es de manera molt sim
plificada per tal que hi hagi més clareclat. M 'afanyo a afegir que Piaget ar
güeix que, en la realitat psicològica cie cacla nen , és impossible separar el 
coneixement físic del coneixement IÒgico-matemàri c. Per exemple, resul 
taria impossible per al nen fins i tOt reconèixer un llapis vermell com a 
tal si no el relacionés amb «llapis d 'altres colors". És a clir , el nen necess ita 
una estructura lògico-matemàtica , o bt un esq uema class ificatOri , per a re
conèixer un llapis vermell com a tal. Per això abans he clit que la fon t cleI 
coneixement físic és només parc ialment externa per a l'individu . I a la in
versa , se tÍa imposs ible q ue el nen distingís relac io ns cie «cliferent . i «ser'.1-
blant . si tOts els objec t(;s del món tinguess in les mateixes propietat s. Es 
per això que el coneixement lògico-matemàtic i el coneixement físi c cle
penen l'un de l 'altre i es desenvo lupen junts. En la mesura que el nen tin
gui una estruc tura lògico-matemàtic" més ben fo namentada , pocl rà 
aconseguir un coneixement físic més precís i més ben o rganir z:n . Però en 
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/ . Dos lI it 'ells de l 'actuació fís ica I lIIf'n{fll am i} els IJlocs 

la meSura que el seu coneixem ent de continguts o bservables sigu i més hen 
<.:, truCl urat, es pOt di r q ue el nen tindrà un fonamel1l lògico-matem:i ti c més 
hen configurat. 

Fa mo lts an ys qu<.: l 'educac ió d e IJ p ri mera infància assumeix el fet que 
els nens adqu ircix<:n coneixcIllenlS a través dels senti rs. Piaget clemostra 
q ue aquesta c reença és corr<.:c ta no m és parcialment , per ducs rao ns. Pri 
mer , l 'adquisic ió del coneixem ent fls ic no depèn nom és dels s<.:n tits dd 
nen sinó també de la in terpre13ciú q ue ell ra de la info rmació sCI,>or ial 
mitjançan t la seva eS trUCtura lògico-mat<.:màtica, com hem \' ist abans. Se
gon , la info rmac ió sensorial s'obté no més quan el nen IOca un o bj<.:c te. 
El n<.:n adquireix el coneixement físic p<.:r la manipu lació d 'un objec te i 
pcr l 'observac ió de la reacc ió de l 'o bj<.:ete. Pn <.:xemple, descobrei x Ics 
propictats cI 'un llapis ,¡gafant-Io, p icant amb ell i do nant -l i co ps, fem r:lI 
llotes i trencant -li '" punxa en el procés. Per això I:t manipulació és eSsen
c ial pcrqUl: <.:I n<.:n adquireix i el coneixem ent físic . També <.:Is aclult s 
nec<.:" iten tocar els o bjec tes per a conèixer-ne Ics propie tat s. Ho p rO\';1 
el fet que d s museus i algunes bo tigues de tot el m (m tinguin canc lls o n 
hi POS:.I «No [ocar», 

Intel' ligè ncia 
1::1 lector s' haurà adonat q uc en la discuss ió precedent par!:I\'a cic l'acció 
del nen i en complades ocasions he ulilitz;1t el term e «manij1ulació» . L:l 
raó està en el fet que la manipulaciú nome:s es refereix a l 'acc ió extnna, 
la qual pOt ser inconsc ient. El terme . " ceiú, cic Piaget fa referència a l 'acte 
m ental. qu<.: cI<.: vegades \'a acompan yat de l ' JCte físic, esp<.:cialment en la 
primera inF:1ncia . Quan toquem una pruna o un prtss<.:c per saber si és ma
d ur, aquest au<.: <.:xtern és la manifes tació del nostre desig de co nèixer l 'ob
jec te. El que impor:a <.:n 1':tcc i6 és la pan mental sense la qual l'acte extern 
no seria més que una manipulació inconscient. 

En l'i do mini d 'all ò que és físic , ci nen , quan intenta pro vo car un efecte 
dcsitj:ll , pensa. Pet exemple, ha de pensar com ha de fer rodar una pilo ta 
en un joc semblant al joc de les bi tll es o al golf. Si erra el lir i envia la 
p i lota massa lIun\' a la cl reta o a l 'esquerra , ha de pensar qu" farà després. 
El nen que ha fet'" compl icada cStrUCtura que es veu en lafo lof!.l'{/fia I 
t:tll1bé ha h,lgut de pensar p<.:rqu <: es produeix i aquest efec te . 

En el domini cic la lògico -m3lem:i ti ca, el nen no toca cls objecte per pro
du i r efectes físics sinó per posar-los cn relació. Quan se li do nen sis blocs 
blaus i dos de grocs. pcr ex<.:mpl<.: , pOt posar junts els que són iguals i sc
parar els que són diferents (veure.figl/m 2) , També pot o rdenar-los en l 'cs
pai (fif!. l/l'a j) o do nar el mateix no mbre a dos conjunts com es veu en 
la Ji.~l/ra 4. Mentre són petit s, els nens han de tocar els o bjectes per a 
relacio nar-los. A mesura que creixen, són capaços d 'agrupar-los, d 'ordenar
los , O de distr ibuir-los mcntalm<.:nt sense haver-los de tocar. Resumi nt , és 
;:tConse llable la manipulaciú dcls o bjec tes ja que els nens peti!.s pensen més 
b e: quan els tenen a les mans. 



La impo rtància de l pensament del nen s' il ·lustrava en l'exemple següent 
c itat per Gréco (1962 , p . 46), associat a Piaget durant mo lt temps . Una mare 
va fer responsable e l seu fill de 5 anys de posar cada dia els tOva ll o ns a 
l' ho ra de dinar. Eren quatre persones a la família , i en Jean-Pierre sabia 
comptar fins a 30. El primer dia , va començar anant a l'armari i agafant 
no més un tOvalló pe r a posa r-lo damunt d ' un plat. Després va tO rnar a 
l'armari per a treure el segon tOva ll ó, i així successivament , fins a fer un 
tOtal de quatre viatges. 

Als 5 anys , 3 mesos i 16 d ies , comptava espomàniamcnt els p lats, compta
va quatre tOvallo ns i els distribuïa damunt la taula . Va fer ci mateix du ram 
sis dies. 

El se tè dia tenien un convida t i hi hav ia un p lat més que de cos tu m. En 
Jean-Pierre va treure els quatre tOva llo ns com sempre, els va col·locar , i 
es va adonar q ue un dels p lats no en tenia . En lloc d 'anar a cerca r un altre 
tOva ll ó, s' ho va pensar i va tOrnar ,t reco ll ir els que ja h;.via posa l damum 
dels plats, i els va desar a l'armari. Aleshores va començar de bell no u i 
va fer c inc viatges fins acaba r la seva tasca. 

L'endemà , el convidat no hi e ra, però enJean-Pierre va seguir fent quatre 
viatges, i així va continuar cinc dies més , fins que una altra vegada va pen-
sar en comptar. Després de fer-ho durant deu dies, li va ll dir a j ean-Pierre 2 F'osunl JUIlIS ('Is que són igllals i separelll' ef. .. (Ilf(! són dl!('r('lIfs 

q ue to rnave n a tenir un convida t. Ell va repartir e ls seus quatre tOvallo ns 
com de costum , i aquesta vegada no més va anar a busca r el tova ll ó que 
faltava en veu re el pla t buit. L'endemà, quan tornaven a se r quatre a taula, 
va comptar e ls p lats abans d 'ana r a husca r els tovallo ns . L'arribada d 'un 
co nvida t no el va preocupar mai més. 

En l'exemple ante ri o r podem veu re com n 'és d 'im portant no dir als nens 
exactamem què han de fer. Si la mare r en Jean-Picrn: li hagués exp li cat 
que havia de comptar e ls pl:llS i e ls tova llons, ci nen hauria ap rès a seguir 
o rdres i hauria manipu lat e ls ob jectes .co rrcctament . però sense pensar. 
Com q ue no se li va donar una f{¡rmu la a seguir, en Jean-Pierre va tcnir 
la possibil itat de pensar i cI ' inventar la seva pròpia mancra d 'cnfrontar-se 
amb el problema. Va uti lit zar la ini ciati va i va augmentar la seva confiança 
en la pròpia habi litat per resoldre les coses. Les fitxes no es tim ulen e ls 
nens a inventar la seva p ròpia mane ra de reso ld re els p roblemes. 

Com estimular la inte1·ligènca 
Hi ha tres maneres d 'estim ular la intel ·ligència quc moltes vegades es do
nen de manera simul tània. Una <'s la ut il itzac ió o c reac ió de situacions que 
tenen un va lor personal per als nens . Pcnscm amh més imensita t quan les 
coses cns in tcressen de debò. Decidir quants vasos i ,ov:lllo ns s' han de 
posar Jno[iv~1 més els nens que fer exercicis en fi txes. Provar de tocar més 
bales o de guanyar més cartes que els altres jugaelo rs tamb<' és més dliel 
que fer exe rcicis . El leero r pOt imaginar-,c en ljuè cst:i pensant e l nen dc 
la fotografia I . ,) l''usant els obj ectes ell ordre III/ eal 
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Una altra manera cI 'estimu lar els nens a pensa r és clonant-los o ponunitats 
cie prencl re clecisio ns. Q uan el m eS tre corregeix les fitxes, els m:ns saben 
q ue ell és l' (¡n ica persona que cletermina quines són les respostes correc
tes. Quan els nens po den decidir per ells mate ixos qui tocarà més hales , 
quina regla farà el joc més net , () quina proposta tindrà més \'otS, pensen 
més q ue quan és el mestre qui ho reso l LOt. 

Una tercera fo rma cI 'es tímu l és cl o na r als nens l'o ponunitat cie bescanvia r 
opinions amb els companys. Els nens rao nen més q uan un d iu. per exem 
ple, q ue les bales són més fàci ls de tocar si es col ·lo quen d 'una determina
da manera , i un altre nen d ó na una idea diferent . Les fitxes impedeixen 
aquest ti pus de comunicac ió. No hi ha la poss ibi li ta t d 'estar d 'acord o en 
clesacord , o cie provar de convèncer els al t res q uan els nens ha n de fer 
el seu t reba ll ind ivid ualm ent. Es desenvo lupen in tel ·lectualment , socia l. 
m o ra l i po líti ca q uan un nen argumenta , per exemple, que s' h<1 de fer una 
no r ma per tal cie marca r una lín ia clarrer:] 1'1 q ual ha cie posar-se torhom 
per ti rar la pilo ta i el s altres rep liquen q ue aq uesta no rma se ria injusta. 

Pe r acabar diré que no és la ma ni pulaei" cle ls objectes en si ci que és im
po rt ant en l 'aprenentarge cle ls nens. El que sí ho és, és l 'acc ió menta l , la 
q ual s'esrimula quan els nens tenen la poss ib ili ta t de teni r els objec tes a 
les m ans. L'acció m ental po t ser :wgmenrada o impedida pe l co ntext so
c ial ci e la classe. Q uan el m estre manté tOt el poder de clec isió, el nens 
esdevenen mentalment passius. ja que se' ls impedeix cie prencl re pa n it , 
intercanviar opin ions i de viure amb Ics conseqüències cic Ics seves de
cisions. 

Els nens peti ts no po clen pensar m assa q uan estan quiets i en silenc i . Però 
c i m ovim ent , la ma nip ulació i el soroll en si mateixos no són necessària
m ent ecluca tius. El mestre q ue cl eixa cI 'u til i tzar les fitxes ha fet un pas en 
1 ~ 1 direcc ió correcta, però (-5 només Ull prilner pas. El lec tor interessa l en 
el tcma pot trobar m", idees en Kamii i DcVries ( 1977, 1978 , 1980) i en 
Kalllii ( 1982) 

C.K. 
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TEMPS ERA TEMPS. " 

FROBEL 

Creador de la moderna educació de pàrvuls 
JOSEP GONZÀLEZ-AGÀPITO 

L 'alemany Fnednch W.A. Frobel (1 782· 1852), és tingut per l'lmciador de l'educa
CiÓ de parvuls Dins la lima oberta per Rousseau, Frobel apareix com la més signifl' 
cada fita del pedagogisme romantic, Creador del primer Kindergarten o Jardi 
d'Infants, posà les bases de la moderna concepcIó de la ¡nfancia, basada en l'edu
cació dels sentits i continuada al nostre segle per Montessori i Decroly. 

Per al pedagog alemany, la finalitat de l'educació és .. promoure les energies de 
l'home com ésser progressivament conscient , pensant I intel ' ligent i ajudar a mani
festar amb tota puresa i perfecció , amb espontaneïtat I consciència, la seva llei in
terior, el que de diví hi ha en ell». 

Frobel mostrà que l'estadi més Important de l'educació són les primeres etapes 
de la vida, des del moment de néixer. El seu profund coneixement de la Infància 
el feu adonar que és l'educador qUi s 'ha d 'adaptar al nen. 

Frobel tradul pedagògicament el crit de llibertat individual del romanticisme . .. En 
la bona educació , en l'ensenyament adequat , en la vertadera doctrina, la necessI
tat ha de portar a la llibertat; la llei a la primera determinació; la coacció a la volun
tat lliure; l'odi exterior a l'amor interior.» Ensems, el marc ¡dom per al desenvolu
pament del nen és la pròpia natura a la que el nen - I l'home- hi és instinllvament 
referit I Vinculat , car és el seu medi. OUlna altra cosa no proposaf/a un romàntic 
que ef retorn a fa natura?, convençut que ha estat l 'artificiositat qUi ha trail la sàVia 
natura que empeny sempre el nen vers la seva maduraCió. 
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Una proposta pràctica: els dons, 
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Ben al contraf/ de molts pedagogs del seu temps, no s 'aturà en plantejaments teò
rics sobre què ha de ser l'educació i elaborà una coherent proposta didàctica. Fi
del a la manifestació de la naturalesa, basa l'educació del nen en la seva activitat 
per exceUència: el joc. Llegim-ho en les pròpies paraules de Frobel: .. El joc és el 
més pur I espiritual producte d 'aquesta fase del creixement. Es alhora model i re
produccIó de la vida total , de la intima i misteriosa vida de la naturalesa en l'home 
I en totes les coses. Del joc brollen les fonts de tot el que és bo.» Partint de l'obser
vació de Com el joc era font de maduració, ideà un material didàctic que !IIulà ben 
slgmflcativament dons. Car eren regals que donats oportunament havien de ser 
elements desvetlladors de la intel' llgència que tot nen ja té. Els dons són el mitjà 
per a descobrir, és a dir, destapar, el que Ja existeix i en el moment adequat. Aquest 
matef/al fou l'avenç didactic més interessant de la pedagogia de la infància lins 
a les aportacions del nostre segle, que Ja tenen la base en la psicologia evolutiva, 
com ara la de Montessori o la més naturalista de Decroly. Fins a l'aparició d 'aquests, 
els nostres millors parvulaf/s, com el del Col'leg¡ Mont d 'Or (1908), eren Irobellans. 
I fins a la guerra, cases de tanta anomenada com la Dalmau Carles Pla de Glfona 
venien uns armaf/ets que contenien els dons de Frobel. 
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En que consisteixen els dons? Són set joguines didàctiques, algunes de les quals 
podeu veure en la fotografia adjunta. El primer do és la pilota. Una caixa aplega 
sis pilotes de roba, tres amb els colors primaris groc, vermell i blau, i tres amb els 
secundaris, verd, lila i taronja. Són utilitzades per a exerciCIS senso-motrius com 
fer-la rodar, exampar-Ia etc. , aixi com exercicis de ritme amb cançons. El segon 
do és un joc compost d'una botxa, un cilindre i un cub. Aqui, Frobel cerca la distm
ció entre tou I dur, ultra les manipulacions I comparacions que això pOSSibilita . El 
tercer do, és un cub compost per altres cubs regulars més petits que endinsen 
el nen en la descoberta de l'espai, treballen el domini motriu, etc. El quart do és 
un altre cub fet de petits maons del tamany de dos cubs del joc anterior, a través 
dels quals s'introdueix els nens en el coneixement de les dimensions i la mesura. 
El cinquè do és una serie de cubs seccionats en diagonal que, junt amb els ante
riors dons, amplien les possibilitats de construcció i apilonament. El sisè do, a base 
de 27 maons més grans, eixamplen i compliquen la manipulació. El setè do, són 
uns lIistonets per a crear sobre el pla, adreçant el nen cap a la idea de superficie, 
deixant el volum i encaminant-lo vers el pensament abstracte. 

A més, Frobel ideà uns estris que educaven una motricitat més fina, consistents 
en uns lIistonets flexibles. Els seus deixebles ampliaren aquest material i també els 
dons i hi van introduir triangles i formes corbes. 
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Hom encara resta avui dia sorpres de la intuiCió de Frobel que concedi tanta Im
portànCia als exercicis motrius, de lateralitat, situaCiò a l'espai, etc., que són actual
ment el cos important del nostre quefer educatiu. Peró Frobel i els seus deixebles 
anaren encara més fluny i utilitzaren el dibuix, el modelat, el plegat de paper, etc., 
com a activitats ludiques de profund contingut educatIU. Tecniques que després 
la didàctica psicologista s 'encarregaria de corroborar. 

Frobel, al mateix temps, és un exemple de com l'educacIó no és quelcom as
septlc. Els governs conservadors de l'A lemanya del seu temps prohibiren i clausu
raren els Kindergarten (Prusia 1851 J, acusats de fomentar el socialisme i l'a teisme. 
Fel ben paradoxal, car Frobel practicava una educació eminentment religiosa amb 
un objectiU de sociabilització i solidaritat humana. Però fer homes fliures i solidaris 
mai ha estat admissible per a una dreta reaccionària. A la Catalunya del segle XIX 
el frobelisme també trobà oposicions conduïdes pel mateix sector soCial. De fet , 
Frobel sols es limità a complir el que ell mateix indicava quan algu li inquiria sobre 
com ha de ser l'educaCió: "Vés a demanar ensenyament a la Natura. Remonta el 
riu i cerca directament el manantial.» 

J _G.A. 
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Les activitats que «embruten» acostumen a ser activitats es
pecialment interessants per als infants i molt particularment 
durant el segon any de vida. L'autora ens situa en el tema , 
el tracta des de la perspectiva de l'escola bressol i ens intro
dueix concretament en la pràctica d'una d 'aquestes activi-

tats: Els jocs amb l'aigua. 

JOCS QUE «EMBRUTEN»: 
L'AIGUA 

ELlNOR GOLDSCHM IED 

És interessant consid e r~r les causes per les quals es permet als nens espe
ci;:drnerH dur;:¡nl el segon an y de "ida , (juc facin acti vitat") i es di verteixin 
amb els jocs "que embruten" Els materials típi cs d 'aquests jocs s(m : AI GUA, 
SORRA MuLLADA , COLOR S, FANG , MASSA DE FAKINA , Tamhé podem 
incloure-hi la TERRA D I';JAKDí; si bé m o lts adul ts tenen pre\'enc ions l'es
peCIe a la utilitzac ió d 'aques t material és fàcil que cl., nens aconsegueix in 
utilitzar-los malgr~ t les pro hibicions adultes, 

Utra els materia ls c¡t;ItS, aquí és impo rtant recordar tamhé q ue l ' in fant, 
quan menja amh les m ans ahans cie saber-ne amb la cullera, té l'oportun i
tat de manipu lar materi als que són tOus i m odelab i<:s com els c itats ante
ri o rm ent. AI mat eix temps, tampoc nosaltres no proposem pas als infants 



que juguin amb els alim em s: m enjar és una feina seri osa , per a ells i per 
a nosaltres, 

Els matcrials suggerits com a m odelables són materials .elem em als., és a 
dir, són materials que podrem trobar sempre; ofereixen la possibilitat d 'ex
periències d i ve rsificades i plamegen p roblemes d i fe rents als que presen
ten les acti vi tats p ra cticades amb objectes de fusta , metall , pedra o plàstic . 

POcl ríem preguntar-nos per què o ferim als nens, en el segon any d e v ida, 
l 'exper iència de joc amb materials m oclelables ; per a responclre, no po
ciem obliclar el -co ntro l cie les funcions fisio lògiq ues» que se li demana 
a l'infant precisament en aquest període . 

Qualsevol persona q ue hagi tingu t relació amb nens petits sap l ' imer!:s i 
l 'orgull que tenen pels seus . propis procluctes». A ells no els clesagraclen 
pas les seves femtes i l 'or ina, mal que els moles ti quan se' ls deixa bruts 
i mullats. Els nos tres cos tums socials demanen, però, q ue el nen aprengui 
a sentir-ne desgrat i per això quan li ca nv i;1 .e l paquet» l 'aclu lt clem os tra 
un lleuger desgrat , sense clonar-li massa impo rt ància, De seguida l'infant 
s'aclona que el seu p laer cie jugar amb els . productes propis » és fora cic 
lloc, i que el seu intc ri:s s'ha cie reprim i r. Si en aques ta fase li oferim l 'al 
ternati va cie jugar amb sor ra mullada , aigua , fang , co lors i pasta humida 
és com si li diguéss im: . pors jugar amb aques t malerial , però amb aque lls 
altres no hi pots jugar». 

El refús a e mbrutar-se 

TOlS coneixem nens que no vo len jugar amb la son :1 mull:lcla , o tOcar fang 
o colo rs, perquè tenen po r . cI'embrutar-se" Aquesta po r enfronr l 'expe
riència dels materials que embruren (i la renúnc ia que compo rta), és una 
limitació , l 'acti v itar cle ls nens quecla reclosa clins uns l ím its més res trin 
gits, i paguen un preu massa alt per obten ir el senzill resultat d 'apari:ixLr 
sempre nets, 

To t i ai xí, quan un nen es retira , o dubta , clavam l 'oportunitat cI 'utilitzar 
els colo rs amb els cl itS, per exemple, cal respectar la seva tria ; convé evi
tar tora insistència . Potser a casa seva consicleren m o lt important que est i
gui sempre net , tot i que a nosaltres aquesta preocupació po t semblar- nos 
obsessi va. Hi ha, això no obstant , pares que s'enfaden , i fins i tot s' inclig
nen, si a l'escola bressol no es prenen m esures aclequacles per pro tegir els 
ves tits clels nens, Cal obtenir ci seu consens, cos ti el que costi, per tal 
cI 'aconseguir la participació del seu fill en aquestes experiències . A l 'esco
la bressol cal tenir , ves timenta. apropiada per a la jo rnacla , cie treball " 
Un . m ono- amb tirants permet la màxima llibertar cie mov iments. En ci 
segon any de vicia , la ves rim ema cie l ' infant, al que se li ha cie canviar el 
' paquet» sovint , ha cie ser senzilla i pràcti ca; i no so ls per la seva comocl i
tat , sinó també per pocler reduir el temps necessari per desvesti r-lo i tornar
lo a vestir. 

." - ..... 

---

. 
CI-lS 

,i 

: }t) 



16-0 

Tenir c ura de l 'organitz ació 

Q uan es presem i a un grup de nens algun dels jocs ' q ue embru ten» s'ha 
de pon ar a terme tenim en compte les tres funcions prò pies de l 'educa
do ra : o rgani tzar , fa ci li ta r , ensenyar. En l'espai cles ti na t a aquests jocs, el 
terra ha de ser fàci l cie netejar, de ra jola O linò leum; si no el tenim n 'hi 
haurà prou amb un gran tros de p làst ic fo rt , cstirat sobre una superfície. 
Segons la quamitat cie perso nal d ispo nib le per a la v igilància, es decideix 
l'cmita t del grup q ue po t pa rti c ipar-h i , per to rns. Els malerials s'han cI 'ha
ver p reparat p rim er i s'ha d 'organitzar to t bé per tal cI 'evitar el caos. 

D 'ent re el personal , els q ui ja tenen experiència en aques tes act iv itats, sa
ben q ue un cop s'ha prac ticat una mica, ja no h i ha d i fi cu ltats. Passats els 
primers m om ents d 'excitació , els nens es concentren en el ' lreba ll> de fo r
m a extrao rdi nàr ia duram breus per íodes. Acomplert el seu paper inic ial 
d 'organitzadora, la figura adulta esdevindrà sobretotjacilitadora i en certs 
moments tanl hé cnsl'nyan (; explicarà com tractar el nlaterial, què fer-ne, 
però m ai haurà de suhst ituir la idea del nen per la seva p ròp ia idea . 

JOCS AMB L'AIGUA 

L' interès m és gran , a m és de r.enir-Io per la sorra mullada , els nens el tenen 
també per un al tre material elem em al: l'aigua. Val a d ir que els jocs amb 
l'a igua no es limiten a la util i r.7.a ció d 'una banyereta poc pro funda on po
cien fica r-hi els peus q uan fa m o lta calo r . 

Els jocs amb l 'aigua , els que d onen sat isfacc ió de debò, só n una ex perièn
cia indispensable pe r a lOts els nens, i això ja comença amb el primer bany. 
En realitat , es tracta d 'una experi ència molt và lida, essencial , i no només 
perquè demana clels nens contro l i c r i ter i , sinó tam bé pel gran plaer que 
els proporciona l'observació, i més ta rd la comprensió , del com po rtament 
físic d 'un flu id . Quan els nens veuen què passa si s'abo ca l 'aigua d ' un re
cip ient a un altre, quan comprenen q ue un rec ip ient pe tit no pOt conrenir 
IOta l'aigua cI 'un altre rec ip ient m és gran i ple, q uan comprenen q ue tOla 
l 'aigua ahocada arriba fins al matei x n ive ll de l qual hav ia so rti t , comencen 
a va lorar per la pròp ia experiència Ics p rimeres adq uisicions c ientífiqu es. 

Po tser tOl això sem b li una exageració, perq uè costa d 'acceptar que els pe
tits siguin capaços de capir aq uestes . ve ritats., però n 'hi ha pro u en ob
servar com es co ncentren q uan juguen amb l'aigua per adonar-se que molt 
sovint nosaltres in fravalo rem la intc l ·ligència d 'un in fant , la seva capac i
ta t d 'aprend re. El so l fet q ue el ce rvel l d 'un infant c reixi tan cie pressa i 
en poc tem ps, després cie néixer , ens haur ia de convèncer de l'opo rtuni
tat d 'o feri r als infants exper iències d i verses i r iq ues amb la finalitat d 'esti 
mular el seu cervell per tal q ue pugui atèn yer el p le desenvo lupament. 



El contenidor de l 'aigua 

Cal un conten ido r per a l'aigua, poc pro fund , que es pugui col ·locar tant 
al jard í com a l'interi o r de l 'esco la-b ressol (en aquest cas és millo r posar
lo a la zona dels serveis o en tot cas en un lloc o n el terra sigui de rajo la 
o linòleum). Si l 'experiència amb l 'aigua és continuada - i el conrro l 
adequat-, no hi haurà pas gran escampall d 'aigua al vo ltant . De totes ma
neres cal fe r valdre la no rma q ue si un nen llença i escampa l 'aigua calclrà 
aturar-lo. Els nens aprenen aviat les regles del joc i també és fàcil cI 'ob le
nir que ells mateixos aixuguin l 'aigua que cau a terra, Si se' ls cló na l 'oca 
sió d 'aprendre com es posa ordre, ho faran també a casa , amb gran akgria 
dels pares. 

Vegem , ara, q uè és el que necessi l en per organitzar-se bé. Cal tenir clavan 
Iais de diferents lIargacles de material impermeable (per exempk fets amh 
p làslic del que s'utilil za pels lIilels) 'lue van des del co ll fins als peus i pro
tegeixen també la punta de k s sahales; cal també pujar-los k s mànigues. 
Els clavantals s'han de ten i r penjats en els claus, a la pare t , el més a p rop 
del conteniclor, o en un arm ari no massa llun y. Fins i tot , als nens m és 
pelils, els que encara no han complert els clos anys, q uan vo len jugar amb 
l'aigua, se' ls pOt ensen yar com anar a huscar e ls clava nlals, i po rtar-los a 
l 'adult perquè els hi posi . 

En els jocs amb sorra i aigua , es dó na a l 'in fant IOles les poss ibi litas d 'ex 
perimentar , però, al mateix lemps, és just que per a poder gauclir cI 'aquest 
seu clret , hagi d 'acceptar unes regl es moll explíci tes. La capac itat cie com 
prendre l'objectiu (¡l tim cI 'aquesta activ itat , el va lo r q ue pOt reni r per al 
desenvo lu pament cie l'infant , form en part cie la clecli cació ex igida al pn
sonal cie l 'esco la-bressol. Certam en I cal trobar la manera dc posar-se tOlS 
d 'acord sobre la fo rma m illo r cI 'o ferir als infants l'experi ènc ia : per a ells 
és sens clubte m o l t sa tisfactò ria . .l 'I se n 'han v ist Ics rao ns. La capaci tat q ue 
cacla nen té d 'aprenclre augmenta , creix moll , si se li cló na la Ilibert al cie 
mo ure's, d 'experi mentar ell sol amb cls materials fo namenta ls clel m ó n 
físic. La lasca clels acl ults consisleix en fer que puguin arribar, sense perill . 
al màxim cie les seves possibilitats, seguint els pro pis interessos a mesura 
que van apa reixent. 

Per a pocler jugar amb l'aigua del conteniclo r són necessaris petits rec i
pie l1ls. taSseleS i gerres mo lt manejables, embuts. Irossos cie lub cuns. i 
cano ns (tipus fefrapak) amb fo ral S per cleixa r passar l'aigua . Al t res ohjec
les que ca l procurar-los són els que -urcn (ups de suro, pe l i les p iloles de 
goma o de ping-pong, claus de fusta). Ca len també o bj ectes que "agin al 
fo ns, com pecl res i lapaclo res cie metall. També són (¡rils recipien ls amb 
broc per 1.:11 de pocler \'essar aigua amb prec iss iú (demanen - i 
desenvo lupen- el control cie la m:l). Per fer experim ents m és complexos 
poclen ut i lil za r-se pet ites '''"po lles cie p làs l ic juntament amb un llIb i un 
embut. 
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Si vol trobar un moment de màxima di\'ersió , l'adult pOl dedicar una mi
GI de temps a bufar bombolles amb una so lució d 'aigua sahonosa (de ren
tar plats, per exemple) . Si està ama tent als jocs , l'adu lt trobarà l'ocas ió de 
comen tar amb ei> nens les climensions i la forma dels objectes, uti l itzant 
paraulc:s com «di ns» i «fora - , . a dalt - «31 fons», _gran _ i «petit -, per ta l que 
puguin agafar els conceptes ci<: climensions, pes i volum. Si hi ha raspa
llets, com <:Is d ' ungit" per exempk, ei> nen, poclen ajuclar l'aclulr a la ne
tej;r cie ls o b jec tes (a ixò si es fa amh regular itat). Gairebé no cal clir -ho : ruts 
aques ts ohjec tes s' han de guardar amb molta cura clins la . panera clels tre ' 
sors . : cie fet, poden ser utilitza ts pd" m':s pet its per jugar (i x upar). Con, 
venir <.:I s objec tes en . tresors . és important perquè demostra als in fants 
que l ' :,du lr té cura clel maleria l cic joc: fo rneix , a més, l'ocasió de com 'er
" I i permet al personal dc m OS trar esrima pels infants que s'i nteressen per 
la consen 'ac ió dds matcrials i o bjectes ut i lit z;r ts per tots els altres . 

AI segon any cie vida, els nens tenen molt interès a con frontar , d istingir 
i escoll ir objectes segons l 'ús que \'olen fer-ne. L'adult ha d 'cstimul:lr aquest 
intcrès pn Ics funcions clels o bjec tes . AqueSta tasca podria consiclerar-se 
com un «cnscnyanlcot» però no reql1t~ rirà de l'adult cap esforç si té un 
clar interès a ajudar ds !lLns a cntc llclrc sempre ulla mica més el seu arn· 
bient. el seu món . 

Algu nes \'egades els pares expressen I(¡m:s pn:ocupac io ns respecte a la 
ide:1 de deixa r jugar <:Is nens amb aigua , perquè tenen po r que ag;rfin un 
refrecl~ !. (:s clar que la comprensiú dd va lor cI 'aquesta activita t , per part 
dds pares, s'esdevinclrà no m és cic manera gradual. però si s'hi oposen amb 
un rdús ferm o lcl rà respectar els seus desigs. Q uan hauran pogut consta
tar que els ves tits i les sabat es de l nen queden aixuts , quan sobretot s'hau
ran adonar dd plaer , cleI clesenvo lupament mental i clels avantatges g<:nera ls 
que els nens en treuen. e ls pares decicliran rellar-se de l cri teri de l perso
nal docent. l lna de ks maneres més eficacc per cOI1\'èncer un parc con
sisrèix èll donar-li OGls i( ) d'observar la di\'ersió i el grau de concentraciú , 
que proporc ionen als infants ds jocs amb l 'aigua . 

l': x;¡minant "quest p rohlema, els mestres podrien p reguntar-se si efec!i\'a
ment s 'han tlo nat explioc io ns als pares pel que fa a aques ta experiència 
que s'intent:! clo nar als infants al llarg cie tala una jornacla . atur"lment. 
cal Icnir les idees molt clares en relació amb aquest p rojec te : tc' molta im
pon:inc ia el tipus de . formació p r:icti c;¡ , que rep l 'ed uc;lclor. i ha de saber 
rfO!11o ure discuss ions ~tll1plt:s sobre d tcma . 

Si l'ús de l 'aigua es comença a l 'estiu es pocl rà continu"r a dins l 'cscola 
hressol durant tot l'hi\'ern . 

E,C, 
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ELDISSENY 
A L'ESCOLA INFANTIL 

XAV IER G IMENO I SÒ RIA 

El disseny arquitectònic 

Quantes de les nos tres esco Ics hre"ol i parvularis h:ln eSlar cl issen yats per 
ed uca r eis nens i nenes cie O a G an ys' Amb ;tqueS t3 pregunt 'l no em refe
reixo so lament als edificis construïts cie nova p lanta: vull fer rderència 
també als ecIifi cis habilitats, 

Podríem contesrar- Ia dient que pocs; ja que vo lclria que els tinguéss iu en 
compre tors , i això inc lo u les "guarcleries" de 8 h a 8 h " els pre-esco lars 
annexos a les esco les cI 'E,G ,B .. Ics esco!t:s bresso l sense ,¡nim cie luc re, 
les munic ipals, les clan<.Icstincs .. ,; i no acah'lria mai cie enumer:lr-Ios ro ts, 
ja que en l 'ac tua l itat hi ha ran ts ripus de centres ed ucatius per a nens cic 
O a 6 anys com fo rm atges a França, 

Quins c rit eris s' han seguit per construir-Ics ' Suposo que es tèri cs, cie vega
des singularisres, per o feri r. així. un ~1 imatge única i , en conseqüència , de 
reafirmació cie l 'esco la cIa\'" nt b comunitat que l 'en vol !a: tenim eXcm pIcs 
en escoles-xa le! vo ltades de grans ed ificis cic dotze p lanteS o pohIcs d 'ha
bitatges unifamiliars on l 'ed i fici més mocIern és l ' hexàgon minister ial. 
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En alguns casos, els ar(J u i tec te, han utilitzat in fo rmac ió soc io -psico
pecl:'gògica i , així, han nascut construcc io n, J1aniculars, arrelacles al m e
d i , per afa\'o r i r un tipu, de m elOdo logia cduca ti \'a conc reta. En aques ts 
C I'O' correm un ri,c: (Jue re(Ju ip d'educador> no compa rte ixi eb cri teri , 
d e l...., a rqu i t(:cI C!'J i. aix í, l 'cs tructu ra , 1'1l compteS cI 'aj udar, fa llosa. 1l1oles· 
ta. i anem ada J1tam l 'espa i a le, necess iral '> reals cie la p ràctica educati \'a, 
am b les consegtiem s m o lèst ies de tem ps i diners. 

El meu desig se ria que. a l 'hora cie con, t rui r una esco la . s'ap leguessin fO tS 
el> implicat' dins la comu nitat educati \'a i po guessi n con t ras"'r els seus 
parc rs, ddx ant d esprés (Jue ci tècnic-arqu i tec te p ro jecri un edifici a la mi 
da de Ics ncccss itats de to ts: nens, m CS[f(:s, pares. In rri -po b le; pensant sem 
p re q uc el primer ohject iu de l 'esco la és ed uca r , amb l'e lem en t de ca n vi 
q ue ai xò suposa. ( I ) 

El disseny industrial 

Q uè' \'alo rem a l'hora de compra r U ll joc per:l 1:1 Il O!::. lra escola? Què va lo
ra l'i ndustrial quan dCllla n a Ull model de cad ira o arma ri al seu pro j ec ( is t :l ~ 

Si no (' ns deixem pon :1r pe r les mode" de c:1t:'ilègS clel ram . el tlH:S natura l 
és que de-; it gem un 1ll3 1erÍ;J 1 () joc en fun ci(\ dels objectius que "olem In: 

ba llar am b e ls núS t re~ inf~l n t ~; dcix:IJl t q ll:l ~i SL'mprt' de banda la signi I1ct
ci (> dels ma tcrials al11b cb qUl' eM~'l construït , ~ i permet 1" :lLIto nom ia pe r 
utilitzar lo o , pt' 1 con lr: lri. rL' qll en.~ix 1:1 constant part icipació de l'adult . la 
dificult :! t de m anip ul :lc ió () Ics po"ib il i t:ll ' que posce i x al ma rge de k" 
o rÏl' ntacio n:-, de l 'Lditor. 

Escollir un m ::ll e rial didaclic h:lu ri:1 dc ~L' r con) escoll ir un Ilihre, es tudian t 
detingudament el Seu fo n ~ i 1;1 ~l'\': J fn rm:l i :lq ues t:J to tal itat en fu nció de 
k:~ neCL'~:-, i l ~.Il S deb nen:-" 

CO!l c.:c mollS i m() llc~ parvulislc:-" <l guardcrc:., » i mc~ l rcs que com que eS 
trob e n L' n ('sc{)k,~ d e poc:-. n:C Ll r."iO,~ t..:co !lú mics, constru eixen e lls nD lei 
XO~ el m:trerial. per ta l d'è \ 'iur de~c~lpi r a l i l zac i ó en l e~ Sè \'t.:S :ldn1 inistr:l 
cio n:-" Fin":1 q uin punt a ixe) és pOSitiu , si a 1:1 11 : l rg ~l e ls 111 31eria ls ut il it z:JlS 
,ón ,empre 1:1 fuSt:l . el c m ó i el p làs ti c adhes iu ! Ho és fins que 1:1 meStr:l 
C~ carrega amb la re~p()nsabilitat (r ~t(-lUL' :--. ( a construcciú, ja que e b cstanlcnts 
als qua ls pen oca cie fer-Ilo , fan l'u ll gros i s'ev: ld eixen de tal func ió. Però 
si ci q ue volem é-s un en!':lenyarncn t ci e qu,lI ita l, 11 0 é~ el n1e~ t n .. ' l 'únic qUl' 

ha d ·o ft: ri r-Io. 

Quant a la pregunta fo rm ul:tei:J al prinCipi (Llquèsr ap:t rr :II , Iristam en t els 
indu, t ria ls del nOS tre temps estan m és p reoc upals per la producti\'i ta t i 
<:Is bcnc fi c is i no per recon¿, ixer. tal com c1 iu B. I\lu llari, q ue <:Is produc les 
ac tu ~¡J s han de teni r Ics característiques de Ix: lIes:t i jUSl íci:t. ja quc són \'l' 

ritablcs obres d 'art con t clllp() r~l n ies. 

En la m;ljo r part cl els caso;;, :l q ue;;1 pn)jcClc Ò I racl uei, cn uli l it zar les pro
po rcio ns an l ropo m ètri q ues, pe r reduir el m obil iar i O u tensil is ;1 la m id:l 
dels no~ trcs infa nts, ~l'guint l e~ modes aLlult c,:-" i no e~ pcns~J que aq w:st:t 

r<:l ac ió que els nens tellen en el s ' cus primers anys de v ida amb els o bjcc
tes conforma«, la seva re lació posteri o r amb el mó n ex tcr io r. 

l'er la q Wl l COSa demano (com <:I Serrat a la seva cançó) que deixem de 
I rehallar en es truc tures d i\T rgent ' i passem a rea li tzar un treha l l cOIl\'er
gent al \ 'o llant dcls pro duc te;; q ue han de mani pular els infan ts. 

El disseny visual 

Qu ines imatges oferim als nos t res l1I.:ns' Dc (J uin, co lo rs p intem les pa rets 
i l'I s m o b les dc le;; nOS tres :1lI1c,' 

Penseu un mo menl en els despat xos i o fi cines amb funcions burocr:1 ti· 
ques: quasi lO tS eStan deco rars am b m o bles p intats de to nalitats grises o 
Illarro ns, colors de connotacions serioses; en pocs hi trohem I ~I utilit zació 
m ajo ritària de co lors p rimaris p lans. 

Ara analitzeu el s co lors quc ut i lit zen cls fabri cants de do lços per criclar 
l'atenció dels in fa nts: són vius, arn b com hinacio ns contras tades. Fins i to t 
nosal tres no pod em presc indir d ' una pi ru le ta an esana l de pastisseria : cls 
ul ls se 'ns hi \ ':1 n darrera, 

Sego ns amb quines imatges posem en co ntacte els nens, adqu iriran uns 
m o dels estbics o uns alt res, O rea litzaran uns tipus de relaci o ns lògiques 
o uns altres. . 

Per això cal estar a l'aguait J1er saber quin tipus d ' info rmació . processen,. 
Els m es tres han de saber tOt aix ò per eclucar la lectura de la imatge (tan 
utilitzada ara), per o ferir els valo rs i c riteris en fun ció del que volem edu
car. No po dem acolli r , i fins i [Ot porenciar, simbo lismes que estan en de
sacorel amb cls nos tres models educatius, en ho no r a la igno ràn cia . 

I dels colo rs hauríem de dir trcS quan s del mateix : no és el mateix pintar 
una fu sra de co lo r vcrmell que de co lo r b lau , ni és igual que la bata del 
m eSt re sigui rasa o groga. 

Vo ldria, per rant , que els educado rs d 'escoles infantils tinguessim uns co
neixem ents i v ivències bàsiques sobre el disseny visual, ja que incideix 
més particularment en la nostra pràctica educativa, dins el que ano menem 
p rcparaciú a la lec tura i express iú plàstica, tant del nen co m del meStre 
dins la classe. A més, quin paper juguem dins d ' una era (Juc han v ingut 
a ano m enar de l 'àudio-v isual ' 

El disseny educatiu 

Cad a apartat dels abans plantejats ens anava apro pant a aques t últim , que 
és el que m és inc ideix clins la q uo ridianitat educati va i també en el que 
podem influir més, ja que depèn direc tament de nosaltres, és a dir, els edu
cado rs d 'esco les infantils. 

Fins ara hem parlat de la impo rt ànc ia (Juc tcnia ci fet que tots els compo
nents de la comunitat educati va p rcnguessin part en els diferents dissenys . 
Hem fet esm ent de l'apropament q ue ha d 'existir entre els pro fessio nals 



i'medi escolar; suposo que estem d 'acord que l'escola ha de satisfer les 
necessitats dels nens, i que l'educació és con figurada segons els !rets di
nàmics de la cultura que l'engendra. 

Arribat aque t punt, vu ll p roposar un estil educatiu que entra de ple en les 
fo rmulacions de les an s-ciències abans suggerides: els p rojectes educatius. 

Es tic fart de sentir els meus companys i companyes quc treballen amb nens 
de O a 6 anys que . parteixen dels interessos dels nens_, ja que sempre aquests 
interessos són els mateixos: la casa, la fam íli a, el cos, i al tres tò pics que 
sempre s'i nclo uen clins de les programacions estandarit zades i que creen 
un marc a l 'àmplia possibilitat de v isió dels infants. D ub to que totS els nens 
de !Ots els medis, i de quasi tores les edats, tinguin els mateixos interessos. 

Crcc que són els mate ixos nens els que han cie ten ir la possib ilitat cie dir 
què són els seus interessos, i això no ho poclran re r si no v iuen un am bient 
que faciliti la interrelació entre l'educador i el nen , d ins d ' un marc dc lli 
bertat expressiva, o n el mestre es constitueix en afavoridor dels p rocessos 
d 'aprenentatge i no el mo tivado r ; perquè la mori vac ió ha de ser el més 
intcrna possib le, sego ns l'edat dels eclucands ; si aix ò no és així, el mcstre 
es convert eix en un anista que busca impress io nar ci seu audito ri , amb 
la qual cosa po t fracassar O sortir amb aplaudiments de cortes ia, que és 
com no rmalment ens paguen els nostres alumnes, amb la seva afectiv itat. 

Deixem·nos , doncs , cie programacions ~lIlg() i xants i passem ;'1 elaborar marcs 
m etodo lògics basats en coneixcments psicopedagògics (ral com deiem en 
el Ir . congrés cie Moviments de Renovac ió Pedagògica) per fac il itar al s in
fan!s els scus personals ap renentatge . q ue més tarcl es conveni ran en ",ru
pals, to t aisò gui 'lls per l 'educaclor que haur~ dc dona r ca ràcter científic 
als avenços realit za ts, que ajudar:) a sistcm:ltit zar e l tre!Jall i ex pressa r-ne 
les conc lusio ns. 

Si cls aduliS vo lem ésser pro tagonistes de la nos tra prü pia v ida . el s in fa nts 
han d 'aprendre a ser-ho fent-ho . 

X.G.S. 
\fe,·,r¡· dt' 11" '1' di' I ( I ( , (1111' 
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l IÓ qUl' d, llll'·M!." l',b I II .1 1l'!!UII. 

in-21 



22-fàn 

Si féssim u n r ecorre gut p e r les e scoles unitàr ies del nostr e 
país , descobriríe m p ocs ca so s positius del tractament del par
vulari dins u na escola d 'KG.B . p e rquè l ' educació dels pàr 
vul s es tro b a amb uns proble m es propis, q u e només els 
mes tres amb b o n es inte ncions i molta dedicació intenten s u-

p e rar , com és el cas d e l ' article se güe nt. 

P e r ò e n la maj o r p a rt d e les escoles unitàries fan de mes tre 
e ls últims inte rins o els pro pie taris amb men ys punts que no 
h an p ogut tria r alt r a cosa en e l c onc urs d e tras llats. Per tant , 
só n p e r sonal amb poca p r e p a r ació sobre aquest tipus 

d ' escola . 

En e ls ú lt im s temps , a les comarques o n la població és bàs i
cam e nt d e nucl is rura ls p oc habita t s , els Ajuntaments in
cloïen e ls n e n s d e tres anys en el cens d e poss ible 
e s colaritz ació a l'hora d e sol·licitar l ' o b e rtura d ' una escola 
unitària e n e l seu poble , i s 'a mpliava així e l ventall d 'edats 
que concorren dins l ' e scola . Així, trobe m n e n s de tres anys 

e scolaritzat s dins a questes escoles. 

El caràc te r d e n o o bligatorie t a t que m a nté el p a r v ulari , e n 
contra d e l ' obligatorie t a t d e l 'E.G.B. , fa que m o lts mestres 
d e les escoles un itàries d e diq u in els seus e s fo r ços a ls n e n s 
d e m és d e 6 anys, perquè ja e s troben e n l 'escolarit zació ple · 
na, i d e ix e n , de vegades, e ls nens p e tits avorat s en un racó 

d e la classe a m b jocs p er a l a seva e d a t. 

I EL P~VULARI A L'ESCOLA 
UNITARIA 
EN J< IQL.:ET A FO RCADA I CO,\ IAS 

b p resè ncia de l parvu lari a l 'e,co la un il"ria no ts all ra cosa que el fel de 
\' iure ci nen un co n (ex t n~t[ura l Oil d i ve rses CU:HS cO!1\'i ucn igua l que en 
b vid" ordinària i , pe r 13nl , I" integr" ciú del nen a la v ida escola r no preo 
sen ta l1o rnu lmen ¡ problemes. El m es tre ha de tenir u na v isió globa l de 
I:, r:lSO:l fe r i ha d 'eslar d ispoS:ll :l no eSl alv iar l emps de p repa raci(, i orga
n ilzació de la cla,"e per Iai q uc l'esco la eSclev ingu i profilOsa i , alhora, re
no\':¡clor: l . 

Aban!) de lut pOl ::,c r ca l acla rir q uc:.' S'L' J1t l' J1 e ll aquest e~cr it per l':sco la l ' n i
t ~lria . Entenem per esco la u n i t:tr i~ 1 un t i pll~ d 'l'seol;¡ 0 11 cli fe rel1l s cu rsos 
() n in.: lI s reben la SLv a cducaciú en una mateixa au la i que è S dóna gai rebé 
sem p re pe r u n so l m est re, 

És cv i<..k:n l que, si bé hi ha algunes excepc io ns -crec q ue a Barcelo na c iu 
tat hi ha d ues () (fes esco les un il :i r ies - ~ I q u es t t's csco l e~ són prò p ies d 'un 
con tcx t rura l , OI) la m at ríc ul a és insu fic ien t pe r c rear una csco l ~ 1 gracl uad;¡, 
i , per l ant , un pa r \'u l:l ri O una Ihlr d'infa nts. 

I~s per això que ~() \ ' i n t en Ics c~co lc~ Ll n i t~ir i <..:s ::, 'hi trob:1 tarn b0 p~IITu l a r i . 
Al11b IUI. no són pas IOtes iguals , En el meu cas, ci radi d 'acc ió de l 'es(o l3 
és cI ' UllS ,res km i 13 poh lació esco lar és de ~9 n ens, ~6 dels q u"ls vénen 
" I;, nos, ra esco la. AqueSl<1 pohlació es pm divid ir L'n d ucs pans: la que 
é':> propi"l11è lll de p:lgès, 3111 h un hàhi tat clispe rs, i la de l nucli dcl veïn a, 
u b"rr i (n o Illun ic ipi ), d 'un h" b i[;lI m és o menys agrupa l . El harri eSlà , i 
l U:" a uns .1 k m de Taradell: " - klll cie Vi c. J):I\'anr les reali rars dc Ics esco
les uni t~i r i es. a \'oltes f() n:~:a desconegudes. de seguida sorgeixen il1lc rrogan ls, 
Per exemple: 
- És con\'enient accept;H nens de pan'ula ri en una escu la un it ~lri :J ? 
- ()ui n és el p"per clei P"''\"UI:Hi cl ins l'esco l,, un ir,1ria' 
- CUI11 alendre els p:'rvu ls en "q uestes esco les'. 
i enCt !"a Jll0 lts : t ItIT~ q ue l'I lecto r segur q ue e~ fOJ'l1lul:trà . 

He fl exionan t sobre aq ues tes q ües tio ns l an conc retes, i tcnint e n com pte 
1;1 me\" 1 pr:1Cti c;¡ com:1 meS tr;l cies de f: l q u inze anys ell una csco l:i d'aq uest 
lipus (*), go~o lllodes tame nt :1 donar alg u nes respos t è'~, que, n:Hurallllelll. 
ilO ~eran ú n iq ues, 

Si és m ol l impo rtant qw: el nen p ugui :lil a!" ;1 l'esco la :11 lloc on \' iu per 
pelil que sigui - per poc q ue coneguem ci lema o h:igim lIegi l , ' "bem els 

(0 ) I. nh tl\1 dt' I"C"\.:O!.L dUll" ¡o IH~ .. ILull !.') ntn .. tk- I .H\~' .. Iln" ,~r d H,I{ Eh 1- Ill'n .. dt' 11 !In .. 
Ht' di (,B '0Il l'n llrl.1 ;lld.1 hahdnad;¡ t'n lJ1l ,drrl' (:d lfll'! 



inconvenients que això comporta quan no és realit zab le- , ho é més en
ca ra en la primera infància i , p<:r tant , al pan'ulari . 

Si bé la llei no o bliga pas a acceptar nens d 'aq uestes edats, és millo r q ue 
vagin entrant en ci món escolar , en l'am bient que els és propi i conegut , 
ja que això benefi cia tant el nen com la mateix:1 famíl ia. Qua nt al nen , es
casse vegades hi ha problemes d'integració , ja que sempre h i ha algú co
negut a la classe: germ ans, cos ins, ,·eïns . i fins i tO t ci mateix mestre, si 
és que v iu en el mateix lloc - po blet . barri , u c .- i hi parti c ipa . Aquesra 
integració també s'arr iba a proclui r en els casos cic nens amb probl<:llles 
físi cs o psíquics no pro funcls, si el nen és t:lm bé cie la m;n l:Íxa poblac ió. 
ja que tots el coneixen , l'han vist cies cie sempre i !ro ben no rmal que hi 
sigui . Dic això pe rqu è a la c lasse h i tinc un GI' - un nen de cinc :In)'s
i ho he experimentat personalment . Qua nr :t iJ família , cls és m és pr:ict ic 
qUe el nen no s' hagi cie trasllaclar a un altre lloc o hagi d<: v iatjar conrínua
ment , i així en mo lts casos pOt ana r a casa fin s i tO t per dinar. No és 111 01t 
convenient per al nen que d<:s de m o lt petit marxi cic casa a Ics "uit del 
matí i no to rni a casa fins a k:s S<.:I cle l vespre . 

Per tant , crec que és molt convenienl q ue el par\' ul :lri sigui presenl a l'l'S ~ 
col:1 unitària, si vo lem que: 
- l 'esco la unitària con tinuï exis tilll, i q ue 
- els po b les petit no es clespoblin rant. 

En l'escola uni tària. o n nens d<: cli verses eclms conviuen en la mateixa classe, 
el s pàrvuls no són sinó els "germans perits» d 'aquesta família que és l 'escola . 

Penso que, si en la \ 'icla quo tidiana , a casa, al t reball , al ca rrer , etc .. ens 
rrohem i cOtwi"im gent de tOleS les eclars, cies clels infams fins els av is. 
l'esco la d 'aquest tipus és un aprenentatge per a aquesra conv ivènc ia , o n 
uns ~j udar;] n els :11tres i aprend ran a acccpl ~lr-se mútuame nt. 

És una situac ió que per llei natural esclevé m o lr adequada i normal per als 
petits . 

És bo net també en el sentit que els alumnes més grans sov int no es ",co r
ci en de quan eren pelits, i si els tenen a la classe f:·11l «m elnò ria » i so len 
Sn rn ':s to lerants :tmh ells. 

Per altr:t band:1. rambé. els petits s'emm irallen en els grans i ten<: n m és 
est ímuls per fer o aprencl re coses . 

TOL i això . perquè una escola ai xí pugui ser un mín im d 'acti va í re n ov~lclo

ra , cal una gran organirzació i UtU v isió glo bal cie 1;1 ra sca a fer. 

To ts sabem que la capacita r d ·atenc ió. cie treba llar amb una mio d e silen
ci, de fer un mínim de treball de grup , c tc .. és encara m o lr minsa en el 
parvu lari i que per això ca l un:) dedicaciú gair<:bé constant per pa n del 
mestre. 

Penso que calen mol ts recursos i acti vi tats, que sens d uhte han d ' l'star p re
p~l rat s cl':ll1luvi, i UIl:l bona esrru cTuració dc l'horari. Però deixan t. alhora. 

• J.-
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un m arge sullcic: nt per a les ac tiv ita ts ocas iona ls qUe puguin sorgir , i tam
bé un mínim dc temps lI iurt: . 

No o bstant ai xò . la globali tza ció del primer cicle és una eina m o lt ho na 
per a aquest tipus d 'esco les, ja que pot" fer una introclucció genera l cid 
tema a tr:lc t:tr , ja sigui fent una so rt ida. o per mi tjà d ':1udio-\ 'isu:tls, o fent 
una ex pli c:lció o ral q ue pOt serv i r ck s del parv ulari IIns a segon o tercer . 

Cald r~1 inl enrar fe r aix tJ per a un ni\'e ll milj{¡ dc- cOlnprcnsió, ni lll:1ssa se l1-
zill, perlJu è els nr<'s grans s':l\'o rririen, ni massa difíci l, ja que ho enten· 
d rien m ol t pocs . 

A pan ir d 'aq uí k s tasq ues a fer ser,1I1 cie d ificu ltat gradual segons Ics edats . 
Tasques lJue tam l)(, el mestre tinclrà pensa cies i preparades perquè, en una 
classe així. difíci lment hi ha temps per a I,t imprO\·isac iò. 

CO!lcrct:¡nr ulla m ica m és: cies quc C."i \ '3 im p l ~ln l a r ¡'ensenyamen t pe r ci
c les, la meva program:rciò ha estat globa l i c íc lica, és a dir, a partir d 'un 
fema d 'experi ències , s'han introduit les altres àrecs d 'arrenenral ge, i que 
fl's v:i l icl3 per :l lO tS t'ls nivells que hi havia a la cl'tss t: - de quatre :tn l's 
:1 leret'!" . 

Amb l O l, i:J sabem q ue els menuts tenen uns aprencnutges gairebé indivi
duals: lec to-escriptur:t, pre-matemàt iq ues, etC. que req uereixen espec ial 
atenc ió. A part el'aix <> , de seguida acaben els treballs i " les llO res fan l 'eter
na pregunt a: «Senyoreta, ja esti c. qu~ puc fe r?». 

Cal , do ncs , tenir una gran quantitat. de recursos, quc pOden ser des del 
materia l M ontessori -cordats, cubs, etc .- , passant per trencacll'sques 
- puzz les- , plastilina , gra nets per fer co llarets , blocs o fustes per a JOCS 
lliures, etc., com també jl'cs Dec ro ly, materials no necessàriament cars , 
si nó que poden ser con feccionats pel mestre, o materials de desús que 
poden portar els mateixos nens de casa seva - taps, llIbs, pots, etc . Amb 
tOtS aquests material s, un cop expli ca t el que cal fer , els nens po den fer 
un treball força individualitzat . 

En acabar el treball , el mes tre, naturalment , ha de passar a donar-hi una 
mirada. En aquesta rev isió els alumnes m és grandets poden donar-hi un 
cop de m à ja que són tasq ues q ue el ls dominen . 

Finalment , vull fer nOtar que si el m estre viu en la població l'n hi ha l 'es
co la coneix millor la realitat de cada nen , tant soc ial com fami liar. 

Per tant , tots els meca nismes de rel ació pares-esco la , com poden ser els 
informes, les entrev istes, les reunions, les consultes dels pares, etc. esde
venen m o lt naturals, m és que en els grups esco lars de les c iutats O de lI l'cs 
l'n el m estre no coneix els parcs, o bé que aquesta relació és mínima. 

To t això contribueix. sens dubtc, a un millo r coneixement del nen i de 
Ics seves necess itats. 

E,F,C. 
Esco/u {'llitaria ~EI Curri' 
no rrl cif! ,1/(m l rf.1t/UII 

TtlRAUl:i I 



LA VACA DE CARTÓ 

ANNA M . JUAN I NEBOT. CARM E THI Ó DE PO L. 

Les educadores, mestres i psicòlogues de les escoles bresso l i parvularis 
municipals d 'Esplugues de Llo brega l vam anar a veure l'exposició . L'oc
chio se salta il muro-o 

Aquesta exposició es va fer en el moment en què estàvem replantejant nous 
m ètodes. Ens va fer veure noves poss ibilitats de lreball amb els nens. No
saltres fem servir m o ltes de les tècniques que allà s'explicaven , però no 
les utilitzem prou per a po tenciar la imaginac ió i la c rea tivitat del nen . 

Malgrat q ue l 'exposició era sobre treballs felS per nens m és grans (e ls de 
la nostra escola són de 3 anys), vam creure que po díem apro filar com a 
model eIs treballs ilal ians deI cavall i les transparències amb pun xó, per 
a acabar de lraClar el l ema que eSlàvem rlOnt en aquell m oment: els ani 
m als de ja granja. 

Procés de construcció de la vaca 
Un dia vam decidir de fer una v isi la a la granja . All à va m veure vaques, 
po rcs , pollels, gal lines i conills. Vam o bserva r com són, el que mengen 
i com viuen. 

En arribar a l 'esco la vam parlar de tOles aquestes coses i vam fer treba lls 
referent S al tema. 

Després de la v isita a l 'expos ic ió va m p roposar als nens de represenlar 
un animal ; cada classe en va lriar un. Una classe va tri ar el po rc, l 'al l ra 
els conills , l 'altra els pollets i la noslra la vaca . 
Vàrem demanar als nens que pOrl lOssin caixes cie C<l rl Ó de IOles m ides. Q uan 
en Van1 lcnir o1o ltcs les v '~1l11 ~sC:1ll1pa r per ten :l , els nens hi van jugar ! se 
les van fc:r seves. Se les posaven ::11 ca p, s' Ili posaven a di n ~! Ics p icaven 
<l lerra , les arrossegavlOn .. . i ror j ugam vam disl ri bui r les ca ixes cie la se
gücnr manera : en un cantÓ les pe l i les , en un allre les grosses i en un all re 
les més grnsslOs. Am les caixes orclenades, i amb un d ibuix cie la vaca da
vanr, ens va m preguntar: ce Per Oil comencem? ." 
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l n nen digué: . PeI cap -, TOts s'hi \'an apumar; \-an agafar una Clixa mo lt 
gro..,:-,a , però van n:ure que no s'aguantava . 

l 'n altra \';1 dir: "Li fan.: nl Ja panx3 .» Però, és clar. ~o l a tampoc <aguan r~l\·'1. 
la panxa ,,,rro;,sega \';1 pèl' terra , \ï'l això, \'am arribar a la conclus ió que 
, 'ha\' ia tlt: començar pt:r k , POleS, 

Amb le.;; c: lixcs pctitc:~ i 111i tjanes V3m fe r q uatre pilons ue direrè nt~ ~¡J <s·a · 

l!LS i un nen comentà : «No . qut' així ~er:l coix:l. " Alc:shorcz, vam igualar 
(.:1'i pilons i leo.; \ ' 3 n enganxar. «I dcspré.) de les PO(t.'s, [JUL' fem ?» «La pan
xa l), «Què f:t rem perq ll ~ se li aglla nti ~ » Sc 'ns \ '3 acudi r de buscar ell l'Il<lbi
tJeiú ud material una fUSI;1 prou gran per poder aguamar les o ixe, tl<: 1;1 
panxa i p rou prim;) pe rq uè ilO pesés g~l ire . I Ja \':1111 tro bar! La vam enga n
xa r a les pO tes , i els nens va n anar p()~a nllc~ caixes una 31 cos tat de l'alt ra ; 
cada nen po..,a v:! 1:1 quc m és li agrada\':I: això ~í. prucur:h'c...:m quc (O(CS qut:
dt:~~il1 obenc.., pel C II1tÓ ê'X tèrn , 

I :lixí \ ';.Im :tC:lba r ci p rimer di:1 del mUl1 t:a ge : potes i p~ln xa, 

El segon d i:l \';''" decid ir tk pin la r ci ja q u.: h:l \'Ít: !l1 fel. V:!m estar d iscu
tint de qui n co lor hada de :-.c r perquè (n,.; co m Ics de de bò, i van triar de 
rer 1;1 de ('o lo r marrú , b la nca i negre , 

El tcrcer d i:! \':l m pa rJ:¡r dd q u.: l i f"lt ;I\':! a la \ ' ~IGI : ci cap (ulls, boca , han
\ 'D, o relles , n;lS), les mam el les, Ja cua, J:¡ campana i la galleda per munyir-I:I. 

En, \'am repani r la fei na en Ires gr" ps, Els qui ha vien cie fer ci cap havien 
de huscar una caixa gros",- p inta r-la i després clibui x'l r- hi J;¡ boca, 

Eh habiem prep:1ral una Clis:I amb malt: rial d i vers i en Ja q ual podien t riar 
ci q ue eI:, :"1('5 bé pe r fe r e ls u lh, ha n \'es, orelles i nas, 

Es \"1 o bser""r una especi:tl dedi cac iéJ en l 'elaboració clds u lls, Van esta r 
mi ra nl què el> pou ria :lna , m i llo r per fer d 'u lls: \'3n t robar clues m ilges 
c:!pses de form:llge ts i Ics \':111 enga nxar :11 cap , 

'l'OI m iran t-se-I:.! un nen digué: «No hi pOl \'L' urc, no té :Iixò q ue mi ra ll (es 
referia ~I 1:1 nincta), i r;¡pidament \ ' (1 ana r .,1 la caixa l.lcl male ria l a buscar 
quelco m que li ser\'ís _ \ 'a l robar dos cercles pel i ts ue m Cl:l ll foracla ls per 
di ns i posant -, ho p ro p dels seus u lls digué: , Veus' Així sí q ue h i veud ,» 
I cb hi \ ' :1 c...: nganx ar , 

1\lenlTeSranl. un alt re grup (li~c u [ i:1 l'om es podia rel' la CU:1-

Finalment \ ':ln dec idir que es podia fer amb bo les de paper tk sed:l enfila
LJ:¡, AI m:lle ix temps un ;tll re grup buscl\';I un:l caix" per fe r L.I ga lleda i 
I:! \'an p in lar. 

J)os lle lb més \':111 agafa r un ca ll dc llana per fer de c~ mp:lna: \'an pregull 
"'" si allò s': l'\' ia i com podri:! fer soroll. l.a \'an pimar i li \ 'an posar picarols , 



El que q ueclava per fer eren les m;lmdJe" . Com )e, poclríem fer' . A ningú 
e li acucl ia res , A Ja fi \'3m pen,ar qUe )e, podríem rer :1mb globus poc 

innats, El nens, conrenrs, el:, \ 'an :111:11' " bu,car i el:, van innar com van 
pocler, hi vam fer un nus i lOt' lI ig" l s el, \';lm <:ngan:X3 r en un paqu<: t fet 
cie bo les cie paper d<: dia ri , 

Així va se r com va acabar <:I mu nl atge dc la \ 'acl. El cap el \'am <:nganxar 
amb un pal al cos , 

La vaca ja c;ta\'" acabada, pcrú \':IITI pen,,,r qu<: <: nc" ra ten Í<::m possib ili 
tats d <: t r curc'n m és pront. El:, 11(:'" 'l' i:I pod i<: n fer m és s<:va, b uscan l 
entrc les ca i xes que componien la \ :l ca, un r"có per fc r la , <:\'a prú p ia ea
S3, i :tm b el ma tcrial que lenien :I l 'ah:I.'1 \ ':111 ;lI1ar posanr la IJula, el tim
bre, les co nines, el fil cleI ll um, J:¡ x<:m enc i:l , l'i rUl1l , Tan bon p unt ho van 
teni ,. tot llest , els \ " l11l cl em:lIlar que éx pliq uc,,,in cada un;.! cie les cu,es 
que havien r OS;H i quin signi ficlI tenien . 

Aquesta part u e l'experiència ens \'~I permetre d 'oh:-.c ry:t r mo ll'-> ;blx.:c tc:-, 
cic 1:1 p<: rso nal il at del:, nClb, de Ie, SC\TS po"ih i lit :lI ' de cn'::lei(¡ , d ï magi 
naciú i cI 'express iü, 

I lem \'o lgut cx p licar :tquest " ex peri0nci:t pcrq ut' :I nO"lltres ens ha sn \' it 
per li veure i viure no nOIlH:'s la g r:1I1 C qX ICil :H de c rl'a fÏ\'ilar dels nen!"' de 
:) :tn ys, sinó que 'arnb Lln~\ aCl i \' i t ~H rn~s lliure d i Ill:Hdx \":1 trobant la m~l + 

, ner:t de fer-se pr<:gu nres, cie reso lcl re pro bl<:m<.:s; <.: n n':S UITI , dïll\'e nr~ r. 

Pt.: r alt ra bancla , ht.:1TI <: xperilTIel1 t:tt q u<: un !rt.: b:!l l, UI1 I11Ul1 l:llge, una ex
p liC3c ió, ni ai és I11 <tSS,1 comp licat pt.: r :t l n t.: n si es ddx:t q ut.: d i \': lg i mar
c ml el camí. 

A M.J, N, 
c. '!',P, 
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infant • societat I 
~---.... --~-~ .. ~--/ 

Sota el títol genèric de «la televisió en la vida del nen petit», 
l'autora ens ofereix avui una primera part del tema en la qual 
analitza les repercussions del fet televisiu sobre l'infant més 
petit. En un proper número publicarem la segona part de l 'ar
ticle que tracta de: televis ió i vida; efectes volguts i no vol-

guts de la TV. 

CONÈIXER EL JOVE 
TELESPECTADOR 

I. I I.I AN E L l K<';f\T 

Se l'\'int -rne cie !t's m eves ill\'esligac io ns :c:.o!J rc jovC's tl'k~ IXT l ~lcl o rs fr~ln ce 

:-.os. faig UIl:t an:ilis i deb dIferen ts aspccrC's d<..:ls <:fL'Cll'S que I"l'CIUCIl sobre 
cI nel1 . 

Observació directa i observació indirecta 

L" iI)Wpamenl psico lòg ic de la impregnació televis iva cle l nen pOl com 
pon::!r efec tes immediats o a J11és llarg rermini. Oisposem , a grans (rets, 
de dos l11 èlOdes per obse J"\ 'ar l'i nfal1l lelespeclado r: L'observa ció di recra 
i l 'obse J"\ '<lC ió indireCI;!. Es poden estudiar Ics reacc io ns il11med iates del 
nen da\'an t d<..:l tclc\'isor. Es t r:lct:l d 'una o bservaci() directa d 'un () cI 'al
guns nens a casa seva o en el quad re esco lar . I. ·observació es pO! fer sobre 
Ics acrituds, sobre els comel1laris. la comprensió del que S'l1;! v isI. També 
es pOt pregunur a l'infant dural1l i immecli:Hamenl després de l'emiss ió. 

Els efectes no immediats es poden analil zar de molles maneres, S'I1:!n d c 
cre:tr sitLl:l c io ns v;,lri:ldes :1mb el fi de pe rmetre q ue els nen:-. puguin 11105-
Ir:lr els efecl es que 1<1 tekvi,i tÍ els produeix, 



L'ob t: r vació indi recta , é ' a di r , fo ra de la si lUació d 'espec tadors, es pOl 
fer a la llar O allà o n sigui , sobreto t" J'c::scola, Hi ha tres sectors de l'ex , 
pressió que permeten l'obser \'ació indi rec ta : d joc, l 'ex p ressió plàstica , 
l ' exp ressió \'t:rbal. També es poden observar altres e fec te, de la tdevisió 
mit ja nçant I<:~ acrituds i d s comport aments, en part icular a la classe, 

Proximitat de la impregnació televisiva 

La imp regna ció és una fo rma d 'aprenematge Gtrac teri tzat pel fet que el 
sub jecte aprèn Sense saber ni què apr~n ni allò que aprèn , AixÍ, do ncs, 
<:Is "prenent òllges t'o na menta ls com <:I (k la llengua materna i <:Is cos tums 
dc::1 medi ambic:: nt procedeixen en W'tn pan cic la impregnació, L' aprenen, 
targe per impregnació és efecti vament molt important ; opera mo lt ell c lç, 
mem ;11 començament cie la " id" i , en general , en qualsc::vol cirCUIllstànc ia 
en q uè no és necessar i saber que un aprèn . La im p regnac ió aCtua sohre 
les actituds: hi ha :Ioi tucls col ·lecti ves que po nen la marca cie cos tums l'O , 

Illuns i quc l'S Ir::IJlsfo rmen en coneixements ja implícits. 

La tdc:: visió model" les actituds clels infants perirs perquè afa vorei x la c reació 
u 'aques ts conc:: ixements implíc its que es mani festen cie vegades en l 'ex , 
press ió espo ntània en fo rma de jocs i de dibuixos . 

Sense pre tend re tancar el futur ~I cl ult dintre l ' infant teJc::specl ado r és im , 
po nant conèixer cls efec tes que han prod uït ce n s L:specrac les tc::levisius 
a cun o a llarg termini . 

«Goldorak» 

Les co nverscs sobre GoldomÑ ( I J, personatge ckls uihuixos animats de 
fi cció espacial , tingudes amh in fa nts UL: '; :1 Ci anys h:tn perm és destriar,ne 
tres ni vel ls (2 ), 

J, El realislJl e objectiu .' l 'in fant descriu moments cie l 'espcc t<IC le, ai xí com 
cen s rrets real s uels perso natges en la SL: va apariènc ia i en lés Se\'es ; 1(" 

cions, 2. El r ea lisme suhjectiu : a la clesc ripció , hi afegeix un judic i més 
personal , estètic o moral. 3. La \' ivèneia dr:lImhic:t de J' es pc::ctaclc , o lIi
l'eIlJC/ llt{lslI1agòric. A aques t nivdl , l'adhesió csscnc i;¡lment :!keti v:! a l 'es, 
pectacle suprimcix les distànc ies. Al esho res cles31X1 reixen Ics d istinc ions 
em re el que és real i el que és imaginari . La relació :1lT\h Goldo ra k esue",:' 
ímima i perso nalit zada . El cli ~leg escle vé cie \'C:-gacJes fantàsri c. es carrega 
cie po r , d 'acimi ració i d 'amo r. L'auhes ió a (jo lc/o rak fa decantar el nen C lp 
a clins de la pa ntalla. 

És el rn:llcix en il Alíci:l en país de tl1lT:I \'c1ks lI . on l'lla passa ~I l'allre cost::!! 
dd mir:l ll i es ranca dins el món de fi cc ió . L'infant suprimeix llavo rs en 
ci seu relat la fo rma co ndic ional que con vé a la descripc ió im:lgin:hia e ll 
els jocs de fi cc ió cie ls que ell mat cix és l 'autor , per descriure en el pa SS'tl. 
el present n d futur el ,l'U prop i viatge amb Gold() rt/I.i. I.J intimitat amb 
Goldo ral.' passa llavors d 'un p l:1 l1uterial cid nen cI:I\" tl1l el tele\' iso r. al p i" 
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inl:lgin:ui. La ficció ~Uh"lillleix I ~I fcalitat, ci ,, ¡o I he ,' br I> t:' .'-I lran .... f()rm;.l en 
cc jo hi (.;r~h. 

En algun, nen, l 'l'speetacle h'l provocat mal'on, "'pant"'''' En \Iaflí. lki, 
xebk de l'úllim C U" de par\'ularl ho explica de la IOflll:( 'l'gucnL ' .10 Lenia 
por: \Tia Goldo}"ak en e1~ !lleU.., ull ... qU~ln d ornlLL Lla\ï,Jr~ vaig cridar ci" 
nH~ lIS parc ... : \ ~ln donar~ llle un medicament perqul' L'Ol Illillofè ....... in cb ull.." 
cm \";] anar bé ,». 

El lloc que ocupen <:I, f'!ClOr, enHll'ion:li, en l'aprl'l1t'nt:lIge pcr impreg, 
nació é, e"t:ncial en clmodel:lIge dt: le, :Il'tillld" LI relació amb eh per 
sonatgt't- ficticis exclou la cli1l1cll!'Jiú mcioll:ll qut: . 110 uhst:1t1t :lixò, no s'arrih:t 
;.1 eliminar de l tot. però qUè. perquè ~()rgcixi. ... ita de demanar t:xp líc ila 
l'nen!. L;¡ vi\'(:'nci:l dram:hic l tic l'c''' pcc t:l(." k af:I\'on..:ix lIn ~ t p :l nicipació. dc 
\'Cgadc~ tOI:II , que trellCI I~I ub{ ~l1llia l'111ft" la re:t1it~1l i b ficciú . 

L'expressió verbal com a s uport de les representacions 
televis ives 

:\ [ran':'~ crt:nrre\"Ï;'-,{c", çernidlrigidc ... (5) l'lo, pOl pon:Il' eh inf:.¡nl. ... :. p:,I. .... ....,;.lf 
:11 p la tic Ie~ repres<.:llracion .... conduillt -Io:"> :t 1" :l rdli~i. cOlllpar~1Ció i dc<..,cripciú 
del que ell:-, ha n pogul \'L'un:' ~l la lek\'biú Però tic vegades eb Icme:-, ~l1g

gcrit:-. poden tornar a silu:lr L'I nen en 1:1 \'i\'Clll':i~1 tele\'bi\':1 Ca ra Cll' ritZ:ld:t 
p<.:r ulla no dblinci6 entre le:-. :lparcJlcl':-' lde\ i .... Ï\· e~ i la n.:a lil :H. Lla vor ..... 
el nen. SL' sit u:! ell nl;I( (' ¡" en :111(1 que ha \·¡ .... lo Perquè b dblúnci.1 enr rc la 
r e ll il:H i allò qUt: t'~ inlaginari é:-, Il'IlUC . per raoll:" pròxime" ~I Li :-.ituaciÚ 
lt:!e\' j..¡i\'a i tamh¿ per Ic:-. partit'ularital!'! p ... icn]ògiquc:-, de lïnfal1l 11'1c\' idL'lll. 

1.:1 lClld¿'!lc i:1 a transrurm:¡r la n :alit:1t e n ci ,-¡c lHil que I;¡ ...,t:\"~1 propi:1 "'uh
jècrh'itat li indicI. s'ohsen';l nor()rialllcl1t en els infant:-, t¡Ul' 11:ln v¡""nll 111:1:-"..;1 
l ircr:dllH.·n f b siru:'Kió (ek\'i'ii\'a: aquell. ... qUt .. : !lo perceben :dxí l'SI;¡n :-,f) 

vi nt tksburda ts pèl que \·ClH,:n. Això ... · ()b~èn·a t:tl11bé quan l 'c:-,pl'ct:tctc 
L'''' parricularment cn1~}Cion:tnl : \ ' io!ènc i:1 de Ie:-. Il1largc:-, .. hrut:tlil:lt dcb te 
l11e"' . èfcctL'~ p:lrti Clllar~ sonor", () \ï~u:t1 ... . 

La impressió de ser vist 

«El ~eny()r (o b senyora) que \'(,ü,:= 1l1 a la lcIL- . el pot \'L'ure :ltl1! " La prcgun 
ra :-, ' 11:1 fet :I .~8 nen.;; ent re; i .:; any" i a ~2 nen ... entre':;' i 6 :ln):-. . El ':;O'}í , 

dels ml'" perits i ci ,~()')(, dcb m<', gr:1I1dets han contestaL que ,í QU:ln la 
per:--ona (':-' al t!a\'3I1t no~tre, ci pl'!'o de la .... è\·a mir:H.b dún:1 la impn .. · ...... iú 
que ens veu. rnencre que el soroll -p:lr:lules. nlli.",ica. "1011-;- L·n ... L·,nbuJ 
ca llen , El nen sap pn la sc\'a experiència pcr,on:1i que la pcrsol13 quc mi , 
rem no respon les nOst re, pregunles, ComequenLnlel1l, pot slIpo,ar qllt: 
no el :-,C I1l . Perc~) cum pOt :I firnlar que no ci n .. 'u , SI t2 I:t imprl'~:::, i ó d e \·cga · 
cie, d'una mir: lcla fixa en ell' 

l.a inlpre~sió que te ci nen de !'!er \ i~ t !lO c:-,ta lIig:H.b :!l con tingut de l 'c.::mis!'!i(} , 
Aquesw impressió es pOL tornar :t ~entir UJ11h(- quan la farnílLt c!'ot:'¡ l'è'uni 
da a l ' hor:1 de k, informacions, L1a\'()r, e, trac la de la rl'acc ió :1 Un:! l're, 

,ènci:1 que <imposa " í" ,ols l'<:I'eete de 1:1 mirada ' É, la ,i LU:lció Lelev;,i\':! 
t:n I;¡ 'e\'a globalitat que f:bcina i que immohilitza' L"deCle 'eria e1m:llei x 
"cn ... e el "n .. "1<:11,,><..' la \ '<:'u que pon:1 cnlocions \·:Jfi ::ldL'."'! La impn .. · ...... ió de 
:-,cr \ i ... t é:~ ~èn-.; L1ubtL' l'I re~u lt . 1l L1d.., Illülllpk'!-o efecte~ quc crea LI ...,iluaciÓ 
lL'IL'\ ' i~i\:I i que afavoreixen la parti cular rdació que cert.., infant... lk'...,el1-
\'o lu pen amb el, pre,entador, ü per;on'lIge, familiar" 

El llenguatge 

l ' l1 'l dificulL:il que els inlanL, Lenen en paniclllar <" 1:1 de comprendre el 
Ikn~lI :Hgt..· emprar en IL .... cmi~~ion~ que <:I~ ~ón dl, ... linadc~ . Quan aquc:--I:1 
dilïcu lt:H é!'l persis tent, Ib \' ()r~ l' Is inf:·tnt s c:-- descntenen del Il e ngu~ll gl', no 
el tenen en compte. i associen globalment :1 Ja siruació l'en to nació. c It in) · 
brc cie \'eu, la G1rrega expressi ,,:!, les :ICliLUds, més Ci ue no P;IS el sent il 
lle i,; mol:-, . A lg un:, Sï1:lhiru l.' n :t no :ltt'ndre elllcnguargl', i !"'u ls cx i!'ll c ix pc.:r 
:1 ell" LI imatge ~obre un fons ~()nor , ~l \'l'g¡..Jclcs \' iscu t l i tera lmenl per una 
men.1 d 'adl1e",i6 minlt-ticl, :l \'egadc~ tambl' intt:rprel~lda . :\k~hurl' '''' dcdud· 
xcn el "iCnlit :1 panir (.l':1llre(j indicador~ que nI> !'Ión P:l . .., els linguís t iC;' () 
bl' li :lI rihu t:'Ïxen un sen tit seg<) n~ prcs!'!upüsits personals. 

Com els infants es repeteixen ells en el fluix televisiu 

I.c:-- emissi() n~ infantils po .... eeixL'n Ulle!'> c l raC'lt"rí"iliques dCll'rmin:ldes: la 
regul:lrit:ll en el temps. l'c~c:1ss:1 \'a ri:lciú de lemeS, la presenr:lció cie per· 
..,onatges lllO It [ipificH~ . I L'.~ acc;on¡,; de):., qU:_lb ,..,ón fe l:uÏ\':1I11enr l' ..... I l'n:·olj · 
p:ldc~ , en U ll quad rt' qUè es prl'st'llla !::>en:,iblement semb lan t al del mat<.:ix 
nen . f)è~pré~. s':lplcguen les cond icion .... de la reconeixt'n~'a : le ... regul:lri· 
lal .... l· ... cle:--prenen en L'I nuix conti n u. La farniJiaritz:lc ió t¿' el !'!upOrl del re ~ 

Ct)nl."Ïxcnlcn t d·aqU<.,,:s [ l'~ situacio ns sim plit1c:tdes. l'l'eluïdes:1 un ce rt nom bre 
d ' l'1l·men¡.., f:'l <.: il me nt idl'ntifi c;¡ hk~ o n c ls C:IJlVi.'i j uguen 'iohre una rnin ~: J 

g:ll1lllla de ~ituaci()ns. Les matcixc:-. GU:JCtcrísriquc:-, e~ retl'uben en Ics l'lllb· 
sio ns nll' !"' com p lexes dcs tinadc!'o :11:-. :Idult :'i, les informaciuns te lcvisÏ\ 'cs: 
regularitat l'J1 el tel11pS. prL':-,ènci~t tlcb mateixus prcsenlad()r~, quadre id0n· 
ti c, 111:11eix ordre tll' prcsellt:lció. l. ·ancoratge tkb ill o ts represeJlt:llius es 
produeix 1I:t\ ' or~ ~ensi bl e l11 è nl dc la m : ll t'ix~l m:tnera, i : I !gun~ deixchlcs 
de Ic.., seccions mitjana i gran dèls P:l f\·ul:tri ... poden ci tar 1110!b t1cb tel1ll' ... 
abordat.' rel:lci o nats :lInh 1:1 ml'Ll'owl.¡gia , 1:1 pol íLi ca i 1:1 Borsa, 

Per :lis inl;lIlts ò una dificultat ,dt:ntificlr 1:1 n:llur:lie,," dels pcr,onatgcs : 
dihllixo~ :Inirnat~. actor m:lquill:lI () dis rres~al. prt..' ... t..'nt~l dor.. La \ 'l'fitat d ' un 
per.'on:Hgl' ;o\'in l és dedu'¡ll:lli tcralmenL de l 'aparença, i és en :Iquest 'l'n, 
LiL que podem cl ir que un determin:1I nomhre d'infant' queden presoner, 
tle Ic!'l apare nce;, t ele\'h i \'e~ , 

Violència real i violència imaginària 

I.e~ ;nformacion" cOl1lrihueixcn, ,..,cgufanJcn¡ 1112 ... que aJ¡re':i emi .... sion.'t. :1 
trl'urc els infants dt:l món que els és preser\'at. Es familiaritl.cn :Imb la \' io' 
I<:nci:l natural i , sobretoL, :1I11h i:I \' iokncia soci:li : accidents, crims, guer, 



res. l.es d istincions no són ma;., a c lares ent re 13 v io lència de les ficcion 
i la v io lència real ck les in fo rmacions. De IOtes ma neres, els infants les 
famíl ies clcb q uals s6n Ics més afectades pels (" devenim ents tràgics. sa
ben enllaçar allò que han après en el d iar i t<:ln'b iu amb una reali tat exteri o r. 

Les in fo rmacions presenten escenes cie violència i escl e\'en jlnt'nl~ tràgics 
de manera real ista; e" tr"CI" cie re \re' n compl \: . Els fi lm s i els clibuixos ani
m ats els prese n ten cie hiçò cl ran1:Ítica, sl m fi cc ions. En un caS eS vo l info r
mar, en l'~rlr re diverti r. Ac.¡ lIcsta distinció no és sempre (T idcl1r re r als inf~ l nls 

i , fins i lOt qU:1Il ho és, alguns \'cuen di ve rsió en to t: la d imensió es fereïdo
ra és ben perccb uda però no l 'aspecte tràg ic. No es compacleix de Ics " ic
times. La vi o lènci'l i la mo rt , percebucles com a di ve rsi" quotid iana, arri ben 
a divenir cl s sentiments sense treure. per ta nt, l \:xc il ~tci ó t: nl(}ci () n ~ll . Per; 
què la comp;:¡ ss ió no neix c!-ipnnt3niamenl. sinó '-l li t.: !"t 'educa, i t1 ècessit;t 
una cert:1 comprcll .'oi ió de I:l situació . I ,: l'xc rc i l ~ t c i () emocional ma n t i ngu<.l ~ 1 

pels espectacles violents sembla mé~ pr i l1l i rh·~ 1. Es renova ConSt:1I1rmcnt 
i sïnstal·1a com un costu m i un plaer. 1.1 3\'0 1'5 l't'fectt' l'S buscat. C:s dcs irj; lI . 

Apare nça i veritat de la m o rt te levis iva 

Si l'aparença de LI mo n és ramil ia r , I:, verit :! t cic la mort és mo lt S(win, 
igno rada . L:I mon pren en ]e:; representacions dels infants signi fi c lcio ns 
q ue l 'emparenten amb un es tat transilOri rC" ersible, curab le. Perq uè la te
lev isió no subministf 'l només les imatges ; també suggerei x significac io ns 
m és p roperes al simulacre quc a la realitat . Q uan és p resscntid'l pels in
fants, la realit at cie I:, m on és inacl missible . Per això en els testimon iatges 
dels infanrs :- 'encreucn ohscr\'acions rellisteS - diem-ne naturalisrcs- ~1111b 

Ics més fa nt;'¡stiqucs intt' rpretacions. Perquè els in t~lIlt s d 'avui di:l, sens cl ubte 
més que en qualsevol allr~l ¿' poca. c~ lan ~ lI hlll c rg it s en imal'ges dc mon 
vio lenta. 

Es nOta un co ntrast ¡;ntre la m aSS'l cI'i matges de m o n i la po bresa cie la 
iniciació familiar . Els in fants no coneixen les exp licac ions màgiques, reli 
gioses o fil osòfi ques, no han rebut cap inici:lC ió en el tema cie la m o rt . 
Un clesequili b ri s'ha crea t cI 'aquest fe t entrc l '¡; xcés cI ' imatges i la po bresa 
cie les iniciacio ns cultUrals. POtser també és perq uè 1:1 mon s'associa prin
cipalment a la vio lència: v io lènc ia natural i so brelO t v io lència social. Ac
cidents. cri ms, guerres esdevenen la causa quas i exclusiva de la m ort. 

L.L. 

T r3dui( per CAKM E T RIAS 

( I ) N.T. Pl"T~Ona[¡.! l' de la T\ frJ.lHl·'.1 ht'r,)1 t'ql ll par;¡bk ,I •. \\ Jzmf,:l'p 
(2) LlLIA NE LlIH ... A T .'1 L/l1l1 {III ' "('/I/lli '.'! ( ,o/í/'jO"llA' I.I! /l'1U/{' l' li/lm I . '1 III rdt'l 'fqrm Pari'i. -.\ ru'. 19f'i I 
(.~) LlLIA.'H: l.1 'RÇt\ T I t' ¡('III/ e l'IIJàllf (/('1 (lItf /L'.\' fI{I!lfln·,¡Ç(·s 11'1('1 HIf"t' ~ PJn~ I: ~ r . I lJS I 
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CERES, PINTURES DE DIT 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 
• 

VIATGE A UN MÓN 
DESCONEGUT 

L'Administració prepara la Inspecció 
de les Llars d'Infants. 

Entrevista a MARGARIDA MUSET 

EI9 de març de 1982 el Conseller d'Ensenyament de la Ge
neralitat, Joan Guitart, signà un Decret-llei que regulava 
l'atenció assistencial i educativa als infants fins a sis anys, 

no inscrits en Centres d 'Ensenyament. 
Aquest decret fou el primer esglaó d'una sèrie de mesures 
legals encaminades a crear una normativa sobre les Llars 
d'Infants , la inspecció educativa de les quals quedava regu
lada en una ordre del 8 de juny passat, segons la qual corres-

pon fer-la a la Inspecció Tècnica d'Educació Bàsica. 
la ITEB compta en l ' actualitat amb uns setanta-cinc inspec
tors , i la seva cap és Margarida Muset. Amb ella, doncs, par
lem de l 'anunciada inspecció educativa a les Llars d ' Infants. 

Amb aquesla nova n o rmati va - elis dill Margarida t.lusel - es vo l actuar 
e ll dues direcc iolls: p c r Ull costal , crcar UllS marcs lega ls als quals s' hau
ran de cen y ir a part ir d"ara ro ts els no us centres <.Ju t.' es vu lguin obrir i, 
p er l 'a ltre, regular els ja ex istenr.s. 



Infància . D isp osa el t'as/re ser lle i d 'ull cens de les Llars que hi ha a Ca 
/aluny a ' Pa r/iu d 'alg una b ip à /esi sobre el que /robareu. en r ealilza r la 
insp ecció? 

Margarida Muset. El cens el fa el Departament cie Sanitat que és qui n 'auro
rit za l 'obertura , i és també l 'encarregar cI ' inspeccionar les conclic io ns 
higiènica-sani tàries i cic seguretat clels Centres, Així que ens arribin les cla
cies , començarem la nos tra tasca cI ' inspecc ió eclucati va que, cie totes m"
neres, està previst fer-la regularment a partir cI 'aquest curs, 

Sobre l 'es tai de les Llars de Catalun ya, la nostra única hipò tes i és que hi 
ha un desajustament generalitzat entre la no rmativa vigem i la siwació real. 
Ara bé, aquesta hipò tes i presenta una diversitat infinita i cada cen tre p lan
tejarà una prob lemàt ica pròpia en el procés d 'adaptaci (¡ , 

I. Els Decre/es-lIei són de wmfJlimelll obliga/ori, Creieu que les Llars d'/n
fal1ls que hi ha ara disfJosell de milja lls i possibilila/s p er adafJ/ar-se a 
la n OiJa norma/iva i per f er-bo dins d els ferrninis {Jrel'iSlos? 

M.M. Ha de quedar molt clar que l 'esperit cI 'aquesta inspecció és el (t'aju
dar, i en aquest semit anirem a les Llars d ' Infants amb la iclea d 'o ri entar 
i amb dos objectius genera ls: 
a) Recollir tO ta mena d ' informació per tal de fer una descripc ió qualitati va 
de com es troba el sectOr, cosa que en aquests moments desconeixem; 
b) informar els centres de la nOva no rnl;rti va i expl icar-los els passos que 
han de seguir per tal d 'adaptar-s'hi , en els terminis que les no rm es Lk
terminen. 

No es trac ta , doncs, el ' una inspecc ió repress iva, sinó d 'ajut. En qualsevo l 
cas, i una vegada fets tots els passos per ajudar que un centre s'adapti a 
la nova situació, i si no ho fes , calci ria posar-ho en coneixement del De
partament de Sani tat , el qual prendrà Ics mesu res que s' estableixin en la 
mateixa normativa i q ue pOt conduir a la revocació de l'autoril zac i''. 

I. Els inspec/ors que anira" CI les Llars d '/IIJàn/s són insjJec/u /'s e/Edu
cació Bàsica . /-Ian r ebuf alguna jJreparació especial abans cf'i llsp ecci o
f/a r les Llars d 'lnfan/s,? Us se/'nbla que disp osen dels con eixemen/s 
suficien/s per en/endre i orien/ar sobre els asp ec/es edl/calius dels infall/s 
de menys de sis anys,' 

M.M. Els inspectors són tècnics en ensen yament, estan en possess ió d 'una 
llicenc ialllra , tots han passat per unes oposic ions o uns concursos de mè
ri ts, tOts ells han t rebal lat com a elocents entre 2 i 14 anys, Tot i que segu
rament són pocs els que han treba llat concretament en Llars d ' Infants i 
no puc afirmar que tinguin una d ilatacla experiència docent en aques t ni 
vell , sí tenen una formació peelagògica i una informació del sistema edu-

ca tiu suficient per saber com ha de func io nar una guarderia i q uines són' 
les necess itats educati ves cI ' un nen cie menys cie sis an ys, 

I. Els se/ClI'I/a-cinc insp ec/or s e/Educa ció Bàsica ba u ra ll de impecci onar 
les l.lars d 'l nfan/s i con/i/luar al ma/eix /emps amb la insp ecci ó de la 
Bàsica ? Tenill/ el7 cOl1lfJ/e que a Cataluny a hi p o / haller lIn miler de Llars 
d 'Infants i qu e fJer /al que Io les e/les s 'adafJlin a les rl Ol'es n o rma/i l'es 
s 'baurà e/e f er un comPlex treball de seguimell/, 110 us sembla que l 'en 
càrrec f e/ als ci/als insp ecto rs é" poc .'ealisla? 

M .M. Realment ens ha rocat de fer una gran fe ina i s' hauria de produi r 
un augment de ll ocs de treball cI ' inspectors, cosa que el Departament té 
ja p rev ista , 

I. Sobre e /.'·¡ a sjJectes que CI l iaS loca d'insp eccionar. I:J¡ ba una sèrie cie 
punts CU1Jl són les Iilu/acio lls o el:; 1I1òdu!s qu e 11 0 tenen 1/1ClSSa cO IJlplica · 
C;OIlS; CÓJJ1 es pot, però, inspeccionar el proj ecte educaliu d 'ullCl L/CIr 
d 'f li/mil s ,? 

M.M. Existei xen unes Orientacions Educat i ves del Departamen t cI 'Ensen
yamel1l que, tot i que són obertes, indiquen uns criteri s mínims a inclo u
re en el pro jecte educatiu de cada centre , Es tracta de veure , a la pràcti ca 
- assistint als centres , estudiant les seves programacio ns , etc.-, si es tà 
treballant en la línea adequada o no ho es t:i fent. Però, com ja he dit , no 
s'anirà a Ics inspecc io ns amb criteri s repress ius, sine, amb esper it ci e col ·la
bo rac ió i d 'ajucla , a fi de possibilitar els can vis necessaris per a una mi llo ra 
del secror , 

I. Com es seguirà la illspecci ó i com es prelldran les decisio ns.finals so
bre el lar/carnell! O nO e/ 'un centre? 

M.M. A cadascun dels Serve is Territorial s cie Prom oció cie la Sa lut es crea 
un" Co missi ó de Seguiment i Control presidida pel seu respec tiu Cap dc 
Servei i integrada per un representant del Departament d 'Ensenyament , 
un inspector tècnic d 'educació, un representant cie la Secretaria General 
clel Departament de San itat i un representant de la Direcció Genera l de 
Serveis de Pro moció de la Salu t. 

Aques tes CO tilissions duran a terme rot el procés de seguiment i contro l 
i estudiara n els cassos que es cregu in convenientS, donant-ne les o ri enta
cion.'; necessàries. 

La dec isió final de re vocar au toritzacions o inhabilitar titu lars d ' una Llar 
cI ' lnfants correspondrü al Departament de Sani tat un cop escoltada aquesta 
comiss iò, 

Bru Rovira 

1n-33 



34-fàn 

infant salut • 
I 

'-----.. .--~--.... ----/ 

SALUT A LES ESCOLES 
D'INFANTS 

COM ISS iÓ rw SA:'-1 ITAT . CONSE LL I:'-1SU LAR DE MALLORCA 

El Conse ll Insular de Mallorca, a tra vés de la seva Comiss ió de Sani tat i 
a rel eI ' un primer cu rs (l'a vanços en Sanitat Púhli ca va dotar de pressupost 
un A va l1lpro jectc ele Progranu cI'Educac ió Sa nitària a les Esco les d ' l nfal1ls. 

D'aix ò ja e n fa rres anys. En aques ts tres anys hi ha hagut can vis lant en 
la composic ió cie l 'equip com en els plantejaments cle ls ohject ius i fe ina 
a realirzar. 

Actualment, des de començam ents clel S), són quatre metges gene rals, un 
psicòleg esco lar i un responsahle dc secretaria coordinats tO tS per una pe
diatra . 

¡\(juest programa s'apro"a i es dota ck pressupost per caela an y natural , 
la q ual cosa ens clifi culta el seguimel1l clel curs esco lar . 

La nos tra feina parteix eI'u na concepció g lo hal dc la Sa lut , entesa com un 
es tat de benc:star poSitiu que es traelueix en la poss ibili tat d'adqu irir un 
nivell " ptim d 'actuacio ns indi,-iduals i soc ials, sense o bliclar els nombro
S(lS fac to rs que hi int ervenen, que determinen una conelucta en front cie 
la Salu t m o ltes vegaeles negativa, i en 1:1 que es pot incidir ed ucan t la po
h lació amh la intenc ió de canviar-ne positi vament els lübits. Aquest ob
jectiu es pot asso lir m és fk ilment en l 'edat dels nins que acudeixen a Ics 
Escoles In fant ils. 



Tenim en compte també els criteri de l'OMS re pecte a l 'Educació Sani 
tària com a eina de promoció de la Salu t i de Prevenció. 

Així, el nos tre treba ll introdueix aquest criteri obert de Sa lut. aprofundeix 
en el coneixement del nin i les seves etapes , i evita la dispersió de Ics acti 
vitats que es fan a les Escoles d ' Infants mitjançant contactes periòdics i 
amb l'intcrcanvi d ' info rmació . 

El treball es concreta en els segücnts objectius: 

Objectius sanitaris 

Bàsicament consisteixen en augmentar el nivell de coneixement en Sa lul 
Infantil dels educadors i pares en les d iferents variants que hi influeixen . 

I . Afavo rir la int roducció d 'hàbits sans en els nins/es. 

2 . Crear un ambient c rític enfront l 'abusiva I11celica lització clels infants. 

3. Donar als educadors criteris per contro lar l 'estat cie Salut i el clesenvo
lupament físic i psíquic. 

4. Partic ipar en l 'elabo ració cie mètodes, activitats i material per aconse
guir la introducció d 'un o més temes d 'Educació Sanitària a Ics p rogra
macions. 

5. Tractar , en fo rma de campan yes o temcs m onogràfi cs, aquells temes 
que siguin interessants per augmentar el nivell de promoció i prevenció 
de la Salut. 

Objectius psicopedagògics 

Ens interessa treballar per pocler aportar i augmentar la info rmació i els 
recursos pràcti cs cie les Esco les d ' Infants. 

L Donar una informació a mes tres i pares que permcti una millo r com
prensió clels criteris cI 'evo lució infantil (Psicologia Infant il) . 

2. Oferir eines cie treball diari útils per a o rganitzar Ics clistintes dinàmi
ques dels aprenentatges escolars. Programacions per edats i àrea . 

3. Aportar als pares i mestres aquells cont inguts que els permelin veure 
nous punts de v ista sobre la diversa problemàlica dels infants, així com 
avançar cril eris de prevenció i reo rganització de les conductes pro blemà
tiques. 

4. Mantenir per cursos, O per períodes amples, tem es referents a les Esco
les cI ' ln fants amb uns continguts i dinàmica relativament exhausliva i lo 
constant. 

En el pla concrel , hi ha una elapa prèv ia que és el treba ll propi cid grup . 
Consisteix en la selecció i elaborac ió de la informac ió que es clonarà a le 
escoles . Aqu esta es tà agrupacla en temes que van des cic la introducció al 
nou concep te cie Salut fins a sa lut dental , passant per malalties t ransmissi-

bles, alimentac ió, psicologia genètica de Jean Piaget a les escoles d ' infants, 
fracàs escolar i la seva prevenció , programacio ns i activitats, etc. 

Així mateix es mantenen contactes amb alt res pro fe sionals de l'Educació 
San itària a l ' illa o d 'ahres que ens poclen apo nar les seves experiències. 

La fc ina a les escoles és unicamem d'Educació Sanitària i en cap moment 
ass istenc ial , ja que creiem que aquesla ha de ser reali tzada per la xa rxa 
cI 'assistènc ia primàri ;1 i. a més, perqu(; el marc o n Ireballem , depenclent 
cie! Conse ll I nsular de Mallorca, no en té transferides les competènc ies. 

Els contaCles eS fan segons la dem;lncb cie les pròpies esco les, és a clir , 
Ics que ho sol ·lic i ten . 

El mètocl e que empram és el de contaCles periò cl ics, a poder se r sempre 
cl ins l'esco la i amb un petil grup cI 'ecl ucadors. Il o fcim així perqu l' la fei na 
en grups n:duïts és més eficaç i l 'educador sani tari po t aconseguir que lOtS 
els ass istents hi parti c ipin activament. 

En treball :lr dins la maleixa Esco la cI ' ln fants, el pe rsonal amb d qual es 
manté Contacte té una mateixa problemàl ica i un grau d'info rmac ió i inte
rès uniforme. 

Els com aCles tenen el SUpOrl cI 'uns guions amb bib liografia , proposta d 'ac
tivitms, artic les eclil:lls interessants i malerial :ludio -v isual que s'Iu pogul 
confeccio nar o aconseguir. 

Això no es fa amb una p rogr,lmac ió pn:fixad:1 sinó que s'accep ta i aprofita 
la problem:l lica observada i les suggerències cic cada escola dïnfants, pro 
curanl , això sí, que sempre hi hagi una coherència en eb temes que es 
van succeint. Per a una millor compencLracíó i concixcnç:J del Grup i les 
Escoles d ' lnfams, Glda metge membre dd Grup es f:1 responsab le del tre
ba ll amb une, maleixc, escoles . I ci psicò leg ""colar , en canvi , és l 'encar
regat de IraClar els temes i acrivit:IIS psicopedagògiques en IOles i cacla una 
dc les escoles comanacles . 

Així mateix es ¡-a uno filx:'1 de cacI:! Escola d ' In fants per al nOSlr(' arxiu o n 
es recullen dades gent:rals, cI 'o rganitzac ió , cl el local i cie l 'en lO rn . 

El treball amb pares és entès com a continuac ió clel treball fel :1 l'escola 
i cic 1:1 inregrac ió i pa n icipac i() clels pares clins ella . Sempre que Ics esco les 
ho ,ol· lic itin cs fJ n xe rrades apro filamtemes pro blem:ltics O simplement 
que els imCfessi cI 'aprofundi r. 

Experiència del treball reali tzat 

A caUS:l cic la di\'ersil :1l i descom rol cic les inic iati ves pc r obrir esco les cI ' in
fants, hi ha dificull :1I per teni r-ne un ce ns. Així m:lle ix hem fet una lIisla 
de I Hi escoles, a Ie, quals s' ha enviat el full el de presentac ió cl el progr:l-
1ll ~1. D'aquestes, 2- han es tal interessades i hi panicipen . 

L'cx reriència tk fei na, en gcner:ll . l'S posit iva, si he:: ci funcionament Se
go ns demanda d e les esco les, l é un aspec te negatiu : q ue no s'arriba a to-
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tes les escolcs. I un aspectc positiu: que Ics que hi part icipen estan força 
motivades com per treure ' n t'i màxim dc pro fit. 

La vis i ta periòdica d 'un de no,al lr"" a une, delerminades c,coles ens ha 
n.:afirmal CO I11 a d l id ci noS tre mt:lOlh: de treball en pelils grup" i ha eSlal 
ú t il per a nosaltres. per conèi xe r la realitat cie les escoles i la in formació 
q ue és més necessària als eclucaclo rs per a la seva tasca cliària . 
D 'això s han ex trel unes conc lusions: 

I . QUl' 1'C'c1llCa,ió en Sa lut ha cie fer·sc imbrica cla a les propOSI es pedagò· 
giques de Ics mateixes escoles, i ha cI 'estar inclosa clins les programacions, 
j:l cie m:m era específi ca, ja g lobal. Per això , ha d 'o ferir informació i con· 
tinguts als mestreS i ;1 ;1 lt res agents educatius interessats en pro posles di · 
dàctiques i criteris d 'adquisic ió cic pautes de conducta, 

1 . Intcrl::-' en campa nyes , tl'IlleS monogdJics. CIC. sohre aspectes que gc
ne ren mé~ <...knlanda . 

Així. a l 'octubre del 83 eS \'a edi tar un ful lel re ferent a les norme, de . no 
:ldmissió cie n ins mal;¡lts a les Escoil's d'JnLtnts. per disminui r ci risc de 
contagi quC' , pe r ésser repan it als parcs, s'lla d istrihuir a toles les esco Ics 
d'infanrs de l ' il la i :l Is pediatres clemana nt· los la sev:, col ,labo r:lCió, 

l'aral ,lelamem s' han o fert xerrades per a parcs sohre m alal ries transmissi· 
h 1<." , i cie p resem ació i cl iseussi() dd fullet. 

5, Amh la feina realitzada amb les escoles dcls clistinrs pobil's es va posar 
de manifes l la necess ita I que d s cl i ferents grups d 'eclucadors es posess in 
en contac' e entre dis per intercanviar Ics se" es experiènc ies, Per això, es 
"';, o rg:mi tza r una p,'imcra jo rnada amb força èx it. 

Hi assis,iren 6 0 ecl ucadors de 2) esco les d'infants i hi van pan ic ipar de 
furma ac( h':! . 

D 'aquesla jornada, ac tualment es reCldlen intel'\'enc ions que hi ,'an lenir 
lloc, per a la con fecció d ' un pelil doss ier que després es disl ribuir:i a les 
esco lés, 

A ho res cI 'ara estem pendents de l 'apro\'ació i dotació clel p rogram:l per 
a 1' :1I1\' 84, i esperem que sigui acceplada CO I11 fins ara , 

c.s. 



INTEGRACIÓ DEL NEN 
A L'ENTORN 

RAFAEL BATTEST IN I I PONS 

Vicia és la qualit"t que anima cleterminats éssers, nom en'HS v ivents , i que 
permet la seva cl iferenciació en vers l'ento rn immecliat , clcl que ohtenen 
les substàncies que converteixen en prò pies , en un procés en el que el 
mecli ambiem es transforma, mentre l 'ésser vivcnt s'aclapta. Per tant Vicia 
és aclaptació, integrant-se a l 'en torn . 

Poclem consiclerar a tot ésse r vivent com un sistema «ho lísti c», O sigui q ue 
té una finalitat cleterminacla i resulta del conjunt cl 'una base material , la 
seva est ru ctura anatòmica, un co nsum energètic , ei me[;lbo lisme, i una re
gulació info rmàti ca a ¡ravés clel D .N.A., l'àcicl clesox i-r ibo-nucleic () sigui 
la gran molècula helicoidal , estucliada per Severo OC HO A, q ue assegura 
la propi" iclent itat com a espèc ie, la cliferenciac ió com a incli v iclu clins 
cI 'aq ues ta espècie, la continuïtat gràcies als mecanismes genètics cI 'herèn
cia i , finalment , d 'adaptac ió a l 'en torn . Aquesta es fa per una evolució clar
w iniana a nivell cie l 'espècie i, també, a ni vell incl i vicl ual aclquirint 
res istènc ies en fron t cI 'agress ions extern es . 

L 'Entorn , o sigui el nostre Mecli Ambient , Ò un conjunt cie fac /ors físics 
(gravel at , ;¡¡mos fera i ritme c()smo-climàtic) que cle terminen les caracte
rístiques cie! «biotop .. , o sigui clel substrat cie! propi sistema eco lògic , i cie 
fac/o rs socials (acti v itat i comunitat) cleri va ts cie la -b iocenos i» () sigui cie 
la poblac ió , q ue en aquest cas és el conjunt cic persones que ens envo lten , 

Entorn físic 

GRAVETAT: és la fo rça que ens atrau cap al centre cie la T erra i permet 
la cohes ió cie tots els components cie! nos tre planeta , entre els quals hi 
som nosaltres. La Gravitació , clescobeml fa tan so ls uns tres-cents anys per 
Newton , és una de les prop ietats fo namentals de la matèri a. Físicament 
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cs traclueix per una acederació, () ,igui un :lUgmen t dc ,,<:Iocit:!! , que és 
la que aclquireix un cos nsie en ca iguda lIiurl' clins el buit i ;,c li dóna el 
valor dc I G: així a _~ G pc,em tre, l 'eg:tdc;, més que a la Terra , a 1/1 G 
pesem la mdtat i :l (l Gestem cn ;,itu:lc ió dïngral'idesa , com els cosmo
naut<.:~. 

A nivell humà 13 Gravetat determina la no,tra cond ició dc bípnb ereCtèS 
( ffolllo EreCllIs), amb ks cxtremit;m ant<:rior, " Iel·:tdcs i cOIllTnide;, en 
inStrUJTIelllS L'Hils (l I 0 J11U I/abi/is) . noci()n~ de.: «dall I! i de . baix», por tic.: caure , 
necessi tat d 'un sistema cquilibralOri ben ;tfin:ll i un ;tparell locomotor adap
lal amb Illu~cuhllura antigra\'itatòria i modific:::lci() n~ l"~qllclèt iqu t's , com 
curv:lturcs dc la columna ITrtebral i tanc tment de b pell i" que só n rc>
po nsables de patOlogia per sobredrrega i un paf[ difícil i en eonclicions 
cie tc preJllarurit:tt zoològic] » del nadó hum:) , que rarda un :my en :lssolir 
een g rau d'auwnomi:l. 

ATMOSFERA : ens condiciona com a aerobi;, "'trie te>, proporciona :tire 
resp irab le, amb oxigen, :ligu;t i pos;, ibilit :tl d 'ubtenci6 d 'aliments en el gran 
eCOSiS(Cllla lcrn:Slre . A més, apon:l protecciú enfront cie Ie~ porcnts ra di:l ~ 
cions còsmi4ucs, permerent (an ~ob el p:1S de la lIull1 , eb infr:uoigs i l'b 
lIllra v i o l ~HS bio lògicament actius i, tanlhé, prOlèceiú enfron t del:"! mèlc.:o
rits , Finalment , l' atl1losfera :1f3vo rci x l~{ l r: lIlsmiss i() dels so,-olb i 1:1 difusi () 
de la llum . 

RITME COSMOCI.I J\lIÀT IC: ve donat pel consr;lI1r é!""plaçametH cie tOlS 
l'Is CO:'50S còsnl ics: e~ c tfaClerit za per la Sè\'a regularitat i 1:1 seV:l periodi
ci tat , dó na la noc ió del T emps crono lògic exogen . ~egons l ':l,trt' cie refe
rència tenim ritmes difèrenrs. 

a) Ritm es solars , de periodicitat c.: n torn dds o nze :1I1}'S. segons t'is cicles 
d 'ac til'i tat. i la de l'anl' natural amb t'st:lC io n" 

b) Ritmes lunars, determinots per Ics succe,sions de f: tse.s o m<:oos i I:t dc 
les marees. 

c) Ritm ès [erre~ lres tltllb periodicil ~ll di:1ria i c:ln\'j" c.: n la il ,lumin:lci6, la 
calefacc ió i la ioni tzació de la magnetO,kra . 

Aqu es ts ritm e:, de terminen en els éssers vivt:n ts una adaptació en la sc \'a 
act il'i tat que es tradueix en l 'aparici,, dels Ritme, Biològics, que donen 
la noci" del temps crono lògic enclogen i , tamhé, es poden :tgrup:tr segons 
l'astre que el s cle termina , i se ran : 

CI) Ritmes so lars , típics clïnsecres i vegetals . 

b) Ritmes lunars, propis dels c's",r, m arin;" però que es reneett'ixen t'n 
les esferes sexua l i psíqui ca . 

c) Ritmes terres tres , que ,ón múltiple;" com el d'aClil'i t:ll ° son/I'igíli :t: els 
m elab(¡l ics (conisol, glucC:'mia, temperatura ... ), cel ·lubr" de rt:sistènci:t en
fro m cie Ics agressions ... 

Entorn social 

ACT I \' ITAT: és p ròpia de tOt óse r l 'il'ent , però adquire ix més imporr:ln
cia en els animals superior, i l'home (l/a/IJo F(,{ber); en elll 'ac ti\'lt,tl e;, , en)'al 
dc ;,a lut i pOt ésser c rea til'a ( t reball) , preparatò ria (";, tudi ) o deril'atil'a (joc 
i ";'POrt ), L' n excés c! ';tc til-it,1l dón:t fatiga i un dcfeClc clóna :tburrimult : 
hi h:t :tetil' itat, qUé prudueixen fru'tració () al i<:nació laboral i són DU"t 
de fatiga crònica, amb pussibil it3ts d 'acctdent' IJborals. 

CO~Il 'l !TAT: és prò pi:t cic: !Ots eb animal> sociab, cnUe d" que hi ha l 'ho
me . La comuni tat pOt LlibI' per defecte , ,t""amen!. t'xc"" ma"ificació, O 
per nlala cs tru Ct ur~l , m~lrgina ci(), 

I .' ~mbient idea l. gaircbl' utÒpic, ;';t: ria un conjunt cie f:lc lú rs :lpres per as~l'
gur~It' una salu r :llIl t: nlict, és ;1 clir , U1l3 forma de \'ida joiO~:l . autònoma i 
;,olitl,tria ; aques t enrorn apo rtaria la possibilita r d 'efectuar una actil'itat sa
tisfac tò ri ;t, en el si d'una comunitat aco ll idor:t i din, un ambient nsic, apor
tan t u na gral'e tat d 'u n:J G , airc respirab le, aigua , aliments, nil'ells lumínic. 
Il.Tmic, raclio:tcliu i sonor adcquab, :1mb successio ns regu lar!') de die!> i nits 
i l'Macion:, . 

El Clausrre ," Ialern Ò un m ecl i m o lt particul:tr en el que el fet us ob té una 
bo na protecc ió, a cau" t dcl gruix cie les parets abclo minal i uterina , que 
proporcionen a'tllament tèrmic, lumínic i sono r ; ci líquid amniò ti c d()na 
Ilotac ió i ;mul·la la gral'eta!. El fetus percep els ba tecs del co r cic la m 'tre, 
que li donen segurerar i sensaei6 de formar un conjunt amb dia . El seu 
contac te amb l 'atm osfer:1 qued:t mcdiatit zat pels pulmons m'llcrns i la pla
Centa . El pan és una ruptur't brutal i cawc lísmica d 'aquesta seguretat am
biental: el nad() ha cic passar a través cI'u n C lin I es tret ó n és sotm(:s a 
compression, brutals i passa a un nou ambient , sec, soro llós i fo nament 
i l ·luminal en el que manquen els tr:mqui l ·l itzador;, tons carclí:l cs matern, . 
El plo r del nació es símptoma de la S<:I'<1 :1 c!aptació a la respir'lCió aeròbia , 
i l's rebur amb sa tisfacció per el touileg, però pot é.sser que :tCJu esr plor 
sigui degut a l 'en yo r:tn,,-a pel paradís pndul. .. 
L:t in f:lncia ò un lI :trg procò d 'adaptació al medi ambient en el que el 
primer al1\' de l 'i da representa una aut (:nt ica gestac ió ex terna , durant la 
qual l' I nen lla d'"sser protegit cie ls rigo r;, c1 im:llològics, ha de rebre al i
ments aclequ:lls a una den tició incompleta i ha d ':tna r adqui rint coorclina
ció en els mOI' imenrs i scntit de l 'equilibri, a més cie la força muscular 
ncccs;,aris per combatre b gral'itació. En el parl'ul:tri d nen s'integra a l'en
ro rn soc ial : el joc té un impo rtant paper clins aquest:t finalitat com a acri
l ' ir:tt prepar:ttüria i derivativa. L 'Esco!:t i b H igiene Esco!3r tenen un paper 
molt impo rt ant en :tqUl'St senri r d ïntcgr'lCió, 

lli !t:t una dob le :tclapr:tció al medi ambienr : una l's restr ingida i s' ;¡,solcix 
rà pidament : ':s 1':1c1ap t3c i() ;¡ l'l'nlOrn físic, que podcm con;, iderar com :t 
bona quan el ncn pot caminar i menjar com un aclult, La integració al me.' 
di ,ocial és molt m és complex:t i l 'aria cI'un tipus de socie tat a l 'alrrc ; és 



ràpid en el m edi rural i en el labo ral no especialitzat, m entre que en m edis 
tecnificats es perll o nga i es dó na el cas d'adults legals que són . infants. 
econòmicament i laboralmem , 

Conclusions 

La Infància és un llarg període d 'adaptació ambiental en el qual el nen passa 
de les condicio ns favo rahles del claustre malern al quc és el nostre ento rn 
habitual , amb un camp gravi taror i. una atmos fera-bios fera , un rilme cosmo
climà tic, una comunilat i l 'activ i tat prò p ies dc l 'adu lr. 

La primera aclaptació és a l 'a lmosfera i es fa immediatamenl clespn's del 
pan , llUC pass;! de l 'oxigenac ió per difusió transp lacemària a la respiració 
pulmo nar. Després ve una progressi va adaptac ió alimentària , q ue passa 
de la nutrició també lransp lacentàri 'l a I" ingeslió d'aigua , d'alimenls fàcil 
menl assimilal1les p ri mer , com és la llel , cosa que requereix Llll" digeslió 
c lda vegada més complex:l. 

I.'adaplació al camp gravitatori terreS lre es per llonga durant lOla la ' gesta
ció externa ". és a dir, m enlre ci 11<:11 va arrenent a c l111in:lf i a manteni r 
l'equil ibri, 

El ritme cosmo-clim:1tic queda un x ic mediatitzat per l'ambient m és es ta
ble de la llar o n c i nen passa pràct icament to t el p rimer an)' cie vicia , La 
migdi:lda , que es manté generalment fins als eins anys, crea artificialment 
rirm es d 'acti v ital i rep(¡s amh peri od icirat de clotze hores: són ri tm es de 
m ig dia , 

La il1legr;lció a la comunitar es fa per etapes: primer, a l 'àmhit familiar, 
duram la ges lació exlerna: després, ,r ;rl[l'es nens al pa rv ulari i, finalm enr , 
a hi res ta de la comunitat ;1 p;lI'Iir cie l'celal escolar. 

El primer 'lI1 y l'acli v i t:1l és de joc anàrquic. jocs ed uc nius al par\'l!lari i. 
a panir de l 'esco la , ja hi ha um sep:l ració enlre l 'acri v ilar derivat i va (joc 
i espons) i l'acti v i tat prep'lr'lliva (aprenel1l:lrge), Aquesr 'qxenenlarge s'allar
g:r fins a límits que superen l 'edat infamil i arriben a l 'edal legal dds adulrs 
en les soe ietals ;!llament tecnificades per a les quals es requcreixen ap re
nen l :llges mo lt llargs i d 'e levada complexi lat. 

Dc fet, el nen no :lssoldx un autènLÍc ni ve ll cie salut , o sigu i u lla 'f I11:.tn c ra 
de viure joiosa. solicEiria i aUlòno ma u, j ~ que si bé es 1l1anifesta la seva jo ia 
cics dcls primers mesos de vicia, la so lidaritat es fa p rogressiva de la f' ''11í
l ia a la comunitat ja al IInal del període cie parvu lari , L'aurono mia aurènti 
G I Il () s'asso leix fins a l'adquisic ió de la o pac itat cie desenvo lupar amb 
encen una aClivital Iahor,rl. pròp i:r de l 'adult i econò micament rendiblc, 
fer que eS prod ueix en edars cacla vegada més '''':lI1çaeles, 

R,S ,P, 
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C ~ 
I PER QUE 

FER5ERVIR 
CERES 

40-0 
Us volem ajudar 

a retrobar les ceres DACS, 
les tècniques i les aplicacions 
de les quals contribuiran a facil itar 
el bon desenvolupament escolar 
dels vostres alumnes, 

Ompl iu el cupó adjunt 
i envieu-lo a COLORES 
FINOS ROSAL, SA 
Sant Gervasi de Cassoles, 75, 
08022-Barcelona, 

Rebreu un fullet que us explicara 

les aplicacions de les rl~~~~~~~,ïljiiíil ceres DACS a l'escola, 
Els mil primers 

que escriviu, a més 
a mes, rebreu un III " II 
estoig-mostra de regal. L..::..::....:.::::.::...::::;:;...::...-:.:....:...:::.====-----' 

r------------------------~ I Nom Cognoms I 
I Adreça . _________________ Telèfon._________ I 
I D.P. ' Localilat Comarca ________ I 

~-------------------------~ 
(UllU-'" IN.)-, 

S Fabricant I distribuïdor de: CERES DACS. R.C:)SAL A PINTURA A DIT ROSAL, TEMPERA DECANIN i PINTURA CREATIVA GATS, 

del 
, 

raco conte 
~---.. ----~-~--.. --/ 

Ésse r rei representa es tar en poss<:ssi6 del pockr sublim , qual itat que ator
ga la lll ~lx inla v iStuositat en elmo Illc::n t d ' l'metre judic is, la suprema cons
c iènc ia, la capac itar de poder ver llar pd hr.:ncslar cle!s alrres d 'aital manr.:ra 
qur.: <:Is súbclits d 'aquell rei se sentin 'orgu llosos d 'ésser-ne i el considerin 
un ve rtader ésser supre ln . 

P<:r ai xò, des de sempre, cada r.:spècir.: () tipus s' ha hagur de hasqur.:jar un 
m o menl o altre d e la sc va ex islènci:1 per concedir el títo l de rd a aquell 
que hagi dem os trat quc era el millo r. 

D 'aquí, l'o rigen de la lIuila pel po der, per tal d 'aconsr.:guir aquesl preuar 
guardú, per ta l d 'arrabassar-lo cie les ma ns cI 'aquells que p.:r una raó o una 
alt r::t no en són pas massa mereixedors ... 

El conte q ue us p resentem ara té moll a vcu re amb aquesta problemàtica : 
quincs qual itats ha de reu nir aque ll que ha d 'ésser rei' I , en una decisió 
ran cabdal per a la v icia cI ' un po ble, tol ho m h i vo l se r. [()rhom hi vo l dir 
la seva. 

Ahans d 'anar al gra , dei xeu-me fer un '.1 brcu presentac ió clels protago nis
res dcl conte, 

El rossinyol. Amicla 16 cm i , :1mb el seu plo m 'ltge brunenc t irant a vc r
mellós, no c ricla gens l 'alenciú , Si afegim :1 aquesra colo ració el COS lum 
cie v iure amagat clins les bardisses, no ens fari a gens estran y que passés 
dl'sape rcebur, si no fos pel seu cant. La vcu del rossin yol, la millor entrc 
lOll:S k s dels oce lls, és de no tes p lenes i claríssimes, ll iga verilables frases 
suscept ihles cI'ésser transcriles en no tació musica l. Deixa sentir el seu cant 
a la pr imavera, N ia al nOSlre país, però és exc lusivament eSlival i emigra 
:.1 l'Àfrica quan acaba la bona eS l<t c ió , Es troba escampat arreu , i cacla pare
l la ocupa un territori hen delimil :lt , cI'on fo ragi ta els congèneres que el 
\ 'o kn el1\'air ( I ), 

L'estruç. Aten y uns 2 mel res cI'alçada i és considerat com l 'oce ll vivent 
m és gros, T é el co ll llarg i cobert ek plomes filiformes, El seu cap és pcl:1t 
i pelil , amb ulls grossos i un bec ample i ai xafat de forma lriangular. El 
lro nc , m o ll vo luminós , és cobert cic p lo m '-'s , Les ales són de dimensions 
r.:duïcles i els ser ve ixen per aguantar !''-'quil ibri quan corren , T enen les 
potcS mol l llargues acabacles en dos dits, l ' intern clels quals és mo ll clesen 
\'o IUIXIt i acaba amb una ungla, Habiten en grups a les sabanes i al;; desens 



de l' Àfrica i del sud -oest d e l'Àsia . Es nodre ixen princ ipalme nt cic ve rte 
hrats i insectcs. Fan la posta al sòl i la COlTn tant e lmase\<: com la femella (2). 

El gall comú. Es carac terit za pe l fel q ue p""e m ,¡ una cresra carnosa en 
tota la línia cen mr l d e la p,trt supe rior del Glp i ClrCtncuks b c ials molt més 
desen volupades quc els fai sans. És ue co ll gros i d 'a\<:s cu rtes i arrodo ni 
des que gai rebé' no e l poden ajuuar a I·olar. Té ci hec fo n, els tarsos es pe
ronats i el plo matge el<: colorac ió variahle , sego ns Ics races. LI c ua és 
mitjanament llarga i arq ue jaua ca p enre ra (.'¡). 

'-'àguila reial . És l'o ce ll de rapilll'a més po elerús dc 13 nOS tra al'ifau na: 
l' 'lguila pe r excd· lè nc ia , q ue en remps antics fou considerada com a sím 
bol de no blesa per raó cie l'espe rir de lluita i d'independència que sembla 
posseir. Dc mida un xic més reduïda que la de ls vo ltors , puix que no ul 
tI'apassa els 89 cm ue llarg, se' n difere nc ia marcadame m pe rquè té el cap 
recobert de plo mes , per la silueta més pri ma i pels costums caçadors . Tor 
ci seu plo matge és brunenc , mi's clar a la pan del cap . S'alimcma de lle
b res. perdius hlanques i cI 'a ltres preses que captura a terra , volam a po ca 
alç jri;l. Clua parella necessira un ex tens terr iro ri de caça . És sedent;tria i 
po c abunuant. Nia a ks roques (4). 

El reietó. És un de ls representants més petirs d e la nnstr" av ifauna . No 
passa dels <) cm en ro tal. Aquesta mida i ci co lor d e l seu p lomall fa que 
s ig ui ullS ucls mo ixons més a l·ludits en Ics nostres rondall es . El lret més 
característic d e ls reietons és e l plomall d e colo r taron ja que d ue n e ntre -
11lig ue l groc viu que cobre ix la part supe ri o r clel cap . Aques t ocell no pa 
ra mai cie call1ar , ni fins i tot quan f" més fred. i a l' hivern és una cie les 
joies clels nostres camps i les nostres muntanyes. Fa clucs posres l'an y, una 
pe l maig i l'alrra pe l julio l. Penja e ls nius a la hranca més alt a . Pon cie vuir 
a cieu ous. xi Glrro ns com un pèso l i de color cie cora ll . que semblen con
fits (5). 

ROSER ROS 

( I) MALUQUE R I SOSTRES. J OA(,)lIIM. -o, lI .. dls ¡f(' I,', .. U'I''''" < (/1,lIdll,"' , B.¡r,~·¡, '11: ' Ed 1I,lr,ïll ') , 10) -" P ¡ (¡l'I 
{L I (¡ r.m I:nc' ,-hll,,·dl.1 C:.It:lb ll.1 
(.~) Ih id t'1l1 
( I ) MALUQtJER JOAQ UIM . u 11L. ,: II.llI.l. p - .., 
( 'i ) MALUQU t: H JOAQ UIM. ,ohr.1 ,, 1:1(1:1 11 ¡ (ili I I\n l ' ¡ ,I -/f .n". VII l'I , '¡ !l ll' 1:1 n'I(' I ' I ~ 

EL REIETÓ ," 1 

• . 
';~.'! /!~ k\ . '1.'/ 

, I Il. / 

. ~' ~í;i, 

~ " 

CON T E POPI l lAR CATALÀ , ', 

Diu que ell aquell tell/ps l/ l((! les hèslies pa rIa l'en. els arbres can/cll'en i 
les ¡Jec/res cellninal'en ) bi /)(,I)!,ué un ~rall rebo}'nlJori e1J/re els ()cells: ha
"iell d 'escollir un rei . :Vo ell ,'olgu{'u nuís de cahòrics ¡ di.'¡CliSsio lls: 101-
b01J/ lJi deia la sel '{,/ . 

- Si ens heu de creure li nosaltres - r edoh/cll len e/s ocel/s d e Inena 
call1adors- haurien1 de nomenar rei aquell qui elis callli la IU li/o r canç() . 

- Fet.' -assentiren e/s qui no hauien ting UI cap altra pcnsada. 

I ja (C!lI im el rossinyo l rejïla quC! reJi/aràs : 

r J r I ) J °I ,. 
• 

del Mas - Nou, s'ha be - gut un 

r"1 ~=r J J- 11 e J. j I ( l ' & f 7 
bo, bo, bo, jo l ' he vist-

j 
• l/ 

jo l'he vist 

- Pel '1"(, fa a la mlÍsica , 11 0 bi ba rC!s a dir -diguerell els ocells, d e 
mena poeles- però e/ quc és la lletra . . I t!s que un nIal trobador 11 0 p Ol 
."er mai Ull bOll mallador. 
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- É . .,· ci que tifejo -xi,'¡C/à /'òl il?u - creieu -lJ/e ; el }fos /re rei !Jo d 'ésser 
,l!,ro.',; i grall.' 

- Fel/ - asseu/irell e/s qui ilO bai 'ien ting uI cap altra jJel/sucla. 

I ell sell/ir això , l 'esl rl/çja s 'esll/jCII'a les {loql/es ploll/es del ca!) IOllell1 
/Ioc CI la corolla reial l/ue 17en segur obtindria heli (l('/al . /)e,- alguJla co
sa era ¡'ocell l ' il 'f?1I 1 IJl és gr()s i p, rall , què cara In .' 

- Un ocell f/ lte n () sap d e l'oIa r i amb ofjuestCl fila que fa, liS deixareu 
posar de rei? No teniu ,-el1/('; - qui aixr crida l 'li era el fJCl d reial que al
g UNa esperança abrigal 'a de ser rei d e l 'ocellada-, :Vo creieu qu(' faria 
per rei, jo que ..... 6c el nIés l'h,:tós i bonic d e IOlS els ocells? - I 101 clienl 
això esbalaJlara la ella conl si es Iractés crull l 'clllal!. 

- Fel .' - a ssenlireJl els qui 110 bt ll 'icJ/ liJ/gut cap allra pensada. 

- Però 110 l 'ei eu que és 1111 fa lxellda i 1/0 1JU;S fa que ! )(!II.'j((}"· eJl ell? - re-
plicareJl alguns-. ¡1/al aJli,.telll si d 'ell ells f ià/ 'em . 

- El l'ostre rei haure cie ser jo - l 'a cOllcloure el ...r!,all- puix que }lO hi 
ba llingú d 'e lllre lIosallres que dug ui la cor o na fJo5;ada CO"I la duc jo. 

I ell sen tir això la gall illa es p osà CI escatainar: - st. tu dUll," la corQJl f.,1 
{Josada, però, i jo qllè? l 'ail!, descalça.' l 'aig descalç(/ ,' (2) , 

l el [!,all ClljúrislllClI all1b ella perqllè bCl/ 'ia gosal illlermlllpre ï li espelegà .. , 

- ï'ï:lo baliré de dir 1Il01lS CO{lS? Compra'l es" clop,.' COlllpra 'I es" 
clops! (3) , 

- l 'aja.! -saltà el 110 1'0-. lVus{lllreS l 'o lten, Ull rei , i/u J/O e/s n1(-;s que 
IOl sfiltà de g alliner.' 

I diriginl -se als allres ocells els parlà així: 

- Puix que son, aninui!s de pl(una i ulla de les coses }},és pròpies 1l0S
tre.'; é,'¡ la de saber l 'o lar, per qli à n o {{}lOlI/el/e}}1 rei al Cjlii ,\;"a I"illo r 
l 'o lado r ? 

nil ifel . se'lI l 'olarell al c im (FuIIU JIIuntanya. i a!!í, fenllolu rallla CI 
terra , s'arreJ/!!,lerarell l o ts els {Jce!!s: quall es donà el senyal cOlll 'ing uI , 
{{i,:..-ecareJl to /s la l 'o Iada. 

I. 'àgllila , qlle és l'ocel/ lI1éslorl i qllC' pollllirar-se el sol de fil afil se/lse 
(I"e els {{!Is lijacill!u:{JujJallllglles. Iou el qui arribà IIlés enlaire. EIlI 'eure
bo ('Is ocells , l '[/clalllarell er l '11 lliSall i jal 'allal 'ell aler rei cie IOls plegals 
qllUII Iill ocel/e/ que se li ballia f lJUaga/ sohre I ·e:';qlfeJla es l 'a posar a 
eaJ/la r : 

- j o sóc aqllí dalt.' lIe l'ala I lIIés CI/li 11 11 I! 

To/s 11C/1I r estar parats de I ICllI'(! e/parèixer aqlle!! IJlo i :x()lIe/ que /.Jal 'iti jJas
sell CI sobre cie l 'àgllila , 

I l 'l'I aqui el qlle 10 1l a co rdat .. qlle l 'àgllila lóra l 'ocell rei , però l'ocl.'lIel 
IJ U! 11 li I f ó ra el reietó : I ai.xí se 'I coneix el/ca r a els llos/res dies. 

I j o que lJi eret l 'ai!}. pellir 
101 per !)()der-l'os-[¡O dir 
qll c si JlO ba{!,liés ring al 
}I O bo baliríell sabut . 

( I ) Ext rt· t t!t' : VERI)¡\( ,[ ' EK.)acl/Il - Qlli' clm e,j 10.\ a/H..cll., ?_ ( )hres complete, \'0 1 xx\" rolklOrt' l3:l.rcdllrl.l , 11 · lu ~· 

t r.IUÜ l.u:.!l.an :l. . IO'.)~ M (bll.:;I, li Anml Kns. 

(!) f.-\) \ ' ERDAC, I ' ER , j;¡n nf Ohr;) n u d.a 

¡\ I~unc" \ crslo ns d ·;¡q ut"" "1 Unltc pUpUI Jf ·lO RE IFTÓ. ,I \ ' ¡:RI)¡\(, 1 ER . JJClnt -COIf/ I'S e.-.:tr(l () rdrnans. I3Jrcdu 
n,I I.J ... . 19- 9 p.l¡,: .. I 

.EL RFI PFTIT' :I C ¡\~ EPOKc r , F,tn c _ R(mdalfc>s~ B:lTCd o nJ Ed tI:l.lrne", I ~<;~ ("J r:d) p 26 1 

_ Fe/ i - assentiren oquesl cop I Ol S els ocel/s Ci /'II"[$OJl-. Aquell ci 'el1 - rE/. RII¡:Td~ Ren ~ I.1 _¡(.ord, . SCIIll.1n:lfI mf:mul Am I B:u ce lon;¡ U ::Ibnl 1 9~8 num ~ pp I i 

fre n osaltres que l'o/i Inés a/I, serà el rei l COnlC popular e.Halà: 3ct:lptació de Roser Ros. 



informacions 

ASSOCIACIÓ DE MESTRES 
ROSA SENSAT 

Assemblea de l ' Associació 

ASSOCIACIO 
de Mffi'l'RfB 

~ ~ 
El dissabtt' . .lO d 'oclUbre. es celebrà als IOGlls de rAssocj ~lC i ó ['<lsscmblC<1 o rdin:'lri:l (r asso
c iats. S'h i van 3pleg~Jr j --J as!)oci;¡¡ s, :lIs quals es rc:partí 1<1 Mc..:mtH¡,¡ cic [ 'Associac ió cid cors 
1983 ·84 . 

Els punts dc ¡'o rclrt' dt' l (Iia. i els acords presus ~ubrt' C¡¡cl3 un d 'e ll s , són els següent.:. : 

1. AprO,.aci6 del d ocument - Plints de reflexió sobre la Silll tlCI 6 (lCllltt/Il , q ut' <h~l\' ia en-, 
vi:1I ab .suci:; ,¡bans dc ¡'EscoJ:¡ d ' Estudi i q ue s ï l:Jvb d 'havt:r d isc utiT e n Ull :! aSSCl11hlt::l 
~l t.:debr:n ci m e!" de juliu l. cosa quc no \' ;1 !)t;; r po!:>~ibk pn prohlcmcs dc cnrreu. S': .pwv:1. 
doncs , el clorulll t'nt i es decideix qut.: . 4uan L'!) puhliqui , s'Ili f3r;l cnnSI:lr LI d ;Il ~1 de jul iol 
de 198·1. 

2. . }JriO,.¡ltIl3 d" Irel)(11I (/ ( 'A,suciatió fie]" o oqU('Sl c /(r ... . 

a) Ht:dahor;¡çió del ducumcm (1"Es(ol:l Pública apru\':n :I l'Eseol:1 d "l~s l iu dt.: 1 9 ~ 5 

b) EStudiar la po~s i bl e rcno\'~I ("ió d e rL'struuur::t de (reh:!!!. ( ~ nlrll C: 1l compte 1:1 imegr:1 c i6 
d e le~ elape.s per t:11 C!":lColli r millo r els mestres quI.: vén c:n . hi renO\" :tc iü de l'EscOl:1 cI ' E~
liu . 1 '~¡lll p l iac i ó dc ]oc.d:-i. Iot per din:llllil z:lr i :Iprufundir L'n c i ln . .: h:11 1 dc I ·:\ssoc i:lc ió . 

el ¡\ tc nció ;¡Is tt'mcs ue políti c t educati,,:] . 

d) Atenció i SUpO rl ab g rup", de trt·b: l1 1. 

e) Respos t.t a Ics ue mandcs ckls :ls~oc i ;H S i (I"alt res 

t) Relacio ns amh alirL's MRP dt, C:It:¡IU1W::l i J' Es[::It . i n stilu c i o ll ~ () lÏc i:lI::- i rnitj:lI"ls d e COIl1U-
nic lció. . 

;\ . Escola ! Jública . 

Conc reta n t [:1 primera pr io ri tat d el (u r :-. c .... prt:~t:l1t :'1 u n p b pcr Ireh:tll:¡r-ln t:b JlIl'Ml:, lk 
descmbrL' , gt'ner i fLbn.:::r , :!mh un .... W: IJlS te l1l\:.'S que eS sulx li\ idiem l'n grup'" <.!t- treh:ill 

Aqu t:s ls 1t: I11 CS són: 

L3 func ió SOci:ll de:." l'e,,,cola. 

L 'e~cola dins un no u concep te tic..: c ultura. 

Cont inguts i organ ització d e l'EcllIc¡lCió B~sica , 

Fer de mestre , 

Administr;Jció i in5 t itu cion~ etluc:ui VC5. 

Es decideix que t al d o nar 11101t pes al terna . Ft:r de l11 e~trc !O, i d o nar l1ih en ;Jt ~I cada comis· 
", ió perquè p ugui suhdividir+se com li sembli millor. Si algun It:ClUr tk . Perspcc rÏ\ 'J Esco· 
la r - ~ ' hj " o l apul1Iar , que ho com uniqui :'1 l 'Associ:lció ( l el. 23- U- OI ), i sc l ' ;! visar;ï quan 
ci (cnu conc rel t .... discuteixi. Hi h:1 Ull,! com iSSIÓ de Irt:'> personc~ que ¿Os qui coordin3 
ci treh~! 11 

-I. Rell (){'oc i rj de l"Escoltl " ·!;·stiu . 

b impo rtam renOV3r l ' e~ lrU t1 ur~¡ de l 'Escola d ' Estiu i c Oli fer-ho m o l! ~l vi:lI. perqut: , si no , 
l 'o rg:mit z3ciò immedia t:1 llU ho pt:rmc1. Amh 1;11 lï . con vocarem un:] reunió uberta :1 l<HS 
l'Is socis per parl"r del l t:m~L 

S. Grups d~ t}"rhell/. 

E~ p:lrb tle Li. impon :ln c i3 qll t..: tellL'n at si tlt: t ' A:-;soc i:!.c ió . de b d u t'.lC ió cconò mic:l (condi 
c ionad:1 31 fe l que 1:1 Gt:nt.-r,dit :lI coneccki xi su!)vt: rl c ió) i tle b ncccssi l~H cI'o rganitza r ,ICIi 
\' i tals més genc:rals, tle manera quc els IlIt:Slres quc fo rt11 t.: n p:lrt cL dgun grup dc trc b:11l 
no ho f.tein nomé" per lïntc:r i.;s Concrer cI ' una m :u èri3 , sinó per :lIt n.:s inren.:ssos igualment 
impOrtanl~ . 

6 . Es conStal ~1 que te", a~semb l ecs l1an (";1lwi:1I de to i tle con tin guI. I qut:' ell aquesl m o
meni eS fan d isc ussions d c fons que ;!h:ms no es fckn . 

Fo r:t de l'o rdre del cl i:I , ", 'info rma sobre e l dec r t: t del Dqx m :!l11cn l c1'E n ~t:' llyaml' nt de la 
Gcncra1ir;lI , que es refl:reix ~ll s Cenlres <.rEnsc.::n Y'lll1ent dïnr t: rès Públ ic (CEDIP). 

Reunió dels Moviments de Renovació Pedagògica 
El dia 6 d 'ocUJhrc, els Movi ll1 t: nt~ uc Renovac ió Pt:'<.b gò gica \':111 cc lc br:1t' Ulla r t:lmió:1 [3 
Scu d Ot l rgel1. 

En :1t¡Ul'St::t reuni ó es \ ;1 t k 'dd ir un G I1end:ui pc r C¡¡lltTt'tar l ,¡provar el:- eS I :l llt t:,. que regi
ran 1:1 fUlllr:1 feder;lCi ú dels m o\"i m em-s <.Li mha ut:I!:'l. 

Un a](fe p un l \ ';1 "cr v; ¡j o r~lr k", ducs reu ll lo n .... tJlI t..' t:.'i \ '.111 cc ld ) rar amb el .';)t n yor rvlartí 
Rl'covc.:r , Director Gener:!1 d ' Enseny:lmen l L 1l1\'l'rSJl :lri. V~lIn vc ure eb seguents a::;p eClcs: 

lkcúnei xcl1ll'n l pc r p:11"t cie l 'At lrn inis{r:lCiú cIc 1:1 impvrt:"¡nci:¡ dels ¡\!HP . 

l mpos:-'lhl l i l :1I d ',tiudes en form:l l.k :- [Ih \ t: nt"iu lI '" () de pl' rsoll31 alhha:1l 

;\jU IS pcr :1 ~I C l i \'Í l ; lI .:. CU Ilt:re {l'~ (C Ul"')c t", scmin:ms, t: tC,). 

Res triccions I..:conómique:- pa;11 c urs H-I -H-; pd q LII..: f~l :1 Ics :lCli v itats antc ri o rs, 

Neccssit:n Jd p !aOlci¡uncnl de tcmt:'" c()nc r t: ts \ d:thu r<lt:-, per co.;cr it '.Imb p ro p ostes, qU:lfl 
o lgu i p ar lar :lmh I ·:\dm in i .... ¡r:l ció. 

Fix:lC iò d 'un c:l1end:m ck trohac.k:. . 

EI:- 1\ 1 RP \',111 " :ll o r:1 r e l 11:lp Cr qu t.: 1t: I1CIl l'1l I:t fo rm:tciú ¡x .: rnun c.; 1ll i en Ics co.;cn1cs d 'esl iu , 
1::-. \';1 i n i ~ i ',l r l\IU :\n:lli ... i . perú 1:" \":1 Llt'l.:ithr cOn1irnur-l:t . 
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Viatge a CUBA 

Cel 30 de morç o l 10 d'obril 
de 1985 

Programa 

E-l vot-~e J 8~lCIl.JUny e, .... u ¡:le0::rJI r:Er _.: ry e~lrcs 00 lOIC; eis nlvp!ls etJ J'- :Jt JS 
L orgcí'l! t7(J~,IO nel proqr(JI rlO de ' reC"X"l l es tu o (orrce Je "I, ,,\P (nsllllJ lO 
Je ~ OOPCfO("Ór V AfTlI5tOJ (....:on 0< PJeolos] 

~'e ... JI:,r:...) ....... ;1 • 'I f 't':' -'er ..... ::.·',... l''T "'I .J.. 111 ·1 •• )'l1s'-l ¡:.er'l o ¡rr"_ 

f 'ei":; en r>'-... ' I JI'--', ' 1('18r.,.1 fes: jÇ.1""'ncrj' p:-::r l "ter JI ~r) fU<JCq.JCI') 

~'1c,1 :e" J, J 

Pre-inscripció : 
lb n!~rC':,<;(,;I~ h(.lfl ~Ie rcr'-nnh¡JfJr l') ~j..Jlilelo ( 1'-' pr(.' I~, r~_( .) U I.j( lns _:c- . 'lI: h. {)rer 

f-? 1Qt\:" A: _CÓ JC '>fll "f-;S ~oso ~nS)1 (seU;] ... .., . er::: P.JI';'; in.: 

BUTLLETA DE PREINSCRIPCIO 

Nom 

Cog noms 

Adreça 

Telèfon 

TREBALLA A: 

Escola 

Adreça 

Telèfon 

4 t. Premi ROSA SENSAT de Pedagogia 

UNES ELECCIONS EN UNA SOC IETAT DEMOCRÀTICA 

JOANA A~1E:'\GUA L. .JAUI E )OKIlA. IAL' ~ I E )OH:'\ET. HOSEH HEYNAI. . 

El d i;, 3U de novembre es \ 'a conced ir ci Prcmi de Pedagogia Hosa Scnsa t 
cn la Sev,] quarta ed ic ió. 

Aq uesta \Tgada l'obra prclniada ha es tat: Ulles elecci ons eJJ l/lla societa t 
dcmocràlica . I In3 expcri ència intcrdiscipl inar a BU P. Les eleccions al P,!f
lament de Ca ' 3lunya. 

lèls seus :lU lOrs t rcba llen a l 'I nstitu t Mi l,1 i Fo nl<lIlals de Barcelona. 

Perc FOfl uny per fi nal it zar l'acte gloss:, l' obra premiada. rema rcant la im
po ,üncia d 'un treba ll intcrdisciplinar com aquest i ci dc" ig que fos un modd 
per " d'a l tres mcstres de qualse\'o l ni\'c ll que s'anim in a l'CI' un treball 
lI ':1 CJ lIeSI es ca r ~lCte rís ri c¡ ll es. 

r:ra ltra banda. cI.lura t indid la con\'(:nii:ncia que l'ob ra fina lis ta . de Ib 
mon fksor:, i ,\Iereè Flu\·ià. pe r la se\'a alta qualitat , sigui umbé publica
da. i agraí a tOlS els concu rsants l 'esforç fet en p rescnt;1f l 'obr;!. 



«Punts de reflexió sobre la situació actual». l)OCl' ~IENT 
DE L'ASSOC IACIÓ DE .\I ESTR ES , ¡{OSA SE 'SA T., APHO\' AT A L'ASSDIBI. EA 
DEL D IA 20 D 'O CTUBRE DE 198" 

A. 0 111 :1 J\ IO \'1I11 e nt de Rt.:n o vac ió Peu:tgogic l . n :l~r ut L'1l 1 'c..' poG~ ( r Op()!) ICIÓ 31 rL~mqUl:' 

mt.: . hem :ln:1l t1dininl el noslre ¡rt'hall d e millo r:1 de b p n.Kt lC3 c .. cobr . rCCL' rea I l hfu!) iñ, 
amh l 'ob jt:c l iu ell' 1:. fenov:H: ió pedagògICéI per l'E,co l:1 PClI) !ic :I , I amh 1':I:-.pir: ll ïú d 'un 111:l fC 
po lílJC ~t' ntT,¡J q uc la propici6 

Ac.:OIl:-;c.:guil la un 111:lrc poJili c (!t:mm:r:'lIic ... (\11 ¡Ji ver~cs !t:::-. inSI ;'HlCH.:!> <.ILH': Ifclxdlt:n t:1l c i 
n1:ullc nn1H: nt , :l(bpt :lCiú. l1 :lixemcl1I I ¡r:m :-.fo fm:lClC) dt' l'bocoI:! , ( ¡\h: rdx e:-' [1t' c:.: hi l atenció 
1:1 Genef:IJII ;! 1 UC: C:.ltaluny:1 i p L' !' ;U.II.I\.'M motiu \'11 ) lr:\ Cl ..:n1 :1 p:m ) 

I . El Mini,''! lcri d 'EduC3ció I Ciènci:lm:m tt' un t: ' COl11pc l t'n ('It.' .... qUl:' ak:c l en I:J co ncc.:pc lIJ 
d ·E..,cu l:l Pllh li C:l i 1:1 Rl'no \'ac ió Pe<..bgügic:l : 

• Co ntinua dun:IIH ci mart: p res.'wp()~t : lr\ . 

• Conllnua <..''i!'iCfH t'I rl'spn n!'lahte <.1I.:b :-.<l1I'l 1 tk t, "C\Jro~" de fUl1cion:ui:H . 

• 1-/ :1 p ropo:,:tt la LO DE. que :Jf"ec ta la conu.,:pcl() u ·E .... co l:¡ P(¡b l iGl I Pri vau ,1, :Iixi I . .'o m 
la p:m k ip:lCió en l'Enscn y:HlH:.'nl. 

• Té un conjunt dc Pro jec tes :1 d ik rel1ts I11ve ll~ dt' definició i d 'ex perimentació: Fo r-
111:1Ciú inicial i pcrm,mcflI clel professo r:II , Rd o rm;¡ cI 'ensenyaments mitjans. Esco la 
U·(Í 'J n y~ . Cosso~ Ut: Pr()feSSur~ll . Inspecció. etC. 

• ll a inicial 1:lmbc una políti c :1 ,k rdac ions amb eb ¡\{Hp ::1m b mo llcs n,'..;erves, q ue 
fin!'i :Ir:l no han clonat els res ult~u.s qllC .... e·n podi~1 c.: :-'11I...' r :\r. 

2 . AIRuns AjUl1t:1I11el1lS i Dipu tacio ns, :unb ci p~lpc.:f CUI11pL'tenci :l1 i de ~ uplênc i :l en ci C311lp 
cic J'Ensc.:nY:IT1lt' l11 . i sovint en frOnt:lts no sols pn!ítiGlmcnt , .... inú pfl:SSll pOs t :lri ~tm c.:rll :1I11b 
\;.1 (~ c: nt'f:tli t :H 

.1 .- El:-. 1\l o v inH::nt .... de Renu\";lci6 Pedagògic l de C:It:lluny:l . l:n tre els q uals hem dc tClli r 
d nüslrC.: lluc (cconeglll t.'n funció ut: b 11051(;1 apn f[Jci (¡ I re:t l it :ll . donat qut.: trdxll k m 
pl..' r b ma tt'iX:1 ~th e rna[i\'~1 cI 'Escola . 

... . Els m:ll eIXO:' .\I.ILP. t:n l ':lmhlt de l'Eslal que han t' '' t :.H poc ~tv.ib per tl'ob~lI' f~ )(m\..'.s o p\,;'
r;¡ t! \ ·c.'1 t k rd ;Il' lnn"r-~é CrHre ..,í. 

PEL Ql ~ FA A LA GE ERALlTA T 

C()n ~i dc rt:m qUl: el:::. quatre d ::ufI.:: rs .lI1ys el GO\ ern dt' f:¡ (icnt:r;lI i t:1l h:1 3( ll1;1t ~obre 1:1 mar
xa i d l: m:lI1t'r:¡ dt.: .... I~u : t1 pel qut.: r.. :1 rEduc:lc lú En c o n iUl11. f:¡ nova :1dmll1 i.s tr.lCió etluc ll i 
va ha perdUl I;¡ gran oC:lsió tic: fc r un rlan tt.:i :l l11t.:nt que !i nguò c.:n cumpt l.: b rC:1lil ;11 u i \'cr 'i:1 
i 1;1 VOIUI1I :11 p:lrtlc ipal iv;J tic lei' II1stituc ions locl ls I de k s :b 'iOCI:tc io ns p t:r b ren()\'~l ci('J 
dt.: l'E:o,col;¡ :1 C:1t3Iuny¡\. 

Vciem qll t.'. m"l~r:t1 I:i \ 'OIUllt:1I de co l labo r:lClú i fi ns i tot il ' !lIsi6 per hi no v:1 mSti luc in n:l · 
1i¡ "I.~Ki() <k 1' ,-\U\ü AOvCrn :\ C;Il ~llll n ya . soh n,:lOt pt.: l (.jllt.' pc.:rlllt.'l1t:n les COll1 pe lenc i<.: ... q ll :m t 
;1 en~l' n }'ame lll. han q Ut'(J:¡t pt·ll(.!t-m 'l Ic ..... :-.q!lIt·rlt :-. q(.ic:~¡i () I1 :-. : 

l " El lJo n .: rn d" J:¡ Ge l1c r:dit:J.l ilO h:l ~!\ l :\t;kn un~ c:m:lI ~ i n~\ÏlI\I..· i \ )\,:¡lüz:ll:-; th.: LO\ ·b l1l1 Y;J 
ció t' l1 gt: r1 èr:1I ni :ll1l b k .... ¡\I.R . P en cnntn.' t 

l " 'o ha fet püh tu':- C lp i n\'el1t ~\d de rCC llrso~ l nt:(e~S illlS cducall \'~S <I C3taluny ;¡. i 11101t 
T1len }" .... enca ra , un \'t: fII:lhk pla d 'aCtu;lCIÓ' M3p~1 E:-.cola r , Lfl h re Blanc. Lic i Gener~¡J u 'En
.... cn y:l l11el1 t. 

:\ .- r\o ha kl una polir ic :1 c l:ml en rcbc ió :unb el :, i ... tL.'m :1 educatIU : NO\":'I ;\ul1llni~lr: IC I Ó. 
Crnl.' ris s\)h re 1',lpliC;lCió ue '" LODE S' han pllblic3¡ d l ferenl .., no rm :ui \'<:s qu~ nu l'~ po r 
[ t.'n :1 [trlnt';1 Ics escoles i ningú no ho \'t: ri fica ni Iu pO:-':1 rem!.: i . ;-"¡O hi ha C:lp :)t:~ulm l:l1t 
del proCL:'i d e GII,t! :mir z:1(Íó i nu rm ::¡l itz3ciñ IlIl gllí:-IIGI. 

4 .- O s' ha afavo rit el mi llo rament de l'Escola Pl lblic<l i s 'han prOdLIÏl mesures de SUpOrl 
o fichll ;¡ l'Escola p ri vada (subvencio ns, pre-escolar, etc .). encara que han fet un treball de 
millo res parCi:lls en alguns aspectes: I nstrum ents pedagògics del Departament (Butlletí , 
Orkntacions i Programes, Centres de Recursos. ete.) i subvenció iI les Escoles d·Est iu . 

S.- En ci Parl<lment, ci Consell Execu tiu í 13 Con dlcri<1 han manca t dïnici:Hi va i en alguns 
casos h:1Il legislat per la fo rça de la pressió exterior (Llei cid CE PEPC. aspec tes educatius 
dt: 1,1 Llei de NOrm.llització), os' h~m resistil 3 legisla r (Llei d e: 0- 3 anys, Llei d 'U ni versital.s) . 

6.- No s'ha tingut en compre l'existència en tOla la xarX<l de ¡\t1.R.P. del treball aCUm ul:1l 
d 'alguns d 'ells. sinó que s'ha rendibilitzat ellrebaLl indiv idual d 'algun dels seus m embres. 

L':lctuació del Govern de la Gener:tlitat ha e5 t ~1I la de dilació davant les lleis apro vades 
(CE PEPC) O la de decrel.:H en comra de Ics Ill:t tcixes licis (No rmalització). En alguns C<lSOS, 
ai xò h ,¡ provoca I [cnsió en ci si de les escoles. 

B. També <:om a Moviment de Renovació Ped'lgò gica const:ltem una desmoralitzac ió en 
la ocktat Civil. L'esquerr3 no ha S~lbut mantenir la dinàm ica que hi h:lvia en les o rgani t
zacions de base i. en conseqüència , pensem que entre totS hem de recuperar el nOStre p<lper. 

C. D uram aques ts <.{ua tre anys darrers com a M .R.P. hem mantingut una actitud de col · 1'.\
bo ració espectam per do nar un marge de conso lidació a la Inst ituc ió AUlOnò miC;:l . D 'ara 
endavant ens pen OC:1 co l ·laborar. però sense renunciar ,"I ser c rítics clavant les actuac io ns 
cid Govern . 

Ens hauríem cie co mpromet re 3: 

1.- Aprofundir els trets que defineixen el m o del d ' Escola Pública que volem. actualit zant 
una a l[Crnaliv~1 ja dibuixada (Document d 'Escola pública (975), 

2.- Ser actius, do mtr <I conèi xer la nos tra alternaliva i impulsar la transfo rmació de l'esco
la. Passar d 'una actimd passi v'l .. un .. recuperació de la inici'Hiv,!. r.'1o ti v:n les inquiettJds 
i co minWlr reco ll i nt les aspirac io ns i expe riênc ies dels mestrc:s pel que b .. la Rcno \':tció 
Pt:dagògiC:L Mo tivar í o riel1l :l r també b nostra ,lCtuac ió cap als e.quips de meslres. Mani fcSl:1r
nos per " .lIo rar Ics ac tu:lcions del Go vern sempre q ue c tlgu i. amb ci compromís d 'explicar
Ies púhlicallle m . 

Po dem aspi rar a: 

1.- Un reconeixement oficial de la 1l0Slr .. existènci:l , ~lmb la partic ipac ió estatutària cie! 
M .R.P., i conc re.títmem de "Rosa Se.nS<11 .. , en els ò rR,<lns de particip.lció que cal que es po
sin en m:lrX:.l : Consell F.sco l;u de \.aralun Y:I, c: tc .. prcssi n;lnl perquè aquests ò rgans es 
crein , !S i cal. 

2 .· Un reco ndxclll c.: J1t de les nostres aportacions, no nom&' a nivell personal o COm a doc
trin:1 P(x lagóg ica. sinó com a aportaci6 d 'un :1 instiluc ló q ue té 1:1 S(,va definic ió com ple.ta 
i que ¡reballa pe r la Reno vació de l'Esco l:1 Pública CataLina . 

juliol 19t14 
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La nostra biblioteca creix ... 

Hem rebut 

• Grimm. EL PESCADOR Y SI ' ~tL'JER M:lltlld :\n:J.\'d 19H.¡ 
• Andcrscn. El. .. \BETO ~ladfld Anava, ]98 ... 
• Almodóv;u. A.R. Cl' E:\'TO~ AL A \iOR DE LA Ll \\RRE ~ladmJ AnJyJ 19f1.f 

• Prim, V, - Rosa. H. LA GERTRLD I ~ TE GATFl.., Rarcdona .. \nt'1. \1)8 -1 

• Prim, \'.' Rosa. H. LA TORTLGA TOR~:\ A tA",\, Ilareel!)n:! Artd . 1913 ... 

46-fàn 
• Company, M.' Capdevi12, R. LE,) TRES BESSOi\E~ fE .\\ M(')IC:\ B:m::t!onJ Ariel , 198-¡ 
• Company, M.- Capdt \'ila, R. LES TRE::, BF~,O:\ES :\~BI A 1. .1" ,El B:lIceJon.1 ,.I"nd, tlJ~ ! 

• Company. M.- Asensio , A. ELS BlRI.\tBO[E~ I LA PLO.\tA BJrce lun:1 ArieL 198 1 
• Company, M.' Ascnsio , A. El::, HIRIMBOIE~ I LA (¡AlA BRlIX:\ Barcduna I\ncl. [ 9S-I 
• Odgado, E.- Rovira, F. ME:-JTRE EN TIM CORRE Et' UIC!(( .. fTi\ Barcdona Arrel. 198-4 
• Delgado, E.- Rovln., f . ME:-JTRE E1\ TIM JLC.-\ ALS ('RAK~ MA(. .-\ T7.F.~I S B:m:dona And. I l)~ .. 

• Gr imm. JANOT I GClOET A B:HCC!On:I , lbrC:lIlO\'l, 198'1 
• Grimm. L'OCELL DE L'ALHA B:m:elona. HarcanO\'l . 19R'i 
• Anderseo. EL SOLD.-\ T DE PLOM Il:Hcclona. H;¡rclIlo\ a, 198<!. 
• CODtc Anglès. EN JAUME I LA ~'IONGETA )lÀGICA. U,¡rcdon:¡, R:ucan()\'a, 19R ... 
• Perrault . lo-\ CAPt'TXET.-\ \' ER~IELLA H:m:donl, Barcanova. 198-1 . 

• Cbelr}' , C. COMO I\I..\¡";TE~ER TRANQl-¡I.OS A LO~ NIÑO~ Barcelona Ceal.:, 1% ... 
• Comellas. MJ.- Perpinyà. A. LA PSICOMOTRICIDAl) E7'- P H.EE~C:OL\R . HartdonJ Crac. 198'i 
• Valloo. C. PRACTICA DEL TEATRO PARA ~1r\;O~ Barcelona tl;':lc, 19R-4 

• Artigal i altres CO)1 fER OE~COBRI R l~A i\Q\A LLE>:Gl -\ \'Il Eumo. ltJ8-1 
• Badia, Dolors. JOCS D'EXPRE'S¡Ó ORAL I E;CRIT.< r,c Eumo. 198. 
• Cor omina. Eusebi . PR.i.CTIQl'ES D' EXPRE~S IÓ I CO)ll'NI CACIÓ \'ic Eumo, 198 1 
• López, Enric PROBlEME, DE FiSI CA12 Vic. Eumo. 198 , 

• BASIL, C.-Ruiz, R. SISTEMES DE COMC~ICACIÓ ~O \'OCAI. PER A ~EK, A IIB D I S~II"LCIO~i FislQI E, 
Barcelona Genl;'r.l!i ¡at de CatJlu~ya , 198ot . 

• PROGRAMA DE Di,jCH.IMIKACIO .\ l!OITI\' A IlLE~Gl ATGE ORAL HarCtIOn:l. GeneralilJI de Catalunvl. I{J¡:¡ ... 

• Grani , j.LAS HROMAS DE 1\ARIC1T.'\S. Barcelona Planeta. 19M·¡ 
• Grant . J . • '\IA RlCITAS T1R.-\DOR DE LANZA Barcelona . PIJnetl . 198'L 
• MÜOlefcring. UN CAI\lAN Ei\' Nl,IE\'A YORK Barcelona Plane!l . 19R-4 . 
• Kleberger , I. VACA ClONES CON LA ABt 'ELlTA Uarcelona Planetl , 198-4 
• Dahl. R. EL GR.>\N G1GA1\ TE BOt\.KHÓK Barcelona Planela, 198 ... 
• Spillane, M. EL BL'QUE QeE KC , O EXISTlÓ B"cclnna PI,nel' . 1 9~, 

• P.M.E.I .G. LA .... ALl O E~ ~UESTRAS F.~n · ELA~ lNFA'iTII.ES. GRANADA, 19R2 83 Granada. P:ll ronalO \llIllI ' 
opal (lI;' E'cucla.s lnf:mllle~ . 198 I 

• Oli,·c,. ).M. CO.IIEKHRIO, A LA POESC, Dl QL'EVEDO. ~I,d r id Sena . 198·1. 
• Rodríguez, M.· Fortuo )' , C.- Sakcdo, J .. Rodriguel, E.' Capell. A.-IM PLA~TACIÓ DEL CICtE INICIAL 

.'L\ ,~LI~l" DE DO.s :\ f\Y5 DE FI'~CJüj\AMEi\T Aarcd unl . ICE l nl\wslta! AutònomJ Febn:r. 19R .. 

• 8,einholsl, "' ill y. IIOLA. JA ,ÓC AQI'il LES ~I EI' E, H~ T '¡STIQI.E, A l'E~TI'RE5 ASAKS DE KÉIXER UJ<
celoll;¡ ElfOS. Il}iI-4 

• Chomsky, ~. - Piaget. J. TEORiA' DEL LE~G\'AJE TEORiA\ DEI. A PRE~DI ZAJE. B3rcrlona Ed. Cliuta. 19 l 

• Siguan, M. (coord ). ADQ l! I ~¡C I 6~ PRECOZ DE l~ -\ SE(it 'NDA LEKGl A Barcelona EdiCions t'nin:r:,IIJI de 
Uarcd ona. IIJt:!'i 

• 8aldisse rri, M. El PR EE~COLAR ESC\ 'EL:\ DE LA INFA~(JA ~Iadnd üncd, 1~8-t 

• Perret · C¡ermont , A.N . 1..-\ CONliiTRl'CClÓN OE LA I:'\TEI.lGE7'- CI.-\ Et\' LA !;\TERACC¡ON SOCI AL M:ldnd. 
\'I~or llbru~ . 198 ... 

• GUIes. Annie i altres. EL TEATRE I)'OMHI{E~ .-\RREl' DEL )lÓN Oa rcdona InSl1lU1 del Temc EdlClonl¡ 62. 
19R·, 

• Mc Lcan, M. COKSTRU'EKDO JKSTRt .\IE NTOS M t T~J(AlE~ 13:lfcdona. ~Iarcomb(). 19R ... 

• Garcia NÜÒCI. H.-\BI UOADES GRAtOMOTOR:\S Y PI{EE~CRITI 'RA ~1adnd Gard:l t\úñt'z. 19tH 

Noves adquisicions 
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Se subSCriU a In· làn·ci·a \6 nümef()S~ 

(Preus per l'any 1984) 

Pagament· per ta ló adjunt a la Butlleta O 

Per dom iciliac IÓ bancàn3 O 

I 
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I I I 
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2.100.- ptes . O 
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Nom I C~noms --L l ,~I--,-I~-.L I I I I I I I I I 

Nom I Cognoms del !Hular L..: ~--,--,-~I . .11 I I II I I II I I I II I 

I I 1-1 L.. I ~I J • ..1-_ . 

Senyors Els agrairé que amb càrrec al meu comple/ ll lbrElta atenguin el rebut que anval. 
menI els presentarà cRosa Sensat. a .a .p.$.a. per al pagament de la meva 
• ,nscnpCl6 a l'Associació de Mestres . Rosa Sensat. O 
• subscriPCIÓ a Perspectiva Escolat 

• subSCrip CIÓ a In ·fàn-ci· a 
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(a1engueu únicamen t el rebut d 'all6 que eslà assenyalat amb una creu) 
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biblioteca 
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SJ GUA~, M. Metodología para el 
estudio dellenguaje e n la iofan
cia_ Barce lo na . Puhli cac io ns i Ed i
c io ns cie 'a Uni vers itat cie Barcelo na . 
(Temes cie Ps ico logia , núm . 3) 1983 , 

L 'ob ject iu del lIihl"(:: é" do nar uns inSlfU 

ments tècnics que !:i iguin ú¡ ils en q U:llse\'oI 
tipu ... dïr'l\'cs tig:1c ió sobre llenguatge inr~m 
IiI. Què. quan i corn "·oh"crn .. com es re
gis ¡r,l: sls l em es I.k ¡r;ln 5CnpCI(), le"'s 
no rm3li l z3ts d e Ikngu;Hge I un a OrH:."11LlCiú 
bibl iogr:Hic;1, són 3 ,gram; lrt:t ~ L'1 ;-, tCIll C:-. Ue 
l'ob r3 publicalhl pn la l1 ni\ erS it ;11 de Rar
l'clo n:1 [)cdic3 també un Glpíto l :I l 'ob~c: r 
\'.H.:iÚ i an:iliSI del l lenguatge d'un nen 
hilinguL' 

El C:Ul1p d e: 1:1 Sè':\ ulilil:lI é.., 3mpli pcrquL' 
pe){ ajud,/( q ualsc\'ol profe.!o;:,iun;JI que t'u I
guï treh:l\lar el I CIlU com 3 reCt'rGL 

Gland à la crè,he 
oupetif 

à la matefnelle? 

COTTEZ, ,1 .- LURÇAT , L Grand à 
la crèche ou petit à la maternc
lIe? La vic collective à 2 ans_ Pa
rís . Sy ros , 1982 . 

Lïnfam de dos al1\"~ i ¡'<..'scol" Quin:1 esco
LI? I.ÉS mi llo r qut' ~s d escl)\'olupi t'n un par
\' ulari, o n ci nen de du~ anys é:r- ci m6 petit 
\. "t' :;e l1t es t l r ~II , conSC1t' nl1l1e rH t) inoll1!'
é icmmenL Glp el una cscolaritz::Kió? ~ Pot ,"'Cf 
;1 l'escola h ressol. u n el nen d e dos ;¡ny::'lru
ha un ;rcab: lm enr d 'un:] ct;rp .. t:\'o lu¡ I\'~1. de 
formació de );/ Seva periOn;]? 

L'ob ra de Cull a i I.urçat analitz;r el prohlc-
111:1 a Franç~L Resul¡;IIS clifcrems de 1;1 inser
c ió (.l'una l1l:rtcixa cd::1I dI;' n e:: ns en una alt r~1 

l:S l fll C nml. <1\ :rnl:l1ges i incon\'enk nls, ex ~ 

pcnèncics concrt't t'~ de pan ubris i e~«(lk.., 
brt'~::.ol que són conscient'!' del problema; 
lleus ací el cont ingut d ' Ull Ilihre in l t:re::.s;u11 
qut: dcsir ¡arícm poder Ikgir en I:l no::.t ra 
llengua 
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COM FER DESCOBRIR UNA NOVA LLENGUA 
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Aquest llibre és l'exposic ió d 'un métode i d'un conjunt de propostes practiques per a 
treballar per primera vegada el català amb nens de parvulari que no siguin catalanoparlants . 
Les propostes que hi trobareu han estat originàriament elaborades per a fer la classe de 
quatre anys ja que és en aquesta edat quan, coincidint amb el primer any d'escola, molts 
infants tenen el primer contacte minimament significatiu amb el cata là. 
Aquestes propostes han estat també experimentades a classes de tres i cinc anys i poden 
ésser utilitzades a aquests nivells sempre que aquest sigui el moment en que s' inicïi 
l'aprenentatge del cata là L-2. 
La metodologia que s'hi exposa parteix del convenciment que ensenyar una llengua és 
sempre, peró sobretot ara i aqui, ensenyar a usar-la. És a dir, construir les condicions idónies 
per tal que esdevingui una llengua d'ús ja en el seu propi procés d'aprenentatge. 
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