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NOVETATS 

En aquest recull trobareu els contes classificats seguint 
el curs de l'any, segons la seva estructura i segons 
l'edat dels infants als quals van dirigits. També hi ha 
indicacions de quins elements es poden treballar en ca­
da un dels contes, i altres anotacions sobre el seu rera­
fons, mitologia, simbologia, etc . 

Un aspecte, de l'aprenentatge de la lectur a i l'escr ip­
tura de la nostra llengua, que presenta gran dificu lcat 
a les escoles, és l'estudi de les vocals. Tenim únicament 
[) grafies per a representar 8 sons vocà li cs. La corres­
pondència entre so i grafia és compli cada. Hi ha gra· 
fies que els pot correspondre dos i, fins i tot, tres sons, 
i sons que els pot correspondre dues grafies. I aques­
tes són les primeres lletres que habitualment es pre­
sen te n als nens de 5 any s - fins i tot 4 anys en gran 
nombre d 'escoles. 
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«Bambini 8;» 
Un nou projecte per a una 
vella lluita 
Som molts els mestres que seguim amb 
imerès l'esdevenir de la tasca pedagò­
gica que des de molts Ajuntaments, Uni­
versitats i Centres de Recerca italians 
se'ns ofereix avui. 

L'excepcional aportació que la seva ex­
periència ens suposa als qui estem de­
dicats a l'educació dels més petits, fa 
que no poguem quedar indiferents da­
vant la notícia de la desaparició de . Ze­
rose;», revista italiana d 'educació de la 
primera infància_ 

La nostra primera reacció fou la d'es­
tablir contacte amb Loris Malaguzzi, di­
rector de tfZerose;JJ : 

B:lrccllJna l-lK{-H-f 

BenL'oJgwamic, 
Al'ZÚ l)e11l rebut /Ulli carta de Fabbri Edt'­

ton en la qual se 'ns comunica la desaparició de 
.Zerosei,. 

1'\/0 pots i"lf~il1ar-te el que ba suposat per 
nosaltres aquesta Ilotícia. Què ba pasSt1t, estimat 
amic? Des de Barcelontl hem quedat smpresos per 
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la pèrdua que suposa per CI tOlS nosllJlres el fet 
que desaparegui uf/a publicació com .Zcrosci., 
Com saps molt bé. els mestres dels petits ('ns sen­
tíem idf'uti¡icats amb el seu COI/Nugui. I també 
saps que {'e;\"emple ells l'a sermr d'estímul per 
enroJar-nos ell /'{.wentura de tirar f!lldaNUlt . In­
fància •. 

Quina valorad6 en Jas IU? Creu que ens 
hem quedat sorpresos i tristos. Si consie/eres que 
podem fer alguna cosa, pots comptar del tot amb 
nosaltres. 

Rep II1W forta abraçada, 
Infància 

I la immediata resposta : 
Reggio, 20-oct-81 

Amics: 
La l'ostra carta, eàlie/ament plena e/e sig­

niJicats i solidaritat m'arriba en /lli mOment di­
fícil La desaparició d 'lif/a revista dedicada ala 
primera i segona infància. sempre representa Ull 

dol per a la cultura infamil. t:Ze rosci ll tel/ia 
8 anys. Vuit anys de treball inlells que bal'1tl co­
hesionat a ¡'entorn del sells projectes. les ser 'es 
dedsiolls les sel'es esperances, a milers i milers 
de mestres j de pares, la part més llil'a i progres­
sista de l'escola italiana tot portant amb ener­
gia signes importants dïll1l01'ació (Jtl el debat cie 
les idees t de la pràctica ,\'0 era només lOl il1S­
trumeW de diz!ulgació t LleriJicació . • Zcrusci. ba­
tlia esdevingut Ull punt de referèllcra seRur per 

a molls mOl'iments I per a la sel'a organitzaczó 
que asseguram trobades_ seminaris. jomades 

La sel'a sobtada desaparició s'ba decidit 
en la ~sala de botons. d 'una gran casa editorial 
que ba decidit reduir despeses del CClmp !!ditorial 
i ens ba deixat al carrer. 

Ara som fOts dins la confusió i la ràbia 
Espero que Ja ràbia guanyi la confusió i dtlri fins 
que lla haguem trobat alternativa 

Estem acumulam forces per taf de portar 
un nou projecte_ Com IOlS els pedagogs lla tenim 
diners, Hi ba greus dificulfals tècniques i de reor­
ganització: cal recom/mir llistes, amistats, colla­
l1oradors, fer balcwços i projectes econòmics, 
Tornar a començar, si tot va bé i per força amb 
greu retard, el proper gener 85_ I mentrestant el 
nostre tírol és i serà . Rambini 85 - que subrat/(a 
comingu/s i mètodes adequats a l'acceleraci6 dels 
temps i dels problemes. Així el 85 es conl'ertirà 
en 86 i així successit'amefJt Ulla pelita casa edi­
torial S 'ha mostrat disposada a arriscar-se amb 
llosa/tres. La voluntat pot vèncer també el [(lli ­

sament i les insegureftlts. Veurem. 
Me11lrestallt us dono infinites gràcies. Saludell 
de la mCllll part els amics de Barcelona, de Rosa 
Sensat, d'Espanya, amb els quals desitjo retrobar 
me encara. 

Felicitats per la l'ostra -Infància. que Sl!­

guei.l'o sempre amb interès i que té lluites sem­
blmllS a les nostres. Lluites totes elles molt difícils 
però interessants com a at'elltura que l'al la pe­
na d 'afrontar 

Gràcies, e11cara, 
Loris Malaguzzi 

Parlem amb Loris Malaguzzi 
Convençuts com estàvem que la ràbia 
venceria, demanàrem una entrevista al 
professor Malaguzzi a tall de presenta­
ció de -Bambinl 85»_ 

Infància. Professor Malaguzzi, ellla llostra dar­
rera carta ens parfàt'eu de com ha acaba/ -le­
rosei. i del projecte de fer una nQL'll revista_ 
Realment, esteu preparant la sel'a aparició? 

Lorls M.laguzzi. Doncs, sí. A Itàlia <enim una 
dira que renecteix la nostra situació; es diu: -mon 
un papa se'n fa un altre._ No vull t:nfromamems 
irrevcrems però és cert que fer una nova revista 
-amh ets «mps que corren- és molt més difí­
cil. Desprevinguts davant la desaparició de Zero­
sci -teníem ja preparatS els primers dos números 
del curs- una desaparició injustificada i absu rda 
però no tant absurda per als _capitans del barco-­
hem atra\'cssat !Otes Ics fases inevitables: desen­
cís, confusió, desi!jos d'inèrcia i estais de ràbia, 
propòsits trislOs i heroics, acumulacion') perillo­
ses de cansa meni 



Com ens trobes ara? Som IOtS :I la sala de pans. 
Una bella nova vicròria, també amb grossos pro­
blemes. La nova rel'isla sonirà d'aquí pocs dies, 

lnfàncd. Què ba sigmficat «Zerosei, en /a his­
tòria editorial i pedagògica italiana? 

t oris Malaguzzi. Crec que una llarga tempora­
da d'aire rresc, una escomesa excitam, el gUSt d'al­
Ç"olr el pensamem i la raó sobre un tema fins llavors 
hegemonitlat , sense alternatives de classe, per la 
monocultura catòlica que disposava de tOt: insti­
tucions inrantils, editorials. escoles de magisteri, 
ministeri de 13 Instrucció Pública etc. Una pre­
:-,ència que ha elevat obiectivament el debat so­
bre la pedagogia infamil i que ha aeonsegulI 
miHorar et rol dels mestres, reflexionar i imerrogar­
Se més sobre els nens, sobre la debililal i les abs· 
trJccions leòriques i sobre la pobresa de projec· 
tes que l',companya, 

Una qüestió que tenia vorells polítics i culLUrals 
de gran valor emorn dels quals ~ 'organi tzaven mi­
lers i milers de mestres , pares, estlldiosos amb 
aporlacions i participacions de nOlable amplitud, 

Infància , Les tell(lS idees, que /Jargament i tlUl ­

tes vegades lJem senlir i discutír en el nosrre país 
i uiSI ell {'exposició . L 'occlJ io se salta j{ muro·, 
TOmarem fi trobar-les a ·Bambini 85.? 

Loris Malaguzzi. Crec que darrerament han po­
g\1\ , ¡ poden, enriquir-se a través de CQntactcsen· 
cara més amplis. 
, Bambini 85 - serà dirigida per mi mateix a més 
d'Egle Beccbi i Susana Mantovani, dues esludio­
ses de gran i reconegUI valor, a les quals em lliga 
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una sòlida amislal. Pensar i decidir jums sobre 
idees compartides però no iguals que provenen 
d'experiències cullurals diverses, pol reforçar les 
orientacions i les lasques i els compromisos. Cap 
de nosaltres té fi losofies tancades; en canvi , lOLS 
eSlem d'acord en això: la pedagogia és recerca, 
canvi, anàhsi política, elaboració autònoma i el fel 
que Ics dades més avançJdes de la recerca ciemí­
fica portades a la pràctica anueixcn amb un en­
noblimem de la didàClica (de l'emramb els nens) 
i amb un inesgotable sentit crí tic i sense submis· 
sions .Bambini B5. disposarà d'un consell cien· 
tífic d'altíssim nivell mundial) que comptarà amb 
els noms més grans de la recerca i dc: l'es tudi, 

Els temps demanen coratge i interdisciplinarielat 
que es connec(cn no només amb opinions ober­
tes sinó sobretOt amb una «reaIJtat .. que es basa 
en fets i experiències concretes que obliguen \a 
recerca a baix¡zr cap aquests fets i experiència. 

Infància. Brlmment, Ja filosofia, els punts cm es 
basen les propostes de -Bambini 85.? 

Loris Malaguzzi. Ho ili{cnto, a títol personal. 
La pedagogia, O bé s'eixampla O es menja la cua . 
Crec que avui els dretS i els coneixements del nen, 

de la familia, del meslres, de la gent , han de xu, 
cI:1[ de cem mamelles, ,Ic cem disciplines (cic l'eco­
nomia, de la ciència, de la lecnologia, dels 
costums. de la moral , de l'estadística, de l'orga­
nilzació del treball, de la lileratura, de l'an, etc.) 
de Ics condicions di ria plane(àries dels homes que 
acceplcn la complexilal de Ics direccions i de les 
contradiccions. En aquest:::! obertura queden in· 
dividualitzades les imatges i la política veri(ables 
i falses dels nens, els móns i Ics polítiques en els 
quals són immersos, allò que tenen i allò dei que 
els han desposeïl les relacions que es Icnen amb 
ells. És una cul tura de "posar-se al dia_ necessària . 

Que als nens els sigui reconeguI el drel de créi­
xer i de conèjxer mamenim inaJ terades i reforçant­
les tes seves capacitats d'escollir, és per a mi un 
fel fonamentaf però escollir significa haver après 
l'art d'aprehendre, dïmcrrogar·se, de saber, 
d'imaginar, de reconèixer-sc en els altres, dç com 
combatre els qui atemen cont r¡¡la pau i contra la 
justícia, COnt ra la llibertat. 

És en aquest marc - fàcil o no- que cal trobar 
les respostes concretes que, dins o fora de l'cs(o­
la, necessiten d'organitz.aci t de contingu(s. d'ob­
jectius: és en aquest marc que ~ Bambini 85-
busca rà, amb lOIS els amics~ la seva temàtica, im­
plieanl pares, docems, intel·ltcluals de discipli­
nes diverses j només aparentment anragonistcs) 
representants sind¡cals ¡ polílic . 

Per una banda no es pol sinó eslar comem, dc l'al­
Ira no es pol deixar d'es lar preocupat perquè els 
[COles del debat, en comPles d'aconseguir el can· 
vi, es compliquen i demanen al tres solucions per 
a nosaltres, per als infants, els joves i els homes. 
Vull dir que sempre eS lraCla de pensar i de fer, 

Gener, 1985 
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La Uavor de la democràcia 

\'ct ,KllI l que un nun tha c.kl mt:~ lk \.kx:mhrl' no 'I.' 

Sl!", ben bt: ni d ú,m ni el per4ut, ( I¡)~ \ .¡¡!L'I.." .1 I hor.1 
del p:UI. \'an (OInt."nçar aquC''itl pICI-lw;¡IIJ 

-"", d ~nynr DallI." un "l'l1mr O\ol! unporfJO! qm' (' 
\;1 mom 

Que no quI..' !lllt', mort! 
-Que ~i. qur ho \;¡ dir LI ¡dl'll,iól 

-Qut' no que mho hol dit l'I 1Il1'1l ¡1.In:1 

-Qut '\11 

-QUI.' on' 
-(Jut' .'», 

Ja hi .. om! L.I ll!'lCl1'l:lIÒ pU)J dt' Il). ci pJlll" rn\lluno­
na. pJrltd.arh J. tan)T pJruJ,Ln~ t'n ,',lmTa I [unJ m.1I 
rcc! de SI .... un-" .. ,¡prnpJ dJlln ml" Jl'udldJ dl\ llkl\ 
ci .. d<h cunmncanl' Jmh k .. man~ I .. \.'\lllm;1 

- Pwu' ,'olem·ho' 

l.'.JIl(:cdOlJ es \ ('fllJ¡C,t Pl'rò 1ll:li nI) 'JIH<.'nl'" t'I pllltlll 

~JI\'ador DJlí ha rebu! () no un.! cm.1 .Imh rl'mill~nt t'· 
colar com :il.I JI.jUt''1IJ .Bcnmlgul 't'nI llr [),llt \ l".H:lnr 

l:; dcCI~IÓ de la Imml"fl."-d I1lJ¡oru del" mtmhre~ de 1:1 110\· 
tr:1 tl¡("ola. t'ns \CI! . .:m ohhg¡u~;1 (umuOI('Jr 11 ljUt {ttl' 

C.on.iIJlment 

La generació de la democràcia 
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Psicomotrocitat 
Globalitat 

El deSt·mnlup:mlent del Ilr.:n ~ enten. de, lhm punt de.: 
\Na global. (Om unJ unim p~lcobIU lu~I l<1 I ~()nJI 

En r.:I~ rnm(;r~ Jny~ de nda del nr.:o. el pensamcllI \'l 
.,¡:mpre lI ipt J l':lCciÓ Crec unp.1rtJI1I . dOllcs. :I~f:¡ r (um 
.1 pum de p~lrtt'n~;I1t:c., Jlx)nJLlOn~ qur.: em fa \\ Jllon eX· 
prr.:,-,JLlr.:'J en 1(:'.., -,(:"\'t"~ m\'t'"q¡¡;tJ('JíJrl.\. que 'm~ (:I~ u!>pt'c· 
Il" L1d dt.:\r.:Il\I)lupament f.kl nen l'~rJn lligats l3.qUl'm 
dJd:! fon.lmt·IlI,11 <.k 1.1 Ix'r ... onal ll :ll qur.: b, I t'lahor;¡c¡ó 
L1r.: 1c.:<,qlll·m;1 wrporal 

-\1:\1. Jtlll( .... \ l'1(1ll qUl' ptr mlllJ utl mO\'IIH(1I1 l'I nen 
1." Jl"~r.:Il\'(llup;1 11"'Ii.amt'Ol p,rqIUCJmcnt. ment.llmellt. 
c.:OlonoIlllmc:nt l '>\Klalmcnt '1\11 Jqu61 de~l"n\'lllupJ 
111l'1lI molor qUt.' Ir l'Om.1 punt dI.' j..l;Irud;1 \.l ... eIHlhrhCl! 
l', cllk'cll\ulup:l.mcm dr.: Itltll.1 pt'NHlJ TOll <jUt t~ 
(t'rt que \\'JII(ln Tt'I;KIOnJ la p'lronllllrKlt:.u amh tor .allò 
<.Jut: ¡: .... 1ll0!\lr, I<lmhl.." dl'11I1~P\ dlfc'ft.'IlI' upu' dc 1110\ I 
Illenb Rl·(OTtkm. uonn lc:, Ht" forme~ qut: dI nm"l 
dl"f.J rnn 1Jl)f'M)rJ.mf~ l'n J (.'mIU(ltJ p"I(.'()lo~K.1 dd nt:ll 

1;1 1110\1111l'111 P¡)I ,er PJ.."IU IJ eXI)~l'l1. t"~ ~I dir Jl'p.:n 
lkn( dl·ll)rl,,,e.:xle.:rulf' l ,ilt ... hllft·". 1\1) l'~ ('apJ~ de pro· 
\lll'Jl ml', que.: rl\ll'(iol1' ... t:lundJfIt" lk (ompt'n'JlIu 
n Llt' rt't'tjulhhn 

LI 'e~()na IDrnlJ tk I11l)\ Il11l'O( e~ CJU'Jc..!J pt'r despJ.I~·J 
1l H' 1lI ~ dnu~l'n' Il .Kr IUS Iloc\lffio(1t). pn:n::'I{). Cir I 

1 l'I tl"fl .. c:r l', d prodUll pel de~pIJ\JIllC:1lI Jd' ,,<=!!mI.."OI' 
corporlb ¡) lk 11:, 't. ,t" tununn,. l'I .. un, l'n rtlaCló Jmh 
l'I' ,Iltrl'~ 

F ... IraCIJ dl' rt'JlTIOlb fl'Nural' l 'eX[t'fUlfIl/t'n ulm J 
J('!I IUd, (I ((lm .1 ml11l1l;1 f.rnl:mCl·' num ~.-t ¡in\ I {))<}I 

E, \·eut'n !llull dlkrcnciaul" k, forme ... Jcl~ mO\'lment~ 
(-"mrnIJI' I 1<:, rdllltlll" quI.." l"O:-!tIXt'O entre di ... FI, rJ(l' 

prrmer' 'OIl mOl Iment' d(lnJt~ per dr ... pl:lçamtnt It'lò· 
OlC). I l'JlIrc I('¡mc 

l'na ;lllr.1 de le ... que,llIln .. en quI.: \X allull hJ I!lSI,IH tam 
he e~ c:n IJ ((m'lanl renproclla( de h:~ :lctitud::. I dl' I·am .. 
mmboo (X.'fCtpl iv;¡ I mt'nl;]1 de la ~ns¡h l litall Ut la \·Idil 
aCtell\;1 EI-lO. :adqUireix un p:l.pcr fonamt'lltal en ¡¡'lues! 
context Ix·n.lut' Ò un ekmcl1I mdi')pell"able t;¡n l l.:n 13 
~·ld.1 .Ifeel i\'a mm en 1.1 \·Ida de rclJclÓ. I\'egeu .Origem 
del c:¡r;)('[t:r. de \,\'a1lnn.) 

PtT re~umlr Iii hem \ 1)1 quI;' \X 'allclIl dOlla un papr.:r IIn· 
ponam l:>" lnl J 101 .llIò que l'~ monmem dlll~ r.:1 dt:Stn· 
\'olupamtnt p~icoh)~IL liti l)en Tt) I ~ eb ~t:u' treball .. 
n lan h3!i;II~ en la unllat p~l(l)bjulòg ICI dt:' l;¡ per\on.1 hu 
m.lIla. t:'11 1;1 qual el pSlqul'imC ¡) mOlrintal llU wn~llllIel· 

xell dll ... U{)mlIl l ~ ui~ t lllh () IUXI<I¡XhJI). ~Ino 101 ci 
l'jlIHr;1TI 

A<'¡LJl''ih dom ini' rcpre~elllcn I:! rd.ll'io rt'Jllk I f'\q'r I 

dd medi 

Un.' qur dl'~prc~ dc (¡)l,I JqUt:'td rl'fit'xIU I){)(.!rm l'Omt:l1· 

~.Ir J parbr de: '!)Slcoml)!rrutal •. ¡x:r l'nte:ndrc It)la ;Iljtll"· 
IJ t:'tlUtJtio l'IlrpOfJIl'tll11 un:! .nt:CCS~1l31 de b¡¡-.c:o ptT 
.11 de'lt:Il\'llupamtm gluhal. iA qut' 1.1 rdll:1I1 amh l'I ml)ll 

qut' )emo)IJ. el nen Jl' .1 Ir;J\·t'~ del ,<u ("(I, el qllal !\ 
d pU111 dl' pJn('n~'a pc.:r .1 I Jprelll.:n t,uJ:!.l' I J ,1«(lIl 

FXDfPLE ·(nm I ptr <.¡m' un nl'n .. Ils ~ JI1\'. pOl Jga 
fJr un gOl Jmh 'oJtt~a \l"n<.,c qut' li (,"JigUl ' 

Ja qu;Ul .II':;¡!),I dt 1lt'lxer. ~I 11 fiquem el Ull J la ma. tanu 
l'I, dlt~ ((lm ,i J~afts t'I no~trt" dll Però. ;uxú t .. dóna 
pt'r "ll1lpk rcnt:x I ~n<;1." C:l.p mtl'!lClUnaHtal. Ikrquê ni 
ptll ili 'l' 11 Kudelx Jg:lfJrho . .lIXÜ no obstant. t'~ Im· 
pOrTam de flca.rhl m~c, a !t'I man!> ¡>t'rqul' extrcm 
aque~1 ITlll\ Imem de hl.'e n.:ilt:x;) . I d~ mO\lmellb ,101· 
fan fcnt"l" nd,1 \'t~Jd;¡ mt'~ l'i\mplC'(,)~ En(Jra manca 
fnrçl lemp:-.. pt.'rque hi hJ~1 IJllt:nt lonJhlJt t'n I lLIt' 
d J~af~r 

A pJfIIf lkl 'If~un me, ap:Hl'lXl'n Ics pnml'fc~ nunlk'· 
IJCltm~ 't'n\C.Jrlab. t' J dir que 1;1 ta IJCcin d ':lg:üJf pcm 

... en'lt: lap mtenClonalmu Clp a I CXltrlor 1 mt:-" .1 mê!, cap 
J un suh1t'rll\ l!olllt" mllc:l] fcl ~lIlcrell.'lme 'IUbltTlllI), que 
t', 1l13mfeqa per una \er1tahle ~lmhl0'ii JkCII\'1 darrt'ra 
I;! ~ I!nhlmi nrganica del penmk ¡eral .\que~1 rsr~dl re 
d ~Cll apogt'u cap .!I, "'1~ mesn~ Enc:ara que it'~ primeres 
,1"!oIX'ia(' l¡)n~ IntcT,en'llmallo mmencen J rimis dd Il'r· 
cer mr:~ e~ .1 dir. II malCIX lemp~ . d -'(lltlar ~l' mldilllC1 
mC!lI cili domini" IllIeTO 1 proplU("epuu .. I t'I <.lomlm 
C\ltfOt't:pI1U 

I.J IIllJlgl' Pt'fl) . .. oJ~ .¡pm.'1\ Jmh 11 COn,i..ft'flO:1 .lfCd/· 

\;1 <.lc I (;o,I:Jdl tmo(loll ,¡1 e';1 <.llr. J parm quI.' wml·nç,¡ 
d -t' !llI.' ... de \Iua CX!fJUrl·nn;¡ PI.'ro Ja IllIcnclon:alltat 
que hI hJ t:Il 19.3fJr una l'\l'.l ho C' Olt' ... re"peclt .1 Iii. 
'(,Il~JlIÚ quI.· h.1 n'hUI en ler ci gl'\1 que Je"'IHt." rt,'pt.· 
1t'IX per 'l"nllr b m,¡tt'¡\J x'n ... :I(1ú 

Ï\¡¡ ( JI dir quI.: t', 1ll1l1;H)~',Ill( er rC'plt.:lr l la nt(l'~'¡[Jf 
<.l eXt'rl'lI,lCió. que. (om mt·, nu. "IRul ('11 nCCCSSHJt~ 
d·cxefUlJr· ... 1.: I Illt'~ Ihure t:~ dongul. \TUfl'm com d nen 
Wmell\ar:'I J J~afJr qu.l!<,r;:\·olllhlttlt' amh pkm 't'~u· 
ret.11 ¡ 't'n<;t quI." II c:llgui 

;-'0 pa!!.:!J el marelx amb 3.quell~ nell~ m,h'a ulngll\i o \iU 
pcrprmcgns peb .Idulh. t:11 els que la manca li nerOIJ· 
l'iÓ ~ ' ;IIU¡)(l Jmh la 1O't"}tUrl'LI1 Jfl'C1I\·o·mmora 
IÓmU)·mi.l(l)ra 

(om ml" 4U:lntI13¡ d I)hlect('~ m;mlpull d nell . me .. 
~ t:\CfOI:l.r:¡ I. Jbhure~. nu llOT m lllrolJra t'I ')t'u (O!I 

Joana M ~ Caparrós Mas~ 
Educador:t de l'escola TAIS 
Premià de ~br, 



Jornades de Pre-escolar 
a Màlaga 
Comentari a Ics ~, jornades de Pre·escolar:. realitzades 
a l'Esco12 Un iversitària del Professorat d'EGB de ,\làla­
ga, del 13 al I; de desembre de 1984. 

La meva assIstència a aquestes Jorn;¡des va esser lleguda 
a 1:1 invitació dels meus companys de Màlaga, perquè pre­
sentés una comuniClció, que vaig titular ~ la Educaclón 
FisiC3 en Preescolar y Cielo Inici:tI , como globahzadora 
de un;¡ educJción intcgrab, i que és recollida al llibre 
publ iClt de les les)ornades de Preescolar que he donat 
a la BIbliOteca de ]' A. de Meslrt's Rosa ~ens;lI . 

Però ]'obiecliu d'aquest comenmi no és l'exposició de 
la meva comunicació, sinó més :ma! la reflexió que he 
fCI d'aquesta lrobacb de mestres, prokssors universita· 
ris i alumnes de magisteri d'arreu de ]'Estat ESp:lOyol 

V:¡J a dir, com a introducció que aquestes lornades \'an 
ésser promogudes per l'Escola de Magisteri de M;¡lalP 
per posar en comLi la globalit~ció de l'Educació Prees­
colar, tOlS pleg:¡ls meSlfes i educadors de mestres, amb 
una constat:lció de 1<1 retlll:lt d'aques! tema, Però en re:!­
lilat van esscr també un recull d'experiències :ll 'eduCíl­
ció pre-escolar, t<lnt ¡¡ les Escoles de Magisteri com a les 
Escoles de Pre-escolar, resul!ant 51 comunicacions amb 
tota mena de temes, 

La dinàmica que e~ va seguir fou d'agrupar ds comuni­
cams en Taules Rodones <1mb temes comuns o .sem­
blants. En [OIS els col ,loquis que vaig assistir va haver-hi 
diversos punts en comú ' 

1. Els pl<lns d'estudi i el que s'ensenya <I les Escoles de 
Magisteri no serveixen per formar uns mestres que h<ln 
de saber apheu unes metodologies acm'es i una dllla­
ml(;j d'educ<lcló g1obalit~dora . 

2. Les espedalit<lts de pre-escolar són moll noves. En 1<1 
majona de les Escoles de Magisteri s'estan eSlructuram 

plana oberta 
"-------~ 

més segons les necessitats del profesSOï.H que dels ob· 
jectius educatius que s'han de dur a terme. 

3. Els mestres tenen molts nens per classe (3)-ltO). reu­
nint <I nens que vénen de casa i nens de gll<lrderia que 
s'han d'adaptar , \'dent-se el mestre incapaç de dur a ter­
me una educació individualit7...ada i globali17...adora alho­
ra . La millora de l~ qu.llita¡ de l'educació passa per tenir 
de 20 a 25 nens per au la. 

4. Els mestres tenen poques vi\'ències personals i, da­
vant de la renovació pedagògica i amb les dificuluts que 
es ¡roben, la resposta són les classes·fitxa per tenir els 
nens ben controlats i que almenys <lprenguin molr<l pre­
leclUra i pre-escriptur<l, sense C'dp plantejament dt pe­
dagogia vivenciada. 

S Ningú no reconelXl<l que feia classes tmdidonals, quan 
Cid evident que a molles escoles s'uulitz;¡ um pedago­
gia ¡radiclon .. l .disfressada. de material modern _peda­
gògicament :lClIU ', 

D1 'ES PROBLEMÀ TIQLES. 

• Edllwció corporal 

Amb la unponànCl3 reconeguda per tothom (metge:" psi­
còlegs. etc.) que té el creixement del nen, ci mestre no 
rep una educació aditlll ¡xr prendre consciència de 
l'educació corporal que ha de IransmelfC als seus nens. 
Com a comraposició i resposta de la poca consciència 
co rporal, es produeix el .boom. de 1<1 psicomotricitat. 
que moltes \'egatks és un mètode tradiciona l fel amb 
uns exerc1L'is psicomotors, sense lenir rtS a \'eure amb 
el veritable sentll de la vivència corporal que pot donar 
la metodol0!tia psicomOtriu 

• /.(/ illlep,raci6 

A pre-escolar ¿Oi quan més integrats eSlan els nens amb 
defiCIències, perquè ja són molles les diferències ind,· 
VIduals que :,tn5e Clp deficiència hi són, així doncs, el 
nen deticitnt és una .diferèn(la mdindual . més 

El \'eritable problema es produeiX qU<ln el nen amb de· 
ficiències passa ;11 Cicle Inicial perquè no hi h .. C'dp con­
tacte, ni cap CU id per fer aquest pas a l'etapa d'EGB 

M;llgr:u tOl. el problema de fons esta en què no hi h<l 
diferenciades les deficiències I quan es parla d'integr;¡­
ció es fa d'una mane ra tan genèrica que no saps <I qui 
inttgrt"S, si un autista o un psicòtic, o un hipoacústic o 
un nen amb inteHigència límit. 

Aquesl lema caldria aprofundir ·lo més, per una banda 
per veure fins <llllll punt eS produeiX la integració d'un 
nen amb deficiències, i quines deficiències s'integren i 
quines no ho EIIl i, per <111m banda. veure com això oon­
tinua al Cicle Inicial fent 101 seguit un estudi profund 
d'aquest ICllla a rEGB 

CONCLUSIONS 

• Hi ha una manca de vivències pedagògiques i eduC'd­
tives en la formació inicial dd mcme, que li fan difícil 
la renovació pcdagògiC2 que s'exigeix per Reial Decrel 
i això sense donar-li cap temps dt· reflexió , sinÓ que ha 
cie compaginar-lo amb cI u('hall di<ln 

• El mestre, .sovint. no S<lp lIl\'cslig:¡r , només observa, 
es limita a .veure. ["evolUCiÓ dels nens, sense cont inuar 
amb la inveslig;¡ci6-crítica-replantejamem, necess;¡ri per­
què es produdxi el cfeed bacb conveniem en tot plan­
tejament educatiu. 

• El cos no ha trobat ci seu lloc en l'edlloció, tant dels 
mestres com dels nens. Cal educar <1mb i a tr-Jvés cid cos, 
i això és possible en la mesura que el mestre hi prengui 
consciència i busqui les diferents possibilitats que són 
al seu abast. 

• La lIl(egracl6 del nen amb deficiències, no és només 
un tema d'estudi per als d'.educació especial. , sinó que 
és un<l qüestiÓ Que impliC".l tots els mestres. Perquè, ¿qui­
n<l classe no té més d'un nen .diferent.? ¿què fa amb ells, 
perquè teòricamem no són .nens especials.? 

• Cal aclarir quines deficiènCIes s'integren i qu ines no 
poden integrar-se: d'altra banda ¿com van les aules es­
pecials? Perquè normalmem són un cghelO. que s'h<l po­
sat 3 l'escola com un apèndix, sense cap més 
replantejament. i que més d'un cop no tenen un lloc pri­
vilegiat (com hauria de ser) dU1S de l'escola, sinó que són 
en una aula quasi aïllada, en un racó inhòspit per ats 
altres. 

• Penso que aquesta trobada ha eSlal mol t positiva, s0-

bretot ¡xr l'apropament que va suposar entre ci profes­
sorat universitari (teoria) i el mestre (realitat i prktica). 
També va ésser molt important la panicipació i trobada 
d'estudiants de Magisteri de diverses escoles d'arreu de 
r Eslat Espanyol. 

Fins la propera i que sigui <lviat i millor, 

Rosa M. Pérez i Pcidro 
Llda. en Educació Física 
Professora de l'Esco la Uoiv, 
del Professorat d'EGB de la 
Universital de Barcelona 
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Angeleta Ferrer en aquest article ens dóna una lliçó magis­
tral del que és l'ofici de mestre. La seva és una trajectòria de 
rigorós mestratge en la que l'estudi profund d'una matèria 
es combina perfectament amb una manera d 'entendre i prac­
ticar la tasca educativa. L'experiència de l'autora com a 
mestra ha estat sempre amb les noies i nois de batxillerat, des­
cobrint, estudiant i sistematitzant les ciències naturals, però 
com podreu comprovar amb la lectura del seu article el «fer 
de mestre» en el sentit més profund de la professionalitat és 
una labor no específica d'unes edats concretes. Els qui ens 
dediquem als nens més petits trobem que el seu missatge és 

vàlid i alliçonador també per a nosaltres. 

EL CAMÍ D'ANAR A L'ESCOLA 
CADA DIA ÉS DIFERENT 

Records d'unes hores viscudes 
a l'escola 

ANGELETA FERRER I SENSAT 

Fa molt:-, anys. quan jo esta\'a <:11 actiu , l'11 cb ccntn:s cie segon ensenya­
ment. selllpre cm reservava. dintre de Ics aClivitar!-J del I11eLl SClninari cie 
Ciències Naturals -3 part de les classes amo grups de cinquè, sisè i COI:­
la in tervenció en els . Estudis de la N~,tur;¡ " de dos o tres grups d 'alumnes 
de primer curs, 

Aqud la mainad,1. nens i nenes de deu anys que començaven el Batxillerat. 
cm feien una gran il.lusi<i i recordo haver pass;lI <1mb ells hores inefables .. , 
La senl espontane'tlal. l 'alegria interna que traspuaven, el total donar·se a 
fer, ;l l'Kció, plena de mobi litat, un:! mica incontrolada, la mirada neta i 
c lara, confiael:!, creava, cie segu ida, una rel:tciú cordial, verame nt amistosa 
entre els membres dd grup·classe, mes tra i " Iumnes, El di,llcg s'csr"blia l'à· 
cil i sincer. sense reser\'es. 

A mi m ïntCress;l\,;l fer -los adonar lid món natural que ens \'oha\'a, 
sl'nsioilitzar·los da\'ant Ics mer<l\'c lles de fenòmens i formes ; \ 'oli" aconse· 



guir que el copses in , el món, integralment , en la seva bellesa i que els pren­
gués la inquietud de voler esbrina r-lo , conèixer-lo i estimar-lo intensament. 

Calia ensenyar-los a obrir els ulls i saber mirar la atura perquè es fessin 
cà rrec de l'entorn natural on transcorren les nostres vivències . 

L'.assignatura. imposada en els plans d 'es tudi d'aque lls temps, s 'anome­
nava . Estudis de la Naturalesa. i també mes tard . Ciències Cosm ològiques. 
i la cursaven els tres primers cursos de batxillerat. 

En el primer contacte amb els deixebles, en una conversa on anali tzà rem 
el medi que ens vo ltava i anomenàrem els seus fenò mens i elements cons­
titutius, amb els quals topaven ca ela elia els infants , se m 'ocorregué fer-los 
aq uesta pregunta: Cada dia quan veniu a l 'escola, seguiu el maleix camí? 

Tots sense pensar-s 'hi, en una veu unànime em contestaren afirmativament. 
I cadascun expli cava e l seu camí d 'anar a l'escola: e ls no ms dels ca rre rs , 
les cantonades , les teneles ... 

- I aquesr camí que seguiu, sempre és el mateix .? -vaig inquirir. 
-Sí - digueren-. Les cases, els cotxes, els arbres, ifins la gent, tot és igual. 

Una nena va inte rrompre . 
-Però a vegades plou i lorbom va amb paraigua . 

AqueSta resposta dóna una sortida al d iàleg, obre una porta de suggerèn­
cies i p rovoca una intervenció col·lec ti va , tumultuosa . 

- I altres dies fa sol. 
- I a l 'bivem fa fred i anem abrigats. 
- I a l 'estiu f a calor i anem amb màniga curta. 
- I els arbres són secs a l 'bivern i després es cobreixen de verd fullam que 
ens fa ombra ... 
- Així, doncs, el camí d 'anar a l 'escola podem dir GJue és el ma/e ix' 
-Sí - diuen- , però cada dia és diferent. 

Escrivim a la pissa rra: EL CAMÍ D'ANAR A L'ESCOLA CADA DIA ÉS DI­
FERENT. 

Hem arribat al moment de proclamar la importànc ia d 'ado nar-nos de les 
diferènc ies de cada dia en aquest camí d 'anar a l'esco la. I de les de tots e ls 
ca mins que seguim . La nostra vida i la de tots els éssers és un esdevenir 
constant , un camí continuat , una successió de moments irrepetibles. 

Amb el mateix ento rn , els moments i les seves circumstàncies , i l'emoció 
q ue ens produeixen són no us cada minut que passa. El mate ix carrer a les 
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mateixes hores, amb els mateixos elements estructurals - edificis , vege ta­
ció, les pedres que trepitgem a les "oreres o les lIambordes- són uns al ­
tres als nostres ulls cada vegada que hi ra'iSem, quan la llum i els seus reflexos, 
la mullena o la pols hi cauen i els cohreixen . 

Si cada dia cerquem i sabem veure les diferèncic, ambientals , sabrem dis­
fnnar d'aque ts canvis que ens ofereix l 'ento rn , i anirem pel món més con­
tems, serem persones sensibles , serem persones vibrams amb el do de poder 
percebre i expressa r amb paraule , el que esdevé al nostre ento rn en la se­
va evolució de cada moment . 

Per això, c;1i ensenyar i acostumar els infams, des de molt petits, a anar 
amb els ulls ben oberts i saber mirar bé . Si això fem -els direm-, veu rem 
coses meravelloses que ens colpiran i ens faran disfrutar. Ens tOrnarem ob­
se rvadors i consciems; la nOStra sensibilitat augmentarà i un cúmul de sen­
sacions es p roduirà en nosaltres, i donarà una resposta adequada a cada 
impressió rebuda. I s'acreixera n le nostres ganes de saber coses, i el desig 
i la febre dc traballar per descobrir-ne de noves que poden ser realitats in­
S();,pi tades . 

Serem nosaltres mateixos els qui en anirem fo rmam , de bon matí , abans 
d 'arri bar a l'escola , mentre hi anem per un mateix camí sempre diferent . 

Jamai he deixat de t robar en la mainada un ressò positiu, una actitud entu­
siasta en p lanrejar aques ts concep tes. 

I , en fer-ho , les respos tes flueixen , tOtho ra . nombroses, i sempn: els fe ts 
consegüents ens han clonat temes dc clescoberta i experimentació amb 
escreix . 

Més que tOt. és que aque lls infants d 'aleshores han arribat a homes i done 
<:I, quals no hauran deixat mai d 'anar pel món i per la vida sense percebre 
el camí de cada dia i disfru tar-Io amb unció. 

Tot això em port a a fer un repàs ret rospect iu dels moments de la meva vida 
professional i recordar le, rUles i el componamenr dels no is i no ies, cie ca­
da ambient que he hagut de viure. Les seves reaccions eren d'una identitat 
absoluta. No els passava res per alt, i sempre els infantS de cada lloc han 
'Hribat a l'aula amb les butxaques plenes de pt:tits t resors trobats en el ca­
mí d'anar a l 'esco la . 

Les seves troball es i observacions ens alertaven a tO ts; una sola observac ió 
o una troballa era lïncentiu que ens movia, ens transmetia l 'interès i pro­
vocava la intenció i el desig de sentir-lo també, aq uell goig, i percebre el 



color , el perfum, el xiscle , la frescor, l'emoció del fet nou de cada d ia . I 
l 'esperit s'obria a l'afany de coneixement i recerca de nous fets , afany que, 
per reiteració, esdevé habitual i voluptuós. 

En els anys trenta , els no is i noies de l ' Inst itu t-Escola, en el eu camí del 
Parc de la Ciutadella, es tOrna ven sensibles al perfum intensíssim dels ta­
ro ngers o dels til ·lers del passeig, en la seva florida; o proclamaven l'ober­
tura de les gemes dels castanyers bords i la fl o ració de l 'arb re de l'amor 
i dels salzes i també de les petites plantes -pensament, prímula, violer groc, 
iris blancs i mo rats- que ornamentaven els parterres. O dels nenúfars i 
les ca les de l'estany que voltaven l 'escultura de Llimo na. 

Arribaven a l'Institut amb les mans plenes de fruits voladors de l'om, de 
l'auró i de la freixa , de tavelles de l 'acàcia i dels de bo la de la tuia o el xi­
prer , que collien de terra . O de la massa fl onj'¡ blanca i sedosa fo rmada pel 
despertar primaveral de les albes, que cobria el passeig de dalt com si fos 
u na nevada . 

Eren els nostres nois i noies els qui anunciaven l 'arribada dels primers fal­
ziors i o renetes, que xisclaven en creuar el cel blau de primavera, i els que 
po naven erugues de la ruda i el pebrer per a seguir-ne l 'evolució i lIiberar, I ... 'O";;:¡: 
més tard , les papallones . 

I recollien fulles de tardor, de co lo rs rojos , ocres i daurats, per a extreu­
re' n ell igmenr. I col· laboraven en la poda dels arbres ajudant els jardiners. 

En una situació semblant em vaig rrob~tr els anys quaranta a Madrid, on 
el meu centre de treball era contigu al Parc del Retiro, i les no ies es tudiants 
recollien els tresors i tenien les vivències, mentre arribaven a l'esco la pels 
caminets plens de frescor i encant d 'aquells seculars i magnífics jardins. 

A Reus, primer , i vint anys més tard a Mataró , encara foren més fàcils i nom­
broses les troballes. 

Recordo que a la ciutat del Baix Camp, dintre els carrers mateixos, plens 
d 'activitat i tràfec comercia ls, disfrulàvem contemplam, mentre baixàvem 
tots plegats pel carrer de.Jesús cap a l ' Institut , els talls cie grossos moluscs 
fòssils , inclosos en les lloses c<l lisses que empedraven les voreres i que, quan 
la p luja les mullava, els animals empedreïts ressa ltaven vivament, s'enfos­
quia el seu color i mostraven tots els detalls de la seva es tructura . Era pre­
ciós, digne de la més nomenada exposició d 'a rt pic tò ric. 

Els no is i noies que venien dels . mase r.s» per un caminet rural , trobaven 
i pOrtaven mil coses; po ts de llauna amb cap-grossos recollits en els bas-
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sots del camí; aigües de les basses per a observacions microscòpiques; bran­
q ues d 'ame tlle r, esbarzer o d 'espinal fl o rit; les primeres roselles dels camps; 
males he rbes dels sembrats - p ixa llits , co rretj o les i ravanisses-; les quals 
coses , per a nosaltres , co nstituïen un excel·lent material d 'es tudi . Ens do­
naven la no tícia de l' existència d 'ous de sargantana o de nius de vespa o 
de fo rmigues , en un marge argi lós , o que l' endemà naixerien po llets en una 
granja , pe r s i volíem anar-h i. 

A Mataró , la gent de mar, després d 'una tempesta, quan les ri eres baixaven 
plenes , veien la franja , b ruta pels sediments , q ue enrogia la mar i podien 
o bservar , quan retornava la calma , després de la torrentada , els petits llits 
de riu que s' ha vien format a la platja o n , en miniatura , es reproduïen tots 
e ls accidents i la topografia de les grans vies flu vials i meandres , ill es de 
dipòs it , platgetes en les corbes, te rrasses i dipòs its de sediments o rdenats. 

I anaven segu int l'evo lució dels conreus del Maresme, camps de verdura 
o de flors - clavells, gladio ls , crisantems. I els no is q ue passaven per la pla­
ça de vendre, portaven tota mena de mate rial d 'estudi que e ls donaven, 
generosament , peixateres i pageses. 

Era un obrir d 'ulls , un començar de bon matí l'interès per la vida i l' amo r 
i curios itat per la Natu ra . 

És al tament fo rmador pe r als infa nts saber aprofitar aquests incalculahles 
tresors que ens o fe reix , constantment , el nos tre ento rn . 

Penso que el paper del mes tre és primo rdial, en aq ues t aspecte , i ha de sa­
be r esperonar la sensibilitat i l' interès de l' infant i ajudar-lo a seguir un ca­
mí de desco berta , d ' investigació . 

És desitjable , i convé , que e ls nens i nenes aprenguin a . badar. , a sabe r ba­
dar ; vull dir , que sàpiguen abocar-se a un embadaliment silenciós , cons­
c ient , inquisidor , que e ls fac i sentir e l plaer de la contemplació ; i davant 
d 'un para tge natural sàpiguen constatar-ne la seva figura específi ca , pe rò 
perpètuament evolutiva , mutable i pOlifacè tica. 

A.F.S. 
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RELACIÓ PARES-EDUCADORS. 
PER QUÈ? 

RITA MONTOLl PERANI 

Les reflexions i l'experiència que presentem neixen de la concurrència de 
competències diferents en un moment de treball comú entre escola bressol 
i Servei Territorial d 'Higiene Mental en un Districte de la ciutat italiana de Milà. 

En aquesta breu comunicació només es pren en considerac ió un dels as­
pectes d'un treball complet i de les iniciatives que té l'escola bressol pel que 
fa a la re lació amb els pares; hem decidit de tractar alguns aspectes de l' ex­
periència emocional que vincula pares, educadors i nens perquè estem con­
vençuts de la necessitat que es creï una relació de comprensió , de confiança 
i d 'acceptació entre ells per tal que l'escola bressol esdevingui una expe­
ri ència positiva al creixement i sa lut de l'infant. Alhora, ens sembla impor­
tant remarcar que aquest treball no significa un allunyament de l'atenció 
que el pare dóna al nen. No pretenem que l'educador de l'escola bressol 
es faci càrrec dels problemes d'un pare o de la parella, només volem emfa­
si tza r que una relació més atenta i coparti cipant amb els pares és necessària 
no només per a una bona .adaptació. del nen a l'escola bressol , sinó també 
per fer que hi hagi una continuïtat de tracte, d 'atencions entre la família i 
l'escola bressol per tal d 'ev itar contradiccions i conflictes que se rien molt 
perillosos per al creixement de l'infant. Si aquí només parlem dels aspectes 
individuals de la relació , això no vol pas dir que neguem la necess itat i la 
importància de l'expandiment i l'ampliació d 'aquestes primeres relac ions 
cap a altres treballadors, altres pares i altres nens . L'o bjectiu és d 'afrontar 
la necessitat subjectiva re lacional que sovint, encara avui dia, es nega o lle­
geix amb dificultat perquè sovint s 'amaga darrera les coses quotidianes a 
les quals és difícil donar significat i atenció . 
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Aquesla relac ió s ' imegra en la les i de la Dra . Rir1aldi que assumeix ampla­
mem e ls p roblemes de la geslÍó socia l i la participació i fa una anàlisi de les 
noves necess ilals que so rgeixen a l'escola bressol en el grup de parcs. 

He m vo lgUl fer reviure aq uí uns reials de trobades, amb totes les ànsies i 
desconfiances cle l primer mo mem , les preocupacio ns de cada dia en la re­
ce rca de la conslrucció de la n:lac ió i, 'al mateix temps, hem volgut deixar 
emreveure els riscs clel fracàs. TOL llegim aq ues ls reials arribarem a fi car­
nos en la pe ll de l'educado ra o en la dels pares o en la del nen , lai com passa 
a l' escola bressol, que en alguns mo ments som pro p clel nen , cI 'altres som 
prop dels pares , memre imemem d 'utilit za r les nostres pròpies expe rièn­
cies , les nos tres capacitats empàtique~ pe r tal cie trobar la millo r mane ra de 
clo nar resposta a les necess itats cie l' infam, a través d ' una síntesi creati va 
cie coneixemem s, experiènc ies , emocio ns . 

El fil conducror clels dos re lars és arribar a un desenllaç, a partir d 'un primer 
moment que quas i sempre és una tro bada entre desco negUIs . Els pares co­
mencen una relació amb un infant a qui han d 'aprenclre a conèixer i sobre 
el qual recau la inseguretat d 'allò que fan. Expectatives, fantasies, pors, afloren 
de l propi passar , de l'embaràs i del part i també de les primeres experi ències 
amb l' infant. Po t tractar-sc cI 'un infant clesitjat i estimat que encoratja amb 
el seu bon c re ixemem ; O bé d 'un infam que fa patir ; o potser cI 'un infant 
que ja cI 'entrada represema figures del passat o aspecres dels mateixos pa­
res que e lls intenten cie refusa r o negar. 

Tot això no podem saber-hosi no fem un compàs cI 'espera , aturem els judi­
cis cies cI ' un principi i busquem cI 'establir una relació empàtica. 

Un altre e lement comú de ls clos rclats és qu<: en el començament hi ha 
una vivència de separació; potser perquè és la primera separació que pe r 
a la mare resulta pun yent , viscuda més en el cos que en la ment , no pen­
sacia i no preparacla i mo lles vega cies negada. Aquesta experiència , viscu­
da més intensament per pan cie la mare, fa aflorar angoixes vi nculades amb 
la pròpia expe riència de separació, por per la integritat física cie l'infant , 
sentiments de culpa . És com si en la ment cie la marc sovint es creés una 
impossibilitat d ' imagina r que l'infant pugui trobar a l'escola bressol ningú 
capaç cI 'oferir-li bo n rracre i atencions, com si quan l' infant és lluny de 
la mare, clla no pogués tenir-lo en la seva ment. Ànsies i ango ixes que si 
no poden ser reco negudes , enteses i compartides , seran aboca cies sobre 
l' infant i faran enca ra més difíc il i do lorosa la separació i l' , adaptació , a 
l'escola bressol, sobreto t si es trac ta d ' un infant del primer any cie vicia . 
Sovint , clavant de difícils , adaptac io ns» o fracassos , es pensa que és l'es­
co la bressol que fa mal (ens referim a escoles bresso l de les quals donem 
per clescomptat el seu nivell qualitatiu ); quasi mai no es pren en conside­
ració la poss ibilitat d 'un aj ut i d ' un supo rt ps icològic adeq uat per aj uclar 
mare i nen a supe rar aquesta crisi . 

Hem reflex io nat llargament sobre el lent procés necessa ri per tal que eclu­
cado rs i pares superin l'es tran yesa inicial, e l no coneixement , la no con­
fiança ; per al pare , aquestes etapes cie construcc ió de Ja relació amb 



l 'educadora fan aflorar experiències de relació amb els propis pares i am b 
els pares ideals que vold ri en ser ; d 'aquí que puguin aparèixer gelosies, ri ­
valitats, enveges, sentiments d ' inferio ritat , d 'exclusió, etc . en relació amb 
l'educadora. A ella l i escau de reconèixer-ho per tal de no aure en una 
cadena de respostes donades mecànicam ent que podrien perjudicar la re­
lació, no només amb els pares sinó t;¡mbé amb l ' infanl. És una tasca m o lt 
difícil q ue demana atenc ió a !Ot allò que fa referènc ia a la relació , però 
que també reclam a moments de d iscussió i de confrontac ió en el grup de 
t reba ll , i millor si de vegades es pot tenir la possibili tat de discutir amb 
qui té competènc ies psicològiques. Sovint hem descobe rt , treba llant en 
el grup, que una ed ucadora, pel damunt de la seva professió conc reta, pot 
ser v iscuda per d ive rsos pares, o bé com una marc idealitzada, o bé com 
una mare reconfo rtant , o com una mare desprec iativa i dolenta. Ens sem­
b la que si neix una relació positiva entre educadora-pare o pares també 
l ïnfam sent que se'n pOt fiar ; en altres parau les , l'educado ra po t esdeve­
nir un substitut matern , no en el sentit d ' una persona que físicament i afec­
ti vament subst itueix la m are i que en tra en ri va litat amb ella, sinó d 'una 
persona que garanteix les experiènc ies d 'atencions físiq ues, de suport i 
de contenció que poden permetre a l ' infant la continuïtat de l'exper ièn­
cia q ue té a la família , el re fo rç de la relació privi legiada amb la mare i 
el pare i l 'enriquiment amb les noves experi ències que rebrà i de les quals 
gaudirà a l 'escola bressol. 

Però aq uestes no pocl en ser altra cosa que atencions . maternes. enca ra 
q ue no v inguin clo nacles per la mare nalllral ; són matern es en el sentit que 
reproclueixen les func io ns de la mare i que les tenen com a m odel , cies 
del mo m ent que ens estem ocupant cI'inFants m o lt pe tits. I , per tal cie rati ­
ficar tot això , con vé no cleixar de bancla la li teratura psico lòg ico­
psicoanalítica dels ClItims v int anys ' 

FABIO: Història de l'infant que oscil-Ia entre la mare bona 
i la mare dolenta_ 

Va ig conèixe r Fabio el setembre de 1983: ten ia 28 m esos, i formava pan 
del grup que se m 'ha via confiat. 

Quan ens và rem tro bar amb ell i la mare, jo ja anava una mica prev i nguda 
perqu è les meves col ' legues que l 'hav ien seguit fins al ju l iol m ' havien ex­
plicat alguns prob lemes que s'hav ien fet patents en l'anterior perío de cie 
freqüènc ia . La seva . adaptació. s'hav ia vist trencad:1 diverses vegades per 
causa de mala lties i la mare s' havia mos trat pa rti cularment ans iosa i preo­
cupada per les relac io ns del nen . Fabio passava m o lt de temps p lo rant i 
a la nit es despertava amb malsons. Després d 'un primer perío de cI ' .adap­
t;lció. quan el nen va començar a es tablir relac ions amb els companys i 
una certa vinculac ió amb l 'educaclo ra, la mare semblava més tranquil ' la. 

A l 'estiu , l 'assistènc ia a l'escola bresso l es va interro mpre i, en recom en­
ça r al se tembre, Fabio va necess itar una nova . adaptac ió. potser també 
perquè va troba r-me a mi , a q ui no coneixia . 
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Conegudes aquestes premisses , vaig pensar que se ria útil de tenir una p ri­
mera entrevista amb la mare per tal d 'aclarir aquests pro blemes . Però, pel 
fe t de trobar-me davant d ' una persona d 'aq uestes dificu ltats , l'equip con­
side rà OpOrtú que hi fos present en l'ent revista una altra educadora que 
ja coneixia l' infant. De fet , en l'entrevista es va ev idenciar que la decisió 
de portar Fabio a l'escola bressol va ser difícil per una mare que havia es­
tab lert una vinculació mo lt fo rta amb e l fill. 

Nosa ll res vam intentar rranquil ' litzar-la explicant-li que podríem mante­
nir un dià leg freqüent per tal que aquesta relac ió important ent re e lla i 
e l nen no es trenqués i que la participac ió a la vida de l'escola bresso l més 
avia t podria enriquir-la . 

Durant els primers dies es mostrava sempre tensa i preocupada i no sem­
blava pas entusiasta de la meva idea d 'una . adaptació> gradual ; per aq uest 
motiu em demanava molt sovint permís pe r so rtir de la sa la . 

Aques ta actitud em va sorprenclre sobretOt pe rquè, tan bon punt sortia , 
s'aturava a espiar pels vidres per ve ure el que fèiem, cosa que em moles­
tava no tablement . 

Acabat e l període d '.adaptació . , IOl i que Fabio començava a integrar-se 
a l'ambient , va apa rè ixer una po r lenaç pels jocs i nens . perillosos >, que 
jo atribuïa a les inte rvenc io ns de la mare que el frenava contínuamen t. 

Arribats en aquest punt , la meva relació amb la mare , que semblava que 
havia començat bastant bé , començà a deterio rar-se; la seva presència a 
la sala esdevenia mo lesta pel fet que sovint interve nia esc ridassant els nens 
i posant-se a disposició tOtal clel seu fill que, per clescomptat , se n 'ap ro fi ­
tava. Les coses empit jora ren declaradament quan Fahio demostrà una vin­
culació especial amb mi , fe t que d ' una banda agradà a la mare perquè sentia 
que l' infant havia establert una re lació que l'ajudava , pe rò que , d 'altra ban­
da , li clesencadenà un sentiment de gelosia. En aq uest mo ment, vaig lcni r 
la impre sió que Fabio mesurava quina cI'entre Ics clues persones era la 
bona i qui na la dolenta , i vo lia saber s i jo es tava enfadada sobretOt quan 
fe ia algu na cosa per la qual la mare ci renyava (un clels problemes e ra el 
pipí: un altre , e l fel que no menjava) . 

Va arriba r un mo me nt que es veié necessa ri cie modifica r la relació; l'eq uip 
va c reu re o po rtú que jo, mitjançant trobacles casuals , havia cI ' intentar de 
parla r amb la mare per Iai d 'aclarir aquests problemes. 

Per diferents coses que m 'havia dit , vaig copsa r la necessitat d 'aquesta mare 
de confiar-se a mi per la seva sensació que e l fill . en c ré ixer. s'allun yava 
cI 'ella. De fet Fabio mOS trava dues actituds diferents, a casa i a l'escola bres­
so l, amb la mare i amh mi . A l' escola bressol donava la impressió q ue era 
un nen aU lò no m que menjava de gust i que sahia o rgan it za r-se en el joc 
amb els companys sense reclamar la meva presència . A casa, en canvi , s'en­
fadava sovint , no jugava sol, no menjava i de cada petit problema en feia 
una tragèdia , reclamava l'ajut cie la marc ; aquest fe t es no tava rambé a l'es­
cola bressol en els mo ments que els pares hi eren presents . 



Quan havíem parlat junts ens havíem manifestat la nos tra pe rp lexitat so­
bre les actituds recíp roques; jo tenia la sensació de no ser creguda i no 
sentia per part de la mare la confiança i la col' labo ració necessàries per 
al meu treba ll. La mare deia que sovint no creia el que jo deia, especial­
ment perquè li resultava difici l d 'accep tar que el fill a l 'escola bressoltin­
gués comportaments tan autònoms que semblaven exclo ure-la dels seus 
pensaments. 

Després vam acorda r de bescanviar amb freqüènci;l IpS im[>ress ions i difi­
cu ltats que trobàvem en la relació quotidiana amb el nen i , amb aquestes 
prerroga tives , la relació poc a poc va anar mi llo ram . 

Darrerament, em sento mo lt més tranq uil ' la quan parlo amb la mare de 
Fabio, potser també perquè tinc la sensació de poder comunicar-me amb 
ella to t sentint-me creguda; a més busco contínuament do nar-li seguretat 
sobre el fet que el nen la busca i que no ta la seva absència encara que la 
seva vida a l'esco la b resso l sigui tranquil ' la. 

Ara , la parti cipació de la mare de Fabio en Ics ac ti vi tats, reunions i la seva 
intervenció en els problemes organitzatius de l'escola bressol no és tan 
<trasbalsada" quasi com si es volgués <sen!.i!' a dins>, sinó que s'ha modi­
ficat en el senti t d 'una parti cipació més construc ti va. 

HISTÒRIA DE ROBERTO: Un nen que no s'ha arribat 
a «adaptar» a l'escola bressol 

Comença a freqüentar l'escola bresso l als q uinze mesos . A la primera en­
trev ista amb la mare es manifesta el fet que Roberto és un nen no desitjat , 
perquè tenia un germà de deu anys i la mare no volia tornar a afro ntar, 
amb un altre fill , els problemes que ca mpana el seu crei xement especial­
mem (com ella deia) en aquesta societat. 

La mare ha insistit molt per aconseguir una plaça a l'escola bresso l , per­
què abans el nen havia es tat confiat a dues ,cangurs" dc les quals ella no 
va quedar-ne sarisfeta i vol provar amb l 'cscola bresso l (addueix també 
raons financeres) . Duram la primera setmana de l',adaptació, Roberto do rm 
molt i no plora. EL, seus moviments són maldestres i nerv iosos i noto que 
quan camina no aconsegueix mantenir gaire l'equilibri i ensopega sovint. 

No s'atura amb els jocs, més aviat els agafa i els llença j passa tot seguit 
a una altra cosa. No l'atrauen ni els nens ni els adults i tampoc no busca 
la seva educadora . 

A l'esco la bressol menja poc i malament i , a casa, nom és s'alimenta de tri ­
turats i preparats. La mare no li permet fer pastetes amb el menjar i tam­
poc tenir contacte o ral amb les joguines, po tser perquè és excessivament 
maniàti ca amb la higiene . D 'altra banda, la mare s'angoixa per por que el 
nen es faci mal i li inhibeix els moviments. Totes aquestes actituds influei­
xen en el nen i li creen insegureta t i remor . 

Roberto , després de sis mesos d'assistència a l'escola bressol canvia d 'edu­
cadora; és en aquest moment que arribo jo. 
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De - del primer mes m 'adono que amb en Robeno tinc dificultats. 

El que més m 'angoixa és el fet de no reeixir en l 'establiment d 'una relació 
amb ell . Robeno no em busca i aconsegueix que, en molts moments em 
senti una mala educadora i incapaç d 'ocupar-me d 'ell . Perquè coneixia el 
seu passat a l'escola bressol i perquè he comprovat que en el marge de 
tres mesos aquests problemes han empi tj orat , he sentit la necessitat de 
parlar-ne amb l'equip. De la discussió ha aflorat la imatge d ' un nen '501., 
incapaç d 'establir relacions amb els adults , perquè ha estat atès per massa 
persones sense tenir la possibilitat d 'afeccionar-se a cap d 'elles a causa que 
canviaven en m o lt poc temps . Probablement, no té una relació de segure­
tat ni tan sols amb la seva mare_ 

A l 'equip es decideix que jo busqui (en la mida possible) una relac ió més 
pròxima amb Roben o per tractar de conquerir la seva confiança i fer-li 
entendre que entre les m o ltes persones que l 'abandonen hi sóc jo que vull 
ocupar-m e d 'ell , estimar-lo, ajudar-lo a superar els seus problemes i Ics 
seves pors. Per portar això a la pràctica, li he preparat un petit ambient 
dins l'escola bressol , molt reco llit , tranqui l , equipat amb una tauleta , un 
llitet , una ca tifa tova i una gran cis tella plena de jocs específics que simbo­
litzen la vida quotidiana, per exemple: el poble, on construeixo amb ell 
la seva casa. ci treball del pare i de la marc; així intento d 'ajudar-lo a inte­
rio ritzar la figura dels pares. 

AqueStS intents no han pogut verificar-se perquè el nen s'ha posat ma lalt 
i ha deixat d'assisti r a l'escola bressol. 

Segons la mare, les ma lalties del nen són degudes a les desatencions de 
les educaclores i per això es lamenta amb elles (sense afrontar , això no obs­
tant , un co l ' loq ui cla rificador amb mi) i amb les mares dels al t res nens. 

Per aquestes raons , Robeno ja no ha to rnat a l 'esco la bresso l , i per això 
s' ha trencat un cop més per a ella una relació que podia néixer. 

D 'aquesta història aflora la figura cI 'una mare que té una gran crisi, que 
no sap prenclre decisions pel que fa al creixement del nen. Enca ra no sap 
si és millor deixar el treball o ocupar-se cic Robeno (com sovint ha deixat 
entendre que volia fer però que mai no ha fet) , o confiar-lo a un . cangur • . 
o ponar-lo a l 'escola bressol. 

M 'he preguntat si darrera d'aquestes inclecisions s'hi amagava una falta de 
confiança en ella mateixa i en les inst itucions . 

El fracàs de l' . aclaptació. de Robeno no pot atr ibuir-se ni a l 'escola bres­
sol ni a la mare, sinó probablement a la falta <.l 'una conversa clarificadora 
entre les dues pans . 

En la conversa, segurament, hauríem pogut conèixer-nos millor i jo pot­
ser hauria aconseguit guanyar-me la confiança de la lTIare (q ue és la base 
de tOta relació) i , en conseqüència (donat que la desconfiança <.Ie la mare 
influeix sobre el comportament del nen), també la confiança de Robeno. 

R .M.P. 
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LA DANSA 

MERCÈ VILAR MONMANY 

La dansa és un mitjà d 'expressió , un llenguatge que permet transmetre di­
versos estats anímics. Els diferents tipus de danses , en les cultures primiti­
ves, estan sempre relacio nats amb moments impo rtants de la v ida de 
l'ho me, tant pel que fa a la seva relació amb la naturalesa (cult e al sol i 
a la lluna, ritus agraris , culte a d iverses divinitats per tal que siguin favo ra­
bles), com per a l'express ió de mo lts diferents sentiments , generalment 
de joia i alegria, però també, a vegades , de tensió i temOL La dansa és també 
un mitj à pe r aconseguir -d'una divinitat , per exemple-, allò q ue es de­
sitja , és a dir , la fecunditat de la terra.o el guany d ' una peça de caça; i aixÒ 
s 'aconsegueix amb uns moviments que , d'una manera simbò lica o per una 
imitació fidel d 'allò que representen donen un sentit , funcio nal , a la dansa. 

AI llarg de l temps la dansa va pe rdent el seu sentit màgic , però conse rva , 
malgrat tOt, formes i simbo lismes que , d 'una mane ra més O menys direc­
ta , reco rden i evoquen les primi ti ves danses que en temps llunya ns ha­
vien estat practicades pels diversos pobles; formes q ue, enca ra av ui , 
perduren entre els homes de les civ ilitzacio ns més primitives . En les cu l­
tures europees actua ls trobem gran quanti tat d 'elements tradicio nals que 
provenen de les creences i les pràctiques religioses d 'èpoques molt remOles. 

D'entre tOts els elements tradicio nals que es conserven en el folklo re , des­
taquen per fa seva riquesa i pe r la seva supe rvivència els que han conse rvat 
els infants en e ls seus jocs i costums . 

És ben segur que la mainada , en e l seu afa ny per imitar les acti vi tats dels 
' grans" interpretava les danses més o menys senzilles que es ballaven en 
les diverses ciutats i vi les en els mo ments de l'an y en què era cos tum (fes ­
ta des patró , CarnestOltes, fina l de les tasques agrícoles , etc.) , però aques­
tes no constituïen , pròpiament , un pat ri moni infantil. A allò que aquí em 
re fe re ixo són aque ll es cançons al so de les qua ls la mainada, més que ba­
llar, jugava i que, per això , es podrien anomenar ' jocs-da nsa ts' . En e lls, 
s 'ajunten el joc, el ball i la cançó, el text de la qual no tenia necessà ria­
ment cap relació amb allò que s ' interpretava , sinó que més aviat e ra un 
mit jà per poder recordar millo r la melodia . 
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Tal com succeeix amb lOtS els t ipus de jocs, és probable que els j ocs-dan~at~ 

infant ils es practiquessin durant un cert espai de temps, per després caure 
en l 'ob li t , fins que , inexplicablement , un bon dia tornaven a ésser , recu­
perats • . 

Semb la, això no obstam , que alguns m oments de l'any <:ren mé> propicis 
per a la pràctica de determ inats jocs, potser a causa del ll igam amb les danses 
antigues de les quals provenien . 

Per a J. Al'VIADES (1955), la tardor, època cn què la tempera tura comença 
a baixar i la mainacla abandom els jocs massa quiers més prò pis de l'es­
riu , és un moment en q uè aparei xen una sèr ie cie jocs , enrre els qua ls en 
ci l a un bon nombre en forma cie ba ll rodó (La coquela amb sucre, el Ball 
de les casseroles, Els qua/re lla uradors i al tres). Aquests jocs sem blen con­
tenir ves tigis dc ce r im ònies relac io nades am b la sembra, així com el per­
llongament del bon temps, la p rovocació de la p lu ja i cI 'alt res estats 
favo rables a la semb ra , tan impo rtants per a l' home de tOlS els temps i de 
lOt arreu. Segons l 'etnografia, en termes genera ls, ci f<: t de saltar com més 
alt millo r , el fe r-ho a peu coix, els diversos mov iments ràp ids i acce lerats 
en general , i més especialment els que es fan rotllana i en sentit ci rcular , 
respo nen a m oviments efec tuats amb la intenció de fe r c réixe r els vege­
tals i de precipi tar-ne el desen volupam ent. 

Tam bé la p r im avera era un m o m ent en què el poble dansava, en aplecs 
i fes tes al cam p . Una de les ocas io ns en q uè les danses més p ro life raven 
era el m es de maig, amb la celebrac ió cic jocs fl o rals i la pràctica de l 'elec­
ció de la reina de les fes tes. Aq uesta relació es t roba recollida en diversos 
jocs-dansats cie nenes, q ue tenen per objec te tria r una de les nenes de la 
ro tll ana. 

Del Ca rn esto ltes , tem ps d urant el qual ci poble es lliu rava a la gresca i a 
la xi r ino la, també en res ten vest ig is en els ba lls in fant ils: jocs en els q uals 
els infants an o m enen d iferents parts del cos o di ferents peces de roba , ha­
v ien esta t prac ticats pels adults enm ig de gran x irinola, ja que moltes ve­
gades la representació es fe ia amb mov iments gro tescos i ll icenciosos, i 
àdhuc traient -se realm enl les peces de roba . 

Finalment, era una pràcti ca fo rça freqüent entre la mainada de di versos 
pobles la rea l i tzació de captiris, especia lment pels volts de Sant Nicolau 
i de ls Reis, en els q uals els in fants passaven per les cases recoll int llepolies 
i alt res m enges, a canvi de les quals interpretaven alguns balls ro do ns al 
voltant cie la c istella . Avui , aques t costum està totalment perdut. 

Un elem ent , curiós i significa tiu al mateix tem ps, q ue cal teni r en com p te 
en parlar de ls jocs-dansa ts infantils, és que gairebé sem p re eren interpre­
tats no m és per les nenes. AqueS t fe t , que pOt teni r diverses explicac io ns, 
és general també a diversos països mer idio nals cI 'Europa . 

D 'u na banda, pot d er ivar del cos tum que foss in les dones les q ue inter­
p retaven determinades danses, en fo rma cie ball rodó, especialment en les 
cultures bàsicament agríco les, en les q uals les feines del camp eren a cà r-



rec de les dones. A més, és poss ible que en la dansa es trobés conjugat 
el sentit màgic de fertilitat de la terra i la fecunditat de la dona, que en 
les cul(LIres primilives tenen , encara, la mateixa importància per a la su­
pervivència de la tribu . 

No deixa d 'ésser curiós, però, ci fet que a Cata lun ya ex isteixen no mbro­
sos exemples de danses interp retades so lamem per homes (ba lls de bas­
lOns, ball de Sam Ferriol , el Com rapàs en algunes comrades) i , en canvi , 
pocs documems ci Ien ba lls executats exclusivament per nois. 

Podria ser , per tam, una altra possible explicac ió , ci fet que la majori a de 
reculls que ens han arribal p rovenen d 'observacions fe Ies en un mom ent 
( I ~ meiral clel segle xx) en què, en la societat , els -rols- femení i masculí 
estaven moll especificats, de manera que els jocs més av iat de força i ha­
bili lal cran excl usius dels no is (cavall fo rt , bales, ctc.), mentre que les ne­
nes es lliuraven a jocs més reposars (nines, jocs-dansats). Malgrat lOl , 
n 'ex isteixen fo rça excepc io ns, com per exemple el sa llar a corda, que sol 
ésser una act ivitat pròpia de no ies. 

Crec, doncs, que és moll difícil establ ir-ne les verilab les causes; el cas és 
que així ens han arribat documentalS la gran majo ria clels balls infamils. 

El ball codó: 
És la fo rma més genuïna de ball infantil , tant pel que fa a Calalunya, com 
en d 'altres països europeus. És la fo rma més primitiva cie dansa en'col ' lec­
ti vi tat i , també, la de més simp le execució. A més, té una estreta relació 
amb Ics danses ci rculars cie significa l ri(LIal que interpreten , encara avui 
en cl ia, els pobles cic cultures més primitives . 

Segons explica C. SACHS (194j) la clansa en cercle aclquireix un senti I mà­
gic, ja que rodejar un objecte significa . assumir la seva possessió, 
incorporar- lo, encaclenar-Io o desterrar-lo •. 

A Ca talunya, la clansa en cercle és una de les fo rm es més utilit zades en 
un gran nombre de balls. A més cie nombrosos ba lls que es realitzen en 
cercle o amb un movimem circular (emre els quals cal destacar els mé 
generalitzats, el Contl"Clpàs, avui perdul , i la Sardana , encara en plena vi­
gència), el ball rodó és també una part cI 'a ltres clanses que no necessà ria­
mem mam enen la fo rma en cerc le cluram (O ta la seva execució. 

La permanència cleI ball circular entre nosalt res es por explicar pel fet que 
la seva imerpretació es mamingué duram molts anys en les places o eres , 
llocs en els quals la rodona es movia en plena concordança amb l 'espai 
del qual hom clisposava. 

Restes dels cos tums ances trals cie ba llar en cercle es troben a Cata lunya 
en les clanses al voltam dels arbres, pedres, fonts i all res objectes i llocs 
que hav ien tingut la condició de sagrats, així com al vo ltam de les fogue­
res que s'encenien les nits cie Sam Joan o de Naclal. 

Després de la recerca, en un bon nombre de publicacions, dels balls ro-
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AI carrer més alt 
Ball rodó simp le 
Procedència : arreu de C¡I\ ;I!unY;1 

Text : AI carrer més alt 
bi !Ja una fines trelCl . 
passa UI1 s(.'1IY0,.e(. 
li lira III/CI pedrela. 
lornu (l passar. 
lï)i torna CI tirar. 

Passa IOl cal 'CIli b/anc 
to l ple de enr ()lIes. 
trenca CO IlJUS 

i CI mi 110 11If! 'n e/dna 

qJi ê r. II f' r J 1 I l' l' : ;' , : I i ) • , 

$ ~~ ~ ;. l' I J l' ! ! l' i' ! ( I ;, & r I ¡ I t, 
'/ 

~~t r ( I e f , , t ¡ ; I ; l, } , ,:. )1 ! 
¡ I 

vM J l' J' I J J 11 

Com es balla: en ro tllana. : I g~fa t!l de les man~ . Cal ~lI1ar salla m , Sl> 
~lIinl el rilme de la canç6 , prc'curan l quc es lll:Jnlin 
gui el cercle . 

Bibliografia BUSQUÉ ( 19 7 -) P")\. 96 
CA PMANY i BALDELLÓ (192:\) pàg . 20 /2 1 
CRI\' I LLÉ ( 198 1) pàg. 109 
SOLER ( 1969) P;¡g. 56 

Observaciones: é~ frequc n! truba r una \ ';¡ri:.tlll l'n ci text , 3comp:l­
n )'~l d;¡ d'una \'ar i: .. mt I11 c..:1Òdica (dC!'>: l r~lreix :llgun3 fra ­
se) (CA P~IAN Y- I3ALDELLÓ I SOLE R) 

El ball de les casseroles 
Ball rodó mimal 
Procedència: no con..,u 

Text: En(rem-hi (OIS. al ball de les casser ()Ies (hi:"!) 
entri-bi l 'OSlè, senyo ra ,l/a rietl/ . 
entri-bí l 'oslt. ... senyo ra del cllJè. 
J/ireu CO lri salla, mireu com balla. 
porla malltdlllla cie tOI'al/ula f illa. 
aqlles/ p eu de turtupp. que IOl se li belluga. 
quall haurà saltal. qllall baI/ni ballclI , 
(/ I/ e se '" torni al seu cosIa t / 

1>; J J I ) Hil l'I H ¡d, I to PH /J' Pr H >tf 

' d l' l'l' P l' l' !Iç J n I In?(¡ HVi±t@ 

• • • 

Conl es balla: co l ·locac ió ue paniua, en cercle, agafats de les mans , 
i un nen O una nena al mig. L:I ro tlbna evuluciona, cap 
a la dreta , sa ltant ;11 rilme tlé b can\·ó, mentre que c i 
qui està al mig \'a ass<::n)':llal1l amh el d it els ne ns que 
van IXIS'<lI1 l pel seu davant . En :t rribar on diu: -mireu 
com sa lla ...• , la rmllana s'altlra, I cmra J halla r el nen 
que ha CS I ~1l tri at. Tot s dos s:1 lt cn I hallen lliurement , 
fins que ~ I tex t d iu : -Que sc 'n to rn i.. .• Lla vo rs, ci nen 
q ue estava al mig des del comcll ( amc nt ocupa ci Ilnc 
que ocupava l'alt re a la rotll ~lJ1:l i , ci que h:l Cl1lraL en 
segon ll oc , es q ueda al m ig , I <.::"! torna a començar. .. 

Bibliografia , AMADES ( 191 1) Cançoner. p:ig 15 
, lAS PONS (192H), pag o :\6 } sense música 
PL'JO L·A~ I ¡\ J)ES ( 1936), pàg. 1:\' 



Ball d e la caputxina 

BaU r o d ó s imple /d ial ogat 
Proced è n cia : no conSta 

Text: Ball de la caputxina, 
ball de la capulxina, 
lra -Ia-ra-Ià ta-la-ra 
tra -Ia-ra -Ià la-la-ra. 

Ballem {a caputxina.! 
A casa no hi ha pa: 
en té prou la veïna ... 
¡n'l'à se ', l'nI ¡¿/la rdar- , 

Ballem la caputxina.' 
.4 ca sa 110 bi ha vi: 
en té proti la veïna .. 
no en clríllCl li 11 rajol f. 

1}~; fi I I I ç S l' r • -1 r t 0 
I ¡ I 

., ç 

Ballem la capu txina .' 
A casa no bi ba Ioc: 
en té prou la l 'eina .. . 
i }lO elis hi {fi pas /Ioc 

\ l i I 
I t 
• a I 

F, 

WM l' r ~ t 7 ¡ l I l, F l, ¡ ;. 11 , , 

Vi \ ~ j ~ I I I 
, 

~ ' .z l b ::';1 }' l¡ ;"í I 
i 

\ 
I I ; • , D.C. 

~. H ; I }ï l' li l' -., } , ; I J: !I ~, -+1 I ml t ' • I ¡ I 

• 
Observacions: En la ve rsió de CAPMANY i BALDELLÓ, s'acaba el bali 

quan ci director del joc canvia l'ú ltima frase de la can ­
çó per da -/a -ra -Ii-lu -p im -fJom »,' llavo rs, queden to ts 
asseguts per le rra . 
Ei bali sol anar precedit clel següenl cliàleg: 

- jOl'f! d 'amul/l/ - 011 tel/iu el marit? - A colfir taru nges. 
-Jore d'tlNllIi - ;I la Pla de Vic. - De quin fil fi/en ? 
- Vuleu l'el1i1" riere/a - Q uè /IS pOr lt:,,-¿i? - Del més fJrimet 

amunt? - ['n taJetà. - l'us ili 'belll'Ubm Ull gal/.l 
- No, que til/(: ¡eina. - De quin COlo,.? - I l'OS, UIICI Mallilla.' 
- Quinti feina lel/ill ? - Del /'ermelló - l 'oleu ballar el ball 
- Rentar i passar - Oli són les monges? de la CtlfJutx;,¡a? 

bugada. 
(en algunes versions: .. . de /a paperina) 

COtn e s b a lla: Si la GII1(J ) es feia p reced ir del diàleg, els nens solien 
asseu re's a ter ra fo rmant una filera , i aquest diàleg s'es­
tablia CI1lfC els nens que OC llp ~lven , respectivamen t , el 
cap i la cua de la fiter:!. En :IGlba r-se s' aixecaven , es do­
naven Ics mans i form aven I:-J ro tllana , que evoluciona­
va seguim el ritm e de la cançó. El d iàleg pot es tablir-se, 
també, en tre un nen que ocupi ci centre cie la ro t llana , 
i la res[a . 

Bibliogra fia : CAP\MNY 1 IJAI.DEU.Ó ( 1')1\) p:l~ .!H (th,l1c)I: l!orn;llI:1j 
C RJVllLJ:: (l9HI ) p:'I~ 7H 
l'lIJO!. I AMAD¡;'" ( 1 <.J .~6) p:I5(. ~~H (d l:II(:K) 
~OLER ( 1%9) pJ!t -fi 

dons que interp retava la mainada a caSa nostra , he establert tres grups di­
ferents segons els moviments i l'acció que acompanya el moviment circu lar: 

BaUs rodons s imples . Són aquells en què la rotllana evoluc io na , cap a 
la dreta o cap a l'esq uerra (a vegades amb algun canvi de direcció a mitja 
cançó), sense cap més moviment. En aquest apana r hi tro barem tant aq ue· 
lles danses que així es tan exp li cades en els d iferen ts reculls, com aquelles 
en les quals e l transcriptor s'ha lim itat a indicar . ball rodó- sense cap més 
detall , el q ue ens fa suposar que no h i hav ia cap més moviment. 

Balls rodons amb mímica, Són aquells en els quals , a més del c ircular, 
hi ha algun altre ti pus de moviment , expli citat o no pel text. Por ser un 
sol movi ment (per exemple , ajupir-se al final del bal l) o pOt se r la repre­
sentac ió mímica de l text . 

Balls rodons d ialogats , Són aquells que es basen en l'establiment d 'un 
diàleg entre dos grups de balladors, o entre unia ballador/a que es situa 
al centre de la rotllana, i la res ta . El diàleg por ser cantat o rec itat i, en 
alguns casos, sol se r també representat (o semi-representat). És e l tipus de 
ball infanti l més pro pe r al d rama grec , en e l qual es reunien , en una sola 
manifestac ió, la poesia , e l can t , e l moviment rítmic o pròpiament e l ball 
i la representació: per exemple, el ball de tes casseroles i ta coqueta amb 
sucre. 

Amb menys freqüència, es troben alguns balls durant e ls quals varia el nom· 
bre de balladors de la rot llana: se n 'afegeixen o en marxen . Les danses 
en les q uals augmenta e l no mbre de ballado rs (per exemple El burriquel 
o El poll í la puça) poden constituir vestigi s de rirus o cerimò nies d 'ini ­
ciació , pels quals s'acomplia el pas cI ' un incliviclu a un no u estat o grup 
dins cie la tr ibu , i q ue venien a ser com uns «exàmens de capacitat . pe r 
al s no us inicia ts. 

M.V.M. 
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DE CONTE A CONTE 
i tiro perquè em toca 

EULÀLIA ROS i V ILANOVA 

Per saber si un lli bre de COntes agrada i és entès pel públic a qui es destina 
el millor és explicar-lo, deixar-lo mirar pels pet its i comprovar-ho d 'una 
manera directa . 

Nom és ca l disposa r d 'uns quants nens i nenes que et vu lgu in esco ltar, d 'un 
magnetòfon per recollir tO tes Ics expressions que van sortim (una darrera 
l'alrra i sense massa dificultat) i d 'una estona per a poder fer l'experiència. 
I ja veureu eDITI , a més a més, passareu una bona estona. 

Així ho hem fe t amb uns quants nens, i aquest n 'és el resultat : 

D'entrada vam mirar aquells llibres que semblaven més senzi ll s, per anar 
entrant en el t e n13: 

Agafem, doncs, els de la sèrie , Panda, de l'Ec! . I:leascoa. Hi ha el Circ, el 
Camp i el Zoo. 

-Què hi veiem aquí. .' -Un pallasso queIa 1I10lles coses! Toca el saxo. 
jllga all1b el bCI/Tei .. 
- Hi ba molls pallassos -diu un nen que té dos anys i mig. 

-No Víctor, no. AqueSt és el mateix senyor, que fa diferents coses (i és 
que en VíctOr havia confós Ics esce nes que, rea lment, es diferencien poc). 

-Jo lIn dia aniré al circ. Encara 110 bi be cmal ' - diu un . 

- Dono' jo anir é a l'el/re la Mary Poppi/ls - diu l'altre. 

- Aquí hi ha un senyor forçut que aixeca unes peses. Nosaltres l 'ajudem : 
up! up' També és una mica ca lh , com el pallasso i té un gran bigoti . 

- La ballarina és dall d 'l/l1 cCll'all. jo 110 bi be pI/jai -diu la Raquel que 
té quatre an)'s- , però be l'isl la Mary Poppins .. 

Ara agafem el llibre del Camp: hi surten els ànecs, cls oce lls, un conill, un 



arbre de color. .. verd! i una papallona que sembla que es posi al cap d 'una 
nena, però , no; la nena pon a un llaç que la Marina - pe tita com una baldu­
fa i que amb prou feines si diu res, perquè només té un an y i mig- ha con­
fós amb una altra papallona . 

- Bufa! Un cargo l! Q ue sabeu la cançó del ca rgol' A veure, ajudeu-me: Cargo l 
treu banya, puja a la muntanya 

I ara mirem el llibre clel Zoo. 

Aquí hi ha en Pepet (nosaltres li hem posat aquest nom) que saluda al guar­
cia i se 'n va a veure els animals: pelicans. zebrcs , foques, lleons. En Pepet 
té gana i es compra cacahuets. Tot continuant la visita vcu : un h ipopò tam, 
els micos, els r inoceronts i l 'elefant. Però , quina llàs tima ! T o ts són gairebé 
del mateix culor. 

Parlem d'a llò que mengen els animals i el que mengem nosaltres. Ja ho sa­
heu que cal menjar cie tot , o i ' 

- Els animals - diu la Ginesta, que també té quatre anys com la Raquel ­
segueixen ell Pepet fins a casa. 

Si mirem els contes de . Ia Galera., col ·lecció . Mirem ., el tema ja és m és 
quot iclià: són coses que ens són mol t properes . Les botigues: veiem el mercat 
amb vcrclura , vest its, plats i o lles , una senyora que ven alls, un senyor que 
ven peix ... I passem full : un gran magatzem p le cie roba, un maniquí, unes 
escalcs. Anem assen ya lant, entre tots, aquestes coses que hem vist una ve­
gacla o altra. 

Ara veiem un supermerca t de menjar i begucles. I clesprés un fo rn . 

- Obi - expl ica la Ginesta-. Hi ba un nen petit amb un cotxet. tal com 
cmelt'em nosaltres quall erem petits - especifica . 

I ens anem perdent, perclent per dins cI 'aques ts dibuixos que no paren cie 
re llec ter i suggeri r tot allò que veiem quan anem a comprar amb la marc , 
/"àvia o la tie ta. 

Finalment , mirem les aventures d 'en Pau i la Pepa de les . Publicacions cie 
/' Abadia de Mo m scrrat • . 

En , Una nit es telad:,. veiem en Pau i la Pepa que, jumamcm amb altres nens 
cleI poble , po rt en taul es i caclires cap a la pila de fu stes. Què faran ' 

- SemlJla urIafoguera' - diu la Raquel. 

- Q ue potser som a la nit cie Sant Joan' 

- UllS lIellS mirellulI biciclista-diu en Víctor-o Mira' Aquí bi!Ja la 1111-
na! I Ull gos qlle fa bubi bubI Ab! i 1.111C/ piscina. 

-No Vícto r. Ai xò 6s c i mar. 

I a . En P;,u i la Pepa al fons clelmar- vdem que es tan jugam amb la sorra 
cie platja i apareix una gran tortuga fe ri da i, com és natural , en Pau i la PelJ3 
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la curen . La tortuga, agraïda, els convida a pu jar a l'esquena per passejar 
una estona. 

- La m eua mare també es va lalla r - d iu la Raquel- i es va p osa r una 
tireta. 

-Sí, però com que aq uí no en tenien, ho fa n am b un tros de roba. 

- Quan era petita i eslava p elanl patates amb el pa re també em va ig ta -
llar - diu la Raquel (això dels talls deu ser una obsess ió per a ella)- i em 
lla sortir n'to lta sang 

Veiem les gav ines, que encara no coneixem gaire. I ara , en Pau i la Pepa 
s'enfo nsen am b la tonuga i es troben un va i xell enfonsat fa an ys . H i ha un 
tresor. 

-Un dia /iaig agafar un cranc i el uaig posar CI dins d 'u n pot de cafè 
-torna a dir la Raquel que és un bon tros xerraire- pe,'ò es l'a m orir. 

Aparei x e l rei dels peixos (po rta una corona). Els con viden a berenar (oh ! 
sorpresa: els peixos també berenen), a ballar i , f inalment, tornen amb els 
pares i el germà petit que ja els esperaven . 

- La to rtu ga s·a llun ya. Es f a p eti ta - diu la Gi nesta que és m o lt observa­
do ra. I , per avui , els contes s'han acahaL 

Tot plegat , ja ho ve ieu , són aventur¡;s sen zilles que, sens clubte, ens aj ude n 
a parlar , a expl icar , descriure i expressar tot allò que ens ensen yen els d i­
b uixos i to t allò que ens recorden . 

L'experi ènc ia ens diu que aquests ll ibres de contes serve ixen per tOl això: 
realment el què fan és d 'una manera () d 'una altra, clonar peu a la imagina· 
ció cie l ' in fa nt i induïr-lo a la seva ex pressió. 

Contes que s'han treballat 
Visca el Circ 

E.R.V. 

El Ca mp Barce lona Ed. Beascoa. 19H". Sèrie , El meu Llib re Panda . 
El ZOO 

()II mig Gu ió: 'l'EH ESA RIBAS . l'ILAH CASADEMONT. 1I·luSl r:l ciuns: 
.I/irelll les /JulÍf!, lI es ROSER CAPDEVILA Ba rceluna. La Galera . 19Rq. Cnl ·lecció 

. Mirem" 

' '"U nit est e/ada MARTA BA LAGUER . MO 'l'SE RRAT GINESTA. Barcelona. 
AI fons del ma r Publ icacions de l'Abadia de MOnl serral. juny 19H<-I. (ol·lec­

ció . Pau i Pepa ll. 

Vufa de l 'ou/ora A~r:I CIX() la col·bbor3ció Lie "c'col:1 "-luI1IClp.11 • [~n:l ... i Igk.., ¡;t..,. I tIc b gu.lHkri.1 - 1:::1 
Pt." l il Prínn·p., ambdue., dt' B:lfct:!on<t 



infant i societat 
~---.. ~--~-~ .... --_/ 

En el número 22 de «Infància», i sota el títol de «Conèixer 
el jove telespectador», apareix la 1.. part de l'article de 
Liliane Lurçat en el qual es revisen les actituds de l'infant 
davant el fet televisiu, el llenguatge, la distinció entre el real 
i l'imaginari. En aquesta darrera part de l'article, que avui 
publiquem, l'autora tracta entre altres temes el problema de 
la violencia, el contagi emocional i acaba amb una reflexió 

sobre l'educació televisiva. 

LA TELEVISIÓ EN LA VIDA 
DEL NEN PETIT 

L1L1 ANE UmçAT 

L'infant desposseït del seu temps 
El fet q ue la te levis ió ha «ampla me nt abso rb it e l temps ll iu re dels infa nt s 
i dds aclolescents . pot tenir efectes negat ius en la sc va salut. Com ho re­
ma rca J .F. de Vu lp illiè res, la irru pciú de la tclev isiú en la vicia clels infants 
i dels adolescen ts ha estat el més gran esdevenime nt revolucionari e n r edu­
Glciú extraescolar dels últi ms trent a an ys ( I ). 

El te mps q ue u n nen passa clavant cid televisor és excess iu . Oife re nts autors 
asse n yale n q ue , ara, e n aq uest país , e ls in fa nt s ¡x lssen més tem ps c1avan l 
el seu apa re ll que a l'esco la : el 90 % clels joves mire n la televis ió cada el ia , 
o quas i cada di:!. Els nens e n edat preesco lar s'han torna t assidus te lc s¡x:c­
taelors am b una mitjana de 16 h . per setmana (2). 
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Per a Maria W inn (3) és la prova d 'una dependènc ia , de la qual ensen ya 
diferents aspec tes en el seu llibre de títol e\·ocado r . Entre 1 95 0 - 1 97~ , cliu , 
el temps de telev isió en les famílies ha passat de 4 h 25 ' a 6 h . 8' per uia. 
D ú na l'es fereïuora x ifra u e 5~ h per se tmana. per al s nens americans, q ue 
no es benefic ien d 'una preescolarilzac ió generalit za da . Gwenn Dunn (4 ), 
en una enq ues ta feta el 19- 3, en la qual ella ha obse rva t , tant a casa com 
en els jardins cI'infància , nens cie 2 an ys i mig a ~ an ys, fa constatac io ns 
alarmistes: maSsa infants han après mitjançant la telev isió a igno rar la pre­
sènc ia humana. En els paï~os anglo -saxo ns, la tele v isió func io n'l to t el clia 
i juga, m és que a Fran ~a , el rol u t: bab)'-silfer . Sego m Neil Postman (5), 
la tde\' isió és la principal empresa educativa ud mó n occiuental. Entre 
5 i I R anys, diu , un jove ameri cà mira la tel ev isió durant 15 .000 h . aproxi ­
madament , és a cl i r, un temps un :1 0 'Yo més llarg que el que passa a l 'escola . 

La violència televisiva 

El contingut de les enlissions, en panicular la v iolència , té efectes mass ius 
i o bservabl es . I~s l'Associac ió americana contra la v io lènc ia a la telev isió 
qui va inic iar les principals inves tigac io ns en aques t clomini (6). Tho mas 
Haclecki, president d 'aquesta assoc iació, psiquiatra a la Facultat de Mecli ci­
na ue la Universit"t d ' l lI inois, ha "rribat a la conclusió que la violència de 
la televisió i en els fi lms és sens duhte responsab le del 25 al 50 % de la 
v io lènc ia a la vida quotidiana . Més de 700 estudis fets en 16 països i , pcr 
tant , sobre 100.000 persones han demos trat els efec tes nefasts de la v io­
lència utilit zada per a la cliversió d els adult s i dels infants: 24 sobre 25 es­
tudis han revelat sobretot que la viokncia dels dibuixos animats dcl dissab te 
al matí s(¡n l 'origen del agreujament ue la vi o lència en els joves telespec­
tadors . Sego ns el doctor Hadecki , els films u 'espalll i ue v io lència contri­
bueixen alho r~1 a augmentar ¡'angoixa i a acostumar el públic a la vio lència 
po nada fins al límit. Es nOla un c reixem ent del furo r i de l'agressi v itat , 
tan inquietant en els adults com en els infants .• Totes les edats, totes les 
classcs socials, tOlS els grups ètni cs i totS els coc ients inrcl ' lectuals es tan 
afecrats negati va m ent de di ve rses maneres. < 

Si la violènc ia dóna llo c a aquests tipus de contagis , això vol clir que in ­
flueix sobre les em ocions .• La v io lència sovint prové del furor ; pot tenir 
un caràcter irracio nal i pato lògic, i va més enllà de ro ta emoció hu¡nana ll 
(- ). Sego ns Hannah Arenclt , els problemes de v io lència no es po den trac­
tar eom una patologia inuividual : " El furor i la v io lència que a vegades 
s'acompan ya, encara que no sempre, fo rmen pan de les emoc ions huma­
nes i natura ls, i vo ler curar-ne l 'ho me , no durà a altca cosa que a 
deshumanitzar-lo o a desvirilit zar-Io.< Cal , do ncs. anar a la fo nt i limitar 
la violènc ia clels mitjans. Fins ara , això no ha estat gaire possible . Es pOt , 
però. intentar comprendre com el cO lllagi emocio nal entra pel biaix de 
la tele \·isió. Sens clubte és I lenri Wall o n qui millo r ha analit zat el contagi 
emocio nal : ci tret essencial de les emocions és el seu extremat contagi d ' in-



di v idu a individu .• Avui dia encara són les emocions les que creen un pú­
hl ic, les que animen la gent, per una mena de consent iment general que 
escapa al control de cadascú.> (8) 

Contagi emocional i televisió 

La situació televisiva pç:rmet el contagi de les emocions perquè afavoreix 
la participació afecti va. "E l desvetllament de la simpatia per les imatges 
suposa una partic ipació afecti va que exc lou en la mateixa proporció l 'oh­
jectivitat de la visió.> (9) WaJJon ha analitzat en l'infant l 'aprenentatge per 
impregnació que sembla que es pot aplicar molt bé a la situació telev isiva: 
"Diversos autors han descri t la contemplació com hipnò ti ca que pOt sus­
pendre [Ota activitat davant un espectac le inhabitual O familiar , i que a ve­
gades s'acaba amb un ges t furtiu de partic ipació en l 'escena en la qual 
sembla moment,lniament haver transfós la seva sensibilitat. És com una 
alienació passatgera d 'un matei x que arriba a fer pròpies les rea litats que 
fins llavors li havien es tat estranyes. Les conseqüències d 'aquesta impreg­
nació silenciosa a termini més o menys llunyà, poden assemblar-se a aquests 
ca nvis o giravo lts sobtats que, per la seva banda, la maduració funcional 
susc ita en les diferents etapes dc! desen volupament bioflsic.' ( 10) 

Però l 'e fecte no és tan so ls el d 'una impregnació de temes vio lents o fan ­
tàsti cs . L'a tenc ió po t ser afectada per una excess iva impregnació televisi­
\'a ; els ensenyants nOten en els infants certs ca nvis en les activita ts dintre 
lk l 'escola - assenya la Ne il Pos tman-, en particu lar, en les discontinuï­
tats de l 'a tenció dels deixebles i dels es tucliants , que són característiques 
del condicionament televisiu . Posllnan atrihueix aquestes ruptures regu ­
lars cic l 'atenció sobreto t a lïmp:!Cte dels ;1I1uncis publicitaris regulars. ( 1 I ) 

Un tancament 

Al costat dels efectes paniculars de certs espectacles dels quals els infan ts 
s' impregnen - un exemple del qual veurem una mica més endavant-, 
hi ha el condiciona ment telev isi u mit jançant la ritualitzac ió de l 'escolta. 

El nen no té el temps ple amb treballs i obligacio ns, Tampoc disposa d 'un 
real domini de les seves activitats i sov int no sap ocufJc/1"-se ell mateix , Pcr 
totes aquestes raons la telev isió constitueix en cI seu univers un atractiu 
molt impon am . El retorn de les mateixes emissions, tot , com les activi­
tats ritual s d 'alimentar-sc, cI 'anar-se'n a dormir, aporten l 'espera, la sat is­
facci ó d 'allò que es repeteix , 

Per a BetteJheim el mal cic la telev isió resideix en la inci tació a la passivi ­
tat: . EI nen condicionat per la televisió està acostumar a rebre explicacions, 
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no ha après a buscar- les pcr ell mateix ( 12». La informació amb el medi 
humà qu<: l'envolla pot se r fabejada a causa d 'aques t condicio nament : 
. Mo lts nens de 4 a 6 anys es comuniq uen amb els altres a partir de les 
seves em issions preferides i es tan més lligats a la panta lla televisiva que 
als seus pares.' 

Efectes volg uts j e fe ctes no volg uts 

L'èxit innegable de la televisió en cls nens petit s hauria de kr més inquiets 
els responsahles d 'aquest mitjà, m és preocupats del poder que se 'ls ha donat 
i del qual se ' n serveixen de manera una mica cega. 

L 'univers cul tura l dels joves telev idents sembla limitat per diferents raons. 
La pr imera és que la telev isió és, mo lt sov int , l ' única foni de d istracció . 
La segona està lligada al contingut dels programes que sc li presenten de 
mane ra rcpcli li va. 

D 'al tres raons vénen dels efectes de fascinació que afavore ixen l' envaï­
ment de la imaginació i del camp m ental amh temes parasitar is que poden 
frenar e l gust de comprendre i cI 'actuar . 

Els poderosos efec tes cie m o delatge de les sensibilitats i de les ac tituds ai~,í 
com la invas ió del camp mental pel que no hauria de ser més que un cle­
m ent puntwll cie la vida quo tidiana, són ara aquí per m os trar que els efec­
tes no vo lgutS són m o lt més fo rts i més o perants que aquells que han es tat 
aparentment husca ts. 

Com distreure els infants sense tancar-los en un mó n màgic, irrisori i so­
v int v iolent? Mo ltes vegades la diversió es transforma en habilUd . Crea 
dependència i esclevé un des ig, Podem qües tio nar-nos per què els nens 
tenen una tal pass ió per la televisió, Abans hem pa rl at de la manera com 
la telev isió pene t ra en la vi da priv:lCla inscrivi nt-sc entre els rilUals de la 
vida quo tidiana. Ve també a omplir el temps buit que no pOl O que no 
es busca omplir d 'altra manera, La pass ió per la telev isió pren llavo rs la 
fo rma d 'una dependènci;¡ en hlmesura q ue ve a omplir una v icia materi al , 
afecl i va i social. 

Mals materials j mals morals 
G uardant els infants a casa m és que deixant-los afronta r sols a fo ra els pe ­
rills del carrer , se 'ls protegeix materialment de tota mena cie riscs hen rea ls. 
Això q ue po t semblar evident sobre ci p la material pOt ser-ho menys en 
el camp mo ral. I especialment ho d iem per la telev isió, ja que l'abús d 'aquest 
m itjà p resenta un d o hle risc , materia l i mo ral. 

L 'abús de la televisió afecta els infants de vegades de forma percepti va per 
als pares (fatiga nerv iosa, v isual , mal de cap, exc itabilitat). D 'altres efectes 
visibles , com les pors noclUrnes, o els somnis en relació directa amb una 



emissió poden conduir a alguns pares a pensar en l 'existència df' riscs d 'una 
altra natural esa , no sols estric tament material. 

Abandonar els infants a la televisió és SO lJnetre' ls de fo rma repetida a un 
bombardeig emocional que po t tenir efectes perjudicials sobre el seu equi­
libri. Els infants haurien de ser preservats dels aspectes més violents del 
món dels adults. La idea d 'una protecció moral s' imposa en una època on 
la violència no és present només en les accions sinó també en les repre­
sentac ions, amb l'impacte enorme que li dóna la imatge . És a cada família 
a qui correspon de pro tegir els seus infants, però això no po t ser no més 
incumbència clels pares. Els professionals clels mass-mèdia s'haurien cI ' in­
teressar pels efectes volguts i no volguts de la telev isió. 

Per una educació de l'infant televident 
He trobat molts infants satisfets, infants que els encal1la la televisió. Al ­
gu ns m 'han clonat la impressió d 'estar salUrats d 'un plaer que exclou al ­
tres fonts d 'esbalaïment , de curios itat , d 'acció, No tenen a casa seva o a 
l'esco la res que fac i el suficiel1l contrapès, 

Quan és l'única font cic distracció, la televisió fixa l'infant clins unes acti ­
tuds de dependència que impedeixen la superació, És necessari trencar 
amb això. No s'hauria de ritualitzar la recepció, sinó d iversificar pels in­
fants les fonts d 'ac tivitat i cie distracció , a casa i fora de casa , 

Dominar la situació televisiva o bé ser dominat per ella, aquesta és la tria 
que se' ns o fereix a cadascú de nosaltres, en la mida que som lliures per 
decidir Ics nostres activitats culturals i d 'esbarjo , Aquesta llibertat s'educa 
i es conquista : s' imposen noves acti tuds educa tives . 

Cal concebre una educació de l ' infant que haurà de tenir suport en : CI) ac­
ti vitats express ives que afavo reixin la liquidació de tensions emocionals 
acumulades al moment de la recepci ó; b) activita ts que posin en joc la re­
presentació, com analitzar i descriure el que un ha v ist. To t conduint l'in­
fant a assolir un;) certa d istància s'a favoreix un deslligament en relac ió amb 
els models invasors, Alesho res els efectes podrien dur a limitar la influèn­
cia telev isiva sobre l 'a fec ti vitat i les actitucls , 

Educar el jove televident no és solament info rmar-lo sobre la manera com 
fun ciona la televisió; és ajudar-lo a adonar-se dels seus continguts. 

La necessitat que tenen els nens cie diferenciar rea litat i imaginac ió, prén 
formes específiques en la televisió o n tot s' inve rteix, fantasia i rea litat. 

Cal que ajuclem a fer distinció: I ) en relació amb el que mostren les imar­
ges; 2) en func ió del que elles no mostren directament i que es dedueix 
a partir d ' indicis diversos: lai personatge es tà dibuixat, lai altre va disfres­
sat de manera que no es coneix , tal altre es veu sensiblement en la seva 
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habitual aparença. Es tracta de familiaritzar-los amb els aspec tes més ele­
mentals de la veritat televisiva. 

Distància i simultaneïtat 

Un obstacle essencial per a la comprensió dels productes televisa ts és de 
caràcter espacial. D 'una banda hi ha la dificultat de distingir els llocs reals 
dels llocs imaginaris; d'una altra. la dificultat de concebre llocs diferents 
d'emissió i de recepc ió . En els dos casos es tracta de representacions es­
pacials que sostenen la situac ió televisiva i que poden donar lloc a inter­
pretacions errò nies i fantàstiques . La confusió entre l 'emissió i la recepció 
condueix a localitzar dins la . capsa. el conjunt d 'allò que es percep. La 
no dis tinc ió entre els llocs reals i els llocs imaginaris desemboca en (Otes 
les confuSio ns analitzades anteriorment entre fantasia i realitat , entre fic­
ció i reportatge, entre dibuixos animats i fi lm . 

Admetre que la televisió és e l lloc d 'acompliment dels esdeveniments que 
passen en altres llocs , és una etapa a traspassar per trencar una mica amb 
el costat màgic de la si tuació televisiva . Però treure la màgia de Ics vivèn­
cies te levisives no vol dir atacar el plaer de mirar i d 'escol tar. Aquí tenim 
dos aspectes d i ferents i complementaris: comprendre una mica <.:I que és 
la telev isió i vi ure un espectacle . 

El p roblema pedagògic es posa a dos nivells : I ) fer comprendre que el que 
veiem és el resultat del que s' ha produït en algun lloc, ajudat d 'expl ica­
c ions simples i d ' imatges; 2) ajudar l'infant a c rear-se referènc ies en les 
diferents categories cI 'emiss io ns a fi que es pugui orientar en el fluir conti ­
nu cI'imatges i de sons . 

L.L. 
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visca la pepa! 

AviA, 
Qut VOL DiR 
PÚBLIc? 

l/OL "DIR QUE 

És PE 
TOTHOM. 

ELS l'ET i T5 TAt\1!. 

.;óH lOT HON? 

OH !, 

ESCOLA l' ÚBLI CA 

[IV LA QUE 

No ~ .sTÀ BE 

Q U¡;- E.LS l0oi .s 

I-n TIV4 U!?N 

RES A "DIR , 
NO EM S8iELA 
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TEMPS ERA TEMPS. " l'' - q-; 

ELS PARVULARIS DE 
LAJUNTAMENT DE BARCELONA 

JOSEP GONZÀLEZ-AGÀPITO 

La renovació pedagògica catalana d 'abans de la guerra té una de les seves 
fites més interessants en l'acció escolaritzadora de l'Ajuntament de Barcelo­
na, principalment a partir de la creació, en 1971 , de l'Assessoria Tècnica 
de la Comissió de Cultura, que dirigí Manuel Ainaud, pedagog i ànima de 
la poHtlca educativa municipal. Moltes vegades hom gira els ulls vers aques­
ta vasta realitzacIó educativa sense advertir que el programa escolaritzador 
del consistori barceloní donà una especial importància al parvulari . Llavors, 
com ara. no formava pas part de l'educació obligatòria. S'entengué, però, 
que una educació primària adreçada a les classes populars de Barcelona 
havia d 'incloure el parvulari , formant un tot harmònic amb una escolaritza­
ció bàsica, gratuïta i de qualitat. Així fou des del primer grup escolar, el Bai­
xeras a la Via Laietana, on s'establí el parvulari a la cura de dues mestres 
excepcionals: Àngels Garriga i Joana Faig. 

Tal volta una de les experiències més Interessants des del caire metodològiC 
sigui la creació de dos parvularis Montesson. Ja el 1914, el consistori enVià 
quatre mestres al curs internacional sobre el mètode. celebrat a Roma. La 
primera «casa dels nens» municipal fou inaugurada pel setembre de 1915. 
Era sota la responsabilitat de Mercè Climent, una de las mestres pensiona­
des a Roma. Quan l'any següent la doctoressa Montesson ve a Barcelona 
a donar el seu curs internaCional , l'Ajuntament becà 50 mestres per a assistir-hi . 

El 1917 s'obria el segon parvulari Montessori sota la direcció d 'una qualifi­
cada professional : Dolors Canals. 

La creació d 'aquests parvularis montessorians i el mateix suport que l'Ajun­
tament atorgava al moviment montessorià no estaven absents de polèmica. 
Tal com fa veure Gramsci , l'educació no és quelcom asèptic, i àdhuc meres 
qüestions aparentment tècniques, com ara els mètodes didàctics, impliquen 
opcions socials i polítiques. Així succer amb el mètode Montessori, que va 
rebre el suport de la política de la Lliga tant a l'Ajuntament de Barcelona com 
a la Mancomunitat, i comptà amb l'oposIció dels lerrouxlstes i del ministen. 
Montessori traduïa didàcticament molts del pressupostos pedagògics, cul­
turals i polítics de la intel·lectualitat orgànica noucentista de la Lliga, com ara 
Eugeni d 'Ors a la Mancomunitat, o Bofill i Mates a l'Ajuntament. Sigui com 
sigui , una de les Vi rtutS del mètode de la metgessa italiana és haver dotat 
el parvulan català d 'un rigor i una sistemàtica que li feia prou falta en un pa-
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norama constituït per mestres que bonament feien la seva feina. Virtut que 
s'estengué a fer valorar la importància d 'aquesta etapa educativa tant so­
cialment com entre els mateixos professionals que en tenien cura. 

Més modernament. l'Ajuntament obriria un tercer parvulari montessorià, el 
Parvulari Forestier. Fruit de l'arranjament d'un pavelló de l'Exposició Universal , 
fou inaugurat l'abril de 1932. Dotat d'unes bones installacions i material, portà 
a terme el mètode amb rigor. 

També s'assajaren altres mètodes com el Decroly, principalment el del Grup 
Escolar Ramon Llull. dirigit per Anna Rubiés profunda coneixedora del mè­
tode que havia conegut directament a les escoles belgues. Allà es posaren 
en pràctica els centres d 'interès com a eix de l'activitat del parvulari, així com 
el mètode global de lectura i la seva preparació al parvulari com a pre-Iectura 
i pre-escriptura. Expe(lències que hom encara pot llegir en el llibre de Ru­
biés sobre el tema, que fa pocs anys es reedità. 

AI costat d 'aquestes dues metodologies - al mateix temps les més significa­
des de l'Escola a Catalunya- , altres parvularis de l'ajuntament barceloní s'in­
clinaren per la utilització de recursos de mètodes distints dins el corrent de 
l'escola activa que, en general. animà les institucions barcelonines, 

La qualitat i dignitat dels parvularis de l'Ajuntament venien , a més, garanti­
des per la professionalitat dels seus mestres, escollits en concurs entre els 
públics. L'alt grau de dedicació que es demanava venia correspost amb la 
valoració del treball docent, que es traduïa en gratificacions que arribaven 
fins i tot al nivell del sou, I aquesta consideració vers els mestres, també exis­
tia en els edificis, els quals aspiraven a ser, ells mateixos, un valor formatiu 
i una prova de respecte per als infants, Ensems aquells elegants i magnífics 
edificis eren per als ciutadans un testimoni de la importància que la ciutat 
donava a l'educació, 

J.G-A, 
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primera biblioteca dels nens 
Una deliciosa col'lecció de llibres amb coneixements de ensenyança general bàsica, propis per nens de 4 a 8 anys, 
amb il ' lustracions realitzades per Carme Solé, Maria Rius, Asun Balzola i Ulises Wensel; textes de Josep M. a 

Parramón. Una sèrie traduïda i publicada actualment a França, Alemanya , Gran Bretanya, Estats Units, Italia, Bèl­
gica, Holanda, Dinamarca, Grècia, Sudàfrica i Japó. 
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ntols en preparació : ELS QUATRE DIES 
Un dia a la ciutat 
Un dia al camp 
Un dia a la muntanya 
Un dia al mar 

Y' 

""' ~ 

r hNe<n 
• 

LES TRES PARTS DEL DIA 
El matí 
La tarda 
La nit 

LES QUATRE ESTACIONS 
Una visió romàntica, poètica, artística i alhora educativa 
de qué és i qué representa per al nen la primavera, l'estiu, 
la tardor i l'hivern . 

ELS CINC SENTITS 
Més de cinquanta precioses il · lustracions de Maria Rius a 
tota pàgina, per explicar al nen qué son i com son els 
nostres sentits de la vista, l'oïda, l'olfacte, el gust i el tacte. 

ELS QUATRE ELEMENTS 
Un coneixement primari i alhora divertit perquè el nen en­
tengui qué es la terra , l'aire, el foc i l'aigua. 

LES QUATRE EDATS 
Els nens, els joves, els pares, els avis, tots els éssers que 
envolten l'infant des de que neix, explicant qué son i qué 
representen per el seu present i el seu futur. 

Parramón edicions, s.a. 
Lepanto, 264 · Tells. 246 24 82·831245 70 02·03 

08013 Barcelona 



infant • 
I salut 

MENINGITIS. QUÈ CAL FER? 

JOSEP BRAS i MARQUI LLAS 

Quan hi ha un cas de meningitis, [Ots ens espantem molt , i sentim l'espasa 
de Damocles damunt dels nostres nens. 

Cal veure se renament Ics causes , pe r tal d 'arribar a conductes d 'autèntica 
protecció. Comencem per aclarir el terme . meningitis •. 

• Meningitis. significa localitzac ió d 'una inflamació (ilis) a les meninges, 
que són les cobertes que tapissen e l cervell. La paraula meningitis no indi ­
ca la causa de la malaltia, sinó només la seva loca lització a la meninge. Anual ­
ment se ' n vénen presentant uns seixanta casos de cada cent mil nens en 
si tuació escolar (en nens d'escola bressol i parvulari no se' n tenen dades) . 
Dels seixanta , se 'n moren de cinc a deu; queden amb problemes uns c inc 
O sis, i la resta , quaranta-cinc a cinquanta , queden to talment guarits i sen­
se seqüeles. 

Poden produir-se meningitis pe r di verses causes. Les més freqüents són 
e ls mic robis: tant els virus (per exemple e ls de les galteres , e l> del xaram­
pió) com les bactè ri es (sobre[Ot e ls anomenats Meningococ., i els Hae­
mophilus) . 

No [Otes les meningitis tenen la mateixa impo rtància . La meningocòcica, 
que és la més coneguda i freqüent, pOt ser greu . Es presenta de dues fo rmes: 

• La forma meningítica habitual, que actualment té un trac tament eficaç 
i, si s'aplica a temps, guareix el nen completament en pocs dies, sense se­
qüeles . És la forma més freqü ent. 

• I la fo rma de sèpsia meningocòcica fulminant , que apareix sobtadament 
i pOt produir la mort en breus ho res malgrat els tractaments. Pe r sort , és 
la forma menys freqü ent . 

~I 
.... .... 
-~ ,-

\ ( 
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En ambdós casos el microbi responsable és el mateix, i el que varia és la 
resposta defensiva de l ' individu . Pcr tant , un cOntagi de sèpsia pOt provo­
car una meningitis, i viceversa . 

La contagiositat de la mcningitis varia en cada cas, ja que, evidentment, 
no es contagia en la locali tzació , sinó en el microbi. Per això és impor­
tant , abans d 'aixecar la llebre, d 'assegurar-se que la meningitis que hi ha 
:t l'escola és sospitosa de ser causada per meningococs, perquè en qualse­
\'01 altre cas no s'hauria de fer res (per exemple, les típ iques falses alarm es 
per meningitis dels virus de la parotiditis). 

El meningococ és un microbi freqüent a les nOStres faringes i , per tant , 
molt transmissible a través de la boca en un radi d 'un metre a un metre 
i mig de distància. Es considera que entre un 15 i un 50 % dels nens sans 
el poden dur i , ocasionalment , cls pot provocar un si mple ca tarro de nas 
i coll. Els adults són menys susceptibles al contagi que els nens . Fora de 
la fa ringe, m or immediatament ; per això només es transmet de boca a bo­
ca , d.: persona a persona, i mai a través d 'objectes (roba, plats. joguines, 
etc.) . Per tant, és completament inútil la desinfecció de loca ls o la clausu­
ra dc l 'escola. 

Mesures a prendre 
I . Es recomana la medicació amb RIfampicina a les persones en contacte 
pròxim amb l 'a fec tat , sobretot nens, i només a aquestes persones. 

2 . l'otser encara més important que la medicació és l'esta t de {'Igilà.ncia 
màxima durant 4 a 10 dies a partir de l'últim dia d'estada a l'e co la del 
nen malalt , per tal d 'obt.:nir un bon diagnòs tic precoç durant aq ues t pe­
ríode, tant símptomes aparentment greus, com símptomes catarrals banals , 
ens duran al pediatre amb urgència. Aviseu-lo del cas de meningitis, i sc­
guiu estric tament les seves indicacions . Intenteu no veure símptomes fan­
tasma, i adoneu-vos que el vost re neguit pOt neguitejar també els vostres 
nens. 

3. És un bon moment perquè LOts els nens aprenguin a tapar-s.: la boca 
amb la mà quan esternud in o tussin . Els qUI: present in un quadre catarral 
sense febre no ca l que cleixin d 'anar a I·esco la . 
q . Una qüestió important: Quan l'afectat torni a l 'escola, cal que, entre lots , 
ajudem els familiars perquè no quedin aterroritzats per sempre més, i amb 
l'ai al cor. És molt important que la to rnada a l 'escola sigui una veritable 
reintegrac ió al ritme normal de vida , sense pors residuals. Allò de .... mira 
que si li LOrnés a passar! •. Tal com diuen les àvies sornegueres: - La malal­
tia , rai ; és pi tjor la malcriança que deixa.' Recordeu-vos , doncs, que la pre­
sentació d 'un segon cas pe r contagi és poc freqüent . Però, alerta! 

(La VacuIla Cl nlimeni¡¡g ocòcicCl A I e és inútil davant el meningococ B, 
principal responsable de mcningitis al nostre país . No existei xen altres cle­
fenses possibles.) 

J,B,M. 



La veu i la persona estan estretament relacionats . Un canvi 
e n la veu representa un canvi de personalitat. Nosaltres hem 
alterat inconscientment els mecanismes de producció del so. 
Cal adqui rir , mitjançant la pràctica , els seus mecanismes na­
turals a través d 'una conscienciació del nostre cos, 

permetent-lo efectuar e l seu treball sense traves . 

LA VEU I LA PERSONA 

SERGI RI ERA 

Arriba r a "ano men:Jda «co l-locació» () ldnlpos t:ICió» ell' Ja ve Li ha c! 'ésser 
ci resuilat : 

- del treball cie consc ienciac ió del propi cos aclreça t a aconseguir la ne­
cess:1ria sinergia (correspo ncltnc ia) muscul:tr per" poder proclui r i arti · 
cular ci so laringi aclc'1uadamc11t ; 

- d ·un to tal respecte ve rs els mecanismes n:tturals de producció dc la veu; 
- de la necess'l ria perme;¡bi litat cie! cos per a deixar c ircular i tr;lIlsmet re 

(expanclir) I:t Seva energia . Això significa tenir d cos desbloquejat de 
conLraccions musculars in\'olllnl ~lr i es (ll'n~i() ns) . 

Aconseguir aquestes coses n ec(':,s il ~ 1 de Ic:s vivències internes de l ï nd ivi· 
du i això no es pOl aconscguir sinó a rrav(s de la pràc ti c !. 

Els mestres necess iten sobreto t direc tr ius p ràCtiques per (icse,wolu\xH la 
professió . 
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Pn", '" pOl ap rendre" da nsar , fe r m im , pa rla r . canlar. ... llegint un lI ihre 
o un ¿¡ [[i clc? Done') , l'\, id eJ1 lJ11 cJ) r, t ~j m pl)c ;] ixí e~ p O t ~ I p rt .. nd n.: ;1 «co l'lo­
(':H » 1<1 \'eu . 

Q uan !'t'i ntenta pcnC lr~tr a fon~ en un tema i no q uedar-sc en ¡'anecc!o (a 
c::¡] fer un.·¡ introducció H:ú ri c l. Això és el q ue jo inlc l1taré de feT en ~I<..JlI e" t 
~l rtid e. deixant per 3. m és endava nt - s i hi ha I" oca!'>ió- d dcsc l1 \'o lupa­
ment del [ t' Illa de 1;1 «co!·loc.ld ú» de la vt'u. Ll avo r!'. interll:¡ria do nar pau­
l es , ufic iel1lmel1l p rk l iques i <:nll:nedores per ra l de poder posa r-les en 
p r'lclic t en I;J fei na qUOlicli3na amb eh nens . 

La l 't' li i la persona . En la ve u, com e ll l'csc ri prura i l'actitud corpo ra l. 
cs r{1 c() ntingud ~1 rota la pcrso n:1. Si sabéssi m «llegiru - illlèrprelar- la \'eu 
d 'un indi \' idu . püd ríc1l1 conèixer perfec tament la per~()n :_1 a la qual pen any. 

É:-. l' \ 'ident que si fem can viar b \ 'eu a un individu, G IIl\'ÏL' Jll lï nd i\'idu sencer 
(cda meva Vl'U és ~o lanle nl meva: no puc ni \ 'ull ~ I d{) ptar un altrl' to dt..' \'eu: 
no ,emhlo jo> , diria). 

Ara feu les proves següents: 

- Call \ 'ieu I ~I intensitat habilu:11 de la veu i mantingueu una COIl \'è r~a anl b 
d 'a ltres (ku-Ia , m és fo na' () , més flui xa' qu" hahilualment ). 

- Can v ieu ralçacl;.t de la l'CU i parleu (feu-I:t , més fin;] " o «111( 'S grui .xu tb ,, ). 
- Can vieu la ve loc ilal d 'art iculac ió (més de pressa O t" ' O LT MÉS a poc 

a poc) . 
- Can vieu el timhrl' de 1:1 veu (més ce dl' n ~I S », Ill ('~ «d 'òpera ». l' l C , ) , 

- C;'Ill\'it'u di verses co:-ieS ::11 llo ra , 

No 1I ~ ~e ll1hl ~1 q ue es teu fe nt «conl èdi:I )J ? Q uè pa!'!sari a:-. i hagués:-.iu úe par­
lar SE:\1PR E ~li xP Seríe u \,()saJt rc.:s mateixos? 

I és que el T O D E VE LI HAl3lTl'AL. e" " ímimamenI i pro fundam ent lligat 
al cu ncepte q ue hom lé cie si m ateix , 6 la nostr:t IMATG E VOCAL. (En 
ci l<:rme TO incloc t;¡nI l'a lçacl;t, co m ci \ 'o lum i ci limbre de 1:1 n :,u .) 

Aquesla Imarge Voca l pro \'o ca quasi s<:m pre en nosalt res una respo., r;¡ po­
Sili\'a cap als sons g reus (en 1:1 soc ietal ;¡c lual represenren força. segure t,l[ , 
sexua li tat , rt:l axació, aUlOrital. .. , és a cl ir : ens clonen SEG l1 RETAT). És per 
això que un" gran pan cie ls m eus alum nes ulilil zen un ro m és greu qu<: 
el que els correspon per n;¡tu ra . 

En ç¡¡ n\'i , la nostra r<:spos ta sol ser negat iva \·t'rs els sons aguts (ci ls repre­
senten LO r el contrari , l's a cl ir : ens clo n<: n INSEGU RETAT). 

Aquests conclic ionants i cI 'altres (soroll ¡¡ll1!Jicntal , slress, nerv ios ism e, poc 
clescans, etc.) ens obliguen inconscientment a anar "Iteram ci so n3lural, 



ens fa n rebregar els m ú culs, i q uan per la nostra proFe 'sió en ve iem abo­
cat, a un ú~ quasi bé atl ètic dels nost res m úscu ls de la fo nació, aques ts 
no poden suport ar la feina i lI avo r~ es desencadena to t un procés de . u­
p lèncie, . entre ells qut: van cond uin t inexo rablement cap a la seva malaltia. 

Q uan h i ha p ro blemes a la veu s'ha de Gln"iar aq uell T o habitual de què 
parl àvem : el que ut i litzem no ens -t:rveix . 

Però un can" i de to r<:prt:sen ta un" mena de c"ll\' i d e perso nalitat (en ge­
nGai). Ai xò ex igeix un gran es fo rç físi c, m enta l i em ocio nal que no to t­
ho m es t') d isposat a Fer d 'entrad,l. Caldrà temps per anar adquirint aquests 
no u, hàbits, 

Eb p ro hlem es tk la l'cu poden s<:r conseqllència de facto rs fisiològics, o 
bé d 'ordre psíqu ic o tensio nal. 

Aqu es ts factors es tan estretam<: nt relac io nats entre ells. En cas de dificul­
tat s hucals, el p rimer q ue s' ha de fer és anar '.1 la consulta de l' O rorrino la­
r ingoleg. Si el p roblema és d 'ordre fi sio lògic (malfo rma cio ns congènites, 
desequilibri ho rm o nal. etc ,), ell aco nse llarà el trac tament a seguir i dec idi ­
rà si ca l anar li veure d 'allft:'s especialistes () efectuar un ~1 reeducació de 
la veu. 

Si el prob lema de la veu és d 'ordre psíquic o tenSio nal , cal adquirir cons­
ciència de «l 'armadura. corpo ral de tensio ns q ue ens està bloquejant i que, 
per tant , no ens permet manifestar la nosrra veu de fo rma natural i espo n­
tàni,r. El següent pas és aprendre a contro lar aques ta . armadura . i aco nse­
guir la pos ició corpo ral idò nia . A això va adreçada , en part , la feina del 
fo no terapeuta , el q ual ensenya a utilitzar correctament el cos per a la cor­
recta producc ió de la veu , ajudant a modificar l'alçada , el volum , el tim­
bre, la velocitat d 'articulació , etc .. i millo rant , al mateix temps, la qualitat , 
la flexibilitat i suavitat dels músculs que intervenen directament o indi ­
rec ta a la parla i el cant. alho ra que ensenya a respec tar els mecanismes 
naturals de producc ió de la vcu , c reant la necessària permeabi litat del cos 
perquè deixi circular i expandir la sc va energia so no ra . 

Amb aquesta introducc ió queda mínimament emmarcat el complex tema 
de la «col ' locac ió . de la veu ; caldrà, do ncs, desenvo lupar cacla un dels as­
pectes esmentat i do nar les pautes pràctiques pertinents. 

S_ R_ 
r ,tucador" d t' /a t'ell 

F!.J1I (Jterll!>eI/W 

< . .-........ 
.~:.~ 
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EL REI DEL NAS VERMELL 

El re i d 'enguan y és un personal ge hum" Tan humà que no semhla pas 
gaudir de cap dc les qualilats que " am quedar que defineixen la manera 
de ,er, de fer i el com po namelll d ' u n rei de ho de bo: 

- posseir el pouer sublim per Iai d'emelre ludicis Jmb la màxima \ ir­
tuo..;ilat ; 
- vel llar pel bcnestar dels allres; 
- aCluar dc manera que IOthom se ,enti orgullós d '"Gltar i o beir les or-
dre, d 'aquesl rel i no cap altre , 

Aquesl cOllle Ò una ' -ersió moll lIiurc d'un altre COIllC quc té el mJteix 
tílOl gravat per la casa Odeón amb arranjamtlll, cie J. Morera Vilella i]. 
Casas Augé i del qual no puc prtcisar la data exac ta d '"parició al mcrcal 
però crec que devia ser pel, volIS de l 'an y 1960. 

D 'aquesla versió gravada he ulilitzat Iileralment el diàleg del rei i cada un 
dels fadrins glossant les excel 'knc ies de llurs \'ins . 

La «cançó de beure ' i Ics diles han estat tretes del llibret . cançons de \'i 
i de taverna . d 'en Jaume Arnella i d 'en Miquel Ra velllós , cdi tat per Oidà 
( o l. Esplai-Cluh núm . 3) a Barce lona l'any 1975 . 

La fórmula final del cOllle ha estatlreta de la «Rondallística. d 'en Joan Ama­
des. "dilat per SeleCla de Barcelona ran }' 197 4. 

ROSER ROS 

'\'OTA: ~I (.-rl.'il.'u que cI text 6. mJssa llarg i a iXÒ pnl trencar l'atenció dels Olent-. , podríeu 
pn:",<:mdlf del dlalt:g del rel i del .. fadnns qUè p:trle11 Oc llur .. \"In ... tOl I qUè, ",I ~()U (la lglln 
l1ch Jndrt'l ~ qw .. ' s'anomcncn t:11 aque~ 1 fragment del conte. podrieu arrcgIJf -\O" ho ptT 
t.1I lk dlf almenys ci tros <.k 1.1 \ ,o.,trJ contrada 
En~<.: ny("u 3 hallJr I cantar la .. CoNç6 de heurf!. i u ... po drj ~en-Ir per enc..: t'tJr IOCS l:Jmah 

una hn nél pila dt' \"cgades 

EL REI DEL NAS VERMELL 
CO!\lTE PO Pl 'LAR 

Això era IIl1a l 'egada, 1111 rei qlle l enia el llas l'l'nil ell i bel 'ta d e bOIa ell 
bala sellse deixar-II I' lli una gala. També lellia ulla filla que es deta Ro­
só. però això. al rei 110 li feia lli fred lli calo r puix qlle el que de debò 
I ïlll eressCll 'lI era IOl allò qlle p ogués eslar relaciollal A ,l lll EL VI 

TallI és així que e ll el sell esclll d 'armes hi hada fel g ral 'ar amb 111'1 res 
da lirades: 

. EL l'I DÓXA FORÇA . 
L 'AIG I 'A EN TRI,'l! • . 

També s hat'ia fel lallar i cosir Ires 101 'allolls delleixi! m és fi : ell el pri­
m er. qlle era p er a l'bora d 'esmorzar. s hi bat 'iafel brodar amb fil d 'o r : 

«\11 E,V DI:.:Jlí 
MATA EL CUC. 

/:'11 elsegoll. que era per a l 'bo ra del dillar. bi deia lambé amb lleI r es 
brodades amb fIl dall ra I : 

. 1'1 AfGUA LlT 
NO FA PROFI T. » 

I:'n el ler cer . qlle era pe" a l'bora del sopar. s 'bi podia llegir: 

SO/'I:'S A.t1 B VI 
!l'O EMBORRATXE¡\, 
QUE ESCA LFEN, 

/ és qlle. COil/ ja del 'eu hCIl 'e r endel ';'¡al. aqllell rei era Ull borralxó. 1111 

e/ 'aqllells qlle sempre cili la paperilla a sobre. 

Era lallla l 'afecció d 'aquell rei pell 'i , que filiS bal'ia fel call1 'iar la da l a 
d e les fesl es lIIajo rs de 10 15 els p obles del sell reg lle malla ll l que fossill 
celebrades pell1ouelllbre. el dia de SallI Marlí. qlle és ellemps de malar 
el p orc i ellcelar el l ·i . I així. cada all)' per Sani Marlí. el :'ei es prellia 
la g rall feillada de laSlar el l'i de les sel'es l'i1l)'e5. cosa que es feia amb 
IOla p Oll/pa i g rall solell/llilal: el r ei al mig d 'lIIla ro lllallCl a llCI/ 'a salli­
rOllant i fen I el'o /l/ cions 10 1 bel 'ent e/ l 'i nOI'ell Inentre serl'ents i Clll'a­
llers baden d 'elllollClr la segii en l callçó. 
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I el liCIS del rei Clnal'a prenel1llotes les tonalitats dell 'enne/! filis que arri· 
bara al mOral, i així bev ia de bo ta ell bOla sen5e deixar·ne ni una gota . 

Per ò un bon dia el r ei , cansat de tastar només el l 'i d e les sel'es l'i1lJ'es. 
l 'a fer un g ran pregó per viles i ciutats: 
~!o, l 'ostre n oble rei, a to t el poble faig saber 
que ma f illa i princesa reial esdenl'illdrà la 
muller d 'aquell d els li/eus l'asalls i fac/rí que 
(I palau elll dl/gui el lIIi110 r L"i. 
Ja bo sabeu : .per Sallt Marlí, 

lIIata el porc 
i enceta el ¿ti» 

La sel'a filla. la Rosó. estaNI bell a ll/ oiúada , perquè si p oc li agradal 'a 
tenir Ull pare amb el llas l'ermell - per més que fos el rei d 'aquell país­
allò de L'eure 's casada amb un fadrí 'Iue també l i agradés el l'i n o li feia 
gota d e g ràcia. 

Aquell any. per Sant Marlí. la plaça r eia l era plena de gom a gom . Tota 
ICI fadrinalla a lia l 'a a of erir al rei /.III tas I del l 'i d e la sel 'a terra all/b 
l'espera nça d'aconseguir la mel de la prillcesa. 

- Senyo r , j o us d/.lc de bon grat el m eu Lli del Priorat . 
- Aquest l'i molt m 'ba agradat. 

- Com el l'i del Penedès 110 en podreu lrobar cap més 
- Això ja bo sabr em després. 
- El L'i de Nel/s é molt bo si us el bel'eu amb porró 
- Déu 11 'bi do Déu 11 'b i do. 
- El bo n l 'i es fa a Mal'lortell i jo m 'b i juf!.O la pell 
- El trobo massa I/ol'e'" 
- Bel'eu l 'i de Pere/ada que lé 1710 lla anolnenada 
- És l'eritell , talllbé m ·agrada. 
- ,l/illo r és el del l'el1drell que fa caure de clatell. 
- O 'aquest ja en tillc al caste'" 
- És a t "alls que b l ba bon l' i i <'Is xiquel s bo podell dir.' 
- Ai q ue em començo a adormir .. 
- .lo m 'bo jugo a cara o cr eu que el dïgualac/a l'o ldrel/ . 
- Ai que encarn en quec/en d eu ... 
- Ull gOl de ¿'i d'A /ella i és segur que em caso amb ,,11(/. 
- Ai que el cap se m 'esta l'ella ... 
- Bon l 'i l 'o leu , l17a l v iatge, beFeu, lla l'ors, garnatxa! 
- Aquest sí ql/e 117 'emborratxa , 
- El que raja del CI/bell, això sí que és /llosca tell! 
- Ai que ja fillc el nas verm ell .. . 
- llostra fil/a m 'enduria amb IlII got c/emall.a sia ... 
- .la el p rol'aré l/li altre dia. No m 'oferiu cap més copa p erG/uè estic com 
l/na SO/X I . .. 
- Ob gran sellyor , deixeu ·los dir, ll i blallc d e Sal/ t adI/nií és de to ts 
el mil/or l'i. 

Però el rei. ({UI' amb /CIri/S l' ins al dam ullt duia una paperina COII/ 1/11 

COI 'e. 110 l 'a!JQder decidir quin era el millor l 'i , p erquè el pobre es l 'a ador· 
li/il'. / . per ' ifos poc, al cap de poc l'afer un ro t , l/li sill¡¿lot i es lla 1/10rir. 

l'er l'enterramellt d el rei /a princesa Nosó l 'a mallar que fos escrita al 
costcil de la il/sCI"I!>ció preferida del seu pare . r:¡. VI DOSA FORÇA 

l 'A I GlIA EN TNElI., 

l/l'a altra illscripció que deia: . L A I GUA ESPATLLA EL ' CAMINS 
I EL VI ESPATI.I.A EL D INS. . 

Ull cop eix t/gaiS els p lo rs de rigo r, lla Rosó l'a buscar·se li/ari l -el llas 
del quall/O fos L'ermell i que no li agradés massa el /li - per tal que l 'ajudés 
a ben gOL'ernar aquell país. que bona fa lta lifeia, pllig que ja ba/'ia es· 
tat massa temps SOla les ordres d'un rei que l enia el llas l'enI/ell i q lle 
bel 'ia de bola ell bala sense deixar· ne ni una gOla. 

A la cric·cric, 
aquest conte ja eslà di t,. 
CI la cric· crac, 
aq/lest COll fe esl à acabat, 

Conte po pubr n.:r<; JÒ de R oser Ros 
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ASSOCIACIÓ DE MESTRES 
ROSA SENSAT 

La qualitat de l 'escola pública és feina de tots! 
L'edirorial d 'aquest número ha obviat qualsevol parau la. La resposta mas­
siva, responsable i respectu osa en cle fensa de la qualitat de rEscola Pública 
a Barcelona el clia 2 de fcbrer proppassat va ser extrao rdinària . Sobren co­
mentaris . Però la tasca continua, són cada cop més no mbroses les ' tau k s, 
que es constitueixen en pobles i barris. El nivell de sensibilitat segueix un 
procés c reixent , arrelat a cada realitat concreta . Aquest arrelamcnt pe rme­
trà , m o lt aviat , que el secreta ri de la campan ya per la qualitat dc rE,cola 
Públ ica pugui . passar comptes. amb rigor i sense demagògia de la situació 
viva i rea l d e l 'esco la del nOStre país. 

La carta adreçacla al l 'Ho no rabl e Conseller cI 'Ensenyament cie la Genera l i­
tat , Sr. Joan G uitart que el clia 2 cie febrer ;rcompan yà el primer plec cie 
clèficits reab de r escol" és una mostra clara del grau de responsabilit:n, pru­
dènc ia i \'isió g lobal clel ,istema educatiu que Catalunp reclama . 

Ilol1oral)!e senyor. 

Els d ocl/ II/ents que adjuntell/ són Ull testimoni del prujulld descolI ­
tent de f all1 í lies i m est r es d 'escoles plÍbliques d 'I:CB, escoles bressol, cell­
tres de Formació Professio llal. IlIstituts de Batxil/erat i celllres d 'educació 
perlllallent d 'adulis. dal 'unt d els actuals d~/ï('iIS cif' const m ccions. elfll i ­
pamenls i do tacions, i dal 'ant la resposla lenta i insuficient !f il e el go­
l 'e rll de Catalllnya d óna a aquests prohlel1l es. 

Aqllest Secretariat . i les o rganitzacions ql/e el.formell. l/S ban ex­
posat ja la lIecessi/al d'elaborar 1111 piu concret "er a resoldre aqllesles 
I1IC1nCClI/Ces. Ull prograrllCl clar q u e Raranleix; i millo ri la qualitat de / 'ell ­
senyc./JneJl f públic, CI nI ,"} un calendari i arnb les dotacions pressupostàries 
necessàries. 

'l'allmateix. el Pressl/post de la Ceneralilal per a 1985, pmposal 
pel gOI 'ern i aprol 'CI! pel Parlament a f ilials de desembre. és del tot iIlSl/fi­
ci ent. ql/eda I/Iolt per d eSSOla de les lIecessitats r eals ifa pensar !fl/e la 
lIIil/ora a f'eflsen)'amelll¡nílJlic 110 és l/li objectiu prim'itari del gOI 'em. 

Si l 'a cció de la Gelleralital dl/rani aql/est any qlleda restringida 
als límits d 'aqllest Pressupost, els problemes cominl/aran, el1 la sel 'a l1Iajo r 
parI . sellse resoldre. Rn conseqüència, considerenl necessària IIIlCl arl1-
fJliació del pressupost p er a 198 5. amh les mesures extraordinàries de 
fillançament ql/e ca lp,l/ ill , i lt: consolidació ci 'aql/esta all/pliació en els 
pressupostos alll/als posteriors. En altres paraules. ca l dallar 1111 salt im­
portant ell el percentatge dels r ecursos públics dest fnUIS CI / 'ensenya ment 
i cal fer-bo urgel1tm elll . 

D 'a/tra balida, la solucirl dels prublemf's de l '(, lIsenyament plÍblic 
necessita l/liCI inlerl'enciÓ dels sec/ors afecta/s CI Iral 'és de callals efectius 
de participació. articl/lats territo r ialment en el li/a r c delflltllr CcJllsel/ Fs­
colar de CalalLlnya. JJenl re llU es creen aquesl canals. aqllesl Secretariat 
ofereix la sel 'a col· laboracid i rec/fl/na el reconeixemenl de la serCl rep re­
sen I CI I il 'il al. 

En 1I0lU de les escoles que liS dirigeixen I(!s .\t! I 'C:'S reclul]ulCiolJs. de­
lIlalle/ll ulla resposta efi ca ç i ràpida, ql/e palesi de /IIallera inequíl'oca 
la l 'olulIIClt del gOL'erll de Cotalllllya de ga rrI III ir CI tots els cil/tadalls I 'op ­
c ió d'l/n ellsenyament públic de qualitat . i que ICI /Ilil/o r qualilClt d'ell­
se J1y aJl¡eJlI es dUlli, preCiSliJlU! IlI . ell els cenlres que depenen de la 
Generalital. els ceJltres públics. 

Bell alen/tonenl, 
S¡:CRETARIA T nE I 1 CA.lIPA.\'J'A . Oh'FE.\ " E.l11 t :'SsE\,) A \//:,,\'1' 

P(-BUC I 1,.-1 ,IF \ '.4 fJl AI IT, t T. 



Cal seguir trehallant amb e ntusiasme perquè la qualitat pe r reducació és 
un te ma .1 qual el nostre país ha estat sempre especialment sensible . Cada 
escola , cad,t . taul,, - loca l. el sec retariat , podran anar elahorant cada cop 
una propOSta mò acurada. po dran anar establint amb més c riteris de fo ns 
i arguments reals Ics prioritats i cls diferents passos a seguir e n ci camí de 
progrés Ct)) ;t I" definició i realitat del mo del d ' Esco la Púhlica de Qualitat 
que clesitgem per a Catalunya . 

No hi ha duhte que e n aquesta línia de treball , el pro jec te cic redefinic it'J 
dd Document , Per una Nova Escola Pública" que fa cieu anys s'ap rovà en 
rEsco );¡ d ' Estiu de Barcelo na , t'S un c leme nt que podrit contrihuir a la cam­
panya empresa , 

Des de come nçament cie curs s'està trehallant amh aquest no u document. 
De ran,' 1975 fins avui la s ituac ió ge ne ral dd país ha canviat i també han 
canviat J'o rganit zadú i respo nsahilitat educatives , Pe r això, després de deu 
'"1\'5 , eunsidc-ri" e m que ca lia fer una nO\'a rene xió co l,lccti\'a i elaborar 
una pro pusta a partir cie les coordenades actuals , 

El Ireball inicial , s'estru crur" en els "partats següents: 

I , La funció social de l 'escola 
• Com I:S plantej" l'escola avui ' 
• Com trebalJ:¡ l'escola ci drct a la ciutaclani<t ! 
• COIl\ " <:~cob rransme t i crea cultura? 
• Com 1"escolil pertany a una comunitat ? 
• CO!1l ['escola 3 \ ' anç~1 en tecnologia? 

2, Continguts I organització de l'escola 
• El pro jec te educatiu per una nova dinàmica escolar 
• O rientac ió d 'aprenentatges 
• Est ructu ra participativa 
• Una escola integradora que prepara pe r a la \'id" 
• O rRanit zac i(, del sistema educatiu 
• Cicles i esco les 

:>' Fer de mestre 
• Fo rmació inicia l i pe rmanem 
• Fo rmes l1'accés a la func ió pública 
• Moviments de mestres i re novac ió pedagògica 

-l o Administració I institucions educatives 
• Planificació educativa 
• O rganit zació territorial del siste ma educatiu 
• Institucions i serveis educatius . 

Com podeu veure , "quest plame ig vol dir feina , vol dir lec tures , confron­
tac ió amh la realitat. vo l dir renexió , dehat , reunions ; vol c1ir que en la me­
sura que IOts ens impliquem en aquesta tasca podrem donar una millo r 
respost" a aquest repte que tenim al clavam , 

Els que vu lgueu incorporar-vos a aquesta tasca podeu telefonar a Rosa 
Sensa t () anar pensant com podre u participar-hi en l'Escola d ' Estiu 
d 'e ngual1\ ', 
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L'occhio se salta il muro 
Oel eha 28 de fehrer al 21 de març l'expo,ició delrreball d" ]e, "scole' br""ol 
i dei, pan'ulans de Reggio Emdia \' isitarà ~ladnd . 

Els qUI vàrem tenir la sort de visitar-la a Ciul<lt de .\1allor':<I () a Barcelona, 
recordem com el que en ella s'explica ens esperonà, ens incità a la reOexió 
i al debal. Duram aquells dies milers de me,tres ens aplegàrem entorn la 
proposla pl:dagògica que fa la Mostra i encetàrem debat, uns apassionam" 
altre;, pOts"r fru trants , però s"mpre vius entorn de l'e,cola dels més petits 
i el p:lper que juga o pot jugar en la ocielar actual. 

. L·oc.chio se salta il muro. és una mOStra que no deixa indiferent, és una 
exposició aCli\'a, rant en el scu contingut Com en la se\':1 forma, com molt 
bé ens explica\';1 el professor M:daguzzi 

.Sí, l'exposiciÓ serà {/ ,\ladrid, i Madrid oferirà allres (JcaSIOIlS de I roba­
da i aproflllldlllll!lIl. Les t¡1If!slioIlS de l'educaCió dels /leliS es pla/lleRe/l 
de diferell/ //t./Ilera a Ilàlia I a ES/!aH)'a , però bl bel molts !'ro','emes co­
muns, IOla la legislació i els ordenamellls d 'e.\lrIlCllIra, i SÓIl els qllefall 
referència a les formes cOllcreles de les reladolls ellll'e la sooelal adlllw 
I f!ls nens 

L 'Ex/){)slciÓ ba I!slal fa poc {/ 8el'IIII I FI'(/I/(jurl Oli lambé belll porlal a 
lernn' llargs sernillaris que elis hC/JI pennès d 'oJerir 1I11C1 l 'islÓ IIH!S C(J}}t­
ple/CI del canlí que ben1lrial: dels probJernes f/ue !e/Ji/Il , Ull gran ellrIqul­
meni pl!l' li IOLS. 

L 'Exposició , t!espr'¿s. plIJarà cap al llord d 'Eumpa · .\'orlll!l<a. f)lIIamar­
ca i pol,er lambé SuèCia ,\lés elldtl/'C/1lI farem la l 'olla pels Estais l 'lIils 
on la delllCll1da és de !enlr l 'E\posiCi6 duran! do."!' anys, i aIXÒ ens I1njJo­
-,arà }<ralls decisiuns. M 

Trobada d 'educadors a Granada 
Del ... al9 d 'abril 1985, a la Granla-Escola -Molino de Lenin. de Durcal (Gra­
n:lda) e, celt-br"ran une'.1ornades de Treball amb l'i lCm;! - l'or IIl1a Escue­
la Popular. Primer enClll!lI l ro de AltemaliL'as EdllcaliNls, u. connlCalòri:l 
és obert"" tOtS els educadors que treballen:. Granja-bcola, Aules de Natu­
ra, Esco le~ d'Esliu per als infants, grups u 'anima ió, educadors de carrer, CtC 

Els lI1teressaLS podeu adre,--ar-\'os a' ,\ICEp. Oesengañ(), I I 2n , 2800..¡ ~ladnd 

Autisme i Ps icosis Infantils 
'ha con,titult a Barcelona l ' Associació Calalana de Tècnics i Terapeutes 

de l'Autisme i les Psicosis Infantils (ACTTAPI), que té per finalitat l'estudi 
científic ,obre el diagnò, tic , rehabililació, n:educació i in\'el>tigació de 
l'Autisme i 1<:.' Psicosis Inbntils, així com la coordinació de programe d ':tc­
tuació, d'investigació i de formació especialitzada dels professionals que 
trehallen en aquest camp . El seu àmbit territorial és ei de tOt Cal"lunya . 

L:I primera junta directiva e.,t;í formada per: Francesc Pèlach, javier BI!'· 
cua, Oaniei de León, Eulalia Camús, josep Rota. Pilar Sarrias. jordi Tudela 
i G racieia Fhas. 

Per dur a terme el programa de treb,,1I d'aquest CU", s'ban creal tres co' 
mi,sions. Una treballa sobre el tcma : .Perspeclil'l!s de fUlli l' dels psicòlics 
i Clulisles •. El coordinador 6javier Blécua, tel. 2 1 I 40 15. Una altra treba­
lla ,obre: . /-.'I Iraclellnelll d'aquesls illfall ls, i la problemàtica de les aules 
dI! psicòlics ell celllres d'Educació Especial., Coordina Eulàlia Camós: 
tel. 692 I j 15. Una terce ra dedicada a informac ió i recollida de dades, que 
coordi/lJ Francesc Pèl"ch, tel. 203 ~8 82, 

TOla per,ona intert:s"<lda en qU<llsevol de ks Comissions pot posar-se en 
COl1lacte directament amb d coordinador corresponent. 

Per a més inf()rm~ldon~, adreceu · v{)~ a: 
ACTTAPI P:tU A lsina, 96-98. ()H02, BARCELONA . 
Tels , 20.'> ~8 821211 ' I() 15 

Moviment de Mestres del Bages 
El paSSat diumenge 20 de gener es conMituí a Manre,:j 1',Associació dc Mcs­
t res de I Bages •. 

És del tOt e\' ident que arribar a consliwir una ASSOCiació de Mestres no 
é> un fet espontani: arribar a aque,ta fita demana l 'existència d 'un procés 
llarg de cohc.:ssió de treball , un conjunt d 'acC/OIl'; I voluntats qUl' pOC:I poc 
prenen for,'a i forma fim arribar a configurar un nou moviment de Mes­
tres, amb unes carac teríS liqul" i uns objeCtius que li són propis. 

La trobada comarca l del 19 i 20 de gener fou una cxcel ·lentmostra cic! plan­
tejament d 'aq uest mO\'iment que comença . En els actes programats bi tro­
bàrem aquells temes punta, engrescadors i nous, l'arrelament al medi 
geogràfic i històric. la visió general del sistema educa tiu des de l'Escola BreS' 
,ol fins l'Ensenyament ~Iitjà, l'obertura pera conèixer expcflències dc mo­
\·iment.' d 'altres pai o" en definit i\'a, un programa confeccionat amb bon 
criteri , que dibuixa un futur esperançador 

Des d' Infància \'olem dc" itjar-Ios ds milloc> augurts, perquè ,>egueixin tre­
ballant en aquesta línia empres" , 

End;l\·anl. 
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Didàctica 

• EL CINEMA A L CICLE I N ICIAL. Dr;K Mà~ic . ,CuixlI núm . 84 . o(' [uhre 1984 pp. -=) 7-6 1. 
• LA LLENGU A ESC RITA A L'ESC.OLA . Monogràfic ~ Perspecli/ ' (l t:s(~oJa r. núm . H9. n o­

vemhre 1984, pp. 2-.3.3 . 

Pedagogia 

• l' ESCOI.A DE {) A 6 ANYS. Monogràfic. "Guix» núm. R4. oCluhn: 1984. pp. +42 . 
• LE S CLlC H ÉS SEXISTES. Dossier m o nogràfic «/. 'EduCClfiu 1l En/antine» núm. 4. desen)­

l}fc 1984 . pp. 1-1 1. 
• l.A PR1 SE DE CONSCI ENCE DE 50 1. Dnssit: r mon()~rM¡c " I. "/:'d uc(.I(io!l /;' I !{wttifle ... núm. 

"5 . gener 19A5. pp. 1-2:$ , 

Psicologia 

• LA REI'RESENTACI6N GRAnCA DEL ESQ UEMA CORPORAL EN N IÑOS DE j A 6 AÑOS. 
Elvira Maninez. '- Acció" tiluca/ff 'lI » !llim . .lH. n(wemhrc 19H·¡ pp. 5 1-5 4. 

• MEMORI."- INCIDENTAL E INTENC ION Al. EN PREESC0 1.I\R ES. 1\:1. A . Gun z:'í lez-F. \';1 -
Ih.:. "' ¡!lJaneia y Ap relldi2ajes- núm. 27-2 H. 1 9~4 (5 -4). pp . 223 -2.1 '. 

• ANALYSE STRUCT URAL E ET D l l'mENTI ELLE DE OI SCOU RS MATE RNELS DANS LA 
RELATrON MÈRE-ENfANT: LES SIX PREMIERS MO lS. ~'I oniquc - R:lymond- Raimh:IUIL 
;rEnfal/ce. núm . j-4 19R4 , pp . 15j-1"7 1. 

·INTF.R CONNECTIONS BETWEEN SENSOR)' AND .~FFECTIVE DEVELO PMENT IN 
F.ARI.Y INFA NCY . Anne1iese F. Kn rnc r. IIZ ('ro (() rb"(!e ~ W:tshington ol.lll . I . sClcmhre 
1984 . pp I-h_ 

• N1IEVAS OR IENTAC IONES PARA LA DIDA c TI CA OI' LA LECT U RA A pART l1{ DEL ES­
T UD IO D E LOS PROCESOS PSICO LÓG ICOS IMPLlCADOS EN EL .~PREND I ZA-'E . A. 
G imeno. A. \.Icmentt' . F. PérCi' .. " Rel'is{(t de f!si c(J /(J)!.Ío y r edagogía Aplicadas" [ME . 
Va lència . núm. 29-;\0 . 1 9~4, pp . ~ ·1 ~ 

Psicolingüística 

• ANALYSE D 'U N CORPUS DE MOTS ET DE PII RASES l'I{ONONCF.S PA R UN ENfANT 
Dl l l l e :\ ll 2je 1I.'l o rS. I.êo n 1\·1i ffrc . (t üll(lI/('(!~ Tl lull . 5-.... [9:"h. pp .. '?'~ .~ - 5H(, . 
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BUTLLETA DE COMANDA 

Ja tens tots els nostres dossiers 
d 'escola bressol i parvulari? 

Assenyala els exemplars que vulguis i te ' ls 
enviarem per reembossament més despeses d 'enviament 

Observació i experimentació a parvulari 750, -

Psicopedagogia del nen de O a 36 mesos 525, -

L'a limentació del nen petit a l'escola bressol 380, -

Folklore a l' escola bresso! 500,-

Material per al desenvolupament sensorial 400, -

Comtes per a tot l'any 760, -

Com treballem les vocals 840, -

Si vols Qualsevo l altre t íto l o números endarrerits 
de les nostres revistes pots anotar-ho aquí. 

Nom i Cognoms: 

Adreça : . .. .. Ter . 

PoblacIó: D .P . 

ptes . 

ptes_ 

ptes. 

ptes . 
CJ-47 

ptes. 

ptes. 

ptes . 
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Associació de Mestres 

«ROSA SENSAT» 

Còrsega , 271 

08008 BARCELONA 

r ----.., 
1 1 
1 1 

biblioteca 

Contes 
per a tot l'Any 

nA 

• COCA BAMBA. GRUP D 'ESTUDI 
DEL CONTE PO PU LAR . Contes 
per a tot l ' any. Barce lo na. Rosa 
Sensat , 1984 (Col ·lecció Dossiers 
núm . 25). 

Els contes que ens ofereix ci dossier vé­
nen resumits citam Ja fom de procedèn­
cia. L' interès de l treba ll se situa en 
l'anàlisi que fa del conjulll dc COllles 
p rcscm3ts . Estan classificats seguim el 
cu rs de 1'3ny. segons la seva estructura 
i "eda t dels infants als quals van dirigits. 
A rnés, s'h i afegeixen o rientaciol1$ d'~II ­

,guns elements que pnden treballar-se 
amb els comes i anotacions sobre ci seu 
rerafons mito lògic O simbòlic . 

(jEl)RE~\. Écllt:c e l m a t e rnelle. Pans . 
Sy ros, 1980. 

La creació del -Grup cI ' EslUclis per a la 
Defensa i la Renovació cie l' Esco la Ma­
terna l» a Pa rís, respongué a la necessi­
tal de donar o pinió, investiga r i reco llir 
els neguits referents a l 'educació de lïn­
fam de ze ro a sis anys. 
En aquesta obra d Gcdrcm ens presen­
la el mó n de la primera infànc ia dins la 
nOstra societat , sotmès a una selecció 
precoç : la selecció abans dels sis anys és 
la institucio nalització de la injustícia so­
ciaL Dibu ixa diversos fClS aCtuals que 
se rvei xen d 'exemple . Els diversos 
aUlors són l reballadurs de la primcr~1 in­
fància i inve'tigaclo rs que han aprofun­
di t en ci lema 
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Caste ll ~ ) al telèfon 2 21 26 




