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NO ÉS AIXÒ 
La manca dc cleclicació públi ca i orclenada a I"cclucació clels infants cie O a 6 
anys ha permès la inciclència d'actuacions diverses sino contraposades en aqucst 
camp. Uns hi han treballat pensant en la p reparació dels nens cie 5 i cie 4 an ys 
per als primers aprenentatges a l 'escola o bli ga tòri a, altres guarclant els fills de 
mares treballado res, altres assistint a nens mal o poc trac tats ; uns pensant en 
preaprenentatge , altres en la salut , altres en l'aixopluc o l'entreteniment. Poc, 
mo lt poc, s' ha aconseguit per l'eclucació dels 0·6 anys encara que s' hi ha tre· 
ballat i lluitat mo ll. L'abandó púb lic n '('s si no la causa, el responsab le. 

El resultat CI' :lquestes actuacions i manca d 'ac tuació ha es tat el desgabell q ue 
coneixem, tràgic caos, quan consiclerem el que pot significar per a mo lts nens, 
enGir" que la Generalitat cie Catalunya ha actuat per Decret, en aquest tcma, 
la solució cI 'aques t caos requereix d 'un marc ordenador genera l, clins clel qual 
to tes les accions trobin ci seu Selllil i coherència. 

Cal el reconeixement, la clefin ició, que el tracte cie! nen és priorit ,lriament cclu· 
caeió, i com més petit el nen més profunclament eclucaclo r el tracte, que Ics 
institucions cI 'atenció al nen petit só n escoles, ve ritables escoles, tinguin el 
nom d 'Esco la Bressol , cic Uar o Jarclí ci 'Infants, d ' Escola Materna o cic Parvula· 
ri , que aquestes institucions formen part cie! sistema eclucatiu cI 'un país ci v ilit· 
zat , que els que hi treba llen han de tenir acreditada l'aclequada fo rmació de 
mestres, i que Ics condicions de qualitat pedagògica hi han cic ser assegurades. 

Aquest marc legal era ci que es demanava d 'una U ei d 'Escoles Infantils, reite· 
radament anunciada i promesa, preparacla i fins consultada amb el sec to r per 
part del Ministeri. El mes de març d 'aquest any 1985 el ministre d 'Educació 
i Ciència ha o mès cic parlar·ne per primera vegada en un 'tete t,,,, escaient per 
presentar· la com era la inauguració cic l'exposició , L'occhio sc salta il muro" 
a Madrid . I tots els q ue treballem i ens interessem per l 'eclucació clels nens pe· 
tits n 'hem tingut una pro funda clecepció. 

Intuim alguns mOtius d 'aquest ret raiment, des del temor a nouS conflictes abans 
la LODE no surti del Tribunal Constitucio nal , O abans de les noves eleccions 
generals, al temo r que l'ordenació d 'aqucst periode eclucatiu sigui una majo r 
fo nt de despesa pl1b lica. Però ens ," clap,,,a pensar que desso ta d 'aquests mo· 
tius ocasionals o puntuals pugui haver·hi la causa cic sempre: la incomprensió 
de la importància i do ncs el desinterès, el clesinterès p(lb li c, per l 'ed ucació 
clel nen més petit . I Infància ha de deixar constància d 'aquest sentiment que 
envaeix el sector. 

Però aixa no priva, al contrari , que dcs de.: la nOstra condició de ciutadans ~I fec · 
tats, des de la nostra pro fessió de mestres cic nens petits, continuem dema· 
nant cie compartir l'interès i el treba ll en l 'eclucació d 'aquests nens :lmb les 
institucions públiques més properes, els Ajuntaments i amh la Gencralit:lt dc 
Catalun ya. Així CO m cont.inuarem dem:lnant del Minisu .. .: ri la ll ei d 'Escoles In · 
fanLils o rdenadora dcl primer tram de r educació, continuarem dcman~1J11 l' ~lt en · 
ció i la dedicació dels al tres poders públics a I"cduC:lció de la primera inf;;nc ia . 
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Per què i com cantem 
Com que em re feriré el JARDÍ DïNFANC IA PE
TIT MÓN, pcrmc((.:u·mc unes paraules dc presen
tació. El PETIT MÓN és un P~r\"ulari (nu m'agr;.¡da 
massa aqueSIJ paraula) que aClua des de qUinze 
anys i escaig a Castelldefels i s'Jutodcfinclx com 
una escola activa. Castelldefels, tol hi ésser Unti 

vi la catalana, per ci rcumstàncies alienes a ella. ha 
csdc\' ingut un nucl i urbà en bona pan dcsfilagar
sal i amb un continguI. que no disminueix, de gem 
castellano-parlan t, en cena manera desarrelada. 
cosa que comlxm;) una dificuhat per a una correc· 
ta integració dins de la nüstr;.¡ manera de ser. 1"1ul
[es famílies que ens confien els seus fills (potser 
[a majoria) no són ca talanes (àdhuc n'hi h;¡ d':IO
gkses, aleman}'es, franceses): tanmateix, nosaltres 
ens emestem a considerar-nos una escola (;1.(:1la· 
na i estem satisfets de comprova r que, d'um ma
nera ahsoluta, aquestes famílies accepten i ~mencll 
ris nostres esforços dc normalització catalana . A 
qu~ tns obliga això?; preCisament que la nustra 
tasca sigui feta amh la màxim::!. cur:l. El fct de Gm
tar al PETIT fo..1Ó 1 és una de les maneres de hrt"
gar en aquest sentit 

Pcr això, sense pretendre p0mificJr. però amh I·b.
pcran<;a que algú comprengui la nostra manera 
d ' ap l ic~tr el cant , goso exposar algunes cansi dc
ïJcions que tenim en compte quan ens disposem 
a cantar amb els nostres menuts. 

Sé que hi ha magnifics reculls de cançons per als 
infants; gairebé tOlS els textos van destinats a això: 
p:JUlatinament, les nenes i els nens :miran cOlrant 
dins de les pautes de 1:1 música, i em guard:1ré mult 
de cri ticar un propòsit tan encertat. 

plana 'oberta 
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Pt.: rò, t:mm:ucix, nosaltrc.'t quan c:mtelll, -i :I fe 
que ho ft:m !'oü\'int , fins:1 esde\'enir Ull::!. Clracte
rís tica de la nostr:J bcol~J, recordant les enst"nyan
ce~ del Mestre Amoni Sabater al LiCl:U beutaT de 
Lleida I d~ 5t:US :lIltccedcnrs, el fo.. !onr d'Or i l'b, 
cola I loraciana de B:ucelona- quan cantem. dic, 
no ho fem :Imb la idea preconcebudJ d'aprenen
tatge d'una aCli\-ltat determinada No C'JntelTl , ~Im

plemenr pensam en una finalital que ca l realit zar 
amb una ¡x:rfccció d'estil. Ens mou més t.:mcndrc 
el cant com un mQllu d'csbargimem: realitzar una 
aCl ivlta l col·lecliva i, per tant. educadora d'un sen
timent de cooperació. 

G:Jircbé tO(e$ Ics noslr<:::'I acti\'itJt.) estan orien!:l
tk" \Tr~ aqucstl acció col lectiva -~dhuc. i no 
t:'\ :Iqucst el moment d'estendrem en aquesl sen
tit. el mateix :Jprenentatge de la lectura procurem 
fer-ho com una :ICliyitat conjunta. tot i Ser COll , 
cÍt.:nts que 1:1 capacitat i possibilit:HS dels menuts 
(com també le~ dels grans) no tenen ci mateix ra
ser. ;-\0 es estrany. dOIlCS, que en el cant hi veiem 
une~ grans possibilitats de formació i creiem no 
equi\'ocar-nos gaire. 

AcomegU1 r que un grup d'uns cinquanta neneS 
i nens s'apleguin amb entusiasme qu::m arriba l'ho
ra del cant i que mantinguin una ac titllt d'atenció 
favorable duram gairebé una hora. crec que és lIna 
demostració del nostre encert 

I.es nostres c::mçons potser puguin semblar una 
miGI complicades per a infams de..¡ a 6 anys (amb 
els menuts del PETIT ,IIÓN fem un grup a pan). 
i no [cnen aquesta progressió didàctica que algull!'! 
au!Or.) dc cançonetes infantils propugnen en les 
se\'c~ composicions. El que nosahres cns propo· 
~em és que els infams hi trobin un mOli u de goig: 
rcrò. indubtablemem. hoaprofilcm per :1 Heure'n 
algún p'Jrt it educat iu -allunyaLS complcrJmcm ciC' 
la .. cançó <:.'Icolar amb ~mora'eja ... 

De la mena de cançons que nosaltres emprem. n'hi 
ha :l b<u; I ~.I1nent I, nu Gil dir-ho, tambe en ell1l~l 

teix folk lore català. No les defugim, rom tampoc 
t.ldugim k~ ean~'ons clàssiques adeqLl<lde~;J 1:1 St.:
\ a edat. -:llgun t.:~ de Schubert, per exemple. Pt:
rò, normalment, C;Jmt.:m cançons. moltes d'elle.;¡ 
escri tes expressament , tenint en compte els pro, 
pò~its que ens mouen en aquell moment i que, or
dinàriamcnt, són les que més gràcia els fan, 



La import3ncia quc la cançó pot tenir en l'adqui
sició de vocabulari. (sohrtlOt en la normalització 
del català) t's molt gran. Una altra mOtÍl"ció: el eb · 
\'ctllament de la fanlas!a. També tenim en comp
tc l'expressió rítmica i J'acobJamenl de veus. Ens 
esforcem perqué els nens aprenguin el sent it poè
tic del llenguatge; utilitzem la reci tació de pctits 
poemes i, quan són aclicnts ~ els musiquem; com, 
per exemple, ho hem fet amb un poema, que és 
un encam, de Joana Raspall. i que ella ens "utorit· 
zà a fer·ho. 

Permeteu-me mostrar-vOS algunes de Ics cançons 
de què parlo suara: Dins d'un primer aspecte, l'ad· 
quisició de vocabulari (tot i que totes les cançons 
poden ser·hi incloses), hi posaríem: El Dil/osal/' 
re ¡ Lli Dansa. 

Cançons per a desl 'e{//ar la fa lllasia .. El ralolí ba· 
t/oc i Els rèplils. 

Com a exemple d 'acoblament de tJeus, de rítmi
ctl i dc modulació, assenyalo:jo tinc Ema escope
Ia i L'A moreta. 

Quan al sel/liI poètic, el petit poema de J. Raspall, 
L 'Orelleta 
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L'amoreta 

Un, dos. tres, 
He perdutl 'amoreta 
Im. dos, tres, 
i 110 sé pas 011 és. 
Un. dos. tres, 
La crido {l la drera. 
un. dos. tres. 
la crido al ret 'és. 
Un, dos, tres 
Re.\poll ·me, amoreta 
tm, dos. tres. 
i dis-me alià 0 ' 1 els 
Un, dos, fres. 
No tardis, amoreta. 
Un, t/os, Ires. 
No l 'ull esperar més, 
Un, dos. tres, 
Ha tornat l'amoreta, 
Un dos, tres. 
Mireu que guapa és. 
Ull, dos, Ires. 
L 'abraço (I la dreta. 
Un, dos. tres. 
L'abraço al revés. 

l'I t ... ,," 

j "' .. ,.. -.. .. ~ j.l ,_.~ _._ .. .... ... , .. _. ]"' . .. . 
.Jo _, ,,·_·oI~ .. .. f- 'o ........ ... ' . ... 1. ~ . ..... 
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f) t . 
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Tor el que dansa 
la joia alcOI/ça. 
Dansen les roses 
del meu jardí. 
Dansen les julles 
acaronant·se 
dalt la mUl/tanya 
de bon ma I í. 

La dansa 

Jo dansaria 
al mig de la plaça 
amb la nineta 
dels meus sospirs. 
Mon cor balega 
sols de pensar-bi. 
La noble dama 
és Jeta !>c.'1' a mi. 

L'oreneta 

So ta el bec de I·oreneta. 
esmolat de ({ml xisclar. 
tiba el cel de seda blm.'a 
i pOlser s ·esquinçarà. 
Oreneta. oreneta. 
tens el caparró eixerit; 
Iota vesNda de negre 
i camisa blanca al pit. 
Descanseu afilerades, 
com llotes d 'una cançó: 
la canç6 que bé l'oldria 
a ('Esco/a (Iprendre jo. 
(d'un poema de Joana Raspall) 

Frederic Godàs i Vila 
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La desconcertant 
acció de l'administració 

Els problemes \';tren començar arrel d 'un:! cart;l amb d;¡
ta del I (¡·XI-8'i quan el Dt'part:l!11ènt de Sanit:H dCm;¡n3-
\'3 a IOles lese.scolcs hressol una s¿'rit ut docurnentació. 
segons ells. ptr ten ir-les toles registrades i amb t'expl" 
dient complel en el Servei Ttrritorw) El di:J. I ol de febrer 
del SS se'ns [t'clama\';! :Iques!:. (1ocumcmació perquè nu
saltrtS (:nora no ]'ha\"Íem prt:.eot;lCtl. AqueSta documen
tauó cra I;¡ '<gucnt : 

1 !nSlJllcia sol licitant número de regislfc 

2. i\kmòri;¡ t!t:sc npt l\'a dels serveis dels que dispos:l: 
nomhre de places claSSJI!Gldes per grups I edats prc\"is
tts. numbre d'unltatS I nombre de pl;¡(t'5 per unit!! . ho· 
r:HlS de pre~¡;¡m) de sern::i.;;, 

.;. Rdanó 11 0mlllal del persona] que hi trehalla L de Ics 
5en::- tHU I:lclon~ 

... .. \kmòn:t drl projecte educatiu y de la progr.UllJciÓ que 
es porta a lerme 

'l . Plànols i espccificacion~ tècniques dels 10Cll:::. i de les 
in~ t al LlCIons, lenint en compte i t'xplican t allò que com
pleIX t'I t.jue disposa I·Ordre. d' I de luny, dt' 1911' pcr 
1:1 qual s'estabkixt'n b w ndlcions materials que hauran 
dt' regIr en els centres d'atenr iú ,bslsttnnal i edl1~l i\- J 

:lls inf:lIlts fins :1 6 :ln\'S. no inscrits com a rentrt'S efen
senyament. i J'Ordrt" d' l l de maig de 19R.3 que rt'gul<l 
les condicions hlglcnico-sanitàries i dt' St'gurel:n 

Ó. Ccrufic:11 m¿'d1C del personal. t'n el qual conSIL que no 
palt'ixell 1113Ial[l;I Infecto-contagiosa 

PrM:1 mhcrcultna per.;omli 

R. Vacunació anti-rubeul;¡ pt'r!!on:ll remeni. 

plana oberta 
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9 F010CÒpi:J. carnet de manipu1:Idor J 'ahn1ell¡'" en el C:b 

qut' t'!! ~n't'lxt'n mt'njar::o . 

10. M el~t' !Jt'tliatrt' tjut' t'''; f;1 òrrt'c liti control nledlC dels 
infants. 

11. I.licèncLI municipal,..;i t'1l dl.;pO';t'n 

Scnsc eSI:J. lvlJf esforços per l:l llo!!!r:! part (hem de lelllr 
ell comptt' tjut' mOltes (.J':lqul'St:lS provt'" 1 nCUIl;lClom 
es fan en hores d'cscola), vàrem aconseguir prcscnt:lf 1m3 
la documCnlaci6 el dia 15-1 I ·85 . Và rem rtr-ho per!>( mal· 
Inelll en t'I Dtpartamt'nt tllcarrt'g,u dI.: It'::, l"scok's bres· 
.sol. V:lll cX:lffi lnar-ho delingud;¡menl I :lmb fIlul t:¡ ;UCllClU 

i, :11 fin al, :nnb molia ec!uooú pt'r la St'VJ part , t'!l.; \"an 
dir que aquella documentació no era complela, pl'fquê. 
enlre d·altre.:. coses, el pUnol h:l\"I:1 d'an3f ;J.c(1rn p:tn~ al 
d'un;¡ np<:cificaciú 12cll[(.::I de Jedifici I1rmada ¡ -"t'~dta · 

da pcr un arqUItecte o un aparellador 

Prem,ullelll l't'ndt"mà malt"lx.ll!;¡ 16, rt'bt'11l u!lJ..IllrJ rar· 
I;¡ del matt"Íx Departament on se'ns noufica .• (0.\1 A RE
Sl'LTA T DEL DESPLEGAME~T DE LA KORMATI\'A DI' 
LLARS D1liFANTS, S'E,PER.' QL'l EN EL 'I ER,\II KI DE 
l':; DIES Sl' RTIi\ i\O\'ES DlSPO~I( JONS QI TE Pl Cil'l~ 
ALTERAR I)"ALG1 ¡~A .\IANERA I,A DOCl'MEKTACtÓ 
OU E II AN DE PRESE~T AR EN AQl1EST ~EH\ El '1 EI{I{l· 
TORIAL DE l'RO.IIOUÓ OE LA ,ALI T ÉS PER .;l'Ó 
QI IE RECO.\IANEM QCE l'O E:JS CO.'.JTESTlK 1,' (I I.TI 
MA CIRC~LAR ENVL,O", FINS A l'OOER LO, I~FOR, 

MAR DE(,jlDAME~T.: Des d'aquestes r:lIlle~ \'Olt:m que 
conStI b nOSlra mdlgn.lCió, [Jt'rquè nelt'l1lllue J mò de 
I;¡ pèrdu;¡ de temps I dlnt'r". dblOr::OlonJ la no.)tr:l fem::l 
:ll 'escola, i al final no .,en eix de res. (relem qut eh rt~
pon::oablc!! d':lque~ 1 orgallbme h:Wrtl'll d niar bt'll a,· 
s::lbentats abans de portar ::I !erme IOte" 3que'iI(,~ 

petICions, perque aIxò es fer perdre el k!l1p~ :1 1;1 ge1l1 
qUt estem treballam H1 tem:1ll1t'nt ptr tirar tnda\·am una 
esml:J. hrc~~ol. 

L;na guarderia 
de Girona 

L escola també va a la rua 

t-. lancava quasI Ull fit'S pc:r a 1':Imb¡¡d:¡ del C:1rn:J.\"al , QU:l11 

l 'l\jUlllamen¡ de Llucmajor enseon\'ocà a una rt'un ió per 
proposar tjuc: l'Escol:! d'!ntams Municipal parllCipe.; <l la 
RUJ que s'organitz:l des dc fa do~ .:ny", i que recurre ci 
poblt' amb mOl iu d':¡ql1eslt:s ft'~ t e.'i populars de disfres
ses I alt'gri:l . 

El pn l11t'r mOl1lt'l11 enssel1lblà una idea una mICJ arrisca
da, pero :lixi i tot ens agr..ld:l\iI fOf\·a. -,obreHJI per 1"cx, 
periènCIJ lan emocionam que podrien viure eb nens El 
qUt" mò t'n~ prt'ocupa\:l er J la reacció qUt" undrit'n els 
pares, pensà\"t'nl::'1 nu el!> !!t"mbl:!r1J tlI1:l. bngeri:J. que ci, 
~eu.'i pCI!tS de I . .! o :; anys ant':"bUl (\:ili d· unt GIllUÓ \"01-
1;.t11l pd poble: 

l 'na altra queslió er:llJ<:n~ar Ie:. dJ~frt'~se~ J t'I ¡l'Illa dt' tt)· 
ta la carro!>.;a Dt'"prrs de rUllmr I rUIllÍ:J.r, ens deCidirem 
a fer un hosc. on eb nens sent" 1Tl !1on:tts I n;lIlet" I no,:!I
Ires seríem papallone'i, 

Poe" dlc~ dc~pré~ \"arn fer una reunIó amb d" pJrt"!>: ;¡(¡). 

Iltrt'1l la lclt'a molt bé I alguns d·ells . tïn~ IlO! C~ \·an ofem 
per ajudar al guarmmt'nt dt' LI C:trrO~S:1 Mol! :mllllJdes 
per la bon:! acollida deL, parcs. ens vam po::,ar a Irt'ball,lr 
dt' \';¡!em 

Elc,unió pt'rd ft'r I:t carro~,,:1 ens el dCI À:t \"a I·Ajuntament. 
I nosaltres sols l'haviem dadomar A poc a poc :Hl:hem 
fem (hbw:\os de holel~. cucs. manel es. carg.llb. !1ort"{e~, 
papaJlunl'~ i tot el qut' po(h:l llJ\ er dln~ un hosc: lotS eren 
plnt3tS pels nen5 amh l'ntusiasml'. perqut' \"Olit'll qUt" 1,1 
CJ. rru~;¡ fus molt bOIllr;¡ I perquè ho \ eunl tOthom Al 
mltCIX temp~ , nosaltres ft iem \eStilS de !1orl'lt'~ I n;¡l)et$ 

amb p;¡pt'r dt' colors mul I vius, i per a nOSJllfe~ \':lm fer 
unes ales molt grans per dIsfressar-nos dt' p;¡p;¡llones. Ho 
\,Im :lJ1:if conft:c("Íoll:m1 ;lprofiul1I hores del migdia [)t'r
qut hi ha pocs nens i. g,HTl'bé sense adonar-nos. ho \":"Im 
¡enir lO! enllestit 

I. per ti , arrih;i ci diaespcm.;\l mall guarnírt'ml:l carrossa 
;¡mb la col· laburació de l'A;:,;:,üclaCJó de Pare~ i :lles':; de 
la tarda c:n~ ¡unta\"em mts a 1't'wJla un ;Imb l':¡juda de 
Its mart'S, \:lm \ estir (OlS els nens decoloraines: esta\'t"m 
iJ.lusion<llS i Impacit'nt" , t"n:, vam pint3r la car;l ;lmh co· 
lortt \'ermcll, ":lm pUjar dalt dd camió I Clp:t 1:1 Rua ! 

Des de la carro.;~a POdlt'l1l \ eurc: tothom, ell;; m:J.nca\"en 
ulls per a nm:lr ho lot Arribàrem al lluc un e;; troba\en 
IOIe51e~ carrosse') enmig d'un amblem de festa i 3legna. 
Hi Im'll d l~fresscs de IOla mena 

Ens "3n don:1r bosses de Glf3mels. ("Unft'lll ~erpen t H1e~ 

111Uan l:l RU:I n començJre\ ~e ll recorreguI t'ra un \'t'na
der plaer per ab nen~ tim IQI ;¡lló :1 \:¡ gC1l1 que: .~omreia 
al pa~ de Ics carrosses Les rial Its l ds CfllS d'entuslasme 
nu \',111 par:lr t'n lot el recorregut: era re:.!lmt"ll1 emod u· 
n:lm nure aquell:¡ sensadó de )01:1 I de pJftlcip:lció en 
aquella fesla del nostre poble 

Pero ¡O! ll" el seu final Alguns \'t'S!lI~ \an acabar Irencm 
I els nens, 1011 que eSla\'en cansats, però molt l'Ontt'nt~ . 

no pam'en d'txpltr<lr als s¡;u~ p;lre<; IOl el que hanen ml 
I fcl. Per la noma p::lflla satlsf;¡cció era pknJ, perquè: rea!
mt'nt 101 hana anJt molt bé, però el més impomot ha
\'ia est:llla mera\"ellosa t'xpt'rtt'no¡1 que h:l\"lt'Jl \ lSCUt c1~ 
nen~ 

Núria Vives 
Escola d 'Infants Municipal 

Llucmajor (Mallorca) 



Consum no, gràcies! 

F.slirn:ns comp3l1ys: us he \' i~1 b'lduclr amb el \'ome gru 
pel dr nens d:t\'Jnt cl.Cortt' lngli's- tk b Pl:Iça C:nalun 
y,¡ mc:n1re que. per un~ :tlm'clls. sc'b t"um'itla\'<l :u!lh 
t'I sloga.n I n ' n :1 COT(i1:lndiJ~ 1 uns 1l1t)nqruo~o~ ninot-. 
mcc:inics amb plomc~ c ll1t;!\'en no ~e (¡ulnes c:mço!l'l 
-cm rcrdon:Jrt~1J que. d:mer:l/llt'l1I. Il() es¡jgtJl ;l Ja .P:1 -
ge~ dd ,hil p:lr:lde. infam il Bt. vu ll supos:.r qUL 1;1 \'( ) ~ . 

trl presencia t:!l aques t indret cra pu rament :lCndenl;¡1 
i no lIn,l n<lgr:uH indI:lOr):l1 consum que. FI seri:lla dar
rer3 Oesprò d'això. t'I sUlcidjl rull suposar que ana\TU 
a \'CUft: ci pe"~hrC" de la Cau:dr:lI , [:1 fiï.! de Sama Llucia 
O qui ~3p J oni 

És bo saber quc: anem pt'rdC:rH la por:¡ Sort iT amh cls 
nostres nens però .. . ep! wmpany~. no fcm el hèSlia! Sl· 
guem UnJ ImC:1 Cfi!ICS 1mb nosaltres mJ teixo~ l ,unb hi 
societat dt' la qU;I! f{)nlH:m P;HI i qut' per les kstt's naua
knqut'!I té ci ((), tUI1l de kr f,UlI:1'itics negoci!' al \'olt:mt 
del nmJ3 \Tnen fim I lot el . tió. que C3g:U:i l\ cllJne' 
I IOrró (unrlo que encara quedin rneStrt'S i ¡wt'~. Ull 
XIC romàml('<;. qUI.: ;mirdm amb d~ neno;; a crrClr ci lif. 
a la mU1UJll~;1 Peru. suposo que estic dt:sb:m:mt maS~ :1 

plana oberta 
"--------~ 

I d <.Jut' Iwg de fer t'i ,mar al ~r:1. clone .... hé. ara queda 
COIll a mol! "progrc. això de k~fsorli(\e~, com d'escola 
cn r .ola. Lk];¡ RtnO\':lciú Pedagògica 1 Plaf!, de cop i 
volta. hi h,1 h;lgU[ un e,~I :1I d'escoles i t:5colelc<; quc fan 
te .. <;C\·cs ,onidelt"s al ¡,oològic i. ara. per ¡\;¡daL és clar, 
:1 l,I f ¡r;¡ de ~dnca Llúci:l que, ¡xr c('n , endemés d(' figu
rett's ue pessebre pla..'itifjcldes vl'n televisions dc 50 cm2 
- . Ios !l!.:rnpos modernos_. oi? Però siguem una mique
ta més crítics amb Ics oportunitats que ens ofereix el me
di que em'olt;1 la nostra escola i potser trobarem indrets 
lIlt:ny~ explotats. i\o cal tampoc que C'Jda sonid,l vagi 
~l'umpany:l cta d'un objen iu did:ictic pcnsat i (Sl ruuu
rat fins als mé~ mínim<; det:1I15, De \'e:'¡'lctes, és bonic pas
~jar ~ impkmt'llt pel placr de passejar. Crec que si es[cm 
a J'agu:lit de te::. possibil itm qUt ens ufr:n:ix l'entorn ¡ 
dd po[(>ncial cr(dUU dd nen trobarem immen.ws rcrur
sos Rt'curdo una \'egada qUt \'.11& sortir amb l'Is meus 
nL'n~ dt' ') ,m\'~ la \'ane<;a \'a començar ;1 collir [Ot el que 
troha\';l (pap~rs, rulles, pumes de cigarreta. tIC) \';Iig eS
m a punt d'('ngc~:If -l i un : .Nena no cullis porqueries!), 
però rd cap tm \':1. paS<;;lf 1I11:l idea eshojafï.lda -arJ crec 
que \,1 (;~scr Illagníflca-_ ;Iixí (jut: , drcm lornar a l'l'S' 
l'OIa 1 \ ',l1g dOllJf un:1 bo~s:t dt' pl~~[ic a cada nano 
dl"m,Ul:I Il1- 1 o~ que colli ~sin del carrer tUl el que els vin
!1ui'~ de gtl5t Amb 101 ci (juc van rcm JJ JL dn:m poder 
{f('b:1 ll:u un pílrd l Ur: M' [mantS - el temps que els nens 
\a!l wd:¡r en perdre 1ïnte rè~ pl..' r r;l~ump[ e . Vàrem fef 
un treball art ísti c ;1O¡ h urU expos ic1I1 inclosa CIl la línia 
del f:II11Ó<; cArt Trobat-. v~rt:1ll fe r M:ucmàtica (classifj
L"<ll'ion, per matèric .... tamany, color, CIC"), Katuï.lls, Uen" 
gu:ng(" (cs \";1Il lIl\'em3r històrics f:lIlt~stiques;l1 vollam 
tle Cl)St: ' fom «qui s' h,lUria meniat el (;lra.mel que cm
bolic;!\';! :llIuell paper. o _qui era t1 que s'h :lvi:1 fumat 
ci l:!hac d'aqud1 paquet buit dl' Ducados., t !C.); també 
Sn(i:II<; !funci6 de le!l p:tperc[es" si l1"hi h:1 prou, ('tC), 
Filo;;ofia i b¡rtic3 (per què la gtnt tir:l ('ú~e~ 31 carre r, 
~I ~ón bt1n ics t'ls uncl" 3mh CO'i(''i ;1 !t' rra ... ): 101 d quI.' 
\' 111"~1l(' ll , I nl(-'i" \ ",1 w nir durant Jqudlc';ducs ~{'¡m:tnc'i 

Glòria 82550125 

La Generalitat de 
Catalunya patrocina cursos 
elitistes per educadors de 
l'Escola Bressol 

En l'anicl!: cinquè de l'Ordre d'1 d'agost de 1984, pro
mulgada per la Generalit.lt , es di u que: .Els Departaments 
d'Ensenyamem i dc Sanitat i Seguret:lt Social promou· 
ran cursOs i activi IaiS específiques i complementàries de 
fo rmació i perfcccioname111 del personal que presta ser· 
veis a les lI:m d'Infants." 

En principi, aixótS podria considerar correcte, pefò vet 
aqui que del dit al fet hi ha un bon troç: amb elpatrocill ; 
de la Generalitat, s'organit~ del 13 d'abril al4 de maig 
un cCurs de nutrició i problemàtica mèdiGl a la Uar d'In
fantS-. La sev~ reali tzació es f3rà en quatre jornades 1 els 
drets dïl¡scri¡x;ió són de 8.000 pres. 

Nosaltres, com a Sindica t, denunCiem que c-Is sous i Its 
condicions laborals dt' les treballadores j treballadors 
d"aquesl sector són molt baixos, però no voldriem aqui 
fer la comparació amb l'import de la insnipd6, sinó que 
pensem que aq ueSt3 ha de se r totalment gratuïta pn tO
tes i IOts els educ ldors que hi vulguin anar" Si és aquesta 
la fo rma que té la Gent:ralitat de promoure cursos i acti
vitats. hem de pensar que ho fl des de una perspectiva 
elitista, 

Estem en IOtal desacord amb la Generalitat per la forma 
de tractar el tema de l'Escola Bressol i pensem que amb 
actuacions d'aquests tipus es reafirma més que l'assoli
ment com etapa educat iva i l'organitZ3ció dd se('(o r es 
vegi llun yana i difícil d'aconseguir" 

Secretariat d'Escoles Bressol 
de la U.S.T.E.e. 
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educar de O a 6 
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Pilar Benejam, professora de Geografia a l 'Escola de Mestres 
de San Cugat, ha dedicat la seva tesi doctoral a estudiar els 
problemes que planteja la formació de mestres a diversos es· 
tats -l'espanyol, França, Estats Units , Gran Bretanya, la Re· 
pública Federal Alemanya i l'URSS-, i les solucions que s'hi 
proposen, Amb especial atenció a la n.ostra pròpia tradició 
-hem de recuperar la nostra tradició, diu, que hi ha coses 
que semblen molt noves i a l'època de la República ja varen 

ser pr.oPosa<:l.es»-, 

«LA DIGNIFICACIÓ DEL 
MESTRE PASSA 
PER INTEGRAR-LO A LA 
UNIVERSITAT» 

conversa amb PILAR BENEJAM 

Infància.- CornCllcem per les conclusions m és generals: 
Lafo rmació cie mestre és ¡¡li tema /Il olt ampli,.Io ,, 'he agafat UllS quallIs 
aspecles que li? 'hal1 sembla l m és imjJo rla llls: la il1leg ració a la t/ ll iversi· 
IaI, la seleclj¡ 'ilal, el pla cI'estuclis, les pràcliques, .. 

Una carrera universitària c.om les altres 

Infància.- I--'oc:l r{ern Cèlil r({r-nos. en p r incipi. ell dos d 'aquests aspectes: 
la integ ració CI la 1./. lI il 1ersílat i el conl i ng ul d 'aques/u j() nnaci6 

Pilar Bcncjam,- Cinc an ys després de cornen.;'ar J' es!lldi , m 'ado no que 
a lOt arreu tenen , si fa no fa , els mateixos proh lemes, Cap dels països es tu
diats ofere ix un m odel in nova do r i conv incent i a to t arreu parlen dc la 
urgènc ia d ' una reforma, H i ha alguns punts cspccia lmenr conflic tius co rn 
és el cic la integració cic les escoles de mestres a la universi tat. 

Sembla q ue la fo rmK ió de mest res ha de se r una carrer;! uni versit;i ri a com 
Ics ~iltres . Si dem anem un cos l lJlic cI 'ensen yan ls i de vc rirat creiem que 
1:1n d i fícil 0:-, fo rmar un nen de prc-escolar COllI un nen de primària o Ull 



noi de batxillerat , és ev ident que la formació ha de tenir la mateixa catego
ria , Avui la tendència és a integrar els estudis de magisteri a la universitat 
però tenen una ca tego ria inferior a la de les facultats , De totes maneres, 
la integració s'ha fet absolutament necessària , perquè la qualita t del mes
tre ha anat baixant d ' una forma tan alarmant que ha portat a una crisi de 
l 'escola , 

1.- Per què' s 'ba produït això,' 

P.B.- Abans, la gent anava a magisteri, CO I11 ara , perquè: era un ca rrera 
fàcil i curta, però també hi anaven moltes dones i jovelll de zones rurals, 
Després de la guerra mundial això ha canviat perquè tothom té accés a qual
sevo l carrera i el nlagiste ri s' ha convert i t en una ca rrera residual. Avu i re
su lta u rgent atreure persones ben capacitades i per això ca l dignificar el 
magisteri , do nar-li una majo r consideració soc ial , un sou cligne i eleva r-lo 
a una categoria universitària . 

També pre-escolar 

Quina formació 

1.- Parlem del s istema deformació, En aquest països que bas estudia t, 
<'bi!Ja IIl1a esp ecialització dels m estres segons l'edat dels nens.' 

P .B ,- També hi trobes cie tOt. Per esemple , a França , la formació clel m es
tre cI'EGB i ci cie pre -esco lar són molt iguals i es cliferencien en m o l t po
ques coses : maLèrics optatives, nivell en què es fan Ics pràctiques", En eanv i 
hi ha paísos co m pot ser Estat Units, en què quan emren a la formació cie 
mestres, hi ha una divisió completa : els de pre-esco lar tenen una formaci ó 
mo ll específica, En cI 'al tres hi ha assigna tures com unes i d 'altres específi 
qUl:S , lJue és una miea el nostre cas, Aquesta és una qÜl:stió cliscu tible, Jo 
seria cie! parer que LOt m estre té més de comú '1mb e ls altres que elL clife
rem , tam si és de prl:-esco lar com si és cie primària O de secundà ri a, És ce rt 
que hi ha un facLOr cliferen t , que són Ics eclats cle ls nens, els seus imen:ssos 
i capaci tats, quc rl:quereix una preparació específi ca , Però jo clonari a més 
pes a la preparació com a l:nsenyam que a la preparació específica . 

Les normals, una sopa jardine ra 

1.- I això, per als mestres d e qualsevol nivell? Fins i tot llars d 'in/emts 1.- I respecte al siSlema d'aquí, hi l'eus aspectes positius o negatius? 
i pre-escolar,' e 1-7 
P.B.- AI m eu parer la llar cI ' infants i el pre-esco lar són especia litats del 
magisteri com qualsevol al tra però cal di r que no sempre es cons idera aixÍ. 
A Alemanya, per exemple, el m estre de pre-escolar fa una carrera profes
sional de nivell secundari. En canvi a EUA algunes universitats allarguen 
aquesta espec iali tat en un any més cI 'es tudis, Així com per EG B hi ha una 
certa unanimitat , aques ta no es clóna respec te a pre-escolar. 

1.- Això, 110 és degllt a una deten'l7illada actitud c/c cada l/na ci 'aq/lestes 
societats respecte al nen' 

P,B,- A mi em sembla que regeix ci cri teri que el nen petit aprèn poc i 
per tant els seus mestres també han cie saber poc; cemren l 'ensenyament 
en el nivell cie coneixemems. A Alemanya encara es cló na una cliferènc ia 
accentuada entre els cliversos n ive lls mentre a EUA donen m és impo rtàn 
cia a la preparació professiona l. 

1.- I Iu, què en penses? 

P.B .- Jo c rec que ensenya r a qualsevol nen és important i que no clepèn 
cic les eclats, Ensenyar i educar és clifícil a lots els nivells i , per tant , lorho m 
necessita una fo rmJció d 'una Gtlcgoria igual. 

P.B.- Aquí no preparem la gl:nt per ensenyar. Les Normals són una esco
la secunclàr ia ampliada , en la que es fa una mica cie tot , com una sopa jarcl i 
nera , Hi ha mat emàt iques, llenguatge, ciències soc ia ls, peclagogia . .. una 
miqueta elL to t , c reie nt que ci resu l ta t serà una persona que sabrà clonar 
al no i Ulla v isió global. Però el resu l tat és una persona que no sap res cie 
res. Perquè no té recursos pu re fer i actuali tzar el coneixemen t. Abans es 
podia formar un m estre així, pcrquè si els ensen yaves geografia , aquella 
gl:ografia que ensl:nyaves els serv ia durant bastants an ys. A ra, ci que en
senyes avui , p:lssat ciem à ja no és d licl . I pretenclrl: clonar una mica cic tOt 
perquè elmcstrc s:lpiga al lò que ha cI 'l:nsenyar, ja no té sentit. Ves a saber 
què hauran cI 'ensenyar aquests m eStres cI 'aquí cieu anys! La m eva proposta 
és que, en lloc cie clonar una mica cie LOt, el m estre primer vagi a la univer
sitat i faci un primer c ic le universitari , o n aprengui alguna cosa: és igual 
quina, geogr:lfia, llenguatge .. , alguna cosa, però en pro funclitat. No tant per 
ensenyar-ho, sinó per aclquirir unes capaci tats mentals, r igor m etoclo lògic, 
lècniques i recursos per refer els propis coneixements , Així , prepararíem 
la persona en un saber , el que sigui , que el capaci taria, simplement per apren
dre. Després ca l pensar en una preparació professiona l seriosa, 

1.- Això, però, implicaria tam!Jé una reforma de la universitat .. , 

P.B,- De tota manl:ra , f ixa ' t : força gent q ue ha passa t per les facultats , 
hi han adquirit un ce rt rigo r ml: tOclo lògic, han après a estucl iar, a tenir una 
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:IClitud c ríti ca ve rs el coneixement. .. Coses que et serveixen per posar-te 
al da \'an t d' ull coneixement n O LI , sempre que e l calgui. La uni versitat no 
és el q ue Ilauria de ser, avui per "\'lli , és el lloc o n la gent es tu dia i es fOrma 
al nivell m és "I t poss ible . 

1.- A ixò. p el que Ja al p r illl er ci cle l /ltil 'er silari . I el segoll? 

P.B.- El segon hauri" de se r professional. Perquè quan ci mes tre sap al
guna C09, ci<:sprés l'lla ci<: saber ensen \'ar . Per tam , hi ha una segona part . 
que seri" Ja fo rmac ió p rok ss io ll3l q ue és l'específi ca de les no rmals, segu
rament integrades en una Facul tat cI ·Eclucació. ¿Per què els m es tres clï:G J3 
i pre-csco lar s' han de fo rmar en un lloc cliferent clels de secuncljria! Con
\' inclri:] pensar en una Facultat d ' Educac ió. o n hi hauri en unes especialitats 
de pre-esco lar. prilll:lria , secundària cie primer c icle i cie segon . Llavors, 
hi pO L ha\"e r unes m :uè ri cs cornunc,S, q uc fari en que to ts els ensenyant s 
dds diferents cick s es cont:g llc~s in . COSJ rnol\ interessan t: pedago gia , psi
co logi:l , suc io logia.. . I clesprés. una prep"r:lci<i específi ca per als dive rsa.' 
cicles cie l' c n se n y~lme nl. segons les edab dels nens a què es vulguin dedi 
car , De fet , jo clenlallo ulla fo rma ció de mestres de segon cicle uni versitari. 
AC¡lI L's t sego n cicle, essen c i:~IIll L'nt pro fess ional , hauria d 'es tar centrar en 
l' (,,cnla, 1:1 pr:icti ca esco l:lr i la reflexi ó crí l ic:I ci<: Ics experi ènc ies viscucles. 

Allargar la formació inicial 

1.- Això implicaria allargar l'edat d'accés al /reball d e Illes/re? 

P ,B,- Dc fet no seri:l allargar la fo rm:lc ió pro fessional del mestre, sinó 
1<1 furmació inicial. Fer . prin"ler , un primer cicle uniycrsitari i. després, quan 
la gent j:l S~lp p~nsar , r reba ll ~r . L'stud ia r , .. és ulla miG} gran i té tOta una ma
dures;) , SL' Je fa m es tre . 

1.- rl haJls separares (' I!J/(!s/re d e I/ar dï,~raJl/s del d e /Jre-escolar. Què 
en j)cJ/ses d e la ) o rrna ció d el Ju es /re d e /lar d 'injàJlls? 

P,B.- Mira , jo, la llar d'infants, és un tema que conec poc. Però he pogut 
veure que hi ha poquíss ims països que integrin la preparac ió cie ls pro fes
sionals de la llar cI'inf:lIlts en la fo rmac ió de mestres . Això no \ ' 0 1 clir que 
nO c reguin que hi ha de se r. A l ' únic país on hc v ist que es plan t<:gen el 
problell1:1 cie Ja llar d ' infants és a la Unió Sovièri ca, pere'> reconeixen que 
¡enen greus dificu ltats de tipus econòmics per escolaritzar els in fams ci '"ques t 
n i vell. Si c reiem que la igualtat d 'opo rtun itats comença a la llar cI ' infants 
i accep tem Ja impo rt àn c ia que tenen aquests anys en Ja cOlls¡ru cció de la 
personal ir:1I cie l'inl' "1t hem cie clem'lI1ar una :Kurada prelxn ació per als !lles
tres i aq ues ts s' han ci e fo rmar. COIll els altres, en una Faculta¡ d ' Educ:lCió. 
Ca l reconeèixe r , t:lI1Il1ateix. q ue jo no ho he " ist aplicat en cap dels països 



estudiats . Els mestres q ue atenen les llars d ' infants es fo rmen en centres 
pro fessionals de nivell secundari i tenen una catego ri a consideracla infe
rior a la dels mestres de p rimària. 

J.-' Hi ba, com saps, UI1 recenl ordre de la Conselleria d 'Ensenyament 
qu.e qualifica com a professional per a les lla rs d'infanlS, per a nens m e
non de Ires anys, els lècn¡cs de }ardirleria , amb formaci ó professional 
de segon grau . Què en penses? 

P.B.- Q ue han no rmalitzat una situac ió q ue és la m és generali tzacla a al
tres països. És una llàstima que no s' hagi volgut O que n o s'h agi pogut fer 
un pas enclavant. 

Una reforma pendent 

J.- Com veus les POssibilita IS de ret Or/na de la formació de m.estres a 
l 'estai espanyol? 

P.B.- Ja saps que fa cato rze anys q ue tenim un pla p rov isio nal , des de 
la Llei General cI 'Eclucació. Hi ha hagut m o ltes propos tes, conrrapropos tCS 
i , ara l 'última ha es tat la del 1984. Sembla que s'h" aturat. j o, quan v" sor
ti r , em semblava que era una cosa de clies , i ara h o veig m o lt m és proble
màti c. Aquesta refo rma suposaria integrar , re timent, les Normals a la 
Universi tat. Les Normals es van integrar a la Universi tat , però de fet van 
continuar com abans: professorat cie categoria inferio r , sou inferi o r, els alum
nes sensc fer la selecti v itat que s'ex igeix en altres carreres, etc. La reforma 
p lantejacla el 1984 , proposa que les matèri es acadèmiques clepenguin clels 
depa rtaments respectius de cacla Unive rsitat; però contempla les ducs pos
sibilitats: o bé que els es tucliants de magisteri vag in a cacla clepartament de 
la Unive rsitat, o bé que els professors dels departaments vagi n a m agisteri . 
Jo c rec mo lt millo r la primera , perquè crec que els estud iants cie magisteri 
han cie trencar el scu a'illamem secular i s'han cI 'obri r a la res ta cie la Uni 
vers itat. La refo rma contempla tam bé la integració clel m agister i en les 
facultats cI 'educac ió . En canv i em sembla q ue clefineix poc la p ro fess io na
lització del mestrc i n o insisteix en la pràctica docent ni en la pro fess iona
litzac ió cleI personal de les Normals. To t i això, jo c rec en aq ues ta reforma 
perquè és un pas enclavant. 

1.- } per què creus que està paralitzae/a arat 

P .B.- Saps què passa' Q ue no es vo l reforma r ningú . Els professors cie 
la Normal , perquè els ha ci e el ir: o bé que facin tes i cloCto ral , i ai xò és m olt 
feina ; o bé que es professionalitzin . és a eli r , <.Ju e comencin a donar classe 
a nens a l'escola, i en genera l no volen fc r ni una cosa n i l 'altra . lla Uni ver-

sitat desprccia l'ensen yam ent perq uè és una màquina q ue ha c rescut enor 
mement, té m o lts problem es interns; cacla clepartament té una vis ió parcia l 
i creuen q ue fan c ientífics i no ensenyants. Si les Normals es reformen , no 
es refo rmaran soles, perq uè una refo rma seriosa de la formació de mestres 
suposa una refo rma seri osa del ba txi llerat i de la univers itat. 

1.- Però si compla amb tanla op osició, com pal reeixir una reform.a .> 

P.B.- Ho veig m o lt d ifíci l , no impossible. No és un m o m ent fa vorab le 
per refo rm es. j o c rec en gru ps po tse r pet its però conveçuts i capaços cie 
convèncer , cI'an imar, i que troben un supOrt instituc iona l . j o no c rec amb 
les reformes per decret perquè la vertadera refo rma imp lica un canvi de 
m entalitat ; ca l explica r, o m pl ir-se de raó, cI 'eviclènc ies i dem os trar que és 
possible i també cal que les lleis afavorei x in i possibilitin . M o ltes vegades 
penso en to t e l que es va fer , en tan poc temps, clurant la República. Ara 
ens trobem que hem d 'argumentar co,es <.Jue alesho res ja es ve ien cla res. 
Calclria retrobar el nos tre passat , entro nca r amb la nos tra m illo r traclició 
i po tser no hauríem cie començar del no res i Ja refo rma seria m és fàc il. 

Humbert Roma 
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EL CURS MÉS RENOVADOR 
I MESPEDAGOGIC 

Educar no és fàcil. 
Per això cal disposar dels millors instruments. 

Per exemple. els llibres educatius amb 
un contingut atractiu. dinàmic. renovador 

i rigorosament pedagògic. que puguin ajudar. 
d'una manera seriosa i eficaç, fOts els 

professionals de l'ensenyament. 
El nostre equip pedagògic ha fet així els llibres 
Barcanova. Tot l/n programa d'ensenyament 
global i progressiu per ajudar a obtenir cursos 

més renovadors i més pedagògics. 

Editorial 

BARCANOVA 

LA flESO\AClÓ PEIJAGÓGICA ES .HAHXA 



escola 0-3 
~---.... --~-~ .... --_/ 

La sorra, com l'aigua, és un material elemental, tant per la 
facilitat de trobar-lo en la natura com per l'activitat d 'obser
vació i de creació que desvetlla en l 'infant. És també un ma
terial que . embruta». En el número 22 d' . lnfància» publi
càvem un e scrit d'Elinor Goldschmied sobre aquest tema, que 
analitzava la utilització d'un element: l'aigua. Traduïm ara, 
de la mateixa autora, les consideracions sobre un altre ele-

ment àmpliament utilitzat a l'escola bressol: la sorra. 

JOCS QUE «EMBRUTEN»: 
LA SORRA 
ELINOR GOLDSCHMIED 

La sorra és un materi al bàs ic, de primeríssima impo rtància, mal·leable , pre
ferida -si més no pe ls adu lts- a la terra i el fang. (Si fem un esforç, mo lts 
podrem recordar l'encís que ens produïen en la infantesa e l fang i la terra .) 
Però encara h i ha molts prej udicis en la uti lització de la sorra , excepte quan 
es tracta de la so rra de la p latja. S'argumenten mo tius higiènics contra l' ús 
de la so rra a l'esco la bresso l, tant a l'interio r com al jardí, s i bé , en diferents 
i diverses fonts, s'ha demostrat que la sorra no prod ueix cap efecte nociu 
ni tan sols als més pe tits (els nens d '11 a 12 mesos) i, en canvi , és molt gran 
el di ve rtiment que e ls propo rciona . 

Si no es po t fer constru ir un contenido r d 'o bra, amb tO txOS o ciment , fàc il
ment se 'n po t fabri ca r un amb quatre grans taulo ns de fusta de 40 cm d 'am
plada , units sòlidament com si fossin les quatre parets d ' una casa sense fo ns 
i amb un sistema de d renatge incorpo rat. En e ls q uatre angles es col·loq uen 
quatre peces de fusta cie base triang ular q ue serveixen pe r fixar l' es tructu 
ra i que poden ser utilitza ts pels nens com a seients. Al fons, so ta la sorra 
amb la q ual s'omple la caixa, s' hi posa una capsa cie còdols per afavorir 
el drenatge. Si per moti us de cost o de mà d 'obra cal esperar per tenir un 

-. _ .... 
• 
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contenidor autèntic , poden utilitzar-se de fo rma provisional alguns pneu
màtics vells (del tipus que fan servir els trailers i els tracro rs). 
Col·locats sobre un re rra pavimentat i plens de sorra , queden ben segurs 
i a més els nens poden seure còmodament sobre el seu cantell. Donat que 
tenen cabuda limitada , cal preve nir l'amuntegament dels nens en un o dos 
d 'aquests contenidors improvisa ts . De fet , després de l'amuntegament vé
nen Ics baralles . 
Cal utilitza r sempre so rra de riu , és a dir , sorra rentada (no qualsevol sorra 
que embrutaria els vestits) i cal conservar-la , sobrerot a l'estiu , sempre hu
mida , perquè si és humida un nen que es baralli no pOl ll ançar el polsim 
als ulls d 'un altre. Quan els nens comencen a usa r la so rra per barallar-se , 
l'adult ha urà d ' intervenir tot seguit i amb fermesa; si convé, haurà d 'allu
nyar e l nen que l'ha llançada i oferir-li immediatament una altra ac tivitat. 
Els nens de seguida aprenen les normes que s'han d 'observar pe r tal de 
poder utilitzar la so rra . Si l'adult aplica i fa observar les no rmes de compor
tament amb coherència i al mateix lemps amb racionalitat sempre li se ran 
enteses. 
Quan hi ha més d ' un nen jugant amb la sorra , és important que hi sigui 
present també un ad ult - en principi assegut- per tal d 'evitar baralles i 
assegurar l'atmosfera de serenitat que és indispensable per fer una activitat 
creativa. No caldrà ensenyar als nens com utilitza r la SOrra perquè - si se ' ls 
donen galledes , pales , cu lleres i petits recipients de diferents tipus- sa
ben utilit zar-la molt bé totS sols . El paper de l'adult ha de se r no més el d 'una 
presència atcnta , viva , disposada a lloa r i encoratjar , disponible sempre que 
faci falta de debò. A qui tingui menys experiència pot semblar-li que l'adult , 
limitat així en la seva tasca , . no fa res». I en canvi el tipus d 'atenció que 
he indicat demana se nsib ilitat i molta dedicació i sempre s'aconsegueixen 
resultats molt notables. Mentre jl'guen, els nens es dirigeixen sovint a l'adult 
en busca d 'un comentari , d ' una mirada d 'aprovació; només els ca l aquesta 
tro bada inte rmitent per continuar concent rats en l'activitat de l moment. 
Els nens mo lt pe tits són especia lment els qui demanen de l'adult una cons
tant actitud de supo rt , quan s 'ado nen de les complexes emocions que els 
provoca el contacte amb un grup de coetanis. 

El personal d 'una escola bressol, d 'altra banda, coneix bastant bé com és 
de difícil aconseguir l'atmosfera que permeti a un grup de petits poder ju
gar amistosament . És per això que insisteixo: si l'espai exterio r es prepara 
com he suggerit (i als adults els agrada estar al jardí), probablement s' acon
seguirà de fcr jugar els infants de forma creativa. 
Per tal de mantenir la sorra en bon es tat , sempre a punt de ser utilitzada, 
convé neteja r-la amb regularitat, és a dir, rascla r-la , tamisar-la i remenar-la; 
si als infants se' ls pe rme t de col·laborar en aquestes o peracio ns de mante
niment es divertiran amb aq uestes activitats «educatives ' igual que quan 
usen la sorra per jugar. Ocupar-se del manteniment és respo nsabilitat de 
l'ad ult que fa ci seguiment dels infants en la seva ac tivitat. Quan e ls nens 
acaben de jugar, fins i tot en una mateixa jornada és bo de fer -los recollir 
cada vegada a e lls mateixos (ajundant-Ios si ca l) tots els o bjectes que s'han 



utilitzat : s 'han de netejar i col·locar en una gran caixa destinada expressa
ment a aquesta finalitat. Els nens aprenen així a tenir el material o rdenat 
i al mateix temps el personal podrà veure si fa lta o s i s' ha trencat alguna 
cosa . Petites escombres servi ran per recollir la sorra escampada al voltant 
del contenidor. (Ca ldrà tamisar la so rra abans de fi car-la altra vegada en 
e l contenido r. ) Amb períodes regulars es procedirà a la desinfecció de la 
sorra regant-la amb una solució aquosa de desinfectant (que sigui innocu) . 
No ca l ob lidar que pe r a la desinfecció ja és molt eficaç e l tractament de 
manteniment habitual que s' ha descri t , a més de l'acció del sol. 

Per tal d 'ev itar que, a les ho res que no es fa servir, e ls gossos i e ls gats em
brutin la sorra, o hi ca igu in fulles i branques , s' haurà cie procurar una ade
quada cobertura del contenido r. Aquesta coberta pot consistir senzillamem 
en un bastidor (quadrat, fet amb quatre llistons) en el qual es clava un re
quadre de xarxa de filferro o una lona de plàstic pesam o de tela imper
meabi litzada aguamat amb dos to txos. 

Un joc que demana la participació directa de l'adult és el del . volcà •. S'amun
tega la so rra i es fa un forat al mig fins a baix de tot. Després, s 'excava una 
petita galeria per un costat i se la fa arribar fins al forat ve rtica l. S'omplen 
el forat i la galeria amb paper de d iari i a l'extrem exte rior de la galeria s'en
cén una mica de paper. El fum sortirà per dalt del mum de sorra simulant 
la cresta d 'un volcà. 

La sorra pe,' als més petits 

En el seu primer comacte amb la sorra, els petits , fins i to t d' I I i 12 mesos , 
volen posar-se-la a la boca com fan amb tots els objectes que agafen : és 
la seva manera de descob rir el que és. Si, de manera dolça , però al mateix 
temps amb fermesa, ens oposem a aquest gest, aviat acceptaran la idea que 
la sorra no es menja. De totes maneres, si se'n fiquen una mica a la boca , 
poca o gens se n 'empassaran, i molt av iat començaran a manipular-la i a 
utilizar-Ia d ' una manera més acceptable. Donat que és una qüestiÓ que pot 
crea r intranquil ·li tat , és necessa ri parlar-ne i treballar perquè tots -el per
sonal, el metge i els pares- estiguin d 'acord, amb la finalitat d 'eliminar les 
possibles inquietuds. 

En un primer temps , els petits només vo ldran tOcar la so rra , acariciar-la, 
fer-hi forade ts amb els di ts, agafa r-la a grapats i deixar-la caure. La primera 
pregunta que es fan és: ben bé, , què és això'. , i només més tard ,Què puc 
fer-ne' •. Arribat aquest punt , el personal (sempre a punt d ' intervenir si es 
manifesta la tendè ncia de posar-se-la a la boca), haurà de res istir la tempta
ció d 'ensenyar als nens .com es fa ., haurà de deixar-los lliures per expe ri
mentar sols . 

Un darrer advertiment: com que els petits estaran quasi bé sempre asse
guts (perquè encara no han après gaire a moure's) i la so rra sempre ha cic 
se r humida , caldrà proporcionar-los , perq uè s' hi asseguin, trossos de nylo n 
o tela impermeabilit zada , o petit es caixes de fusta Glpgirades. 

E,G, 
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Pre-Escolar-3 Matèries globalitzades · 
Col·lecció "Graó" 

3 Quaderns de treball- 3 Llibres de contes 
3 Ll ibres de didàctica 

Roser Ripoll , Rosa Mitjans, Rosa Collado, M. Àngels Arnaus, 
M. Eulàlia Antonés Il· lustracions Roser Capdevila 

A quest material globalitza tot allò que el nen ha de rea li tzar o 
assimilar, car la globalització és un element imprescindible per a 

l'aprenentatge en aquestes edats. 

Les matèries treballades són: percepció, plàstica, música, llengua, 
matemàtiques i experiències. La psicomotricitat és inclosa dins de 

les experiències; i l'apartat d'espai, dins les matemàtiques. 

e ada ll ibre de contes, inclou cinc historietes sense text, relacionades 
amb els centres d'interès que es treballen al llarg del curs. 
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ABANS D'ESCRIURE, PARLAR 

M . ÀNGELS OLLÉ I ROMEU 

La necessitat que té el nen d 'aprendre a parlar, i a parlar correctament, abans 
d 'iniciar l'aprenentatge de la lectura i l'escriptura, és avui per avui, un principi 
indiscutible. 

Pe rò si bé ja no discutim aquest principi , si ja hem despe njat e ls ca rre lls 
de ·51 LENCIO, dels vestíbuls, passad issos i classes de moltes escoles, e n
cara ens que da a dins el fantasma de la classe perfec ta : la classe 
silenciosame nt-callada, i COntra aquest fantas ma pe rsonal que tanta gent 
arrosseguem, no te nim p rou recursos didàc ti cs pe r a fe r-hi fronL 

A l'ho ra de posar-nos-hi , sempre surt all ò de «amb tants ne ns no es po t fe r 
res" o «jo ja faig conve rsa els dil luns>, o .sempre pa rlen els mateixos» , 
e tcète ra. 

Encallats e n aquesta realitat, o n els encerts són més intuïtius que científi cs, 
on la il ·lusió i la bo na voluntat han fet el miracle de la re novació pedagògi
ca , continuem parlant i redescobrint aques t principi . 

Si comencem a esbrinar q uè passa amb tot això de l'express ió o ral, la nos
tra p rimera refl exió e ns po rra :1 les frases fetes que usem e n els in fo rmes 
als pares: «pronuncia malament algun so>, «té un vocabulari ric pe r a l'edat», 
.s'expressa amb fr ases senzilles», e tc. 

• Enca ra ells quec/a CI dins el !al1las /na de la classe pe'1('c{CI : la classe s ilenciosament 
callada. 

• ( '-l ll recordar l 'abús cie les frases Impera1lf'es . 
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• /::1 lIen}!.lIC1f!5e par/al s 'ha delxlu CI !NClnS de {es dOlle:;; m ares. li"¡es i personal sulJlIllerJ/ 

TOla la currua de frases fe tes que usem en e l nos tre mó n p ro fessio nal se r
ve ixen per expressar una sè ri e de fets i de vivències que dia re ra dia la mes
tra comprova; la nostra experiència ens cliu que el nen aprèn a parlar des 
de tres perspecti ves ben diferenciades, però es tre tament lIigacles entre si: 
la p ronúncia dels sons (fo nè ti ca), l' ús i significat del vocab ulari , (semànt i
ca) , i la construcc ió de las frases (sintaxi). 

També és la nos tra expe riència quo tidiana la que ens avisa que aquesta or
ganització lingüísti ca e l nen la fa CALCANT, cal cant , el model que li anem 
presentant a través cie la nostra pròpia expressió o ral. Caldrà , clo nes, re
corclar l'abús cie les frases imperatives a l'escola, els pro blemes pe rsonals 
cie pronunciació cI 'alguns educado rs, les limitacio ns clellèxic en el voca
bulari es tric tament escolar ( I). 

l , en arribar en aquest punt de la nostra reflexió, em vénen al cap tOla una 
sè ri e d 'aspectes puntuals de la fo rmació del mestre. Si el mestre aprèn a 
enseny:lf a treballar el fang fent fang , i aprèn a ensenyar a tocar la flauta 
tocant la flauta , pe r què no aprèn a ensen yar la llengua , parlant? 

Les c lasses cie llengua en el nos tre país han estat tradicionalment MUDES . 
Pe r què ' Pe r què sempre s' ha cons icle rat més important saber escriure que 
no pas sabe r parlar' Pe r què les grans estrelles de Ics classes de ll engua han 
estat l'ortografia , la caligrafia i l'anà lisi sintàctica ' 

Aques ta mane ra cI 'avaluar la ll engua ha donat com a resultat una sensibili 
tat i unes c reences en la majoria de la gent força interessants. Si no, fixem
nos com ens mortifica una fa lta d 'ortogra fia en una carta i, en canvi , com 
soportem amb indife rència un defecte de clicció en una co nversa. Tenim 
el cos tum d 'acimi rar la gent que parla bé co m a posseïdo rs d 'un do natural 
gratuït, que no més algunes persones tenen; en can vi, pe rò , a ni vell orto
gràfic l'exigència és la mateixa pe l' a tots els ciutadans. 

La participació de la majoria dels ciutadans a la lletra impresa ha es tat mo lt 
tardana en el nostre procés his tò ric , i potser aquest retarcl ha c reat una re
ve rència po pular per al llenguatge esc rit. També per això e l llenguatge par
lat , que ha tingut menys va loració social , s 'ha cleixat a mans de les do nes: 
mares, àvies , ti es, mainade res i pe rsonal subaltern . Però ara, amb el can vi 
que la socie tat industrial i consumista ha imposat a la família , la gran res
po nsabilitat reCau a l'escola , a l'eS-COla bressol, a la guarcle ria .. en resum, 
als parvu listes , molts d 'ell s, dones. 

[ les parvuliStes , avui , gràcies als avenços que s'han fet sobre el coneixe
ment del nen , sabem com és impo rtant ensenyar a parlar, perquè ensenyar 
a parlar és do nar eines, e ines per PENSAR , SENT IR , PARTICIPAR , DOMl
NAR i, fint i tot , SOMNIAR! 

Aquesta és la gran respo nsabilitat dels mestres, però amb ella s' hi barre ja 
tot el que po rtem cada un cie nosaltres: el fantasma cie la classe 



silenciosament-callada; la reali tat del nostre ento rn: els parvularis massa no m
brosos i impersonals , la rigidesa dels ho raris que frenen les possibi litats de 
trobar la base lúdica de l'adquisició lingüística. 

Davant d'aquesta situac ió hi ha , però , un aspecte bàsic pe r a fer-hi front : 
la formació personal , la formació del mestre. Pe r mo lt ben o rganitzada que 
tinguéssim la classe , en grups i en subgrups, en racons i raconets, quin pa
tró lingüístic podem traspassar als nens e ls antics alumnes d 'aque lles clas
ses de llengua mudes' 

Com ens fa falta en la nos tra activitat profeSSio nal una agilitat lingüísti ca 
que ens pe rmeti reconè ixe r amb una ce rta rapidesa un defecte de p ronun
ciació d 'una va ri etat cl ialectal , o ana litzar l' o bertura cI 'una vocal dins d ' una 
parau la amb segure tat. Com ens fa falta tenir agilita t cie fe r co mparacio ns 
va riacles i dive rtides , i usar cie fo rma espo ntània d imin ut ius i augmentatius , 
conèixer els girs i les maneres de clir més usats en els contes infanti ls , i tenir
ne un bo n arreplec a la memò ria . Com ens fa fa lta reno var les co nstruc
cio ns de les frases amb les q ue ens cl irigim als nens , ja que el nLn am b la 
imitació cli recta cic l'express ió cie l'aclult usa fo rmes s intàctiq ues apreses 
globalment i que encara no és capaç d 'usar fo ra del context (2). 

Hem d 'afegir alguna cosa més en aquesta revisió, ja q ue, si bé és necessà ria 
i imprescinclib le una classe articulacla en pe tits grups per mantenir l' aspec
te lúclic cie l'aprenentatge cie la ll engua i si bé també és impo rtant i necessà
ri a la bo na fo rmació de l mestre en e l coneixement de la ll engua, amb tot 
i amb això encara ens fa ltaria allò que fa cie la llengua un aspec te perso nal 
inimitable: sabe r traspassar al nen la correcció lingüística pe rò també e l to 
pe rsonal q ue té tot mitj à cIe comunicació . 

La ll engua ha cie clo nar a cada ho me fo rmes exp ress ives que respo nguin 
a la seva sensibilita t, eclucació , etc. , etc. El nen im itarà sons, parau les, es
tructures, pe r usar-les sego ns e ls sent iments i necess itats , i allí o n el seu 
coneixement cie la llengua s 'encalli , allí buscarà, mo clifica rà, c rearà fo rmes 
exp ress ives q ue responguin a les seves necess itats ci e comunicac ió . 

Només la seguretat que la llengua serveix per dir-ho to t mo u el nen a intentar
ho tot. Si no , què és el q ue fa el nen amb la insistència cic les seves pregun
tes' Pe r què la seva atenció to tal al mo ment cI 'escoltar un co nte? El nen 
ens estira la llengua , ens fa contestar , ens fa expli car, ens fa repe tir respos
tes i cOntes; no es cansa mai; té una gran fe en ci ci o cie la paraula , potser 
perquè, co m les mestres , intue ix que la ll engua és una e ina pe r VIURE . 

M.A.O.R. 

( I ) V(,¡;:I ~ . IN ¡.ÀNCJA., núm I ... . juILo l-agosl . 19H5 

(2) MON FORT . M , JllAREZ. t' E/ ll i /io '1/(1' !Ja/HiI M!lc\n d ~u~ .. t r ;J CullU r;J., 19H(I 
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EL JOC, MATÈRIA BÀSICA 
A PARVULARI 

ANTONIO FERNANDEZ LÓPEZ 

Prohablement quan es parla d 'Educació Pre-esco lar par lem de l 'etapa més 
equívoca de tot el procés eclucatiu, De fet , aques ta denominació és imprò
pia , de b mateixa manera que ho és la mateixa etapa a què es refereix aquesta 
denominació, Quan avui par lem d 'Educac iú Prc-esco lar ens referim , ge
neralment , a la rase cie 4-6 anys, fase en la qual se suposa que ci que han 
de fer els nens i les nenes no és al tra cosa que preparar-se per enfrontar-se 
amb l'EGB, en les mi llors conclicions i el més preparats possib le, és a di r 
que, en principi, quan pensem en aquesta etapa, la imaginem absent de sentit 
en si mateixa i clefinida només per la futura entrada dels nens a l'EGB, Aques
ta concepc ió fa que els programes '-Iue es plantegen per a aquesta etapa 
no siguin m és que un ca lc dels que després es plantejaran a primer d 'EG R, 
per exemple , encara que red uïts, Tot i que aquesta és la situació que més 
sovint es produeix en la realitat , no podem estar-hi d 'acord i mirarem cie 
clonar una definició pròpia i diferenciacla d 'a'-luesta etapa, 

Des cI 'un punt de v ista positiu , totes les persones que ens clecliql¡em a Re
novac ió Peclagògica a Espanya, en el Primer Congrés cie Moviments cie 
Renovació Pcclagògica , que es va fer a [larcelo na el clesembre del 1983, 
vam acordar definir una primera etapa educativa que va cies clet naixement 
fins als vuit anys cie la vicia , més O :llenys, i cli v iclida en clos blocs: de O a 
.? an\'s i dc 3 a 8 anys, A rola aquesta etapa li apliquem la cleno minació cI ' Es
cola Infantil. 

Si a!,guna vegacla s'aconsegueix que sorgeixi Ja Llei d 'Escoles Infant ils, que 
té a les seves mans el Govern, i que renia ja m ol t ahans que fús Govern , 
(llei que cie tant en tant el G{)\'Crn manté ci compromís cie pro mu lgar) que
ciaria plantejat un clisseny d 'erapa com el que aquí es proposa i [Ots coinci
d im que es tracta d'una clefinició m o lt més ajustacla a l 'evolució clels nens 
que la que tenim avui clia i que est" regida , fonamentalment , per crit eris 
aliens a la mateixa realitat cle ls nens. 



Quan definíem l'e tapa de O a 8 anys. pro posàvem fins i tOt a l'Administra
ció que s'articulessin els mitjans necessa ris perquè els nens d 'aquesta eta
pa tinguessin no solament uns programes específi cs, sinó tamhé unes 
edificacions pròpies i separades de Ics alt res etapes ed ucatives. Conscients 
dels pro blemes que pOt plantejar la reali tat , suggeríem que alguns del no us 
centres que es construïssin en el futur fossin dissenyats pensant en aquesta 
divisió . Dels dos b locs en què, segons ci nost re criteri , l'S di\' idei x aquesta 
etapa d 'educació infantil , el de O a 3 anys és un bloc l 'educació ci qual s'hauria 
de cenLrar fonamentalment ~n aspectes sensori o*motrius, nlirant d'acon
seguir que, de la millor manera possihlc, d 'una banda, els nens percebin 
una in[o rnlació diversa a tra vés cie tOLS el sentits, i rea li[ zi n Ull <:xcrcici cie 
la motricitat abundant i diversifica t. Això no vol dir que en aquest bloc s' ha
gin cI ' igno rar aspec tes del llenguatge o alrres, però sí destacar aquells que 
ens semhlen els més indispensables . 

De la mateixa manera , quan ens plantegem el sego n bloc cie l 'etapa , <'s a 
dir , entre els 3 i 8 anys, més o menys, l 'aspecte que cal des tacar ;1mb més 
èmfasi és el del desenvolupament clel procés de simbo lització . 

Així, doncs, podríem dir, intentant de resumir, que l 'educació entre cls O 
i els 3 anys és fonamentalment MOTORA i, ent re els 3 i 8 anys, SIM J3Ò Ll CA. 

Com podem veure, el que avu i s'enrén per . Pre-esco lar. no és alr ra cosa 
que una part de l'Educació Infantil , que comença una m ica abans, als 3 anys, 
i que finalitza quan els nens han acabar ci que avui és 2 n . d 'EGB, sempre 
amb un crite ri relatiu . 

El bloc simbòlic, que és el que ens ocupa, comprèn l 'etapa cic la v ici" en 
què els nens han d'interioritzar el mó n que els envo lta, els seus esquemes 
de comportament i Ics seves escales cic va lo rs. Com ença mitjançan t la imi 
tació clirec ta, que apareix abans cie ls ,) anys, és seguida per Ja imitació dife
ricla i, de Inica en 111ica, els nens ent ren en la int erpretació de vivències i 
seqüències cie la vicia l'objecte de la qual l's, cI 'una bancla , el cone ixement 
cI 'aquestes i , d 'altra , la recerca incliviclual de cacla un clels papers que cada 
nen ha cie representar en aquesta mena de teatre en què es converteixen 
els seus jocs simbò lics. 

Intentant cie trobar una comparació, podríem dir que la simbo litzac ió, per 
a una persona, és m és O m enys el que el . remugament . és p(;r a un animal 
herbívor , el qual , quan pastura, el que fa és emmagatzemar en el seu pri 
m er estómac i, després, mo lt lentament i tranquil , es dedica a remugar l 'herba 
i a convertir· la en carn, llet , ossos, sang i excrements. Quan els nens veuen 
la realitat , emmagatzemen cents cie clacles que la realitat els o fereix , perú 
clesprés necessiten gran quantitat cic temps per a poder-s'hi intro duir, la 
realitzen a través clel JOC, que ve a ser com un vehic le cI ' interio rit zac ió. 
ass imilac ió i selecc ió cic Ics informac io ns quc els arrihen . 

Per tant, el joc és l 'eix cic J'activit<tt clels nens ent re els 3 i S anys de vicia . 
Piage t arriba a clir , d 'una manera fo rça ca tegòri ca, que . el joc <'s la cons-
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trucciú del coneixement n , É~ com dir q Uè un nen que juga L':-' [ ~-I aprenent; 
ljuc els nens q ue ml",Io¡ aprenen ,;ón els que rn é!> juguen. 

Amh :.ixò , podem consta tar LI Ilun ' · que eSlan el, programes q ue ut ilit zem 
no nn(!lmcnr en I c~ c1 a~ses de « Pre-escolar» dèl que hauria cic ~t: r un progra
m a adap tat a aquès ta etapa . 

A lr:I \'(-:-' de l joc. eh ncn :-:, s"a lliberen de les ren.,io l1s q ue puguin h:l\'L' r :Ip k 
g:ll i. alhora , \ 'all dife rencialll les ma nere:, de cunlpon:t r-~c respecte : !I ~ al
lres nêns del grup i \"an ~l SS lln.1 i11 l ll n dett:rnl inal paper è l1 el procés de relació 
que s'eStableix entre un . ., i a!tft.:s . T or aquest con junt de forces que han cl' :lnar 
i venir milers de vegades d 'un lloc a "alt re perquè l 'ed ucació es produeixi. 
el primer que nt:ceSS it3 és UIlJ g ran qu::t rHital d<.: tCOlpS i aixú és el que gai ~ 
rché els nens mai no lenen , O quan el [(: Ilcn !lO disposen de la influència 
de l'adult q ue \ si bé en UClernlin:.tlS casos p OL ser enorn1emern fruStarll . con1 
ho ha eSl:ll i ho aCostuma a estar encara avui , l :1 n1bé és ve ritat que po t ser 
m o l t útil si en lloc d e dedica r-se a ser el jutge j l':1rbitre de les v i vències 
clds nem es dedica a co l ·labo rar amb Llis perquè les ,' i vències que hagin 
de p roduir-se es produeixin, pen) en condicio ns el més avantatjoses possible. 

El JOC, com l'AMO R, com la PO R i com tDlS els sentimem s elem entals cie 
la v ida, es pro dueix cI 'una manera capric iosa, c ruel , meravellosa, implac,,
hle, tendra , etc. No es juga a allò que con v¿ sinó a all ò que es vol , com 
no s'es tima a qui con vé. sinó a qui es vol , com no es té po r de qui con vé , 
sinó de qui es vo l. Amb això vull clir que, quan els pro fess io nals cie r edu 
Glció ens posenl a ensinistrar els jocS internant d'obte nir ~ nl: uns o hjcctiuS 
concrets. <:I que no rmal meni es tern fent és treure ' ls el significat p ro funcl 
qu C' reni en i els buiclem (l'aquest con tingUI a n ces lr~ll que per la SC'V'I natu~ 

ralesa po rten clins. Sl." nse que nosaltres hi inle r\'inguCJ11 per res. En realitat t 
el que hauríem de fer és procurar que el j oc dLls nos tres nens es procluís 
en Ics m i llors co ndic io ns i en la nostra presència amb la fo rça cie lici que 
la nostra presència conlpo rta per als nens. Sov il1l. quan el s nens juguen) 
la consciència que tenen és b d ' es t~r saltant -se Ics normes i això f~1 que no 
puguin jugar de gust , que tinguin una consc iènc ia culpable i que es ' ·egin 
conclemnats a la marg inació, ja que per a ells és impossible renunciar al 
joc que en aquella o casi(¡ censuren els aclults. 

A través clel JOC, cada una ci" les perso nes que configu ren un grup, ,·a 
tro hanr-se en el seu lloc i no hi ha llocs millor, ni pitj o rs. ja que sempre 
UllS depenen dels altres i de la seva prò pb manera de reaccionar davant 
les clistintes ,-ivènc ies que es plantegen en l ' Cls de la convi vència. Quan la 
relac ió q ue s'es table i x és entre els nens d 'un grup, és a dir , és una relaciü 
de tipus horitzontal , to tS els papers són perfectament vàlids i sempre estan 
interrelacionats cie manera que no es por pro duir la presènc ia de cap d 'ells 
d ·una manera aïllada . 

L 'EduG.ció des cI 'aquest pum d e vista , no é> un p rocés a [¡·;l,·és cleI qual 
els nens ap renen el q ue e l m estre els ensenya, COS:l que, com es veu pel 
qUè hem anat cli em , és imposs ib le, sinó que els nens aprenen a tr:l' ·és dc 
les v ivènc ies cie relac ió que s'es tablei xen en c i joc no rmal ; i no ' ·01 cl ir que 



sempre hagin d 'estar jugant a alguna cosa , sinó que e l.JOC es conve n ei x 
en una Cosa mo lt més àmplia. més pro funda. més glo bal. El joc es conve r
teix en la vida. 

Qui po t dir-nos per què una cabra en passar pe r una paret emblan'luinada 
llepa la calç' Hem de reconèixe r que hi ha aspectes on LI coneixement no 
arriba i que , malgrat tOt , se ·ns mOStren com a e v idents i e ls hem d ·accepta r 
com a fe ts, ja que són fets que es produeixen a cada momem i no necess i
ten a rguments per acceptar-los. De la mateixa manera , per un procés de 
joc, cada un dels nens que configuren un gru p tendirà a ocupar-hi aque ll 
pape r en el qual es trobi més en co nsonància amb la seva mane ra de ser 
i no es quedarà tranq uil fins que. d 'alguna manera , no hagi do nat el vist -i
plau al paper que s·hagi estable rt entre e ll i e l grup . 

Aquesta idea ha de complementar-se amb una altra que els adults sempre 
bem de tenir en compte quan pensem en els nens. El que hem exposat so
bre les relacions de grup s'ha de casa r amb una altra idea que sempre es tà 
en re lació amb el que es re fereix als nens. Un nen és, essencialment, un 
ésser en c reixement. Qualsevol fo rma que eSlableixi , s igui cies del punt de 
vista individual o en la seva re lació amb e l grup , s' ha de veure amb un cri
te ri clinàmic, ja que fins i tolles seves pròpies estructures grupaJs estan sem
pre sotmeses a un dinamisme mo ll fo rr i no és estrany que dins d 'un mateix 
curs puguem veure CO I11 hi ha papers , clins del grup , que es canvien amb 
certa freqüència , cosa que entre els adults seria bastant més poc corrent , 
perquè les seves relacions no són tan dinàmiques. 

Encara que ens costi , perquè estem acostumats a altres coses, hem d 'assu
mir que l'educació d 'una persona és una cosa que es construe ix i que ha 
de construir cada pe rsona , que ningú no pot fer per ella . Que nosa ltres ens 
podem passa r la vicia ensenyant milers de coses als nens però que això no 
garanteix en cap mesura que els nens les aprenguin . A l' ho ra cie la verit'u , 
els nens aprenen e l que volen de IOta la quantitat d ' informacions que els 
van arribam, tant per la via de l'esco la, com la cic casa , e ls av is, ci ca rrer , 
la T.V. i tantes altres fo nts d 'info rmació de què disposen . 

La nos tra funció no és la de transmet re res que no es pugui transmetre , si
nó la de propiciar l'activitat dels nens a través cie la qual , i només així, l'edu
cació i l'ap renentatge es produeixen. Els nens han eS lat sempre subjectes 
passius , la qua l cosa vol dir que el que han après rea lment ho han fet fora 
de la nOStra influència , quan ha acaball 'escola , quan han paguI , rea lment , 
jugar. L'Escola po r tenir una magnífica funció en el procés d 'aprenentatge 
convertint -sc en còmplice i posant-se se clebò al costat dels nens pe rquè 
ells puguin utilitzar tOla la fo rça i e l poder de l'apare ll escolar , inc/osos no 
saltres , en el seu propi benefici que és, en definitiva , clel que hauria de 
trac tar-se. 

L'Escola no hauria d'esrar en comra clel nen, s inó amb e l nen. Això signifi
caria un canvi tota l de l'enfocament que encara avui lenim inte ri orilZat e ls 
mestres. 

A ,F,t. 

, . , . • 
• 
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infant • societat I 
~---.. ~--~---.. ----/ 

Els Kibbutz , a Israel , des de fa gairebé un segle constituei
xen una experiència de vida i treball en comú. El seu enfoca
ment ideològic ha fonamentat la creació i realització de 
diversos projectes socials i educatius arreu. L'autora de l'ar
ticle ha treballat un any en els kibbutz israelians. Avui ens 
fa una breu aportació de l'experiència durant el temps de la 

seva estada. 

EL KIBBUTZ 
una organització social diferent 
GLÒ RIA I3A SSO LAS 

Dades tècniques generals 
No és gens fàci l de definir en poques paraules què és un KibbulZ però, cI 'una 
manera general , pocl ríem clir que ci Kibbutz neix com a una cic Ics po ques 
possibi l i lats cl els jueus cic clur a terme amb èx il <.:Is ideals sionistes cie re-
10 m a la lerr:1 d ' Israel clesp rés cie 2 .000 anys cI 'ex il i i té les seves arreis en 
l 'Eu ropa Oriental (ko ljoses i so l joses rusos). El Ki bb ulz és una petita unitat 
socia l -els més grans no ultrapassen els 2.000 membres- i proclucti va , 
al mateix lemps que barrera p ro tectOra i fo rça cic xoc en cas cI 'alguna in va
sió, p uix que tOlS ci kibbutzim , els quals represe nten el 3 % cle l tOlal cI 'una 
població de..¡ milions cI' habi tams, han eSIa l col ·loca ls al llarg cie to les Ics 
fronleres cI ' l srael amb el Líban , Síria ,Jo rclània i Egipte. Inrernament, el Kib
bUlz és una comunitat soc iali l zacla en la qual se suposa que Gtcla incliviclu 
rep scgo ns les seves necessitats i treba lla segons les seves capacita ts . Dins 
cle l kibbulzim no hi ha , clo ncs , cli v isions soc ials basacles en el pocler aclqui
Siliu, puix que no existeix imercanvi monetari o recompenses econòmiques. 

El Kibbul z Bet -Alfa forma pa rt cie la Fecleració cie k ibbutzim Artzi . Hi ha 
dues gra ns fecleracions cic k ibbutzim i algunes cic més pet ites, però tOtes 
pertanyen a J' Histaclrut que és el sincl ica t israelià cie! treball. Cacla feclera
ció representa els interessos clels seus kibbulzim afi lials en les relacions amb 
l 'esta t cI 'Israel. Imernamem , cada kibbutz s'o rganitza cie la segLient manera : 
• Assemblea General. To t membre clel kibbutz major de I R anys té d ret 

a assi ti r -hi i expressar les seves opinions així com votar sobre qualse\'ol 



tema que estigui en agenda. Les assemblees gene rals es produeixen un 
cop a la se tmana. 

• Secretariat. Està format pel Secretari General , treso rer , cap del comitè 
de producció , cap del comitè de treball i cap del comitè d 'educació . 

• Comitè de treball. 
• Comitè de producció . 
• Comitè de finances. 
• Comitè de l'habitatge. 
• Comitè d'educació. 
• Comitè de sa lut. 
• Comitè d'activi tats culturals. 
• Comitè per als problemes pe rsonals i qües~ons que afectin els principis 

ideològics del kibbutz 

Els cà rrecs són ro tatius per a ev itar així la poss ible fo rmac ió d 'una classe 
dirigent malgrat que això és, mo ltes vegades, un problema , ja que no tOt
ho m té els coneixements tècnics i l'expe ri ència necessaris . 

Cada assumpte a tractar en J'Assemblea General passa abans pel comitè cor
respo nent , el qual n 'elabora una recomanac ió, però és sempre J'Assemblea 
Genera l qui té la darrera paraula (I persona-l vot). 

Infrastructura educativa del kibbutz Bet-Alfa 
El kibbutz Bet-Alfa situat a la Vall deJezrael i al peu de la muntanya Gilboa 
va ésser fundat al 1927 i pertany al mo viment de kibbutzim Artzi que ap le
ga els 82 kibbutzim més ideològicament a l'esquerra dins del ventall po lí
tic israelià . Actualment , Bet-Alfa compta amb uns 650 membres . Amb les 
seves tres fàbriques (galvanitzats, termòs tats i cotxes cie bo mbers) , la cria 
de vaq ues lleteres , producció d 'o us pe r a carn de consum, plantacio ns cie 
CO tó, blat, aranges i piscifactOries és un cie ls kibbutzim més ri cs d 'Israe l. 

La infras tructura eclucativa cie! kibbut z està o rganit zada de la següent mane ra : 
0- 12 anys: e ls infants roma nen a les «cases dels nens- del kibbutz. 
12-16 anys: els nens passen al . moxat ' (institut): conce ntració escolar q ue 
aplega estudiants dels diferents kibbut zim de la zona. 

Bet-Alfa compta en l'actualitat amb una po blaCiÓ infant il de 0- 12 anys de 
24 1 infants distribuïts en 17 «cases dels /l e llS-: 

• I grup de 10 infants d 'edats compreses ent re les 6 setmanes i e ls 6 mesos 
i mig. 

• 6 grups de 6 infants de 6 mesos i mig a 3 anys. 
• 2 grups de 22 infants de 3 a 6 anys. 
• I gru p de 14 infants de 6 anys. 
• 1 grup de 18 infants de 7 anys. 
• I grup de 16 infants cie 8 anys . 
• I grup de 14 infants de 9 anys. 
• I grup de 20 infants de 10 anys. 
• 3 grups de 23 infants d ' j I anys . 
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Col. Els teua primers IHbr .. 
d'en Tea 
10 títols 

Editorial TIMU N MAS, S.A. 
Castillejos, 294 08025 Barce lona 

Quan l'infant neix , ro man 6 setmanes amb la mare i després passa a la casa 
dels nens . Durant e ls perío des d 'all e tament , les mares, naturalment, tenen 
cura de l' infant . Durant to t el prime r any de vida el nen passa només 4 ho
res d ià ries a la casa dels nens i dorm amb els pares atès que l'adaptació 
es fa p rogress ivame nt. A la nit tene n cura dels infants dues dones (aquesta 
feina és ro tati va) mitjançant un se rvei de vigilància localitzat en una peti ta 
casa amb un sistema d '« interfo nos» que controla els sorolls de to tes i ca
dascuna de les cases dels n ens me ntre dos ho mes patru lle n pels voltants 
del kibbutz. 

Exceptuant la casa d els n ens de 6 se tmanes a 6 mesos i mig, en què tro bem 
d ues «metaplo t" (puericultores) i 3 auxiliars, a la resta de les cases d 'infants 
el personal es tà fo rmat per una mes tra i 3 auxiliars. Les «metaplot» de les 
cases dels nens han realitzat es tudis d 'un any de duració a la Universitat 
de Haifa i totes elles estan o bligades a dedica r J o 2 dies a la se tmana a l'ac
tua litzac ió de coneixe me nts mitjançant la realització de cursets i seminaris 
e n la mateixa Universitat de Haifa . El kibbu tz compta també amb els ser
veis d ' una psicòloga i amb una mes tra amb mo lts anys d 'experiè ncia que 
té la funció de coordinar i o rientar les noves «metaplot ". 

l' er què s ' ha adoptat el sis tema de la casa dels nens? Quin pape r juguen 
els pares dins d 'aquest sistema educatiu o n e ls infants do rmen, menge n, 
juguen , aprenen i, e n definitiva , vi uen aplegats? 

Durant. els prime rs anys es trac tava d 'una solució pragmàtica dictada per 
les d ifícils condicio ns de vida , els impe ratius de seguretat i la necessitat que 
Ics dones treballessin a ple rendiment. En l'actualitat , els fullerons publi
cats pe l movime nt de kibbut zim Artzi sobre la ideo logia educati va de l seu 
moviment e ns cliue n , e ntre d 'altres coses, que: 
"L'educació és considerada com una respo nsabilitat comuna .. . el millor mitjà 
d ' inc ulcar els hàbi ts de vicia comuna i cooperac ió des de ls prime rs anys 
cie l'infant són les -cases dels nens» e ndemés d 'ésser un bo n mitjà d 'acabar 
amb !Ls te nsions e ntre pares i infants que són l' o rigen de molts dels pro
blemes psico lògics de la nos!.ra socie tat. .. La gran diferència amb les esco
les urbanes es troba e n la idea que l'csco la és una extensió de la socie tat 
d ' infants en la qual hi ha unes relacions me nys fo rmals entre els alumnes 
i els ensenyants . 

"Es dóna poca importància als èxits esco lars formals marcats pel prestigi 
de les notes i els graus i s' ha pre fe rit fer l'assaig de desenvo lupar les apti 
tuds de cada infalll segons les seves pròpies capacitats mitjançant un siste
ma de re lacions personals e ntre l' infant , e ls companys i els educadors .. . 
La ideologia educativa es basa en e l fet que cal fo rmar un infant indepen
dent i crea tiu i s'oposa a tot all ò que signifiqui selecció." (Extret de Kib
bulz ajourdïJld Moshé Ké rem . Publicac io ns de la Unió dels Moviments 
kibbut zim.) 

L'educació com a responsabilitat com una , formar un infant inclependent 
i crea tiu ... 

Fonamentalment, aquest ideari educa tiu no és mo lt d ife re nt del de moltes 



de les nostres escoles . On es tro ba , doncs , la dife rència real entre ambdós 
sis lemes' Com es malerialitza en la pràctica aques ta ideologia educativa ' 

En primer lloc , qua lsevol questió que afecti els infants es decideix per vo
lació de tots els membres del kibbulz siguin o no siguin pares. Una bo na 
pan d 'al lò que podríem ano menar , fu ncions mate rnals tradicionals. , com 
són ara cu inar , tenir cura de la roba, nete ja personal, medicació o àpats 
dels infants, han estat r.raspassades a les auxiliars. El pare i la mare conser
ve n la funció indi vidual it zadora de l' infant que d 'aquesta manera se sent 
, l'únic", el preferit i davant dels qua ls pot desenvo lupar p lenament e l seu 
egocentrisme, al mateix temps que alliberar-se de la càrrega d 'haver cI 'ac
luar segons les no rmes clel grup ofe rint-li més possib ilitats de transgressió. 
Els pares són també de ' propietat pri vada" una de les poq ues coses q ue 
no s 'ha cie compartir amb els in fants cie! mateix grup d 'edat. Les poq ues 
vegacles que he sentit els infants emprar la pa raula «xe lí" (meu) ha estat sem
pre referint-se als pares . El lligam afectiu és menys intens amb e ls ge rmans 
que amb els companys i això exp lica, per cxemple , que dins cI 'un mateix 
grup només molt excepcio nalment es produeixi un matrimoni . 

No dubto que ens podríem plantejar molts interrogan ts cie! tipus: socialit 
zació O despersonalitzac ió' , etc. en un s istema o n e ls infants porten la roba 
numerada , estrenen sabates el mateix dia i tenen molt poques joguines d 'ús 
propi ; malgrat tot, és un fe t que la consc iència mate rialisla cie les coses és 
mo lt dèbil i que e l sistema de les cases dels nens reforça les re lac io ns pos i
tives entre pares i infants , perquè les 4 ho res diàries que pares i nens pas
sen aplegats guanyen , sens dubte, en q ualitat i dedicació plena de ls pares. 
Malgrat tot, no mbrosos kibbutzi m , a mesura que passaven e ls anys i millo
raven les condic ions de vida i seguretat , han modifical un aspecte impo r
tant de la vida cie l'in fa nt . En aquests kibbut zim e ls in fa nts dormen amh 
els pares en comptes de fer -ho a la ,casa dels nens». La decisió ha estat 
precedida de no mbroses discuss io ns i debats en els quals s' han pres deci 
sio ns a fa vo r i en contra . Una de les rao ns invocades a fa vo r d 'aques t canvi 
ha estat l'afirmació q ue la scgure tat psicològica cie! nen ex igeix que do rmi 
al;lb els pa res . Aquest canvi no és , pe rò , unifo rme. La fede ració de Kibbut 
zim Ha 'Meoukhad ha clecidit per 1,1 seva banda auto ritzar els seus kibbut
zi m pe rquè els infan ts do rmin amb els parcs . Per contra , la Federació de 
Kibbut7. im Artzi va confirmar categò ri cament d urant e l transcurs de la se
va confe rència nacio nal al 1980, cqn vocacla per a examinar aq uesta q ües
tió , la decisió de mantenir el siste ma de la casa cI ' infants malgrat el des ig 
de molts dels kibbut zim cie fe r també un canvi al respecte. La clarre ra con
fe rència nacio nal de la Federació cic Kibbut zim Artzi per a trac tar aq uest 
tema es p roduí al mes de desembre de 1984 i en e lla es va dec icl ir que «el 
tn illor camí per a criar in fants és la casa dels n.ens; no obstant això, es va 
dir ta mbé que cacla kibbut 7. era ll iure d 'arri bar a les seves pròpies conc lu
sions, així que el kibbulZ Bel-Alfa dec idí que el seu o bjectiu princ ipal du
ram els propers 3 anys serà el ue treba ll ar per al can vi. Aques ta dec isió cic 
Bct-Alfa va anar precedida de debats interns durant e ls mesos d 'octubre 
i novemb re de l 1984 . En ci transcurS d 'aquests cleba ts - als quals vaig te-
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nir l'oportu nitat d 'assis(ir-, els arguments que més t'~ var<:o repetir (3nl 

J favor com en con tra foren c.:b següent." : 

- Que <:Is nens dormin amh els P:l":> n: 'I:! l l ibenal a la dona sobrelOl en el 
d esen \"(l lupamenl de Ce n, Irebalh ca racleritza ts pels seus horari, irre
gu l;¡ r" 

- S'ohstaculi t7.a l'ass istènc i:l:l les a"cmblees i la realització d 'acti\'i lats cu l
ILltals, 

- I.es cases dels nens , {al i com est:111 :1 r:I , són el mi l lor mitjà per :Il ransme
Ire 1:1 nOSlra ideo logia, 

- Din <; clel kibbulz, hi ha un 1' ''11 pl'r l'l'n I moll de\'al d'infants que e" xu 
pen d di l i es fan pipí durant la nil. 

- La feina d 'ajuda r els pares a posar l'i> seus fill s a dormir és una de les 
m és poc agraïdes i pesacles ja que Ino lts dels infants p lore n i costa mo lt 
de lemps separar-los d el pa re o la mare , ¡\1algr'lI que s'ha so l ,li c ital ajut 
repetides vegades, pocs m emhres s' han o fert a col ,labo rar. llevat de les 
aux iliars q ue ho tenen com '1 obligació , 

- L'actual si tuaciú econc'lmica de Bet -Al fa no permet fer unes despeses tan 
costoses com suposa ri a ampliar '1 mb una O dues o mbres m és els habi
tatges dels m embres amb fi ll s, sobretot quan hi ha n<:cessitats més ur
gents i d sistema cie la «ca sa dels lIells. ha clemos trat la se\'a eficàcia 
('11 dues generacions d 'in fa nts. 

Malgra t que els debats i \ 'oració fina l cren oben s a lOts els m emhres, pràcti 
G1Il1ent no més hi assis l iren els directament afectats (parcs amb infants mo lt 
pelits); ai xC> no obstant , ningú es negà a donar-me la se\'a opiniÓ sobre l 'as
sumpte i m o lts clels que \ ' isqueren de petits aquest sistema em van dir que, 
per a ell s, hav ia es tat una exp<:fi':nc i<l negaliva i. per tant. no ho desitjaven 
per al s sc us fi lls, 

Escola i treball: dos medis complementaris 
Fd/lca t irmal jralllell'ork (eclucac ió en el marc del treball) com a mit jà de 
manten ir els principis i m o dels cie v ida que caraeleril zen el kibbut z és un 
principi icleo lC>gic intocable dins de l'idc<lri dels kihhlltznicks, Així, doncs, 
lc:s no ies i nois a partir cie ls 1-' anys I reba llen unes hores dins clel k ihhutz, 
Aprendre a conduir el traClOr, reco l 'leetar o us, mun yir les vaques, podar 
<:ls arbres, lenir cura cI<:ls cava lls, pdar \ 'egela ls O arreglar un carburador 
són acti\' itats consideracles com una assignatura importam clel programa 
educlli u , í:s l ' . aprendre t reba llant « quc s'inic ia d 'una manera mo lt efecti
'va d es d<:ls prim<:rs anys cie l 'infanl. Des que neix, el nen comença a adqui
rir consc iència cI 'aquest fet. sobretOt perq uè el kibb utz és un m ecli obert 
al m ó n cI<:l treball : moltes de les joguines i material cic lc:s <cases dels lIens. 
reprodueixen o fo rmen part d 'aquest m ó n ; el nen sap o n trebal len els sellS 
pares i els pares dels companys ja quc, des del moment que assoleix l:! G I 

paci l "t de Glminar, el g rup d'in fants visita IOlS i cadascun dels llocs de I re
halI. En un cie ls no mbrosos dehats sobre . La creixent industrialit 7.ac iú d<:ls 
kibb utzi m " , un dels pUllts q ue l'S \ ' :1 p lant<:j <lr va ésser litera lment q ue . la 



fàbrica ha d 'ésser sufi cientment segura per a permetre les freqü ents visires 
dels infants •. 
Des dels 3 an ys, els infants col· laboren (és clar que des d 'una perspec ti va 
educativa i de manera més sim bòli ca que efectiva) en tots els actes de l ca
lendari laboral: hi són p resents el d ia que es planta gespa o no us arbres , 
el dia que es posa en funcio nament la innovadora màqu ina de recol·lecció 
automàtica d 'o us o el no u (facto r, o e l primer dia de la collita de cotó. No 
cal dir que tots els treballs i es tudis de socials i naturals es fan partint no 
del llibre sinó de l medi que els envolta. El monument que presideix la vida 
de Bet-Alfa és el primer tracto r que als anys vint va arribar al kib but z, i, 
a la majo ria de celebracio ns s 'ha substituït l'enfocament re ligiós -el mo
viment de kibbutzim Artzi es declara no religiós- per l'enfocament labo
ral. En definitiva , jo diria que es tracta d 'aconseguir una consciènc ia de la 
impo rtància del treball sense que sigui ben bé una desagradab le ob ligació 
sinó una responsabilitat creadora . 

EL NARCÍS, casa dels nens de 3 a 6 anys 
La jo rnada comença sobre les 7 del matí quan les auxiliars lleven i arenen 
els infants, fan la ne teja de la casa i preparen els àpats, mentre la mes tra 
va desenvolupant la seva activitat més específicament pedagògica. Durant 
els mesos d 'estiu , la sortida a la piscina és pràcticament diària . El joc lliure 
dels infants té una predo minança bastant fo rta ; malgrat tot , ce rtes ac tivi
tats (els àpats , dutxa a les 10.30 o la migdiada de 2 a 4) són rigorosament 
respectades fins i tot els dies anomenats , especials.: natalici, naixement d 'un 
germà, divendres (específicament o rientat a arrelar els infants en les tradi
cions jueves) o e l kaitanà (una setmana molt especial i una mica bo ja) en 
la qual tot és diferent , des del menjar fins a les acti vitats diàries. 

Les .cases dels nens, constitueixen, d 'alguna manera, un kibbutz en mi
niatura dins d 'un altre kibbutz. Les cases estan equipades amb tot allò que 
els infants necessiten a una edat determinada: dormitoris, sales de joc, men
jado r, dutxes , W.c. , patL .. ; tot , és clar, adaptat a la seva mida. Constituei
xen unitats diferents per a cada grup d 'edat i els infants passen d ' una casa 
a l'altra a mesura que van creixent. Són, ben bé, xalets situats al be ll mig 
de Bet-Alfa , per rao ns de seguretat en un cas d 'e mergènc ia . 
SALA DE JOc. Espaiosa i amb mo lts elements mòbi ls que permeten deixar 
en poc temps i es fo rç un gran espai lliure al mig. 'r é un sistema de func io
nament bastant mo ntessorià . La mestra ré cura que to t el mate rial estigui 
en bones condicions i sigui suficient. La seva presència no es fa massa no
tòria i no intervé si no és que un infant sol· liciti el seu ajut. 

PATI . Sembla talment el pati d ' un drapaire; la pan dava ntera d 'un cotxe, 
el xas is d'una vespa , mobles vells , una gran taula amb es tris real s de fuste
ria i una gran SOrrera d 'uns 4 o 5 m de fondària amb aixetes i elements com 
galledes, pales, pots ... Segons les pròpies paraules de la coordinadora de 
les «cases dels nens" . aquests espais resulten mo lt poc es tè ti cs però, en 
canvi, són fantàstics per po tenciar la crea tivitat i l'entrenament físi c del nen ,. 

G.B_ 
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TEMPS ERA TEMPS ... 
ELS PRIMERS ANYS SÓN DECISI US 

"Cal proclamar a tot vent que justament els primers anys de la vida de l'in
fant són els més decisius per a la formació del seu caràcter; per tant, és abans 
dels anys en què hom comença a preocupar-se seriosament d 'educar-lo quan 
hom hauria d 'haver aconseguit ja els objectius fonamentals de l'educació.» 
Aquesta crida , malauradament encara vigent, l 'escrivia pels volts de 1934 
un dels nostres psicó/egs més coneguts internacionalment: Emili Mira i López. 

Mira, com molts educadors de la pedagogia noucentista, com ara Gali. Sen
sat o Vergés, partien dels principis de la llibertat i el respecte de l'escola acti
va o nova, peró, alhora, la taleia ordenadora, arbitrista i antiromàntica del 
noucentisme els portava a una certa contradicció de reprimir els " instints». 
La tasca de l 'educació era , en paraules de Mira, un ajut per a la «conversió 
del nen-animal humà en nen-persona, és a dir, en ésser racional i lliure». No
gensmenys, ell mateix ens adverteix prou que <.aquesta tasca coercitiva, peró, 
no ha d 'ésser exagerada fins a l'extrem d 'ofegar o d 'afeblir massa la seva 
espontaneilat, el seu dinamisme i la seva natural rebel· fia». Convenia ara fre
nar, a voltes estimular i en altres moments derivar o canalitzar els impulsos. 
Jo penso que mai s 'ha de frenar i sempre s 'ha d 'estimular, i canalitzar o de
rivar els impulsos. Calia fer aquest advertiment per entendre amb justesa i 
contextuadament algun dels passatges del text de Mira que aneu a llegir, 
amics lectors. {1 j . 

Emili Mira, membre de la Unió Socialista de Catalunya des del 1923, partici
pà activament en el moviment de renovació pedagógica del seu temps, fou 
p rofessor de diverses Escoles d 'Estiu i fou, també, p rofessor de psicolog ia 
infantil i educativa al Seminari de Pedagogia, el qual es transformà , en 1933, 
en la Secció de Pedagogia de la Universitat de Barcelona, sota la direcció 
d 'un altre socialista, Joaquim Xirau. Mira dedicà els seus esforços al terreny 
de l 'orientació escolar i p rofessionafi va ser, des del 1932, director de l'Insti
tut Psicotècnic de la Generalitat i director, amb Xirau, de la revista de Peda
gogia i Psicologia. Com tants d 'altres s'exilià el 1939 i morf a Brasil el 1964. 

JOSEP GONZÀLEZ-AGÀPITO 

(1) MIRA. EMIU. L 'edvC8CJÓ aels més menUrs. Barcelona. PublicaCions Acció Educativa, S A . pp 2 I 3 

L'EDUCACIÓ DELS MÉS MENUTS 
rQn ~, 

EMILI MIRA l ,~J ~1!.: H 0 rilr /:-::::s 
(o r- r '<. ~ 

"- --- . / ~~.? 
Què cal tenir present durant el primer any de la vida? . !;.,?O ',f. .fil 
En pnmer terme cal assegurar-li el necessari repós; la criatura passa la major part del seu 
pr imer any dormint, I si no ho fa aix i és per alguna causa que hom ha de suprimir. Ord inària
ment, durant el primer mes, un nou nat normal passa dormint 21 hores de les 24 del dia; 
aquesta Xi fra baixa fins a 16-18 a darrenes de l'any. Hom ha de comprovar. doncs, que el 
nen descansa i dorm sufiCientment i SI no ho fa cal esbf/nar el perquè. Cal , però, evitar abso
lutament el costum de cantar o bressar el nen perquè dormi. Si és necessari, hom li disposarà 
dues cambres (una de d ia i l'altra de nit: mentre es troba en una hom airejarà l'altra): l'ordre 
en la distribució de l'aliment. la netedat del cos i un suficient silenCI són els factors més impor
tants per a assegurar el son del nen. 

Un segon punt cabdal per a l'educaCIÓ del menut és la deguda distribució des esrimuls o 
les excitacions, necessaris per al seu desenvolupament. Hom no ha de privar-lo, quan està 
despert , de la companyia i les caríCies familiars, però tampoc no ha de consentir-se que el 
nen serveixi de joguina a ningú i que es vegi sacsejat, inquietat I mogut contínuament per 
uns I altres. A parti r del segon mes, el nou nat començarà activament els seus aprenentatges, 
p rimer di rigits al descobriment del seu propi cos I després a la dife renciació de l'espai més 
pròxim. Aleshores cal aprofitar a poc a poc les hores de vlgnia per a fer-li adoptar les diverses 
posicions espaCials i per a, ensinist rar-lo en alguns petits exerCICIS fíSICS que serveixin per a 
enfortir els seus músculs, Es convenient, per exemple, després dels tres mesos, posar-lo de 
panxa a terra i deixar-lo sol per tal de veure si aconsegueix aixecar un xic el cap, o el tronc 
(recolzant· se amb les mans), girar·se o bé avançar (fleXionant les cames). 

En el segon semestre 11 sera mol t convenient la possessió d 'alguns objectes que 11 serveixin 
per a exercitar la seva capacitat creixent d 'observaCIó i de moviment: petits draps, un xerric
xerrac, una campaneta o un cascavell amb mànec de cel·lulolde. etc. Tots aquests obJectes 
no han de tenir cap pintura o substància tòxica. perquè és gairebé segur que l'infant se 'ls 
posarà a la boca I els omplirà de saliva. A darreries del primer any és molt convenient plaçar 
el noi a terra, després de netejar bé el sòl o posar una catifa. i deixar-lo que juguI en un espai 
limitat per una barana rectangular, és a dir. per una mena de gàbia sense sostre. El nen apro
fItarà els barrots per a aprendre d 'aixecar-se i mantenir-se drellat sol agafat a la barana. 

En aquesta època el nen comença a diferenciar amb certa preCisió les persones conegudes 
I les desconegudes i mostra les seves primeres tendènCies SOCials. Per tal d 'afavorir aquest 
desenvolupament hom procurarà de no canviar massa SOVint la persona que el Vigila. 
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El tercer extrem que cal aconseguir durant el primer any és el dommi de les explosIons colèri
ques, és a dir, dels crits i les rebequeries. Per a això hom ha de tenir la força de voluntat de 
no transigir i deixar el nen sol cada vegada que - sense motiu justificat- comencI una rebe
queria. És un axioma que els nens es fan tant més intolerants com més es senten complaguts 
en llurs capricis. Evidentment, és inevitable que tinguin moments de mal genr; cal però donar·los 
a entendre sempre que amb aquest maJ geni no aconseguiran res que no haguessin obtin
gut també sense fer soroll ; és a dir, res que no fos just. 

Finalment. durant el segon semestre hom començarà a formar en el nen el hàbits de netedat 
relacionats amb l'expulsió de les seves excrecions. Aquest efecte s'aconseguirà posant-lo 
regularment, a les mateixes hores, a la gibrelleta i no movent-l'en fins que hagi fet el que hom 
desitja. Si el nen pateix de gran restrenyiment hom seguira prèviament les indicacions d 'un 
especialista; generalment la clau per a combatre 'l radica en l'elecció d 'un règim alimentós 
convenient i en la practica d 'exercicis de la musculatura ventral . És dolent arostumar l 'mfant 
que prengui ajudes. 

Ef segon I el tercer anys 

En començar el segon any. es produeixen dos fets de la màxima importància en el desenrot
llament mental de l'infant l'aprenentatge de la marxa i del llenguatge. Tant l'un com l'altre 
es converteixen en l'objecte central de l'interès infantil. En aquesta època la criatura reque
reix una cura especial , puix que augmenta ràpidament la seva capacitat ofensiva, es despla
ça ja d'unes habitacions a altres i és capaç d 'ocasionar petites catàstrofes domèstiques o 
bé de lesionar-se seriosament si hom no la vigila. L'aprenentatge de la marxa s'haurà facilitat 
ja si des del segon semestre hom l'acostuma a mantenir-se dreta, amb ajut, un temps pru
dencial i si ara es disposa d'una gorra de cop que eviti les conseqüències a vegades lamen
tables d 'una caiguda. 

Ara és el temps d 'associar la presentació dels objectes i joguines més corrents i la pronuncra
ció precisa i clara del seu nom davant el nen. De cap manera les persones del voltant no 
adoptaran per a desrgnar els objectes les defectuoses denominacions que l'rnfant els dóna; 
tot al contrari , cada vegada que ell cometi una falta de pronunciació li serà corregida. Hom 
tindrà cura. però, de no fer-li aprendre noms estranys ni pertanyents a objectes que no l' inte
ressin d 'una manera directa. Aixl mateix, hom procurarà ensenyar-li els verbs més corrents, 
en els seus temps presents, tot associant llur denominaCIÓ a l'execució. davant de l'infant, 
dels actes que aquells representen. 

Un altre problema que s'aguditza en aquest temps és el de l'alimentació de l'infant. ~s clar 
que hom haurà començat a resoldre 'l abans minvant el nombre de les telades o dels bibe
rons i administrant diverses farines en llur substitució, perÒ ara es tracta d 'introduir ja l'alimen
tació ordinària. Cal evitar que l'infant adquIreixi l 'hàbit de seleccionar excessivament els seus 
menjars: cal mantenir així mateix, per damunt de tot, l'ordre horari i hom no ha de permetre-li 
mai que l'hora dels àpats constitueixi una preocupació familiar. Tan aviat com es presentin 
drficultats en aquest aspecte hom haurà de consultar l'especialista, puix que són tant més 
fàcils de corregir com més aviat se'ls aplica el remer. També caldrà procurar que el nen aprengur 
a xuclar en les culleres sense ingerir aIre. Són molts els nens que presenten alteracions dlver-
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ses provocades per l'ingrés de grans quantitats d 'aire al seu estómac durant els àpats; per 
tal d 'evitar arxò hom no donarà mai el menjar a l'infant mentre plori; la cullera no haurà d 'és
ser m massa buida nI massa plena i tan aviat com SIgui poSSIble es procurarà que el mateix 
nen sigUt qUI se la fiqui a la boca. Mentre hom dóna el menjar al nen procurarem no dlstreu
re'l. perquè aleshores la masticació no es faria degudament. 

En aquesta època el nen dedica unes sis hores al dia a manipular amb els objectes que té 
a mà i comença les seves actiVitats, constructives i distributives, posant-los en renglera. els 
uns sobre els altres o dins els uns dels altres. etc_ És altament convenient, doncs, donar-li 
un material apropiat per a aquests jocs; la sorra fina de la platja, petits cubs de fusta o cartó. 
prlotes de goma. capses de diverses mrdes, etc., són molt més útrls al nen de 2 a 3 anys que 
no pas la quantitat de nines i joguines mecàniques més o menys complicades que hom acos
tuma a donar-li. A finals del segon any i durant tot el tercer, el nen requerirà, a més, llapis 
i paper en abundància per Iai d 'ensinistrar-se en les seves funcions gràfiques. És un principi 
general el de no pertorbar mai la marxa espontània dels jocs i Ireballs infantils, per Iai que 
el nen s'hi lli uri a plaer i amb la màXima espontaneïtat; l'i ntent, per exemple, de voler fer co
piar a un nen de tres anys una figura curosament dibuixada pel pare o la mare equival moltes 
vegades a fer-li avorrir durant un temps l'afecció d'utilitzar el llapis. 

Com sigui que en aquesta època l'infant dóna mostres ja d'una gran activitat muscular, però 
no té encara discerniment per a saber que li està permès de fer i el que no, són freqüents 
els moments en què els pares s' indignen amb ell per les seves trencadisses, mal anomena
des ~dolenteries» . Bo és, doncs, dir ara que en cap cas no es troba justificat de castigar-lo 
i molt menys de pegar-li per les conseqüències del seu aprenentatge. Hom ha d 'evitar i pre
venir que arribin a mans dels nens els objectes que es vulguin conservar intactes; hom ha 
de prohibir-li un cert nombre d 'accions I en el cas que reincideixi intencionadament en llur 
execució caldrà fer-li sentir els Inconvenients d 'aquesta conducta, però per a això no cal Insultar
Ia ni cridar-l i desaforadament I molt menys donar-li a comprendre que hom es venja d 'ell. 
S'ha de procurar, més aviat, que l' infant rebi l'efecte perjudicial de la seva trapelleria en virtut 
d 'una seriació lògica dels esdeveniments; així, per exemple, si ha trencat una tassa hom prendrà 
la seva per a substituir-la i aix! Ir farà sentir la utilitat de les tasses, puix que es veurà obligat 
a ingerir els liquids molt més incòmodament (directament d 'una ampolla, per exemple). 
D'aquesta manera el nen arriba a copsar que es troba en una tal relació amb l'ambient que 
dels seus actes depèn sempre el seu benestar, però no per l'acció punitiva directa d 'uns pa
res .. policies», Sinó pel curs natural dels esdeveniments. 

Un darrer punt de singular importància a tenir en compte en aquesta edat és la necessitat, 
cada vegada creixent. que té l'infant normal d 'afirmar la seva personal itat per tal de satisfer 
el sentiment d 'inferioritat que brolla en ell en adonar-se de la seva manca de llibertat i de la 
seva impotència física davant l'adult El nen desitja aleshores «ésser gran» a tot preu i per 
això la seva més gran il·lusió és fer tot el que veu fer a les persones grans. Compte. doncs. 
amb el que es fa o es diu al seu davant! : no s'ha d 'oblidar que en aquesta edat els nens 
tenen ja suficrent intuïció i observació per a copsar molts dels defectes dels adults. 

E_M. 
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Bon dia, escola! 
""'""'""" 

«Bon dia, escola » 
A partir dels 3 anys 

« Tornem a escola » 
A partir dels 4 anys 

Col'lecc ió "Pensament i Ilenguatge-. CoHecció 
dïmatges i t extos per a jugar i aprendre. En
senyament globalitzat. Edició en català i cas
tellà . Les col·leccions consten de tres carpetes 
amb sis llibres cada una, fulls de cartolina amb 
imatges troquelades i una guia per al mestre . 
Textos : Maria Martínez i Vendrell. 
11'lustracions : Carme Solé . 

* 

« El ninot " 
Ouaderns pensats per a nens de 3 a 5 anys. 
Material d'entreteniment i de creació adequat 
tant a la classe com per a les vacances o 
senzillament com a divertiment. 
Amb gomets incorpora t s. 
Edició en català i castellà . 
Autors : Maria Jesús Espelt Montse Ginesta. 

« La formiga sàvia » 
Contes de lectura i entreteniment per a nens 
de 5 a 8 anys. 
17 X 21 cm., amb text manuscrit. 
Edició en ca talà i castellà. 
Textos : Maria Martinez i Vendrell. 
IlIustracions : Carme Solé . 

I GATET, MIXEI 

«Gatet, mixet» 
Materia l per ¡reballar d'una manera progressi 
va la comprensió i l 'expressió oral a parvulari. 
Cada bloc consta de sis contes , material per 
al nen i guia per al mestre. 
Autors : Mercè Abp.yà, Àngels Prat i Fina Rif i .. 



infant • salut I 
~---.. .--~--~ .. --_/ 

Si estudiem la quantitat de casos que es presenten en la ree
ducació logopèdica o bé en les aules d'educació especial 
referents sobretot a problemes en la producció de parla «dis
làlies», constatem que moltes de les problemàtiques no hau
rien d'arribar a necessitar una reeducació, si els factors que 
pertorben fossin detectats a temps i s'abordessin coherent
ment en l'edat d'Escola Bressol i Parvulari. D 'altra banda, si 
els factors que potencien la producció correcta de parla, es 
posessin en pràctica mitjançant els jocs en aquestes edats , eli
minaríem gran quantitat de problemàtiques que s'allarguen 

més enllà de les edats normals evolutives. 

INSTRUMENT «LA BOCA» 
SÍLVIA CASANOVAS I DOLO RS MORENO 

Perquè un instrument adquireixi la seva màxima pe rfecció en la producc ió 
de sons i melodies es requereix: 
- una determinada qualitat dels materials ; 
- una estructura anatòmica sego ns la seva fina li tat ; 
- una perfecció de muntatge i encaix dels seus compo nents; 
- i un treball de tempre mimat , acurat i adequadament po rtat a terme amh 
el temps que cada instrument requere ix pe rquè so ni i faci gaudir, aix í ma
teix l'instrument de la parla , la boca , requereix tant una estructura correc
ta com una adequació, aspectes tOtS dos indispensables pe r acomplir la seva 
missió. 

Aquest article pretén fer una pe tita anàlisi d 'aquests aspec tes i dona r una 
mínima info rmació i uns recursos als mestres que pe rme tin de tectar , de ri
var , potenciar i, en definitiva , donar elements, per millo rar la capac it.at lin 
güística dels nostres nens. 
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Una simple observació de les boques a través del joc pe rmetrà el mes tre 
de veu re com són pe r dintre , pe r aprendre a captar dife rències signi fica ti
ves q ue podrie n do nar-nos, de vegades , e l pe rquè d 'alguns problemes de 
parla , p roblemes q ue, de ben segur, [(a bats a temps i de ri vats cap a l'espe
ciali sta que pen oca i amb l' aborda tge te rapèut ic necessa ri , es poden reso l
d re i es pot , així, donar al nen la possib ilitat d 'evolucio nar com els seus 
companys . 

El q ue més veurem s i fem treu re la ll engua als n<:ns (<< fer lIengotes«) seran 
llengües Il arges , de vegades rodo nes, de vegades punxagudes que es mo uen 
cap a [O tes les direccio ns i que respo nen bé al joc que se' ls proposa. No 
serà res d'es trany que entre to tes les ll engües que veiem n 'hi hagi alguna 
que no pOt sonir més enll à dels llavis o que no té punta, com si per sota 
alguna cosa la tibés. En aques t cas, si intentem que la fregui més produirà 
una punta estran ya, d iferent , amb protussió més accentuada pels costats 
que pe l mig. Aq uest defec te congènit s' ano mena frenell i, sempre sego ns 
el criteri d 'un bo n especialista , és indica t allibe rar aquesta punta al més aviat 
possible per tal que p ugui acomplir les seves funcions en la producc ió de 
la parla. La quantitat úe fo nemes que necess iten d 'aquesta punta per ser 
produïts poden quedar mal engramats com a conseqüència d 'una petita 
fall a anatò mica que, com hem dit, allibe rada a temps, do narà la possihilitat 
al nen d 'anar acomodant de m ica en mica els seus patro ns de parla. 

Un altre e lement que podem o bse rva r és el paladar [Ou (allà on penja la 
«Ctmpaneta «) que és com una co rtina mò bil que tanca amb la faringe i im
pede ix el pas de l'aire cap al nas . Pe r ve ure si aquesta cortineta puja i baixa, 
podem jugar a cantar la A amb la boca molt o be rta i o bservarem que en 
produir-la el ve l del paladar s'enganxa amunt fo nament contra la faringe 
produint un tap q ue pe rmet que la A suni neta i oral. Ens podem trobar 
el cas d 'un ve l caigut , sense cap moviment i sobretot sense oclusió, que 
podria se r una parès ia de vel de paladar (lleugera paràlisi) que ca ldria adre
çar cap a l'especialista , neurò leg o foniatra , el qual indicarà el que és més 
adequat de fe r. Els nens amb aquest pro blema te nen una parla , bruta «; els 
fo nemes, sobretot e ls oc lusius , sonen com si es tiguess in dins d 'un tub o n 
s' hi barregen sorolls d 'aire. En aquest aspecte , afegirem que do nat que de 
fo nemes nasals en produïm pocs en comparació amb e ls o rals, un p ro ble
ma d 'aq ues t tipus po t embrutar mo lt la parla de l nen que la pa teix fent-la 
poc clara i poc entenedo ra . 

Les boques o be rtes i amb embassament de sali va , les dents aixecades , les 
del dava nt mal posades, e ls paladars enfo nsats , massa ogivals, etc. poden 
fer-nos descobrir quantitat d 'hàbits, de ' mals hàbits, tant en l'alimentació 
com en la succió del ' xume t- o la utilit zació de l dit per a do rmir-se. Com 
sahem, en l' alimentació el nen passa del líquid al sò lid; de mo lt petit ja amb 
les prime res dents s' h:ln de do nar trossos de pa , coses dures pe rquè co
me nci n a fe r-les així que comencen a sortir, pe rmetent amb aq uest hàb it 
iniciar un joc tan impo rtant como és e l mastegar . També és ce rt que allò 
que les mares sab ien molt bé s 'ha anat oblidant a causa cie la quantitat d 'apa
re lls q ue pe rmeten do nar al nen to t tipus d 'a liments trinxats i ba rrejats. Cal -



dria, però, no oh lidar que el nen també ha de rosegar, estovar, ensali var 
y empassa r. To ts aquests aspectes tenen molta més impo rtància de l q ue 
sembla, ja que són els moviments p revis a l' inici de la parla . Pe r exemple , 
alertar els pares, explicar com es prepara la parla i modifica r hàbits d 'ali
mentació de vegades aber rants , ajuda rà mo lt a l'el iminació del baheig en 
alguns casos i a una millo r utilit zac ió dels ò rgans buca ls. 

Un altre aspecte a tenir en compte és la utilitzac ió del xumet. El xumet és 
bo pe rquè perme t satisfe r el desig de succió, produir sa li va, empassar, fe r 
moviments amb la ll engua i e ls ll avis pe rò cal pensar en quin xumet és el 
més adequat , perquè són moltes les ho res que el nen l' utilit za. El xumet 
ha de se r tou. Un xumet indeformahle és alguna cosa que, a poc a poc, co
mo un aparell d 'an odò nc ia, va defo rmant la posició de les de nts, les p ro
jecta cap enfora i enfo nsa paladars, és a dir moclifica l'es truc tura inte rna 
de boques que , en principi , tenien una bo na configuració. Com a norma 
general , podríem clir que e l xumet que no es gasta i no es clefo rma es tà to
talment contraindicat per a boques tendres. 

Un altre aspecte clel xumet és la seva utilització clurant el clia; parlar o in
tentar dir alguna cosa amh una bo la al mig de la boca es fa pro u clifícil i. 
així mateix, aprendre a parlar amb el xumet impecle ix mo lts movi ments 
adequats pe r a la maduració cie la parla. Po clem prova r-ho. És un joc q ue 
proposem cie fer per prendre una consciència real de la quant itat cie fo ne
mes que impecleix procluir. 

No ens pro posem en aques t article fer esment de tots els factors que per
torben la parla , però sí vo lem fe r refe rènc ies als factors afectius i ambien
tals que cal tenir present . En el te rren y de l'afecte que rep o no el nen , hi 
reposa també un gran potencial es timulado r, inhihiclo r o cie vega lles hlo
quejaclor cie la parla i el llenguatge i, pe r tant , és impo rtanl o bserva r les 
conductes , incloent les concluctes ve rbals, que ens apo rtaran mo ltes cla
cies cie com és aquest ento rn afec tiu i es timulaclo r cie ll enguatge. 

De les conductes ve rbals de ls nens, sovint po clem intuir quina importàn
cia es clóna clins la família a l'aspecte cie la comunicac ió en tota l'ex rensió 
cleI mo t, no sols com a base cI 'afectivitat sinó com a vehicle cI 'entracla cie 
missa tges i paraules necessà ries per la integrac iÓ clel lI enguarge i la pa rl a. 

Parlar al nen cie fo rma infantilitzacla, utili za l1l els seus mo ts mal clits, rehai
xar moll les formes cie ll enguatge i la parl a aclulta ento rpe ix en alguns ca
sos greument l'aprenel1lalge cie pal rons lingüís tics millo rs i es truCtures cie 
llenguatge més co rrectes. Així mateix , la rectificació cie les paraules amh 
exigència de fer una repeti ció pe r part cleI nen a ce rtes eclals en les quals 
la macluració s'es tà elabo rant (entre clos i quatre an ys) resulta fo rça nega
tiu . Aquesta conclucta procluïcla reiteradamel1l pOl inh ibir la necess itat cie 
comunicac ió i fe r patir el nen que pa rla malament 4uan enca ra no és' capaç 
cie p rocluir exactament el que sent. Si renim en compre sempre q ue la pe r
cepció és ante ri o r a tota p roclucció, serà més posiliva la concl uc ta cie repe
tir el mo t pe rquè el nen el sent i correctament , so ls com a respos ta al que 
e ll ha clit. 
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En relació amb els factors ambienta ls només citem de passada el compo
nent soroll que envaeix tots cls espais del dia del nen , produint una gran 
inter fc ri::ncia en l 'audició, de manera que mo lts dels missatges verba ls que 
rep queden contaminats. AqueS t aspecte és prou important com per dedi
car tot un escril sobre el perqu è: de la impo rtànc ia d 'una bo na discrim ina
ciC> audili\'a. 

Per cOntrarn;s tar això, to t el q ue es pugui , el joc i la jogu ina es conl'erteix 
en una cina molt impo rtant , i també serveix p<:r po tenc iar d 'altres aspectes 
de la parla i e l llenguatge. 

L'express ió corpo ral i la psicomo tri citat ben fetes acompleixen uns objec
tius que són fonamentals en els aspectes educatius. Afegir a aquests jocs 
les \'ocal i tzacio ns, la mímica , la dramatització ... jugar a fer de m ico, ÓS, po
lleI. etc. amb els compo nents verbals ono mat opeics que d 'ells se 'n deri
ven, és per si mateix un factor po tenciado r de fonemes . Jugar a fer ganyotes , 
gestos amb la cara que suggereixen sorpresa, ensurt, etc.; jugar a descobri r 
els sorolls o els personatges imaginaris que ens fari en fer aquestes expres
sions, ajudaran tamb.:' el nen a descobri r noves formes font: tiques que ani
rà incorporant a la seva parla . 

No po clem acabar aquest escrit sense fe r esment , es especia l , a les joguines 
cie buf i <.:l benefici que elles apon en a la regulació del canal d 'air<: , r itme, 
po tt:nc ia, pos ició dels llavis, i les galtes. 

O mplir un racó de la classe amb x iulets , flautes, harmòniques, trompetes, 
globus, sabó per fer bombo lles de colo rs, la pipa quc fa volar la bola, moli 
nets cic v<:nt, papers, etc. tot allò que a baix preu es pot trobar en una fi ra, 
utilit za nt -ho com a joc a l 'esco la pcr fer música o tan sols per jugar , permet 
que el nen no sols maduri amb <:I s altres components ja esmentats, la mo
bi litat cie la scva boca, sinó que millorarà també el to muscular dels llavis 
i de les ga l tes .. Els sons produïts per aquests objectes també serveixen per 
seguir el ritme ci e la timbala ajudant així a interio ri tza r-Ios i finalment , cl 'al 
tra bancla. els rccursos que aquestes joguines o fcreixen pc r al treball de 
discr iminaci() auditi va suposen uns elements força valuosos per a l'aclequació 
de la par la. 

Si [Ot <:I que s'exposa en aquest aniclc serveix per fer per a cada nen el que 
cal , de ben segur que esdevindrà una eina cie prcvenció per si mateixa i 
s'c1iminad <:n molts casos la necess itat carregosa d 'una reeducació. 

S.C.-D.M. 
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Q¡mldenrl.5 de v~ són . El nen hi exercita múlfip/es 
COIl(ebuts amb ' ir ' tècniques qe treball com 

~~~!tssenzills. a1egrèsi.;'experiirieqfjiqió, classificaci6, 
. ' • . . , ."'6bserwJl·m'j recerca<CIc. 

~::¡: uns centres: ~tica Jocs i ent~jments en 
7tJ W<¡Jjtzen les • ' relació amb cada lema, i els pol 
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TO , . •. e actil'ifals es resolen 
amb ments del mateix 
quadem OiE l 'entorn més 
jmmedjaf.~: : 
Elllengual •. quilr en cada 
llibre a l'edat còir~leJ)/, és 
viu, planer i amè, ~. que 
deixi de ser enriqUi~, 

llOt això iJ.luslrat amb p¡ofusi6 i 
a IOt color. 
Quadern de vacances és, ell 
definitiva lun llibre alractiu i 
profundament pedagògic. 
Perquè aquest estiu sigui divertit 
i profil6s. 
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I PER QUE 

FERSERVIR 
CERES 

38-fàn Us volem ajudar 
a retrobar les ceres DACS, 
les tècniques i les aplicacions 
de les quals contribuiran a facilitar 
el bon desenvolupament escolar 
dels vostres alumnes. 

Ompliu el cupó adjunt 
i envieu-lo a COLORES 
FINOS ROSAL, SA 
Sant Gervasi de Cassoles, 75. 
08022-Barcelona. 

Rebreu un fullet que us explicara 
les aplicacions de les 
ceres DACS a l'escola. 

Els mil primers 
que escriviu, a més 
a més, rebreu un 11111 
estoig-mostra de regal. ~~~ :!rE..'V.~~ 

~~~----~==~--~ 

r------------------------~ I Nom _ ___ ______ __ Cognoms. ______________ _ I 
I Adreça Telèfon ________ _ I 
I D .P I Localit at ComarCa _ ________ I IL. _____________ _ ---------- ... 
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ROSAL ., Fabricant i distr ibui"dor de: CERES DACS, 
, \ PINTURA A DIT ROSAL, TEMPERA DECANIN I PINTURA CREATIVA GATS. 

del 
, 

raco conte 
'----------~-~ .. ----/ 

EL LLEÓ I L' ESCARABAT (FAULA AN IMAL) 

«Ésser rei representa estar en possess ió del poder sublim, qualitat que ator
ga la màxima v irtuos itat en el moment d 'emetre judicis; la suprema cons
c iència, la capacitat de poder vetllar pel benestar dels altres, d 'aita l manera 
que els súbdits d 'aquell rei se sentin o rgullosos d 'ésser-ne i el considerin 
un vertader ésser suprem. ,( ') 

Aqu es t cop se' ns presenta una situac ió dintre del món animal , no gens in
freqüent per cert , d 'aquell que essent rei no dem ostra pas saber fer ús del 
seu po der, ni sembla possei r la capacitat d 'emetre judicis virtuosos, ni fa 
res per tal de ve tllar pels seus súbdits. 

Nota: Per [al que pugueu explicar aqueStd fa ula amb un llenguatge adequat als marrecs que 
tind reu :11 c\;l \';ml , ens ha semh lat bo de f<lcilitar-vos un:1 llista de sinònim s dels adjeCtius 
o expressions que ap<lreixcn en aqueSTa versió de la faula. 
- distingit: f:lmos. cèlebre, conegut. 
- sublim : perfeCTe, esplèndid , m agnífic. 
- reial es tampa : r?gi:1 figll r;l. 
- minúscul súhd it : pet it súbdit , governat. 
- humil servidor: m odest servent. 
- mano i orde no que em facis reverènci <l ¡ acatam ent: mano i ordeno que em respectis 
i cm veneris . 
- o pa d 'crmini feixuga: capa d 'ermi ni com de plom. 
- (:oron:1 de pedreria pesant : coron:1 de pedres precioses fastiguejant. 
- me(blles d 'or i c! ':lrgent carregoses: mecl:!I1t:s amoïnoses, incòmodcs. 

ROSER ROS 
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EL LLEÓ I L'ESCARABAT 
ARNOLD LOBEL 

Una vegada, el lleó, rei de la selva i de tots els animals vivents s 'estava 
contemplant davant del mirall i exclamà ple d 'admiració: 
- Sóc ben distingit. És m és, jo diria que sóc sublim . Caldrà que surti a 
fora per tal que els meus súbdits puguin admirar-me. No tinc pas cap dret 
a privar-los de contemplar la meva reial estampa. 

I dient això, el lleó es posà la capa d 'ermin i, la corona de pedres precio
ses, les medalles d 'or i d 'argent i p"engué el ceptre amb la seva mà dreta.. 

Mentre anava fent camí, tots els qui el veien li feien grans reverències, 
a la qual cosa elt responia amollant sa lutacions a desdir. 

- Sí, sí -anava dient-se el lleó per dins-o Tot el respecte que ell1 tenen 
els meus súbdits el tin c ben merescut, puix que la meva reialesa és de bo 
de bo. 

Però heus ací que, mentre dintre seu s 'estava dient això, va trobar unes 
passes més enllà un escarabat petit petit que no semblava pas adonar-se 
de la presència de Sa Majestat. 

- Ei tu, minúscul súbdit meu! -va escridassar-lo el lIeó-. Mano i orde
no que em facis reverència i acatament, puix que sóc el teu rei i senyor. 

- Majestat, i jo el vostre bumil servidor - respongué respectuosament 
l 'escarabat- . Vos sabeu com sóc abjecte envers vos, ab senyo,-, però de
gut a la meva p etitesa, vostra reial persona no pot apreciar com us faig 
reverència i acatament. Apropeu-vos i bo veureu. 

El lleó s'inclinà una mica cap al seu microscòpic súbdit però segu ia sense 
veure res . 

-Majestat - insistia el nostre escarabat-, si us apropéssiu una mica 
més ... Us ben asseguro que veuríeu la reverència que /.IS estic dedicant . 

El lleó s'inclinà encara una mica més. 

Però com que la capa d 'ermini era molt feixuga , la corona de predraria 
massa pesant i tes m.edalles d 'or i d'argent eren carregoses de portar, el 
rei lleó va perdre l 'equilibri i va precipitar-se a terra amb un tenible ru
git, quedant al mig del camí tan llarg com era . 

L 'escarabat va seguir el seu camí COm. si res no hagués passat . 

I el lleó amb tota sa majestat i reialesa /Ja quedar enfangat de cap a peus. 
A_ L. 

El tílOl original d 'aquesta faula és Le l'ni fion el fe Scarabée i ha estat treta dclllihrc FC/b/es 
editat per L'Écolc des Loisirs de p;¡rís l'an y 1980. L'autor i iI ·luSlrador dclllibre és Arno ld 
Lobel. La trauucció i l'ada¡)(<lcio és ue I~üse r Hos. 
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informacions 
'----.. ----~-~ .. ----/ 

DISPOSICIONS LEGALS 

(D.O .C . nÚI11 . SjO, 19 :.Ibril 1985) 

DEPARTAMENT D 'ENSENYAMENT 
O Rl)HE di' .l8 f/e nlllr( di:' /(j H5. per /fI (/IIr11 es ( OIll 'fl((1 «(I//UlrS-0!Jusi(";, ) l'er 01(1 p rol'is ;rj 
di' I ':;~(J ¡II(I(('s t/t ' Pr(Jji:ssor s rlF(/U ('Of i (J (,'el/eral HàsicrI existents (I ("tua /linya 

COI1\'uc.ldc .. pe r O rurL' cic 21 d e 111 :lf( d l' l ,)~5 ( 13 O E. dI.: 2':>- II I-HS) k ... pru \'l'~ :,c!cctin:,'t 
p..:r:1 l ï ngn:: .... :1I Co~ dI.: Pruft::,~o r~ ... fEd llGI(,: iú Gcnt,:f¡¡] H:l..¡ ica. tj'3corcl 31llh Iè" "'l'n: ... !1a"L'''' 
~L'nt.'r.II ... 1 :lmh t:l qll~ t:!; t'lb leix b =,t.'\· ~1 b:ISt.: I \', i ... egol1' ci <Jut:' dl:"'pO<;;:J I:J ll ei 1 ... / 19 -0. l .... cau 
tk pro\'!::ir k:, \":ICII1I "! corn . .:sponcm .... 1 C:II:¡lun ~.1 
En "¡n uc! u ':li xú, 

OHDENO, 

('C~ll (, l' l'I lk ... cnH>[ up.um:m lk l'Ordre. lk 1.1 qll .• 1 i dC~U1 .• 1.1 ... n ' .1 L'l\ l l"n"'uj. nom(" L'n n:pnHJuull 
J'l·nc:¡pl,':IJ:lln Cnll..lc h ;¡P;¡rt:H." . tul rel11;l rLult qu e. pd q u e 1:1 a l'c .... pcci.lIiLn dc Prn.·"Ctd.lr. l', pTl.: \t.:u 
LI xllr.! de -lO pbn."") 

I. -Cull\·ol,::uòri ;¡ ¡ pb ces 
I I.-Sbtema selecti u 

II I. lkqui .;; its dt:is cllldidal ~ 

rV.-sul lJc illltb 
\'-Admini~iú <.Ie candid~II .... 

,'1. Dcs ign3c ió. cons¡ i l u tlJciú i :lcw:.I<..'iú de]... tn bu n:¡\:-. . 
\' 11.-COI1lL'!1ç:Hll t'T1I i de.st.' Il\'o JU¡XII1lCI1t dL' Ic ... pro\'L's 

\ ' 111 - <..>milificlCiú dels eXt.:: rc ic i.s i \'3 Ior:l c lú dt.' I ... m è nt ... 
I\ 'X - Propo.;;¡c.;; de seJecciu n:JI ::. pel tflbllna] ... 

X -Pre~entac ió tic documen ts 
X I.-Expcdiem del Concu r.;;~Opo"JC ló de C:l I :llunya 

XII. - l.l ist:¡ gnu; r;¡] i únic<I 
X III - Pres'l dc post.'ssió i dcst in:l ció dcfi n ¡II\' ~1 
XI" . Norrna fin ;!1 

Uarcdon:1. 2H tic m3 rç de 19R '1 

JO AN GllJTA RT l "GELI. 
Ct:.ln .... e llcr d ' En"'l.:n y:lmelll 

«V Jornadas para enseñantes con nmos 
y niñas gitanos». 

D ei :l :11 6 de ~elemb re ci c 1985 , se cekbra ran a Granaua aquestes.Jornade, 
am b ci tema centra l cic: « Proj c..:C l c~ dc Barri ». Pcr a més informació, aurcccu
"O, :r , Lib rería Escuela {Jo/mlar. e ScíJ/clJez Cózar . 1 - G Rr1 SA/Jr1 . 

Premi «ROSA SENSAT» de pedagogia, 1985 

¡ 

PREMI 
"ROSA SENSAT" 
DE PEDAGOGIA 

1985 

I L'Associació cie Mes tres Rosa Sensat amb la co l ·bborac ió d ' Edicions 62 con
VOGI ci 5" Premi de Pedagogia , p er po tenc iar l 'es ti l de treball que en el 
camp educatiu s' ha estimulat cies cl 'un inic i com a forma més adequada per 
millo rar l' esco la, el /reba ll en eq lll)} dels Illes /res. 

I T ermi n i de p resentac ió cie treba lls, 4 cI 'oc tubre 198 5 

I Nota , Les bases del Premi , i qualsevol all ra informació podeu trobar-les ab loca ls de l' A",,· 
( i:teià Córscg3 , 2"" I pra l. OROOR 13:lrc t:!on;1, Tel. 2) - O'" O I 

«Mode lli e congetture teorico-pratiche 
nell'educazione dei baJllbinÏ» 

29, 30, 31 MAIG - 1 JUNY 1985 , 

Ajuntament de Reggio-Emilia , Itàlia. 

Per :1 més info rmació aJ. rec~u - vos a: ASSESSO RATO SCUOLE DEL l ' INFANZIA E ASILI 
N IDO. V ia Guido Da Castello, 12 , 42 100 REGG IO EI\<tJLlA . Itàlia 



Setena Trobada de Moviments de Renovació 
Pedagògica a Càceres 

Els dies 16 , I ï i I R de ma rç s ' ha ce lebrat la setena !robada d e ,"LR,P, d 'àmbit esta
tal. Ens vam trobar tremJ-dos mov iments, ci nc d 'ells de Catalun ya (Mov iment edu
catiu del Maresme , Casal de Mestres de Grano llers, Casal de l Mestre de Santa Co lo ma 
de Gramenet , Associació de Mestres Al exandre Galí de Terrassa i Associaci ó de 
Mestres Rosa Sensat de Barce lo na), 

El Irehall de ILI. t ro bada va partir d 'unes po nènci es base c1~lbo rílcles pe r dive rsos 
movimen ts, però va so rgi r un problema que va dificultar ci nivell de d iscussió. 
Les altres dificultats que van incidir en el sistema de treball fo ren la diferència que 
hi ha en el pum de panida de ca ela movimeI1l - alguns tenen ja mo lls anys d e fun
cio nament , d 'altres fa poc rcm ps que estan o rganilZ3tS- i q ue hi ha temes que 
afecten de di ferent manera cada comunitat autò noma (cas dels CEPS). T o t i aques
tes dificuhats, es van aprovar dos documem s. 

En el primer es ra una anàlisi dels projectes de reformes que s'estan experimen
tam . Es va iI1lcntar veu re si aquests pro jectes ajuden a assolir l' esco la públi ca que 
volem -no es po t oblidar que el model que defensem és encara un projecte, no 
pas una rcali ta( - i també analitzar quins punts del model s' han de redefinir per
què Ics circumstàncies generals han vari ~l( . S'ha constatat que algunes de les ad _o 
minstracions de l 'Estat i amb pbntejamems diversos han assumit , a nivell fo rmal , 
les pro postes que hem fel , però veiem que: 

l , Les refo rmes a l'ensenyarnenl secundari i en el cicle superio r entren en contra
dicc ió amb la proposta del cicle únic. 

2. L'educació compensatò ria enrra en comradicció am b les característiques q ue 
ha de tenir una escola o befla a to thom . 

3. La llei dc la Funció Públic l ent ra en contradicció 3mb k s idecs de dcmocratit za
ció de l 'esco la i amb ci cos únic d 'ensenyants . 

4 . El grell o blit de la lici d 'esco les in fanti ls. 

I d 'altres . 

Els MRP tendeixen a pri oritzar b reflex ió, el deb:H , la crít ica i l 'elabo rac ió d 'alter
nati ves, a la c reació del pensament pedagògic rnés que a les acti vita ts de formac ió 
permanent de caràcter bàsic. I aquestes reflex ions s' han d 'escampar al conjunt d 'en
sen yants i a la Instit ució escolar. 

Es va valo rar la situació en què es troben alguns movimen ts quan se' ls demana 
la Seva co l·laho ració en algunes de Ics reformes. Si Ja resposta és afirmati va , estan 
legitimant ci [('"suhat amb b seva p:lfti cipac ió . Si és negat iva , .se ' ls d iu que en no 
have r-hi pa rtici pat no es poden queixar. Però ci pro blema rau a trüb:H els verita 
hles camins per a una pa rticipaciò real i efecti va . Davant la Refo rma , els tvt RP diuen: 

I . Els MHP tc:; nen con1 a t:'lsca principal un deha t ampli sobre la crisi dc Ics est ructu
res educarivc..:.s i ~u b re els no us objectius q ue s' h ~l n d 'asso lir a la refo rma educati va. 
La seva in tervenció h<l d 'anar dirigid:1 a b incorporació en ci nou sistcma educatiu 

dels poStu lars bàsics de l'alte rnati va de l'escola pública , postulats ac tualitzats i con
c relats. 

2 . En el procés d 'expe rimentac ió , cada MRP ha de decidir , en fun c ió dels seus o b
jectius i poss ib ilitats, el grau i la mena de participació i les condicio ns concretes 
en què s' ha dc canalitzar aquesta participació. 

3. Han d 'ex igir a les admin istracio ns que assumeixin la responsabilitat en l OtS els 
aspectes que es relacionin amb el millo rament del sistema educatiu . Les adminis
tracio ns han de trobar camins perquè el c1isseny , el seguiment i l 'avaluació de les 
refo rmes estiguin oberts a la participació de tOLS els interessats. 

En el sego n document s' analitza e l pape r dels MRP e n la formaci ó del professo raL 
Les conclusio ns en aquest pun t fo ren: 

I . Els MRP han d 'ana lit zar la seva parti cipació - o la no participació en els plans 
de les administracions per a la Formació del Pro fessorat. Cal tenir en compte el 
marc d 'aquestes re lacio ns, els o bjectius d el nostre m odel d 'escola pública i les con
dicions conc retes d 'aquesta participació. 

2, Els MRP han d 'exigir a les adm inis trac io ns que la carre ra doce nt no po rti la je
rarquització p revista sinó que s'aproximi a la idea del cos únic d 'ensenyants. 

3. També cal que ex igeix in la signarura de convenis de co l·laboració amb les ad
ministracions en ci sentit de disposar de mitjans (econò mics, personals, ... ) per al 
desenvolupament de l seu pro jec te propi. 

4. Cal pensar que un marc adequat per al desenvo lupament de les activitats de for
mació permanent bàsica seria la creació de comissio ns territorials . A cada zona 
es reunirien Ics diverses institucions que hi actuen (Administració general i local , 
MRP , CE PS, Centres cie Recursos, CAR ... ) 

5 . Un o bjec tiu de ls MRP és b uscar fó rmules que ajudin a estendre les activitats i 
reflex ions a l 'àm bi t esco13r. 

6 . Els MRP en la mida en què les administracions no resolguin les necessitats míni
mes cic recicla tge, poeten assumir fcines de suplència , sempre que els seus objec
tius no hi quedin compro mesos i han d 'exigir les cOll{[aparticles corresponents. 

ï . Davant de la c reac ió dels CEPS , que assumeixen algunes de les ac ti vita ts dels 
moviments, és necessari assegurar la seva autonomia i clarificar els objectius que 
d iferencien un mov iment d 'un CEP. 

H. La possible participació en un CEP hauria d 'estar condicio nada a: 
Funcionament democràtic . 
Ò rgans col·!egiats de dec is ió. 
Atribució de màximes competències. 

(Aq uests documents sintetitzats aquí estan a la vostra disposició en els arxius de 
l'Associació) , 

Pcr acabar es va valo rar la necessitat de mantenir la mesa de coordinació amb l'apli
cació d 'alguns correctius per fer-la més o perativa. També es va signar un acord 
per demanar al rnin islre Sr . MaravalJ la Llei d 'escoles infantils , Aixi mateix , un re
presem:]m de l Secretaria[ de la campan ya -Defensem l 'ensenyam ent públic i la se
va qualirat» va presem ar la hist.Òria i situació actual de la campanya. 
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El passat mes de novembre es constituir una taula de treball formada per 
treballadors de: Coordinadora d'Escoles Bressol de Catalunya, USTEC, 
CCOO, Escoles Bressol d'Empresa, de l'ICASS, Privades, Municipals de 
Barcelona, Patronats Municipals d 'Escoles Bressol, Jardineres del CIC, 
Associació de Mestres Rosa Sensat y compta amb l'adhesió del Moviment 
de Mestres «Jaume Miret. I de l'Aplec de Mestres del Bages. 

Durant aquests mesos s'ha elaborat el document que transcrivim a con
tinuació amb la voluntat de cercar una alternativa a la normativa apare
guda en el DOG sobre Llars d ' Infants. 

Normativa sobre «LLARS D'INFANTS" 

Punts a estudiar 

Les darreres o rdres sobre les Llars d ' Infants aparegudes en e l DOG han generat 
novament la inquietud i po lèmica en les institu cions que avui a Catalunya atenen 
e ls infants de sis anys. 

Per o rdenar una institució que té més de cent anys d ' histò ria , cal tenir mo lta cura ; 
no és possible parti r de zero i igno rar tots el passos que en ella s' han produït. 

Al llarg del nostres segles les ciències humanes han fet grans avenços; s' ha apro · 
fundir en el coneixement de l'infant , s ' han creat teories sobre ci seu dcsenvolupa
Inent, sob re les seves necessitats. Paral ·lelament a aquest progrés científic , s' han 
produït profundes transformacio ns socials que han fct que e ls sec to rs professio
nals de la primera infància redefinissin el model institucio nal. 

En aquest marc de progrés , des de fa més de dues dècades , en e l n OStre país s' ha 
v ingut treballant, reflexionant i apro fundint en e l procés educatiu de les pritneres 
edats i en la definició educativa de la institució que acull i vetlla especialment pe r 
la primera infància . 

És per to ta aquesta histò ria que , amb voluntat constructiva, agrupem en dotze apar
tats e ls temes que caldria revisar per tal de reso ldre e l desfasament i la pro blcmjti· 
ca insütucio nal i personal de les o rdres que es deriven . 

PRIM ER 

L'adscripció legal dels Centres. Actualment a San itat i Ensenyament. Creiem que 
a Catalunya les institucio ns que vetllen per l'ed ucació dels infants de men ys de 
sis anys , haurien d 'esta r adscrites a una so la Conselleria , i que aq uesta hauria de 
ser la d 'Ensenyame nl. 

SEGON 

El reconeixement de l'Esco la Bressol i el Parvulari com les dues primeres e tapes 
del sis tema educatiu de Catalun ya . 

TERCER 

Les o rientacions educatives de zerO a sis anys. Creiem que caldria unifica r-les i 
revisar-ne les connexions ::1ll1b e l Cicle Inicial d 'EGB. 

QUART 

Fo rm ació i titulació de to tes aquelles persones que traballin amb in fa ntso Creiem 
que la fo rmació ha de ser igual a l 'exigida en els altres nivells i institucio ns educa ti 
ves del país: preferentmen t Magiste ri o Llicenciats. 

CINQUÈ 

Pla dïdo neÏtzació dels ac tuals treballado rs de l'Esco la Bressol. Creiem que cal re
cupe rar la transitò ria segona de l'ordre de l' 1 de juny de 19830 Garantint e ls llocs 
de treball i la tasca que en l'actu alitat desenvolupa , i establint un pla de fo rmació 
especial per accedir a la No rmal o se r declarats idonis . 

SISÈ 

Ca pac itat de p laces del centres. Convindria dete rmina r la capacitat màxima i míni 
ma d 'una Esco la Bressol i d ' un Parvulari , així com les diferents «raüos ll infant
educador per les difercntcs edats. 

SETÈ 

L'espai . Caldria redefinir la «ratio» m2 - infant per espai inte rio r i exte rio r per les 
noves construccions i per a les ja existents. 

VUITÈ 

Els ho raris. Convindria o rientar diverses modalitats horàries d ' institució i del per
so nal que s 'adeqüin a les d ife rents realitats del país. 

NOVÈ 

Condicions higiènico-sanitàries. Caldria flexib ilitzar els terminis d 'aplicació de les 
o rdres de l' 11 de maig de 1983 i del21 de setem bre de 1984. Es veuria co nven ient 
una o rientació de tipus dietè tic. 

DESÈ 

La inspecció d OEscola Bressol i Parvul ari. L'o rd re proposa un pla d 'ac tuació per 
a la qua l cls ac tuals inspectOrS d 'EGB no estan preparats. Cre iem que caldria eSla· 
blir un pla de reciclatge perquè e ls ac tuals inspectors d 'EGB puguin desenvolu par 
ò ptimament la tasca que se ï s encomana en l'ordre de 1984 , esdevenint veritables 
d in am it zadors de la Renovació Pedagògica. 

ONZÈ 

Les subvenci o ns. Depenen de dife rents o rganismes. Creiem que cald ria constituir 
un úni c o rganisme per establir les subvencions) en fo rma de conveni , c rear una 
comissió en la qu e hi siguin represen tats to ts els implicats i en e l que es defineixin 
i controlin els ajuts d 'aco rd amb la normati va de la Generalitat. 

DOTZÈ 

Planificació. Creiem que cal desenvolupar un pla de legislatura amb la dotació pres· 
supostà ria corresponent , tendint ::I la c reac ió d 'una xarxa pública . 



Propostes per als punts quart y cinquè: Parvulari de 3-6 anys 

Un cop manifestada la nostra volu ntat de reb re una formació igual a la dels mes- Nombre to ta l d ' infants: 60 
tres de ls altres ni ve lls, conside re m : 

A. La necessitat que e ls plans d 'estu di de Ics Escoles Normals co ntemplin l'espe
cialitat de ze rO a s is an ys . 

B. La necessitat de crear un projecte de fo rmació amb caràc te r trans ito ri que aculli 
la necessitat actual , fins la to tal homogeneïtzació. 

Proposem que aquest projecte contempli , 

B.I. L'accés d irecte a la Normal, convalidant aquelles matè ri es que ho pe rm e tin , 
a to ts aquells educado rs que tinguin les titulac io ns de : Jardi neres de l C IC F i Jardi
ne res d 'Infants de FP 2. 

B.2. Per a to tes aquelles pe rsones amb sis o més anys d 'expe rièn c ia e n educac ió 
d 'infants abans de sis anys, i que no tenen cap de les dues titulac io ns esmentades 
en l'apanat B. l , proposem, 

B.2.1. Un curs (acollint la di vers itat d e fo rmació e xis te nt) q ue to t i fo namentant
se en l'experiè ncia del tre ball qUOtidià a l'escola, donés les e ines necessà ries pe r 
a sistematitzar el tre ball a l'escola o bé te nir l'accés a l'Escola Normal. Co nside rem 
necessària la creació d 'una comissió que dissenyes amb precisió e l pla d 'estudis 
i en fes el seguiment, e n la que hi fo ren representats els diferents col· lectius im 
plicats . 
Aquest c urs tindria una do ble sonida: 

• Accés a l' Escola No rmal 
• Accés a un c urs d 'ido neïtzació-eq uiparació 

8.2.2. Un curs d ' ido neïtzació-equiparació. El contingut d 'aquest hauria d e 
fo namentar-se en la sistematització i fonamentació teò rica de l traball d iari. Aquest 
curs estaria adreçat a to ts aquells educado rs q ue , per dife rents mo tius (edat, difi
c ultats personals , d ificultats fam iliars, e tc .) no poguessin acced ir a l'escola No rmal 
un cop realit.za t el curs B. 2. 1 poguess in te nir la idoneïtat e n ci traba l! o l'equipara
c ió e n la titulació (exclusivament pe r l'e tapa de ze ro a s is an ys). 

Propostes per al punt sisè 

Cald ria que l' ho rari , i per tant el to rn simple o doble, respongués a les necessitats 
d e cada rca lit at co nc re ta . 

Escola BreSSOl de 0-3 anys 

Nom bre to tal: Nornbre de nens Nombre de nens 
50 infants per a un sol educador doble 10rn ed. 

3-7 mesos 4 6 
7-12 mesos 5 7 
12-18 mesos 6 9 
18-24 mesos 8 11 
24 -36 mesos 12 14 

Edal 

3-4 anys 
4-5 anys 
5-6 anys 

Propostes per al punt setè 

Noves construccions: 

Nombre de n.ens 

16 
20 
24 

• Espai a l'aire lliure. . . . . . . . . .. ... . .. . .. . 
• Espai per grup . 
• Espai p e r serveis ..... ...... , ..... , .. ....... . .... . 

Const ruccions existen ts; 

10 m' per infant 
6 m 2 

6 m 2 

Si bé conside rem q ue per a un futur cal ex igir com a mínim Ics ralios ante rio r
ment plante jades, també cal ser realista i marcar e ls mínims exigihles p e r a les cons
truccio ns ex istents. 

• Espai a l'aire lliure. 
• Espai per grup . .. ...... . . . .. . .. . . ... . ....... . ... . 
• Espai per serveis . 

Propostes per al punt vuitè 

Una doble tendè ncia a la d isminució d ' ho raris: 

5 m 2 per infam 
3 m 2 

3 m 2 

A. El perso nal cducado r no hauria de supc ra r les 30 h o res setmanals amb infants, 
més cinc h o res no lectives. 

B. Els infants caldri a que fessin un h o rari mínim , però regular i es table , e n cap 
mo me nt supe rio r a les 8 ho res dià ri es. 

Considerem q ue l'ho rari ha d 'adaptar-se a les dife re nts rea litats i per tant necess i
latS de l país, p e r tant , caldria estudiar cada situació conc reta , tendint cap a l'adap
tac ió dels es tàndars ò ptims. 

Desi tj a ríem que lOt el que s ' ha plantejat al llarg d 'aquest document, fos acollit pel 
Govern de la Gene ralitat com a base d 'estudi , p e r mill o rar l'ate nc ió educativa de ls 
infants meno rs de sis anys a Catal unya . 

Destaquem la impo rtàn cia que té e l treball e n equip e n aquests ni vells educatius, 
donat q ue 3qucsta fo rma de tre ball ajuda a millo rar l'atenció i cohe rè nc ia e n ci 
trac te dels in fants; és per això que no conside rem adeq uada la fi gura del d irec to r . 
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PREMIÀ DE MAR 
«Coordinadora Estatal de Escuelas Infantilesn 

Durant els dies 15 i 16 de març se celebra a Premià de Mar una sessió de 
treball de la «Coordinadora Estatal de Escue las 1nfantiles'. 

En aquesta trobada hi participaren representants de: Andalusia, Aragó, Ca
talunya, Euskadi , Madrid, Múrcia, Navarra i País Valencià. 

S'estab leix l'ordre del dia en quatre apartats temàtics: 
I . Anàlisi de la situació actual de les «Escuelas lnfantiles , en relació a: 
1. 1. Projec te de Llei de «Escuelas Infantiles ' 
1.2. Criteris i pressupostoS clels diferents ajuts (FONAS , Guarcleries La 
borals ... ) 
1.3. Situac ió de les competències transferides a les diferents Com unitats 
Autònomes. 

2 . Descripció cie la capaci tat d 'acció de les diferents Coordinadores de l'Estat. 

3. Debat i disseny dels ohjec tius, temàtica i organització clel proper Con
grés cie «Escuelas lnfantiles» cie l 'Estat. 

4. Conclusio ns i acords. 

S' inic ia el trehall amb una notícia poc es timulam : el retard legislatiu cie la 
«Ley de Escuela, 1n fanti les». 

La detallada info rmació clel cliscurs pronunciat pel Ministre d 'Educació Sr. 
Maravall en la inauguració de «L' occhio de salta il muro». a Maclrid, així 
como diverses declaracions de directors generals aparegudes en la premsa 
en les que es ressalta una paralització i gir en la política educativa a desen
volupar al llarg cie ls propers anys pel govern, provoquen una gran indig
nació i alho ra desànim entre els participants en la reuni ó per les 
conseqüències que aquesta nova política pot tenir per al futur cie l 'esco la 
dels més petits. 

Tot clesenvolupant l 'orclre del dia es constatà: 

• La clesorientació en les inicia tives d 'orclenació cie sector d 'empreses per 
diferents Comunitats Autò no m es. Constatant, un cop m és, la necess itat cie 
comptar amb un mínim marc legal oriemaclo r comú. 

• La perplexitat davam el caràcter regressiu dels criteris establerts per orien
tar els ajuts econòmics i la reclucció generalitzacla cie les quantitats rebudes. 

Es constata també una certa frenada de la inic iati\'a municipal en relaci ó 
a aquest tema. 

Es constata , també , com la llarga , pacient i respectuosa espera cleI promès 
projecte de " Ley de Escuelas Infantiles' ha generat en el secto r una ce rta 
paralització. Malgrat aquesta , però , es considera que la possible no apari
c ió de la desi tj ada Llei crea rà novament la dinàmica i fo rça que sempre ha 
caracteritzat Ics diferents Coordinadores. 

CONCLUS IONS I ACO RDS: 

Com a conseqüènc ia del canvi cI 'orientació cie la po líti ca educativa clel MEC 
es p roposa rep lantejar els objec tius i continguts clel proper Congrés . Que
da constiwïcla la comiss ió permanent o rganitzaclora amb representants cic 
les coorclinadores de Madrid, Múrcia i Navarra, amb la progressiva inco r
po ració de les altres comunit;ns en la mesura que s'estimi necessari . 

Es pren l 'acorcl cI ' impulsar tot un seguit d 'accions orientades a pressionar 
el PSOE perquè compleix i el seu compromís electoral : "Fer i aprovar una 
" Le y de Escuelas In fantiles ". Aquestes accions s'estableixen en: 

I . Crea r es tat d' opini ó soc ia l en relació a I:] necess itat cI'una llei que defi
n eixi o orienti l'escola dels m(:s pe{it~ . 

2 . l'rec cie la pres;] cie posic ió en relació al tema: panits po lítics , si ndica ts, 
Defensor clel Pob le. FE,\-1P, ~ 1 ovimcnt, cic RenO\'ació Peclagògica , Movi 
ments de Doncs, personalitats del m(¡n acadèmic, intd ·lcctua1 i eclucat iu . 

3. Obrir un procés cJ'info rmaciú i mobil ització mitjançam assemblees 10 -
cais i naciona ls. 

'I . Primeres accions conjuntes a impubar: cIl\'iada de tc legrames al MEC. 
recollida de firmes, info rma ció en els mitjans de comunicac ió i so l ·li citud 
cI ' una enrrev ista al Sr. Director General cI 'EGB . 

'j . Connec tar amb les Comunitats q ue no han pogut ass istir a la reuni (>. 

G. La propera trobacl;t sed el m es cie .\1 aig a Saragossa. 

Amh aquest 'tpretat pla cie treha ll i ulla renovad" dinà mica cs po"" punt 
i final a la maratoniana sess ió cie treball cie '" , Co ord inadora Estatal cie Es
cudas In fantile,,». 
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Cuba: la frustració d'un viatge 

ASSOCIACIO 
de ME3'fRffi 

~ ~ 

Tots vosaltres poguéreu veure en el núm. 22 d' Infància l 'anunci del v iat 
ge d 'estudi a Cuba, però . . 

Haurà quedat en anunci , il·lusió, feina, ràbia i frustració perquè malgrat tOt 
aquest cúmul de circums tàncies el viatge no s'ha pogut fer. Els motius' No
saltres encara restem perp lexos. Veieu-ne breument la història: 

Per indicació del Cònsol General de Cuba a Barcelona ens adreçarem a la 
casa de l'Amistat Ca talun ya-Cuba, que prengué la respo nsabili tat d 'o rga 
nitzar les visites d 'es tudi i ens proposà l 'agència de viatges , Esparur S.A ./Ll 
CEO, per tal que o rganitzés el desplaçament i l 'h os tatge. Signàrem un 
contrac te amb aquesta agènc ia el mes de novembre , en el que ells , Viatges 
Espatur, es comprometien a organitzar el viatge per 260/300 persones en 
vo l xarrer , de! dia 29 cie març al 10 d 'abril , seguint e! programa cie rreba ll 
pre-estab len í l 'Associac ió de Mestres Rosa Sensat es comprometia a pagar 
25 .000 ptes. per persona abans del 15 cie febrer. Un cop anunc iat el v iatge, 
rebem 240 inscripcions , i el mateix 15 de feb rer paguem la sum a correspo
nent a les 240 inscripcions. L 'agència Espatur (ara agència Licco) al cap d 'una 
setmana ens comunica que no té avió per a tanta gent i per aquestes dates . 

La histò ria dels passos que vàrem fer per poder resoldre l' << impas' és m o lt 
més llarga , però el final , els qui estàvem apuntats ja el sab em : no fem el 
v iatge a Cuba . 

Ens ha semblat que havíem de fer aquesta nOla per do nar a conèix<:r als 
nostres lecrors la manca se serietat de l 'agència Espatur-Liceo que ha esta t 
capaç d 'embarca r-nos a ro tS i a l 'h ora de la veritat deixar-n os a terra . 

La nostra biblioteca creix ... 

Noves adquisicions 

• Generalitat de Catalunya. Dep, Ensenyament. ORIENTACIONS I PROGRAMES 
PER A LA SALUT A L'ESCOLA. Barcelona. Generalitat de Catalunya, 1984. 

• Jutla Radel. PRIMEROS E.JERCICIOS Y j UEGOS. PARl\. NIÑOS HASTA LA EDAD ES
COLAR Madrid. S.M ., 1983. 

• M. Montserrat Sarto. LA ANIMACIÓN A LA LECTURA. PARA HACER AL NIÑO LEC
TOR. Madrid. S.M., 1984. 

• José Manuel Esteve. INFLUENCIA DE LA PUBLlCIDAD EN T.V. SOBRE LOS NIÑOS. 
Madrid. Narcea, 1983. 

• Jerome Bruner. ACCIÓN, PENSAMIENTO Y LENGUA.JE. Madrid. Alianza Editorial, 1984. 

• Claude Gaignebet. EL CARNAVAL. Barcelona. Alta fulla , 1984. 

• Valeri Serra i Boldú. RONDALLES POPULARS (vol. I i 11). Barcelona. Publicacions Abadia 
de Montserral , 1984. 

• Anna Pelegrino CADA CUAL ATIENDA SU JUEGO. Madrid. Cincel, 1984 . 

• Serveis Municipals d 'Assessorament Psicopedagògic de Sant Boi i Sant Just Des· 
vern. EVALUACIÓN Y SEGUIMIENTO EN PARVULARIO Y CICLO INICIAL. Madrid. Visor 
Libros, 1984. 

• Sipaj. GUIA DE CASES DE COLÒNIES, ALBERGS. CENTRES D'ACOLLIDA, ESCOLES 
DE NATC RA llarcelona Sipaj, 1984. 

• Montserrat Morales. EL NEN I I. 'ENTORN: ORIENTACIONS I ACTI VITATS PER A LA 
PRIMERA INFÀNC IA. Vi lassar de Mar-Barcelona. Oikos·Tau , 198:$ . 

• Cresas. OCVERTURES: L'ÉCOLE, LA CRf:.C HE, LES FAM ILLES. París. L'Harmallan, 1985 
(Col. Cresas, núm . 3). 

• Pinillos, J.I.. l.A BEBIDA HUMANA . Madrid. Inesiba, 1984. 

• Jan, J. ; Ziegler, R.; Erba, G. LA EPILEPSIA EN EL NIÑO. Barcelona. Planeta , 1985. 

• Ciurana. Folguera. Joan. Pons. EL JOC I LA JOGUINA. Barcelona. IME. 1984. 

• Escola Pedagogia Musical Mèlode Ireneu Segam . Opuscle I Oè Aniversari . Terrassa, 1984. 

• Queralt , E.; Queralt , M.L. ; Yagüe, A. EDUCACl ÓN MATERNAl .. TEORIA Y PRÀCTI
CA. Barcelona. Toral' , 1985. 
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Catnpanya «defensem l'ensenyatnent públic i la seva 
qualitat» 

La Campanya continua 

A hores d 'ara tots estem treballant per la gran concentració de l'ensenya
ment públic que se celebrarà al Parc de la Ciutadella de Barcelona. 
Serà molt estimulant que junt amb la nostra aportació vegem què és el que 
fan les altres escoles de Catalunya . La riquesa entre la diversitat , fa que totS 
estimem més el que fan e ls alumnes i els mestres d 'aquests centres q ue fa 
massa temps els polítics han considerat d 'inferior categoria. El contacte entre 
aquests mestres i famílies farà que sentim la nostra força i això ajudarà a 
mantenir aquesta lluita conjunta que no pot parar fins aconseguir que tot 
noi i tota noia de Catalunya tingui un lloc digne d 'ensenyament públic. 
Dit d ' una altra manera , hem d 'aconseguir que el sector públic d 'ensenya
ment no faci enrogir de vergonya ningú , sobretot e ls polítics que gover
nen . Potser sense intenció hem començat pe l final d 'etapa, pel final d'aquest 
dia 19 de maig. Com hi arribarem? 

Recollida de 500.000 signatures 
Coordinat pel Secre tariat i amb l'a jut de bona part de taules locals consti
tuïdes s' ha iniciat la recollida de signatures amb aques t text : 
,Els sotasignants, pares , mestres i ciutadans de Ca talunya que coneixen els 
objectius de la Campanya , DEFENSEM L'ENSENYAMENT PÚBLIC I LA SE
VA QUALITAT" demanem al Parlament de Catalunya un Pla Extraordinari 
Urgent, amb les partides pressupostàries corresponents, que doni una res
posta adequada a les necessitats actuals de la xarxa pública i que pe rmet i 
millorar el seu nivell de qualitat a tots els centres dels quals és titular la Ge-

neralitar de Catalun ya , . FAPAC, FAPA IBC, ¡'vlRP de Catalunp, CCÜÜ, STE , 
US TEC, FETE-UGT. 
Volem que cada localitat , que cada centre, dediqui un dia, una festa , una 
trobada per realitzar aquest acte cívic participatiu . Amb els plecs de signa
tures volem fer pressió serena al Parlament de Catalunya. Esperem que aques
ta alta institució doni una resposta positiva a aquestes demandes tan sensates, 
justes i necessàries. 

To/s estan d'acord que s 'ha de millorar l'ensenyament públic. 
Aquestes darreres setmanes hi ha hagut debat al Parlament entre l'oposició 
i el partit de l govern. Sembla que estan d 'acord en una cosa: cal millo rar 
l'ensenyament púb li c. To ts els ponents d :aquests debats s 'han manifestat 
a la Campanya favorables a defensar l'ensenyament púb lic. Cal que els qui 
tenen el poder, a través del Conseller Joan Guitart i la resta del Consell Exe
cutiu , demostrin amb fets que aquests neguits són sincers: fets puntuals, 
de moment , i una red istribució dels pressupostos per a anys vinents . 

La política és cosa de tots . 
Nosa ltres , des de l'Associació , pensem que la políti ca és cosa de tots. Ca
dascú des del seu nivell. Però ningú no pOt dimitir del seu peti t esforç més 
o menys continuat. 
Aquesta campanya , de la qual ningú , amb se rietat , en discutirà les raons , 
ens dóna l'oportunitat a tots , als directament afectats , pares , mestres i a 
la resta de ciutadans, de sumar esforços per a la consecució d 'un sistema 
general d 'enseyament, el públic , que ha de possibilitar que cada un dels 
nostres infants i joves adquireixi les bases ed ucatives dignes q~le com a per
sona es mereix. 

Nota: Per a informacions més concretes i actualitzades :1dreccu-vQS al .. Sccretariat de la Cam
pan ya», Rosselló, 256 2? 2 .~ de 5 h. a 9 h. Tels. 2 1 598 2 1 o bé 2 1 5 9859 de Barcelona . 
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Did àctica 

• LA LL ENGUA ESCRITA A L 'ESCOLA. Mo nogràfic . .rPerspeclioa Escola r» núm , 89. nov . 
84 pp. 2-33. 

• CONS IDEHAC IONES SOBRE LA PROGRAM ACIÓN DE LENGUAjE EN LA GUARDER iA . 
Mo ntserrat Coy . "Revista de Logopedia y FOll oaudiol ogia:» núm . 3 vol. IV gener H5 
pp. 159- 17 1. 

Escol a 

• LE PASSAGE ANTJCIPÉ AU COU RS PRÉPARATO IRE. Monogràfic. ,,¿ 'lducatiol1 EnJcl1I ' 
tine,. núm. 6, febrt:f 85 pp. 1-20. 

Pedagogia 

• EDUCACIÓN PREESCOLAR. Monogràfic. .. Educar» núm. 5 Uni versi t.1t Autò noma de: Bar 
celona . 1984 . 

• jARDlNES DE INFANCIA. O RGANIZAClÓN Y FUNClONAM IENTO . Ale¡anurO Ho nru 
bia . "La Escue/a en A cció n ll núm . 10.45 1 gener 1985 pp. 37·39. 

Psicologia 

• EL EGOCENTRISMO EN EL DESARROLLO. Ikana Enesco . ~Cuadernos de Pedagogia» 
núm. 122, febrer 85 pp. 37-39. 

• EL OESARROLLO EMOCIONAL DEL NIÑO. j osetxu Linaz3 . «Acci6 n EducaNl /a» 
núm. 29 nov . 84 . pp. 4-7. 

• LA CONST RUCCiÓ DE LA PRÒ PIA IDENT ITAT. Mon ogdfic . " Perspect i va Escola r " 
núm. 9 1 gener 85. pp. 2-24 . 

Salut 

• NUTR1CIÓN Y LOG ROS ESCOLARES. E. Po llin. " Perspectivas» Unesco . vo l. X IV 
núm. 4, 1984 (52) pp . 46 1-479. 

• L' ENFANT TRISTE . CIaire V icent. I!(L '[fc/ucalioll En¡alltine» núm. 6 febrer 85 pp. 2 1-22 . 

• PRO BLEMAS PERSONALES DEL NIÑO EN EDAD PREESCOLAH . Ale jandro Ho nrubi;1 . - I_a 
Escu e/a. en !lcció n>t \'01. V I m arç 85 pp. 30-3 t . 

Societa t 

• PETIT E ENFANCE, AUTREFOIS . Monogràfic. I!( B. T. » Supplément m cnsucl núm. 46ï del 
B.T . núm. 948 , 20 febrer 84 . Can nes (France). 

• FREQUENTARE L 'ASILO N IDO: un 'occasio ne va n [JggiosJ o uno srigma? " IJljallz itb Bu-
10gna, núm. 5. G ener 1985 pp. 20-23 . 

• IL M1NlSTERO DELLA SANITÀ SPARA SUG U ASILI N IDO. Egidio Lucchini " Injanzio ll 
Bo logna. núm. 6 . Febrer 85 pp . 24-27 . 

• LA PRÀCTICA DE LOS NEGOCIOS Y LA PROTECCIÓN A LA INFANCIA . M icl1e1 Ko Slec
ki. «Revista Internacional del nillo» núm. 5 I pp. 4.,)-5 :). 
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Sïnscriu a l'Associació de Mestres «Rosa Sensat_ 

Se subscriU a Perspectiva Escolar (lO números) 

Se subSCriU a In ~fàn·ci ·a (6 números) 

lPreus per l'any 19 84) 

Pagament: per taló adjunt CI la Butlleta O 

Per domiciliació bancaria O 

BUTLLETí DE DOMICILIACiÓ BANCÀRIA 
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SUSANNA ¡" IANTOVA,,!' TULLli\ 
M USA TTI . Aduld e bambini: edu
care e comunicare_ Bergam o . Ju
venilia, 1984. 

Les autores d'aquest (reball són ¡:Ol forç:a 
conegudes entre nosaltres per les sc\'es 
puhli c lCion.s. En aquesta obra ens o fe 
re ixen diversos estudi s sob re Ics rela
cions dels !lt:: ns entre.: ells i dels nens amb 
els educadors. eSlUdb agrup~H .s en qua
tre apan ats . «Període d 'acbptac ió del 
nen a l' esco la bressol»; «L'adult i les ac
ti v itats dels nens»; ~ La comunicació a 
l'<.:scol:l bressol »; «La comunicació a ['es
cola bresso l : paper cie l'adult ». 

Un tema g~lirebé desco negut científica
m en t , ci dc la relació educadors/nens, 
nens/educado rs. ;¡ l'esco la b ressol. la 
IeclUra del q ll:1] considerem im pres
cindible . 

JO HN H. FLA VELL. El desarrollo 
cognitivo_ Madrid . Visor I.i bros , 
19R4. 

J\bnual intro duCTo ri a la psicülügi~J del 
clesen\·olupament cognitiu . 

l.'~uto r és conegut arreli des de fa 20 
~ln ys per la seva obra sob re la «Psicolo
gia EvolUli va de j. Piagc( )I qll(': V'J per
metre una m és fàci l comprensió d e les 
teo ries cl' ~lques t investigado r. Posterior
ment h;¡ trcball:H en l'aprofundiment de 
la rea litat cvolwiva i l' ens<lmbla tge amb 
la ciènci:1 pel quc fa ~l l processament 
d ' info rm:lc ió. I és <Iq uest el tema que ens 
ofereix t."I1 l'obra que ara pre,,,entem . Po
dem afegir que a més de l'interès del ma
nllal pel tema. té ¡·atrac ti u d 'una fàc il 
lectura . 
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NOVETATS 

En aquest recull trobareu els contes classificats seguint 
el curs de l'any , segons la seva estructura i segons 
l'edat dels infants als quals van dirigits, També hi ha 
indicacions de quins elements es poden treballar en ca
da un dels contes, i altres anotacions sobre el seu rera
fons , mitologia, simbologia, etc, 

n aspecte, de l 'aprenentatge de la lectura i l'esc rip
tura de la nostra llengua, que presenta gran dificultat 
a les escoles , és l'estudi de les vocals . Tenim únicament 
5 grafies per a representar 8 sons vocàlics . La corres
pondència entre so i grafia és complicada, Hi ha gra
fie s que els pot correspondre dos -i, fins i tot, tres sons , 
i sons que els pot correspondre dues grafies , I aques
tes són les primeres lletres que habitualment es pre
senten als nens de 5 anys - fin s i tot 4 anys en gran 
nombre d 'escoles, 






