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Cicle inicial i mitja d’ EGB

Col-leccio “La Clau” de "Rosa Sensat”

'EI5(5-6 anys) dos albums, llibre d'imatges, muralsi llibre del mestre
Les lletres Montesori adaptades a la Fonologia Catalana
L'Educacio musical a la llar d'infants

Maternal i Parvulari

Equip de parvulari de “I'Avet”

Cucut (3-4 anys) tres albums i llibre del mestre
Cric-cric (4-5 anys) tres albums i llibre del mestre

Demanel els catalegs (Catala i Castella) al telefon 21821 26



'NO ES AIXO

La manca de dedicacio publica i ordenada a 'educacio dels infants de 0 a 6
anys ha permes la incideéncia d'actuacions diverses sino contraposades en aguest
camp. Uns hi han treballat pensant en la preparacio dels nens de 5 i de 4 anys
per als primers aprenentatges a 1'escola obligatoria, altres guardant cls fills de
mares treballadores, altres assistint a nens mal 0 poc tractats; uns pensant ¢n
preaprenentatges, altres en la salut, altres en 1'aixopluc o I'entreteniment. Poc,
molt poc, s’ha aconseguit per I'educacio dels 0-6 anys encara que s’hi ha tre-
ballat i lluitat molt. L'aband6 public n'¢s si no la causa, el responsable.

El resultat d’aquestes actuacions i manca d'actuacio ha estat el desgabell que
coneixem, tragic caos, quan considerem el que pot significar per a4 molts nens,
encara que la Generalitat de Catalunya ha actuat per Decret, en aquest tema,
la solucio d'aquest caos requereix d'un marc ordenador general, dins del qual
totes les accions trobin el scu sentit i coheréncia.

Cal el reconeixement, la definicio, que el tracte del nen ¢€s prioritariament edu-
cacio, i com més petit el nen més profundament educador el tracte, que les
institucions d'atencio al nen petit son escoles, veritables escoles, tinguin el
nom d’Escola Bressol, de Llar o Jardi d'Infants, d'Escola Materna o de Parvula-
ri, que aquestes institucions formen part del sistema educatiu d’un pais civilit-
zat, que els que hi treballen han de tenir acreditada I'adequada formacio de
mestres, i que les condicions de qualitat pedagogica hi han de ser assegurades.

Aquest marc legal era el que es demanava d'una Llei d’Escoles Infantils, reite-
radament anunciada i promesa, preparada i fins consultada amb el sector per
part del Ministeri. El mes de mar¢ d’aquest any 1985 ¢l ministre d'Educacio
i Ciencia ha omées de parlar-ne per primera vegada en un acte tan escaient per
presentar-la com era la inauguracio de 'exposicio «L'occhio se salta il muros
a Madrid. 1 tots els que treballem i ens interessem per 'educacio dels nens pe-
tits n"hem tingut una profunda decepcio.

Intuim alguns motius d’aquest retraiment, des del temor a nous conflictes abans
la LODE no surti del Tribunal Constitucional, o abans de les noves cleccions
generals, al temor que 'ordenacio d'aquest periode educatiu sigui una major
font de despesa publica. Pero ens aclapara pensar que dessota d’aquests mo-

tius ocasionals o puntuals pugui haver-hi la causa de sempre: la incomprensio |

de la importancia i doncs ¢l desinteres, el desinteres public, per 'educacio

del nen més petit. [ Infancia ha de deixar constancia d'aquest sentiment que
envacix el sector.

Perd aixo no priva, al contrari, que des de la nostra condicio de ciutadans afec-
tats, des de la nostra professio de mestres de nens petits, continuem dema-
nant de compartir 'interes i ¢l treball en 'educacio d'aquests nens amb les
institucions publiques més properes, ¢ls Ajuntaments i amb la Generalitat de
Catalunya. Aixi com continuarem demanant del Ministeri la llei d'Escoles In-
fantils ordenadora del primer tram de I'educacio, continuarem demanant laten-
cioila dedicacio dels altres poders pablics a 'educacio de la primera infancia.
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Per qué i com cantem

Com que em referiré el JARDI D'INFANCIA PE-
TIT MON, permeteu-me unes paraules de presen-
tacio. El PETIT MON és un Parvulari (no m agrada
massa aquesta paraula) que actua des de quinze
anys i escaig a Castelldefels i s autodefineix com
una escola activa. Castelldefels, tot hi ésser una
vila catalana, per circumstancies alienes aella, ha
esdevingut un nucli urba en bona part desfilagar
sat i amb un contingut, que no disminueix, de gent
castellano-parlant, en certa manera desarrelada,
cosa que comporta una dificultat per a una correc-
ta integracio dins de la nostra manera de ser. Mol
tes families que ens confien els seus fills (potser
la majoria) no son catalanes (adhuc n'hi ha d'an-
gleses, alemanves, franceses): tanmateix, nosaltres
ens entestem a considerar-nos una escola catala-
na i estem satisfets de comprovar que, d'una ma-
nera absoluta, aquestes families accepten i entenen
els nostres esfor¢os de normalitzacio catalana. A
que ens obliga aix0?; precisament quc la nostra
tasca sigui fetaamb la maxima cura. El fet de can
tar al PETIT MON és una de les maneres de bre-
gar en aquest sentit

Per aixo, sense pretendre pontificar, pero amb I'es-
peranga que algd comprengui la nostra manera
draplicar el cant. goso exposar algunes conside
racions que tenim en compte quan ens disposem
a cantar amb els nostres menuts

Sé que hi ha magnifics reculls de cangons per als
infants; gaireb¢ tots els textos van destinats a aixo
paulatinament, les nenes i ¢ls nens aniran entrant
dins de les pautes de la musica, 1 em guardaré molt
de criticar un propdsit tan encertat.
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Pero, tanmateix, nosaltres quan cantem, —i a fe
que ho fem sovint, fins a esdevenir una caracte
ristica de la nostra Escola, recordant les ensenyan
ces del Mestre Antoni Sabater al Liceu Escolar de
Lleida i els seus antecedents, el Mont d'Or i I'Es
cola Horaciana de Barcelona— quan cantem, dic

no ho fem amb la idea preconcebuda d'aprenen-
tatge d'una activitat determinada. No cantem, sim

plement pensant en una finalitat que cal realitzar
amb una perfeccio d'estil. Ens mou més entendre
el cant com un motiu d'esbargiment: realitzar una
activitat col-lectiva i, per tant, educadora d'un sen-
timent de cooperacio

(raireb¢ totes les nostres activitats estan orienta-
des vers aquesta accio col lectiva —adhuc, i no
¢s aquest el moment d'estendrem ¢n aquest sen-
tt, ¢l mateix aprenentatge de la lectura procurem
fer-ho com una activitat conjunta; tot i ser con
cients que la capacitat i possibilitats dels menuts
(com tamb¢ les dels grans) no tenen el mateix ra-
ser. No €s estrany, dongs, que en el cant hi veiem
unes grans possibilitats de formacié i creiem no
equivocar-nos gaire.

Aconseguir que un grup d'uns cinguanta nenes
i nens s'apleguin amb entusiasme quan arriba I'ho
ra del cant i que mantinguin una actitut d'atencio
favorable durant gairebé una hora, crec que ¢s una
demostracio del nostre ¢ncert

Les nostres cangons potser puguin semblar una
mica complicades per a infants de 4 a 6 anys (amb
¢ls menuts del PETIT MON fem un grup a part),
i no tenen aquesta progressio didactica que alguns
autors de cangonetes infantils propugnen en les
seves composicions. Elque nosaltres ens propo-
sem €s que els infants hi trobin un motiu de goig;
pero, indubtablement, ho aprofitem pera treure'n
algun partit educativ —allunvats completament de
[a «cango escolar amb «moraleja

De la mena de cangons que nosaltres emprem, n'hi
ha a bastament 1, no cal dir-ho, tambeé en el ma
teix folklore catala. No les defugim, com tampoc
defugim les cangons classiques adequades a la se
va edat, —algunes de Schubert, per exemple. Pe
ro, normalment, cantem cangons, moltes d'elles
escrites expressament, tenint en compte els pro-
POsits que ens mouen en aquell moment i que, or-
dindriament, son les que més gracia els fan




La importancia que la cang6 pot tenir en |'adqui-
sicio de vocabulari, (sobretot en 1a normalitzacio
del catald) és molt gran. Una altra motivacio: el des-
vetllament de la fantasia. També tenim en comp-
te I'expressio ritmica i 'acoblament de veus. Ens
esforcem perqué els nens aprenguin el sentit poe-
tic del llenguarge; utilitzem la recitacié de petits
poemes i, quan son adients, els musiquem; com,
per exemple, ho hem fet amb un poema, que és
un encant, de Joana Raspall, i que ella ens autorit-
za a fer-ho.

Permeteu-me mostrar-vos algunes de les cangons
de que parlo suara: Dins d'un primer aspecte, ['ad-
quisicio de vocabulari (toti que totes les cangons
poden ser-hi incloses), hi posariem: £/ Dinosau-
re i La Dansa.

Cangons per a desvetilar la fantasia: El ratoll ba-
doc i Els réptils

Com a exemple d acoblament de veus, de ritmi-
caide modulacio, assenyalo: Jo tinc una escope-
a1 L' Amoreta

Quan al sentit poétic, el petit poemade |- Raspall,
L' Oreneta
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L'amoreta

Un, dos, tres,

He perdut l'amoreta
un, dos, tres,

i no sé pas on és.
{'n, dos, tres

La crido a la dreta.
un, dos, tres,

la crido al revés

{'n, dos, tres
Respon-me, amoreta
un, dos, tres,

1 dis-me alla on ets
Un, dos, tres,

No tardis, amoreta.
Un, dos, tres,

No vull esperar més.
Un, dos, tres,

Ha tornat 'amoreta.

Un dos, tres.

Mireu que guapa és.
Un, dos, tres
L'abrago a la dreta.
Un, dos, tres,
L'abrago al revés.

1'orenete

codeucas
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La dansa

Jo dansaria

al mig de la plaga
amb la nineta
dels meus sospirs
Mon cor batega
sols de pensar-bi,
La noble dansa

és feta per a mi.

Tot el que dansa
la foia alcanga.
Dansen les roses
del meu jard(
Dansen les fulles
dacaronan(-se
dalt la muntanya
de bon mati

L'oreneta

Sota el bec de l'oreneta,
esmolat de tant xisclar,
tiba el cel de seda blara
1 potser s'esquingara
Oreneta, oreneta,

tens el caparro eixeril,
lota vestida de negre

I camisa blanca al pit.
Descanseu afilerades,
com notes d’una cango.
la cango que bé voldria
a l'Escola aprendre jo.
(d'un poema de Joana Raspall)

Frederic Godais i Vila
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La desconcertant
accio de I'administracio

Els problemes varen comengar arrel d'una carta amb da-
1a del 16-XI-84 quan ¢l Departament de Sanitat demana
va toles les escoles bressol una serie de documentacio.
segons ells, per tenir-les totes registrades i amb 'expe-
dient completen el Servei Territonal. El dia 14 de febrer
del 85 s¢'ns reclamava aquesta documentacio perque no-
saltres encara no |'haviem presentada. Aquesta documen:-
tacio era la seguent:

1. Instancia sol-licitant numero de registre

2. Memoria descripuva dels serveis dels que disposa:
nombre de places classificades per grups 1 edats previs-
tes; nombre d'unitats i nombre de places per unitat; ho
raris de prestacio de serveis.

3. Relacio nominal del personal que hi treballa 1 de les
seves ttulacions

1, Memona del projecte educatiu v de la programacia que
€5 porta @ terme

5. Planols i especificacions téeniques dels locals 1 de les
instal-lacions, tenint en compte i explicant allo que com
pleix el que disposa I'Ordre, d'1 de juny, de 1983 per
la qual s estableixen les condicions materials que hauran
de regir en cls centres d'atencio assistencial i educativa
als infants fins a 6 anvs, no inscrits com a centres d'en-
senyament, i I'Ordre d'11 de maig de 1983 que regula
les condicions higienico-sanitaries i de seguretal

6. Certificar médic del personal, en el qual consti que no

pateixen malaltia infecto-contagiosa
7. Prova tuberculina personal

8. Vacunacio anti-rubeola personal femeni.

plana oberta

9. Fotocopia carnet de manipulador d'aliments en el cas
que ¢S SCIVEIXen menjars

10. Metge pediatre que es fa carree del control medic dels
infants.

1. Llicencia municipal, si en disposen

Sense estalviar esforgos per la nostra part (hem de tenir
en compte que moltes d'aquestas proves i vacunacions
¢s fan en hores d escola), virem aconseguir presentar tota
la documentacid el dia 25-11-83. Virem fer-ho personal-
ment en ¢l Departament encarregat de les escoles bres
sol. Van examinar-ho detingudament i amb molta atencio
i, al final, amb molta educacio per la seva part, ens van
dir que aquella documentacio no era completa, perque
entre d'altres coses, el plinol havia d'anar acompanyat
d'una especificacio teenica de edifici firmada i segella
da per un arquitecte o un aparellador

Precisament I'éndema mateix, dia 26, rebem una altra car-
ta del mateix Departament on se'ns notifica: «COM A RE
SULTAT DEL DESPLEGAMENT DE LA NORMATIVA DE
LLARS D'INFANTS, S'ESPERA QUE EN EL TERMINI. DE
15 DIES SURTIN NOVES DISPOSICIONS QUE PUGUIN
ALTERAR D'ALGUNA MANERA LA DOCUMENTACIO
QUE HAN DE PRESENTAR EN AQUEST SERVEL TERKI-
TORIAL DE PROMOCIO DE LA SALUT. ES PER AIXO
QUE RECOMANEM QUE NO ENS CONTESTIN L'ULTI-
MA CIRCULAR ENVIADA, FINS A PODER-LOS INFOR
MAR DEGUDAMENT:; Des d'aquestes ratlles volem que
consti la nostra indignacio. perque creiem que a mes de
la perdua de temps 1 diners, distorsiona la nostra feina
al'escola, i al final no serveix de res. Creiem que els res-
ponsables d'aquest organisme haurien d'estar ben as-
sabentats abans de portar 4 terme totes aquestes
peticions, perque aixo es fer perdre el temps a la gent
que estem treballant intensament per tirar endavant una
escola bressol.

Una guarderia
de Girona

L’escola també va a la rua

Mancava quasi un mes per al'arribada del Carnaval, quan
I'Ajuntament de Llucmajor ens convoci a unda reunio per
proposar que |'Escola d'Infants Municipal participes a la
Rua que s'organitza des de fa dos anvs, 1 que recorre el
poble amb motiu d'aquestes festes populars de disfres-
ses 1 alegria

El primer moment ens sembla una idea una mica arrisca-
da, perd aixi i tot ens agradava forga, sobretot per I'ex-
periéncia tan emocionant que podrien viure ¢ls nens, El
que mes ens preocupava era la reaccio que tindrien els
pares; pensavem si no els semblaria una bogeria que cls
seus petits de 1. 2 o 3 anys anessin dalt d unt camio vol-
tant pel poble

Unaaltra guestio era pensar les disfresses 1 el tema de to-
ta la carrossa, Despres de rumiar i rumiar, ¢ns decidirem
aferun bosc. onels nens seriem floretes i nanets 1 nosal-
tres seriem papallones

Pocs dies després vam fer una reunio amb els pares; aco-
lliren la idea molt bé 1 alguns d'ells. fins 1ot es van oferir
per ajudar al guarniment de la carrossa. Molt animades
per la bona acollida dels pares. ens vam posar a treballar
de valent

El camio per 4 fer la carrossa ens el deixava l’ Ajuntament
1 nosaltres sols I'haviem d'adornar. A poca poc anavem
fent dibuixos de holets, cucs, marietes, cargols, floretes,
papallones i tot ¢l que podia haver dins un bosc; tots cren
pintats pels nens amb entusiasme, perqué volien que la
carrossa fos molt bonica 1 perque ho veuria tothom. Al
mateix temps, nosaltres feiem vestits de floretes i nanets

amb paper de colors molt vius, i per a nosaltres vam fer
unes ales molt grans per disfressar-nos de papallones. Ho
vam anar confeccionant aprofitant hores del migdia per-
que hi ha pocs nens i, gairebe sense adonar-nos. ho vam
tenir tot enllestit.

I. per fi, arriba ¢l dia esperat. Al mati guarnirem la carrossa
amb la col-laboracio de I Associacid de Paresiales 5 de
la tarda ens juntavem tots a l'escola on amb 1'ajuda de
les mares, vam vestir tots els nens de coloraines; estavem
il-lusionats i impacients, ens vam pintar la cara amb co-
loret vermell, vam pujar dalt del camio i cap a la Rua!

Des de la carrossa pociem veure tothom; ens mancaven
ulls per a mirar-ho tot. Arribarem al lloc on es trobaven
totes les carrosses enmig d'un ambient de festa i alegria.
Hi havia disfresses de tota mena

Ens van donar bosses de caramels, confeti serpentines
1 quan [a Rua va comengar el seu recorregut ¢rd un vert-
der plaer per als nens tirar tot allo a la gent que somreia
al pas de les carrosses. Les rialles 1 els crus d'entusiasme
10 VALl DArdr €n tot el I‘(‘(ll]'I'L‘gll( ra realment emaocio-
nant viure aquella sensacio de joia 1 de participacio en
aquella festa del nostre poble

Pera totté el seu final. Alguns vestits van acabar trencats
1els nens, 1ot i que estaven cansats, pero molt contents,
no paraven d'explicar als seus pares tot el que havien vist
i fet. Per la nostra part la satistaccio era plena, perque real-
ment 1ot havia anat molt be, perd el més important ha
via estat la meravellosa experiéncia que havien viscut els
NEns

Nuria Vives
Escola d'Infants Municipal
Llucmajor (Mallorca)




Consum no, gracies!

Estimats companys: us he vist badocar amb el vostre gru
pet de nens davant ¢l «Corte Inglés» de la Plaga Catalun
va mentre que, per uns altaveus, se'ls convidava amb
el slogan sven a Cortilindiar 1 uns monstruosos ninots
mecinics amb plomes cantaven no s€ quines cangons
—em perdonarcy gue, darrerament, no estigu 3 13 «pa
gex del <hit parade infantil. Bé. vull supusar que Ja vos
tra presencia en aquest indret era purament accidental
i no una Nagrant incitacio 2l consum que, ja seria la dar-
rera. Despres d'aixo, el suicidi! Vull suposar que anaveu
aveure ¢l pessebre de la Catedral, Ta fira de Santa Lldcia
O qui sap a on'

Es o saber que anem perdent Ja por a sortir amb cls
nostres nens pero... ep! companys. no fem el bestia! si-
guem una mica critics amb nosaltres mateixos i amb 4
societat de Lgual formem part i que per les festes nada
lenques 1€ ¢l costum de fer fantistics negocis al voltant
del nen. Ja venen fins i tot el «1id= gue cagara avellanes
i torr. Confio que encara quedin mestres i pares, un
XIC romantics. que aniram amb els nens a cercar ¢l 1o
ala muntanya Pero, suposo que estic desbarrant massa

plana oberta

1 ¢l que hag de fer €s anar al gra: dones, bé, ara queda
com a molt «progres aixo de les sortides, com d'escola
en 1eolas de la Renovacia Pedagogica 1 Plafl, de cop i
volta. hi ha hagut un esclat d'escoles i escoletes que fan
les seves sortidetes al zoologic 1, ara, per Nadal, ¢s clar,
a la Fira de Santa Litcia que, per cert, endemés de figu-
retes de pessebre plastificades ven televisions de 50 cm2

«los tiempos modernoss, 0i? Perd siguem una migue-
ta més critics amb les oportunitats que ens ofereix ¢l me-
di que envolta la nostra escola i potser trobarem indrets
menvs explotats. No cal tampoc que cada sortida vagi
acompanyada d'un objectiu didictic pensat i estructu-
rat fins als mes minims detalls, De vegades, és bonic pas-
sejar simplement pel plaer de passejar. Crec que si estem
4 I'aguait de les possibilitats que ens ofereix 'entorn i
del potencial creatiu del nen trobarem immensos recur-
s0s. Recordo una vegada que vaig sortir amb cls meus
nens de 5 anys. la Vanesa va comengar a collir tot el que
rrobava (papers, fulles, puntes de cigarreta, ecc ) Vaig es-
tar a punt d'engegar-li un: «Nena no cullis porqueriess,
perd pel cap em va passar una idea esbojarrada —ara crec
gue va ésser magnifica—. aixi que, virem tornar a |'es-
cola 1 vaig donar una bossa de plistic a cada nano
demanant-los que collissin del carrer 1o1 el que els vin-
gues de gust. Amb ton el que van recollir, varem poder
treballar un parell de setmanes —el temps que ¢ls nens
van tardar en perdre |'interés per 'assumpte. Virem fer
un treball artistic amb una exposicio inclosa en la linia
del famos «Art Trobats: varem fer Matematica (classifi-
cacions per matérics, tamany, color, etc.), Naturals, Lien-
guatge (es van inventar histories fantastiques al voltant
de coses com aqui s'hauria menjat el caramel que em-
holicava aguell papers o «qui era €l que s'havia fumat
¢l tabac d'aguell paquet buit de Ducadoss, etc.); també
Socials (funcia de les papereres. si n'hi ha prou, etc.),
Filosofia 1 Estética (per qué la gent tira coses al carrer,
<i s6n honics ¢ls carrers amb coses a terra...); tot el gue
volgueu, i més, vitsartir durant aquelles dues setmanes

Gloria Bassolas

La Generalitat de
Catalunya patrocina cursos
elitistes per educadors de
I’Escola Bressol

En l'article cinque de I'Ordre d'1 d'agost de 1984, pro-
mulgada per la Generalitat, es diu que: «Els Departaments
d"Ensenyament i de Sanitat i Seguretat Social promou-
ran curses i activitats especifiques i complementiries de
formacid i perfeccionament del personal que presta ser-
veis a les Llars d'Infants

En principi, aix0 €s podria considerar correcte, pero vet
aqui que del dital fet hi ha un bon trog: amb ¢l patrocini
de la Generalitat, s'organitza del 13 d'abril al 4 de maig
un «Curs de nutricid i problematica médica a la Llar d'In-
fantss. La seva realitzacio es fara en quatre jornades i els
drets d'inscripcio son de 8.000 ples,

Nosaltres, com a Sindicat, denunciem que els sous i les
condicions laborals de les treballadores i treballadors
d'aquest sector son molt baixos, perd no voldriem aqui
fer la comparacié amb I'import de la inscripcid, sind que
pensem gue aquesta ha de ser totalment gratuita per to-
tes i tots els educadors que hi vulguin anar. Si és aquesta
la forma que t€ la Generalitat de promoure cursos i acti-
vitats, hem de pensar que ho fa des de una perspectiva
elitista.

Estem en total desacord amb la Generalitat per la forma
de tractar el tema de |'Escola Bressol i pensem que amb
actuacions d'aquests tipus es reafirma més que 1'assoli-
ment com etapa educativa i l'organitzacio del sector es
vegl llunyana i dificil d'aconseguir.

Secretariat d'Escoles Bressol
de la U.S.T.E.C.
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Pilar Benejam, professora de Geografia a’Escola de Mestres
de San Cugat, ha dedicat la seva tesi doctoral a estudiar els
problemes que planteja la formacio de mestres a diversos es-
tats —1’espanyol, Franca, Estats Units, Gran Bretanya, la Re-
publica Federal Alemanya i ’'URSS—, i les solucions que s’hi
proposen. Amb especial atencio a la nostra propia tradicio
—hem de recuperar la nostra tradicio, diu, que hi ha coses
que semblen molt noves i a I'época de la Republica ja varen
ser proposadesr—.

' «LA DIGNIFICACIO DEL
MESTRE PASSA

PER INTEGRAR-LO A LA
UNIVERSITAT>

conversa amb PILAR BENEJAM

Infancia.— Comencem per les conclusions mes generais:

La formacio de mestre és un tema molt ampli. fo n'be agafatl uns quanis
aspectes que m’'han semblat més importants: la integracio a (@ universt-
tat, la selectivitat, el pla d’estudis, les practigues. ..

Una carrera universitaria com les altres

Infancia.— Podriem centrar-nos, en principi. en dos d aquests aspecles.
la integracio a la universitat i el contingut d’aquesta formacio.

Pilar Benejam.— Cinc anys després de comencar 'estudi, m'adono que |
atotdrreu tenen, si fa no ta, els mateixos problemes. Cap dels paisos ¢stu-
diats ofereix un model innovador i convincent i 4 tot arreu parlen de la
urgencia d'una reforma. Hi ha alguns punts especialment conflictius com
¢s ¢l de la integracio de les escoles de mestres a la universitat.

sembla que la formacio de mestres ha de ser una carrera universitaria com
les altres. Si demanem un cos unic d'ensenyants 1 de veritat creiem que
tan dificil ¢s formar un nen de pre-escolar com un nen de primaria o un




noi de batxillerat, €és evident que la formacio ha de tenir la mateixa catego-
ria. Avui la tendéncia és a integrar els estudis de magisteri a la universitat
perd tenen una categoria inferior a la de les facultats. De totes mancres,
la integracio s’ha fet absolutament necessaria, perque la qualitat del mes-
tre ha anat baixant d’'una forma tan alarmant que ha portat a una crisi de
I'escola.

I.— Per qué? s'ha produit aixo?

P.B.— Abans, la gent anava a magisteri, com ara, perque ¢ra un carrera
facil i curta, pero també hi anaven moltes dones i jovent de zones rurals.
Després de la guerra mundial aixo ha canviat perque tothom té accés a qual-
sevol carrera i el magisteri s’ha convertit en una carrera residual. Avui re-
sulta urgent atreure persones ben capacitades i per aixo cal dignificar el
magisteri, donar-li una major consideracio social, un sou digne i elevar-lo
4 una categoria universitaria.

També pre-escolar

L.— I aixo, per als mestres de qualsevol nivell? Fins i tot llars d’infants
i pre-escolar?

P.B.— Al meu parer la llar d’infants i el pre-escolar son especialitats del
magisteri com qualsevol altra pero cal dir que no sempre es considera aixi.
A Alemanya, per exemple, el mestre de pre-escolar fa una carrera profes-
sional de nivell secundari. En canvi a EUA algunes universitats allarguen
aquesta especialitat en un any més d’estudis. Aixi com per EGB hi ha una
certa unanimitat, aquesta no es dona respecte a pre-escolar.

I.— Aix0. no és degut a una determinada actitud de cada una d’agquestes
societats respecte al nen?

P.B.— A mi em sembla que regeix el criteri que el nen petit aprén poc i
per tant els seus mestres també han de saber poc; centren I'ensenyament
en el nivell de coneixements. A Alemanya encara ¢s dona una diferencia
accentuada entre els diversos nivells mentre a EUA donen més importan-
cia a la preparacio professional.

L— I tu, qué en penses?

P.B.— Jo crec que ensenyar a qualsevol nen ¢s important i que no depen
de les edats. Ensenyar i educar ¢s dificil a tots els nivells i, per tant, tothom
necessita una formacio d'una categoria igual.

Quina formacio

I.— Parlem del sistema de formacio. En aquest paisos que bas estudict,
~hi ha una especialitzacio dels mestres segons ['edat dels nens?

P.B.— Tambe¢ hi trobes de tot. Per esemple, a Franga, la formacio del mes-
tre d’'EGB i ¢l de pre-escolar son molt iguals i es diferencien en molt po-
ques coses: matcries optatives, nivell en que es fan les practiques... En canvi
hi ha paisos com pot ser Estat Units, en que quan entren a la formacio de
mestres, hi ha una divisio completa: ¢ls de pre-escolar tenen una formacio
molt especifica. En d’altres hi ha assignatures comunes i d’altres especifi-
ques, que ¢s una mica el nostre cas. Aquesta €s una questio discutible. Jo
seria del parer que tot mestre té meés de coma amb els altres que de dife-
rent, tant si és de pre-escolar com si és de primaria o de secundaria. Es cert
que hi ha un factor diferent, que son les edats dels nens, els seus interessos
i capacitats, que requereix una preparacio especifica. Pero jo donaria més
pes a la preparacié com a ensenyant que a la preparacio especifica.

Les normals, una sopa jardinera
I.— [ respecte al sistema d'aqui, bi veus aspectes positius o negatius?

P.B.— Aqui no preparem la gent per ensenyar. Les Normals sGn una esco-
la secundaria ampliada, en la que es fa una mica de tot, com una sopa jardi-
nera. Hi ha matematiques, llenguatge, ciéncies socials, pedagogia... una
miqueta de tot, creient que el resultat sera una persona que sabra donar
al noi una visié global. Pero el resultat ¢s una persona que no sap res de
res. Perque no té recursos per refer i actualitzar el coneixement. Abans es
podia formar un mestre aixi, perque si els ensenyaves geografia, aquella
geografia que ensenyaves els servia durant bastants anys. Ara, ¢l que en-
senves avui, passat dema ja no ¢s valid. | pretendre donar una mica de tot
perque el mestre sapiga allo que ha d’ensenyar, ja no té€ sentit. Ves a saber
qué¢ hauran d’ensenyar aquests mestres d'aqui deu anys! La meva proposta
és que, en lloc de donar una mica de tot, el mestre primer vagi a la univer-
sitat i faci un primer cicle universitari, on aprengui alguna cosa: €s igual
quina, geografia, llenguatge... alguna cosa, pero en profunditat. No tant per
ensenyar-ho, sind per adquirir unes capacitats mentals, rigor metodologic,
tecniques i recursos per refer els propis coneixements. Aixi, preparariem
la persona en un saber, el que sigui, que el capacitaria, simplement per apren-
dre. Després cal pensar en una preparacio professional seriosa.

I.— Aixo, pero. implicaria també una reforma de la universitai. ..

P.B.— De tota manera, fixa't: forga gent que ha passat per les facultats,
hi han adquirit un cert rigor metodologic, han apres a estudiar, a tenir una
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actitud critica vers ¢l coneixement... Coses que et serveixen per posar-te
al davant d'un coneixement nou, sempre que et calgui. La universitat no
és el que hauria de ser, avui per avui, €s el lloc on la gent estudia i es forma
al nivell més alt possible.

1.— Aixo, pel que fa al primer cicle universitari. | el segon?

P.B.— El segon hauria de ser professional. Perqué quan ¢l mestre sap al-
guna cosa, després ha de saber ensenyar. Per tant, hi ha una segona part,
que seria la formacio professional que és I'especifica de les normals, segu-
rament integrades en una Facultat d'Educacio. ;Per que els mestres d'EGB
i pre-escolar s’han de formar en un lloc diferent dels de secundaria? Con-
vindria pensar en una Facultat d’Educacio, on hi haurien unes especialitats
de pre-escolar, primaria, secundaria de primer cicle i de segon. Llavors,
hi pot haver unes matcries comunes, que farien que tots ¢ls ensenyants
dels diferents cicles es coneguessin, cosa molt interessant: pedagogia, psi-
cologia, sociologia... I despres, una preparacio especifica per als diversos
cicles de I'ensenvament, scgons les edats dels nens a que es vulguin dedi-
car. De fet, jo demano una formacio de mestres de segon cicle universitari,
Aquest segon cicle, essencialment professional, hauria d'estar centrat en
I'escola, la practica escolar i la reflexio critica de les experiencies viscudes,

Allargar la formacio inicial
L— Aixo implicaria allargar 'edat d'acces al treball de mestre?

P.B.— Dec fet no seria allargar la formacio professional del mestre, sino
la formacio inicial. Fer, primer, un primer cicle universitari i, després, quan
la gent ja sap pénsar, treballar, estudiar... és una mica gran i t€ totd und ma-
duresa, se l¢ fa mestre

L.— Abais separaves el mestre de Har d'infants del de pre-escolar., Que
en penses de la formacio del mestre de Har d ' inifants?

P.B.— Mira, jo, la llar d'infants, és un tema que conec poc. Pero he pogut
veure que hi ha poquissims paisos que integrin la preparacio dels profes
sionals de la lar d'infants en la formacio de mestres. Aixd no vol dir que
no creguin que hi ha de ser. A I'Gnic pais on he vist que es plantegen el
problema de la llar d'infants ¢s a la Unio Sovietica, perd reconeixen quc
tenen greus dificultats de tipus economics per escolaritzar els infants d'aquest
nivell. Si creiem que la igualtat d’oportunitats comenga a la Har d'infants
I acceptem la importancia que tenen aquests anys en la construccio de la
personalitat de U'infant hem de demanar una acurada preparacio per als mes-
tres i aquests s’han de formar, com els altres, en una Facultat d'Educacid.
Cal reconeeixer, tanmateix, que jo no ho he vist aplicat en cap dels paisos




estudiats. Els mestres que atenen les llars d'infants es formen en centres
professionals de nivell secundari i tenen una categoria considerada infe-
rior a la dels mestres de primiria.

L.— Hi ba, com saps, un recent ordre de la Conselleria d’ Ensenyament
que qualifica com a professional per a les llars d’infants, per a nens me-
nors de tres anys, els técnics de Jardineria, amb formacic professional
de segon grauw. Queé en penses?

P.B.— Que han normalitzat una situacio que és la més generalitzada a al-
tres paisos. Es una llastima que no s'hagi volgut o que no s'hagi pogut fer
un pas endavant.

Una reforma pendent

I.— Com veus les possibilitals de reforma de la formacio de mestres a
l'estat espanyol?

P.B.— Ja saps que fa catorze anys que tenim un pla provisional, des de
la Llei General d’Educacio. Hi ha hagut moltes propostes, contrapropostes
i, ara I'altima ha estat la del 1984. Sembla que s’ha aturat. Jo, quan va sor-
tir, em semblava que era una cosa de dies, i ara ho veig molt més proble-
matic. Aquesta reforma suposaria integrar, realment, les Normals a la
Universitat. Les Normals es van integrar 4 la Universitat, perO de fet van
continuar com abans: professorat de categoria inferior, sou inferior, els alum-
nes sense fer la selectivitat que s’exigeix en altres carreres, etc. La reforma
plantejada el 1984, proposa que les matéries acadeémiques depenguin dels
departaments respectius de cada Universitat; perd contempla les dues pos-
sibilitats: 0 bé que els estudiants de magisteri vagin a cada departament de
la Universitat, o bé que els professors dels departaments vagin a magisteri.
Jo crec molt millor la primera, perque crec que els estudiants de magisteri
han de trencar el scu aillament secular i s’han d’obrir a la resta de la Uni-
versitat. La reforma contempla també la integracio del magisteri en les
facultats d’educacio. En canvi em sembla que defineix poc la professiona-
litzaci del mestre i no insisteix en la practica docent ni en la professiona-
litzacio del personal de les Normals. Tot i aix0, jo crec en aquesta reforma
perque és un pas endavant.

L.— I per qué creus que esta parvalilzada ara?

P.B.— Saps qué passa? Que no c¢s vol reformar ningu. Els professors de
la Normal, perque cls ha de dir: o bé que facin tesi doctoral, i aixo és molt
feina; o b€ que es professionalitzin, és a dir, que comencin a donar classe
anensal'escola, i en general no volen fer ni una cosa ni l'altra. I'la Univer-

sitat desprecia l'ensenyament perque €s una maquina que ha crescut enor-
mement, té molts problemes interns; cada departament té una visio parcial
i creuen que fan cientifics i no ensenyants. Si les Normals es reformen, no
es reformaran soles, perque una reforma seriosa de la formacio de mestres
suposa una reforma seriosa del batxillerat i de la universitat.

1.— Pero si compta amb tanta oposicio, com pol reeixir una reforma?

P.B.— Ho veig molt dificil, no impossible. No €és un moment favorable
per reformes. Jo crec en grups potser petits perO conveguts i capagos de
convencer, d'animar, i que troben un suport institucional. Jo no crec amb
les reformes per decret perque la vertadera reforma implica un canvi de
mentalitat; cal explicar, omplir-se de rao, d’evidencies i demostrar que €s
possible i també cal que les lleis afavoreixin i possibilitin. Moltes vegades
penso en tot el que es va fer, en tan poc temps, durant la Republica. Ara
ens trobem que hem d’argumentar coses que aleshores ja ¢s veien clares.
Caldria retrobar el nostre passat, entroncar amb la nostra millor tradicio
i potser no hauriem de comengar del no res i la reforma seria més facil.

Humbert Roma




EL CURS MES RENOVADOR
IMESPEDAGOGIC

Educar no és facil.
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La sorra, com I’aigua, és un material elemental, tant per la
facilitat de trobar-lo en la natura com per ’activitat d’obser-
vaciéb i de creaci6 que desvetlla en I'infant. Es també un ma-
terial que «embruta». En el nimero 22 d’«Infincia» publi-
cavem un escrit d’Elinor Goldschmied sobre aquest tema, que
analitzava la utilitzacio d’un element: I’aigua. Traduim ara,
de la mateixa autora, les consideracions sobre un altre ele-
ment ampliament utilitzat a I’escola bressol: la sorra.

JOCS QUE <EMBRUTEND>:
LA SORRA

ELINOR GOLDSCHMIED

La sorra és un material basic, de primerissima importancia, mal-leable, pre-
ferida —si més no pels adults— a la terra i el fang. (Si fem un esfor¢, molts
podrem recordar I'encis que ens produien en la infantesa el fang i la terra.)
Perd encara hi ha molts prejudicis en la utilitzacio de la sorra, excepte quan
es tracta de la sorra de la platja. S'argumenten motius higiénics contra 1'as
de lasorraal’escola bressol, tant al'interior com al jardi, si bé, en diferents
i diverses fonts, s’ha demostrat que 1a sorra no produeix cap efecte nociu
ni tan sols als més petits (els nens d'11 a 12 mesos) i, en canvi, s molt gran
el divertiment que els proporciona.

Sino es pot fer construir un contenidor d’obra, amb totxos o ciment, facil-
ment se’'n pot fabricar un amb quatre grans taulons de fusta de 40 cm d’am-
plada, units solidament com si fossin les quatre parets d'una casa sense fons
iamb un sistema de drenatge incorporat. En els quatre angles es col-loquen
quatre peces de fusta de base triangular que serveixen per fixar I'estructu-
ra i que poden ser utilitzats pels nens com a seients. Al fons, sota la sorra
amb la qual s’omple la caixa, s’hi posa una capsa de codols per afavorir
el drenatge. Si per motius de cost o de ma d'obra cal esperar per tenir un
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contenidor auténtic, poden utilitzar-se de forma provisional alguns pneu-
matics vells (del tipus que fan servir els trailers i els tractors).
Col-locats sobre un terra pavimentat i plens de sorra, queden ben segurs
i a més els nens poden seure comodament sobre el seu cantell. Donat que
tenen cabuda limitada, cal prevenir 'amuntegament dels nens en un o dos
d’aquests contenidors improvisats. De fet, després de 'amuntegament vé-
nen les baralles.

Cal utilitzar sempre sorra de riu, €s a dir, sorra rentada (no qualsevol sorra
que embrutaria els vestits) i cal conservar-la, sobretot a I’estiu, sempre hu-
mida, perquée si €¢s humida un nen que es baralli no pot llangar el polsim
als ulls d'un altre. Quan els nens comencen a usar la sorra per barallar-se,
I'adult haura d’intervenir tot seguit i amb fermesa; si convé, haura d’allu-
nyar el nen que 'ha llan¢ada i oferir-li immediatament una altra activitat.
Els nens de seguida aprenen les normes que s’han d’observar per tal de
poder utilitzar la sorra. Si I'adult aplica i fa observar les normes de compor-
tament amb coheréncia i al mateix temps amb racionalitat sempre li seran
enteses.

Quan hi ha més d'un nen jugant amb la sorra, €s important que hi sigui
present també un adult —en principi assegut— per tal d’evitar baralles i
assegurar I'atmosfera de serenitat que és indispensable per fer una activitat
creativa. No caldra ensenyar als nens com utilitzar la sorra perquée —si se’ls
donen galledes, pales, culleres i petits recipients de diferents tipus— sa-
ben utilitzar-la molt bé tots sols. El paper de I'adult ha de ser només el d'una
preséncia atenta, viva, disposada a lloar i encoratjar, disponible sempre que
faci falta de debo. A qui tingui menys experiéncia pot semblar-li que I'adult,
limitat aixi en la seva tasca, «no fa res». I en canvi el tipus d’atencié que
he indicat demana sensibilitat i molta dedicaci6 i sempre s’aconsegueixen
resultats molt notables. Mentre juguen, els nens es dirigeixen sovint a I'adult
en busca d'un comentari, d’'una mirada d’aprovacio; nomeés els cal aquesta
trobada intermitent per continuar concentrats en l'activitat del moment.
Els nens molt petits son especialment els qui demanen de 'adult una cons-
tant actitud de suport, quan s’adonen de les complexes emocions que els
provoca el contacte amb un grup de coetanis.

El personal d'una escola bressol, d’altra banda, coneix bastant bé com és
de dificil aconseguir I'atmosfera que permeti a un grup de petits poder ju-
gar amistosament. Es per aixo que insisteixo: si I'espai exterior es prepara
com he suggerit (i als adults els agrada estar al jardi), probablement s’acon-
seguird de fer jugar els infants de forma creativa.

Per tal de mantenir la sorra en bon estat, sempre 4 punt de ser utilitzada,
convé netejar-laamb regularitat, €s a dir, rasclar-la, tamisar-la i remenar-la;
si als infants se’ls permet de col-laborar en aquestes operacions de mante-
niment es divertiran amb aquestes activitats «educatives» igual que quan
usen la sorra per jugar. Ocupar-se del manteniment €s responsabilitat de
'adult que fa el seguiment dels infants en la seva activitat. Quan els nens
acaben de jugar, fins i tot en una mateixa jornada és bo de fer-los recollir
| cada vegada a ¢lls mateixos (ajundant-los si cal) tots els objectes que s’han




utilitzat: s’han de netejar i col-locar en una gran caixa destinada expressa-
ment a aquesta finalitat. Els nens aprenen aixi a tenir el material ordenat
i al mateix temps el personal podra veure si falta o si s’ha trencat alguna
cosa. Petites escombres serviran per recollir la sorra escampada al voltant
del contenidor. (Caldra tamisar la sorra abans de ficar-la altra vegada en
el contenidor.) Amb periodes regulars es procedira a la desinfeccio de la
sorra regant-la amb una solucié aquosa de desinfectant (que sigui innocu).
No cal oblidar que per a la desinfeccio ja és molt efica¢ el tractament de
manteniment habitual que s’ha descrit, a més de 'accio del sol.

Per tal d’evitar que, a les hores que no es fa servir, els gossos i els gats em-
brutin la sorra, o hi caiguin fulles i branques, s’haura de procurar una ade-
quada cobertura del contenidor. Aquesta coberta pot consistir senzillament
en un bastidor (quadrat, fet amb quatre llistons) en ¢l qual es clava un re-
quadre de xarxa de filferro o una lona de plastic pesant o de tela imper-
meabilitzada aguantat amb dos totxos.

Un joc que demana la participacio directa de I'adult és el del «volca». S'amun-
tega la sorra i es fa un forat al mig fins a baix de tot. Després, s'excava una
petita galeria per un costat i se la fa arribar fins al forat vertical. S’Tomplen
el foratila galeria amb paper de diariia I'extrem exterior de la galeria s’en-
cén una mica de paper. El fum sortira per dalt del munt de sorra simulant
la cresta d’'un volca.

La sorra per als més petils

En el seu primer contacte amb la sorra, els petits, finsitot d’11i 12 mesos,
volen posar-se-la a la boca com fan amb tots els objectes que agafen: €s
la seva mancra de descobrir el que és. Si, de manera dolga, perd al mateix
temps amb fermesa, ens oposem a aquest gest, aviat acceptaran la idea que
la sorra no es menja. De totes maneres, si se'n fiquen una mica a la boca,
poca o gens se n'empassaran, i molt aviat comencaran a manipular-la i a
utilizar-la d'una manera més acceptable. Donat que €s una questio que pot
crear intranquil-litat, és necessari parlar-ne i treballar perque tots —el per-
sonal, el metge i els pares— estiguin d’acord, amb la finalitat d’eliminar les
possibles inquietuds.

En un primer temps, els petits només voldran tocar la sorra, acariciar-la,
fer-hi foradets amb els dits, agafar-la a grapats i deixar-la caure. La primera
pregunta que es fan és: ben bé, «que és aix0?», i nomeés més tard «Que puc
fer-ne?». Arribat aquest punt, el personal (sempre a punt d’intervenir si €s
manifesta la tendéncia de posar-se-la a 1a boca), haura de resistir la tempta-
cio d’ensenvyar als nens «com es fa», haura de deixar-los lliures per experi-
mentar sols.

Un darrer advertiment: com que els petits estaran quasi bé sempre asse-
guts (perque encara no han apres gaire 2 moure’s) i la sorra sempre ha de
ser humida, caldra proporcionar-los, perqueé s’hi asseguin, trossos de nylon
o tela impermeabilitzada, o petites caixes de fusta capgirades.

E.G.
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ABANS D’ESCRIURE, PARLAR

M. ANGELS OLLE I ROMEU

La necessitat que té el nen d’aprendre a parlar, i a parlar correctament, abans
d’iniciar 'aprenentatge de la lectura i I'escriptura, és avui per avui, un principi
indiscutible,

Perd si be ja no discutim aquest principi, si ja hem despenjat els cartells
de «SILENCIO» dels vestibuls, passadissos i classes de moltes escoles, en-
cara ens queda a dins el fantasma de la classe perfecta: la classe
silenciosament-callada, i contra aquest fantasma personal que tanta gent
arrosseguem, no tenim prou recursos didactics per a fer-hi front.

A I'hora de posar-nos-hi, sempre surt allo de «<amb tants nens no es pot fer

res», 0 «jo ja faig conversa els dilluns», o «sempre parlen els mateixos»,
etcetera.

Encallats en aquesta realitat, on els encerts son més intuitius que cientifics,
on la il-lusié i la bona voluntat han fet el miracle de la renovacio pedagogi-
ca, continuem parlant i redescobrint aquest principi.

Sicomencem a esbrinar qué passa amb tot aix0 de I'expressio oral, la nos-
tra primera reflexio ens porta a les frases fetes que usem en els informes
als pares: «pronuncia malament algun so», «t¢ un vocabulari ric per a I'edat»,
«s’expressa amb frases senzilles», etc.

® Encara ens gqueda a dins el fantasma de la classe perfecta: la classe silenciosament
cetllada.

® Cal recarvdar labus de les [frases imperatives.
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o El llenguatge parlat s ha deixat a mans de les dones; mares, arvies

[ personal stibaltern

Tota la currua de frases fetes que usem en el nostre mon professional ser-
veixen per expressar una série de fets i de vivencies que dia rera dia la mes-
tra comprova; la nostra experiéncia ens diu que el nen aprén a parlar des
de tres perspectives ben diferenciades, pero estretament lligades entre si:
la pronuncia dels sons (fonetica), I'as i significat del vocabulari, (semanti-
ca), i la construccio de las frases (sintaxi).

També és la nostra experi¢ncia quotidiana la que ens avisa que aquesta or-
ganitzacio linguistica el nen la fa CALCANT, calcant, el model que li anem
presentant a traves de la nostra propia expressio oral. Caldra, doncs, re-
cordar I'abus de les frases imperatives a I'escola, els problemes personals
de pronunciacio d'alguns educadors, les limitacions del l¢xic en el voca-
bulari estrictament escolar (1).

1, en arribar en aquest punt de la nostra reflexio, em vénen al cap tota una
serie d'aspectes puntuals de la formacio del mestre. Si el mestre aprén a
ensenyar a treballar el fang fent fang, i aprén a ensenyar a tocar la flauta
tocant la flauta, per queé no apreén a ensenvar la llengua, parlant?

Les classes de llengua en el nostre pais han estat tradicionalment MUDES.
Per qué? Per qué sempre s’ha considerat més important saber escriure que
no pas saber parlar? Per qué les grans estrelles de les classes de llengua han
estat 'ortografia, la caligrafia i I'analisi sintactica?

Aquesta manera d'avaluar la llengua ha donat com a resultat una sensibili-
tat i unes creences en la majoria de la gent forga interessants. Si no, fixem-
nos com ens mortifica una falta d’ortografia en una carta i, en canvi, com
soportem amb indiferéncia un defecte de diccid en una conversa. Tenim
el costum d’admirar la gent que parla bé com a posseidors d'un do natural
gratuit, que nomes algunes persones tenen; en canvi, pero, a nivell orto-
grafic I'exigencia ¢s la mateixa per a tots els ciutadans.

La participacio de la majoria dels ciutadans a la lletra impresa ha estat molt
tardana en ¢l nostre procés historic, i potser aquest retard ha creat una re-
veréncia popular per al llenguatge escrit. També per aixo el llenguatge par-
Jat, que ha tingut menys valoracio social, s’ha deixat a mans de les dones:
mares, avies, ties, mainaderes i personal subaltern. Pero ara, amb el canvi
que la societat industrial i consumista ha imposat a la familia, la gran res-
ponsabilitat recau a I’escola, a I'escola bressol, a la guarderia... en resum,
als parvulistes, molts d’ells, dones.

[ les parvulistes, avui, gracies als avengos gue s'han fet sobre el coneixe- |
ment del nen, sabem com €s important ensenyar a parlar, perque ensenyar
a parlar €és donar eines, eines per PENSAR, SENTIR, PARTICIPAR, DOMI-
NAR i, fint i tor, SOMNIAR!

Aquesta ¢s la gran responsabilitat dels mestres, perd amb ella s'hi barreja
tot ¢l que portem cada un de nosaltres: el fantasma de la classe




silenciosament-callada; la realitat del nostre entorn: els parvularis massa nom-
brosos i impersonals, la rigidesa dels horaris que frenen les possibilitats de
trobar la base ludica de I'adquisicio linguistica.

Davant d’aquesta situacio hi ha, pero, un aspecte basic per a fer-hi front:
la formacio personal, la formacio del mestre. Per molt ben organitzada que
tinguéssim la classe, en grups i en subgrups, en racons i raconets, quin pa-
tro linguistic podem traspassar als nens els antics alumnes d’aquelles clas-
ses de llengua mudes?

Com ens fa falta en la nostra activitat professional una agilitat lingtistica

que ens permeti reconéixer amb una certa rapidesa un defecte de pronun-
ciacio d'una varietat dialectal, o analitzar I’'obertura d'una vocal dins d’'una
paraula amb seguretat. Com ens fa falta tenir agilitat de fer comparacions
variades i divertides, i usar de forma espontania diminutius i augmentatius,
coneixer els girs i les maneres de dir més usats en els contes infantils, i tenir-
ne un bon arreplec a la memoria. Com ens fa falta renovar les construc-
cions de les frases amb les que ens dirigim als nens, ja que ¢l nen amb la
imitacio directa de I'expressio de 'adult usa formes sintactiques apreses
globalment i que encara no €s capag¢ d’'usar fora del context (2).

Hem d’afegir alguna cosa més en aquesta revisio, ja que, si bé és necessaria
i imprescindible una classe articulada en petits grups per mantenir I'aspec-
te ladic de I'aprenentatge de la llengua i si bé també és important i necessa-
ria la bona formacio del mestre en el coneixement de la llengua, amb tot
i amb aix0O encara ens faltaria allo que fa de la llengua un aspecte personal
inimitable: saber traspassar al nen la correccio lingtiistica pero també el to
personal que té tot mitja de comunicacio.

La llengua ha de donar a cada home formes expressives que responguin
4 la scva sensibilitat, educacio, etc., etc. El nen imitara sons, paraules, ¢s-
tructures, per usar-les segons ¢ls sentiments i necessitats, i alli on ¢l scu
coneixement de la llengua s’encalli, alli buscara, modificara, creara formes
expressives que responguin a les seves necessitats de comunicacio.,

Nomc¢s la seguretat que la llengua serveix per dir-ho tot mou el nen a intentar-
ho tot. Si no, que ¢s el que fa el nen amb la insisténcia de les seves pregun-
tes? Per que la seva atencio total al moment d’escoltar un conte? El nen
ens estira la llengua, ens fa contestar, ens fa explicar, ens fa repetir respos-
tes i contes; no es cansa mai; t€ una gran fe en el do de la paraula, potser
perque, com les mestres, intueix que la llengua €s una eina per VIURE,

M.A.O.R.

(1} Vegis «INFANCIA», nam. 13, juliol-agost, 1983

(2) MONFORT. M., JUAREZ, A. El nifin gee habla. Madrid. Nuestra Cultura, 1980

® La llengua es una eina per PENSAR,

SENTIR, PARTICIPAR. EXIGIR, DOMINAR. ..
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'EL JOC, MATERIA BASICA
A PARVULARI

ANTONIO FERNANDEZ LOPEZ

Probablement quan es parla d’Educacio Pre-escolar parlem de 'etapa més
equivoca de tot el procés educatiu. De fet, aquesta denominacio €s impro-
pia, de la mateixa manera que ho €s la mateixa etapa a que es refereix aquesta
denominacié. Quan avui parlem d’Educacio Pre-escolar ens referim, ge-
neralment, a la fase de 4-6 anys, fase en la qual se suposa que ¢l que han
de fer els nens i les nenes no €s altra cosa que preparar-se per enfrontar-se
amb I'EGB, en les millors condicions i el més preparats possible, és a dir
que, en principi, quan pensem en aquesta etapa, la imaginem absent de sentit
en si mateixa i definida només per la futura entrada dels nens a 'EGB. Aques-
ta concepcio fa que els programes que ¢s plantegen per a aquesta erapa
no siguin més que un calc dels que després es plantejaran a primer d’'EGB,
per exemple, encara que reduits. Tot i que aquesta €s la situacio que mes
sovint es produeix en la realitat, no podem estar-hi d'acord i mirarem de
donar una definicidé propia i diferenciada d'aquesta ctapa.

Des d'un punt de vista positiu, totes les persones que ens dediguem a Re-
novacio Pedagogica a Espanya, en el Primer Congrés de Moviments de
Renovacio Pedagogica, que es va fer a Barcelona el desembre del 1983,
vam acordar definir una primera etapa educativa que va des del naixement
fins als vuit anys de la vida, més o menys, i dividida en dos blocs: de 0 a
3anvside 3a8anys. A tota aquesta etapa li apliquem la denominacio d’Es-
cola Infantil.

Sialguna vegada s’aconsegueix que sorgeixi la Llei d’Escoles Infantils, que
té a les seves mans ¢l Govern, i que tenia ja molt abans que fos Govern,
(llei que de tant en tant el Govern mant¢ el compromis de promulgar) que-
daria plantejat un disseny d'etapa com el que aqui €s proposd i tots coinci-
dim que es tracta d'una definicio molt més ajustada a I'evolucio dels nens
que la que tenim avui dia i que esta regida, fonamentalment, per criteris
alicns 4 la mateixa realitat dels nens.




Quan definiem I'etapa de 0 a 8 anys, proposavem fins i tot a I’Administra-
ci6 que s'articulessin els mitjans necessaris perque ¢ls nens d’aquesta cta-
pa tinguessin no solament uns programes especifics, sind també unes
edificacions propies i separades de les altres ctapes educatives. Conscients
dels problemes que pot plantejar la realitat, suggeriem que alguns del nous
centres que es construissin en ¢l futur fossin dissenyats pensant en aquesta
divisio. Dels dos blocs en que, segons el nostre criteri, es divideix aquesta
etapa d'educacio infantil, el de 0 a 3 anys és un bloc I'educacio el qual s hauria
de centrar fonamentalment en aspectes sensorio-motrius, mirant d’acon-
seguir que, de la millor manera possible, d'una banda, ¢ls nens percebin
una informacio diversa a traves de tots el sentits, i realitzin un excrcici de
la motricitat abundant i diversificat. AixO no vol dir que en aquest bloc s'ha-
gin d'ignorar aspectes del llenguatge o altres, pero si destacar aquells que
ens semblen els mcés indispensables.

De la mateixa manera, quan ens plantegem el segon bloc de I'etapa, ¢s 4
dir, entre els 3 i 8 anys, més o menys, l'aspecte que cal destacar amb més
emfasi és el del desenvolupament del procés de simbolitzacio.

Aixi, doncs, podriem dir, intentant de resumir, que I'educacio entre cls 0
iels 3 anys és fonamentalment MOTORA i, entre els 3 i 8anvs, SIMBOLICA.

Com podem veure, el que avui s'entén per «Pre-escolar» no ¢s altra cosa
que una part de I'Educacio Infantil, que comenga una mica abans, als 3 anys,
i que finalitza quan els nens han acabat ¢l que avui ¢s 2n. A’'EGB, sempre
amb un criteri relatiu.

El bloc simbolic, que €s el que ens ocupa, compren 'etapa de la vida en
que els nens han d'interioritzar el mon que els envolta, els seus esquemes
de comportament i les seves escales de valors, Comenga mitjangant la imi-
tacio directa, que apareix abans dels 3 anys, €s seguida per la imitacio dife-
rida i, de mica en mica, els nens entren en la interpretacio de vivencies i
sequencies de la vida 'objecte de la qual €s, d'una banda, el coneixement
d'aquestes i, d’altra, la recerca individual de cada un dels papers que cada
nen ha de representar en aquesta mena de teatre en que es converteixen
els seus jocs simbolics.

Intentant de trobar una comparacio, podriem dir que la simbolitzacio, per
a una persona, €s meés o menys el que el cremugament» €s per 4 un animal
herbivor, el qual, quan pastura, el que fa és emmagatzemar en ¢l seu pri-
mer estomac i, després, molt lentament i tranquil, es dedica a remugar 'herba
iaconvertir-la en carn, llet, ossos, sang i excrements. Quan ¢ls nens veuen
la realitat, emmagatzemen cents de dades que la realitat els ofereix, pero
després necessiten gran quantitat de temps per a poder-s’hi introduir, la
realitzen a través del JOC, que ve a ser com un vehicle d'interioritzacio,
assimilacio i seleccio de les informacions que els arriben.

Per tant, el joc és I'cix de I'activitat dels nens entre els 3 i 8 anys de vida.
Piaget arriba a dir, d'una manera for¢a categorica, que «¢l joc és la cons-




truccio del coneixement». Es com dir que un nen que juga csta aprenent;
que els nens que mdés aprenen son els que mes juguen

Amb aix0, podem constatar ¢l lluny que estan els programes que utilitzem
normalment ¢n les classes de «Pre-escolar» del que hauria de ser un progra-
ma adaptat a aquesta etapa

A través del joc, ¢ls nens s'alliberen de les tensions que puguin haver aple
gat i, alhora, van diferenciant les maneres de comportar-se respecte als al-
tres nens del grup i van assumint un determinat paper en el proces de relacio
que s'estableix entre uns i altres. Tot aquest conjunt de forces que han d'anar
i venir milers de vegades d'un lloc a laltre perquce 'educacio es producixi,
¢l primer que necessita €s una gran quantitat de temps i aixo ¢s ¢l que gai-
rebé els nens mai no tenen. O quan el tenen no disposen de la influéencia
de I'adult que, si bé en determinats cdsos pot ser enormement frustant, com
ho ha estat i ho acostuma a estar encara avui, tambe €s veritat que pot ser
molt acil si en lloc de dedicar-se a ser el jutge i l'arbitre de les vivencies
dels nens es dedica a col laborar amb clls perque les vivencies que hagin
de produir-se es producixin, pero en condicions el més avantatjoses possible.

El JOC, com FAMOR, com la POR i com tots ¢ls sentiments elememals de
la vida, es produeix d'una manera capriciosa, cruel, meravellosa, implaca-
ble, tendra, ctc. No e¢s juga 4 allo que convé sino a allo que es vol, com
no s'estima a qui conveé, sind a qui ¢s vol, com no ¢s té por de qui conve,
sinO de qui es vol. Amb aixo vull dir que, quan els professionals de I'edu-
cacio ens posem a ensinistrar els jocs intentant d'obtenir-ne uns objectius
concrets, el que normalment estem fent €s treure’ls el significat profund
que tenien i els buidem d’aquest contingut ancestral que per la seva natu-
ralesa porten dins, sense que nosaltres hi intervinguem per res. En realitat,
el que hauriem de fer és procurar que ¢l joc dels nostres nens es produis
en les millors condicions i en la nostra presencia amb la forga de lei que
la nostra presencia comporta per als nens. Sovint, quan els nens juguen,
la consciencia que tenen €s la d'estar saltant-se les normes i aixo fa que no
puguin jugar de gust, que tinguin una consciéncia culpable i que es vegin
condemnats a la marginacio, ja que per a ells és impossible renunciar al
joc que en aquella ocasio censuren els adults

A traves del JOC, cada una de les persones que configuren un grup, va
trobant-se ¢n ¢l scu lloc i no hi ha llocs millors ni pitjors, ja que sempre
uns depenen dels altres i de la seva propia manera de reaccionar davant
les distintes vivencies que es plantegen en I'tas de la convivencia. Quan la
relacio que s'estableix ¢s entre els nens d'un grup, ¢s a dic, és una relacio
de tipus horitzontal, tots els papers son perfectament valids i sempre estan
interrelacionats de manera que no s pot produir la presencia de cap d'ells
d'una manera aillada.

L'Educacio des d'aquest punt de vista, no ¢s un procés a través del qual
els nens aprenen el que el mestre ¢ls ensenya, cosa que, com es veu pel
que hem anat dient, és impossible, sind que els nens aprenen a traveés de
les vivencies de relacio que s’estableixen ¢n el joc normal; i no vol dir que




sempre hagin d'estar jugant a alguna cosa, sind que el JOC es converteix |
en una cosa molt més amplia, més profunda, més global. El joc es conver- |
teix en la vida. .
Qui pot dir-nos per qué una cabra en passar per una paret emblanguinada |
llepa la cal¢? Hem de reconeixer que hi ha aspectes on ¢l coneixement no
arriba i que, malgrat tot, se’'ns mostren com a evidents i els hem d'acceptar
com a fets, ja que son fets que es produeixen a cada moment i no necessi-
ten arguments per acceptar-los. De la mateixa manera, per un procés de
joc, cada un dels nens que configuren un grup tendira a ocupar-hi aquell
paper en el gqual es trobi més en consonancia amb la seva manera de ser
i no es quedara tranquil fins que, d'alguna manera, no hagi donat ¢l vist-i-
plau al paper que s’hagi establert entre ell i el grup.

Aquesta idea ha de complementar-se amb una altra que els adults sempre
hem de tenir en compte quan pensem en els nens. El que hem exposat so-
bre les relacions de grup s'ha de casar amb una altra idea que sempre esta
en relacio amb el que s refereix als nens. Un nen €s, essencialment, un
ésser en creixement. Qualsevol forma que estableixi, sigui des del punt de
vista individual o en la seva relacié amb el grup, s’ha de veure amb un cri-
teri dinamic, ja que fins i tot les seves propies estrucrures grupals estan sem-
pre sotmeses a un dinamisme molt fort i no és estrany que dins d’'un mateix
curs puguem veure com hi ha papers, dins del grup, que es canvien amb
certa freqiiéncia, cosa que entre els adults seria bastant més poc corrent,
perque les seves relacions no son tan dinamiques.

Encara que ens costi, perqué estem acostumats a altres coses, hem d’assu-
mir que ['educacié d’una persona €s una cosa que es construeix i que ha
de construir cada persona, que ningu no pot fer per ella. Que nosaltres ens
podem passar la vida ensenyant milers de coses als nens pero que aixo no
garanteix en cap mesurd que els nens les aprenguin. A 'hora de la veritat,
els nens aprenen el que volen de tota la quantitat d’informacions que els
van arribant, tant per la via de I'escola, com la de casa, els avis, ¢l carrer,
la T.V. i tantes altres fonts d’informacio de que disposen.

La nostra funcio no ¢€s la de transmetre res que no es pugui transmetre, Si-
no la de propiciar I'activitat dels nens a través de la qual, i només aixi, I'edu-
cacio i I'aprenentatge es produeixen. Els nens han estat sempre subjectes
passius, la qual cosa vol dir que el que han aprés realment ho han fet fora
de la nostra influéncia, quan ha acabat I'escola, quan han pogut, realment,
jugar. L'Escola pot tenir una magnifica funcio en el procés d’aprenentatge
convertint-se en complice i posant-se se debo al costat dels nens perque
ells puguin utilitzar tota la for¢a i el poder de I'aparell escolar, inclosos no-
saltres, en el seu propi benefici que €s, en definitiva, del que hauria de
tractar-se.

L’Escola no hauria d’estar en contra del nen, sind amb el nen. Aixo signifi-

caria un canvi total de 'enfocament que encara avui tenim interioritzat els
mestres.

A.F.L.
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Els Kibbutz, a Israel, des de fa gairebé un segle constituei-

xen una experiéncia de vida i treball en comu. El seu enfoca-

ment ideologic ha fonamentat la creacié i realitzacié de

diversos projectes socials i educatius arreu. L’autora de I’ar-

ticle ha treballat un any en els kibbutz israelians. Avui ens

fa una breu aportaci6 de I’experiéncia durant el temps de la
seva estada.

'EL KIBBUTZ

una organitzacio social diferent
GLORIA BASSOLAS

Dades técniques generals

No e€s gens facil de definir en poques paraules qué és un Kibbutz pero, d'una
manera general, podriem dir que ¢l Kibbutz neix com a una de les poques
possibilitats dels jueus de dur a terme amb exit els ideals sionistes de re-
torn a la terra d’Israel després de 2.000 anys d’exili i té les seves arrels en
I'Europa Oriental (koljoses i soljoses rusos). El Kibbutz és una petita unitat
social —els més grans no ultrapassen els 2.000 membres— i productiva,
al mateix temps que barrera protectora i for¢a de xoc en cas d’alguna inva-
si0, puix que tots ¢l kibbutzim, els quals representen el 3 % del total d'una
poblacio de 4 milions d’habitants, han estat col-locats al llarg de totes les
fronteres d'Israel amb el Liban, Siria, Jordania i Egipte. Internament, el Kib-
butz €s una comunitat socialitzada en la qual se suposa que cada individu
rep segons les seves necessitats i treballa segons les seves capacitats. Dins
del kibbutzim no hi ha, doncs, divisions socials basades en el poder adqui-
sitiu, puix que No existeix intercanvi monetari O reComMpenses economiques.

El Kibbutz Bet-Alfa forma part de la Federacio de kibbutzim Artzi. Hi ha
dues grans federacions de kibbutzim i algunes de més petites, pero totes
pertanven a I'Histadrut que és ¢l sindicat israelia del treball. Cada federa-
Cio representa els interessos dels seus kibbutzim afiliats en les relacions amb
I'estat d'Israel. Internament, cada kibbutz s’ organitza de la seglient manera:
® Assemblea General. Tot membre del kibbutz major de 18 anys té dret

a assitir-hi i expressar les seves opinions aixi com votar sobre qualsevol




tema que estigui en agenda. Les assemblees generals es produeixen un
cop 4 la setmana.

® Secretariat. Esta format pel Secretari General, tresorer, cap del comite
de produccio, cap del comite de treball i cap del comite d'educacio

® Comite de treball.

® Comite de produccio.

* Comite de finances.

* Comite de 'habitatge.

* Comité d'educacio.

* Comité de salut.

* Comite d’activitats culturals.

® Comite per als problemes personals i questions que afectin els principis
ideologics del kibbutz.

Els carrecs son rotatius per a evitar aixi la possible formacio d'una classe
dirigent malgrat que aixo és, moltes vegades, un problema, ja que no tot-
hom té els coneixements técnics i I'experiéncia necessaris.

Cada assumpte a tractar en I’Assemblea General passa abans pel comite cor-
responent, el qual n’elabora una recomanacio, pero €s sempre I'Assemblea
General qui té la darrera paraula (1 persona-1 vot).

Infrastructura educativa del kibbutz Bet-Alfa

El kibbutz Bet-Alfa situat a la Vall de Jezrael i al peu de la muntanya Gilboa
va ésser fundat al 1927 i pertany al moviment de kibbutzim Artzi que aple-
ga els 82 kibbutzim més ideologicament a I'esquerra dins del ventall poli-
tic israelid. Actualment, Bet-Alfa compta amb uns 650 membres. Amb les
seves tres fabriques (galvanitzats, termostats i cotxes de bombers), la cria
de vaques lleteres, produccio d’ous per a carn de consum, plantacions de
coto, blat, aranges i piscifactories ¢s un dels kibbutzim més rics d’Israel.

La infrastructura educativa del kibbutz esta organitzada de la seglient manera:
0-12 anys: els infants romanen a les «cases dels nens» del kibbutz.
12-16 anys: els nens passen al «moxat» (institut): concentracio escolar que
aplega estudiants dels diferents kibbutzim de la zona.

Bet-Alfa compta en 'actualitat amb una poblacio infantil de 0-12 anys de
241 infants distribuits en 17 «cases dels nens»;

® | grup de 10 infants d’edats compreses entre les 6 setmanes i els 6 mesos
i mig.

6 grups de 6 infants de 6 mesos i mig a 3 anys.

2 grups de 22 infants de 3 a 6 anys.

1 grup de 14 infants de 6 anys.

I grup de 18 infants de 7 anys.

1 grup de 16 infants de 8 anys.

1 grup de 14 infants de 9 anys.
1
3

grup de 20 infants de 10 anys.
grups de 23 infants d’11 anys.
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Quan lI'infant neix, roman 6 setmanes amb la mare i després passa a la casa
dels nens. Durant els periodes d’alletament, les mares, naturalment, tenen
cura de I'infant. Durant tot el primer any de vida el nen passa només 4 ho-
res diaries a la casa dels nens i dorm amb els pares atés que 'adaptacio
¢s fa progressivament. A la nit tenen cura dels infants dues dones (aquesta
feina és rotativa) mitjancant un servei de vigilancia localitzat en una petita
casa amb un sistema d’«dnterfonos» que controla els sorolls de totes i ca-
dascuna de les cases dels nens mentre dos homes patrullen pels voltants
del kibbutz.

Exceptuant la casa dels nens de 6 setmanes a 6 mesos i mig, en que trobem
dues «metaplot» (puericultores) i 3 auxiliars, a la resta de les cases d'infants
¢l personal esta format per una mestra i 3 auxiliars. Les «metaplot» de les
cases dels nens han realitzat estudis d’'un any de duracio a la Universitat
de Haifa i totes elles estan obligades a dedicar 1 o 2 dies a la setmana a ['ac-
tualitzacio de coneixements mitjangant la realitzacio de cursets i seminaris
cn la mateixa Universitat de Haifa. El kibbutz compta també amb els ser-
veis d'una psicologa i amb una mestra amb molts anys d’experiéncia que
té la funcio de coordinar i orientar les noves «metaplots.

Per que s’ha adoptat el sistema de la casa dels nens? Quin paper juguen
¢ls pares dins d’aquest sistema educatiu on els infants dormen, mengen,
juguen, aprenen i, en definitiva, viuen aplegats?

Durant els primers anys es tractava d'una solucid pragmatica dictada per
les dificils condicions de vida, els imperatius de seguretat i la necessitat que
les dones treballessin a ple rendiment. En 'actualitat, els fulletons publi-
cats pel moviment de kibbutzim Artzi sobre la ideologia educativa del seu
moviment ens diuen, entre d’altres coses, que:

«L'educacio ¢s considerada com una responsabilitat comuna... el millor mitja
d’inculcar els habits de vida comuna i cooperacio des dels primers anys
de I'infant s6n les «cases dels nens» endemés d’ésser un bon mitja d’acabar
amb les tensions entre pares i infants que son 'origen de molts dels pro-
blemes psicologics de la nostra societat... La gran diferéncia amb les esco-
les urbanes es troba en la idea que l'escola és una extensid de la societat
d’infants en la qual hi ha unes relacions menys formals entre els alumnes
i els ensenyants.

»Es dona poca importancia als éxits escolars formals marcats pel prestigi
de les notes i els graus i s’ha preferit fer 'assaig de desenvolupar les apti-
tuds de cada infant segons les seves propies capacitats mitjangant un siste-
ma de relacions personals entre I'infant, els companys i els educadors...
La ideologia educativa es basa en el fet que cal formar un infant indepen-
dent i creatiu i s'oposa a tot alld que signifiqui seleccid.» (Extret de Kib-
butz ajourd bui Moshé Kérem. Publicacions de la Unid dels Moviments
kibbutzim.)

L'educacio com a responsabilitat comuna, formar un infant independent
i creatiu...

Fonamentalment, aquest ideari educatiu no és molt diferent del de moltes




de les nostres escoles. On es troba, dongs, la diferéncia real entre ambdds
sistemes? Com es materialitza en la practica aquesta ideologia educativa?

En primer lloc, qualsevol questio que afecti els infants es decideix per vo-
tacio de tots els membres del kibbutz siguin 0 no siguin pares. Una bona
part d’allo que podriem anomenar «funcions maternals tradicionals», com
sOn ara cuinar, tenir cura de la roba, neteja personal, medicacio o apats
dels infants, han estat traspassades a les auxiliars. El pare i la mare conser-
ven la funcio individualitzadora de 'infant que d’aquesta manera se sent
«|"unic», el preferit i davant dels quals pot desenvolupar plenament el seu
egocentrisme, al mateix temps que alliberar-se de la carrega d’haver d’ac-
tuar segons les normes del grup oferint-li més possibilitats de transgressio.
Els pares son també de «propietat privada», una de les poques coses que
no s’ha de compartir amb els infants del mateix grup d’edat. Les poques
vegades que he sentit els infants emprar 1a paraula «xeli» (meu) ha estat sem-
pre referint-se als pares. El lligam afectiu és menys intens amb els germans
que amb els companys i aix0 explica, per exemple, que dins d’'un mateix
grup nomes molt excepcionalment es produeixi un matrimoni.

No dubto que ens podriem plantejar molts interrogants del tipus: socialit-
zacio o despersonalitzacio?, etc. en un sistema on els infants porten la roba
numerada, estrenen sabates el mateix dia i tenen molt poques joguines d’us
propi; malgrat tot, ¢s un fet que la consciencia materialista de les coses €s
molt debil i que el sistema de les cases dels nens reforga les relacions posi-
tives entre pares i infants, perque les 4 hores diaries que pares i nens pas-
sen aplegats guanyen, sens dubte, en qualitat i dedicacio plena dels pares.
Malgrat tot, nombrosos kibbutzim, a mesura que passaven els anys i millo-
raven les condicions de vida i seguretat, han modificat un aspecte impor-
tant de la vida de l'infant. En aquests kibbutzim els infants dormen amb
els pares en comptes de fer-ho a la «casa dels nens». La decisio ha estat
precedida de nombroses discussions i debats en els quals s’han pres deci-
sions a favor i en contra. Una de les raons invocades a favor d’aquest canvi
ha estat I'afirmacio que la seguretat psicologica del nen exigeix que dormi
amb els pares. Aquest canvi no €s, pero, uniforme. La federacio de Kibbut-
zim Ha "Meoukhad ha decidit per la seva banda autoritzar els seus kibbut-
zim perque els infants dormin amb els pares. Per contra, la Federacio de
Kibbutzim Artzi va confirmar categoricament durant el transcurs de la se-
va conferéncia nacional al 1980, convocada per a examinar aquesta ques-
tio, la decisio de mantenir el sistema de la casa d’infants malgrat el desig
de molts dels kibbutzim de fer també un canvi al respecte. La darrera con-
feréncia nacional de la Federacio de Kibbutzim Artzi per a tractar aquest
tema es produi al mes de desembre de 1984 i en ella es va decidir que «el
millor cami per a criar infants ¢és la casa dels nens; no obstant aixo, es va
dir també que cada kibbutz era lliure d’arribar a les seves propies conclu-
sions, aixi que el kibbutz Bet-Alfa decidi que el seu objectiu principal du-
rant ¢ls propers 3 anys sera el de treballar per al canvi. Aquesta decisio de
Bet-Alfa va anar precedida de debats interns durant e¢ls mesos d’octubre
i novembre del 1984. En ¢l transcurs d’aquests debats —als quals vaig te-
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nir 'oportunitat d'assistir—, els arguments que meés ¢s varen repetir tant
a favor com en contra foren els seglients
Quec els nens dormin amb els pares resta llibertat a la dona sobretot en el
desenvolupament de certs treballs caracteritzats pels seus horaris irre-

gulars.,

S'ohstaculitza I'assistencia a les assemblees i la realitzacio d'activitats cul
turals

— Les cases dels nens, tal i com estan ara, son el millor mitja pera transme
tre la nostra ideologia

Dins del kibbutz, hi ha un tant per cent molt elevat d'infants que es xu
pen el dit 1 oes fan pipi durant la nit.

— La feina d'ajudar els pares a posar c¢ls scus fills a dormir ¢s una de les
mes poc agraides 1 pesades ja que molts dels infants ploren i costa molt
de temps separar-los del pare o la mare. Malgrat que s'ha sol-licitat ajut
repetides vegades, pocs membres s’han ofert a col-laborar, llevat de les
auxiliars que ho tenen com a obligacio

- L'actual situacio economica de Bet-Alfa no permet fer unes despeses tan
costoses com suposaria ampliar amb una o dues cambres més els habi
tatges dels membres amb fills, sobretot quan hi ha necessitats més ur
gents i el sistema de la «casa dels nens» ha demostrat la seva eficacia
en dues generacions d’infants.

Malgrat que els debats i votacio final eren oberts a tots els membres, practi-
cament nomes hi assistiren els directament afectats (pares amb infants molt
petits); aixO no obstant, ningua ¢s nega a donar-me la seva opinio sobre 1'as-
sumpte i molts dels que visqueren de petits aquest sistema em van dir que,
per a ells, havia estat una experiéncia negativa i, per tant, no ho desitjaven
per als scus fills.

Escola i treball: dos medis complementaris

Educational framework (educacio en el marc del treball) com a mitja de
mantenir els principis i models de vida que caracteritzen el kibbutz €s un
principi ideologic intocable dins de I'ideari dels kibbutznicks. Aixi, doncs,
les noies i nois a partir dels 13 anys treballen unes hores dins del kibbutz
Aprendre a conduir el tractor, recol-lectar ous, munvir les vaques, podar
cls arbres, tenir cura dels cavalls, pelar vegetals o arreglar un carburador
son activitats considerades com una assignatura important del programa
educatiu. Es I'«aprendre treballant» que s'inicia d’'una manera molt efecti

va des dels primers anys de 'infant. Des que neix, el nen comenga a adqui-

rir consciencia d'aquest fet, sobretot perque el kibbutz €s un medi obert
al mon del treball: moltes de les joguines i material de les «cases dels nens»
reproducixen o formen part d'aquest mon; el nen sap on treballen els seus
pares i els pares dels companys ja que, des del moment que assoleix la ca-
pacitat de caminar, el grup d'infants visita tots i cadascun dels llocs de tre
ball. En un dels nombrosos debats sobre «La creixent industrialitzacio dels
kibbutzim», un dels punts que ¢s va plantejar va ésser literalment que «la




fabrica ha d’ésser suficientment segura per a permetre les frequents visites
dels infants».

Des dels 3 anys, els infants col-laboren (és clar que des d'una perspectiva
educativa i de manera més simbolica que efectiva) en tots els actes del ca-
lendari laboral: hi sén presents el dia que es planta gespa o nous arbres,
el dia que es posa en funcionament la innovadora maquina de recol-leccio
automatica d’ous o el nou tractor, o el primer dia de la collita de coto. No
cal dir que tots els treballs i estudis de socials i naturals es fan partint no
del llibre sind del medi que els envolta. El monument que presideix la vida
de Bet-Alfa és el primer tractor que als anys vint va arribar al kibbutz, i,
a la majoria de celebracions s’ha substituit I'enfocament religios —el mo-
viment de kibbutzim Artzi es declara no religios— per 'enfocament labo-
ral. En definitiva, jo diria que es tracta d’aconseguir una consciencia de la
importancia del treball sense que sigui ben bé una desagradable obligacio
sin® una responsabilitat creadora.

EL NARCIS, casa dels nens de 3 a 6 anys

La jornada comenga sobre les 7 del mati quan les auxiliars lleven 1 atenen
els infants, fan la neteja de la casa i preparen els apats, mentre la mestra
va desenvolupant la seva activitat més especificament pedagogica. Durant
els mesos d’estiu, la sortida a la piscina és practicament didria. El joc lliure
dels infants t€ una predominanga bastant forta; malgrat tot, certes activi-
tats (els apats, dutxa a les 10.30 o la migdiada de 2 a 4) son rigorosament
respectades fins i tot els dies anomenats «especials»: natalici, naixement d’'un
germd, divendres (especificament orientat a arrelar els infants en les tradi-
cions jueves) o el kaitanad (una setmana molt especial i una mica boja) en
la qual tot és diferent, des del menjar fins a les activitats diaries.

Les «cases dels nens» constitueixen, d’alguna manera, un kibbutz en mi-
niatura dins d'un altre kibbutz. Les cases estan equipades amb tot allo que
els infants necessiten a una edat determinada: dormitoris, sales de joc, men-
jador, dutxes, W.C., pati...; tot, és clar, adaptat a la seva mida. Constituei-
xen unitats diferents per a cada grup d’edat i els infants passen d’una casa
a I'altra a mesura que van creixent. SOn, ben bé, xalets situats al bell mig
de Bet-Alfa, per raons de seguretat en un cas d'emergencia.

SALA DE JOC. Espaiosa i amb molts elements mobils que permeten deixar
en poc temps i esfor¢ un gran espai lliure al mig. Té un sistema de funcio-
nament bastant montessorid. La mestra t€ cura que tot ¢l material estigui
en bones condicions i sigui suficient. La seva preseéncia no es fa massa no-
toria i no intervé si no és que un infant sol-liciti el seu ajut.

PATI. Sembla talment el pati d'un drapaire: la part davantera d’un cotxe,
el xasis d’'una vespa, mobles vells, una gran taula amb estris reals de fuste-
riaiuna gran sorrera d’'uns 4 0 5 m de fondaria amb aixetes i elements com
galledes, pales, pots... Segons les propies paraules de la coordinadora de
les «cases dels nens», «aquests espais resulten molt poc estétics pero, en
canvi, son fantastics per potenciar la creativitat i 'entrenament fisic del nen».
G.B.
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ELS PRIMERS ANYS SON DECISIUS

«Cal proclamar a tot vent que justament els primers anys de la vida de l'in-
fant son els més decisius per a la formacié del seu caracter, per tant, és abans
dels anys en qué hom comenga a preocupar-se seriosament d'educar-lo quan
hom hauria d'haver aconseguit ja els objectius fonamentals de I'educacio.»
Aquesta crida, malauradament encara vigent, I'escrivia pels volts de 1934
un dels nostres psicolegs mes coneguts internacionalment: Emili Mira 1 Lopez.

Mira, com molts educadors de la pedagogia noucentista, com ara Galf, Sen-
sat o Vergés, partien dels principis de la llibertat i el respecte de I'escola acti-
va o nova, pero, alhora, la taleia ordenadora, arbitrista | antiromantica del
noucentisme els portava a una certa contradiccio de reprimir els «nstints».
La tasca de I'educacio era, en paraules de Mira, un ajut per a la «conversio
del nen-animal huma en nen-persona, €s a dir, en ésser racional i lliure». No-
gensmenys, ell mateix ens adverteix prou que «aquesta tasca coercitiva, pero,
no ha d’ésser exagerada fins a I'extrem d’ofegar o d’afeblir massa la seva
espontaneitat, el seu dinamisme i la seva natural rebel-lia». Convenia ara fre-
nar, a voltes estimular i/ en altres moments derivar o canalitzar els impulsos.
Jo penso que mai s'ha de frenar i sempre s’ha d'estimular, i canalitzar o de-
rivar els impulsos. Calia fer aquest advertiment per entendre amb justesa |
contextuadament algun dels passatges del text de Mira que aneu a llegir,
amics lectors. (1).

Emili Mira, membre de la Unid Socialista de Catalunya des del 1923, partici-
pa activament en el moviment de renovacio pedagogica del seu temps, fou
professor de diverses Escoles d'Estiu i fou, també, professor de psicologia
infantil i educativa al Seminari de Pedagogia, el qual es transforma, en 1933,
en la Seccio de Pedagogia de la Universitat de Barcelona, sota la direccio
d’un altre socialista, Joaquim Xirau. Mira dedica els seus esforcos al terreny
de I'orientacio escolar i professional i va ser, des del 1932, director de I'Insti-
tut Psicotecnic de la Generalitat i director, amb Xirau, de la revista de Peda-
gogia i Psicologia. Com tants d’altres s'exilia el 1939 i mori a Brasil el 1964.

JOSEP GONZALEZ-AGAPITO

(1) MIRA, EMILI. L 'educacio dels més menuts Barcelona, Publicacions Accit Educativa, SA, pp 213
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primer any dormint, i si no ho fa aixi és per alguna causa que hom ha de suprimir. Ordinaria-
ment, durant el primer mes, un nou nat normal passa dormint 21 hores de les 24 del dia;
aquesta xifra baixa fins a 16-18 a darreries de I'any. Hom ha de comprovar, doncs, que el
nen descansa i dorm suficientment i si no ho fa cal esbrinar el perque. Cal, perd, evitar abso-
lutament el costum de cantar o bressar el nen pergué dormi. Si és necessari, hom li disposara
dues cambres (una de dia i I'altra de nit: mentre es troba en una hom airejara 'altra): I'ordre
en la distribucid de I'aliment, la netedat del cos i un suficient silenci sén els factors més impor-
tants per a assegurar el son del nen.

Un segon punt cabdal per a I'educacid del menut és la deguda distribucio des estimuls o
les excitacions, necessaris per al seu desenvolupament. Hom no ha de privar-lo, quan esta
despert, de la companyia i les caricies familiars, perd tampoc no ha de consentir-se que el
nen serveixi de joguina a ningu | que es vegi sacsejat, inquietat i mogut continuament per
uns | altres. A partir del segon mes, el nou nat comencara activament els seus aprenentatges,
primer dirigits al descobriment del seu propi cos | després a la diferenciacio de |'espai mes
proxim. Aleshores cal aprofitar a poc a poc les hores de vigilia per a fer-l adoptar les diverses
paosicions espacials | per a ensinistrar-lo en alguns petits exercicis fisics que serveixin per a
enfortir els seus musculs. Es convenient, per exemple, després dels tres mesos, posar-lo de
panxa a terra i deixar-lo sol per tal de veure si aconsegueix aixecar un xic el cap, o el tronc
(recolzant-se amb les mans), girar-se o bé avancar (flexionant les cames).

En el segon semestre li sera molt convenient la possessi¢ d'alguns objectes que |i serveixin
per a exercitar la seva capacitat creixent d'observacid i de moviment: petits draps, un xerric-
xerrac, una campaneta o un cascavell amb manec de cel-luloide, etc. Tots aguests objectes
no han de tenir cap pintura o substancia toxica, perqué és gairebé segur que |'infant se'ls
posara a la boca | els omplira de saliva. A darreries del primer any és molt convenient placar
el noi a terra, després de netejar bé el sol o posar una catifa, | deixar-lo que jugui en un espai
limitat per una barana rectangular, és a dir, per una mena de gabia sense sostre. El nen apro-
fitara els barrots per a aprendre d'aixecar-se i mantenir-se dret tot sol agafat a la barana.

En aguesta época el nen comenga a diferenciar amb certa precisit les persones conegudes
I les desconegudes | mostra les seves primeres tendéncies socials. Per tal d'afavorir aquest
desenvolupament hom procurara de no canviar massa sovint la persona que el vigila.
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El tercer extrem que cal aconseguir durant el primer any és el domini de les explosions coléri-
ques, és a dir, dels crits i les rebequeries. Per a aixd hom ha de tenir |a forga de voluntat de
no transigir | deixar el nen sol cada vegada gue —sense motiu justificat— comenci una rebe-
queria. Es un axioma que els nens es fan tant més intolerants com més es senten complaguts
en llurs capricis. Evidentment, és inevitable que tinguin moments de mal geni; cal perd donar-los
a entendre sempre gue amb aquest mal geni no aconseguiran res gue no haguessin obtin-
gut també sense fer soroll; és a dir, res que no fos just.

Finalment, durant el segon semestre hom comengara a formar en el nen el habits de netegat
relacionats amb I'expulsié de les seves excrecions. Aquest efecte s’aconseguira posant-lo
regularment, a les mateixes hores, ala gibrelleta | no movent-I'en fins que hagi fet el que hom
desitja. Si el nen pateix de gran restrenyiment hom seguira préviament les indicacions d'un
especialista; generaiment la clau per a combatre’l radica en |'eleccid d'un régim alimentos
convenient i en la practica d'exercicis de la musculatura ventral. Es dolent acostumar l'infant
que prengul ajudes.

El segon i el tercer anys

En comengar el segon any, es produeixen dos fets de la maxima importancia en el desenrot-
llament mental de |'infant: I'aprenentatge de la marxai del llenguatge. Tant I'un com l'altre
es converteixen en |I'objecte central de I'interés infantil. En aquesta época la criatura reque-
reix una cura especial, puix que augmenta rapidament la seva capacitat ofensiva, es despla-
ca ja d'unes habitacions a altres | és capag d'ocasionar petites catastrofes domeéstiques o
bé de lesionar-se seriosament si hom no la vigila. L'aprenentatge de la marxa s'haura facilitat
ja si des del segon semestre hom |'acostuma a mantenir-se dreta, amb ajut, un temps pru-
dencial i si ara es disposa d'una gorra de cop que eviti les consequéncies a vegades lamen-
tables d'una caiguda.

Ara és el temps d'associar la presentacio dels objectes | joguines meés corrents i la pronuncia-
cio precisa i clara del seu nom davant el nen. De cap manera les persones del voltant no
adoptaran per a designar els objectes les defectuoses denominacions que l'infant els dona;
tot al contrari, cada vegada que ell cometi una falta de pronunciacio li sera corregida. Hom
tindra cura, perd, de no fer-li aprendre noms estranys ni pertanyents a objectes que no l'inte-
ressin d'una manera directa. Aixi mateix, hom procurara ensenyar-li els verbs mes corrents,
en els seus temps presents, tot associant llur denominacié a I'execucio, davant de I'infant,
dels actes gue aquells representen.

Un altre problema que s'aguditza en aquest temps és el de I'alimentacio de l'infant, Es clar
gue hom haura comengat a resoldre'l abans minvant el nombre de les tetades o dels bibe-
ronsi administrant diverses farines en llur substitucié, pero ara es tracta d'introduir ja I'alimen-
tacio ordinaria. Cal evitar que |'infant adquireixi I'habit de seleccionar excessivament els seus
menjars; cal mantenir aixi mateix, per damunt de tot, I'ordre horari i hom no ha de permetre-li
mai que I'hora dels apats constitueixi una preocupacio familiar. Tan aviat com es presentin
dificultats en aquest aspecte hom haura de consultar I'especialista, puix que son tant mes
facils de corregir com meés aviat se'ls aplica el remei, També caldra procurar que el nen aprengui
axuclar en les culleres sense ingerir aire. S6n molts els nens gue presenten alteracions diver-
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ses provocades per I'ingrés de grans quantitats d'aire al seu estdmac durant els apats; per
tal d'evitar aixd hom no donara mai el menjar a l'infant mentre plori; la cullera no haura d'és-
ser ni massa buida ni massa plena | tan aviat com sigui possible es procurara que el mateix
nen sigui qui se la fiqui a la boca. Mentre hom déna el menjar al nen procurarem no distreu-
re'l, perqué aleshores la masticacio no es faria degudament.

En aquesta época el nen dedica unes sis hores al dia a manipular amb els objectes que té
a ma i comenca les seves activitats, constructives i distributives, posant-los en renglera, els
uns sobre els altres o dins els uns dels altres, etc. Es altament convenient, doncs, donar-li
un material apropiat per a aquests jocs: la sorra fina de la platja, petits cubs de fusta o cartd,
pilotes de goma, capses de diverses mides, etc., sén molt més utils al nen de 2 a 3 anys que
no pas la quantitat de nines i joguines mecaniques meés o menys complicades que hom acos-
tuma a donar-li. A finals del segon any | durant tot el tercer, el nen requerira, a mes, llapis
i paper en abundancia per tal d'ensinistrar-se en les seves funcions grafiques. Es un principi
general el de no pertorbar mai la marxa espontania dels jocs i treballs infantils, per tal que
el nen s'hi lliuri a plaer i amb la maxima espontaneitat; I'intent, per exemple, de voler fer co-
piar a un nen de tres anys una figura curosament dibuixada pel pare o la mare equival moltes
vegades a fer-li avorrir durant un temps I'afeccid d'utilitzar el llapis.

Com sigui gue en aquesta época |'infant déna mostres ja d'una gran activitat muscular, perd
no té encara discerniment per a saber que |i esta permés de fer i el que no, sén frequents
els moments en qué els pares s'indignen amb ell per les seves trencadisses, mal anomena-
des «dolenteries». Bo és, doncs, dir ara que en cap cas no es troba justificat de castigar-lo
i molt menys de pegar-li per les conseqgléncies del seu aprenentatge. Hom ha d’evitar i pre-
venir que arribin a mans dels nens els objectes que es vulguin conservar intactes; hom ha
de prohibir-li un cert nombre d'accions | en el cas que reincideixi intencionadament en llur
execucio caldra fer-li sentir els inconvenients d'aquesta conducta, perd per a aixd no cal insultar-
lo ni cridar-li desaforadament | molt menys donar-li a comprendre que hom es venja d'ell.
S'ha de procurar, més aviat, que l'infant rebi |'efecte perjudicial de la seva trapelleria en virtut
d’una seriaci¢ ldgica dels esdeveniments; aixi, per exemple, si ha trencat una tassa hom prendra
la seva per a substituir-la | aixi li fara sentir la utilitat de les tasses, puix que es veura obligat
a ingerir els liquids molt més incomodament (directament d’una ampolla, per exemple).
D’aquesta manera el nen arriba a copsar que es troba en una tal relacid amb I'ambient que
dels seus actes depén sempre el seu benestar, perd no per I'accié punitiva directa d'uns pa-
res «policies», sind pel curs natural dels esdeveniments.

Un darrer punt de singular importancia a tenir en compte en aquesta edat és la necessitat,
cada vegada creixent, que té l'infant normal d'afirmar la seva personalitat per tal de satisfer
el sentiment d'inferioritat que brolla en ell en adonar-se de la seva manca de llibertat | de la
seva impoténcia fisica davant I'adult. El nen desitja aleshores «ésser gran» a tot preu i per
aixo la seva meés gran il-lusio és fer tot el que veu fer a les persones grans. Compte, doncs,
amb el que es fa o es diu al seu davant!; no s'ha d'oblidar que en aqguesta edat els nens
tenen ja suficient intuicio | observacid per a copsar molts dels defectes dels adults.
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Si estudiem la quantitat de casos que es presenten en la ree-
ducacié logopédica o bé en les aules d’educacié especial
referents sobretot a problemes en la produccio6 de parla «dis-
lalies», constatem que moltes de les problematiques no hau-
rien d’arribar a necessitar una reeducacio, si els factors que
pertorben fossin detectats a temps i s’abordessin coherent-
ment en I’edat d’Escola Bressol i Parvulari. D’altra banda, si
els factors que potencien la producci6 correcta de parla, es
posessin en practica mitjancant els jocs en aquestes edats, eli-
minariem gran quantitat de problematiques que s’allarguen
més enlla de les edats normals evolutives.

INSTRUMENT «LA BOCA»

SILVIA CASANOVAS I DOLORS MORENO

Perque un instrument adquireixi la seva maxima perfeccio en la produccio
de sons i melodies es requereix:

— una determinada qualitat dels materials;

— una estructura anatomica segons la seva finalitat;

— una perfeccio de muntatge i encaix dels seus components;

— iun treball de tempre mimat, acurat i adequadament portat a terme amb
el temps que cada instrument requereix perqué soni i faci gaudir, aixi ma-
teix I'instrument de la parla, /a boca, requereix tant una estructura Correc-
ta com una adequacio, aspectes tots dos indispensables per acomplir 1a seva
missio.

Aquest article pretén fer una petita analisi d’aquests aspectes i donar una
minima informacioé i uns recursos als mestres que permetin detectar, deri-
var, potenciar i, en definitiva, donar elements, per millorar la capacitat lin-
guistica dels nostres nens.




34-fan

T T ———

Una simple observacio de les boques a través del joc permetra el mestre
de veure com sOn per dintre, per aprendre a captar diferéncies significati-
ves que podrien donar-nos, de vegades, el perque d’alguns problemes de
parla, problemes que, de ben segur, trobats a temps i derivats cap a l'espe-
cialista que pertoca i amb 'abordatge terapéutic necessari, es poden resol-
dre i es pot, aixi, donar al nen la possibilitat d’evolucionar com els seus
companys.

El que més veurem si fem treure la llengua als nens («fer llengotes») seran
llenglies llarges, de vegades rodones, de vegades punxagudes que es mouen
cap 4 totes les direccions i que responen bé al joc que se’ls proposa. No
sera res d'estrany que entre totes les llenglies que veiem n’hi hagi alguna
que no pot sortir més enlla dels llavis o que no té punta, com si per sota
alguna cosa la tibés. En aquest cas, si intentem que la fregui més produira
una punta estranya, diferent, amb protussio més accentuada pels costats
que pel mig. Aquest defecte congenit s'anomena frenell i, sempre segons
el criteri d'un bon especialista, €s indicat alliberar aquesta punta al més aviat
possible per tal que pugui acomplir les seves funcions en la produccid de
la parla. La quantitat de fonemes que necessiten d’aquesta punta per ser
produits poden quedar mal engramats com a consequencia d'una petita
falla anatomica que, com hem dit, alliberada a temps, donara la possibilitat
al nen d’anar acomodant de mica en mica els seus patrons de parla.

Un altre element que podem observar és el paladar tou (alla on penja la
«campanetda») que és com ung cortina mobil que tanca amb la faringe i im-
pedeix el pas de I'aire cap al nas. Per veure si aquesta cortineta puja i baixa,
podem jugar a cantar la A amb la boca molt oberta i observarem que ¢n
produir-la el vel del paladar s’enganxa amunt fortament contra la faringe
produint un tap que permet que la A surti neta i oral. Ens podem trobar
el cas d'un vel caigut, sense cap moviment i sobretot sense oclusio, que
podria ser una paresia de vel de paladar (lleugera paralisi) que caldria adre-
¢ar cap a I'especialista, neuroleg o foniatra, el qual indicari el que és més
adequat de fer. Els nens amb aquest problema tenen una parla «bruta»; els
fonemes, sobretot els oclusius, sonen com si estiguessin dins d'un tub on
s’hi barregen sorolls d’aire. En aquest aspecte, afegirem que donat que de
fonemes nasals en produim pocs en comparacio amb els orals, un proble-
ma d'aquest tipus pot embrutar molt la parla del nen que la pateix fent-la
poc clara i poc entenedora.

Les boques obertes i amb embassament de saliva, les dents aixecades, les
del davant mal posades, els paladars enfonsats, massa ogivals, etc. poden
fer-nos descobrir quantitat d habits, de «mals habits» tant en I'alimentacio
com en la succio del «<xumet» o la utilitzacié del dit per a dormir-se. Com
sabem, en l'alimentacio el nen passa del liquid al solid; de molt petit jaamb
les primeres dents s’han de donar trossos de pa, coses dures perque co-
mencin a fer-les aixi que comencen a sortir, permetent amb aquest habit
iniciar un joc tan important como €s el mastegar. També és cert que allo
que les mares sabien molt bé s’ha anat oblidant a causa de la quantitat d’apa-
rells que permeten donar al nen tot tipus d’aliments trinxats i barrejats. Cal-




dria, pero, no oblidar que el nen també ha de rosegar, estovar, ensalivar
y empassar. Tots aquests aspectes tenen molta més importancia del que
sembla, ja que son els moviments previs a l'inici de la parla. Per exemple,
alertar els pares, explicar com es prepara la parla i modificar habits d’ali-
mentacio de vegades aberrants, ajudara molt a I'eliminacio del babeig en
alguns casos i a una millor utilitzacio dels organs bucals.

Un altre aspecte a tenir en compte és la utilitzacid del xumet. El xumet €s
bo perque permet satisfer el desig de succid, produir saliva, empassar, fer
moviments amb la llengua i els llavis pero cal pensar en quin xumet ¢s ¢l
més adequat, perqué son moltes les hores que el nen ['utilitza. El xumet
ha de ser tou. Un xumet indeformable €s alguna cosa que, 4 poc 4 poc, co-
mo un aparell d'ortodoncia, va deformant la posicid de les dents, les pro-
jecta cap enfora i enfonsa paladars, és a dir modifica I'estructura interna
de boques que, en principi, tenien una bona configuracio. Com a norma
general, podriem dir que el xumet que no es gasta i no es deforma esta to-
talment contraindicat per a boques tendres.

Un altre aspecte del xumet €s la seva utilitzacio durant el dia; parlar o in-
tentar dir alguna cosa amb una bola al mig de la boca es fa prou dificil i,
aixi mateix, aprendre a parlar amb el xumet impedeix molts moviments
adequats per a la maduracio de la parla. Podem provar-ho. Es un joc que
proposem de fer per prendre una consciéncia real de la quantitat de fone-
mes que impedeix produir.

No ens proposem en aquest article fer esment de tots els factors que per-
torben la parla, pero si volem fer referéncies als factors afectius i ambien-
tals que cal tenir present. En el terreny de I'afecte que rep o no el nen, hi
reposa també un gran potencial estimulador, inhibidor o de vegades blo-
quejador de la parla i el llenguatge i, per tant, ¢s important observar les
conductes, incloent les conductes verbals, que ens aportaran moltes da-
des de com és aquest entorn afectiu i estimulador de llenguatge.

De les conductes verbals dels nens, sovint podem intuir quina importan-
cia &s dona dins la familia a I'aspecte de la comunicacio en tota I'extensio
del mot, no sols com a base d'afectivitat sind com a vehicle d'entrada de
missatges i paraules necessdries per la integracio del llenguatge i la parla.

Parlar al nen de forma infantilitzada, utilizant els seus mots mal dits, rebai-
xar molt les formes de llenguatge i la parla adulta entorpeix en alguns ca-
sos greument l'aprenentatge de patrons linguistics millors i estructures de
llenguatge més correctes. Aixi mateix, la rectificacio de les paraules amb
exigéncia de fer una repeticio per part del nen a certes edats en les quals
la maduracio s’esta elaborant (entre dos i quatre anys) resulta for¢a nega-
tiu. Aquesta conducta produida reiteradament pot inhibir la necessitat de
comunicacio i fer patir el nen que parla malament quan encara no €s capag
de produir exactament el que sent. Si tenim en compte sempre que la per-
cepcio €s anterior a tota produccio, sera més positiva la conducta de repe-
tir el mot perqué el nen el senti correctament, sols com 4 resposta al que
ell ha dit.
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En relacio amb els factors ambientals només citem de passada el compo-
nent soroll que envaeix tots els espais del dia del nen, produint una gran
interferencia en 'audicio, de manera que molts dels missatges verbals que
rep queden contaminats. Aquest aspecte €s prou important com per dedi-
car tot un escrit sobre el perque de la importancia d'una bona discrimina-
cio auditiva.

Per contrarrestar 4ixo, tot el que es pugui, el joc i la joguina es converteix
¢n una cina molt important, i també serveix per potenciar d'altres aspectes
de la parla i el llenguatge.

L expressio corporal i la psicomotricitat ben fetes acompleixen uns objec-
tius que son fonamentals en els aspectes educatius. Afegir a aquests jocs
les vocalitzacions, la mimica, la dramatitzacio... jugar a fer de mico, 0s, po-
llet, etc. amb els components verbals onomatopeics que d’ells se'n deri-
ven, ¢s per si mateix un factor potenciador de fonemes. Jugar a fer ganyotes,
gestos amb la cara que suggereixen sorpresa, ensurt, ctc.; jugar a descobrir
els sorolls o els personatges imaginaris que ens farien fer aquestes expres-
sions, ajudaran també ¢l nen a descobrir noves formes fonctiques que ani-
ra incorporant a la seva parla.

No podem acabar aquest escrit sense fer esment, es especial, a les joguines
de bufi el benefici que elles aporten a la regulacio del canal d’aire, ritme,
potencia, posicio dels llavis, i les galtes.

Omplir un raco de la classe amb xiulets, flautes, harmoniques, trompetes,
globus, sabo per fer bombolles de colors, 1a pipa que fa volar la bola, moli-
nets de vent, papers, etc. tot alldo que a baix preu es pot trobar en una fira,
utilitzant-ho com a joc a I'escola per fer musica o tan sols per jugar, permet
que el nen no sols maduri amb c¢ls altres components ja esmentats, la mo-
bilitat de la seva boca, sind que millorara també el to muscular dels lavis
i de les galtes. Els sons produits per aquests objectes també serveixen per
seguir el ritme de la timbala ajudant aixi a interioritzar-los i finalment, d’al-
tra banda, els recursos que aquestes joguines oferecixen per al treball de
discriminacio auditiva suposen uns elements for¢a valuosos per a 'adequacio
de la parla.

Sitot ¢l que s’exposa en aquest article serveix per fer per a cada nen el que
cal, de ben segur que esdevindra una eina de prevencio per si mateixa i
s'eliminara en molts casos la necessitat carregosa d'una reeducacio.

S.C.-D.M.
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EL LLEO I L'ESCARABAT (FAULA ANIMAL)

«Esser rei representa estar en possessio del poder sublim, qualitat que ator-
ga la maxima virtuositat en el moment d’emetre judicis; la suprema cons-
ciéncia, la capacitat de poder vetllar pel benestar dels altres, d’aital manera
que els subdits d'aquell rei se sentin orgullosos d’ésser-ne i el considerin
un vertader ésser suprem.»(*)

Aquest cop se'ns presenta una situacio dintre del mon animal, no gens in-
frequient per cert, d’aquell que essent rei no demostra pas saber fer as del
seu poder, ni sembla posseir la capacitat d’emetre judicis virtuosos, ni fa

' res per tal de vetllar pels seus subdits.

Nota: Per tal que pugueu explicar aquesta faula amb un llenguatge adequat als marrecs que
tindreu al davant, ens ha semblat bo de facilitar-vos una llista de sinonims dels adjectius
O expressions que apareixen en aquesta versio de la faula,
famos, celebre, conegut
— sublim: perfecte, espléndid, magnific
reial estampa: regia figura
— minuscul sabdit: petit subdit, governat
— humil servidor: modest servent.
— mano i ordeno que em facis reveréncia i acatament: mano i ordeno que em respectis
i em veneris,
— capa d’ermini feixuga: capa d’ermini com de plom.
— corona de pedreria pesant: corona de pedres precioses fastiguejant.
medalles d’or i d’argent carregoses: medalles amoinoses, incomodes.

ROSER ROS

* Vegis: Raca del conte. Infancia nim. 22, P 40




'EL LLEO I L’ESCARABAT

ARNOLD LOBEL

Una vegada, el lled, rei de la selva i de tots els animals vivents s’estava
contemplant davant del mirall i exclama ple d’admiracio:

— Sdc ben distingit. Es més, jo diria que sic sublim. Caldra que surti a
fora per tal que els meus siibdits puguin admirar-me. No tinc pas cap dret
a privar-los de contemplar la meva reial estampa.

I dient aixo, el lled es posa la capa d'ermini, la corona de pedres precio-
ses, les medalles d’or i d’argent i prengué el ceptre amb la seva ma dreta.

Mentre anava fent cami, tots els qui el veien li feien grans reveréncies,
a la qual cosa ell responia amollant salutacions a desdir.

— Si, st —anava dient-se el lleo per dins—. Tot el respecte que em tenen
els meus subdits el tinc ben merescut, puix que la meva reialesa és de bo
de bo.

Pero beus aci que, mentre dintre seu s 'estava dient aixo, va trobar unes
passes més enlla un escarabat petit petit que no semblava pas adonar-se
de la preséncia de Sa Majestat.

— Eitu, minudscul subdit meu! —va escridassar-lo el lleé—. Maro i orde-
no que em facis reveréncia i dcatament, puix gue soc el teu rei i senyor.

— Mayfestat, i jo el vostre humil servidor —respongué respectuosament
l'escarabat—. Vos sabeu com soc abjecte envers vos, ob senyor, pero de-
gut a la meva petitesa, vostra reial persona no pot aprecidar com us faig
reveréncia i acatament. Apropeu-vos i ho veureu.

Ellled s’inclina una mica cap al seu microscopic subdit pero seguia sense
veure res.
—Majestat —insistia el nostre escarabdt—, si us apropessiu und micd

més... Us ben asseguro gque veurieu la reveréncia que us estic dedicant.

El lleo s’inclina encara una mica més.

Pero com que la capa d’ermini era molt feixuga, la corona de predreria

massa pesant i les medalles d'or [ d’argent eren carregoses de portar, el

rei lled va perdre l'equilibri i va precipitar-se a terrva amb un tervrible ru-

git, quedant al mig del cami tan llarg com era.

L'escarabat va seguir el seu cami com si res no hagueés passadt.

lelllec amb tola sa majesiat i reialesa va quedar enfangal de cap a peus.
A.L.

El titol original d'aquesta faula és Le roi lion et le Scarabée i ha estat treta del llibre Fables
editat per L'Ecole des Loisirs de Paris 'any 1980. L'autor i il-lustrador del llibre és Arnold
Lobel. La traduccid i 'adaptacio €s de Roser Ros.
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vos a: Libreria Escuela Popular. C.

(_
DISPOSICIONS LEGALS

(D.O.G. num. 530, 19 abril 1983)

DEPARTAMENT D’ENSENYAMENT

ORDRE de 28 de mar¢ de 1085, perla .'[-’HI/ ES CONPOCH CONCUTS-ODOSICIO PEr a la PDrovisio
de | "\‘;”]U'Hu‘,\ de Professors d ' Fducatio General Basica existents a Catalteornyea

Convocades per Ordre de 21 de marg de 1985 (B.OE. de 29-111-85) les proves selectives
per a l'ingres al Cos de Professors d'Educacio General Basica, d’acord amb les seves bases
generals i amb el que estableix la seva base IV, i segons el que disposa la llei 14/1970, escau
de proveir les vacants corresponents a Catalunya

En virtud d'aixo,

ORDENO:

(segucix ¢l desenvolupament de 'Ordre. de la qual i degur a la seva exrensid, només en reproduim
Fencapgalament dels apartats, tot remarcant gque, pel que fa a lespecialitat de Preescolar, es preveu
la xifra de 40 places)

|.—Convocatoria i places

Il —8istema sclectiu

11— Requisits dels candidats

IV.—solhcituds

V. —Adminisio de candidats

VI —Designacio, constitutucio i actuacio dels tribunals
VI —Comengament i desenvolupament de les proves
VIHIT —Qualificacio dels exercicis i valoracio dels merits
IVX. —Propostes de seleccionats pel tribunals

X.—Presentacio de documents

XI.—Expedient del Concurs-Oposiciod de Catalunva
XII.—Llista general i Gnica
XIllI.—Presa de posessio i destinacio definitiva
XIV.—Norma final

Barcelona, 28 de marg de 1985

JOAN GUITART I AGELL
Conseller d'Ensenvament

«V Jornadas para ensenantes con ninos
y ninas gitanos».

Del 3 al 6 de setembre de 1985, se celebraran a Granada aquestes Jornades
amb ¢l tema central de «Projectes de Barri». Per a més informacio, adreceu-
Sanchez Cozar, 2 - GRANADA

Premi «<ROSA SENSAT» de pedagogia, 1985

| PREMI ,
«ROSA SENSAT>»
DE PEDAGOGIA

1985

‘ L."Associacio de Mestres Rosa Sensat amb la col-laboracio d’Edicions 62 con-
| voca ¢l 5¢ Premi de Pedagogia, per potenciar 'estil de treball que en ¢l
camp educatiu s’ha estimulat des d’un inici com a forma més adequada per
millorar I'escola: el treball en equip dels mestres.

| e - - : &
Fermini de presentacio de treballs; 4 d’octubre 1985

I Nota: Les bases del Premi, 1 qualsevol altra informacio podeu trobar-les als locals de " Asso
ciacio, Corsega, 271 pral. 08008 Barcelona, Tel. 237 07 01

«Modelli e congetture teorico-pratiche
nell’educazione dei bambini»

29, 30, 31 MAIG - 1 JUNY 1985.
Ajuntament de Reggio-Emilia, Italia.

Per a més informacio adreceu-vos a: ASSESSORATO SCUOLE DELL' INFANZIA E ASILI
NIDO. Via Guido Da Castello, 12. 42100 REGGIO EMILIA. Italia




rSt:atena Trobada de Moviments de Renovacio
Pedagogica a Caceres

Els dies 16, 171 18 de marg s'ha celebrat la setena trobada de M.R.P. d’ambit esta-
tal. Ens vam trobar trenta-dos moviments, cinc d'ells de Catalunya (Moviment edu-
catiu del Maresme, Casal de Mestres de Granollers, Casal del Mestre de Santa Coloma
de Gramenet, Associacid de Mestres Alexandre Gali de Terrassa i Associacio de
Mestres Rosa Sensat de Barcelona).

El treball de la trobada va partir d’'unes ponéncies base elaborades per diversos
moviments, pero va sorgir un problema que va dificultar el nivell de discussio.
Les altres dificultats que van incidir en el sistema de treball foren la diferéncia que
hi ha en el punt de partida de cada moviment —alguns tenen ja molts anys de fun-
cionament, d'altres fa poc temps que estan organitzats— i que hi ha temes que
afecten de diferent manera cada comunitat autdnoma (cas dels CEPS). Tot i aques-
tes dificultats, es van aprovar dos documents.

En el primer ¢s fa una analisi dels projectes de reformes que s’estan experimen-
tant. Es va intentar veure si aquests projectes ajuden a assolir I'escola pablica que
volem —no es pot oblidar que el model que defensem €s encara un projecte, no
pas una realitat— i també analitzar quins punts del model s'han de redefinir per-

minstracions de I'Estat i amb plantejaments diversos han assumit, a nivell formal,
les propostes que hem fet, perd veiem que:

1. Les reformes a I'ensenyament secundari i en el cicle superior entren en contra-
diccio amb la proposta del cicle tunic.

2. L'educacio compensatoria entra en contradiccio amb les caracteristiques que
ha de tenir una escola oberta a tothom.

3. Lallei de la Funcio Publica entra en contradiccio amb les idees de democratitza-
ci de l'escola i amb el cos Gnic d’ensenyants.

4. El greu oblit de la llei d’escoles infantils.
I d'altres.

Els MRP tendeixen a prioritzar la reflexio, el debat, la critica i 'elaboracio d'alter-
natives, a la creacio del pensament pedagogic més que a les activitats de formacio
permanent de caracter basic. [ aquestes reflexions s'han d'escampar al conjunt d'en-
senyants i a la Institucio escolar.

Es va valorar la situacio en que es troben alguns moviments quan se’ls demana
la seva col-laboracio en algunes de les reformes. Si la resposta €s afirmativa, estan
legitimant ¢l resultat amb la seva participacio. Si és negativa, sc’ls diu que ¢n no
haver-hi participat no es poden queixar. Pero el problema rau a trobar els verita-
bles camins pera una participacio real i efectiva. Davant la Reforma, els MRP diven:
1. Els MRP tenen com a tasca principal un debat ampli sobre la crisi de les estructu-
res educatives i sobre els nous objectius que s'han d'assolir a la reforma educativa.
La sevaintervencio ha d'anar dirigida a la incorporacio en ¢l nou sistema educatiu

\.

que les circumstancies generals han variat. S’ha constatat que algunes de les ad-

\
dels postulats basics de I'alternativa de I'escola publica, postulats actualitzat: i con-
cretats.

2. En el procés d’experimentacio, cada MRP ha de decidir, en funcié dels seus ob-
jectius i possibilitats, el grau i la mena de participacio i les condicions concretes
en que s'ha de canalitzar aquesta participacio.

3. Han d’exigir a les administracions que assumeixin la responsabilitat en tots els
aspectes que es relacionin amb el millorament del sistema educatiu. Les adminis-
tracions han de trobar camins perqué el disseny, el seguiment i I'avaluacié de les
reformes estiguin oberts a la participacio de tots els interessats.

En el segon document s'analitza el paper dels MRP en la formacié del professorat.
Les conclusions en aquest punt foren:

1. Els MRP han d’analitzar la seva participacié —o la no participacio en els plans
de les administracions per a la Formacié del Professorat. Cal tenir en compte el
marc d'aquestes relacions, els objectius del nostre model d’escola pablica i les con-
dicions concretes d'aquesta participacio.

2. Els MRP han d’exigir a les administracions que la carrera docent no porti la je-
rarquitzacio prevista sind que s’aproximi a la idea del cos Gnic d’ensenyants,

3. Tamb¢ cal que exigeixin la signatura de convenis de col-laboracié amb les ad-
ministracions en el sentit de disposar de mitjans (econdmics, personals,...) per al
desenvolupament del seu projecte propi.

4. Cal pensar que un marc adequat per al desenvolupament de les activitats de for-
macio permanent basica seria la creacid de comissions territorials. A cada zona
es reunirien les diverses institucions que hi actuen (Administracio general i local,
MRP, CEPS, Centres de Recursos, CAR...)

5. Un objectiu dels MRP ¢€s buscar formules que ajudin a estendre les activitats i
reflexions a I'ambit escolar.

6. Els MRP en la mida en queé les administracions no resolguin les necessitats mini-
mes de reciclatge, poden assumir feines de supléncia, sempre que ¢ls seus objec-
tius no hi quedin compromesos i han d’exigir les contrapartides corresponents.

7. Davant de la creacio dels CEPS, que assumeixen algunes de les activitats dels
moviments, €s necessari assegurar la seva autonomia i clarificar els objectius que
diferencien un moviment d'un CEP.

8. La possible participacié en un CEP hauria d'estar condicionada a:
Funcionament democratic.

Organs col-legiats de decisio.

Atribucio de maximes competéncies.

(Aquests documents sintetitzats aqui estan a la vostra disposicio en els arxius de
I"Associacio).

Per acabar es va valorar la necessitat de mantenir la mesa de coordinacio amb I'apli-
cacio d’alguns correctius per fer-la més operativa. També es va signar un acord
per demanar al ministre Sr. Maravall 1a Llei d’escoles infantils. Aixi mateix, un re-
presentant del Secretariat de la campanya «Defensem I'ensenvament public i 1a se-
va qualitat» va presentar la historia i situacio actual de la campanya.

_/
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El passat mes de novembre es constituir una taula de treball formada per
treballadors de: Coordinadora d’Escoles Bressol de Catalunya, USTEC,
CCOO, Escoles Bressol d’Empresa, de I’ICASS, Privades, Municipals de
Barcelona, Patronats Municipals d’Escoles Bressol, Jardineres del CIC,
Associaci6é de Mestres Rosa Sensat y compta amb I’adhesio del Moviment
de Mestres «Jaume Miret» i de I’Aplec de Mestres del Bages.

Durant aquests mesos s’ha elaborat el document que transcrivim a con-
tinuaci6 amb la voluntat de cercar una alternativa a la normativa apare-
guda en el DOG sobre Llars d’Infants.

Normativa sobre <LLARS D’INFANTS»

Punts a estudiar

Les darreres ordres sobre les Llars d'Infants aparegudes en el DOG han generat
novament la inquietud i polémica en les institucions que avui a Catalunya atenen
els infants de sis anys.

Per ordenar una instituci¢ que t€ més de cent anys d’historia, cal tenir molta cura;
no €és possible partir de zero i ignorar tots el passos que en ella s’han produit.

Al llarg del nostres segles les ciéncies humanes han fet grans avengos: s’ha apro-
fundit en el coneixement de I'infant, s’han creat teories sobre el seu desenvolupa-
ment, sobre les seves necessitats. Paral-lelament a aquest progrés cientific, s'han
produit profundes transformacions socials que han fet que els sectors professio-
nals de la primera infancia redefinissin el model institucional.

En aquest marc de progrés, des de fa més de dues décades, en el nostre pais s'ha
vingut treballant, reflexionant i aprofundint en el procés educatiu de les primeres
edats i en la definicié educativa de la institucié que acull i vetlla especialment per
la primera infincia.

Es per tota aquesta historia que, amb voluntat constructiva, agrupem en dotze apar-
tats els temes que caldria revisar per tal de resoldre el desfasament i la problemati-
ca institucional i personal de les ordres que es deriven.

PRIMER

L'adscripcio legal dels Centres. Actualment a Sanitat i Ensenyament. Creiem que
a Catalunya les institucions que vetllen per I'educacié dels infants de menys de
sis anys, haurien d’estar adscrites a una sola Conselleria, i que aquesta hauria de
ser la d’Ensenyament.

SEGON

El reconeixement de I’'Escola Bressol i el Parvulari com les dues primeres etapes
del sistema educatiu de Catalunya.

TERCER

Les orientacions educatives de zero a sis anys. Creiem que caldria unificar-les i
revisar-ne les connexions amb el Cicle Inicial d'EGB.

\.

QUART N
Formaci6 i titulacié de totes aquelles persones que traballin amb infants. Creiem

que la formacio ha de ser igual a 'exigida en els altres nivells i institucions educati-
ves del pais: preferentment Magisteri o Llicenciats.

CINQUE

Pla d’idoneitzacio dels actuals treballadors de I'Escola Bressol. Creiem que cal re-
cuperar la transitoria segona de 'ordre de I'1 de juny de 1983, Garantint els llocs
de treball i 1a tasca que en 'actualitat desenvolupa, i establint un pla de formaci6
especial per accedir a la Normal o ser declarats idonis.

SISE

Capacitat de places del centres. Convindria determinar la capacitat maxima i mini-
ma d’una Escola Bressol i d’un Parvulari, aixi com les diferents «ratios» infant-
educador per les diferentes edats.

SETE

L’espai. Caldria redefinir la «ratio» m? - infant per espai interior i exterior per les
noves construccions i per a les ja existents.

VUITE

Els horaris. Convindria orientar diverses modalitats horaries d’institucio i del per-
sonal que s'adequin a les diferents realitats del pais.

NOVE

Condicions higiénico-sanitaries. Caldria flexibilitzar els terminis d'aplicaci6 de les
ordres de I'11 de maig de 1983 idel 21 de setembre de 1984. Es veuria convenient
una orientacio de tipus dietétic.

DESE

La inspeccio d’Escola Bressol i Parvulari. L'ordre proposa un pla d'actuacio per
a la qual els actuals inspectors d’'EGB no estan preparats. Creiem que caldria esta-
blir un pla de reciclatge perqueé els actuals inspectors d'EGB puguin desenvolupar
Optimament la tasca que se'ls encomana en l'ordre de 1984, esdevenint veritables
dinamitzadors de la Renovacié Pedagogica.

ONZE

Les subvencions. Depenen de diferents organismes. Creiem que caldria constituir
un tnic organisme per establir les subvencions, en forma de conveni, crear una
comissio en la que hi siguin representats tots els implicats i en el que es defineixin
i controlin els ajuts d’acord amb la normativa de la Generalitat.

DOTZE

Planificacio. Creiem que cal desenvolupar un pla de legislatura amb la dotacio pres-
supostaria corresponent, tendint a la creacio d'una xarxa publica.

/
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Propostes per als punts quart y cinqueé:

Un cop manifestada la nostra voluntat de rebre una formacic igual a la dels mes-
tres dels altres nivells, considerem:

A. La necessitat que cls plans d'estudi de les Escoles Normals contemplin 'espe-
cialitat de zero a sis anys.

B. La necessitat de crear un projecte de formacio amb caracter transitori que aculli
la necessitat actual, fins la total homogeneitzaci6.

Proposem que¢ aquest projecte contempli:

B.1. L'accds directe a la Normal, convalidant aquelles materies que ho permetin,
a tots aquells educadors que tinguin les titulacions de: Jardineres del CICF i Jardi-
neres d'Infants de FP 2.

B.2. Per a totes aquelles persones amb sis o més anys d’experiéncia en educacio
d’infants abans de sis anys, i que no tenen cap de les dues titulacions esmentades
en l'apartat B.1, proposem:

B.2.1. Un curs (acollint la diversitat de formacio existent) que tot i fonamentant-
se en l'experiencia del treball quotidia a I'escola, donés les eines necessiries per
asistematitzar el treball a I'escola o bé tenir I'accés a I'Escola Normal. Considerem
neccessaria la creacié d’'una comissio que dissenyes amb precisio el pla d’estudis
i en fes el seguiment, en la que hi foren representats els diferents col:lectius im-
plicats.

Aquest curs tindria una doble sortida:

® Accés a I'Escola Normal
® Accés a un curs d'idoneitzacié-equiparacio

B.2.2. Un curs d’'idoneitzacid-equiparacié. El contingut d’aquest hauria de
fonamentar-se en la sistematitzacio i fonamentacio tedrica del traball diari. Aquest
curs estaria adrecgat a tots aquells educadors que, per diferents motius (edat, difi-
cultats personals, dificultats familiars, etc.) no poguessin accedir a l'escola Normal
un cop realitzat el curs B.2.1 poguessin tenir la idoneitat en el traball o I'equipara-
cio en la titulacio (exclusivament per I'etapa de zero a sis anys),

Propostes per al punt sisé

Caldria que I'horari, i per tant el torn simple o doble, respongués a les necessitats
de cada realitat concreta.

Escola Bressol de (-3 anys

Nombre de nens
doble torn ed.

Nomibre de nens
per a un sol educador

Nombre total:
50 infants

3-7 mesos 4 G
7-12 mesos 5 7
12-18 mesos (¢} 9
18-24 mesos 8 1|
24-36 mesos 12 14

\

Parvulari de 3-6 anys

Nombre total d'infants: 60

Edat Nombre de nens
3-4 anys 16
4-5 anys 20
5-6 anys 24

Propostes per al punt seté

Noves construccions:

s Espal & I'aife it wemmnan snaausassaaszsscnsssass s
S ESDAl POT T B 5 0 & 55 5 % 55 5 5 w6 68556 E D68 8w E W E B G A
® ESpal per ServeisS. . . ..o

10 m? per infant
6 [1’13 LR ERY
6 m?

3y Ix

Construccions existents:

Si bé considerem que per a un futur cal exigir com a minim les ratios anterior-
ment plantejades, també cal ser realista i marcar els minims exigibles per a les cons-
truccions existents.

o Espai @ 1"aire e comemmmmmmmimmess s a s pa s oS58 353
& ESPal POLIBIMD oo s 6 55 5 % 5 5558 R s w ¥ E 6 S H DY B 6 a0
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5 m? per infant
3 n]z A s
3 m?

X 1

Propostes per al punt vuité
Una doble tendéncia a la disminucié d’horaris:

A. El personal educador no hauria de superar les 30 hores setmanals amb infants,
meés cinc hores no lectives.

B. Els infants caldria que fessin un horari minim, perd regular i estable, en cap
moment superior a les 8 hores diaries.

Considerem que 1'horari ha d’adaptar-se a les diferents realitats i per tant necessi-
tats del pais, per tant, caldria estudiar cada situacio concreta, tendint cap a I'adap-
tacio dels estandars Optims.

Desitjariem que tot el que s’ha plantejat al llarg d’aquest document, fos acollit pel
Govern de la Generalitat com a base d’estudi, per millorar I'atencio educativa dels
infants menors de sis anys a Catalunya.

Destaquem la importiancia que té el treball en equip en aquests nivells educatius,
donat que aquesta forma de treball ajuda a millorar I'atencié i coheréncia en el
tracte dels infants; és per aixo que no considerem adequada la figura del director.

/
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PREMIA DE MAR
«Coordinadora Estatal de Escuelas Infantiles»

Durant els dies 15 i 16 de marg se celebra a Premia de Mar una sessio de
treball de la «Coordinadora Estatal de Escuelas Infantiless.

En aquesta trobada hi participaren representants de: Andalusia, Arago, Ca-
talunya, Euskadi, Madrid, Murcia, Navarra i Pais Valencia.

S’estableix I'ordre del dia en quatre apartats tematics:

1. Analisi de la situacio actual de les «Escuelas Infantiles» en relacio a:
1.1. Projecte de Llei de «Escuelas Infantiles»

1.2. Criteris i pressupostos dels diferents ajuts (FONAS, Guarderies La-
borals...)

1.3. Situacio de les competéncies transferides a les diferents Comunitats
Autonomes.

2. Descripcio de la capacitat d’accio de les diferents Coordinadores de I'Estat.

3. Debat i disseny dels objectius, tematica i organitzacio del proper Con-
grés de «Escuelas Infantiles» de I'Estat.

4. Conclusions i acords.

S'inicia el treball amb una noticia poc estimulant: el retard legislatiu de la
«Ley de Escuelas Infantiles».

La detallada informacio del discurs pronunciat pel Ministre d’Educacio Sr.
Maravall en la inauguracid de «L’occhio de salta il muro». a Madrid, aixi
como diverses declaracions de directors generals aparegudes en la premsa
en les que es ressalta una paralitzacio i gir en la politica educativa a desen-
volupar al llarg dels propers anys pel govern, provoquen una gran indig-
nacid i alhora desanim entre els participants en la reunio per les
consequeéncies que aquesta nova politica pot tenir per al futur de I'escola
dels més petits.

Tot desenvolupant 'ordre del dia es constata:

¢ La desorientacio en les iniciatives d’ordenacio de sector d'empreses per
diferents Comunitats Autonomes. Constatant, un cop mes, la necessitat de

Lcompt:n amb un minim marc legal orientador comu.

® La perplexitat davant el caracter regressiu dels criteris establerts per orien-
tar els ajuts econoOmics i la reduccio generalitzada de les quantitats rebudes.
Es constata també una certa frenada de la iniciativa municipal en relacio
a aguest tema.

Es constata, també, com la llarga, pacient i respectuosa espera del promes
projecte de «Ley de Escuelas Infantiles» ha generat en el sector una certa
paralitzacio. Malgrat aquesta, pero, es considera que la possible no apari-
¢id de la desitjada Llei creard novament la dinamica i forca que sempre ha
caracteritzat les diferents Coordinadores.

CONCLUSIONS 1 ACORDS:

Com a consequéncia del canvi d’orientacio de la politica educativa del MEC
es proposa replantejar els objectius i continguts del proper Congrés. Que-
da constituida [a comissio permanent organitzadora amb representants de
les coordinadores de Madrid, Miurcia i Navarra, amb la progressiva incor-
poracio de les altres comunitats en la mesura que s’estimi necessari.

Es pren 'acord d’impulsar tot un seguit d'accions orientades a pressionar
el PSOE perque compleixi el seu compromis electoral: «Fer i aprovar una
«Ley de Escuelas Infantiles». Aquestes accions s’estableixen en:
1. Crear estat d’opinio social en relacio a la necessitat d’una llei que defi-
neixi o orienti 'escola dels més petits.,
2. Prec de la presa de posicio en relacio al tema: partits politics, sindicats,
Defensor del Poble, FEMP, Moviments de Renovacio Pedagogica, Movi-
ments de Dones, personalitats del mon academic, intel-lectual i educatiu,
3. Obrir un procés d’informacio i mobilitzacid mitjancant assemblees lo-
cals i nacionals.
4. Primeres accions conjuntes a4 impulsar: enviada de telegrames al MEC,
recollida de firmes, informacio en els mitjans de comunicacio i sol-licitud
d'una entrevista al Sr. Director General d'EGB.
5. Connectar amb les Comunitats que no han pogut assistir a la reunio.
O. La propera trobada serd el mes de Maig a Saragossa.
Amb aquest apretat pla de treball i una renovada dinamica es posi punt
i final a la maratoniana sessio de treball de la «Coordinadora Estatal de Es
cuelas Infantiles».

Marg de 1985
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Tots vosaltres poguéreu veure en el nim. 22 d'Infancia 'anunci del viat-
ge d’'estudi a Cuba, pero. ..

Cuba: la frustracié d’un viatge

Haura quedat en anunci, il-lusio, feina, rabia i frustracié perqué malgrat tot
aquest camul de circumstancies el viatge no s'ha pogut fer. Els motius? No-
saltres encara restem perplexos. Veieu-ne breument la historia:

Per indicacio del Consol General de Cuba a Barcelona ens adrecarem a la
casa de I’Amistat Catalunya-Cuba, que prengué la responsabilitat d’orga-
nitzar les visites d’estudi i ens proposa ['agéncia de viatges «Espatur S.A./LI-
CEO» per tal que organitzés el desplacament i 'hostatge. Signarem un
contracte amb aquesta agéncia el mes de novembre, en el que ells, Viatges
Espatur, es comprometien a organitzar el viatge per 260/300 persones en
vol xarter, del dia 29 de marg al 10 d’abril, seguint el programa de treball
pre-establert i I'Associacio de Mestres Rosa Sensat es comprometia a pagar
25.000 ptes. per persona abans del 15 de febrer. Un cop anunciat el viatge,
rebem 240 inscripcions, i el mateix 15 de febrer paguem la suma correspo-
nent a les 240 inscripcions. L'ageéncia Espatur (ara ageéncia Liceo) al cap d’una
setmana ens comunica que no t€ avio per a tanta gent i per aquestes dates,

La historia dels passos que varem fer per poder resoldre 1'«<impas» és molt
més llarga, pero el final, els qui estivem apuntats ja el sabem: no fem el
viatge a Cuba.

Ens ha semblat que haviem de fer aquesta nota per donar a conc¢ixer als
nostres lectors la manca se serietat de 1'ageéncia Espatur-Liceo que ha estat
capag¢ d'embarcar-nos a tots i a 'hora de la veritat deixar-nos a terra.

La nostra biblioteca creix...

Noves adquisicions

® Generalitat de Catalunya. Dep. Ensenyament. ORIENTACIONS 1 PROGRAMES

PER A LA SALUT A L'ESCOLA. Barcelona. Generalitat de Catalunya, 1984.

* Jutta Radel. PRIMEROS EJERCICIOS Y JUEGOS. PARA NINOS HASTA LA EDAD ES-

COLAR. Madrid. S.M., 1983.

* M. Montserrat Sarto. LA ANIMACION A LA LECTURA. PARA HACER AL NINO LEC-

TOR. Madrid. S.M., 1984,

* José Manuel Esteve. INFLUENCIA DE LA PUBLICIDAD EN T.V. SOBRE LOS NINOS.

Madrid. Narcea, 1983.
* Jerome Bruner. ACCION, PENSAMIENTO Y LENGUAJE. Madrid. Alianza Editorial, 1984.

® Claude Gaignebet. EL CARNAVAL. Barcelona. Altafulla, 1984,

® ValeriSerraiBoldu. RONDALLES POPULARS (vol. 111I). Barcelona. Publicacions Abadia
de Montserrat, 1984,

* Anna Pelegrin. CADA CUAL ATIENDA SU JUEGO. Madrid. Cincel, 1984.

* Serveis Municipals d’Assessorament Psicopedagogic de Sant Boi i Sant Just Des-
vern. EVALUACION Y SEGUIMIENTO EN PARVULARIO Y CICLO INICIAL. Madrid. Visor
Libros, 1984.

Sipaj. GUIA DE CASES DE COLONIES, ALBERGS, CENTRES D’ACOLLIDA, ESCOLES
DE NATURA. Barcelona. Sipaj, 1984.

* Montserrat Morales. EL NENTL'ENTORN: ORIENTACIONS TACTIVITATS PER A LA
PRIMERA INFANCIA. Vilassar de Mar-Barcelona. Oikos-Tau, 1983,

® Cresas. OUVERTURES: L'ECOLE. LA CRECHE, LES FAMILLES. Paris. L'Harmattan, 1985
(Col. Cresas, nam. 3).

¢ Pinillos, J.L. LA BEBIDA HUMANA. Madrid. Inesiba, 1984.
* Jan, J.; Ziegler, R.; Erba, G. LA EPILEPSIA EN EL NINO. Barcelona. Planeta, 1985,
* Ciurana. Folguera. Joan. Pons. EL JOC I LA JOGUINA. Barcelona. IME, 1984,

* Escola Pedagogia Musical Metode Ireneu Segarra. Opuscle 10¢ Aniversari. Terrassa, 1984,

* Queralt, E.; Queralt, M.L.; Yagiie, A. EDUCACION MATERNAL. TEORIA Y PRACTI-
CA. Barcelona, Toray, 1985.
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La Campanya continua

A hores d’ara tots estem treballant per la gran concentracio de 'ensenya-
ment public que se celebrara al Parc de la Ciutadella de Barcelona.

Serd molt estimulant que junt amb la nostra aportacié vegem que €s el que
fan les altres escoles de Catalunya. La riquesa entre la diversitat, fa que tots
estimem més el que fan els alumnes i els mestres d'aquests centres que fa
massa temps els politics han considerat d’inferior categoria. El contacte entre
aquests mestres i families fara que sentim la nostra forga i aixo ajudara a
mantenir aquesta lluita conjunta que no pot parar fins aconseguir que tot
noi i tota noia de Catalunya tingui un lloc digne d’ensenyament public.
Dit d’una altra manera, hem d’aconseguir que el sector public d’ensenya-
ment no faci enrogir de vergonya ningu, sobretot els politics que gover-
nen. Potser sense intencid hem comengat pel final d'etapa, pel final d'aquest
dia 19 de maig. Com hi arribarem?

Recollida de 500.000 signatures

Coordinat pel Secretariat i amb I'ajut de bona part de taules locals consti-
tuides s'ha iniciat la recollida de signatures amb aquest text:

«Els sotasignants, pares, mestres i ciutadans de Catalunya que coneixen els
objectius de la Campanya «DEFENSEM L'ENSENYAMENT PUBLIC I LA SE-
VA QUALITAT», demanem al Parlament de Catalunya un Pla Extraordinari
Urgent, amb les partides pressupostaries corresponents, que doni una res-
posta adequada a les necessitats actuals de la xarxa publica i que permeti
millorar el seu nivell de qualitat a tots els centres dels quals és titular la Ge-

Campanya «defensem I’ensenyament public i la seva
qualitat»

neralitat de Catalunya». FAPAC, FAPAIBC, MRP de Catalunya, CCOQ, STE,
USTEC, FETE-UGT.

Volem que cada localitat, que cada centre, dediqui un dia, una festa, una
trobada per realitzar aquest acte civic participatiu. Amb els plecs de signa-
tures volem fer pressio serena al Parlament de Catalunya. Esperem que aques-
ta alta institucio doni una resposta positiva a aquestes demandes tan sensates,
justes i necessaries.

Tots estan d'acord que s 'ba de millorar l'ensenyament public.
Aquestes darreres setmanes hi ha hagut debat al Parlament entre I'oposicio
i el partit del govern. Sembla que estan d’acord en una cosa: cal millorar
I'ensenyament public. Tots els ponents d’aquests debats s’han manifestat
a la Campanya favorables a defensar I'ensenyament public. Cal que els qui

tenen el poder, a través del Conseller Joan Guitart i la resta del Consell Exe- |

cutiu, demostrin amb fets que aquests neguits son sincers: fets puntuals,
de moment, i una redistribucio dels pressupostos per a anys vinents.

La politica és cosa de tots.

Nosaltres, des de I'Associacio, pensem que la politica €és cosa de tots. Ca-
dasca des del seu nivell. Pero ningt no pot dimitir del seu petit esfor¢ més
O menys continuat.

Aquesta campanya, de la qual ningd, amb serietat, en discutira les raons,
ens dona I'oportunitat a tots, als directament afectats, pares, mestres i 4
la resta de ciutadans, de sumar esfor¢os per a la consecucio d’'un sistema
general d’enseyament, el public, que ha de possibilitar que cada un dels
nostres infants i joves adquireixi les bases educatives dignes que com a per-
SOna €s mereix.

Nota: Pera informacions més concretes i actualitzades adreceu-vos al «Secretariat de la Cam
panyar, Rosselld, 256 2° 22 de S h.a 9 h. Tels. 215 98 21 o bé 215 98 59 de Barcelona
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Didictica

* LA LLENGUA ESCRITA A L'ESCOLA. Monografic. «Perspectiva Escolar»> nim. 89. nov.
84 pp. 2-33.

* CONSIDERACIONES SOBRE LA PROGRAMACION DE LENGUAJE EN LA GUARDERIA.
Montserrat Coy. «Revista de Logopedia y Fonoaudiologias num. 3 vol. IV gener 85
pp. 159-171.

Escola

® LE PASSAGE ANTICIPE AU COURS PREPARATOIRE. Monografic. «L 'Education Enfan-
tine» nim. 6, febrer 85 pp. 1-20.

Pedagogia

® EDUCACION PREESCOLAR. Monogrific. «Educar» nam. 5 Universitat Autdnoma de Bar-
celona. 1984,

® JARDINES DE INFANCIA. ORGANIZACION Y FUNCIONAMIENTO. Alejandro Honru-
bia. «La Escuela en Accion» nim. 10.451 gener 1985 pp. 37-39.
Psicologia

¢ EL EGOCENTRISMO EN EL DESARROLLO. lleana Enesco. «Cuadernos de Pedagogia»
nim. 122, febrer 85 pp. 37-39.

® EL. DESARROLLO EMOCIONAL DEL NINO. Josetxu Linaza. «Accion FEducativas
ndm. 29 nov. 84. pp. 4-7.

® LA CONSTRUCCIO DE LA PROPIA IDENTITAT. Monogrific. «Perspectiva Escolars
nim. 91 gener 85. pp. 2-24.
Salut

® NUTRICION Y LOGROS ESCOLARES. E. Pollitt. «Perspectivas» Unesco. vol. XIV
nim. 4, 1984 (52) pp. 461-479.

® L'ENFANT TRISTE. Claire Vicent. «L Education Enfantines niim. 6 febrer 85 pp. 21-22.
* PROBLEMAS PERSONALES DEL NINO EN EDAD PREESCOLAR. Alejandro Honrubia. «La
Escuela en Accion» vol. VI marg 85 pp. 30-31.

Societat

® PETITE ENFANCE, AUTREFOIS. Monografic. «&. 7.» Supplément mensuel nam. 467 del
B.T. nim. 948, 20 febrer 84. Cannes (France).

®* FREQUENTARE L'ASILO NIDO: un’occasione vantaggiosa o uno stigmar «/7fanzic» Bo-
logna, nam. 5. Gener 1985 pp. 20-23,

e [L MINISTERO DELLA SANITA SPARA SUGLI ASILI NIDO. Egidio Lucchini «/nfanzia»
Bologna, niim. 6. Febrer 85 pp. 24-27.

* LA PRACTICA DE LOS NEGOCIOS Y LA PROTECCION A LA INFANCIA. Michel Kostec-
Ki. «Revista Internacional del nizio» num. 51 pp. 43-53.
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S'inscriu a I'Associacié de Mestres «Rosa Sensats
Se subscriu a Perspectiva Escolar (10 nimeros)
Se subscriu a In-fan-ci-a (6 nimeros}

{Preus per l'any 1984)

2.700, — ptes. O
2500, — ptes. O
1.800,— ptes. O

Pagament: per talé adjunt a la Butlleta ©
Per domiciliacié bancaria o]

SERSRNTNEENEE

Poblacio Provincia

| | | | J
bt gl B ol o L L
n compte / llibreta

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el rebut que, anyal-
ment els presentara «Rosa Sensat» a.a.p.s.a. per al pagament de la meva

@ inscripcid a I'Associacid de Mestres «Rosa Sensats O
® subscripcié a Perspectiva Escolar e}
® subscripcio a In-fan-ci-a o]
(atengueu Unicament el rebut d'alld que esta assenyalat amb una creu)

(firma)

(ENVIEU EL PAPER SENCER)
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Corsega 271,

Barcelona-8

biblioteca
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Adulti e bambini:
educare e comunicare

# cura of Sussnna Mantovani ¢ Tutiie Musatti

Ruvenia " P
SUSANNA MANTOVANIL. TULLIA
MUSATTI. Adulti e bambini: edu-

care e comunicare. Bergamo. Ju-
venilia, 1984.

Les autores d'aquest treball son ja forga
conegudes entre nosaltres per les seves
publicacions. En aquesta obra ens ofe-
reixen diversos estudis sobre les rela-
cions dels nens entre ells i dels nens amb
els educadors, estudis agrupats en qua-
tre apartats. «Periode d'adaptacio del
nen al'escola bressol»; «L'adult 1 les ac-
tivitats dels nens»; «La comunicacio a
I'escola bressols; «La comunicacio a l'es-
cola bressol: paper de 'adults,

LUin tema gairebe desconegut cientifica-
ment, ¢l de la relacio educadors/nens,
nens/educadors, a 'escola bressol, la
lectura del qual considerem impres-
cindible.

& ).

John H. Flavell

JOHN H. FLAVELL. El desarrollo

cognitivo. Madrid. Visor Libros,
1984,

Manual introductori 4 1a psicologia del
desenvolupament cognitiu,

L'autor és conegut arreu des de fa 20
anys per la seva obra sobre la «Psicolo-
gia Evolutiva de J. Piaget» que va per
metre una més facil comprensio de les
teories d'aquest investigador. Posterior-
ment ha treballat en l'aprofundiment de
la realitat evolutiva i 'ensamblatge amb
la ciencia pel que fa al processament
d'informacio. I és aquest el tema que ens
ofereix en I'obra que ara presentem. Po-
dem afegir que a més de l'interes del ma-
nual pel tema, té 'atractiu d'una facil
lectura.




NOVETATS

En aquest recull trobareu els contes classificats seguint
el curs de l'any, segons la seva estructura 1 segons
I'edat dels infants als quals van dirigits. També hi ha
indicacions de quins elements es poden treballar en ca-
da un dels contes, i altres anotacions sobre el seu rera-
fons, mitologia, simbologia, etc.

Un aspecte, de |'aprenentatge de la lectura i I'escrip-
tura de la nostra llengua, que presenta gran dificultat
a les escoles, és 'estudi de les vocals. Tenim tinicament
5 grafies per a representar 8 sons vocalics. La corres-
pondéncia entre so i grafia és complicada. Hi ha gra-
fies que els pot correspondre dos i, fins i tot, tres sons,
I sons que els pot correspondre dues grafies. I aques-
tes son les primeres lletres que habitualment es pre-
senten als nens de 5 anys —fins i tot 4 anys en gran
nombre d’escoles.




XCLUSIVA D’ABACUY

ﬁrhexp rime tarhla-mesqra.
La conservaci de Ia{ quanltitat.
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