


COMENÇAMENT DE CURS 

Pro hk:rncs puntuals? Pro blemes cic sempre? La tardo r ens dona la seva resposl~l 

cada any. Com sempre . les dinc lllt ~lI s estan en la quantitat - pressupostoS, n O I11 -

b re cic mestres, ob res acabades , nens matricu lats, malerial - i en la qualitat -
equips hen fo rmats, programes ~lcleqll:Hs al medi , bones rehlcions pa rcs-mestres 
i csco la-administracions-. Però cada any aquests pro blemes emergeixen u es sub
merge ixen en el 111:H dc l'opinió pública , segons si .presenten algunes puni es es
peC L ~lC ulars que ava lo ten les aigfu.!s. 

Aquest any comença c i clIrs sense massa estridències i això ens pona a pensa r que 
pOlser una de Ics dades més re leva nls del probl e ma de l'educació del nen més pe
tit és precisaml: llt 1.1 quietud de les aigüe.s, l' ~Honia de l' opinió públic l respecte 
l'inici del sistCIll ::l educ lliu . 

Aquest (:s un greu pro blc111 ::1 que la nostra societat pon a en ci seu sí. problema 
de quantit ::!! - nom és un ':;0 % de nens al Parvulari de l'Escoi:l Pública, només un 
I %, un I %, de nens a l'Esco la Bressol Pública- i problem,] cic qualilal. dc bon 
[ r,tet c...: educatiu del nen més petit. 

AcabàvcI11 el cu rs pn:cisamcl1t amh una punta d 'aquest pro blem<l dels mals tractes 
als nens petits a lès p:lgines dels d iaris: s' h :1Vien produit mo rts. Però el prublema 
del mal [f:l cte rísic o psíqui c és precisamem un tlcls icebergs dc la nostra soc ic t:tt 
n 'emergeix la mort d 'un nen. pcró dessota les ::Iigüc.s queda i ~Ivan ça el tracte ina
clequ:lt , I:t des~Hcnc ió , la manc l dc se nsibi li tat , que descohrim dc.s cic la incom
prens ió a l 't:strchada. 

Comencem ci curs pensam com el problcnu de l'educació clel nen més petit és 
bàsicament un prohlem<1 de sensib ilitat cie caci a person<l , parc , mestre, de les insli
tuc i ()n~ m(:s p ro peres i les més eS IX:c i :~lirz:ld es, Ajun tamems, Conselleria , i de l Ola 
la SOcie l:H. de l' opini ~ púb liC:l . 

La sensibilital respec te els pro blemes de l';Jdo lescència, l'atur, la droga, ci passo
(isme, es culti v::1 als mitjans cie comunicació social de manera exclusiva , gairebé 
excloent ; no es pens:'I, o nu es vol pensar, que l'educació és un continu des del 
n;¡i xcmem a la majo ria u 'ed:II , un continu que no e~ po t parccl· lar sense fal se jar , 
un continu que precisament per se r-ho reforça l:1 idea de la impo rt;)ncia clc l bon 
tracte cie Ics ho 1lt.;~ o portunitats per al no i en to tes Ics et:lpes: a l'ado lescència , sí, 
però abans a la primera infància: d 'a ltra band:J. fer pensar en ci nen petit ajuda t ~lm 

bé :J. rens:¡r més a fons en el no i més gran , 

Comencem el curs i , IOt pensam ell els probkmc.s, també ens hem de pregulltar 
per les solucions que haurà de po rtar -nos . Una so lució ::lmh un:·1 força cic fOllS que 
hauria d 'aClum sempre, el sentiment de comlx lnir to ts, pares, m eSLrCS, pOders pú
hlics, c iu tadans en general , un:1 responsabilitat me ra\'e lI u~::I , b dc l 'educació, no
més prenem consciènci<l d 'aquest compartir i exercim-lo to ts respecle LOb, podem 
pensar en avançar en l 'educlció dels nostres nens grans i petit s. 

Po tse r 1 ~lmbé aquest an y ens pertoca considerm la puma dc l ' icebe rg que serà la 
implantació dels nous Conse lls d 'Escola i Consells Escolars, com el p'" enclavant 
que podem fer en participació, en corresponsabilització de tOts en l 'educac ió. 
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Quan un nen comença a 
anar a l'escola bressol 
Qu:m un nen comença a anar a l'eM:ob bressol. ¡;cd pro 
babklllem f;.¡ pnmcr3 vegada que d'U11J nuncr.I conu
nU:lda SOrtlr:i de casa I dd ~u emorn, la primera vegada 
quccSt2r.1 mes temps ~nse 12 seva mare, i es trob:uà amb 
gent desconeguda, a un lloc que no li és familiar i on no 
t51à acaSlUm:lI;¡ mouet,' s, on hi h3 d'allces nens I neneS. 
sorolls TotS Jquesls ram' lS amb els que el nen e~ pOt 
trob:u I als que ha de fer front amb l ':tjuda tanl dels parcs 
com de l'escofa bressol é.s ¡xl que cal parlar d'un procés 
d'adaptaCió en ci qUll el nt:n por a poc far.! 5CU cI nou 
entorn 

TOI I1 <.JU curS pl:mlc¡a nous Interrogants que re<lllcrel' 
;(CI1 difcn:ms nivells d':ldequació i d'adaptació; ens po
dem preguntar -Com serà ci treball amb els nellS que ara 
comencen ,.? Com seran ,qUi seran els parcs dels nens 
i cum incidirm en la \'ida de l'escola bressol...1 Més en
II ~ d'una anàlisi global_ m'agradam cent rar-me en qui
nes coses podem fe r I com les podem fer , !ant els parcs 
com l't5COl:J bressol , espeCIalment en el moment en el 
que el nen comen~-a d curs 

Parcs I escola bressol hem de !reballar aCU\-~nt I con
fu nt:! en el procés d'adaptació, m:lIltclllnr un dtà:leg per
manent J tenmt d;u:lla Jmponàncla que aIxò té per a un 
bon deSt'rl\'oluparnem lfeclJu del nen _ 

Què pod~n fer els mestres? 

, Ccmèixer com ésodllln dels nens, lts seves dades fa 
millars_ el'olutlvcs , 

• Rebrt: els nens de manera graduaJ en di ferents torns 
d'em rada; ;II:<Ò J'f:rmtt t'Sl:!r més per cad:l un d'dis i per 
tanr conntctar millor i més al'iat: alhora, ['ambient serà 
mé .. relaxat i sen:,t- molts sorolls, plors, nens_ pares 
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• OClx:I1 -li ;1 1 nen 100c .. lc" coses que porta (Jugumes, [a 
hos~a , un paper ._); per a di són un lligam afectIU amh 
k~ W'it~ de l'aSJ , amb b. seva marc, no es casual que molts 
Ilens quan arnbcn a l'escola bressol tot 1 estam ;¡mb la 
~\'a marc no m len Ireure's l'abric, la laqueta, ja que s6n 
CiJM:S prubablement amb més SIgn ificat afectiu, m6 es
timades I cone~udes que la hata no\':I . 

, ~acihtJr lIue t'I nen pugui em rar I ~Of[i r lliurement de 
la clJ!lSt', an;!r al pali, u;nir espais obertS 

• Pcr poder "Cgulr I \'aloraf COm ha c:stat el proces d'adap
tació. (al pon:u Ull regIsrre per a cada nen en el qual es 
podell lllclourc emre d'altres dades: 

-.Temps diari d'estada del nen a I·E.B, 
- QUIna é~ l'acritud de 13 marc quan t'I porra 
- Qui' fa tlncn Sr la marc O ci parc ffi:lfXen 
- Si ci nen acudeix a la IOl'strJ I quan. 
- Si Iu eStat malal t els primers dics d'anar a l'escola 
bressol. 

• Conèixer com el nen ha CSt:lIl elsa i que els parcs co
neguin com ha estat a l'escola bressol, amb aquest imer
c:mvi podem v;lIorar els avenços conjuntament 

• Cal també qut les acu\'uars Ifo jocs cSlIguin en funCIó 
del procés d'adapt3CIÓ i haurem de proposar-ie's segons 
l'ed:ll dels nem, les scn:!I Cílr.lcterísuques IndJ\"lduals I 
l'actitud dds P:/r(;-s presems 

Què podcQ fer els parcs? 

· Pomr ci nen a rescola bressol abans de comen~':u d 
curs perquè pugui conèixer de la Stl':! mà el lloc on pa~+ 

sarà molt temps 

• Acompanyar·lo quedant-se una eSlona amh ell, t'Spc
cialmenl l'Is primers diCS. 

De ve!pdes els pares es troben angoixats wl'anlla no
\1;1 situació dtl seu fil l «com sc sentici el nen?, tcom es 

trobarà )., .que f:lra? .j. Si abans hem parlat amb ells, 
ja ens hauran pogut transmelre Ics sel'es preocupacions, 
què cs¡x:rc,'!l de l'esco~ bressol, què creuen que ha de 
fer pel seu fill , i ds podrem ajudar a viure :lquest temps 
amb l10uuralltar i uanquiJ.lilat : ':dhor;¡, amb aqu(::st inter
clnvi prcvi els pares t:lmbé coneixer.m com és l'escola 
bressol, com funCIona, rom !reballem, i podr.m semir 
que t'I seu fill sera ben rebut I ben ;¡colhl 

• Ab'Ub parll\'cm de l'entf2w dels nens amb elsst:us POl
Ies companim J'eslad:.la l'escola bressol; però, I quan els 
par(::s marxen' 

$o\'lIlt els pares ¡X'llSen que si sunen quan el nen no 
els veu lquest no nOlarà la sc\'a falta: és Justament tOl ci 
contml' quan els pares .desapareixen. (i el nen se n'ado
na molt aviat) a més de les reaccions que tOlS coneixem 
(plom , voltr marxar ) també tl: un altre sentiment se 
ser\! ab:mdonat per :.IquclJs que més (::sum:a \':lII:a pen;¡ 
que els p:lres prcngulll conSCIència del que a.ixò supos:a 
per al nen i que abans de marxa.r s' :¡comiadm, 11 racm pe. 
IOIl:" h chguin adcu Te1:1 1I12tClxa imponi ncia <jue 11 di 
gum quan tornaran a buscar-lo I que respectin aquesl 
acord. 

Dc \'t'gades, els pnmers dies el nen no vol quedar-sc 
sense ds parcs a l'escola bressol: aquí tamoc es pot am
hara acords que el nen pugui marxil.r ambcls seus p,ues 
ptr rornar un altra eston:.l O l'endemà; aquesta opci6 lran
quil·lilu moll el nen i 11 permet elaborar tor el procés 
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d'adaptació (amb l';¡jud;¡ dels seus parcs); i si, per al tra 
b:;¡ndl, ja hem parlat amb ells no viuran com un fracàs 
(d'ells m:udxoso del seu fi ll) el fet que ci nen \lIJgui m;u
X:iIr sinó como una situaCió temporal en 12 qual ci nen 
amb la seva ncgati\'a els esl:} tr.msmctent 101 el que els 
necessita. cosa per aHr:¡ banda norm:11 en aquestcs edats. 

Com poden manifestar els ne ns el seu rebuig 
inicial? 

El" hens rxxkn rn :m ik~[;¡r et:,eu m;¡Ic:~[ar nu ~Iamr:m 
:1 mb plor" () no volem anac a l 'escola bressol. ~ln6 :1mb 
d'al l re~ SlIllp¡Omt:s ,lis qut' ¡ambl' hem ue pr("~t:Ir aten
ció, COm 'òÓn 1';lgrCs!linr:lt, fer regrt!ls io ll ;, d 'etaJX~ ,:1 su
IXra(k~ (fe r- ~l' pipi. no parlar, no voler mCn¡:H .) 
di:lrrccs. febre. molla son 110 h:lUfell1 de \':l lor:l r :1l11b 
1' .. ¡ud:1 del p~ i(Qleg ten int en compte la hiqòri:¡ del nen, 
la seva edat 

Quan un ncn pOl scnl ir-sc bé a l'escola bresso l? 

Quan ci nen PO! '>CImar-se deb "lU~ ¡mtS ;ulIb 1.1 ctc
!eSJ LJue !Onw:m ¡¡ bu:,cílr-Iu dvia! I ptc això mateix pm 
Jcomiacbrse d'ells, dir adéu, lugar, preguntar, Interessar
~ per l'eOlom 

Els mes gr:ms podran (hr als St'U:' p:m::, que .ds agr;ld:l 
l't':,cold brt'~I. 1 que -ja podl'n marxar sense di pcrquê 
\'01 quedar ~e. 

Pcc lClhar , [ adlptm o :II 'c~col a hressol és un procés 
que ImphC:1 en última IOS[lnCla UIlJ separació, que és 
prou impon:m! (esped:llmrnl en eh mes pet its) com per· 
qUt parts, rne~trt's i IOts eh que hi e,')!t'm Implícits (psi 
cò lcgs, pèd:lgog." .l reflexionem ~¡)hre cller.1:l i fem que 
SigUI una bona experiència que WIlITlbUelXi al ("rcixt'· 
111t:nt dels nens. 

Anna Vendre ll Aragoneses 
P'!ü 1Iog;¡ 

I JlfJj:!Un;¡ mJljl, l'ftl" 

Glossa a un «era» d'Aranguren 

• Tt'lIlolugIJ. IO<.'~ I !OUgLOJU(). l':' un lex[ que Ju~ lui~ 
I.. I\ranguren h:l pllhllCJ! J ' ln-l;in·ci-:lt, 1:1 reml:l dc l'M· 
:iOClaClÚ de !TI¡;,tre} RO",I '1elNI Hi tJ lU (U!lt~ !TIol l LOl e 

ressants IiObre LI re!;¡nó dcl~ 1Il1;l1ll~ 3mh ci., ordul;Idor¡, 
I els \ ideo 10CS Paó rull ( l 'n l rJr me aqui en un del .. pn 
!Iler:, par:lgr:lf,') 
_El Ilen jugJ amh les ¡r)gwoc' lÍl' IJ rC:lh lJ.l , c<:';J dir. :lmh 
la reaht:H com ,I I O~UlI1J l.1 IO!WIIl<l de primer. la no fa· 
hricada (/(1 h()r, ('r;¡ i e~ lln dCl1lcllI:l1 lro.'i de realiut que 
d nen, l'n un dr~plq~,II11l'nt de la St'\';J imagm¡¡uó, t'~ de"l. 
i unint l'JCCIe) ("imhòhrJ),I IJ p:lraub, IWrrtll/l'amC'1l1 

trJIl,')form:I\J l'n uI . AIXO -1t'SCOmbrél, prc extmpk

em un cavall. (la uuhl7:lci(¡ \'l'bal de llmperlccle Olt' 

relxeria unJ npl'ciJ.1 r(' fi tx in hngu]~uco,scmanlleJ ') 

COllllnu:1 rccord.lIl Ar-JnRurrn que, de~pr¿!\, k~ IO¡'¡UIl1l" 
~'Jn:¡ren lOmUlll1t progre~l\all1tlH rn reproduccitl ml 
IllJtunt7.adJ I pcrfeCll no 'inllll1elll de 1":lIWença, Iam
be:· dd funclun:1Il1tlll- lkb :mtfacl<.'s [('enulogle, 
Ulll il7.Jb pds gr:lO~ , el Hen deCHic. per exemple 
\['ha colpit l"uh'\l"r\'lClo ...ohrc t1 ( l m ] II\SIIIUIlII pOpU
I:n dd lemp:,: . i\]XU (l 't"-Combral ('m un ca\';lII . (om 
que jo no tinc CJpJCltll de reflexió hngmsllco·scmalll ](J 
no l'llITO tll JqUt':,t CimI' , però 110 puc e\lm d·:lltrc., rl' 
fleX ions molt mes Illodestes 
En dir ('ra un ca\';J 1l d'una e .. cumbr.l . l'I nen diU (jU(' ~a" 
que ilO ho es, pero quc et 110 ser !Jo no li t'I cap olbl:lclc 
Rt::su lt.lria "pa~lon:lIl t , entJrJ (jUt' :,e~u ralllt'1l1 compll 

Gil, .. n:lhI7.ar pe:r qUt diU t'm,] no sl'ria o serà [un CI 
\'all). Poro;cr perqUè wnl ~s Ull fUlUr irre3hwble, 1 ho ,.11', 
¡krqur :!o"('l"f(/ t':. 1ll:1"~:1 romllcion:111 analít iC ':lc rm - un 
<':'I\'all ~ I l 'l'~l"omhr¡¡ IIngllr~ ordlcs. rua tiC. En (;lml, 
era l'OI telll r una (hmenMÓ poellCa: l'escombra .ha\'IJ t'~ 

t.n . un GI\ all , drCII\arntnt. d qut' pa~a l'~ qut'd, adul t ~ 

1:1 h,1n perdul Jquc~ l :l \']SIÓ, 111l11lt'd]JII:,les (om WIl 
nelxem·ho Lunport:wl e~ LJur en p¡¡;~r dt' I t''<.·ombr;l· 
c U'JII JI ¡rrn Ifl'n. u de l¡¡;~u ll a d'estendre roba \":uxdl 
I I \ Jlxell·\":uxd1.la I1mg11\aci{) lliure hJ e~t:ll ~ubslllt1ld;¡ 
prr b rt".IJItJI rl'~ lflng]dél És un procé.:, que no s ha atu 
fl l Eh primer:, COlxe~ de: IO¡;:Ullla t'cell -conceplc:¡. de 
colxe matenaht7.JtS, COIXCS .en ah,l raClc.: qU31re rodes, 
un \01:11\1 , t'IC ~o l'ren Gtp tipUS dt mtxt concrel Ara 
hi ha nen~ que deman:¡n -I hi luguèn- un .Volk~\\J
grn Pl'~J I n. () un clknlull 1i turho. 
Es eltnomf pro¡;:res:'l u lk IJ fi~Ur.KIÚ hmllJlIr:l AblllS. 
un dt'h pfllller~ ohlè<. \C,· jogI11na que \"tla . (1)(:lV;I l,en· 
lU un ntn t' f.1 el <..jut" rn drlt'I1l .I"/II~ Sl lly' -el dlCcion:m 
en diU ,01\J1I-, que I1n l'CI rt'~ mes que Ull sHl~·smx . .I,rJ 
<lq ut'sl~ lIl\rnIllK'nts han :ldopr:l1la forma cic ninOI, ci cic, 
fant, de pollhlrl' I.t'~ alll!g\l t'~ (Olb lrUCOUI1:, mfanllb dr 
fmt:1 t'fl'n sòhnr' I funtion JI~ I b ~c\'e~ formes sc mdt:, 
nu Imrcd]cn qUè l'lIl f:Lm h.I' .. I]~ .llIò qut' ;I\'UI potJ].1 "l'r 
UIlJ L.: J~,I fJIll I!W t dtlllJ Ull grJ!l p:tl:lulkgc:nd:lTl AvUI 
di" hi ha I()(~ de wnslru((: ion~ que l/omès permeten cd] 
fkar ',ILJudl cNdl mcdicra[. n aquell model que la tele· 
\I~IÚ h;¡ fX)'Jt de modl 1.es :HlII~UtS 1Il:,lru(llOnS 
d , ILJUt:~h 10(' e' h"',I\"l'n en k :-. possihllilah de comh] 
n,ICIÜ ImJginJll1 :1, J\ullll)1ll1Ilt' l1 Its que e, b:l'it"n c:n un 
unll pnKedlllll'llI pn:l uhl r lllr I ulllr re~uh:l[ prt'\"ISt 
!:tupeN) que COIl\ l' qUè c.:ls IIl lJnt~ recuperin 1:1 erC:l I]\] 
t:ll en d Itlr Prrú e .. IIC -.e~ur que el, ¡¡du ll:, 1.l1nbe hJu
nem O·.KOsllIllw·nm ,I tJummar Ima~inall\amelll alF!uIlL'S 
.. lluar l(lIl" cn (ï)mples dr x'ntlr-no~ domlna l ~ .Aqur:,· 
1;1 t'''WlT1br~1 fr,¡CJ:. era un ra\'all ·esllmul ..•• ,"'ques!:1 
pcdrt:l:l ;!n)ff1m':1l1 t'ra un,1 h¡)IJ c!e cristatt-pLIl'T Jl' 
~en llf "l' \ IU • Aprt'ndre ,I jugilr lTta!l\':l l1lelll :lmb I:l 
\"ld,1 

Josep M. Espinàs 

[x(rt'llll' ,\\-'1 _Udl'Julmldl' !()85 
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L'indi, el cavall i la mosca 

F:t any". moll" Jn,"~. qU!.: L'11 un pohle nlllll llum d.lqUI 
hi \'1\'1;1 un mdl .1 qUI .1j2.r:lc1au mul! :m:lr ~ p:I~~t'i;H ;)!llh 
l'l ,l'U JOlIC L:!nJI CH1J dia. lOt lu~I_~ortl:1 L'I so!. !",¡mi<. 
(;1\ all , ci d(~rt'rJ:n'J Jmh ci .. ni l'fil: . iuilh! •. l. mJI ~.llu 

\':1 dr ll ll l .lmll Ull I fI;'''' IU) rt" I ('"I If:II:1 t' I .. Ilr;¡~(I' . mrll 

1ft' mir:J.\'~ l'I r:ug de 'lli qut' tntr:1Ll JX'f b (mem:¡ El 
pruner 4ut' kl,¡ '(.'Iht' (,lp Jl],l1ldr:1. era r(llt:u·~l' la t.lf.1 
llum Jmh d'Lli J!l1tl", l'I (;1\.111. l""mUfZJ\L'1l d Jllo 010 

hL' :\tj Ul" I. 1l11)\'l'n t 1<:, \.;ll1ll·~ . II dtU cad'! nldl l: r\Lllll ,[ I 

IHu. qUL' ;¡han.' quc (~dL'''pcnI I J rel lla]J hem de "er ¡{IU 

\.100, \.lIl(l, romt'n~J\l'n IJ pJwpd.1 m.mll.11 ..,cmprL' 
r<l'S~\L'n pd mallT": l',mll ~l per :1I1t hI hJgUr.:~ h,tgul .11 
.gUll l't'l hen Jt"ptn d'llrdb plldlil t'ndl"\lIur. pd '(J. 

roll. pel (Jn pbs:l\'!.:n d ell-:l!! i l' mdi jkrqu<.: l'I Cim i nil 
CfJ pa .. lld Ill! plJllL"f hi ll.!I i~l ptl i;¡de~ balx.IJl". Ull pr)J1I 

Ut' fu~tJ. Jf.lllll tr\l~ ddr,unl <.:f;1 pk d!.' pl'df<':~ pL·Illl· .... 

de~prò I-l'nu un Jllfe I[t)' Jmh pt'd[t'~ IlIt~ ;.!.nh-'<':', l't 
~l)lb ptr PI1 p,¡"en l 'mdl i el cn.l!! , fl'prmhun1 d, ~u 
rull .. Jmb ci no,lr(' lO."1 

l n di:! qUl' \,r ~l:r u ltt:fem r.kh dIu!.' ... un, nu\oh mol! 
grll~~l):' \ :In i"p,lrd ,1)1 t IU'[ l[ lIJI1! t'l, nO~ln" .lIlla"t:rnl 
en una l",ptln ~¡d:! un començlr ,I rau [e glllt', t::l coll)r 
del cd <.:h anWlll:l\ J un gCIn x3Íl'c ~nn qUL' 1111)11 J pfnp 
hi h ,I\I<I UIl,¡ t<lh,IIl:1 pc.:r .1l\(Jplu).(,¡r-.. t' ' -:1 (nll1l'n~; l r .1 

r!llllfr prrmer una mlCI . desprt .. l11e ... I ml· ... I rllt' ... (111 .. 
que r.1l~ll,r qutiJ.1 bOi, I bJwl .. 

L IndI I tll J\ :llI_e, Ul\'<.:f!lt:ll c,collJnl IJ ft:lll¡)[ que !tu 
Lr plul:r 4lI.U14U{·i:1 d It'rra (repmLlll1 lll tI .. nrolllk b piu 

IJl Er:l com una mU..,¡(J ~o p:.lf:l\J I.lt: pJllUf<: I rln~h I 
ci L II,llI <:\ \',lren plh;lr;1 fef Ul1:1 ht,t'.un;r l>lmh k ... UUt'" 

m :ms cscrnrrlLjuc!ll que dnrl11lt11 I ronquem). 

\ el :lq ul que rnr.:ntre dormien \ ,Ull'llIfar um' .. I!lo'(ju<:' 
Il'.rqudln U ll ~ro!l~D qlH.: Lm .... ~.¡.~~sss~~ qU;ll1 \Olrn I 
l/ue no ~ l':-t;U1 m:lllju li:tl'" i LUI Pl'''~lg()lb Le~ du('~ r lltl ~· 

plana oberta 
,--------~---.. ~--/ 

llurs no pJf.I\<.:n drrnplp.l f fllh qtK' l ,m dr'pl'r!,¡rd .. ljur.: 
tan pJKlttrlllt'!lt Urlfl11it.:n 

. .\ ljUl"ll'~ !llO'ljue, 11\1 eJl~ dt' I'H:n Jt"L.Ub.lrl d lj.tué el 
(Jull llJ llrte!l1 de (:[\.11 k,- rl'!1ll1lg11t ' 11l1dl Qu,1I) 

p;I.,~,I\ ,1 [;¡ 1Illht;l pn lL\I';1l11 dl' I ¡lidi dI. ;lmh b dUI'~ 

llun .. t l" I~1 p,lm l 1l'\IÜllUI ,I III[ t'<lml'll l -[:I ellll1ll' 1l1l;¡1 

-llllhr1n ;11 .1 d,ni L"\lll1p.rll\ Pnll tu .. 1 ljU.UI .IlU\J ,I 
(lbm 1:1 m,I. \.[ l11(N.II~I' IU\'J.ll',up:tt ITol' l':lt'l'm m(l~ 

qUt:~) A1XO 1;1 P;I,..,:¡f molie, I multe' \'q:;ILlt'~ . fins que 
J [\l IS do., r.1 d~ h:I\'lJ pUI:!1 b mo,cl ;¡I nA, I l'Om ,I :IJ~ll 
<:1\ ho lugul'\ prep:u ,li. Jl1b dI.' LI (:lh;II1:1 \';).r!.'Jl \mlm 
un:! nuqu!!l.1 dI.' po!l'oTlwr plu);1 dc nil I. mdl 1':tg,lf3 
l\';I Wl1ll'r1(.lf 3 tu-I;J IUl1GOnJ.r XXI, XXI. XXI. \XI, (Iem 
{'I..,o :llnh [;1 om'J I :1mb Ie, 111;lIl, 1:1 !ll lm iCl) :\~~l"Alll~ I 

.Imh eh ull .. htIl\,l!ll',li' l"~pl'f;I\l'll tl re\ul! .1.[ d'aquellll
t¡lud qUt t" dl'IJ 1111 IIJI'i.1 P:l f,11 d<: rloure però ilO \r 
l1 'II.I\ ll'l1 ,rdlln:l1 lx, !ll\)'Ljuc\ l"Ill1l!111UI'ell ft:nt 

' '''~.''~ '''''''' Im" qur "''''' , S. pum Imolt 
rlUiWI ) Fll.I\:l1111 indll·,W·l'n l'IlU!I1.lb!l1l f,ml b !lllb

lJlll'" que Il'llll'!1 rull dut'. lI'n un l11u!llt:11! t!on:u.l"mdi 
t'~t1 :¡Lr ,r1llh tI ~lIllrrr Iriunl.rni Ah.;lh ,Ih. (tlli~ tun <:I 
(ril) 

,,ml). \J!10. \.Irt·11 1¡)r1l.lf )1L'1 111;1[tI\ i .1111 1 tm, .lfflb:lf .11 
P()b!.li U!1 Itll' d, l'\j1t'f.r\t.:ll l. ind i l'I .. \ ,I t'''phUf j',IITIl' 

IU r,¡ d<: k .. l11mLjuc" 1 IpI" hil 1:tJ1 t'l'khr,lf UIl1.l1l! llu 
llJIl1 1.1 d:.ll1~:l tir.- I-\IllhUr11 (Illl' d:1l1sr:m¡ 

-\qUt'LI hl'lllrl.t ul!Hr \'J ne !)i.tr I.r m()l1. nlLJl1lk ICl11p'" 

(quan 1(1 IJl'lJ:r)l.r\,j rl'r k .. lt·rrt" dd I3t'\Ú") t'll un d l.l dI.: 
Ir!11 (n 1l'l11pe,l.lllll qUl' ,Ih.ln ... q ll~' e'l l:I1L'" el In). Ull.I 

!lllh( J 111I1'lhk e1l1 \:1 .r¡Ud~lf J tr;11llIu1lrl/;¡r 1';11llhll'1lI 

r. IIll, quI' l'Im1 Ljl11' no [fuh,I\l'lll l,I !!](1'~; 1 , d reJllI' I IJ 

,<:r LI in\t'!lUl') d,lqunl ronle Jllllll.n 

Il.ln IJ;l, ... lIl1n"qu~r1l(,.lJl\' 111111 1., ,,rll, ldltl1l1l'd 

ltmlln lll)rxpl lunl. pl'n) l;¡d.l wup lk nen"l'l LI ITel'\r.:r 
II 1·t'll1pL·l l lc·i'\. ~egll!l' 11'llu 1111[ t'Il""(1' tiri .. 1ll' lb q lU !1l 

t'I .. ml" ).(f. llh \'11:1\ .¡h;1f el (ur., l'I l"Irnle ~h;1 l'tlfll.jUlI 

li JI'on.IUI llb del ,grup [ ' rndl ie Illllll. I <.:'tmOf7_lr e, dc 

P,I ,Imh Il lll1;I I IUL I 11 '¡Il,1 dt'! 1)l1!1! hi !l.I UfI 1I ,()lclf!ll. cIr 

i¿IUll I .IIA lolllt'n,':lr ,Il"\plicl r .rquol l<Ul ! l' lO 1.11~ dei 

\:.Irt'!, nelh hl)l.I[l;ld,lb. ,¡r.l 'I ull b nt'lb qut' l'm d<: I'\<:1l 

hl,,,- ;lhJll.¡d.1 :11111 All1,lrg d .lqUt'~t, .1111, l'I .. !lm, t1¡'ltlrl 

r:n ' <:I1I',1I 1 lkn lmll;1I qUI' C'1l 1.1 llmlf:lI.N';I ljU\Hllh,l ll,1 

u llJ pen:1 Lhl!l~lr t'~pl'f:lr. r .. wJl.lf I .tl'lll.1! 

Ca rin I: Cob 

Escola Decroly. Brussel.les 

Hem estil Ires d ics :.Irescola Dt'croly on hi trobem nens 
de!!tk malernal fins a IU. (que eqUIval al no.~lfC CO.U.). 

En~ hem ~e11l11 ;¡colhdes i ens han ofen la posslbiltl:.lt de 
veure Iota l'escola I a.'iSlstlr a cbsses de parvulari , cicle 
lOIna!. miljà i superior. AIXÒ ens ha permès observOIr la 
continuïtat en IOl metodologia empr.lda AqueSt fel pos· 
sihihla que ds ncnsadquifeixin un S1Stem.1. de; treball ba· 
S31 en; 

-Glohalili'.3CiÓ I metode (\entífk (ubservació. txprc~· 
SIÓ I associalióJ 

J Iem \ iSl els nens ll11crc-ss:11S per la fdna de da'se .• ¡POf· 
lant idecll, matemll conelxemenlS .1 totS els nIvells 

El p;rper dd meSI re!;} c.~cI d·csl imul:.If els nem. pl:tntelar 
prohlemes. corregir exprl':,.slons I,:>ón ds mateixos nen." 
e l ~ que aSS;I]2:en, husquen 1 donen ~Iucion\ dc~ptnaJ11 

aixl nous intert:ssull i enflqul111 l'I ]2:rup 

A la c!as,<;e de :kr., on l'S [rebaJl¡¡\'l sulJrl' el tema dels ln~· 
trurnents !l1us l c:.lI~, ens hem [roba l amh uns ncn~ moll 
organitz:lb i amb multe:'J ~:ml'5 Jc Im uClpar 



-Sot/arti Igual 1lI111est instrumellf que aquell? Per què.' 

Els nens feien ci seu l emp,el~: 

- l,I jalta cfllxn de resomlllCia té les cordes mfl~(l 
l/!.uflls 

Despres e~ romlJflwJ\'en 100e'\ Ics hipótcsl'\ i pl.'\ ;I pas 
C:- de~cohrtJ lJ SOIUClÚ, s':lrrlh;¡\';¡ ;¡ unes conclusions i 
sc 'n tr~1J una ddiniCló, 

Fils dt'D,:I\':1 p;¡r:lh IJ CdpJClI:1I de f:lonament dcl'\ ncn'\, 
,IIXI l'om lamhe 1:1 Sé\.1 riquesa I preCisió de IIcngtl:l1~e , 

AqueSt upus de trehall començl Ja :!.mb ris més pctltS i 
S'orj.(an itz:1 sempre :11 \'ol r:l11l dels seus interessos, C:lCl15-
( U porta de ca':1 :¡Ilú que li fa m~s il luSIIJ o h sembl:t més 
i n t~resS;¡ III , 1 els a l t re~ han (\'t:ndevinar quèés el que h:l 
ponat 1.:1 . ,'¡orpTl.:~a . L':I pm IOcar, olurar, mesurar, i é:, 
ft:11l:l cic I;¡ mcstra acom_egUlT 1:1 ve rhalitzaoó de IOles le'\ 
~t:n~aciO[\~, prt'('IS:lf tant COIll t'S pUj.(UI. donar pisles pl'r
que nnes perdi l'imerC's l , quan pcr fi s'ha dcscobert , \ '('U ' 

rc què en sahcn els nens d'<lqudl (ema, ampliar els 
cunelXt'mentlll IllcmOflt .. .ar-ll t' alguna paft. Després, la 
fei na dc tOl el dia, es ce ntra en aquella sorpresa i es pot 
all:u~<lr ~l I ilUerts dds infant s és molt ~an , 

TOl aquest treball e~ El d'una m:mer.l seriosa i IC$ classes 
estan prcparadc~ per :1 pon:u-Io a terme Les balances, 
pn:Stnts :1 lot :trrt:U (ds pet its Ics It:nicn de pabnganes), 
els JX>IS per mt:SUT:lr , It'~ cintes mèt riques (feies amb 
rn:lOs), els calendariS 

A l:i cla~ dt' ler , on 1;1 :,orprt'sa era un conil l, es \'a pe
saf fem sem r un:! unitat de mesura, arbitrària i decidida 
pels nt:m, 

Tots però, sabien bé ci quc represen tava ja que ahans ha· 
via se rvit I)(:r a pesar all reS coses a classe (aral)I;I, pin yes), 
Per tan t, els nens raonaven: si el conill en pesa trts, vol 
dir que pesa més que Llr:lIlja que en pesava un , 

plana oberta 
'----.. ---~---.. ----/ 

La mestril no haVia oblidat de fer la hipòtesi: 

- Qulmt /lS sem bill que /)esti rà? Pesarà més o metlys 
({Ije." ~ 

Després \'cOIa la constatació 

_ l'eig que pesa més que,. 

A partir d'aquí es feien tOIes Ics gener.llit7.JClons possi 
bits I sc 'n treien conclusluns 

AqueSta sorpre'\l tan valorada i ut ilitz;¡dJ firo. a 20n, es 
deixa de banda :.I 3er, I se supleiX pel treball de cent res 
d'intcrès El centre d'Interès que es tri;1 és el rn:.ltelx per 
a tOta l'escola, (ad<¡ classe decideix però qu in aspeCtè 
treball.nií I pa això el (robes nlatcnalitz:at d'una forma 
diferent en cada grup L<I metOdologia no (.'4.nVla, única
ment s'amplia i precis:!. a mesura que els nens es van fent 
més grans, 

Els cent reS d'lI1 l er~s que es treballen són els quatre que 
\'a Instituir el Dr O Decrul)' 

a) Necessi tats hiològiques. alimen taCió j reproducció 
b)Clima: lluit2 contr:,¡ la intempèrie. protecció i 

ad:lp"ciÓ. 
e) Defensa contra les :,¡grt'ssions, naturals 1 de l'home: gue-

rra, malalties, Ignorància" 
d)Trcb:,¡1I o creació. Manipulació de la n:.l lura 

Aquests centres d'interès queden tallats quan l'actuali
tat , port:u1a pels nens, entr;J a l'escola i aconsegueix des, 
perm l'lIl l e rè~ de tOts, 

la \'Isita ens ha delx2t satisfets Malgrat que l'escola fou 
fundad'l l'an~' 1<xl7 I ha respect:lt sempre els mateixm 
pnncipi~ , continua e~~ent ae1U.1.! i oCerim una bona op
ció d ' e~cola , 

M ~ Antònia Soler, 
M ~ Teresa Feu, 
Carme Moralcs. 
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educar de O a 6 
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CONDUCTA I COMUNICACIÓ 
NO VERBAL 

JA UME MASCARÓ 

Fa uns trenta an ys que es va començar a parlar cic -comunicació no ver
ba,"- Sembla que el primer llibre publicat amb aquest tÍ! ol és cie 1956 i , 
significarivament , estava escrit per un psiquiarra . Era un m Olnellt ben cu· 
riós aquell cie meitat cie ls an ys cinquanta , aparentment poc estimu lant , pe
rò, vist cies d'ara , ple d'esdeveniments, polítics i culturals, que anunciaven 
l 'esclat clels seixanta, De camps diversos del saber - lingüística, antropo
logia, sociologia, psicologia, etologia, hio logia ... - s'anunciaven no ves vies 
cie reCerca i en el camp genèric cie les ciències humanes es co incicli;¡ en 
l'atenció cap a les po tencialitats expressi ves i comunicatives del cos humà. 
Els anys que van des de la publicaciÓ, restringida , de <lntroduClion to Ki
nesics, ( 1952), de Ray Birdwhistell , punt de particla cie la Cinèsia - o estu
di dels moviments corporals ignificatius- , fins a la publicac ió de l'article 
dc P. Ekman i W . Fricsen sobre Ics categories d 'anàl isi dc la conducta no 
verbal , al núm. I cie la revista . Semiòtica. ( 1969) -o, si es vol , l'aparició 
de . Killesics al1d COll text. ( 1970), cic! mateix Birclw histc ll - representa el 
període constitutiu de la recerca sistemàtica sobre el . no verbal • . Des cie 
l'inici clels <: tanta ençà hi ha hagut més d ivulgació que apro fundiment , més 
popularit zació i repetició que no ves i importants aportacions al coneixe
ment cie la conducta no verbal , comunicativa o no . Per això qualsevol quc 
s' interessi pel tema ha de recuperar aquells tex tos - llall , Scheflen, Go ff
man, Sebeok, etc" etc. - avui ja c làss ics, per entendre el clesenro tllamcnt 
posterio r i anar més enllà cie la divulgació a la mocla . 



Aquesta brevíss ima i esquemà tica re fe , ènc ia his tò rica m 'ha semblat neces
sària , malgrat la breve l.at o bligada d 'aque~es notes , pe r po der fer enten
dre algunes de les incongruències de l'afi c ió ac tual al tema , del qual 
habitualment ho m n 'espe ra més del que avui po t o fe rir. Pe rqu è, vis t des 
d 'aques ta pe rspec ti va te mpo ral , e ls es tudis sobre la CNY (Conducta ilo co
municac ió no ve rbal ) han arribat a aquell punt en que, trencades les ex
pectatives d 'una clau màgic.1 que o brís els secrets de la comunicac ió humana , 
s'entra en e l lent ritme de les recerques científiques. 1 també, per a ixò ma
te ix, apareixen en prime r p la els pro blemes que tOta ,c iènc ia , troba , quan 
ha d 'elabo rar les e ines teòriques més adequades per a determinar l' es truc
tura i l' o rganitzac ió de ls fenò mens que vo l explicar. El que segueix és una 
breu re fl exió sobre alguns d 'aquests p roblemes, e l cone ixeme nt de ls q uals 
pOt ajudar a introduir-se amb més pro fit , espero, en la lectura i compren
sió del tema de la CNV. 

1. El prime r problema que ha de conside rar qu i vulgui e ntra r amb se rietat 
en e l tema de la CNV és el que ja implica el mate ix títO l, pe rquè no tOta 
conduc ta és comunica ti va o, si més no, no és cla r que el te rme ,comunica
ció, sigui aplicable a tOta conducta humana, fins i tOt quan d 'algunes d 'aques
tes conduc tes es po t in fe rir alguna cosa re fe rida a un indi vidu O al se u mó n . 
Aquest seria el cas, pe r exemple, de ls ,símptOmes' somàtics que el metge 
o el psiquiatra o bserven , pe r infe rir-ne les causes o rgàniques o psíq uiques. 
Per això és cada vegada més freqüe nt transc riure les sigles CNV pe r Con
duc/a no ve rbal , e n lloc de Comunicaci6 no verbal. En qualsevol cas, el s 
límits teò rics de l que ha d 'ésse r considera t comunicatiu o no comunicati u 
en la conduc ta humana no són clars i afecte n un de ls debats de més abas t , 
que aques tes ratlles no po clen re fl ectir. 

2. El segon p ro ble ma , més impo rtant pe l q ue fa al nostre lema , és la raclical 
hete rogeneïtat del q ue hi ha clarre ra clelte rme , no ve rbal ,. En prime r ll oc, 
e l ca ràcte r negatiu de l'ex p ress ió indica un fe t q ue té més re lle u cle l q ue 
podria semblar , perq uè l' úni c q ue «ho mogeneïtza» e l no ve rbal és la seva 
re fe rènc ia negati va al ver bal , essent cI 'aq ues ta mane ra un recone ixeme nt 
de l caràCle r centr;!l i p rimari del llenguatge ve rbal clins cie la conduc ta hu
mana. Aq ues t és un fe l a re marca r amb fo rça: e l lle nguatge és l'àmbit en 
e l q ual i des del qual l' es pècie humana explica el mó n i s 'explica a s i ma tei
xa. Només en aquest àmbit e l no-ver bal pot troba r e l se u sentit exp líc it . 

En segon 1Ioc, e l q ue ano mene m no verbal amaga una gran d ive rs itat de 
fenò me ns q ue no és fàc il d 'o rdena r i classi fi ca r. La q ues ti Ó cie la class ifica 
c ió és un d 'aq ues ts te mes que tota recerca s' ha de plante ja r priorità riament 
per poder ana litzar la rea litat i, fins i tot , pe r veure el q ue passa. En e l cas 
dels gestos , pe r exe m ple, aquesta és una experiènc ia q ue sol viure amb sor
p resa qui s ' ini c ia en aq uest cam p . Del món e n apa ri ènc ia deso rdenat de ls 
mov ime nts co rpo ra ls come ncen a so rgir fo rmes que aba ns de conè ixe r les 
ca tegories de c lassifi cació e re n d ific ilment ide ntifi cabl es. (E n e l límit a ixò 
no és més q ue recordar q ue sense c rite ris d'o rganit zació de ls fe nò mens, 
aquests no ,exis te ixe n. per a l'observador.) 
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UI històri;¡ d 'aques ts primers an ys de l 'estudi ck la eNV és la dels c riteris 
i Glregories cie classificac ió, així com la dels moclels que els inspiren , AqueSt 
ò el sentir de ks ducs d'lte' que abans suggeria com a límits de I:! pri mer:t 
clapa històrica de la recerca sobre eNV, El 1952, llird\Yhistell. seguint el 
moclcl cic la Iingü;,tic:t estructural de Blo()ll1field , intentava l 'an3lisi cic la 
conducta gestual establ int unit,([s bàsiques, els killes, NII(' /JIes, killelllo r · 
femes .. , que, a imitaci() de les unitalS fon ètiques, ron~miques i morfològi· 
ques de k s llengües naturals, havien de fonamentar una gramàtica cleI 
, llenguatge ges tual .. , El mateix Bird\Vhistell reconeixerà a finab dels sci · 
xanta Ja impossibilitat de ponar fins aques t punt ci t11odellingüísti c. A l 'al · 
tre extrem , ell Gln vi, trob:U'" ressò emre els i tl\'estigaclors, la proposta cic 
l' , Ekll1an i W , Friesen , ci 1969, els quals, inspirant ·se en l 'esq uema c1 :tho· 
rat i utilitza t per D, Efr(m , el 19~ l , van proposar ~ grans (';tt egor ie" de clas· 
~i n cac i ú de b condll c t ~ 1 no verhal : 

EMBI.!' ,\IES 
l I. , Ll ISTRAf)O KS 
ADAPTADORS 
I{EGl ' LADO RS 
Iv¡ AN IF E~TAClON~ D 'AFECTES 

L' L:X i I d':lLJ ue, ta c lassi fic~ció , 11 1:11 i"ada, ret ocada i :,llllpl bcb per altre, ,t UlOrs, 
deriva, creC. ci<: la faei lilal inlu'tti,'a :11110 què organitza l 'experiènci:1 ob,er· 
l 'ab!c del nO'I'( rh:II , permeten I I:tnt l'ús en el ca mp de (;1 reCerca psico lògi · 
C:J com en !':lIllfOpol ògica o eto lògicJ. Pe rò !l O ¿':-' r:.tmpoc un::! classifïC:lció 
;¡!lSClll clïncohcTL-ncic:-. i. per ai xò, ;Ihre~ :lurol's 11 :111 pn. .. .' f'cril d:lbor:lr I ~ I se-
1':1 pri!pi:t t:txonom ia , 'llIgnlent:tn t així cls prohlemes met odol(¡g ics de la 
rcee rCa .. 

3. ln tercer prob lema ", ¡'heterogenei'tat ep istemo lògica, i metodològica, 
dcri \'acl::t dcl marc «cicnt ífi c» en ci qual ('s de~cnv()ILlpa la inves tigació. Em 
refereixo ~I b di\'l'r~il;¡t ue pre~~upOslUS expl icatius com ;I con~L'q Ll è ncj;.l 
lkl fet qUL' C:1c!:l uclisciplinJ ') (lingüística. :lIufopo logi:l , etulogla , e tc.) le la 
";t:\'(\ pròpi~1 h i:-, l Òr1~1 i. pl...:r t:ll1l . mèlodcs diversQ:-- i prL'SSllpD~H)S tcòri cs <Ii
I1cilml'l1t cUlllpagin ~lbl c:~. Aixi. per exemple . uml de les di.'ici plines que més 
l'.:.. tull i.~ ha Jpo rt:ll :11 coneixelllènt cic 1:1 conllucr:,1 infan til nu n: rba l é~ " l:'fO 

logill 1.l/lIlIlIlI({, Dient·ho de form'l ràpida , l 'e to logia , que h'l desenro li l,li 
eb ~l·lt:-, JllClO(\t'S en 1':1J1:llbi elL la co ndu<:L:1 animal, prL'ssupOS;1 que b ('on
duet:l , de 1;1 mateixa 11l:,IIll'r:1 quc les l'::, lrueturcs org:1n iqLl l's. é~ d rl's ull ~H 

d 'un prucl':-. cvolutiu que l'h:l anat configuram :l I llarg lici temps de con:' li 
IlIeiú de l 'espèek i qlle, per lanl , en molt::. d'aspectes ci que' e, la nil deri\';) 
,i<: l 'cx perii:nci't indi\'idual sinó d'adquistcion::. específiques, es:t dir, inn.l ' 
te", En el CI' cie l'llome, ci Ctr'tc ter innat dc 1:t conducta Ò pbl1lej: tt pèl' 
mul' .... tI ' l' t ú l cg~ com :1 \'CStigi de LI l1islòrb ell' ]'espl.-c ic i, per això, més cla 
f.Hl lL.ïl ' t!c [ec t;,lb le en la inElI1ci:1. En :lqUL':-.t ~L'n [il. ;0, ' 11 :1 \'olgut rl'marClr el 
ca r:',cll'r «hiològic», L'!'-:I dir. nu ;¡prl'~ , ue la c:lp ~l ci l : 11 dc collilÏl:ar i (kec.)lIi -
fi car 1c ..... clllocion .... l1:hiquc ..... (:-torpre:-t~1. por, ira , l~ls l ic, tri ~ l cs:J i juia), t:II ('om 
\):1 n \o .... \r:1\ I. Eihl -Ei\)l':-.Idd\ en els o;;CllS t'>; \udb sobre nrtl Q\'ínlcnt s t:xp rc .... -
..,iu:-t ell ncn ~ ..... ofclnJlJ[s i cec; de n:li xc ll1l'I1[ '). Tamhé- se so l atribuir un pe::-. 



no table de la info rm~c i ó genèti ca al fun cionameIl! de ls cocl is no verba ls, 
anomenats "primaris,,; la concluc ta tàc ti l i o l f:ICli va. També ,"5 cert que la 
gran majo ri:1 cI 'e tò legs consideren que en l 'espècie humana el que es tà bà
sicamcm programar és la preclisposic ió a l 'aprenelll;]tge, cie manera que les 
conductes infantils més inn ~ltamen( determinades van cedil1l ;.l mesura que 
la conclucta lingüística i , per tam, la transmissió cultural va modebnt el com
portament incliv iclual. 

És fàcil d 'imaginar fins a CJui n punt la p ressuposició d 'in nalisllIe és un lema 
cie cl e b~t i cic controvèrsia , que ob liga a relati v itzar mo ltes cie Ics afirma
cions sob re aspectes cie la CN V. I el mateix espocl ri a clir ci e les posicions 
que fonamelllen l 'an:l li si d 'alt res d isc iplines que s'ocupen d ';lspectes no 
ve rbals cie la concluCla hum:lna . 

Il e presc indit , en aquest breu art icle, cI ' inclo urc referènc ies prec ises :1 la 
conclucta no verbal so ta la fo rma cI 'enumeració o reSum cic tot ci que la 
recerca actual poclria dir sobre la infànc ia, tot i que po clria semblar acl ient 
en el marc cI 'aquesta rev ista . És una dec isió consc ienl . Per ra o ns quc crec 
que el mateix article proporciona , qualsevo l cnumer:lció ràpida i no con
textualitza cla clel q ue es pOt trohar en els rextos cie CNV sobre la conducta 
infantil , no faria ;¡[tra cosa que augmcntar la confusió i la t ri v ialit zac ió. Per 
això aquestes p lanes no expl iquen fets, sinó que prese nten una refle xió 
qu" vol se r p rèv ia a una lec tura i :.1 un aprenentatge cie l 'observac ió sobre 
la CNV. 

) .M . 
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TEMPS ERA TEMPS. .. 
MARIA MONTESSORI DE QUAN EL PARVULARI VA DEIXAR DE SER 
PREESCOLAR. 

Maria Montessori, aquella metgessa amb aspecte mig de marassa I mig de 
matrona romana, torna a estar d 'actualitat entre nosaltres arran de la publi
cació de la seva obra cabdal: La descoberta de l'infant. (1) Dic que torna 
a estar d 'actualitat ja que fins als anys seixanta parlar d'educació dels pàr
vuls a Catalunya era parlar de Montessori, Pel seu influx s 'extinguiren al nos· 
tre pais els parvularis tristos amb infants immòbils, Sota el seu guiatge s'obriren 
les Cases dels nens, com ben significativament l'educadora italiana feia ano
menar les seves escoles. 

Montessori, partint d'una observació i comprovacIó rigorosa de t'evolució 
de l'aprenentatge dels infants, elaborà el seu mètode plasmat en les planes 
d'aquest llibre suara traduït a la nostra llengua, La lectura i estudi d 'aquesta 
obra és fonamentalment per als nostres parvulistes. Mana Antònia Canals 
en el pròleg ens diu amb el seu assenyat apassionament: "El mètode Mon
tessori ha estat i és, per a mi, el millor del mòn Però precisament per aixó 
crec que podem encarnar-lo en cada època i a cada terra, a cada situació 
i a cada nen, i que només amb aquesta recerca constant, i no pas amb un 
fals puritanisme de no tocar-hi ni afegir-hi res, serem realmenle fidels a t'es
perit amb què un dia va néixer», 

A través de les planes de La descoberta de l'infant hom pot entrar en con
lacte amb els fonaments i les pràctiques del mètode montessorià. tot adonant
se del que és lonamental i del que respon a la època i al context determinat 
en què fou escrit. És un llibre suggeridor i ric, amb què qualsevol educador 
veu enriquida la seva exper¡ència i és compel'lit a contrastar-la criticament 
amb les propostes montessorianes, 

Montessori fou una de les veus més matineres en advertir la unitat i entitat 
pròpia que tenia la pnmera infància i com la seva educació no havia de tenir 
un caràcter "preescolar" , Sinó que, a la llum de les troballes de la psicologia 
evolutiva, esdevenia una etapa determinant en el procés educatiu i de ma
duració de l'individu, 

He manllevat del darrer capital del llibre esmentat alguns passatges que penso 
que poden aproximar-nos a l'obra de la pedagoga italiana. Vénen a ser unes 
reflexions com a colofò d'una obra fonamentalment pràctica, 

JOSEP GONZÀLEZ-AGÀPITO 

1 MQNTESSQRI Mall;) La descoDeI!CJ de ¡"'!I(cmt. VIC EU!l1o 1984 



LA DESCOBERTA DE L'INFANT 
MARIA MONTESSORI 

ElS resultats de la instrucCIÓ que assolim a la Casa dels Nens representen el/i,!!lt de la cultura 
que separa aquestes escoles de les aules de primàna que vénen després. Es bo d 'establir 
aquesta determinacIó, encara que sigui en part artificial La Casa dels Nens no és una prepa
ració per a la primària. Sinó que és un pnnClpl de la instruccIó Que es continua sense interrup
ció. Amb el nostre mètode. ja no es pot distingIr el perlade de «preescolar», del període 
«escolar» Efectivament. la instruccIó del nen no esta condulda per un programa; sinó que 
és el mateix nen que, vivint i creIxent amb l'ajuda del treball fisle I Intel ·lectual. va dibuixant 
alguns nivells de cu ltura que corresponen per mitjana a les edats que vénen després. 

Ha quedat tan clarament demostrada la necessitat que té el nen d·observar, de reflexionar, 
d'aprendre, i també de concentrar-se, d 'aïllar-se I de suspendre de tant en tant l'activitat per 
fer silencI. que podem afirmar amb tota seg uretat que és un error la Idea Que el nen, quan 
està fora d 'un noc d'educació, descansa. En canvI és un deure dinglr les activitats Infantlts 
estalviant al nen esforços Inúti ls que dispersen les seves energ ies, desvien les seves ganes 
instintives de conèixer, I molt sovint són causa de disturbis nervIOSOS I d 'em pobriment en el 
creixement. El deure de dedicar-se a l'educaCIÓ dels nens més petits no té, doncs, l'objectiU 
maten al de faCIlitar l'Ingrés al perlode de la instrUCCIÓ obhgatorla: Si nó que és un deure amb 
la Vida l, per lanl , amb la salul del nen. ('O' )' 

Aquests fenòmens extraordinaris manifestaren una part desconeguda de l'esperit Infanhl. I 
aquest és el veritable secret de tot el nostre treban , perquè fou fel girant a l'entorn d 'aquests 
fenómens que el van Inspirar. I aquesta és la rao per la qual aquestes experiències i el mèto
de que s'hi fonamenta no es poden comprendre si hom no reconeix que eslan relacionals 
amb aquel la particular forma menlal, pròpia només del perlode creatiu de la pnmera infànCia. 

Sobretot aquesta expenènCla ha demostrat que el nen més petit de SIS anys té una "forma 
mental» diferent de la que es desenvolupa després. diferent, doncs, de la de l'adult. La dife
rència encara és més accenluada en el nens més petits I cal remuntar-se al temps del naixe
ment Nosaltres anomenem aquesta forma «la ment absorbent" I n 'hem parlat per pn mera 
vegada en el llibre: Nuova educazlone per un nuava mondo; ara estem preparant un altre 
volum , que sortira aviat, La mente assorbente, dedicat a la psicologia Infanti l. 

Es cert que fets mlstenosos que es refereixen primerament a la menI inconscienf I després 
al subconSCient, al mateix temps que van apareixent Idees conscients, revelen l'existència 
en el nen de la capacitat d 'absorbir imatges de l'ambient. fins i tot quan sòn recollides en 
labertnts mentals, igual com també es manifesta veritablement mi raculós el fet que el nen 
pot absorbir aiXò que erròniament s'anomena «llengua materna» amb totes les seves particu
lari tats fonètiques i gramaticals, quan encara no posseeix les facultats mentals que neceSSI
tem per a aprendre: l'atenció voluntària, la memòna, [a facultat de raonar . I també és veritat 
que les coses adqUirides en l'edat inconscient. per força de naturalesa, són les que persistei
xen d 'una manera tan profunda que S'Identifiquen amb la persona, fins al punt que la llengua 
materna esdevé un veritable caràcter de la raça, l'atribut caracterlstic de l'Individu humà. 

Per altra banda , els adults que aprenen una llengua estrangera, quan la intel·ligèncla ja és 
madura, ho fan amb dificultats i no arriben a imitar a la perfecció els sons de la pronunciació , 
ni perden mai l'accent estranger i sempre cometen algun error gramatical. 

L'Infant, en els pn mers dos anys de Vida, prepara amb la seva ment absorbent tots els carac
terS de l'indiVidu. encara que no se n'adonI. A tres anys la es fa palesa l'actiVi tat motora. a 
través de la qual les experiències estableixen la «ment consCient». L 'òrgan molor utilitzat en 
la transformacIó és essenCialment la mà que ha de ler serVir els Objectes. Tots sa bem bé que 
l'Infant ho vol tocar tot I que es concentra en el jocs promoguIS per la Intel·llgència amb la 
participacIó de la mà 

La Importància de la mà com a òrgan que, en l'edat If1fanlll coopera a)a formaCió de la ment 
consCient, encara no és aprofi tada en I"educacló 
Els poders de la ment absorbent disminueixen a mesu ra que avança l'organi tzacIó de la ment 
conscient: de totes maneres. romanen durant la ¡nfàncla I permeten , tal com es desprèn de 
la nostra experiència universal (és a dir feta en gairebé totes les races humanes), «absorbir,) 
una quantitat sorprenent de cu ltura. 

Mentre l'Infant en els seus pnmers anys (dos I poc més) és capaç de fer conquestes miraculo
ses Simplement amb el seu poder Inconscient d 'absorbir, tot I que és Immòbil , després dels 
tres anys esdevé capaç d·adqulrir una gran quantitat de nocions amb els seus esforços. ex
plorant l'ambient. En aquest període capIa les coses amb la pròpia activitat I les reuneix en 
el seu món mental, com SI les anés collint amb les pròpies mans. 

Tanmateix encara no ha assolit aquella maduresa que més tard el farà capaç d'aprendre 
per mitjà de les paraules d'un adulI. Aquesta és la raó per la qual el nen petit ha estat conSide
rat Incapaç de treure profit de l'ensenyament de l'escola tradicional. 

Però és cert que les coses adqUirides en el periode d'absorbir són les que queden gravades 
no pas en rnemòrla. sinó en l'organisme Vivent, perquè esdevenen la gUia per a la formaCió 
de la ment. del caràcter de l'i ndividu. Per tanl , l'ajut educatIU que es pot donar en aquesta 
edat ha de venir a través de l'ambient I no pas per mitjà d 'ensenyaments orals. Allò que el 
nen absorbeix en forma de cultura és com una victÒria permanent que alimenta una flama 
d 'entUSiasme, com SI ell s'hagués llançat en un incendi. D'aquesta cultura Infantil brollen gus
pires d 'lntel·llgèncla que condueixen a un desenvolupament més Intens, a al tres victÒries en 
el futur. 

Aquesta és l'edat en la qual l'home treballa sense cansar-se I en la qual , del coneixement. 
en Ireu un nodriment de vida. Sense la possibilitat de créixer d 'acord amb els caràcters men
tals que la naturalesa ha donat. talment una clau. al secret de ta creacIó d 'una Intel·hgèncla 
humana, el nen sofreiX I es desvia de la normalitat. 

El pSicòlegs d·avui dia comencen a reconèIxer una forma d·«JnapetèncI8 menta l» en els nens 
diffcils que sembla que s'hagin aturat en el seu desenvolupament i que s' hagin desviat del 
cam( dret que el creixement humà hauria de seguir. 

Els resultats sorprenents que hem obtingut en les nostres escoles I que hem explicat en aquestes 
pàgines no són per això el producte d 'un mètode d 'educaCIÓ més perfecte; són l'exponent 
d 'una forma mental especial, de sensibilitats psicològiques que es troben només en el perio
de creatiu del creixement. 

M.M. 
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escola 0-3 
,--------~-----~_/ 

Un món afectiu i cognitiu «diferent» del de casa, una expe
riència «privada » pel que fa a la xarxa familiar de relacions. 

COM VEUEN ELS NENS 
L'ESCOLA BRESSOL? 

TLlLLlA ,\11 JSATT J 

Quan es contemplen els nexes entre J" esco la breosol i la globalitat dd mú n 
deb afeeH," i dd, coneixements de l ' infant , es planlej:l l'interrogant de quin 
és èI rol i l 'erecte de l 'escol<I bresso l en afa,'m i r/ impedir, fo rm,lrlt rinxar 
d cre ixement , harm<mie o desenfocat , de les capac itats cogni li ves i de les 
rel:lcion, 'I fec ti"es clels infants que freqüenten l 'escola bresso l. 

Aque" t interrogant. quan es p lanteja des d 'una <'>pti ca educati,':1. és 'I di r , 
del qu i orien la i ges tio na la institució , es Iraelueix en un deb:1l :lInpli sobre 
com poclem desenvolupa r i cl reç:lr (o rccJ n .: ça r) J' o rient:lció :Ifecl iva de l'in 
f:¡ll t en vers els :111 res, la Sev:1 fOrm:1 ell' conè ixe r i els cun tinguts dcl ",cu CO~ 

ncixL'll1el1l . Un debat certament üti l, dïlllpon ~'lI1 c ia b~lsi('a pera una inslituci() 
cLluGlti va. Però inc\' iublcll1cnt té l'aire d 'un planrejamen t escoLIr , ell el 
~c nLit qut' glohalment es hUSCl .s albfe r lIna g:1I11111: 1 cic neCeSSit :lI s que ..,c 
, "po,a que ei> nens tenen ü que té l,I sllcie t:1l en rdació amb dis, l 'apro
fundim en t i la renovació el 'aque,;¡ debat ha provoca t en els úlr ims dcccn-



nis un rcdibuixar la imatge de l ' infant , la imatge que vo ldrien proposar la 
socie¡;¡t , l 'esco la, l'escola bresso l. És precisa ment aquesta formulació la que 
ara proposem de capgirar per uns m om ents per tal de posar-nos la deman
cia a l ' inrevés. És a dir, proposem de preguntar-nos no no més quina imatge 
cie l ' infant té, o vol tenir, O o fereix l'escola bressol , sinó també qllilw ¡l'na /ge 
d e l'esco /a bresso/t é l'il/}àl// ? To t això poelria semblar no més una cie les 
mo lt es habilit;lts retò ri ques que serve i xen per fer avançar la reflexi ó co
muna però, tal com esperem demostrar , pot co rresponelre a fets concrets 
en term es de progr'lmac ió cie la institució educativa i contribueix en defi 
niti va a precisar amb més rea lisme la im;Hge, no del nen en abstracte, sinó 
dels nens que avui dia freqüenten l 'esco la bresso l. 

Mo lt ràp idament i potser de frauclant les expectati ves aixecaclcs amb aquesta 
II :uga introducció, p retenc dem os trar que aq ues t Glpgir:lment de p rospec
ti va i!llplica, pcr exemple, que per ral d 'afrontar la cliscuss ió cie les rela
cions entre l 'esco la bresso l i el món afec tiu -cognitiu de l ' infam , Gil 
reconèixe r cI 'entrada que l 'esco la-bresso l és un tros limitat , pe rò impo r
tant , cI 'aques t món i no UIl3 experi ència separada i hetero-dirigicl:1 que in
teracciona am b aquest mó n. 

L'anàlisi cie ('om l 'in fant es posa davant aqu~st seu trOs cic món , és a d i r , 
l 'anàlisi de quina imatge té l'infant de l 'esco l'l , ens pOt ajudar ja sigui a com
prenclre els seus problemes i les seves eventuals dificultats ck relació amb 
1'1 instituc ió esco la bressol. ja sigui a to rnar a porta r la nostra program ació 
des dc la mateixa institució a la seva dimensió real i més realista i en defïn i
tiva a entenclre' n altra vegada les fun cions en la g lohal experi ènc ia cogniti
V :1 i ~Ifec ti va de l 'i nfanl. 

El que conc rct ~l lllcnt vo ldr Í<.:m proposar en ::Iques t:1 ocas ió, són només al 
guns punts cI 'anà lisi per al dibuix cie les dimensio ns fonamelll :.ll s segons 
les quals l ' infant cs rcpresenta l 'cseola br~sso l. Q uan pren forma concreta 
aquesta imatge cie l 'esco la bresso l pOt aco lo rir -se cli ve rsament , de fo rma 
atracti va o negati va. Aqu es t acoJoriml"nl resulta diferent segons sigui 1 ~1 re
Oexió i b programació educati va. 

L' escola bressol és un lloc diferent de casa 

Mentr~ s' han consumit rius cie tinta i clesenes de discuss ions per exp ressar 
i va lo rar la ruptura afec tiva que la freqüènc ia a l 'escola bressol represema
ria pcr a l'in fant respecte a l 'educació en famíli ,1. s' ha dedicat mo lt poca 
atenc ió a la elefinic ió cI 'escola hresso l com a lloc d /Iere l// cie caS'I , és a dir , . 
amb conno tacio ns, ca racterístiques i es tructures cli fe rents de l 'habitac le i 
de l 'estructura-família . No, però, lloc ¡I/ferior, sinó lIoccli/erent de la casa. 
Aquest aspec te de diversitat , m és que no pas la seva valo rac ió és el que 
clefineix l 'esco la bresso l als Lllls cie l ' infant qLlc coneix només 1:1 casa o al
tres llocs enca ra que mediati tzats per figures f'lllliliars (botigues , jardins PLI
b lics, carrers que freqüenta i recorre amb els pares). Aq Lles ta di ve rsitat es 

, 
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present:] inmedi:mlment 1 l'infant com a tal , cliferelll i alternari\':I :t la con
nOlac ió d 'cscola bresso l com a lloc il/ferior , lloc de I:t separació de I:t m:t 
re . Es presen ta inmedia tament perquè ve expressada per ulla lllultiplicit :.It 
d 'element s físics concre ts, :Jbans que d 'una sèrie d 'elements no men )'s im
portants però més dincil s de capir per un nen petit , com tOlS els que carac
lL'ritzc ll els aspectes de soci:1hiliL1t i de heneSfJr psicològic. 

Aquests elements concrets , els espais físics (generalmcnt més amplis i també 
diferents dcls de Ics hahitacions), la seva deslil/aci<iIlIl/ci (mal clarament 
contcmplada ve rs una utilitz'tc iÓ infantil (espa is ci e joc, espais de descans 
i l'alimenTació), tan que :lqu es t~1 destinació es calibri sobre Ics l1L'cC'ss ilals 
d 'u na col '!cet i vi ta t ci ' u na co¡'¡ecl ¡¡ 'ila I il/Jà III i/. l'er exem ple, PO[ Sem biar 
poc important el fet que veure tants lIitets o bresso ls junts sorprengui l 'ull 
de l 'adult perquè constitueix un fet cu lturalment i hist ò riG]ment no u, pro
h:th!ement tamhé l'infant , que coneix hé el llitet o el bresso l, pot percebre-ho 
com a nou perú com a ret singular i força mancat cic Ja sev::1 experiència 
c!um¿'stica qUOlidi:Jn:J . 

Els aspect es m enys concrets i menys evidcnts però no per aixl) secundaris 
i que.: pOlser el nen ni tan sols l'is percep \ 'L'icnl -!os ducs vcg~lde!-i, són: el 
fet de lrohar-se CII conlaCle amh molls lIells pel ils , amb els quals compar
teix una situac i() vital complexa , enca ra que limitada al Ibrg d 'un:1 jo rn :l
da , i el fet cie Irobar-se ell CUlllacte amb adulis dilerellls , amb cls qua'" 
comparteix una rdació educam -educat , d 'una qualitat bastant complexa 
i basl::lIlt íntim ~1 que es pensav~1 que només perloc~lva a les figures i al ro l 
clels pares, 

Es podria objectar que totS aquests elements surten només a partir de l 'anàlisi 
cie l ',¡dult i d ' un aclult que, educaclor o investigador, es dccanta pe r ana lit
zar amb mètode, Però al meu parer , no és legítim pensar q ue l'infant , nu 
p rocess't ,¡quests elements d 'Ut13 manera o altra i que; d 'aquest processar 
no li t¡uecla una certa «imatge» concre ta de l'escola hressol, encara que na
turalment no hu fa de manera reflexiva sinó com una articulaci6 immed ia
la de la seva vivència i de les seves respostes comport~1I11en [3 I s. És just:1I11ent 
1':lniculació d 'aquesta .. cen ,¡ imatge' que fa que en l 'experiència afect iva 
i cogn itiva de! nen la funció de l 'escola bressol tingui una connotaciú posi 
tiva O negati va . i sobre aquest punt vo lclríem enca ra proposar algunes con
siderac ions. 

L'escola bressol, lloc per als ne ns 

No és mass'l es tran y adonar-sc que un lloc per als nens pOt no aparèixer 
com a tal als ulls del nen . Por semblar-li un lloc en el qual el s infants són 
deixa ts quan se ' ls separa O allun ya cie la mare , És inúti l especular post e
r iorment sob re quines poss ibles connotacions dc càstig O desgràcia pugui 
prendre 3t¡ueSl(l imatge en I:;¡ vivència de cada nen en particular. En can vi, 
l 'escola bressul put aparèixer ,!Is ulls cie l ' infant com a lloc privi legi'll per 



a ell , un espai no t:tn ple d 'ocasions cie , no -no , com l'espai cl omèsti c sinó 
replet d 'estímul.~ agrad:tb les de joc, d 'explo /'ació, dc jOi:l companid:l ,¡mb 
altres infants, Un espai en el qual l 'es tructura arqu iteClònica, l 'equipament , 
l 'o rganit zació de l 'ambiènt es construeixen a l 'elllo m de les seves necess i
tats, que són diferellls de les dels aelults, i que, mentrc a casa, només se ' ls 
comprèn en part , a l 'escola bressol po den trob'lr acoll iment i suport , 

Això no vo l pas etir q ue s'llagi dc pensar necessà ri ament en un equipament 
ete t ipus mOlllessori à, a la micla clel nen , sinó en l 'o rganització d 'un am' 
bienl que s'es tudiï de Iai manera , quc aculli i es timuli les ex pressions clel 
compOrtam erH infantil , Ics seves exigèncias i ineptituds cie moviment I les 
seves curios itats et't: xplo ració i les seves modalitats de compo rt 'lment. Po
sem per cas, c i joc per als nens no és una mo dalitat de com portamen t que 
l 'amhient to t jusl po t to lerar, com a casa, sinó que el joc esdevé l'objectiu 
fun c ional a l 'ent o rn del qua l es mo dela l 'ambient; s'o lüeix una resposta 
aclequada a les necess itats emoti ves cie re laxamcl1l , cie cOl1lenimem , de pro
tecció de l 'infanl en lloc cI 'esperar que l ' inf'll1l busqui la manera cic relallar-Ies 
cli ns un ;¡mbient pensa I amb ,¡ li res finalitats; també s'o fereix una resposta 
adeqllacl ~1 a les estimulacions i al COl1le nil1'le nl de momentS paniculars, com 
l 'expressió dc les pors infamils () en moments cI 'exc itació motora , 

És un lloc privi legiat per a l ' infant i per talli un lloc en el qual el bencs l:tr 
de l ' in fant , en ta seva accepció més ampla , és l 'o bjectiu ce ntral i no és ci es, 
to rbat per altres exigènc ies o rganitzati ves , cl els educadors o dels mateixos 
pares . No perq uè s' igno rin aquestes ex igènc ies, sinó perquè es satisfan en 
la mida en què són abso lutament conci liables amb l'objec tiu prio rit 'lri dc 
manera propo rcional i no viceversa. S'ha observa t amh mo lla profundir:H 
(G, Levi, 1983) que paracloxalmenll'infant que freqüenta l 'escola bresso l 
ena lleix l 'aspecte privat i íntim cic la relació amb la pròpia ¡m ire, Podríem 
dir, capgirant la paradoxa, q ue per a l ïnbnt que freqüenta l'esco la bres
sol, és , () ha d':uribar a ser , una e peri ència pri vada respecle a la xa rxa f~t · 

miliar de rel,!C ia ns cI 'afecte i cic poder. 

Experiència p rivad,¡, que no significa aïllament de la relació amb els pa
rcs, sinó que significa espa i de l ' infam com a Iai , en el qual ets aspec tes 
de la realit zac ió cie si mateix troben un terreny de conreu especialment 
adeq ual , 

O ferir a l'infant una imatge cI'aquest tipus d'escola bressol com a Boc 
-per a ell. , accentuant així le, diferènc ies entre les poss ibles respostes a 
les necessitats cie l ' infant en familia i a l'escola bresso l , no significa, però , 
enaltir contraposicions negati ves entre esco la bresso l i família (COIU es el 
cas, per exemple, cic Ics ac ti vitats prohib icles en un lloc i permeses en l 'al
tre), Significa , en canvi , tenir en com pte les diferènc ies en l 'es tructura tlsi 
ca i pSicológica cle ls clos ambients que d iferencia bé, família i esco la bressol , 
i accentuar-ne els va lo rs pos itius complcmentaris en un únic projccre eclu
ca tiu partic ipat. 

eHS 
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CERES, PINTURES DE DIT 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

L'escola bressol com a lloc de relacions e x trafamiJiars 

AqueStS aspeCles d 'experiència pri vada respecre a la família , que té l ï nf'''lt 
'1 l'esco la bresso l , comprenen naturalment , i no de manera secunclària, <.:I 
fet que el nen a l'escola bressol fa experiències de re lació pro funda, d 'ecti 
vamenl continuades , amb altres persones de fora d cercle Familiar , i rel ;l
cians que no contemplen Ja mediació clel; pares. No perquè no hi h:lgi rdaciú 
entre pares i ec!uc -Jdo[s, relació ncgariva o pos iti va. si nó perquè aquesta 
rdació gira" l 'entorn de la l'igUf<1 de l'infant , mentre que l ' infant per la se
va bant!;¡ té relaciom clirec tes i separades amb els nens, amb els educldors 
i ami) els pa res. Aqu eS t aspecte caracteritza pro funclamenl la imatge que 
té l ' infant cie l 'cscola bressol. 

Malamaclament no s'ha reflexionat mai gaire sob re quin és el paper que 
clese nvo lupen O poden desen volulnr en el creixemelll emo tiu cic l'inf"lIlt , 
les relacions instauracles a l 'escola bressol (excepte p reocupar-sc només 
de si aquestes "substituïen " aueq\l ;lclament les relacions p;lrelllals) , Aques l 
seria un camp cleI qual es poclria demanar l 'cstudi i la ren:rea o l ':lprofun
diment i la presa ck consc iència cI 'un treball que, de fo rma no explíc ita 
ni sistenütica, fan mo lts eduGlclors, Per,) aquí volclríem limitar-nos a (1) 

servar que el fel UC [rob~lr-se participant en una rdJ ció neccss:1ri;lll1enl in
tensa (sigui quin sigui l 'aco lorimenl afectiu : posi tiu o negatiu) amb altres 
aclulls , sense la mecliació d 'una figura cid cercle familiar , segurament ca
racreriza la imatge que l 'inl' lnt té cie l 'escola bressol. I , seguramenl, per a 
ell constitueix un problema que ha d 'afrontar en els primers temps cie 1';ldap
tació; posteriormenl contribueix a l'afinament de les seves capaeit:ll s so 
cials i relacionals. L'elecció (:Imb l 'organització cie lorns clels grups cic nens, 
la subcl i visió de les rutines i els moments cic joc al llarg cie la jornada , amb 
tOla la programació de l 'esco la bressol) cI 'ajud';Lf l ' infant i els eclucado rS;l 
eS lruCturar aquesles relacions i a afavorir el seu contingut afeClivament po
sitiu ) és una de les tdries» ed ucatives bàsillUCS que contribueixen a ca racte
ritzar positivament, als ulls de l'infant, la imatge dc l'escola bressol. 

L'escola bressol com a lloc d'una coHectivitat infantil 
No és estran y que molts llocs, entre els pocs que hi ha de socialJil itzaciÍl 
entrc coe tanis, siguin anomenats pels nens que els freqüenten , i que enco
ra no do minen el llenguatge , basanr-se en aquesta característica i no en cap 
altra més v istOsa; cI 'aqucsta maner;! , ci fet cie freqüentar l 'esco la br<:ssol 
o el parvulari , O cls jarclins pLlblics, sov int es converteix en " an~lr amb els 
nens ,,_ 

Aquesta carac teríst ica cie l'escola bressol com a lloc cie ls nens, té al meu 
parer, cliverses ;lCcepcions psicològiques als ulls dels nens, que aquí no 
més podem insinuar. 

- L'esco la bressol com a lloc per a/s illlml/S <:n ci qual no nom6s troben 
suport i satisfacció les exigències d 'un sol nen , sinó les de rots els nens, 



- L'escola bressol com a lloc en el qual es troben molls nens, és a dir, pe
tits éssers semblants al nos tre nen, persones que no sols tenen ex igències 
abso lutament semblants i alguna vegada contraposades amb les seves, si
nó que tenen interessos i comportam ents semblants, que el nostre nen fins 
ara estaV>l acos tumat a reconèixer com a mo lt personals i característiques 
de la seva identit:n i ara apareixen en canv i com a caracterís tiques d 'un es
tat biològic i social , la in fànc ia, compartit per m o lts i respecte al qual esde
venen amb més clareda t les ca racterístiques i comportaments indiv id uals, 
I v ice versa , el fet de compartir interessos i compo rtaments infantils po t 
portar a conc lusio ns m és immediates o fins i tot diferents en el joc, en el 
con flicte, en l 'explotació cognoscitiva, 

- L'esco la bresso l com a lloc en el qual s 'eslableixen r elacions amb els 
altres nens, és a dir , ci lloc o n és possible selecc io nar i constru i r relacions 
diferents amb més nens. Lloc o n l'empatia immediata , que l 'infant sent pels 
al tr¡;s nens, deixa lloc a la com panyon ia i es pot també sedimentar en rela
cions d'amistat i, perquè no, de passió quas i amorosa , 

- L'esco la bresso l , en fi , com a experi ència d' un lloc co l ' lectiu en el qual 
hi ha normes de con vi vència (que un cop més poden ser constri c tives o 
plaellls) O s' hi desenvo lupa una vida cie grup i en el qualles capacitats cog
nitives i soc ials de l ' in fam es veuen empeses;' respond re a tasques diver
ses i més sofist icades q ue les q ue tenen lloc en la interacció entre pocs. 

Dir que les coses an unciades fins aquí pode n ser no més punts per la dis
cussió no és ni artifici retò r ic ni coa rtada , perquè realment no ex isteix la 
possibilitat de definir en termes categòrics una imatge de l 'esco la bresso l 
que és cic co lo r cI<: rosa més que no pas d ' un altre co lor. 

Com q u,li sevol altre lloc de v ida soc ial, la qu;lii ta t de la seva aparic ió , i so
bre tOt del seu corresponent ésser , no po t ser al t ra cosa que el fruit d 'una 
llarga i continua obra de refl exió i programació, 

Dit això. pO t ser ú til , al meu pa rer , comprendre que el resu ltat de les deci
sio ns p reses (o també cie les no preses) queda m o lt clar als ulls dels nens, 
d 'aquells q ue són al mateix temps els principa ls usdefruitari s i la raó cie ser 
de la insti tució, 

f:'xlrel de 13.4MB/NI 85. nlÍm . 4. ahril 1')85. 

T.M. 
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Davant la fe sta de la Castanyada, l 'equip de la Llar d 'Infants 
Barrufets de Santjoan de Vilatorrada (Bages), vàrem muntar 
tota una colla d 'actes per tal de celebrar-ho. 
Exposem seguidament el perquè ho vam fer i com reaccio
naren els nens en contra del que esperàvem. La por que van 
tenir, l'e sverament, el descontrol d'ells mateixos. A partir 
d'aquí, l'e quip re flexiona per tal de trobar explicació a allò 
que ha passat i, sobre tot , recollir-ho per d 'altres activitats 

a la Llar. 

EL FRACÀS D'UNA FESTA 

LLAR D ' INFANT S , BARRUFETS, 

Som un eq uip d 'educaclors que porta , en el moment cie la festa , un any 
cie treba ll clins la nova Escola , nova l 'Escola i nous nosaltres mateixos . 
Hem arribat a la larclo r, s'apropa la festa de la castanyada. Des cie dies en
rrera, venim parlant cie com ho farem per tal que aquesta festa, tan popu
lar , sigui aclient als nostres menutS (cI 'un a tres anys) , N 'hem parlat sovin t 
a les ho res cie clinar . Arriba el mo ment en què to t l 'equip, reunits, planifi 
quem què serà la cliacla. Els nens han portat castanyes , fulles seques: Ics 
hem anacles a buscar al poble i, també, les han po rtacles cie casa. Hem bus
cat un refran y que fos enteneclo r : .A la tardor no fa Ji-ed ni calOl- i la Ma
riela castanyera bufa elfogó •. Hem après una cançó que vénen entonant: 
.Castanyes i panellets buscarem pels raconets. Com m és en trobem, m és 
en m.enjarem . ..lI 

I. 'espai comú ha estat clecorar pels adults, amb un mural o n ja fa clies es 
veu una castanyera amb la seva IOrraclora i amb altres m o tius naturals: el 
cI;¡vantal cie roba , els miljo ns de llana, els cabells amb fil ; les castan yes hi 
són enganxacles i, fins i lOt , hem posa t unes ulleres a la cas tan yera clelmu
ral amb fil -fe rro. Totho m hi cliu la seva, ara li faltaria això , ara allò .. . L'arbre 
cie fusra que tenim a l'espai comú ha anar canviant les full es vercles per fu
ll es seques. Els nens en els seus racons tenen el material correspo nen t a 
la tarclo r; van enganxant fu lles poc a poc, castan yes , etc. Tma l'Esco la res
pira el ro bcig cic la tarclo r , entremig clellOns alegres q ue ens acompanyen 
ra r l 'any . 

Falta la festa . Ja ho renim' Després cie mQlt pensar, decidim representar el 
conte cie la Cas tan yera : UI/a vegada hi havia u.l/a caslal/yera, q ue porta
ua lIl1 cistell ple de castanyes. La Maria Castanyera - que així es deia
co rria per tal de no arrihar tard a la barraqueta, ja que al uespre, quan 
esJàfosc, ha d 'estar oberta per a uendre les castanyes. I sabell .> Ensope-



ga amb les faldilles tan llargues que portava i tot el cistell per terra .' Tota 
empipada, s 'ajup per recolliries i no en troba cap, les ha perdudes totes' 
- Quèfaréjo ara ' Enfadada com estava, no parava de rondinar. Elsfo
llets del bosc, que eren a prop, la varen sentir i s 'hi acosten per dir-li: No 
t 'amoïnis, que nosaltres te 'l/ portarem tantes que no et cabrem al cistell. 
I al cap d'una estona van tornar carregats de castanyes i acompanyats, 
sabeu de qui? Del gegant del castanyer. I tots junts, fen I molta gresca, 
es posaren a cantar: -El gegan t del castanyer .... 
Per du r-ho a terme, necessit em e l narrado r. Serà l'Assun ; tOts els nens la 
coneixen, ja que va per tOts els mòduls. Es vestirà amb un barret de copa . 
Els follets seran tO tes les enca rregades de la ne teja i les aj udem a fe r uns 
vestits de colo rs: una verme lla, una ve rda , una groga , una b lava , ho farem 
amb paper . Eren magnífiques. El gegant de l castanyer és un cap-gros , un 
rei , que tenen a una escola veïna , a 13 qui lò me tres, segur que ens el deixa
ran . Ja ten im gegant! Ens el po rt arà una mare _ Qui podria se r' La mare de 
la .. . Li demanem i diu q ue sí, que es tà tant contenta de portar-nos ci ge
gant . Feia temps que no deixava les seves ocupac ions per a fe r un encà rrec 
tan important . I la casran yera de l conte se rà la marc d 'en Pe re; també és 
a casa i de vegades està una mica mala lta , però quan li ho demanem , es 
posa molt contenta i no pensa pas q ue no es troba gaire bé . Es busca la 
roba, una manteleta , la cis te lla, de víme t plena de cas tan yes, unes faldil les 
fosquetes i un mocado r al cap . Les educadores estaran amb els nens, la Mont
se farà e ls retrats; ep! que no falti la màquina que a l, ltima ho ra sempre ens 
despistem' SobretOt que surtin els nens del meu grup , q ue l' última festa 
ga irebé no es veien . To t a punt. 

De bon matí vénen més mares per tal d 'aj udar-nos a trenca r cas tan yes. Te
nim fo rça nens i ca l trencar-ne mo ltes ' Les mares va n tallant i fe nt conver
sa, més o menys com aq uelles que van a una bo tiga que fan jerseis. Pe rò 
estan mo lt més contentes ! 

A la tarda disposarem d 'una parada de castanyes autèntiques, de les d 'abans. 
Es tan vell a que quasi la co nsideren de museu: els ventalls , les eines , la ban
queta . I vindrà la néta de la castanyera, que ara ja té els seus trenta anys , 
amb una amiga a tOrrar les castan yes. Portem tots els estris amb una furgo
neta ; en els nostres co txes no hi caben pas . 

Els nens han fe t paperines, han po rtat de casa dos pane ll ets, perquè els di
ne rs de la Ll ar només ar riben per a les castanyes . 

I comença la festa! 

De bon matí to t és a punt i previst. La gent ve més d 'ho ra ... fa so l, i així 
els nens podran veure la representació de l COnte al pati perq uè fa mo lt bo n 
dia. Els petitons es queden al seu tros , resguardats . Tenim asseguts els de 
2 i 3 anys . • Ne ns - diu l'educadora , ara farem la representac ió ... ~ Sembla 
que va bé! Surt l'Assun , la nar rado ra, amb el barret de copa alta i comen
çant a mirar, s' apropa . A la primera paraula que diu , plo ren dos o tres nens . 
La narrado ra se sorprèn, feia mo lt poca esto na que estaven junts i ara sols 
s' havia posa t el barret dc copa fet de cartó; això sí, aq ue ll dia s' havia posat 
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un pantaló negre, però , ca ram ' d 'a ltres clies també el po n"v" , En veure que 
els nens plo ren es trcu el barret i diu : Sóc l 'A SS II 11 .. , però no hi ha res a 
fer. Surt la e:ISlan yera, ha cie caure (la ve rit:1t és que l 'a entropessar tan bé 
que va caure Sense preveure-ho) , Ai reno i quin astorament' NeJ/s ajllc/ell -
1Il(! Ci collir castanyes.' Uns c..:s raven totalment embadalitS, :l1 gún que ::l lrre 
reia , però C:lela cop n 'hi hav ia més que plora ven , Surten els fo llets, aquests 
10 1 hi anan t de colorain es, s' havien vesrit hen alegres i,:¡ més, els nens les 
veuen ci nc hores cada dia .. I)oncs, noi l"téS p lo rs. 

No ca l que us expliqui què va passar quan va sorrir el geg" nt elcl castan yer , 
els p lo rs i les ca res angoixades , que encara era pitjor, anave n augmentant 
per moments, el gega nt cleI castanyer po tser va clurar un minut. Ràpida
ment va treure ci cap i la c lStanyera es va treure el mocador. .. La narrador~1 

ja feia estona que anava sense el bar re t cie copa . Els fo llets va n anar m~t r
xant cap a netejar , es tàven mo lt t.ri stes i m oixes perquè es pensaven que 
no ha vien fet bé all ò cie sonir sense fer gaire soroll i atmlgar-se ;tl darrera 
cI 'uns arbres que tenim , prims, prims que no acaben de créixer i no f,l n 
gaire ombra a l 'cstiu .. 

Tothom va quedar d 'alió més f/ XOP», 

AI migclia ens và rem replantejar com seguiríem el quc falta va de la Fes ta, 
Venien les castanyeres autèmiq ues, la néta de l '<<autèntica,, La mare cie! Pere, 
que hav ia fet cic castan ye ra , esta va ben p reocupacla , m entres clinJvem no
saltres , Parlant , vam dec iclir que, a la tarda , q uan s'aixeq uess in cie do rmir 
cl s nens, les cas tan yeres an irien sense el vestit que fa el cas , i que ens 11 0 
agafaríem amb !llOlla c lima ... , a veure si els nOSlreS menuts ens deix::lven 
acabar d 'oferir la festa amb la seva tranquil ·litat i el seu vist-i-p lau , 

Continua va ci bon dia i al pati es taven ventant c i foc, acabant cic wll:rr les 
castan yes, Els nens s'aixecaven cie dormir i venien allà amb nosaltres tran
quil· lament. A poc a poc les cas tan yeres es van posar el davantal, al cap el'una 
es (ona els mocadors al cap , i ( O [ S els nens com si res ... ('( ¡\I/ira quina cara 
que tenen.t - ens deiem. En Pere no acabavtl de creure's que fos la seV:l 
mare aque lla clel matí i cie la tarcla , En Pere té dos an ys i no va icl<:ntificar 
la seva mare plenament fins allà Ics tres de la tarcla, A la tarda vam menjar, 
vam dançar i vam omplir les paperines cie cas tanyes .. , tO[ era tranquil ·litat 
i amb tres cast;rn yeres cie fo ra , Ah! i enca ra vàrem buscar els panellets pels 
raconets) i se 'ls van cruspir lOtS. 

A les cinc, no sabíen qué di r-nos , Mira que l 'Esco la é$ nova, però h i ha gen t 
que fa an ys que treba lla amb nens .. , no to r era d 'estrena , Es tàvem tan can
sades que ens vàrem dir «adéu» i «demà ja en parlarem . .. » i marxàrem a 
evadir-nos 

L'endemà o l 'altreen parlàrem, agafàrem la nos tra lli b rera de reunions p~r 
què queclés ben apuntat i començàrem a reflexionar: 

- Els nens feia un mes i mig que ha v ien comença t el curs, perÒ tot i quc 
s'havien adaptat amb els companys, amb cls adults i amb l 'entorn cliari , 
només estaven adaptats a les situacions quotidianes, El canvi de ritme, la 



introclucció cic personatges nous, la transfo rmació dels propis en cI 'altres 
personatges, cra rebutja t pels nens. Pod ia més la s<: va recerca de seguretat, 
els seus puntS de rderència di~r i a , que tot l 'engrescador que podia sembla r
nos el nos tre muntatge. 

- En el moment de preparar la representació, amh tor ci procés de renex ió 
i pos teri o r esforç per a posar-ho:t punt , havíem pensat més amb les nos
tres iI ·lusio ns i fa ntasies que amb les necess itars de ls nens. Havíem fctuna 
fes ta partint d 'uns esquemes nostres, en els que es valo rava la fes ta popu
lar, b panicip"ci6 ck lOt el conjunt de l't Llar, la participació dels pares, 
havíem tingut cura de l'estèti ca en el moment de clur-ho a terme ... To t es
ta va ben lligat. Però els protagonistes, els nostres nens, no anaven per aq ue ts 
ca mins, cv icit'ntmcnl. 

- Ens adonem, de manera mo lt real , d 'un ret , que tOl i coneixent-lo, en 
el moment cl'analit 7.ar-ho. vciem que no l 'hem record'lt : la gran majo ri :1 
dels nens de la nos tra Esco la no ha ana t a fes tes. No ha anat als espec lacles 
per a infants. El seu temps lliure c i passa a casa, al cotxe, al pa rc infantil , 
al ca rrer i ci qui més al ca mp. No s' ha buscat l 'esp lai per als menuts, <juc 
Gllclria trobar-lo a Manresa , població veïna , a 3 qui lòmetres. L'espec tacle 
de l'I nostra Escola no el podien aSSimilar de cap manera . 

Amb molta cura hem anotat aques ts tres punts. Alguna vegada ja havíem 
~lrriba[ a conclusions semblants, davant d 'altres situacions. Ens reafirmem 
en el criteri <jue cal cc rcar sempre la tranquil ·litat dcl nen , abans de muntar 
una festa o una altra aCl iv itat. Les festes co l ·lecti ves , amb I 14 nens, no són 
poss ibles gairebé mai , per més que busquem la unitat ; calci ria fer -ho en pe
tit s grups. Ca l pensar en la gran diferència que no tem enlre els nens de clos 
i tres :m ys (i no o l clir els més menuts). Calclrà mourcn 's a poc a poc, però 
l 'estabilital emocional de to ts és per a nosaltres més important <juc sorpren
drc' ns a nosa ltres mateixos amb grans muntatges. 

To t i així, quedem "mb el dubte de com hauria es tat la reacció dels nens 
si la fes t<! s'hagués fct a l'abril o al maig, en comptes dcl novembre. lïn
drem cura de comparar aquesta amb d 'alt res si tuacions a mesu ra que :'van
ci el curs. 
- La fes ta ha acabat. To ts estem tranquil s : contents, espec ia lment perquè 
ha es tat molt Cllil. 
El gegall/ del cas/allyer , l 'hem guarda t , mo lt ben posa' , :1 la sala de rcu 
nions dels ed uc::ldors. espai on els nens no acostumen a entrar , (ot i que 
el coneixen , però per la p ròpi ~, estructura de l 'edific i els hi ve de pas, rOt 
i que no està en el seu espai . Doncs bé , cluram qua/re //l esos, ulla majoria 
de nens han anat venint, amb constància , els uns amenaçant -lo amb timi
desa desde S metres cie distància , d 'alt res fent -s' hi acompan ya r per llurs 
pares, cad'l clia , en arr ibar o a l'ho ra de marxar, i el més valent cic la nos tf:l 
Llar , aixó si , de la nostr<1 mà, s'atreveix a posar-hi els clit ets :1 la boca. Tots 
parlen encara , però , del gega n/ clel castanyer. 

LLLB_ 
1\(l1If Joall de \ ï/a tú"adll 
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escola 3-6 
'-~"---~--""--_/ 

ELS PRIMERS DIES 
AL PARVULARI 

GABR IEL COMES NO I.I..~ 

En la majoria d 'escoles, en començar un nou curs escolar , els infants s'aglo
meren al pati sense saher on ;Inar, tot esperant se r c ridal pels meSI res. Els 
alumnes que jel han assistit abans a l 'esco la, aquest fel , lluny cic preocupar
los , sembla que els agracI i. però, si observem bé, hi ha un grup cI 'alumnes 
- els de qua l re anys- que comencen per primer cop l 'escola, que ja no 
estan tan con tenb. Agafats als seus pares , viuen una exper iència totalm en t 
nova quc no pocIen compara r '1mb cap al tra cie la seva vicia anterior. Al
guns ploren desconsolacIamcnt altres sc· n volen anar i els seus parcs cIs 
retenen a la f rça. 

Sembla que IOthom accepti aquesta situació com a no rmal i pensen que 
la cosa es normali tza rà més endavant , per la qual COS" , creuen q ue és un 
({ mal moment » qut: cal passar i superar . 

Nosa ltres creiem que aques ts fe ts no ajuden ni poc ni gens a "conseguir 
la integració cIel nen que ha de començar des cIel primer m oment. 



Mitjançant una enquesta que hcm passat a 74 alumnes d 'una escola públi
ca hem volgut saber quina incidència tenien aquests fets . ano rmals. dintre 
dels alumnes novells. 

Resultats d'una enquesta 
De to ts els puntS de l'enques ta ex trau rem d s resultats impo rtants de C"r:1 
a establir unes pautes d 'acwació pcr li aconseguir l/na ràpid:1 integra ció dds 
infants. 

a) El 85, 13 % dels alumnes de 4 anys havien assistit abans a una -guarderia ,. 

b) El 24 ,32 % de l'alumnat va anar plorant algun dia durant la primera 
setmana . 

e) El 23,72 % dels no is, en veure ranta gent , va quedar COllibit i el 8, I O % 
va tenir por i volia to rnarse' n a casa . 

d) El 20,27 % dels pares no van preparar gens d s seus fills per a l'entrada 
a ('esco la . Un 5 1,35 % ho va (el' mo lt poc i un 25,67 % ho va fer mo l!. 

el El 35, 13 % dels nois han mostral algun tipus cic traslOrn cie conducta 
que no feien habitualment abans. 

f) El tipus de conclucta inhabitual most rat ha estar el següent : (E l % es refe
reix a aquest subgrup. Alguns alumnes han manifest:1l més cI 'un tipus de 
conclucta) 

- mu llar ci ll it ... . ... , ... , . , .... . . ... , ... , .. . ... . 
- xupa r-se el dit ........ ..... ..... , ..... . . . .. . 
- no vo ler menj:l r ....... , ... , . . . . . .......... . 
- despertar-se a la nit ..... , , . . , . .. , . . . , , .. ... . , . 
- inqu ietud ... ... ...... , . .. , . . . , , .... . .. .. . 
- menjar-se les ungles ... .. .. .... , ... , ....... . ... . 

11,38 'XI 
15,38 % 
50,76 % 
46, 15 % 
23,07 IX, 

3,84 % 

Veiem , doncs, que malgr;¡t que un gran percentatge d 'a lumnes havia assis
tit abans " una . guarcleria . el ret que un 35, 13 % hagi manifes tat uns tras
to rns inhabituals en la seva conclucra ó; 1110 riu cic reflexi ó per pan dels 
doce l1l s, i és en les seves mans inlentar de solucionar·ho. 

El nen de 4 anys . Suggeriments d 'actuació. 
És clar que cacla nen s'enfrontarà amb l'experiència de l 'entracla a l 'escola 
d'acorcl amb la seva person;¡litat , el Seu ni ve ll d 'evolució , les seves capaci 
tats físiques i mentals, el seu clima familiar i 1110lts cI ':lltres factors. 

Però també és cen que nosaltres, educadors, pOclem influir cie manera que 
aquesta no va experiència sigui ci més satisfactò ria possib le i aconseguir posar 
les bases per a una adaptació del nen . 

Per a aconseguir la deSitjada adaptació del nen de quat re anys, ev ideml11ent , 
a més de les consideracions abans esmentades, dependrà mo lt del mestre 
o mes tra responsable de la seva cducaciÓ. Si aquest pOt sa tisfer les ex igèn
cies del nen i presenta els trets cI'una persona am;¡blc, comprensiva, to le
rant i útil , sense caure en acrituds sobrepro teClOres, la inserc ió cleI nen a 
l 'escola resultarà bast:111t fàcil. Altres faclOrs també poclen aj ud"r a 
aconseguir-ho; per exemple, l 'estèlica de l 'escola i de l 'aula . Ara , pere), ens 
volem referir al moment de l'entrada per primer cop d 'aques t nen a l 'escola. 

Hem d 'ev irar que aquest p rimer comactc sigui en cen a maner:1 . traumà
tic- per ¡;¡I cI 'aconseguir una actitud pOSitiva cap a l 'escola i cies de! primer 
mo mel1l aconsegui r una bona adaptació. Amb aquesta finalitat pOdríem e
guir els següel1ls passos : 

a) Establir un'l es treta relació en tre els pares i els mestres de parvula ri . Això 
abans que l 'a lumne el1lri , per tal cI 'aconscguir que l ';¡ctitud dels pares 
envers l'escola sigui positi va i puguin transmetre-la als seus fills . I una 
vegada hagi comença t, per tal de conr ras tar la concluc ta i acritud dd nen 
en els dos med is: familiar i esco lar . 

lo) Q ue el nen, abans dc començar les classes, acompany;1l dels scus IXUCS 
conegui l 'escola, en general , i l 'aula on li tocarà anar, en panicular. I cI 'una 
manera especial que conegui ci seu mestre o mestra . 

c) Q ue el dia del començamenr dds pàrvuls a l 'escola , sigui diferent al dc 
la resta de l'alumnat. Millo r uns dics clesprés amb la finalitat que la pre
sència d 'altre nens ja integrats, faci liti l 'adaptació, i wmbé per a evi rar 
aglomeracions. 

d) Que el primer clia de c1:lsse, els parcs dels alumnes . angoixats. pugucs
sin romandre una petita es toml :unh els seus fills amb la finalitat que els 
nens no se sentin abandonats i no vivcnciin el comiat d 'una manera brusca 
i do lorosa . 

e) Establi r una sèrie d 'activitats lúcliques, els primers dics de classe, per [;,1 
cie crear un c lim:1 favorable . 

f) Aconseguir una Ilexibilitat hod ria , l imi tanl l 'eM,l ncia cie! nen durant els 
primers dies a unes llores. 

Avui di'l , el fC I que el professorat cic l 'escola pliblica faci , duram la pri · 
mera quinzena dc! curs, un horari intensiu, fa que d s nens estiguin a l'es
col" cie 9 ,t I de la tarcla , la qual cosa ,' UpO'>:1 romandre una hora mé 
de! que serà normal durant la resta del curs. 

Evidenrm..:nt , no es tracta d 'ev itar que el nen no tOpi amb ca p dificult 'll, 
sinó que la nostra func ió és la cI 'aj udar-Io a ut ili tzar els mitjans adequars 
per a superar d ita dificult at. 

G,C.N, 
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"PREESCOLAR NA CASA» 
L' h:'ibj(31 de Galícia es tà en bona part disseminat , escampat. en petits nu· 
el is rurals. Degu t a la dispersió, l'escolaritzac ió oblig:nò ria ha sofert el 
procés dc conce ntracio ns escolars . Com sempre.: els qui reben Ics conse
qüències més .lCcenlUadcs són els nens l11é~ petits. El nivell d 'ensenya
ment no oblig¡HOri qucd~1 especialmenl desemparat. Segons dacles del 
cu rs 77-78, d 'una població de 193 ,000 nens en ed;lIs compreses entre 
els 2 i els 5 anys només el 25 % estan cscoJa ritz..1ls i e l~ cent res que acu
llen aquest 25 % estan conce ntrats a les grans i peli tes ciutats: el C:lmp 
queda, per tant , molt desatès, 

En aqucst context , i per IaI dc paliar Ja s i(lJ ~l c i6 dc carència en la fOfma
ció dels més peli ls i consegllcm dcsiguahat en ~Irrib;:¡r a l'escola. sorgeix 
l'any 1977 Ull programa educa tiu , d'iniciat iva privada , per als nens me
nors dc 6 anys que es porta a terme especialmem als petits nuclis rurals, 
li les pròpies cases dels nens i que el realitzen els pares assessoratS peda
gògicament per un equ ip cic mestres. El programa s ' :momen~1 -Preesco
lar na Cas~l . j compta, a més de l'equ ip hurnà, amb un ma teri:ll didàctic. 
una revis t ~1 adreçada als parcs i un programa de ràd io . 

L'oricmador O assessor dels parcs és un mestre que visi ta quinzenalmem 
Ics cases on s'agrupen, qU:lsi sempre, dues o tres famílics per t<ll de rebn.: 
"assessor:.¡ment. Després, cad'l li treba lla a casa seva, <lmb eb nens, i de
sen volupa els programcs apresos en la scssió d 'oricmació; en la sessió 
següent es revisa la feina fCla j se 'n prepara dc nO\l:1. El ga llec és la llen
gua habitua l cleJ.~ nens i en conseqüència la Ileng.ua emprad:.¡ en ci pro
grama d 'eduGlció . 

Des dels inicis ci programa és patrocinat pe r Cà ritas amb ci SUpUri dd 
Ministeri d 'Educació que ato rga -comissió de serveis- als mestres que 
el ponell ::1 terme. na inicia tiva d 'aquest ti pus, lloable pels esforços que 
suposa i pel~ resull .lts que n 'obté. només es pOl prendre quan es viu a 
b zona i per t:11l1 es coneix bé la situac ió dcpauper~lda culturalment, plc
na de dific ult~lIs . amb déficil de mitj:Hls cie cOOlunicaci6 ent re eb diver
sos nucli~ habiL.us separ:ns per gr~ln s dhIJncie.., . 

Per a més informació. vegeu : 
I ) Lo is FERRADAS Preescol:.r na c:~:t . • Cuadt' rnos de PedC4gogía ~ nÚIll 60 dc

.... embrc "79. pp. 46-48 
2) I.. FERRAO/\ S, M . SOPEÑA, L. VILAR . Prescobr 11:1 Casa ElcmclllOs didàcli 
cos. ~CtladenlUs de Ped(lR08í(l~ núm. I 19. novembre 8-4 pp. 84-86. 
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fantil i en una pan deslacada hi figura un conte expli cat per una marc a 
una nena i il ·luslrat per nens que segueixen el programa Preescolar na Ca
sa. A més, hem desenrOtllat, amb maI! bona acollida, una , BibliOteca d 'Aula" 
especial , de manera que cacla família que segueix aques t programa rep a 
ca cla reunió quinzenal un llibre infanti l amb imatges i gairebé sempre amb 
text , que c1óna l 'oportunitat cie fer lec tura c1 'histò ries , lectura c1 ' imatges, 
erc., a casa. 

La primera raó per la qual vam començar a u ti litza r els contes va ser la faci 
l ita l cie la seva ulilitzaciú per part c1e1s parcs. ¿Qui no sap expl ica r un Conte 
al seu fill , un conte tracl ic io nal , un conte reCu]'lerat cie la pròpia infància, 
o explica r , en forma cie conte, algun escleven iment v iscut poc temps abans 
pel mateix nen ' 

En fer aq uesta ]'lroposla c1iclàc lica pensem que contribuïm a un lreball eclu
ca tiu en les c1i recc io ns 'Següents: 

a) Donal q ue l 'ac livit;1t d 'escoltar cOntLs és una acti v ita l p laenl , es reforça 
amb aixii una visió més lúdica de l 'eclucació inrantil en relació amb les ne
cesSi lats i interessos cie! nen . 

b) Entre el narraclor i l 'oiem c1els conres s'estableix un correm imens i bicli 
receional de cOlI/ unicaci ó i afec le. A més de les implicacio ns afectives , 
c reiem q ue lé efecte, c1iclàclics quc 'Ifavoreixen l';llenció i la curio, itat . (U n 
nen que no atèn és un nen que no és alès.) 

e) Els con les , amb m és rantasia o amb més realismc , cos liruei xen una vis ió 
més o men ys llunya na cic la rea li ta t cie l'entorn . 

ci) La situació cie joc i de comunicac ió ens sembl;1 el millor eS límu l pcr al 
c1esen vo lu pam en t cie l 'a lenció, la memòria, 1<1 imilació, l 'ús aCliu c1 'un llen
guatge ric en malisos, la curiosit ar. 

el En eis conl es passen coses que tenen ei 'LU desenvo lupament en un'J 
succe" ió ordenada tempora ll1lent i espac ial. I.es coses passLn abans o c1es
prés , ahir , ;Jvui O c1emà, l 'endemà , mollS anys c1cspfes, aquí, allí, en un lloc 
Ilu ny,í o en ci ]'loble c1el coslal , en un món rea l o en un m,í n imaginari; i 
tots aquesls conceptes m o lt complexos pas,,:n a formar part c1e1 lkngual 
ge cie l'infant a través c1el l'unte amb una gran nalUr;t1ilar. 

f) AI COSla l de la narració, proposem altres u lililzac ions deI, contes, con
nectades amb els processos ,k: simbo!itz;lció: p illl'lr eis persollJtges cie! conte 
i el que fan, fer figures cie fang amb els persona lges i ob jectes cie les histo
rieles. jugar a represen lar el q ue V:I passa r en el conle tot parlam i actuanl 
com els personatges c1e l conle ... perquè la imaginació no és una cosa que 
neix i funcion~1 :lurOI11:1lic:lmCIl¡ en [' infant: per al seu descnvolulXHnent 
necc~-;ita referències i estím uls, els con tes apon en aques tes referènci<..:s i 
eStímuls amb fluides" i abunclor, tol l'cm aClUat b imaginació de l'infant 
i posam-lo en si luació cie crear imatges . 

Pre . ..,entem , ::l c()luinuació, un cleb con rcs utilitza ts en els no~ lrcs progra
l11es; El ninOI de l'aper. 

«El ninot de paper» 

En Xildo és un nen de Ires an)!s, Ilesl comu no /I. 'be l' i sl cap al/re. Fins 
i 101 diria que fa allò que 1.'01. Es cla r q ue el seu pare sempre li eSlà ensell 
yal1l coses. Ull dia li l'a ensenyar afer, amb un Iros de dia ri, uns ninol els 
de paper mol! bon ics i moll ben f elS. Uns eren g rans, els al/res p elils i, 
de vegades, li 'n sOrlia una lira (de nin.OIS) agafals de la mà.. Ell, CO m j a 
be", dil, era /1101/ lIesl, i ja us poe/eu imaginar que bo va aprendre de se
guida; en poc lemps erCl ell qui .feia, 101 sol , IOlS els ninois que volia . 

I d 'aqu. esta manera ua ser com li va ocórrer una cosa que Cira us contaré, 
i 'lI/e liCi ser mull imporlam per a el/. 

Fou ql/e. en X ile/o, feia per les l1ils mo lls ninois CIm i, diaris vells i CImb 
unes lisares . Treballava en això mentre estallCl GlSsegut darre ra la cuina, 
i quan el cridCll len per allar alllil , els deixaoa allà i la mare els collia 
i els llençava a l foc. Fer ò un dia, ell va començat· a fer 1//'/ , amb un f ull 
e/e diari on bi bavia relralClI un nen negre. F.n X i ldo oa f er aql/ell nino i 
amb molla CI/ra, i p1'Ucurà que la cara del nen relralal coincidís a mb la 
cara delnil/ol . Després li relallà el cos, els braços. les cC/mes.. . Li va que
dar. així, u.n ninotet Juo lt bOllic i amb cara d e nen negre. 

1-.'/ I/inol l ' CI agradar /I1 ol! a IOlS els de casCI, i li vall dir a ell Xildo que 
estu Lla molt ben f et. A ¡xl qu.e QUCll1 la mare fi digu.é que ja e ra ho ra ct'unar 
alllil , el Ilo iel uo l'a deixar el ninOI allà. com feia sempre, sil/6 qlle se 
l'ell/po r/à all/b el/. 

Es despullà i es.ficà Cllllil, i alll~ menlre no li l'ellia la SOll . l'a estar e/ona ili-li 
l 'o ltes alllinOI que Junt li agradava. Quan li L'li eetl;r la sun, l 'a dei.);:ar-/o 
damul/l el cob rellil , IClncà els IIl1s, i es l 'a quedar adorll/il . 

C(;lp a l11itja lIil, CI en Xildo li /JCI semblar sen IiI' enlre somnis que alglÍ li deia: 

- Xildu. Xildi¡)o. aCOSla 'I cap aquí, que line .fr ed. 

Ell X ildo}Jo S 'C/ca llà de despertar del 10 (. ,. en/re somnis s'acostà CI la l 'O ra 
de/llit , i {'CI contillua r dar/n.in! COlli si res no hagués pClssat . 

L'ende mà, quan es l 'Ci despertar. es lla adonor que el ,lino l de paper 170 

era al /'J/ate;x lloc on , 'l:Ja{ lüJ deixalla nit abans, silló que s '/.JCll 'ia ficat 
e/im el lIil, li/ oil aco/xal amb el cobrellil . 

La cara del !Ien !legre de la .foIU, que ql/adrallo a mb la cam del Ilillol . 
fel/hi els uI/s tallca ls; somreia com s i estigués ,'iu mniant '"ICl cosa qlle li 
agradés molt . 

Ell Xi/do. primer. llU es recordaflCl de/ ll"e bUI';a sen tit (I miUa nit , per ò 
eJl l'eu re fil nino! CI dins del llit dormint, l iCi recordar de sobte a/Iu de: 

- X ildo. XildiJilJ, acosta 'I cap aquí que lil7c ji·ec!. 



1 va gosa r de lacar -li ulla miquela l 'espaI lla , com per desp ertar-lo . Elni
not de paper de diari va obrir ers ufis i va eslirar els braços amb Jorça, 
at mateix temps que deia : 

-OubhhIJlJ .. .! Que bé qlle he dormit aquesla nil . 

Quan en Xi/do va senlir això, INJ donCir IIn bOI i lla sallar delllil COlli un 
tfamp. Allà, dempeus, es va quedar mi ranl fixamen l el ninoI que conti
nUalia desemmadrilll-se i Jreganl-se els ulls amb Jor ça . Després d '/lI/a es
tona I JCI dir Cl en Xi/do: 

- Que no em trauràs ci 'aquí en IOl el mal {? O l'ols esperar que v il/guï la 
teva mare a Jer er llit, que fil 'agafi per Ima cama i després d 'arrugar -me 
ben arruga I em llenci al Joc? 

-Salla 101 sol - l 'a dir-fi en Xildo- , o és qu.e ¡Ja Is parlar a mb la genI 
i no POlS caminar sol.' 

- Doncs, és clar que no puc call1illar. Em. l'asJer amb ulls, a mb orelles, 
amb boca, amb cabells ... , per ò les cames no mes les uas POSC/1· bé. Només 
tenen Ilelres. Com 1I0ls que cC/ mini ' Amb les orelfes.' 

Ell Xildo lla acoslar-se novamenl al flit, el va agafar pel cap i er liCi Ireure 
del llit ... 

- Ai! - cridà el ninOI-. Vés a puc CI poc, 110 m 'agaJis pels cabells, que 
em Jas mal, agaJa'm per 1.111 IJmç, carcII... e i -27 
En Xildo lla agaJar el ninOI pel b¡'aç i el deixà sobre elllil menl,-e es r en-
taua i es vestia. Després el [la to rnar a agaJar p er /III braç, i l 'a baixa r 
cap CI la cuina , va asseure-se', al costal . i l'a COI11Cllça r CI eS IJ10 rZa r com 
Jeia sempre, 

- Vols que el doni I.Ina mica de pa? -[la preguI/lar el lIen al lIillOI. I el 
ninoI de paper de diari amh cara de nen negr e, li lla respundre q ue sí 
amb el cap, 

- Parles Cimb el nirlOI de paper ' - li l'a pregulllar la mare, 

- fli pm-la - respo llgué en Xildo . 

- I ell conlesta? 

-Conlesla . 

I desp rés de dir ai.wJ, en Xi/do va sorlir de CCisa. I asseguI al pedrís de 
ta porta, li donava molleles de pci al ninoi, que se les menjCi l'a 111011 de gI/sI. 

Des d 'aquell dia , en Xildo i el ninOI cie paper de diari amb ca ra de lIen 
negre, sÓn els l'nillo rs amics clel mó lI , Juguell JUIlIS, mengen jl/ llls, dor
rnen en el l'nafeix lIil, i passen trloUes estolles par/all/-se sense que ningú 
pugui saber què es diuen, perquè al ninoI només pal sen lir-Io en Xi/do . 

R.L.F.B. 
F.X. P.D. 
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WANKI TUKTIKA 

I\;IARIA MAS 

Després cie cinc anys, tinc g~nes d 'explicar pe titeS parts cI 'una expcrit ncia 
\'iscutl:1 en un racó d 'un petit p:lís que en aquests úl!ims temps ha paSSat 
'I ser tema en cls mitjans cie comunicació del món : Nicaragua . Per q uè no 
ho 11 e fct abans? L't:'x\x.: riènci:1 V:1 ser tan rorta , contradictò ria , c reativa. ,11\ 

goixanl. gratifi cant ... quc se' m feia difícil cic poder-la objec tivar, se r calnç 
l\'englolx lr aqudla petita realitat en el marC d 'un procés tan complex com 
b, d nicaragüenc. Pcr altra b:1ntl:I, els m estres que havien participat a la 
campanya cl'a l fabe ti tzaci , ) enviats pel Ministeri d ' Educació espanyo l ja en 
parl:tven . Ara , la di<;\ància en l 'espai i en el temps em fan veure CJue puc 
i q ue haig cl'intentar-ho, soh reto t quan ( I lloc on es rea lit zà el projec te de 
descnvolupamem infantil (Uar d'Infants) j:1 no ex istdx degut al con flicte 
front erer entre Ho ndures i Nica ragua . 

«IVallki Tuk,tika», que vol dir men del rill », és el no m de la Uar d 'Infants 
de \'(I;¡spam . SuggcrCnt, d lloc era l'ünic dd país que no portava d nom 
d 'algun màrtir de Ja revo lució, i és que els nens del riu no visCJ ueren la dura 
expcriènci:1 que els tocà vi ure als nens tic l 'altr;t part cie ica ragua (ci Pací
fi c) . Per r:ll1t , c llia trobar ci nom adienr a la Seva m'l nera de ser i \'üni c que 
els qu<:cI<l,"<I , j<l que els colo nitzadors no pogueren endurse ' I, era el riu . Te
nien , do ncs, el punt cie partid:t : els nens i la seva realitat . Aquesta rea litat 
ambienta l es tro bava molt di.st:1l1ciada de 1:1 rc..:S l ~1 de NicarJgwl. l) 'un:1 11:111 -
da era d i fícil (l 'arribar-hi (ca mins, Iransports , .. ), dc l 'altra , la clistill1ci:l no 
so ls era geogràfic t sinó cu ltural (especifici tat cic la cultura dels indígenes 
mbkitns). Però malgrat la clist:ll1cia i \'especitlcitat cu ltural ci riu Coco, com 
to t el clepartament de la Cosr:! Atl3nti ca, depen i:1 dc Managu3 : mitj 'ln" ttc
nies, menjar, po lír ica , elc. 

Ab rc!'ronsahlt:~ POIíLics cb va !')er difícil trobar unes mesures adien ls i. com 
mo lt bé diu el minisrre cie! Go vern Tom,,, Horge en un art icle cie 1',\ revisra 



«\X/am », «la población rnt."ski/a es la que nlas se ha l'is /o ¡nuoltlcrada en 
la lucba ell/re la revolu.ció ll y la contrarreuolucióJ1. Ell lus 1neses p05;/e
riores allriunfo era poca lo ql/e conocfall7os de la idiosillcrusia de cada 
una de las e/nias de la Cos /a Atlan/ica . CI/adros de/ gobi em o no reuolu
cfonario, con. 11"/.ue110 en tusiasm o, p era ca ll eferlo deseonoe¡'¡niento de la 
historia de es /e pl/eblo. quisimos cambiar Iodo d e la noche u la II1C/1ïa na 
sin reflexionar mL/ebo en las co nsecuellcias, .. .lI 

Era necessari dir ro t això perqu è es puguin entendre les dificu ltats que re 
presentava qualsevol cosa que pogués suposar un canvi en la v iua dels 
miskiros. 

El projecre consisti a en la c reació de diferents centres de desenvo lup:1I11enr 
infamil (C OI ) en I;¡ zona clel riu Coco . Ca lia pensar en un tipus cic Llar que 
respongués a les seves necessitats i a la se va rca lit ::1t cultura l. 

Observà rem el següent : els nens es passen ro r el d ia sols des cie les 5 o Ics 
6 del matí a les 4 de la tard" fins que rorn en les se ves mares del tros que 
conreuen . Q uan es tan amb la ma rc mamen c"d'l 5 o I O mi nuts. Mentre es
tan so ls, si són grans (4 o 5 an ys) , m engen frui ts sil vl:s tres: taronges, guaya
bes, cocos, etc . Els «/iem os» (nens de pit) beuen un biberó d 'aigua "mh 
sucre que 'e ls grans, els donen . Man ifesten t"mbé una gran aparia , clcgu
da, sLguramcnt , a l'estó mac buir i ::1 la manca d 'es tímuls, 

Amb 'Iquestes dades, calia plantejar-se un tipus de cenlres que "juuess in 
a reso ldre aquesta realitat. Ho férem en clos senti ts: de cara als nens (ali
mem ació, prevenció, estimulació) i ue Gira a I:] comun ita t (o rganir zae ió i 
mitjans), i en clucs mocl;]lirars cliferents: comunirats rurals i alrres més o men ys 
urbanes (Waspan). 

Elaboràrem un pro jecte integral del qual en fo rmaven part el ¡l/finis/ert' de 
Salu/ , que s'encar regava de l 'aspec le sanitar i (contro l d 'alimenrac ió , vacu
n:lció, amb rev isio ns per iòd iq ues .. . ); Minis/er; d 'Educa ció que co l ·labo rà 
amb el programa educatiu : Minis /eri de Reforma Agrària. que pa troc inà 
la creació d 'ho rt s comunals annexos al ce ntre; Misl/rasa/a (organització 
dels indígenes) que parti cipà en to ts els aspectes culturals i sobreto t en el 
q ue ra referència a la llengua; Minis/eri de Benestar Social que coordina
va , im pu lsava i revisava el procés en general. Aq ues t eq uip procurà captar 
persones amb coneixem ent del lloc i clels costums. Sobretor cI 'una mestra , 
Rose Cunningham, que s' hi ahocà amb enlLisiasme. La Unicef s' interessà 
també pel projec te i el fi nanç;\ en part . 

Vam preparar persona l entre m ares esco lli des en les mare ixes comunitars 
cie cara a una funció m olt senz illa i prktica com és q ue en qua lsevol ma
mem , elles mateixes. poguessin reso ldre petites situacions i. sobreto t. acos
tumess in els nens 'I ho rar is regulars de neleja , menjar, descans i acti vi tats. 

Es feren clos ripus cI 'acc io ns: una a Waspan i una al tra per a les comunitars 
del riu . La primer" tenia un gran espai obert i un espa i interio r per al cles
cans. S' ha de teni r en compte que la zona correspon a un país rrop ica l on 
les temperatures són m o lt altes i p lo u cada elia durant una llarga temporacla 
de l 'an y. S' utilitzaren en la cO llsrru cció de l 'edifici materi 'lls p ropis del lloc: 
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fusta de.caoba i bamhú , i es procurà que la construcc ió fos harmònica amb 
la resta de Ics cascs. 

En les comunitats més disperses es buscà un lloc adient on cls nens, av isats 
mitjança m un toc de campana , hi fessin cap per prendre aliment i jugar 
junts. Ai xò es realitzà en una treI1lena de comunitats, amb èxit. Es cons
truí, lambé, una cabana per quan plov ia . S'aco lliren entre 80 i 130 nens 
a cada lloc, respec ti vament . 

Les ac livi talS al . Wank i Tuktika. giraven entorn de l'alimelHació i de la hi 
giene int roduint a poc a poc activ itats de psicomo tricitat i d 'expressió. Els 
materia ls eren escassos i , com dèiem abans, es van utilitzar els materials 
propis de! lloc: fusta , canya ... Vè iem mo lt impo rtan t q ue va lo ress in allò 
que era seu, això mo l tes vegades no c ra entès, ja que els haurien agrada t 
més altres jocs prefabricats, que sov int els feien depend re de donacions 
i es referien a aspec les aliens a la seva cultura. 

El projecte ti";; endavant amb dificultats de tot ti pus. Les mares, al princi
pi , desconfiaven de deixar els nens a la Llar, deien que se ' ls endurien a Cu
ba i al tres coses per l 'es til. Aqu esta dificultat se supe", cleixant que clurant 
un temps estiguessin, també elles , amb els nens. La seva presència ens mo
tivà a apro fit ar per o ri entaries :t com tenir cura dels nens quan foss in a Gt
sa, continuam, així, el que es feia a la Uar: ho raris, aprenclre a bu ll ir l'a igua , 
acostumar-sl' a menjar verdures (all í es desconeixien) . Serien les mateixes 
mares les que més endavant haurien cic tenir cura cie l 'ho rt. Una altra difi 
cultat important fou el desconeixement per part clels Ministeris. Des de Ma
nagua no entenien que en un centre educatiu es parlés una llengua que no 
fos l'oficial (l'l'spanyol ), argumentant que era un dels motius de margina
ció dels miskitos. En aquell moment es rea litz;tva la campanya d 'alfabetit
zació, que fou un èx it a la rcs ta cic! país. A la Costa Atlàntica fou un fracàs 
i mo tivà les primeres mostres de descontent per part cie la població indíge
na, la qual cosa l'O LI apro fitada per elements claramen t contra-revo lucionaris . 
Més tarcl es féll una segona campanya amb les llengües indígenes q ue no 
fou suficient per reparar l 'erro r inicial. 

Superades aques tes dificultats, c1 . Wan ki Tuktika. fou el primer Centre de 
Desenvolupament In fant il (C OI) del país en llengua materna . Ac tualmen t 
s'estan portant a Ics escoles programes bilingües :tmb caràcter experimental. 

La vicia a la Uar començ'lva a tenir p rogressin ment una d inàm ica pos iti va. 
ja que era :tssumida per LOtS els implicats, enti ta ts es tatal s, comunitats i o r
ganitzacions. Funcionà d 'aquesta manera c1ur .. ul1 dos anys. 

M;t1 auradamcnt , les exper iències, per més boniques que siguin , no poden 
aïllar-se (l' un context general. Ac tualment, a causa que la zona està en cons
tant en fro ntament bèl ·lic, el centre s'ha trasllaclat a un clels assentaments 
que per aques t motiu es feren el feb rer de l'an y 1982 . En la mesura que 
els mitjans ho perm eten es continua la tasca començada. tenint sempre prc
sent l 'ex per iència clel , Wanki Tuktika ' (nen cie! riu). 

M.M. 



L'Escola d'Estiu , cada any, ens aporta aire fresc, renovació, 
suggeriments, impuls, motivació per començar el nou curs 
d 'una manera diferent. Són molts els mestres que hi partici
pen i intercanvien experiències. Mestres i professors s 'enri
queixen mutuament, en aquest contacte breu però intens dels 
dies d 'estiu. 
Avui recollim algunes opinions que ens donaren els profes
sors d'Escola Bressol i Parvulari, i que foren publicades al 
Diari de l'Escola d'Estiu de Barcelona, els anys 1981 , 1984 
i 1985. 
Una breu panoràmica del complex teixit de cursos i teme s 
que sobre la primera infància es donen a l'Escola d'Estiu. Dis
ciplines diferents i procedències diverses conflueixen en un 
objectiu comú: conèixer més ptofundament l 'infant per tal 

de donar-li una resposta educativa adequada. 

ZOOM D'OPINIONS 

CIÈNCIA CREATIVA 
A PARVULARI 

JOAN ESCRI VÀ 

Joan Escrivà. Nascut a Riola (Ribera Baixa), al País Valencià. Explica 
et l 'Escola d 'Estiu la seva experiència en l 'ensenyament de les ciències ajJli
cades (fís ica, química) a parvulari, -Noves experiències: bones, boniques 
i senzilles» d iu el programa. 

L'ensenyam ent de les c iències aplicacles pOl se r divert it i no té per qué ser 

abst rac te. I a més no ens costa ni un xavo: d materi al el pon en de casa 
els x iquets, del que troben : p iles, etc. 

Li estranya que solament bi bagi el seu curs sobre ciència aplicada en 
tota l 'Escola d 'Estiu' de mestres. is la principal mancança que li troba. 
Penso q ue a Catalunya s'hauria d 'anar més avança t en aquesta qüestió . Per
què hi ha condicio ns per fer-ho: a m és, les ciències aplicades no tenen per 
què ser avo rrides, A l ' Escola d 'Estiu del País Va lenc ià tenim deu cursos so
bre aques ta matèria . 

LA DESCOBERTA 
DELS PRIMERS ANYS 

JOAQUIM JUBERT 

Metp,e neuròleg, de Girona, va a rribar a / 'Escola d 'Estiu ara Ja deu o dotze 
anys, no bo recorda exactament. 

Vaig començar a donar cursos sobre el clesenvo lupamem en els primer tres 
an ys de vida . Es tractava d 'una rev isió tcòrica , però l' Esco la d'Estiu va ser 
el detonant q ue em va fer descobrir el terreny cie la recerca en els tres pri 
mers anys de v ida i endinsar-m 'hi . 

Però no es tractava de do nar cada esriu cursos genera ls. Ens adonàrem que 
cada es tiu hi hav ia cares repeti des, mestres que venien a escoltar, més o 
menys, allò que hav ien esco ltar l 'estiu anterio r. N 'havien sOrlit mo ti va ts 
o ango ixats, després d ' un curs tan genera l i ampli , però aques tes motiva
cions o angoixes duraven poc, just el que necess itan la pràctica quo tidia
na per im posar-s 'hi . Enguany hem preferit, perquè c reiem que és ci que 
es demana i el que ca l , tractar en profunditat ni que sigui una pracel ·la, de 
forma que els participants acab in dominant-la. I hem comença t pel primer 
any de vida , 

De fet , cal una Escola d ' Est iu permanent, perquè no es pot fer tot en set 
d ies. Per això, durant el curs seguim ci treball d 'una forma sistemàtica. Ara 
h i ha to tes les condicio ns objectives perquè, treballant de forma sistemà ti 
ca, cristal ·litzi en la majo ria d 'eda t d' un colectiu que porti una veritable 
transfo rmació a l ' Esco la Bressol. 
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El que cal és un treba ll conSlant , cohes ió d 'equip, delimitació d 'objeclius 
i melodologic" i lambé meSlres de meSl res . I una fei na inlercl¡"scipl inar , 
com la que ja es fa en l 'actua litat. 

EDUCADORS DE 
L'AUTONOMIA 

CONSTANCE KAM II I 
COllstallCe Kami¡, japoJlesf'l de ra~:a . suïssa de naixença, fJiagetia/lCl , !>ro
fessora i il/uesligadora de l'educació de l 'i I/falli als ,,'sials Ul/ilS (L' lIiL 'er 
si/al dAlaball/a). 

La idea cleI clesenvolupamelll de l 'autOnomia de l'infant , té dues \'èssanrs: 
l'autonomia m ora l i la inlel ,lee tua/. Segons la vdb lradic i,'>, mora l i conei
xença seri en :lpreses pel nen a pani r cie l 'ex terior, li s<:ricn clonades des 
ci e fora , L't:scol" de Piage t, en cal1\'i , afirma que és el propi nen qui Ic.:s cons 
l rLleix , alhora ulla i altra. 

Hi ha mo lles persones que c reuen que l 'au tOnom ia vo l dir que el nen fac i 
ci que vulgui , Però l'autonomia no és la IlihertaltOla l. I el que és impOrt""t 
és saber com l 'ensenyament pal, a l 'esco la, impulsar, encoratjar , aque t:1 
autonom ia , Una persona és autònoma quan és capaç dc decidir allò que 
va a fer, tenint en compre el que pensen els alrres. Posaré un exemple: la 
m elllicla , No es traela cie cas tiga r I,t menticla , és a dir , ci nen que diu menti
des, sinó que b mentida no tingui sentil en el món del nen, perq uè allò 
que pOlenciem sigui l ' intercanvi , el conrrast dels pu nrs de v iSIa cie lOtS, 
Lla vors, si un nen diu una cosa que no és ver ilat , no t:l castigarem pa~ , sinó 
q ue li d irem : no er puc creure perquè hi ha alr res elements que demostren 
el contrari o hi ha puntS cie v i s t~ difcn':llls que em diuen que no és així. 
Llavors cI nen comença a pensar quc hi ha al lres punts de viS Ia diferents 
al seu, i veu que I;¡ mentida no té lloc en aquesl sistcl1la cic relacions cie v icia , 

Però, aixÒ}JO co¡'/oca el neri eJllf llU situació irreol. cOII/radic/ò ria res
pec/e al m ón l't'fil , on dOl/7ill({ /(1 bipvcresio i la !nen/ida? 
Sí. Però a l'etapa de prc-c..sco lar això encara 110 és Ull problema . 

fJer ò no es crea així UI/ món arlificial per al l/en ' 
No crec que sigui un món art i ficial, sinó vertacler , des del moment q ue es 
confronten els punts de vista. I crec que és quan S'US" el càstig , o la recom 
pensa quan s' introdueix el nen en un món artifi ci,,/. És el càstig i la recom
pensa allò que porra a la hipocresia i a la men ti da, 

EL NEN TELEVISIU 

I.IL1ANE LllRÇAT 

. 
Ulial/I! Lli l'ça I, IiI! i li/a i IÍ 17 iCfI descendel1l de l 'escola ci 'f-I , \f/allon call/ l'liCI 
es defil/eix, Ireballa ell solilari IIlililzanl els mèlodes arlesanals de recer 
ca pers!!lIal, d 'o l1sen 'Clció experi me,"al i s í l/lesi , ell l 'es llldi del COil/ flo r 
Iail/en I del l/en i la inJlllèl7cia de IOlS els fac lors '1l1e l'elll'ol!en , 

Avui dia el nen és innuÏ[ sobretO t per dos elements , l 'escola, que treu ci 
nen del mitjà f:1Il1 i liar des de molt petit - a Fr"nç;I I'cscola està generalitza
da a partir dds tres anys i és majo ritària ja a partir clels dos- i la T ,V " qut' 
entra a 1(.::-, ca:-,cs i pren possessió del nen . 

Davant la T ,V " els nens de miljans més afavori ts, que tenen al seu coS tat 
"dullS forma ts i capaços d'enfrontar-se amb la T .V " surten benefi ciats dc 
la seva relac ió amb el mitjà telev isiu , AI contrari , els nens m enys afavorits, 
en surt en perjud icat s. La divisió socia l a ,'escola es tradueix també enfro nt 
cie la T , V , 

IJOlser la TeIL'l lisió és /III el/emic de l'infalll? 
La T ,V , és la millor i la pir jor de les coses, Obre el nen <l I món , als altres, 
Però també el pOl tancar" la comprcnsi6 del m6n i dds altres. Depèn si 
esdevé posse'u per 1:1 T ,V , o clominador. 

TV i escola -','e ser¡reixell de dos lI1.èlodes COlllraposats: 
El mètode dels mitj<lns cie com unicaciú de masses és '" seducci6, L'escola, 
en canvi, /)01 de facilit:rr 1',nJl isi , el gust pelt reh:lIl , l'Crs concep tual clelllen 
gualge fins arri bar a l'ahsl racció. 



LA DIGNITAT 
DEL TITELLAIRE 

MARIANO DOLCI 

.Sóc l 'únic titellClire municipClI d 'ltClIiC/». És co m defineix ICI seuafeil/CI 
de cCldCl dia MC/riClIIO Dolci. A Regg io EmiliCl , el seulaller de lilellClire co
breix 32 ceulres /IIl/nicipClls, dels qUClls uinl sÓn PClrvulCl ris i dotze Esco
les /Jressol . Alén ICll11bé un !JospilClI psiquiàl ric. 

T itelles i ombres xineses fo rm en parr d 'un complex d ' instruments teatrals 
amb meravelloses poss ibilitats a l 'Esco la Bresso l i ;]1 Parvula ri . I també en 
el camp de la psico teràpia . Pcrò són poc coneguts pels m eStres. És curiós, 
perquè es considera que són coses de nens, però no s'apliquen seriosament 
a l 'esco la .• Són coses de nens. es diu ... Però és que a un nen no li do nem 
un llapis O un pinze ll i el deixem que guix i o pinti com vulgui sinó que· 
l'o rient em a usar aquests instruments. Per què no fem d mateix amb els 
tiLellcs i Ics o mbres' 

Diu ¡t'lariano Do/ci que els adulis nornés en coneixen]. ¡ 'aspecte lea /tOal, 
ci 'Clqllesls ins lrul11ellls, però que l'lO és pClS Clqllesl /'ClspeCle que interessa 
al nen. 
Mo lts mestres j:l ho intueixen , però no saben com fer-ho. 

Dedueix, Clquesta incC/pacila l clels Clclults, del 1I0Slre propi contexl social 
i clIII u ral. 
La nostra cultura separa cos i ànima, cervell i m à. Això ens priva d 'enten
dre que, com que la persona és una unitat, també la mà pot expressar co
ses, com es fa amb els titelles . I el que hem de descobrir és el procés de 
relació psico lògica que s'es tableix entre el titella i el nen . A més, com que 
pertan yem a una cultura burgesa, menyspreucm el va lo r de les mans ... Sols 
cal anar al Museu d 'Art de Catalun ya per veure com en altres èpoques es 
do nava va lo r a la mà : aquelles mans que simbo litzaven l'ob ra de Déu en 
les pintures m edieva ls ... 

I les ombres? MClriano Dolci en té una v isió moll s/.lggeslivCl ... 
En moltes llengües l 'o mbra equival a l 'ànima . Diem , per exemple, 'el reg
ne de Ics o mbres' . Això vol dir q ue té alguna cosa a veure amb la nostra 

perso nalitat , amb l 'autOconeixem ent. Els nens juguLn a enxampar la prò
pia ombra . És una de les seves primeres experiènc ies. L'ombra li diu que 
ell ex isteix, és signe de la seva presènc ia . Per això , l 'ús de les ombres és 
mo lt important. Fin i lOt el nen comprèn m o lt més av iat el rello lge so lar 
que el mecànic . 

LA RELACIÓ 
AMB ELS PARES 
UN PROBLEMA 
HAMLETlÀ 

ELl NOR GOLDSCHMIED 

Elin or Goldscblllied va C/1.,.ibar ci "AnglClterra expressalllent per dOllar Ull 

C/.lrs sobre l 'infClnl CI l'Escola Bressol . L 'Elinor és /Illa sellyo rCl cie selClllta 
Clnys q/.le gCludeix cI 'una cllriosilal collslanl, s01-prenenl. No pClra d'oI1-
serVClr i cie pregUIl/Cir; fins i Iol ens !JCI dell1.C/1IC1ll1Jl clicciOllnri Clnglès-cel/Cllà 
p er Iai de d esxifrar tOlS els cClrlells de l 'EscolCl cI 'Eslill . 

Els especialistes hem de ten ir una gran humilitat , reconl:: ixer que la nostra 
tasca ha de fer·se conjuntament amb els pares i amb un respecte recíproc. 
La gelos ia i la com petència entre l 'educador i ci parc és, m o lt sovint, un 
problem a tant o més gran que el que es planteja a ' lIamlet ' o a les grans 
obres ro màntiques. 

El paper de l'adult , la p rofess iona litat dels mestres que treba llen en aques
ta etapa , és un dels elem ents que em preocupen m és i que considero més 
impo rtant. Jo c rec q ue aquesta pro fessionalitat hauria de contemplar dos 
aspectes. En primer lloc, l' t persona que treballa a Bressol s' haurà de co
nèixer ella matei xa, tenir mo lt clar q ue està fent aquella feina, saber que 
e l seu paper no és substituto ri de ls pares. Al guns mestres cm diuLn moltes 
vegades , amb cara de satisfacc ió, que un dels infants els ha di t 'mamà', i 
j o penso 'mare m eva!': l 'em otivita t del perso nal ha de ser ho nes t'¡ i afec· 
tuosa, però ca l vigilar de no caure en la possessió. 

Enllaçant amb aquest mateix aspecte l'Escola Bressol ha cl'anar íntimament 
lligada al contex t social que viu el nen, treballar compleJl1Lntàriament amb 
els pares sense desbordar-los amb conceptes i lerm"s que moltes vegades 
no entenen i fan més que desanimar-los . 
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Quills objeclius pedagògics li sembla que !Jauria de tenir l'Escola Bresso!.' 
En línies generals, penso que s' hauria cI 'ajuclar perquè els nens adquireixin 
seguretat en ells mateixos i en la relació amb els aclu lts . Ajuclar-Ios, també, 
a descobrir el món dels objectes i dels altres. Educar-los, en fi , en una aulO
clisciplina que el.s permeti arr ibar :-1 1 Jll ~l xinl ck scllvolupamcnt. 

Parlaflt de l 'Escola Bressol CI Angla/erra E!illor Goldsc!Jmied ens explica 
que tot el gran a/lenç que s '!Ja fel des de la Se[lo /'w Guerra Mundial amb 
aspectes com eljoc i l 'expressió creadom de l 'infanl encara sofreix /11 0 1-

tes insuficiències. L'Esco la Bressol segueix essent la 'Ventafocs ' de l 'en
senyament. Un dels aspectes més impo rtams d 'aquest fet ve clonat per la 
desconsideració que té la feina ;t l ' Escola Bresso l: és un treba ll per ;¡ les 
dones , es cl iu . 

SALUT PER A TOTS 

JOAN RIPOLL 

joan Nipoll, pedia lre, ba treballa I a les Escoles d'Eslil.1 des dels seus ini
cis. Engu.any ens parla de l '«I:."dllcació San itària», Sob re aqlles/lema lJern 
til'[lul una pelila .xermda. 

Antigament es considera va que la sa lut er:t l'absència cie malalties. Avui , 
però , tothom es tà cI 'acord que la salu t és mo lt més que l 'absènc ia dc malal
ties . L'any 1946 l'Organització Mundial dc la Salut clefin ia la salut com un 
estat complet de benestar físic, menta l i social. Anant <:nura una mica més 
lluny, <: n el X Congr6s de Metges i Biò legs cie Llengua Ca talana que se cele
brà l'an y 1976 a Perpin yà , va ser acceptada una de finic ió feta pel Dr. Gol 
on es parlava cie la sa lut com una manera de v iure aut() noma , so lidària i 
jo iosa . 

IJartinl . dOllcs. d 'aquesla definició. ,!uins són els prillcipalsfClc/ors que 
incideixen sobre la salut? 
Són lògicament mú ltiples. Ara bé, si els haguéss im d 'agrupar en blocs, en 
podríem troba r bàsicament quatlT: els biològics - herència . gr:HI ue nutri -

ció , ctc.- ; els cultu ra ls - moda, consum cI 'alcoho l i tabac, mitjans de co
municació, etc. - ; els condicionats pel medi ambient - fo rm es de v ida , 
treball , contaminació, etc .- ; i , fina lment. , els que es clesprenen cie l 'org;t
ni tzació sanitària . Sobre aques t darrer aspecte és ev ident que ci mocle l sa
nitari d 'un país pesa fonament sobre la salut dels seus habitants. Per exemple, 
la medicina hospitalària que tenim aquí, fomenta el consum cic fàrmacs. 

Podríem dir que l 'menció per la salut, ha cleixat cie ser exclusivament un 
problema cle ls metges, i s' ha convenit en una matèri a interclisc ipl inària. 
El mctgc ja no és l 'amo . Avu i dia, cls sociò legs, psicò legs, urbanistes, ar
qu itec tes, etc. també hi tenen el seu paper. 

guil1 !Jauria de ser el paper de l 'escola en ICI millora de la salut ' 
Es qüesti ó de preparar els infants per una futura societat , que actualment 
no es pot predir qu ina serà , però que el no i haurà d ';tssolir com a membre 
actiu , amb pròpia personalitat. Fent una mica de program't, s'haurb d 'esti 
mar l 'aclquisició d 'hàbits sa luclables ; clonar a conèixer les influències so
ci;tls de la salut i, també, capacitar el no i perquè tingui cura cI 'ell mateix . 
Calclria , alhora , clo nar una eclucac ió als mes tres. 

Parlant dels mestres, en qu ina situació es tr()ba actlla/rnelll l 'escola per 
lraclar els problemes de la salul' 
Actualment l'escola no està tan ma lament com ens po t semblar, ja que la 
tenclènc ia actual cie ls me, tres és la de preparar-se per abo rdar ;tquests pro
blemes. El mes tre és un po rraclo r cie salut , i cal consicle rar que el seu exem
ple juga un paper mo lt imporunt davant cie ls infants. 

EL MESTRE BANYAT 

ANDREA IMERONI 

/ llIdrea l''' ''I'O I/i , professor d 'Educació Fi,ica ClI 'Escola de NelJal?ilitClció 
Pisiolerapélt! ica de l 'ort a utor en/re all res 1I¡I) res cie f~ r:l se un~l vez 1:1 gim-



nasia, Iraduïl al castellà, sembla menar l/na croada conlra la por de l 'bo
Ine a l 'aigua . 

L'acquativ ild (l'a iguacti vi tat) és un neologisme que no ex isteix al diccio
nari , amb el que s'expressa la necessà ri a relac ió entre l'aigua i el cos humà. 
Nosah res no viuríem sense aigua . Som aigua , el nos tre cos és fet d 'aigua; 
viv im de l'aigua, depenem cIe l'aigua . En canvi , to ta la cullll ra i l 'educac ió 
ens fa n de fensar de l 'aigua, com si fos un enemic. Act ualment el nen fuig 
de l 'aigua encara que hi hagi viscut mentre era al ventre de 1;1 m;lre. Aquest 
rebuig és fruit de l 'ambient cultural : la mare li d iu 'no toquis l 'aigua ' , ' no 
vagis aImar ', 'no vessis l'aigua ' , ' no beguis tant ', 's i et mu lles agafaràs un 
refredat' , ' no et han yis fins tres ho res després de menjar que se ' t tallar;) 
la digest ió ' ... Mentida' 

Família, escola i ' terri to ri ' (insti tuc ions loca ls) han d 'assumir una nova edu
cac ió de l ' in fant amb una nova acti tud enFront de l 'aigua. Aquest és l'oh
jecte del curs que dono a l 'Escola d ' Estiu . 1 així és com tenim plantejada 
l'educac ió ;Ils diversos nivells d ' Itàlia . A l 'escola ci nen ha de jugar amb 
l 'aigua: netejar , regar, cam inar sota la pluja, tenir l'aigua a l 'abast a l' ho ra 
de menjar, anar a la pisci na. I els mestres amb ells. 

L'EDUCACIÓ 
EMANCIPADORA 
DE LA FAMÍLIA 
I DE L'INFANT 

LO RIS MALA GUZZI 

L 'experiència de l 'Escola Bressol CI lIàlia ba eslal prou fat igosa, segallS 
con fesa Loris ¡Halaguzzi persona de grau sensibilitat pel qlle fa a l 'edu-

cació dels infants. 'Existeix una llei qlle des de I <)7 1 regula a Ilàlia la 
cr eació d 'aquestes escales. malgrat lOt en el 70 % de les regions els di
ners se 'Is ban embu.txacat». 

Encara que les aporlaciol/s dels pedagof!s ilalialls baI/ estai moll bel/ re
blides arreli dï::uropa la realitat social d 'llàlia és bel/ di/erel1l . • Ment rc 
la família italiana demana ajut a la soc ieral , tot i el descens de nala li tat , la 
soc ierat no respon ... Inclús la famíl ia reprodueix menys uns models difo
sos pels mass-media : el mite dc l 'èxi r •. Per aixó Malaguzz i creu que dins 
del model de l 'educació a cllua i ca-prolagonisla lafamília baur ia de te
I/ir una forta partiCIpació, ja que . una bo na esco la bressol no ajuda tan 
so ls el nen , sinó wmbé la família; en l 'aspec te educatiu del nen i en l'eman
cipalOri de la dona i cie la fa mília ,. 

Des de rel' isles com trZero-Sei» i ac/aalluenl «JJambilli-B5», J\'lalaguzzi ba 
il/tel/tal difondre ul1a allemat i lla pedagògica que parleix del que ell ano
mella dialèclica el/tre meslre i fall1/fia . • Es tracta de defensar el nen de 
J:¡ descompos ició precoç dels seus recursos, clc la sev;¡ fa cultat i des irjos. 
I lem de continuar cercant mètodes que aj udin a comprendre una imatge 
diFerent de l'infant respecte a la imatge que la soc ietat dóna i continua do-
11:1111 sense leni r en compte cls canvis de la p ròpia socie tat , i de la cullura 
de l 'home •. 

El problema del decreixe1l1enl de la nalalilal lambé està lellinl III/es r e
percusio l/s negatives CI la cof.!ectivilal perquè .suposa per als pares un com
portament més passiu respec le a l 'educació, donal que no c ls pertoca tanl. 
Es corre el risc llUC aquesta poblaciÓ cie menys eda l es con verteixi en una 
mi noria respecte anys an teri ors1i, 

L 'cllur i els problemes d 'extrema mobilitat que CO /llporta la situació la
boral a Itàlia. el/ especial el que s 'ba al/omel/al economia submergida, 
condueixen laJamília «a can viar la seva organil z~lCi6 i a canviar , per tant , 
la rel;lció :Imb el nen . En aquest sent ir , la insti tució infanti l és un es tat de 
necessitat i o po rtunitat ; els altres raona111 en lS que po dem Fer, siguin nega
tius o posit ius, han d 'anar darrera dels anterio rs» , l una obsen 'ació 1'(./1110-
síssima fruil de la grall experièllcia d 'aquest bome expressa que . qui esrima 
els nens no es por inventar peclagogies, sinó que s' ha d 'enFrontar al que 
és possible .• 

A la seva edal està totalmerll salisfel de la tasca realitzada perquè és p re
cisa/nent el que lloliafer. És clar que aquí lJi en/ren tno lls j)roblernes c/e 
prestig i social i cultural. . Pensar en el> nens no significa reduir la pròpia 
capacitat com pretenen alguns :Icadèmics, econo mistes o polítics , sinó tO l 

ci contrari , s'engrancleix. Quan un Ireb:llla amb indi v idus pelils té menys 
prestigi i men ys diners, com que l'au minislnlció pensa i pracrica això ator
ga uns SOLI S més baixos als ensenyants ... 
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Els Contes de les Lletres pretenen associar cadascuna de les 
grafies amb el so o els sons que representa mitjançant la utilització 
d'onomatopeies. Tanmateix es pretén fomentar la creativitat del 
nen en els aspectes verbal, mímic i plàstic, tot seguint aquest pro
cés: explicar el conte; fer ben palesa l'onomatopeia corresponent, 
comentar-lo en tots els seus aspectes i fer noves versions; dramatit
zar-lo tal com és o com voldrien que fos; i, finalment, el nen pot pintar, 
dibuixar, modelar, quelcom del conte. 

A, É, È, I, Ó, Ó, 
U, C, F, L, M, N, 
P,R,S,T. 

••••••• e ••••••• • •• 
BUTLLETA .\ 

.. 
Preu: 150 Ptes. 
cada un 

DECOMANDA •••• 
•• Nom 

Adreça 

Població 

o un exemplar de cada 
conte de les lletres 
a reembossament. 

• •• •• • • • . ~~------------------------

i t> • •• 

EDITORIAL 
miQUEL A. fALVATELLA f . A. 
e S .o, NT ClC1v1t"",-C ~ BARCELGNA 0€U'T2 

L-___________________ ' • • ,~ ____________________________ ~ 

• salut infant I 
,,----.. --~--. .. ----/ 

LA CÀRIES DENTAL 

ANTON I CLO TET 

DeFmició 
És la lesió destructi va dels teix its durs de les dem s que es manifes ta en la 
perifèria i progressa en pro fundilal. 

El seu inic i i posterio r progress ió estan en relació amb la suma de diversos 
facto rs que predisposen la cà ries i la desencadenen . 

Afecta l 'home i dive rses espècies animals. En l 'home, les primeres càri es 
registrades pertanyen al Paleo lític. 

Etiologia 
Cal distingi r dos tipus de factors predisposams: generals i locals. 

FACTORS PREDISPOSANTS G ENERALS 
al Herència 
El que s' hereta és la predisposició. És a clir , un fi ll de pares amb mo ltes cà
ries és més probahle que tingui problemes dentals, que un fill cie pares amb 
bona salut bucal. 

h) Raça 
Les races africanes són les més resistents. La barreja de races presenten més 
propensió que les races pures. 

el Distribució geogràfica 
Són importants les característiques geològiques del sòl i , en conseqüèn
cia , cie \es aigües. Sòls més o menys rics en substàncies fosfocàlciques i fluor 
determinen una població més O men ys predisposada. 

d) Edat 

En la clentició tempo ral es registra una màxima res istència fins als 3-4 anys . 

En la dent ic ió permanent , la res istència augmenta amb l 'edat. \-li ha uns 
períodes cic major susc<:ptibilitat , que són: dels 8- 1 O anys; dels 16-20 i clels 
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e) Sexe 
La incidència de cà ries en la dona és superi o r a la de l'home, en una pro
po rció 3/2, degut probableme nt als trastOrns neu ro-endocrins . 

I) Professió 
Tenen més predisposició les persones que manipule n hidrats de ca rboni : 
fl equers, pastissers, etc . 

g) Alimentació 
Els desequi libris de la nutrició són una causa predisposam. L'aigua ha de 
tenir una proporció òptima de substàncies fosfocà lciques . Un augment o 
disminució són contraprodue nts. 

h) Civilització 
La civil ització com porta un augment de càries per dues raons. Una l'ali 
mentació excess ivament refinada q ue comporta mastega r menys . L'altra , 
la tensió psicològica «tress) q ue comporta la vida moderna. 

i) Embaràs i lactància 
Hi ha un augment de càries degut a la gingivitis (inflamació de la ge ni va) 
i als canvis hormo nals que compo rta aquest estat. No és a causa, com tot 
ho m cre u, que e l few s pren les sa ls fos focàlciques de les dents de la mare . 

j) Glàndules endocrines 
Tenen gran importància per a la regulació del me tabo lisme. Per exemple, 
les paratiroides regulen el metabolisme fosfocàlc ic . 

k) Vitamines 
Dèficit de vitamina A; alteració demina . 

Dèficit de vitamina C; alteració dentina i gcniv;¡. 

Dèficit de vitamina D; és la més important , ja que regula els mecanismes 
de calcificació. 

I) Fluor 
És un mineral que ajuda a endurir l'esmalt de la dent i la fa més resistent 
als àcids . Si falta fluor a les aigües la tendènc ia a la cà ri es és evident. La pro
porció òptima de flu o r-aigua és I- I milió . 

m) Malalties generals 
Poden predisposar a la cà ries per manca de defenses ; per exemple, infec
cions , alteracio ns he màtiques , metabòliques . 

FACTO RS PREDI SPOSANTS LOCALS 
a) Malposicions 
Una extracció dentària e ns mo difica e ls punts cie contacte i, com" conse
qüència , les peces veïnes paleixen uns moviments que les fan més propen
ses a la cà ries . 

b) Higiene 

La manca d' higiene afavoreix la presència i proliferació de Ja placa bacteriana. 
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COM .. 
I PER QUE 

FERSERVIR 
CERES 

Us volem ajudar 
a retrobar les ceres DACS, 
les tècniques i les aplicacions 
de les quals contribuiran a fac ilitar 
el bon desenvolupament escolar 
dels vostres alumnes. 

Ompliu el cupó adjunt 
i envieu-lo a COLORES 
FINOS ROSAL, SA 
Sant Gervasi de Cassoles, 75. 
08022-Barcelona. 

Rebreu un fullet que us explicarà 
les aplicacions de les 
ceres DACS a l'escola. 

Els mil primers 
que escriviu. a més 
a més, rebreu un 111111 
estoig-mostra de regal. LE::2:::::::=:':::::::'-!::::::::=== ===---' 

r------------------------~ I Nom Cognoms I 
I Adreça r eléton I 
I O.P I l ocali tat Comarca I 

~-------------------------f)('"Y A l 'i Fabricant I dlSlnbUidor de: CERES DACS, ~
\OIt)j"'IN¡o, 

l\..V..Y\L r\ PINTURA A DIT ROSAL, TEMPERA DECANtN ¡ PINTURA CREATIVA GATS. 

e) Gèrmens i sucres 

L'acruació dels gèrmens que hi ha a la boca sobre els sucres provoca l'apa
rició de la placa bacteriana i , per un procés de fermentació , es desprenen 
uns àcicls que són els que ataquen l'esmalt clentari. 

No és la quantitat cic sucres que es prenen la que cletermi na la cà ri es , sinó 
els sucres que estan m o lt temps a la boca (caramels) . 

Prevenció 

El més important són les mesures de prevenció: 

a) Nu.trici ó 

• No abusar dels sucres: els més perjud icia ls són aquells que estan mo lt 
de temps en comacte clirecte amb les cients (caramels, pas tissos ... ). 
• No menjar entre àpats, 
• És important que el menjar no sigui massa tri turat i que ens obligui a mas
tegar força . 
• Menjar aliments rics en ca lç , llet i derivats . 

b) H igiene dental 

El respalla t cic les cients és fonam en tal per eliminar els resiclus alimentaris 
i destru ir la placa bacteriana. Cal netejar-les clesprés de cada àpat ; si això 
no és possible, almenys fe r-ho abans cI 'anar a clormir. 

Cap als 2-3 anys als nens se 'ls ha cI 'habiruar a res pallar-se les dents. Prime
ram ent , només amb respall i més enclavant amb pastes fluo rades de gustos 
agradab les. 

És més impo rtant un bon respallat correcte q ue la pasta clentifrícia . El res
pali s' ha de canviar freqüentment. Per a nens mo lt pelits se' n troben uns 
de ramany més reduïr. 

c) Fluor 
Es pot donar per v ia generala bucal. Pcr v ia general està en experimenta
ció ; consisteix a posa r tluo r a l 'a igua co rrent . I per v ia buca l les pas tes den
tifrícies fluoracles, co lutaris i gels. 

ci) Assistència odorltològica 

En els nens petits s'ha cie controlar la crono logia cie l 'erupció. Als 6 anys 
surt el primer q ueixal permanent que té mo lla lendència a la càri es ; la ma
jor ia cie gent ci confon per un de llet. A parti r cI 'aquesta eda t , i mentre duri 
ci recanvi de peces dentàries, és important una revisió anual. 

La freqüència de Ics rev isions dependrà cie cacla persona i cie la seva pre
clisposic ió a la cà ries . 

A.e. 



L'infant trist sovint està sol, replegat sobre ell mateix dins 
uo món difícilment accesible. No comparteix res amb els al
tres, i és fins i tot esquerp. Aquesta és la realitat de l'infant 
trist, realitat que quotidianament afronta el Professor Mazet, 
psiquiatre, psicoanalista infantil. Aquesta tristesa que la ma
joria de vegades passa desapercebuda pel món dels adults que 
l'envolten i amb la qual l'infant comparteix la major part del 

seu temps, mereix una atenció especial. 

L'INFANT TRIST 

PROF. MAZ ET 

Una imatge que es refusa 

l'Education Enfantine. Es diu que un in/anllrisl és lot el cont rari d 'un 
infant. Voslè què en pensa? 

Pr. Mazet.· La idea d 'un infant trist és mo lt difícil d 'acceptar pels adults . 
Viv im sota e l regne de l mite còmode i tenaç de l' infant alegre , sense preo
c upacions , incapaç de decepció o de mo ments de descoratjament. I-I o m 
pot interrogar-sc sobre el sentit profund d 'aquesta negació , cI 'aques ta cli
co to mització de ls senti ments tristos de l'infant . 

E.E.- Entre trislesa i dep,-essió hi ha alguna diferència? Quina? 

Pr. Mazet.- Sí, hi ha una clife rència nOlable entre aquests dos eSlalS. Pel 
que fa a la tris tesa , e l ll enguatge popu lar parla cI 'una vivència afectiva dolo
rosa, ciu rabie , cI ' una pe na que envaeix la consciència . Quan es parla cI 'un 
infant triSl, es pensa en un infant sempre desgraciat, que viu una experiè n
c ia afecti va desagraclable i partic ular. El sentiment cie tris tesa sovint va lli
gat a un sentime nt de pè rdua i de mancança. 

E.E.- Però les separacions, les pérdues de les que vostè parla són realitats 
que tot nen. experirnenla i no obstarll no tots els nens són nens Iris/os. 

Pr. Mazet.- Sí, té raó; totes les experiències des del naixement a la mort 
són un seguit d 'esdeveniments més O men ys do lorosos. En canvi els nens 
no reaccio nen tots d ' una mane ra idè ntica davant d'u n mateix esdeveni
ment . La seva reacció estarà en funció cie l'actitucl cie l' ento rn que juga un 
paper de terminant . Per tornar a la diferència entre triSlesa i depress ió, la 
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Els grans autors catalans a l'abast dels infants, 

I. Guillot, bandoler 
Carles Riba 
D1iJJIXlJS à ... Wor:'.+lldl C¡r,",sta 

2 Poesies 
Jacmt Verdaguer 
[)lbL:XC'S .!:.;. ra" Rlfn 

paul pepa Llibres de cartó per als nens i nenes que encara no saben llegir, 
Mana Balaguer ¡ Montserrat Gmesta 

I Un dia de cada dia 
2 Fan vacances 

3 És Nadal' 5. Una nit estelada 
4 Es disfressen 6. Al fons del mar 

7 I el cavaJJer Sant Jordi 
8 Fan el paJJasso 

L'aventura i la història 
Oriol Vergés 
n'lustracions: Pere Virgili 

Una col.lecció per als adolescents, 

! Els tres pergamins de Ripoll (3 ' edicIó) 
2 CavaJJers i pagesos (2' edicle) 
3 La crida de la mar (2 edlclo) 
4 Desperta, ferro! Els almogàvers 
5 La gran venjança 

despressió és un es tat que més en llà de la rristesa es manifesta per un senti 
menr d'abatiment i cie clescoratjament. Un deprimit és ;i1 gú profundament 
clesgraciar però sobre sor és algú que ha perdut l 'esperança . 

Amb què es reconeix un infant trist? 

E.E.- Qllins s6n el símptom es d 'un infant trist ¡ COlli detectar-los' 

Pr. Mazet.- Encara q ue no cl isposem cie cap es tadís tica rcferelil al nomb re 
cI ' infants tristos es pOl afirmar que só n nombrosos, Entre els qui vénen a 
la consulra clels se rv eis cie psico log ia i de psiquiatria , la m eitat són nens 
tristos, És cI:¡r , ev ident i una realitat freqüent , 

Què hauria cie cr iclar l 'arenció cie l'entorn ' Sobretot la permanènci:1 en l 'estat 
cic tristes;l : un nen que sembla clesgraciat cic m:lOera clurab le i sobretor un 
nen q ue no gaucleix . L'absència de p laer en les activit:ilS cie joc o en les 
relacio ns familiars i esco lars és cJracterísti ca i no hauria cie passar cl esaper
cebuda . 

L' infant trist demostra un pro fund clesinterès pel joc, la imaginació, la c rea
ti v itat . I , un infa nt que no juga (:s un infant que pateix. I si pal eix es replega 
sobre ell mateix . s'aïlla i es tan ca en els p laers autoerò tics (com xuma r-se 
el po lze) reemplaçant cI 'aquesta manera alrres p laers que poclr ia compartir 
amb els alt res o lJ'obar en el joc, Aq uests comportaments sov int s'acom 
pan yen de pass iv i tat , de dependènc ia i de conclucles de fra càs a l 'esco la, 
COIll a conseqüència d ' una manca lOlal dc confi ~lnça e n s í mate ix . 

Algunes vegacles cal anar a ccrcar Ics manifes tacio ns cie tristesa m és en ll ft, 
en compo naments que semblen si tuar-sc al cantó OpOS;iI i que es tracluei
xen per UIl ;1 hiperac ti vi t:1! i una aparent jovialita t que clisfressen la realitar. 

E.E.- !:II aq/lest CCiS, com es p ot detectar la tristesa? 

Pr. Mazet. - Efec tivament és mo lt m6s subtil perqu è l'infant po t ser consi
d erat un inf:HlI alegre, fdi \' i amb ganes cie v iure. Nom és un ent o rn :Henl 
por descobri r 1:1 veritat. 

La tristesa: un refugi o un refús de si mateix. 

E.E. - Quins 5,-ón els orígens d e la tristesa? 

Pr. Mazet.- Són de dive rsos tipus. El primer és el q ue s'ano mena tristesa 
reac ti va a un escleven iment bt' n concret, localitzable en c1tcmps. rOl se r 
la pèrclua d 'algLI impo rtant (un pare, un germà. un amic) com fo u el cas 
cic la nena de vu il all ys que es va to rna r sob taclament irritab le i nerviosa 
sense cap raó aparent. Després cI 'algunes entrevi stes es descobrí q ue ha\ ia 
perclutla seva millo r ;Imiga cI 'esco l:1, que mo rí cI 'ulla malal t ia greu, Ni a l 'es
cola ni :1 Glsa havia pogut parlar d'aquest fer. 1-I :I\'ia trobot refugi en 1:1 tristor, 

T o tes Ics ~ep~l rac i () n s en general po den cngendr3r tri s l es~l. Un can \' i dl" ca
sa, lIn ~l rn;1l::1lti:1 s0 l11 àti cJ , 3111h m o lt a rn és raó u n ~1 hos p italit zació. consti 
tueixen un~1 fo rn cic pelï o rhació. Els IXlres que confien el nen a altres t~tmili:trs 
durant ci perío d e d e \': IClll ces poden espl'r~lr -sc trasto rn s en ]' i nfJnt. Per 



a un nen de 4-5 anys, una separac ió llarga po t ser viscuda molt dolo rosa
mem, tam més quan l'em o rn que l'acull no fa rcf<:rència als pares absents 
i igno ra la tristesa dc l ' infant. Aques ta actitud de l'adult es tà carregada de 
conseqüències: cal 'Icceptar que un inf'lI1r plo ri , que sigui desgracia l i d ir-li 
quc hom comprèn el seu sofriment. La millo r manna pn a un infanr de 
metabo lit zar la seva legítima reacc ió de tristesa, és parlar de l 'absem i plo
rar ; un infanl que no plo ra no és normal ; és que se li refusa el seu drel . 

El segon lipus de situació , mcn9s freqüem no obstam , és la dels infams 
que viuen una tristesa inscrita <:n els lraslOrns de l 'organització de la perso
nalit31 . Eni rem aquí en el domini p,uològic. Aqu es ts infants són panicular
mcm fragil s, suport en dificult os:llnem el fracàs, la decepció, la frus lració 
que els sumeix <: n <:Is estats de do lo r i d 'ango ixa . Han perdullOta confian
r,;a en ells m:ueixos, són molt vu lnerab les psico lògicament i po rren els sig
neS cI 'una tara narcisís lica; el Lerm e narcisista aquí és sinò niJTI d 'amor i 
d 'es tima de si mareix sense els quals hom no pa l pas ser feliç. Per això, 
aquest in fants qu<: lenen una im,ugc mo lr negal iva d 'ells maleixos són in
r~Il1( S tristos . 

Aques la SilU:lció dóna cos, primer de manera reacc iona I després de mane
ra i11legrant , a un semiment dral1l ,ltie de ser rebulj ,lI , poc eSlimal , abando
nal , sentiment que precedeix les manifcslacions antisoc ia ls des de la 
preadolescèncb . 

Escoltar l'infant 

E, E_- De 'lI/iliS lI/iljUIIS dispose 11/ per posar rell/ei ala I rislesa de l 'infunl > 

Pr_ Mazel.- Els mil jans són dins de cada u de nosalires. Un esdeven iment 
do lo rós, diguem-ne dramàtic per a un infanl , ho és mo llm6s en la mesura 
en què ell no sc senl aco llir , ajudal , acompan yal en aques la prova . Cal par
lar a l ' infanl , fins i ro t quan és un nen de pocs mesos. Un infant IriSI que 
s'adona que ningú no ha entès ci seu cks~nvo lllpallle nr caurà en una lriste
sa cada cop més p ro funda . 

Els punts de referènc ia de l'infant, eonrràriamenl als de l'adu li , són moli 
fràgils. Verbalil za r el so frimenl de l ' infanl sense arribar per ai xò a un inl e
r rogatori , sovint és suficienl perqu è ell sc senti m illo r i prou confiar per 
poder express:lI' allò que el fa desgrac ial . TOl i que la revelac ió p ròp iament 
dila no és pas indispensable. L' infanl no sempre sap perquè li van mala
meni les cascs. Però sap que no eS là bé i és això ci més impo rtant. Cal , 
doncs, que sigui reconeguI plO r l 'aduli com un ésser que pareix. 

Només ci fer d 'escolrar-Io i la comunicació són els elements capaços de ITen
ca r els obs tacles que impedeixen la fcl ic irar de l ' infanl : És el paper dels pa
res, però lam bé dels mestres que no han de quedar--e salisfels amb la 
complicilal d 'un silenc i perqu è és el fUlLlr d 'un infant ci que està en joc. 

Opinions reco ll ides per Claire Vincent 
Traducció tlt.:: - L 'e l/Jan/ Ir is/e». L'EOtlCAT ION EN FANTINE. P;.¡rís . Na ¡han. feb rer 19tJ'5 . 
Nl1l11. 6 pp 1. 1-¿¿ . 

In-41 



/ 

42-fàn 

, , 

\ 

del 
, 

raca conte 
~--------~-~ .. ----/ 

LA GU II.I.A I EL LLEÓ 

No us apo n o res dc no u si us dic que quan expliquem contes, els peti ts 
o ients (i nosaltres matei xos) ens identifiquem amb algun dels personatges 
que hi p renen v ida . I ai x í se senten (ens senti m) heroi o pa re i mare dc l 'he
roi, rei , p r incesa o fada. 

Dc vegad<:s algun fer fo rtuït et porta a fi xar-te com és que cen s nens i ne
nes s'identifiquen amb ce rt s personatges de contes. O bé et po rten a fi xar
LC com hi ha certs persona tges q ue per les seves qualitats són altament ;tp re
ciats per nens i nenes. 

Quan vaig po rtar ci conte de . La Guilla i el Lleó. "Is nens de la cl asse de 
quatre anys de l 'escola , va passar tal com so l passar q uan n 'expliq ues un : 
quan sc sent per primera vegada tots són o relles. La segona vegada , però, 
ho m s'atreveix a partici par en ci conre ja sigui fe nt les accions dels seus 
personatges, ja sigui dient Ics scv<:s paraules m0s conegudes, o bé segu int 
ci fil narratiu amb la mirada , els més tímids ... Q uan aq uel l con te comença
va ~l se r conegul fi l per randa , a vegades en sortia ulla representació sense 
saber com , una mic:t con si t 'hi haguessin po rt at els fers. 
I en cada una cic Ics fases que s'anaven succeint , s'hi donava el fe nomen 
següent : gairehé tothom volia ser guineu. I hen pocs vo lien ser rei. 

Q uè serà , q U(' no scrit' Podria se r que fer de guilla signifiqués n i més n i 
menys la possibilit,lt de burlar el poder es tab len , de fer q uedar en r idícul 
la m axim:1 auto ritat CJu e en aques t cas era representada pel lleó, el rei d c: 
la sel va, 

Que en som d' intuït ius els humans que des de ben petits ensumem l'ani 
mal que s'en fronta al poder 'tm bl'a rma q ue sigui, en ,lCJueSt cas 1" Nltci:1. 
i valorem Ics seves accions. 

I no ca l d i r que l 'arma ut ili tzada en aques t conte per 1:.1 gu illa té un especial 
ar ractiu pcis pe ti ts: fer-se pets. 

Q ue ja ho hem di t moires veg: ldes: per ésser re i c ll dem ost rar q ue llom 
en té la capaci tat i que ni la força ni 1:1 l fllÇ,1 no seran C lp:ICCS de corromprl"n!'-! . 

ROSE R ROS 



LA GUILLA I EL LLEÓ 

CONTE POPULAR 

Vel aquí que ulla uegada, ellle6, rei i senyor de la selt Ja , es va CCl l/sar 
d'baver cie sorlir cada clia de cacerC/ , 

- Això s 'ba aCabal - es /la dir-o Des d 'a rC/ , em fa ré clllr el menjar a la 
porla de casa, 

Tal clil, lai fel , el moll briva ll vafer clir a IOles les bèslies que eslaL'a moll 
malall i 110 podia sorlir de casa. Com que es lraclal'a de llur rei, Io l es 
les bèslies, besliasses, bestioles i besliolins cie la conlrada e/llaren cap a 
cal rei a interessa r-se per la seva salul . El 1nurr; dellle6 bC/oia Inallcll que 
se 'Is fes entrar lill jJer IIn a mb , 'excusa que el seu lua/1I0 {Ioliu soroll. 

1"'/ primer cI 'eu lrarfoll el Cél'llOl. EI/veure'! el lleó 101 era pregunlar-l i si 
sen lia quina pudor li feia la boca . /:.'/ cérvol, en olorC/ r l 'alè del lleó l 'a 
IlOlar que si, que pudia moll, i pensanl que era degUI ala g reu malallia 
que patia, sense p ensar-s 'h i ni p OC ni mo lt,fi va dir: 

- Seulo uua g rall pudor. 
El lleó, dal'anl d 'aquella resposla , l 'a dir: 
- Com que el sóc rei i senyor i ilO II/ 'agrada que /l/ 'iusullis el mel/jaré 
e/bans ilO surtis . 

I bavelll dil això, el t/eó /Jen la urpada al cérvo l i se 'I.fica a la boca d 'una 
revolada . Després de me}~iar, el rei ua engegar Ull bOll rot. 

,Hentreslalll . els animals de fora van COnze1lçar CI Ina~f;Ci r-S(! d'aquella I ri· 
gClHça temenl alguna mulaslrugulIÇcl . 

Va a rribar ellorl/ al 'eslruç. /:"1/ l 'eure-I, el lleó 101 era preguI/lar-li s i no 
sel/lia quina puclor lifeia la boca. L 'eslruç, en olorar l 'alè del lleó oa 110 -
tar que pudia mull, però COlli que 11 0 l 'olia quedar malam.ent cnnb el seu. 
rei, li ua dir: 

- jo l/O senlO cap pudor. 
El lleó dal 'Cl I/I e/ 'aquella resposla "U dir: 
- Conz que el sóc re i i senyor i no m 'agrada la mentida et 1nenjaré de 
seguida, 

I ballenl dil això, el lleó l'en/a urpatla a I 'eslruç i se 'l(ica a la boca d'una 
revolada , Després de meujar, el r ei /}et engega r Ull bOI/ l'OI . 

/VIenlreslant , els animals de fora segu ien malfialll-se e/ 'cuj uellet Irigança, 
te1nent alguna malastrugança. 

Un per un, els an irnals anaven entra'11 a veure el senyor rei i ell, CI tots 
aquells que li responien : 

.Selllo Ulltl g rau p udo r ». 

-r~ 
l'I' 

I 

1 r.:-
els lraclava de poc respeclu osoS 101 diel/I -Ios: 

, 
-Con1 que et sóc rei i senyor i 110 11/ 'agrada que 111 'i llsultis el nle,~jaré 
abans 11 0 sUl'tis, 

i se 'Is mellja lla . 

A IOlS aquells ,!ue li respou ien: 

~/o l/O senlO cap pudor» 

els tractal'a de llzen/iders 10 / dien/-Ios: 

-Com que el sóc rei i senyo r i no l'n 'agrada ICI men lie/a el menjaré e/e 
segu ic/a , 

Per ò vet aquí que fiuCllmenl l 'a arribar el 10 m a la comare Guilla. Tol 
just veure-la elt/rar, el rei li l'a fer la lIIaleixa pregUI/la de sempre, La 
coma.re Cuilla l la respondre, escorrenl el com.prOlnfs. 

- Tinc el l1as 101lapaL d 'un mal conslipat , 

Però el lleó, dat 'alll d 'aquella resposla, va di r : 

-Com que el sóc rei i stJnyor i séque l/O és verilal que lil/guis el litiS lapal 
el menjo lal1 si co m no. 

I bavent di! això. el lleó l'enla urpuda a la guilla i se la f ica a la I?oca . 
Però en aquell momenl , la coII/are Gllilla l 'a engegar Ull pellall felorós 
que ell/eó 110 "(I lel/ h' etllre remei que escopir-la de /(1 boca i sorlir cames 
ajudeu-me cap a fora per Iai de pocler(ttgir d'aquella pudol'OICl que per 
10 1 se ficava . Lu comare C ilil/CI tIa sortir cie cal senyor rei Cu rn si res ilO 
hagués pC/ssa l . 

I e/iu. qu.e el lleó es L'a enrabiar de debò. Però encara tIlIlli, quan IlllCl gu i· 
lla li passa pel coslal en júig 101 ple de fàsl i c, no fos cas que la mala bes
lioLa lam és a elz ibar-Ii Ull pellal/ felorós com el d 'aquell dia memol'able, 

I l'nig rn Ó'n diu qlle sí 
i l 'altre mig diu que no 
aneu a saber qui fenia raó. 

Versió de ROSER ROS 
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.Bon dia, escola» 
A partir dels 3 anys 

«Tornem a escola» 
A partir dels 4 , anys 

Bon dia, escola! Tornem a escola 

CoHecció .Pensament I llenguatge •. CoHecció 
d'imatges i textos per a jugar i aprendre. En
senyament globalitzat, Edició en català i cas
tellà. Les coHeccions consten de tres carpetes 
amb sis llibres cada una, fulls de cartolina amb 
imatges troquelades i una guia per al mestre. 
Textos: Maria Martínez i Vendrell. 
IHustrac ions: Carme Solé. 

j 

El cucut bromista ,----..._-,- L:aventura . _ ...... _. __ .-

Editorial Casals 
Col·lecció .. El ninot» 

Ouaderns pensats per a nens de 3 a 5 anys , 
Material d 'entreteniment i de creació adequat 
tant a la classe com per a les vacances o 
senzillament com a divertiment, 
Amb gomets incorporats, 
Edició en català i castellà, 
Autors : Montse Ginesta i M. J . Espelt. 

Col·lecció .La formiga sàvia» 
Contes de lectura i entreteniment per a nens 
de 5 a 8 anys. 
17 x 21 cm., 8 pàgs, text manuscrit. 
Edició en català i castellà . 
Textos: Maria Martínez i Vendrell. 
IHustracions : Carme Solé . 

",Gatet mixet» De 4 a 5 anys 
Material per t reballar d'una manera progressi
va la comprensió i l'expressió oral a parvulari. 
Per a nens castellanoparlants i catalanopar
lants. Cada bloc consta de sis contes, material 
per al nen i guia per al mestre. 
Autors : Mercè Abeyà, Angels Prat i Fina Rifà. 

Col·lecció .. El barret» 
Ouaderns per a nens de 4 a 5 anys en els 
quals es treballa d'una manera progressiva 
la deducció lògica i la capaci tat d'abstracció . 
• EI barret verd . . EI barret groc · 
• El barret blau . • El barret vermell . 

~ MATERNAL-PARVULARI-EGB-BUP ' 
Editorial Casals S. A. Casp, 79·08013 Barcelona· Tels. 2457203·04 



informacions 
~-~-----~-~ .... --/ 

"V Congreso de Escuelas Infanti1es» 

La «Coordinadora eSlalal de Escuelas l ltft/nl i les» o rganitza ci 5è congrés, 
que se ce lebrarà a Murcia a final s d 'any 1985. 

Té com a o bjec tius: 
L'anàlis i de la rea litat peclagògica i professio nal i l 'anà lisi cie la po lítica ad
m in istrativa pel que fa a les «Escuelas In fantiJes' (Escoles Bressol i Parvularis) 

Per a més informació acl receu-vos a Comuniclacl Autónoma cie la Regió n 
cie Murcia - Conseje ría dc Saniclad, Consumo y Servi cios Soc iales- Tel. 
968/2462 00 

'Ires. Jornades Catalanes d'Autisme i Psicosis Infantils 
LI ei cia 22, 23 i 24 cie novembre cie 1985 

O rganit z;:1l pe r: ACTTAP I 
P:1lI Alsill;l, ~G-YH , 5è 2<1 . 
08024 - llAHCELONA 
l'cI. 20j 7S 82 

III Premi "Barcanova» a la Renovació Pedagògica 
lla es ta l ~Ilorga l a l 'ob ra Co nsideraciolls sobre la g r({}uà tica en e /s prinzers 
11i/ 'ells de l 'ensel/yamelll bàsic, elll re 5 i 10 <lI1ys, d 'Anna Camps i MundÓ. 

El «Centre.: dc Medic ina l)rcvcmiv,1 i Soc iah, 
11::1 clahür::II Ull doss ic...: r sobre ci 

Material de Salut buco-dental 

Per a més informació: Av . Ve rge cic ¡\rlo l1tscrrat. 16 . 
OS024 - llARC ELONA 
TcI. 2 I j I I 04 

ASSOCIACIÓ DE MESTRES 
ROSA SENSAT 

Cursos del primer trimestre 

Inici de curs: 7 d'octubre 
Programes: poclen consultar-se en el m o ment cie la Il1arrÍcul " 
Matrícula: a part ir del 30 de se tembre, de 10 ;t 'I i de 4 a 8, als loca ls cie 
l 'assoc iació : Còrsega 27 1 pra!. llarcelona. 

PS I COMOT ~I C ITAT . IN IC IAC iÓ. EL TR EBAI.I. CO RPORAL .. 
A càrrec de: Montserrat Co lomé . 

CONTES PER V IURE . CONTES PER VEURE . 
A càrrec de: Grup Coca-S" mba . 

CA P DE SETMANA DE r ON IATR IA 
A càrrec de: Montserra t l'ueyo i .Joan Cabero 

INTRODUCCiÓ A LA INFORM.À.T1CA 
A càrrec de: GIRS 
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LA LLENGUA O RA L AL CICLE IN ICIA L 
11 Còrrec d 'An na Camps 

BASES PER L'APRENENT AT GE DE I.A LECTllRA I L' ESCRI PTURA 
A càrrec de: GrujJ c/e 1.lell8 uo escrita 

LA M A TEMÀTI CA ;IL CICLE i N /ClAL 
A cà rrec de: Grup Almosta 

ESTlIDI DEL MEDI (CI CLE IN ICIAL I M I'\ jÀ) 
11 cà rrec de: Pilar T ,n ier 

LA M lIS ICA EN ELS NENS DE O A .1 AN YS 
A càrrec d 'Anna Bach 

PREVENC iÓ I DETECCIÓ l'RECOC; DELS TRA~TO RNS DE PARLA I LLEN
GUATGE A L'ESCOLA BKESSO I. I PARV1' LAI, 1 
A càrrec de: Do lo rs Mo reno 

IN ICIACiÓ A LA PINT URA 
A càrrec de: Montserra t O l i\'é 

Grups de Treball 

Enguany fu ncio na ran els grups cie trl'ball qUè a cont inuació s'esmenten . 
Pel' a m és informació podeu p,l1'l3 r amb l 'Anlla Gabarró, cada dia de 6 a 
9 al :\ 1'. pis o al tel. 2 1R 7R R7. 

JUGUEM AM I:! L'A ICoI IA 
oorclincn : Manel Carmo na i Ramon pa llej:'1 

ESCO LA flR ESSO L I PAKVLJ I.AR I: ANÀLISI I NO l 'S ENFOCS 
Coordinen : Do lo rs Mo reno y Antòn ia S:l rdà 

LLENG I 'A ESCRI TA 
Coord ina : Monrserrat Correig 

PARVULA RI I CICLE IN ICIAl. EN CATALÀ 
Coordi na: Teresa Serra 

PSICO MOTRI CITAT A PARVU LARI I CICLE IN ICIAl. 
Coordi nen: Angcl s Angel i Enc:1 rn a S u g r~111cs 

EL JOC I LA j OG l llNA A PA RVUI.A RI 
Coordina : Lluïsa Fernàndcz 

La nostra biblioteca creix ... 

Noves adquisicions 

D. 8l:ílquel, E. Ortega. LA A\.TI\·IDAD MOTRIZ EN EL NIÑO DE -' A 6 AÑOS. Madrid . 
Cincel. 198-1 . 

Universidad de M:ílaga. Escuela Universitaria de Formación del Profcsorado de 
EGB. I JORNADAS DE EDUCACION PREESCOLAR Malaga. E.II .F.P. 198-1 

joan Amades. QUAN JO ANAI'A A ES1TDI. Barcdona Barcino, 1982 

Terenci Thos i Codina. LO LLIBRE DE I: INFA:-.ITESA . (Ed. F3C'11ll il l. Barcelona. Allafu
lI:j . 198; 

James Bowen, II ISTORIA DE LA EDl ·CACIO. OCC1DE:-.ITAL Barcelona. 11 m\er , I\lH) 

H.G . Furth, H. Wachs. LA TEORIA DE PIAGEr EN LA PRACTICA. Butnos Aires. K:lpc
lusz. 19- 8. 

David Elkin. NIri:OS Y ADOLESCEN TES. Barcdona. Oik,» Tau. 19"8 

Jean te Boulch. EL DESARROLl.O PSICO.\IOTOR DESDE EL N¡\CIMl ENTO A LOS SEIS 
AÑOS. Madrid. LJolÍ3le. 198.\. 

Dolors Renau. ¿OTRA PSICOLOGIA EN LA ESCUELA' Baree\on:l . i.aia, 198; 

J, Garda í altres, LA BASE DE LA GENÉn CA Madnd l'el\ll1:1lon. 19R'i. 

J. Garcia, E, Silvela. EL CLEI{PO l' LA ~ALlID . ~\:¡dr i u . Pel1lhalon, 198) . 

G. Carmena, J.G. Regidor. LA ESCUELA EN EL ~ 1 Ef) 1 0 RURAL. Maurici. Minislerio de 
Educación l' Ciencia. 198-1 . 

Constance Kamii . YOCNG CIIILDREN REI:-.IVENT A RITH,II ETIC. 'ol'a York . Teael1cr, 
College l'ress, 198;. 

Benjamín B. Wolman. DICC!ONARIO DE C1E:>JCIAS DE I.A CONDUCTA ;lIéx/Co Tri
llas. 198-1 . 

Ph. Dupasquier. EL GARATGE. Barcclo l1:1. ¡;a rC~n(lI':l , 198'; . 

Ph. Dupasquier. El. PORT. B:lrceltJl1:1. UarC:Jnova, 198;. 

Ph. Dupasquier. L·OBRA. Barcelona. flareanov" , 19H1 . 

Ph. Dupasquier. L·ESTACIÓ. Barcelona. B:nellllJl':I, 19R'; . 

Escue/as Activas de Padres. LA INFI.lIEI\:C1A DE LA TELEVISIÓN Ei': LOS NIÑOS Eó 
plugues de L10bregaL Conselleria ll'ElbeT1l':IInen l de l'Allllll:IInCI1I d·Esplugues. 1981. 



cop d'ullo' revistes 
'-...... ~. ,/ 

Educació 
ECO LO( ;I A Y EDtJCAC IÓN. Mo ngdfic . .. Infallci a y A¡Jrelldrul}eM !lüm. 29 gener -m:u ç. 
19A') 
LA UN ITAT D EL COS . Monogrà fic . GII;X;» Il l lm . l)~·1.}4 jU!iOklgOS[ 1985. 
L' EDUCACIÓ SANITA n IA, «Casera Sallitl i ria ;, Ajulll<llll l:n l (1(; B3 rcelona. Monogr;'l fic . nÜI1l . 
5 maig 198'; . 
¡\ll¡SICA MO DERNA:\ L'ESCO LA. Monogr:i fi c .. Per~ï}ecll('(I Escola r - núm . 95 m:m: I Y¡;S 
pp. )s·56 

Lect ura i escriptura 

APH ENDIZAJES PREC.OCES Y REFO HMAS DE LA ENSEÑANZA DE LA LECTU RA . Mono · 
W:l fic. _/Jersp ec:rit '(ls •. U ne~co . !llim. ';.) vol. XV, 19H5 . 
EVAI.UACIO N ESCOLAR DE LA ESC RITURA INICIAL. ROS::I M . l:k llés «I nf allcia y IIpren 
d izaje. , 11 lli" , .i0 ahril -jun y 19R; pp. 19-38 . 
ENSEÑ ANi'.A DE LA LENCUA ESC RITA. ¿A QUÉ E[)A !)? M3rio Ci , Rodrigucz .. In/aflóa y 
Aprelldizaje!ll núm . j O :Ihril ¡un y 19R5 pp. 59-50. 

Política e ducativa 

E~CO I.:' PÜ BI.I CA, 1985 , MATE RI ALS PER A U l)EUAT . l\tl onogdlïc. "Persp eclil.'Cl Esco
Im '" núm 9') maig 19H5 pp 1-19. 
LA LLEI OE . ESCtJE LAS INFA NT ILES. PER A QUAN? Coordi nadora d ' Escol~s Infantils. " j.Jers
peLl II 'a Hsc() la r " núm 9 ... ;Ib ril 198') p p . 55-")6 

Psicologia 

ESCALA B.'\ SICA DE PS ICOM O THI C IDAD. l lig inio L pei' .. " Rel'isla d e j.JsiculugÜl y Peela
p,oRías Ap l lcadlls. vol. XV I núm . ) I . 1985 
ESTlID IQS PREEXPEIUM ENT ALES DEL E 'T O RNO PRE ESCOLAR , El. PROYECTO SHEF
FI ELD . Peter Smilh - Kevin Connoll y . • l lIfanc;a)' I lp relld;zajell n(101 . 19 g~ne r-ma rç 1985 
pp. -':H.>. 
UN A REV ISION DEL CONCE PTO DE EGOCENTRISMO ES PAC IAL EN TAREAS DE ADO P
C lON DE PERSPECTI VAS. Ilcana Enesco . /nfa Neia y Aprelld;zaJe" Illlm .. ~o abril -¡un y 1985 
pp. 8 1·99. 

Sodctad 

LA FO RMACIO N DE LOS PAORES. Emili:m o J\oI ::m ín . "Nu(!stra EscuelaJl núm. 69 m:l ig 1985 
pp . 7·8. 
1.05 ANUNCIOS TELEVISIVOS DEJ UG UETES. Ro berlo Ap:lrici. "Nlles/ra Escue/a ll núm. 
64 desemb re 1984 pp. 29·; 1. 

BUTLLETA 
D'INSCRIPCiÓ 

DE SUBSCRIPCiÓ 

D 

~ ~ L ,J I I I ~ 1 ~I.J.I---'.I ---'.1 ..L.....-,-,---,---,I 1,---,1 .... 1---,---,-1 L I I I I I I I I I I 
COGNQo.! S HOM 

I I I I UJ.J.I---'.I---'.I .L-'--..LI .LI L.I lul..J1 I I I I I I I I I I I I IJJ I I I I 
.... Dflf CJl, 

, II , L.Ll I I 
l'O Bl ... CIO 

W ~1..I LlIJ 
THtFO N 

S'lnscrlU a l'Assoc iació de Mestres «Rosa Sens¡u, 

Se subSCriU a Perspectiva Escolar nO númerosl 

Se sub SCriU 11 In ·f.in ·ei-a (6 númerosl 

2.700. - pi es. O 
2.500. pI es O 
1.800,- ptes . O 

(Preus per l'any 1984) 

Pagament. per lal6 ad,unt a la Butl leta O 

Per domiCIliacIó bancària O 

BUTLLETI DE DOMICILIACiÓ BANCÀRIA 

Nom , Cognom, ,--I LI LI .LI .L--,-,-I...lI...lI I 1 I..lI...JI---'...JI...JILJI,--,I~ .. I I L I I I I I I 

Nom I Cognom, d,I ' ''ula, LI LI .LI..L.._ILLI .LI -LI I 1 I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

I I I I I I I I I I l.-L.LLIIII 11111 
8-'C ..... 

III 11 I 11.._" 111 I I I I I I I 1111 iliIII III 
_ 'o ....... 
L.lJ 11 ,I 

SenvOl s. Els agrairé Que amb càrrec al meu com pte/ llibreta atengUin el rebut Que. anval· 
ment els presenlil rà «Rosa Sensat» a.a.p.S.a per al pagament de la meva 

• InSCllpCIÓ a l'A ssociació de Mestres . Rosa Se nsal_ O 

• subSCripciÓ a Perspecti\lil Escolar 

• sub SCripCIÓ a In-fan ·ci·a 
o 
O 

(atengueu umcament el rebut d 'alló que està assenvalat amb una creu) 

(firma) 

a: ... 
<.> 
Z ... 
'" a: ... ... .. ... ... ... 
~ ... 
:;: 
Z 

~----------------------------------------------~~ 
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«ROSA SENSAT» 

Còrsega 27 1, 

Barcelona-S 
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biblioteca 
,--------~---.. ----/ 

CONSTANCE K. KAMII. - Young 
chlldren reinvent arithmetlc. 
Nova York. Teachc rs College Prcss, 
1985. 

lleus ací la darrera publicació de Cons
tancc Kamii sobre ci tema del qual n'és 
docta especialista, les implicacions pe
dagògiques d~ la teoria de Piaget. 

L'ob r~1 que avui presentem constitueix 
un nou eStímul per als mestres dels més 
petits en ci camí de la iniciació en el pen
sament científic fonamen tat en l'activi · 
ta l. experimental. L'infant arriha al 
coneixement de les estructures numè
riques i regles lògica-matemàtiques a 
parli r de la coordinació de les pròpies 
accions. L 'obra original és escrita en an· 
glès; la traducció i publicació al nostre 
país és en tràmit. 

JEAN LE BOULCH.- El desarrollo 
psicomotor desde el nacimlen· 
to a los sels años. Madrid . Dofia
te, 1983 . 

L'educació dels infants mitjançam el 
movimem del cos, és el tema central 
dels treba lls de Le Boulch , des de fa 
molts anys . Ara tenim a les mans l'es
tudi i síntesi del pensament sobre 
aquest tema conc retat en les prime
res edats dels nens , des del naixe
ment fins als sis anys , e tapa evolut iva 
que e ncara no havia estat trac tada 
per l'autor. Llibre teò rico-pràctic. bà
sicament adreçat als mes tres. 



I dossiers I 
Rall¡~¡~¡III$AT NOVETATS 

En aquest recull trobareu els contes classificats seguint 
el curs de l'any, segons la seva estructura i segons 
l'edat dels infants als quals van dirigits. També hi ha 
indicacions de quins elements es poden treballar en ca
da un dels contes, i altres anotacions sobre el seu rera
fons , mitologia, s imbologia, etc. 

Un aspecte, de l' aprenentatge de la lectura i l'escrip
tura de la nostra llengu a, que presenta gran dificu ltat 
a les escoles, és l'estudi de les vocals. Tenim unicamerit 
5 gra fies per a representar 8 sons vocàlics. La corres
pondència entre so i grafia és complicada. Hi ha gra
fies que els pot correspondre dos i, fin s i tot, tres sons, 
i sons que els pot correspondre dues grafies. I aques
tes só n les primeres lletres que habitu alment es pre
senten als nens de 5 anys - fin s i Lot 4 anys en gran 
nom brc d'escoles. 
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Ausias Marc l1 16 -18 Córcega_ 269 BARCELONA Forn , 8 SABADELL Mm. Jacinl Verdaguer, 73 STA. COLOMA DE G . ABAC-OCS Temple,9 BADALONA 
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TREBALL GLOBALITZAT PER A LA CLASSE DE S ANYS 
Els materials que hem confeccionat tenen com a objectiu: 

-Posar en les mans dels nens un material que, a la vegada que els fa treballar, 
educa el seu sentit estètic. 

- Passar als mestres l'experiència d'uns altres mestres que han fet trebal l globalitzat 
amb els seus alumnes i en coneixen les dificulta ts, els avantatges i els recursos. 

MATERIAL DE L'ALUMNE 

El S 
2 quaderns de treball 
El quadern 1 inclou «La fira» i «En Gra i en 
Gri. 
El quadern 2 inclou .Els vehicles., «Els ani· 
mals, i .EI conte del moline!» 
El S 
Llibre de lectura d'imatges 
L'objectiu es que l'i nfant s' habituï a mane· 
jar i a tenir cura d'un llibre, el «seu llibre •. 

GUIA DEL MESTRE 

Llibre de recursos per al mestre 
Orienta carn fer el treball globalitzat i re· 
capila gran quantitat de material útil. 

MATERIAL D'AULA 

5 murals 
De format molt gran (120 x 90 cm) per pen· 
jar a l'alçada dels infants i permetre una Iee· 
turo col · lectiva de la imatge. 
Cartronets 
On hi ha dibuixades les 100 paraules del 
vocabulari mínim de lectura i escriptura i 
Cartronets per a treballar les materna· 
tiq ues . 

. ' 

ALTRE MATERIAL 

Les lletres Montessari adaptades a 
la fonologia catalana (5·6 anys) 
Autors: Grup de lectura de .Rosa Sensat> 
Caixa de lletres (5-6 anys) 
(Material Cabi ral) 
Les paraules curtes 
Col ·lecció de 47 fo rogrofies per o l'apre· 
nentotge de les voca ls. 
(Autors: Núria Arús, Carme Bernous, Mont· 
serrat Correig ) 

Autors 
Rosa Boixaderos 
Antònia Fernóndez 
Roser Reverter 
Tina Roig 
Roser Ros 


