REVISTA

DE :
L'ASSOCIACIO
DE

MESTRES
ROSA SENSAT

Apel-les Mestres

setembre - octubre 1985



COMENCAMENT DE CURS

Problemes puntuals? Problemes de sempre? La tardor ens dona la seva resposta
cada any. Com sempre, les dificultats estan en la quantitat —pressupostos, nom
bre de mestres, obres acabades, nens matriculats, material— i ¢n la qualitat —
equips ben formats, programes adequats al medi, bones relacions pares-mestres
i escola-administracions—. Pero cada any aquests problemes emergeixen o ¢s sub-
mergeixen en el mar de Fopinid pablica, segons sipresenten algunes puntes es-
pectaculars que avaloten les aigiies.

Aquest any comenga el curs sense massa estridencies i aixo ens porta a pensar que
potser una de les dades més relevants del problema de I'educacio del nen més pe-
tit ¢s precisament la quictud de les aiguces, 'atonia de 'opinio puablica respecte
I'inici del sistema educatiu.

Aquest ¢s un greu problema que la nostra societat porta en ¢l seu si, problema
de quantitat —nomeés un 50 % de nens al Parvulari de I'Escola Pablica, només un
1 %, un | %, de nens a 'Escola Bressol Publica— i problema de qualitat, de bon
tracte educatiu del nen més petit.

Acabavem el curs precisament amb una punta d’aquest problema dels mals tractes
als nens petits a les pagines dels diaris: s"havien produit morts. Pero el problema
del mal tracte fisic o psiquic €s precisament un dels icebergs de la nostra socictat
n‘emergeix la mort d'un nen, perd dessota les aigues queda i avanga el tracte ina
dequat, la desatencio, la manca de sensibilitat, que descobrim des de la incom
prensio a estrebada.

Comencem el curs pensant com ¢l problema de I'educacio del nen més petit €s
basicament un problema de sensibilitat de cada persona, pare, mestre, de les insti-
tucions mes properes i les més especialitzades, Ajuntaments, Conselleria, i de tota
la societat, de 'opinid publica.

La sensibilitat respecte els problemes de Madolescencia, 'atur, la droga, el passo-
tisme, es cultiva als mitjans de comunicacio social de manera exclusiva, gairebé
excloent; no es pensa, 0 no ¢s vol pensar, que 'educacio €és un continu des del
naixement a la majoria d'edat, un continu que no ¢s pot parcel-lar sense falsejar,
un continu que precisament per ser-ho reforca la idea de la importincia del bon
tracte de les bones oportunitats per al noi en totes les etapes: a l'adolescéncia, si,
pero abans a la primera infincia; d'altra banda fer pensar en ¢l nen petit ajuda tam-
bé a pensar mes a fons en el noi més gran,

Comencem el curs i, tot pensant en els problemes, tamb¢ ens hem de preguntar
per les solucions que haura de portar-nos. Una solucio amb una forga de fons que
hauria d’actuar sempre, el sentiment de compartir tots, pares, mestres, poders pa-
blics, ciutadans en general, una responsabilitat meravellosa, la de 'educacio, no
més prenent consciencia d’aquest compartir i exercint-lo tots respecte tots, podem
pensar en avangar en l'educacio dels nostres nens grans i petits,

Potser també aquest any ens pertoca considerar la punta de 'iceberg que sera la
implantacio dels nous Consells d'Escola i Consells Escolars, com el pas endavant
que podem fer en participacio, en corresponsabilitzacio de tots en I'educacio.

in-fan-ci-a-26

Plana Oberta 2

Educar de 0 2 6 anys: CONDUCTA | COMUNICACIO NO VERBAL/Jaume
Mascard 6

Educar de 02 6 anys: TEMPS ERA TEMPS. MARIA MONTESSORI:
DE QUAN EL PARVULARI VA DEIXAR DE SER PREESCOLAR/Josep
Gonzalez-Agapito. LA DESCOBERTA DE L'INFANT/Maria Montessori

10

12

Escola 0-3: COM VEUEN ELS NENS L'ESCOLA BRESSOL/Tullia Musatti

18

Escola 0-3: EL FRACAS D'UNA FESTA/Llar d'Infants Barrufets

22

Escola 3-6: ELS PRIMERS DIES AL PARVULARI/Gabriel Comes

25

Escola 3-6: ELS CONTES/R. Lois Ferradas i F. Xabier Puente

28

Infant i Societat; WANKI TUKTIKA/Maria Mas

31

Infant i Societat: ZOOM D'OPINIONS/Diari d’Escola d'Estiu

36

Infant i Salut: LA CARIES DENTAL/Antoni Clotet

39

Infant i Salut: L'INFANT TRIST/Prof, Mazet

42

Raco del Conte: LA GUILLA 1 EL LLEO/Conte popular

A4

Informacions

47

Cop d'ull a revistes

48

Telefon 237 07 01

Biblioteca

Edicid i Administracit: A A.P.S A /xAssociacid de Mestres Rosa Sensats/Corsega, 271
08008-Barcelona

Direccid: Irene Balaguer. Cap de Redaccid: Pepa Odena. Secretaria: Francina Marti. Consell de Redaccic
Josep Bras, Jaume Centelles, Mercé Comas, Teresa Folguera, Xavier Gimeno, Roser Gomez, Carme Gonzilez
Nuria Jiménez, Jordi Maduell, Montserrat Perramon, Joan Ripoll, Tina Roig, Roser Ros, Rosa M. Securun

Projecte grific: Enric Satu¢ Composicid: Grafitex. Fotolits: Cromex S.A. Impremta: Litoclub. Diposit legal
B-21091-83. ISSN 0212-45Y

Distribucia: L'Arc de Berd. Subscripcions: «Associacio de Mestres Rosa Sensats/Corsega, 271 - 08008-Barcelona

Preu de subscripcid: 1.800 pres. I'any P.V.P.: 325 pres




2-fan

Quan un nen comenga a
anar a 'escola bressol

Quan un nen comenga aanar al'escola bressol. serd pro
hablement fa primera vegada que d'una manera cont
nuada sortira de casa i del seuentorn, la primera vegada
que cstara mes temps sense |a sevamare, i es trobard amb
gent desconeguda, a un lloc que no li és familiar i on no
esti acostumat a moure's, on hi ha d'altres nens i nenes,
sorolls... Tots aquests canvis amb els que el nen es pot
trobar i als gue ha de fer front amb 1'ajuda tant dels pares
com de ['escola bressol es pel que cal pardar d'un procés
d'adapracia en el qual el nen poc 2 poc fard seu ¢l nou
entorn

Tot nou curs planteja nous INterogants que requerc-
xen diferents nivells d'adequacio i d'adaptacio; ens po-
dem preguntar: Com sera cl treball amb els nens que ara
comencen..? Com seran i qui seran els pares dels nens
i com incidiran en la vida de I'escola bressol...? Més en-
[ld d'una analisi global. m'agradaria centrar-me en qui-
nes coses podem fer i com les podem fer, tant els pares
com I'escola bressol, especialment en el moment en ¢l
que el nen comenga el curs

Pares 1 escola bressol hem de treballar activament i con-
junta en el procés d adaptacio, mantenint un didleg per-
manent i tenint clara la importancia que aix té per a un
bon desenvolupament afectiu del nen

Qué poden fer els mestres?

* Coneixer com €s cada un dels nens, les seves dades fa-
miliars, evolutives

* Rebre els nens de manera gradual en diferents torns
d'entrada; aixd permet estar més per cada un d'ells i per
tant connectar millor i més aviat: alhora, I'ambient sera
mes relaxat i sense molts sorolls, plors, nens, pares
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5 | " Dewar-li al nen totes les coses que porta (joguines, la
hossa, un paper...), per a ¢ll son un [ligam afectiv amb
les coses de casa. amb 1 seva mare; no és casual gue molts
nens quan arriben a 'escola bressol tot 1 estant amb la
sevamare no volen treure's 'abric, la jagueta, ja que son
coses probablement amb meés significat afectiu, més es
timades 1 conegudes que la bata nova.

* Facilitar que el nen pugui entrar 1 sortir lliurement de
la classe, anar al pati, tenir espais oberts

* Per poder seguir i valorar com ha estat el procés d'adap-
tacio, cal portar un regisire per a cada nen en el qual es
poden incloure entre d'altres dades:

Temps diari d'estada del nen a I'E.B.
— Quina ¢és l'actitud de la mare quan ¢l porta
— Que fa el nen si la mare o ¢l pare marxen
S el nen acudeix a la mestra 1 quan
— 5i ha estat malalt els primers dies d'anar a 'escola
bressol.

* Coneixer com el nen ha estat a casa i que els pares co-
neguin com ha estat al'escola bressol, amb aquest inter-
canvi podem valorar els avengos conjuntament

* Cal tambeé que les actvitats 1/o jocs estiguin en funcio
del procés d'adaptacio i haurem de proposar-les segons
I'edat dels nens, les seves caracteristiques individuals i
lactitud dels pares presents

Qué poden fer els pares?

* Portar ¢l nen a 'escola bressol abans de comengar el
curs perque pugui conéixer de la sevama el loc on pas-
sara molt temps

* Acompanyar-lo quedant-se una estona amb ell, espe-
cialment els primers dies.

De vegades els pares es troben angoixats davant la no-
va situacio del seu fill (ecom se sentira el nen?s, <com es

trobard’s, «que fara’s. ). Si abans hem parlat amb ells,
jaens hauran pogut transmetre les seves preocupacions,
que esperen de 1'escola bressol, que creuen que ha de
ferpelseu fill.. i els podrem ajudar a viure aguest temps
amb naturalitat i tranquil litat; alhora, amb aquest inter-
canvi previ els pares tamb¢é coneixeran com €s |'escola
bressol, com funciona, com treballem, i podran sentir
que el seu fill sera ben rebut 1 ben acollit

* Abans parlavem de |'entrada dels nens amb els seus pa-
res compartint V'estada a)'escola bressol; perd, 1 quan els
pares marxen?

Sovint els pares pensen que si surten quan el nen no
els veu aquest no notard la seva fala; és justament tot ¢l
contrari; quan els pares «desapareixens (i el nen se n'ado-
na molt aviat) a més de les reaccions que tots coneixem
(plorar, voler marxar..) també té un altre sentiment: se
sent abandonat per aquells que més estima. Val fa pena
que els pares prenguin consciéncia del que aixo suposa
per al nen i que abans de marxar s'acomiadin, i facin pe
tons, li diguin adéu. T¢ la mateixa importancia que li di
guUin quan tornaran a buscar-lo i que respectin aquest
acord

De vegades, els primers dies el nen no vol guedar-se
sense els pares a l'escola bressol: aqui també es pot arri-
baraacords: que el nen pugui marxar amb els seus pares
per tornar un altra estona 0 'endema; aquesta opeio tran-
quil-litza molt el nen i li permet elaborar tot el procés
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d'adaptaci6 (amb I'ajuda dels seus pares); i si, per altra
banda, ja hem parlat amb ells no viuran com un fracas
(d'ells mateixos o del seu fill) el fet que el nen vulgui mar
Xar sind como una sitacié temporal en la qual el nen
amb la seva negativa ls esta transmetent tot ¢l que els
necessita, cosa per altra banda normal en aquestes edats

Com poden manifestar els nens el seu rebuig
inicial?

Els nens poden manifestar el seu malestar no solament
amb plors, 0 no volent anar a I'escola bressol, smd amb
d'alres simptomes als que tambe hem de prestar aten
lapes jasu

city, com san [agressivitat, fer regressions ¢
perades (fer-se pipi. no parlar, no voler menjar...)
diarrees, febre, molta son. . Ho haurem de valorar amb
["ajuda del psicoleg tenint en compte la historia del nen,
la seva edat

Quan un nen pot sentir-se bé a I'escola bressol?

Quan ¢l nen pot separar-se dels seus pares amb la cer
tesa que tarnaran a buscar-lo aviat i per aixo mateix pot
acomiadar-se d'ells, dir adcu. jugar, preguntar, interessar
se per l'entorn

Els més grans podran dir als seus pares que «els agrada
I'escola bressols | que sja poden marxar sense ¢ll perqu
vol quedar-ses

Per acabar, 'adaptacio a l'escola bressol €s un proces
que implica en altima instancia una separacio, que ¢s
prou important (¢ \;‘lk'l'l;dl‘.u‘nt en els mes petits) com per-
qué pares, mestres i tots els que hi estem implicats (psi
colegs, pedagogs..) reflexionem sobre el tema i fem que
sigui una bona experiencia que contribueixi al creixe
ment dels nens

Anna Vendrell Aragoneses
Psicologa

Tarragona. mag 1985

Glossa a un «era» d’Aranguren

Fecnologia
.. Aranguren ha publicat a <in-tan-ci-as, la revista de | As
sociacio de mestres Rosa Sensat. Hi diu coses molt inte
dels intants amb els ordinadors
i els video-jocs. Pero vull centrar-me aqui en un dels pri
mers paragrals

El nen juga amb les joguines de la realitat, ¢s a dir, amh
la realitat com i joguina. La jo
bricada ad boc, erai €5 un clemental tros de realitat que
¢l nen, en un desplegament de la seva imaginacio, es deia,
i unint l'accio (simbholica) a 13 paraula, rarrativantent
transformava en tal «Aixo -l'escombra, per exemple
era un cavalle, (La utilitzacio vebal de I'imperfecte me
reixeria una especial reflexio inguistico-semanticas)
Continua recordan Aranguren que, despres, les joguines
s anaren converting progressivament en reproduccio mi
niaturitzada 1 perfecta —no solament de aparenga, tam
be del funcionament artefactes t I
utilitzats pels graps, ¢l tric, per exemple
M'ha colpit I'observacid sobre el canvi instintiu 1 popu
lar del temps: «Aixo (I'escombra) era un cavall. » Com
que jo no tine capacitat de reflexio inguistico-semantica
no entro €n aquest camp, pero No puc evitar d altres re

Cs 1 IMAginacion €s un text que Jose Luis

ressants sabre la relac

lina de primer. la no fa

dels

OgICS

trer

flexions molt mes modestes

En dir era un cavall d'una escombra, ¢l nen div que sap
que no ho és, perd que el no ser-ho no li és cap obstacle

Resultaria apassionant, encara que segurament compli
cat, analitzar per que diu era, i no seria o sera (un ca
vall). Potser perque sera es un futur irrealitzable, 1ho sap,
perque seria ¢s missa condicional @ analitic: sserias un
cavall si l'escombra ti En canvi

era pot tenir una dimensio poética: I'escombra chavia es

ies orelles, cua, etc

tats un cavall, efectivament, ¢l que passa ¢s que els adults
ja han perdut aquesta visio, immediatistes com son

Dexem-ho. Limportant-es que en passar de | escombra
cavall al tren-tren, o de l'agulla d'estendre roba-vaixell
al vaixell-vaixell, la imaginacio lliure ha estat substituida

per la realitat restringida. Es un procés que no s'ha atu
rat. Els primers cotxes de joguina eren sconceptess de
cotxe materialitzats, cotxes sen abstracte:: quatre rodes
No eren cap tipus de cotxe concret. Ara
Ikswa

un volant, et

hi ha nens que demanan
gen Passat CLy o un «Renault 11 turhe

Es el tiomf progressiu de la figuracio limitativa. Abans
un dels primers objectes-joguing que veia, 10cava 1 sen
[ELun nen erd ¢l ¢

1 hi juguen— un «\

ue en deem simg-simg —el diccionart

en diu sonall—, que no era res meés que un sing-simg. Ari
aguests instruments han adopeat la forma de ninot, d'ele
fant, de pollastre. Les antigues construccions infantils de

fusta eren sobries i funcionals i les seves formes seriades

no impedien que Finfant basus alld que avui podia ser
una casia famihar 1 dema un gran palao legendars Avui
dia hi hajocs de construccions que romes permeten edi
ficar «aquell castell medievals o aquell model que Latele
visid ha posat de me

d aquests jocs es basaven en les possibilitats de combs

s dantigues instruccons

nacio imaginativa; ava dominen les que es basen en un
unic procechment per 4 obtenir Funic resultat previst
Suposo que conve gue cls infants recuperin la creativi

tat en cl joc. Perd estic segur que els adults tambe hau

riem dacosturmar-nos a dominar imaginativament algunes
sttuacions, en comptes de sentr-nos dominats. <Aques
ta escombra-fracis era un cavall-estumul Aquesta

SCNTIT-S

retd-avorriment era una bola de cristall-plaer de
Aprendre a jugar creativament amb la

vl
vIkd

Josep M. Espinas

Extret de: AVET 23 de qiliol de 1983

Cl-3
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L'indi, el cavall i la mosca

Faanys. molts anys. que en un poble molt Huny daqui
hi vivia un indi a qui agradava molt anar a passejar amb
¢l seu amic cavall. Cada dia, tot just sortia ¢l sol, imic
cavall, el desperravaamb el seu crit: siitiin!e. L'indisalta
va del it amb un tres 1 0o res Festirava els bragos, men
tre mirava el raig de sol que entrava per la finestra. El
primer gue feia, sense cap mandra, era rentar-se la can
i junt amb el seu amic, ¢l cavall, esmorzaven d allo més
bé. Aquest, movent les cames, ldeid cada mati: Afanya’t
noi. que abans que es desperti la colla ja hem de ser fora

Xano, xano, comengaven la passejada matnal, Sempre
passaven pel mateix cami. Si per alli hi hagués hagut al-
gun cec ben despert d'orelles podia endevinar, pel so-
roll, per on passaven el cavall i Fimdi perque el cami no
erd pas del tot planer: hi havia pujades, baixades, un pont
de fusta, ara un tros del camr era ple de pedres petites,
després venia un altre tros amb pedres mes grosses. . (se-
gons per on passen |'indi i el cavall, reproduim ¢ls so
rolls amb el nostre cos)

Un dia que va ser diferent dels altres, uns nuvols molt
grossos vin tapar el sol 1just quant els nostres amics eren
en una esplanada van comengar a caure gotes. El color
del cel els anunciava un gran xafec, sort que molt a prop
hi havia una cabana per aixoplugar-se. Va comengar a
ploure primer una mica, després mes, i mes, i més, fins
que Taigua queia a bots 1 barrals

Lindii el cavalles divertien escoltant la remor que feia
[ pluya quan queia i terra (reprodum el soroll de la plu-
ja). Era com una musica. No parava de ploure 1 'indi i
el cavall es varen posar 4 fer una becaina (amb les dues
mans escinifiquem que dormim i ronguem)

Vetagui que mentre dormien van entrar dues mosques
draquelles tan grosses que fam «5s3 S§» (Uan volen i
que no s estan mai guietes i fan pessigolles. Les dues mos-

plana oberta

e —

N
/
l

ques no paraven d'empipar fins que van despertar els gue
tan placidament dormien.

Aquestes mosques no ens deixen descansar! —digue ¢l
cavall. Hauriem de cagar-les— respongue Findi: Quan
passava fa mosca per davant de Findi, ¢ll, amb les dues
mans feid: pam! rexclamava tor content: —Jaen tine una!
—tlensenvavicel seu company Pero justquan anav 4
abrir ke mid, Limaosca ja s havid escapat, (Tots cacem mos

ques). Aixo va passar moltes | moltes vegades, fins que
atots dos ja els havia pujat ke mosca al nas .. com sialgu
els ho hagues preparat, dins de la cabana varen trobar
una maquina de polvoritzar plena de flir Lindi 1'agafa
i vitcomencar a fer-la funcionar: xxi, xxi, xxi, xxi, (fem
¢l soamb la boca i amb les mans komimica). Asseguts i
ambyels ulls ben tancars esperaven el resultar d agquell -
quid que es deia flit. Havia parat de ploure pero no se
n'havien adonat  Les mosgues continuaven  fent
wsssssssssn fins que  essss 8§ 5 S pume (molt
Muixer) Elcavall i Findi estaven encantats mirant les mos-
ques gue tenien Full clue, ren un moment donat, Findi
esclita amb el seu ent triunfant. Ah ah, ah, (tots fem el
Crr)

Nano, xano, varen tornar pel mateix cami fins arnbar al
poblat on tots els esperaven. Lindiels vaexplicar Faven-
tura de les mosques i tots ho van celebrar cantant i b
[Lint la dansa de I'Antkuni (tors dansem)

1. dansat, dansat, ¢l conte acabat!

Agquesta historig-conte va néixer fa molt, molt de temps
(quan jo treballava per les terres del Besos) en un dia de
vent (o tempesta) en que abans gque esclaes ¢l tro, una
mosca invisthle em vi gjudar @ ranguilitzar Fambient
Fant. gue com gue no trobavem la mosca, ¢l remen vi
ser L invencio daguest conte animat

Han passat uns quants anys. molts anvs.. i el conte ¢l
continuo explicant, pera cada grup de nens el fa créixer
alempenreis, segons Fedat hinteressos dels nens. Quant
¢ls més grans, en acabar ¢l curs ¢l conte $ha enriguit
d'aportacions del grup, L'indi e nom, I'esmorzar ¢s de
paamb omaguet o sota del pont hr b un zoologie, et

Quan vaig comengar a explicar aguest conte jo ving de-
xar els nens bocabadits; ara sonels nens que en deixen
hocahackada a mic Alllarg d aguests anys cls nens m’han
ensenvit i demostrar que en Lnostra tasca quotidiana
val s pena donar, esperar, escoltar 1aciuar

Carme Cols

Escola Decroly. Brussel.les

Hem estat tres dies al'escola Decroly on hi trobem nens
des de maternal finsa 12¢, (que equivalal nostre C.O.11).

Ens hem sentit acollides i ens han ofert la possibilitat de
veure tota 'escola i assistir a classes de parvulari, cicle
inicial, mitjd i superior. Aixd ens ha permés observar la
continuitat en la metodologia emprada. Aquest fet pos-
sibilita que els nens adquireixin un sistema de treball ba-
sat en;

—Globalitzacio | metode cientific (observacio, expres-
$i0 1 associacio)

Hem vist els nens interessats per la feina de classe, apor-
tant idees, material 1 coneixements a tots els nivells.

El paper del mestre/a ¢s el d'estimular els nens, planteja
prohlemes, corregir expressions i, s6n els mateixos nens,
¢ls que assagen, busquen i donen solucions, despertant
aixi nous interessos i enriquint el grup

Alaclasse de 3er., on es treballava sobre el tema dels ins-
truments musicals, ens hem trobat amb uns nens molt
organitzats i amb moltes ganes de partcipar.




La mestra plantejava una hipotesi
—Sonara igual aquest mstrument gue aquell? Per que?
Els nens feien el seu templeig

Li falta caixa de resonancia, 1é les cordes massa
1guals

Despres es comprovaven totes les hipotesis i pas a pas
es descobria la solucio, s'arribava a unes conclusions i
se'n treta una definicio

Ens deixava parats la capacitat de raonament dels nens, |
aixi com tambe la seva riquesa 1 precisio de llenguatge

Aquest tipus de treball comenga ja amb els més pents i
s organitza sempre al voltant dels seus interessos. Cadas

cu porta de casa allo que i fa mes il lusio o 1 sembla mes
interessant, i els altres han d'endevinar que €s €l que ha
portat. La ssorpresas es pot tocar, olorar, mesurar, 1 €5
feina de Tamestra aconseguir la verbalitzacio de totes les
SENSACIONS, precisar tant com es pugul, donar pistes per
que no es perdi Ninteres i, quan per fi s'ha descobert. veu
re que en saben els nens daquell tema, ampliar els
conerxements 1 memoritzar-ne alguna part. Despres, la
feina de tot el dia, es centra en aquella sorpresa i es pot
allargar si l'interes dels infants és molt gran

Totaguest treball es fa d'una manera seriosa i les classes
estan preparades per a portar-lo a terme. Les balances,
presents i ot arreu (els petits les tenien de palanganes),
els pots per mesurar, les cintes metriques (fetes amb
mans), els calendaris..

A laclasse de ler, on lasorpresa era un conill, s va pe-
sar fent servir una unitat de mesura, arbitraria i decidida
pels nens

Tots pero, sabien bé el que representava ja que abans ha
viaservit per a pesar altres coses a classe (aranja, pinyes)
Per tant, ¢ls nens raonaven: si ¢l conill en pesa tres, vol
dir que pesa mes que 'aranja que en pesava un.

plana oberta

e
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La mestra no havia oblidat de fer la hipotesi:

Quant us sembla que pesara? Pesara més o menys
que...”

Despres venia la constatacio
—Verg que pesa més que

A partir d'aqui es feien totes les generalitzacions possi
bles i se’n treien conclusions

Aquesta sorpresa tan valorada i utilitzada fins a 2on, es
deixa de banda a 3er. 1 se supleix pel treball de centres
d'interes. El centre d'interés que es tria €s el mateix per
atota l'escola. Cada classe decideix perd quin aspecte
treballara i per aixo el trobes materalitzat d'una forma
diferent en cada grup. La metodologia no canvia, tnica
ment s amplhia i precisa a mesura que els nens es van fent
mes grans

Els centres d'interes que es treballen son els quatre que
va instituir ¢l Dr. O. Decroly

4) Necessitats biologiques: alimentacid 1 reproducci6

b)Clima: lluita contra la intempérie, proteccio i
adapracio

¢) Defensa contra les agressions, naturals i de 'home: gue-
rra, malalties, ignorancia

d) Treball o creacio. Manipulacio de la natura

Aquests centres d'interes queden tallats quan I'actuali-
tat, portada pels nens, entra al'escola i aconsegueix des-
pertar l'interes de tots

La visita ens ha deixat satisfets. Malgrat que I'escola fou
fundada l'any 1907 i ha respectat sempre els mateixos
principis, continua essent actual i oferint una bona op-
cio d'escola

M? Antonia Soler.
M? Teresa Feu.
Carme Morales.
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CONDUCTA I COMUNICACIO
NO VERBAL

JAUME MASCARO

Fa uns trenta anys que ¢s va comengar a parlar de «comunicacio no ver
bal». Sembla que ¢l primer llibre publicat amb aquest titol ¢s de 19506 i,
significativament, estava escrit per un psiquiatra. Era un moment ben cu-
rios aquell de meitat dels anys cinquanta, aparentment poc estimulant, pe-
ro, vist des d'ara, ple d’esdeveniments, politics i culturals, que anunciaven
I'esclat dels seixanta. De camps diversos del saber —linguistica, antropo
logia, sociologia, psicologia, etologia, biologia...— s’anunciaven noves vies
de recerca i en el camp generic de les ciencies humanes es coincidia en
I'atencio cap a les potencialitats expressives i comunicatives del cos huma.
Els anys que van des de la publicacio, restringida, de «/ntroduction to Ki-
nesics» (1952), de Ray Birdwhistell, punt de partida de la Cinésia —o estu-
di dels moviments corporals significatius—, fins a la publicacio de 'article
de P. Ekman i W. Friesen sobre les categories d'analisi de la conducta no
verbal, al num. 1 de la revista «Semiotica» (1969) —o, si €s vol, 'aparicio
de «Kinesics and Context» (1970), del mateix Birdwhistell— representa ¢l
periode constitutiu de la recerca sistematica sobre el «no verbal». Des de
I'inici dels setanta enca hi ha hagut més divulgacio que aprofundiment, més
popularitzacio i repeticio que noves i importants aportacions al coneixe
ment de la conducta no verbal, comunicativa o no. Per aixo qualsevol que
s'interessi pel tema ha de recuperar aquells textos —Hall, Scheflen, Goff
man, Sebeok, etc., etc.— avui ja classics, per entendre ¢l desenrotllament
posterior i anar més enlla de la divulgacio a la moda.




Aquesta brevissima i esquematica referéncia historica m’ha semblat neces-
saria, malgrat la brevetat obligada d'aquestes notes, per poder fer enten-
dre algunes de les incongruéncies de l'aficio actual al tema, del qual

habitualment hom n'espera més del que avui pot oferir. Perque, vist des |

d’aquesta perspectiva temporal, els estudis sobre la CNV (Conducta i/o co-
municacio no verbal) han arribat a aquell punt en que, trencades les ex-
pectatives d'una clau magica que obris els secrets de la comunicacio humana,
s'entra en el lent ritme de les recerques cientifiques. [ també¢, per aixo ma-
teix, apareixen en primer pla els problemes que tota «ciéncia» troba, quan
ha d’elaborar les eines teoriques més adequades per a determinar I'estruc-
tura i 'organitzacio dels fendmens que vol exprlicar. El que segueix és una
breu reflexio sobre alguns d’aquests problemes, el coneixement dels quals
pot ajudar a introduir-se amb més profit, espero, en la lectura i compren-
$10 del tema de la CNV.

1. El primer problema que ha de considerar qui vulgui entrar amb serietat
en el tema de la CNV ¢&s el que ja implica el mateix titol, perqué no tota
conducta és comunicativa o, si més no, no €s clar que el terme «comunica-
cid» sigui aplicable a tota conducta humana, fins i tot quan d’algunes d’aques-
tes conductes es pot inferir alguna cosa referida a un individu o al seu mon.
Aquest seria el cas, per exemple, dels «simptomes» somatics que el metge
o el psiquiatra observen, per inferir-ne les causes organiques o psiquiques.
Per aix0 €s cada vegada més frequent transcriure les sigles CNV per Con-
ducta no verbal, en lloc de Comunicacio no verbal. En qualsevol cas, els
limits teorics del que ha d’ésser considerat comunicatiu 0 no comunicatiu
en la conducta humana no son clars i afecten un dels debats de més abast,
que aquestes ratlles no poden reflectir.

2. El segon problema, més important pel que fa al nostre tema, ¢€s la radical
heterogeneitat del que hi ha darrera del terme «no verbal». En primer lloc,
el caracter negatiu de I'expressio indica un fet que t¢ més relleu del que
podria semblar, perque I'anic que <homogeneitza» el no verbal €s la seva
referéncia negativa al verbal, essent d'aquesta manera un reconeixement
del caracter central i primari del llenguatge verbal dins de la conducta hu-
mana. Aquest €s un fet a remarcar amb forga: el llenguatge €s I'ambit en
el qual i des del qual I'especie humana explica el mon i s'explica a si matei-
xa. Nom¢és en aquest ambit el no-verbal pot trobar el seu sentit explicit.

En segon lloc, el que anomenem no verbal amaga una gran diversitat de
fenomens que no ¢€s facil d'ordenar i classificar. La questio de la classifica-
ci6 és un d’aquests temes que tota recerca s'ha de plantejar prioritariament
per poder analitzar la realitat i, fins i tot, per veure ¢l que passa. En el cas
dels gestos, per exemple, aquesta és una experiencia que sol viure amb sor-
presa qui s’inicia en aquest camp. Del mon en apariencia desordenat dels
moviments corporals comencen a sorgir formes que abans de coneixer les
categories de classificacio eren dificilment identificables. (En el limit aixo
no és més que recordar que sense criteris d'organitzacio dels fenomens,
aquests no «existeixen» per a 'observador.)




La historia d’aquests primers anys de U'estudi de la CNV és la dels criteris
i categories de classificacio, aixi com la dels models que els inspiren. Aquest
¢s el sentit de les dues dates que abans suggeria com a limits de la primera
ctapa historica de la recerca sobre CNV. El 1952, Birdwhistell, seguint el
model de la linguistica estructural de Bloomfield, intentava 'analisi de la
conducta gestual establint unitats basiques, els kines, kinemes, kinemor-
femes... que, a imitacio de les unitats foneriques, fonemiques i morfologi-
ques de les llenglies naturals, havien de fonamentar una gramatica del
«llenguatge gestual». El mateix Birdwhistell reconeixera a finals dels sei-
xanta la impossibilitat de portar fins aquest punt el model lingtistic. A 1'al-
tre extrem, ¢n canvi, trobara resso entre els investigadors, la proposta de

‘ P. Ekman i W. Friesen, el 1969, cls quals, inspirant-se¢ en I'esquema ¢labo-
rat 1 utilitzat per D. Efron, el 1941, van proposar 5 grans categories de clas-

| sificacio de la conducta no verbal:

EMBLEMES
[L-LUSTRADORS
ADAPTADORS

| REGULADORS

| MANIFESTACIONS D'AFECTES

: ‘ L exit daquesta classificacio, matisada, retocada i ampliada per altres aurors,

deriva, crec, de la facilitat intuitiva amb que organitza I'experiencia obser-
vable del no-verbal, permetent tant I'as en ¢l camp de la recerca psicologi
cacomen lantropologica o ctologica. Pero no ¢s tampoc una classificacio
abscent d'incoherencies i, per aixo, altres autors han preferit elaborar la sc-
Vil propia taxonomia, augmentant aixi cls problemes metodologics de la
recerca

3. Un tercer problema ¢s 'heterogencitat epistemologica, i metodologica,
derivada del marce «cientificr en ¢l qual es desenvolupa la investigacio. Em
refercixo a la diversitat de pressupostos explicatius com a consequencia
del fer que cada «disciplinar (lingtiistica, antropologia, ctologia, etc.) te la
seva propia historia i, per tant, metodes diversos i pressupostos teorics di
| ficilment compaginables. Aixi, per exemple, una de les disciplines que mes
estudis ha aportat al concixement de la conducta infantil no verbal és I'eto-
logia bumeana, Dicnt-ho de forma rapida, 'etologia, que ha desenrotllat
els scus metodes en analisi de la conducta animal, pressuposa que la con-
ducta, de la mateixa mancra que les estructures organiques, ¢s ¢l resultat
d'un procés evolutiu que "ha anat configurant al llarg del temps de consti
tucio de Uespecie i que, per tant, en molts d'aspectes el que es fa no deriva
de lexperiencia individual sind d'adquisicions espectliques, ¢s a dir, inna
tes. En el cas de 'home, el caracter innat de la conducta €s plantejat per
molts d'etolegs com a vestigi de la historia de especie i, per aixo, mes cla-
rament derectable en la infancia. En aquest sentit, s’ha volgut remarcar ¢l
caricrer «biologicr, €s a dir, no apres, de la capacitat de codificar i decodi
ficar les emocions hasiques (sorpresad, por, ird, fastic, tristesa 1 joia), tal com
ha mostrat L Eibl-Eibesfeldt en cls seus estudis sobre emoviments expres
sius en nens sordmuts i cecs de naixement», Tambe se sol atribuir un pes




notable de la informacio genetica al funcionament dels codis no verbals,
anomenats «primaris»: la conducta tactil i olfactiva, Tamb¢ ¢s cert que la
gran majoria d’ctolegs consideren que en I'especie humana el que esta ba-
sicament programat ¢s la predisposicio a I'aprenentatge, de manera que les
conductes infantils més innatament determinades van cedint a mesura que
la conducta linguistica i, per tant, la transmissio cultural va modelant el com-
portament individual.

Es facil d’imaginar fins a quin punt la pressuposicio d'innatisme €s un tema
de debat i de controvéersia, que obliga a relativitzar moltes de les afirma-
cions sobre aspectes de la CNV. I el mateix es podria dir de les posicions
que fonamenten 'analisi d’altres disciplines que s’ocupen d'aspectes no
verbals de la conducta humana.

He prescindit, en aquest breu article, d’'incloure referencies precises a la
conducta no verbal sota la forma d’enumeracio o resum de tot ¢l que la
recerca actual podria dir sobre la infancia, tot i que podria semblar adient
en el marc d'aquesta revista. Es una decisio conscient. Per raons que crec
que el mateix article proporciona, qualsevol enumeracio rapida i no con-
textualitzada del que es pot trobar en els textos de CNV sobre la conducta
infantil, no faria altra cosa que augmentar la confusio i la trivialitzacio. Per
aixo aquestes planes no expliquen fets, sind que presenten una reflexio
que vol ser previa a una lectura i a un aprenentatge de I'observacio sobre
la CNV.

J.M.
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TEMPS ERA TEMPS...

MARIA MONTESSORI: DE QUAN EL PARVULARI VA DEIXAR DE SER
PREESCOLAR.

10-fan

Maria Montessori, aquella metgessa amb aspecte mig de marassa i mig de
matrona romana, torna a estar d 'actualitat entre nosaltres arran de la publi-
cacio de la seva obra cabdal: La descoberta de I'infant. (1) Dic que torna
a estar d'actualitat ja que fins als anys seixanta parlar d'educacio dels par-
vuls a Catalunya era parlar de Montessori. Pel seu influx s'extinguiren al nos-
tre pais els parvularis tristos amb infants immobils. Sota el seu guiatge s'obriren
les Cases dels nens, corm ben significativament I'educadora italiana feia ano-
menar les seves escoles.

Montessori, partint d'una observacio | comprovacio rigorosa de |'evolucio
de I'aprenentatge dels infants, elabora el seu meétode plasmat en les planes
d'aquest liibre suara traduit a la nostra llengua. La lectura i estudi d’aquesta
obra es fonamentalment per als nostres parvulistes. Maria Antonia Canals
en el proleg ens diu amb el seu assenyat apassionament: «£l métode Mon-
tessori ha estat i s, per a mi, el millor del mon. Pero precisament per aixo
crec que podem encarnar-lo en cada epoca i a cada terra, a cada situacio
I a cada nen, | que nomes amb aquesta recerca constant, i no pas amb un
fals puritanisme de no tocar-hi ni afegir-hi res, serem realmente fidels a |'es-
perit amb queé un dia va neixer»

AN AN AN AN A AN A A A

A través de les planes de La descoberta de l'infant hom pot entrar en con-
tacte amb els fonaments 1 les practiques del metode montessoria, tot adonant-
se del que és fonamental | del que respon a la epoca i al context determinat
en que fou escrit. Es un llibre suggeridor i ric, amb quée qualsevol educador
veu enriquida la seva experiencia | es compel-lit a contrastar-la criticament
amb les propostes montessorianes.

Montessori fou una de les veus mes matineres en advertir la unitat i entitat
propia que tenia la primera infancia i com la seva educacio no havia de tenir
un caracter «preescolar». Sinc que, ala llum de les troballes de la psicologia
evolutiva, esdevenia una etapa determinant en el proces educatiu | de ma-
duracio de l'individu.

He manllevat del darrer capitol del flibre esmentat alguns passatges que penso
que poden aproximar-nos a l'obra de la pedagoga italiana. Yenen a ser unes
reflexions com a colofo d'una obra fonamentalment practica

JOSEP GONZALEZ-AGAPITO




YRRV DS AYAHININ

LA DESCOBERTA DE LINFANT

MARIA MONTESSORI

324.1 N

Els resultats de la instruccio que assolim a la Casa dels Nens representen el fimit de la cultura
que separa aguestes escoles de les aules de primaria que vénen després. Es bo d'establir
aquesta determinacio, encara que sigui en part artificial. La Casa dels Nens no és una prepa
racio per ala primaria, siné que és un principi de la instruccio que es continua sense interrup-
cio, Amb el nostre métode, ja no es pot distingir el periode de «preescolar», del periode
«escolar» Efectivament, la instruccio del nen no esta conduida per un programa; sind que
és el mateix nen que, vivint i creixent amb |'ajuda del treball fisic | intel-lectual, va dibuixant
alguns nivells de cultura que corresponen per mitjana a les edats que vénen despres,

Ha quedat tan clarament demostrada la necessitat que té el nen d'observar, de reflexionar,
d'aprendre, | també de concentrar-se, d'aillar-se | de suspendre de tant en tant I'activitat per
fer silenci, que podem afirmar amb tota seguretat que es un error la idea gue el nen. quan
esta fora d’un lloc d'educacio, descansa. En canvi és un deure dirigir les activitats infantils
estalviant al nen esforcos indtils que dispersen les seves energies, desvien les seves ganes
instintives de coneixer, i molt sovint sOn causa de disturbis nerviosos | d'empobriment en el
creixement. El deure de dedicar-se a I'educacio dels nens més petits no té, doncs, I'objectiu
material de facilitar I'ingrés al periode de la instruccio obligatona: sind que €s un deure amb
la vida 1, per tant, amb la salut del nen. (...).

Aquests fenomens extraordinaris manifestaren una part desconeguda de |'espent infantil. |
aquest és el veritable secret de tot el nostre treball, perqué fou fet girant a 'entorn d'aquests
fendmens que el van inspirar. | agquesta és la rao per la qual aquestes experiencies | el meto-
de gue s’hi fonamenta no es poden comprendre si hom no reconeix gue estan relacionats
amb aquella particular forma mental, propia nomeés del periode creatiu de la primera infancia.

Sobretot aquesta experiéncia ha demostrat que el nen mes petit de sis anys té una «forma
mental» diferent de la que es desenvolupa després, diferent, doncs, de la de I'adult. La dife-
réncia encara és mes accentuada en el nens més petits | cal remuntar-se al temps del naixe-
ment. Nosaltres anomenem aquesta forma «la ment absorbent» | n’hem parlat per primera
vegada en el llibre: Nuova educazione per un nuovo mondo; ara estem preparant un altre
volum, que sortira aviat, La mente assorbente, dedicat a la psicologia infantil.

Es cert que fets misteriosos que es refereixen primerament a la ment inconscient | després
al subconscient, al mateix temps que van apareixent idees conscients, revelen I'existéncia
en el nen de la capacitat d'absorbir imatges de I'ambient, fins i tot quan son recollides en
laberints mentals, igual com tambe es manifesta veritablement miraculés el fet que el nen
pot absorbir aixo que erroniament s'anomena «llengua materna» amb totes les seves particu-
laritats fonétiques i gramaticals, quan encara no posseeix les facultats mentals que necessi-
tem per a aprendre: |'atencié voluntaria, la memoria, la facultat de raonar. | també és veritat
que les coses adquirides en |'edat inconscient, per forca de naturalesa, sén les que persistei-
xen d'una manera tan profunda que s'identifiquen amb la persona, fins al punt que la llengua
materna esdevé un veritable caracter de la raca, I'atribut caracteristic de I'individu huma.

Per altra banda, els adults que aprenen una llengua estrangera, guan la intel-ligéncia ja és
madura, ho fan amb dificultats i no arriben a imitar a la perfeccio els sons de |la pronunciacid,
ni perden mai |'accent estranger i sempre cometen algun error gramatical,

ECANCANCANANCANANCANANANNANANAN

L'intant, en els primers dos anys de vida, prepara amb la seva ment absorbent tots els carac-
ters de I'individu, encara que no se n'adoni. A tres anys ja es fa palesa |'activitat motora. a
través de la qual les experiencies estableixen la «ment conscient», L'argan motor utilitzat en
la transformacio és essencialment la ma que ha de fer servir els objectes. Tots sabem bé que
I'infant ho vol tocar tot | que es concentra en el jocs promoguts per la intel-ligéncia amb la
participacio de la ma.

Laimportancia de la ma com a érgan gue, en l'edat infantil coopera a la formacio de la ment
conscient, encara no es aprofitada en I'educacio.

Els poders de la ment absorbent disminueixen a mesura que avanca l'organitzacio de la ment
conscient; de totes maneres. romanen durant la infancia i permeten, tal com es despren de
la nostra experiéncia universal (és a dir, feta en gairebé totes les races humanes), «absorbir»
una quantitat sorprenent de cultura.

Mentre I'infant en els seus primers anys (dos | poc més) és capag de fer conquestes miraculo-
ses simplement amb el seu poder inconscient d absorbir, tot | que és iImMmobil, després dels
tres anys esdeve capac d'adquirir una gran quantitat de nocions amb els seus esforcos. ex-
plorant I'ambient. En aquest periode capta les coses amb la propia activitat i les reuneix en
el seu mon mental, com si les anés collint amb les propies mans.

Tanmateix encara no ha assolit aquella maduresa que més tard el fara capac d'aprendre
per mitja de les paraules d'un adult. Aquesta és la rac per la qual el nen petit ha estat conside-
rat incapac de treure profit de I'ensenyament de |'escola tradicional

Pero és cert que les coses adquirides en el periode d'absorbir son les que queden gravades
no pas en rnemaoria, sind en l'organisme vivent, pergué esdevenen la guia per a la formacio
de la ment, del caracter de I'individu. Per tant, |'ajut educatiu que es pot donar en aquesta
edat ha de venir a través de |'ambient i no pas per mitja d’'ensenyaments orals. Alld que el
nen absorbeix en forma de cultura és com una victoria permanent que alimenta una flama
d’entusiasme, com s ell s'hagués llancat en un incendi. D'aguesta cultura infantil brollen gus-
pires d'intel-ligencia gue condueixen a un desenvolupament mes intens, a altres victories en
el futur,

Aquesta es |'edat en la qual I'hnome treballa sense cansar-se | en la qual, del coneixement,
en treu un nodriment de vida. Sense |la possibilitat de créixer d'acord amb els caracters men-
tals que la naturalesa ha donat, talment una clau, al secret de la creacid d'una intel-ligéncia
humana, el nen sofreix 1 es desvia de la normalitat.

El psicolegs d'avui dia comencen a reconeixer una forma d'«inapeténcia mental» en els nens
dificils que sembla que s'hagin aturat en el seu desenvolupament i que s'hagin desviat del
cami dret que el creixement huma hauria de seguir.

Els resultats sorprenents que hem obtingut en les nostres escoles | que hem explicat en aquestes
pagines no son per aixo el producte d'un métode d'educacio més perfecte; sén I'exponent
d'una forma mental especial, de sensibilitats psicologiques que es troben només en el perio-
de creatiu del creixement

M.M.
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n mon afectiu i cognitiu «diferent» del de casa, una expe-

U
riéncia «privada» pel que fa a la xarxa familiar de relacions.

COM VEUEN ELS NENS
L°’ESCOLA BRESSOL?

TULLIA MUSATTI

Quan es contemplen els nexes entre I'escola bressol i la globalitat del mon
dels afectes i dels concixements de 'infant, es planteja Uinterrogant de quin
¢s ¢l rol i l'efecte de 'escola bressol en afavorir/impedir, formar/trinxar
¢l creixement, harmonic o desenfocat, de les capacitats cognitives i de les
relacions afectives dels infants que frequenten I'escola bressol.

Aquest interrogant, quan cs planteja des d'una optica educativa, ¢s a dir,
del qui orienta i gestiona la institucio, es tradueix en un debat ampli sobre
com podem desenvolupar i drecar (o redrecar) Norientacio atectiva de U'in
fant envers els altres, la seva forma de coneixer i els continguts del seu co- |
neixement. Un debat certament util, d'importancia basica per a una institucio |
cducativa. Perd inevitablement ¢ 'aire d'un plantejament escolar, en ¢l !
sentit que globalment es busca satisfer una gamma de necessitats que se
suposa que els nens tenen o que L€ la societat en relacio amb ells. L'apro
fundiment i la renovacio d'aquest debat ha provocat en els altims decen



nis un redibuixar la imatge de U'infant, la imatge que voldrien proposar la
societat, I'escola, I'escola bressol. Es precisament aquesta formulacio la que
ara proposem de capgirar per uns moments per tal de posar-nos la deman-
daal'inrevés. Esadir, proposem de preguntar-nos no només quina imatge
de I'infant t¢, o vol tenir, o ofereix I'escola bressol, sind tamb¢ guina imatge
de l'escola bressol té Uinfant? Tot aixo podria semblar només una de les
moltes habilitats retoriques que serveixen per fer avangar la reflexio co-
muna pero, tal com esperem demostrar, pot correspondre a fets concrets
en termes de programacio de la institucio educativa i contribueix en defi-
nitiva a precisar amb més realisme la imatge, no del nen en abstracte, sino
dels nens que avui dia frequenten 'escola bressol.

Molt rapidament i potser defraudant les expectatives aixecades amb aquesta
[larga introduccio, pretenc demostrar que aquest capgirament de prospec-
tiva implica, per exemple, que per tal d’afrontar la discussio de les rela-
cions entre l'escola bressol i el mon afectiu-cognitiu de l'infant, cal
reconeixer d'entrada que 'escola-bressol €s un tros limitat, perd impor-
tant, d'aquest mon i no una experiéncia separada i hetero-dirigida que in-
teracciona amb aquest mon.

L'analisi de com I'infant es posa davant aquest scu tros de mon, es a dir,
I"analisi de quina imatge t€ I'infant de 'escola, ens pot ajudar ja sigui a com-
prendre els seus problemes i les seves eventuals dificultats de relacio amb
la institucio escola bressol, ja sigui 4 tornar 4 portar la nostra programacio
des de la mateixa institucio a la seva dimensio real i més realista i en defini-
tivaa entendre'n altra vegada les funcions en la global experiencia cogniti-
va i afectiva de l'infant.

El que concretament voldriem proposar en aquesta ocasio, son nomes al-
guns punts d'analisi per al dibuix de les dimensions fonamentals segons
les quals I'infant es representa I'escola bressol. Quan pren forma concreta
aquesta imatge de I'escola bressol pot acolorir-se diversament, de forma
atractiva o negativa. Aquest acoloriment resulta diferent segons sigui la re-
flexio i la programacio educativa.

L’escola bressol és un lloc diferent de casa

Mentre s’han consumit rius de tinta i desenes de discussions per expressar
i valorar la ruptura afectiva que la frequencia a I'escola bressol representa-
ria per a l'infant respecte a 'educacio en familia, s’ha dedicat molt poca
atencio a la definicio d’escola bressol com a lloc diferent de casa, és a dir, .
amb connotacions, caracteristiques i estructures diferents de habitacle i
de Uestructura-familia. No, perd, lloc inferior, sino Hoc diferent de la casa.
Aquest aspecte de diversitat, més que no pas la seva valoracio ¢s el que
defineix 'escola bressol als ulls de 'infant que coneix nomes la casa o al-
tres llocs encara que mediatitzats per figures familiars (botigues, jardins pu-
blics, carrers que freqiienta i recorre amb els pares). Aquesta diversitat ¢s




presenta inmediatament a 'infant com a tal, diferent i alternativa a la con-
notacio d'escola bressol com a lloc inferior, lloc de la separacio de la ma-
re. Es presenta inmediatament perque ve expressada per una multiplicitat
d’elements fisics concrets, abans que d'una serie d’elements no menys im-
portants pero més dificils de capir per un nen petit, com tots els que carac
teritzen els aspectes de sociabilitat i de benestar psicologic.

Aquests elements concrets, els espais fisics (generalment mes amplis i també
diferents dels de les habitacions), la seva destinacio funcional clarament
contemplada vers una utilitzacio infantil (espais de joc, espais de descans
i I'alimentacio), tan que aquesta destinacio es calibri sobre les necessitats
d'una col-lectivitat d'una col-lectivitat infantil. Per exemple, pot semblar
poc important el fet que veure tants llitets o bressols junts sorprengui ['ull
de 'adult perque constitueix un fet culturalment i historicament nou, pro-
hablement tambe I'infant, que coneix be el llitet o el bressol, pot percebre-ho
com 4 nou pero com 4 fet singular 1 for¢a mancat de la seva experiencia
domestica quotidiana.

Els aspectes menys concrets i menys evidents perd no per aixo secundaris
i que potser el nen ni tan sols els percep veient-los dues vegades, son: el
fet de trobar-se en contacte amb molts nens petits, amb els quals compar-
teix una situacio vital complexa, encara que limitada al llarg d'una jorna-
da, i el fet de trobar-se en contacte amb adults diferents, amb els quals
comparteix una relacio educant-educat, d'una qualitat bastant complexa
1 bastant intima que es pensava que nomes pertocava a les figures i al rol
dels pares.

Es podria objectar que tots aquests elements surten nomes a partir de I'analisi
de I'adult i d"un adult que, educador o investigador, es decanta per analit-
zar amb metode. Perd al meu parer, no €s legitim pensar que 'infant, no
processa aquests elements d'una manera o altra i que d'aquest processar
no li queda una certa «imatger» concreta de 'escola bressol, encara que na-
turalment no ho fa de manera reflexiva sind com una articulacio immedia-
ta de la seva viveéncia i de les seves respostes comportamentals. Es justament
I'articulacio d'aquesta «certa imatge» que fa que en 'experiencia afectiva
i cognitiva del nen la funcio de 'escola bressol tingui una connotacio posi-

sideracions,

L’escola bressol, lloc per als nens

No €s massa estrany adonar-se que un lloc per als nens pot no apareixer
com a tal als ulls del nen. Pot semblar-li un lloc en el qual els infants son
deixats quan se’ls separa o allunya de la mare. Es inutil especular poste-
riorment sobre quines possibles connotacions de castig o desgracia pugui
prendre aguesta imatge en la vivencia de cada nen en particular. En canvi,
I'escola bressol pot apareixer als ulls de 'infant com a lloc privilegiat per




aell, un espai no tan ple d'ocasions de «no-no» com I'espai domestic sind
replet d’estimuls agradables de joc, d’exploracio, de joia compartida amb
altres infants. Un espai en el qual I'estructura arquitectonica, I'equipament,
I'organitzacio de 'ambient es construeixen 4 I'entorn de les seves necessi-
tats, que son diferents de les dels adults, i que, mentre a4 casd, nomes se'ls
compren en part, a l'escola bressol poden trobar acolliment i suport.

Aix0 no vol pas dir que s'hagi de pensar necessariament ¢n un equipament
de tipus montessoria, a la mida del nen, sino en 'organitzacio d'un am-
bient que s'estudii de tal manera, que aculli i estimuli les expressions del
comportament infantil, les seves exigencias i ineptituds de moviment, les
seves curiositats d'exploracio i les seves modalitats de comportament. Po-
sem per cas, ¢l joc per als nens no és una modalitat de comportament que
ambient tot just pot tolerar, com a casa, sino que el joc esdeve I'objectiu
funcional a I'entorn del qual es modela 'ambient; s’ofereix una resposta
adequada a les necessitats emotives de relaxament, de conteniment, de pro-
teccio de I'infant en lloc d’esperar que I'infant busqui la manera de retallar-les
dins un ambient pensat amb altres finalitats; també s'ofereix una resposta
adequada a les estimulacions i al conteniment de moments particulars, com
I'expressio de les pors infantils 0 en moments d’excitacio motora.

Es un lloc privilegiat per a 'infant i per tant un Hoc en el qual el benestar
de l'infant, en la seva accepceio més ampla, ¢s 'objectiu central i no €s des-
torbat per altres exigencies organitzatives, dels educadors o dels mateixos
pares. No perque s’ignorin aguestes exigencics, sind perque es satisfan en
la mida en qué son absolutament conciliables amb P'objectiu prioritari de
manera proporcional i no viceversa, S’ha observat amb molta profunditat
(G. Levi, 1983) que paradoxalment I'infant que frequenta 'escola bressol
enalteix l'aspecte privat i intim de la relacio amb la propia mare. Podriem
dir, capgirant [a paradoxa, que per a U'infant que frequenta 'escola bres-
sol, €s, 0 ha d'arribar a ser, una experiencia privada respecte a la xarxa fa-
miliar de relacions d'afecte 1 de poder.

Experiencia privada, que no significa aillament de la refacio amb els pa-
res, sino que significa espai de I'infant com a tal, en el qual els aspectes
de la realitzacio de si mateix troben un terreny de conreu especialment
adequar.

Oferir a I'infant una imatge d’aquest tipus d'escola bressol com a iloc
«per a ell», accentuant aixi les diferéncies entre les possibles respostes a
les necessitats de l'infant en familia i a 'escola bressol, no significa, pero,
enaltir contraposicions negatives ¢ntre escola bressol i familia (com es el
cas, per exemple, de les activitats prohibides en un lloc i permeses en 1'al-
tre). Significa, en canvi, tenir en compte les diferencies en 'estructura fisi-
ca i psicologica dels dos ambients que diferencia be, familia i escola bressol,
iaccentuar-ne els valors positius complementaris en un unic projecte edu-
catiu participat.

L Hal A
. ™
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L’escola bressol com a lloc de relacions extrafamiliars

Aquests aspectes d'experiencia privada respecte a la familia, que t€ I'infant
a I'escola bressol, comprenen naturalment, i no de manera secundaria, ¢l
fet que el nenal'escola bressol fa experiencies de relacio profunda, efecti-
vament continuades, amb altres persones de fora el cercle familiar, i rela
cions que no contemplen la mediacio dels pares. No perque no hi hagi relacio
entre pares i educadors, relacio negativa o positiva, sind perque aquesta
relacio gira a 'entorn de la figura de 'infant, mentre que l'infant per la s¢
va banda t€ relacions directes i separades amb els nens, amb els educadors
i amb els pares. Aquest aspecte caracteritza profundament la imatge que
t¢ I'infant de I'escola bressol.

Malauradament no s'ha reflexionat mai gaire sobre quin ¢s ¢l paper que
desenvolupen o poden desenvolupar en el creixement emotiu de 'infant,
les relacions instaurades a 'escola bressol (excepte preocupar-se nomes
de si aguestes ssubstituien» adequadament les relacions parentals). Aquest
seria un camp del qual es podria demanar 'estudi i la recerca o 'aprofun-
diment i la presa de consciencia d’un treball que, de forma no explicita
ni sistemdtica, fan molts educadors. Perd aqui voldriem limitar-nos a ob-
servar que el fet de trobar-se participant en una relacio necessariament in-
tensa (sigui quin sigui 'acoloriment afectiu: positiu o negatiu) amb altres
adults, sense la mediacid d'una figura del cercle familiar, segurament ca-
racteriza la imatge que l'infant t€ de I'escola bressol. 1, segurament, per a
ell constitueix un problema que ha d'afrontar en els primers temps de 'adap-
tacio; posteriorment contribueix a afinament de les seves capacitats so-
cials i relacionals, L'eleccia (amb I'organitzacio de torns dels grups de nens,
la subdivisio de les rutines i els moments de joc al llarg de la jornada, amb
tota la programacio de U'escola bressol) d'ajudar Vinfant i els educadors a
estructurar aquestes relacions i a afavorir el seu contingut afectivament po
sitiu, €s una de les «tries» educatives basiques que contribucixen a caracte
ritzar positivament, als ulls de Uinfant, la imatge de Uescola bressol.

L’escola bressol com a lloc d’una col-lectivitat infantil

No és estrany que molts llocs, entre els pocs que hi ha de sociabilitzacio
entre coetanis, siguin anomenats pels nens que els frequenten, i que enca-
ra no dominen el llenguatge, basant-se en aquesta caracteristica i no en cap
altra mes vistosa; d'aquesta manera, ¢l fet de frequentar 'escola bressol
0 el parvulari, o c¢ls jardins publics, sovint €s converteix en «anar amb els
nens»

Aquesta caracteristica de l'escola bressol com a lloc dels nens, t€ al meu
parer, diverses accepcions psicologiques als ulls dels nens, que aqui no-
més podem insinuar.

— L'escola bressol com a lloc per als infants en ¢l qual no només troben
suport 1 satisfaccio les exigencies d'un sol nen, sino les de tots els nens.




—L’escola bressol com a lloc en el qual es troben molts nens, €s a dir, pe-
tits éssers semblants al nostre nen, persones que no sols tenen exigencies
absolutament semblants i alguna vegada contraposades amb les seves, si-
nd que tenen interessos i comportaments semblants, que el nostre nen fins
ara estava acostumat a reconéixer com a molt personals i caracteristiques
de la seva identitat i ara apareixen en canvi com a caracteristiques d’un es-
tat biologic i social, la infancia, compartit per molts i respecte al qual esde-
venen amb més claredat les caracteristiques i comportaments individuals.
[ viceversa, el fet de compartir interessos i comportaments infantils pot
portar a conclusions més immediates o fins i tot diferents en el joc, en el
conflicte, en 'explotacio cognoscitiva.

L'escola bressol com a lloc en el qual s'estableixen relacions amb els
altres nens, és a dir, el lloc on és possible seleccionar i construir relacions
diferents amb més nens. Lloc on I'empatia immediata, que l'infant sent pels
altres nens, deixa lloc a la companyonia i es pot també sedimentar en rela
cions d’amistat i, perqué no, de passio quasi amorosa.

[.'escola bressol, en fi, com a experiencia d'un lloc collectiu en el qual
hi ha normes de convivéncia (que un cop meés poden ser constrictives o
plaents) o s'hi desenvolupa una vida de grup i en el qual les capacitats cog-
nitives i socials de I'infant es veuen empeses a respondre a tasques diver-
ses i mes sofisticades que les que tenen lloc en la interaccio entre pocs.

Dir que les coses anunciades fins aqui poden ser nomeés punts per la dis-
cussio no €s ni artifici retoric ni coartada, perque realment no existeix la
possibilitat de definir en termes categorics una imatge de I'escola bressol
que ¢s de color de rosa meés que no pas d'un altre color.

Com qualsevol altre lloc de vida social, la qualitat de la seva aparicio, i so-
bretot del seu corresponent €sser, no pot ser altra cosa que el fruit d'una
llarga i continua obra de reflexio i programacio.

Dit aixo, pot ser atil, al meu parer, comprendre que el resultat de les deci-
sions preses (o també de les no preses) queda molt clar als ulls dels nens,

draquells que son al mateix temps els principals usdefruitaris i la rao de ser

de la institucio,

T.M.
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Davant la festa de 1a Castanyada, I’equip de la Llar d’Infants
Barrufets de Sant Joan de Vilatorrada (Bages), virem muntar
tota una colla d’actes per tal de celebrar-ho.

Exposem seguidament el perqué ho vam fer i com reaccio-
naren els nens en contra del que esperavem. La por que van
tenir, I’esverament, el descontrol d’ells mateixos. A partir
d’aqui, I'’equip reflexiona per tal de trobar explicacié a allo
que ha passat i, sobretot, recollir-ho per d’altres activitats

a la Llar.

EL FRACAS D’UNA FESTA

LLAR D'INFANTS «<BARRUFETS»

Som un equip d'educadors que porta, en el moment de la festa, un any
de treball dins la nova Escola, nova I'Escola i nous nosaltres mateixos.
Hem arribat a la tardor, s’apropa la festa de la castanyada. Des de dies en-
rrera, venim parlant de com ho farem per tal que aquesta festa, tan popu
lar, sigui adient als nostres menuts (d'un a tres anys). N'hem parlat sovint
a les hores de dinar. Arriba el moment en qué tot I'equip, reunits, planifi-
quem que sera la diada. Els nens han portat castanyes, fulles seques: les
hem anades a buscar al poble i, també, les han portades de casa. Hem bus-
cat un refrany que fos entenedor: «A4 la tardor no fa fred ni calor i la Ma-
rieta castanyera bufa el fogo». Hem apres una cango que vénen entonant:
«Castanyes i panellels buscarem pels raconels. Com més en trobem, mes
en menjarent. »

L'espai comu ha estat decorat pels adults, amb un mural on ja fa dies es
veu una castanyera amb la seva torradora i amb altres motius naturals: el
davantal de roba, els mitjons de llana, ¢ls cabells amb fil; les castanyes hi
son enganxades i, fins i tot, hem posat unes ulleres a la castanyera del mu-
ral amb fil-ferro. Tothom hi diu la seva, ara li faltaria aix0, araallo... L'arbre
de fusta que tenim a I'espai comu ha anat canviant les fulles verdes per fu-
lles seques. Els nens en els seus racons tenen el material corresponent a
la tardor; van enganxant fulles poc a poc, castanyes, etc. Tota 'Escola res-
pira el to beig de la tardor, entremig del tons alegres que ens acompanyen
tot 'any.

Falta la festa. Ja ho tenim! Després de molt pensar, decidim representar el
conte de la Castanyera: Una vegada hi havia una castanyera, que porita-
va un cistell ple de castanyes. La Maria Castanyera —que aixi es deid—
corria per tal de no arrvibar tarvd a la barraqueta, ja que al vespre, quan
es fa fosc, ha d’estar oberta per a vendre les castanyes. [ sabeu? Ensope-




ga amb les faldilles tan llargues que portava i tot el cistell per terra! Tota
empipada, s'ajup per recollirlies i no en troba cap, les ba perdudes totes!
—Queé faré jo ara? Enfadada com estava, no parava de rondinar. Els fo-
llets del bosc, que eren a pmp la varen sentir i s 'hi acosten per dir-li: No
L'amoinis, que nosaltres te'n portarem tantes que no el cabran al cistell.
lal cap d’'una estona van tornar carregals de castanyes i acompanyats, ; i : o3
sabeu de qui? Del gegant del castanyer. [ tots junts, fent molta gresca, S ) "
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es posaren a canltar: «El g.e gant del msmn_)'f)r.:.». s -*2}2 ‘%
Per dur-ho a terme, necessitem el narrador. Sera I'Assun; tots els nens la

coneixen, ja que va per tots els moduls. Es vestira amb un barret de copa.
Els follets seran totes les encarregades de la neteja i les ajudem a fer uns
vestits de colors: una vermella, una verda, una groga, una blava, ho farem
amb paper. Eren magnifiques. El gegant del castanyer €s un cap-gros, un
rei, que tenen a una escola veina, a 13 quilometres, segur que ens el deixa-
ran. Ja tenim gegant! Ens el portara una mare. Qui podria ser? La mare de
la... Li demanem i diu que si, que esta tant contenta de portar-nos ¢l ge-
gant. Feia temps que no deixava les seves ocupacions per a fer un encarrec
tan important. | la castanyera del conte sera la mare d’en Pere; també ¢s
a casa i de vegades esta una mica malalta, perd quan li ho demanem, es
posa molt contenta i no pensa pas que no es troba gaire bé. Es busca la
roba, una manteleta, la cistella, de vimet plena de castanyes, unes faldilles
fosquetes i un mocador al cap. Les educadores estaran amb els nens, la Mont-
se fara els retrats; ep! que no falti la maquina que a Gltima hora sempre ens
despistem! Sobretot que surtin els nens del meu grup, que I'ultima festa
gaireb¢ no es veien. Tot a punt,

Ci-19

De bon mati vénen més mares per tal d'ajudar-nos a trencar castanyes. Te-
nim for¢a nens i cal trencar-ne moltes! Les mares van tallant i fent conver-
sa, mes o menys com aquelles que van a una botiga que fan jerseis. Pero
estan molt meés contentes!

A la tarda disposarem d’una parada de castanyes autentiques, de les d’abans.
Es tan vella que quasi la consideren de museu: els ventalls, les eines, la ban- |
queta. I vindra la néta de la castanyera, que ara ja té els seus trenta anys,
amb una amiga a torrar les castanyes. Portem tots els estris amb una furgo-
neta; en els nostres cotxes no hi caben pas.

Els nens han fet paperines, han portat de casa dos panellets, perque els di-
ners de la Llar només arriben per a les castanyes.

I comenga la festa!

De bon mati tot €s a punt i previst. La gent ve més d’hora... fa sol, i aixi
els nens podran veure la representacio del conte al pati perqué fa molt bon
dia. Els petitons es queden al seu tros, resguardats. Tenim asseguts els de
2 i 3 anys. «Nens —diu I'educadora, ara farem la representacio...» Sembla
que va bé! Surt I'Assun, la narradora, amb el barret de copa alta i comen-
¢ant a mirar, s'apropa. A la primera paraula que diu, ploren dos o tres nens.
La narradora se sorpren, feia molt poca estona que estaven junts i ara sols
s'havia posat el barret de copa fet de cartd; aixo si, aquell dia s’havia posat
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un pantalo negre, pero, caram! d’altres dies també el portava. En veure que
els nens ploren es treu el barret i diu: Sdc ['Assun... pero no hi ha res a
fer. Surt la castanvera, ha de caure (la veritat ¢s que va entropessar tan be
que va caure sense preveure-ho). Ai renoi quin astorament! Nens ajudett
me a collir castanyes! Uns estaven totalment embadalits, algun que altre
reia, pero cada cop n’hi havia més que ploraven. Surten ¢ls follets, aquests
tot hi anant de coloraines, s’havicen vestit ben alegres i, a mcs, ¢ls nens les
veuen cinc hores cada dia... Doncs, no! Més plors.

No cal que us expliqui que va passar quan va sortir el gegant del castanyer,
¢ls plors i les cares angoixades, que encara cra pitjor, anaven augmentant
per moments, el gegant del castanyer potser va durar un minut. Rapida
ment va treure el cap i la castanyera es va treure el mocador. .. La narradora
ja feia estona que anava sense el barret de copa. Els follets van anar mar-
xdant cap a netejar, estaven molt tristes i MoIXes perque €s pensaven que
no havien fet bé allo de sortir sense fer gaire soroll i amagar-se al darrera
d'uns arbres que tenim, prims, prims que no acaben de eréixer 1 no fan
gaire ombra a l'estiu. ..

Tothom va quedar d'allo més «xop».

Al migdia ens varem replantejar com seguiriem el que faltava de la Festa.
Venien les castanyeres autentiques, la néta de I'«auténtica». La mare del Pere,
que havia fet de castanyera, estava ben preocupada, mentres dinavem no-
saltres. Parlant, vam decidir que, a la tarda, quan s’aixequessin de dormir
¢ls nens, les castanyeres anirien sense ¢l vestit que fa el cas, i que ens ho
agafariem amb molta calma..., a veure si €ls nostres menuts ¢ns deixaven
acabar d'oferir la festa amb la seva tranquil-litat i el seu vist-i-plau.

Continuava ¢l bon dia i al pati estaven ventant el foc, acabant de tallar les
castanyes. Els nens s'aixecaven de dormir i venien alld amb nosaltres tran-
quil-lament. A poc a poc les castanyeres es van posar el davantal, al cap d'una
estona els mocadors al cap, i tots els nens com si res... «Mira quina cara
que tenen! —ens deiem. En Pere no acabava de creure’s que fos la seva
mare aquella del mati i de la tarda. En Pere t€ dos anys i no va identificar
la seva mare plenament fins alla les tres de la tarda. A la tarda vam menjar,
vam dangar i vam omplir les paperines de castanyes... tot era tranguil-litat
i amb tres castanyeres de fora. Ah! i encara varem buscar els panellets pels
raconets, i se’ls van Cruspir tots.

Ales cing, no sabien qué dir-nos. Mira que I'Escola ¢s nova, perd hi ha gent
que fa anys que treballa amb nens... no tot era d’estrena. Estavem tan can-
sades que ens varem dir «adéus i «dema ja en parlarem...» i marxirem 4
evadir-nos

L’endema o I'altre en parlarem, agafarem la nostra llibreta de reunions per-
qué quedés ben apuntat | comengarem a reflexionar:

— Els nens feia un mes i mig que havien comengat el curs, pero tot i que
s'havien adaptat amb els companys, amb els adults i amb I'entorn diari,
nomeés estaven adaptats a les situacions quotidianes. El canvi de ritme, la




introduccio de personatges nous, la transformacio dels propis en d'altres
personatges, era rebutjat pels nens. Podia més la seva recerca de seguretat,
els seus punts de referencia diaria, que tot 'engrescador que podia semblar-
nos ¢l nostre muntatge.

—En el moment de preparar la representacio, amb tot el proces de reflexio
i posterior esfor¢ per a posar-ho a punt, haviem pensat més amb les nos-
tres il-lusions i fantasies que amb les necessitats dels nens. Haviem fet una
festa partint d'uns esquemes nostres, en els que es valorava la festa popu
lar, la participacio de tot el conjunt de la Llar, la participacio dels pares,
haviem tingut cura de I'estetica en ¢l moment de dur-ho a terme... Tot es-
tava ben lligat. Pero ¢ls protagonistes, els nostres nens, no anaven per aquests
camins, cevidentment.

—Ens adonem, de manera molt real, d'un fet, que tot i coneixent-lo, en
¢l moment d'analitzar-ho, veiem que no 'hem recordat: la gran majoria
dels nens de la nostra Escola no ha anat a festes. No ha anat als espectacles
per a infants. El seu temps lliure el passa a casa, al cotxe, al parc infantil,
al carrer i €l qui més al camp. No s'ha buscat 'esplai per als menuts, que
caldria trobar-lo a Manresa, poblacio veina, a 3 quilometres. L'espectacle
de la nostra Escola no el podien assimilar de cap manera,

Amb molta cura hem anotat aquests tres punts. Alguna vegada ja haviem
arribat a conclusions semblants, davant d’altres situacions. Ens reafirmem
en el criteri que cal cercar sempre la tranquil-litat del nen, abans de muntar
una festa o una altra activitat. Les festes col-lectives, amb 114 nens, no sOnN
possibles gairebé mai, per més que busquem la unitat; caldria fer-ho en pe-
tits grups. Cal pensar en la gran diferencia que notem entre els nens de dos
i tres anys (i no cal dir els més menuts). Caldra mouren’s a poc a poc, pero
I'estabilitat cmocional de tots €s per a nosaltres més important que sorpren-
dre’ns a nosaltres mateixos amb grans muntatges,

Tot i aixi, quedem amb ¢l dubte de com hauria estat la reaccio dels nens
si la festa s’hagués fet a I'abril o al maig, en comptes del novembre. Tin-
drem cura de comparar aquesta amb d’altres situacions a mesura que avan-
ci el curs.

La festa ha acabat. Tots estem tranquils * contents, especialment perque
ha estat molt util.

El gegant del castanyer, 'hem guardat, molt ben posat, a la sala de reu-
nions dels educadors, espai on els nens no acostumen a entrar, tot i que
el coneixen, pero per la propia estructura de 'edifici els hi ve de pas, tot
i que no esta en el seu espai. Doncs bé, durant quatre mesos, una majoria
de nens han anat venint, amb constancia, els uns amenacant-lo amb timi-
desa desde 5 metres de distancia, d'altres fent-s'hi acompanyar per llurs
pares, cada dia, en arribar o a I'hora de marxar, i el més valent de la nostra
Llar, aixo si, de la nostra ma, s'atreveix a posar-hi els ditets a la boca. Tots
parlen encara, pero, del gegant del castanyer.

LL.I.B.

Sant Joan de Vilatorrada
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ELS PRIMERS DIES
‘AL PARVULARI

GABRIEL COMES NOLLA

En la majoria d'escoles, en comengar un nou curs escolar, els infants s'aglo-
meren al pati sense saber on anar, tot esperant ser cridat pels mestres. Els
alumnes que ja han assistit abans a I'escola, aquest fet, lluny de preocupar-
los, sembla que els agradi, pero, si observem bé, hi ha un grup d’alumnes
—e¢ls de quatre anys— que comencen per primer cop l'escola, que ja no
estan tan contents. Agafats als seus pares, viuen una experiencia totalment
nova que no poden comparar amb cap altra de la seva vida anterior. Al-
guns ploren desconsoladament altres se'n volen anar i els seus pares cls
retenen a la forga.

Sembla que tothom accepti aquesta situacio com a normal i pensen que
la cosa es normalitzara més endavant, per la qual cosa, creuen que €s un
«mal moment» que cal passar i superar

Nosaltres creiem que aquests fets no ajuden ni poc ni gens a aconseguir
la integracio del nen que ha de comengar des del primer moment




Mitjangant una enquesta que hem passat a 74 alumnes d’una escola publi-
ca hem volgut saber quina incidéncia tenien aquests fets «<anormals» dintre
dels alumnes novells.

Resultats d’una enquesta

De tots els punts de I'enquesta extraurem els resultats importants de cara
aestablir unes pautes d'actuacio per a aconseguir una rapida integracio dels
infants.

a) E185,13 % dels alumnes de 4 anys havien assistit abans a una «guarderias.

b)El 24,32 % de I'alumnat va anar plorant algun dia durant la primera
setmana.

¢) E1 23,72 % dels nois, en veure tanta gent, va quedar cohibitiel 8,10 %
va tenir por i volia tornarse’n a casa.

d)El1 20,27 % dels pares no van preparar gens cls seus fills per a I'entrada
al'escola. Un 51,35 % ho va fer molt poc i un 25,67 % ho va fer molt.

¢) E1 35,13 % dels nois han mostrat algun tipus de trastorn de conducta
que no feien habitualment abans.

f) Eltipus de conducta inhabitual mostrat ha estat el seguient: (E1 % es refe-
reix a aquest subgrup. Alguns alumnes han manifestat més d'un tipus de
conducta)
= AT el JHE e v 3 5 wmies 8 0 5 5ot 55 v & RlEiRes § 5 0 @S0 15,38 %
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Veiem, doncs, que malgrat que un gran percentatge d’alumnes havia assis-
tit abans a una «guarderia» el fet que un 35,13 % hagi manifestat uns tras-
torns inhabituals en la seva conducta és motiu de reflexio per part dels
docents, i €s en les seves mans intentar de solucionar-ho.

El nen de 4 anys. Suggeriments d’actuacio.

Es clar que cada nen s’enfrontard amb I'experiéncia de I'entrada a I'escola
d’acord amb la seva personalitat, el scu nivell d’evolucio, les seves capaci-
tats fisiques i mentals, el seu clima familiar i molts d'altres factors.

Perd també €s cert que nosaltres, educadors, podem influir de manera que
aquesta nova experiencia sigui el més satisfactoria possible i aconseguir posar
les bases per a una adaptacio del nen.

Per a aconseguir la desitjada adaptacio del nen de quatre anys, evidentment,
a mes de les consideracions abans esmentades, dependra molt del mestre
o mestra responsable de la seva educacio. Siaquest pot satisfer les exigen-
cies del nen i presenta els trets d'una persona amable, comprensiva, tole-
rant j atil, sense caure en actituds sobreprotectores, la insercio del nen a
I'escola resultara bastant facil. Altres factors també poden ajudar a
aconseguir-ho; per exemple, l'estetica de 'escola i de 'aula. Ara, pero, ens
volem referir al moment de I'entrada per primer cop d'aquest nen a I'escola.

Hem d’evitar que aquest primer contacte sigui en certa manera «trauma-
tic» per tal d’aconseguir una actitud positiva cap a I'escola i des del primer
moment aconseguir una bona adaptacio. Amb aquesta finalitat podriem se-
guir els seguents passos:

a) Establir una estreta relacio entre els pares i els mestres de parvulari. Aixo
abans que 'alumne entri, per tal d’aconseguir que lactitud dels pares
envers l'escola sigui positiva i puguin transmetre-la als seus fills. I una
vegada hagi comengat, per tal de contrastar la conducta i actitud del nen
en cls dos medis: familiar i escolar,

b) Que el nen, abans de comengar les classes, acompanyat dels seus pares
conegui I'escola, en general, i I'aula on li tocara anar, en particular. I d'una
manera especial que conegui ¢l seu mestre o mestra.

¢) Que el dia del comengament dels parvuls a 'escola, sigui diferent al de
la resta de I'alumnat. Millor uns dies després amb la finalitat que la pre-
sencia d'altres nens ja integrats, faciliti 'adaptacio, i tamb¢€ per a evitar
aglomeracions.

d) Que el primer dia de classe, els pares dels alumnes «cangoixats» pugues-
sin romandre una petita estona amb els scus fills amb la finalitat que ¢ls
nens no se sentin abandonats i no vivenciin el comiat d'una manera brusca
i dolorosa.

¢) Establir una série d'activitats ladiques, els primers dies de classe, per tal
de crear un clima favorable.

f) Aconscguir una flexibilitat horaria, limitant I'estancia del nen durant cls
primers dies a4 unes hores.
Avui dia, el fet que el professorat de I'escola puablica faci, durant la pri-
mera quinzena del curs, un horari intensiu, fa que ¢ls nens estiguin a l'es-
cola de 9 a | de la tarda, la qual cosa suposa romandre una hora més
del que sera normal durant la resta del curs,

Evidentment, no es tracta d'evitar que €l nen no topi amb cap dificultat,
sind que la nostra funcio ¢s la d’ajudar-lo a utilitzar els mitjans adequats

per a superar dita dificultat.

G.C.N.

Ci-23
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«PREESCOLAR NA CASA»

L’habitat de Galicia esta en bona part disseminat, escampart, en petits nu-
clis rurals. Degut a la dispersio, I'escolaritzacio obligatoria ha sofert el
procés de concentracions escolars. Com sempre els qui reben les conse-
queéncies més accentuades son els nens més petits. El nivell d’ensenya-
ment no obligatori queda especialment desemparat. Segons dades del
curs 77-78, d'una poblacié de 193.000 nens en edats compreses entre
els 2 i els 5 anys nomes el 25 % estan escolaritzats i els centres que acu-
llen aquest 25 % estan concentrats a les grans i petites ciutats; el camp
queda, per tant, molt desates.

En aquest context, i per tal de paliar la situacio de caréncia en la forma-
cio dels més petits i conseguent desigualtat en arribar a 'escola, sorgeix
I'any 1977 un programa educatiu, d'iniciativa privada, per als nens me
nors de 6 anys que es porta a terme especialment als petits nuclis rurals,
a les propies cases dels nens i que el realitzen els pares assessorats peda
gogicament per un equip de mestres. El programa s"anomena «Precsco-
lar na Casa» i compta, a mes de 'equip huma, amb un material didactic,
una revista adregada als pares i un programa de radio

L'orientador o assessor dels pares €s un mestre que visita quinzenalment
les cases on s agrupen, quasi sempre, dues o tres families per tal de rebre
I'assessorament. Després, cada u treballa a casa seva, amb els nens, i de-
senvolupa els programes apresos en la sessio d'orientacio; en la sessio
seglient es revisa la feina feta i se'n prepara de nova. El gallec €s la llen-
gua habitual dels nens i en consequi¢ncia la llengua emprada en ¢l pro-
grama d’educacio

Des dels inicis ¢l programa és patrocinat per Caritas amb el suport del
Ministeri d'Educacio que atorga «comissio de serveis» als mestres que
el porten a terme. Una iniciativa d'aquest tipus, loable pels esforgos que
suposa i pels resultats que n'obté, només s pot prendre gquan es viu a
la zona i per tant ¢s coneix be la situacio depauperada culturalment, ple-
na de dificultats, amb déficit de mitjans de comunicacio entre els diver-
sos nuclis habitats separats per grans distancies.

Per a més informacio, vegeu

1) Lois FERRADAS Preescolar na casa. «Cuadernos de Pedagogiars num. 60 de-
sembre 79, pp. 46-48

2) L. FERRADAS, M SOPENA, L. VILAR. Prescolar na Casa. Elementos didacti-
CcOs. «Cuadernos de f'(‘ffugﬂgj'u-' num. 119. novembre B4 PP H4-80 /

N
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fantil i en una part destacada hi figura un conte explicat per una mare a
una nena i il-lustrat per nens que segueixen el programa Preescolar na Ca-
sa. A mes, hem desenrotllat, amb molt bona acollida, una «Biblioteca d'Aula»,
especial, de manera que cada familia que segueix aquest programa rep a
cada reunid quinzenal un llibre infantil amb imatges i gairebé sempre amb
text, que dona l'oportunitat de fer lectura d’histories, lectura d’imatges,
etc., a casa.

La primera rad per la qual vam comengar a utilitzar els contes va ser la faci-
litat de la seva utilitzacio per part dels pares. ;Qui no sap explicar un conte
al seu fill, un conte tradicional, un conte recuperat de la propia infancia,
o explicar, en forma de conte, algun esdeveniment viscut poc temps abans
pel mateix nen?

En fer aquesta proposta didactica pensem que contribuim a un treball edu-
catiu en les direccions seglients:

4) Donat que 'activitat d’escoltar contes és una activitat plaent, es reforga
amb 4ixO una visio meés lidica de 'educacio infantil en relacio amb les ne-
cessitats i interessos del nen.

b) Entre el narrador i I'oient dels contes s’estableix un corrent intens i bidi-
reccional de comunicacio i afecte. A més de les implicacions afectives,
creiem que t¢ efectes didactics que afavoreixen l'atencid i la curiositat. (Un
nen que no atén €s un nen que no €s ates.)

¢) Els contes, amb més fantasia o amb més realisme, costitueixen una visio
mcs o menys llunyana de la realitat de 'entorn.

d) La situacio de joc i de comunicacio ens sembla el millor estimul per al
desenvolupament de 'atencio, la memoria, la imitacio, 1'as actiu d'un llen-
guatge ric en matisos, la curiositat.

¢) En els contes passen coses que tenen el seu desenvolupament ¢n una
successio ordenada temporalment i espacial. Les coses passen abans o des-
pres, ahir, avui o dema, I'endema, molts anys despres, aqui, alli, en un lloc
llunya o en el poble del costat, en un moén real o en un mon imaginari; i
rots aquests conceptes molt complexos passen a formar part del llenguat-
ge de linfant a través del conte amb una gran naturalitat.

f) Al costat de la narracio, proposem altres utilitzacions dels contes, con-
nectades amb els processos de simbolitzacio: pintar els personatges del conte
i el que fan, fer figures de fang amb els personatges i objectes de les histo-
rictes, jugar a representar el que va passar en el conte tot parlant i actuant
com els personatges del conte... perque la imaginacio no és una cosa que
neix i funciona automaticament en infant: per al seu desenvolupament
nccessita referencies i estimuls, els contes aporten aquestes referéncies i
estimuls amb fluidesa i abundor, tot fent actuar 1a imaginacio de Vinfant
i posant-lo ¢n situacioé de crear imatges,

Presentem, a continuacio, un dels contes utilitzats en els nostres progra-
mes: Fl ninot de paper.

«El ninot de paper»

En Xildo és un nen de tres anys, llest como no n'bhe vist cap altre. Fins
i tot diria que fa allo que vol. Es clar que el seu pare sempre li esta ensen-
yant coses, Un dia li va ensenyar d fer, amb un lros de diari, uns ninotets
de paper molt bonics i molt ben fets. Uns eren grans, els altres petits i,
de vegades, li'n sortia una tira (de ninots) agafats de la ma. Ell, com ja
hem dit, era molt llest, i ja us podeu imaginar que ho va aprendre de se-
guida; en poc temps era ell qui feia, tot sol, tots els ninots que volia.

I d’'aquesta manera va ser com li va 0correr UNd cosa que ard us contare,
i que va ser molt important per a ell.

Fou que, en Xildo, feia per les nits molts ninots amb diaris vells i amb
unes tisores. Treballava en aixo mentre estava assegut darrerd la cuind,
[ quan el cridaven per anar al llit, els deixava alla i la mare els collia
i els liencava al foc. Pero un dia, en va comengar a fer un, amb un full
de diari on bi bavia retratat un nen negre. En Xildo va fer aquell ninot
amb molta cura, i procura que la carva del nen retratat coincidis amb la
cara del ninol. Després i retalla el cos, els bragos, les cames... Li va que-
dar, aixi, un ninotet molt bonic i amb cara de nen negre.

El ninot va agradar molt a tots els de casa, i li van dir a en Xildo que
estava molt ben fet. Aixi que quan la mare li digué que ja era bora d'anar
al llit, el noiet no va deixar el ninot alla, com feia sempre, sino que se
lemporta amb ell.

Esdespuldlaies fica al ilit, i alli, mentre no li venia la son, va estar donant-li
voltes al ninol que tant li agradava. Quan li va venir la son, va deixar-lo
damunt el cobrellit, tanca els ulls, i es va quedar adormit.

Cap a milja nit, aen Xildo i va semblar sentir entre somnis que algi li deia:
—Xildo, Xildino, acosta't cap aqui, que tinc fred.

En Xildo no s 'acaba de despertar del tot, i entre somnis s'acosta ala vord
del llit, i va continuar dormint com si res no hagues passdt.
L'endema. quan es va despertar, es va adonar que el ninot de paper no
erda al mateix lloc on 'havia deixat la nit abans, sino que s’havia fical
dins el llit, molt acotxat amb el cobrellit,

La cara del nen negre de la foto, que quadrdva amb la cara del ninot,
tenia els ulls tancals i somreia com si estigués somniant und cosd que i
agrades molt.

En Xildo, primer. no es recordavad del que bavia sentit a mitja nit, pero
en veure el ninot a dins del llit dormint, va recordayr de sobte allo de:

—Xildo, Xildino, acosta’t cap aqui que tinc fred.




lva gosar de tocar-li una miqueta l'espatlla, com per despertar-lo. El ni
not de paper de diari va obrir els ulls i va estivar eis bracos amb forga,
al mateix temps que deia:

—Quhbbbb...! Que bé que be dormit aquesta nit.

Quan en Xildo va sentir aixo, va donar un bot i va saltar del llit com un
llamp. Alla, dempeus, es va guedar mivant fixament el ninot gue conti
nuava desemmadrini-se i fregant-se els ulls amb for¢a. Després d una es-
tona va dir a en Xildo:

—Que no em traurads d'aqui en tot el mati? O vols esperar que vingui la
teva mave a fer el llit, que m'agafi per una cama i despres d arrugar-me
ben arrugat em llenci al foc?

—S8alta tot sol —va dir-li en Xildo—, o és que pots parlar amb la gent
i no pots caminar sol?

—Doncs, és clar gue no puc caminar. Em vas fer amb ulls, amb orelles,
amb boca, amb cabells. .., pero les cames no mes les vas posar bé. Només
tenen lletres. Com vols gque camini? Amb les orelles?

En Xildo va acostar-se novament al llit, el va agafar pel cap i el va treure
del Ilit...

—Ai! —crida el ninot—., Vés a poc a poc, no m'agafis pels cabells, que
em fas mal, agafa'm per un brag, carat...

En Xildo va agafar el ninot pel brag i el deixa sobre el llit mentre es ren-
tava i es vestia. Despres el va tornar a agafar per un brag, i va baixar
cap a la cuina, va asseure-se’l al costat, i va comengar a esmorzar com

feia sempre

—Vols que et doni una mica de pa? —uva preguntar el nen al ninot. I el

ninot de paper de diari amb cara de nen negre, li va rvespondre que st

amb el cap

—Parles amb el ninot de paper? —Ii va preguntar la mare
—Hi parlo —respongueé en Xildo

—1 ell contesta?

—Contesitd.

! despreés de dir aixo, en Xildo va sortiv de casa. I assegut al pedris de
la porta, li donava molletes de pa al ninot, que se les menjava molt de gust.

Des d'aquell dia, en Xildo i el ninot de paper de diari amb cara de nen
negre, son els millors amics del mon. Juguen junts, mengen junlts, dor-
men en el mateix [lit, i passen moltes estones Parlant-se seise que ningii
pugui saber qué es diuen, perque al ninot només pot sentirv-lo en Xildo.

R.L.F.B.
F.X. P.D.
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infant i societat

WANKI TUKTIKA

MARIA MAS

Després de cine anys, tinc ganes d'explicar petites parts d'una experiéncia
viscuda en un raco d'un petit pais que en aquests ultims temps ha passat
a ser tema en els mitjans de comunicacio del mon: Nicaragua. Per que no
ho he fet abans? L'experiencia va ser tan forta, contradictoria, creativa, an-
goixant. gratificant... que se'm feia dificil de poder-la objectivar, ser capag
d'englobar aguella petita realitat en el marce d'un procés tan complex com
¢s ¢l nicaragienc. Per altra banda, els mestres que havien participat a la
campanya d'alfabetitzacio enviats pel Ministeri d’Educacio espanyol ja en
parlaven. Ara, la distancia en U'espai i en el temps em fan veure que puc
i que haig d'intentar-ho, sobretot quan ¢l lloc on es realitza ¢l projecte de
desenvolupament infantil (Llar d’Infants) ja no existeix degut al conflicte
fronterer entre Hondures 1 Nicaragua.,

«Wanki Tuktika», que vol dir «nen del riu», ¢s ¢l nom de la Llar d'Infants
de Waspam. Suggerent, ¢l lloc era ['unic del pais que no portava ¢l nom
d’algun martir de la revolucio, i ¢s que els nens del riu no visqueren la dura
experiencia que els toca viure als nens de 1'altra part de Nicaragua (el Paci-
fic). Per tant, calia trobar ¢l nom adient a la seva manera de ser i 'unic que
els quedava, ja que els colonitzadors no pogueren endurse’l, era ¢l riu. Te-
nien, doncs, el punt de partida: ¢ls nens i la seva realitat. Aquesta realitat
ambiental es trobava molt distanciada de la resta de Nicaragua. D'una ban-
da era dificil d'arribar-hi (camins, transports,..); de 'altra, la distancia no
sols era geografica sino cultural (especificitat de la cultura dels indigenes
miskitos). Pero malgrat la distancia i V'especificitat cultural el riu Coco, com
tot el departament de la Costa Atlantica, depenia de Managua: mitjans tec-
nics, menjar, politica, etc

Als responsables politics cls va ser dificil trobar unes mesures adients i, com
molt bé diu ¢l ministre del Govern Tomas Borge en un article de 4 revista




«Wams, «la poblacion miskita es la gue mas se ba visto involucrada en
la lucha entre la revolucion y la contrarrevolucion. En los meses poste-
riores al triunfo era poco lo que conoctamos de la idiosincrasia de cada
una de las etnias de la Costa Atldantica. Cuadros del gobierno no revolu-
cionario, con mucho entusiasmo, pero con cierto desconocimiento de la
bistoria de este pueblo, quisimos cambiar todo de la noche a la manana
sin reflexionar mucho en las consecuencias.. . »

Era necessari dir tot aixo perque es puguin entendre les dificultats que re-
presentava qualsevol cosa que pogues suposar un canvi en la vida dels
miskitos.

El projecte consistia en la creacio de diferents centres de desenvolupament
infantil (CDI) en la zona del riu Coco. Calia pensar en un tipus de Llar que
responguces a les seves necessitats i a la seva realitat cultural,
Observarem el scguent: els nens ¢s passen tot el dia sols des de les 5 o les
G del mati a les 4 de la tarda fins que tornen les seves mares del tros que
conreuen. Quan estan amb la mare mamen cada 5 o 10 minuts. Mentre ¢s-
tan sols, sison grans (4 0 5 anys), mengen fruits silvestres: taronges, guava
bes, cocos, cte. Els «tiernos» (nens de pit) beuen un biberd d’aigua amb
sucre que «els grans» els donen, Manifesten també una gran apatia, degu-
da, segurament, a I'estomac buit i a la manca d’estimuls,

Amb aquestes dades, calia plantejar-se un tipus de centres que ajudessin
a resoldre aquesta realitat. Ho férem en dos sentits: de cara als nens (ali-
mentacio, prevencio, estimulacio) i de cara a la comunirtat (organitzacio i
mitjans), i en dues modalitats diferents: comunitats rurals i altres més o menys
urbanes (Waspan).

Elaborarem un projecte integral del qual en formaven part el Ministeri de
Salut, que s’encarregava de I'aspecte sanitari (control d'alimentacio, vacu-
nacio, amb revisions periodiques...); Ministeri d Educacio que col-labora
amb el programa educatiu; Ministeri de Reforma Agraria. que patrocina
la creacio d’horts comunals annexos al centre; Misurasata (organitzacio
dels indigenes) que participa en tots els aspectes culturals i sobretot en el
que fa referencia a la llengua; Ministeri de Benestar Social que coordina-
va, impulsavairevisava el procés en general. Aquest equip procura captar
persones amb coneixement del lloc i dels costums. Sobretot d'una mestra,
Rose Cunningham, que s'hi aboca amb entusiasme. La Unicef s’interessa
també pel projecte i el finanga en part.

Vam preparar personal entre mares escollides en les mateixes comunitats
de cara a una funcio molt senzilla i practica com ¢€s que en qualsevol mo-
ment, elles mateixes, poguessin resoldre petites situacions i, sobretot, acos-
tumessin els nens a horaris regulars de neteja, menjar, descans i activitats.
Es feren dos tipus d'accions: una 4 Waspan i una altra per a les comunitats
del riu. La primera tenia un gran espai obert i un espai interior per al des-
cans. S'ha de tenir en compte que la zona correspon a un pais tropical on
les temperatures son molt altes i plou cada dia durant una llarga temporada
de 'any. S'utilitzaren en la construccio de I'edifici materials propis del Hoc:
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fusta de.caoba i bambu, i es procura que la construccio fos harmonica amb
la resta de les cases.

En les comunitats més disperses es busca un lloc adient on els nens, avisats
mitjan¢ant un toc de campana, hi fessin cap per prendre aliment i jugar
junts. Aixo es realitza en una trentena de comunitats, amb éxit. Es cons-
trut, també, una cabana per quan plovia. S'acolliren entre 80 i 130 nens
a cada lloc, respectivament.

Les activitats al «Wanki Tuktika» giraven entorn de I'alimentacio i de la hi
giene introduint a poc a poc activitats de psicomotricitat i d’expressio. Els
materials eren escassos i, com deéiem abans, es van utilitzar els materials
propis del lloc: fusta, canya... Véiem molt important que valoressin allo
que era seu, aixo moltes vegades no era entes, ja que els haurien agradat
mes altres jocs prefabricats, que sovint els feien dependre de donacions
i es referien a aspectes aliens a la seva cultura.

El projecte tira endavant amb dificultats de tot tipus. Les mares, al princi
pi, desconfiaven de deixar els nens a la Llar, deien que se'ls endurien a Cu-
ba i altres coses per 'estil. Aquesta dificultat se supera deixant que durant
un temps estiguessin, també elles, amb els nens. La seva presencia ens mo
tiva a aprofitar per orientarles a com tenir cura dels nens quan fossin a ca-
sa, continuant, aixi, el que es feia a la Llar: horaris, aprendre a bullir 'aigua,
acostumar-se a menjar verdures (alli es desconeixien). Serien les mateixes
mares les que més endavant haurien de tenir cura de I'hort. Una altra difi-
cultat important fou el desconeixement per part dels Ministeris. Des de Ma-
nagua no entenien que en un centre educatiu es parlés una llengua que no
fos I'oficial (I'espanyol), argumentant que era un dels motius de margina-
cio dels miskitos. En aquell moment es realitzava la campanva d alfabetit-
zacio, que fou un exit a la resta del pais. A la Costa Atlantica fou un fracas
i motiva les primeres mostres de descontent per part de la poblacio indige-
na, la qual cosa fou aprofitada per elements clarament contra-revolucionaris.
Més tard es féu una segona campanya amb les llengties indigenes que no
fou suficient per reparar 'error inicial.

Superades aquestes dificultats, el «Wanki Tuktika» fou el primer Centre de
Desenvolupament Infantil (CDI) del pais en llengua materna. Actualment
s'estan portant a les escoles programes bilingues amb caracter experimental.

Lavidaa la Llar comencava a tenir progressivament una dinamica positiva,
ja que era assumida per tots els implicats, entitats estatals, comunitats i or
ganitzacions. Funciona d’aquesta manera durant dos anys.

Malauradament, les experiencies, per mes boniques que siguin, no poden
aillar-se d'un context gencral. Actualment, a causa que la zona esta en cons
tant enfrontament bel-lic, el centre s'ha traslladat a un dels assentaments
que per aquest motiu es feren el febrer de 'any 1982, En la mesura que
¢ls mitjans ho permeten es continua la tasca comengada, tenint sempre pre
sent 'experiencia del «Wanki Tuktika» (nen del riu).

M.M.




L’Escola d’Estiu, cada any, ens aporta aire fresc, renovacio,
suggeriments, impuls, motivacio per comencar el nou curs
d’una manera diferent. S6n molts els mestres que hi partici-
peniintercanvien experiéncies. Mestres i professors s’enri-
queixen mutuament, en aquest contacte breu pero intens dels
dies d’estiu.

Avui recollim algunes opinions que ens donaren els profes-
sors d’Escola Bressol i Parvulari, i que foren publicades al
Diari de I’Escola d’Estiu de Barcelona, els anys 1981, 1984
i 1985.

Una breu panoramica del complex teixit de cursos i temes
que sobre la primera infancia es donen a I’Escola d’Estiu. Dis-
ciplines diferents i procedéncies diverses conflueixen en un
objectiu comu: conéixer més profundament I'infant per tal

de donar-li una resposta educativa adequada.

ZOOM D’OPINIONS

CIENCIA CREATIVA
A PARVULARI

T

JOAN ESCRIVA
Joan Escriva. Nascut a Riola (Ribera Baixa), al Pais Valencia. Explica
a l'Escola d’Estiu la seva experiéncia en l'ensenyament de les ciéncies apli-
cades (fisica, quimica) a parvulari. «Noves experiéncies: bones, boniques
i senzilles» diu el programa.

L’ensenyament de les ciéncies aplicades pot ser divertit i no t€ per qué ser

| JOAQUIM JUBERT

abstracte. I 2 més no ens costa ni un xavo: ¢l material el porten de casa
els xiquets, del que troben: piles, etc.

Li estranya que solament bi hagi el seu curs sobre ciéncia aplicada en
tota I'Escola d’Estiu de mestres. Es la principal mancanga que li troba.
Penso que a Catalunya s’hauria d’anar més avangat en aquesta questio. Per-
qué hi ha condicions per fer-ho: a més, les ciencies aplicades no tenen per
que ser avorrides. A I'Escola d’Estiu del Pais Valencia tenim deu cursos so-
bre aquesta materia.

LA DESCOBERTA
DELS PRIMERS ANYS

Metge neuroleg, de Girona, va arribar a l'Escola d’Estiu ara fa deu o dolze
anys, no ho recorda exactament,

Vaig comengar a donar cursos sobre el desenvolupament en els primer tres
anys de vida. Es tractava d'una revisio teorica, pero I'Escola d’Estiu va ser
el detonant que em va fer descobrir el terreny de la recerca en els tres pri-
mers anys de vida i endinsar-m’hi.

Perd no es tractava de donar cada estiu cursos generals. Ens adonarem que
cada estiu hi havia cares repetides, mestres que venien a escoltar, més o
menys, alldo que havien escoltat I'estiu anterior. N'havien sortit motivats
0 angoixats, després d'un curs tan general i ampli, pero aquestes motiva-
cions o angoixes duraven poc, just el que necessitava la practica quotidia-
na per imposar-s’hi. Enguany hem preferit, perque creiem que ¢s ¢l que
es demana i el que cal, tractar en profunditat ni que sigui una pracel-la, de
forma que els participants acabin dominant-la. I hem comengat pel primer
any de vida.

De fet, cal una Escola d'Estiu permanent, perque no es pot fer tot en set
dies. Per aix0, durant el curs seguim el treball d'una forma sistematica. Ara
hi ha totes les condicions objectives perque, treballant de forma sistemati-
ca, cristal litzi en la majoria d’edat d’un colectiu que porti una veritable
transformacio a I'Escola Bressol.
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El que cal ¢s un treball constant, cohesio d’equip, delimitacio d’objectius
i metodologies, i també mestres de mestres. 1 una feina interdisciplinar,
com la que ja es fa en 'acrualitat

EDUCADORS DE
L'AUTONOMIA

CONSTANCE KAMII

Constance Kamii, japonesd de ragd. suissa de naixenga, pragetiand, pro-

fessora i investigadora de l'educacio de Uinfant als Estats Units (Univer

sitat d Alabamc)

La idea del desenvolupament de 'autonomia de I'infant, té dues vessants:
I'autonomia moral i la intel-lectual. Segons la vella tradicio, moral 1 concei-
xenga serien apreses pel nen a partir de 'exterior, li serien donades des
de fora. L'escola de Piaget, en canvi, afirma que €s el propi nen qui les cons
trueix, alhora una i alera.

Hi ha moltes persones que creuen que 'autonomia vol dir que el nen faci
¢l que vulgui. Pero I'autonomia no €s la llibertat total. I el que €s important
¢s saber com 'ensenyament pot, a I'escola, impulsar, encoratjar, aquesta
autonomia. Una persona €s autonoma quan ¢s capag de decidir allo que
va a fer, tenint en compte el que pensen els altres. Posaré un exemple: la
mentida. No es tracta de castigar la mentida, ¢s a dir, ¢l nen que diu menti-
des, sind que la mentida no tingui sentit en el mon del nen, perque allo
que potenciem sigui l'intercanvi, el contrast dels punts de vista de tots.
Llavors, si un nen diu una cosa que no €s veritat, no el castigarem pas, sino
que li direm: no et puc creure perqué hi ha altres elements que demostren
¢l contrari o hi ha punts de vista diferents que em diuen que no ¢€s aixi.
Llavors el nen comenga a pensar que hi ha altres punts de vista diferents
al seu, i veu que la mentida no té lloc en aquest sistema de relacions de vida.
Pero, aixo no col-loca el nen en una situdcio ivreal, contradicloria res-
pecte al mon real, on domina la bipocresia { la mentidar

Si. Pero a l'etapa de pre-escolar aixo encara no €s un problema.

Pero no es crea aixi un mon artificial per al nen?
No crec que sigui un mon artificial, sind vertader, des del moment que es
confronten els punts de vista. | crec que és quan s'usa el castig, o la recom
pensa quan s'introdueix el nen en un mon artificial. Es el castig i la recom
pensa allo que porta a la hipocresia i a la mentida.

EL NEN TELEVISIU

LILIANE LURCAT

Liliane Lurcat, tilltima i unica descendent de l'escola d’H. Wallon com ella
es defineix, treballa en solitari utilitzant els métodes artesanals de recer-
ca personal, d’observacio experimental i sintesi, en ['estudi del compor-
tament del nen i la influéncia de tots els factors que ['envolten.

Avui dia el nen és influit sobretot per dos elements, 1'escola, que treu el
nen del mitja familiar des de molt petit —a Franga l'escola esta generalitza
da a partir dels tres anys i €s majoritaria ja a partir dels dos— i la T.V., que
cntra a les cases 1 pren possessio del nen.

Davant la T.V., els nens de mitjans mes afavorits, que tenen al seu costat
adults formats i capacos d’enfrontar-se amb la T.V., surten beneficiats de
la seva relacié amb el mitja televisiu, Al contrari, els nens menys atavorits,
en surten perjudicats. La divisio social a 'escola es tradueix també enfront
de la TV,

Potser la Televisio és un enemic de l'infant?

La T.V. és la millor i la pitjor de les coses. Obre ¢l nen al mon, als altres
Perd també el pot tancar a la comprensio del mon i dels altres. Depen si
esdeve posseit per la T.V. o dominador

T.V. i escola se serveixen de dos meétodes contrdposals:

El metode dels mitjans de comunicacio de masses ¢s la seduccio. L'escola,
en canvi, ha de facilitar 'analisi, el gust pel treball, I'ts conceptual del llen
guatge fins arribar a 'abstraccio.




LA DIGNITAT
DEL TITELLAIRE

MARIANO DOLCI

«SGc unic titellaire municipal d'ltalia». Es com defineix la seva feina
de cada dia Mariano Dolci. A Reggio Emilia, el seu taller de litellaire co-
breix 32 centres municipals, dels quals vint son Parvularis i dotze Esco-
les Bressol. Atén tambe un bospital psiquiatric.

Titelles i ombres xineses formen part d'un complex d’instruments teatrals
amb meravelloses possibilitats a I'Escola Bressol i al Parvulari. I també en
el camp de la psicoteriapia. Perod son poc coneguts pels mestres. Es curios,
perque es considera que son coses de nens, perd no s'apliquen seriosament
al'escola. «Son coses de nens» es diu... Pero ¢s que a un nen no li donem
un llapis o un pinzell i el deixem que guixi o pinti com vulgui sindé que
'orientem a usar aquests instruments. Per que no fem ¢l mateix amb els
titelles 1 les ombres?

Diu Mariano Dolci que els adults només en coneixem ['aspecte leatral,
d'aquests instruments, pero que no és pas daquest l'aspecte que interessa
al nen.

Molts mestres ja ho intueixen, pero no saben com fer-ho.

Dedueix, aquesta incapacital dels adults, del nostre propi context social
[ cultural.

La nostra cultura separa cos i anima, cervell i ma. Aixo ens priva d’'enten-
dre que, com que la persona ¢s una unitat, també la ma pot expressar co-
ses, com es fa amb els titelles. | el que hem de descobrir és el procés de
relacio psicologica que s'estableix entre el titella i el nen. A més, com que
pertanyem a una cultura burgesa, menyspreuem el valor de les mans... Sols
cal anar al Museu d'Art de Catalunya per veure com en altres €poques es
donava valor a la ma: aquelles mans que simbolitzaven ['obra de Déu en
les pintures medievals. ..

I les ombres? Mariano Dolci en té una visio molt suggestiva. ..
En moltes llengties I'ombra equival a I'anima. Diem, per exemple, ‘el reg-
ne de les ombres’. Aixo vol dir que t€ alguna cosa a veure amb la nostra

personalitat, amb I'autoconeixement. EIs nens juguen a enxampar la pro-
pia ombra. Es una de les seves primeres experiencies. L'ombra li diu que
ell existeix, és signe de la seva presencia. Per aixo, I'as de les ombres ¢s
molt important. Fins i tot el nen compren molt més aviat el rellotge solar
que el mecanic.

LA RELACIO
AMB ELS PARES
UN PROBLEMA
HAMLETIA

ELINOR GOLDSCHMIED

Elinor Goldschmied va arribar d ' Anglaterra expressament per donar un
curs sobre l'infant a l’Escola Bressol. L'Elinor és una senyora de setanta
anys que gaudeix d'una curiositat constant, sorprenent. No para d'ob-
servar i de preguntar; fins i tot ens ba demanat un diccionari angles-calala
per tal de desxifrar tots els cartells de l'Escola d 'Estiu.

Els especialistes hem de tenir una gran humilitat, recone¢ixer que la nostra
tasca ha de fer-se conjuntament amb els pares i amb un respecte reciproc.
La gelosia i la competencia entre I'educador i el pare €s, molt sovint, un
problema tant o més gran que ¢l que es planteja a ‘Hamlet” o a les grans
obres romantiques.

El paper de I'adult, la professionalitat dels mestres que treballen en aques-
ta etapa, ¢s un dels elements que em preocupen mcs i que considero mes
important. Jo crec que aquesta professionalitat hauria de contemplar dos
aspectes. En primer lloc, la persona que treballa a Bressol s’haura de co-
néixer ella mateixa, tenir molt clar que esta fent aquella feina, saber que
el seu paper no €s substitutori dels pares. Alguns mestres em diuen moltes
vegades, amb cara de satisfaccio, que un dels infants els ha dit ‘'mama’, i
jo penso ‘mare meva!’: I'emotivitat del personal ha de ser honesta i afec-
tuosa, pero cal vigilar de no caure en la possessio.

Enllagant amb aquest mateix aspecte 'Escola Bressol ha d'anar intimament
lligada al context social que viu el nen, treballar complementariament amb
els pares sense desbordar-los amb conceptes i termes que moltes vegades
no entenen i fan més que desanimar-los.

IN-33



34-fan

Joan Ripoll, pediatre, ha treballat a les Escoles d 'Estiu des dels seus int-

Quins objectius pedagogics li sembla que bauria de tenir ['Escola Bressol?
En linies generals, penso que s'hauria d’ajudar perqué els nens adquireixin
seguretat en ells mateixos i en la relacio amb els adults. Ajudar-los, també,
adescobrir el mon dels objectes i dels altres. Educar-los, en fi, en una auto-
disciplina que els permeti arribar al maxim desenvolupament.

Parlant de |'Escola Bressol a Anglaterra Elinor Goldschmied ens explica
que tot el gran aveng que s'ha fet des de la Segona Guerra Mundial amb
aspectes com el joc i l'expressio creadora de l'infant encara sofreix mol-
tes insuficiencies. L'Escola Bressol segueix essent la “Ventafocs™ de I'en-
senyament. Un dels aspectes més importants d'aquest fet ve donat per la
desconsideracio que t€ la feina a I'Escola Bressol: és un treball per a les
dones, es diu.

SALUT PER A TOTS

JOAN RIPOLL

cis. Enguany ens parla de l'«Liducacia Sanitaria». Sobre daquest temea bem
tingutl una pelila xerrada,

Antigament es considerava que la salut cra I'abseéncia de malalties. Avui,
pero, tothom esta d’acord que la salut €s molt més que I'absencia de malal-
ties. L'any 1946 I'Organitzacio Mundial de la Salut definia la salut com un
estat complet de benestar fisic, mental i social. Anant encara una mica mes |
lluny, ¢n el X Congrés de Metges i Biolegs de Llengua Catalana que se cele-
bra I'any 1976 a Perpinyi, va ser acceptada una definicio feta pel Dr. Gol
on ¢s parlava de la salut com una manera de viure autonoma, solidaria i
joiosa.

Partint, doncs, d'aquesta definicid, guins son els principals factors gue
incideixen sobre la salut?
Son logicament multiples. Ara bé, si els haguéssim d'agrupar en blocs, ¢n

podriem trobar basicament quatre: ¢ls biologics —heréncia, grau de nutri-

cio, etc.—; els culturals —moda, consum d'alcohol i tabac, mitjans de co-
municacio, etc.—; els condicionats pel medi ambient —formes de vida,
treball, contaminacio, ctc.—; i, finalment, els que es desprenen de I'orga-
nitzacio sanitaria. Sobre aquest darrer aspecte ¢s evident que el model sa-
nitari d'un pais pesa fortament sobre la salut dels seus habitants, Per exemple,
la medicina hospitalaria que tenim aqui, fomenta el consum de farmacs.

Podriem dir que I'atencio per la salut, ha deixat de ser exclusivament un
problema dels metges, i s'ha convertit en una materia interdisciplinaria,
El metge ja no €s 'amo. Avui dia, els sociolegs, psicolegs, urbanistes, ar-
quitectes, etc. també hi tenen el seu paper.

Quin bauria de ser el paper de ['escola en la millora de la salut?

Es questio de preparar els infants per una futura societat, que actualment
no es pot predir quina sera, pero que el noi haura d’assolir com a membre
actiu, amb propia personalitat. Fent una mica de programa, s hauria d’esti-
mar 'adquisicio d’habits saludables; donar a coneixer les influéncies so-
cials de la salut i, tambe, capacitar €l noi perque tingui cura d’ell mateix.
Caldria, alhora, donar una educacio als mestres.

Parlant dels mestres, en guind situacio es troba actualment ['escola per
tractar els problemes de la salut?

Actualment I'escola no estd tan malament com ens pot semblar, ja que la
tendencia actual dels mestres €s la de preparar-se per abordar aquests pro-
blemes. El mestre €s un portador de salut, i cal considerar que el seu exem-
ple juga un paper molt important davant dels infants.

EL MESTRE BANYAT
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ANDREA IMERONI

Andrec Inmeroni. professor d Educacio Fisica a l'Escola de Rebabilitacio
Fisioterapéutica de Tori, autor entre altres llibres de Erase una vez la gim-




nasia, traduit al castella, sembla menar una croada contra la por de [ 'bho-
me a l'aigua,

L'acquativita (I'aiguactivitat) és un neologisme que no existeix al diccio-
nari, amb el que s'expressa la necessaria relacio entre I'aigua i el cos huma.
Nosaltres no viuriem sense aigud. Som aigua, ¢l nostre cos és fet d'aigua;
vivim de I'aigua, depenem de 'aigua. En canvi, tota la cultura i 'educacio
ens fan defensar de I'aigua, com si fos un enemic. Actualment el nen fuig
de I'aigua encara que hi hagi viscut mentre era al ventre de la mare. Aquest
rebuig €s fruit de I'ambient cultural: la mare li diu ‘'no toquis 'aigua’, ‘no
vagis al mar’, ‘'no vessis I'aigua’, 'no beguis tant’, ‘si et mulles agafaras un
refredat’, ‘no et banyis fins tres hores després de menjar que se't tallara
la digestio’... Mentida!

Familia, escola i ‘territori’ (institucions locals) han d'assumir una nova ¢du-
cacio de 'infant amb una nova actitud enfront de 'aigua. Aquest és I'ob-
jecte del curs que dono a I'Escola d’Estiu. 1 aixi és com tenim plantejada
I'educacio als diversos nivells d'Italia. A 'escola €l nen ha de jugar amb
I'aigua: netejar, regar, caminar sota la pluja, tenir I'aigua a I'abast a 'hora
de menjar, anar a la piscina. 1 els mestres amb ells.

L’EDUCACIO
EMANCIPADORA
DE LA FAMILIA
I DE L’'INFANT

LORIS MALAGUZZI

L'experiencia de |'Escola Bressol a [talia ba estat prou faligosd, segons
confesa Loris Malaguzzi persona de gran sensibilitat pel que fa a l'edu-

cacio dels infants. ‘Existeix una llei que des de 1971 regula a ltalia la
creacio d'aquestes escoles, malgrat tot en el 70 % de les regions els di-
ners se'ls han embutxacat».

Encara que les aportacions dels pedagogs italians han estat molt ben re-

budes arreu d'Europa la realitat social d’'Italia és ben diferent. «Mentre

la familia italiana demana ajut a la societat, tot i el descens de natalitat, la
societat no respon... Inclus la familia reprodueix menys uns models difo-
sos pels mass-media: el mite de I'exitr. Per aixé Malaguzzi creu que dins
del model de l'educacio activa ( co-protagonista la familia bauria de te-
nir una forta participacio, ja que «una bona escola bressol no ajuda tan
sols el nen, sind també la familia; en I'aspecte educatiu del nen i en I'eman
cipatori de la dona i de la familia».

Des de revistes com «Zero-Seis i actualment «Bambini-85», Malaguzzi ba
intentat difondre una alternativa pedagogica que parteix del que ell ano-
menda dialéctica entre mestre i familia. «Es tracta de defensar ¢l nen de
la descomposicio precog dels seus recursos, de la seva facultat i desitjos.
Hem de continuar cercant metodes que ajudin a comprendre una imatge
diferent de l'infant respecte a la imatge que la societat dona i continua do
nant sense tenir en compte els canvis de la propia societat, i de la cultura
de 'homen,

El problema del decreixement de la natalitat tambe esta tenint unes re-
percusions negatives a la col-lectivital pergue «suposa per als pares un com-
portament mes passiu respecte a l'educacio, donat que no els pertoca tant.
Es corre el risc que aquesta poblacio de menys edat es converteixi en una
Minoria respecte anys anteriors»,

L'atur i els problemes d’extrema mobilitat que comporta la situacio la-
boral a ltalia, en especial el que s ba anomenat economia submergida,
condueixen la familia «a canviar la seva organitzacio i a canviar, per tant,
la relacio amb el nen. En aquest sentit, la institucio infantil és un estar de
necessitat i oportunitat; els altres raonaments que podem fer, siguin nega-
tius o positius, han d’anar darrera dels anteriorss». [ una observacio valuo
sissima fruit de la gran experiéncia d aguest home expressa gue «qui estima
els nens no es pot inventar pedagogics, sino que s'ha d'enfrontar al que
¢s possible.»

Ala seva edat esta totalment salisfel de la lasca realitzada perque és pre-
cisament el que volia fer. Es clar que aqui hi entren molts problemes de
prestigi social { cultural. «Pensar ¢n ¢ls nens no significa reduir la propia
capacitat com pretenen alguns academics, ecconomistes O politics, sino tot
el contrari, s’engrandeix. Quan un treballa amb individus petits t€é menys
prestigi i menys diners, com que 'administracio pensa i practica aixo ator-
ga uns sous mcs baixos als ensenvants»,
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Els Contes de les Lletres pretenen associar cadascuna de les
grafies amb el so o els sons que representa mitjancant la utilitzacio
d’'onomatopeies. Tanmateix es pretén fomentar la creativitat del
nen en els aspectes verbal, mimic i plastic, tot seguint aquest pro-
cés: explicar el conte; fer ben palesa 'onomatopeia corresponent,
comentar-lo en tots els seus aspectes i fer noves versions; dramatit-
zar-lo tal com és o com voldrien que fos; i, finalment, el nen pot pintar,
dibuixar, modelar, quelcom del conte.
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LA CARIES DENTAL

ANTONI CLOTET

Definicio
Es la lesié destructiva dels teixits durs de les dents que es manifesta en la |
periféria i progressa en profunditat.
El seu inici i posterior progressio estan en relacio amb la suma de diversos
factors que predisposen la caries i la desencadenen.
Afecta 'home i diverses espécies animals. En I'home, les primeres caries
registrades pertanyen al Paleolitic.

- -
Etiologia
Cal distingir dos tipus de factors predisposants: generals i locals.
FACTORS PREDISPOSANTS GENERALS
a) Herencia
El que s'hereta és la predisposicio. Es a dir, un fill de pares amb moltes ca-
ries és més probable que tingui problemes dentals, que un fill de pares amb
bona salut bucal.
b) Ra¢a
Les races africanes son les més resistents. La barreja de races presenten mes
propensio que les races pures.
C) Distribucio geografica
Son importants les caracteristiques geologiques del sol i, en consequen-
cia, de les aigiies. Sols més o menys rics en substancies fosfocalciques i fluor
determinen una poblacié més o menys predisposada.
d) Edat
En la denticio temporal es registra una maxima resisténcia fins als 3-4 anys.
En la denticid permanent, la resisténcia augmenta amb 'edat. Hi ha uns

periodes de major susceptibilitat, que son: dels 8-10 anys; dels 16-20 i dels
35-40.




¢) Sexe

La incidencia de caries en la dona és superior a la de 'home, en una pro-
porcid 3/2, degut probablement als trastorns neuro-endocrins.

f) Professio

Tenen mes predisposicio les persones que manipulen hidrats de carboni:
flequers, pastissers, etc. f
g) Alimentacio

Els desequilibris de la nutricid son una causa predisposant. L'aigua ha de
tenir una proporcio optima de substancies fosfocalciques. Un augment o
disminucid son contraproduents.

h) Civilitzacio

La civilitzacio comporta un augment de caries per dues raons. Una 'ali-
mentacio excessivament refinada que comporta mastegar menys. L'altra,
la tensio psicologica (stress) que comporta la vida moderna.

i) Embaras i lactancia

Hi ha un augment de caries degut a la gingivitis (inflamaci6 de la geniva)
i als canvis hormonals que comporta aquest estat, No €s a causa, com tot-
hom creu, que el fetus pren les sals fosfocalciques de les dents de 1a mare.

i) Glandules endocrines
Tenen gran importincia per a la regulacié del metabolisme. Per exemple, |
les paratiroides regulen el metabolisme fosfocalcic. ‘
k) Vitamines

Deficit de vitamina A; alteracio dentina.

Deficit de vitamina C; alteracié dentina i geniva.
Detficit de vitamina D; €s la més important, ja que regula ¢ls mecanismes |
de calcificacio.

1) Fluor

Es un mineral que ajuda a endurir 'esmalt de la dent i la fa més resistent
als acids. Si falta fluor a les aigties la tendeéncia a la caries és evident. La pro-
porcio optima de fluor-aigua és 1-1 milio.

m) Malalties generals

Poden predisposar a la caries per manca de defenses; per exemple, infec-
cions, alteracions hematiques, metaboliques.

FACTORS PREDISPOSANTS LOCALS

a) Malposicions

Una extraccio dentaria ens modifica els punts de contacte i, com a conse-
quencia, les peces veines pateixen uns moviments que les fan més propen-
ses a la caries.

b) Higiene

La manca d’higiene afavoreix la preséncia i proliferacio de la placa bacteriana.
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C) Gérmens i sucres

L'actuacio dels gérmens que hi ha a la boca sobre els sucres provoca |'apa-
ricio de la placa bacteriana i, per un procés de fermentacio, es desprenen
uns acids que son els que ataquen I'esmalt dentari.

No ¢€s la quantitat de sucres que es prenen la que determina la caries, sino
els sucres que estan molt temps a la boca (caramels).

Prevencio

El més important son les mesures de prevencio:

a) Nutricio

® No abusar dels sucres: els més perjudicials son aquells que estan molt
de temps en contacte directe amb les dents (caramels, pastissos...).

* No menjar entre apats.

* Es important que el menijar no sigui massa triturat i que ens obligui a mas-
tegar forga

® Menjar aliments rics en calg, llet i derivats.

b) Higiene dental

El respallat de les dents és fonamental per eliminar els residus alimentaris
i destruir la placa bacteriana. Cal netejar-les despres de cada apat; si aixo
no €s possible, almenys fer-ho abans d'anar a dormir.

Cap als 2-3 anys als nens se’ls ha d’habituar a respallar-se les dents. Prime-
rament, només amb respall i més endavant amb pastes fluorades de gustos
agradables.

Es més important un bon respallat correcte que la pasta dentifricia. El res-
pall s’ha de canviar frequentment. Per a nens molt petits se'n troben uns
de tamany més reduit.

¢) Fluor

Es pot donar per via general o bucal. Per via general esta en experimenta-
ci0; consisteix a posar fluor a I'aigua corrent. | per via bucal les pastes den-
tifricies fluorades, colutoris i gels.

d) Assisténcia odontologica
En els nens petits s'ha de controlar la cronologia de l'erupcio. Als 6 anys
surt el primer queixal permanent que té molta tendéncia a la caries; la ma-
joria de gent el confon per un de llet. A partir d’aquesta edat, i mentre duri
¢l recanvi de peces dentaries, €s important una revisio anual.
La frequencia de les revisions dependra de cada persona i de la seva pre-
disposicio a la caries.

A.C.

Metge- Extomatoleg




L’infant trist sovint esta sol, replegat sobre ell mateix dins
un mon dificilment accesible. No comparteix res amb els al-
tres, i és fins i tot esquerp. Aquesta és la realitat de I’'infant
trist, realitat que quotidianament afronta el Professor Mazet,
psiquiatre, psicoanalista infantil. Aquesta tristesa que la ma-
joria de vegades passa desapercebuda pel mon dels adults que
I’envolten i amb la qual I'infant comparteix la major part del
seu temps, mereix una atencio especial.

L’INFANT TRIST

PROF. MAZET

Una imatge que es refusa

L’Education Enfantine. £s diu que un infant trist és tot el contrari d’un
infant. Voste gqué en pensar?

Pr. Mazet.- La idea d'un infant trist és molt dificil d’acceptar pels adults.
Vivim sota el regne del mite comode i tenag de 'infant alegre, sense preo-
cupacions, incapag¢ de decepcid o de moments de descoratjament. Hom
pot interrogar-se¢ sobre el sentit profund d'aquesta negacio, d’aquesta di-
cotomitzacio dels sentiments tristos de 'infant.

E.E.- Entre tristesa i depressio bi ba alguna diferéncia? Quina?

Pr. Mazet.- Si, hi ha una diferéncia notable entre aquests dos estats. Pel
que faa la tristesa, el llenguatge popular parla d'una vivencia afectiva dolo-
rosa, durable, d'una pena que envaeix la consciencia. Quan es parla d’'un
infant trist, es pensa en un infant sempre desgraciat, que viu una experién-
cia afectiva desagradable i particular. El sentiment de tristesa sovint va 1li-
gat a un sentiment de péerdua i de mancanga.

E.E.- Pero les separacions, les pérdues de les que voste parla son realitats
gue tot nen experimenta i no obstant no tols els nens son nens lristos.

Pr. Mazet.- Si, t¢ rad; totes les experiencies des del naixement a la mort
son un seguit d’esdeveniments més o menys dolorosos. En canvi els nens
no reaccionen tots d’'una manera idéntica davant d'un mateix esdeveni-
ment. La seva reaccio estara en funcio de 'actitud de 'entorn que juga un
paper determinant. Per tornar a la diferéncia entre tristesa i depressio, la
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despressio €s un estat que més enlli de la tristesa es manifesta per un senti-
ment d’abatiment i de descoratjiament. Un deprimit &s alga profundament
desgraciat pero sobre sot €s algi que ha perdut I'esperanga.

Amb qué es reconeix un infant trist?
E.E.- Quins son el simptomes d'un infant trist i com detectar-los?

Pr. Mazet.- Encara que no disposem de cap estadistica referent al nombre
d’infants tristos ¢s pot afirmar que soOn nombrosos. Entre els qui vénen a
la consulta dels serveis de psicologia i de psiquiatria, la meitat s6n nens
tristos. Es clar, evident i una realitat freqient.

Que hauria de cridar 'atencio de I'entorn? Sobretot la permanéncia en 'estat
de tristesa: un nen que sembla desgraciat de manera durable i sobretor un
nen que no gaudeix. L'absencia de plaer en les activitats de joc o en les
relacions familiars i escolars és caracteristica i no hauria de passar desaper-
cebuda,

L’infant trist demostra un profund desinterés pel joc, la imaginacio, la crea-
tivitat. I, un infant que no juga ¢s un infant que pateix. | si pateix es replega
sobre ell mateix, s'ailla i es tanca en els plaers autoerotics (com xumar-se
¢l polze) reemplacant d’aquesta manera altres plaers que podria compartir
amb ¢ls altres o trobar en el joc. Aquests comportaments sovint s'acom-
panyen de passivitat, de dependeéncia i de conductes de fracas a I'escola,
com a consequiencia d'una manca total de confianga en si mateix.

Algunes vegades cal anar a cercar les manifestacions de tristesa més enlla,
en comportaments que semblen situar-se al cantd oposat i que es traduei-
xen per una hiperactivitat i una aparent jovialitat que disfressen la realitat.

E.E.- IIn aquest cas, com es pol detectar la tristesa?

Pr. Mazet.- Efectivament ¢s molt més subtil perque I'infant pot ser consi
derat un infant alegre, felic i amb ganes de viure. Només un entorn atent
pot descobrir la veritat.

La tristesa: un refugi o un refas de si mateix.
E.E.- Quins son els origens de la tristesa?

Pr. Mazet.- S0n de diversos tipus. El primer €s el que s'anomena tristesa
reactiva a un esdeveniment ben concret, localitzable en el temps. Pot ser
la perdua d'algt important (un pare, un germa, un amic) com fou el cas
de la nena de vuit anys que es va tornar sobtadament irritable i nerviosa
sense cap rao aparent. Despres d'algunes entrevistes es descobri que havia
perdut la seva millor amiga d'escola, que mori d'una malaltia greu. Nial'es-
cola ni a casa havia pogut parlar d’aquest fet. Havia trobat refugi en la tristor.
Totes les separacions en general poden engendrar tristesa. Un canvi de ca-
sa, una malaltia somatica, amb molta meés rao una hospitalitzacio, consti-
tueixen una font de pertorbacio. Els pares que confien el nen a altres tamiliars
durant ¢l periode de vacances poden esperar-se trastorns en U'infant. Per




a un nen de 4-5 anys, una separacio llarga pot ser viscuda molt dolorosa-
ment, tant mes quan 'entorn que 'acull no fa referéncia als pares absents
i ignora la tristesa de U'infant. Aquesta actitud de 'adult esta carregada de
consequencies: cal acceptar que un infant plori, que sigui desgraciat i dir-li
que hom compren el seu sofriment. La millor manera per a un infant de
metabolitzar la seva legitima reaccio de tristesa, €s parlar de 'absent i plo-
rar; un infant que no plora no ¢s normal; €s que se li refusa el seu dret.

El segon tipus de situacio, men$s frequent no obstant, és la dels infants
que viuen una tristesa inscrita en els trastorns de 'organitzacio de la perso-
nalitat. Entrem aqui en el domini patologic. Aquests infants son particular-
ment fragils, suporten dificultosament el fracas, la decepcio, la frustracio
que els sumeix en cls estats de dolor i d'angoixa. Han perdut tota confian-
¢a en ells mateixos, son molt vulnerables psicologicament i porten els sig-
nes d'una tara narcisistica; el terme narcisista aqui €s sinonim d’amor i
d’estima de si mateix sense els quals hom no pot pas ser feli¢. Per aixo,
aquest infants que tenen una imatge molt negativa d’ells mateixos son in-
fants tristos.

Aquesta situacio dona cos, primer de manera reaccional després de mane-
ra integrant, a un sentiment dramatic de ser rebutjat, poc estimat, abando-
nat, sentiment que precedeix les manifestacions antisocials des de la
preadolescencia,

Escoltar I'infant
E.E.- De quins mitjans disposem per posar remei a la tristesa de linfant?

Pr. Mazet.- Els mitjans son dins de cada u de nosaltres. Un esdeveniment
doloros, diguem-ne dramatic per a un infant, ho ¢s molt mes en la mesura
en que ell no se sent acollit, ajudat, acompanyat en aquesta prova. Cal par-
lar a I'infant, fins i tot quan ¢s un nen de pocs mesos. Un infant trist que
s'adona que ningu no ha entes ¢l seu desenvolupament caura en una triste-
sa cada cop mes profunda.

Els punts de referencia de 'infant, contrariament als de 'adult, son molt
fragils. Verbalitzar ¢l sofriment de I'infant sense arribar per aixo a un inte-
rrogatori, sovint ¢s suficient perque ell se senti millor i prou confiat per
poder expressar allo que el ta desgraciat. Toti que la revelacio propiament
dita no ¢s pas indispensable. L'infant no sempre sap perque li van mala-
ment les coses. Pero sap que no esta bé i €s aixo el més important. Cal,
doncs, que sigui reconegut per 'adult com un €sser que pateix.

Nomes el fet d’escoltar-lo i la comunicacio son els L'lvmun_[.s capagos de tren-
car els obstacles que impedeixen la felicitat de l'infant: Es el paper dels pa-
res, pero també dels mestres que no han de quedar-se satisfets amb la
complicitat d'un silenci perque és el futur d'un infant ¢l que esta en joc.

Opinions recollides per Claire Vincent
Fraduccio de: «L ‘enfant tristes. L'EDUCATION ENFANTINE, Paris. Nathan, febrer 1985
Nam. 6 pp. 21-22
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LA GUILLA I EL LLEO

No us aporto res de nou si us dic que quan expliquem contes, els petits
oients (i nosaltres mateixos) ens identifiquem amb algun dels personatges
que hi prenen vida. [ aixi se senten (ens sentim) heroi o pare i mare de 'he
roi, rei, princesa o fada.

De vegades algun fet fortuit et porta a fixar-te com €s que certs nens i ne
nes s'identifiquen amb certs personatges de contes. O bé et porten a fixar-
te com hi ha certs personatges que per les seves qualitats son altament apre-
ciats per nens i nenes.

Quan vaig portar ¢l conte de «La Guilla i el Lled» als nens de la classe de
quatre anys de 'escola, va passar tal com sol passar quan n’expliques un:
quan se sent per primera vegada tots son orelles. La segona vegada, pero,
hom s’atreveix a participar en ¢l conte ja sigui fent les accions dels seus
personatges, ja sigui dient les seves paraules més conegudes, 0 be seguint
el fil narratiu amb la mirada, els més timids... Quan aquell conte comenga
va a ser conegut fil per randa, a vegades en sortia una representacio sense
saber com; una mica con si t'hi haguessin portat els fets.

I en cada una de les fases que s'anaven succeint, §'hi donava el fenomen
segtient: gairehe tothom volia ser guineu. | ben pocs volien ser rei,
Que sera, queé no sera? Podria ser que fer de guilla signifiqués ni més ni
menvys la possibilitat de burlar ¢l poder establert, de fer quedar en ridicul
la maxima autoritat que en aquest cas cra representada pel lleo, el rei de
la selva.

Que en som d'intuitius els humans que des de ben petits ensumem | ani
mal que s'enfronta al poder amb I'arma que sigui, en aquest cas l'astucia,
i valorem les seves accions.

[ no cal dir que 'arma utilitzada en aquest conte per la guilla t¢ un especial
atractiu pels petits: fer-se pets.

Que ja ho hem dit moltes vegades: per ésser rei cal demostrar que hom
en té la capacitat i que ni la forga ni la traga no seran capaces de corrompre ns.

ROSER ROS




LA GUILLA I EL LLEO

CONTE POPULAR

Vet aqui que una vegada, el lleo, rei i senyor de la selva, es va cansar
d’haver de sortir cada dia de cacera.

—Aixo s'ha acabat —es va dir—. Des d'ara, em faré dur el menjar a la
porta de casa.

Tal dit, tal fet, el molt brivall va fer dir a totes les bésties que estava molt
malalt | no podia sortir de casa. Com gue es tractava de llur rei, totes
les besties, bestiasses, bestioles i bestiolins de la contrada anaren cap) a
cal rei a interessar-se per la seva salut. El murri del llec bavia manat gue
se'ls fes entrar un per un amb 'excusa que el seu mal no volia soroll.

El primer d'entrar fou el cérvol. En veure'l el lled tot era preguntar-li si
sentia quina pudor li feia la boca. El cérvol, en olovar ['ale del lleo 1a
notar que si, que pudia molt, { pensant gue era degul a la greu malallia
que patia, sense pensar-s'hi ni poc ni molt li va dir:

—Sento una gran pudor.

El lleo, davant d'aquella resposta, va dir:

—Com que el s0c rei { senyor [ no m'agrada que m'insultis et menjare
abans no surtis.

! havent dit aixo, el lleo venta urpada al cérvol i se'l fica a la boca d'una
revolada. Després de menjar, el rei va engegar un bon rol.

Mentrestant, els animals de fora van comengar a malfiar-se d ‘aqguella tri-
Banga tement alguna malastrugancd.

Va arribar el torn a lestrug. En veure-l, el llec lot era preguntar-li si no
sentia quina pudor i feia la boca. L'estrug, en olorar lale del lleo va no-
tar que pudia molt, pero com que no volia quedar malamenit amb el seu
rei, li va dir:

—[0 no sento capr pudor.

£l llec davant d’aquella resposia va dir:

—Com que et soc rei i senyor i no m'agrada la mentida et menjaré de
seguida.

! havent dit aixo, el lled venta urpada a l'estrug i se'l fica a la boca d'una
revolada. Després de menjar, el rvei va engegar un bon rol.

Mentrestant, els animals de fora seguien malfiant-se d'aquella trigangd,
tement alguna malastriuganga.

Un per un, els animals anaven entrant a veure el senyor rei i ell, a tols
aquells que li responien:

«Sento una gran pudors.
els tractava de poc respectuosos tot dient-los:

—Com que et soc rei { senyor { no m'agrada que m'insultis et menjare
abans no surtis.

i se'ls menjava.

A tots aquells que li responien:

«fo no sento cap pudor»

els tractava de mentiders tot dient-los:

—Com que et soc rei i senyor i no m'agrdada la mentida et menjarée de
seguida.

Pero vel agui que finalment va arribar el torn a la comare Guilla. Tot

Just veure-la entrar, el rei li va fer la mateixa pregunta de sempre. La

comare Guilla va respondre, escorrent el compromis.
—Tinc el nas tot tapal d'un mal constipat.
Pero el lleo, davant d'aquella resposta, va dir:

—Com que el soc rei i senyor i $e que no és veritat que tinguis el nds tapalt
et menjo tan si com no.

I havent dit aixo, el lleo venta urpada a la guilla 1 se {a fica a la boca.
Perd en aquell moment, la comare Guilla va engegar un pet tan fetoros
que el lleo no va tenir altre remei que escopir-la de la boca i sortir cames
ajudeu-me cap a fora per tal de poder fugir d aquella pudorota que per
tot se ficava. La comare Guilla va sortir de cal senyor rei com si res no
bagués passat.

! diu que el lleo es va enrabiar de debo. Pero encara avui, quan unad giii-
lla li passa pel costat en fuig (ot ple de fastic, no fos cas que la mala bes-
tiota tornés a etzibar-li un pet tan fetorcs com el d'aquell dia memorable.

[ mig mon diu gue si
i laltre mig diu que no
aneu d saber qui lenia rao.

Versio de ROSER ROS
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Editorial Casals

«Bon dia, escola»
A partir dels 3 anys

«fornem a escola»
A partir dels 4. anys

CoHeccié «Pensament i llenguatge=. CoHeccid

d'imatges i textos per a jugar i aprendre. En-
senyament globalitzat. Edicié en catala i cas-

tella. Les coHeccions consten de tres carpetes
amb sis llibres cada una, fulls de cartolina amb
imatges troquelades i una guia per al mestre.
Textos: Maria Martinez i Vendrell.
IHustracions: Carme Solé.

Col-leccio «El ninot»

Quaderns pensats per a nens de 3 a 5 anys.
Material d'entreteniment i de creaci6 adequat
tant a la classe com per a les vacances o
senzillament com a divertiment.

Amb gomets incorporats.

Edicio en catala i castella.

Autors: Montse Ginesta i M. J. Espelt.

«Gatet mixet» De 4 a 5 anys

Material per treballar d'una manera progressi-
va la comprensid i |'expressio oral a parvulari.
Per a nens castellanoparlants i catalanopar-
lants. Cada bloc consta de sis contes, material
per al nen i guia per al mestre.

Autors: Mercé Abeya, Angels Prat i Fina Rifa.

L'aventura

= Wiarin Sarines | Spaiml

E[ ccut bromista

8 Marts Mo

Col-leccio «La formiga savia»

Contes de lectura i entreteniment per a nens
de 5 a 8 anys.

17 x 21 cm., 8 pags. text manuscrit.

Edicié en catala i castella.

Textos: Maria Martinez i Vendrell,
IHustracions: Carme Solé.

Col-leccio <El barret»

Quaderns per a nens de 4 a 5 anys en els
quals es treballa d'una manera progressiva
la deduccié logica i la capacitat d'abstraccio.

«El barret verd» «El barret groc»
«El barret blau» «El barret vermell»

/\% MATERNAL-PARVULARI-EGB-BUP -
a Editorial Casals S. A. casp, 79 - 08013 Barcelona - Tels. 245 72 03-04




informacions
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«V Congreso de Escuelas Infantiles»

La «Coordinadora estatal de Escuelas Infantiles» organitza el 5S¢ congres,
que se celebrara a Murcia a finals d’any 1985,

T¢ com a objectius:

L'analisi de la realitat pedagogica i professional i I'analisi de la politica ad-
ministrativa pel que fa a les «Escuelas Infantiles» (Escoles Bressol i Parvularis)
Per a més informacio adreceu-vos a Comunidad Autonoma de la Region
de Murcia —Consejeria de Sanidad, Consumo y Servicios Sociales— Tel.
068/24 62 00

‘Ires. Jornades Catalanes d’Autisme i Psicosis Infantils

Lleida 22, 23 i 24 de novembre de 1985

Organitzat per: ACTTAPI
Pau Alsina, 96-98, 5¢ 2a.
08024 - BARCELONA
Tel. 203 78 82

III Premi «Barcanova» a la Renovaciéo Pedagogica
Ha estat atorgat a l'obra Consideracions sobre la gramdtica en els primers
nivells de l'ensenyament basic, entre 51 10 anys, d’Anna Camps i Mundo.

El «Centre de Medicina Preventiva i Socials
ha elaborat un dossier sobre el

Material de Salut buco-dental

Per a mes informacio: Av. Verge de Montserrat, 10.
08024 - BARCELONA
Tel. 213 11 04

ASSOCIACIO DE MESTRES
ROSA SENSAT

ASSOCIACIO

de MESTRES
ROSA SENSAT
Inici de curs: 7 d'octubre

Programes: poden consultar-se en ¢l moment de la matricula
Matricula: a partir del 30 de setembre, de 10a 1 i de 4 a 8, als locals de
'associacio: Corsega 271 pral. Barcelona.

Cursos del primer trimestre

PSICOMOTRICITAT, INICIACIO. EL TREBALL CORPORAL.
A carrec de: Montserrat Colomeé.

CONTES PER VIURE. CONTES PER VEURE.
A carrec de: Grup Coca-Bamba.

CAP DE SETMANA DE FONIATRIA
A carrec de: Montserrat Pueyo i Joan Cabero

INTRODUCCIO A LA INFORMATICA
A carrec de: GIRS

IN-45
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LA LLENGUA ORAL AL CICLE INICIAL
A carrec d’Anna Camps

BASES PER L'APRENENTATGE DE LA LECTURA I L'ESCRIPTURA
A carrec de: Grup de Llengua escrila

LA MATEMATICA AL CICLE INICIAL
A carrec de: Grup Almosta

ESTUDI DEL MEDI (CICLE INICIAL 1 ;'\H']'_I.:’\]
A carrec de: Pilar Tatjer

LA MUSICA EN ELS NENS DE 0 A 3 ANYS
A carrec ' Anna Bach

PREVENCIO I DETECCIO PRECOC DELS TRASTORNS DE PARLA I LLEN-
GUATGE A L'ESCOLA BRESSOL | PARVULARI
A carrec de: Dolors Moreno

INICIACIO A LA PINTURA
A carrec de: Montserrat Olivé

Grups de Treball

Enguany funcionaran els grups de treball que a continuacio s'esmenten,
Per a més informacio podeu parlar amb I'Anna Gabarro, cada dia de 6 a
9 al 3r. pis o al tel. 218 78 87.

JUGUEM AMB L'AIGUA
Coordinen: Manel Carmona i Ramon Palleja

ESCOLA BRESSOL I PARVULARI: ANALISI [ NOUS ENFOCS
Coordinen: Dolors Moreno v Antonia Sarda

LLENGUA ESCRITA
Coordina: Montserrat Correig

PARVULARI | CICLE INICIAL EN CATALA
Coordina: Teresa Scerra

PSICOMOTRICITAT A PARVULARI I CICLE INICIAL
Coordinen: Angels Angel i Encarna Sugrancs

EL JOC I LA JOGUINA A PARVULARI
Coordina: Lluisa Fernandez

La nostra biblioteca creix...

Noves adquisicions

D. Blizquez, E. Ortega. LA ACTIVIDAD MOTRIZ EN EL NINO DE 3 A 6 ANOS. Madrid.
Cincel, 1984.

Universidad de Malaga. Escuela Universitaria de Formacion del Profesorado de
EGB. [ JORNADAS DE EDUCACION PREESCOLAR. Milaga. EULF.P. 1984

Joan Amades. QUAN JO ANAVA A ESTUDIL. Barcelona, Barcino, 1982

Terenci Thos i Codina. LO LLIBRE DE L'INFANTESA . (Ed. Facsimil). Barcelona. Altafu
lla, 1985,

James Bowen. HISTORIA DE LA EDUCACION OCCIDENTAL. Barcelona. Herder, 1985

H.G. Furth, H. Wachs. LA TEORIA DE PIAGET EN LA PRACTICA. Buenos Aires. Kape-
lusz, 1978,

David Elkin. NINOS Y ADOLESCENTES. Barcelona. Oikos Tau, 1978

Jc_an Le Boulch. EL DESARROLLO PSICOMOTOR DESDE EL NACIMIENTO A LOS SEIS
ANOS. Madrid. Donarte, 1983,

Dolors Renau. ;OTRA PSICOLOGIA EN LA ESCUELA? Barcelona. Laia, 1985
J. Garcia i altres. LA BASE DE LA GENETICA. Madrid. Penthalon, 1985.
J. Garcia, E. Silvela. EL CUERPO Y LA SALUD. Madrid. Penthalon, 1985

G. Carmena, J.G. Regidor. |.A ESCUELA EN EL MEDIO RURAL. Madrid. Ministerio de
Educacion y Ciencia, 1984.

Constance Kamii. YOUNG CHILDREN REINVENT ARITHMETIC. Nova York. Teachers
College Press, 1985.

Benjamin B. Wolman. DICCIONARIO DE CIENCIAS DE LA CONDUCTA. Mexico. Tri-
llas, 1984

Ph. Dupasquier. EL GARATGE. Barcelona, Barcanova, 1985,
Ph. Dupasquier. EIl. PORT. Barcelona. Barcanova, 1985

Ph. Dupasquier. L'OBRA. Barcelona, Barcanova, 1985.

Ph. Dupasquier. L'ESTACIO. Barcelona, Barcanova, 1985,

Escuelas Activas de Padres. LA INFLUENCIA DE LA TELEVISION EN LOS NINOS. Es
plugues de Llobregat. Conselleria d'Ensenyament de 'Ajuntament d'Esplugues, 1985




cop d’'ull a revistes
N e

Educacio

ECOLOGIA Y EDUCACION. Mongrafic. «/nfancia y Aprendizajes nim. 29 gener-marg,
1985

LA UNITAT DEL COS. Monogrific. «Guix» nam. 93-94 juliol-agost 1985.

L' EDUCACIO SANITARIA, «Gaseta Sanitarias Ajuntament de Barcelona. Monografic. nam
3 maig 1985

MUSICA MODERNA A L'ESCOLA. Monografic. «Perspectiva Escolar» nam. 93 marg 1985
pPp. 55-56

Lectura i escriptura

APRENDIZAJES PRECOCES Y REFORMAS DE LA ENSENANZA DE LA LECTURA. Mono-
grafic. «Perspectivas». Unesco. num, 53 vol. XV, 1985

EVALUACION ESCOLAR DE LA ESCRITURA INICIAL. Rosa M. Bellés «Infancia y Apren-
dizajes. num. 30 abril-juny 1985 pp. 19-38.

ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA. ;A QUE EDAD? Mario G. Rodriguez «Infancia y
Aprendizajes num. 30 abril-juny 1985 pp. 39-50

Politica educativa

ESCOLA PUBLICA, 1985 MATERIALS PER A UN DEBAT, Monografic. «Perspectiva Esco-
lars nam. 95 maig 1985 pp. 1-29.

LA LLEI DE «<ESCUELAS INFANTILES» PER A QUAN? Coordinadora d'Escoles Infantils. «Pers-
pectiva Escolars nam. 94 abril 1985 pp. 55-56

Psicologia

ESCALA BASICA DE PSICOMOTRICIDAD. Higinio Lopez. «Revista de Psicologia v Peda-
gogias Aplicadas» vol. XVI nam. 31, 1985

ESTUDIOS PREEXPERIMENTALES DEL ENTORNO PREESCOLAR: EL PROYECTO SHEF-
FIELD. Peter Smith —Kevin Connolly. «/nfancia y Aprendizaje» nam. 29 gener-marg 1985
pp. 33-43

UNA REVISION DEL CONCEPTO DE EGOCENTRISMO ESPACIAL EN TAREAS DE ADOP
CION DE PERSPECTIVAS. lleana Enesco «Ifnfancia y Aprendizajes nam. 30 abril-juny 1985
pp. 81-99

Societad

LA FORMACION DE LOS PADRES. Emiliano Martin. «Nuestra Escuelar nium. 69 maig 1985
pp. 7-8.

LOS ANUNCIOS TELEVISIVOS DE JUGUETES. Roberto Aparici. «sNuestra Escuela» num.
64 desembre 1984 pp. 29-531

BUTLLETA O INSCRIPCIO o
DE SUBSCRIPCIO
LLLIAd Ll NS NEEEEE N |
COGNOMS NOM
LIt idgd HSNSENEENE RN EENE N
ADRECA
‘ | P L PR L LELL LRl ity
POBLACIO DP PROVINCIA
| |
L 1 i i 4 i i A
TELEFON
S'inscriu a 'Associacié de Mestres «Rosa Sensatx» 2,700, - ptes. O
Se subscriu a Perspectiva Escolar (10 numeros) 2.500,  ptes. O
Se subscru a In-fan-ci-a (6 nameros) 1.800. - ptes. O

(Preus per I'any 1984)

Pagament per talé adjunt a la Butlleta ¢
Per domiciliacidé bancana

Nom i Cognoms

i S - W L =1 1 1
$ Lk | | 11 [ | | [ |
NomiCognomsdeltitular | P | | | | | [ | | [ J {1} 01V ] 0 L4 [0 0[] ]}
<] | | ' |
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Banc/Caxa Agencis
] 1 1 1
S S O 1 5 1 O o O LOCE IS
Poblac Provincia

n L‘o"“n‘v‘ llnbll';l i
Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el rebut que anyal-
ment els presentara «Rosa Sensats a.a.p.s.a per al pagament de la meva
@® inscripcio a I'Associacié de Mestres «Rosa Sensaty ©

@ subscripcio a Perspectiva Escolar o]
® subscripcio a In-fan-ci-a (2]

(atengueu Gnicament el rebut d'allé que estd assenyalat amb una creu)

(firma)

(ENVIEU EL PAPER SENCER)
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«ROSA SENSAT)»

Corsega 271,

Barcelona-8

biblioteca

CONSTANCE K. KAMIL.— Young
children reinvent arithmetic,
Nova York. Teachers College Press,
1985,

Heus aci la darrera publicacio de Cons-
tance Kamii sobre el tema del qual n'és |
docta especialista, les implicacions pe
dagogiques de la teoria de Piaget.

L'obra que avui presentem constitueix
un nou estimul per als mestres dels més
petits en el cami de la iniciacio en el pen-
sament cientific fonamentat en 'activi-
tat experimental. L'infant arriba al
coneixement de les estructures nume-
riques i regles logico-matematiques a
partir de la coordinacio de les propies
accions. L'obra original és escritaen an-
gles; la traduccio i publicacid al nostre
pais €s en tramit.

Jean le Boulch

El desarrolio psicomotor
desde el nacimiento
a los 6 anos

JEAN LE BOULCH.— El desarrollo

psicomotor desde ¢l nacimien-
to a los seis afios. Madrid. Dona-
te. 1983.

L'educacio dels infants mitjangant el
moviment del cos, és el tema central

| dels treballs de Le Boulch, des de fa

molts anys. Ara tenim a les mans |'es-
tudi i sintesi del pensament sobre
aquest tema concretat en les prime-
res edats dels nens, des del naixe-
ment fins als sis anys, etapa evolutiva
que encara no havia estat tractada
per l'autor. Llibre teorico-practic, ba-
sicament adregat als mestres,




dossiers |
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ROS,

NOVETATS

En aquest recull trobareu els contes classificats seguint
el curs de l'any, segons la seva estructura i segons
I'edat dels infants als quals van dirigits. També hi ha
indicacions de quins elements es poden treballar en ca-
da un dels contes, i altres anotacions sobre el seu rera-
fons, mitologia, simbologia, etc.

Un aspecte, de 'aprenentatge de la lectura i 'escrip-
tura de la nostra llengua, que presenta gran dificultat
a les escoles, és I'estudi de les vocals. Tenim unicamerit
b grafies per a representar 8 sons vocalics. La corres-
pondéncia entre so i grafia és complicada. Hi ha gra-
fies que els pot correspondre dos i, fins i tot, tres sons,
I sons que els pot correspondre dues grafies. 1 aques-
tes son les primeres lletres que habitualment es pre-
senten als nens de 5 anys —fins i tot 4 anys en gran
nombre d’escoles.




serveial ensenyament
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a 6 anys

REVISTA

DE :
L'ASSOCIACIO
DE

MESTRES
ROSA SENSAT

setembre - octubre 1985

Apel-les Mestres




TREBALL GLOBALITZAT PER A LA CLASSE DE 5 ANYS

Els materials que hem confeccionat tenen com a objectiu:

—Posar en les mans dels nens un material que, o la vegada que els fa treballar,

educa el seu sentit estetic.

—Passar als mestres |'experiencia d'uns altres mestres que han fet freball globalitzat
amb els seus alumnes i en coneixen les dificultats, els avaritatges i els recursos.

MATERIAL DE L'ALUMNE

El 5

2 quaderns de freball

El quadern 1 inclou «la fira» i <En Graii en
Gri»

El quadern 2 inclou «Els vehicles», «Els ani-
mals» i «El conte del molinet»

El5

Llibre de lectura d'imatges

L"objectiv és que I'infant s habitui @ mane-
jor i a tenir cura d'un llibre, el «seu llibre».

GUIA DEL MESTRE

Llibre de recursos per al mestre
Orienta com fer el treball globalitzat i re-
copila gran quantitat de material Util.

MATERIAL D’AULA

5 murals

De format molt gran (120x 90 cm) per pen-
jar a |alcada dels infants | permetre una lec-
fura col-lectiva de la imatge.
Cartronets

On hi ha dibuixades les 100 paraules del
vocabulari minim de lectura i escriptura i
Cartronets per c treballar les mateme-
fiques.

Quadern de Treball 1 p{
Parvular %

i)

[
4

ALTRE MATERIAL

Les lletres Montessori adaptades a
la fonologia catalana (5-6 anys)
Autors: Grup de lectura de «Rosa Sensaty
Caixa de lletres (5-6 anys)
(Material Cabirol)

Les paraules curtes

Col-leccié de 47 fotografies per a |'apre-
nentatge de les vocals.

(Autors: Nuria Arus, Carme Bernaus, Mont-
serrat Correig)

On

Autors

Rosa Boixaderas
Antonia Fernandez
Roser Reverter
Tina Roig

Roser Ros

Ia firs. Fn Gra i en Gri '
& 4 : iy

EDITORIAL ONDA

Passeig de Gracia, 123, 2n., 1a.
Tel. 21821 26

08008 BARCELONA

Sol-liciteu informacié
i cataleg a:




