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DESATENCIO

E19 de marg de 1982, ¢l President del Conscell i els Consellers d'Ensenyament i
de Sanitat de la Generalitat signaven el decret regulador de «"atencio assistencial
i educativa dels infants de 0 a 6 anys no inscrits en centres d'ensenyaments. Un
decret prou tarda que ha trigat encara un any mes a comengar a ser desplegat per
un conjunt d'ordres sovint contradictories amb 'actuacio real

S ha parlat de planificacio, pero pel que fa a noves construccions de Llars d'In
fants, amb retard s"han acabat les que hi havia comengades o aturades 'any 1980,
i de lavors enga Pinstitut Catala d’Assistencia Social n'ha realitzat menys que les
que el dnstituto Nacional de Asistencia Social» tenia previstes a Catalunya,

S'han donat unes orientacions pedagogiques forga correctes sobre un paper ofi
cial, pero no han anat acompanyades dels mitjans necessaris per a fer-les realitat
i no parlem de les normes sobre locals, normes de dificil compliment fins i tot
als locals propis de la Generalitat.

Els ajuts a les Llars d'Infants no han incrementat la seva partida i els de les anome-
nades «guarderies laborals» es donen des de la Conselleria de Treball. La coordina
Cio, com hom pot suposar, n'és absent

La inspeccio pedagogica a les Llars d'Infants tot just comenga pero la inspeccio
sanitaria ja t€ anecdotari: en una ciutat important, la inspeccio sanitaria a les Llars
d'Infants fou realitzada per una veterinaria; amb la qual cosa hom pensa ;passaran
¢ls petits a deprendre de la Conselleria d’Agricultura Ramaderia i Pesca, i no d'En
senvament, com s’ha promes finalment?

No es coneix encara el cens de tot aquest conjunt d'institucions, i s prometé que
es faria

La formacio i la titulacio del personal educador continua sotmesa a disposicions
1 accions contradictories: sHi ha especialitat de Mestre de 0-6 a les Escoles Nor
mals? JHi ha vuit anys de termini perque els actuals educadors es titulin, o han
de tancar si no tenen titol? ;On funcionen els cursos oferts per a la titulacio del
personal amb molts anvs d'experiencia? No hi ha respostes clares i mentrestant
les antigues Pucricultores s’organitzen, els pares dels estudiants de F.P. reclamen,
professors de pedagogia de F.P. no saben que explicar als alumnes i, en general,
cls educadors, cansats, es tanguen en ¢l desanim

Es I'anica cosa que no es pot fer: desanimar-se. Perque ¢s precisament amb mili-
tancia animosa que ¢l que tants anys hem projectat i treballat per aconseguir, €s
realitat en alguns llocs 1 no gaire Huny d'aqui. Al Pais Basc, per exemple, s'escola-
ritzen els nens de tres anys als Parvularis de ['Escola Pablica, ha sortit ja una pri
mera promocio de mestres a qui es va oferir la possibilitat d’entrar a I'Escola Nor
mal i de fer la carrera, sense deixar de treballar a les escoles de nens petits, i amb
el reconcixement dels anys de treball educatiu realitzat

Pero, sense desanimar-nos, també hem de continuar Huitant agui contra 'incom-
pliment i ¢ls retards, el desacompassament i les contradiccions de tantes prome-
ses d'atencio que indiquen i causen una profunda desatencia oficial a I'educacio
de ia infincia de 0 a 6 anys a Catalunya
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l semblava ser

' A vosaltres que heu visitat
les escoles bressol i els

' parvularis de les Terres

de Ponent

Revista Infancia
Quan a 2/4 de 7 de la tarda ens varem acomiadar i

davant d un

ens quedirem sols, asseguts i en stlenc
A les nostres cares ¢s

tambx

refrese, vam fer un sospir
el cansament
valorar obertament ¢ue be ens b

Lt vostra visita 1 les ganes de tomar-vos a veure aviat

reflectia la sausfaccio vam

1 sou, recordar el nom de

ard que (a no t
cada un de I'escola on treballey, el poble
d'on veniu | els comentaris que durant el dia junts

vam anar lent

vosiltres

AixoO s dificil, perd en canvi st que recordem cada

imb nosaltres agui «

un dels grups que vireu esti

Llewds, o petita mostra dels Pasos Cat

sentada

haviem passat amb

l

plana cberta

Ls recaordem

A vosiltres, Liogent de Rosa Sensat que heu estat els

NOSIIEs mestres, que ens hiew transmes 3
vostres escrits les pautes que ens han ajudat a areibar
i
vareu fer de

an som Es per aixa que ha estat o partant ¢l
reconeixement

la nastra tasca educativa

1L que vosaltres, en ve

ents del He

JOM CONSCK

que veupeu dintre del n

narvular

de lescola bressol 1 ¢l 1 aguest fel ens
compromet 4 treballar encara amb més entustasme

cami que 101 just hem imeiat

connnuant |\<r Auest

A la gent que treballew ales escoles del Patronat

perque amb la vostea dedicacia heu aconseguit que

les vostres escofes fossin el model a imitar per [a gent

Jue comengaven

Tambe als companys que heu vingut de pobles i
sos Catalans perque amb la
2 Nua d

jecte educatiu

crutats o arrew

hew aha

Vostra presenci o

contingar treballant pel nostre p

A tots en general, us agraim o haver vingut, per
haver nos possibilitat el compartir lesforg 1 les ganes
de fer cada dia una escola millor

Equip de mestres de la Llar d'Infants s.c.
Lleida, octubre 1985

' Tot comencant en catala

A comengament del curs 82-83 Uequip de mestres de TEs
cola Publica «Llibertats es va plantejar de cercar totd la
informacio necessaria per 1al de poder decidhr amb totes
i

1, SHcomengavia ter
que ara s anomena

nties o una decisia end

les g2
I'ensenvament ¢n catald pel siste

J'immersi

Ens havia mogut a plar
constatacio seguent: siels nens castellanoparlants inicien
['EGB estudiant e catald com a assignatura, mai no tn
dran prou domint d'aquesta llengud | no seran capagos
destudiar cap altra assignaturs en catala amb un rendh

ment Dpm

cjar nos aguesta possibilitat la

Sil'objectu és que els nens acabin 'EGE dominant per
igual les dues Hengues oficials a Catalunva, s havia de fer
dalramanera Basicament, of nen havia d'entrar encon
tacte intens amb el catalia al mes aviat possible.. Aixo vo
lia dlir que el parvulan s'havia de fer folalment en catald
Perd mxo nomes s'mtui, 1¢l desconeixement de guines

eren les condicions legals, pedagogiques 1 socials per po
der dur a rerme ef proces ens eren desconegudes. (La st
tuacio ha canvian wtalment des que es va fer Festudi
no ens referirem a elba,)

L aspecte social ens vasemblar tan important com el pe

ensenvamenten v

tagogic per garantir que ¢l proce
talaseriaun exit. Enprimer o
eral'opinun dels pares 1 ins a guin puntacceptanen pas
sivament

Factavi de saber quina

lomanen suport actiu a ke proposti

Es va parlar amb la junta de | APA (uni junta gue sempr
parncipativa en fa marxa
Juestd enire els pares (Lots)

ha estar molt representitiva

de Fescola), es va fer una ¢

del parvulari 1 finalment es va fer una assemblea general

de Fescola. que ¢s L que en defimuva va aprovar que
4 parur del curs 83-84 I'ensenvament ¢s fes progressiva
atala

Tambe es v parlar amb A de VV. del baret, amb ['Ajun

tament, la Inspeccio, SEDEC i altres escoles

La junta de ' APA va manifestar ¢l seu acord amb el pro
jecte encara que planteja alguns dubtes o problemes que
En qualseval cas l'element mes significatiu
d'aquest proces d'informacio va ser el resultar de 'en
questi que es va passar als pares del pre-escolar Resu
mint. ¢l 90
dominant per igual el catali 1 el castelld 1 el 65 %
he que al parvalari es parlés a2 major part del temps en
catala, inomes el L4 % vadir que no li semblava be. Quan
vam tenir tota la informacio el claustre va decidir, per
majoria, fer definitivament la proposta de l'ensenyament
en catala de forma progressiva a partie de parvuls 4 anys
durant ef curs 83-84. AIXL, es va convocar [ Assemble
yat molt animat 1 amb opinons
contraries a la proposti s vi Yar d und voracio de mes
de 100 pares-mares a favor, 7 en contrai 7 abstencions
Aixo passavi el mes de febrer de 1983 1 la nscripeio de
nous alumnces per al curs 83-84 (parvals 4 anys) jaes vi
fer informant previament de com es farial'ensenyament,
ésadir, que es faria en catala. No vahaver-hicap familia
que en rebre la informacit no mscnivis el futur alumne

veen

, volien que ¢ls seus fills acabessin 'EGB
VCTI

qral L despres d unde

Simudeangament ¢ va posar en funcionament una comis
tots cls mer
estaven |

elaborar I programacio ¢

ibres del cicle inicaal 1 d al
¢ls quals var

Curs seguent

s10 formuads

tres ICa nieressats

COme i
lgualment, es va deadir quines mestres s farien carre

al curs seguent dels parvuls 4 anys

Amb un projecte pedagogic claborat per equip de mes
tres del parvulari T oicle nicm) de la nostra escola. amb
forga ganes de treballar en la seva aphcacio 1 amb gran
comengar ensenyament del atala peranens
castellanoparlants

il-lusio van

El nostre neguirt era aconseguir un objectiu clar: que els




plana oberta

nens entenguessin ot allo que es digues a la classe (vo
cabularr, conunguts, ere ) i que arribessin a utilitzar es-
pontintament ¢l catala

Reflexions de 'experiencia pedagogica

5100 has passat ma lexpenencia d'ensenyar en catala
anens castellanoparlants, ¢l pnimer dia pots pensar que
no te nsortiras. EIS nens i nenes no han anat mai a l'es
cola | malgrat que a la majoria aixd d'anar-hi els faouna
gran il-lusio sempre n'hi ha que els representa un fort can
viamb tota la inseguretat que aixd suposa

Normalment aquest fet ja implica tota una tasca encara
daa ladaptacio runa serie d'actvicus per prendre con
LACte, pero si, a4 mes 4 mes, els nens i nenes no entenen
absolutament res del que se'ls diu pot semblar en el pri
mer moment gue, d'aguell embolic, no we'n sortiras mai

Es cunos, pero. i tambe sorprenent, com la predisposi

€10 a lanova situacia, no sabent el que es trobaran al'es-
cola, i la capaciar d'imitacio fan gue ¢n el moment en
que el mestre comenga a gesticular ta prendre contacte
fisic amb els nens posant-hi tota lafectivitat possible, de
seguida tot es posa al seu lloc i p r ¢l treball
SIStemalic

IS come

El ferque dintre Iescolaes parli una altea llengua no dei
x4 de ser una cosa nova que. a mes. és divertida, ja que
es torma un mon ladic al volant de cada nova paraula
a causa de la necessitat imperiosa que i ha al princips
que tot result agradable i estimulant

Peraells Ta ssenvoretas nomes sap parlar en catala, pero
cls enteén i sempre els contesta

Tambe es dona el ¢as, en algun moment determinat en
que Pexphcacio d alguna cosa es mes complexi i es ne
cessarti e comprensio per part dels nens, que aparegui
un «titella salvadors que parla com ells 1 els explica el que
els diu la mestra

M¢és endavant anirid apareixent esporadicament ara ja par
lanten catala, ja que n’ha anatapre * la mateixa ma
nera que ells. Tantal comengament de m durant
¢l proces, lactitud dels pares al respecte és primordial
El fet que els pares intentin de parlar en catala o tan sols
que els faci una especial gracia que el sewdill sapiga car
¢ons catalanes t€ mes forga
puguin utilitzar a I'escola

Curs ¢

tots ¢ls recursos gue es

El nen se sent alhora molt important de saber parlar d'una
manera !;ll(' ¢ls seus 'r‘l.l[t_'\ no sapen | €8s CONvericix on
un joc molt interessant de millorar per anar guanyant
prestigi davant la familia

No cal dir I'enriquiment del joc simbalic que suposa po
der portar-lo a terme en una altra llengua que no es i
seva, Es un element que fins ara no coneixiai que i per
met fer volar mes enlaire L seva fantasi

De mica en mica van introduint paraules catalanes en les
seves frases. La seva necessitat de comunicar-se amb la

mestri fa que alxo sigui rapid i a
ral-lelaa licomprensio. Les primer

prnncipt de forma pa
§ Que assumeixen son

clnom de les coses que per a ells tambe son noves,

poden ser les coses especifiques de la classe. Despres co
mencen d utilitzar les estructures treballades que son les
mes ust

ils | necessanes en la vida quotodiana: «Ting
iy tine..», el

sel Porto

Es interessant veure gue no traduerxen 1 que L ssillas de
rieix en scadiras quan €s la de la cli
s¢, | tambe que es important el context com a punt de

CaSd SCVA OS5 COMY

15

referencta per a una unica lengua, Esa dir nens que dim
tre aula t ho diven tot en catala els costa un gran esforg
fer-ho quan sortim a passejar per llocs on van amb ¢ls

SCUS parcs

Passadli la fase de repeticio de paraules i estructures tre
hallades, comencen a entendre que es tracta de dues llen
wht una e un codi Llavors es quan comencen
4 deduir les ¢ QL catalanitzen pi
raules castellanes (p. ex. «He perdut el bocadills) o a cas
tellanitzar paraules
Aquest €s el punt en que en un tres i no res es llangaran
a parlar les dues llengues perfectament de forma diferen
ctada v indistinta El seu nivell és suficientment madur
com per @ aconseguir-h

LUES T (ue

onstants de cadi ller

catalanes (p. ex «Las taronjas))

Ara restara Famphacio de vocabular, la complexitat de
les estructures Lanar insistint a nivell fonologic en ¢ls sons
conflictius 1

tes, 18/, fzl. crc.)

muolt diferenciats del castella (vocals ober

Daltra handa, ¢l proces d adquisicio de fa nova llengua
no entorpeix I'a
aixi que la comprensio ¢s total, cosa que passa molt aviat
la introduccio d altres tpus de conceptes presenta la ma
teixa dificultat que en castella A mes, com que apre
nentarge dels conceptes es fa en catala forga la mestra a
utilitzar mes recursos didacnies perque el nen els viven

Irenenidlge de les altres materies, |4 (quc

il 1 garantir axi que els 1e assolits

Un cop exposat aixo, creiem convenient exphaar com
hem dlit a terme aguesta experiencia




Treball didactic a 4 anys

Quuns aspectes de lallengua varem treballar? Com ho va
rem fer? Cal assenyalar que al nostre parvulari treballem
per centres d'interes 1 que, per tant, I'ensenyament de
la llengua catalana hi esta vinculat. Els aspectes que sis-
tematicament treballem en cada centre son els seguents
vocabulari, fonologia, discriminacio auditiva, estructu
res | parla espontinia

Com fem assolir el vocabulart?

En cada centre d'interes ¢ls nens han d'entendre el sig
nificat d'unes paraules minimes 1 les han de saber repe
tir. Més endavant | paulatinament les aniran utilitzzant es
pontaniament

El material que utilitzem ¢s: les lamines murals de dife
rents editorials, cartronets Tris-tras 1 d altres, joguines
didactiques adients, diapositives de la Tina Ton, de con
tes populars. et

el treball d articulacto fonetica’?

De seguida ens vam adonar que els sons vocalics p
taven una gran dificultar per a;
comengar a articular els sons mes senzills. es a dir. els

consonantics. Els sons vocalics, vam decidir que els fa

riem a4 5 anys

A cada centre d'interes treballem el so consonantic que
es fa servir mes en el vocabulari

Primerament ¢ls ensenvem onomatopeies que els ajudin
a coldocar la posicio de la boca per emetre aquell so 1
posteriorment ¢l reforcem fem repetir les ]:.iT.IU|C‘~ del
vocabulari, a mes d ‘aprendre poemes i cangons adients

La discriminacio auditiva els resulta forca divertida i
agradable, ja que es tracta d'endevinar els sorolls que sen
ten en el casserte | d'anar a buscar la imatge que repre
senta aquell so

Aquests sorolls, tambe els treballem sistematicamente cn

quests nens i que calia |

plana oberta
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cada centre d'interes (sorolls de la casa, de la natura, dels

animals, €tc)

Les audicions musicals son un ajut en aquest sentit, ja que
han de discriminar si es senten veus que canten o no
quins instrument
ta o fuixa, etc

wisicals sonen, si la musica sona for

El material utilitzat han estat ¢ls cassertes de la Inés Bus
108, els cassettes d'audicions musicals, els instruments
musicals de l'escola

I les estructures?

Els nens de seguida tenen necessitat de comunicar-se amb
la mestra; svull aiguits, stinc pipts, «<puc jugar?s, €tc. son
les coses (ue expressen d'immediat i inicialment ho fan
en castell

Per aixo varem pensar que el fet de treballar sistematica
ment les estructures que ells meés utlitzen per a satister
a una habituacio mes

les seves necessitats, podia ajudar
rapida a parlar en catala

Es evident que si els donem uncs pautes pera cXpressar
se intueixen mes rapidament estructura de fa llenguan
hora de comunicar-se en catala

senten mes segurctatal

Aixtdongs, vd
nens fewen servir mes., 1 ens varem imnventar un jo¢ on tors

‘m triar totes aquelles estructures que cls
hi participen 1 un a un repeteixen la frase que es tracta
e reforgar

Com arviben a farlar espontaniament?

Diferents daspectes determinen que els nens utilitzin ¢l
catdla espontaniament

[Yuna handa, ¢l vocabu
solint. De laltra, les estructures que van sentint | repe
tint. Pero potser 21 que mes els fa parlar espontaniament
en catali €s el joc simbolic, els jocs didictics, ete. que
practiquen en ¢ls racons de la classe

ATt e de mica en mica van as

Jugar @ pares i mares, anar 4 comprar a la botigueta i fer
¢l dinar a la cuineta de la classe es mevarellos per a ells;
Pero jugar @ tot aixo 1 a mes fer-ho en catala encara ¢s
mullor, €s mes fantastic

Cal assenvalar que els jocs dels diferents racons de la clas

s¢ han estat presentats per la mestra, que ha aportat pau

tes de joc, idees, etc, la qual cosa fa que despres ells imi
tin aquelles pautes, que evidentment practiquen ¢n

catala

Les diapositives dels contes populars i de la Tina Ton

ajuden moltissim a la parla espontania; des d'expressar
onomatopeies fins a explicar de mica en mica el conte

També hem utilitzat en aquest sentit ¢ls contes aportats
en els seminaris de coordinacio del SEDEC, els quals ofe
reixen la possibilivat de tenir un suport visual que es va
manipulant i ajuda a la participacio oral dels nens en els

contes

Els titelles son una altra possibilitat, ja que els fa partici
par molt, ficar-se dins del conte 1 expressar tor el que
volen

Despres ells imitarar
classe, tambe ho fan en catala

1 els contes, jugant an
en el raco de |

Inmes

Per realitzar aquest treball €s molt necessar
tre de reforg, ja que permet de desdoblar a classe, la qual
cosa comporta aprofundir en Facuvitac de llenguatge, ates
que es treballa amb menvs nens i com & consequéncia
¢s pot abtenir uns millors resultats

Treball didactic a 5 anys
Ens quedaven questions per resoldre, com arribarien des

pres de les vacances? haurien oblidat el vocabulari, les

CSLruCtures

Quina fou la nostra sorpresa, quan ens vam adonar que
havien perdut I'habit de parlar en catala. Pero, aquest fet
no va durar gaire; a mesura gue els nens tornaven al rit




‘ me normal de treball anava sortint tot allo que havien
apresa-anysi, ames, 1o el catali passiu adquirit durant
el curs 1 que no va sortir fins aquells moments

St parlem del treball concret que s'ha fet durant aquest
curs cal remarcar que, partint de les idees que ja teniem
1l assessorament del SEDEC, 'hem dividit en dues fases
el primer trimestre dedicat a repassar el vocabular, les
estructures rels conceptes treballats a 4 anvs i a preparar
clierreny per al treball posterior de discniminacio audi
tivique en aquest mvell passa per prear les sil labes de
les paraules, aixi com la sil-laba tonica 1 dtona. per arni
bar i fer un codit facilitar 1 aprenentatge dels sons voca
lics. La resta del curs ha estar dedicar a la discriminacio
tonetica i reconeixement gratic de les vocals aixicom a
motivar la parla espontania en carali

Comadanys, elreball tambe s hater per centres d'inte
res aixt com s han teeballat de L mareixa manera: ¢l vo
Cabular, amplant-lo tadaprant-lo. noves estructures i
mes de les gue ja coneixien, el treball d articulacio fone
ticantentant perfeccionar-lo. aprofundir en el treball de
discriminacio audinva, fent serniacions de sorolls, 1 moti
var amb mes recursos didacnes la parla espontania. és
adir: tent nitelles, de vegades seguint una pauta, d'altres
mventats: tent que els nens expliguin els contes popu
liars treballats i L classe, tambe que se n'inventin de nous
tarnbin acontegir libres fets per ells, que passaran a ser
part de [a bibhoteca de La classe

El treball especific de discriminacio auditiva que hem fet
a3 anvs ha estat el seguent

Despres de descobrir ¢ls diferents sorolls que es wden
produir amb el cos 1 d'establir un codi ens varem dedi
car al treball sistematic de picar sil-labes.

A partir de cartronets, imatges. . vam comengar a analit
zar les paraules gue tenien un cop i vam confegir murals
col-lectius on col-locavem dibuixos d'aquestes paraules.

El mateix proves vam seguir per analitzar les paraules que
tenien dos 1 tres cops (sil-labes)

El seguent pas fou la discriminacio de la sil-laba tonica
i atona. Partint dels noms dels nens de la classe vam con-
fegir un mural on s van enganxar els dibuixos dels nens
que tenien un cop, que sempre era fort. Despres els dels
nens gue tenien dos PS, distingint entre el que len
¢l cop tort al davant i el que el tenia al darrera. El mateix
amb els de tres caps, primer ¢l que el teniaal davant, des
pres al mig i per ultim al darrera

Ens varem adonar que els resultava mes tacil picar el cop
fort a dalt i el cop fluix a baix

Ates que els conceptes de davant i darrera representa

ven confusions per als nens que no els tenien prou asso
lits, vam decidir utilitzar la iermunologia de comenga
ment, mig 1 final

El seguent pas fou establir un codi per a transcnure les
paraules. Aquest codi fou ¢l seguent: una ratlla per a li
tonica i un punt per a latona

Per reforgar tot aquest proces vam confeccionar amb car
tolina punts i ratlles | vam organitzar un raco on ¢lls po
dien anar a jugar amb els cartronets i transcriure les pa
raules

T'al com ens haviem proposat, en comengar el segon tri-
mestre iniciarem |'aprenentatge dels sons vocalics

Ens adonarem que calia treballar molt el punt d'articula-
cio perque fos al meés correcte possible

Calia remarcar sobretot la posicio de la boca aés que
aquesta els seria un punt de referencia a 'hora de distin-
gir les vocals, sobretot les obertes 1 les tancades

Valorant aquests aspectes iniciarem | 'aprenentatge de les
vocals 1 el férem seguint 'ordre d’obertura de la boca:

En aprenentatge de cada un dels sons vocalics els pas
SON .\('gull) vin ser els .\L'.K,'llt’lll\

Primer, partint d'una onomatopeia amb suport visual i
un conte introduiem la vocal

El seguent pas era el reconeixement fonetic d aquest so
vocalic: per mitji de limines murals, manipulant cartro-

1E1S... reconeixien ;LII.lII'R’\ que tenien agquest so

Un cop treballat aquest aspecte intentavem que reflexio
nessin sobre 1a posicio en que estava col-locat aquest so
si era al comengament, al mig o al final

El treball posterior anavi encaminat al reconeixement

grahc daguest so 1 a la seva re presentacio grafica

Durant aquest any hem treballar a nivell sistematic totes
les vocals menvs la neutra, encara que d alguna manera
ja I'hem comengada a treballar discriminant-la fonetica
ment

Anna M? Ibarz i Lozano
Estela Fernindez § Moran
Rosalia Altarriba i Janot
Angels Serrano i Herrero

Mestres de parvulari del C.P. Llibertat
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EL TREBALL MANUAL I EL
TREBALL INTEL-LECTUAL
A L’ESCOLA

MARTA MATA | GARRIGA

Ja fa molts anys, després d'escoltar dues hores 1 mitja un vell 1 jove profes
sor de Biblioteconomia, Jordi Rubio, parlant sobre classificacio i cataloga-

cio, sistema decimal, encapgalaments, epigrafs, signatures, etc. vaig sentir
amb astorament com resumia ¢l seu pou de ci¢ncia: «En realitat —diguc

Jordi Rubio— la Biblioteconomia €s sentit comiuls

Amb ¢ls mateixos termes Alexandre Gali definia la Pedagogia: «No ¢s altra
cosa que sentit comur. Pero ho deia amb aquell somriure sorneguer de qui
sap que hi ha dessota la trapa d'aquesta expressio. Perque aixi com dessota
el sentit comii bibliotecondmic hi havia el coneixer la natura i I'ordre de
tot 'huma i el divi, dessota el sentit comu pedagogic hi ha una enorme va
rictat de «sentits comuns», NO SCMPre Massia comuns, potser

Hi ha el coneixer el nen a fons i activament, mes enlla de la Psicologia, va
lorant i descobrint les seves penes ialegries, les seves gracies i desgriacies;
hi ha ¢l concixer la societat, més enlli de la Sociologia, de I'Estadistica i
dels esquemes, per descobrir 1 valorar les gracies 1 desgracies col-lectives,
les aspiracions més profundes, les caracteristiques i les possibilitats mes




|

reals. Es el sentit comu que permet «encaixarr la novetat de cada curs, de
cada nen, de cada entorn; un sentit comu que fomentara la novetat, la sor
presa de la creativitat educativa, Un sentit comu com l'angles «common
sense», amb el «non senser i la paradoxa inclosos; €s a dir, un sentit comu
que sap d'entrada que no tot s’explica «d’entrada» en educacio, i mes en-
card, que la novetat i la sorpresa son index i penyora de 'auténtica educa
cio, la que contribueix que a cada nen es realitzi com a projecte unic i
collectiu alhora

No es tracta d'una «<boutader» contra el coneixement cientific, contra unes
ciencies que mai no estudiarem prou; es tracta d’'estudiar-les tenint sem-
pre la vista posada en la vida. EI mestre tamb¢ ha de saber com 'Horaci
shakesperia que hi ha moltes més coses a I'escola que les que han somiat
o somiaran mai les Ciencies de 'Educacio, la Psicologia, la Sociologia, la
Pedagogia... I la rao, altament cientifica, ¢s que ¢l nen, com la socictat, no
pot ser explicat com un sistema tancat; 'autonomia i la llibertat s’aconse
guUeixen ¢n un grau menor O major, pero sempre aporten noves dades i
noves perspectives en la consideracio de cada individu i de cada col-lec-
tivitat

I una de les sorpreses que la practica de I'educacio ens depara dia a dia €s
comprovar com extrems aparentment contradictoris, tractats correctament,
no solament no es contradiuen, ni es resten, SinO MES uE SUMAr-se ¢s po-
tencien... perque en el fons no son contradictoris. Aixi, per exemple, ['apa
rent contradiccio entre una vella escola al servei de la instruccio, del traspas
tradicional de sabers, i una escola nova al servei de la formacio de la lliber
tat del nen, es resol amb una practica real de 'educacio activa, que es la
presa de possessio, objectiva, critica i creativa de tota I'heréncia humana,
¢s en aquesta via que al final «saber» i «llibertat» no sols es potencien, sind
que resulten inseparables. Com més a gust, interessats, lliurement, treba-
llen els nois, més aprenen; com mes aprenen mes sorprenen.

Es des d'aquesta Optica que podem parlar avui dia de treball intel-lectual
i treball manual a I'escola per descobrir 'absurditat de la seva separacio,
la inexistencia de contradiccio entre ells i la bondat de la relacio entre un
i altre treball; 1 haurem de comengar explicant-nos com ha estat possible
que ¢l tema hagi hagut de ser tan problematic.

Potser haurem de pensar en una doble font del conflicte: 'escola i la socie-
tat. Certament, I'escola obligatoria que s’instaura el segle passat €s una ins-
titucio concebuda per traspassar uns sabers, minisabers encara que fos,
pretesament intel lectuals: llegir, escriure, comptar, mininocions de mini-
ciencies, «pures» per a mes inri. [ aquesta escola ¢s produia perque I'exigia
una societat on es sobreposava al vell treball agricola, generalment pensat
i realitzat pels mateixos pagesos, un treball industrial, realitzat per uns obrers
i pensat i manat per uns tecnics i uns amos; una societat on es consagrava




la divisid interna del treball de 'home com un progrés huma i com una
tragedia inhumana alhora,

| ha de ser com un descobriment, com un alliberament, que des de 'escola
i des de la socierar s’avanci en la negacio de tal contradiccio. Vegem com
formulen la mateixa descoberta personalitats tan allunyades com Ferricre
des del Burd d’Escola Nova a Ginebra i Gramsci des de la preso a Italia

Dins de la revolucio pedagogica que significa I'Escola Nova, I'Escola Acti- |
v, Ferriere explica totes les bondats educatives del treball manual, inexis
tent fins llavors a I'escola obligatoria; treball que, diu Ferriere, ¢s a la base
del coneixement de les coses, de la nostra capacitat d'adaptacio i domini
damunt d’elles, de I'exercici de les funcions d'observacio, d'associacio,
d'imaginacio, de reflexio, de coordinacio; la consecucio de la seguretat,
de la sinceritat, de 'estetica, de la solidaritat... Vet aqui una rivada de mots
abstractes, pero que ragen d'una font ben concreta: veure créixer €l noi
sencer i el noi-grup o U'escola. Apliquem per exemple tots aquests mots
al treball d'una classe, a hort o al taller de fusteria de P'escola i veureu com
tots ells funcionen. L'observacio creixent i vivint amb les plantes i animals,
I"associacio de caracteristiques comunes, la imaginacio de noves formes
de cultiu, I'objectivitat, la sinceritat, la reflexio que suscita un fracas real
en fer vi o una capsa que tanqui i no tanca; la companyia i la solidaritat
i I'estetica brollant de '«<obra ben feta» entre tots

Potser aquelles que es consideren «escola nova» perque fan treball manual.
com a ornament o compensacio, no en parlaran aixi, ni el faran aixi, 1 aixo
pot portar a una certa confusio superficial. Pero tot s’aclarira en la verita
ble escola activa,

Potser costa traspassar la superficie des de la preso; pero un home profund, '
profundament preocupat per 'educacio, ho fara; llegim Gramsci mentre
somia, darrera les reixes. en 'educacio del fill. Gramsci rebutja una darre
ra moda, que ja ningt no recorda, la del saber concret, «estupidament con
cret» de Gentile i la seva formacio professional, per reivindicar el «cervell
complet», la hipostasi d’enginyer, de filosof, d'artista... ¢l «emodern Leo
nardo», home-massa. home-col-lectiu, amb personalitat i originalitat indi
vidual; «l'ull de Leonardo» presidint I'escola

Diria que a la ciutat de Barcelona, que en pocs mesos hem tingut dues ex
posicions sobre Leonardo, I'home del taller de maquines de tot tipus, Lar
tista, I'home «sense lletra», com l'anomenaven i acusaven els seus ‘
contemporanis, que havia comencgat d'escriure tants llibres abans d'aca- |
bar I'altre... diria que a Barcelona podem comprendre millor la profunda
aspiracio de Gramsci per I'escola. Una escola que Gramsci somia lligada
amb la fabrica per fer 'home transformador, amb el mestre que €s la cons ‘
ciencia critica de la humanitat.




[, curiosament, tot pensant en la funcio compensadora de I'escola en una
societat tan descompensada, Gramsci somia també no sols amb la paraes-
cola, sind amb I'escola abans de 1'escola, I'escola dels nens més petits. |
¢s en aquesta escola del 0-6 on també ens fem la questio sobre la relacio
entre el treball manual i intel-lectual, perd des d'un altre punt de vista. ..
perque de 0 a 6 és tan clar el treball manual, 'educacio motriu i sensorial.
el coneixement 1 domini del propi cos 1 de la marteria!

Mirem el nen petit treballant i trastejant al Parvulari i a 'Escola Bressol, i
pensem com treballant 1 trastejant dmb les mans, amb tot el cos, el nen
apren a pensar, i a pensar com quelcom vital i imprescindible.

Els grans mestres d’aquestes edals ens han fet pensar en els especials ne-
xes que treball manual i treball intel-lectual tenen a la primera escola.
Remarquem-ne dos: el llenguatge sera el primer. El descobrim en el mis
satge Montessoria? Cada exercici, cada conquesta, en els sentits, en el mo
viment, ¢s expressat, adquirit i celebrat amb la paraula justa, la paraula botida
de sentit, creadora de sentits. 1 el «<non senser» de la paraula que €s «el silen-
cir, i el «non sense» de I'observacio que son els ulls clucs, quan tot s'inte
rioritza, es pensa, s'integra... Heu vist un nen petit, quiet, atent, amb ¢ls
ulls tancats? cal ser molt ben educat per conservar la mateixa avidesa in-
tel-lectual, passats els anys.

[ pensem en laltre nexe, tan propi de la primera escola, entre treball ma-
nual i treball intellectual, pensem en la capracio i la produccio artistica,
Una altra exposicio ens hi haura ajudat ¢l darrer any, una exposicio tamb¢
italiana i «leonardescar: «L."Occhio se salta il muro». No cal pas explicar-la.

El que si que cal en aquesta nostra primera escola i obsessio del 0-6 és con
tinuar buscant, definint i creant nexes educatius com aquests entre treball
manual i treball intel-lectual que son la base tambe dels nexes entre escola
i familia, entre primera escola i escola basica, entre escola i societat.

M.M.G.
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Espai per a una creativitat sense limit

CERES, PINTURES DE DIT
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT

MANLEY

escola 0-3

e —

Amb un titol sorprenent i un to informal, aquest article ens
descriu una experiéncia real i profunda. El métode és potser
qiiestionable per a uns, lloable per a altres, pero el tema €s
serios i de fons: la relacio pares-mestres a l'escola bressol.

Aquest, com molts altres temes en I'educacio, pot ser tractat
a diversos nivells o des de perspectives diverses: organitza-
tives, estructurals, corporatives, superficials, profundes, tant
si es desenvolupa empiricament com teoricament.

En El cafe de les tres, la minuciosa descripcio de la propia

. experiéncia ens demostra la complexitat del tema a traves

d’una de les possibles formes de tractar-lo. En I'article po-
dem observar la sintonia, la bona entesa, 1'acolliment, la
flexibilitat, la capacitat d’adaptar-se a les diferents deman-
des que al llarg de I'experiéncia es van formulant, la impli-
cacio de tot I'equip en impulsar el projecte, la iniciativa,
configurant un estil, una manera de fer, orientat a aconse-
guir el bon compliment de I'objectiu de fons: establir una
bona relacié amb els pares.




EL CAFE DE LES TRES

MONTSERRAT PERRAMON

Un grup de mares i algun pare s’han anat reunint a la nostra Escola Bressol
de 3 a 5 de la tarda, mentre els seus fills es trobaven a classe. Al voltant
d’una taula i prenent el cafe hem tingut unes xerrades de manera informal
encara que sempre hi havia una persona de fora que portava un tema de
coneixement i discussio. La durada ha estat d'unes deu setmanes. La valo-
racio no es basa tant en qui ha vingut, en quantitat, sino ¢n com han parti-
cipat. Totes les pors han quedat fora a 'hora de parlar.

—Avui es'ultim dia. L'any vinent ja no bi serem. Els nens s’han fet més
grans i anirvan d l'escola. Pero, jens hi deixareu venir, si torneu da fer la
trobada dels dimarts?

—Vols dir que podrem venir, si ja no tenim els nens act?
—FEncara faltarien mes dies per trobar-nos.

Aixi parlaven aquell grup de dones a mitjan juny, després d'haver estat uns
deu dimarts prenent cafe i xerrant,

Molt sovint els educadors ens hem queixat, en aquesta i en altres escoles,
de la poca col-laboracio dels pares, de les poques ganes de participar dins
I'escola, del poc nombre de pares que han vingut a una reunio amb | edu-
cadora o a una xerrada que hem organitzat amb molt bona fe per tractar
uns temes que nosaltres considerem molt interessants. N'han vingut po-
quissims, i fins i tot ens hem entretingut a comptar qui podria haver vingut
i no ho ha fet, i en descomptar aquells que vénen sempre, perque ja els
esperavem.

Vam «inventar», ja fa temps, passar diapositives dels nens abans de la reu-
nio per tal que servis de «ganxo» i a sobre s"han enfadat perque el seu fill
sortia d’esquena, o darrera la nena rossa 0 no sortia gaire a prop. Nosaltres
esperavem massa i els pares demanaven meés o, si més no, demanaven una
altra cosa. No ens ¢n sortim ben bée del tot, els uns i els altres.

Pero, vet aci que aquest any, que ¢s ¢l segon de la nostra llar, hem apres
que volem fer les coses més a poc a poc, potser més reflexionades, perd
tambe¢ intuitives. No s€ si m'explico. Veiem necessari una dosi de bona in-
tuicio, una bona cullerada d'afectivitat i una reflexio pausada. Aixo va mar-
cant a poc a poc el nostre «tarannar i tamb¢, de retruc, va canviant el sentit
de les xerrades dels pares.




La veritat €s que no ho haviem analitzat gaire en profunditat, pero aixo de
venir a l'escola bressol a les tres, els pares que volguessin, havia d’agradar,
perque els seus nens tamb¢ hi eren, perque alguna vegada haviem obser-
vat com es quedaven pel carrer «fent cantonades», «<xerrameques», perque
d’altres ja correrien a rentar cls plats per anar a la seva... perque l'escola
les convidava a la «sevas hora i seria una mica també¢ ¢l seu raco.

En una primera reunio, cap a la tardor, un dia que tocava «Reunio Gene-
rals, els-vam apuntar la idea: voliem asseure’ns de 3 a 2/4 de 5 de la tarda
al voltant d'una taula i parlar de temes diferents. Nosaltres proposavem I'ali-
mentacio i la higiene perque ens preocupa molt, per factors socioculturals
que ara no fan al cas, pero demanavem que hi pensessin i ens diguessin
quins temes els agradarien i quants vindrien. Ho vam deixar guardat. Van
passar els dies i sols la mare del Lluis havia vingut a proposar ¢l tema del
control de natalitat. Ningt no deia res. Nosaltres tampoc. Algu comentava
4 la seva educadora la seva disposicio, pero de manera molt poc engresca-
da. Potser fins al cap d’un mes no van comengar a demanar: «f que, les xer
rades de les tres?». Rapidament vam contestar que ho estavem prepa-
rant. Era als voltants de Nadal i des del Consell Municipal d’Ensenyament
haviem muntat un audio-visual amb diapositives sobre ¢l joc i la joguina
partint de la propia observacio dels nens de I'Escola Bressol, del Parvulari,
d'EGB, de 1'escola de Formacié Professional. Sant Joan de Vilatorrada, el
poble de la nostra escola Bressol, t€ uns sis mil habitants, esta situat al cos-
tat de Manresa, i €s practicament un poble dormitori amb una gran depen-
deéncia de Manresa. Vam comengar, dones, dos dimarts a la tarda amb I'audio-
visual del joc, fet conjuntament amb tots els estaments de I'ensenyament
public d'aquest poble,

Passades les festes, vam anar a buscar el pediatre del poble (només ens toca
un pediatre i és un gran metge i un bon amic de I'escola). Li vam explicar
que voliem fer unes terwdlies els dimarts (per aixo ha estat ¢ls dimarts, per-
que ¢ll no té consulta a la tarda), la idea el va entusiasmar i ja tenim, di-
marts darrera dimarts, ¢l metge del poble.

El primer dia van quedar tots molt sorpresos, fins i tot el metge, en trobar-
se el cafe a punt (amb llet o sense?, vols sucre?). Algu, timidament, deia
que no en volia, que gracies. Lal voltant de la taula, sempre la matcixa, han
anat venint de 1S a 30 persones.

Les primeres setmanes vam parlar d'alimentacio seguint una cinta de vi
deo seleccionada pel metge. L'enrenou que teniem, en portar el televisor,
el video... Trobar cada setmana qui ens ho deixés, i el metge en enregistrar-se
les cintes! Despres d’alimentacio, es va parlar d’higicne i tambe de caries. ..
Les preguntes i comentaris que sortien mai no haurien sortit en una sala
de conferencies o en el mateix menjador gran on érem, pero instal-lat com
a conferencia-col-loqui. Totes les angoixes, les deixaven alla damunt del
«seur» merge, perque era el metge de la majoria. No penseu que les va plan-
ver. El metge va poder dir tot el que en la consulta no tenia temps... i, ¢l
que havia de durar dues setmanes, va durar meés de dos mesos. Al final sen-
se video, quasi ni preniem cafe, i... explicavem, preguntavem. Un dia ¢l




metge ens va dir als educadors que li agradaria un mobil sobre la taula de
visitar els nens i cap al final li'n vam preparar un.

Despres de les trobades amb el metge. vam preguntar si estaven cansades
de tants dimarts, i van dir que no. La Tesa, dels BAPS del Bages, va comen-
¢ar a venir a prendre cafe. Parlava sobre com €s un nen petit, i va passar
dos dimarts parlant dels castigs o no castigs. Va sortir de tot. Nosaltres sa-
biem que prenent cafe hi havia qui picava. Aquell dia els seus fills van re-
bre un bon regal, perqué aquella mare es disculpava parlant amb qui fos...
I va sortir el cas de la nena que dorm amb una calculadora, i els crits que
reben la majoria dels nens... | continuavem fent café. La Loli, que s encar-
rega del menjador, en arribar ¢l dimarts ja arronsava el nas perque havia
de muntar-lo per al dinar dels nens grans, fregar-lo, muntar-lo per al cafe
de les tres (cadires altes) i tornar-lo a preparar pel als nens de endema.
Pero, corria a fer-ho per venir una estona. Les cuineres arronsaven ¢l nas
perque el dimarts a la tarda netejaven els pollastres per al dimecres. Pero
corrien per venir una estona. Les mares ja es tenien confianga i van arribar
a portar alguna veina i, fins i tot, una, la seva mare,

Jultim dia no va ser dimarts. Va ser divendres perque voliem parlar del
u)ntml de natalitat i el ginecoleg, que tamb¢ venia per afeccio, nomes ha-

via pogut tancar ¢l despatx el divendres a la tarda. Aquell dia vam ser més

de trenta, No hi havia prou tasses, ni vam tenir prou temps per dir-ho tot,
preguntar-ho tot, desangoixar-nos del tot...

Ja havia arribat el juny i vam proposar comengar amb aquest tema a la tar-
dor. Els pares dels nens que ja han acabat I'escola bressol diven que vin-
dran igual.

La valoracio és molt complexa i crec que s'extreu mitjangant 'escrit ma-
teix. Hi ha, pero, contradiccions. Nosaltres vam quedar molt contentes:
I'equip d’educadors, el pediatre, la pedagoga i el ginecoleg, de manera que
tots volen continuar ¢l curs vinent. No valorem la quantitat de gent, sind
la intensitat de la participacio, la dinamica del protagonista del tema amb
cls qui estavem al voltant de la taula, fins un punt que, en molts moments,
era protagonista i conductora la taula. El fet que alguns dels que van venir
escamparan pel carrer el que han assumit, al mateix temps que 'altim epi-
sodi de Dallas, per exemple. Es molt important que aixo s'hagi verbalitzat
en ells, que hagin fet seus tots els coneixements. Es important haver acon-
seguit que no hi hagués distanciament entre els conductors del tema, els
«saberutsy, i la resta de la taula. Pero alguna de les assistentes esta descon-
tenta perque tants esforgos gastats en preparar-ho requerien la participa-
ci6 de més pares. Es veritat que els esforgos van ser molts, que els qui ens
van dedicar el seu temps eren professionals de gran valua i poques hores
disponibles. Pero €s veritat que per a una dotzena de persones tornarem
a prendre cafe a les tres.

Des d'act, donem gracies a tots ¢ls qui van fer possible aquesta experiencia.

M.P.
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El coneixement de la realitat és un objectiu basic de I'ense-
nyament en tots els nivells educatius, i de forma concreta a
pre-escolar.

Pero, ;com es coneix la realitat? ;N'hi ha prou amb observar
i experimentar per cone€ixer la realitat?

¢N’HI HA PROU AMB OBSERVAR

\ I EXPERIMENTAR?
14-fan

ANNA GENE I DUCH
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Els cientifics ens mostren, quan investiguen, que l'aprofundiment dels co
neixements no es fa solament amb I'observacio i 'experimentacio. Cal te-
nir en compte altres procesos com: partir de coneixements previs, plantejar-
se preguntes concretes, emetre hipotesis, proposar dissenys, analitzar re-
sultats, elaborar conclusions, ...

Si volem que els nens coneguin la realitat, caldra tenir present també aquests
aspectes. Sies vol fomentar I'esperit i actituds cientifiques (Delval, 1984), |
(Kamii, 1983), haurem de proposar als nens no nomeés activitats assequi-
bles al seu nivell operacional sind també coherents amb la metodologia cien-
tifica.

Com cal fer tot aixo?

No pretenem en aquest article donar resposta a una pregunta tan comple-
xa. L'objectiu d’aquest treball €s presentar mitjangant un exemple concret:
'estudi de la neu, I'aplicacio d'una metodologia de coneixement de la rea-
litat a nivell de pre-escolar que pretén ser coherent amb la forma ¢n que
Connexio amb 'estructura cognitiva. Partiv de la percepcid sensorial els cientifics elaboren els coneixements (Gil, 1983).




Presentarem la metodologia atilitzada en dos estadis diferents:

1. Tal com es va aplicar el curs 1983-84 ,

‘ | B ‘ TEXTOS PEDAGOGICS
2. Tal com s ha aplicat el curs 1984-85, després d'una reflexio sobre 'ade
quacio o no de la primera proposta a un treball d'investigacio i al nivell

cvolutiu dels nens.
L

L' EMILI constitueix la clau

de volta de la doctrina

Primera proposta metodologica bies 0oes a
| Amb les idees sobre
l. Connexio amb ['estructura cognitiva. Partir de la percepcio sensorial. J I'educacio ens revela e!

pensament social. poli

Aprofitant una forta nevada que va deixar ¢l poble on esta situada | escola religios tan avancat

incomunicat, varem proposar als nens de jugar amb la neu que vam entrar ala seva epoca | controvertit

a la classe a causa del mal temps. ‘ encara avul

Durant una estona es deixa que els nens fessin experiencies lliures: picar |

la neu, escalfar-la amb les mans, fer objectes...

2. Plantejament d 'una activitat - Experimentar - Observar

Després d'aquest primer contacte el mestre planteja als nens estudiar les

modificacions de la neu amb 'escalfor i el fred, /
4
Es proposa posar un pot amb neu damunt de I'estufa i observar. /
~ -~ . l”'
['ambé un pot fora de la finestra i observar. /
3. Verbalitzacio de l'experiencia - Globalitzacio - Elaboracio de concli- )
SIons. f
' /
Durant I'observacio, el mestre demana als nens que expresessin el que ob- /
servaven. | ff
El mestre va recollir les aportacions i en va fer un resum, posant emfasi i
en les idees clau. ' /
| /
Es redacta un text utilitzant paraules escrites pel mestre i «paraules» dibui- )i
' . . 0 . .= . | 4
xades pels nens amb l'objectiu d'explicar les seves experiencies als com- J:
panys que no havien pogut anar a I'escola a causa de la nevada. /
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L'interes de partir de la percepcio sensorial i de la manipulacio lliure d'un
material escollit pel mestre segons criteris clars (Coll, 1981) ¢s evident en
['edat pre-escolar, pero com diuen Piaget (1969) i Fischbein (1978) aques
ta manipulacio ha d’ésser utilitzada solament com un punt de partida per
a estructurar un procés d’'ensenyament i aprenentatge. (Quan ¢ls nens ja
han esgotat les seves propies idees, cal que el mestre proposi de forma na
tural més activitats (Kamii, C; Devries, Rh., 1977), connectant amb [ 'estriic-
tura cognitiva dels nens, ¢s a dir amb els seus coneixements previs. Aixo
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es pot aconseguir: plantejant preguntes (Shardakov, M.N., 1968) (Piaget,
J. Garcia, 1973), invitant els nens gue suggereixin possibles respostes, que
emetin «bipaotesis» (Kamii, C.; Devries, Rh., 1983), que pensin de quina ma-
nera o maneres poden esbrinar quelcom. ..

Es tracta en definitiva de fomentar mitjangant aquestes activitats actituds
cientifiques en ¢ls nens pre-cscolars (Astolfi, ].P. Bueguer i altres, 1983; Del-
val, 1984).

Pero, educar els nens en 'esperit cientific no s'aconsegueix solament pro-
posant unes experiencies perque els nens observin; ¢l mestre coneixedor
de la forma en que els cientifics elaboren els coneixements i també de la
forma en que els nens aprenen, ha d'organitzar una scrie d'activitats que
djudin cls nens a fer un proces mental, De fet, com diu Delval (1983) 'ob-
servacio no ¢s possible sense uns pressupostos que ens indiquin que hem
d’observar. Els nens han de participar també en I'elaboracio de 'estrategia
d’observacio: si no es fa aixi la seva activitat es reduira a una simple lectura
de dades sensorials, deixant de banda I'organitzacio mental que ¢s la que
prefigura la intel-ligencia (Piaget, J., 1969) i condueix a I'aprenentatge.
Per afavorir 'educacio de esperit cientific i reforgar I'aprenentatge, no
¢s pot oblidar U'interes de la reflexio sobre el propi coneixement.

C. Kamii (1982) indica que «cl punt més important €s que els nens reflexio-
nin sobre ¢l que han fet, el que han observat i el que els altres nens han
trobat». D aquesta manera els nens comengaran a abandonar les seves re-
presentacions cgocentriques i a accedir al pensament cientific (Host, V.,
1982).

Es planteja aixi la relacio entre el coneixement de la realitat i 'expressio
oral, escrita o plastica i ens obre un cami cap a un concepte de globalitza-
cio centrat en el pensament.

Aquestes reflexions ens porten a treballar durant aquest curs amb la meto-
dologia que presentem a continaucio.

Segona proposta metodologica
|. Connexio amb l'estructura cognitiva. Partir de la percepcio sensorial
I dels coneixements previs.
Durant les fortes nevades del gener d’enguany varem posar ¢ls nens en con
tacte amb la neu: sortir al pati, tocar la neu, fer un ninot, boles, trineus,. ..
Després viarem preguntar als nens tot allo que sabem de la neu. Van donar
tres tipus de respostes:
a) Activitats al voltant de la neu:

Ex.: Es pot esquiar...

b) Realitzacions plastiques amb la neu:
Ex.: Es poden fer cases de neu...




¢) Caracteristiques fisiques:
Ex.: La neu és freda, blanca, tova...
Ex.: El gel és dur, sembla vidre. ..
2. Plantejament d'activitats.
2.1. Plantejament de preguntes, Concrecio
Vam preguntar que voldriem saber de la neu. Els nens plantejaven tres ti-
pus de preguntes:
a) Realitzacions plastiques:
Ex.: Com podem fer boles de neu molt grosses?
b) La neu i la gent:
Ex.: Per que la gent rellisca i cau?
¢) Caracteristiques fisiques:
Ex.: Per que la neu es fa dura?
Ex.: Com es converteix la neu en gel?
Ex.: Per que es desta la neu, els ninots,...7

Dels tres grups de preguntes vam triar I'ultim, perque el que ens interessa-
v enaquest cas als mestres era treballar els canvis d’estat i la temperatura.

2.2, Emissic d’hipotesis.

Com que els nens tenen molta dificultat a plantejar solucions per contestar
la pregunta; per que es desfa la neu? nosaltres la vam reconvertir en: i sa-
beu que passa quan escalfem la neu?

En aquest moment els nens oferiren diverses hipotesis:
— Es tornara gel.

— Es tornara aigua,

— No ho sabem.

2.5, Disseny experimental § experimentacio,

Despres els vam preguntar que podem fer per escalfar la neu. Els uns diuen
que posar-la al sol, d'altres a l'estufa, d’altres a la finestra i alguns a 'ombra.

Varem triar entre tots, nens i mestre, la primera proposta i vam posar ¢l
pot al sol tot observant el que passava.

2.4, Conclusions.
Tots vam veure que la neu es tornava aigua amb ['escalfor,

Utilitzarem el mateix proceés per a contestar la pregunta: que passara amb
['aigua si la refredem molt, molt...?

Starriba a la conclusio que refredant 'aigua es fa gel.
2.5, Plantejament de nous problemes,

Al llarg del treball els nens es plantegen noves preguntes, com: un pot ple
de neu jes converteix en un pot ple d'aigua?

Relacia entre el coneixement de la realilal 11 expressio ordl, escrite o plastica
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Conclusions.

L

3. Verbalitzacio de lexperiéncia. Globalilzacio.

Durant tot el procés es van utilitzar els dibuixos dels nens i els simbols pro-
posats pels mestres per anar prenent nota.

Com a cloenda es van confegir uns murals per a comunicar a altres nens
cls aprenentatges realitzats.

També¢ es va lligar espontaniament una sessio de psicomotricitat amb pa-
per amb aquests aprenentatges.

Conclusions

Sembla ser que en aquest tema s’ha pogut acomodar, tal com esperavem,
la metodologia cientifica al pensament del nen pre-escolar.

Ara bé. jés possible generalitzar la utilitzacio d aquesta metodologia al
coneixement d’altres realitats? Sevan els resullats prou salisfactoris?

Pensem que per trobar resposta a aquestes preguntes cal plantejar un tre-
ball d’investigacio que, fonamentat en una teoria i contrastat amb la practi-
cd, ens permeti verificar o no la nostra hipotesi en el sentit que st que ¢s
possible educar I'actitud cientifica en ¢ls nens pre-escolars quan s’utilitza
una metodologia d'aprenentatge coherent amb la metodologia cientifica
i acomodada al scu pensament.

A.G.D. tscota Normal de Lietda
X.G.S. Mestre de Parvudari

D.T.R. Mestre de Sant Guim de Fretxenet
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CADASCU DEFENSA EL SEU JOC

ANTONIO FERNANDEZ LOPEZ

De la mateixa manera que la societat esta sempre plena de salvadors de la
patria, gue no son altra cosa que senvors els quals, en un moment determi-
nat i perque el seu criteri més o menys encertat aixi els ho dicta, decidei-
xen imposar la seva voluntat i forgar la dels altres fent valer els scus pocs
escrupols i la seva manca de respecte a les voluntats d'altri, aixi, nosaltres,
els mestres, ens constituim en la majoria de les ocasions en salvadors dels
nens, senzillament perque som més grans que ells i els apliquem uns crite-
ris de reflexio i de forma de veure que sOn nostres i que no tenen res a
veure amb els seus. Pero aixo no vol dir que ells no tinguin uns criteris
a I'hora de relacionar-se. En absolut. Quan un grup de nens, petit o gran,
evoluciona, no es mou ni un sol dit sense que tingui un sentit, UNEs causcs
ialavegada busquiun fi concret i determinat. El que passa €s que la majo-
ria de les vegades els motius que originen les evolucions dels grups, els
adults els desconeixem i les seves claus no s'ajusten a les nostres perque
la seva logica és diferent.

Tinc al cap moltes experiencies observades a través de les quals he apres
que cada nen busca un lloc en el grup, i el troba. I fins que no el troba no
para d'agredir el grup. I alhora, que aquest lloc on el nen ha d'establir-se,
almenys de moment, no estava prefixat a priori sind que ha nascut a traves
de la seva interrelacio amb la resta dels companys. Perd m’he trobat amb
la dificultat que se m'acumulen en el cap i no puc aillar-les suficicntment
per a poder transmetre-les amb la nitidesa que desitjo. Per aixo, m’he vist
obligat a tractar d’aillar les sequéncies i convertir-les en imatges que penso
que poden oferir una visio més clara del que desitjo transmetre.

En resum, la historia €8 que jo penso que els nens son capacos de viure
i conviure, d'entendre’s i de, per un procés de tensions, trobar cadascu
un nivell de satisfaccio suficient dins del grup que li permeti també un ni-
vell de satisfaccio suficient i que aquests nivells de realitzacio i de satisfac-
cio portin aparellats uns nivells corresponents de frustracio que son
perfectament assumibles per ells perque queden compensats amb les rea-
litzacions que poden assolir i que es converteixen a la vegada en les claus
del coneixement dels mecanismes de l'aprenentatge.

Les tensions que s’ originen en els grups esdevenen el fonament de 'apre-
nentatge. Cadascuna de les persones que origina ¢l grup se sent en 'obli-
gacio d'intervenir-hi d’una forma concreta i diferent a la dels altres. T¢ una

necessitat imperiosa de trobar un lloc dins del conjunt que li permeti sentir-
se'n un membre actiu.

El que passa ¢s que les coses no son mai facils i aquestes tesis no poden
valorar-s¢ ¢n abstracte, aillades, sind que van acompanyades de tota una
serie de mesures complementaries que son les que en un moment deter-
minat poden fer-les viables i fructiferes o senzillament demostrar-ne la se-
va impossibilitat, si no es donen una serie de condicions complementaries.

La clau perque I'evolucio dels nens pugui realitzar-se en unes condicions
que poden enriquir a cada un en particular i el grup en el seu conjunt, com
quasi sempre, es troba en el mestre i en la mestra que son, al capdavall,
el que la Constitucio pot ser per a un pais. EI mestre o la mestra son en
realitat els qui marquen, d'una forma o altra, les regles del joc i son els qui
permeten que la convivencia horitzontal entre els nens ¢s pugui produir
a la vegada que estableixi el marge de maniobra que considera adequat per-
qué aquesta convivencia es realitzi.

Suposo que tindrem temps i espai suficients per poder desenvolupar tot
aquest cumul d'informacions, que a molts ¢ls poden semblar formulades
d'un manera superficial, perd que a les persones que estan tot ¢l dia amb
nens tinc I'esperanga que no els sembli aixi. Per aixo, potser no hauria
d’insistir-hi ni fer-me més prolific per ara. Deixar¢é que les imatges siguin
les que ens illustrin a poc a poc i, si €s possible, ens aportin arguments
perqué puguem trobar una manera diferent d'exercir la nostra professio
en la qual els nens tinguin un paper fonamental i es constitucixin, per ells
mateixos i amb la nostra col'laboracio, en els veritables artifexs del seu propi
desenvolupament i de la seva propia educacio.

He extret una sequaencia en que intervenen de forma fonamental tres pro-
tagonistes i algun element conjuntural que s'introdueix per completar ¢l
missatge i que serveix per a demostrar que sempre estem condicionats i
a la vegada enriquits pels esdeveniments, persones i elements que son fora
de nosaltres, que ens condicionen, pero a la vegada que ens ofereixen sor-
tides davant de situacions de punt mort en que, per un conjunt de circums-
tancies, en determinats moments ens trobem ficats,

Apareixen tres histories diferents, cadascuna de les quals arriba a realitzar-
se, perd cap com tenia previst que fos el que la portava sota el brag. Mal-
grat aix0, no vol dir que les histories s'interrompin, sino que han de ser
modificades en funcio del context que les embolcalla. De manera que, to-
tes es desenvolupen, perod totes porten dintre scu un determinat germen
de frustracid que permet a cada un dels protagonistes de gaudir, ¢n certa
manera, de la seva realitzacié, pero també de pensar en modificar-la per
assolir un major espai de gratificacio personal. Aquest €s, al meu parer, el
fonament de I'aprenentatge: aquesta realitzacio dialéctica que s’estableix
entre el que jo vull fer i el que jo puc fer, que no €s mai totalment ¢l que
jo vull fer, que enriqueix ¢l que vull fer, perd que a la vegada m’empeny
a continuar avangat per assolir el que jo vull d'una manera més completa,
meés al meu gust.




| dellur jocels dos parlen entre ells. Semblen dos mons independents amb voluntat de com
partir 1 entendre's
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Les seves ganes de relactonar-se arriben fins al punt d'invertirv els papers. Malgreat aixo
{'Alexandra no condueix bé el cotxe i en [oan M. no esta comode a la taula. Pero continua
Uinterés de Cun per altre



EnJoan M. tornea aviat al sew cotxe, que ! apassiona, 11 Alexandra rep la visite d en Ken
taro, que s'assew amb ella 1 accepla la Invitacio de menjar plegats. Fl vincle gue s havia
creal entre 'Alexandra [ en Joan M. comenca a trontollar
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o Joan M persisterx en el sew cotxe, Bn Kentaro se n ' haanat D Alexandrad intenta encd [ Alexandra evoluctona amb cls sets meiterials, pera fa idea o 'en foan Moés molt
ret ien esfore de relacio amb en foan M Accepia fins i tof desfer el sen muniatge, (ol 1 gue 1 ning o el pot monre del sere catxe. Geaidrebe jo ni pavler eatre ells (ot 1 gtee encare rio
no o arriba o credr res diferent MAnReNn Junlts




L Alexandra, finalment, s adona que no pot convencer en foan M. pergué deixt el seu ve IH veure que l'( § cdlxes que urm.’.m r(l‘ H( \mm‘m !um queddt Hivres, la 1f Carme deci-
hicle i decideix seguir en Kéntaro que manipula les pedres molt a prop d'on son ells dos deix utilitzar-les per a la seva ided. gue no té res a veure amb la historia que expliquem
| En Joan M., llavors, comenga a adonar-se que ba perdut algund cosa
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De subte ba compres que la seva situacio ba canviat, Se sent sol i ja li tnteressa menys | En Pau, que passava per alla, Uha vist sol. li ha agradeat la idea del cotxe @ s ba buscal
la historia que tenia amb el seu cotxe, tot i que no li interessa tan poc com per deixar-lo una caixa i una roda. Es disposa a acompanyar-lo en el viatge
Pero sent la soledat |
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Pero en Pau és el mes fort 1 1t ba agradat la caixa 1, sobretot, el volant d'en Joan M. Li
ordena que deixi la seva caixa i, per fer-lo content, [i'n busca una de vermella i It diu
que és més maca. Fn Joan M. no sembla gire satisfei, pero no (€ for¢a per a oposdar-se
24_0 | als designis d'en Pau De tota manera, la rdea del colxe li continua agradan!

"«zz

1 els dos es lancen a i cursa frenetica pels camiins del mon 1 nnigu no saf) quall s alievdrdn

fh'\,'u.w(.’n O seHse 1\4'!(,11“_ en Pau li .'h.lup lad seva caixa @ el se volant, gue es mi )
lor, decideix d acceptar la caixa i el volant que en Pau li ba buscat perqué. malgrat no Enle vida tol té els seus avantalges i els seus mconvenients, perola decisio final es vinre
tenir els milors, pot continudr jugeril t, d mes amb en Pau, la qual cosa no deixa de
Suposar un privilegt A.F.L.

Es verital que en Joan M. ba perdut el seu cotxe, pero estan Jugant @ colxes, gue os el Jon
que ell s havia inventat

Fs veritat que en Paw té el millor cotxe ¢ el millor volant, pero b de jugar a wn Jjoc e
ell no s'ha imventeal




infant i societat
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El 29 de juny del 1983, el Parlament de Catalunya aprovava
la «Llei reguladora del procés d’integracio a la xarxa de cen-
tres docents publics de diverses escoles privades», és a dir,
la que es coneix per Llei del CEPEPC (Col-lectiu d’Escoles Per
I’Escola Publica Catalana). Aquella llei, que era fruit d’una
ja llarga lluita de mestres, pares i nens d’aquestes escoles,
i d’un esgotador estira i arronsa al Parlament, entrava enca-
ra en una altra eterna carrera d’obstacles, que sembla no te-
nir fi, per esdevenir realitat.

Dos anys i mig després, es comencen a signar ara, amb comp-
tagotes, els primers convenis d’integracio. Pel cami, s’han
perdut moltes coses. Algunes de les més importants afecten
els primers anys d’escola.

Per parlar-ne, hem reunit dues parvulistes —Dolors Casade-
vall, de I'Escola «Ton i Guida», del barri de Verdum-
Roquetes, a Barcelona, i Carme Gonzalez, de I'escola «Ar-
tur Martorell», del barri de Pomar Baix, de Badalona—, i una
representant del Consell del CEPEPC —Montserrat Gibert.

UN TRAJECTE DE RENUNCIES
NO VOLGUDES

El llarg viatge del CEPEPC cap
a I’escola publica

DOLORS CASADEVALL. CARME GONZALEZ. MONTSERRAT GIBERT

Infancia. Podrieu comengar explicant que ha estat la Llei del CEPEPC |
i els problemes que planteja...

Montserrat. La llei fonamentalment era per a acollir unes escoles que s'ha-
vien creat a Catalunya els anys 60, i que es distingien per dos grans trets:
que es tractava d’escoles catalanes i que eren de renovacio pedagogica, de
pedagogia activa. Escoles que havien donat molta importancia a 'educa-
cio des de la primera infancia i a la continuitat del procés educatiu, des de
la llar d’'infants fins al final de la basica. Aquestes escoles, que eren priva-
des, volien oferir el seu servei a tota la poblacio i, en el moment que Cata
lunya recuperés els seus organismes d’autogovern, poder passar a publiques.
Aix0 va costar moltes negociacions amb la Generalitat, i ¢l 1983 ¢l Parla-
ment va aprovar la Llei d'integracio, que no s’ha comengat a aplicar fins
ara. La llei valorava el patrimoni pedagogic que nosaltres oferim a Catalun
ya, la tasca de catalanitzacio i de renovacid pedagogica. Fins i tot en 'arti-
cle 5 de la Llei es preveu que les plantilles de les nostres escoles s'adaptaran
progressivament 4 les plantilles de 1'escola publica, i que, per aixo, hi hau-
ra la possible concessio de credits addicionals i subvencions per part de
la Generalitat, pero a 'hora de la veritat no hem pogut negociar res d'aquests
temes i ens hem hagut d’anar cenyint, aquelles escoles que han entrat o
estan a punt d’entrar a la xarxa publica, estrictament al modul que la Gene
ralitat ha fixat. I hem hagut de renunciar massa vegades a qualsevol altre
plantejament.

No hi ha classe de tres anys
L. Quines ban estat les vostres renuncies meés importants?

M. La classe de tres anys, les escoles que la tenen. I no parlem ja de les
que tenen escoles bressol, que aquestes ni han pogut plantejar-s'ho. Tots
els especialistes, d'educacio fisica, musica, plastica..., tot i que sOn matc-
ries que tant la Generalitat com el Ministeri diuen que son importantissi-
mes, i hi dediquen milions per reciclar mestres. El personal administratiu
com a tal; I'unic que hem aconseguit €s que els ajuntaments els contractin
COM a Conserges.
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L. Parlem dels problemes especifics del parvulari. La supressio de la clas-
se de tres anys, per exemple.

Carme. El fct d'haver de renunciar a la classe de tres anys t€ moltes impli
cacions pedagogiques. Si els nens poden comengar I'escolaritat i continuar
a la mateixa escola, adquireixen unes actituds i uns habits, a més de poder
abordar correctament el problema de la llengua, catala/castella. De la ma-
nera que funcionen actualment —almenys jo parlo per Badalona— les ¢s-
coles bressol, €s molt important que la classe de tres anys, sigui a la matcixa
escola. A Badalona no hem renunciat a la classe de tres anys, pero ho han
de pagar els pares, i a més funciona ja fora de I'escola publica (escola publi-
ca que esperem ser molt aviat perque som dels primers de la llista d'inte-
gracio. L'escola «Artur Martorell» t¢ el num. 3) i nomes per un any perque
ja haviem pres el compromis amb ¢ls pares de continuar amb aquesta classe.

Es clar que els pares poden mantenir pel seu compte una classe de tres anys,
fent una cooperativa, paral-lelament, pero ja no estara integrada a I'escola
publica i ningu no els garanteix que després els seus fills puguin ser escola-
ritzats a la mateixa escola i amb el mateix equip de mestres; perque a l'es
cola publica les places es cobreixen per concurs public, apuntant-se a la
conselleria de Districte. 1, a més a més, aixi es trenca també el concepte
d’escola pablica igual i gratuita per a tothom, perque continuara havent-hi
pares que es podran pagar la classe de tres anys i altres que no.

Dolors. La supressio de la classe de tres anys és un fet transcendental. Es
clar que la plastica, la musica... son importants, pero en un moment donat
¢l mateix mestre pot assumir-ho, i aixi ho fan ja a molies escoles publiques.
Pero la classe de tres anys és fonamental, perque el nen quan arriba als quatre
anys ja ha perdut molts aprenentatges especifics que s'adquireixen a la classe
de 3anysique en certa manera son irrccuperables. Concretament al'esco-
la «Ton i Guida», que porta vint-i-tres anys, es va comencar amb nens de
tres i quatre anvs; al llarg de tots aquests anys la classe de tres anys ha estat
la nincta dels ulls de 'escola.

Es als 3 anys que comencen el procés educatiu que culmina a vuite, I sem-
pre li hem donat una importancia molt gran. No solament perque el nen
hi fa uns aprenentatges concrets, sino sobretot ultimament en 'adquisicio
de la llengua, del catala. Des del curs 81-82, tot I'ensenyament el fem en
catala i la gran majoria de nens no son catalanoparlants. El curs passat, ¢l
cent per cent dels nens de la classe de tres anys no era catalanoparlant. Des-
prés d'una experiencia de quatre anys, podem dir que el resultat €s satis-
factori, i un dels factors més decisius ha estat poder acollir ¢l nen en aquest
procés d'escola catalana des dels tres anys. Es que, per a un nen de tres
anys, a mes davancar en les adquisicions psicomotrius, en els habits i en
la simbolitzacio, ¢l factor del llenguatge ¢s fonamental perque ¢s quan ad-
quireix l'estructura de la llengua a nivell oral. Sial'hora de la lectura i l'es
criptura no ho t¢ ben estructurat, 'aprenentatge es fa practicament
impossible.

Les «prioritats» de la Conselleria
L. [ quins arguments dona la Conselleria per suprimir-ho?

M. Nosaltres mateixos, d'entrada, veient el fort tancament del Departament
respecte a aquest tema ja vam rebaixar els plantejaments, proposant senzi-
llament que es mantingués la classe de tres anys solament en aquelles esco-
les que ho consideressin necessari, sense fer-la extensiva a totes. La resposta
va ser que en aquests moments la Conselleria es plantejava com a priorita-
ria 'educacio fins als setze anys. Els hem plantejat tamb¢ que ¢l Ministeri
de Madrid vol crear centres experimentals amb classe de tres anys, que do-
naria dotacio de personal i material a aquestes escoles 1 que esta disposat
a fer convenis amb les comunitats autonomes que s hi valguin acollir. Aixo
es troba al «Butlleti Oficial de I'Estat» del 30 d’'abril d'enguany, no ¢ns ho
inventem nosaltres. Vam proposar, doncs, a la Conselleria que les nostres
escoles, quan s'integrin a la xarxa publica, siguin considerades experimen-
tals en aquest nivell. Pero no n'hem rebut resposta.

D. Algunes escoles de les primeres a integrar han presentat «projectes pe-
dagogics, per indicacio de la Directora General d'Ensenyament Primari. En
algun d’ells hi havia el manteniment de la classe de 3 anys. De moment les
respostes que tenim son negatives.

C. Voldria insistir encara en les implicacions pedagogiques que té aquesta |

mesura. El nen als quatre anys ja té molta més vergonya, li costa molt mes
adquirir determinats aprenentatges... Els habits dels tres anys son amplis
sims. El nen, el primer any d'escola, ha de fer tot un procés d'adaptacio
a una vida social diferent i, sobretot, ha d’adquirir uns habits de conducta
i de treball que fa seus molt lentament i progressivament. El nen que ha
passat per la classe de tres anys, quan arriba a la de quatre-cinge, ja s'ha fet
una composicio de lloc, ja coneix 'escola i tenim molt de guanyat. Hi ha
uns coneixements especifics de tres anys, unes actuacions, uns hibits, que
el nenapren com un joc en que s'ho passa molt be... [, en canvi, als quatre-
cinc anys (€ uns altres interessos i ho fa d'una manera molt mes forgada.

L. [ en els vostres barris, en l'entorn de la vostra escola, quina repercus-
sto tindra?

D. Una repercussio gravissima, perque estan mancats precisament de par-
vularis. Aixi com cls nens d'EGB normalment estan tots escolaritzats, en
canvi per a tres anys no hi ha llocs escolars, i els nens s"han de quedar a casa

Educar o instruir

L. Aquesta decisio de suprimir la classe de tres anys, deu respondre d und
determinada concepcio pedagogica... ;o0 ¢s solament problema de [alla
de diners?

M. A mi, em sembla que no és problema de diners. Els diners es posen i
es treuen, 1 es gasten, per molts altres conceptes.

D. Perque, paral-lelament, joi que estan muntant unes aules-taller?




M. Si. Finangar no €s el problema. El problema €s allo que anys enrera s’havia
dit tant, i en que nosaltres en aquestes escoles hem posat tant 'accent; educar
en lloc d'instruir. Dongcs, aix0O esta moit desvaloritzat en els ambients ofi-
cials que es dediquen a 'ensenyament. I €s clar, a tres anys, que has d’ins-
truir... I després perque a la normalitzacio linguistica del catala en aquest
pais no se li dona la importancia que caldria donar-li a nivell concret. I més
en uns barris amb un elevat percentatge de no-catalanoparlants. Per nosal-
tres anar a una escola catalana no vol dir solament aprendre la llengua sind
integrar-se en el pais, i com més aviat es comenci aquest proceés, mes asse-
gures que serd un ciutada integrat a Catalunya. I com meés tard comences,
mes pmh]cmcs es plantejaran. El desarrelament i la marginacié son pro-
blemes que s'han d’afrontar en les seves causes.

L. I la reaccio dels pares guina ba estat?

D. No s¢ massa si s'imaginen que representara. Jo crec que encara no han
reaccionat. Ara, allo que si tenen clar els pares de « Ton i Guida» es que vo-
len que 'escola sigui publica i gratuita. 1 aixo, per ells, en aquest moment,
¢s molt important, perque no poden pagar-ho. Molts voldrien, perd no po-
den, i no tenen meés remei, en aquests moments de crisi economica i d'atur.

Les expectatives i la realitat

L. [l ara, quan feu balang, ;no us sembla gue s havia creat una expectati-
va falsa? Tots aquests objectius del CEPEPC que ara arriben tan retallats. .,
sNO hi ha un desfasament entre ['expectativa creada i el que sera en
reclitet?

M. No, jo penso que si no hi ha expectativa, mai no hi ha avang. Tots ens
pensavem que 'escola publica avangaria molt meés amb la Generalitat, que
"ajudaria molt més del que 'ajuda.

D. Potser vam confiar massa en les insgitucions.

C. La supressio dels tres anys es dona perque I'escola publica no ho con-
templa. Pero el fet que el Ministeri hagi previst iniciar-ne I'experiencia, vol
dir que finsitot I'escola publica sTho planteja, d'incorporar-hi els tres anys.
A mes, parlant amb gent que esta fent 'experiencia de fer tot el parvulari,
comengant per quatre anys, en catala, a 'escola publica, gent que es reu-
neix per parlar i posar en comu aquesta experiencia, et dinen que es plan-
tegen demanar 'any vinent classes de tres anys. Perque consideren que
si volen fer catala als quatre anys, han d'escolaritzar ¢ls tres.

D. Aqui el punt més greu €s que han hagut de ser els mestres, els qui han
comengat aquestes iniciatives de fer tota 'escolaritat en catala, ben bé per
voluntarisme propi, sense cap mena d’ajuda institucional. Quan aquestes
experiencies haurien de ser potenciades, sostingudes, al maxim.

C. Jo penso que, en 'ensenyament, hi entra també molt la part afectiva.
I en la classe de tres anys, peral nen, la mestra és el tot, i €s quan s’estableix
la primera relacio d'afecte. La llengua €s la comunicacio entre el nen i la
mestra, 1 aixo es essencial.

D. I cal pensar que, en barris no-catalanoparlants, es pot dir que ¢ls nens
I'inic catala que senten ¢és a I'escola.

Gent que es queda pel cami

M. Jo hiafegiria, a tot plegat, una cosa que considero important. La quanti-
tat de persones, de professionals, que es perdran en aquest pas: totes les
parvulistes que s’havien especialitzat en els tres anys, amb tot ¢l que hu-
manament representa per a aquestes persones i els seus equips, d’haver de
deixar una escola per la qual han estat lHuitant, a i que esdevingués publi-
ca; gent que generalment era la més antiga de les escoles, que ha estat al
davant de la lluita, i que ara ¢s queda sense lloc de treball o haura de rever-
tir la seva experiencia altra vegada a 'escola privada, si troben feina. Una
cosa precisament que no volien, perque havien defensat 1'escola publica.

L. Podriem parlar d'altres qiiestions en l'aplicacio de la llei del CEPEPC.
Per exemple, la relacic entre el nombre de nens i mestre, per classe.

D. La classe ideal és la de vint-i-cinc nens per classe. Pots atendre’ls millor,
fer I'escola molt més activa. Aixo ho tinc molt clar. El que ha passat, pero,
en algunes escoles del CEPEPC €s que, com que hi havia dificultats econo-
miques i ja et feies a la idea que havies de passar a escola publica, tothom
ha anat augmentant la quantitat de nens. [ €n aquests moments quasi tots
ja devem tenir el nombre de nens que exigeix 'escola publica: segons les
poblacions, maxim trenta-cince. Segur, entre trenta i trenta-cine, [aixo evi-
dentment té consequencies pedagogiques: de vegades, fins i tot necessi-
tes, per a algunes activitats, comptar amb alguna persona que =t vingui a
donar un cop de ma... Sobretot hi ha el factor afectiu, especialment amb
nens de tres a cinc anys; perque hi ha moments que el nen necessita del
mestre per a ell sol, ja que fa uns aprenentatges molt especifics que si ¢l
mestre en aquell moment just no 'ajuda, en una altra hora potser el nen
ja no esta tan disposat. I amb tants nens, el mestre €s incapag¢ d'arribar a
tots a nivell individual; encara que fa el que pot, perd no el que seria ideal
que fes.

C. [is que a I'escola publica, els mestres més sensibilitzats ja fa molt de temps
que estan lluitant per baixar el nombre de nens per aula. En alguns casos
jas’ha aconseguit. Per aixo diem que ja no esta igual a totes les poblacions.
D. Bé, cal dir que nosaltres a « Ton i Guida» sempre, a la classe de tres anvs,
hem tingut vint-i-cinc nens.

C. lgual que a Badalona.

L. Pel que dicu, sembla que amb ['aplicacio de la llei, van quedant pel
cami precisament daquelles qualitats vostres que la mateixa llei valora-
va, com ard la renovdcio pedagogica i la calalanilzacio. Llavors, jque
aportaran les escoles del CEPEPC a la xarxa publica, si es perden tantes
coses pel cami?

D. Nosaltres continuem essent les mateixes persones, els mateixos cquips
amb els mateixos projectes. | volem continuar lluitant dintre de 'escola
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publica. El més important per aconseguir-ho €s treballar en equip, i aixo
€s un dels elements basics de les escoles del CEPEPC. Aix0 intentarem
mantenir-ho, i fer que tot alld que ens hem proposat arribi a tothom, a I'es-
cola publica. Tenim molt clar que un cop dins I'escola publica caldra una
lluita constant junt amb tots els pares i mestres que ja ho estan fent per
aconseguir una escola pablica de qualitat.

M. [ buscarem mil-i-una formules que ens podrem arribar a inventar. Es
clar que ara estem en un «mpasse»... Si haguéssim pogut entrar totes les
escoles alhora, les coses evidentment haurien anat molt millor. Aixo, i que
la Generalitat ens hagi obligat a negociar escola per escola, i s"hagi negat
a fer-ho collectivament com proposavem, ens ha fet perdre moltes coses.

Sense especialistes
L. Altres perdues: l'eliminacio dels especialistes, que significa?

C. Que en l'aspecte de projectes pedagogics I'escola haura de fer una rees-
tructuracio; pel que fa al material, i sobretot al personal, I'escola publica

es quedara sense una gent que s'ha dedicat durant molts anys a aquestes |

especialitats 1 que podia fer una bona aportacio, i més en un moment ¢n
que la Generalitat i el Ministeri s'estan gastant milions de pessetes per reci-
clar gent en musica, plastica, educacio fisica... i, en canvi, aquests especia-
listes que tenen molta experiéncia i a qui no cal reciclar aniran al carrer,

0 b¢ els hauran de pagar les associacions de pares.

D. Hi ha també el problema de la biblioteca escolar, que és molt impor-
tant, ia l'escola «Ton i Guida», com a altres escoles, hem valorat molt. Po-
dem dir que una escola sense biblioteca ¢s una escola coixa, perque... els
nens han de llegir. [ per llegir, han de tenir llibres a I'abast. | com més mi-
llor, i com mes possibilitats millor. Partint de la base que sOn uns nens que
en 'ambit familiar no en tenen, 'escola ho ha de suplir. El nen, ja des dels
tres anys, ha de poder familiaritzar-se amb cls llibres, 1 en el cicle superior
ha de poder tenir unes hores de biblioteca i un servei de préstec. | la bi-
blioteca, perque funcioni, necessita una persona que s’hi dediqui, es lle-
geixi les novetats, que aconsclli a cada nen... Amb "aplicacio d’aquesta llei,
aixo es perd.

Problemes lakorals

L. Parlant dels problemes laborals que s’ estan produint tambe amb el pas
a la xarxa publica... ;Com queda el tema de les oposicions. per exemple?

M. La Disposicio Transitoria Desena de la Llei de la Funcio publica de 1'Ad-
ministracio de la Generalitat diu: L'ordenacio legal de la funcio publica de
lu Generalitat preveura les condicions especifiques per tal que els profes-
sors afecrats per la Llei d'Integracio puguin accedir a la funcio publica do-
cent de la Generalitat. Amb aquesta finalitat disposaran del termini de 5 anys.
El que passa ¢s que encara no estan ni regulades, no sabem...

D. Es parla de cinc anys, pero no es diu quantes convocatories...

M. Ni el tipus de proves... Sobre aixo, tamb¢ hem demanat aclariments,
suposem que ben aviat sabrem quelcom més concret. Pel que fa a proble-
mes laborals, hi ha gent que es queda al carrer: de les divuit escoles que
ara son a punt de signar conveni, dotze de les quals fan cessio deis edificis,
¢s a dir, que no costen res a la Generalitat, poden quedar al carrer unes
quaranta personcs, entre administratius, parvulistes i especialistes. 'les in-
demnitzacions van a carrec de I'escola, fins i tot havent fet donacio de 'edi-
fici i patrimoni, quan la llei diu que es donara a les escoles per poder fer
I"adaptacio de personal, cinc anys, amb credits addicionals... Taixo no s'ha
respectat en cap moment. D'altra banda, la gent que es queda perd totes
les antiguitats; el cas més greu son les jubilacions: es passa a la MUFACE,
i la gent es queda amb una jubilacio petitissima, sobretot la gent més gran.
La llei de la funcio publica de Madrid diu que els funcionaris de nou ingrés
de les comunitats autonomes els sera aplicable el regim general de la Segu-
retat Social; nosaltres ho hem dit a la Conselleria, i ens diuen que desplegar
aquesta llei és molt dificil, que aixo no es pot lligar en un conveni, i que res.

L. I qué bi diuen els mestres?

M. Que és un problema que hem de resoldre. No ens podem quedar amb
aquesta inscgurctat. Farem tot el que calgui per assegurar aixo malgrat sens
posi dificultats per concretar-ho en els convenis.

D. No hi estem en absolut d'acord, pero no tenim mes solucio...

M. I és greu, perque per cobrar el 85 % de 'haver regulador quan et jubi-
les, has de tenir com a minim 40 anys de servei com a funcionari. Amb menys
de 30 anvs de servei la jubilacio no arriba al 50 % de 'haver regulador.

L. 51 haguéssiu de fer un balang global de tot plegat, ;que bi dirien?

M. L'escola s’haura de replantejar, de fet, ¢l projecte pedagogic que tenia
i pel qual precisament esta en la llista d'integracio a la xarxa publica, ja que
teoricament se li reconeix el valor d’aquest projecte. 1ara, quan ¢s 'hora
de passar a publica, se li obliga a canviar-lo. Aixo ¢s una contradiccio molt
gran. Respecte a allo que 'escola vol oferir a la societat catalana, ¢s tot un
treball que s'ha estat fent a costa de drets laborals dels treballadors de la
mateixa escola, de les quotes dels pares, a costa de molts esforgos, per re-
vertir després a 'escola pablica: i ara resulta que ens haurem de quedar
curts, perque s'ha quedat a mig cami. Aixo, moralment...

C. En el cas del mestre, per exemple: hi ha hagut un equip que ha estat
treballant, ha ofert uns serveis al nen, perque creia que eren imprescindi
bles, i aix0 ho ha estat oferint com a professional, durant uns anys... Sem-
pre dient que volies oferir-ho a tothom, perque la poblacio que mes ho
necessitava pogués accedir a les nostres escoles. .. 1 ho has ofert fins ara
a nens que ho podien pagar. Ara que ¢t vindran nens que no ho poden
pagar, ara no ¢ls ho podras oferir, aixo. Una mica se t'estd tornant ¢n con-
tra, tot aquest treball. T com a pare et passa una mica ¢l mateix: has pagat
unes quotes per fer possible aquesta escola, i ara, quan el vei de sota casa
que no sabia ni que aixo podia existir en una cscola tamb¢ pot portar-hi




¢l seu nen, ara que hi anira amb el teu com tu volies, resulta que aquelles
coses que tenieu deixen de tenir-les, tant el teu fill com el del vei. 1 ja tor-
nes a estar a la roda de I'escola que ofereix ¢l minim a la poblacioé que no
L€ recursos economics, i si vols una altra cosa te 1'has de pagar de la butxa-
ca. Aixo provoca una desmoralitzacio, i un sentir-te enganyat i estafat. 1
no parlem de la gent gran que ha fet les escoles i renunciat a moltes coses
i que ara, ni a nivell laboral, no els ho reconeixen.

Al final, I'esperancga

D. Pero, siarribem a fer aquest pas, potser quan 'hagim superat podrem
dedicar molt més de temps al projecte pedagogic, mentre que ara ens veiem
obligats a desviar ¢ls esfor¢os a altres objectius. I aixo €s el que en definiti-
va volem. 1 en passar a la publica —tot i perdre moltes coses— tindrem
una injeccio d'optimisme per continuar luitant perque, de mica en mica,
canvii I'escola publica. Jo no vull ser massa pessimista.

M. A I'escola pablica, sabem que hi trobarem companys decidits a fer una
realitat els mateixos objectius. A la passada campanvya per l'escola publica,
les escoles del CEPEPC vam ser-hi juntament amb els mestres i pares de
les altres escoles publiques, i sempre hi hem tingut molta relacio.

C. Hem hagut de renunciar a moltes coses, i jo no hi estic d'acord, ni en
I'aspecte pedagogic ni en els drets laborals. [ hem de continuar lluitant. Per-
que els pactes a que s'ha arribat han estat forgats; no ens han deixat altra
alternativa,

L. [, ;per que aquesta resisténcia de la Conselleria a donar una sortida

Javorable als vostres plantejaments?

M. Jo crec que ala Conselleria no s'han plantejat a fons, politicament, com
millorar I'escola pablica catalana. Nosaltres mai no hem dit que s'hagués
de fer rapidament, en un any, tot. Pero si que els demanavem un planteja-
ment serios, planificat. 1 aixo no s'ha fet.

D. Tambe hi ha potser una por que si algunes escoles, com les del CEPEPC,
aconsegueixen determinades coses, tot seguit ho reividicaran la resta d’es-
coles publiques; una cosa que ja ni haurien de demanar, perque per justi-
cia els toca.

C. Per mi, aquesta €s la clau de la situacio.
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Renovacio Pedagogica

Editorial Barcanova, S.A. convoca el Premi
Barcanova a la Renovacio Pedagogica, amb

el proposit d'estimular la redaccid de treballs
que contribueixin a la renovacio pedagogica.
L’esmentat premi s’emmarca dins la politica
general de I'Editorial, orientada a facilitar al
mon de la pedagogia | 'educacio unes eines
eficaces de treball i de reflexio que serveixin a
la necessaria modernitzacio dels métodes educalius.
El premi, expressio d'una decidida voluntat de
servel a la comunital, vol ser una ajuda positiva
als estudiosos de 'ambit educacional catala.

Bases del premi

1. Editorial Barcanova, S.A. convoca el Premi
Barcanova a la Renovacio Pedagogica, destinat
a premiar el millor treball teoric, historic, d’assaig
0 una experiéncia educativa, sota la perspectiva
de la renovacio pedagogica.

2. Els trebalis concursants han de ser originals,
escrits en llengua catalana, | d’una extensio no
inferior a 100 ni superior a 250 pagines (DIN
A-4) mecanografiades a doble espai.

3. L'import del premi sera de 250.000 pessetes,
que es lliuraran en concepte d'avangament de
drets d’autor (que son el 10 % del preu de
venda). 1 'autor conservara la propietat
intel-lectual del treball premiat, tot i que la
concessio del premi comporta la cessio dels drets
de publicacio de l'obra premiada a Editorial
Barcanova, S.A., sense limitacions de llengua,
temps o ambil geografic.

4. Eis originals hauran d’anar acompanyats
d’una sol-licitud de participacio en el premi,

en la gqual constin el nom, els cognoms i 'adrega
de laqutor o autors. També podra emprar-se un
pseudonim, adjuntant un sobre tancar amb les
dades sol-licitades, el qual sera obert pel jurar

si "obra restwita premiada.

5. Les obres concursants hauran de presentar-se
per duplicat a Editorial Barcanova, S.A, (Placa
Lesseps, 33, entresol, 08023 Barcelona), en un
sobre tancar amb la indicacio « Per al Premi
Barcanova a la Renovacio Pedagogica».

6. El termini de presentacio de les obres
concursants finalitzara el dia 10 d’abril de 1986.

7. El veredicte i l'acte de lliurament del premi
es realitzaran dins els seixanta dies seguents a
partir de la data de termini de presentacio de
treballs. Oportunament es faran publics la data
i el lloc concrets.

8. Lobra premiada sera publicada a la
col-leccio Barcanova-Educacio. Editorial
Barcanova, S.A. es reserva unu opcio de sis
mesos per a l'edicio de la resta de les obres
presentades.

9. El jurat estara constituit per cinc persones
de reconeguda solvéncia en ambit cultural i
educatiu, les quals estaran assistides per un
secretari designat per 'Editorial, amb veu i
sense vol.

10. £ Jurat, si ho considera oportu, podra
declarar desert el premi. Aixi mateix, el jurat
podra recomanar la publicacio de les obres no
premiades | que, al seu criteri, mereixin ésser
editades.

1 l- Els concursants accepten les presents hases
s P
[Jf.‘f S('Jn,j-i’[ de concursar,

12, La resolucio de qualsevol incident no
previst en les bases o de qualsevol interpretacio
d'aquestes resta a la discrecio del jurai, les
decistons del qual seran inapel-lables.

Barcelona, | de novembre de 1983,

"La renewacio [K’(!f(&ﬂ!,'l’lﬂ
en marxa
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infant i salut
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TEMPS ERA TEMFS...

MES SOBRE DIDES | BOLQUERS

JOSEP GONZALEZ-AGAPITO

El mes de juliol proppassat aquestes planes aplegaven la frapant descripcio de com
vivien els infants enfaixats, realitzada per |'excepcional i mordacg ploma de Rous-
seau, Insistia jo, llavors, que aquests testimonis han de servir-nos per a desfer les
imatges massa idil liques de com vivia la infancia en el passat. Ensems poden ajudar-
nos a comprendre com algunes practiques negatives actuals son pervivencia de
costums molt arrelats en el nostre bagatge cultural, ni que sigui inconscientment,
a despit de les modernes recomanacions educatives 0 pediatriques.

En aquell text Rousseau s'esgarrifava de |'auténtica tortura que per als nadons era
restar lligats des del coll fins als peus absolutament immaobils, tal com apareixia la
pobra criatura del gravat que il-lustrava I'escrit. No podia moure ni mans ni peus
i eraimpossible qualsevol moviment corporal. Hom creia que aixo ajudava a formar
millor el seu cos. De poc serviren les denuncies de Rousseau com de poc havien
servit les observacions de |'anglés Locke un segle abans (1). Les mares continua-
ren enfaixant en mes o menys extensio els infants fins ben entrat el nostre segle.
La guestit radicava a no permetre gue el nado adoptés la posicio fetal, com €s ha-
bitual en els primers mesos de vida. Per millor aconseguir-ho en alguns llocs s'em-
bolcallava els infants amb una fusta plana per assegurar que romandrien ben est|
rats i rigids.
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Els infants tan estretament enfaixats i immobilitzats eren victimes de polls i puces,
prou abundants fins a les més nobles cases. No diguem la coissor i les erupcions
de la pell que per manca d’higiene eren el pa de cada dia. Pels volts del mes de
vida als nadons se'ls deixava amb els bracos deslligats, pero la resta del cos conti-
| nuava immobilitzat fins als nou mesos o I'any.

Darrera aquests infants als quals no es deixava adoptar la seva natural posicio fetal
hi ha tota una concepci¢ educativa. Aquesta parteix de la idea que l'infant és un
adult imperfecte, el qual calia adrecar en tot alld que 'apartés o desviés de I'home
0 dona gue havia de ser. 'educaci¢ consistia, justament, a corregir tot allé en qué
el nen era nen. L'educacio consistia (i consisteix encara massa sovint) a treure els
infants de la seva vida per ensenyar-los a viure. El gran mérit de Rousseau fou, tal
com apunta Claparéde, fer adonar-nos que «la infancia com a tal té un valor, una
significacio bioldgica».

- Pel que fa a I'alimentacid, el costum més corrent era prolongar la lactancia fins a
I'aparicio de les primeres dents | en molts casos durant els dos primers anys de I'in-
fant, en part pel convenciment de |'alt poder nutritiu de la llet humana i, en part,
pergue els aliments eren un be escas. També es considerava que la primera llet
de les mares, el calostre, era dificilment assimilable pel nado. En alguns llocs era
creenca estesa que era beneficios per a la lactancia extirpar la membrana de la llen-
gua. Les families senzilles que no podien recorrer al cirurgia els hi arrencaven d'una |
pessigada tal com testimonien Montaigne | Fénelon. Si la mare no tenia llet, o per
comoditat, es recorria a la dida. No cal dir que I'eleccio de la dida, per aguelles fa-
milies que podien pagar-la, era una tasca important. Ja el medieval «Codigo de las
Siete Partidas» assenyalava les condicions fisiques que havien de tenir les dides
i en un altre codi castella, el «Fuero de Cuenca», hom estableix penes per a les di-
des de «mala llet». En molts llocs es creia que amb la llet es transmetia la forma de
ser, calia, doncs, que la dida fos de bon caracter. En aquestes mateixes planes ha
aparegut noticia de laboratoris dedicats a analitzar la llet de les possibles dides. alla

pels anys trenta del nostre segle (2). |

IS NN

| index de mortalitat entre els fills de les mares que es venien la llet fou tal que el 1885
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Ja des de la Grécia classica tenim referéncia de les dides. Platd se n'ocupa a les
planes de la Republica i Aristotil a la Politica (3). Ambdos coincideixen a queixar-se
dels contes de por | de fantasmes que les dides acostumen a explicar als nens, re-
lats ben poc adequats per a la seva educacio. Altres vegades apareix |'estimacio
de la dida pel seu alletat, com a Coefas d’'Esquil. Entre els grecs i els romans ser
dida era ofici d'esclau.

Les dides, mares mercenaries, com les qualifica Rousseau, eren fruit de la secular |
pendria de les classes populars. Vendre la propia llet, ser dida en una casa benes- |
tant era per a les dones que ho aconseguien una sortida de la situacio prou dificil |
en que vivia el proletariat industrial. Aquest és el profund significat del «si vols tenir
bona vida, posa't a dida». Tambeé altres dites ens mostren la realitat de la dida:
«... malventurat qui ha de criar per altri.» Vendre's la propia llet era moltes vegades
abocar el propi fill a la desnutricio o a lamort. Els pocs diners que hom rebia a canvi
delallet podien ajudar a apaivagar les dures condicions de vida de les dones obre-
res que ales fabrigues, amb jornades de dotze hores, cobraven poc més de la mei-
tat dels homes, per no esmentar les que treballaven a preu fet a casa i que periodi-
cament no tenien feina (4). El nombre i la gravetat de la desnutricid dels infants, |"alt

naixia «La Gota de Llet», institucié que proporcionava lactancia artificial, i que fou
creada pel metge Francesc Vidal i Solares, un dels impulsors de la pediatria al nos-
tre pais. La dimensié del problema arriba a tal proporcio que, ja al nostre segle,
el mateix ajuntament de Barcelona instal-la la lactancia artificial gratuita.

J. G-A.
(1) LOCKE, J., Pensaments sobire I'educacio. |, 11
(2) Cf. «Infancia», num. 16, generfebrer 1984, p 281 29
(3) Republica, 1. Politica, VII, 15
(4) Sobre la situacio de vida dels obrers catalans, pot consullar-se BALCELLS, Albert: Trabajo industial y organizacion
obrera (1800-1805), Barcelona. Laa, 1974

-

Ci-31



32a

AL

Tale

1OK5

ELS SANITARIS NO
APROFITEN LES SEVES
POSSIBILITATS EDUCATIVES

FRANCESCO TONUCCI

«SALUD». La familia postindustrial sembla considerar-se ella mateixa
pocsuficient, respecte a la salul dels seus fills. Aquesta perdua de respon-
sabilitat familiar, és un aveng¢ o un retroces?

Francesco Tonucci. Els pares d'avui no tenen confianca en el que poden
fer pel benestar i el desenvolupament dels seus fills. Aquesta responsabili-
tat, assumida amb naturalitat pels nostres avis, I’hem passada als metges
Fins fa unes decades els pares tenien respostes disponibles encertades o
menys, enfront dels problemes de la salut dels infants; tanmateix, actual
ment els pares joves desautoritzen aquests remeis 0 aquesta «actitud» dels
grans, potser a causa del conflicte generacional o dels efectes de la divulga
cio cientifica: se cedeix el control del desenvolupament dels infants al metge
o a altres professionals. Aixo em sembla pernicios.

«S.» Aquest és un factor de deshumanitzacio de la salul.

F.T. El cas és que aquests pares joves no compten amb una alternativa ca-
pag d’evitar la deshumanitzacio, també, de la relacio dels seus fills, 1 seva,
amb la salut. Ningu no es dedica a capacitar les persones €n aquest sentit,
i 'aspecte pitjor €s que aix0 facilita la feina a les cases comercials, Ta publi-
citat de les quals sembla tenir evocacior» educativa. En una farmacia no ¢s
pot comprar claus ni corbates, pero si joguines o sabates per a nens

«S.» i aquest sentit, els sanitaris tenen unda responsabiliteat

F.T. Ells poden educar els pares, en lloc de substituir-los en el seu paper
El control del desenvolupament dels infants ha de correspondre als pares,
amb l'inestimable ajut dels metges, contrariament al que succeix avui, En
moltes ocasions els pares es queden fora de la consulta, nomcs participen
mecanicament,

La relacio entre els pares, els sanitaris i els nens, desatortunadament, no
s'esta utilitzant com una estructura educativa, com una bona oportunitat
per 4 aprendre sobre un mateix

«S.» Aquesta mancangd, ;es pol compensar des de ['escola?

F.T. Es pot, d'alguna manera, pero no es fa, Els coneixements que es trans
meten respecte a la salut son escolastics, mecianics, gens adaptats al nen,
que es limita a repetir-los sense poder utilitzar-los. Passa com amb la mate
matica; tots la coneixem, perd pocs lapliquem en administracio quoti
diana dels nostres interessos i despeses.




«S.» IS necessaria una metodologia especifica per al contingut de la salut?

F T. En realitata I'escola es necessita una metodologia especifica per a tot
i per a res. Es una cosa que els mestres han d’investigar. Perd primer cal
que es produeixi un canvi de concepcio.

Una mestra amiga meva em va ensenvar fa poc un dibuix infantil sobre el
sistema sanguini. Era ¢l contorn d'un home retintat amb vermell i expres-
sava la idea d'una manera molt més cientifica, a efectes educatius, que la
que aporta un atlas medic, util només per al cirurgia. Aquell nen havia ob-
servat que una ferida superficial produeix sang, i va concloure que el cos
esta impregnat d'ella; no té sentit explicar-li encara la complexitat del sis-
tema de transport de la sang.

Tinc la impressio que la introduccio de coneixements sobre la salut ha d'anar
precedida d'una reflexio dels nens sobre la percepcio d’ells mateixos. Se'ls
ha d’invitar a investigar entorn de la seva expericencia vital, sobre allo que
els ha fet «passar-ho malament» i sobre els habits de salut i de consum i
de les seves consequéncies.

«S.» JDe quina forma bauria d'integrar-se leducacio per a la salut al'es-
cola?

F.T. No ¢s tracta tant de transmetre un cumul de coneixements, com de
construir un proces educatiu correcte, que doni una resposta adequada i
progressiva als interrogants dels nens. Per aixo, si que tinc clar que 'edu-
cacio per a la salut a 'escola no és cosa de metges, siné de mestres que
comptin amb una formacio especifica i amb 'assessoria tecnica d’aquells.
Dic «donar respostes» i no «donar propostes». Em sembla preferible que
siguin els nens mateixos els directors del procés, desenvolupat mentre ells
maduren com a persones. Aixo no vol dir que calgui «esperar», sindé que
cal «qpromourer» de forma no impositiva ni dirigista. Tot el que hagi de pas-
sar en I'«escola dels nens» ha d'haver passat abans per I'«escola dels mes-
tres». Com en el cas de la formacio de la salut no ha estat aixi, es requereix
un esforg meés gran per part dels ensenyants. Val la pena, al meu parer, per-
que aquests continguts son obligats en una escola que treballi integralment,
que pretengui el desenvolupament del nen com a persona.

- «S.o» JQuina és la seva opinic sobre els «llibres de text» d educaciio per a
la salut?

F.T. La utilitzacio de qualsevol llibre de text, al meu parer, és el contrari |

del que ha de fer-se en una escola que construeixi, perque aquells son pre-
tesos compendis de preteses veritats objectives i universals. El plantejament
i la solucio de problemes que serveixin realment al procés educatiu de cada
nen, nomes el pot fer un mestre de carn i ossos i amb molt de treball i il-lu-
Si0 professional.

De totes maneres, mentre I'escola sigui més «transmissora» que «construc-
tivar, potser no queda més remei que recorrer a un llibre de text.

Extret de: «SALUD» num. 10. Junta de Andalucia

\J\>
S7K

Extret de. Francesco TONUCCL Infant s b neix
Barcelona, Barcanova, 1985

VINE, MACO, JA VEURAS

CoM AL METGE
Li AGRADEN MOLT
ELS NENS...
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1 PER QUE
FER SERVIR
TEMPERA
DECANIN

En les primeres etapes escolars ‘
el nen fa servir de forma impulsiva
i espontania les pintures

Amb aquest fullet explicatiu sobre
les caracteristiques | técniques
d'aplicacid de la TEMPERA DECANIN,
volem ajudar-lo a completar aquesta
fase escolar dels seus alumnes.

Ompli el cupo adjunt | trameti'|
a COLORES FINOS RCSAL, S.A.
C/ Sant Gervasi de Cassoles, 75
08022 Barcelona. Rebra el fullet
tot seguit per correu

r------------—-----------q
§ FULLET TEMPERA DECANIN [ |
. Nom Cognoms. I
l Adreca — Teléton. '
l D P. i Localitat Comarca S I

-----—------------------d

OLORES FNOS
@ / Fabricant i distribuidor de: CERES DACS,
A PINTURA A DIT ROSAL, TEMPERA DECANIN i PINTURA CREATIVA GATS

EL

racd del conte

REI I LA REINA QUE NO TENIEN FILLS

Per tancar aquest cicle de sis contes reials, m'ha semblat be fer-ho amb
aquest, d'autor contemporani i frances, de protagonistes tambe reials (rei
i reina en aquest cas) als quals nomeés els faltaria tenir fills per aconscguir
la felicitat total. Perd no hi valen diners ni poders sino ser tenag en la difi
cultat i en el combat, ser pacient i generos i tenir l'orella fina

Cal remarcar que les qualitats que s exigeixen a aquests reis per tal de de
mostrar que son capagos de tenir allo que tant anhelen no formen part de

les que tradicionalment s’han exigit als reis dels contes populars. En aixo

podem veure clarament que s tracta d'un conte fet als nostres dies, fruit |
de la nostra ¢poca i que respon hastant bé a una escala de valors forga ge
neralitzada o que almenys 'autora voldria que fos generalitzada

ROSER ROS



EL REI I LA REINA
QUE NO TENIEN FILLS

CHANTAL DE MAROLLES

Una vepada bi havia un rei i unda reina gue no tenien fills. Aixo bavia
fet plorar tant a la reina que ja no li quedaven llagrimes. El rei no plora-
va, no, pero nomes feia que donar voltes al jardi.

Un dia, un patge li va explicar que en un lloc del seu reialme bi havia
una casa tota plena d’infants.

—No diguis bajanades, home —li va contestar el rei— Tots els infants
viven amb els seus pares.— Is veu ben be que aquell rei no sabia res dels
nens. Pero el patge va insistir:

—1 si bi anéssiu?

El rei ho digué a la reina i tots dos van decidir d’anar-bi. Tal fou dit,
tal fou fet. Muntaren dos cavalls blancs i galopa que galoparas. van arri-
bar fins al lloc del seu reialme on bi bavia la casa plena d'infants.

Un cop alla, van trobar un home que en veure'ls, els demana:

—Que veniu a fer aqui?
El rei It va dir:

—Voiem veure els infants!
L "home contesta:

-Darrera d'aquesta muralla n'esta ple. Pero per entrar beu d obrir aques-
ta porta. I per obrir aquesta porta necessiteu la clau. Si vertaderament
tenin ganes d entrar l'haureu d anar a buscar entremig d'aquests esbar-
zers.

Ll red, sense dubtar ni un moment, es fica entremig dels esbarzers { no
en vd sortiv fins que va trobar la clau. S havia espellifat tota la capa: pero
arxo no tenia cap importancia. Tambeé s 'havia omplert d'esgarrinxades
cames 1 bragos: pero aixo tampoc no tenida capy importancid.

Entraren al recinte tancat, quan una mala serp d'aquelles que tenen set
caps i und vida a cada cap, els barrva el pas amb uns xiulets esfereidors.
L'home de la porta els digue, impassible:

—Sabeu combatre?

El rei, decidit, talla cada un dels set caps de la mala serpota i amb cada
un d'ells li llevara una vida.

Camina que caminarads van arrvibar davant d una reixa. Una cadena plena
de nusos els barrava el pas.

L'home de la porta els digué:
—Teniu paciencia?

Tan bon punt senti aixo, la reina es posa llestament a desfer els nusos,
del primer al darrer, fins que va poder obrir. Darrera la reixa i al bell
mig del cami bi bavia una vella asseguda amb la ma estesa.

L'home de la porta els digueé:
—Sou generosos’?

Per tota resposta. la reina oferi unes quantes monedes d'or a la velleta,
que ella va refusar energicament.

L home de la porta els digué:
—Au, fora! Bé veig prou bé que no en sou de generosos si ni tan sols sa-
beu que vol dir donar.

Llavors la reina, avergonvida, baixa del cavall i apropant-se a la velleta
la va ben abrigar amb la bufanda que li queia esquena avall.

L'home de la porta va sospirvar, alleujat, i els va dir:
—Ara si que podeu entrar a la casa. Pero... sabeu escoltar?

Elrei 1 la reina ja ni el sentiren perque tots dos bavia arvencat a correr
cap a la casa plena d’infants els quals, cridant, cantant, barallant-se,
discutint-se, plovant, feien un soroll de mil dimonis,

Elreiila reina paraven l'orvella per millor sentir queé volia cadascun d’ells:
—Vuldl bewre llet!

—Vull un os per juger!

Em vull rentar!

—Vull jugar a pilota!

—Vull un germa petit!

—Vull una germana gran!

—Vull algu que m'estimi!

En sentir aixo ultim, el rei i la reina es miraven i digueren:

—Qui ha parlat? Un nen? Una nena? Sigui qui sigui, sigui com sigui ens
l'enduem a casa!

Un cop a casa. la reina va fer obrir totes les finestres del palau per tal
de poder veure millor aquell infant.

Aquell dia el sol va poder veure com wun rvei i una reina jugaven i reien
sense parar amb un infant. 1 s'ho va passar tan bé mirant tot allo gue
aquell dia es va retirar més tard que mai.

Ch. M.

Aquest conte va aparcixer a «fes Belles histoires de Pomime d Apis n? 83, Paris
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ANAR A L’ESCOLA
per Astrid Lindgren

En Pere deadex portar la seva germancta
Elena a visitar I'escola. La nena es queda
meravellada per la gran quanutar de coses que
en Pere pot fer alli

Amb bellisimes illustracions d'Hon Wikland

«Les quatre estacions
de TI NA TON » per Pia Vilarrubias

«POSTERS» DESPLEGABLES

En aquests quatre «posters», utils per a
I'escola i la casa, el nen pot observar les

transformacions que se succeeixen al
seu entorn natural i comprendre,
mitjangant |'observacio, els canvis

de la Naturalesa.
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Titols de la col-leccio:

Fa bo
Fa calor
Plou
Cau neu

EDITORIAL JOVENTUT
Provenca, 101 - 08029 Barcelona
Tels. 239 20 00 - 321 75 50
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NOTA:

Perun error en la mecanica de confeccia, ¢l namero 26 d'«Infancias ha
aparegut amb proves tipografiques sense correccio. Un dels errors can
via el sentit del text: pagina 29, primer paragraf, linia quarta, despres del
punt on diu «Cuadros del gobierno no revoltcionearior ha de dir «Cua-
dros del gobierno revolucionario

% J

Ara que tinc VINT ANYS...

Ep! mestre

Amb un magnific pastis i una arrencada sense comentaris U'«fp! mestresr |
ens recorda que Rosa Sensat ha fet 20 anys i ens fa un toc d alerta. 20
anys! Des d'Infancia voldriem també celebrar aquest aniversari. Records

i projectes se'ns creuen i cavalquen en el pensament, lites importants, mo
ments durs, situacions i relacions entranvables. . estem segurs que aguests
vint anys de Rosa Sensat ¢l que no han fet ¢és sembrar indiferencia

La iniciativa d'aquells set mestres, M. Antonia Canals, M. Teresa Codina,

Jordi Cots, Pere Darder, Enric Lluch, Marta Mata i Anna M. Roig, de reem

prendre la marxa de la renovacio pedagogica en el pais, avui podem valo
rar que fou encertada.



Els Moviments de Renovacio Pedagogica de Catalu-
nya formen una federacio

CONVOCATORIA DE LES 11 JORNADES PEDAGOGIQUES A LLEIDA (28 febrer- |
de marg 19806)

Els dies 415 d'octubre de 1985, els representants delegats dels Moviments de Re-
novacio Pedagogica de Catalunya vam celebrar una trobada a Saifores —Baix
Penedes— que s'emmarca dins les reunions periodiques que la Coordinadora de
Moviments manté per tal de debatre els punts que afecten lur treball en 'ambit
de la Comunitat Autonoma

Aquesta vegada, pero, els temes de N'ordre del dia van ser especials a causa de la
seva importancia. Un dels punts debatuts fou I'claboracio dels Estatuts que regi
ran la Federacio Catalana de M.R.P., projecte que pretén vehicular la unitat d'ac
cio dels Moviments a partir d'una definicio de funcions i d'actuacions que ¢ls son
comunes. L'abast de la Federacio esdevindra un punt culminant en el terreny edu-
Caliu perque aquesta €s constituira Com d organisme representatiu dels nombro-
sos grups de renovacio, tant davant 'Administracio com davant €l magisteri catala,
en els temes que afecten la formacio permanent del professorat i la recerca educa
tiva en ¢l marc de 'ensenvament public de Catalunya

Les discussions se centraren basicament en la definicio col-lectiva dels Moviments
que integraran la Federacio i, sobretot, en els ambits de la seva actuacio i en cls
mitjans que podra usar per a la defensa d'un ensenyament puablic catala i de quali
Lat, aspectes aquests, que subratllen la linia de tots els Moviments existents a Ca
talunya.

En aquest terreny, els representants unanimement manifestaren Hur voluntat de
ser interlocutors valids en els Organismes que la Llei Organica del Dret a I'Educa-
o preveu en Fambit de Comunitat @ en el d'Estat i van expressar també el seu
temor que els projectes de Consells Escolars que prepara el Govern de la Genera-
litat siguin aprovats pel Parlament sense contemplar aquesta voluntat participati-

vil dels MOR.P. a través de 1a seva Federacio.

L' segon punt del dia tou el que fa referencia a la preparacio de les Segones Jorna
des Pedagogiques que se celebraran a Lleida, durant el mes de febrer de any vinent.

Aquestes Jornades serviran per a l'aprovacio definitiva dels Estatuts de la Federa-
cio, duna banda, i, de Paltra, per a la discussio en ponencies del «Document d'Es-
cola Publica» partint dels documents base seguents:

Conclusions de les Jornades d'Escola Rural de la Seu d'Urgell

Poncncia del Casal del Mestre de Granollers

Document de 'Escola Publica de 'Associacio de Mestres Rosa Sensat

Esmenes de 'Escola d'Estiu de Rosa Sensat a anterior document,

I'ncopaprovat ¢l «Documents €n sessio plenaria, aquest esdevindra el corpus ideo
logic 1 diuactuacio dels diversos Moviments de Renovacio, i de base d'actuacio per
Al millorament de 'educacio pablica de Catalunya

Coordinadora dels Moviments
de Renovacio Pedagogica de
Catalunya

19 d’octubre 1985. LLEIDA

El proppassat 19 d'octubre un nodrit grup de mestres lectors d'Infancia,
visitarem Escoles Bressol i Parvularis de Lleida.

Una visita d'estudi que, com en altres ocasions, ha desvetllat interes entre
els mestres dels petits. Voldriem des d'aquestes planes valorar el treball que
en les escoles es fa i agrair en nom de tots I'excepcional acollida que se'ns
va donar.

Vile Premi D’Educacio «Josep Pallach»

Ha estat atorgat a l'obra de Josep M. Puig i Jaume Trilla Pedagogia de | 'Oci
i es publica a la Col'leccio «Monografies d'Educacio» de I'editorial CEAC.
Barcelona.

«V Congreso de Escuelas Infantiles»
MURCIA 12, 13, 14 DESEMBRE 1985

El congrés es desenvolupara a 'entorn de quatre apartats:
Model d’escola en 'etapa 0-6

Actuacio de 'Administracio

Incorporacio dels centres privats al sector public
Titulacio 1 model de reciclatge.

Al Congrés ¢s poden presentar comunicacions de forma individual i col-lec
tiva que seran distribuides dintre del marc general que s'estableix en les
ponencies.

Per a més informacio podeu adregar-vos a

V Congreso de Fscuelas Infantiles. C/ Rico de la
Tel. 968/23 03 90

Parrocha, s/n. 30009 - MURCIA

Coordinadora d'Fscoles Bressol de Cataltnya. C/ Sant Antoni, 23-27. PREMIA DE MAR

Barcelona - Tel. 93/731 76 03

' IN-37
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Sis dibuixants a les portades del 1985

Durant aquest any 1985 les portades d'Infancia han reproduit sis gravats
de dibuixants catalans de principi de segle. Amb visio retrospectiva hem
volgut coneixer, d'una banda, com es veia l'infant a principis de segle: ju-
gant, entremaliat, gaudint de la natura, dansant... situacions reals, activi-
tats viscudes o fantastiques, i, d'altra banda, el trag, 'estil i la visio d'uns
artistes tan significatius com: D'lvori, Obiols, Lola Anglada, Torn¢ Esquius,
Apel-les Mestres i Junceda, la valua dels quals ¢ns ha permes enguany de
gaudir de la seva qualitat amb un rerafons historic important, en la mesura
que tots ells tingueren una forta influéncia en el mon grafic de I'época.

INDEX GENERAL 1985

1. — SECCIONS DE LA REVISTA
2. — TEMES
. — AUTORS

o~

SECCIONS DE LA REVISTA

Editorial
¢ Qualitat a I'Escola Publica . . .5 Dupk 22 |
¢ Un ¢lam en defensa de la qualitar de 'Escola Pablica . . . . num. 23 p. 1
& NOES ARG .« oy v i st A A0 s oo Aium.. 24 pa
® Relitat i Utopra g 8 ; : num. 25 p. |
¢ Comengament de curs .. i T s, M nam. 20 p. |
® Desatencio. . . .. : 3 i cu TR &V P
Plana oberta
® ROS, Roser. — Brussel-les. Escola Decroly ... ... 0000, .« BOm: 22 P. 2-3
* OLIVERAS, Anna. RIUS, Dolors. — No patiu si ¢l vostre fill
ERCIARE HEPO e s g nos s 2w wnd b B 0 80 00 0 B 080 R B nim. 22 p. 3
e COMISSIO D'ESCOLES BRESSOL DE LA US.T.E.C. —El catala
a l'escola bressol . : num. 22 p. 4-5
* MALAGLIZZI, tum — «HAMHIM 83 ['n nou pm;uu er
a una vella lui ... ... (e s aum.. 23 p. 23
® «LA GENERACIO DE LA I)[ M()( RAC 1An, — l.l llavor de 1
democracia 84k i g nam. 23 p, 4
® CAPARROS, Joana Psicomaotnicitat-Globalitar s« IRIL 23 P 3
e PEREZ I PEIDRO, Rosa M. — Jornades de Preescolar a Malaga nim 23 p. 5
® GODAS | VILA, Frederic. — Per que i com cantem veew e . o RUAY 24 p. 245

® [INA GUARDERIA DE GIRONA La desconcertant accio de
PAAMINTSITAGIE: - cois st o sesy foroas sebis @ 6

* VIVES, Nuria. L'escola tamb¢ va a la rua

® BASSOLAS, Gloria. — Consum no, gracics! :

® SECRETARIAT ID'ESCOLES BRESSOL DE LA US.T.E.C

La Generalitat de Catalunya patrocing cursos clinistes per

a educadors de 'Escola Bressol ; :

CANALS, Dolors, — 0-0 a Nova \u:k ..... -

SECRETARIAT D'ESCOLES BRESSOL DE LA ST E.C. 11

Congres nacional de la US. T.EC

MAS. Concepcio L'n negoci rendible

® ESQUIUS, Pilar. — La relacid amb els pares

VENDRELL I ARAGONESES, Anna. — Quan un nen comenga

a anar 4 'Escola Bressol i ] it =g

® ESPINAS, Josep M Grlossa a un «erae d’Aranguren

* COLS, Carme L'indi, el cavall i la masca

® SOLER, M.A/FEU, T/MORALES, €. — Escola Decroly

Brussel-les ! : )

MESTRES PARVULARI C.P. LLIBERTAT. — Tor comengant

en catala s o MLMS e 3y g s 8 Tali

MESTRES DE LA L l J\R D'INFANTS. — A vosaltres que hr.u

visitat les escoles bressol 1 els parvulars de les Terres de Ponent

Educar de 0 a 6 anys

¢ KAMII, Constance. — Que aprenen els nens amb la manipulacio
dEls BREETES ooy « s o e o v

® GONZALEZ-AGAPITO, |(lHtP Frobel Cre: ldul de la mndc i
educacio de parvuls

® ESPRIU, Salvador. — El mestratge del pnuu

®* FERRER. Angeleta El cami d'anar a U'escola cada cha ¢s
diterent ! .

® BENEJAM, Pilar. — La digniticacio del mestre passa per

integrar-lo a L Universitat R :
® ARANGUREN, losc Luis. Teonologia, jocs 1 imaginacio
GONZALEZ-AGAPITO. Josep Maria Momtessori: de quan ¢f
parvulari va deixar de ser preescolar
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educar de 0 2 6 anys

* MONTESSORI, Maria La descoberta de infant

® MASCARO, Jaume. — Conducta i comunicacio no verbal

* MATA, Marta. El treball manual i el treball intel-lectual
a l'escola

Escola 0-3

® GOLDSCHMIED, Elinor. — Jocs que sembrutens: 'aigua

* MONTOLI PERANI, Rita. — Relacio pares-educadors .

* GOLDSCHMIED, Elinor. — Jocs que «embrutens: la sorra

® [LIANOLA, Roscer L'educacio visual com a proposta . ... ..

* BOADA, Rosa HE e TnEne LERIAE. 5 .0 o i vincs Geainis e vl
L

EQUIP D'INTEGRACIO PER A LA PETITA H\h\‘\l( IA.

Un projecte sectoritzat per a la integracio dels infants .mlh

deficiencies
* MUSATTI, Tullia Com veuen els nens 'escola hruml
* BARRUFETS, Llar d'Infants El fracas d'una festa
PERRAMON, Montserrat. — El cafe de les tres

Escola 3-6
® GIMENO, Xavier, — El disseny
® FORCADA. Enriqueta.
JUAN, Anna M

a l'escola infanul . ...
El Parvulari a I'Escola Unitiria
— THIO, Carme La vaca de carto

* VILAR, Merce La dansa

® ROS, Eulalia D¢ conte a conte i tiro puqln ¢m toca

® FERNANDEZ, Antonio El joc, matéria basica a Parvulari . . .

* ROIG, Tina ROS, Roser. — «El curs s’ha acabat...»

® ESCRIVA, Joan, — Experiéncia acustica amb xiquets de 4-6 anys
* COMES, Gabriel. — Els primcr.-; chiessal BArywlant oa o o i deon
spPreoseotar DAVCESHN <z wuw < v v as @ e @ wuy & BeE 8 SHG @ GEE @
® FERRADAS, Lois, — PUENTE, P \JhILI‘ Els contes

® GENE, A.; GIMENO, X.; TREPAT, D. — N'hi ha prou amb

.Id 1sCu th.h.l‘h.l ([ seu joc

observar i experimentar?
FERNANDEZ, Antonio
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D’IVORI (JOAN VILA
PUJOL) (1890-1947)

Dibuixant. La seva obra se situa pri-
mordialment en ¢l noucentisme,
Col‘labora en diverses revistes i pu-
blicacions periodiques com «D 'aci
id'alla», «Bella Terra», «Catalunya
teatral», «Virolet», «La Mainada»

Infant i Societat

®* LURCAT, Liliane. — Coneixer ¢l jove telespectador

* MUSET, Margarida. — Viatge a un mon desconegut

® LURCAT, Liliane La Televisio en la vida del nen puu

* GONZALEZ-AGAPITO, Josep.
de Barcelona :

® BASSOLAS, Gloria El Kibbutz

® MIRA, Emili. — L'educacio dels més menuts

® GONZALEZ-AGAPITO, Josep. — Dides i bolquers

*® ROUSSEAL, J. Jacques. — Emili, o de I'educacio

* BOIX, Frederic. — Descobrir un dels plaers del propi cos

* MAS, Maria. Wanki Tuktika y

* DIARI ESCOLA D'ESTIU. — /num d np:nmus ;

® CASADEVALL, D.; GONZALEZ, C.; GIBERT, M. — Un trajecte
de renuncies no volgudes

Els Parvularis de I'Ajuntament

Infant i Salut

® COMISSIO DFE SANITAT. CONSELL INSULAR DE MALLORCA
Salut a les Escoles d’Infants

® BATTESTINI, Rafacl. Integracio del nen a 'entorn

* BRAS, Josep Meningitis, que cal fer?

® RIERA, Sergi. — La veu i la persona.

® CASANOVAS, Silvia. — MORENO, Dolors,

* TORRES, Santiago de. — REINA, Felix

— Instrument «La bocas
Consum d'alcohol a la

infancia ;
* CLOTET, Antoni. La caries dental . . . ..
& MAZET, Prof. — L'infant IrisSt. . ... v « vus o oms s 5es o s

* GONZALEZ-AGAPITO, Josep: — \Iu sobre dides i h(ll([li(l\
* TONUCCI, Francesco. — Els sanitaris no aprofiten les sceves
possibilitats educatives

Racoé del conte
® ROS, Roser, — Presentacio del conte «El reietos
* CONTE POPULAR, El reietd
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* ROS, Roser. — Presentacio de «El rei del nas vermells . .
* CONTE POPULAR. — EI rei del nas vermell | :
* ROS. Roser. — Presentacio de «El lled i 1'escarabats
* LOBEL, Arnold. — El lle i I'escarabat
® ROS, Roser. — Presentacio de «El rei que volia ser tLlu,-
®* CONTE POPULAR. — El rei que volia ser felig . .
® ROS, Roser. — Presentacio de «La guilla i el Heor
* CONTE POPULAR Laguillaiel Neo.......

®* ROS, Roser. — Presentacio de «El rei i la reina que no tenien |I||'s»
* DE MEROLLES, Chantal. — EI rei i 1a reina que no tenien fills .

Temps era temps
¢ GONZALEZ-AGAPITO. Josep. — Frabel Creador de o moderna
cducacio de parvuls

¢ GONZALEZ-AGAPITO, Josep. — ['I- parvularis d<. l J;;unmmc.m
Ele BATEEIBTAL . o awny paem PEE S e S B R S AR SRR B

* GONZALEZ-AGAPITO, Josep. — Els primers anys son decisius .

® MIRA, Emili. — [.'educacio dels més meputs. .o oo woww oo

* GONZALEZ AGAPITO, Josep. — Dides i bolquers ...

* ROUSSEALU, J. Jacques, — Emili, o de l'educacié ., ... ... ...

* GONZALEZ-AGAPITO, Josep. — Maria Montessori: de quun ¢l

parvulari va deixar de ser preescolar . . o
* MONTESSORI, Maria. — La descoberta de I’ |anl 5 W ¥
* GONZALEZ-AGAPITO, Jusep. — Més sobre dides i hnlquu‘s

TEMES

Actualitat educativa
® «Punts de Reflexio sobre la situacio actuals
I"Associacio de Mestres Rosa Sensat

® La qualitat de I'Escola Pablica €s leina de tots! Awu iacio de
Mestres Rosa Sensaat
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* Setend Trobada de Moviments de Renovacio Pedagogica
a Clceres -
e Normativa sobre «Llars d'Infantss
® Premid de Mar. «Coordinadora Estatal de l"sguclaa Intdnhlu»
marg 1985 ... .. ¥y g TS 0oy ST, S
* Campanya «Defensem 'ensenyament pablic 1 la seva qualitate.
Associacid de Mestres Rosa Sensat .. .. ..:o00 0.
* Els Moviments de Renovacio Pedagogica a C dLl]L]n\’.l formen
una federacio . . . .

Adaptacio

* COMES, Gabriel. — Els primers dies al parvulari

Administracio educativa

e CASADEVALL, . GONZALEZ, (.
de rentncies no volgudes

e MUSET. Margarida, Entrevist ldJ per Bru RH\IH — \ i IIL‘( d4un
mon desconegut

GIBERT, M. — Un trajecte

Arquitectura

® GIMENOQ, Xavier. — El dissenv a I'escola infantil

Audio-visuals

® LURCAT, Liliane
® LURCAT, Lilianc.
* LURCAT, Liliane

La televisio en la vida del nen petit
— Concixer el jove telespectador |
— El nen televisiu

Autoavaluacio

® ROLG, Tina. ROS, Roser. — «El curs s'ha acabat
Ciencies

® ESCRIVA, Joan. — Ciencia creativa al Parvulari

num.

num

num

nam

nun

num

num. 2

numnt.

num

nunt
numnt

num.

num

nuim

22'p

2E D

23 n
) )

_’L\]l

20 P

il
42-43

19-21

201




JOSEP OBIOLS I PALAU
(1894-1967)

Pintor. La seva obra forma part del
noucentisme classicista del qual €s
figura destacada. Es autor del famos
cartell de I'Associacio Protectora de
I'Ensenyanga Catalana, que els dar-
rers anys ha esdevingut un simbol
de la renovacio de I'escola a Cata-
lunya.

La seva activitat pictorica €s prego-
na, especialment en frescos. Podem
contemplar olis seus en el Museu
d'Art Modern.

® ESCRIVA, Joan. — l‘w]wné-m‘iu dracastica amb xiquets de
B ANNE s 3500 31 Doty B s 3 R N SRR S VRN e Rt i

. [~l~RR[-R Angeleta, — E l cami d'anar a 'escola cada dia és
AUSPBOT i v v s s s

® GENE, A GIMENO, TR[P\]
observar i experime nur.J

[J — N'hi ha prou amb

Comunicacio

e DOLCI, Mariano. — La dignitat del vitellaire ... .. .4
* MONTOLI PERANI, Rita. — Relacio pares- ulumdnn Pu L|ut.’

® MASCARO, Jaume. — Conducta i comanicacio no verbal

Didactica

® BARRUFETS, Llar d'Infants. — El fracas d'una festa . ... ...

* DOLCI, Mariano Lasdignitat délticellaire . . oo o cos ooma v mis

® ESCRIVA, Joan, I-'.xpcrienci:l d'acuastica amhb xiqucls de
F-EHRAYS rrr o rnite m opviy s wime s slaiE S silete B Kis 8 S B S & G

® FERRADAS, Lois; PUENTE, Xabier. — Els C umu .............

® FERRER, Angeleta, El cami d'anar a 'escola cada dia ¢s
diferent . T e U ——

® GENE, A.: GIMENO), X.; TREPAT, D, — N'hi ha ]m)u ‘III'Ih
OISEEVAr ) EXPerIMEentr? o ot s dmi v v s ¥ o fa 5 0e

¢ GOLDSCHMIED, Elinor. — Jocs que «sembrutens: ['aigua

* GOLDSCHMIED, Elinor. — Jocs que «embrutens: la sorra

* GONZALEZ-AGAPITO, Josep. — Frobel. Creador de la moderna
educactd dePATNILS: ; « v o o 6 geis © i Des g s @ se s Wk

e MONTESSORI, Maria. — La descoberta de linfant . .

® VILAR, Merce. — La Dansa . .. . .

Disposicions legals
¢ ORDRE de 28 de marg de 1985, del Departament
d’Ensenyament, per la qual es convoca concurs-oposicio per
a la provisio de 1.550 places de Professors d'Educacio General
Basica existents a Catalunya (D.O.G. num. 530 del 19 d'abril
de 1985)
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® RESOLUCIO del 26 de marg de 1985, del Departament
d’Ensenyament, per la qual es convoguen proves d'avaluacico
d'ensenyaments no escolaritzats de Formacio Professional de
primer grau de la branca Llar, professio favdineria d'Infancia,
i es fixen els requisits per mmscrinre-s'hbi (1D.0.G. num. 536 del
10 de maig 1985)

Disseny
® GIMENO, Xavier. — El disseny a l'escola infantil . . ..

Educacié

® ARANGUREN, Jos¢ Luis. — Tecnologia, jocs i imaginuru')

® BASSOLAS, Gloria. El Kibbutz .

® BOIX, Frederic, Entrevistat per Ilumlu rn Roma. — l)uu:hr:r
un dels placrs del propi cos .. .. ..

® COMISSIO DE SANITAT. CONSELL INSULAR

DE MALLORCA. — Salur a les Escoles d'Infants

ESPRIU, Salvador. — El mestratge del poeta . ... ... .......

GONZALEZ-AGAPITO, Josep. — Maria Montessori: de quan el

parvulari va deixar de ser preescolar | . : >

KAMII, Constance. Educadors de I' lllt(mlmll.i

MALAGUZZI, Loris. — L'educacio un.mupuinu de la E.mnln

i de l'infant . . ..
® MAS, Maria, — W mlu Tuktika
* MATA, Marta. — EIl treball manual 1 n| lrc hlll mul lutunl a
I'escola.... .. .
® MIRA, Emili. — L'Educacio dels mes menuts
® MONTESSORI, Maria. — La descoberta de Uinfant
® ROUSSEALU, |. Jacques. — Emili o de lNeducacio .. ...,

Educacié6 especial
® EIPL. — Un projecte sectoritzat per a la integracio dels infants
amb deficieéncies . .
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Educacio arreu del mon
® BASSOLAS, Gloria. El Kibbutz
® MAS, Maria. — Wanki Tuktika

Educacio dels sentits
® [IUANOLA | TERRADELLAS, Roscr.
4 proposta . ... ..

— L'educacio visual com

Elements de la Natura
¢ IMERONI, Andrea. — El mestre banyat . .............
¢ GOLDSCHMIED, Elinor. — Jocs que sembrutens: 'aigua

® GOLDSCHMIEIL, Elinor. — Jocs que «embrutens: la sorra

Escola )

® CASADEVALL, D.; GONZALEZ, C.; GIBERT, M
deirentingies no YOIRUAEs . .: < wis 5 vis 5 vaw v 6 v » aes

* FORCADA, Enriqueta. — El parvulari a  I'escola unitaria

* MAS, Maria. — Wanki Tuktika

— Un trajecte

® MUSATTI, Tullia. — Com veuen ¢ls nens I’ (“uh bressol .

® «Preescolar na Casas

Entrevistes .

® Viatge a un mon desconegut. Entrevista a .\-I:lrg'.u‘ulu Muset per
Bru Rovira .

® La dignificacio del mestre passa per integrar-lo a la Universital
Conversa amb Pilar Benejam, per Humbert Roma

® Descobrir un dels plaers del propi cos. Entrevista a Frederic
Boix per Humbert Roma

e L'infant trist. Professor Mazet, entrevistat per ( lll[t. Vincent
a «L'educacio Enfantine»
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LOLA ANGLADA
(1896-1984)

Dibuixant i escriptora d obres per a
infants. En els seus llibres, tant el text
com la il-lustracio, situa i descriu 'in-
fant i el seu entorn, de forma espe-
cial I'entorn familiar. Es autora del
popular <El més petit de tots» editat
I'any 1937 pel Comissariat de Pro-
paganda de la Generalitat de Cara-
lunya. «Margarida», «En Peret», «<El
senyor llangardaix», son potser al-
guns dels titols més representatius de
I"artista.

® [In trajecte de renancies no volgudes. Entrevista a D. Casadevall,

C. Gonzalez 1 M. Gibert per Humbert Roma
® Els sanitaris no aprofiten les seves possibilitats educatives.
Francesco Tonucci, entrevistat a «Saluds .

Espai

* GIMENO, Xavier El disseny a escola infantil

Estetica
® JUANOLA 1 TERRADELLAS, Roser. — L'educacio visual com
a proposta . . .,

Expressio

* DOLCI, Mariano. — La dignitat del titellaire

® [UAN, Anna M.; THIO, Carme. — La vaca de carto

® [UANOLA | TERRADELLAS, Roser. — L'educacio visual com
4 proposta

e MASCARO, Jaume. — C undm 1d 1 comunicacio no \grhal
® RIERA, Sergi. — La veu i la persona
® VILAR, Merce. — Ladansa ............

Festes populars

¢ BARRUFETS, Llar d’Infants, — El fracas d'una festa

Filosofia

* ARANGUREN, Jose Luis. Tecnologia, jocs i imaginacio

Higiene

* CLOTET, Antoni La caries dental .
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educar de 0 3 6 anys

Inspeccié
* MUSET, Margarida. Entrevistada per Bru Rovira. —
mon desconegut

Viatge a un

Integracidé
® EIPL. — Un projecte sectoritzat per a la integracio dels infants
amb deficiencies

Joc

e FERNANDEZ, Antonio. — El joc matéria basica a parvulari . ..

* FERNANDEZ, Antonio. — Cadasct defensa el seu joc .. .. ..

* GOLDSCHMIED, Elinor. — Jocs que «embrutens: 'aigua . ... . ..
* GOLDSCHMIED, Elinor. — Jocs que sembrutens: la sorra |

Literatura infantil
* El reicto .
® [l rei del nas vermell
* LOBEL, Arnold. — El lleo i I Lsur‘lb‘u
® El rei que volia ser felig

® La guilla i el lleo w0
® DE MEROLLES, C h.ml.:l — [I rei i 1.1 reina quc no tenien \ fills
* ROS, Eulilia. — De conte a conte i tiro perque em toca

* FERRADAS, Lois. PUENTE, Xabier. — Els contes -

®* FERRADAS, Lois. PUENTE, Xabier. — El ninot de paper

Llengua

* OLLE, Angels. — Abans d'escriure, parlar

Llenguatge

® CASANOVAS, Silvia. MORENO, Dolors. — Instrument «la bocar .
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PERE TORNE I ESQUIUS
(1879-1936)

Dibuixant i pintor d’un estil senzill
iclar. Visque a Catalunyaia Francga.
La seva obra reflecteix una placida
serenor de caire noucentista.

Entre altres, il'lustra els contes d’An-
dersen traduits per Josep Carner, i les
cancons infantils de Narcisa Freixas.

Medi ambient
* BATTESTINI, Rafael. — Integracid del nen a 'entorn
®* FERRER, Angeleta El cami d'anar a I'escola cada dia és

diferent i @ s ® g i
® LURCAT, Liliane La televisio en la vida del nen petit
® LURCAT, Liliane. — El nen relevisiu
Medicina

® BRAS, Josep. — Meningitis, que cal fer?

Mestres
®* BENEJAM. Pilar. Entrevistada per Humbert Roma.

La dignificacio del mestre passa per integrar-lo a la Universitat
®* BORDOGNA, Federico, — TEST. Estar amb ¢ls nens
® JUBERT, Joaguim La descoberta dels infants
* KAMII, Constance.

11, ( — Educadors de |'autonomia
® OLLE, Angéls. — Abans d’escriure, parlar ..., -
® ROIG, Tina. ROS, Roser, — «El curs s'ha acabat...» ...
Musica

® VILAR, Merceé. — La dansa

Pares

* GOLDSCHMIED, Elinor. — La relacid amb els pares un problema
DA comeio opvmarsin diirsis @00 RLa ST 7259 30 Hhs o ST e %o VB
* MONTOL I PI R\‘\I Rlu - Ikllun pares-educ .ulnrs Per qué? . .

* PERRAMON, Montserrat. — El café de les tres

Parvulari

® COMES, Gabriel. — Els primers dies al Parvulari

®* FORC ADA Enriqueta. — El parvulari a 'escola unitaria .

* GONZALEZ-AGAPITO, lnsep — Frobel. Creador de la mudu‘n.l
educacio de parvuls | . o 2
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* GONZALEZ-AGAPITO, Josep. — Els Parvularis de | Ajuntament
tle BUETCEIGNE « 5o 2 avas m v 510 300 s = 5015 G o e 1 818

* GONZALEZ-AGAPITO, |llbt'D - \Lul.l Montessori: Quan el
parvulari va deixar de ser preescolar . . ..

* «Preescolar na casar

Pensament
* ARANGUREN, José Luis. — Tecnologia, jocs i imaginacio . .
* KAMII, Constance. — Que aprenen els nens amb la manipulacio

Al IOBTEEIES? van v v & Srdfn s S ol 8wk 5Tk 3

Plastica

® JUAN, Anna M., THIO, Carme. — La vaca de carto

* JUANOLA TERRADELLAS, Roser
4 propostd .

— 1 educacid visual com

Psicnlogia
s FERNANDEZ, Antonio. — Cadascu defensa el seu joc
JUBERT, Joaquim. — La descoberta dels primers anys .. ... .. ..

® KAMII, Constance. — Educadors de 'autonomia ... ... ... ...
® LURCAT, Liliane. — Coneixer ¢l jove telespectador ... . ..

* MASCARQO, Jaume. Conducta 1 comunicacio no verbal
SIMAZET: Prol: — EEEE OIS o ¢ 2z 0 650e 9 5005 s e & 25 % 2%
Salut

* COMISSIO DE SANITAT. CONSELL INSULAR DE
MALLORCA. — Salut a les escoles d'infants
GONZALEZ AGAPITO, Josep. — Dides i bolquers :
GONZALEZ-AGAPITO, Josep. — Més sobre dides i Imlquu-..
MAZET, Prof. — L'infant trist
Rll’()i,l‘. Joan. — Salut per a tots
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APEL-LES MESTRES
1 ONOS (1854-1936)

Es més conegut com a escriptor, pe-
ro també fou music i dibuixant. Pro-
bablement conduit pel seu concepte
de l'obra d’art com a manifestacio to-
tal, nega la independéncia entre els
diferents géneres artistics. Fou pre-
cursor del Modernisme. La seva obra
€s extensa en els tres camps. Desta-
quem com a dibuixant les seves
«Cangons il-lustradess.

* TONUCCI, Francesco. — Els sanitaris no aprofiten les seves
possibilitats educatives
* TORRES, Sanuago de. REINA, hh\ — ( onsum d alcohol a !1
infanciu

Sexualitat
® BOIX, Frederic. Entrevistat per Humbert Roma. — Descobrir un
dels plaers del propi cos .

AUTORS

* ARANGLUIREN, Jos¢ Luis. — Tecnologia, jocs i imaginacio
¢ BARRUFETS, Llar d'Infants. — El fracas d'una festa |
* BASSOLAS, Gloria El Kibbutz . ;
* BATTESTINI, Rafael. — Integracio del nen a l'entorn
® BENEJAM, Pilar. — La dignificacio del mestre passa

per integrar-lo a la Universitat WAl g
* BOADA, Rosa. — Ha mort Irene lumL " e
* BOIX, Frederic. — Descobrir un dels plaers del |m)p1 Cos
* BRAS, Jusep — Meningitis, qué cal fer?
* CASADEVALL, Dolors, — Un trajecte de renuncies no ‘.nlglltlL'\
* CASANOVAS, silvia. — lostrument «la bocas
* CLOTET, Antoni. — La caries dental g
* COMES, (: abriel. — Els primers dies al [’.mu]‘m
* COMISSIO DE SANITAT. CONSELL INSULAR DE
MALLORCA. — Salut a les Escoles d'Infants .
DIART ESCOLA D'ESTIU. — Zoom d'opinions
DOLCEH Mariano. — La dignitat deb trellaire ;
EQUIP D'INTEGRACIO PER LA PETITA INFANCIA.
Un projecte sectoritzat per a la integracio dels infants amb
deficiencies
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ESCRIV A Joan. — Cigncix steativazd Pagvalaret .« « o « v s 5 0 s
ESCRIV A Joan, — Experiencia acistica amb xiquets de 4-6 anvs
ESPRIU, Salvador. — El mestratge del poeta ... ..............
FERNANDE)’,, Antonio. — El joc, matéria basica a Parvulari. . . ..
FERNANDEZ, Antonio. — Cadascu defensa el seu joc ... ... ...
FERRADAS, Lois. Bl B S o w9 55 = % e & % 5 3w 60 B E @ e
FERRER, Angeleta, — El cami d'anar a l'escola cada dia

¢s diferent ., .

FORCADA, Enriquera. — H Parvulari a I'Escola Unitaria ... .. ..
GENE, Anna. — N'hi ha prou amb observar i experimentar? .
GIBERT, Montserrat. — Un trajecte de rendncies no volgudes . .
GIMENO, Xavier. — N'hi ha prou amb observar i experimentar?
GOLDSCHMIED, Elinor. — Jocs que «embruten»: I'aigua . .
GOLDSCHMIED, Elinor. — Jocs que «embruten»: la sorra . ... ..
GOLDSCHMIED, Elinor. — La relacid amb els pares un problema
Bl & co o s @ even 5 om0 sos0e 5 5 B3 @ B 20 8 A B o W b @ R e
GONZALEZ, Carme. — Un trajecte de rentuncies no volgudes .
GONZALEZ-AGAPITO, Josep. — Frobel, Creador de la moderna

cducacto de parvuls

GONZALEZ-AGAPITO, Josep. — Els parvularis de I'Ajuntament
a1 BRGSO o e et i ) D R 0 9 LD £ D) % £ ) £ D S
GONZALEZ-AGAPITO, Josep. — Els primers anys son decisius

GONZALEZ-AGAPITO, Josep. — Dides i bolguers . .
GONZALEZ-AGAPITO, Josep. — Maria Montessori: de qlul‘l t|
parvulari va deixar de ser preescolar .. ........ ..

GONZALEZ-AGAPITO, Josep. — Més sobre dides i hnlquu’h. e
IMERONI, Andrea. El mestre banyat .. ..........
JUAN, Anna M. — Lavacadecartdé ............. s
JUANOLA, Roser. — Leducacio visual com a pr[!pu‘\l‘l .
JUBERT, Joaquim. — La descoberta dels primers anys . ... .. :
KAMIL, Constance. — Que aprenen els nens amb la manipulacio

dels objectes

KAMII, Constance. — Educadors de Nautonomia ..., ..

LOBEL, Arnold. — El lled i 'escarabat .. .......... =
LURCAT, Lilianc. Coneixer el jove telespectador ... .
LURCAT, Liliane. — La televisio en la vida del nen petit . .
EHRCAT. Liliang: — Biiaen EIEVIsil s seovpw s nann g atu g 55
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JOAN JUNCEDA
(1881-1948)

Dibuixant de gran habilitat t¢cnica
i artistica, sobresorti pel seu encert
expressiu i el seu poder de sintesi en
reflectir la societat catalana de I'épo-
ca. Col-labora en gran quantitat de
revistes com el «Cu-cut!s, «La Tra-
lla», «En Patufet», «Papilu», ctc.

®* MALAGUZZI, Loris. — L'educacio emancipadora de la familia
illinfant . ... ...........

* MAS, Maria, — Wanki Tuktka . . N e £ ) 1 T A S

* MASCARO, Jaume. — Conducta i comunicacio no verbal

* MATA, Marta. — El treball manual i ¢l treball intel.lectual
ot B iz ot al o ] (- (R T

* MAZET, Prof. EARTATTESERIST: 0 cove @ o6 @ 50 % 2 25 B 2 550 5 W% o oo o

® MEROLLES, Chantal de. El rei i la reina qm no tenien fills | .

* MIRA, Emili. — L'educacio dels més menuts. .. ... ..

® MONTESSORI, Maria. — La descoberta de Uinfant .. .. ..

* MONTOLI PERANI, Rita. — Relacio pares-educadors

* MORENQO, Dolors. — Instrument «la boca» . . .. .. .. S

* MUSA'TTIL, Tullia. Com veuen els nens 'escola hruml T ey

® MUSET, Margarida. — Viatge a un mon desconegut . . .

* PERRAMON, Montserrat. — El cafe de les tres . .

® PUUENTE, F. Xabier. — Els contes . .............

® REINA, Félix. — Consum d'alcohol a la infancia . . .

® RIERA, Sergi. — La veu i la persona. .. ..........

®* ROIG, Tina. «El curs s’ha acabat.. .

* ROMA, Humbert. — Entrevista lllLdLll( Iium
delsiplaers del prapi @08 o s v sn s o w0 o s

* ROMA, Humbert. — Conversa amb Pilar Benejam.

La dignificacio del mestre passa per integrar-lo a la Universitat .
® ROS, Euldlia. — De conte a conte i tiro perque em toca
®* ROS, Roser. — El reieto
® ROS, Roscr.
.
L]

l)uu)hru un

— El rei del nas vermell . ... .. ... ... ..

ROS, Roser. — «El curs s'ha acabat.. |
ROUSSEALU, |. Jacques. — Emili, o (,h_ lulm acio :
®* ROVIRA, Bru. — Entrevista a Margarida Muset. Viatge a un mon

desconegut
¢ THIO, Carme. :
® TONUCCI, Francesco. — Els sanitaris no aprofiten les seves

possibilitats educatives
* TORRES, Santiago de. Consum d’ Alu)hol a I| nfancia . ... .
® TREPAT, Dolors. — N'hi ha prou amb observar 1 experimentar?
* VILAR; Mcrce. — La dansa .. .
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Temes d'Infancia, ¢s una nova colleccio de llibres de |'Associucio de Mestres Rosa Sensat

iment de treball, una aportacio meés a aguest compromis col-lectiu gue

Vol esdevenir un instn 1 al a7 i C
- molts professionals han pres per convertir en realitat €l projecte pera una bona atencio educati
vaal nen pent

T —
educar de O a 6 anys

Comencem la col-leccio Temes d’'Infancia recollint les conferencices que Liliane Lurgat

ens ofert a 'Escola d'Estiu de Rosa Sensat I'any 84
El seu denominador comu es una concepcio de 'educacio de I'infant que comporta
¢l constant aprofundiment en el seu coneixement, ¢l respecte a la seva evolucio, el

compromis del mestre




cop d'ull a revistes
\,\/‘-‘—/

Educacio

* UNA ESCOLA SOLIDARIA? PER Q1 IE? COM? M. Teresa Codina. «Butlleti dels Mestress
nam. 196, juny-juliol 1985, pp. 7-10.

* NIDO E PEDAGOGIA, Franco Frabboni. «/nfanziar (Bologna) nam. 8, abril 1985, pp. 5-7.
® LONDRA: LA NUKSERY SCHOOL, LA DAY NURSERY, IL PLAY GROUP, IL MOTHERS

AND TODDLER GROUP. Emanuela Cocever «/nfanziar (Bologna) nam. 8, abril 1985, pp.
54-47.

Educacié especial

s LA EDUCACION DEL NINO SORDO EN EDAD TEMPRANA (DE 0 A 3 ANOS). Ballet. Prats.
Silvestre. «Revista de Logopedia v Fonoaudiologiar Vol. V, juny 1985, pp. 20-26.

Literatura infantil
* ELS CONTES AL PARVULARL. Roser Ros. «Butlleti dels Mestres» num. 196, juny-juliol |
1985, pp. 11-15.

Llengua

e LA COMUNICACIO VERBAL EN EL MARC ESCOLAR. M. Rosa Solé. «Butlieti dels Mes-
tres» nam. 196, juny-juliol 1985, pp. 13-15.

® EL LENGUAJE Y LA COMUNICACION ORAL. Monografic «De O a 8 arios» nam. 11, febrer-
marg 1985, pp. 8-21.

Politica educativa

¢ LOS MAS PEQUENOS, LOS ULTIMOS. Editorial. «Cuadernos de Pedagogia» nam. 127-
128, juliol-agost 1985, pp. 2.

Psicologia
e [ DESARROLLO DEL LENGUAJE EN LAS PRIMERAS ETAPAS. Carme Triado. «Revista
de Logopedia v Fonoaudiologia; Vol V, juny 1985, pp. 15-15. |

Societat

® PER UNA «TREVA DELS NENS». Héléne Ahrweiler. «E! Correu de la Unesco» nim. 86,
juliol 1985, pp. 34.

* LADOPTION INTERNATIONALE. Ph. Wattier. M. Frydmaun. «Enfances num. 1, tebrer-
marg 1985, pp. 59-76

e L'EDUCATION DES ENFANTS VENUS DE PAYS ETRANGERS EN HOLLANDE. R.A.C,
Hocksbergen. «Enfance» nam. 1, gener-marg 1985, pp. 77-83.

e ,QUE OBJETIVO PERSIGUE LA POLITICA DE GUARDA DE NINOS DURANTE LA JOR-
NADA EN ESTADOS UNIDOS? Angela C. Browne. « Revista Internacional del Nivio» nam,
065, des. 84, pp. 30-49.

® PERSPECTIVAS SOBRE LA INFANCIA MALTRATADA EN NIGERIA. D. 5. Obikeze. «Ke-
vista Internacional del Nino» nim. 63, des. 84, pp. 25-35.

Orientacio als pares
e EL NINO EN EDAD DE ESCUELA MATERNAL. Javier Montfort. « Comunidad Educativa»

D'INSCRIPCIO
DE SUBSCRIPCIO

BUTLLETA

COGNOMS

LIl ()]

ADRECA

||
POBLACIO

TELEFON

S'inscriu a I'Associacid de Mestres «Rosa Sensat»
Se subscriu a Perspectiva Escolar (10 nameros)
Se subscriu a In-fan-ci-a {6 numeros)

(Preus per I'any 1986)

Pagament: per tald adjunt a la Butlleta ¢
Per domiciliacio bancaria

Nom i1 Cognoms L L | L1

Nom i Cognoms deltitular _+ | [ | | | | | ||

Banc/Cama

Poblacid Provincia

n compte | libreta

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el
ment els presentara «Rosa Sensats a.a p.s.a. per al pagament de la meva

® inscripcio a |'Associacié de Mestres «Rosa Sensaty O
® subscripcio a Perspectiva Escolar S
@ subscripcio a In-fan-ci-a

(atengueu unicament el rebut d'alld que esta assenyalat amb una creu)

(firma)

2.650,— ptes. O
3.040, — ptes. O
2.067,— ptes, ©O

rebut que. anyal

num. 138, juliol-agost 1985, pp. 1-VIIL

(ENVIEU EL PAPER SENCER)
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Associacio de Mestres
«ROSA SENSAT»

Corsega, 271

08008 BARCELONA

e

biblioteca

) i
Montserrat Correlg | Blanchar

FONOLOGIA
APLICADA

Primers passos en
I'aprenentatge de la llengua escrita

@

Didactiques
Rosa Sensat
ILL Edicions 62 r

CORREIG i BLANCHAR, Montserrat.
Fonologia Aplicada. Barcelona.
Rosa Sensat/Ed. 62, 1985,

El llibre presenta la relacio entre estu
di de la Fonologia i la Didactica de la
Llengua Escrita d'una forma cientifica
perd planera que converteix 'obra ¢n
un bon instrument de treball per als
mestres. Al llarg del treball es poden
anar trobant gran quantitat de recursos
i d'exercicis que la mateixa autora, junt
amb altres grups de mestres han anat
aplicant i experimentant en el decurs de
nombrosos anys de practica escolar i de
discussié i posta en comu. Especialment
indicat per a la didactica en ¢l proccs
d'aprenentatge de la lectura i escriptura

i

MaTasTRe

5 t|“1

GENERALITAT DE CATALUNYA
DEPAATAMENT UF SANITAT | BEGLSETAT BOCIG
0 A X P K 8

GENERALITAT DE CATALUNYA
DEPARTAMENT DE SANITAT I SE-
GURETAT SOCIAL. Orientacions
Sanitaries per a les llars d’in-
fants. Barcelona. Generalitat de
Catalunva. Abril, 1985,

Primera definicio Sanitaria editada pel
Departament de Sanitat de la Generali-
tat de Catalunya destinada a les Escoles
Bressol i Parvularis en la qual aparcixen
amés de les caracteristiques del nen de
I'edat, les mesures higienico-sanitarics
propics de I'escola de 0 a 6 anys, 1 les
mesures de control i d'educacio per a
la salut. Inclou tambeé un glossari amb
els termes sanitaris que poden oferir di
ficultat de comprensio




NOVETATS

Amb aquest Dossier es pretén donar una informa-

Observar és un habit que 'educador ha d’adqui-
cié suficient que faciliti al mestre de Cicle Inicial un O - rir. Suposa una actitud, un reconeixement de la dl-
enfocament de la matematica que comprengui fofs 411 5 versitat | lo variabilitat dels alumnes. Comporta ( 2
els seus aspectes i, en cadascun d'ells, una orien- a; (‘(I‘ I'acceptacié que educar és adequar els objectivs Q ?
6 didéctia  unes activi d G; C el projectes a la realitaf de cad ol ¥
tacio didactica i unes activitats suggerides enforn d, 1 els projectes a la realifat ae cada alumne.
d'una metodologia adequada en aquest cicle.

DOSSIERS
ROSA SENSAT

Corsega, 271 pral. - 08008 Barcelona
Tel.: 237 07 01



CURSOS GLOBALITZATS PER A ESCOLES BRESSOL | PARVULARI

Treball a partir d’objectius d’aprenentatge Autors
— El material de I'alumne porta incorporats: gomets, cartolines, etc. L'Avet equip de Preescolar
— Les Guies Didactiques amb programacions completes de tot el curs com a model.

LLIBRES DE L’ALUMNE LLIBRES DE L’ALUMNE

Quac Quac 3-4 anys = —
Fitxes de treball Cucut
(Un volum) Ir. trimestre

Bossa de gomets 2n. trimestre

L
GUIA DEL MESTRE 3r. trimestre
4-5 anys

Quac-Quac CriceCric

Ir. trimestre
2n. trimestre
3r. trimestre

GUIES DEL MESTRE

Cucut
Cric-Cric

Sol-liciteu informacio EDITORIAL ONDA

i cataleg a: Passeig de Gracia, 123, 2n., 1a.
Tel. 21821 26
08008 BARCELONA





