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CINC QUESTIONS «<MENORS»
I UNA DE FONS

En una mateixa pagina editorial, €s a dir, en un mateix periode de dos
mesos a partir de I'editorial darrer, se’'ns acumulen cinc questions d'ac-
tualitat a tractar. Tantes qliestions, seran temes menors? Vegem-ho.
ler, «A I'escola demana la paraula», proclamen les tanques, i des de la
petita pantalla hi insisteix la Mafalda. Estem en ple proces d'eleccio dels
Consells d'Escola: constitucio de meses, presentacio de candidats, tants
pares, tants mestres, tants alumnes. .., tantes reunions, tals objectius. |
la questio esta en si la minuciositat de la reglamentacio ajudara més o
menys a la forga i la varietat i la llibertat necessaries en la participacio.
2. Finalment hi ha un document encarregat pel Ministeri a un grup d’ex-
perts sobre I'Estatut del Professorat. Sembla un document prou com
plert com a base de treball i de discussio, i sembla que d’aixo ha servit
entre el Ministeri i els Sindicats, fins que la discusio s'ha trencat —per
una possible jerarquitzacio de categories i per...— i hi ha hagut una vaga
de mestres d'escola publica; I ara la questio esta en fer-se un judici so-
bre el valor de les propostes, dels documents, de les discussions i de
les accions per ala millora de I'Escolaien el record de la vella aspiracio
al cos unic.

3. S’estrenen normes de matriculacio també amb nova regulacio, pero
s'oblida el paper jugat pels Ajuntaments aquests darrers anys en la defi-
nicio i aplicacio de criteris mes justos.

4. Encara I'abséncia del registre oficial de LLars d’Infants promes, fa in-
viable qualsevol ordenacio ni de la matriculacio ni de la qualificacio
d’aquestes institucions a les quals hauriem de poder confiar, amb tot
¢l sentit de la paraula, una bona part de I'educacio dels més petits.

5. L encara tots i cadascun dels temes ens fan pensar en el de la forma-
cio i titulacio dels mestres dels més petits, tema que clama una solucio
de sempre i la reclama cada vegada al costat dels que es presenten mes
O menys puntualment, com ara els esmentats de: participacio, cossos,
matriculacio, ordenacio,. ..

La questio de fons, pero, €s si en cada cas els mestres i tots els qui estem
implicats d’'una manera o altra en 'educacio contribuim a configurar
la solucid adequada en la linia de la consecucio d'una Escola Publica
de qualitat, emprant totes les vies i els recursos de la normalitat demo-
cratica. Que no deuen ser unicament votant cada vegada que hi ha elec-
cions. Sino augmentant la vella capacitat de dissenvar i formular millors
alternatives, i d'actuar fins a aconseguir, amb vells i nous recursos, que
siguin realitat.
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Tota una experiéncia

Sovint UAlba arriba a 'escola amb algun
objecte gue. ensenya. guarda o comparteix
amb els seus companys. Despres d'estar mc-
lalta va tornar al'escola amb el seu pague-
tet de panellets. Els ulls I brillaven guan ens
els ensenyava i ens explicava que els havia
fet a casa amb el pare. la Lidia i la mare.
En els seus ulls bi podies llegir molles mes
coses... Amb la seva expressio de felicitat ens
deia com bavia estat de mardvellos fer pa-
nellets i que tots estiguessim contemplant-
los

Va ser el comentari del dia dels pares i, per
a quien volia, bi bavia receptes a punt per a
elaborar-los acasa. Las mares que ja tenien
les mans trencades de fer-los cada any es
varen organilzar. Pocs dies despres varen
anar arribant petits paquetets de panellets,
castanyes i moniatos. En Pepito (titella) els
havia guardal fins el dia de la festa, que ens
ho varem cruspir tot, mentre explicdaven les
aventures de l'elaboracio, el

La festa ha estal 'eix principal pergue es
donessin diferents situacions d 'interaccio.

[familia-escola-families

Dies mes lard la mare de l'Albe ens va fer
un escrit.acompanyat de folos per posar a

plana oberta

\_’-\/‘/

la historieta (album de fotos que (¢ cada
nen). Els nens se les ban mival { remiral co-
municant de diferents maneres els seus re-
cords. Tenen les fotos de casa i de la [esta
a l'escola, tenen inscrils records qiee esde-
vindran und continuacio d'una herencid
cultural molt llnnyana, gue no ha inventat
l'escola

Acompanyo lescrit iles fotos. A miamb va
entusiasmar!

Despres de dues sermanes de malalties de ne-
nes, sense sortir de casa i treballant tots dos,
va arribar el tan desitjat diumenge,

Una vegada dinats els quatre, vam decidir
que fariem aquella tarda.

La Lidia (5 anys) va dir:

— Podriem fer panellets.. ..

L'Alba (2 ¥2) de seguida es va apuntar, i tots
plegats ens vam disposar a fer de grans
cuiners.

Els ingredients els teniem Lots, ens vam pu-
jar les manigues i tot disposat per comengar
a treballar la massa, ens ho vam passar d'allo
més be remenant i remenant; despres vam
comengar 4 fer boletes, va ser forga engres
cador i divertit per a les nenes; semblava que




treballessin plastilina: feien boles, xurros i
mil formes diferents...

De tant en tant alguna nena agafava un pes-
sic de massa. i es llepava els dits amb gran
delit

Ara venid la part mes divertida, guarnir to-
tes les boletes de massa. Teniem plats de pi-
nvons pelats. plats de xocokata ratllada, de co
co, dametlla, de codony i fins i tot de kiwi.

Vi ser moli laborios el guarniment, ja que
I'Alba es menjava la xocolata i els pinvons,
la Lidia rondinava, perque els pinvons no
s aguantaven: al final vam descobrir ¢l secret
d'enganxar-los. Ens haviem de mullar les
THTIE

La safata teiamolt de goig plena de panellets
de coloraines 1 formes diferents: tot estava
apunt de forn. En cinc minuts veuriem el
resultat d'aquesta obra d'art.

Com es pot veure el resultat va ser molt sa-
tisfactori, ah! i aquella nit no vam sopar, ja
ho haviem fet

Tots ens llepavem cls dits!

Familia Colomines-Barbera
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Que se’ns tingui en compte!

Erael 13 de maig de 1982 quan ens varem
trobar tota una colla de gent. | tots teniem
la macixa idea: presentar-nos a la convoca-
toria de places d'auxiliar de puericultura a
la nova Llar d'infants, [Espurna. Ens vam tro-
har unes 300 0 400 persones a les proves,
amb titulacions diverses, peranomes 11 pla-
ces; pero un cop alla una de les persones del
Tribunal (per part de la Generalitat) va deci-
dir de seleccionar 11 places més i una per
adirectora, per tal de cobrir les places de la
nova llar Manresa 111 «Bases», que al cap de
un any ja entraria en funcionament.

Les proves —escrita i oral— van durar tot
el dia. L'endemaja vam saber el resultat, les
Ilistes ¢s trobavan exposades a " Ajuntament
de Manresa. Que bé! Ens trobem en llista
d'espera, aixo vol dir que lany que ve ja tre-
ballarem.

Les nostres il-lusions es van veure escapga-
des quan I'empresa constructora va fer sus-
pensia de pagaments i 1'obra va estar sense
finalitzar. Després de 1ot un any d'esperar,
varem rebre una trucada i una carta, el maig
de 1983, enles quals se'ns prometia una pla-
¢aala nova llar d'infants, situada en un po-
ble del costar, a uns 3 km, que s'havia
d'inaugurar ¢l proper curs.

En no saber-ne res més ens varem «bellugar
escrivint cartes i anant molt sovint a la Ge-
neralitat (Direccio General de Serveis So-
cials). Per fi, a I'agost de 1983 vam rebre una
carta en la qual s¢’ns notificava que per pro
blemes pressupostaris no podiem ocupar
cap plagai que hauriem d’esperar una nova
contractacio

En tota aquesta lluita, vam guanyar que un
50 % de les places fossin ocupades per per-
sones de la nostra lista amb ACCES DIREC
TE il'altra 50 % per persones del poble, ¢n
resposta a la condicio posada per I'ajunta-
ment d'aquest municipi

D'aleshores enga algunes de les persones que
formen la llista hem anat fent suplencies a
diferents llars d'infants de I'ICASS. D altres
treballen en llars privades o municipals, amb
condicions «pessimess A Tagost de 1984 ¢s
va publicar al DOG una nova normativa se-
gons la qual les educadores han de posscir
el titol de FP2, Pero aquesta ordre no s'ha
aplicat fins el marg de 1986, Durant aquests
dos anvs, han entrat. doncs, amb accés di
recte, unes persones de la nostra llista que
no posseten tal titulacio. Pero aixo no tin-
dria rad de ser, si la llei fos igual per a
tothomy,

La nostra llista s"ha escurgat, pero tot i aixo
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volem ¢l que €s nostre. Ara demanen FP2
quan amb aquesta titulacio constantment
hem de fer cursets 1 reciclatges, ja que no
creiem que sigui la titulacio idonia (perque
€ncara no existeix)

Perd beé, nosaltres ens vam examinar i varem
aprobar, d’aqui vam sortir en llistes i encara
hi restem.

Volem que se'ns tingui en compte.

M? Teresa Carné i Casanova.
Montserrat Cuadra i Grifell,
Anna M.Gonzdlez i Flores.
Josefina Iglesias i Puigdoménech.
Antonia Lara i Lopez.

Merce Soler i Urgell.

M.* Carme Villanueva i Delgado.
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Semiotica de I'espai-classe.

1. Emmarcament. El terme semiotica cal
anar-lo a trobar en 'obra d'un filosof prou
important com fou. J. Locke." Actualment
el terme s'ha constituit en un pou d'impli-
cacions no sempre homogenies que fan que
la seva significacio esdevingui molt amplia,
D'aqui ve que. la major part de les vegades,
calgui utilitzar-lo afegint-li un adjectiu 0 com-
plement aclaridors (Semiotica poetica, Se-
miotica de I'art, Semidtica de la comunica-
cidy de masses...).

Entenem per semiotica aguella disciplina
que s'ocupa de I'estudi i corresponent ana
lisi dels diferents sistemes de signes.”

La Semiotica com a disciplina d'interes vi-
gentd'engd que, a comengaments de segle.
Saussure i Peirce marquessin les pautes de
noves investigacions, ha fet que es desple-
guessin arreu multitud de publicacions en lli-
bres, revistes especialitzades, opuscles, ete...
El complex bibliografic que en resulta fa ne-
cessaria la tasca de seleccio de continguts,

L'interes que presideix ['elaboracio d aquest
article t€ a veure amb ¢l que denominarem
la semiotica de ['espai-classe, ¢s a dir, |'es-
tudi d'aquells sistemes o subsistemes de sig-
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nes que configuren el mare espacial de la
Classe.

2. Espais a difevents nivells. Prenent com
ametafora el joc de les nines russes podem
dir que I'espai-classe (1), s'inclou dins I'espai-
escola (dos), aguest alhora forma part inte-
grant de Pespai-ciutat (tres), a la vegada
aquest pertany a l'espai-pais (quatre). El sis-
tema de gradacions establert permet d'intro-
duir nous passos o nivells, per exemple, en
certs nuclis socials caldria interposar entre
¢l nivells que duen apendix 2 i 3 aquell al-
tre que correspon a l'espai-barri.

Per damunt d'aquest conjunt d'«espais» vin-
culats mitjangant una estreta relacio d'inclu-
sia1coma element globalitzador, s"hitroba
I'espai-societat.

L'espai social pot «graduar-se» de maneres
diferents segons els patrons sobre els quals
les societats es constitueixen.

La divisio de 'espai social que distingeix en
una cadena gradativa classe-cscola-barri-
ciutat, toti que €s convencional, ¢s més im-
possible de fer amb identics termes si ens re-
ferim a un poblat indigena aillat que no pas
si ens referim al que anomenem la «civilit-
ZACIOn.

En aquest punt és obligat de dir que ¢l con-

S LN

cepte societar condueix indefecublement al
d'interrelacio i que ambdos estan estreta-
ment lligats al de comunicacio. (Aquest ultim
concepte actualment es ressent dels resultats
negatius que ocasiond un us idiscriminat,
imprecis i, a voltes, impropi del terme.)

3. Entorn 1 cominicacio. Cal preguntir-se
doblement quines son les eines de que dis-
posa l'infant per comunicar-se un cop se’l
fa menbre d'una comunitat social con ¢és
'escola, i, per altra banda quines son les
¢ines que l'escola o en particular ¢l mestre
posa a la seva disposicio

Tenint en compte que tot nen ¢s inevitable
ment un adult en potencia, ens adonem que
I'ensenvament —i potser nalauradament
orienta els seus objectius cap a acompli-
ment d aquestd premissa

Si centrem L nostra atencio en lintant que
encard no ha assolit La capacitat d'expresar
se verbalment, en tot tpus de circumstan
cia, ésadir, siens fixem en aguells nens gue
es troben a mig camien ¢l proces d'adquisi-
city de la parla, no es dificil de percebre que
tant ¢l nen com ¢l mestre han de fer us de
sistemes comunicatius que serveixen d ajut

L'infant. en ¢l moment en qué s’ incorpora
0 «Cs incorporaty, per primera vegadaal'es-




cola bressol o al parvulari, entra en contac- |
te amb unentorn signic del qual haura d anar
desxifrant les seves significacions. Un cop
immers en Fespai de P'escola (bressol. par-
vulari...) s'obre und nova etapa en el seu crei-
xement, aquella que fa referencia al conei
xement de regles d'interpretacio que afecten
diferents missatges (visuals, grafics, musicals,
linguistics, gestuals, etc.).

L Quan bi manguen les paraules, la imat-

veessuficient? Noens avenim a admetre sen-

se reticencies la tan coneguda expressio una
imatge val mes que mil paraules. Tanma-
teix considerem summament important, i en
ocasions indispensable, tenir present que tot
nen al llarg del seu proces evolutiu (procés
de desenvolupament fisic, mental, psicomo-
triu) apren a utilitzar unes regles d'interpre
tacio diferents segons la naturalesa del mis-
satge. Com amembre de fa comunitat en que
s'inscriu es fard usuari no tan sols de la llen
gua —codi linguistic— de la seva cultura,
sind tambe d'altres sistemes comunicatius
que com a tals —no s'ha d'oblidar— son
també¢ culturals.

L'espai-classe ofereix —o bé imposa?— al
nen un codi o suma de codis (el codi ges-
tual emprat pel mestre com a indicador de
certes conductes; el codi o codis linguistics
S€gONSs sies pertany 4 una comunitat mono
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lingtie...) que com a tals fan necessaria I'exis-
tencia d'unes regles de lectura o de deduc
cio de significacions

Es ben sabut que tot proces comunicatiu (si-
gui quin sigui el codi emprat) duu implicita
la dicotomia codificacio-decodificacio. El
nen arriba a llegir o 4 desxifrar el contingut
dels signes externs a mesura que va acumu-
lant experiencies. D'aqui ve que considerem
de rellevant importancia el fet que l'entorn
ambiental es concebi com una font genera-
dora de noves experiencies, €s a dir, com
a font d'aprenentatge on les tasques de co-
dificacio i decodificacio es facin patents

5. Parets que parien. En 1'os metaforic de
lencapcalament rau el quid del que estem
dient.

Segons el nostre parer, la reproduccio grafi-
ca —en la mesura que sigui possible— dels
continguts ¢s instrument ineludible en 'en-
senyament als 3-4-5 anvs. El que acabem de
dir pot semblar una veritat prou coneguda
Tant per tant ¢ns interessa recalcar alguns
punts. Cal assenyalar que al component
visual-decoratiu el caracteritza el rol de sis
tema semiotic amb funcions diferents segons
les edats. Aixia l'escola bressol actua de sis-
tema substitutiu del llengutge formalitzat; a

la maternal de sistema complementariia la
resta d'etapes de sistema paral-lel,

Vala dir que la utilitzacio de sistemes comu-
nicatius no lingistics no treu que aquests
siguin co-linguistics. El seu s mai no es des-
lliga del sistema comunicatiu per excellen-
cia que ¢s el llenguatge al qual tots els siste-
mes son traduibles.

I per acabar insistim en la idea que la utilit-
zacio de suports visual-decoratius en 'ense-
yvament predisposa el nen a desenvolupar
uns sistemes de desxiframent que fan que
aquest assoleixi la capacitat que cal tenir per
a una perfecta lectura del missatge visual.

Lourdes Doménech i Cases
Merceé Domeénech i Cases

Notes,
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MES VAL ATENDRE A TEMPS,
QUE COMPENSAR

M. TERESA CODINA 1 MIR

Aquest titol no desdiu de la necessitat que hi pot haver davant d una cin

cumstancia determinada de sortir-ne al pas i de neutralitzar-la amb actua

cions que produeixin efectes en sentit contrari. Ens referim ara a situacions
en les quals I'accio educativa esta orientada a igualar desigualtats degudes
4 motius socio-economics, culturals, Hisics o psiquics

En ¢l camp de 'educacio, en el qual tot ¢s dinamic i cada actuacio marca
en una direccio o en la contraria, €l terme «compensar» t€ el sentit de resta
blir un equilibri a partir del qual es pugui avangar en el progres personal
de l'infant. Aixi com quan ens cordem malament una pega, cal que descor
dem fins arribar al botd que no ha coincidit amb ¢l trau i. un cop feta la
correspondéncia, continuem cordant amb correccio, en educacio no pas
sa ben bé aixi.

Els educadors sabem prou beé, i amb tot el que comporta, que en ¢l fer de
cada dia i a cada moment, entomem el fil de la historia de cada infant fins
aquell mateix instant, i constantment n’ordim ¢l segaent. Es a dir, [a nostra
actuacio present ve condicionada pel passati al seu torn configura ¢l futur,
també el proper i el de dema. Son relativament pocs els fets transcendents
que graven ¢l desenvolupament d'una forma definitiva. En canvi, son molts,
per no dir tots, els fets i les situacions que hi deixen el seu posit

Per a 'educador, a qualsevol moment, coneixer l'infant i la seva circums-
tancia actual i deduir-ne els sediments a que ¢s deu, resulta basic perque
el proper pas que ens proposem en la seva educacio sigui adient. Aixo
¢s traducix en ¢l fet que, segons cada infant, en situacions semblants cal
dra optar entre accentuar 'estimulacio o mes aviat la comprensio, entre
afavorir activitat o, al contrari, la relaxacio. Aquest realisme de educa
dor representa pera ell, al mateix temps, una exigéncia i un element dina
mitzador.




Es relativament senzill coneixer la situacio present de 'infant; cal, pero,
posar en joc tots els recursos professionals i sovint recorrer a d'altres, per
deduir lNorigen del solatge amb quce ens arriba.

No n'hi ha prou de saber els diversos tipus de mancanes que es poden
haver donat amb anterioritat. La reaccio de cada individu davant de cada
una d'elles es pot situar entre els dos extrems que representen ¢l deixar
s hi aclaparar passivament, o be l'intent de sortir-se'n, amb activitat espe-
ronada. El comportament de cada infant dependra de diversos factors, en-
tre els quals compta la propia biologia, ¢l seu rol entre els germans,
'estructura i mentalitat de la familia, etc. Aixi, entre germans amb un any
de diferencia, que han patit les penuries de la familia i les mancanes de 'am
hient, hi pot haver el que resulta vividor, espavilat, Huitador per la super
vivencia i el que resulta apocat, apatic, esporuguit, feble.

El realisme del mestre €s una primera condicio per a una educacio de qua-
litat: porta implicit ¢l repte d’adequar I'educacio a les necessitats 1 motiva
cions dels alumnes i de compensar-nce ¢ls desnivells i les mancances, dintre
del que ¢s possible.

Si l'evidencia de la realitat no fibla professionalment I'educador, si aquest
s hiresigna, el seu conformisme contribueix a la degradacio de 'educacio
els deficits dels alumnes creixen en progressio geometrica i les possibili
tats de restablir 'equilibri s'allunyen. Es cert que en educacio tot estd en-
trelligat, perd quan fallem els qui tenim la responsabilitat especifica de
educacio, les consequencies humanes i socials del frau son greus.

D altra banda, hi ha circumstancies en que compensar situacions degudes
clarament a desequilibris culturals, socio-economics, ete. no depén unica-
ment dels mestres. Quan les causes dels desnivells han estat socials, estruc-
turals, qualsevol intent de restablir 'equilibri ha de tenir també aquesta
dimensio.!

En educacio, I'actuacio compensadora equival a apagar foc, o bé a emprar
¢ls recursos d'emergencia. Sort n'hi ha en un moment donat, sempre que
sapiguem fer-ne un hon as!

Pero com a professionals de 'educacio, com a educadors, no ens podem
tranquil-litzar amb una actuacio compensatoria. Qualsevol situacio d'emer
gencia, al mateix temps que ens obliga a donar-li una resposta urgent, e€ns
responsabilitza de prevenir-la a temps.

En el camp que estem considerant, un cop ens adonem dels desequilibris
i desigualtats, que cal equilibrar i igualar, quan els progressos de 'estadisti-
ca, de la teenica, ete. ens permeten fins i tot de quantificar-los i relacionar-
los, es el moment de contrastar i, segons els casos, intensificar i potenciar,
0 be, reconduir i fins i tot esmenar. Sigui com sigui, caldra projectar i pla-
nificar

Prevenir a temps, significa atendre cada situacio, preparar des d’ara des dels
diversos nivells competents, respostes adients pel que fa a:
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Jamilies mentalitzar sobre U'especial importancia que tenen durant
cls primers anys de vida de l'infant, I'alimentacio, 1'alter-
nancia activitat/repos, la higiene i habituacio, el tracte per-
sonalitzat, la comunicacio.

educadors disposar dels recursos professionals i didactics que una
ceducacio competent i eficient requereix

societat valorar la importancia de 'educacio durant els primers
anys de vida, els fruits de la qual nomes es copsen preci-
sament a traves de la seva manca i encara a llarg termini.

institucions considerar rendibles els recursos pressupostaris que s hi
dediquin (creacio de centres, infrastructura i equipament
dels que ja existeixen, personal preparat...) i constatar que,
amb posterioritat, la urgencia de compensar-ne ¢ls resul-
tats de les mancances, a tots nivells, resulta meés costos
i menys rentable que la prevencio.

Ens cal, a mésa més, avangar ¢n la previsio i anticipar-nos en base a la pros-
pectiva, a les necessitats de 'home del segle XXxi.

El moment actual de transformacio social, tecnologica, etc. demana de pre-
veure des dara ¢l perfil huma i social (que I'educacio familiar emmarca des
del naixement, i que les institucions atenen des de 'escola bressol.

Podriem resumir dient que, en l'educacio, un primer pas positiu ve donat
pel concixement real i la constatacio de qualsevol situacio; se'n segueix
una actuacio educativa, sovint compensadora en la mesura en que sigui
possible. Amb motiu de les mancances i dels desequilibris que €s urgent
compensar, cal mirar les situacions que s'han d'atendre i de preveure, per
tal que no s arribi a la necessitat de compensar. En tot cas, considerem les
actuacions compensatories com a eventuals i passatgeres, i unicament
d’emergencia.

Tenim el deure d'atendre a temps, per no haver de compensar mes endavant
MT. C. M.

1. Fa ja torga temps, el 1974, experts en L tuncio compensatoria de educacio pre-escolar, reunits
en el mare del Comiré d' Ensenvament General 1 Teenic del Consell d"Europa, vian proposir les seguents
linies ,i.{(_'n('l'.ilh per pracisiar aguestl funcio

a) Definir el deficit al mes aviar possible, aisicom el seu origen i Llseva influencuen L vidkede Pintant
h) Definir el grau d'educahilitar de Uinfant, posant accent subre les seves potencialituts mes que no
pas sobre els seus deficirs

¢t Determinar el tipus d'establiment pre-escolar (ordinard, especiahitzat, e dals qual ol assistre 1 a
quina edat

d) Establir programes suplementaris adaptats imdividualment (entrenament de B mormaaieat, sensihih
Lk, b

o) Donar una formacto especialitzda als educadors

Aquests S punts donen la tomica general davant de desigualiars de diversos tpus

Educacion compensatoria. Scleccwon deestudios claborados por el Comnsejode Conperacion Calturad del Consepo
o Europa. Madnd. Mimstenio de Educacion v Ciendaa (Librao de Bolsillo de L Revista de Edocacon)




EL VIDEO I LA FORMACIO DEL {
PROFESSORAT |

JUANTO JOVE., RAMON ROURERA

Introduccio

sembla indiscutible que la qualitat pedagogica de I'ensenyvament depen,
entre altres variables, de la formacio i perfeccionament del professorat en |
exercicl |

La formacio permanent al nostre pais mant¢ encara els Cursos com a mo-
dalitat mes extensa. Pero el model de transmissio de coneixements esta ¢n
crisi des de fa molts anys, i produeix en ¢ls alumnes-mestres una sensacio
de poca utilitat, generant un sentiment d’insatistaccio i de manca de moti
vacio real per un canvi en les actituds i en la metodologia

Sortosament, pero, s'han anat introduint millores en ¢l sistema de forma-
Cio, com son la constitucio de seminaris 1 grups de recerca o de treball

\mb 'objectiu de cercar noves pautes de formacio millorades substancial-
ment, ens referirem a continuacio als principis que, al nostre entendre,
haurien de regir la recerca de nous models i al valor que atorguem al video
com a eina auxiliar molt important

Els principis orientadors de la formacio
permanent

L analisi critica de la situacio actual de la formacio permanent esta inspira-
da en els principis que haurien de presidir les activitats de formacio de mes

tres 1 gue per a nosaltres son

1. Plantejar de forma dialectica ¢l binomi teoria-practica

2. Promource I'existencia d'equips de professionals implicats en tasques com-
plementaries dins del sistema educatiu: professors d'Escoles de Mestres,
Inspectors (supervisors, orientadors), mestres, et

3. Els equips de formacio haurien de compartir una «cultura psicopedago
gica» (en el sentit de marce de referencia que no s’ hauria de reduir a teories
psicopedagogiques particulars), de qualitat, no reduccionista, integradora,
«operativar, oberta i dialectica. Es a dir, una cultura psicopedagogica que
integri els diferents sistemes teorics i que sigui capag de facilitar els proces-
sos d'analisi, conceptualitzacio, revisio i regulacio de les tasques educatives.

i. Que els alumnes-mestres se sentin implicats en la «cultura psicopedago
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gica» promoguda pels equips de formacio de tal manera que la seva activi
tat professional es «reconverteixi» en funcio del mare cultural assumit
5. Que el proces de formacia es caracteritzi per la simmersios dels alumnes-
mestres en el «modus operandi» exemplificat pels membres de 'equip de
formacio i caracteritzadors de la cultura psicopedagogica promoguda.
0. Que hi hagi un seguiment supervisor i orientador de activitar docent
dels alumnes-mestres durant el periode inicial de formacio intensiva i du
rant ¢l periode subsegiient de treball fonamentalment autonon:,
Evidentment, aplicacio d'aquests principis a la formacio permanent no
pot ser obra d'un dia. Si realment volem, pero, que comencin a presidir
les activitats de formacio caldra promoure experiéncies d'aproximacio pro-
gressiva seriosament plantejades.

Amb aquesta intencionalitat i sense cap altra pretensio que la d'un modest
assaig, presentem una experiencia realitzada dintre d’un curs de formacio |
de mestres de Pre-escolar de modalitat presencial

Experiencia d’analisis de sessions docents
Primera fase

a) Recopilacio de guies d’observacio i analisi d'actituds o de conductes
docents, emprades en altres paisos (Postic, Ryans, Flanders...) i elaboracio
de documents de base.

£) Estudi i discussio d'aquests documents per part dels assistents,

¢) Atesa 'amplitud de possibilitats que ofereixen els documents es dema
na que els alumnes-mestres en facin una seleccio segons prioritats. Els cle-
ments seleccionats seran utilitzats com 4 guia de treball

Segona feise.

¢) Els alumnes-mestres elaboren en equip una programacio tenint en comp-
te les prioritats préviament assumides.,

h) Revisio de la programacio.

Tercera fase.

a) Un membre de cada equip desenvolupa la programacio a la seva classe
i s‘enregistren en video.

b) L'equip d'alumnes-mestres visiona la gravacio i Fanalitza

¢) Lagravacio és visionada i analitzada conjuntament per equip d’alumnes
mestres i per 'equip de formacio (professors de I'Escola de Mestres | mes
tres de reconceguda valua integrats a 'equip),

d) Visionat total o parcial de les gravacions per part de tots ¢ls assistents
al curs i posta en comu dels aspectes analitzats,




El video auxiliar en la formacio del professorat

Les deficiencies en I'eficacia dels cursos que posavem de manifest al co-
mencament d’aquest article s'expliquen en la mesura del nostre convenci-
ment que sensenyar €s una combinacio complexa de relacions intel-lectuals
i practiques que nomes es poden estudiar en una situacio viva i naturals
(Harris 1 Muir, 1965)

Una classe videogravada permet I'observacio del procés seguit i I'analisi
critica de I'activitat pedagogica desenvolupada considerada com un tot.
La classe gravada retorna a l'educador que 'ha realitzat mitjangant la imat-
ge objectivada del seu comportament pedagogic. No €s ja exclusivament
un relat subjectiu de la seva tasca ni una valoracio feta a partir de les seves
impressions sino sobre la representacio de la realitat mateixa tal com s’ha
produit

L experiencia ens ha fet veure que ¢l mitja video permet de traballar cohe
rentment amb aquells principis que abans hem considerat inspiradors de
les activitats de formacio permanent. En aquest sentit podem concloure
dient que:

1. L'analisi de la classe videogravada t€ un caracter global. Els aspectes prac
tics s'insereixen en un marc teoric que es pot discutir i/o contrastar, La dis-
cussio teorica comporta possibles modificacions en I'ambit de les relacions,
en la metodologia, en la logica interna de la sequencia de continguts. ..

2. Les sessions danalisi son molt riques i enriquidores si hi participen pro-

fessionals de diferents nivells 1 ocupats en tasques educatives diverses.

5. Lranalist de classes videogravades facilita una formacio psicopedagogi
ca vinculada a 'experiencia que sanalitza i a les caracteristiques particu-
lars de cada situacio. La psicopedagogia esdeve aixi una ciencia funcional
I operativi

b, Les sessions d'analisi permeten de valorar tots els aspectes que confluei-
xen en una sessio docent: els continguts, el tractament globalitzador o in-
terdisciplinari, aspectes metodologics, varictat de tecniques de treball,
motivacio, manteniment de interes, Henguatges emprats, relacions inter
personals, clima, eficacia, empatia, preparacio immediata, actituds, atencio
a les individualitats, interaccio, etc

Obviament autoscopia i conseguent reflexio individual i/o col-lectiva ha
de menar a una autocorreccio o perfeccionament d'aquells aspectes que
siguin susceptibles de millora.

De eficacia n’estem convenguts, pero el circuit tancat de televisio o el vi-
deo son auxiliars imprescindibles.

J.J. - R.R.
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TEMPS ERA TEMPFS...

ELS NADONS FELICOS: WALDEN |l

El psicoleg B.F. Skinner publicava el 1948 la seva famosa novel-la Walden |,
on es planteja que es poden utilitzar les tecniques educatives i els coneixe-
ments psicologics que actualment tenim per tal de condicionar els compor-
taments dels individus i formar aixi una societat harmoniosa, felic | positiva.
«Per mitja de l'experimentacic pot descobrir-se una cultura estatal compe-
tent», escriu. «\Podem “‘fer’ homes adequats a la vida de grup per a satistac-
cio de tothom.»

He extret de Walden |l {'episodi on els protagonistes visiten la llar d'infants.

L 'extensio del fragment no permet allargar aquest comentari, pero estic segur

que la seva lectura invita prou a la reflexio. , )
JOSEP GONZALEZ-AGAPITO

«Ella va obrir una porta | ens va permetre de veure un quartet en les parets del qual s'alinia-
ven algunes cabines, cada una d'elles proveida ambun gran finestral, A través del vidre vam
poder veure nens de diverses edats. Cap d'ells no portava meés que un bolguer i, al llit, no
hi havia cap mena de roba. En una de les cabines un nen acabat de néixer dormia placida-
ment bocaterrds, Alguns dels bebés ja més grandets estaven desperts o s entretenien amb
joguines. Un nen s'havia acostat de quatre grapes fins a la porta | ens somreia amb el nas
enganxat al vidre.

—Sembla un aquarn —va dir Castle

I s6n peixos de molt valor —va contestar la senyora Nash, com si la comparacio no [i fos

desconeguda
—Quin es el teu? —va preguntar el senyor Frazier

—Aquell d'alla, adormit —va contestar la senyora Nash tot assenyalant cap a un raco—. Aviat

estara preparat per a graduar-se. Fara I'any el mes que ve
Va tancar gentilment la porta abans que pogueéssim satisfer la nostra cunositat

—Els puc ensenyar una d'aquestes unitats en I'habitacid d'aillament, que ara esta buida
—va dir tot conduint-nos a través del passadis. Va obrir la porta i vam entrar; hi havia dues
cabines col-locades al costat de la paret

—Agquesta és una forma més eficac de mantenir el nen calent que no pas el costum d'embolicar
lo amb bolguers i roba —va dir la senyora Nash, mentre obria una finestra de vidre irrompible
per permetre que Barbara i Mary miressin cap a dins—. El nado necessita una humitat relat
va ambiental d'un 88 per cent a un 90 per cent. Als sis mesos el 80 per cent aproximadament
és la millor

—Com ho sap? —digué Castle amb una punta de belligerancia

El bebe ens ho diu —va explicar la senyora Nash amb educacio; semblava que aquesta
pregunta tampoc no |i resultava desconeguda,

—Voste coneix I'anecdota sobre la temperatura del bany, ol senyor Castle? —va interrompre
Frazier—. L'aigua del bany esta bé quan enficar-hi el nen aquest no es torna ni vermell ni blau.

—Espero que... —va comengar a dir Castle

Nomes eés questio d'un grau o dos —es va afanyar a dir la senyora Nash—. Si el nen nota
massa calor es posa de color rosa | comenca a plorar, Sempre deixa de plorar guan | baixem
la temperatura. —Va fer girar I'agulla d' un termostat col-locat a la paret a la parl del davant
d'un dels compartiments




—I| suposo gue quan se li forma gebre al nas és senyal que esta massa fred —digué Castle
procurant dominar-se.

—El nen es torna pal-lid i adopta una postura curiosa, amb els bracos enganxats al costat
o lleugerament encorbats cap a dalt. Amb una mica de practica podem dir, nomes amb un
cop d'ull, si la temperatura és adequada o no.

—Perd, per qué no els posen roba? —va preguntar Barbara.

—¢Per qué? nosaltres |'hauriem de rentar i, a mes, el nen no estaria comode. El mateix po-
dem dir dels llencols i de les mantes. Els nostres nens s'ajeuen damunt d'un teixit de plastic
que absorberx la humitat i es pot rentar en un moement.

—Sembla que és molt comode —vaig dir—. ; Per qué no dormen tots vostés d aguesta manera?

—Ho estem provant —va respondre Frazier, aparentment molt serids—. Ens estalviaria molt
de treball i, com molt bé has dit, seria molt comode.

~Larobai els llencols son un gran destorb —va afegir la senyora Nash—. Impedeixen |'exercic
del nen 1 el forcen a sostenir posicions incomodes.

Quan un bebé es gradua de la nostra Primera Guarderia —va interrompre Frazier— des-
coneix completament la frustracio, I'ansietat, la por. Mai no plora, llevat de quan esta malalt,
cosa gue gairebé mai no succeeix, i @ meés mostra un viu interés per tot.

—Perd, ¢ esta preparat per a encarar-se amb la vida? —va dir Castle—. Segurament que no
el poden protegir de la frustracio | de les situacions de temor durant tota la seva vida.

—Ben segur que no. Pero I'hi podem preparar. Es pot anar formant una tolerancia a la frus-
tracio introduint obstacles gradualment a mesura que el nen va creixent | esdeve capac de
resistir-les. Perd m'estic anticipant massa. ¢ Vols explicar alguna cosa més? —va afegir adrecant-
se a la senyora Nash.

—Suposo que els agradara saber el treball que ens estalviem. Com que |'aire és filtrat, no-
més banyem els nens un cop cada setmana i mai no ens cal netejar el seu nasset o els seus
ulls. No ta talta fer els llits | aixi és meés facil prevenir les inteccions. Els compartiments son
a prova de soroll 1 els bebes dormen be i no es molesten els uns als altres. Podem alimentar-
los en hores diferents | d'aguesta manera la guarderia funciona d'alld més bé. Deixin-me pen-
sar... ihi ha alguna cosa mes?

—Penso que es suficient —va dir Frazier—. Tenim moltes coses per veure aquest mati.

—Naotan de pressa, si us plau —va interrompre Castle— encara no estic convencut, Em sembla
gue estan creant una serie d'organismes totalment desadaptats per encarar-se amb la vida.

CANCANANCANCANANANANCANANCANCANCANCA

Temperatura controlada. dormir sense sorolls... ;No es trobaran aquests nens, més enda-
vant, a mercé d'un ambient completament normal? ;jPodran continuar protegint-los eter-
nament?

—Si m'ho permets, li contestare —va dir Frazier a la senyora Nash—. La resposta és no.
Els nostres nens son resistents d'una manera molt especial. Es cert que una moléstia cons-
tant pot crear tolerancia. perd el resultat mes frequent és gue el nen s'esgota o s'enerva. In-
troduim incomoditats a poc a poc conforme a I'habilitat del nen per a fer-hi front. S'assembla
molt al procés d'inoculacio.

—Una altra cosa —va dir Castle—. ;| I'amor de la mare?
Frazier i la senyora Nash es van mirar |'un a l'altre | esclafiren a riure,
—¢Es refereix a I'amor de mare com a esséncia, senyor Castle? —va dir Frazier.

No! —va respondre Castle cada cop més enfurismat—. Em refereixo a una cosa concreta.
Parlo de I'amor sensible que la mare déna al seu fill...; bé, per ser més exactes, els petons,
les caricies, tot aixd, suposo que ja saben qué. No esperaran gue els digui totes les caracte-
ristiques fisiques de I'amor matern. —Estava confds i vermell—, Aixd és ben real per al nen,
m’hi puc jugar qualsevol cosa!l —va dir obscurament.

—Molt real —va dir Frazier amb tranquil-litat—. | els el proporcionem amb dosis generoses.
Pero no he limitem només a I'amar matern, |'ampliem a |'amor del pare. al'amor de tothom,
al'amor comunitari. si s'estima més dir-ho aixi. Als nostres nens, se'ls tracta amb afecte, tot-
hom els tracta amb afecte, especialment amb afecte reflexiu, que no esta sotmeés a accessos
de mal geni causats per I'exces de treball ni a oblits, fruit de la ignoranaa.

—Pero la relacio personal entre mare i fill, ino és potser una norma intocable? Sempre he
pensat que la personalitat sencera s'afaigonava d'aquesta manera. —Castle es va girar cap
a mi per trobar una confirmacio professional, perd Ii vaig fallar.

—Em sembla que es refereix a alld que els freudians anomenen «dentificacio» —va dir
Frazier—. Estic d'acord amb la seva importancia i ho emprem d'una manera molt eficac en
el nostre sistema educatiu. Perd a menys que voste sigui un freudia estricte, estem perdent
el temps parlant d'aixd. Deixem-ho per després, quan hagim vist un altre grup de nens mes
grandets. ;Pots venir a la Guarderia Superior? —va preguntar Frazier a la senyora Nash

—Espera’t un moment: vaig a veure el meu personal —va respondre la senyora Nash. Va
desaparéixer a |'«aquari» | va tornar tot seguit per portar-nos a una altra nau de |'edifici

B.F. SKINNER

SKINNER, B F.. Walgen Dos, Barcelona Fontanella, 1968,
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Pre-Escolar-3 Matéries globalitzades

Col-leccio “Grag”
3 Quaderns de treball -15 Llibres de contes
3 Llibres de didactica

Roser Ripoll, Rosa Mitjans, Rosa Collado, M. Angels Arnaus, e e,
M. Eulalia Antonés Il-lustracions Roser Capdevila , cie 2T Nzl %

A quest material globalitza tot allo que el nen ha de realitzar o
assimilar, car |a globalitzacio es un element imprescindible per a
I'aprenentatge en aquestes edats.

L es materies treballades son: percepcio, plastica, musica, llengua,
matematiques i experiencies. La psicomotricitat s inclosa dins de
les experiencies; | I'apartat d'espai, dins les matematiques.

C ada llibre de contes, inclou cinc historietes sense text, relacionades
amb els centres d'interes que es treballen al llarg del curs.

EDITORIAL TEIDE,S.A. r‘
Viladomat, 291 08029 Barcelona Tel. 250 45 07

307 Ve
.....

'''''''''''

,,,,
R N




w escola O-

PAS DE L’ESCOLA BRESSOL
AL PARVULARI: Una experiéncia

E.M. «PAU VILA». E.B, «BELLMUNT». E.B. «NIU D'INFANTS»,

A partir d'uns contactes establerts durant ¢l curs 1983/84 entre els educa-
dors de I'Escola Bressol Bellmunt i I'Escola Municipal Pau Vila, vam plantejar-
nos de crear un lligam entre aquestes escoles a fi d'iniciar un treball coma
que afavoris el pas de I'escola bressol al parvulari

Havent contactat també amb 1'Escola Bressol Niu d'Infants durant aquest
mateix any, varem decidir reunir-nos d’'una manera mes sistematica i rigo
rosa per portar a terme aquest treball durant ¢l curs 1984/85.

El fet d'iniciar un treball conjunt entre aquestes tres escoles no va ser pro-
ducte de I'atzar, sind que €s van tenir ¢n compte agquests aspectes;

L'interes dels respectius educadors a fer aquest treball i a trobar un sis-
tema que facilités al nen el pas de 'escola bressol al parvulari,

La linia pedagogica que se seguia a cada un dels centres era semblant

e¢n alguns aspectes
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— Els nens que fins aleshores havien arribat a I'Escola Pau Vila procedicen
madjoritariament de I'Escola Bellmunt i de 'Escola Niu d'Infants.

— Creiem que per iniciar aquest contacte no es podia abastar tores les es
coles d’'on procedien els nens que arribaven al parvulari.

Objectius i metodologia

A la primera trobada varem establir uns objectius de treball 1la metodolo-
gia per dur-los a terme.

L'objectiu principal fou aconseguir que el trencament que viu l'infant quan
fa el pas de 'escola bressol al parvulari sigui minim. Peraconseguir-ho calia:

— Proporcionar una millor informacio als pares per tal de no angoixar-los
i al mateix temps orientar-los

Posar en comu i discutir quins han de ser els objectius basics que s’han
de tenir en compte, tant per part de I'escola bressol com del parvulari, per
que hi hagi una continuitat en el treball del nen.

Per portar endavant aguesta tasca varem establir la seguent metodologia
de treball:

1r. Reunions de grup entre les persones implicades en la tasca, a fi d'orga
nitzar, discutir i intercanviar diferents punts de vista de la nostra feina

2n. Intercanvis a nivell personal, fent visites per observar els diferents grups
classe i coneixer el seu funcionament (organitzacio, metodologia, sistema
pedagogic...).

3r. Organitzacio de diferents activitats amb ¢ls nens per tal que conegues
sin U'espai i les persones amb les quals haurien de conviure,

4t. Organitzacio de trobades amb els pares per tal de contactar i discutir
amb ells els aspectes pedagogics i d'adaptacio dels infants.

Com es va desenvolupar el treball

El que ens vam proposar per tal d'aconseguir ['objectiu plantejat va sorgir
de la posada en comu de les dificultats en que es troba el nen quan inicia
el parvulari, aixi com dels aspectes a tenir en compte i treballar per tal d'as
solir i facilitar una bona adaptacié a la nova escola.

Si valorem tant l'adaptacio €s perque considerem molt important que el
nen se senti segur i confiata la classe amb els seus companys i, en general,
al'escola. Peraixo, cal que I'adult estableixi una bona relacio amb ell, donant
li seguretat i confianga, valorant les seves opinions i estimulant la seva ac
tuacio. El fet de ser reconegut i acceptat fara que se senti recolzat i que
estableixi noves relacions i contactes amb els altres nens i educadors, els
quals seran la base que facilitari ¢l seu desenvolupament.




Amb la discussio que varem establir amb els mestres (Escola Bressol-
Parvulari), vam veure que ¢l problema no només es manifestava en els in-
fants, sind que es feia tamb¢ extensiu als pares i als mestres. Per tant, calia
treballar tenint en compte cadascun d'aquests grups afectats.

Calia que els mestres recollissim les caracteristiques del grup en generral,
i les del nen en particular, per esbrinar els objectius basics que s’havien
de teniren compte en un nivell i en 'altre. D’aquesta manera, en potenciar
objectius i activitats similars, no hi hauria tanta diferéncia a 'hora de fer
¢l pas de I'escola bressol al parvulari i el nen no es trobaria tan desconcertat.

Aixi doncs, vam esbrinar quins havien de ser els objectius prioritaris a tre-
ballar i potenciar en el nen perque tingués una linia al més homogenia pos-
sible en les exigencies d'una i altra escola, €s a dir, perquée les coses que
se li demanessin al parvulari no li fossin totalment desconegudes.

Aquests objectius van ser basicament: potenciar I'autonomia, la reflexio
de les seves accions, buscar solucions als problemes, estimular propostes,
potenciar la propia organitzacio i el propi interes, demanar-li explicacions,
la cura del material, dels objectes propis i de la classe, la higiene, pero, so-
bretot, encaminar-lo a desenvolupar la independéncia respecte de 'adult
i potenciar la col-laboracio amb els companys.

Aixiitot, hi ha uns aspectes que afecten el nen, pero no son modificables;
¢s per aixo que cal tenir-los en compte. Son, entre d'altres: un espai nou
i més ampli, un grup més nombros, adults desconeguts, horaris més rigids
sorgits de la necessitat d’acomodar-se a la resta de 'escola i, de manera es-
pecial, el trencament de la relacio familiar existent a 'escola bressol, deri-
vada de I'espai reduit i del baix nombre de nens a 'aula i a la mateixa escola.

Quant als pares, virem constatar que mostraven una actitud regressiva en-
vers el nen i es tornaven meés protectors quan el seu fill iniciava el parvula-
ri, actitud que ja es donava quan el nen iniciava I'escola bressol i que s'anava
perdent a la mesura que transcorrien els anys, ja que els pares anaven
familiaritzant-se amb I'escola. La reflexio va ser que, possiblement, la falta
de coneixenga de la nova escola, deguda a la manca d'una informacio cla-
ra, podia ser una de les causes principals d'actituds receloses i desconfia-
des. Calia, doncs, informar i orientar els pares per evitar agquest retrocés.

Activitats concretes

Les actuacions van ser realitzades per tal de modificar els aspectes que faci-
litessin I'adaptacio del nen a la nova escola.

Pel que fa als mestres, I'objectiu fixat era establir els aspectes que s’ havien
de potenciar i estimular en el nen a fi que la linia d’actuacio entre els dos
nivells (bressol i parvulari) fos més unitiria. Per aquest motiu, vam establir
una rotacio de visites, durant el 2n. trimestre del curs, entre les escoles bres-
soliel parvulari. Cadascun dels integrants en la experi¢ncia vam visitar to-
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tes les classes implicades. Aquestes visites duraven tot el mati i 'activitat
que es portava a terme dins 'aula era la mateixa que qualsevol altre dia.

Un cop finalitzades totes les visites i per tal de concixer millor el treball
que es feia dins les classes, poder-lo comentar i reflexionar-hi, vam fer una
posada en comu i vam veure que hi havia de similar i que de diferent en
el funcionament i els objectius, i vam tenir I'oportunitat de parlar sobre
la possible modificacio d’alguns aspectes (val a dir que aquests varen ser
minims).

Tot aixo també ens va permetre veure i coneixer, d’'una manera mes pal-
pable, la capacitat d'actuacio i resposta dels nens més petits, la qual cosa
va modificar el grau d'exigencia envers els nens en iniciar el parvulari, atés
que la realitat d'una i altra escola és diferent.

Com que, quan el nen arriba a I'escola, desconeix 'espai, les persones, I'am-
bient..., vam considerar molt important que, abans de l'inici del curs en
el parvulari, €l nen conegués una mica tot allo que, més endavant, 'hauria
d'envoltar.

Per aquest motiu, €s va preparar una visita dels nens de I'escola bressol
al parvulari. Tant els uns com els altres varem establir les activitats del dia
de la trobada. Els nens de I'escola bressol van fer un mural perque es que-
dés al parvulari el curs vinent i, en el moment que entressin a la nova clas-
se, el reconeguessin. Els nens del parvulari van obsequiar els il-lustres
visitants amb crispetes fetes per ells mateixos. S’havien previst altres acti-
vitats que, per manca de temps, no es van poder realitzar.

També era important que el nen agafés confianca en I'adult i en els seus
companys, pero 1a nova situacio no ho afavoria, a causa del fet que el nen
passava d'una classe de 15 alumnes a una de 30. D'acord amb aixo, es va
programar per al curs seguient una adaptacio gradual de permanenciaal’es-
colaialaconfiguracio de laclasse. Aixi, durant la primera setmana del curs
15 nens assistien al mati i els altres 15 ho feien a la tarda. Durant la setmana
seglient, els nens que es mostraven meés segurs anaven integrant-se amb
¢l grup del mati mentre que el grup de la tarda anava quedant mes reduit
i, per tant, la mestra podia dedicar-se més a cadascun dels nens.

| El criteri per a escollir el grup de nens que, en un principi, assistirien du
rant el mati era el de quedar-se a dinar a I'escola. Aquest criteri era alie al
criteri pedagogic. La diferent durada d’horari entre el mati (tres hores i mitja)
i la tarda (una hora i mitja), imposades per l'organitzacio de 'escola, eren,
al mateix temps, immodificables. Calia tenir-los en compte i recollir-los en
el moment d’organitzar 'entrada dels nens a I'escola.

Pel que fa als pares, vam trobar important que ¢ls mestres de les escoles
bressol els donessin tota la informacio sobre la futura escola del seu fill 1
els invitessin a visitar-la. Al mateix temps, calia estimular-los a potenciar
"autonomia ia fer notar quina era la problematica que patia el nen, les cau
ses que la provocaven i quin podia ser el seu paper per tal d'ajudar-los a
superar aquestes dificultats.




Amb aquesta intencio, el parvulari va convocar una reunio, a mitjan juny,
amb els pares dels alumnes nous, per tal d’explicar els objectius de I'esco-
la, el funcionament, el treball que es realitza al parvulari, les normatives,
el proces d'adaptacio. .., perque estiguessin assabentats i conscienciats i po-
der contribuir a la seva tranquil-litat i tot plegat repercutis en la consecu-
ci6 del nostre objectiu: facilitar el pas de l'infant de 'escola bressol al
parvulari,

Valoracio

Després de la realitzacio de 'experiencia vam valorar de quina manera ha-
vien contribuit els aspectes treballats en la consecucio de 1'objectiu:

— A partir dels contactes, vam veure aspectes que s havien de tenir en comp-
te i que podien ser atils per a, posteriorment, poder-los modificar, si calia.

— L’intercanvi a partir de les estades a les classes va aportar un enriqui-
ment en les diferents maneres de treballar. Aquestes venien donades per
les diferents edats dels nens o per la manera d'enfocar el treball,

— El fet que els pares estiguessin informats del contacte establert entre I'es-
cola bressol i el parvulari els tranquil-litzava, ja que els assegurava la conti-
nuitat del treball realitzat amb els seus fills.

— També la informacio que havia donat I'escola bressol del parvulari feia
que els pares el coneguessin mes i aixo contribuia a donar-los mes confianga.

— Perltim, la reunio que es va fer abans d’acabar el curs en el parvulari,
en la qual es donava tot tipus d’informacio, permetia establir una nova re-
lacio amb I'escola i, al mateix temps, afavoria anar reflexionant sobre les
orientacions donades.

— Pel que fa als nens, el fet que visitessin I'escola acompanyats de la seva
mestra, aixi com que retrobessin en comengar ¢l nou curs el treball que
havien fet, ha estat un element positiu quant a la seva adaptacio.

— Cal dir, pero, que no tots els nens que van participar en aquesta expe-
riencia que contribuia a la continuitat del treball entre 'escola bressol i el
parvulari se’n van beneficiar, ja que els criteris de matriculacié no van fer
possible I'entrada de tots ells. Per evitar aixo, i com que des del punt de
vista pedagogic valorem positivament aquesta experiencia, proposem gue
aquestes relacions es facin extensibles a més escoles.

— També creiem que seria convenient tenir relacions similars entre cen-
tres escolars amb diferents nivells educatius.

E.M. Pau Vila: Angeis Badia, Stlvia
Barrientos, Miguela Fernandez
E.B. Bellmunt: Oliva Burgos, Lina
Gonzdlez

E.B. Niu d'Infants: [7iaqui Arregui,
Leonor Jiménez, Gloria Martinez,
Montse Vidal
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«El llibre de les coses importants» €s el recull que fan els nens,
juntament amb la mestra, de les noticies més importants de
la classe, de les aportacions de cada nen, dels avencgos, dels
intercanvis amb els corresponsals, de les cartes que ens fan
altres nens, regals, fulletons de visites que han fet les criatu-
res en els dies de festa, retalls de diaris de noticies que els
interessen, observacions, experimentacions de tipus fisic, ex-
perimentacions arran del propi cos i un llarg i variat etcetera.

EL LLIBRE DE LES COSES
IMPORTANTS

JOSEPA GOMEZ | BRUGUERA. CONCEPCIO SOLER I QUINGLES.

L'escola on s porta a terme aquesta experiencia inspira el seu projecte edu-
catiu en la pedagogia Freinet i es defineix com el lloc on el nen té possibili-
tat de trobar les opcions personals que pugui aplicar en les distintes
situacions en que es troba,

L'escola ¢s, doncs, un medi que potencia la creativitat i que concep el crei-
xement de la criatura com la constatacio dels avengos que porta a terme,
justament, a partir de la investigacio que exerceix, de manera personal, so-
bre el medi que 'envolta.

El tempteig experimental €s la base sobre la qual ¢l nen duu a terme unes
activitats d'experimentacio i observacio sistematica de la realitat, tot de-

El tempteig experimental és la base sobre la gual el nen porta a terme unes aclivilals d 'ex
perimentacio t observacio sistematica de la realilat

Fartim de la teoria gue ¢l nen sap
Educa uns babits de saber explicar, de saber escoltar
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senvolupant la maduracio de les seves estructures mentals i adquirint un
esperit cientific i creador.

Partim de la teoria que ¢l nen sap. Perque en realitat ell sap més coses, |
¢és capag de fer més coses, de les que, en principi, hom podria pensar.

Es bo que la vida i la vida del nen entrin a I'escola i tot aixo sigui objecte
d’estudi perque ¢s el seu ambit, ¢l seu interes i li €s proxim i propi.

En consequencia, el paper del mestre no sera estar al davant, dogmatic i
magistral, sind receptiu, al darrera, creant un clima de treball, de desco-
berta, d'interes, posant els mitjans perque la iniciativa dels nens arribi a
bona fi, oferint un ventall variat, ampli, ric,...

EL LLIBRE DE LES COSES IMPORTANTS ¢s ¢l recull que fan els nens, jun
tament amb la mestra, de les noticies meés importants de la classe, de les
aportacions de cada nen, dels avengos, dels intercanvis amb els correspon-
sals, de les cartes que ens fan altres nens, regals, fulletons de visites que
han fet les criatures en els dies de festa, retalls de diaris de noticies que els
interessen, observacions, experimentacions de tipus fisic, experimentacions
arran del propi cos i un llarg i variat etcetera

El nom d'aquest libre €s ¢l que menys importa, Pot anomenar-se «<Llibre
de vida», «Llibre de la classe»,... el que si interessa €s que es tracta del lloc
on es plasma allo que és comunicable, rellevant, que no implica unicament
I'experiencia personal sind que inclou la participacio dels altres; tot plegat
¢s recollit en un plec de papers que, previament, ha grapat a mestra, li ha
posat unes tapes gruixudes i en el qual s'hi van enganxant aquestes apor
tacions.

Com a base hi hauria una actitud per part del mestre i una organitzacio de
classe receptives a les observacions i aportacions dels nens. Aixo els ajuda
a veure que allo que cls envolta pot ser objecte d'estudi. Les criatures es
troben en situacio d'observacio, de recerca, estableixen un didleg amb 'am-
bient i van adquirint consciencia de si mateixes i de la realitat que les en
volta. Saben que les seves experiencies poden ser comunicades no solament
a la mestra sind a tot ¢l grup classe, perque s'hi dedica un temps i s una
tecnica instituida dins del complex de 'organitzacio de la classe,

EL LLIBRE DE LES COSES IMPORTANTS els confirma ¢l fet que aquestes
experiéncies i vivencies poden ser exposades i comunicades formalment

El grup acull la informacio que porta el nen, Havors ¢s crea un proces de
manipulacio col-lectiva d'aquesta informacio: comunicar-Li, entendre-la,
relacionar-la,... La mestra enriqueix ¢l procés quan escriu, quan ajuda
estructurar-lo formalment. Les aportacions dels nens, despres de ser co
mentades, son exposades a la classe, penjades a la paret. Despres quediaran
recollides en el «Llibre de les coses importantss. Aquest Hibre conteecio
nat dia a dia ésa la biblioteca de Li classe com un Hibre mes a micar, a llegi

Els nens encara no saben legir pero saben que allo gue han dices alke, esernt




El Llibre de les coses importants os el recull de retalls de diari de noticies que interessen
als nens
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Is bo que la vida §la vida del nen entrin a lescola ©tol aixo sigui objecte d 'estudi

-
(")
L Asaum. {\b«‘..cm m%ua gn um

Dy;{mﬁa AS;Q-M. psan cola, A ingonton
o ks

Lw{"zi,q AFO. 1&..0.& quuc roacol

A fa fmmh“(l Fa mo astLconr
T & andema A Youssia tewvnal ;.r);h:_

El Liibre de les coses itmportants ¢s ef recull que fan els nens, juntanient amb lda mestra,
de les experimentacions de tipus [isic,

i que qualsevol persona que coneix el codi de I'escriptura pot desxifrar el
que ells han explicat

Aquest treball possibilita que la vida del nen entri a La classe, que ¢l grup
se n'assabenti i per les dilerents experiéncies s'enriqueixi, que el mestre
¢s posi a I'algada dels nens tot veient els seus vertaders interessos i, fins
i tot, els diferents camins que els nens segueixen per fer Hurs aprenentat
ges, possibilita que els altres grups-classe de escola ho coneguin, que ¢uan
vénen visites a la classe sapiguen de la vida del grup,... en general possibili
ta enquadrar ¢ls scus interessos en un marc mes ampli

Suposa und gamma molt extensa de possibilitats i encara de valors, habits
i instruments que s han d'adquirir a Parvulari i aquest ¢s un dels molts ca
mins pels quals poden adquirir-los de forma planera, natural, per la vida
Mareixa.

Ens cal recalcar, en forma de sintesi, alguns dels valors d'aquesta teenica

e La il-lusio i U'interes que desencadena aquesta activitat

® Suposa un lligam amb la realitat, una analisi.

e Suposa un inici de treball de grup.

¢ Educa uns habits de saber explicar, de saber escoltar, de treure conclu
sions...; per aixo €s una tecnica que dona molt bons resultats a la ¢ lasse
de 5 anys.

e El fet haver d'explicar quelcom ajuda a estructurar ¢l pensament; haver
de dibuixar-ho (si el treball ho requereix) inicia i enriqueix ¢l proces de
simbolitzacio.

e Estimula el proces de descoberta de la lecto-escriptura perque suposa un
constant contacte amb la llengua escrita amb uns lligams de significacio

® Suposa un punt de partida per a treballar qualsevol materia: matematica,
llenguatge, experiencies, musica, psicomotricitat,... i els ajuda a veure que
la vida es una interrelacio, €s un tot, no ¢s una serie de compartiments
estancs.

J.G.B. - C.5.Q.
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«Gatet mixet» e 4 a 5 anys

Material per treballar d'una manera progressi-
va la comprensio i I'expressio oral a parvulari.
Per a nens castellanoparlants i catalanopar-
lants. Cada bloc consta de sis contes, material
per al nen i guia per al mestre.

Autors: Mercé Abeya, Angels Prat i Fina Rifa.

Editorial Casals

Col‘leccio «El ninot»

Quaderns pensats per
anens de 3 a 5 anys.

Material d'entreteni-
ment i de creacio ade-
quat tant a la classe
com per a les vacan-
ces o senzillament
com a divertiment.

Amb gomets incorpo-
rats.

Edicions en catala i
en castella.

Autors: Montse Gi-
nesta i M. J. Espelt.

| JSA-

I vestit Ianc

Ut Rabi Vendeal v Maris Magtiver | Vendrel)

N

" El cucut bromista

Cnrme Sald Venssuil ¢ Maris Martines | Vondrell

Col-leccio
«La formiga savia»

Contes de lectura i entreteniment
per a nens de 5 a 8 anys.

17 X 21 cm., 8 pags. text manuscrit.
Edicions en catala i en castella.
Textos: Maria Martinez i Vendrell,
IHustracions: Carme Solé.

«Bon dia, escola»
A partir dels 3 anys

«Tornem a escola»
A partir dels 4 anys

Colleccio «Pensament i llenguatge». Colleccio
d'imatges i textos per a jugar i aprendre. En-
senyament globalitzat. Edicio en catala i cas-
tella. Les colleccions consten de tres carpetes
amb sis llibres cada una, fulls de cartolina amb
imatges troquelades i una guia per al mestre.
Textos: Maria Martinez i Vendrell,
IHustracions: Carme Solé.

Col leccio «El barret»

Quaderns per a nens de 4 a 5 anys en els
quals es treballa d'una manera progressiva la
deduccio logica i la capacitat d'abstraccio.
«E| barret verd» «El barret groc»
«E| barret blau» «El barret vermell»

MATERNAL ¢ PRE-ESCOLAR « EGB « BUP
« G~ Editorial Casals S. A. casp, 79 - 08013 Barcelona - Tels. 245 72 03-04
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ENVELLEIX LA VENTAFOCS?

JAUME CENTELLES. MERCE MAURE

Inicialment, els contes gaudien d'un gran prestigi entre els nens i els adults
i, fins a una ¢poca mes 0 menys recent, narradors i narradores animaven
les tradicionals vetllades, Perd, progressivament, el desenvolupament del
corrent racional i I'evolucio contemporania de la societat, en particular de
la burgesia, va fer que no es veics en els contes mes que absurdes histories
de velles, just bones per a divertir els infants i prou. Consequentment, i
apel-lant al rebuig de I'irracional, aquesta mateixa societat tracta d'envia
els contes al museu dhistoria al mateix calaix que ocupen el fus i la Hantia
d’oli.

Perd, ves per on, aquests contes son tenagos i ¢ls nens que els coneixen
ens els reclamen sovint. Fent front a aquesta realitat algunes persones s
rioses aboquen un allau d’arguments tractant de convencer-nos de la seva
malvestat amb la finalitat que els esborrem del nostre repertori. Largument
generalment subjacent ¢s ¢l dubte sobre eficacia del rol que ¢l conte (obra
de tradicio, ritu educatiu de temps passats) pot veritablement ocupar en
la societat present i futura. El conte és presentat com un illot del passat ¢n
una escola que es vol renovar i vol preparar ¢ls nens per a la societat de
"any dos mil.

De les multiples cares de 'univers dels contes, dels quals sempre quedaran
aspectes ocults i obscurs, hem triat com a punts per a la reflexio de les rat
lles que segueixen aquells que fan referencia a la carrega ideologica que
porten aquestes sreliquices




Sabem que els contes traspuen una ideologia que ve marcada per I'época
en que es van crear i val a dir d’entrada, citant Joan Prat, que tota ronda-
Her. pel fet desser-ho ja és ideologica, ja que precisament la rondallistica
¢s la concepcio que la cultura catalana té sobre ella mateixa i la realitat
que lenvolta. Aixo no obstant, hi ba rondalles gue incideixen més direc-
tevment quie d altres sobre aspectes com poden ésser l'escala de valors, lética
o moralital, els costums, el comportament religios, etc.’

;Quins son ¢ls missatges que envien els contes al conscient i a I'incons-
cient de la ment del nen per tal d'ajudar-lo a resoldre els problemes que
planteja el viure en societat? ;Com vehiculen les rondalles maravelloscs
les solucions als problemes de la seva vida per tal d’estimular la seva imagi-
nacio, per ajudar-1o a desenvolupar el seu intel-lecte i per estimular la seva
esperanga i confianga en si mateix i en el seu futur? Vegem-ne alguns
exemples.

El conte com a regulador psicologic col-lectiu

L origen dels contes cal cercar-lo en la comunitat rural-feudal i en aquesta
societat el conte funcionava a mancera de regulador-equilibrador segons
¢l moment i la circumstancia historico-social, tant a nivell individual com
col-lectiu. I de fet, com ens diu Dolores Juliano,” sovint la funcio contes-
lataria estava amdgada o oculta, de manera gue enla superficie sembla-
vat que el folklore recollia fragmentariament i sense qguiestionayr res ['escald
de valors domindnt.

Nomeés aixi ens explicariem contes tan poc edificants com aquells en que
'heroi s un babau o un ximplet. Citem com exemple la historia de «El
rei del nas de tres pams»’ que comenga amb aquests termes:

«Vet act que una vegada hi havia un gandul,* a qui tot agradava, menys
de traballar, i s’entretenia anant a pescar peixets al riu i cacant moixonets
enfilats. Un dia, va agafar un ocellet que era un ull de bou, i aquest, aixi
(ue es va veure atrapat, li va dir:

Deixa'm anar i et concediré el do que em demanis.

El gandul va rumiar una estona, pensant que li podria demanar i, com que
cra molt tarambane, va dir-li:

— Que em facis sortir un nas de tres pams de llarg.»

Si examinem aquest tipus de relats veiem que I'heroi mai no aconsegueix
la felicitat en virtut dels seus extraordinaris merits. Tot li ve donat, bé per
["atzar, bé per la concessio graciosa dels ¢ssers sobrenaturals que, sense cap
altra rao, el van triar per a tan alta distincio. No ens ha d estranyar, doncs,
que en una societat governada per rigids principis, que ha perdut la seva
espontania facultat d adaptacio, I'heroi reixi purament i simple per peresa,
manca d’intel-ligéncia, etc..., compensacio evident d’una actitud col-lecti-
va o sobrevalora eficaci “riencia, el senv.
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I 'acabament del conte aixi ¢ns ho demostra:

«Ell tenia tota la rad de creure que aquella trompa de tres pams li havia es
tat la sort i la ventura, fins a arribar a €sser rei.»

El conte com a regulador filogenetic de I'ética

De la mateixa manera que hem vist que 'heroi pot ser un personatge des
proveit de valors intel-lectuals, podrem observar que moltes vegades ¢s
troba immers ¢n situacions que ¢l porten a una actuacio dita «ammorals, Pe
ro, quan hom evoca la immoralitat dels contes no es fa al-lusio, general
ment, al seu desenllag, en el qual el valor moral no queda discutit. Contra
riament alguns passatges son criticats com a immorals i alguns exemples
sOn esmentats frequentment. Tal €s el cas de I'incest a «Pell d"Ase»” o l'as
sassinat a <Ll Petit Polzet»,” per citar els més coneguts.

En els dos casos citats 'argumentacio pot ser facilment retornada

En ¢l primer exemple (Pell d'Ase) si l'incest va tenir un caracter generalit-
zat i en una epocda primitiva el patriarca tenia dret exclusiu per a disposar
de totes les dones, €s clar veure en aquest tipus de contes una rebel-lia contra
el monopoli sexual del pare. Sorgit, probablement, quan la rebel-1io ja s"havia
produit queda, de tota manera, latent sota la condemna externa que una
nova ética imposava, i la lluita entre aquesta nova etica i la vella fa que apa
reguin relacions ambivalents al voltant de la rebel-lio filial, davant aquest
negar al pare allo a que tenia dret exclusiu. La funcio social d"aquest tipus
de contes és la de protegir les noies i disuadir ¢l pare d'una practica poc
civilitzada.

En el segon cas (B Petit Polzet) 'assassinat de les set filles de I'ogre es pro
dueix per l'astucia de 'heroi que, oportunament, canvia els barrets dels
seus germans per les corones de les noies. Facilment podem argumentar
que en Petit Polzet 1€ perfecte dret i rao d'utilitzar I'enginy per a salvar 1a
seva vida i la dels seus germans de mans d'un ogre que vol cuinar-los i menjar
se'ls. L'astucia, en aquest cas, ¢s un mitja a disposicio del feble contra la
for¢a del meés poderos.

Aquests passatges son immorals en la mesura que, dins de la narracio, sub
verteixen 'ordre existent per tal d’arribar a una nova ordenacio de les co
ses, a und altra escala de valors. Els contes ens presenten situacions de Huita
contra 'estatus desigualment establert. Les accions sovint van encaming
des a superar la submissio al poder, el masclisme, la falocracia, cte.. em
prant els mitjans al seu abast

El conte es converteix, aixi, en und especie danalisi o critica de les possi
hilitats de 'home enfront els elements i els seus coetanis ¢n ¢l comer¢ de
les seves relacions. El problema de la riquesa, de la supremacia del poder,
com ¢l del treball, des d'un principi €s a la base de tots els contes, Aixo
ens demostra, com assenvala J. Sosa,” que els contes no son totalment pro
ductes d’invencions imaginatives, sino d’esdeveniments reals que el po




ble va recollir i guardar, perque aquests esdeveniments significaven llicons
interessades que formarien més tard en la base la moral de les diverses classes.
Per aixo, no €s tan estrany trobar contes que interpreten un mateix fet en
diferents sentits, segons qui feia o fa us d'aquesta experiéncia. I, també,
quan escoltem un conte, la nostra reaccio favorable o no depen de la nos-
tra ideologia, del nostre sexe, de les nostres vivencices, etc.

Finalment, no hem de creure que evitant una sequencia que i nosaltres ens
sembli truculenta millorem el sentit profund del conte. Lanic que estem
fent ¢s fer la nostra propia manipulacio, tot oblidant que el sentit originari
del conte, el trobem en la conjuncio i I'amalgama dels episodis, €s a dir,
en la totalitat de la narracio.

Aquesti manera encoberta de modificar alguns passatges tornant-los menys
cruels tambe és una manera ideologica d'actuar. Citarem, per exemple, la
versio que fa Antoniorrobles de la Caputxeta en que finalment el llop, 'avia
i la nena es troben amics i berenant junts cada dissabte, o aquella altra de
Ferrandiz que en el conte d’en Barbablava engabia les esposes en lloc de
decapitar-les, o el mestre que per Nadal fa els Pastorets sense Dimoni.
Edulcorara tortia dret i voler evitar situacions pel fet de trobar-les ideolo
gicament inacceptables €s privar al nen del veritable sentit de la historia.
Gracies a la nostra ideologia (i segurament a una lectura massa superficial
de la narracio) el conte perd la for¢a amb que fa sentir i viure l'interes pel
desenllag, el missatge esperangat que tot conte té. Peracabar berenant tots
plegats, o per esborrar la plana, no cal caminar tant.

On no hi ha risc no hi ha emocio. On no hi ha dol no hi ha goig.

J.C. - M.M.
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ES BO OBRIR PORTES

MARIA FERRET

Al mati, feia un d’aquells dies clars amb una lluminositat neta, i les munta-
nyes del Tibidabo semblaven més a prop que de costum.

En sortir de casa, mhe trobat un grup de nens i nenes que amb els seus
mestres, m'imagino, anaven al parc que hi ha molt a prop de casa; anaven
contents, i se’ls veia molt animats parlant entre ells.

L'ordre i normalitat en el passeig donava la impressio que aquella sortida
s'havia preparat, com sempre he pensat que s'hauria de fer. Les sortides
dels nens cal que no siguin endebades, no tot se n’hauria d’anar en xerino
la i castells de foc, cal que deixin algun rastre, algun interrogant, quelcom
de nou en l'esperit del nen per poca cosa que sigui, i aixo, no crec que
es faci improvisant i sense tenir un minim d’ objectiu del que es vol acon-
seguir,

Per I'aparenca i atencio vers aquells nens pels mestres, aquella sortida no
els era un descans, ans al contrari, era una feina a fer

A la meva ment, com una necessitat que fos aixi, vaig suposar que aquella
escola, aquell dia, havia obert les portes per deixar sortir aquella petita co
munitat cn embrio, i proporcionar-los oportunitats i incentius, per desen
volupar habits i conductes socials valuosos.

S'ha pogut comprovar que el joc a aire lliure €s un dels moments en que
no es presenten problemes per a associar-se, per tant, ¢s un dels fets im
portants ¢n la vida col-lectiva.

Pero jo em preguntava: ;Per a aquells infants, el parc era solament un mitja
per treure'n alguna satisfaccio? Evidentment el parc, ja I'havien construit
en laseva totalitat i se’l trobarien fet, lamentablement, com tots els nostres
parcs sense que, per al nen, fos una eina de vida activa on poder aportar
alguna cosa

Recordo haver passat unes hores inoblidables parlant amb el pedagog Ela
di Homs, quan encara vivia amb 'esperanga de poder portar a cap els scus
projectes escolars després d’haver acabat la nostra absurda guerra civil

Sentit-lo et situaves davant d'un infant gran, que s explicava generosament
amb aquella visio intel-ligent i profetitzadora donant tot el millor que tenia
d’ell quan solia parlar de tota la problematica escolar. M'explicava que en
el jardi d'una escola futura volia posar-hi un recinte per desvetllar la musi




caenels nens, utilitzant materials naturals com la sorra, papers, les pedres,
unes grosses, d'altres petites, canyes, etc. Desafortunadament poc €s po-
dia pensar que els qui solen tancar portes, farien que se li tanquessin be-
naurances. Tot allo ja no va ésser possible.

ElIl tamb¢ creia que el parc hauria de ésser escolar, obert a tothom.

El parc hauria de ser una substitucio avantatjosa de 'escola, que li hauria
de trobar un lloc per a experimentar i tenir cura de la botanica i zoologia,
on ¢ls nens poguessin ser un punt actiu, no pel fet de cansar-s'hi si no per
["aportacio (dins les seves possibilitats) de les virtuts de germanor, solidari
tat i cooperacio social, virtuts ben necessaries en I'educacio dels infants,

Encara ¢s present en el meu pensament, ¢l que representava el parc per
a una nend que vivia en un dels barris periferics de Paris, el barri de Pantin,
onen el centre del parc hi havia una biblioteca publica, on veies els alum-
nes de 'escola de torn treballant juntament amb un jardiner, en la terra,
enun grup amb la seva professora els explicava ¢l procés del desenvolupa-
ment d'un pien I'eépoca en que succela, et e

A vegades, ens queixem que els nens, quan surten de 'escola, son uns
éssers insociables. Es que per ventura, la nostra societat és conscient que
I"escola no ha de ser un lloc tancat de quatre parets, on moltes de les vega-
des es deixen els fills donant seguretat als pares per poder anar a treballar,
sino que les activitats i habits socials, donada la realitat del poc temps que
els pares disposen, no poden ser ja deixades a la llar solament, han de ser
encomenades aun grup més gran i, per tant, la societat t¢ una responsabili
tat de posar els mitjans a 'abast de 'escola per poder fer créixer els valors
de ciutadania 1 civisme.

No ¢s responsabilitat unica dels mestres formar ciutadans; d'acord, que els
professors s'ho han de proposar, pero també cal que la familiaritazacio dels
nens amb la ciutat, 'assistencia a les manifestacions culturals, haurien de
ser temes importants de leducacio, i la ciutat no esta preparada perque els
nostres fills i néts puguin trobar-hi els estimuls i I'ambient que calen per
adaptar-s'hi

Aquesta expressio d’obrir portes, tan positiva, no €s solament per a les es-
coles, també ho ¢€s per a les persones i cal que tots, la ciutat o el poble,
es sensibilitzi per obrir-les i poder acollir a la nostra societat els membres
més petits que la componen, essent sensibles als esdeveniments per a col-
laborar amb els mestres en la dificil tasca de formar ciutadans responsa-
bles, lliures i educats.

Dic aixO perque €s ben bé hora que les autoritats en materia d’ensenya-
ment o crein un equip o tinguin una mica meés de temps per dedicar-se a
una visio creativa de futur posant-se a 'algada dels temps ¢n que ens ha
tocat viure, i perque em sembla que ¢s un bon moment per a obrir portes
i deixar que l'aire i la Hum de la vida, bo i prescindint de partidismes, entri
alla on calgui per aconseguir un projecte escolar nou i renovador.

M.F.
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infant i salut
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MISCEL-LANIA DEL NEN
MALALT

FRANCESC CANTAVELLA I CERDA

Quan un nen emmalalteix, apreciar la importancia de la malaltia desvetlla
en els pares un estat d'alarma, Pot ser greu el seu estat? Aquesta questio
es fa més ansiosa si els pares, especialment la mare, no ha tingut I'expe
ricncia anterior d'altres fills. Es evident, també, que els pares estaran tant
més intranquils com més tendra sigui I'edat de la seva criatura. Quan l'in
fant ja parla els pares es tranquil-litzen més, diuen que almenys pot dir que
¢s el que i fa mal; fet ben aleatori, ben conegut pel professional ja que ¢l
nen no tracta d'orientar els pares sind que diu allo que limpressiona

A part la dotacié constitucional que un nen aporta com un potencial que
garanteix el desenvolupament d'una bona salut, la proporcio de malalties
greus que el poden assetjar i atacar en el curs de la seva vida no ¢s massa
gran, dins 'ambit de la nostra civilitzacio. No obstant aixo, ¢ls pares no
pensen en la probabilitat estadistica sind que la possibilitat existeix i que

0

en el cas de succeir, de fet, és com si es tractes del 100 %

El paper dels pares €s tenir cura de la progenitura, i d'aqui esdeve el senti
ment natural de la responsabilitat envers c¢ls scus fills. En els moments de
malaltia sempre esta present la questio de la culpa: ;Que he fet, o deixat
de fer, perqué el meu fill emmalaltis? Els pares senten la segurctat en ¢l
| seu paper com a tals en la mesura que el fill progressa satisfactoriament
i els trontolla quan es presenten dificultats en el seu progrés. Moltes vega
des la tasca del professional, medic o educador, consisteix a retornar la
seguretal als pares en el seu paper, tasca tan important com pot ser-ho 'efi
cac¢ exercici de la seva habilitat a curar o educar




No es el meu proposit referir-me a allo que succeix quan un nen esta serio-
sament malalt per una malaltia perillosa o invalidant, la qual comporta forts
sofriments i angoixes opressores i en la qual el delit pel guariment pren va-
lor per sobre de tota altra preocupacio, com ho expressa la dita: la salut
no t¢ preu. La meva fita es comentar alguns aspectes que es presenten en
¢l curs de malalties banals, aquelles que sovintegen i es repeteixen una munio
de vegades en tots els infants, generalment sense cap transcendeéncia.

La vida de cadascu esta plena d’aquestas malalties trivials, que seran aigua
passada en no perjudicar el funcionament del nostre cos, que seran un pa-
rentesi en la rutina del treball moltes vegades, i que donaran motiu de con-
versa en els dies en que es retorna a la vida quotidiana. Pero, potacceptar-se
d'igual manera I'emmalaltiment de cadascun dels components de la fami-
lia? Hi ha prioritat per a poder estar malalt i que aixo sigui plenament ac-
cepat?

No tothom a la Har (¢ la mateixa opcio per a estar malalt. Jo crec que €s
¢l pare qui pot exercir d’estar malalt sense gaire terrabastall. Per ell es una
molestia passatgera, Com generalment esta cobert per les assegurances so-
cials tindra la baixa del treball i potser 'allargassara amb algun dia més de
convalescencia, Alguns pares objectaran que tenen moltes obligacions i que
no poden deixar d'atendre-les, pero en el seu fur intern agraira aquells dies
d'especial lleure 1 estara, potser, satisfet que la gent I'esperi i el trobi a fal-
tar. T¢ una excusa tan real i solida!

Per La mare ja no podem pintar el quadre amb colors tan bonics. Si treballa
fora de casa, mancar a la feina no es el greuge més considerable. Allo que
li treu la calma de poder estar malalta i curar-se €s la tasca casolana i les
mil menudes implicacions que no admeten ajornaments: la cuina, la nete-
ji, el menar marit i fills, el mercat, Nanada i tornada dels fills a I'escola, la
planxa. ..

Crec que quan arribem als fills ens trobem davant d'una paradoxa: per una
banda, creiem que ells rai que disposen de temps i, per I'altra, son pels qui
mes maldem si es posen malalts.

El bebe i infant petit ja acaparen tant ¢l temps de sa mare que sembla que
no hi capiga un suplement. Ja hem dit que la taxa d'angoixa ¢s molt alta
quan cmmalalteixen en aquestes edats i que, per a la mare, li €s una carrega
molt feixuga, Els plors, 'ensopiment, el rebuig a prendre els aliments... la
lenen en un continu ensurt; ¢l veu tan menut, tan fragil! Tem tant no sa-
ber com ajudar-lo! Li fa tanta por no adonar-se de la gravetat! Es compren
que el pediatre sigui avisat perque ¢s presenti a corre-cuita o bé que la ma-
re dugui el seu fill immediatament al servei d'urgencia d'un hospital o cli-
nica. «Han passat tantes coses per haver badat!» Es cert que en tot aixo hi ha
part de veritat, i els pediatres n’han llastrat la consciencia de la responsabi-
litat dels pares, pero també hi ha altres raons que estan posades com rera-
fons de la realitat. La sensibilitat d'una mare, correntment dotada, esta
suficientment afinada per adonar-se abans que els altres si ¢l nen esta ma-
lalt i de la gravetat de la seva doléncia. Per a aquesta comesa la mare no
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necessita un gran cabal d’informacio. Llevat que la mare sigui emocional
ment tensa i insegura, si dubta de la gravetat, tot es reduira a una consulta
telefonica amb el pediatra. El rerafons de la situacio estard en la solitud de
la mare i en I'enfrontament dels qui amb «bones intencions» donen les se
ves opinions per a expressar a la mare que no ho fa be i ells en saben molt
de criatures,

Per resoldre la situacio economica o per realitzacions socials, cada vegada
es més nombraos 1'estol de mares que treballen fora de la llar. Aixo compor
ta sentiments de culpa, ja que representa abandonar el tendre infant du
rant llargues hores 1 deixar-lo en altres mans, per bé que li mereixin
confiancga. Pero, a més a mes, la cultura actual exprem al maxim les apti
tuds organitzatives; especula el temps per la minutera del rellotge sino per
la dels segons: engrana cada individu en la multiplicacio de rodes dentades
que han de funcionar alhora perque la maquina funcioni... 1 tot aixo pesa
molt si es tracta d'una familia nuclear, la mes habitual avui en dia. «El marit

ha sortit a treballar i els nens han d'anar a escolas La compra no s'ha
fet i no s¢ quan hi podré anars... «A quina hora arribara el pediatre?»... «El
gerent posara el crital cel quan li digui que no anire al despatx»... «<El nen
plora i no ¢l puc deixar ni un sol moment»... «Quant li pot durar la malal

tia?»... i no es tracta d una preocupacio cegoista sind d'un aclaparament per
una pluja de tensions. Per més de 3 dies de malaltia hom s'ha d’organitzar
la vida d'una altra forma. Per més de 3 dies de malaltia també augmenten
les preocupacions pel curs que prendra. Ja sap que, als petits, ¢ls puja molt
la febre, pero la febre és un index que la malaltia continua

Si el fill és grandet i va a escola, t€ altres germans per embolicar la troca?,
«després d'un, cauran els altres també malalts?» El cap de la mare barrina
«el marit m'ajuda, pero no se'n fa carreer; «La meva sogra diu que no se
tenir cura dels fills. Si, peroal'escola els treuen al pati sense abric i alli suen
tant»; «la mestra diu que no pot ser que faci tantes festes. No li conve pet
als estudis. Si manca a classe tantes vegades no podra passar de cursy; «cl
pediatre diu que no cal donar antibiotics, perque te una malaltia per vi
rus... Total una setmana!... pero i si la febre no baixa?». Per 'altra banda
el nen no e consciencia de malaltia: la pateix. Entre altres coses, la inesta
bilitat dels seus sistemes organics pot exagerar l'apreciacio dels simptomes
passa de I'ensopiment a correr i jugar, COm si res estigues passant, (uan pren
un antitérmic; pero ell viura la malaltia tal com la vegi reflectida per la
seva mare; mentrestant, la sensacio de molesties ¢l faran ¢nganxos 1 ¢xi
gent i després, com la dita castellana: «no 1o siento por la enfermedad ¢ue
te dio sino por ¢l mimo que te quedos, se 'haura d ajudar a renunciar als
beneficis secundaris que comporta la malaltia

Desmond Morris diu que les malalties habituals son una necesitat
«d’autocurar-se» rebent les atencions dels altres. Be!, no s¢ st ¢s ben cert
perd si que ho és que 'estar malalt implica regressions afectives: durant la ma
laltia els adults ens comportem com si fossim nens i els nens, com bebes
En un altre sentit, la malaltia no és un trencament en la nostra vida, un
parentesi en les nostres realitzacions, sino que forma part de la nostra pro




pia historia: reestructura les nostres vivencies i la nostra capacitat de viure. Es
un moment de debilitat per a crear noves forces i un clam de les nostres
demendes emocionals. Com el dormir, contrapunt de la conscieéncia des-
perta, que en el somni fa rebrotar desigs i temences de cara al dema, la ma-
laltia ¢s un somni no escas de malsons pero també ple d'esperances.,

Moltes vegades els nens emmalalteixen per necessitats emocionals, tant o
mes que per Paccio exclusiva dels contagis microbians, Les tensions psi-
quiques dels primers temps d'escolaritat i separacio de la llar; 'estorg de
sitar-se en un mon social més ampli i conflictiu; la por al fracas en els
rendiments escolars per les exigencies internalitzades de pares i mestres;
¢l rebombori afectiu i la seva cohort neurovegetativa en els apats a l'esco-
La; la soledat del nen menut entre els altres en les jornades de «conviven-
ciess, lluny dels lloes coneguts i familiars; la for¢a dels impulsos instintius
i la pobresa de defenses enfront dells... Tot aixo engrapa les proteccions
immunologiques a traves de subtils mecanismes biologics.

Estar malalt ¢s la recerca d'un emparament. Els nens s'adonen que quan
estan malalts, els pares els fan meés cas i també que en resulta una excusa
implicita per deixar de banda les tasques escolars, els apats avorrits... Des-
cobrir que no €8s una trampd. un engany, sino una situacio conflictiva que
¢l nen no pot ni sap resoldre satisfactoriament ha de mobilitzar-nos per
djudar-lo defugint el parany que representa la malaltia. Pel nen és impor-
tant adonar-se que passar una malaltia banal ¢s estar ates en els seus males-
tars; aferrar-se en les figures protectores que saben el que li passa i li donen
segurctat per caminar per la vida; sentir que el protagonista és ell i no la
malaltia: anar creient que la salut és quelcom més que 'absencia de malaltia.

«No es pot estar malalt» crec que ¢s un dels «slogans» de la nostra societat.
No aparcix expliciten la T.V.| la radio o les parets d’anuncis, pero esti pre-
sent i clama amb veu forta en linterior de tots nosaltres i en resulta la lla-
vor d'un imperatiu que anira desenvolupant-se i creixent en la consciencia
dels nostres fills. Certament la malaltia la continuem vivint com a castig dels
deus, encara que no tingui importancia per a la nostra salut fisica.

Crec que els professionals hem d'ajudar els pares procurant que no s'em-
boliquin en la troca que ofereix la nostra societat, hem d’ajudar els nens
perque puguin passar la malaltia tan comodament com sigui possible, no
comptant els dies de durada de la malaltia ni els que perd d’escolaritat sinod
els que necessita per a guarir-se; atemperar «els nervis» dels adults adele-
rats en la cursa sense meta de la nostra civilitzacio.

B.C.C.
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Totes les comunitats humanes posseixen la seva propia es-

| tructura de costums i creences. Aquestes no son innates sino

que son resultat de 'ensenyament dels pares o d’altres mem-
bres de la comunitat

Les respostes i el comportament condicionats d'una comu- |

nitat son particularment importants en relacio amb les pric-

tiques d’alimentacio i els metodes de produccio d’aliments.

De fet, totes les cultures tenen practiques i costums adients

per a la salut i la nutricio del grup, i també d’altres que son

nocives. Es a dir, cap cultura no té el monopoli de la saviesa,
ni de I'absurditat.

ANTROPOLOGIA
I ALIMENTACIO

ARTURQ JIMENEZ CRUZ. MONTSERRAT BACARDI GASCON

Totes les comunitats humanes posseixen la sevia propia estructura de cos
ums i creences que, en conjunt, constitucixen la seva propia «culturas.
Aquestes actituds, per descomptat, no son innates sino que son resultat
de 'ensenvament dels pares o daltres persones i tambe son fruit sovint
de la imitacio, la major part de les vegades, inconscient de membres de
la familia 1 d'altres membres de la comunitat

En 'adolescencia i en edat adulta, Uindividu ja esta condicionat per i adc-
ceptar els costums del seu grup com la forma correcta i apropiada de
comportar-s¢ i moltes vegades considera que altres formes de cultura no
nomes son ridicules i absurdes sino que tambe son perjudicials

Les respostes i el comportament condicionats o unmi comunitat son parti
cularment importants en relacio amb les priactiques dalimentacio i ¢ls me
todes de produccio d'aliments. De fet, totes les cultures tenen practigues
i costums adients per a la salut i L nutricio del grup, i tambe daltres que
son nocives. Es a dir, cap cultura no i€ ¢l monopoli de L saviesa, ni de lab
surdital




La classificacio dels aliments, en diferents comunitats, no té cap relacié amb
les divisions cientifiques (proteines, carbohidrats, lipids, vitamines i mine-
rals): mes i tot, poden semblar complicades per a qui no les coneix, pero
normals i correctes per 4 la comunitat en particular

En realitat, cap grup huma no ingereix tots els aliments que té a I'abast,
sino que c¢ls classifica arbitrariament en «comestibles» i «no comestibles»
Aixta Catalunya, la carn de gos, encara que pugui €sser una bona font de
proteines animals, esta classificada com a no comestible

Daltra banda, a Tanzania, no ¢s consumeix carn de peix, tot i tenir-lo a
["abast i no poder gaudir d'una altra alternativa per alimentar-se. Aixi ma-
teix, les creences religioses son importants: els hinduas s’ abstenen de men
jar carn de vaca i els musulmans, de porc

Costums nous

El proces de transformacio dels costums ha estat lent en les darreres €po
ques, pero en els ultims anys, la velocitat en que es donaven aquests can-
vis s ha incrementat, fonamentalment a causa de 'aveng de la tecnologia
i dels mitjans de comunicacio. Aquests canvis evidents i rapids en algunes
formes usuals de comportament, normalment relacionades amb la conve
nicncia o linteres de les diferents cases comercials i productores d’aliments
1 daltres ocasionades pels canvis en els patrons de treball i principalment
cn ¢l medi urba (incorporacio de la dona en el mercat de treball, horaris
de treball, distancia Har-treball, etc.) han induit a practiques que no sem-
pre son les mes adients per a lalimentacio dels nens, com per exemple,
la substitucio de la et materna, 'as de begudes carboniques sense cap va-
lor nutritiv, Aixi matceix, les modes en alimentacio, com el vegetarianis
me, 1 sobretor el vegetarianisme total, les dietes macrobiotiques zen,
utilitzades per dones embuarassades, en alletament i en nens i adolescents
enetapes de creixement, constitueixen un risc per a la salut, important per
L deficiencia que aquestes tenen de substiancies nutricies (proteinas, mi
nerals, vitamines, etc...).

La practica daquestes modes en alimentacio sense cap tipus d’orientacio
per part de persones expertes €n ¢l tema, pottenir com a resultat un retar-
dament en ¢l creixement @ una predisposicio mes gran a presentar altres
malalties (principalment infeccioses) o deficiencies especifiques de subs-
Lncies nutricies,

El fet que tots aquests costums nous prenen importincia en la nostra so
cietat ho podem veure pel fet que cada dia proliferen les tendes on €s po
den comprar tot tipus d aliments nomenats naturals, restaurants vegetarians
i de dietes macrobiotiques. Les raons per a adoptar aquests tipus de cos
tums son multiples; entre elles, els malentesos beneficis per ala salut, raons
ctiques, filosofiques, religioses, ccologiques i algunes vegades economiques.

Dins del vegetarianisme, hi podem observar diferents tipus o graus. Ca-
dascun d'aquests tipus ens pot comportar diferents tipus de problemes nu
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tricionals i amb més o menys importancia, sobretot si les consumeix un
adult 0 un nen en periode de creixement.

Potser el problema més gran de les dietes vegetarianes ¢n el nostre medi
és el fet que estan planificades per a persones amb molt poca coneixenga
dins del camp de les necessitats de nutrients. Podem considerar que exis-
teixen 5 graus dins del vegetarianisme.

I. Els que deixen de menjar carn dalguns animals o d’alguns organs. Molt
poc risc de malnutricio.

I1. Els que, de les carns, només mengen fes dels peixos i consumeixen pro-
ductes lactis i ous. Molt poc risc de malnutricio.

I’ll. Els que només mengen productes lactis i ous (ovo-lacto-vegetarians).
Es el grup que gaudeix de més adeptes dins dels vegetarians. L'unic risc
dins d'aquest grup és el de deficiencia en ferro.

IV. Els que no mengen productes animals de cap tipus. Aquestes persones
correran un risc molt elevat de deficiéncia en vit. By, i B, ferro, calg, zenc
i vit. D. Si aguestes persones no tenen un coneixement important de com
combinar les diferents fonts de proteines vegetals tindran una dieta insufi-
cient en aminoacids essencials. Quan es tracta de nens que son sotmesos
a aquest tipus de dieta, aquests no aconsegueixen créixer, soOn mes baixos
i el pes és insuficient, No tan sols perque siguin deficients en aminoacids
essencials sind també pel fet que aquestes dietes son hipocaloriques.

V. Els que només mengen fruites. Aquestes persones dificilment poden viure
fent aquest tipus d’alimentacio. A més de correr ¢l risc de patir totes les
deficiencies dels altres grups son deficients en sal.

Costums en 'alimentacio

El nombre de menjades per dia i el métode d'alimentar-se i la distribucio
dels aliments en els apats, sol ¢sser important des del punt de vista de la
nutricid. Aixi, algunes comunitats tenen per costum fer nomes una o dues
menjades diaries, les quals dificilment seran suficients per a aportar les quan-
titats de nutrients necessaris per al nen. D’altra banda, és frequent veure
en algunes comunitats una preferéncia a donar cls millors aliments als nens
mascles i als més grandets. En canvi, en d’altres s'alimenta d’una forma for-
¢ada fent engolir com encebant, de forma que els aliments poden provo-
car fins i tot una neumonia per aspiracio, trastorns psicologics del nen envers
els aliments, a part que els aliments aixi empassats dificilment es solen ab-
sorbir i digerir.

Costums sense importancia

Certes practiques poden semblar estranyes i innecessaries per a una perso-
na educada aqui a Catalunya, com seria el cas que en alguns llocs eviten
oferir per menjar platans dobles a dones embarassades, ja que en tal cas

tindrien bessonada, o el consum de carn especial del morro de la hiena,
per gjudar els cecs a4 orientar-se millor. De fet aquests casos no son impor-
tants per a la nutricio i la salut.

Costums nocius

En totes les cultures hi ha practiques nocives des del punt de vista de la
salut i de la nutricio. En el paisos anomenats «occidentals» 1'as excessiu
del sucre ide les farines refinades, 'augment del consum de greixos d'ori-
gen animal 1 de sal, i la disminucio en el consum d'aliments amb fibra (ver-
dures, llegums, cereals integrals) esta relacionat amb diferents patologies,
des de Ialta incidencia de caries dental, obesitat infantil i daltres patolo-
gies croniques que pateix 'adult i que tenen el seu origen en la infancia
i son degudes a una inadequada alimentacio.
Dins d’aquest apartat podem considerar I'us d'aliments rapids, que cada
cop sera meés creixent entre nosaltres. Es tracta d'aquells aliments que es
preparen d'una manera rapida i uniforme de forma comercial, com son les
hamburgueses, preparats de pollastre o peix amb patates fregides, mostas-
sa o draltres salses, alguns postres, pizzes rapides. El problema daquests
aliments no ¢s que siguin dolents pel fet d'esser processats 1 no ¢sser natu
rals, com popularment es creu, sind pel fet que son molt elevats en calo-
ries. sal, sucre i peixos, i baixos en fibra. El consum esporadic o com a part
d'una dieta equilibrada no te més importancia, pero el fet que siguin Iali-
mentacio diaria dels que mengen fora de casa pot portar com a consequencii
la hipertensid i I'obesitat. En el mateix cas ¢s troben els que s'alimenten
a base d'entrepans amb embotits i pastes de carn, peix, etc. Un altre tipus
d’aliments que tenen les mateixes caracteristiques que els aliments rapids
pero en grau superlatiu, i que per desgracia estan molt estesos en el nostre
medi, son els aliments anomenats «quincalla», com son totes les varictats
de fregits en bossa, pastissets, als quals els nens son tan afeccionats. Plens de
greixos, sal, mido i sucre o sigui aliments calorics sense cap mes aport de
nutricnts.

A.).C. - M.B.G.
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raco del conte
N

EL REIETO I L’OS

Aquest conte, recollit pels infatigables germans Grimm, ens parla de 'en-
frontament que hi va haver entre dues menes d'animals ben diferents: els
animals de quatre potes i ¢ls volatils.

La rad de I'enfrontament? El menyspreu de ['0s envers les cries del reietd
(«—Aquest embolic de palla i fang €és un palau? Aquestes boles de pel son
cls reis? Tot aixO no €s més que porqueria...») i l'airada reaccio dels petits
reietons («—Ha vingut I'0s i ens ha insultat tan grollerament que no men-
jarem ni una ala de mosquit fins que ens hagim venjat»). Tot 4ix0 fa que
les coses arribin a un extrem tal que els unsiels altres es declaren la guerra.

Es clar que la situacio inicial d’aquest conte podia haver-se resolt d'una al-
tra manera i ben diferent de la que tenim aqui: els reietons haurien pogut
callar i aguantar la pluja d'improperis ofensius que els llengava I'ds evitant,
aixi, que s'arribés a la declaracio de guerra entre els uns i els altres. La guer-
ra s hauria mantingut, 4ixo si, encoberta, hauria estat una «guerra fredas.

Pero els contes son restes verbals de cultures, actituds i formes d’actuar
passades; només que els protagonistes que hi apareixen solen ser simbo-
lics (els quadripeds representen els déspotes humans, els adults) enfront
dels volatils, que representarien aqui els oprimits, els petits...). El desenvo-
lupament de I'accio d'aquest conte té€ el final que té perqué és el reflex d’una
actitud humana ben poc equivoca i que podriem fixar historicament en
aquells periodes en qué els qui son vexats habitualment per uns poders
deshumanitzadors, tot d'una s’atipen d’aguantar la guerra freda contra ells
i no tan sols la declaren explicitament sind que la guanyen obviament. [
4ix0 que els seus mitjans son, evidentment, inferiors en forga i velum. Pe-
rO no pas en enginy i eficacia.

Deixo per ala reflexio personal la recerca de situacions (ai, las!, massa nom-
broses) en la vida real on I'ds (simbolic) viu constantment empipant les cries
del reietd (també simbolic). Aquesta reflexio em fa desitjar que moltes
d'aquestes situacions tinguin la mateixa fi que la del nostre conte.
ROSER ROS

Estados Unides bombardea una base de misiles
y hunde dos lanchas patrulleras libias

EL REIETO I L‘OS

CONTE POPULAR

Vet aqui un os que passejava xino-xano per dins d’un bosc, Com mes ca-
minava mes sentia els refilets d'un ocell. que el van deixar boca-badcat
perla seva delicadesa. Com que ell no bi entenia gens en malteria d ocells,
va esperar que passes algu per tal d’informar-se

El primer en passar fou un llop. L'0s que se li dirvigi d'aquesta manera:
— Compare, teniu aspecte de ser de per aqui, no fa?

— Bé prou que ho hew encertat— contesta el llop.

— Doncs, no podrieu pas informar-me de qui és [Uaulor d’aquests refi-
lets que enamoren? Suara els he sentits i m 'he quedcal boca-badet.

El llop, gue es coneixia el bosc pam a pam, va informear amb lota pun

tualitat a 1'os:

— Ben segur que us deveu referir al cant del reielo:

— No us sabria dir ni si, ni no— li respongué ['os, mentre el llop prosse-
guia amb to burleta:

— Oh, pero encara us quedarieu mes boca-badal si vetessite el seu pelan

Amb un tres i no res bhi serem. Per poder-lo visitar, naomes caldra esperar
gque el rei i la reina en siguin ford. no son mdssd amanls de les visites. |
aquests...— feu el llop.

L0s, cerimonios com és i sense malfiar-se de res, accepta de bona gana
visitar allo gue ell creia que servia el palaw d'un rel,

Tan bon punt van veure que els reietons pares sortien da cercar menjear
per a les seves cries, el llop indica a | 0s:
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— Ara és el moment!

—[I l'as s’enfila cames ajudeu-me cap a vewre el palau. Aixi que va veure
el niu, va fer una ganyota de menyspreu i exclama:

— Agquest embolic de palla i fang és un palau? Aquestes boletes de pél son
els reis? Tol aixo no és mes que porqueria.

Les cries, en sentir tot allo, quedaren tan ofeses gue en tornadr els reietons
pares al niu els van dir:

— Ha vingut un os i ens bha insulial tan grollerament que no menjarem
ni una ala de mosquit fins que ens hagim venjat.

Pobre 0s. No sabia en quin embolic s havia ficat: els reietons, que no es-
taven disposats a deixar-se insultar d'aquella manera, [ declararen la
guerra. El llop li aconsella gue en lloc de fer-se enrera, es fes ajudar per
tots els quadripeds. Els reietons, per la seva banda, van convocar tots
els volatils per tal de poder fer front als atacs dels seus contrincants.

Com que nosaltres estem declaradamernt a favor dels volatils, vegem de
prop allo que s'esdevingué en el seu bandol: fou decidit i acceptat per tot-
bhom que el mosquit s'encarregaria de les missions d’espionatge. | heus
act el que senti en una de les seves incursions al camp enemic: que la gui-
new —que no estava disposada a lluitar en una guerra amb risc de perdre-

bhila pell— s'enfilaria damunt d'una roca i servirvia d’estendarvd als qiic-
o |

drupeds bel ligerants: cua enlaire, significava que tot anava bé, cua avall
que tot estava perdut per als quadripeds i gue mes els valdria fugir per
cames.

Reunida amb tota urgencia la plana major i comunicat el missaige del
mosquil, els volatils en pes encarregaren a les vespes una missio especia-
lissima que s’hauria de dur a terme durant la primera trobada dels dos
exercils i que els fou comunicada amb gran secrel: xiu, xiu, xiu, bla, bla,
bla.

Rebut el missaige, les vespes marxaren rabents, aixi com el gros de ['exercil.
Objectiu: la cua de la guineu. Primer atac: la guineu aguanta imperter-
rita unes terribles fiblades que no sap d’on vénen i manté la cua enlaire,
donant anim als quadrupeds combatents. Segon atac: davant el dolor pro-
vocat per la constant repeticio de les fiblades, la guineu amb prou feines
pot mantenir la cua en una posicio digna, deixant l'exércit dels quadrii-
peds amb ['ai al cor.

Tercer atac: definitivament, la cua de la guineu fa figa: aquelles terri-
bles i reiterades [iblades l'impedeixen d aixecar la cua. Conseqiiéncia:
els quadriipeds fugen per cames, tal com bavia estat convingut en la reu-
nio general.

Els petits reietons poden menjar tranguil lament tot allo que els plagui.
Hlur bonor ba estat venjat amb molta honra i gloria
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ASSOCIACIO DE MESTRES
ROSA SENSAT

20¢& aniversari.

PERSPECT
4 ESCOLA

NUMER(
100

El proppassat 11 d'abril es celebraa Barcelona, a les cotxeres de Sants el 20¢. aniversari de «Rosa
Sensats aixi com els 100 numeros de «Perspectiva Escolars

Forem molts els assistents, joves i grans. parcs i mestres, institucions i entitats, com una mostra
del que al Harg d aquests anvs ha estat «Rosa Sensat» un esforg col-lectiu per a coneixer i estudiar
la realitat educativa del pais, controbuint a la seva millora des d'una perspectiva oberta i plural.

L'acte s'estructura en dues parts

e «Visio bistorica de la tasca realitzada per Rosa Sensat» a carrec de Jaume Cela 1 Marta Mata

® o] educacioen la perspectiva de la transformacio tecnolagicd i social» a carree de Joan Majo,
Josep M. Masjuan i Pere Darder.

Va cloure 'acte el President de la Generalitat de Catalunya.

Jornades de Literatura Infantil. COrdova

= Pt

Fudvmcsiraocs. . Infiarriid
Del 19 al 22 de marg, es van celebrar a Cordova les primeres Jornades de
Literatura Infantil. L'organitzaci6 i coordinacio van anar a carrec del Semi-
nario de Literatura Infantil, i hi van col'laborar diferents institucions i
editorials.

Metodologicament, aquestes jornades van constar d’'una serie de semina-
ris: a) Recrear la escuela, al voltant de I'aprenentatge de la paraula i del
seu lloc al'escola; b) Panorama actual de la literatura infantil, al voltant
dels corrents literaris i dels objectius comunicatius que reflecteixen els 1li-
bres actuals; ¢) La literatura de tradicion oral, essencialment abocada a
la recopilacio de rimes, estrofes, jocs, endevinalles i romances; i d) Biblio-
tecas infantiles y juveniles, centrat en les possibilitats organitzatives i di-
vulgatives de la biblioteca de centre o d'aula.

Paral-lelament hi va haver una serie de conferéncies i de taules rodones
al voltant d’aquest tema, amb la preséncia de Rodriguez Almodovar, M. Je-
sus Pérez Zorrilla, Federico Martin Nebras, Teresa Duran, Ana Pelegrin, M,
Dolores Gonzidlez Gil, i autors de llibres per a nois i noies.

El balang, tant d’assisténcia, com de participacio i de conclusions, va ser
francament positiu, i l’'organitzacio es planteja la continuitat bianual o trien-
nal de jornades d’aquest tipus.

Els mestres assistents, que vorejaven el centenar, van explicar el seu inte-
rés pel tema, definint-lo com un dels factors que amb més forga estan irrom-
pent en I'ensenyament.,

Potser 'aspecte més interessant va ser el treball de recopilacio de la litera-
tura i poesia oral tradicional, recopilacio extraordindriament rica ¢n un con-
text andalus on l'oralitat €s encara fonamental.

«Storytelling» =

STORYTELLING

sty of Pilstuargty

Als Estats Units, per a bibliotecaris, mestres, adults que treballen amb nens
i narradors de contes, s’organitza un curs del 21 de juliol al 12 d’agost del
86 a la Universitat de Pittsburg. El curs es titula Storytelling i versa sobre
I'art d’explicar contes, com recopilar-los, usar-los i explicar-los. Costa 3508
i es fard en castelld. Per a més informacio cal contactar amb Margaret M.
Kimmel. Tel. 07 1 412 624 52 34.
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«V Congreso de Escuelas Infantiles»

Sintesi de les conclusions discutides, elaborades i aprovades pels assistents al «V
Congreso de Escuelas Infantiles» celebrat a Marcia el desembre de 1985,
‘agrupen a 'entorn de les quatre ponencies debatudes:

Educacio en la primera infancia.

Actuacio de I'Administracio

Incorporacio de centres privats al sector public,

Formacio inicial i titulacio.

*

1* ponéncia

® Cal reconéixer la importancia de I'educacio des del naixement com a condicio-
nant de tot el desenvolupament posterior del nen i de 'home, basant-nos en crite-
ris pedagogics i psicologics. Tot i que aquest reconcixement ja €s real per als
treballadors, és encara molt feble en el conjunt del camp social. Cal dinamitzar-lo
i mobilitzar-lo per ampliar-ne la base i per asegurar |'educacio dels infants. Aques-
ta mobilitzacid haura de fer-se en un context ampli de politica global, amb la parti-
cipacio dels pares, de 'administracio, dels treballadors i de la societat en general.

* Esurgent reconéixer i crear un primer nivell dins del sistema educatiu; L'Educa-
cio Infantil per a nens de 0 a 6 anys. Aquest nivell ha d’assumir I'educacio de tots
els aspectes que constitueixen la vida del nen. S'ha de tenir la flexibilitat d'incor-
porar un nen a un altre nivell, fent prevaler els criteris d'edat madurativa per da-
munt dels cronologics. S'ha d'incloure la «Escuela Infantil> com un nivell educatiu
dins ¢l sistema escolar amb les caracteristiques pedagogiques exposades en la po-
nencia anterior.

e Es reconeixen com a «Escuelas Infantiles» les que reuneixen les caracteristiques
pedagogiques definides anteriorment; caldra dotar d'infrastructura els equips que
reuncixin les caracteristiques pedagogiques i de gestio, perd que no tinguin mit-
jans o comptin amb una infrastructura d'equipament deficient.

s Com a criteri d'actuacid haura de prevaler la defensa de la qualitat educativa,
davant I'as exclusiu del criteri quantitatiu (nombre de places escolars), que n'és
I'anic criteri en actualitat, L'administracio ha de potenciar la quantitat i la qualirat.
e S'exigeix la promulgacio urgent d'una Llei de «Escuelas Infantiles» que s’emmotlli
a les condicions marcades en aquest Congrés, acompanyada d'una dotacio eco-
nomica que en permeti 'aplicacio. La llei haurd de tenir en compte una definicio
clara dels principis educatius i d'una pedagogia per a la infancia amb ¢l disseny
de la «Escucla Infantil» com a institucio educativa i amb els criteris de reordenacio
dels diferents tipus de centres existents a tots els sectors. Per elaborar-la es dema-

&V Comgress de
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na la col'laboracio de tots els sectors implicats: pares, treballadors, associacions
de veins...»

* Es considera urgent que ¢l Govern de 'Estat elabori un marc politic que con-
templi totes les necessitats de la infantesa: educacio, salut, benestar, desenvolupa-
ment... amb la col'laboracid de tots els sectors implicats; un projecte unic de
«primera infancia» amb orientacio i plantejaments per als serveis que d'una mane-
ra inconnexa ofereixen avui els diferents departaments de I'Administracio.

* Considerem tot el que s’ha exposat anteriorment com a punts definitoris del mo-
del de «Escuela Infantil» que s’ha d'acollir dins d'un marc legal. Denunciem, per
tant, les persones i institucions que utilitzen el nom de «Escuela Infantil» per a
aplicar-lo a altres realitats que no hi tenen res a veure.

22 ponéncia

® El terminis d'adopcio i aplicacio hauran de ser tan breus com sigui possible,
definint-ne amb claredat el marc de la seva aplicacio, els finan¢caments necessaris
i els processos de realitzacio, i adaptant-se alhora a la realitat actual del sector. L'Ad-
ministracio haura de definir i fer coneéixer de forma urgent i precisa els terminis
previsibles.

e Cal la creacio urgent d'una comissio interadministracions que elabori un disseny
o conveni-marc per racionalitzar, homogeneitzar i ampliar la xarxa publica de «Es-
cuelas Infantiles» amb la integracio dels tres subsectors: public, semipublic o pu-
blic municipal, i educatiu sense afany de lucre. Aquest disseny o conveni-marc
s'haura d'adrecar cap a les caracteristiques d'un marc juridic estatal i a marcar els
minims aplicables i exigibles a les escoles privades.

A continuacio s'enumeraren les competencics que es consideren adients per a ci-
dascun dels nivells de les administracions de I'Estat. Correspondra a I'Administra-
cio Estatal:

e Laregulacio i ordenacio de les condicions laborals respecte als convenis vigents
dins dels sectors d'ensenyanga a que es pertany: pablic o privat.

e Laregulacio d'una normativa general que fixi uns criteris minims de qualitat or-
ganitzativa i de serveis a les «Escuelas Infantiless,

¢ La regulacio d’uns nivells basics de referéncia i de criteris orientatius per a l'eta-
pa 0-0.

e Laregulacio d'una coordinacia de la «Escuela Infantil» amb les etapes posteriors
de I'educacio que no sigui propedéutica, ni preparatoria, ni dependent, sino coor
dinada i autonoma.

® La dotacio pressupostaria i les transferencies a les administracions autonomigques
i locals, amb la refosa i ampliacio de les diferents fonts de finangament actual, per
fer possible 'accés a la «Escuela Infantil» a tots els nens que ho sol-licitin,
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* | homologacio de la forma de gestio de les «Escucelas Infantiles» amb les del sis-
tema cducatiu entenent-la com a minima, perd respectant les peculiaritats i expe-
ricncies de major participacio en les gestions que ja s’estan fent.

Correspondra a la Gestio Autonomica:

® La reforma de l'actual mecanisme de finangament, concentrant-ne els recursos
i claborant una nova normativa mes adient amb els principis pedagogics per al sub-
sector que compleixi el model en els aspectes educatius, de gestio democratica
i sense afany de lucre.

e [Lacoordimaciode la formacio permanent de les «Escuclas Infantiles». amb el seu
seguiment i avaluacio.

® La gestio i avaluacio de equipament 1 politica de noves construccions i refor-
mes de les actuals.

® La unificacio i ampliacio de la xarxa publica d'acord amb el pla o acord-marc
de la Comissio Interadministrativa amb la participacio dels sectors implicats.

® Lagestio de sosteniment i foment de la tasca pedagogica experimental i teorica.
® La gesto i control dels fons pablics i de les seves aplicacions.
* El foment de la participacio als Consells Escolars Autonomics,

® El personal dels equips de suport, la seva coordinacio i funcionament emmotllant-
s¢ a una distribucio territorial per comarques o districtes.

® Les Comunitats Autonomiques hauran de fer un mapa escolar per garantir el pas
ales etapes posteriors en les millors condicions possibles: continuitat, coneixe-
ment dels professionals de les dues etapes, proximitat de domicili, etc...

* A totes les Comunitats Autonomiques els correspondran competréncies plenes
en materia d'Educacio Infantil

Correspondra a 'Administracio Local:

® El manteniment de I'equipament dels Centres.

® La determinacio d'una politica de personal que possibiliti i afavoreixi la forma-
i permanent dels treballadors a les «Escuelas Infantiless,

® Establir, amb la participacio dels sectors implicats, la baremacio d’entrada i ad-
missio de nens 1 de quotes que tendeixin a la gratuitat.

® El foment de la participacio als Consells Municipals i altres organs col-legiats.
* El suport i col'laboracio per a les activitats educatives de caracter extern.

® La gestio directa del pas dels nens i la coordinacio de les «Escuelas Infantiles»
amb 'etapa posterior, que es contemplara en les previsions dels Consells Escolars.

=V Comgreso de
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32 ponéncia

® [s necessaria, oportuna i urgent la incorporacio al sector public dels centres que
reuncixin criteris que es detallen a continuacio, per raons cconomiques, pedago-
giques, laborals i de resposta al dret que 1€ el nen a una educacio precog¢ digna.

Aquestes condicions son:
® La manca d'afany de lucre
® La gestio democratica

® [ 'edequacio i compliment del model educatiu de «Escucla Intantils definit ante
riorment.

® £l desig de convertir-se en Escola Publica, entesa no com una entitat quallada
i acabada sind com un projecte que s Constitucix en aguest moment.

® Plural i laica.

42 ponéncia

® La titulacio idonia i especifica per a l'educador de «Escuclas Infantiless sera la
de mestre, amb Uespecilitat d'Educacio Infantil 0-6, per mitja de la corresponent
titulacio universitaria. Aquesta especialitzacio haura de comptar amb uns plans re-
formats i adients a les caracteristiques i practiques de la «Escuela Infantils, amb
una formacio i reciclatge permanents adequats i suficients. No es tanca l'accés a
psicolegs o pedagogs.

® A partir d’aquest moment, en tots ¢ls casos de primer loc de treball 1a titulacio
exigible serd la de Magisteri, especialitat de Pre-escolar, Pedagogia i Psicologia. En
els altres casos de contractacions ¢s valorara la idoneitat i experiencia de les per-
sones no titulades que ja estiguin o hagin estat treballant. Cal entendre que aques
ta mesura ¢s de caracter transitori, dins dels terminis que es marquin per a l’'homo-
genertzacio.

e Es planteja la necessitat de possibilitar Fhomologacio oficial de la practica dels
treballadors en actiu sense titulacio. Cal demanar a les diferents administracions
implicades la creacio de plans de formacio que s'emmotllin a les condicions labo-
rals d'aquest treballadors, tant pel que fa als horaris com pel que fa als continguts
i a la metodologia.

® No es consideraran valids ni suficients a efectes laborals per a llocs educatius
d’Infermeria, Puericultura i Jardineria d’Infancia. En consequencia s'exigeix la de-
rogacio de l'especialitat de Jardi d'Infancia en la Formacio Professional.

Cal criticar I'Administracio per la forma en que s'ha fet front a aquesta problenyati
ca i exigir que busqui solucions organitzatives i sortides particulars per a persones
que hagin accedit a aquesta titulacio, ja que la manca d'informacio i programes
generals inculpa I"Administracié en exclusiva.
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Llibres a mans dels infants

De llibres per a infants en surten a cabassos. (Malauradament més en
castella que no pas en catala.)

No sempre, pero, son del tot recomanables. Bé pels dibuixos, o pel contin-
gut, per faltes d’ortografia, pel tipus de versio, pel format... sempre pot
baver-bi una pega o allra.

S’ha d’anar amb compte, i tenir quatre criteris clars sobre els llibres per
als meés menults.

De totes maneres, els qui ens poden ensenyar mes bé si un llibre agrada
0 nO, Si funciond o no, son els mateixos infants. I és aixo del que volem
parlar aqui: volem aportar la seva experiencia, la seva paraula i, en de-
Jiniliva, per gqué no?, la seva opinio transmesa per un adult que esta en
contacte amb ells, que els veu i els observa, dia rera dia, en la seva rela-
cio amb els llibres, entre tantes altres coses.

Aixt, doncs, queda obert ['espai per al comentari dels llibres dels més me-
nuts; dels llibres per als infants de 0 a 6 anys.

COMPANY, Merce; CAPDEVILA, Roser.
Les tres bessones fem negocis
Barcelona, Ariel, 1986.

Estem amb els nois de cinc anys. Tots junts escolten un conte que els lle-
geixo perque ells encara no en saben, i després de llegir cada pagina els
ensenyo el dibuix corresponent.

Elllibre és: Les tres bessones fem negocis. Es un conte que val molt la pena
que entri pels ulls, perque els dibuixos no tenen perdua, sén molt divertits
i detallistes, cosa que, sense ser carregos, enriqueix l'esperit observador
dels petits lectors. Pel que fa al text, té un léxic que potser €s una mica
massa acurat per als nois d’aquesta edat. De totes maneres, pero, no hi ha
dificultats per a entendre I'aneécdota de la historia. (No en vulgueu de ria-
lles en veure les escenes que il-lustren el conte, i en conéixer les aventures
que organitzen les tres bessones. Nenes d'una edat, si fa o no fa, com la
dels lectors, la qual cosa els fa identificar-se en gran majoria a les protago-
nistes del conte.)

I després de tot aix0, per acabar d’observar i comprovar el grau d’éxit del
llibre, el deixo a la biblioteca de la classe. El llibre no s’estigué gaire estona
quiet, i la demanda era forga exitosa, fins que entraren nous llibres a la classe
i aquest deixa de tenir el protagonisme absolut del qual frui durant una llarga
temporada.

|
|
|

Col-leccio: COSES I NOMS (15 vols.) )
II'lustracions Rosa M. Curto. "q- " w
Barcelona. La Galera, 1985, animals
domestics
Estem, tot just, a punt de sortir al pati.

Agafo una pila de llibres que son destinats, dedicats, pensats, fabricats i edi
tats de cara als més menuts —a aquells que encara no saben llegir— i co-
menco a treballar amb els nens de tres anys (els més petits de 'escola).

Amb ells enceto la feina. Treballem amb uns quants llibres de la colleccio
«Coses i noms» de I'Editorial la Galera (quinze titols publicats!).

Es una colleccio de llibres de contingut i imatges senzilles, acompanyades
de poca lletra. (Unicament al peu de la pagina hi ha el nom de I'objecte
dibuixat. O bé una curta frase que explica una accio que sempre apareix
als ultims fulls del llibre.) D'un format comode per al petit lector d’'imat-
ges, els llibres desperten interes pel que fa a la relacio que hi ha entre els
temes que es tracten —el zoologic, les joguines, el parc, la cuina, la casa,
etc.— i la realitat que els envolta.

Tots junts fullegem, remenem, mirem i comenten els llibres (al seu nivell,
és clar.) Val a dir que els nens estan una mica inquiets perque haurien d'es-
tar al pati saltant i corrent, pero, per altra banda, demostren certa curiosi-
tat que, de moment, no sé si és deguda als nous llibres que tenen entre mans
0 bé a la situacio en que es troben.

Jo els observo i intento fer-los parlar: hi ha qui explica alguna cosa curiosa
que ha trobat en el llibre que ha mirat, un altre vol ensenyar els dibuixos,
un altre té massa problemes de timidesa i costa que li surtin quatre parau-
les lligades. ..

Tothom fa el que pot: jo vaig intervenint tan poc com puc i deixo, sobre-
tot, que xerrin i expliquin allo que veuen. Es tracta, tal com veieu, de fer-
los parlar.

Les conclusions, més pel que s’observa que no pas per altra cosa, son de
caire positiu: aquests no son uns llibres que expliquin grans histories fan-
tastiques (ja he dit que els temes reflecteixen aspectes quotidians), pero,
de totes maneres, permeten assentar i reafirmar els conceptes que ens cal
anar coneixent i aprenent I'un darrera ['altre.

I, tot i que ¢és millor 'experiéncia viscuda que qualsevol altra cosa, amb
els dibuixos i imatges d'aquests llibres sempre es pot ajudar un Xic mes tot
aquest procés d’'aprenentatge.

Eulalia Ros
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Educacio

s LA EDUCACION INFANTIL; NECESIDAD Y REALIDAD. J.A. Gonzilez. «Accion Educati-
vas num. 37, marg 86, pp. 4-1.2.

* JUGAR CON LA FISICA. M.C. Diez: «Cuadernos de Pedagogia» num. 135, marg 86 pp.
21-24.

® LES SORTIES. Monografic. </ ‘éducation enfantines nam. 8, abril 86, pp. 5-23.

e UNA EXPERIENCIA DE EDUCACION PREESCOLAR NO FORMAL EN CHILE. G. Calvo,
«Perspectivas» num., 56. 1r trim. 85 pp. 671-677.

Lectura i escriptura

* L SEGNO E IL SIMBOLO. Monografic. «Bambini 86» num. 2, febrer 86. pp. 10-44.
e ['ENFANT ET LA POESIE. H. Gilabert. «L école maternelle francaises nam. 7, abril 86
pp. 11-21

Literatura infantil
® L. CONTE TRADICIONAL. Monogrific. «Perspectiva Escolar» nim. 102, febrer 86, pp.
2-25.

Llenguatge
* LENGUAJE (11 AL 23 MES). Leon Miffre «Psicomotricidad CITAP», num. 22, febrer 86,
pp. 01-80.

Pedagogia

* GRAFIQUES DE FREQUENCIES. Roser Calaf. «Guixs nam. 101, marg¢ 86 pp. 51-34.

s ACTIVIDADES EN PREESCOLAR Y SU EVALUACION. «Revista de Educacion Fisicas,
num. 7, gener-febrer 86, pp. 5-9.

Salut

* EL COS VA A L'ESCOLA. Andrea Imeroni, «Apunts» nam. 1. oct. 85. pp. 29-38.

® A HIGIENE EN L'EDUCACIO DEL NEN DE 0 A 6 ANYS. Josep Bras «Guix» num, 99,
gener B8O, p.o 11-16

* SONETA VINE'M A L'ULL. C. Vidal i D. Aparicio. «Guix» num. 99, gener 86. pp. 17-21.
® UNE EDUCATRICE ET LE REPAS DES BEBES. C. Dieudonnat. «Vers I 'éducation nouve-
flex num. 398, des. 85, pp. 39-41.

Societat

o LA PROBLEMATICA DELS NENS ABANDONATS I LES ADOPCIONS. Monografics, «<Arrel»
nuam. 12, des. 85, pp. 49-55.

® [L BAMBINO E LA MORTE. Monografic. «<Bambini 86» nam. 1, gener 86, pp. 11-21.
® ORIENTACIONES Y TERAPIA FAMILIAR EN CASOS DE ADOPCION. Dr. Rios Gonzilez.
«Fducadores» nam. 135, nov.-des. 1985, pp. 705-71.2.

* DE QUAN L'ANY DOS MIL ES DEMA PASSAT. Irene Balaguer i altres. «Guixy nam. 200,
feb. 8O, pp. 49-51,

® LA l’Hg)l-‘liSHi().\JAI.I’I‘f\ DEGLI OPERATORI PEDAGOGICI DEL NIDO NELLA QUOTI
DIANITA. Laura Restuccia. «/nfanzia» nam. 5, gener 86, pp. 14-19,

* LA GELOSIA FRATERNA, V. Bello Radaelli. «Scuola Materna» nam. 13, abril, 86 p. 31,
® AGRESSIVITE. M. Rasse. «Vers ['éducation nouvelle» num. 401, marg 86, pp. 85-87.
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Corsega, 271

08008 BARCELONA

biblioteca

GLAONS D EOUCACID) SANITAFSA

o iy
e . i‘\"\
i

LA PREVENCIO
DELS ACCIDENTS
EN LA INFANCIA

DEPITRENT O SONTAT | SCAURETAT SOCIE.
U A A 0 L
GENERALITAT CE CATALLNYA

La prevencio dels accidents en
la infancia Departament de Sanitat
i Seguretat Social. Direccio General
de Promocio de la Salut. Generali-
tat de Catalunva. Barcelona, 1984
(Col. Guions d'Educacio Sanitaria)

Es tracta d'un fulletd divulgatiu de vint pa-
gines que respon. concisament i sintetica
ment, les preguntes: Que €s un accident?
Quins s6n els tipus més frequents d'acci-
dents en ¢ls nens? Per que es produeixen els
accidents infantils? Com es poden prevenir
els accidents infantils? Quines persones han
de reponsabilitzar-se de la prevencio dels ac-
cidents en la infancia? Que s'ha de fer si mal
grat totes les precaucions succeeix alguna
cosa? Algunes d'aquestes repostes contenen
una valoracio estadistica prou interessant, i
d'altres son el resultat d'una analisi que si be
es presenta d'una manera molt sintetitzada
obre la porta a moltes interaccions entre ¢l
camp educatiu, ¢l familiar i el sanitari

FONTANA, David i altres

La educacion de los ninos de 3
a 7 anos Barcelona, Ed. Planeta,
1986. (Col. Nueva Paideia)

El llibre es presenta amb ¢l subttol de «Un |
manual para los padres v [os maestros de par-
vularios o guarderias infantiles». 1 consta de
dues parts ben definides. 'na primera part,
sobre el desenvolupament psicologic del
nen des dels tres fins als set anys ‘
|

La segona part se centra en els diferents
aprenentatges didactics: capacitats mateniil

[i\lllL'\ lectores, esc [Ii‘l\ﬂ('\ MOLriusS, musi

cals, artustiques, de joc, a mes d'un estudi
cloenda sobre la col laboracio entre mestres
I pares

Tot i ¢l sea caire divalgatiu, el conjunt del
libre requereix una lectura atenta que ana
litzi les experiencies que s'hi exposen i que
sigui capag d'operar L translacio de [a pri

tica didactica anglesa a la nostra



CURSOS GLOBALITZATS PER A ESCOLES BRESSOL | PARVULARI

Treball a partir d’objectius d'aprenentatge Autors
— El material de I'alumne porta incorporats: gomets, cartolines, etc. L'Avet equip de Preescolar
— Les Guies Didactiques amb programacions completes de tot el curs com a model.

LLIBRES DE L’ALUMNE LLIBRES DE L’ALUMNE

Quac Quac 3-4 anys
Fitxes de treball
(Un volum Sueut

Ir. trimestre
2n. trimestre

GUIA DEL MESTRE 3r. trimestre

4-5 anys
Quac-Quac

Bossa de gomets

Cric-Cric

Ir. trimestre
2n. trimestre
3r. trimestre

GUIES DEL MESTRE

Cucut
Cric-Cric

Sol-liciteu informacio EDITORIAL ONDA

i cataleg a: Passeig de Gracia, 123, 2n., 1a.
Tel. 2182126
08008 BARCELONA
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