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EL PRIMER IMPULS,
LA DARRERA EMPENTA

El primer impuls, I'impuls de fons i de sempre, d’aquestes mans que
s'obren i s’expressen en les portades d'Infancia, 'impuls de la mateixa
revista ¢s, prou ho sabem, I'impuls de la formacio de 'home des del
seu creixement, Uimpuls de Ueducacio del nen més petit.

Mans de treball, les dels qui es dediquen a aquesta educacio, mans so-
fertes i sofridores per la duresa de les condicions que la nostra societat,
amb la seva desconsideracio, amb la seva mesquinesa, imposa als nens
petits i als seus mestres.

Perd mans que superen aquestes condicions i saben trobar per als nens
cls camins del joc, de la imaginacio, camins de creativitat i d’alegria com
els que ens mostren els dits i ¢ls palmells de les portades. No sabriem
parlar d’educacio d'altra manera.

Ni d’altra manera que coneixent aquest impuls, aquest treball, aquest
sofriment i aquesta alegria, podriem comprendre la tossuderia d'aquestes
mans en aprofundir el treball amb I'estudi, en voler coneixer i reconei-
xer la teoria i la practica de 'educacio 'una en I'altra, 'altra en ['una.

La tossuderia d’aquestes mans treballadores, sofertes i alegres en voler
per a tots els qui es dediquen a Ueducacio dels meés petits la més ade
quada formacio de mestre. Al darrer Congrés, a Muarcia, ¢ls amics d'Eus-
kadi ens ajudaren a tots a formular-ho.

De fet, ja fa molts anys que s'impulsa aquest plantejament, i ara sembla
que esta al caure preparat curosament per diverses Escoles Normals,
i pel proper curs, un pla de Magisteri per sistematitzar la formacio i do-
nar la titulacio, el reconeximent de la formacio, als educadors que tre-
ballen a I'Escola Bressol, encara sense titol.

Seran tres anys de compaginar el treball amb els nens i 'estudi d’esta-
blir una relacio teorico-practica. Tres anys de més estudi, en torns i dies
adequats i amb forces i recursos apropiats a aquestes mans.

Ja només cal la darrera empenta de la convocatoria oficial i després el
vell impuls fara la resta. [ molt més. Perque aquestes mans que treba-
llen pel coneixement i volen el reconeixement, sOn també mans reco-
negudes i bolcaran tota I'alegria del seu reconeixement en la renovacio
constant de I'educacio del nen més petit.

Una darrera empenta per a un nou impuls.
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Aprofitem els terrats

No ens ¢s pas estrany de sentir parlar de Fes
paiilaseva influencia: un espai tancat i sec.
pot anar malament a algunes plantes, un ¢s
pai obert i fred pot anar malament a alguns
animals, un altre massa obert i atapeit pot
arribar a ofegar i produir angoixa a les per-
sones, un de massa buit por arribar a fer sen-
tir la solitud; un espai ben buit 1 ben tancat
pot arribar a ser un espai mort, i tambe pot
produir una sensacio agradable o desagrada-
ble estéticament, aixi com tranquil-litat, quie-
tud, relax, benestar, malestar... segurament
podriem enumerar i dir milers de coses so
bre la influencia de 'espai que ens envolti,
i forga sobre la influéncia que (€ l'espai en
¢l desenvolupament del joc de 'infant

Unes golfes, una habitacio dels mals endre-
¢os, una rebotiga, son uns espais plens amb
objectes (més o menys quotidians, perd fora
de context), dels quals el nen pot fer un us
Sense rupr(_'s',\l{) i donar-los unes funcions dh

ferents a les normals i sentir-ne sensacions
reals, com pujar de peus en un sillo encoixi

nat per a mirar per la finestra, 1 despres seure-
hi talment com faria un red, o sentir aquella
sensacio acollidora de caseta. gue poden do-
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nar els quatre travessers d'un catre sense so-
mier, i aquell amagatall ben segur i tan tou
darrera els sacs o dins d'un armari vell amb
roba guardada

El'bosc es un espai ple, assortit darbres i pe-
dres grosses; cada arbre pot ser un punt de
reunio, cada pedrot pot ser la fita d'un cas-
tell per a posscir i conguerir; F'ombra d'un
arbre pot marcar els limits d"una botiga amb
pinves i llavors pera vendre: 4 L vorera d'un
riu va prou be per a pescar balenes amb ca-
nyes fetes de jones

Al'escola, els espais de joc son mes limitats,
el nen hi passa moltes hores. Caldra, donces,
pensar com ¢ls organitzem

La classe ¢s un espai ple, amb aquests racons
de joc, tan importants per a desenvolupar
amb la diversio, laimaginacio, larelacio, re
laxacio, imitacio dels adulis i tanres coses
més prouimportants, que fa dificil d'imagi
nar una lar d'infants o una classe d'un nen
sense la caseta, la cuineta, les disfresses, ¢ls
titelles, el supermercat i altres elements ne-
cessaris per al joc simbalic

El pati de terra, €s un altre espai ple, ben ne
cessari a les escoles, per a desenvolupar ¢l
joc del nen. Aquest t¢ moltes possibilitars
fer sorra fina, carreteres, coves i tunels pet

amagar-hi coses. fer boles i croguetes de fang
amb aiguwa @ terra que manipuli © traging
amunt i avall amb les pales i les galledes

A mdés ames, a les escoles, tenim un altre t-

pus d'espai: ¢ls terrats: aquests Sovint son ¢s
pais buits quasi morts, amb el terrade rajola
iles parets de ciment, en els quals no ¢s pol
furgar ni enterrar, ni amagar, ni buscar | que
ens donen und possibilitat de joc henempo
brit. No son suficientment grans per a do

nar 4l nen la sensacio d'una bond corregu

da. no donen caliu sulicient per aacostar els
nens els uns amb els altres, perque himanca
un element motivador. no hi ha aventura
perque no hi ha amagatall. no hi hasorpresa
perqué no hi ha tresor, laimaginacio es perd
perque no hi ha res que la detur perafer-l
realitat

Perd. enaquests terrats. posem-hiuna caixa
ben gran i veurem com els nens s hiapleguen
i se'n fan un vaoxell, posem-n i una de pe
tita 18'hi voldran ficar per sentir-se agombo
lats, fem-hi un amagatall amb una roba 1 in
tentem posar-hi un tancacamb guatre harrots
I un volant, 1 veurem com s¢ n i und nau
espacial, posem-hi un trone que seri un
vall velog, posemi-hi cine cadires velles iveu
rem com se'n fan uns cavallets que volten
com els de la festa major, posem hiun pa
rell de ninots i veurem com en twenen curl

Sirecordem unit mici b nostra infantesa
ens deturent @ mirar i creure realment ¢n

aguesta capacitar creadora que tenen ¢l

\
nens, ens serd prou Bl de donae vicks als
terrats buits i transtorne-los en vertaders es
PAS [ICS eN Sensicions 1oc, amb uns gunts
m|1|n'1\'~ prresors L abast de rothom
Isabel Gomez.
Roser Ylia

Paryulan Escolin Griacl e B




La festa «Raku»

ot va comengar arvan de ['Associacio de Pa
res de I'Escola Bressol « Tabalets, del Patro
nat Municipal d'Escoles Bressol de Terrassa
Els pares d'un dels nens tenien una vincula
ci0 directa amb el mon de la ceramica i van
engrescar la resta de pares i 'equip d'edu
cadores a muntar una activitat. Aixi doncs,
ens varem posar a treballar de valent per por
tar o terme una trobada conjunta de pares,
nens teducadors de la ja dita Escola Bressol

L.'objectiu (ue s pretenid cra un encontre
on hi participes tothom, es gaudis de lacon
VIVENCIA, 1 per que no, es practiques und 1e

nica desconeguda per molts de nosaltres, la

teenica RAKL

La teenica RAKU ¢s un procediment cerimic
en ¢l qual sTaceelera el procés de coccio de
manerd radical, tanten 'escalfament com en
el refredament, que es produeix, aquest dar
rer, en ¢l moment en que la pega arriba al
| seu grau de maduresa

El desenvolupament de la festa va tenir dues
parts: a la primera, un dissabte a la tarda, es
van construir peces de fang de diverses for
mes, segons la creativitat de cadascun dels
participants. EIs nens s'ho varen passar molt
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bé, les seves peces tenien les formes tpiques
dels infants, ¢l xurro, la bola, etc. perd mai
no havien tingut una vivencia aixi al costaf
dels seus pares

Es podien observar gerros, capsetes de joies
cendrers, figures de totes menes, com tam
bé centres de taula, cre.; tothom feia el que
podia i unes peces eren mes reeixides que
d'altres, pero totes tenien la mateixa volun-
tat 1 participacio

Els nens varen berenar coca amb xocolata
i aixi va acabar ¢l treball de la divertida tar-
da del dissabte

Al cap de dues sctmanes, un diumenge va
continuar la festa: ens en virem anar d'ex-
cursi(. Cadascu s'havia d'esmaltar les seves
peces i despres de dinar e¢s va ter la coccid
Lacoccioes faenun forna l'aire lliure a una
temperatura no habitual en les altres téeni
ques ceramiques i per aixo0 es va haver de

menester els estris c rresponents, que varen
portar els pares i els ceramistes, cls quals tam
bé varen ajudar-nos en tot moment amb els
seus consells i col'laboracio

Les peces sortien del forn vermelles amb una
brillantor coloram i un cop refredades aga
faven uns preciosos colors turquesd, grisos,
verds, oxids 1 altres tonalitats que mai no
hauriem pogut imaginar

Aquest forn va estar tot el dia rodejat de gent
que no es cansava de mirar una vegada iuna
altra, 1 cada cop que s'obria ens bategava el
cor 1 ens sortia un oh! oh! de dintre i entra-
vem en un mon magic inexplicable

Aixi, i d'un manera euforica, varem gaudir
d’una experiéncia magnifica perque va ¢s-
ser fruit d'un treball comu entre els diferents
estaments que formen |'Escola Bressol: pa-
res, nens i educadors

Ens queda també, i ens agrada dir-ho, un bon
record del que va ésser un company tota la
vetllada: en Joan Ramon Arumi, especialista
que va portar a terme tota la técnica RAKU
Convidem totes les Escoles Bressol a animar
se a fer una experiencia com la nostra,

Escola Bressol Tabalet
Terrassa




Alimentadefranc

610 biblioteques, 35.113 seients de
lectura, 9.000.000 dt- volums, i totes les
revistes i periodics del dia, perque
alimentis de franc el teu cervell amb
totes les vitamines de la A ala Z,

T'u ets el teu cervell. 1 el teu cervell, com
el teu cos, també I'has d'alimentar, i

molt. Dona-hi el millor que hi ha. allo que

t¢ mes aliment, 1 totes les vitamines de la
A ala Z: els libres

Cada any, la Generalitat de Catalunya
destina mes de 150 milions de pessetes

el teucervell.

per mmpr ar llibres i publicacions,
distnbuir-los a les biblioteques de la
Xarxa de la Generalitat, a d"altres
biblioteques importants, a petites
biblioteques d’entitats culturals, als
ajuntaments i a les escoles
Daltra banda, dona suport a la
produccioé editorial en llengua catalana
3.500 titols, el 1985
quals han estat traduits a d'altres llengues
com son ara I'anglés, 'alemany, el
frances. 1 fins 1 ot el grec 1 'hongares
Tot aixd, | moltissimes coses més, la

alguns dels

Generalitat de Catalunya les fa per a tu,
perque cada dia tinguis més cultura,
sapigues meés coses, i a més no et costi
ni una pesseta

Vine a les biblioteques i alimenta el teu
cervell

No et costa res

Si vols saber quina és la biblioteca

que et cau més a prop de casa, només
has de trucar a aquest numero

1 te n'informarem

(93) 302 1522

GENERALITAT
DE CATALUNYA

DEPARTAMENT
DE CULTURA

(1
-z

CATALUNYA ENDAVANT
AMB LACULTURA




Els nens de 3 anys
a 'escola publica

Hi ha molts i molt seriosos arguments, pe-
dagogics, socials i, en un pais com ¢l nostre,
linguistics, a favor de l'escolaritzacio dels
nens i nenes de 3 anys

En aquesta edat el modelatge de les actituds,
les adquisicions dels habits socials, I'enriqui
ment del vocabulari, el pas a la plena pos-
sessio de la frase i de les formes d'expressio

adulta, totallo, en fi, que €s a la base d'un

hon funcionament afectiu, social, intel-lec
tual, estan en el seu moment optim per al tre-
hall pedagogic. El nen que comenga als 3
anys la seva escolaritat pot fer d'una mane-
ta mes tranquil-la i natural els seus primers
passos d adaptacio social i linguistica, que li
permetran assentar les bases dels objectius
fonamentals del parvulari. «L'escola —com
div L. Lur¢at— ha de crear les condicions
d'una conquesta individual i collectiva de
["autonomia fisica, moral, intel-lectual i afec-
tiva. Es un mitja essencial per a lluitar con
tra el fracas i la desvaloritzacio dels infantss

En la primera part del segle, als parvularis del
nostre pais ja s havien dut a terme valuoses
experiencies amb pedagogs d'aqui o de to-
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ra, com seria el cas de 'aportacio de Maria
Montessori, Anna Rubies..., i que servirien
de base als actuals parvularis d'arreu del
mon

Després de la frenada de I'eépoca franquista,
als voltants dels anys 60, va comengar una
lenta recuperacio portada a terme per gent
interessada 1 sensibilitzada en el camp edu-
catiu i que comenga per fer sentir necessi-
tats perdudes del nostre pais. Aixi, la major
part de les escoles que han estaten els darrers
anys en la linia del que en podriem dir una
renovacio pedagogica progressista tenien in-
corporats al seu projecte educatiu els nens
de 3 anys. .

L experiencia de Catalunya, tant a parvulari
com a l'escola bressol. és valorada actual-

ment arreu de I'Estat. Bon testimoni n'és la
participacid de molts mestres a les nostres
escoles d'estiu, aixi com ¢l nou projecte ex-
perimental desenrotllat actualment pel MEC
en el seu ambit territorial, i que ha suposat,
durant el curs que ara acaba, el funcionament
d'un seguit d'aules de 3 anys dins d'escoles
publiques d'EGB

Una altra nacio de I'Estat amb competencies
educatives, el Pais Basc, ja ha generalitzat
['escolaritzacio dels nens de 3 anys a les se-
ves escoles publiques

;Com és, doncs, que I'Administracio educa-
tiva d'un pais com el nostre, capdavanter en
aquest terreny fins no fa gaire, si més no re-
lega aquest objectiu a un segon rengle de
prioritats?

Una consequencia que es deriva d'aquesta
politica és que aquelles escoles fins ara pri-
vades —del CEPEPC la majoria— que s'in-
tegren a la xarxa publica i passen a dependre
de la Generalitat, es veuen obligades a fer un
pas enrera i prescindir de N'aula de 3 anys

No voldriem entrar en la definicio de sil'aula
de 3 anys correspon a 'escola bressol o al
parvulari. Perd és necessari cridar I'atencio
sobre el fet que, ara per ara, quan I'escola
bressol no €s una institucio generalitzada ni

al'abast de tots els ciutadans, €s un retrocés
important que les escoles que passem a ser
publiques estiguem obligades a perdre allo
que era i ¢s un benefici per als nens. La pa-
radoxa, gaireb¢ sarcasme, €s encara més evi-
dentsi pensem que aixo passa en el moment
que les nostres escoles podran disposar
d'una obertura social que, com a escola pri-
vada, era ben dificil assolir.

L'adaptacio del nen a un medi nou que és
I'escola, la necessitat d'afrontar la normalit-
zacio lingiistica amb valentia, I'obertura de
['escola a tots els estrats socials i la necessa
ria projeccio d'una escola per a tots en que
es vulgui compensar aquells elements socials
que condueixen des del seu origen 4 un ine-
vitable fracas escolar, ens porten a defensar
amb forga el manteniment de les aules de 3
anys 4 les nostres escoles.

No demanem excepcions ni privilegis. De-
manem que s'eviti un retroces en el conjunt
del sistema escolar de Catalunya i que es co-
mencin a fer els primers passos cap a l'ex-
tensio de 'oferta d'escola publica a tots els
nens i nenes de 3 anys de Catalunya.

Escoles Artur Martorell, Gitanjali,
Jungfrau, Sant Miquel, Ton i Guida.
Extret de: AVUL 11 de juny de {986
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. Newrona puramidal de | 'escorga cerebral | area triangular fosca es ef cos cel lular. el qual in
clow el nucli de la cel lula i els seus componenis metabolics centrals La prolongacio fina unica que
surt de la base del triangle es la part de 'axo més proxima al cos neuronal, per on surten les imfo

macions gue ta cél lula envia cap a altres llocs Totes les altres prolongacions son les dendrites, que

cemstiiueixen els elements recefiors d'informacia, coberts per milers de formeactons semiblanis a es
pines, arees especialitzades de la membrana cel lular que formen sinapsis amb terminals neuronals
provinents d'altres cel lules nervioses
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2. Diagrama mostrant el cos 1les dendrites d una S0 Neurones de L escorga dicdiint e o wne ntlanl

newrona coberts per mudtitud de terminacions
axonals d'altres nerrones, establint Sinapsis axo
somatigques (axc-cos newronal) F axodendritigues
faxd-dendrita) A: Axc. B: Dendrites €. Axons
provinents d altres neurones. D: Sinapsis axo
somatiques E Sinapsis axodendritiques

dun mes. Podem obsertar la complexa interre
lactio gue s'establewx entre les diferents cél-lules
nervioses, d meés de la seva diversa morfologia
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BASES NEUROBIOLOGIQUES
DEL LLENGUATGE

JOSEP M. VENDRELL I BRUCET

L'adquisicio del llenguatge huma €s un proces dinamic que, com tants d'al
tres processos naturals, sembla a primera vista senzill per I'espontaneitat
que el caracteritza, pero que implica una complexitat gque s va fent cada
vegada més evident 2 mesura que es va aprofundint en ¢l seu coneixement.
En ¢l cas del llenguatge parlat, la seva generacio per part del cervell impli
ca una interrelacio molt complexa de multiples sistemes, ¢ls quals, combi-
nant —i no nomes unint— les seves funcions, aconsegueixen organitzar
aquesta facultat tan especificament humana com €s la de poder intercan-
viar pensaments mitjangant un vehicle sonor, rapid de generar i d'assimi- |
lar, i que resulta ser tan flexible i ductil que ¢s capag d emmotllar-se (enca-
ra que no pas del tot, ni de bon tros) a les necessitats d'expressio dels
pensaments i sentiments humans.

De fet, encara no sabem ben bé com s’ho fa ¢l cervell humai per entendre
i emetre missatges parlats, pero un fet que sembla bastant evident ¢s que
el llenguatge huma utilitza per a organitzar-se una interrelacio complexa
draltres sistemes de funcions mes elementals o basiques del cervell: ¢s per
aixO que s'utilitza 'expressio de procés multisistemic en referir-se al llen




guatge. 1 també cal tenir present que aquesta interrelacio multisistemica
no implica nomes una juxtaposicio —o suma— de funcions, sind un pro-
ceés combinatori complicat, que, a partir d'un determinat conjunt de fun-
cions, genera una funcio diferent, d'una categoria operativa superior. El
proces ¢s semblant a una reaccio quimica mediada per un catalitzador ade-
quat, o a l'elaboracio d'aliments: en I'obtencio d'una truita de patates, po-
sem per cas, cal la intervencio activa d'un bon cuiner per a obtenir un ali-
ment d'una qualitat superior a la que aconseguiriem amb la simple
juxtaposicio dins d'un recipient calent de patates, ous, oli i sal.

Aquest proces multisistemic que resulta de I'estructuracio progresiva de
diverses funcions cerebrals, utilitza com a basce estructural diferents arees
i funcions del cervell, les quals s'organitzen progressivament durant els pri-
mers anys de la vida del nen, sota la influencia del multiples estimuls que
¢l nen rep del medi ambient. Aquest proces d'organitzacio progressiva de
les estructures funcionals del cervell te Hoc, donces, durant el periode ano-
menat de maduracio cerebral.

En aquest article intentarem esbossar les bases neurofisiologiques que fan
possible agquest procés multisistemic que sustenta la funcio del llenguatge
huma.

Es ben sabut que la unitat fonamental del sistema nervios €s la neurona,
a la qual podriem anomenar la cel-lula nerviosa per excel-leéncia (fig. 1). Pero
a efectes de la funcio que les neurones han de portar a terme, cal tenir pre-
sent que la unitat fonamental sobre la qual esta basat el funcionament del
sistema nervios central és el circuit neuronal. Ara bé: una nocio basica res-
pecte a lorganitzacio del sistema nervios €s que les cel-lules que el com-
ponen son independents, si bé estan connectades entre elles per unes deter-
minades zones d'unio. A aquesta zona d'unio funcional entre dues neurones
se 'anomena sinapsi. Les sinapsis poden ser descrites com unes regions
especialitzades de contacte interneuronal en les quals (€ lloc la transmissio
dels impulsos nerviosos a traves de la membrana excitable de dues cel-lu-
les diferents (fig, 2). La grandaria d’aquestes arces d'unio €s petita, en rela-
10 a les estructures cel-lulars a que pertanyen. Cada neurona rep multi-
ples terminacions sinaptiques que poden provenir de moltes altres neurones
situades en diversos llocs del sistema nervios i, per tant, pertanyent a dife-
rents sistemes funcionals (fig. 3).

Deiem abans que la unitat fonamental de funcionament del sistema ner-
vios s ¢l circuit neuronal. Els circuits neuronals meés senzills nomeés con-
tenen dues neurones: una d'entrada i una de sortida, interconnectades per
una unio neuronal o sinapsi. Aquests Circuits s'anomenen monosinapics,
La majoria de circuits neuronals son polisinaptics, €s a dir, que en ¢l seu
funcionament hi ha implicades connexions entre moltes neurones, que po-
den pertanyer a categories funcionals molt variades. Aquests circuits po-
den ser relativament senzills, i consistir en cadenes lineals de neurones (fig.
1), 0 be altament complicats, formats per cadenes combinatories (fig. 5)
en les quals una munio de cel-lules interrelacionen les seves qualitats fun-

v Umodel senzill de connexions internenronals vindria represental per una cadena de transmis-
St com e que dgnn es representd. on una informacio recolitda en un loc determinat es enviadea
cap a un altre tervitori. En agquest cas, la informacio d'entrada (le) t la de sortida (Is) poden ser
prracticament equivalents

Ieq
Ies -
Iej Is
Ie... —
Ley

5. El tipus meés generalitzal d ‘agrupaments negronals esta constitial pev xarxes de tractament (com-
binctor) de lainformacio. En lesquema. diversos senyals d'entradea (lel Te2, len) conrerpeixen
caprd wna newrond. la gual . despres de processar les dades rebudes. emet wn senyal de sortida(1s)
La tnformacio de sortidea (1s) ¢ frudt, dones. d wn complex proces d'elaboracia de dades per feirt
de la nevwrona
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G, La informacta propioceptiva provinent dels organs bucofonadors és imprescindible per a wnd
correcta organitzacio dels moviments fonadaors per part del ceveell. A Recepoia dels impulsos piro
pioceptius dels organs bucofonadors (regio inferior de la circumvolucio parietal ascendent). B: Emissio
d ordres motares cap a l'aparell bucofonador (regio inferior de la circumupalucia frontal ascendent)

cionals per a obtenir una funcio final d’una categoria superior. Aquesta in
terrelacio no vol dir nomes la suma simple d'accions parcials, sino que,
pel fet que hi ha sinapsis de caracter excitador i altres de caracter inhibi-
dor, I'impuls nervios que resulti després que un conjunt de dades hagi pas
sat per un circuit de neurones pot ser molt diferent dels impulsos que han
arribat inicialment a aquest circuit, A aquest fenomen, se’l denomina el pro
cessament de la informacio per part del sistema nervios.,

Normalment, quan ens referim als conjunts de neurones, o circuits neuro
nals, hem de pensar que tots ells estan relacionats formant cadenes combi-
natories, mes o menys complexes, que reben informacio provinent o be
dels receptors periferics (aferéncies sensorials) o bé d'altres circuits neuro
nals, els quals poden estar situats al mateix nivell del circuit que conside
rem (informacio que proveé del mateix nivell o segment del SN) o bé en
centres situats anatomicament meés amunt o mes avall (informacio inter
segmental).

La informacio rebuda per un determinat circuit, despres de ser elaborada
i modificada, va a raure a altres circuits, on seguiran les modificacions, o
bé es dirigira cap als organs efectors, en forma d'una ordre que habitual
ment és de caracter motor,

Per donar un exemple de com estan interrelacionades totes les funcions
cerebrals, podem considerar ¢l procés d'un senzill acte motor, com pot
ser el d'agafar un llapis.

Moltres personces estan ben assabentades del fet que, per agafar un objecte
qualsevol, el nostre cervell disposa d’una regio especifica, anomenada arca
motora, que esta constituida per unes cel-lules nervioses de I'escorga cere-
bral situades en la circumvolucio frontal ascendent, les quals envien or-
dres motores cap als musculs que cal posar en funcionament per a efectuar
'accio d'agafar I'objecte: en el cas de voler agafar un llapis, les ordres van
cap als muscles del brag i la ma.

Doncs bé: hi ha una condicid imprescindible perque el cervell pugui en-
viar aquesta ordre motora amb eficicia: és una condicio elemental, pero
en la qual no se sol pensar: el cervell necessita, imprescindiblement, saber
que el brag i la ma existeixen. De tal manera que, si no en t¢ una informa-
cio adequada, no podra moure correctament la ma, i no «sabra» com fer
s'ho per agafar el llapis.

Aquesta informacio arriba al cervell per la via del tacte, i no precisament
per la sensacio tactil originada pel contacte del cos amb ¢ls objectes exte
riors, sino per la sensacio que t€ el cos del seu propi estat dinamic o estatic
(cinestesia, propiocepcia), €s a dir, de la posicio relativa que ocupen les
seves diferents parts en cada moment i de les caracteristiques del movi-
ment que estan portant a terme. Podriem pensar que ¢l cervell ja sap que
¢l brag hi €s, solament mirant-lo: pero, si ho pensem bé, veurem la poca
eficacia que tindria aquest control visual per a una correcta dinamica del
nostre cos: gquan estem caminant, per exemple, ¢l cervell necessita infor-
macio continuada de totes les posicions i moviments de les diferents parts,




a fi d'equilibrar-lo continuadament amb regulacions motores precises: si
no fos aixi, el simple fet de moure un bra¢ per desplagar-lo cap a qualsevol
banda ens projectaria cap a terra, com passaria a un maniqui al qual impri-
missim ¢l mateix desplagcament sense aguantar-lo per la banda contraria.
Reflexionant sobre aixo es compren que aquesta informacio continuada,
imprescindible per a portar a terme els moviments de la marxa, no podria
assolir el grau de precisio necessari si hagués d'arribar al cervell per via vi-
sual. En canvi, la via propioceptiva, portant informacio que prove exacta-
ment de cada un dels musculs i grups musculars del cos, forneix les millors
garanties d'un control immediat i precis de les regulacions que calguin per
A portar a terme eficagment els actes motors.

Per a agafar un llapis, doncs, el cervell, a més de tenir una informacio vi-
sual respecte al lloc que ocupa el Hapis en 'espai i la posicio relativa res-
pecte a la propia ma, necessita un correcte funcionament propioceptivo-
motor del segment corporal corresponent a l'extremitat superior. En aquest
circuit funcional podriem trobar I'equivalent neurologic del que la psico-
logia piagetiana denomina I'etapa sensorio-motora, basica per a les poste-
riors adquisicions intel-lectives del nen, En ¢l cas del circuit neuronal
propioceptivo-motor (sensorio-motor), també €s un element basic en el de-
senvolupament de les possibilitats d actuacio del nen sobre el mon que I'en-
volta, i també€ observem la seva activitat desenvolupant-se durant els pri-
mers mesos de la vida del nen.

Siapliquem el que acabem de veure al control dels moviments que cal efec-
tuar per emetre sons articulats, podem comprendre que 'aparell bucofo-
natori necessita continuament, per a poder portar a terme la seva activitat
fonadora, una informacio precisa de la posicido que mantenen en cada mo-
ment els distints organs implicats en 'acte de parlar: aquesta informacio
li arriba per la via de la propiocepcio del segment corporal bucofonatori,
la qual arriba a I'escorca del 10bul parictal. Des daquesta s’envien impul-
508 nerviosos d'associacio i coordinacio cap a les arecs motores correspo-
nents als musculs bucofonadors, d'on surten les ordres motores concretes
que es dirigiran cap a aquesta musculs (fig. 0).

Perd només amb connexions propioceptivo-motores el cervell no parla-
ria. Aquestes connexions li donen unes possibilitats de molts diversos mo-
viments, els quals, combinats amb els moviments respiratoris, poden originar
molts diversos sons. Aquest €s 'estat del nen de pocs mesos, que s’ha ano-
menat «periode de balboteig» (fig. 7). La produccio de fonemes per part
del nen enaquest periode de la vida impressiona la linguistica: el nen emet
molts més fonemes dels que necessita per a la que sera la seva propia llen-
gua materna: i, de fet, sembla que emet molts mes fonemes dels que exis-
teixen en totes les llengties parlades. Aquest fet indica I'enorme plasticitat
adquisitiva, el magnific potencial amb que ¢l cervell huma empren el seu
contacte amb la o les llengties parlades que trobara al seu voltant. Amb aquest
potencial, el que li caldra és tenir una referencia sonora fixa que li serveixi
de patr6 per a construir els moviments que, finalment, originaran sons ar-
ticulats. Es a dir, a partir del moment ¢n gue el nen, adonant-se dels avan-

Tot jugant amb les possibilitats motores dels seus organs bucofonadors, el nen emet una gran
varietat de fonemes §. en escoltar les seves propies produccions sonores, tnicia un rinxol audio-fonador
que li sera basic per a les posteriors adguisicions del llenguatge parlal. A Recepcto d'impuldsos pro
pioceptius. B- Arees d'organitzacid { emissio motora cap als drgans de la parla (peu de la tercera
clrcumpolucio frontal @ regio inferior de la circumuyolucio frontal ascendent). € Arees de recepcio
i interpretacia dels sons del Henguatge (circumeolucio temporal transversa i vegia posterior de la
primera circumyolucio temporal)
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N Des det moment e gque el nen emet les primereys parades fins o mes enlla dels tres anys, el cerpell
cfectioet i lens treball o acomodacio propressivg al Henguatge de Uadull mitjaucant an entrena-
mrent del vinxol audio-fonador per a initar aguell @ wna adaptacic continmada dels sens esguemes
[HEOHOCEINO-IGHars. Der o deONseRIEr Ta maxime perfeccio en doguestd imitacio

tatges del parlar en veu alta «com els grans», vulgui imitar-los, haura de
disposar d'un patrd sonor que sigui estable per a poder-hi comparar conti-
nuament els sons que produira. El cervell organitzara aquest patrd sonor
en el lobul temporal esquerre, molt a prop de la regio on va a parar la infor-
macio auditiva; el procés que segueix és «senzill»: una vegada arribada la
informacio auditiva a les arees de recepcid del lobul temporal, el cervell
la processa, €s a dir, la interpreta, n'extrau els elements més significatius,
i els guarda en un tipus de memoria dinamica; com si diguéssim, arxiva
les dades en un lloc molt a I'abast de la ma, molt a frec de ser utilitzades
tan bon punt sigui nccessari. Aquest arxiu dels trets caracteristics dels sons
del llenguatge ¢s ¢l punt de referéncia estable del qual disposa el cervell
per a organitzar els seus moviments bucofonadors, a fi que aquests pro-
dueixin uns sons que puguin ser superposables, en allo que tenen de més
fonamental, amb els sons-patrd que, guardats en les pregoneses neuronals
del seu lobul temporal esquerre, constitueixen els elements sonors d'us
comu entre el propietari del cervell i els seus interlocutors.

Fins aqui tenim un cervell que €s capag d'efectuar moviments bucofona-
dors precisos i disposar d'un magatzem de referéncies sonores per a poder
serimitades. El pas seglient €s posar en practica la imitacio: tractar d’obte-
nir uns sons iguals als que ja té com a referéncia (fig. 8). Aixo possiblement
ho empren el nen petit com un joc, al principi, pero ben aviat en la cons-
ciencia infantil es presenta el fet que aquest joc li ofereix unes magnifiques
possibilitats de desenvolupament: no nomeés pot imitar el joc vocalic dels
adults, sino que, 4 meés a mes, unes determinades combinacions sonores
poden substituir els elements formals del mon exterior: ¢l fet de descobrir
que cada cosa t¢ un nom obre al nen unes portes abans insospitades de
manipulacio dels objectes encara que aquests no estiguin presents; abans,
per a manipular un objecte necessitava la seva presencia fisica directa; en
canvi, quan li coneix el nom, pot jugar-hi en la seva imaginacio, encara que
I"'objecte estigut en 'habitacio del costat.

Aquesta adquisicio nova implica que uns determinats conjunts de sons ad-
quireixin un significat: dir la paraula TAULA ja no ¢s, nomes, un joc audio-
fonatori, sind que implica, de manera especial, la construccio d'una com-
binacio sonora dotada d'un contingut semantic especific, ben diferenciat.
Aquest suport semantic ¢s recolza en ¢l funcionament d'unes altres arees
cerebrals: ara son les arees tercidries d'interrelacio complexa multimodal
situades en la cruilla paricto-témporo-occipital de 'hemisferi cerebral es-
querre. Aquesta regio podriem dir que sustenta les possibilitats d ¢labora
cio abstracta del Henguatge huma, encara que segurament aixo no ¢s cert,
perque €s tot el cervell, mitjancant el seu funcionament integrat, gue per
met a l'ésser huma volar cap a les més enlairades subtilitats de 'abstraccio.
Pero el que si és cert €s que aquesta regio paricto-temporo-occipital €s un
pas obligat per al suport semantic del llenguatge i, per tant, constitueix un
circuit fonamental en les adquisicions abstractes del lenguatge. Aquesta
regio cerebral no completa la seva maduracio biologica fins al voltant dels
set anys de la vida del nen (fig. 9).




Finalment, hem de tenir present un altre factor, en el llenguatge: no n'hi
ha prou de tenir ben organitzades les possibilitats per a emetre sons articu-
lats dotats de significat; cal també posar en funcionament totes aquestes
possibilitats, o, per dir-ho més senzillament, cal tamb¢ voler parlar. La pa-
raula voler implica una actitud psicologica molt important, de la qual no
¢s aquest el Hoc per a parlar. Perod si que cal parlar de la necessitat que ¢l
cervell disposi d'uns mecanismes d'activacio dels processos que el porta-
ran a la formulacio de cadenes d'elements sonors plenes de significat,
Aquests mecanismes d'activacio rauen en les parts meés anteriors del [obul
frontal (fig. 9), des d’on no només es desencadenen els processos d activa-
cio general dels actes motors, sino que tamb¢ shi formulen les intencions
generals, shi organitza la planificacio de les activitats i s'hi manté un con-
trol continuat de I'execucio motora, a fi de corregir-la i regular-la en cada
moment, d'acord a la intencio general que ha suscitat la seva activacio.
Aquestes arees de planificacio i control de I'activitat, anomenades arees pre-
frontals, pertanyen, igual que les arees de la cruilla parieto-témporo-occipital,
a la categoria de circuits neuronals, basics per als processos d'elaboracio
abstracta que porta a terme ¢l cervell huma i tamb¢, com les altres arees
esmentades, no completen la seva maduracio biologica fins al voltant dels
set anys de la vida infantil.

Per acabar, una consideracio funcional important: hem parlat d'arees ce
rebrals, i hem adscrit unes funcions determinades a cada area: pero aixo
no ens ha de portar a creure que el cervell ¢s un mosaic on cada pega té
un valor determinat amb una funcio univoca. Si fos aixi, les lesions d aquest
conjunt es comportarien com si esquincessim les pagines d'un diccionari:
algunes coses quedarien perfectament conservades, i les altres desaparei-
xerien. Les malalties que afecten el cervell ens demostren que no €s aixi:
¢l llenguatge s'organitza en el cervell d'una manera dinamica, amb una plas-
Licitat que no t¢ comparacio amb cap altre proces biologic, ni molt menys
amb els processos mecanics, els quals es caracteritzen per establiment ri-
gid d'unes zones funcionals i unes peces arquitecturals preestablertes. En
el llenguartge, totes les arees cerebrals implicades actuen conjuntament, si
be cada una contribueix amb la seva funcio especitica. I, en realitat, la pa-
radoxa que aixo sembla implicar no estd resolta, malgrat els centanys i ¢s-
caig que porta la neuropsicologia maldant per trobar-hi explicacio.

JM. V. B.
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COS, JOC I RELACIO AFECTIVA

Primer any de vida

M. LUISA CABRERA PEREZ

Parlar d’autonomia en el primer any de vida pot semblar paradoxal. Pero
siacceptem que 'autonomia significa capacitat de conguerir ¢l mon per
un mateix i si estem d'acord que enaquest proces Uinterlocutor privilegiat
¢s I'adult educador, a més dels pares, el qual a partir de la seva relacio amb
el nen 'anima en els seus descobriments, acceptareu com a conclusio ine-
vitable que des del moment en qué ¢l bebe fa coses ell tor sol estd gua-
nvant parcel-les d’autonomia enfront del mon. Pero, ja ho sabem, aquestes
conquestes no ¢s donaran si no hi ha un vincle satisfactori entre tots dos
(educador/nen).

El nen avanga en les seves conquestes, independentment del lloc on s (casa
o escola), sempre que els obstacles no siguin tan frustrants que el bloque-
gin o arraconin.

L’escola infantil proporciona una socialitzacio compartida amb altres adults
i nens, tot ajudant-lo a crear nous vincles i una estimulacio meEs rica en pos-
sibilitats que la de la familia tipica nuclear i urbana. Si la nostra realitat fos
rural, la discussio tindria uns altres matisos.

Dongcs bé, amb els bebes 'aportacio de I'escola afavoreix si mes no aquests
tres aspectes:




I. Crear nous vincles amb altres adults (pocs).

2. Compuartir ¢l seu creixement i la socialitzacio de les seves necessitats amb
altres nens.

3. Unespai de classe estructurat d’acord amb les seves necessitats i estimu-
lant per al seu desenvolupament,

En aquest context ¢l nostre paper, el de 'escola com a estructura i ¢l meu
com 4 adult de referencia, €s seguir ¢l curs de l'evolucio espontinia del
nen i sostenir-lo, animar-lo, garantir-li segurctat i benestar perque recorri
¢l cami amb tantes facilitats i recursos com sigui possible.

L estimulacio precog, me la plantejo com una ¢ina de treball on el desen-
volupament espontani s ha deturat o ha regressat a etapes anteriors de la
vida. Pero de cap manera la utilitzaré com a guia de treball per aplicar me-
canicament una taula d’exercicis que forcin etapes amb ¢l nen. ctapes que
encara no ha conquerit per ell tot sol.

Partiré, en canvi, de 'observacio continua i individual de cada un dels meus
nens, com tambe del coneixement general de I'edat.

Aquests em diran quan hi ha alguna cosa que no funciona. [ ja se sap que
la seva actitud corporal €s el seu llenguatge.

Partiré també de la relacio individual amb cada un d'ells per descobrir, in-
ventar i dur a terme diversos jocs, bo i procurant estimular tots ¢ls aspec-
tes que es desenvolupen en aquesta etapa. Per aixo era important partir
del coneixement teoric. Aconseguir la simbiosi entre teoria i practica cons-
tituirda 'objectiu de tot el curs. Pero, insisteixo, la realitat de cada dia i la
situacio de cada nen determinara diariament la tasca quotidiana.

En aquesta edat €s impossible estructurar una programacio d'activitats, pero
sique cal desenvolupar Uinstint per descobrir els seus interessos 1 buscar
cls estimuls meés adequats.

Arribats a aquest punt caldra la cooperacio i una coheréncia d'actuacio en-
tre la familia i jo. Posar-nos d'acord sobre com relacionar-se i jugar amb
cll. Respectar aproximadament els mateixos horaris i ritmes d'adquisicio.
Per exemple, sia classe ja esta experimentant i potinejant el menjar, €s im-
portant que li sigui permes tamb¢ a casa, sinG estariem fomentant habits
i actuacions oposades, que confondrien encara més el mon del nen ja per
¢ll mateix confas. Familia i escola han de tendir a complementar-se.
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Formes de treball: el cos, el joc i la relacio afectiva

La primera cosa que s'ha de fer €s establir entre ¢l bebe i jo un vincle basat
en l'afecte i la seguretat de disposar de mi, de tenir-me al seu costat o d’es-
tar amb ell gairebé tot el temps. Tenir-me ;per a que? Per jugar amb ell,
i aquesta paraula inclou tots els processos de la comunicacio ja vistos a la
primera part: somriures, mirades, xerrades, caricies.

El vincle serveix sobretot per a poder expressar I'angoixa que sent per la
separacio del pares i l'arribada a un medi nou, que €s en principi hostil pel
fer de ser desconegut. A meés, per elaborar aquesta angoixa a traves de me
canismes de defensa (al principi pot ser el refus del menjar, i a mesura que
el meu vincle li dona seguretat, I'anira acceptant millor; pot ser el contrari:
menjaramb molta ansia i després normalitzar-ho). Tota vegada que es con-
quereix i el nen fa seu aquest vincle amb mi (jo també), jo com a objecte
afectiu continuo sent el seu principal centre d'interes i aixo implica la pos-
sibilitat de poder explorar-me i jugar corporalment amb mi i jo amb ¢ll du-
rant tot ¢l curs.

Els nens petits comencen a coneixer el mon a traves del terra, 1aixo repre

senta tota una etapa. Per tant, la primera actitud corporal meva sera estar
aterraamb ells; i aleshores estimularem amb aixo dos tipus d'actituds, una
passiva, meva, en la qual estic suficientment a prop com per permetre s
que em busquin i se m'acostin, i una altra activa, tamb¢ meva, en la qual
sOc jo qui va a buscar-los i me’ls ajec al damunt, abragats amb mi, o c¢ls
faig seure sobre meu... Jugaré amb ells amb les mateixes posicions amb que
ells es posen: ajaguts, de quatre grapes, arrossegant-se. Del meu cos. els
interessa primer de tot la cara. Explorar-la, manipular-la, acaronar-la, jugar
amb els gestos... son algunes de les possibilitats que i permetran anar re

coneixent i destacant-me de les cares estranyes amb que es trobaran. A me

sura que van creixent ies desplacen per I'espai, la resta del meu cos €s tam

bé important de reconeixer, i comengaran a explorar-lo ¢n el seu conjunt

Quan comencen a posar-se drets, el fan servir per aguantar-se igualment
com s'agafen a un moble, per bé que amb un valor psicologic diferent, que
donameés seguretat perque ¢s ¢l meu cos, €s personal i intransferible T aixo
ho sap el bebe,

Perque el contacte i el joc corporal ¢s produeixin sense fronteres ¢m sem
bla important no tenir pors ni oferir resistencies a fruir d'aquest contacte

Treballarem bastant 'expressivitat emocional del rostre, estimulant-lo i
permetent-li conductes, ¢s a dir, animant-1"hi, amb la mirada, la veu (parla
da, cantada, amb diferent entonacio), els gestos. L'exploracio dels orificis
de La cara. Provocar reaccions oposades sense que el desbordin (parlar suau
o forr), el riure o la pena (sense exagerar), la transformacio de la cara (ma-
quillatge, mocadors...)




L'animare a jugar amb tot el seu cos, que 'explori i el descobreixi (mans,
peus, dit petit). Estimularem la manipulacio suau (xuclar-lo, acaronar-lo,
besar-lo, mossegar-lo...), provocar-li sensacions, com fregament, pressio,
calor, fred, pessigolles... Tot aix0 sense sobreexcitar-1o, ja que una tensio
moderada li causa plaer, el diverteix i el relaxa, pero si se li desborda, es
pot posar molt irritat i arribar a refusar-me. Son interessants els jocs sonors
amb el seu cos, intercanviant amb ell els seus balbuceigs i sons espontanis:
petaments, bufades, crits, cops, espectecs amb la llengua... Per estimular
¢l moviment, un cop atesa ja una etapa per ells mateixos, I'aspecte fona-
mental és 'adaptacio a I'espai perque s'hi puguin moure sense dificultats
(un exces d'objectes poden inhibir-lo). Quan ja dominin una adquisicio,
petits obstacles que dificultin ¢ls seus desplacaments poden ser interessants
per a ajudar-lo a resoldre petits problemes.

Cal tenir cura també d’oferir-li 'ajuda necessaria quan no sapiga com sor
tir de la situacio (per sortir de sota d’un bressol on s’ha ficat per agafar un
objecte), ensenyar-los com, posant-los en la situacio d’anar cap enrere. Quan
ja van de quatre grapes o almenys es deplacen, els jocs de persecucio o
d'immobilitat parcial d’una part del scu cos son també ingredients que es-
timulen ¢l desenvolupament.

L'acte de xumar, ja sigui una part del seu cos (peus, mans...) o parts del
meu (dit petit, brag...) €és fonamental ja que I'exploracio bucal-tactil consti-
tucix la primera forma activa de concixer del bebe.

Els moviments de caiguda controlada (pujar-lo i baixar-lo sobre els bragos,
posar-lo bocaterros...) son necessaris perque desorganitzen el seu equili-
bri i I'obliguen a ajustaments posturals per recuperar-lo. La sensacio que
se li provoca és molt desbordant i de vegades no se sap si esta a punt de
riure, plorar o espantar-se, Cal controlar-lo gradualment fins que esdevin-
gui una sensacio estimulant,

Els moviments de balanceig, que tenen el meu cos com a suport, son im
portants perque li permeten vivenciar la vida intrauterina. Han de ser molt
suaus i harmonics, ja que la brusquedat i la pressa li llevarien 'aspecte ritmic.

ML.C.P.
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escola 3-6

REPUBLICA POPULAR DE
XINA. ZONES RURALS
EDUCACIO DE LA PRIMERA
INFANCIA

SHEN ZHILIAN, XIANG ZHONGPING

Xina €s un pais socialista en proces de desenvolupament. De la seva pobla-
cio de 1.000 milions, 800 milions vinen en zones rurals. Les altimes esta
distiques mostren que ¢ls nens de 3 a Ganys de les arees rurals representen
cl 83 % del total dels nens del pais de la mateixa edat. Es de gran importan
cia, dones, fomentar U'educacio de la primera infancia en les zones rurals
per millorar la qualitat de la nostra nacio.

Segons les estadistiques de 1985 publicades per la Comissio Educativa Es
tatal, hi havia al voltant del 12 % de nens de 3 a 6 anvs, ¢s a dir, 9.230.000
nens i nenes que assisteixen als programes educatius de la primera infincia
ales zones rurals, i el percentatge d'assistencia ha augmentat amb el desen
rotllament ecconomic del camp

En els darrers anys, s'han produit canvis importants en les zones rurals
Amb la familia com a unitat de produccio, els agricultors han treballat de
valent per millorar el seu nivell de vida. La investigacio sobre 35 pobles
a 11 comtats de la provincia de Jiangsu, al sud-est de Xina, ha indicat que
¢ls estandards de vida dels agricultors han anat augmentant any rera anvy,
Arreu, en ¢ls pobles, s’han construit cases noves; ¢ls agricultors han co
mengat a comprar mobles nous, aparells de TV i neveres; molts joves s’han
casat despres d'haver aconseguit un cert benestar cconomic. Una vida pa
cifica i prospera ha aparegut a les zones rurals d'avui dia. Les families dels
agricultors viuen ¢n harmonia i 'index de divorcis ¢s molt baix




L'augment de produccio en les zones rurals ha fet que els agricultors s'adonin
de la importincia de la ciencia i la tecnologia. Com a conseqlencia l'ex-
pectativa del nivell educatiu dels seus fills ha augmentat. La taula seglient
descriu una mostra a 'atzar de les expectatives de 280 agricultors sobre
el nivell educatiu dels seus fills a 60 pobles de dues provincies:

Taula 1. Expectativa dels agricultors sobre el nivell educatiu dels

secus fills
Expectativa de nivell educatiu
Universitat
o Escola
n. Professional Institut Segona Etapa

e Hebei 125 77 % 21 % 2 %
&
=
~
-
&= . = - ;
2 Jiangsu 155 G % 23 % I %

El resultat mostra que la majoria d'agricultors esperen que els seus fills re-
bin una educacio a la universitat o a U'institut. «La més elevada, la millors,
¢s la resposta que trobem generalment a les nostres entrevistes als agricul-
tors. Només molt pocs tenen expectatives inferiors al nivell de I'institut.
Pel que fa a escolaritzar els scus fills tan petits com sigui possible, creix
la demanda de 'educacio al parvulari o pre-escolar a les drees rurals. De
la mostra de 280 agricultors, el 97 % creu que €s molt necessari 0 necessa-
ri credar una classe de parvulari o pre-escolar per als seus fills; només el 3 %
encara no ha sentit la necessitat de 'educacio pre-escolar. En els pobles
que no tenen programes educatius per a la primera infancia, alguns agri-
cultors envien els seus fills que encara no tenen edat per seradmesos al'es-
cola primaria perque puguin tenir una educacio primera; alguns han fet tot
el que han pogut per aconseguir que els seus fills freqientin els parvularis
dels pobles veins; alguns barquers prefereixen buscar treball al camp a des-
grat de la considerable reduccio dels seus ingressos familiars per poder en-
viar els seus fills al parvulari. Tanmateix en algunes zones rurals també hem
trobat nens fora de casa, al carrer, sense cap atencio o educacid mentre
cls seus pares estan treballant al camp. Tot aixo mostra que s’ haurien de
crear el major nombre possible de programes de la primera infancia per
satisfer les necessitats dels agricultors.

A les zones rurals, I'edat d'admissio al parvulari ¢s generalment de 4 a 6
anys. En alguns llocs, s ’ha generalitzat 'edat de 6 anys per tal de poder as-
sistir als programes educatius pre-escolars d’un any com a preparacio a I'edu-
cacio primaria o basica.

Actualmente, cls programes educatius per a la primera infiancia a les zones
rurals son subvencionats generalment per les comunitats del poble, i no-
més esporadicament per les juntes educatives o per persones privades. Més
de la meitat d’aquests programes (77 % a la provincia de Heibei i 50 % a
la de Jiangsu) estan annexionats a I'escola primaria del poble, i s'anome-
nen classe pre-escolar, i la resta son parvularis independents. En alguns pro-
grames educatius per a la primera infancia els nens estan agrupats d’acord
amb la seva edat. Pero com que algunes zones rurals tenen poca poblacio,
un gran nombre de programes educatius per a la primera infancia han d’ajun-
tar nens de diverses edats a la mateixa classe. Cada dia els nens passen 5-6
hores en els programes educatius per a la primera infancia, amb una inter-
rupcio al migdia, que van a casa a dinar.

S'escullen com a mestres de les classes de parvulari o pre-escolar dones
joves de la localitat amb un cert nivell educatiu i que mostren entusiasme
per 'educacio dels nens petits. La majoria tenen de 20 a 35 anys, han estu-
diat a I'institut i els agrada el seu treball, Pero només algunes han fet un
aprenentatge especial. Aquestes mestres fan les classes sobre la base de ma-
terials d'ensenyament publicats per la Comissio Estatal d’Educacio o la Co-
missio Provincial d’Educacio, Aixo no obstant, fins ara no hi ha cap material
d’ensenyament especial per a les classes de parvulari o pre-escolar rurals.
Cada dia en e¢ls programes educatius per a la primera infancia, nens de 5
0 6 anys tenen tres o quatre classes de 30 min. a més d’activitats lliures.
El seu curriculum consta de llengua xinesa, calcul, dibuix i pintura, musi-
ca, exercicis fisics 1 coneixements generals.

De cara a avaluar ¢ls resultats dels programes educatius per a la primera
infancia a les zones rurals, hem passat proves a nens de 6 anys que assistei-
xen al programa i a nens que no hiassisteixen i hem comparat el seu desen-
rotllament cognoscitiu. La taula 2 és el resultat dels mesuraments de la nostra
mostra extreta de les provincies de Hebeu i de Jiangsu i del comtat de Da-
xing, a les zones rurals de Beijing:

Taula 2. Comparacid del Desenvolupament Cognoscitin entre nens de 6 anys que assistecixen als
programes i nens que no hi assiteixen

Desenvolupament congnoscitio Items avaluats
Pereepuin Calen Llenguatpe Capacitat Raona Totals
del femiprs dobservaciol ment
N 5 X 5 X 5 X 5 X b X N
Assiteixen
al programi I 657 | 256 | 1167 | 464 | DOB | S87 |68 | 544 | 699 | 654 | al 49 | 1444
?,; Ney hiassisteixen Wl ssT | 515 H24 |a 24|74 Sud ok 602 |s9r 59348021504
i | 29w 5.49 |99 111 1.22 119
P < (11 < (i < 15 > 05 > (15 < O
Nivell de significacio -

Pel que fa als punts avaluats, els resultats mostren diferencies significatives
entre ¢ls nens que assisteixen al programa i els que no hi assisteixen en molts
items, com percepcio del temps, calcul, llenguatge i totals. La diferéncia
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Amb els paiets agafen bales o wn bol d aigua

mes significativa es dona en ¢l calcul. Els nens de 6 anys que han assistit
un any als programes poden fer calculs fins a deu a nivell abstracte, mentre
que els que no hi han assistit poden fer calculs fins a deu a nivell perceptiu.
Aix0O no obstant, no hi ha diferéncies estadistiques en capacitat d'observa-
cio i raonament, la qual cosa indica que cal millorar la qualitat dels progra-
mes educatius per a la primera infancia en les zones rurals. A més del
desenrotllament cognoscitiu, hem trobat que els nens que assisteixen als
programes han mostrat una millor capacitat social: son meés cooperadors
1 ¢s preocupen meés pels altres.

Per promoure i millorar I'educacio de la primera infincia a les zones ru-
rals, el nostre govern i els investigadors educatius d'aquest nivell estan pla-
nificant dur 4 terme la tasca segient;

. Formar mestres per a les classes rurals de parvulari i pre-escolar per tal
daugmentar el seu nivell professional. Es programen accions a curt termi-
ni 1 els mestres hauran d’estudiar teoria mentre estan practicant. Al mateix
temps, s'estan experimentant altres mitjants eficacos d'ensinistrar els mes-
tres rurals i s'esta preparant la recopilacio de materials d'ensenvament.

2. Experimentar 'ensenyament a classes compostes de nens d'edats di-
verses en els programes educatius per a la primera infancia a les zones ru
rals, buscar mitjans educatius per a nens que viuen en arees poc habitades
i recopilar materials d'ensenvament adequats als nens de les zones rurals
de manera que la nostra educacio de la primera infincia s’adapti a les con
dicions i demandes de les zones rurals.

3. Millorar les condicions fisiques de les classes de parvulari i pre-escolar
a les zones rurals de manera que els nens frueixin d'un ambient agradable i sa.

En el nostre pais, centenars de milers de mestres de parvulari i pre-escolar
estan treballant de valent perque els nens de les zones rurals tinguin una
educacio millor en aquestes edats, A desgrat de les condicions for¢a migra
des, estem convenguts que en un futur no llunya aconseguirem un gran
Progres.

En la nostra visita a Espanvya, ¢l proppassat octubre, 'esperit espanyol de
treball ens va causar una profunda impressio alhora que ens va donar un
gran coratge. Esperem que puguem establir regularment un estret intercanyi
sobre 'educacio de la primera infancia entre els nostres dos paisos

S.Z. - X.Z.




Allo que tots sabem que hem de treballar pero no sabem per
on comengar,

Als 4 unvs un nen nosaps dibuaear un eeengle ooun re
tungle o un Quadcat pero en canvi ens dibuiaic o
el seu Hoc una linda tancada. De L mareixa manera s

cdibuwxem una ling oberta, ¢l tambe fa L aixi

Per tant, veiem gue les primeres nocions espacials del

nest son palogigues

EL NEN I LA GEOMETRIA

ROSA PLA. ROSER REVERTER. JORDI VALLES

Ajcaram! Alxi el gque s anomena geometrid no es allo

que estudien els nens grans 1 gue.ames, es molt dificil

Un nen va adquirint un domini de 'espai a partir dels primers mesos. Des-
cobreix el que és lluny i a prop, el que esta en un costat o a l'altre i reco-
neix els objectes.

Desenvolupa la concepeio de 'espai de manera intuitiva i experimental a
traves de l'accio.

Que és la geometria? X
La geometria €s la ciencia del domini de 'espai. Una geometria de 1'espai CI-19
¢s I'estudi de les propietats de les figures que romanen invariables respec-
te a un determinat grup de transformacions

Hi ha més d’una geometria

Les propietats invariables pels moviments defineixen la geometria me-
trica. La que estudia les transformacions dels cossos que es deformen per
continuitat, com serien els cossos elastics sense trencament i SeNse engan-
xament €5 la topologia. | la geometria que estudia les propietats que res-
ten invariades per projeccions i seccions ¢s la geometria projectiva.

La topologia, la geometria projectiva i la geometria metrica son les dife-
rents geometries que hem de considerar a 'hora d’establir 1a relacio del
moment evolutiu del nen amb la que més sigui al seu abast

Concepcio de I'espai en el nen

Jean Piaget va descobrir que la geometria metrica no ¢s pas la primera or-
ganitzacio de I'espai en la ment infantil. Els conceptes topologics (dins-fora,
obert-tancat, ordre lineal...) son els primers conceptes geometrics en el crei-
xement natural de la intel-ligencia. Un nen de tres anys €s incapag de co-
piar un quadrat, la reproduccio que en fa correspon a la d'una figura tancada.
El dibuix infantil ignora la perspectiva i les relacions metriques. A partir
dels set o vuit anys ¢l nen intueix les nocions projectives al mateix temps
que s'elabora una meétrica euclidiana.




20

Transformacions geométriques

Transformacio topologica.

Transformacio projectiva

Transtormaci meétrica

C@J

~

Encara que la topologia sigui la geometria més tractada en 'etapa corres-
ponent a 'edat del nen de 0 a 6 anys, podem experimentar la projectiva
amb jocs d'ombres i estampacions, i la metrica identificant figures geome-
triqques pel seu nombre de costats o per la seva mida.

TOPOLOGIA

Els conceptes basics de la topologia son els més intuitius, encara que en
el fons sigui una de les teories més abstractes i complexes de la matematica.

Percepcio tactil i visual

El nen obt¢ una primera nocio espacial d'un objecte, manipulant-lo, posant-
sc¢'l a la boca, associant I'experiencia tactil i visual. A partir dels dos anys
podem desenvolupar la percepcié estercognostica, la qual consisteix a to-
car un objecte sense veure'l i associar-lo amb un d'igual. Observarem que
¢l nen identifica principalment les figures relatives a les relacions topolod
giques,

Equivaléncies topologiques

Una mancra d'intuir globalment les propictats topologiques pot ser dema-
nant al nen que faci deformacions elastiques materialitzades en una figura
dibuixada a la superficie d’un globus. Si hi hem dibuixat una barca. en to-
tes les deformacions que fem observarem I'equivaléncia topologica i po-
dem recuperar la forma inicial.

Amb fang o plastilina ¢l nen pot experimentar 'equivaléncia topologica
d'una bola massissa amb qualsevol figura que facia partir de la bola, tenint
cn compte que només ha de modelar, perd mai no pot afegir ni foradar,
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En topologia es considera que dues figures son equivalents si podem pas
sar de 'una a 'altra sense estripar-la, foradar-la o enganxar-la. Els punts que
son propers ho han de continuar essent i no podem afegir ni suprimir
fronteres

©0 @6y

son equivalents no son equivalents

Totexperimentant la deformacio elastica, observem una serie d’aspectes
que podem treballar amb els nens de 3 a 8 anys:
Ordre lineal i ciclic.
— Linia oberta i tancada.
Nocio de frontera i regio en 'espai, en la superficic i en la linia.
— Connexions de fronteres.
Interseccio de linies.
Nocio de contigaitat.

— Recorreguts o grafs.

Ordre lineal

Es una de les nocions topologiques fonamentals. Si en una goma elastica
hi enganxem boles de plastilina de diferent color, hi ha un ordre determi
nat pel sentit del recorregut de la linia i podem establir una serie de rela-
cions entre els punts:

()
\

()
L

N

El punt vermell va després del blau
El punt blau va abans del vermell
El punt vermell esta entre ¢l groc i el blau.

Qualsevol deformacio que fem en aquesta linia (goma elastica) no varia 'or
dre dels punts.

La nocio d ordre lineal i ciclic es pot treballar amb els mateixos nens, amb

material i sobre ¢l paper:
~© ® ¢© T 0
T i 1 — i

— Reproduir un mateix ordre

e ey "

— Ordre invers
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— Ordre ciclic
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Passar un ordre hneal o ichic
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— Jocs: En ¢l joc de 'oca es pot observar un ordre lineal
El pont, la fonda, els daus, ¢l pou, ¢l laberint, la preso...

Linia oberta i tancada

Hem de partir de cordills i filferros per tal de materialitzar la linia en 'es-
pai. El nen diferencia facilment la linia oberta i tancada enfilant una bola
en el filferro, observant si pot sortir o no.

Siposem el cordill 4 sobre una superficie constatem que la linia tancada
delimita un espai i diferenciem l'interior i 'exterior.

IN-21
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Nocio de frontera i regio

La nocio de frontera fa referencia a la idea de «separar» en dues parts. Ca-
dascuna d'aquestas parts son les regions.

Un cos de tres dimensions tancat ¢s ¢l que forma frontera a I'espai. Les
cares son les fronteres que separen U'interior de 'exterior. Amb els nens
podem diferenciar els objectes que fan frontera a Uespai: una pilota infla-
da, un globus inflat, una capsa tapada, una figura massissa, un got ple d'aigua,
cte. Els que no fan frontera: un got buit. un cantir, una ampolla destapada..

Aixi dongcs. st posem dins d'una capsa tapada una pilota inflada. i un gerro
a linterior de la capsa. hi haura dues regions espacials.

L - -
o

Una linta tancada fa de frontera en la superficie, menys en el cas particu-
lar de quan la dibuixem ¢n la superficie d'una cambra pneumatica,

En ¢ls jocs de [ xerranca, ¢l cau conill, terra-mar, etc., es t€ en compte
la nocio de frontera i regio en la superficie. El nen ha de veure que una
linia tancada fa frontera tant en una superficie plana com en la superficie
dun globus o d'una figura de fang que no siguin plines.

Un punt fa de frontera en la linda. Un punt separa en dues parts una linia
oberta: cada part, regio o tros de linia s"anomenad segment.

['na mateixa linia o més d'una poden tenir un punt comu. Aquest punt és
I'encreuament o punt d'interseccio, el qual fa de frontera en la linia, Si és
una sola linia, ¢l nen reconeix aguest punt resseguint-la: s'adona que pel
punt interscccio hi passa dos cops 0 mes.

Les nocions de frontera i regio s'han dintroduir en Nordre que les hem
presentades 1 amb Pajuda de material manipulable. A partir de 5 anvs es
pot comengar a treballar dibuixant en el paper.
Quan l'edat del nen o la nena ¢s entre els set o vuit anys es poden treballar
danivell intuitiu les nocions topologiques de contiguitat, connexio de fron
teres i recorreguts o grafs,
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Aquest estiu, visca la Pepa!

24-Q
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Laredaccio d'«Infancia» us convida a ju-
gar amb I'estiu, a aprofitar-lo per fer
aquelles coses que gairebé mai no po-
dem fer durant el curs: els trenta-dos
petits plaers de I'estiu.

ELS TRENTA-DOS
PETITS PLAERS
DE L’ESTIU

Reglament: Proveiu-vos d'un dau i ini-
cieu la partida, tal com si juguéssiu al
joc de I'oca.

Comprometeu-vos a fer tots els «plaers»
que us toquin durant la partida.

I tingueu en compte que la Pepa fa
d’oca. O sigui, que de Pepa a Pepai ti-
ro perque em toca.

1.— Deslligueu-vos molt lentament ¢f rellotge del
canell i dipositen-lo en un prestatge de L casi pro
pia. Sortiu de estanca tor mirant vos-¢l per dar
rer cop i precipiieu-vos i a cutmaa la recercad'un
pot. olla o colador de material po transparent. Tor
new 4 estanga 1 cobrin el rellorge amb un atue
opac. Aneu per les vostres, durant tor un diasen
se rellorge, ah!
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2.— Instaureu el cerimomnial de «La primera frui
e, que consisteix a delectar-se en assaboriment
de L primera de cadascuna de les especies de fruita
que Pestin ens ofereix

Ritual Trieu una pega de la frustera, al punt de
madura. ni massa madura ni massa poc. Es interes
sant que nantingui, per ser la primera, un punt
acid. Mireu-vos-la amb delectanga,

Trieu un disc de musica escaient per a cada fruita
i poseu-lo. Espereu el compis musical que mes us
agradi i just en el seu inici introduiu La fruita a la
boca i feu-la petar entre les dents.

Tireu el cap amunt i deixeu que el suc hisqui ge
niva avall fins a la gola. Paladegeu L truita lenta
ment, tot mastegant amb calmai fruicio. Engoliv
finalment el mos amb els ulls clucs

Despres del primer tast ja es pot passar a1 atac
Musiques recomanades

® cireres - Mozart

® dlbercocs - Vivaldi

e sindria - Ragtime

* melo - Offenbach

® préssec - Mompou

® nespres - Havaneres

3.— Anuncieu als fills, amb una setmana danti-
cipacio com a minim, gue un dia fareu bivac
L'anunci ha de ser molt ben dibuixat, i molt sug-
gerent: estels, sorolls, somnis, etc. . El dia anun-
crat sortiv amb tota la Gailia, 1 si conveé amb amics.,
amb una cantimplora i els sacs. Trieu qualsevol
loe: el terrat, el jardi, el bose, el castell. 1 feu el
hivac. Viviu-lo com una gran aventura i si no dor-
miu avui fa dormireu demi.

4.— De Pepa a Pepa, visca la Pepa!

5.— Si bé diuen que tots els camins porten a Ro-
ma, el cert €s que n'hi ha alguns que no hi por-
ten. Sioun dia, anant pel bosc, descobriu un cami
desconegut, seguiu-lo. Seguiu-lo amb empenta i
decisian. Us pot dur o bé a la casa de la bruixa, o
be a casa de 'ogre o be, per que no, a Roma. Bo-
i aventura

6.— POL' Enuna nit fosca com la gola d'un llop
0 bé argentada de lluna com un vestit de sett,
aprofiteu-la per banyar-vos. Un bany nocturn, al
riu, a la bassa o al mar, ben nus tots, xics 1 grans,
s un placr dels déus que nomes es pot rematar
amb sindria i/o xampany

7.— Poseu un grapadet de cigrons crus al mig de
la taula del menjador. Canvieu els gerros, pancra

e

o centre habitual per 'estong de les cartes, Prepa-
reu un suc de fruites, galetes o altres refrigeris.
Convoqueu L parentela, i endinseu-vos fins a les
celles en una gran partida de cartes, Nota: la um
ba pot ser de cartes, del parxis, del domino o fins
i tot de 'oca (es permeten renecs).

8.— Aprofitant que la parentela es fora, aca l'ivia
0 4 la piscina, ch... Agafeu un full de paper blanc
tlentament, molt lentament, poseu-vos un batot,
busqueu un pot d'aigua, agafeu pintures 1 pinzells
it comenceu a pintar, amb un rerafons musical. Pin
teu el que vulgueu, tot el que sempre heu desitja
i mai no hew gosara provar. Mireu-vos-hi tant com
pugueu. Uncopenllestit canvieu el disc 1 contem-
pleu F'obra molta estona

9.— D Pepa a Pepa, visca la Pepa!

10.— Entreu en una llibreria per badoguejar, Ba
doquegen Hargament @ pausada. Intenteu a poc a
poc oblidar tots els llibres que heu de llegir, que
ens han recomanat, que heu llistat algun cop. 1 dei-
xeu gue un llibre completament desconegut,
dautor ignot. de tema insolit us sedueixi
Compreu-lo 1 llegiu-lo aquella tarda mateix. Es trac-
ta d'un Hibre sorpresa. Si l'encertes, 'endevines
Que hi hagi sort

11.— Demaneu als veins una bona font on anar,
encari que sigui la Font de Canaletes. Trieu una
tarda placida per anar-ht i guarniu un cistell. Ha
de contenir: un grapat d'anissos, un got que no
sigui de plistic, tovallons de quadrets, un melo,
un pa de pages. tomaguets, longanissa, 1au, a fer
una fontada Quan arribeu a la font no us oblideu
d'un bany de peus i d'exclamar-vos: «Que n'és,
de frescals

12.— Deixeu-vos seduir per laidea d’enviar una
postal a cadascun dels vostres alumnes de 'any
vinent, ja que estan matriculats i ja que encara no
us coneixeu, especialment als que aniran a escola
per primer cop. Rumicu-hi. Si ho feu o no ho feu
no ho poden decidir els daus, perd a vosaltres bé
que us agrada rebre postals!

13.— Instituiu un bany de sol inviolable. Esa dir
establiu torns amb la familia i durant el temps que
us pertogui, ni res ni ningd no us pot destorbar,
Es tracta d'una mena de conversa intima entre el
sol 1 la vostra pell. Quan s'acabi el torn, podeu,
naturalment, contnuar prenent el sol, pero ales-
hores ja us podeu destorbar, perque mentrestant
€s aalga altre dels vostres a qui li toca festejar amb
l"astre rev.

14.— De¢ Pepa a Pepa. visca la Pepa!

15.— Organitzeu per als vostres amics un sopar
blanc, on tot, tovalles, plats, parament, menjar,
begudes, decoracio i vestuari ha de ser forgosa-
ment blanc. Es molt important que tothom vagi
blanc, encara que per aixo s'hagi de desempolsar
un vestit de nuavia o U'equip de tennis. Tipus de
menu: arros blanc, filets de lug bullit, ous durs,
PA SENSE Crosta, beixamel, vichysoise, mato, llet,
orxata, aigua amb anis, etc

Si el sopar té exit, demaneu als vostres amics que
facin les tornes organitzant sopars verds, grocs,
vermells, roses, ete. Perd guardeu-vos €l blau, no
existeix cap menja blava

16.— Empolaineu-vos, refistoleu-vos, perfumeu-
vos i aneu a ballar. Balleu, balleu i balleu fins que
el cor us digui prou... o fins que perdeu la sabate
ta de cristall

17.— LABERINT. Convoqueu una colla d'amics
i amigues per anar de rebaixes. Com més sereu mes
riureu, perque [a penyora consisteix a ficar-vos rots
junts 1 alhora en els emprovadors, una micaa Festl
dels Germans Marx al camarot

18.— Estigueu ben informats dels castells de focs
que es faran a les rodalies dalli on sigueu. |
assageu-vos a dir: Ooooh!, d'una manera tan mu
sical com admirativa. La nit del castell de foces,
aneu-hi (ja fa dies que heu d'haver decidit el mi-
lor punt de vista) 1 estireu-vos a terra de panxa
enlaire. Fa molt més electe 1 no s'ha de forgar tant
el coll. 1 no us oblideu dels Ooooh! a cadascun
dels coets

19.— De Pepa a Pepa, visca la Pepa!

20.— Per fer vacances nomes teniu el temps que
teniu, pero aprofiteu-lo per fer aquella col-leccio
que ja fa tant de temps que us atreu. Seri forgosa-
ment redurda, perd si més no, podrd estar endre-
¢ada. Catalogueu-la com a «Colleccid Estiu 80»
L'estiu que ve podeu continuar-la o bé encetar-
ne una altra.

21.— Organitzeu una sessio de cinema a l'aire liu-
re. Preparcu primer de tot un cantir d'aigua fres-
ca que deixareu a un angle del balcd o terrassa
Poscu-hi les cadires. Gireu la TV de cara al balco
O terrassa i au, ja podeu comengar. Durant els
anuncis feu un traguct. Alerta per aixd amb la pro-
gramacio. Heu de renir ull 4 'hora de triar la
pellicula. S'admeten propines

1

22.— Feu-vos una bona llimonada, ben glagada
i beveu-vos-la goludament. Sembla molt senzill,
0i? Perd no ho és, cal engolir la llimonada tor es-
coltant el cant dels grills. [ compreu quants grills
hi havia. Ep! Grills de ric-ric i no de llimona

23.— PRESO (Tres tirades sense jugar) Lleveu-
vos molt d’hora. Abrigueu-vos molt i aneu a veu-
re com el sol surt de la preso de la fosca, Aquesta
activitat s'acostuma a fer amb colles, perd en
aquest ¢ds, i ja veurcu com se n'accentua ¢l pate-
tisme, s'hi ha d'anar sol o sola

24.— De Pepa a Pepa, visca la Pepa!

25.— Delecteu-vos amb un dels grans placrs de
l'estiu. Practiqueu la migdiada. Feu-la grossa, que
duri. Dormiu placidament i suada.

26.— Poscu un mapa damunt la twla i dissenyeu
viatges. A tot arreu, pertot arrcu, Terres Hunva-
nes o sortides comarcals, tot s'hi val

27.— Quan hi hagt una nit de tempesta, amb trons
i llamps, aneu, si podeu, ran de mar i veieu-lo com
s'esvalota i peta contra les roques. No hi fa res si
us xopeu o si teniu por. Les tempestes d'estiu son
un dels grans i emocionants plaers de 'estiu. Un
plaer terrorific.

28.— Deixeu-vos de romangos i mengeu entre
hores. Llepeu els gelats lentament i acurada, com
s1 fossin la cosa més seriosa del mén. 1 busqueu
noves combinacions de gustos i colors

29.— Descobriu el bose com qui descobreix una
selva amazonica. Exploreu-lo bé, toponimeu-lo.
Decidiu en quin indret del vostre bosc hi hauria
la caseta de la Blancancus, per quin indret es tro-
ba I'entrada a la casa del dimoni dels tres pels, on
¢és el cau del llop 1 el de la guineu, erc . 1 que no
us passi res si us hi perdeu al bell mig

30.— Acostumeu-vos a sentir el darrer noticiari
de la radio, a les tantes de la mit Son sempre meés
sorpresius que els del dia. Sintonitzeu les emisso-
res locals dels locs per on passeu. Oferiu-hi col la-
baracions

31.— Decidiu-vos d'una vegada a fer allo tan in
sospitat, Proveiu-vos de silons i, en banvador, al
pic de la calor, feu una guerra de sifons, rag de
soda va, raig de soda ve. Guanya el meés xop, per-
que vol dir que és qui menys por i escarafalls ha fer.

32.— Digueu trenta-dos. Sidespres de tot plegat
la vostra salut és bona, una de dues, o bé podeu
tornar a comengar, 0 be podeu colorejar ¢l joc de
la Pepa. Bon estiu!

-

IN-25



FARISTOL

Consell Catala del Llibre per a Infants (IBBY/OEPLI)

FARISTOL és la revista del llibre
infantil i juvenil. En ella hi tenen
cabuda articles, estudis, biografies,
ressenyes i critiques de/sobre el llibre
infantil i juvenil catala. Hi col-laboren
escriptors, critics, bibliotecaris,
mestres, etc., tots ells especialistes
que hi aporten llurs punts de vista,
llurs opinions en un ventall ample de
temes i de prespectives.

FARISTOL és una iniciativa del
Consell Catala del liibre per a
Infants que interessa a mestres i
ensenyants, pares, editors,
escriptors, il-lustradors, llibreters,
bibliotecaris, escoles, biblioteques,
institucions i tot aquell que estima el
llibre.

FARISTOL es ven nomes per
subscripcio. Ara és el moment:
FES-TE SUBSCRIPTOR!

Si us interessa subscriure-us a «FARISTOL»
envieu aquest full, o una fotocopia, degudament complimentat, a:
Consell Catala del Llibre per a Infants, Mallorca, 272 - 08037 Barcelona

P e eSS

Data AUTORITZACIO BANCARIA

En/na En/na

que viu a Domicili

carrer/placa num Telefon Poblacié
se subscriu a «FARISTOL» a partir del n.° | Autoritza al Banc/Caixa

PREU DE LA SUBSCRIPCIO: 1.250 ptes./4 nimeros | Agencia del carrer

Estat espanyol
2.800 ptes./4 numeros

Poblacio
Estranger ‘

perque fins a nova ordre i siguin carregats al compte

El Consell Catala del Llibre per a Infants

corrent / llibreta d'estalvi n.'
presentara al cobrament un rebut de 1.250 ptes. en

els rebuts que li presentara el Consell Catala del Liibre

enviar el primer numera ‘ per a Infants
Si ho preferiu, envieu tald nominal, barrat, pel mateix |
mport. Per a les subscripcions de 'estranger, envieu SIGNATURA
nomes xec l
SIGNATURA
I Barcelona de de

L----------------------------—---_--J

Aquest anunci és possible gracies a la collaboracido de la Fundacio Enciclopédia Catalana.




infant i societat
\’-—\N

NATALITAT DECREIXENT I
ESCOLA

Notes per a un debat

JOAQUIM CASAL

Qui mes qui menys, tots ens hem fet a la idea que la pressio demogrifica
que ha viscut Catalunya en la década dels seixanta ¢s aigua passada. Des
de faja uns deu anvys llegim escrits sobre la recessio del creixement demo-
grafic al nostre pais. Per altre costat, ¢ls que ens belluguem en el camp es-
colar també hem sentit no poques vegades veus que profetitzen sobre un
futur tancament d’escoles arran precisament d'aquesta caiguda de la nata-
litat. Dones bé, pretenc aportar alguns elements sobre aquesta questio, sense
cap pretensio de pontificar sobre el tema, i només amb la intencio d’exci-
tar discussio, si us sembla oporui.

Certament el decreixement demografic €s un fet; les causes son multiples
1 les consequencies diverses. En qualsevol cas del 73 cap aqui els saldos
migratoris a Catalunyva comencen a donar signe negatiu (recessio de la im-
migracio a causa de la crisi de I'economia catalana i retorn de poblacio emi-
grada als seus llocs de procedencia). D'altra banda la conducta natalicia,
particularment alta als anys 00, experimenta gradualment un canvi de sen-
tit. Actualment ens trobem, doncs, amb una poblacio amb una estructura
d’edats relativament jove perd que sofreix un procés d’envelliment nota-
ble, sobretot a causa de la caiguda de la taxa de fecunditat.

Mentre ¢ls anys 70 la tendencia demografica catalana assenyala aguesta orien-
tacio, des del punt de vista de I'escolaritzacio s'esdevé un fenomen ben
distint. En termes d’escolaritzacio els anys 70 signifiquen per a Catalunya
un periode tanmateix expansiu. L'increment d'oferta en el nivell 0-6 (so-
bretot del sector privar) és notable aixi com tamb¢ pel que fa a les cons-
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Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Tempera,
Gouache, Barnis fixador,
Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT

MANLEY"

truccions escolars de primaria del sector public (caldria recordar, per exem
ple. els Pactes de la Moncloa). Sigui com sigui, ja que L situacio de partda
cra tan deficitaria, la impressio general que hom pot tenir de la decada dels
70 ¢€s la d'una expansio de 'oferta educativa, expansio que evidentment
implica una demanda notable de professorat

Les dues tendencies assenyalades comporten a meitat dels 80 una situacio
peculiar: la recessio demografica es fa sentir amb certa forga en la poblacio
de Oa 10 anys; moltes «guarderies» i parvularis privats ja han tancat portes,
en ¢l cicle inicial els moduls alumne-aula baixen, ete

Aquesta situacio porta alguns a treballar a partir de les seguents hipotesis

— La pressio de la demanda educativa decreix espectacularment: pProxi
mament afectara els ensenvaments mitjans, i d aqui poc lrmateixa Uni
versital

La reduccio de la demanda educativa afecta primerament el sector pri
vt no subvencionat, ja que no pot suportar l'increment de costos fami
liars de 'ensenvament. Actualment en sén afectats els nivells 061 'EGB.
pero ben aviat ¢l sector privat de FP i BUP també en sortira afectat

El sector public ha assolit una alta escolaritzacio 2 4 i S anvs: a partir
d ara ja no caldra incrementar I'oferta en aquest nivell, El mateix es pot
predicar pel que fa a 'ensenyament obligatori

— Lapressio actual de fa demanda educativa en FP i BUP del sector public
¢s molt alta; aquesta pressio fara una gran davallada d aqui molt poc

A llarg termini la mateixa Universitat experimentard una caiguda d alum
nat disminuint (per raons naturals) la seva secular massificacio

— Conscguentment a les hipotesis anteriors, hom pronostica una davalla
da en la demanda de professorat tant en ¢l sector privat com en el pu
blic. D'aqui, que molts proclamin la conveniéncia de restringir 'acces
a les escoles de professorat.

En el fons d'aquestes hipotesis hi ha un comu denominador: aparell es
colar ja ha tingut el creixement que necessitava; a partir d'ara s'ha de res
tringir per tal de racionalitzar ¢ls costos de 'ensenyament

Permeteu-me algunes reflexions sobre aquestes hipotesis, algunes amb to
desenfadat. /No creicu que els homes de la planificacio educativa podrien
pecar d'un exccs de zel ates ¢l secular déficit fisic i funcional de les nostres
escoles? Sembla preocupar molt la caiguda de demanda a 0-5 anys i pogquet
L manca d'oferta pablica en ensenyament mitia i Uaplicacio de numerus
clausus a la Universitat, Em fa la impressio que amb aquest tema estem ju
gant massa a la baixa: poc agosarats en una politica de reforcament del sec

tor public i molt preventius davant Vincrement de la despesa en ensenya
ment

Ancema pams: la caiguda de la fecunditat pot convertir-se, segons com, en
una cortina de fum que amagui els desajustaments de 'aparell escolar ¢n




nom de L racionalitzacio de la despesa publica i en nom de criteris tecno
cratics. Puntualitzem: no es pot plantejar la questio sense definir els Op-
tims d'escolaritzacio i sense una discussio sobre els indicadors de qualitat
de Pensenvament. 1 aixo no €s pas una questio teenica sind estrictament
politica. Sobren o falten escoles? Sobren o falten mestres? No hi ha respos
ta possible sense definir «quany i «com» escolaritzem,

s en aquest sentit que caldria fer un recordatori sobre les taxes d'escola-
ritzacioa O-3 anys, a4 iSanys, a 141 15 anys. Caldria fer també un recorda
tori sobre els anomenats indicadors de qualitat (alumnes/aula; profes
sors/aula), L'espai no ens ho permet, pero el lector podra concixer aquestes
dades en molts indrets

Proposo invertir el plantejament: la caiguda de la fecunditat no hipoteca
¢l creixement dels servels educatius sino tot al contrari, el possibilita. La
disminucio de la pressio de la demanda permet (o pot permetre) que els
recursos es destinin a millorar 'oferta d'escola. Precisament en 'actualitat
estem en la millor situacio per afrontar aquest repte, Val a dir, pero, que
¢s aqui on els criteris de politica educativa passen a tenir un paper definitiu

Quins criteris sobre escolaritzacio a 0-3 anys prevaldran en els propers
anys? El sector privat i la demanda en aquests nivells no podran supor-
tar els costos familiars de 'ensenyvament (sobretot entre les classes po
pulars). Com es definira ¢l paper del sector public quant a les escoles
bressol? Els mateixos interrogants podrien plantejar-se en els altres ni-
vells de 'ensenyament

Per al sector privat els costos de 'educacio per alumne son un parame-
tre fonamental. No pas aixi ¢n ¢l sector public, on els costos de 'ensen-
yvament son relatius al Producte Interior Brut i no pas als costos fami-
liars. En aquest sentit val a dir que l'increment del cost per alumne no
¢s un aspecte significatiu pel que fa al sector public

En definitiva, un pais que sofreix una disminucio de la demanda educativa
per mor de la caiguda de la fecunditat i que alhora la seva economia nacio
nal experimenta index de creixement de riquesa degut a la innovacio tec
nologica, estd en disposicio immillorable per a atendre optims d’escolarit
zacio i per a variar els indicadors de qualitat de I'ensenyament.

I una ultima precisio. La variacio d'aquests indicadors (sobretot la ratio alum
nes/aula) no tindra una repercussio clara en eficiencia de la practica esco-
lar si no s'articulen en un programa general de millora de 'ensenyament,
que passa necessariament per una millor dotacio dels serveis educatius (es-
colars i no escolars) i pel perfeccionament de la formacio inicial 1 perma
nent del professorat

En el moment historic idoni per a emprendre aquesta tasca, anunciar ca-
tastroficament el buidament de les aules pot ser una postura regressiva i,
si més no, legitimadora.
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30-fan

Enguany €s un any ple d’aniversaris pedagogics. Fa poc més

de cent anys naixia a Barcelona Manuel Ainaud. El seu tercer

fill, Josep Maria, ens en parla des de la seva doble vessant
d’historiador i de familiar.

MANUEL AINAUD

Conversa amb el seu fill,
JOSEP M. AINAUD DE LASARTE

Infancia.— Qui era Manwel Ainad?

Josep M. Ainaud.— Manucl Ainaud, el meu pare, era fill d'un fotograf fran
ces i d'una noia andalusa. Van venir a Barcelona i es van casar. El meu parc
va néixer en un lloc tan barceloni com é€s la plaga del Pi, I'any 1885, i va
ser una persona que es va fer ell mateix. No va anar a 'escola, nomes a
la més elemental, perqué no tenia massa salut. I de ben jove es va dedicar
al que li feia més il-lusio que ¢s el dibuix. Va anar a aquella academia que
hi havia a I'Atencu Obrer, i alla va aprendre ¢l dibuix. Era una persond a
qui l'art interessava enormement. Només cal dir que ¢ll considerava la pe-
dagogia com una de les Belles Arts: agafar aquella mica de fang que ¢s un
nen i fer-ne una escultura...! Cal pensar que en aquell moment, a finals i

principis de segle, Barcelona era un dels grans centres de Fart. Va formar
part, i va encapgalar, un grup d'artistes que s‘anomenaven «<Els negress,
gent que dibuixaven al carbd, grans composicions, de masses anonimes,
sense faccions, que més que dramatiques prenen un caire de denuncia. De
cronica per una banda i de denincia de la gent que pateix, per una altra
No era pas una obra festiva. Aleshores ell conegue una scrie de gent, jove
i inquieta, que volia trencar motlles, sobretot ¢ls motlles academics. 1 cap
alla I'any 1903, quan les exposicions que feien ja tenien una certa anome
nada, va ser quan ¢l meu pare ho va deixar, pero no ben be del tot sino
que va encarrilar-ho dins d’una altra perspectiva que va ser la que dona
un sentit a la seva vida, 'ensenyament.

L.— [ per que va deixar-ho?

J.M.A.— Es que si ell creia que la pedagogia era una de les Belles Arts, |
aquesta idea no neix Havors, sind que la va tenir des de sempre, ¢s evident
que aquest servel als altres que €s 'ensenyament latreia mes que no pas
¢l circuit comercial de 'art, que €s limitat en ¢ll mateix. El meu pare no
venia la seva obra. Va ser llavors que ell va entrar com a professor de di
buix dins del moviment de I'Escola Nova. En Pau Vila li ho va demanar,
perque eren amics, Li va demanar d'entrar com a professor de dibuix a I'Es-
cola Horaciana. Amb aquesta activitat de professor el meu pare lligava dues
coses, la sevi capacitat artistica i la seva voluntat pedagogica. BE, aquesta
és la seva segona etapa, quan es dedica a l'ensenvament. Amb grans pro
jectes i amb una gran creativitar, sense academicismes. Quan en Pau Vila
va deixar 'Horaciana el meu pare va anar a 'escola Mont d'Or, una escola
nova, tambe, perd ell es va adonar d'una cosa. L'escola Mont d Or, molt
bona escola, amb molt bona gent, era una escola classista, una escola per
a gent que «podiar. No era una escola publica, era una escola privadi, sen
s¢ voluntar de lucre, aixo si, pero era una escola privada, amb gent que
pertanyia a la burgesia benestant. El meu pare. que no procedia d aquest
mon, es va adonar, i aixo era cap alla l'any 15, que calia fer un canvi molt
gran. No oblidem que és el moment de la Primera Guerra Mundial, ¢l mo
ment de les nacionalitats... Hi ha un canvi, El meu pare, aleshores fa un
viatge per l'estranger, i s'adona que, quan shagi acabat la guerra, les coses
hauran canviat molt, i que, naturalment, ell ha de fer alguna cosa per al
seu pais, per a la seva ciutat, Quan torna a Barcelona —ell ja n'era soci
'elegeixen President de I'Atencu Enciclopedic Popular, que era un Arencu
amb l'objectiu de portar la cultura al mon obrer. Es aleshores, Fany 1915,
que el meu pare inicia un gran moviment a favor del que se'n va dir UEsco
la Bella, amb més de dues-centes conferencies i taules rodones, —aleshores
eren moltes!— i projeccions. AixO era molt nou, ho feien amb un sistema
de paradoxa: I'escola, tal com era lavors, bruta i tronada, i tal com podria
ser 'Escola Bella, les escoles d'Europa, etc... Aixo va engrescar molt Ly gent,
i sobretot 'Ajuntament. Aqui cal fer un petit incis, ¢l meu pare no tenia
vinculacio politica, ell era tan amic d'en Duran i Ventosa, com de la gent
que després van.formar 'Esquerra Republicana, com era ¢l radical Giner
de los Rios. Els unia un mateix interes per la cultura i per Fensenyament




I.— Pero com podia fer-ho aixo? Es que bavia deixat I 'escola Mont d’Or?

J.M.A.— Si, ell ha deixat I'escola. Se n'adona que agui poca cosa es pot
fer des del camp de 'escola privada. La proteccio que trobaras per part
de les families €s una proteccio limitada, i si vols fer una autentica labor
pedagogica, de tipus public, necessites el suport d'una institucio. La Man-
comunitat ho intentava, pero no podia fer-ho, perqué no tenia atribucions
en 'ensenyament. En canvi els ajuntaments si. EI meu pare s’adona que
qui s ha de mobilitzar son els ajuntaments, i en el seu cas concret, el de
Barcelona. Es l'inici de la Comissio de Cultura de I'Ajuntament de Barcelo-
na, integrada per tots els partits politics, amb una dedicacio amplia a la cul-
tura en general, i amb una especial dedicacio per I'ensenyament. Busquen
UNE PETSONA COM A ASSESSOr en aquest camp i tots coincideixen que aques-
ta persona €s el meu pare, sobretot arran d'aquella campanya de I'Ateneu
Popular. I el meu pare inicia una tercera etapa en la seva vida, la d'assessor
teenic de la Comissio de Cultura. EIl demana només dues persones: un ar-
quitecte i un metge. I no ens ha d’estranyar, perque el projecte de Manuel
Ainaud és el d'una xarxa de grups escolars a Barcelona, de manera que els
nens i nenes de la ciutat, visquin on visquin, tinguin no més enlla de 500
m. de casa seva un grup escolar de primera categoria, o sigui el que en po-
driem dir escola publica, gratuita i de qualitat. Perque d’escola publica ja
n'hi havia, pero molt dolenta. Era un desastre, sobretot a la ciutat de Bar-
celona, als pobles no diria tant, pero a Barcelona era de molt poca qualitat.
L'Ajuntament ho entén aixi i li dona suport totalment. El meu pare, que
extreu els fons dels llegats que rep 'Ajuntament destinats a cultura, con-
necta amb un home extraordinari, que va ser Josep Goday, un arquitecte
jove i decidit, que planeja aquells grups escolars fonamentals per a la ciu-
tat, i que contrastaven amb aquells repugnants estatges, golfes i entresols,
que llavors hi havia. També connecta amb ¢l Dr. Pere Mies, pel que fa a
la higicne escolar, cosa essencial en uns moments €n que els nens que no
cren tuberculosos aviat ho serien, per entendre’ns. Aixi neixen I'Escola del
Mar i I'Escola del Bosc. Escoles d'una gran dignitat i d'una gran visio, sense
luxes superflus, fetes de nou, construides modularment, amb molta llum
i amb una decoracio adequada i bonica, potser molt italianitzant. (El meu
pare, ¢s clar, era un apassionat de Floreéncia. Recordo que a casa n'estava
ple, de reproduccions italianes. El meu pare sempre ens duia coses dels
seus viatges, tot i no tenir diners, per aquestes coses es feia ¢l que no es
feia per altres.) Bé, estem parlant del 1917-1921, i aleshores ve un proble-
mat que ¢s la Dictadura de Primo de Rivera. | encara que dictadura rimi amb
cultura, s'ha de dir que no hi coincideix, o sigui, que tot el que s'anava
tirant endavant es va aturar, no pas perqué es prohibis o es trenqués, sino,
senzillament, per no donar facilitats. No es vol que es tiri endavant, i és
logic, perque les dictadures no volen que el poble tingui cultura, i €s natu-
ral perque un poble que t¢ cultura no vol una dictadura.

L.— [ que feia Manuel Ainaud durant la Dictadura?

J.M.A.— Primer se li ofereix un carrec a hisenda, i ¢l meu pare va respon-
dre que aell I'havien cridat per fer cultura i que si no podia fer cultura doncs

que plegaria. 1 li van respondre: «Doncs molt bé, plegui!» Aixi va ser com
es va trobar fora de I'Ajuntament, encara que va interposar un recurs. Du-
rant la Dictadura el meu pare s’ho va passar molt malament, vam passar
una situacié econdomica d’auténtiques privacions. I quan cau el dictador,
el recurs que havia interposat el meu pare va ser admes, i va tornar a treba-
llar a I’Ajuntament, o sigui que I'any 31 es torna a iniciar una gran campan-
va a favor de I'ensenyament, sobretot amb la Republica. En uns mesos es
va poder acabar el que s’havia comengat set anys enrera, i continuar la tas-
ca fins I'any 1932, en qué mor el meu pare, i ¢ls grups escolars queden
una mica aturats. Darrera d'aquestes coses sempre hi ha algu que incita,
que promou, i encara que Donya Rosa Sensat continua, i el Sr. Martorell
també, ells no tenien 'empenta que tenia Manuel Ainaud, potser perque
no tenien 'entusiasme o la flaca per aquest aspecte constructiu. Eren ex-
cellents pedagogs, pero no tenien la mateixa voluntat de construccio po-
pular que tenia el meu pare; tenien altres facetes que els preocupaven meés,
i que potser al meu pare no el preocupaven, cadasca té les seves coses.

1.— [ pedagogicament, aguestes construccions com s'omplien? Queé pas-
Ssava amb els seus mestres?

J.M.A.— Oh! Llavors es va crear ¢l Patronat Escolar, que era una organit-
zacio que servia per escollir els mestres més qualificats d'arreu, no nomes
de Catalunya, sino també de fora, perque vinguessin a exercir com a mes-
tres en aquests grups escolars. Aixo va ser durament criticat, per exemple,
per Alexandre Gali, que representava la tendencia més conservadora, una
persona amb menys preocupacio social que el meu pare. Gali tenia una
gran preocupacio pedagogica, compte! pero social no. La seva renovacio
pedagogica va ser important, pero no va ser una renovacio pedagogica so-
cial, sobretot de cara a les classes socials menys dotades. Ell va dir que el
Patronat ompliria les escoles de gentussa, i no hi estava pas d’acord. El meu
pare va replicar que en principi una persona que (€ vocacio per deixar el
seu lloc d'origen, de Soria o de Huelva, per venir a Barcelona, €s una per-
sona que es pot considerar tan catalana com una altra, perquc vol realitzar-
se aqui. | de fet aquesta tasca que van fer amb mestres vinguts de fora, ja
la voldriem tenir ara. Aixo va demostrar que la feina que es podia fer a tra-
vés dels grups escolars i del Patronat era tan bona com la dels millors pai-
S0s europeus, i hauria continuat aixi si no hagués estat per la guerra, perque
malgrat ¢l C.E.N.U., que ha estat molt mitificat i del qual se n"ha parlat molt,
jo crec que una guerra no ¢s el moment més adequat per fer experiencies
pedagogiques que durin.

L.— I d'on li venia a Manuel Ainaud la influencia pedagogica? D'on li
venia el suport ideologic?

J.M.A.— B¢, ell era molt personal. Estava molt informat de tot el que es
feia en aquest mon. Que quina persona ¢l va influir mes? Jo diria que John
Dewey, sense cap mena de dubte. John Dewey ¢s el primer que manté que
si els sistemes actuals son democratics, qui necessita educacio es tot el po-
ble, que ¢s qui n'escollira els dirigents. Es per aixo que cal que tot ¢l poble
tingui ensenyament de qualitat. EIl meu pare va ser mes influenciat per De-
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wey que per Spencer. A part d'aix0 el meu pare es va interessar de seguida
per les innovacions de Decroly i Montessori, i les va introduir aqui. Va creure
que la innovacio pedagogica era bona. En canvi no va seguir les directrius
de Joan Bardina. En I'ensenyament del dibuix va seguir molt les coses de
Francesc Gali... Aixiitotell ja tenia les seves directrius fetes que eren: poc
encartronament i molta autenticitat.

L— [ tu, com a nen petit que eres, com bo vivies, tol aixo?

J.M.A.— Mira, els meus records d'infantesa son els d’anar a l'escola Mon-
tessori. Hi vaig anar als quatre anys. Era una escola municipal que depenia
del Patronat. El meu primer record €s que ¢ls nens portavem bates blaves
i les nenes roses i ens ajudavem els uns als altres a cordar-les, perque cls
nens i nenes anavem junts. L'escola era prop de casa. S¢'n deia Casa dels
Nens, i la duien les germanes Canals, Dolors i Francesca Canals, 1 la seva
mare, Donya Antonia. Recordo perfectament que la meva entrada a aque-
lla escola va fer molt d'escandol perque me'n vaig anar al despatx de la
directora, de Donva Antonia, i li vaig dir: «Antonia, me 'n vull anar a casal»
Es clar, aix0 que digués Antonia, a seques, i que me’'n volgués anar a casa
no va ser considerat precisament com una gran proesa de la pedagogia mon-
tessoriana. Perd com que ¢l meu pare no només deia que volia una escola
publica i de qualitat, sind que a més ho creia, nosaltres vam anar a aquestes
escoles que eren municipals, ni als «padres» ni a les «madres», 1 aixo que
a casa crem catolics i practicants. El meu pare aixo ho tenia molt clar. Era
una escola prop de casa. | en recordo les tauletes, les cadiretes i els cubs.
Hi ha una fotogralia molt divulgada del nen que esta posant els cubs, aquell
sOC jo. Recordo quan comengava a llegir, amb aquelles lletres de paper de
vidre, una mica rasposes que havies de seguir amb ¢l dit i amb els ulls tan-
cats. Aixo encara ho sento ara, si tanco els ulls, les eles i les erres... Recor-
do I'hora de silenci, després de dinar, el silenci, el jardi, i que era una casa
amb un cert encant, una casa que tenia una gracia. I dos anys més tard,
quan tenia sis anys, recordo aquella preciosa escola que hi va haver a Can
Trinxent, tirada a terra per vergonva ciutadana, plena de mosaics de co-
lors, amb les parcts pintades per en Mir, i un jardi... Era una escola que
me la vaig estimar sempre molt. D’alla vaig passar a I'Institut Escola de 1a Ge-
neralitat, que era exactament el mateix. Una experiencia molt interessant.
El meu pare també va intervenir a fer I'institut perque s'hi entrés des de
primiria (Canigo, en deien). Hi rebiem el mateix tipus d'ensenyament, mai
no he sabut si és que no ens examindvem mai o si €s que de fet ens exami-
navem cada dia. El meu pare encara la va veure funcionar, l'escola del Pare,
perd de seguida despres que jo hi entres va morir.

I.— /[ la vida familiar?

J.M.A.— Oh! He de dir una cosa. De treballar amb el meu pare se'n deia
«anar de galeres». En aquell temps es dinava a quarts de dues i ¢l meu pare
arribava a casa a les tres i tornava a marxar. Jo nomeés recordo dinar amb
el meu pare els dies de festa i durant les vacances. El recordo com una per-
sona seriosa que jo veia molt gran. De fet tenia un aspecte molt envellit.
Estava molt afectat per la feina. Era una persona seriosa, pero era alhora

molt juganera. Amb ell jugavem a «Romani, romana», allo que et posaven
a la falda i et feien anar amunt i avall. També volia que féssim coses i ell
feia d'espectador. Amb els quatre germans f¢iem, per exemple, aquella cango
de «les figures del pessebres, de Joan Llongueres, on jo feia de bon cagador
que sempre vigila, llavors jo feia epum!s i el meu pare s havia de tirar a ter-
ra, i ho veia d'allo més bé. Ell preparava els Reis amb una gran il-lusio. Pen-
sa que durant la dictadura, a casa ho haviem passat molt malament. El meu
pare va treballar de representant d'una casa de joguines i de material esco-
lar. I nosaltres vam tenir unes joguines que eren una pura meravella, Re-
cordo el meu primer tren, que era de corda, pero era un tren angles que
era una joguina d'aquelles, de pes, autentica! | recordo el meu tricicle, pre-
cios, verd i amb ratlles taronja... També recordo que vam anar a I'exposi-
cio del 29, 1 jo tenia quatre anys. La meva mare que també era mestra ens
hi va dur, perque li agradava molt caminar. A casa, a més a mes, amb la
meva avia, la Carme Karr, que era una pionera del feminisme, teniem un
autentic ensenyament familiar. Mai no vam sentir allo de «No diguis, no
toquis, no facis...» Podies preguntar ¢l que fos, t'ho responien tot. Al meu
pare li agradava molt el mar. A I'estiu anavem a Tossa, i ¢l meu pare, que
venia nomes els caps de setmana, ens ho explicava tot i ens ho passavem
molt bé. Un any vam anar a Breda, per fer allo que en deien «mar i muntan-
van, i, ¢s curios, perque a mi, aquell fet d'anar a la muntanyva, com que sempre
anavem a mar, em va quedar molt gravat. Hi havia uns bous i a mi, veure
uns bous que llauraven em va impressionar molt. Aquestes imatges les re-
cordo perfectament. I recordo tamb¢ una altra cosa, quan anavem d'ex-
cursio, ell ens ho explicava tot fil per randa. Li agradava molt la natura:
cls animals, les plantes i el paisatge. Ho coneixia molt be, i amb aixo vam
tenir molta sort: ho sabia tot i ho sabia explicar molt bé. A casa tamb¢ es-
coltavem molta musica. El primer disc que em van regalar, un disc d’ebo

nita, va ser «El cigne», de Saint Saéns, musica classica, pero a mi em va fer
una gran il-lusio tenir un disc que era «¢l meus. 1 sobretot, a casa es llegia
molt. Hi havia una gran biblioteca. El meu pare tenia molts llibres, lins i
tot podriem dir superiors al seu «status economic». Bons llibres d'ense-
nyament: Jovellanos i Baldiri Reixach, dels segles xvi i xvii, la Bernat Met-
ge, Els Nostres Classics, i seguiem perfectament ¢l moviment catali. De petits
ho llegiem tot, tot el que ens queia a les mans, Perqué, amb la biblioteca
de I'avia, a casa disposavem de dues biblioteques, de tres, si compto els
intercanvis que em feia amb la meva cosina. Jo era un gran devorador de
llibres i llegia estirat a terra, que ¢s una gran manera de llegir. Per a mi, lle-

gir era una gran avenuura.

I.— [ ara, en el centenari del seu naixement. on és Manuwel Ainand?

J.-M.A.— La presencia del meu pare no ¢s de nostalgia, sino d'esperanga.

Si vam ser capagos de fer un ensenyament que valia la pena, jo crec que

som capagos de tornar-ho a fer. I nomeés per les ganes de fer les coses ben
fetes, amb imaginacio i creativitat.

Opinions recollides per

Teresa Duran
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infant i salut
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L’stress €s un fenomen complex i global, amb components
fisiologics, emocionals, conductuals i socials, que esta impli-
cat en el procés d’emmalaltir. El nen, al llarg del seu desen-
volupament, pot experimentar diversos fets, situacions o es-
deveniments vitals, que segons certes condicions, augmenten
la seva susceptibilitat als trastorns tan psicologics com so-
matics. Hi ha factors que moderen aquesta relacio. L'entorn
familiar i escolar, en I'infant menor de sis anys, t€ un paper
molt important, com a suport social i com a font de models
i mitja d’aprenentatge de les habilitats necessaries per a afron-
tar les situacions d’stress.

L’STRESS A LA PRIMERA
INFANCIA

L'stress ¢s un concepte confus 1 ambigu, que ha estat utilitzat amb dife-
rents significats 1 en distints contextos en les ciencies psicologiques 1 me
digues, 1 que ha arribat a ser un terme incorporat habitualment a les nos
tres converses quotidianes, generalmente amb connotacions negatives. Que
¢s I'stress? Quines son les situacions que ¢l provoquen? Quines son les se-
ves consequencies? Pateix ¢l nen stress? Afecten al nen les mateixes situa
cions que a adult? Com podem prevenir 'stress? [ com podem afrontar
i superar les situacions d'stress? Aquestes son algunes de les questions a
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les quals les ciencies de la salut intenten donar actualment resposta
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Podem definir 'stress com un fenomen que es dona quan un organisme,
davant d'un estimul o situacio amenacadora, producix una scrie de res-
postes de tipus psicofisiologic, respostes que en certes condicions —
intensitat, durada o freqiencia— i amb la preséncia o absencia de certes
variables intervinents, poden donar lloc a manifestacions patologiques.

L'stress €s un fenomen lligat a diferencies individuals, és a dir, davant d'una
mateixa situacio les persones reaccionen de moltes maneres diferents. Di-
versos factors expliquen aquestes diferéncies: la percepeio i avaluacio in-
dividual de la situacio, procés cognitiu lligat molt estretament a l'experiencia
previa del subjecte i al context social en que es dona la situacio; el suport
social o la percepcio per part del subjecte d'aguest suport i dels seus pro-
pis recursos i habilitats per a afrontar la situacio; factors constitucionals,
temperamentals, cte...

Les respostes de I'organisme davant d'una situacio d'amenaga, potencial-
ment stressant, son de diversos tipus: fisiologiques —activacio del sistema
nervios vegetatiu, del sistema neuroendocri i del sistema immunitari—, emao-
cionals, afectives, conductuals i cognitives. Es a dir, és tot I'organisme ¢l
que respon, €s tot 'organisme el que esta implicat en un proces que, mit-
jangant els esmentats mecanismes fisiologics, pot conduir-lo a la malaltia.

Podem classificar les situacions o fets que poden constituir-se en stressants
de la seguient manera:

TeStressorse guotidians: les tensions, inconvenients i conflictes propis de
la vida diaria, alguns dels quals poden ser efectes d'stressors cronics, difi-
cultats economiques, interaccio familiar inestable i conflictiva, etc... Hem
de tenir en compte que en ¢l nen petit I'stress familiar és la font principal
del seu propi stress.

TCrisis del desenvoliupament: cls diferents moments en el desenvolupa-
ment de individu que impliquen un canvi, canvi d’habits, d'exigencies,
de percepcio de si mateix i de la seva relacio amb els altres. En el cas del
nen petit destacariem, la segond meitat del primer any, ampliacio del con-
tacte amb figures no familiars, la deambulacio, 'entrada a ['escola o guar-
deria, etc...

“Crisis vitals: els fets, canvis, situacions que poden succeir ¢n la vida de
I'individu i que comporten un esforg d'adaptacio, un canvi en el seu patro
habitual de vida, com podrien ser entre altres i en el cas del nen, ¢l naixe-
ment d'un germa, 'hospitalitzacio, el divorci dels pares, un canvi d"habi-
rarge, €erc...

La recerca sobre stress infantil i les seves consequencics ¢s un fet relativa-
ment recent. La major part de treballs existents fins ara estudien I'efecte
de la experimentacio o ‘una situacio concreta en l'area conductual-cognitiva-

emocional del nen. Ha estat molt poc estudiat 'etecte de 'acumulacio de
diversos fets o esdeveniments vitals i encara menys les consequencies que
aquests tenen en la salut somatica. Els fets o situacions que han estat mes
estudiats son: 'hospitalitzacio, la mort d'un dels pares, el divorcei o Lsepa-
racio, la institucionalitzacio com una situacio de «privacio maternar i el nai-
xement d'un germa. Malgrat els resultats a vegades contradictoris d aquests
estudis i de les dificultats en aillar o discriminar els diversos factors impli-
cats, sembla que, en general, aquestes situacions comporten alteracions en
el comportament del nen, modificacions que sOn mes o Menys intenses
en funcio de certs factors com: I'edat, ¢l sexe, el temperament. la constitu-
Cio genetica, el suport social, la cohesio tamiliar, les habilivns socials i de
resolucid de problemes, etc.

El naixement d'un germa i 'hospitalitzacio son fets que afecten mes els nens
petits que els més grans. L'edat de més vulnerabilitat en el cas de 'hospita-
litzacio s dels 6 mesos als 4 anvs. El divorel afecta totes les edats, encara
que de mancra diferent. La mort d'un dels pares afecta mes, 4 curt termini,
els nens meés grans, pero a llarg terme pot ser el contrari.

Es important diferenciar en aquestes situacions els diversos factors impli-
cats, per a4 analitzar amb quin d’ells s'associen les alteracions de conducta
del nen. Per exemple, en el cas de 'hospitalitzacio, aquesta comporta una
separacio de 'ambient familiar, P'entrada en un ambient desconegut, 'an-
sictat manitestada pels pares, una serie d'intervencions i tractaments que
poden ser dolorosos

S'ha comprovat que Naugment de les visites familiars, la presencia conti-
nua d'un dels pares o germans, infermeres fixes, ete, disminueixen els efectes
negatius de I'hospitalitzacio. En el cas del divorci o separacio dels pares,
els problemes de conducta que pot presentar el nen estan mes relacionats
amb la interaccio dels pares abans i després de la separacio, que al mateix
fet de la separacio,

Altres situacions o fets, frequents en la vida dels nens i de menor impor-
tancia, que han estat estudiats, com I'estada ¢n escoles bressol, separacions
curtes dels pares, la cura compartida del nen per altres persones a mes dels
pares perquce els dos treballen, etc., ens indiquen que els nens que passen
per aquestes experiencies mostren conductes diferents dels que no les han
experimentat, pero aquestes consequencies no han de ser negatives o pi-
tologiques, nomes diferents, i en alguns casos beneficioses. Augmenten la
resistencia a I'stress en situacions futures. Els nens que han anat a 'escola
bressol s'adapten meés facilment a l'escola, els nens de mares que treballen
toleren millor 1'hospitalitzacio, etc,

Una de les linies mes innovadores en ¢l camp de U'stress infantil consisteix
a estudiar la influencia de 'acumulacio d'esdeveniments vitals stressants
en la susceptibilitat a la malaltia. S"han elaborat unes escales que mesuren




I'esforg d'adapracio que un nen experimenta, en un periode de temps de-
terminat, ¢n funcio del nombre d'esdeveniments succeits. Han sorgit di-
versos treballs que mostren que aquesta acumulacio de fets stressants, en
especial de tipus negatiu, esta associada a una major probabilitat de tras-
torns, des d'accidents, alteracions del comportament, problemes d’adap-
tacio social i escolar, infeccions respiratories, agreujament de malalties cro
niques, fins a malalties greus, com diversos tipus de cancer.

En un estudi pilot, realitzat al nostre departament, varem administrar un
questionari d’esdeveniments vitals a 77 nens de 3 a 14 anys, distribuits ¢n
tres grups d'edat, que presentaven un trastorn emocional-conductual agut,
per detectar els fets stressants experimentats previament a laparicio del
trastorn. També es va passar el questionari a 3 grups de control. Els resul-
tats ens indiquen un nombre de fets stressants significativament més alt
en el grup de pacients psiquiatrics, que en el grup de control. Els fets stres-
siants més significatius corresponen a 1'arca familiar i escolar. En el grup
de 3 a6anys els fets que presentaven diferencies significatives son: naixe-
ment d'un germa, inici d'escolaritat, hospitalitzacio dels pares, augment
de la discussio entre els pares i problemes amb alcohol o toxics en fami-
liars. Els resultats de I'estudi no indiquen que aquests siguin els fets mes
importants per a nens de 3 a 6 anys, pot haver-n’hi d’altres de major signi-
ficacio, perd en una mostra de subjectes, reduida com la nostra, senzilla
ment no varen succeir ni en ¢l grup de pacients, ni en el grup control.

La investigacio futura en 'area de 'stress infantil ha d'anar dirigida a des-
cobrir els factors que intervenen i disminueixen 'efecte negatiu de 'expe-
rimentacio de situacions stressants, per tal de realitzar una tasca tant d'in-
tervencio com de prevencio. El nen des del moment del naixement esta
subjecte a4 un continu canvi, €n una societat que esta tanmateix canviant,
i cada vegada a un ritme més rapid. El seu desenvolupament esta vinculat
estretament al concepte dadaptacio, adaptacio a lentorn, adaptacio a si-
tuacions noves, i a l'adquisicio de les habilitats i recursos perque aquesta
adaptacio sigui realitzada amb exit.

L' adaptacio del nen, no podem oblidar-ho, es realitza en un context so
cial, o Fnteraccio, en un entorn que a l'inici és basicament familiar i des-
pres samplia a escola. En aquest entorn, els pares, germans i educadors
del nen tenen un paper molt important, ja que son ells els que proporcio
nen al nen els maodels de comportament i els mitjans d aprenentatge 1 ad-
quisicio de les habilitats necessaries per afrontar les situacions stressants,
que s'anird trobant al Harg de la seva vida,

G.E.~ )T
Departament de Psiiiat ric
Lt

Dnnieersitodd de Barcoelindia

dle Meglicine
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TEMPS ERA TEMPS..

ELS NADONS | LA GUERRA. ARA FA 50 ANYS

Aquests dies es compleixen 50 anys de l'inici de la guerra civil. Mig segle del
comencament d'un breu, pero complex, periode que uni a la situacio bél lica
una revolucio interna, plena d'intents de modificar la societat, a voltes des d'0p-
fiques contradictories.

Pel que fa a I'educacio, el Consell de I'Escola Nova Unificada (CENU) fou el
meés interessant exponent d'aquells dies de guerra civil. La guerra comporta
el plantejar-se que I'escola bressol havia de ser assumida per I'escola publica.
La substitucio de la ma d'obra masculina per dones que ocupaven el lloc de
treball que abandonaven els homes que anaven al front, la iguaitat entre els dos
sexes reclamada pels sectors mes radicals, amb la conseglent incorporacio
de la dona a les milicies populars, exigia que 'educacio publica es fes carrec
dels infants des dels primers mesos de vida.

Fins llavors les escoles de zero a dos anys havien estat una questio benéfica
i filantropica mes que una exig=ncia social, fet que es traduia en institucions ge-
neralment sostingudes per l'església o per les caixes d'estalvis per tal d'acollir
els nadons de les dones obreres durant les hores de treball.

Durant la guerra, tot i la timidesa dels objectius del CENU pel que fa a les esco-
les bressol,’ hom dona a aquestes escoles | a les escoles maternals un cai-
re d’'auténtica escola i un plantejament eminentment educatiu.

Un altre fet significatiu del periode de la guerra civil fou la voluntat que els
educadors | responsables educatius catalans tingueren de preservar els in-
fants de 'ambient d'odi i violéncia en qué es vivia. Es volia esquivar fins on
fos possible la influéncia de la guerra sobre els infants, que es pretenia que
un aia fossin una generacio d’homes de pau | solidans. Més dificil encara
era |'objectiu d'estalviar als nadons les irreversibles consequencies que per
al seu desenvolupament tindria la mala alimentacio | la manca de condicions
higiéniques que lota guerra comporta.

Una mostra d'aquesta preocupacio es |'aparicio de |'opuscle El problema
de l'infant, del metge J. Roig | Raventos, publicat el 1937, quan les xacres
de la guerra ja es feien sentir. El passatge que a continuacio reproduim aix/
com els dos quadres, un de recomanacions per a |'alimentacio i I'altre de
desenvolupament durant el primer any de vida, deixen besllumar les dificils
circumstancies en que van creixer els infants durant la guerra, ara fa cinquanta
anys. 5 ;
JOSEP GONZALEZ-AGAPITO

1 Vegeu Indancea nom 19, ulol-agost 1984 pp 281 249
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EL PROBLEMA DE L'INFANT

" Dr RoIG i RAVENTOS

COLIRCCIO HIGIENE DE QUIREAS

J. ROIG | RAVENTOS

Si la nostra puericultura del temps de pau fos organitzada, la defensa fora
facil. Sols, dilatant els serveis ja instituits, amplificant el personal ja avesat a
latasca i disciplinat per un temps de complir els seus carrecs | especialitzant
alguns serveis, per tal d'adaptar-los a la carestia | al major nombre d'infants,
podrien beneficiar-se amb una accio médica social eficac. Ara, sense un cos
organitzat de puericultors, sense infermeres especialitzades, sense consul
toris, ni guarderies suficients, es fa dificil posar a la defensa de les contin-
géncies bélliques els infants que son els qui han de menester una cura mes
delicada, perqué son els mes febles. Les privacions i les manques d'higiene
han estat sempre, en temps de guerra, les armes que primer han ferit els
infants. No parlem de les victimes dels projectils, ni dels atuits pels especta-
cles terrorifics de la batalla! Parlem d'un fet biologic, unic | transcendental.
L'infant durant el primer any de la seva vida triplica el seu pes. El seu creixe-
ment és una funcio vital unica en la seva vida per la seva preponderancia.
Aguest creixement ha de fer-se amb una alimentacio tambe unica per la se-
va especificitat. El seu aparell digestiu té una vulnerabilitat tnica en |'existéen-
cia. Com es pot comprendre, aquestes tres condicions necessiten una
normalitat social completa per poder-les atendre com cal. Si no és aixi. es
presenten els trastorns de creixement produits per la carestia | les males con-
dicions de |'alimentacio, i els infants despres de la guerra porten per sempre
la petjada de la llutta. Podrem dir que son els mutilats de la nutricio

El raquitisme, les distrofies i I'escorbut han estat les tres ferides que han po-

sat en perill els infants d'una ciutat en guerra.
J.R.R.
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EL REI RATO

CONTE POPULAR

Una vegada hi bavia un rei rato

Que era molt gran 1| poderds. Tenia

Un palan de xocolata

Un palau de formatge

Un palan de caramels

[ una [illa molt bonica, la princesa Ratolina

U'n dia, el rei rato volia casar la seva [fifla amb... el sol.

Al nao, no —urea contestar el sol— que o magradea la xocolata, ni el
formetge, ni els caramels, ni les princeses ratolines. Nomeés m agradearia
conéixer el nurol poca-solta que em lapa sempre qiue vol.

El rei ratc es va enfadar tant que tot ho va veure de color lila.
Liarors, el rei rato va voler casar la seva [filla amb. .. el nirol

Ai, no, no —uvd contestar el nuvol— que no magrada la xocolata, ni el
formeatge, ni els caramels, ni les princeses ratolines. Nomeés m agradaria
coneixer el rent poca-solta que m'arrossega cap on ell vol amb una sola
bufada. El rei rato es va enfadar d allo mes i tot ho veia de color blai
Liarvors, el rei rato va voler casar la seva filla amb. .. el rent.

Al no. no —ura contestar el vent— que no m agrada la xocolata, ni ¢l
formatge, ni els caramels, ni les princeses ratolines. Nomes m'‘agradaria
conéixer la muntanyda poca-sollda gue no em deixa pdassdr.
£l rei rato estava tan enfadat, que tot bo veia de color vermell
Liavors, el rei rato va voler casar la seva filla amb... la muntanya

Al, no. no —ura contestar la munlanya— que no magradd la xocolatea, ni
el formetge, ni els caramels. ni les privnceses ratolines. Nomes ni'agraddria
coneixer el rdatoli poca-solta gue viu a dintre meu 1 que s 'hi passefa. fa el
gue vol. | jo no bhi puc fer res.

Licavors, el rei rato va voler casar la seva ftlia amb... el ratoli

A, §i. st —uva contestar el ratoli— St que m agrada la xocolata el
formedatge i els caramels i, sobretol, sobretot. m dgraden les princeses
ratolines
AiXT 6s que es van casar. Fl rei vato estava molt content 1 1ot bo veia molt
bniic

Versio de: PILAR GORGORIO i
ROSER ROS

it regada bi bavica wn rel ralo

lenid. .. un palau de formalge

(erta

i palai de caramels




el st 851, —vd conlestar el retolt Segftee o dg@rade la xocolate @ ef for
malge i els caramels, i sobretot, sobretot, m agraden les princeses ratolines.

EPILEG

Deixeu-me fer-vos deu centims diaguest conte que acabeu de Heg

cap dels qui confessavem coneixer-lo des de temps immemaorial, no podiem donar fe m del nom
del seu autor ni del temps en que probablement es devia anar fixant, Tot wxo em L pensar gue es
tracta dun conte gue ke memors oral ha estructurat a traves del remps mitangant aspectes tan dife
rents com les informacions viswals, practiques gestuals tot un camul de situacions globals que ajuden
d completar allo gue s ha perdut per la via de i memoria

gen no by ha res cert; algu afirmava que eri Xines puix que no es fractavi
espavilat ratoli rosegavi a cor que vols sind la gran muralli Xinesa, amena

pel que G al seu Hoe d'
de cap muntanva allo gue |
cant scriosament ¢ls seus tonaments. £ se non e vero, @ ben trovalo

la versio que teniu entre mans, esta treta de Vexplicacio oral gue en va fer Pilar Gorgorio, mestra
de Ta classe de quatre anys 1 de L meva postenior versio escrita; ambdues, pero, tenen uns clements
comuns; la presencin de guatre grans sequencies, res deles quals es tanguen amb frases didentica
estructuri i dues varables
sl rer rato es va enfadar tanl gue tot ho va veure de color ilas
el rel rato es va enfadar d alla més 1 tot ho veu de color blan
sel rel rato estara lan enfadat e ot ho vena de color vermells

A Tinterior de cada una dhaguestes quatre sequencies hi ha una frase, Pestructura de L qual ajuda el
nen a reconeixer, endevinar | identificar 1a resposta de cada un dels possibles nuvis que el rei rato
busca per a la filla, resposta que serid sempre dentica amb una sola variable, ¢l nom d'aquell que és
considerat mes poderos que ¢l seu antecessor

AIXE, tenim una estruciur Com dgjuesta

el rei i) vol casar

la seva hlla amb aquell

que sigul mes poderos
amb el sol
NO, declara

\’ ¢l rel ratd s entada molt

tot ho veu de color
amb el vent?

NO. declara \
¢l rer rutd s enfada moht

tot ho veu de color
amb L muntanya?
NO), declara

\c I rei ratdy s’ enfada molt

toot ho veu de color
amb ¢l ratoli?
1

el rei rato ja no s’ enfada

la i lustracio del conte ha corregut a cirrec dels nens i nenes de la classe de quatre anys. L idea
fou de construir un thbre molt gran que els wudés a ficar-se dins de accid del conte. Hi trobareu des
de la representacio Thure de les accions i personatges que els nens han plasmat amb retoladors de co
lors i que han retallat | enganxat a la pagina del seu gran llibre, fins a la construccio meés dirigida dels
tres palaus del red rato que van ser fets migangant la projeccio damunt d'un full d'un palau ja existent
enun llibre, dibuix de L sevia silueta i recerca de marenals que en ¢l moment de col-locar-los donessin
b impressio de ser del material amb gue fou construit ¢l palau de veritat

I que ot aixo ha passat aixi
¢S tan cert,

com gue el que es madur
no es verd




NOVETATS PER A L’ESCOLA, ESTIU 1986 mformaaons
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COMPLEMENTS
PONT, 6,7i8
GUIA DEL MESTRE, PONT, 6,718
M. Carme Bernal, Assumpta Fargas, Oriol Guasch i Josep Ti6

Reggio Emilia a Terrassa

INTERSECCIONS
CONSTRUIR UN PROJECTE D'ESCOLA

; ) : ok Els dies 7, 8 i 9 d’abril se celebraren a Terrassa les 1 Jornades per a I'educa- |
Joaquim Franch i Joaquim Pelac ci6 de l'infant a I'Escola Bressol amb el titol «Nens i Institucions Infantils
TEXTOS PEDAGOG|CS cn und ¢poca de grans canvis»,
SUMMERHILL Una iniciativa important que aplega un gran nombre de mestres d'aques-
A.S. Neill tes ctapes, sempre oberts a parar atencio a la dinamica i rigorosa realitat

pedagogica de Reggio Emilia.

 DIDACTICA

L'ORIENTACIO VOCACIONAL A L'ESCOLA L‘\ 11!1 \an ("i‘LiH[)C.[“li.l"l'g';l C )fl\[;_lwr_-t”!}_] k:lld:l (UD I‘l'lt‘:x vl..j- ;l]‘un[l;u‘l.k'nl\. H“r
; - p : allen per al milloraremt del servei i 'atencio a la infancia, bo i fent acces-
Maria Lluisa ROdr'g,UeZ | Moreno sible als equips de mestres aquelles realitats que els poden servir d estimul
EL CINEMA A 'ESCOLA per al millorament de la seva practica quotidiana i la seva reflexio pedago
Jooquim Romoguero, Esteve Riambau i Joan Lorente-Costa gica amb una amplia dimensio de la tematica que avui envolta la infancia
~ APUNTS Al llarg de les Jornades Tiziana Filippini i Laura Rubippi, pedagogues del
ELS FOSSILS A L'ESCOLA servel d'i":.%cnl;l Bressol 1 de Parvulari de I':\]'.lFH[.l‘I‘HL‘HI de Reggio I-'mih;;. ex-
Anna Adan posaren diversos aspectes de la seva experiencia al nombros auditori que
EL CALCUL MENTAL | LA CALCULADORA s eseoliava. |
Maria Antonia Canals La llico inaugural va correr a carrec del professor Malaguzzi, de la qual trans-

crivim els trets fonamentals:

Arbe EOIQL/;\-E%(S:&:%LA Una primera analisi sobre la situacio de la infincia en el mon actual ens evi- |
CANCONER PE denciaria que l'atencid sobre la poblacio infantil esta disminuint, st mes |

Toni Giménez no cn el mon occidental, tant en dotacions economiques com en projectes.

La fenomenologia que motiva aquesta perdua d'atencio obeeix a: un des

| cens de la natalitat, que a Italia equival a un 50 % en els darrers deu anys:
un canvi en la condicid de la dona, que ha adquirit molts avantatges pero
que comporta també greus responsabilitats; un index mes alt de longevi

tat, que provocd problemes a la societat, ja que una vida mes Harga plante

EUMO ED,TORIAL jia un programa social nou que cal relacionar, d'altra banda, amb I'educa

Carrer de Miramarges s/n Tel. 886 07 94 cio dels nens
vIiC (OSO"G} Un repas historic ens fara adonar que el concepte d'infancia ¢s una desco
berta molt recent. Abans la infantesa estava abocada a la mort. Es feien molts
nens, perque la major part d'ells morien, i aix0 va ser aixi fins fa molt poc
temps. En realitat fins a la darrera decada del segle Xi1X no apareixen les




primeres legislacions en defensa del nen. Lleis que encara ara son insufi-
cients. A Europa no hi ha cap llei amb for¢a organica des del 1973, pero
la problematica infantil no s'hauria de resoldre pais per pais sino que cal-
dria afrontar-la des d'un angle de cultura universal del nen, tant més que
hi ha, entre els joves, un gran trasvas cultural: treball, llengties, nomadis-
Me; etez

La infancia €s, doncs, una descoberta recent, que podem xifrar en quatre
scgles, que encara continua. Sembla que s ha anat millorant la imatge del
nen, o si meés no la seva condicio de membre d'una societat, pero podria
ben ser que el nen d’avui no tingués un desti sere.

Les tesis de I'america Neil Postman sobre la desaparicio de la infancia no
son acceptables, pero son tesis sobre les quals cal reflexionar i1 que no po-
dem oblidar. Aquestes tesis, que aviat trobarem a Europa, perque aqui ens
arriba tot ¢l que ve d’America, remarquen en primer loc el paper que la
invencio de la impremta ha tingut en la conceptualitzacio de la infancia.
La impremta ha provocat el distanciament entre I'home que apren a llegir
i a escriure i el qui no n"aprén, en aquest cas, €l nen. La impremta obligava
a la gent a aprendre, aillant els infants com a poblacio no culturalitzada i
necessitats per tant de proteccio.

Amb els mitjans tecnologics d'informacio (i aquesta €s la segona tesi de Post-
man) la infancia desapareix. Els mitjans de comunicacio no tenen llenguat-
ges diferents per a nens i per a adults: parlen, produeixen sentiments, pro-
voquen, creen imatges identiques per als uns i1 per als altres, cosa que fa
innecessaria la conceptualitzacio especial de la infancia.

Per a Loris Malaguzzi aquest €és un fenomen sobre el qual cal reflexionar:
¢l nen esta abocat, com un adult més dins de la societat, a ser un objecte
de mercat, de consum. La familia, la societat, 'escola, 'educacio, tenen
aquest problema al davant i aixo no obstant se’ls escapa de les mans. Per
aix0, Malaguzzi proposa una linia pedagogica institucional que busqui en
primer lloc una certa resistencia pel que fa a la perdua de la identitat del
nen, i en segon lloc que pugui respondre a les questions i a les ambivalen-
cies que hi ha a fora i a dins de 'escola.

Caldria abandonar, amb molt sentit critic, la lectura dels textos tradicio-
nals de grans autors i investigadors de la pedagogia i la psicologia i proposar-
nos ampliar I'area de lectura a textos d'altres disciplines cientifiques que

no son confiades com a llibres de text per als ensenyants, Una escola basa-
da en una sola linia investigativa seria absurda, 1 cal reflexionar sobre ¢ls
temes de les tecnologies modernes. No es pot fer un disseny pedagogic
acabat sense una pedagogia de recerca que sapiga acollir diariament la re-
modelacio. Es tracta no només d'una pedagogia de recerca, sino tambeé d'una
pedagogia de confrontacid, i sobretot d'una pedagogia d’equip per a una
renovacio constant.

La pedagogia ha de ser flexible si volem un educador flexible, si volem un
nen flexibe dins d'una familia flexible. Per aixo, el mestre ha de ser mes
curios, meés interrogant, mes disposat a canviar del que ho era ahir per po-
der sortir a 'encontre de les tesis sobre la desaparicio de la infancia.

El cami seguit no es pot deixar, i cal valorar al maxim la formacio indivi-
dual que es fa a través de la propia feina, perque la Universitat no fa pro-
ductes acabats. La veritable formacio és la que es realitza en el treball i que
constdta els problemes que tenen quotidianament ¢ls nens i els mestres.
Cal un programa d’ajornement continu del mestre. L'autoformacio prove
d’ell mateix i cal que ho faci.

Les families que es discuteixen i es questionen fan nens que ¢s discuteixen
i es questionen. Les escoles que socialitzen, fan nens que socialitzen. Les
escoles que son curioses fan nens que son curiosos, fan nens que ho seran.
No s'ensenya la socialitzacio al nen, la viu. No s’ensenya la curiositat al nen,
la viu. No s’ensenva a saber escoltar, s'escolta.

Cal un projecte general que tendeixi a definir 'escola a la imatge d'un sis-
tema integral de comunicacions que qualifiquen la propia escola com un
nucli comunicatiu no interromput i qualificat a tots els nivells,

Cada individu ¢és un sistema de relacions amb el mon fisic, social, afectiu,
familiar, del carrer, etc... Igualmente la familia ¢s un sistema de relacions
internes i externes.

Aleshores I'escola és un tercer nucli on hi ha cadascun dels sistemes de re-
lacions del nen i, a més, cadascun dels sistemes de relacions de les families.
Hi ha forces que van del nen a la familia i a 'escola i forces que van de
I'escola al nen i a la familia. Per aixo, cal buscar un sistema de dinamica
on les relacions siguin vives al maxim. Cal una escola a la manera d'un ta-
nel de vidre, com un passatge que permet alhora veure tot ¢l que passa
a fora i tot el que passa a dins.
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Un nou butlleti per a mestres. «<Miramarges» =

Miramarges ¢s ¢l titol del butlleti de I'Escola Universitaria Balmes de Vic
['escola utilitza ¢l Butllett per a la difusio i informacio tant dels actes que
organitza, com dels estudis i analisis que genera. En definitiva, el butllet
es una eina més d'informacio i observacio del cami que va seguint ¢l ma
gisteri a Catalunya, nomeés que, en aquest cas, s hi afegeix al-licient de ser
una ¢ina fonamental per a veure la incidéncia d’aquesta escola universita-
ria en la comarca d’Osona, i els scus voltants.

Sarpingalia
El 23 dabril es va inaugurar a Barcelona, a la Sala d’Exposicions de la Cai
xa de Pensions, la mostra SARPINGALIA que resumeix i il-lustra 'experiencia
del Taller «Poesia i Creativitat» dirigit per Ramon Besora i Jordi Junyent
i adrecat als mestres i animadors de tot Catalunya i que va durar meés d'un
curs

Evidentment la mostra no ¢s mes que aixo, una mostra dels treballs que
s’han dut a terme en aquest taller, i de fet no fa sind resumir molt i molt
la tasca que des del taller es va projectar a una quasi vintena d'escoles, El
millor per a un educador seria poder veure i assistir a totes i cadascuna
draquestes escoles per veure'n la dimensio real de la feina feta i, sobretot,
la participacia dels nens.

Aix0O no obstant, aquesta exposicio, que no te¢ altre adjetiu que ¢l de testi
monial, ¢s prou suggerent. Cal endinsar-s™hi amb els ulls ben oberts per-
quc ¢s sobretot ¢l resultat visual, iconografic d'una feina. Cal trobar-hi les
lletres amagades, ¢ls colors ocults, les materies nobles... Cal, en definitiva,
jugar-hi. Voler-hi jugar i no voler perdre. Només aixi observarem els mons
que hi ha darrera cada mot, darrera cada forma. Com que ¢s itinerant, I'ex
posicio, un cop acabada la seva estada a Barcelona, i passat I'estiu, comen-
gard a correr per aquests mons de Déu, i acomplird aixi la seva fita d'incitar,
tant com es pugui, 'espectador a crear i recrear ¢l nostre Henguatge de ca
da dia.

| INFANCIA VIATJA AL PAIS BASC

e P B - VRS :

Elyviiee aqguest any s ha ter o un paas molt proper al nostree, ¢l Pas Biasc
Nt | |
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Les multiples valls, totes elles tapissades des del cim de les muntanyes fins
al marge de les carreteres amb «tots els colors del verds i el majestuos i po
tent mar, estableixen una caracteristica fisica, optica i ambiental nomes en
iniciar la ruta pel Pais Basc.

L'amistat amb I'Escola de Mestres d'Eskoriatza ens ha facilitat €l poder te
nir accés a una vintena d'escoles (Escoles Bressol i Parvularis) representati
va d'un ventall prou ampli de la realitat de Guipuscoa i Alava, aixi com la
cel-lebracio d'una taula rodona sobre I'Euskaldunitzacio i un magnitic con
cert, foren les activitats que al Harg de la visita realitzarem.

Languille, Ekintza, Amara Berri, Intxaurrondo, Zurriola, Landetxe, Ikastetxe,
Zuloaga. Villa Cristeta, Umezaintza, Erguin, Udaleskolaurrea, Eskoriatza,
Rogelia de Alvaro, Tzarra, El Pilar, Zaramaga, Hautxaro, han estat les esco-
les que durant els dies de viatge han obert les seves portes, explicant-nos
amb companyonia i cordialitat la seva problematica, els seus anhels i pro
jectes amb tot el contingut i plantejament de fons que els guia. Ens sentim
amb ¢l deure de destacar el nivell d'hospitalitat amb que hem estat acollits

Ens limitarem en aquestes breus pinzellades a ressaltar aquells aspectes que
ens han semblar mes destacables:

TRES ASPECTES GENERALS DE POLITICA EDUCATIVA

e Possiblement des de casa nostra, ¢l que mes ens colpi fou constatar ¢l
nivell d'escolaritzacio en el parvulari: a totes les escoles que visitarem hi
havia infants de 3, 41 5 anvs. Al Pais Basc I'escolaritzacio a parvulari co
breix quasi el 100 % de la poblacio. EI Pais Basc te Parvulari!

e Linaltre aspecte amb ¢l qual ens sentiem molt identiticats fou L situacio
de les «lkastoless, per Pestat de paral-lelisme que han tingut i tenen amb
les escoles del CEPEPC. També les Ikastoles es troben en ple debat sobre

quin cami prendre: pablic?, privat?, concertat?




e El tercer aspecte general que en bona part centra atencio de la visita
fou el proces d'euskaldunitzacio que s'esta portant a terme. Sobre aguest
aspecte, fonamental per a lasupervivencia de la llengua al Pais Basc, varem
poder observar la sistematitzacio amb que es tracta 'aprenentatge de la llen-
gua basca i com aquest en bona part es converteix en 'cix vertebrador de
tota lactivitat a I'escola.

UN TEMA PENDENT: LES ESCOLES BRESSOL

Des del govern basc €s un tema no abordat encara, sobre ell ni tan sols s’han
plantejat la transferéncia.

El panorama continua immers en la historia de sempre, guarderies labo-
rals, guarderies de I'INAS, guarderies privades i guarderies municipals. No
cal dir que aquestes darreres son les que gaudeixen de millors condicions
fisiques que contrasten amb la limitacio de mitjans en que ¢s troben les altres.

IMPRESSIONS DEL VIATGE

Com tota visita aquesta suscita opinions molt diverses, Per tal de donar
una idea del que varem veure recollim tot seguit algunes aportacions dels
participants,

Ikastola d’Eskoriatza

Una altra escola publica. No podem anomenar-la de forma diferent, ja que,
com diuen els mestres varem neixer per donar resposta a unes necessi-
lats popidars.

L'na escola petita (dues aules per nivell), per a nens petits (de 3 a 6 anvs)
en un bonic edifici i amb un entorn privilegiat.

La situacio economica no determina la possibilitat d assistir-hi. La subven-
cio del govern basc cobreix la practica totalitat dels costos que fins ara han
estat finangats pel fons de I'obra social de les cooperatives laborals de la zona.

Jad'entrada, la sensacio de quelcom familiar: Nacolliment dels mestres cap
a nosaltres, cap als nens, cap a les families. Un ritme tranquil i un gran res-
pecte a lindividu,

L'cuskera com a llengua unica d'una escola, amb gairebe un 50 % de nens
de parla castellana, on es parla constantment, on llengua i comunicacio son
una mateixa cosa (el nostre objetiv és que els nens pertin i estimin l euske-
ra, i aixo no saconsegueix solament ensenyant un vocabulari i (rebea-
Hetnt wnes estructires, sino credan! siliacions en gue el nen pugul parlar
[ ser escoltal | entengul frases; pugui escoltar i que se li parli).

Referencies tamiliars també en Morganitzacio del wreball: articulacio de les
programacions a partir de centres d'interes i presencia d'animals i plantes
cn les aules; distribucio del treball en racons... T d altres aspectes que sor-
prenen: manca d'ambientacio en els espais externs a les aules, un gust es-
tetic diferent, poca riquesa de material...

L'escola, les escoles, estan fent una tasca de presentacio i extensio de la
llenguaila cultura (festes populars, cangons, jocs...) que polaritza part dels
seus esforcos, ja que, en aquests moments s'hi recolza basicament el pro-
ces de normalitzacio cultural

Roser Reverter

Reflexions

¢Els catalans pactistes? Els historiadors sembla que diuen aixo, i tambe diuen
que quan hem sabut pactar i negociar les coses han anat endavant,

Ara pero, i en el tema que ens ocupa, 'educacio, som profundament indi-
vidualistes i ens tanquem en les nostres petites capelletes.

Les institucions dedicades a la formacio dels mestres i moltissims mestres
s'esforcen per fer-ho be, i deixen la vida en aquesta luita de cada dia.

Malgrat tot aixo c¢ls resultats globals no sOn massa reeixits i tots veiem el
que ens falta assolir encara.

A casa nostra hi ha gent 1 institucions de valua per potenciar la millora de
'educacio, nomes caldria que, si més no, treballessin minimament coordi-
nats cls representants de les diferents institucions,

En tot allo relacionat amb 'educacio, hi ha una filosofia de base que marca
pautes, pero precisament per aixo caldria un marc unificador, en el qual,
tot i respectant les diferents tendencies, tots hi estiguéssim d'acord.

Laquest marc, si treballem per al nen, sThauria d'establir sobre el profund
respecte per a aquest nen, per allo que és com a persona humana, basant-
nos ¢n els coneixements que tenim de la seva psicologia i dels seus drets.

Aquest profund respecte ['he trobat en tots els mestres que he tractat al
Pais Basc. Malgrat la seriosa problemitica en que es troben (i que tots co-
neixem), saben passar per damunt de tot aixo davant un nen.

Aixo0 els fa esforcar per treballar en equip (aquesta paraula sembla magica
de tan poc real que €s a casa nostra),

Jo vaig visitar una escola publica a Aretxabaleta. Hi treballaven plegats mes-
tres de 'antiga ikastola (persones ja madures), mestres joves sortits de la
normal i mestres de Nescalofo de funcionaris estatals.,
En I'ambient s notava que s'entenien molt, i diria que for¢a bé malgrat
els pocs mitjans.
Els nens, fills dels treballadors de les cooperatives, fills de la gent dels case-
rios, fills d’etarres. fills de guardies civils... vivien, jugaven i parlaven cus-
kera junts. Se'ls veia felicos. Qui ho ha dit que al Pais Base no hi ha pau?
Nosaltres, moltes vegades, més que pau, tenim son,

Pilar Gorgorio
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Guarderies municipals a Vitoria-Gasteiz

Hem vist algunes guarderies municipals a Gasteiz-Vitoria. La ciutat de Gas-
teiz constitueix un marc urba de caracteristiques d'habitabilitat forca agra-
dables. Ciutat no massa gran, 183,000 habitants, que ha crescut sense
constrenviment a 'entorn del nucli antic. Hi ha espai per a 'edificacio i
per a les zones verdes, les construccions no son massa altes i sovintegen
les places publiques ben conservades i, el que més ens sorprenguc, equi-
pades amb jocs per a infants, jocs no estandarditzats, diferents a cada pla-
¢, zones en definitiva que inviten a grans i a petits a passar-hi una estona,
especialment a la primavera i a l'estiu,

Les guarderies que hem visitat se situen en aquest context d habitabilitart
i d'espai, ens hem sorprés en veure 'abundor de superficie de cada una
de les guarderies. Hi ha lloc per a tot. Hi ha «<aules», un dormitori, un men-
jador, una gran sala de jocs motrius, la cuina, sala de mestres, sanitaris, etc.

Tenen nens d'edats compreses entre 11 3 anys: als tres anvs els nens ja
estan escolaritzats al parvulari. La poblacio infantil atesa a les guarderics
¢s de 1.200 nens. Nomées hi ha un centre on s'acullen nens de 0 a | anys
(10 nens). En actualitat la politica municipal tendeix a ampliar I'admissio
dels nens a les edats més petites, ¢s a dir, als de 0-1 anys, pero els caldra
remodelar edificis.

Pero el tema que creiem necessari destacar ¢s ¢l de I'euskaldunitzacio. Gas-
teiz €s la zona del pais basc on fa més temps (200 anys) que ¢s va perdre
la parla cuskera. 1 ara, 'Ajuntament hi €s molt sensible. Volen recuperar
¢l temps perdut i saben bé que ¢s imprescindible en afer de La normalitzacio
linguistica assegurar be les primeres edats. Les guarderies municipals fun-
cionen amb model B, ¢s a dir, bilingtie, pero les dificultats de la parla no
vénen donades pels nens, que facilment aprenen cuskera, sino pel perso-
nal encara no euskaldunitzat

L Ajuntament ha endegat un pla d'cuskaldunitzacio del personal, pla que
en cine anys arribara a cobrir la totalitat de la plantilla consistent a alliberar
durant un curs sencer 15 educadors que reben classes intensives (40 h set-
manals) i que son reemplagats a la guarderia durant tot l'any, per unes al-
tres quinze persones. Acaben el curs amb el certificat del reciclatge. Per
a aquesta empresa d’euskaldunitzacio I'Ajuntament ha nomenat un coor-
dinador que s'hi dedica a temps complet, X
Pepa Odena

AMARA BERRI. Una escola que ens fa pensar

Fa temps que ens preocupa com fer realitat objectiu d'ensenvar als nens
aaaprendre.

L interes per trobar nous aspectes que ens facilitessin la reflexio sobre aques-
it questio, ens porta a emprendre el cani de Catalunya al Pais Basc. Un
vidtge, gque com tots els veritables viatges. ens ha donat l'oportunitar d'apren-

dre, en aquest cas, d'una interessant experiencia: Amara Berri, una escola
publica de Donosti.

Si avui en volem parlar és perque alli es dona prioritat a tres aspectes ba-
sics:  1.— l'aprenentatge de conceptes i fets. 2.— els procediments
daprenentatge. 3. — les actituds.

Amara Berri se'ns va presentar com un model a tenir en compte en les nos-
tres escoles pel que faa la importancia que es dona a allo que €s processual
i actitudinal.

Afavorir 'autonomia, donar importiancia a la interaccio social en els apre-
nentatges, tenir en compte ¢ls interessos dels nens i els seus coneixements
previs, valorar I'interes de la metodolgia en els aprenentatges, atavorir pro-
cesos de sintesi, analisi, creativitat... no son de cap maneri aspectes pun-
tuals que es donen de tant en tant, sind que son els puntals sobre els quals
s‘estructura 'escola.

Els nens des de 4 anys s’organitzen a la classe en petits grups; grups que
es mantenen al Harg dels cursos. A pre-escolar, escullen cada mati el raco
on volen treballar i pensen juntament amb el mestre que volen fer i com
ho faran. Hi ha la zona del teatre. de la casa, de la botiga, dels jocs, de la
pintura i de Lo impremta. Aquests espais son meés o menys delimitats se

gons 'edat dels nens.

Cicle Inicial, s'estructura amb O tallers: xerrades, radio, taller d’expressio,
premsi, barri i teatre.

No hi ha una diferenciacio de tallers per edats. En un mateix taller, s'hi tro-
ben nens de 1. i 200 curs, i en les diferents zones daquests, els grups no
son nui per edat cronologica. Cada grup, escull ¢l treball a realitzar dins
el taller, organitza la feina seguint unes pautes metodologiques que estan
a l'abast del nen i avalua el que fa i fan els altres, i corregeix en el cas que
sigui necessari, el treball que han fet. Els nens al Harg del curs passen pels
O tallers. EI mestre al seu costar els observi, motiva, ajuda, proposi...

En tot moment ¢ls nens saben per que estant fent un treball i tenen clar
el cami o camins que poden seguir per aconseguir [objectiu que perseguet-
xen. Els objectius segons els tallers poden ser molt variats: escriure una
carta a un amic. resumir un conte per explicar-lo a la resta de la classe, re-
presentar una obra de teatre, preparar 1es notcies per a una emissio de ri-
dio, pensar el material necessari per a preparar un apat i anar-lo a comprar.,

Totes aquestes activitats, immerses ¢n un context de joc, pretenen acon-
seguir que els nens es plantegin problemes i busquin estrategies per
solucionar-los, pero que alhora siguin critics amb els resultats aconseguits
i ¢ls processos utilitzats. T tot aixo, pensem que els ajuda a construir conei-
xements i a fer-se amb unes eines, uns metodes i unes actituds que els per-
metran aprendre sempre del medi que els envolta, de la realitat que els toqui
de viure.

Per aixo ens ha agradat aquesta experiencid, perque ¢s un pas endavant
en 'educacio per autonomia, en el significat mes profund del terme.




Tambeé, com era d'esperar —atortunadament, sempre que s'apren sorgei-
xen nous problemes— se'ns varen plantejar alguns interrogants: com ha
de ser la formacio inicial i permanent dels mestres de tots els nivells educa
tius, per fer possible experiencies com aquestes en les quals s'ensenva als
nens a aprendre? Quines actituds ens hem d educar?. ..

Ens queda molt per reflexionar, pero ens complau veure que el cami €s obert.
Anna Gené i Duch
Montserrat Noria i Jové

Escalar dle Vavist

i tletele

Escola AMARA BERRI de Donostia

Il nostre metaode de treball s globalitzat, pero nomes la videa és global,
per tant. treballem a partir de sitiacions vilals. Aixi iniciava Loli Anaut,
coordinadora d’'Amara Berri, la informacio sobre el funcionament de
I'escola

Amara Berri €s una escola publica de Donostia. El seu nom (Barri Nou) ens
evoca poblacio obrera, immigrada. De fer, 1a practica totalitat de 'alummnat
t¢ el castella com a llengua familiar. A I'escola, dels tres grups que hi ha
per nivell, dos segueixen un model d ensenvament bilingue (introduccio
de l'euskera a nivell oral de forma progressiva, assegurant-ne una correcta
comprensio i expressio al Harg del Cicle Inicial, per passar a escriure’l a
Ar.) i un grup ho fa globalment en cuskera.

A les classes de Parvulari, de 3 a 6 anys, despres d'una estona de treball
collectiu d’euskera, els nens es distribueixen en les quatre zones de 'aula:
casd, jocs, teatre i expressio plastica. Els racons son practicament els ma-
teixos en tots els nivells (a 5 anys s'hi afegeix la botiga), amb material i acti-
vitats diferents.

Perd ¢s sens dubte el funcionament del Cicle Inicial que s’esta ampliant
al Cicle Mitja, ¢l que mes sorpren de 'escola. Les agrupacions dels nens
no es fan segons ¢l curs que realitzen. Els nens de 1r.i 2n. estan barrejats,
intentant dividir al menys possible els grups que han fet junts el Parvulari.

Cada grup fa una activitat col-lectiva a primera i darrera hora del dia. La
resta d'horari escolar passen, durant mig trimestre, per tres dels sis depar-
taments en que esta organitzat ¢l cicle. Laltre mig trimestre, amb ¢ls ma-
teixos mestres, van als altres tres departaments. Per tant, cada mestre esta
al carrec de dos departaments (mig trimestre a cadascun).

Cada departament treballa, fonamentalment, una arca d'aprenentatge (dos
lenguatge, dos matematiques i dos expressio), a partir de propostes col-lec-
tives com: una revista, una emissio de radio que despres escoltard tot el
Cicle, simulacio de la vida en un barri... Cada departament ¢ diferents
S€CCIons:
XERRADES

* correspondencia
* contes inedits

® sintesi de contes
* xerrades

RADIO

® centre meteorologic
® cntreteniments

® rcportatges

® Curiositats

TALLER DE L'ARTISTA TEATRE
e Activitats d'expressio ® Cine
plastica. ® titelles
® mascares
BARRI ® (eatre
® casa YEVIST
: REVISTA
® elers ) :
. ® cntreteniments numerics
® hotiga on
ey : e fabrica de galetes
® caixa d'estalvis i i : '
e arxiu de paraules (qualitats o accions

de personatges o objectes)

En tots els departaments, malgrat la diversitat d'activitats, hi trobem tres
constants: ¢l treball en grup, la importancia del metode de treball (és més
mmportant la metodologia que els continguls) i 1'exposicio del que s'ha rea
litzat a la resta de companys, que hi fan aportacions critiques
Un treball en grup dels nens, que implica un treball en equip dels mestres,
¢n una escola publica distribuida en cine edificis amb 15 aules (de Parvula
ri i Cicle Inicial) i una mitjana de 30 nens per grup. Una educacio per fer
participar de la feina feta i acceptar-ne les critiques per part d'uns mestres
que autoavaluen cada curs la seva propia tasca a traveés d'una acurada ob-
servacio i registre dels progressos de cada alumne (es valoren al voltant d'uns
300 1tems de cada nen).
Un projecte ambicios: treballar a partir de les situacions vitals, que té difi-
cultats d aplicacio. ;Com fer entrar la vida a 'aula sense convertir-ho en
un esquema racionalitzat, en una visio adulta del que ha de ser la vida del
nen? ;Com acollir en un engranatge tan precis com ¢l que plantegen els
mestres d' Amara Berri els petits-grans esdeveniments de 1a vida individual
(des del naixement d'un germa a portar sabates noves,..)? ;Com compen
sar la manca d’un mestre fix, d'un espai fisic propi, en uns nens necessitats
encara de punts de referencia estables? ;Com aconseguir que ¢ls nens ad
quireixin una metodologia de treball sense transmetre-la com una serie de
passos a seguir que ha establert ¢l mestre?
Trencar esquemes ¢s sempre un risc. Que un canvi representi un aveng
depen de la capacitar d'analisi i autocritica i de la flexibilitat dels plante-
jaments.

Roser Reverter
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Lectura i escriptura

LECRITURE A L'ECOLE MATERNELLE. Annic Jardinicr. «L école maternelle fran
gatises num. 8, maig 8O, pp. 17-32

Literatura infantil

L'ENFANCE DE L'ART. Marc Soriano. «La revue des livrves powr enfantss num.
TO7-108, gener-marg S0, pp. 30-39

LA FIABA E IL PROCESO INCULTURATIVO DEL BAMBINGO -2-. Maria Cristina
Citrom. elnfanzias nam. 7, marg 86, pp. 40-43

Llengua

COMPARACION ENTRE TRES PROGRAMAS DE ENSENANZA DE UNA SEGUN-
DA LENGUA. M.F. Buteau i H. Gougeon, «fnfancia v aprendizajes nam. 33, gener
marg 86, pp. 37-02

IMMERSIO A PARVULARIL Merce Voltas. «Guixs num. 103, maig 80, pp. 25-28

Pedagogia

BAMBINO E ANIMALIL, UN RAPPORTO DA COSTRUIRE. E. Bardullo. «Scuola M
terna» num. 14, abril 86, pp. 13-10

ESPRESSIVITA E COMUNICATIVITA. Manografic. «Scuwaola Maternas num, 15,
maig 86, pp. 30-42

LOS PROYECTOS COMO INVESTIGACION. G, Heras, M. Pujol i N. Rocu. «Cuea
dernos de Pedagogias num. 137, maig 80, pp. 3842

Politica educativa

RAPPORT FAIT AU NOM DE LA COMMISSION DES DROITS DE LA FEMME SUR
LES INFRASTRUCTURES D'ACCUEIL DES ENFANTS. Gabriele Peus. «Parlament
Furopeen. Rappartss fehrer 80, Doc A2-220/85

Psicopedagogia

UNA SETTIMANA DIVITA COLLINARE. Anna Selva i Alessandra Orlandi. «/nfan
zia» num. 7, marg 86, pp. 34-39

MAITRISE DU GESTE ET POUVOIRS DE LA MAIN CHEZ L'ENFANT. Sintesi de
ponencies. Jornades organitzades per 'UNICEF sobre el tema. Paris. Groupe Con-
sultatif de I'Unicef, 1984.

Societat

IL BAMBINO IN OSPEDALE. Monografic. « Bambini 86 num. 4, abril 86, pp. 9-35.
[INE MAISON POLUR JOUER. Jean Jacques Huguen. «Vers une éducation nouve
fles nam. 402, abril 86, pp. 62-67.

Associacio de Mestres
«ROSA SENSAT»

Corsega, 271

08008 BARCELONA
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S'inscriu a I'Associacié de Mestres «Rosa Sensats 2.650, — ptes. O
Se subscnu a Perspectiva Escolar (10 numeros) 3.040,— ptes. ©
Se subscriu a In-fan-ci-a (6 numeros) 2.067, - ptes. ©

(Preus per I'any 1986)
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Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el rebut que anyal-
ment els presentara «Rosa Sensats a.a p.s.a. per al pagament de la meva

® inscripci0 a I'Associacié de Mestres «Rosa Sensats

® subscripcio a Perspectiva Escolar o]

® subscripcio a In-fan-ci-a

latengueu unicament el rebut d'allé que esta assenyalat amb una creu)

(firma)

(ENVIEU EL PAPER SENCER)

biblioteca

J. Biscarri | LI, Samper | J. Sanuy

BISCARRI, J.; SAMPER, Ll.; SANUY,

1., Socialitzacio infantil i dinami-

cadel grup-classe. Llcida. Dilagro,
1985

Molts son els autors que creuen equiva-
lents els conceptes d'educacio i socia
htzacio. Aquest llibre, divalgatiu i pla
ner, contribucix a establir les afinitats i
diferencies entre els dos termes i la di
mensio de la socialitzacio al'escolaien
¢l grup. No es tracta de noves aporti
cions teoriques, sino d'una acurada i
precisa sintesi entre els diferents aspec-
tes, autors i aportacions que s’han do
nat en aquest ambit, Es per aixo que el
libre conte una informacio d'allo mes
validk, tant per la seva actualitzacio com
per la publicacia d’esquemes i exemples
prou concrets i prou propers a la nos
tra practica gquotidiana

Equip de Parvulari i Cicle Inicial
de I'Escola Municipal Barkeno, En-
senyar aprenent per ensenyar a
aprendre. Barcelona. Barcanova,
[980.

Com diu la coberta del Hibre, 'objectiu ¢s sa
ber respondre a les necessitats 1 caractenstiques
dels alumnes. Per fer-ho, el Hlibre exposa d una
mancra pacient | sistematicad les ¢ Xpenencies
que s'han feta lescola Barkeno enels diferents
ambaits: espai, el joc, la plastica, L constru
10, la cuina, 'oralitat, UVescripturadi La lectura
El punt de vista de 'experiencia ¢s sempre ¢l
de 'observador, el mestre. Axi, ¢l hibre es con
verteix en una andlist exhaustuva del proces
d'aprenentatge de activitat escolar. Pero ¢s
tambeé mes que aixo. ELbre, en limesuraen
que Pescola Barkeno no s pas tin diferent de
maolwes altres, es converterx en i analis d
les nostres escoles. na radiogratia completa
de com estem educant i que ¢s ensenviament
avui al parvalari 1 al cicle inicial Un hbre tes
timoni que ba obtngut ¢l Premi Barcanova
1984




CURSOS GLOBALITZATS PER A ESCOLES BRESSOL | PARVULARI

Treball a partir d’objectius d'aprenentatge Autors
— El material de I'alumne porta incorporats: gomets, cartolines, etc. L'Avet equip de Preescolar
— Les Guies Didactiques amb programacions completes de tot el curs com a model.

LLIBRES DE L'ALUMNE LLIBRES DE L’ALUMNE

Quac Quac 3-4 anys
Fitxes t|ie Ifebcll Cucut
(Un volum| Ir. trimestre

Bossa de gomets 2n. trimestre

GUIA DEL MESTRE 3r. trimesre

Quac-Quac 0
Cric-Cric
Ir. trimestre
2n. trimestre
3r. trimestre

GUIES DEL MESTRE

Cucut
Cric-Cric

Sol-liciteu informaci6  EDITORIAL ONDA

i cataleg a: Passeig de Gracia, 123, 2n., 1a.
Tel. 21821 26
08008 BARCELONA
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Cicle inicial i mitja

ol-lecci6 “La Clau” de “Rosa Sensat”

El5(5-6 anys) ios albumes, llibre d’imat

ges, muralsi Ilibreael mestre
Les lletres Montesori adaptades

; a la Fonologia Catalana

- B L’Educacioé musical a la llar d’'infants
Les paraules curtes
- — Colileccio ies per

a I'aprenentatge d

les vocals

DemamTJ els catalegs (Catala i Castel%} al teléfon 218 21 26






