


Amb aquest Dossier es pretén donor una informa
ció !uficient que faciliti al mestre de Cicle Inicial un 
enfocament de lo matemàtica que comprengui tols 
els seus aspectes i, en cadascun d'ells, uno orien
tació didàctica i unes activitats suggerides entorn 
d'uno metodologia adequada en aquest cicle. 

Observar és un hàbit que l'educador ha d'adqui
rir. Suposo uno actitud, un reconeixement de lo di
versitat i la variabilitat dels alumnes. Comporta 
l'acceptació que educar és adequar els obiectius 
i els proiectes a la realitat de cada alumne. 



LES CLASSES DE TRES ANYS 

Els dies , prou carregats , de l'Escola d 'Estiu , un tènue full de colo r groc 
ens queia al damunt com una llosa, amb el seu titular: - Eliminació clas
ses de tres anys •. El full pertanyia al CEPEPC, al qualla Conselleria nega
va la integració de les classes de 3 anys , i ens mostrava així un altre dels 
múltiples emrebancs que aquest col·lect iu té en la seva via d 'imegració 
a l'Escola Pública, índex de les dificultats de !Ota l'Escola Pública a Cata
lunya en la seva lluita per la qualitat. 

Qualitat d 'Escola, qualitat de Parvulari ; una mateixa qualitat. Una bo na 
Escola, per poder fer un bon treball d ' Educació , ha de poder rebre els 
nens d 'un bo n Parvulari , concebut com la inst itució que té cura de l'edu
cació dels nens de 3, 4 i 5 anys d 'edat, un període prou definü psico
lògicamem i pedagògicament. Un pe ríode bàsic en la fo rmació de la 
personalitat , en l'estructuració memal que fonam ema els aprenematges 
instrumemals, i en un veritable procés de catalanització. 

El veritable Parvulari no té res a veure amb l'una o dues au les de prepa
ració, pre-Iectura, pre-escriptura i pre-càlcul , amb no ms de magatzem, 
PI , P2 , que es van anar fem després de la llei Villar Palasí. 

El ve ritable Parvulari és la petita Escola que precedeix a tOta bona Esco
la , naturalmem a les Escoles del CEPEPC on en general fo rmen unitat. 

El Parvulari és l'Escola que ha defll1ü, tOt el que va de segle, la precària 
política educativa catalana , la que precàriament han pogut realitzar Ajun
tamems, Mancomunitat i Genera litat republicana . I ara es tre nca aquesta 
tradició, com més precària, més estimada, i es trenca la confirmació ex
plícita d 'un procés de pèrdua del lloc de Catalunya e n l'Educació. Com 
deia aquell full: «Catalunya, Ji11S no Ja gaire capdavantera en l'ense
nyament, està quedant enrera. Mentre a la resta de l 'Estat espanyol s 'es
tarI obrint classeS per als nens de 3 anys a les escoles públiques, i al 
País Basc, per exemple, l'escolarització d 'aquests nens s'acosta al 100 %, 
la Generalitat Ja tancar les classes de 3 any s de les escoles del CEPEPC 
que s 'integren a la xarxa pública». 

Les escoles del CEPEPC reclamen una rectificació d 'aquesta po lítica re
gressiva. Infància ho fa també, amb la mateixa afirmació per la qualitat 
educativa de l'Escola: 

ELS NENS I NENES DE 3 ANYS TAMBÉ TENEN DRET A ANAR A L 'ES
COLA PÚBLICA! 
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Taula rodona-debat d'escoles i 
pares de Sants 

Coordinació d'escola 
bressol-parvulari-EGB 

Una de les activitats del Centre de Serveis So
cials de Sants, Programa d' Infància -
G.A.T.- (Grup Assessor i de Treball de la 
Primera Infància) que es ve desenvolupant 
durant el curs 85-86, va ésser convidar es
coles bressol, parvularis, escoles d'E.G.B. 
(C. I. ) i pares del barri de Sants , a panicipar 
en una taula rodona, el dia tres de jun)' d'en
guany. 

El tema a debatre: 

Coordinació- interrelació escola bressol
parvulari-E. G. B. 

L'assistència fou d'unes 70 persones, uns 60 
professionals i la resta pares. 

Primer ens vàrem presentar lOtS; això va fer 
que els assistents es coneguessin personal-
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ment, així com també a les respectives es
coles que representaven. 

Després, les escoles explicaren el seu siste
ma pedagògic i quin planteig de treball es te
nia per tal d'afavorir un canvi d'escola, amb 
el mínim de problemes d·adaptació. 

Van sorgir diversitat de formes i combina
cions segons dos vessams: abans i després 
de l'inici del curs. 

AballS de comel/çar el CI/l'S 

• Visita per grups de nens de bressolo par
vulari a la no\'a escola. 

• Adaptació d'antuvi dels nous nens. i con
tacte amb els seus pares duram els dies de 
colònies , de l'escola escollida. 

• AI final del tercer trimestre, obren l'esco
la per a ésser visitada tant pels nous nens. 
com pels seus pares. 

Iniciat el Cl/rs escolClr 

• A panir de les dades d'inscripció fan dos 
grups, tenint en compte la llengua materna , 
si tenen germans; l'edat ; l'escola bressolo 
parvulari d'on procedeixen, etc. 
• A l'inici de curs programen 15 dies d'adap
tació per rorns. Un grup de nens van a l'es
cola. al matí, l'altre grup a la tarda. Duram 
aquest període, el mestre compta amb el re
forç de tres persones més . 



I La mitja pensió per als nens nous no co
mença fi ns a l'octubre. 

Els pares opinen 

Ells també van expressar la seva problemà
tica entorn al canvi, incidint en els següents 
punts: 

I La gran diferència que hi ha a nivell d'es
tructura entre una escola bressol-parvulari, 
de tipus fami liar, en la qual estan en contac
te directe pares-educadors, i una escola gran. 

• La diferència quam al nombre de nens per 
classe (escola bressol IQ-IS, escola gran 
35-40). 

I La llengua materna i la de l'escola bressol 
a vegades no coincideixen o no es té en 
compte en algunes escoles d'E.G. B. 

I D'altra banda, moltes escoles bressol uti
litzen l'informe diari, on el pare s'assabenta 
de l'estat d'ànim, les incidències, etc. del seu 
fill ; i on ell pot també expressar tot allò que 
cregui dï merès de cara a l'educador. 

De tot això, els pares opinen que realment 
és un trencament brusc i alhora ràpid, en la 
vicia dels infants i també la dels mateixos 
pares. 

plana oberta 
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Donada la unanimitat de to ts els assistents 
a la taula-debat en una probable coordina
ció d'aquestes etapes, va sorgir la proposta 
de fer un treball conjunt totes elles, durant 
el proper curs. 

Pla de Ireball curs 86-87 

- Trobades periòdiques de les escoles de 
Sants. 
- Sensibilització a nivell de barri. 
- Intercanvi d·experiències. 
- Treball en eq uip i transmissió als parcs. 
- Activitats de barri . 

A principi de setembre s'ampliarà aquest pro
grama. 

Creiem que aquest treball, portat també a la 
pràctica per un grup d'escoles de la Zona 
Franca (Rev. lnfancia núm. 30), és un pas més. 

Quedem a la vostra disposició si aquest tema 
és també del vOStre interès. 

Per posar-vos en contacte amb nosaltres 
podeu telefonar al Centre de Serveis Socials 
de Sants, tel. 43 1 54 56 - 43 1 78 47 -
43 1 49 11 ; demaneu per la)úlia oen)ordi, 

d'Infància. 

Júlia Carreño i Mova 
Responsable del Projecte G.A. T 

Pla d'immersió del català 

En cinc escoles del Patronat Municipal d'Es
coles Bressol de Mataró, en les quals el per
centatge de nens no catalanoparlants és de 
fins un 98 %, hem començat a introduir el 
mètode d'immersió del català. 

L'experiència motivada per un curs organit
zat per la Generalitat, dintre del Pla intesiu 
de Normalització Lingüística, basada en el lIi
bre -com fer descobrir una nova llengua ., ' 
ha despertat gran expectació entre els edu
cadors de les escoles bressol perquè fins ara 
ens mancaven uns recursos adequats per a 
imroduir el nen en la pràctica de la llengua 
catalana . 

Aplicar una metodologia concebuda en prin
cipi per a nens més grans ha significat una 
readaptació del material, una simplificació 
de continguts i en úlrima instància , una ade
quació sobre la marxa a les realitats dels di
ferentes grups d'edats. 

Una avaluació elemental ha permès d'obser
var que als grups de 2-3 anys la resposta ha 
estat menys tangible que als grups de 3-4, on 
l'adquisició del vocabulari català moltes ve-

gades sorprèn tant per la rapidesa amb què 
el nen l'incorpora com per l'ús posterior que 
en fa . 

La satisfacció manifesta dels educadors que 
en forma experimental han utilitzat el mè
tode ens indueix a suggerir la seva aplicació 
generalitzada a les escoles amb característi
ques similars. 

Escoles Bressol 
Patronat Municipal de Mataró 

• ARTIGAL i altres. Com fer descobrir ulla flova llengua. 
Vic . E.umo, 1984. 
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Notes i reflexions a 
propòsit d'una visita a les 
Ikastoles d'À1ava i 

4-0 Guipúscoa 

Els comentaris que normalment es fan en vi
sitar escoles estan basats en la comparació 
entre el que fan i ci que fem; el punt de refe
rència sempre és la nostra realita t. Així 
doncs, no és pas d'estranyar que moltes vc
gades, en les vis ites, només vegem allò que 
ens preocupa professionalment i se' ns esca
pin aspectes i detalls o no sapiguem trobar
los el seu just valor. 

Els tres aspectes que ens varen cridar més 
l'atenció en aquesta visi ta foren sens dubte: 
el tractament de la llengua, la renovació pe
dagògica i l'actitud dels mestres, 

La nostra realitat lingüística , i les postures 
personals que vivim davant la polít ica de 
normalitz.1ció, varen ser el punt de referèn
cia en avaluar la·tasca de . recuperació. que 
l'escola del país basc ha emprès. Però el que 
no vàrem acabar de comprendre varen ser 
els procediments per a dur-la a terme, pot-
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Ser perque el punt de partença no és pas el 
mateix. L'escola catalana pretén normalitzar, 
no recuperar; potser aquí resideix la raó de 
fer conviure els grups classe amb dos mes
tres, mat í, tarda, per ¡reballar el castellà o 
l'euskera (model d'escola B, bi lingüe), en el 
parvulri (3 anys). 

El segon aspecte que realment crida l'aten
ció en les ikastoles és la implantació sistemà-

IIca en totes dits de la metodologia acti\'a 
a través dels racons o . xocoS-, Sembla que 
com en el nostre país, llengua i renovació pe
dagògica van junts. 

El tractament de l'euskera ha donat tres ¡i
pus d'escoles: A, B, D. Les escoles del grup 
A són aquelles que compleixen l'horari mí
nim de treball d'euskera. El grup B respon 
a les escoles bilingües, matí O tarda dedicats 

a una sola de les dues llengües, amb perso
nal diferent, I el grup D, a les escoles on l'en
senyament es fa en basc i el castellà es Ire
balla com a segona llengua, 

Aquests tres tipus d'escoles responen a es
taments professionals molt diferencialS, pe
dagògicament i políticament . Les escoles del 
grup D són normalment privades, creades 
i suportades per pares i mestres, els altres dos 
grups, el B i l'A, responen a escoles públi
ques o privades de classes socials molt di
verses, així la classe mitjana o benestant dóna 
suport a l'escola del grup Il , Les escoles del 
grup A moltes vegades responen a interes
sos molt particulars de mesI res ant ics, fun
cionaris de l'admin is tració central. o a posi
cions molt radica ls de fa mílies immigrants, 

Per últim, lambé cal fer esment d'un cert de
sencant dels mestres públics o privats que 
han fet l'opció per la recuperació de l'eus
kera, ja que no tenen el suport oficial que 
en aquestes situacions cal esperar, però cal 
dir que l'enlusiasme d'aquests mestres, ens 
l'a recordar, ai las', la nostra joventut pro, 
fessional. 

M, Àngcts Oli" 
Reus, maig 1986 



«Els Ajuntaments i l'escola 
bressol» 

El proppassat 15 de març i organitzat per la 
Comissió d'Ensenyament de la FMC tingué 
lloc a Granollers e16è. Seminari de Compe
tències Voluntàries en Matèria d'Ensenya
ment . La trobada tractà sobre . Els Ajunta
ments i l'escola bressol •. 
Es reuniren representantS de 17 ajuntamentS 
de Catalun ya que representaven 85 escoles 
bressol municipals i treballa ven les ponèn
cies: .La situació del sector d'escola bressol. 
i .El model educatiu •. Van arribar a les se· 
güents conclusions. 

I. - Constatem amb satisfacció l'existència 
d'un sector cI 'Escoles Bressol Municipals que 
acompleix amb escreix la seva funció . Cal ca· 
nèixer que segons les dades proporcionades 
pels ajuntaments de la FM C (totes ells cor
responents a l'any 85), 

Ajuntaments amb serveis municipals 
o bé fundació. . . . . . . 25 
Nombre de centres . . 100 
Nombre de places . . . . 6.000 
Nombre de docents . ... . 800 

plana oberta 

Ment re que l'oferta pròpia de la Generalitat 
en llars d'infants és: 

ambre de centres ... . 
Nombre de places ....... .. . . 
Nombre d'educadors ... ... . 

40 
3.792 

360 

2. - Constatem, per contra, la desatenció 
envers aquest sector per part del Govern de 
la Generalitat. 
Els reunits, preocupatS per la millora de l'Es· 
cola Bressol Municipal, veiem en el moment 
present la possibilitat d'un atzucac en dos 
sentits: manca d'ordenació específica per 
part de l'Administració Educativa per un cos
tat, i el col· lapse financer municipal per un 
altre. Per tal que no hi hagi retrocés en el Sec
tor de l'Escola Bressol: 
Exigim que el Consell Educatiu de la Gene
ralitat dissenyi una política del sector unità
ria i coherent, i que per tant ho vehiculi per 
un sol organisme: la conselleria d'ensenya
ment (actualment es depèn de tres conselle
ries i de cinc direccions generals). 
En tant el finançament de l'escola bressol no 
s'equipari als altres nivells educatius: exigim 
que el finançament del servei es reparteixi 
a terços a partir de COSt estàndard , res
pectivament, a l'administració educativa 
competent, a l'administració municipal i 
als usuaris. El terç corresponent a l 'aporta-

ció del pares requereix fórmules de compen
sació (beques, reducció de quotes, etc.) per 
tal que hi puguin assistir fil ls de les famílies 
amb nivells de renda menys favo rables. 
Constatem també la necessitat d'un incre
ment de coordinació entre els ajuntaments 
que disposem de serveis propis O concertats 
d'Escoles bressol, i és en aquesta línia que 
proposem a la Comissió d'Ensenyament de 
la FMC que iniciï els corresponents estudis 
jurídics i econòmics per tal d'establir el me
ca nisme organitza tiu més adient, bé sigui 
sota la fórmula de Consorci o de qualsevol 
altre similar. 
Així mateix cal que els aj untaments fem un 
pas endavant i definim una política munici
pal d'infància dins la qualsïnclogui el pro
jecte educatiu de la ciutat. Aquesta Política 
Municipal d'Infància ha de garantir la satis
facció dels drets de l'infant (de seguretat , as
sistència, lleure, esport ius, etc.) per tal d'as
segurar al nen la formació d'una personalitat 
humana adu lta, és a dir l'EDUCACIÓ 
Els reunits, coneixedors que per tal de rea
!itzar una escola bressol de qualitat és impres
cindible una bona formació dels ensenyants 
d'aquest sector, ens: 

\. - Manifestem a favor d'una formació uni
versitària adequada, que prepari científica-

ment i professionalment els educadors. 
Els ajuntaments col· laborem en la formació 
permanent dels ensenyantS, però és impres
cindible que l'Administració Educativa cor
responent els doni facilitatS per tal de po
der accedir a la Universitat els majors de 
25 anys. 

2. - Constatem que la Generalitat ha orde
nat confusament el sector i encara no ha de
dicat les Resolucions que han de desenvo
lupar l'ordre del dia I d'agost de 1984; fem 
així una crida al Govern de la Generalitat 
per tal que es basteixin plans extraordinaris 
d'estudi a les escoles bressol del magisteri 
adients, tant en les matèries com en els ho
raris, per al personal que ja està exerci nt en 
les actuals escoles bressol. 

3. - Lamentem que el Ministeri d'Educació 
hagi ajornat la promulgació de la Llei d'Es
coles Infantils que podia haver estat el marc 
general on emmirallar-se per situar i desen
volupar correctament el nivell educatiu de 
la primera infància. Esperem que amb la nova 
llei d'Ordenació educativa es contemplin les 
escoles bressol. 

Conclusions de la VI Trobada de Competències Vo
luntàries dels Ajuntaments en matèria d'Ensenya
ment. 
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educar de O a 6 

CONSIDERACIONS A 
L'ENTORN DELS INICIS DEL 
LLENGUATGE 

IGNASI VI LA 

L'aparició del llenguatge és un dels fenòmens d'esrudi més atractiu i alho
ra , d 'explicació més complexa, La tradició popular considera la imitació 
com el mecanisme més important en el procés d'adquisició, dc manera que 
el llenguatge sorgiria mercès al fet que nens i nenes aprene n la parla dels 
adults mitjançant la repetició i l 'associació d 'elements, Tot i això, cleixant 
al marge posicions semblants defensa cies des de la lingüística, la psicologia 
i la filosofia , gran pan dels esrudiosos del llenguatge consideren que les 
pecularitats d 'aquest sistema clificulten qualsevol explicació que eS fona
menti en aquests principis, Per exemple, i per què nens i nenes clesprés 
d 'haver emès correctamen t un enunciat (obert) el regularitzen segons les 
regles del codi, produint termes quc mai no han sentit en la parla cie l'adult 
(obrit)' Com és possible que els infants quan ja coneixen diferents termes, 
els combinin cie manera significativa en enunciats que no han sentit mai 
clels llav is cic l'adult? En una primera impressió la resposta sembla fàcil. Hom 
pot respondre que el llenguatge no és constituït únicament cie mots, sinó 
també de regles i , per tant , els infants en aprendre a par lar el que fan hàsi
cament és adquirir un sistema de regles, Aquesta constatació pressuposa 
un mínim de coneixement per part de l ' infant sobre el llenguatge, en el 
moment que comença a parlar , coneixement que li permet combinar els 
clements d 'una manera específica , Ara bé, ¿coneixement de què' ¿Conei
xement de la sintaxi, cie la semàntica o dels objec tius que assolim en usar 
el llenguatge ' 



De fet, la història dels darrers 2S anys de la psicolingüística ha intentat aclarir 
aquesta darrera qües tió. Prescindint dels primers plantejaments, una de les 
explicacions més potents sobre els ini cis del llenguatge va se r e laborada 
durant els an ys 70. Un grup impo rtant de psicolingüis tes conside rà que les 
primeres produccions infantils codificaven el coneixement del nen sobre 
la realitat. En aquest sentit , nens i nenes expressarien en les seves primeres 
combinacions, fo namentalment , relacions semàntiques abans que relacions 
sinràc tiques. Així, e l llenguatge apareix mercès a un desenvolupament pre
lingüístiC previ durant el qual el nen elabo raria un seguit de nocions com 
la d 'objecte permanent o la de causa litat , abocant-se tOl això en la funci ó 
simbò lica que seria , en darrer te rme, la responsable de l' emergència del 
llengua tge. Posterio rment , l' infant en tindria prou de reconè ixer en l'es
tructura del llenguatge la manera regular de marcar aspectes diferentes de 
la realitat (allò singu lar ve rsus all ò plural ; l'agent versuS el receptor o el pos
seïdo r versus el posseït). 

No o bstant això , els problemes apareixen en consta tar que, des d 'un punt 
de vista funciona l, les primeres produccio ns acompleixen una co lla de fun
cions que es realitzen anre rio rment mitjançant altres procediments menys 
culturals (expressio ns facials , gestos , etc .). Per això , una teo ria que intenti 
explicar l'aparic ió del llenguatge està obligacla a explicar també com en el 
nen es produeix el procés o e l reconeixement de la majo r e ficàcia i econo
mia clel mo t aigua pe r a demanar un got d 'aigua quan té set que no pas 
clel fet de posar-se a plo rar. Aquest plantejament remet a una concepció 
del llenguatge que , disso rtadament, ha estat oblidada durant anys. Elllen
guatge és l'eina pe r excel' lència que tenim e ls humans per a regular i con
tro lar els nostres intercanvis comunicatius. Certament e l seu material és 
el símbo l, la qual cosa caracteritza e l sisr.ema amb un conjunt cie peculiari
tats que distingeix el nostre instrument de comunicació cie la resta de s iste
mes comunicatius. Pe rò mai la representació no precedeix la comunica
ció . Ans al contrari. so rge ix com a producte necessar i perquè el llenguatge 
pugui acomplir la seva func ió : la comu nicació. En la mesura que el mate
rial lingüístic és simbòli c , qualsevol codi req ue reix un grau d 'acord social 
entre els membres que l'utilitzen si realment es dcsitja que reguli i controli 
els intercanvis comunica tius. Ha de negociar-se el sign ifica t de les parau
les , la significació implícita en les cliverses formes de combinar-les i, tam
bé, ci seu ús en relació als diferenrs conrextos, o bjectius proposa ts, e tc . 
Així, e l llenguatge apareix com a produ te social, però alhora campa na 
un ús individual per a regular i planificar la pròpia conduc ta en la mesura 
en què, per la seva naturalesa, és un reflex de la realitat. 

Per aquesta raó , si e l ll enguatge és comunjcació i és un producte social, 
serà adquirit pels nens i les nenes perquè la societat, e/s altres , els e l pro
veeix . Això no significa invocar la imitac ió com a responsable de l procés; 
més aviat es mlcta de descriure i explica r el procés de negociació mitjan
çam e l qual l'adult -en enya. a parlar i e l nen . aprè n. a parlar. 

Adu lt i nen s 'incorporen molt d' hora a rutines d'intercanvi socia l, de ma-
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ne ra que els nous nats, a tres mesos, presenten conductes específiques vers 
els humans i vers els objectes. Amb els primer mantenen intercanvis co
munica tius, imposs ibles amb els segons. Semba com si en els infants exis
tís un impuls o uns mOt ius per a interactuar amb els adults, impu ls d'al tra 
banda correspost per aques ts. Així, en relació a necess itats bio lògiques (hi
giene, menjar, etc.) o jocs divertits constituits per les mateixes parelles adult
nen , s'estableixen una sèrie de pautes interactives que depenen del pro
grés de la comunicació per arribar a bon pOrt , Adult i nen negocien en 
aque ts contex tos pautats como el <ara tu-ara jo . del diàleg (ara actuo jo, 
ara actues tu), un ampli ventall de procediments comunica tius per assegu
rar el manteniment de la interacció . 

In icia lment aquestes situac ions són asimètriques. Apareixen perquè tant 
l 'adult com l' infant aporten to t un seguit de conductes, encara que la res
ponsabilitat de mantenir la interacció és, bàsicament, de l'adul t. AqueSt con
fereix significació a les conduc tes infanti ls elevant-les cies d 'un liS . n;llu
ral . a un liS <cllltural • . Per exemple, en la mesura en què els adults investim 
cie significac ió el . ges t d 'agafar., pressuposant que el nen vol l'ob jecte so
bre el qual dirigei x el seu gest, apareix la . sen ya lització. per acomplir la 
mateixa funció però amb un liS diferent: l ' infant assenva la un objec te alho
ra que dirigeix la seva mirada de l'objecte a l'adult i 'a l'inrevés , És a dir, 
em pra el gest , no per a agafar l 'ob jecte sinó per a aconseguir que l 'adult 
l ' hi doni. Així, poclem considerar que nens i nenes reconeixen en els pro
ced iments naturals, en llurs possibilitats bio lògiques , una manera d'incidi r 
sob re la naturalesa sense haver d 'actuar directament sobre ella. És suficient 
executar aques ts procediments perquè algll, l'adult , modifiqui la rea li tat 
en el sentit de la intenció codificada. D 'aquesta manera l' infant aprèn a em 
prar culturalment les seves capacitats per a req uerir, descr iure, pro tes tar, 
rebutjar. Ctc. 

Les primeres paraules apareixen perquè l ' infant reconeix en aquets mOts 
un sistema m és potent i econòmic que , per exemple, els gestos per a con· 
tro lar la conduc ta de l'alt re. En aquest sentit , el seu valo r és funcional abans 
que si m àct ic o semànt ic i ci seu ús difereix no tablement de l' ús que en fem 
els adults. Malgral això, a mesura que el nen es va incorporant a rutines 
comunica ti ves en les quals utilitza aquests i al tres termes, modifica cons
tantment tant el seu ús com el seu signifi cat en el sentit en què ho f3 el col ' lec
ti u de persones al qual pertany. Així es possibilita la general itzac ió implica
d,l necessàriament en el llenguatge i , conseqüentment, el seu ÚS personal 
i la repercussió en el desenvolupament cognoscit iu . Igualment la incorpo
rac ió del llenguatge amplia l 'horit zó funcional del nen ; li permet realitzar 
noves funcions comunicatives, assolint lOl;t1ment en aquest p rocés el des
cobriment de les rcgu laritats subjacents a un codi determinat, moment en 
què probablement l'infant re'-'SUUClUra lOt el llenguatge que posseeIx se
gons el coneixem ent que acaba d 'adquiri r. 

LV, 
( " ll, 'C'r,/tul dt, !I.{lr( t'/UIIII 

Lh'pnTWfJlf'.t( 1"'1 (I/C 'llU' (¡t'lleral 



La detallada aportació pràctica de les autores sobre el pen
sament del nen es fonamenta en la teoria de Piaget i és a par
tir d'aquesta teoria que dibuixen les característiques del pen
sament entre els dos i els quatre anys. Cal situar, doncs , el 
seu treball en el marc de la teoria piagetiana i dins el període 
preconceptual, inici de l 'etapa de les operacions concretes 

situada entre els dos i els set anys. 

COM PENSEM ENTRE ELS DOS 
I ELS QUATRE ANYS 

MERCÈ BASSEDAS , ROSA SELLARÈS 

Entre els dos i els quatre anys s'observa un gran avenç en el desenvo lupa
ment psicològic del ne n. Ara té ja ce rta autOnomia i do mini d 'ell mateix : 
es desplaça lliurement, es manté net i sec, demana e l que vol i es comunica 
per mitjà de la paraula . La seva inte l' ligència, és a dir, la seva capacita r d 'o r
ga nitza r e l mó n, es desenvolupa de manera espectacular. El nen , en el seu 
diàleg amb el medi , empra procediments cada cop més adequats per la seva 
adaptac ió i per avançar en la consrrucc ió del cone ixement . 

La utilització de l ll enguatge és la princ ipal maniFestació d ' una nova capaci
tat que tindrà una importància transcendental : la represel1lació m ental. 
La representació, que no apareix bruscament sinó que ja s'anuncia en edars 
anteriors , permet l'evocació d 'un objecte o d 'un esdeveniment que no està 
present. Amb la representació, el nen s'allibera de l'actuació immediata sobre 
la realitat i pot pensar en les coses o en les siruacio ns , La imarge mental , 
la imitac ió de models absents, el joc simbòlic i el dibuix són amb el llen
guatge les manifestacions d 'aquesta nova capacitat de simbolitzar. La re
presentac ió permet també que el nen pugui començar a pensar en el pro
césseguir pe r aconseguir un resultat i en e l que farà més endavant. Al mateix 
temps , por començar a representar-se situacions rea ls o hipotètiques. 

El pensament entre e ls dos i els quatre anys té certes caracte"ístiques que 
el fan diferent dels nens més grans: 

- La diricul tat per a tenir en compte e l punt de vista de l'a lrre i la no ne
ce sitat de justificar el que diu o el que fa , 

- El fet de deixar-se emportar per les aparences i no poder distingir e l que 
. sembla ser. del que . realment és •. 
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- Relacionar els fets de manera immediata, sense que hi intervinguin pro
cessos inductius o deductiu>. 

Malgrat aquestes limitacions, la creixent habilitat clel nen per a observar 
i represent<lr-se mentalment la continuïtat i l'ordre en els fenòmens quoti
dians, li permet anar-se integrant a[ món dels grans. Sap quan es porta bé 
i quan no, intenta explicar-se els fenòmens naturals, pregunta quan [i cal 
i investiga constantment. 

Mitjançant eljoc simbòlic. i tOt imitant ci que f<ln els adults, el nen va ad
quirint habilitats i coneixements que més endavant li seran útils. Jugant. 
aclequa la realitat a [es seves necessitats tOt adoptant diferents papers, re"i
,' int situ:¡cions passacles, preparant-ne de venidores o elaborant els seus 
sentiments. En l'interGlIwi que s'estableix en e[ joc amb altres nens hi des
cobre ix alguns aspectes dc les relacions soc ials. 

La capac itat de rebre , transmetre i manipular informació cre ix i això porta 
a fixar-sc en tot allò que [·em-o [ta. Ben ;!viat s' interessa pel mÓII gràfic: li 
agrada dibuixar i mirar contes. A poc a poc va ten int idees sobre Ics fun
cions i ks ca racterístiqu es de[ llenguatge escri t que ens mos trarà si li clo
nem ['oportunitat de fer-ho . Va tenint en compte [a clireccionalitat que guia 
la [ecru r<l , ci nombre cie [es gra fies necessàries perquè quelcom es pugui 
I[egir i construeix h ipòtesis arran cleI que es pot llegir en els rèto ls o en els 
objectes quotidians. No sap llegir ni escriure però els grafismes que fa quan 
pretén escriure constitueixen [a prehistòria de ['escriptu ra. 

Moltes situacions quotidianes obliguen el nen 3 establi r relacions entre ob
jectes , felS i fenòmens : classificar -així com seria r- serà una aetivitat es· 
pontània mo[t precoç. A partir de la comparació clels objectes en podn, abs
traure [es ca racterístiques comunes i diferenciar-los d 'altres que no Ics tenen. 
Quan ha de classificar de manera espontània un conjunt d'objectes hetero
genis susceptibles d 'ésscr classificats segons cliferents criteris, el nen es guia 
per criteris cie conveniència , d'utilitat o perceptius i apareixen Ics . col ·[ec
cions figura ls •. Més enclav:1I1t, quan intenta classificar segons un cri teri -
per exemple, el color o la granclària- busca els objectes més semblants 
i no és capaç cI 'estendre'l a tot el materia l classificable. Això clóna lloc als 
. aparellaments, i a Ics ' petites co [·[eccions •. 

La noc ió de nombre és bàsica en el desenvolupament intel·lectual. Estab[ir 
correspondències i comptar seran recursos que el nen emprarà espontà
niament i q ue e[ portaran a assolir-la . Saber que clos conjunts que han estat 
posats en corresponclència són equivalents malgrat [es transformacions per
ceptives a què poden scr sotmesos, serà el coneixement bàsic perquè es 
constitueixi [a noció de nombre. Quan es desfà la correspondència òptica 
el nen considera que la quantitat ha va riar. Si se [i clemana què es pot fer 
per restablir la igualtat , O no sap com fer-ho , () be; proposa afegir o trCure 
un element o bé torn:¡r <I la configuració inic ial. 

Una altra habilitat que serà fonamental per al domini cie la qualitat és comptar. 
En aquestes ecla ts , el nen comença a conèixer alguns principis sobre d que 



és comptar i com es compta. Sense comptar domina intuïtivament les quan
titats petites. Més enllà de tres o qualfe la quant itat s'avalua de manera glo
bal. A poc a poc i amb els comptes com a recurs, es va ampl iant la capaci tat 
de dominar la nombrositat dels conjunts. 

En aquests primers comptes hi podem constatar d ificultats típiques de tot 
nen que aprèn a comptar: . 

o fer correctament la correspondència entre cada element i l 'etiqueta 
verbal que li correspon . 

- No tenir en compte que l'ordre d 'en umeració és irrellevant. 

- Tenir dubtes sobre què és el qUe es com pta i comptar , per exemple, 
els espais entre elemem s. 

- No concloure forçosament que l'últim element comptat indica el nom
bre d 'e lements del conjunt. 

El domini rud imentari de la quantita t li permet resoldre problem es, sem
p re que es tracti de petites quantitats i disposi de material. 

El nen comprèn ara que alguns esdeveniments van associats a d'altres i que 
un canvi en el primer compOrta un can vi en el segon . Si demanem al nen 
que doni menjar-boletes de la mateixa mida a tres peixos de grandària dife
rent i seriables en o rdre creixent, veiem com el nen estableix una relació 
de dependència entre la grandària del pe ix i la quantitat d 'aliment que ha 
de rebre, és a dir, com més gran es el peix més menjar li correspondrà. 
Aquestes primeres relacionsjunciol1als són però més qualitati ves que quan
titati ves i el nen encara es tà molt lluny de poder establir relac ions de pro
porcionalitat numèri ca. 

Per poder operar sobre els objec tes cie la realitat , ca l que es conse rvin cer
tes propietats invariants en el transcu rs cie les transformacio ns. En cert mo
ment cI 'aques t període cI 'eda t una transformació ocasiona la pérclua cI'idel1-
litat de l 'objec te que l'ha sofert . Si al nen se li ensenya un filferro esti rat 
i es ca rgo la clavant d 'ell , creu que el filferro cargolat no és el mateix filferro 
que estava es tirat. El mateix passa amb d'altres materials: si transformem 
una bola de plastilina en una <galeta ., el nen pensa que la bola i la <galeta. 
no estan fetes de la mateixa plastilina. Aviat sabrà que es tracta de la matei
xa plastilina . 

n cop conservi la identitat dels objec tes, continuarà sense conservar la 
quan.titat de la substància en el transcurs de les transfo rmacions. Si se li 
fa constatar la igualtat de líquid contingut en dos recipients iguals i s'abòca 
el líquid d'un dels recipients a un altre de dimensions diferents -per exem
p le, alt i prim- el nen pensa que hi ha diferent quantitat de líquid en l' un 
i en l'a ltre. La manca de reversibilitat fa que el nen es quedi centrat en cer
tes dades perceptives, com , per exemple, l 'alçada del segon rec ipient , sen
se poder refer mentalment la transformació i ten ir en compte la igualtat 
inicial. 
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En aquestes edats observem contínuament la capacitat per anticipar i coor
dinar els mitjans necessaris per a assolir una fita , Però encara hi ha força 
dificultat per a allunyar-se amb el pensament de la realitat immediata. Això 
ho poclem comprovar si posem ci nen en una situació-problema en la qual 
ha de trohar un instrument - que ha de construi r o de triar ent re diversos 
al seu abast- per poder treure un trOS de fusta que té fixada una anella 
al damunt i que està fi cada dins d'un recipient transparent , sense tombar 
la bOtella ni tocar la fusta amb les mans. 

AI nen li costa molt trobar un ilis/rumen/ il1lerlllediari entre la se"a acció 
i l 'objecte desitjat. Quan ha de triar entre els diferents instruments pr<:sents 
li sembla que tots poden servir pel sol fet que perllonguen suficientment 
el seu braç i els va provant un darrera l'altre Sense poder ant ic ipar quin 
serà e l més adient. 

Molt aviat tenen coneixements i idees sohrc d comportament dels ohjec
res . Experimenten molt sovint i amb molr entusiasme, TOl jugant i ton qual
sevol circumstància poscn a prova les seves prediccions i o hserven el re
su ltat dc les seves accions i les reaccions dels objectes. Parteixen d'idees 
de vegaclcs sorprenents per a l'adult : l 'e.\perimen/ació els permet acceptar
ne algunes, rebutjar-ne cI 'altres i arribar a nivells d 'explicació propis de les 
seves edats. És així com van aV:l11çant en la construcció del pensament fí
sic i lògic. 

Les concluc tes que s'han anat comentant són alguns exemples caracterís
tics cie la manera de pensar clels nens entre els dos i els quatre anys. Aques
ta edat és interessant rant per Ics novetats i els avenços que s'hi obser\'en 
com pels fonaments que s'hi estableixen de cara al desenvolupamet poste
rior. Aquestes nocions, de les quals hem comentat ,t1gun m amem de la seva 
construcció, seguiran la seva <:volució i es coordinaran amb altres nocions 
gràcies al d iàleg ininterromput del nen amb ci seu medi . 

El desenvolupament cogni tiu i relacional assoli t permet que el nen V<lgi apre
nent les .regles del joc> de la cultura que l'envolta i eS vagi apropant cada 
"egada més al món dels aclults . Aquest afavoriran un creixemem sa en la 
mesura que coneguin i respectin les necessitats del nen, entenguin Ics Seves 
idees i estimulin els seus interessos. 

M. B. - R .S . 
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El grup d 'educadors que participem en el F.O.P.1. de Bres · 
sol/Parvulari d 'Esplugues/St.)oao Despí hem dedicat part del 
nostre treball de seminari durant el curs 85·86 a reflexionar 
sobre com qualificar pedagògicament les situacions d '«arri
bada.» i «sortida» de l'escola. 

Us oferim aquí la s íntesi de Ja nostra reflexió .• 

, 
«HOLA!», «ADEU!» 
Situacions de comunicació i intercanvi 

Seminari de Bresso l-Parvulari. Coo rdilladores: LOU RDES MOLINA i 
CARI\lIE TH IÓ, amb la co l 'labo rac ió de ROSA M . I3LANCH 

En enCetar ci debat , ens semblà conven ient -abans de definir object ius 
i mitjans pedagògics- ac lari r-nos sobre què represel/ta la sitilació per a 
totes les persolles ill/plicades . 

Ambdues situacion.'> (. entrada. i . sortida. ) tenen com a carac terística pri 
m o rdial el fe t cI<.: ser un mo m ent de . retrobament . i de .separació. entre 
persones que tenen lligams afecti us i q ue quo tidianament fan coses en comú . 

Per als infal1ts l'. arribada. suposa el re trobam ent amb els compan ys, l 'edu
cadorla, l'esp:Ji , les joguines, els o bjectes, les ac ti v i tats ... després d 'un pe
r íode de separació . Significa, també, la sepa ració de la família i de l 'ambient 
i v ivències de casa. 

Per COntra, la . sortida. suposa el retro bament amb els pa res i el m ó n fami 
liar, així com la separació dels amics, els educadors, Ics joguines, els es
pais ... amb qui ha conv iscut a l'escola. 

En ambdós casos l ' infant ha de fer-sc a la idea d 'un C:lIlvi de sit uació , ha 
de [(,situar-se. 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

En to ts dos casos hi poden confluir emocio ns i sentiments contradictoris : 
la il ' lusió de tOrnar a veure la mare i el desig de continuar jugant amb aquell 
nen o aquella joguina , les ganes de quedar-se a l'escola però voler que el 
pare també s'hi quedi , sentir-se acollit per l'educadora però al mateix temps 
irri tat pe rquè representa l'allunyament dels pares, per als més grans l'ex· 
pectativa d 'allò que farà a continuac ió i l'enyorança del que estava fent fa 
pocs moments o del que hagués pogUt fer si no hagués vingut a l'esco la ... 

És un mamem en q uè l' infant pot tenir l'alegria de constatar , i viu re, la re
lació existent entre e/s pares/avis': .. i l'educador/a, 

Ofereix li l' infant l'o portunitat de ten ir contactes amb altres adults diferents 
dels seus pares i educadors (els familiars dels altres infants), 

Per als pares l' «entrad;" uposa la separació del fill /a amb tOtes les vivèn· 
cies que això pot comportar. 

O'altra banda , aquesta separació e/s possibilita dedicar-se a altres activitats 
4ue també e ls són importants per cobrir les seves necessitats laborals, pro
fessionals i cl'equilihri personal. 

POt comportar un sentiment de desassossec , ince rtesa, respecte a allò que 
pot passar durant el dia ; una certa recança per no poder dedicar-se i eS tar 
amb e l fill /a, 

La . sortida. suposa la il'lusió de retrobar el fill /a, la previsió de l'espai Lel 
te mps a compartir des d 'aque ll moment , la info rmació sobre com ha pas
sat la jornada , 

És una ocas ió de trobada amb e ls educaclors del seu fill la i de consta tació 
de les relacions existents ent re aques¡ i l'educaclor/a , 

Possibilita la ¡robada amb altres infants i cls se uS pares; la comprovació de 
re lacions fam iliars cliferents de Ics pròpies, 

Pel' a l'educador/ ,, l' . entrada, suposa el retrobament amb e ls infant~ , I \:s
p:lÍ , els companys cic ¡reball. .. després d 'un període de sepa ració, 

Suposa una expectat iva sohre com anirà el dia , 

Pot campanar un ce rt desassossec respecte a allò que haur~ de passar du
rant ci període de temps en què els infants han estat fora de l'escola , 

És l' in ici d ' una jornada de feina , 

La , sortida" suposa un retrobamenr amb els fam iliars a qui, con juntamen ¡ 
amb e ls infants, transmet rà com ha transcor regut la jornada, En algunes oca
sions pOt compona r una ce rta inquietud sigui perquè ha de ¡ransmctre als 
familiars algun incident no afortunal, sigu i per la incògn it a referent a de
terminades aClitLIds familiars , 

Ambdues si tuacio ns són una ocasió de rrobada amb els pares i cie cons tara · 
ció cie relacions entre aquests i els infants . 

Fn ron iunr (In)hclUf>':':: ~¡tuac ions .són oer a lors Ull moment de (,O!l\' t'fgèn -



cia entre el món familiar i el món escolar ; convergència entre m ons fami
liars diversos . 

Es tracta de dues siLUacions que tenen un nexe d 'unió en les vivències ha
gudes en l'espai de temps que les separa . 

La forma com seran viscudes per les persones implicades - agradablement , 
traumàricament , amb jJ 'lusió , amb temor , amorfament. amb confo rmisme, 
fluidam ent, comunicativament. .. - estarà, en bona pan, en estreta relació 
amb el valo r i la qualitat que els educadors sapiguem conferir-los. 

Plantejame nt e ducatiu cara als infants 

Atès que és un moment de retrobament procurarem que els infants cons
tatin el goig de re/robar els alt res i l 'educador, O els pares, així corn que 
experimell/úl l'alegria de ser re/roba/s. 

Així, a l' . entrada. tindrem bona cura de do nar la benv inguda a cada infant 
adreçant-nos directament a ell /a; ho farem cordialment i emprant recursos 
comunicatius diversifica ts: actitud corpo ral , l O de veu, mirades, ca rícies, 
contactes corporals ... 

Li manifestarem així l'alegria que ens produeix el fe t de tornar-lo a veure. 

Intentarem trobar per a cadascú uns mo ts, gestos, actituds, mirades ... tan 
apropiats i individualit zas com sigui possible. Anomenar-lo pel seu no m ; 
fer-li una abraçada; atribuir-li un sobrenom ; fer-li pessigolles; fixar-se i es
mentar els canvis de pentinat , de· fo rma de vesti r ; fer referència a la perso
na que l'acompanya; interessar-se per allò que ha fet mentre no ha estat 
a l'escola, per la v isi ta que sabem que va fer ahir al metge; pregunta r pels 
familiars () els objectes que sabem que té a casa ... 

Estarem atents a Ics seves intervencions, desigs. intencions, sentiments, es
tats emotiu s, necessi tats . .. 

Fer notarals altres l 'arribada de cada infant ; es timular que el reb in , l 'ajudin 
:1 incorpo rar-se a la classe, s'enseny in múLUamcnt allò que porten o fan: 
són elements que ajudaran els menuts a ga udir del retrobament. 

El fe t que l 'educado r/a expliqui coses seves, aporti objcctcs i v ivències a 
l'escola pot contribuir també a crear un cl ima d 'a fecte compartit. 

Quant a la -sortida. haurem d 'evitar que ens agafi desprevinguts. És im
portant que moments abans hàgim comentat amb la mainada que aviat els 
vindran a buscar els pares; els podem fer pensar quina cosa diran o expli 
ca ran al pare, o a la mare , o a l 'av i quan vingui a buscar-lo. Això predisposa 
l ' infant a fer-se a la idea de marxar, a esperar amb il ' lusió la persona que 
l 'ha de venir a cercar. 

Sa ludarem els fam iliars que van arribant i farem que tots els nens s'adonin 
de qui arriba, els incita rem a dir-li quelcom , valorarem les intervencions 
dels familiar en relació als diversos in fants o al conjunt del grup. 

ci-lS 
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Ens acomiadarem de cada infam i inc itarem els altres a acomiadar-se d 'ell. 
Una caranlOnya , unes paraules, un gest, una cançó, una camarella , un petó". 

En el moment de l'<<enrrada., estimularem la sensibilitat per a in/eressar
se pels companys que aquell dia 110 hem l'ingul a / 'esco /a . 

Amb els petits una simple consra tació de l'absència serà suficient. 

Amb els més grans es pot fe r norar l'absència ; informar dels motius quan 
aquests són coneguts; fer conjectures en el cas que no en sap iguem el motiu . 

Si l'absència es perllonga molts dies se li pOl fer arrihar una mOSlra del nos
tre afecte: una relefonada, un dibuix ... 

Hem cI'aconseguir que e/s infants es quedin/ral/qui/s t, fins i/o/. i/-lusio
naIs a / ·escola. 

Hi comribuirà : 

la vivència de ser ben rebut per l' eduador/a i pels companys: 

l'experiència que les seves coses, vivències , emocions, necessitats ", són 
aco llides a l'escola; 

el fet de retrobar allò que ja és conegut i que s 'ha experimentat com a sa tis
factori; 

la constatac ió que els seus sentiments i actituds - de rebuig o engresca
ment , cie tranqui l' litat o desassossec, d 'aproximació o cie distanciament . ,,
són acolli ts per l'educador o e ls companys, els quals consolen, ajuden , ani· 
men , comparteixen , col·labo ren ".; 

l'experi ència que els alrres (i nfants i educaclor/a) ens expliquen, mos tren 
i cie ixen les seves coses. 

Per re nir segurerat en l'ambient escolar és imprescindible, rambé , que l' in 
fam prengui conscièl/cia clara del cal/l'i d'ambien/ (de casa a l'esco/a i 
de ¡'escola CI casa). que assun7ei:ri els canl';s ci 'arnbienl ¡ la separació dels 
familiars. 

Per això és importam que l' infant disposi del temps sufic ient per a fer-sc 
a la idea, que pugui preveure i constata r Ja separació. que pugui veure que 
hi ha nexes d'unió entre l'ambient familiar i l'ambient escolar. 

En aquest sent it cal comptar amb la col' labo ració dels pares que cI 'alguna 
forma "preparen, l'infant per a l',arribada ' a l'escola i són partícips del trO
bament i l'acomiadament. Anar parlant camí de l'escola de Ics persones, 
joguines i aeti vitats que allí hi trobarà: saludar i con versar amb l'educador/a 
i els nens/es; contribuir a penjar l'abric : interessar-sc per les coses que hi 
ha i es fan a classe: comentar les coses que es faran aquell dia ; acomiadar
se ... són mitjans adequats perquè l' infant es quedi confiadament a l'escola . 

És important de no pretendre es[a lviar-Ii els sentiments que la separació 
li provoca, Ans al contrari , potenciarem que aquests aflorin , el> acollirem 
i l'ajudarem al fet que els comparteixi i de mica en mica cls superi, 



També té importància que l'infant passi el tràngol de la separació constatant
lo clarament. Aprofitar el moment que . està distret . perquè els familiars 
marxin sense que ellla se n'adoni no es res més que postposar el confli cte, 
o màxime . acostumar-Io. a la realitat sense que ellla tingui opció a elaborar-la 
i assumir-la , D'altra banda, esca timar-li aquestes vivències - encara que s i
gui amb la bona intenció de protegir-Io- pot conduir a una pèrdua de con
fiança en els adults (pa res i educador ), a un sentit erroni de la realitat , a 
una inseguretat , a un sentiment de ser poc valora!. 

Pe l que fa refe rència' a la -sortida. hem d 'evitar, també, que l'agafi despre
vingut. Aplegar i endreçar les joguines, preparar le coses que s' ha d 'en
dur, parlar sobre què explicarem a la mare , seure en rotllana i anar acomia
dant els que se' n van ", són mitjans entre altres que poden p redisposar 
l' infant cara al ca nvi d 'ambient imminent . 

En ambudcs si tuacions, és impo rtant que l' infant comprovi les bones rela
cions existents entre pares i educadors i que constati que els pares el dei 
xen amb confiança a l'escola. 

També hi contribuirà el fet de compartir els seus sentiments amb e ls com
panys, bé sigui constatant que e ls altres tenen sentiments semblants, o bé 
sent consolat pels altres o consolant -los ell /a . 

Parlar, durant el d ia, del pare, la mare , l'avi , les coses de casa ... poder por
tar a l'escola coses de casa (fotografies familiars , joguines , animals, objec
tes ... ) i a casa coses de l'escola (objectes, joguines, animals, . treballs», foto
grafies .. ,) són també mitjans adequats perquè l' infant vagi fent l'assumpció 
natural de la seva es tada a l'escola. 

Tot això partiCipa també en la collstrucció de la prÒPia ide/llitat, atès que 
possibilita : 

constatar les se ves vivències, e labo rar-les , reconstruir,les; 

adonar-sc de l va lo r que la seva persona té per als altres (adu lts i infants) ; 

emmirallar-sc en la persona dels altres (pares , educadors, altres adults , in
fams) . 

És important aconseguir que, als infants , els faci i/' h /sió verd,- a l 'escolC/, 
re/ornar. 

Si en el transcurs de la jornada l'infant es troba de gust a l'escola, participa 
d 'allò que s' hi fa, se sent estimat i atès , les activitats li agraden, té ocasió 
de constatar que el mó n escolar és quelcom seu, o n pO! aportar les seves 
vivències, il ' lusions, necessitats, activitats , on hi fa amics ... és probable que 
estigui motivat favorablement per acudir-hi. 

El plantejament educatiu cie la si tuació d '.entrada. i .sorticla . ultrapassa, 
així, la mateixa s ituadó . La qualificació pedagògica de tota la jornada pro
bablement redundarà en com se rà viscut ci moment de l'entrada i de la sor
tida . 

Amb els més grans pO! contribuir-hi e l fet cie saber prèviament alguna de 
les activitats que es faran aquell dia ; haver fet petits projectes que establei 
xin el lligam entre un dia i un altre ; portar coses de ca a:1 l'escola i de l'es
cola a casa; Ja pos ibililat d ' ensenyar als pares els llocs on e ll /a fa les coses, 
els . treballs. que ha fet, e ls objectes que usa , les joguines, els amics .. . l'opor
tunitat d 'explicar-se mútuament all ò que ha succeït mentre han estat fora ; 
el fet de trob;! r uns e lements de referència constants, així com també algu
nes «sorpreses-, 

La situació d '.entrada . marca així, per a l'infant , l'inici de tot un seguit d 'ac
tivitats, relacions , vivències que ell /a ha tingut 0pQ rtunitat de constatar que 
són agradables. 

Platejament cara als pares 

Ens proposarem que els pares deixin el fill/CI a l 'escola amb confiança, 
convenciment i i¡'¡usió. 

El fe t de poder entrar a la' classe i fer -se cà rrec dels espais , objectes , activi
tats , persones ... amb els quals el seu fill/a passarà la jo rnada; la possibilitat 
de constatar les relacions existents entre el seu fill /a i l' educador/a i els com
panys; e l fet de poder constatar que l'infant és atès i estimat. .. poden ser 
elements que contribueixin a reconvenir en convenciment e l desassossec 
susceptible d'haver-se instaurat pel fet de cleixar el fill /a a l'escola . 

Procurarem esta r atents als sentiments que desvetlla e l fet de deixar e l fill /a 
a l'escola , e ls possibles temors pe l fet de comparti r l'estimació . Evitarem 
de ferir suceptibilitats o acréixer neguits. Ans al contrari , sense esca timar 
la vivència de l'afecte compartit , donarem el temps suficient perquè els pares 
puguin elaborar els seus sentiments i descobrir-ne e l goig i enriq uiment 
que suposa . 

L'atenció respec te a l'infant a què ens hem referit a l'apanar anrerior inci
dirà també en aquestes vivències per pan clels familiars. 

A la . sortida . e ls informarem dels aspectes més des tacats de l'estada de l 
seu fill a l'escola. 

En la situació d ' .enrrada . els farem partícips tant de la rebuda com de l'aco
miadamenr en deixar el nen/a: saludant-los, oferint-los la po sib ilitat de co l' la
borar amb e l seu fill /a en el procés d 'incorporació a la classe (penjar l'abric , 
saludar els companys .. ,), informant-los de les activitats que ens proposem 
fer aquell dia, donanr-Ios un cop de mà -si el necessiten- en l'acomiada
ment de l seu fill /a . 

És una ocasió perquè pares i educad01's posin en evidència davant de l 'in
femt les relacions de confian ça i bona entesa entre ells. (Hem de procurar 
per to tS els mitjans que aquesta confiança i bona entesa existeixin .) 

L'educador facilitarà que es facin paleses interes ant-se per les coses fetes 
fora del marc escolar, pels familiars que fa clies que no vénen a l'escola; 
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establint un tracre al més individualitzat possible amb els familiars de cada 
un dels infants ... TOL això, amb una actitud de discreció i respecte. 

Igual com en e l plante jament educatiu cara als infants, també pel que fa 
re ferència als pares la situac ió d ' . emrada. i de .sonida . ultrapassa el marc 
de la mateixa situació. Si e ls familiars tenen ocas ió de constatar que e ls fills 
va n com ents a l' esco la, i que e ls educado rs e ls atenen adequadament , ven
ceran e ls temo rs i els hi deixaran confiadament. A Ja in versa, si els infants 
constaten que e ls seus pares/avis/". els deixen confiadament a l'escola , i 
que hi ha unes re lac io ns de bo na emesa entre e ls seus familiars i l' educa
do r/a , reStaran coments i confiats en el marc esco lar . 

Plantejament c ara als educ adors /es 

Abo rdar Ouidament totS els aspectes esmentats als apartatas ante rio rs su
posa, per pan de l'educado rla, una pro fessio nalitat i una reOexió sobre les 
pròpies ac tituds pedagògica -comunicati ves i afecti va-emocio nals. 

Haurem cie tenir i mostrar UI'I afecte real per cada Ur! dels infants del"grup
classe i cie l'escola . No més l'afecte real po rtarà a semir la il '!. usió de rornar
los a veure i a imeressa r-se pe r allò que han viscut en el pe tit pe ríode cie 
temps que no han estat a l'esco la . 

Cal clefugir les actit uds fingides tam de cara als pares com de 'cara als· in
fants . En aquest sentit caldrà que l'educado r/a en un mo ment que no esti
gui amb els infants . prengui distànc ia. i reflexio ni sohr<: els seus estats emo
tius que se li plantegin com a contradictoris . 

En ambdues s ituacio ns, l'educado r/a ha de p osar-se de Ple en la silllació 
i deixar de banda Ics preocupacio ns de Ja vida pe rsonal , familiar O p rofes
sio nal. 

Contribuirà a aquesta dispo nibilitat el clo nar-sc un mínim de temps previ 
a la siruac ió, de mane ra quc aques ta no l' envae ixi ni mal eria lmcnt , ni afec
tivament. És un bo n recurs arribar a l'esco la una es tona abans que ho facin 
els infants (un q uan d ' ho ra po t se r suficient). Això permet preparar-se ma
terialme nt i emo ti va: ¡;ndreça r les coses, preveure la dispOSició de mate
rials i espais, reordenar les idees , resituar-se , prendr¡; consciènc ia clels pro
pis estats emo tius .. 

Quant a la so rtida , calmenralitzar-sc que és pro u impo rtant com pe r dedicar
li ci temps convenie nt. És millo r ilO esgOla r les ac ti vitats fins l 'últim mo
mem de manera que tant els infants com l'educaclo r/¡¡ es tiguin dispo nibles 
per a acomiadar-se amb humo r i temps sufic ient. 

És impo rtant també que l'educado r/a hagi pres consciència e/els sent iments 
que li provoca compartir l 'afecle dels inf ants amb altres pe rsones (fami
liars, altres educado rs ... ). Ha d 'aprendre a e labo rar-los i COntribuir al fet 
que les famíli es també ho facin (vegeu apartat re fe rent al plant <: jament de 
la situac ió cara als pares) . 



Haurà d'es/CIr Cltent als sentiments que provoca la situació a cadCl un dels 
infClnts i ajudar-los a incorporar-se al grup i a contribuir a la incorpora
ció dels companys (vegeu apartat referent al plantejament ca ra als infants) , 

A la pràctica quotidiana tOt el que hem plantejat fins aquí presenta diverses 
va riants d 'acord amb les característiques espedfiques de cada escola , cada 
mestre, cada família , cada infant. .. o en relació a les incidències imprevis
tes , l'estat d 'humor dels qui són partícips de la situac ió , les contradiccions, 
les interferènc ies . 

Així per exemple, no és senzill atendre individualment cada infant i el fa
miliar que l'acompanya quan n 'arriben quatre o cinc aUlOra; ser el primer 
d 'arribar no és e l mate ix que arribar quan ja hi ha uns quants nens a l'esco
la; sovint aprofitem el moment de l'.arribada . o la -sortida . per a les «pe ti
tes bronques • . (la ro ba que no es tà marcada , els pantalons difícils de des
cordar. .. ), sense adonar-nos que això po t provoca r una petita fri cció en 
un moment tan delicat ; una telefonada que conside rem important atendre; 
una conversa excessivament extensa amb un dels pares que ens impedeix 
estar suficientment disponibles per als qui van arribant o marxant ; e ls pa
res/mares que «no acaben de marxar mai . .. . 

Hi ha també unes situacions específiques que cal plantejar-se se riosament. 
Són per exemple: la rebuda i atenció dels molt matiners mentre no arriba 
l'educador/a del seu grup, la so rtida i rebuda dels qui marxen a dinar a casa 
mentre els seus companys es queden a l' esco la . 

És evident que cada escola, i cada situació, exigeix un plantejament espe
cífic, pe rò en tOlS els casos és impresc indib le tenir present que la s ituació 
de . rebuda. i de .comiat . són si tuacions eminentment comunicatives i que 
de la qualitat d 'aq ues ta comunicació depèn la seva incidència educativa . 

L. M. - C.T. - R.M.B 
,.. (J P I d 'Esplug ues-sr 1M" Ut'.VJ{ 

• Imcncio nadame nl hem exclòs d 'aques l;l ren<:xl6 e l perío de d 'adaptació de l'cofant a l'escola . TOl 
ci que exposem aquí t::o. refereix , ai xí, a Iai com es dó na (o c rdem que s 'ha de do nar) la situ:lcl6 quan 
ci ncnla ja ve: de bon grat a l'escola 

Amb el nou curs Infància reemprèn les VISites escolars o d iferents Indrets del nostre 
país El prope! di ble 8 de novembre o Borcelono on companys d'EscOles ¡¡res
sol, PONU ris ens ocolllran I explicaran la seva expenènc:lO 

VISITA A ESCOLES BRESSOL 
I PARVULARIS DE LA CIUTAT 
DE BARCELONA 

Dissabte 8 de novembre de 1986 

Lloc de trobada: 

C/ Còrsega . 271 BARCELONA 
Hora 10 h [matD 

Noto: lo v,Mo aurora op-ox mooo~t <1 hoI"es Tots es Ol) deSl1geu quedor-\IOs o dror 
hauríeu de leIe1o'""'i.1I" Otx.l '1S (:)Pi ~ e .j .. K.;lut'r6.' () .Doso SenSOT. (lel 237 07 0-1 J 
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escola 3-6 
~---.... --~---.... --/ 

ELS POTS DE LES LLETRES 

MONTS ERRA T FONS ESTEVE 

Ja fa dies que quan la Judit arriba a casa regira , amb ci neguit de qui busca 
alguna cosa perduda, les seves joguines, la seva roba, els seus contes ... La 
seva mare i e l seu pare li han preguntat més d ' una vegada : 

- Però, Judit, què busques> 

- Una cosa que tingui. . 

I ja no sap continuar, com si s 'hagués esborra t del seu cap perquè treia i 
posava rotes les coses dels ca laixos . Després de rumiar-s 'ho molt i davant 
la insistència dels pares , ha acabat dient : 

- Una cosa que tingui la llet ra del pot de l'escola! 

- Però, quina ll etra? , quin pot? 

- Mmm ... aquella! , aquella que es pot escriure de dues maneres. Els parcs 
l' han deixada ga irebé per impossible, però ella contin ua buscant desespe
radament. 

Després , tot sopant , el pare contempla la Judit i li diu : 

- Quin rarolí que tenim a casa! 

A laJudit se li han obert uns ulls com unes taro nges i sorpresa d 'dla matei
xa diu : 

- Aquesta és la que estudiem a l'esco la ! La que serveix per dir ratolí! Com 
la que serveix per dir rosa , rose lla , ruc , rodona ... Ara , va mirant el que té 
al seu voltant i comenta amb e ls pares : 

- r.. aïnl , té el so rr, oi ?, cu ... Ile ... ra ... , no! 

- gui. .. ta .. . rr. .. a, també la té! i r. .. e ... vis ... ta , i ba ... rru ... fet l Ja ho sé! 
portarté el meu barrufet a l'escola , que segur que cabrà a dins del pot de 
les lle tres que sonen [rr] . 

Abans d 'anar a dormir laJudit ja té dins la canera el seu barrufet i, més con
tenta que un gínjol, espera que sigui demà . 



Aquesta és una bona manera que hem troba t aq ues t any (a la classe de 5 
anys) d 'establir contacte entre el treball de l' escola (en aque t cas, l'estudi 
dels sons i les seves grafies) i la família . Cada vegada que int roduïm col'lec
ti vament un so i la seva o seves grafies , encetem un pot no u de lletres. Hi 
posem la seva c tiqueta , és a dir, la lletra o ll etres que representen el so que 
eS lUdiem (en aq ues t cas [r) , [rr]) i tOtho m pot apon ar-hi e ls o bjectes quc 
trobi que continguin en el seu nom el so proposa t. L'objecte ha de se r pe
tit, d 'una grandària adequada pe rquè càpiga a di ns el po!. 

Els pots de les lletres a la classe 
Els tenim tO tS col, lacats en fila en un prestatge, com si féssim col' lccció 
de melmelades. Són un e lement vivent de la classe. Dins de cada pOt s' hi 
troben veritables relíquies , des del pe tit ninot del barrufet , fins a la bala 
de cristall de mil co lo rs o e l mirallet amb el ribet daura!. .. només depèn 
de la grandària - ha de cabre dins el POt- i dels son que contingui el seu 
nom - ha de ten ir e l so que representen Ics lle tres de l'e tique ta de l pOl. 

Tal com hem di t, els potS s'omplen amb els o bjec tes que po rten els nens 
i també el mestre . Cada vegada que un nen po rta un o bjec te , e l mestre té 
cura de preguntar-li : 

- Què és això? (pregunta obligada. Per poder avaluar si e l nen discrimina 
bé e l so , cal partir d 'una mate ixa paraula). 

- Per a quin po t és? (d iscriminació del so) . 

- A veu re, busca el pot q ue té les lletres d 'aquest so. (Treball de re lació 
so-grafia, preparació per a l' escriptura .) 

- Una vegada ha tro bat e l pot : Com sonen aquestes ll e tres? (Treball de re
lació grafia-so , preparació per a la lectura .) 

- Hi va bé , doncs , aq ues t o bjecte en aq ues t pot' (Treball d 'avaluació pe r 
part de l'alumne.) 

Després. e ls potS de les lletres, e ls fem servir tant pe r al treball col' lectiu , 
com per al treball individual. 

a) Acdvitats en e l treball coHectiu: 

I . Fer invenlari 

Repassem to ts els sons de les lletres de les etiquetes dels pOtS que tenim , 
amb dife rents finalitats: 

- Ve ure quantes ll etres ja coneixen lO tS els nens de la classe. Això es fa 
en el c lima d 'alegria i sa tisfacció propi d 'un no u ap renentatge adqu irit. 
També veiem si ens en falten gaire per aprendre ' n comparant-les amb 
les ll etres de la ca ixa de compondre paraules , que també tenim a la clas
se. A vegades , mentre anem diem cada so, de manem a dife rents nens 
que esc riguin a La pissarra les lle tres corresponents . 
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- Veure quins sons s'escriuen d'una sola manera (no més tenen una eti
queta), i quins s'escriuen de dues o més maneres (tenen més d ' una eti 
queta i per tant més d ' una grafia). Es tracta d 'anar memoritzant uns sons 
i altres per ta l de c rear seguretat. en aquells sons que es corresponen unÍ
vocament amb la seva grafia , i dubte en els que es poden escr iure de 
diferents maneres, per tal d 'evitar les futures faltcs d 'o rtografia . 

2. Ampliació de la col-lecció 
A vegades, la introducció d ' una nova peça dins el pot es Fa col·lecti vament 
i s 'aprofita per Fer en veu alta tots els passos: 
- Discriminació del so dins la paraula que represen ta l'o bjecte . 
- Elecció del po t que conté l'etiqueta amb la lIetrales co rrespo nents . 

- Precisió i estudi de l so que treballem a partir dels fets fonamentals dels 
fonemes: punt d'articulació. fo rma de producció i diferenciació sord
sonor. I 

Fins aquí e l protagonista és el nen que ha aponat l'objecte. Ara ve el mo
ment de fer-hi participar tots els nens de la classc d 'una manera més direc
ta. Tothom pot imaginar-se coses que podrien anar bé en un pot determi 
na!. La participació del meStre amb detcrminades incongruències pot fer 
més divertida la sess ió, per ex.: Enric , tu podries anar dins el pot d 'aques
tes lletres que sonen [rr], Sí, o i' .. 

3. Registrar els elements d 'un pot 
Aquesta és una activitat que entus iasma els nens . Els pots són opacs per 
tal de ressaltar millor l'etiqueta i pel factor sorpresa que conté quan es treuen 
coses de d ins. Per fer el registre traiem un per un els objectes d 'un pot, 
com si cada pcça fos rea lment un tresor i en diem ci seu nom. Veiem si 
el so proposat és al davant, a l mig o al darrera de cada par~lula , conrem quan
tes síl·labes o cops té, mirem si és una parau la llarga o curta , o qualsevo l 
altre exercici de mecànica. El mestre va escrivint el nom de cada objecte 
a la pissarra. Quan totes les peces estan enregistrades comptem si hi ha tan 
tes paraules com objectes, repassem quina paraula és per a cada objecte, 
encerclem de cada paraula la lletra que representa el so que treballem i fi
na lment ll egim tota la llista de paraules. 

Tant amb el llistat de paraules, com amb els objectes d 'un no m posat da
munt la taula , fem sovint el joc d 'en Quim. 

b) Activitats en el treball individual 

I . Destriar els elements cie dos pots 
Individualment , els nen agafen dos pots i damunt una estora barregen to
tes les seves peces . Després, es tracta de destriar quins elements correspo
nen a cada pot, segons continguin en el seu nom, el so d'una etiqueta o 
altra. En aquest exercici , el nen es troba a vegades que ha de resoldre pro
blemes sobre la pràctica . Mo lt sovint una paraula pOl anar a dos pots, per 
ex. ratolí, pot anar al pOt de la [r] [rr] i al pot de la [t] (a més a més d'altres). 
En aquest cas cal deixar imaginació per tal que el nen resolgui el problema 



i en trobi la solució: el conjunt intersecció. na vegada acabat el treball 
les peces es to rnen a guardar en e l pm d 'o rigen . 

2. Aparellar cada element amb el seu nom 
Juntament amb el po t o ferim al nen una capseta amb tots els no ms escrits 
en uns cartronets. El treball consisteix a aparell ar cada objec te amb el seu 
no nl . 

3. Dibuixar elements que poden anar en un p ot 
Per extensió , després del treball manipulatiu , dibuixen en un full o re ta
Ben d 'una revista qualsevol objecte que podria anar bé en un pOt determinat. 

Els pots de les lletres i l 'aprenentatge de 
la lectura i escriptura 
Els pms de les lletres són no més una part de les mo ltes i variades activitats 
que cal presentar al nen que aprèn a llegir i a escriure. No cal dir que aquest 
recurs té un marcat caire analític . La nostra expe riència , però, s' insere ix 
en el marc d 'una metodo logia eclèctica, o n el nen tro ba al costat d 'un tre
baJl d 'anàlisi, un altre de síntesi, amb l'únic o bjectiu d 'o fe rir als alumnes 
un ento rn ric de possibilitats per tal que cadascú desenvolupi de la manera 
més adequada a la seva personalitat els mecanismes que es posen en fun
cionament a l' ho ra de Jlegir i escriure . 

Els pots de les lletres , do ncs, com qualsevo l altra ac li vitat, poss iblement 
només estitnularan uns quants nens de la classe, mentre que uns altres s 'en
tusiasmaran més en una altra ac tivitat . Ja es trac ta d 'això . El problema són 
aquells nens que no s ' inte ressen mai per res. En aquest cas, hem trobat que 
els pOtS de les lletres els han atre t en un mo ment o altre del procés. Alguns 
pe rquè s 'han sentit protago nistes po rtant algun o bjec te , altres pe rquè la 
família ha refo rça t l'interès ajudant el seu fill a buscar paraules amb un de
terminat so, altres pe rquè recorden els objectes de cada pOt i se senten se
gurs a l'ho ra de destria r la quinca lla barrejada de dos po ts, i d 'altres s im
plement perquè els atreu e l fe t d 'anar traient peça pe r peça de dins e l pOt 
i ana r d ient e l seu no m, remarcant e l so que treballa cada po t. 

La conversa que cada setmana es table ix la Judit amb e ls seus pares e nt.o rn 
les coses que hi ha d ins e l pm de cada lletra , allò que hi ha apo rtat el seu 
campany o la mestra ... és un punt de connexió impo rtant entre el que es 
fa a l'escola i a la família . I ara , quan van amb cotxe i fa n cues avorrides 
per la carete ra, la Judit demana als seus pares de jugar a quines coses po
drien anar bé al pOt de la [P] , de la [r] , [rr] , que recorda que es pm esc riure 
de dues maneres , o de la [I] ... LaJudit és una ve ritable fan dels pOtS de lletres . 

M_F_E_ 
del g rup dI! 1.If:1I8 IlO fI.çcrila de Rosa Sen,çat 
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TEXTOS PEDAGÒGo lCS 

TraduccIÓ de 
Jordi Monês i 
Pujol-Busquets 

Eumo Editorial 
Diputació de Barcelona 

Tilols publicats: 
1. LA DESCOBERTA 

DE L'INFANT. 
Maria Monlesson 

2. LAMESURA 
OBJECTIVA OEL 
TREBALL ESCOLAR. 
Alexandre Galí 

3. DEMOCRÀCIA 
I ESCOLA. 
John Dewey 

4. ESCRITS PER A 
EDUCADORS. 
Jean Plagat 

5 EMILI O DE 
L'EDUCACIO 
Jean-JacQues Rousseau 

TEMPS ERA TEMPS ... 

APRENENT A SER LLIURES 

"u n dels espectacles més esperançadors que he pogut disfrutar en la meva 
vida, és haver vist com d 'aquell caos d'impulsos sense fre ni coordinació. 
va anar sorgint per si mateix l'ord re, l'harmonia, la disciplina. Fe en les formi
dables forces espirituals de l'home, l'havia tingut sempre, però que les ten
dències al bé, a la bondat, a la disciplina, al saber es mostressin tan podero
ses amb el sol fet d 'impedir, de sofocar totes les que li són contràries, això 
ha estat per a mi una revelació». Amb aquestes paraules Joan Palau i Vera ' 
resumia la seva experiència de convertir un parvulari tradicional en un ambit 
actiu i lliure. Palau introduí, el 1914, per primera vegada el mètode Montes
sori al nostre país ·en una classe de parvuls de la Maternitat de Barcelona. 
Les circumstancies especials dels nens acollits en aquest tipus d 'institucions 
feia especialment difícil confiar en la llibertat i en l 'autorregulació dels matei
xos nens. 
L'acceptació de l'Escola Nova, sobretot en aquests aspectes fonamentadors 
com la llibertat, implicava un canvi de mentalitat. De reprimir els infants calia 
ara passar a confiar decididament en ells. 
Palau i Vera ana escrivint un informe del desenvolupament de l 'assaig que 
permet seguir l'evolució dels seus diversos aspectes. 
Després de remarcar com és d 'indispensable la llibertat dels infants en edu
cació, sense la qual no s 'arriba a cap resultat "d 'efectiva valor interna», Pa
lau escriu: "Els nens que teníem a la classe havien estat fins llavors sotmesos 
a la disciplina de la immobilitat i de la inacció imposades. que en quasi totes 
les classes dels vells sistemes es considera com a condició indispensable 
per a l'educació dels infants. 
»Les primeres conseqüències de deixar-los en la classe lliures en sos movi
ments. varen ésser deplorables. La disciplina per la llibertat és un procedi
ment que porta en si un començament un xic turbulent, fins que els exercicis 
desenrotllen en l'interior de cada nen un principi d 'ordenació de la seva per
sonalitat. 
»Els nens de la Maternitat, per les especials condicions en què havien cres
cut, no estaven preparats per a tall ll ibertat i en feren un mal ús.» 



Primera setmana (29-31 gener) 
En el resum d 'impressions que cada setmana Palau i Vera fa de la marxa 
de la cfasse hi podem llegir: 
«Disciplina»,- Comencem la classe amb trenta nens. La disciplina és do
lenta. Passada la primera impressió d'estranyesa i al familiaritzar-se amb el 
nou medi en què viuen, els nens s'han mostrat tal com són : violents, mal hu
morats, molt inhàbils en llurs moviments i ditrcils de contentar. A la menor 
contrarietat , es tiren per terra, criden i rabien furiosos. No volent nosaltres 
dominar-los per la por, es comprèn lo difícil de la situació i la paciència de 
què ens hem de revestir per a preparar les possibilitats d'un canvi de caràc
ter que ens sembla de moment lo més urgent i l'objectiu que ens hem de 
proposar. 
.. Els nens no obeeixen a les suaus invitacions.» 

Pasqua: onzena setmana (14-18 abril) 
AI cap d 'un trimestre si fa o no fa el report diu: 
«Disciplina.- Després de festes, sembla que va produint el seu resultat el 
treball de les setmanes anteriors. Els nens estan més reposats, no rabien, 
i pocs són ja els que a la menor contrarietat es tiren per terra. Fora de la clas· 
se es mostren més ordenats. 
»EI treball , la llibertat i la dulçura van produint el seu efecte i transformant 
els caràcters agres d 'aquests pObres nens, ( ... ) la paciència en resistir les 
primeres manifestacions barbres dels nens, que no havien tingut fins ara una 
educació, el suprimir els càstigs, sempre depriments, i l'abandonar els fals 
estímuls d 'un premi material, ens ha permès posar·nos en el camí dels grans 
resultats que ara podem esperar amb absoluta confiança.» 

Catorzena setmana (4-9 de maig) 
«Disciplina.- ( ... ) El diumenge, a l'hora del joc, han arrencat les plantes 
que havien plantat en els hortets dels nens. Això vol dir que hem de cultivar 
amb intensitat l'amor i respecte a les plantes que aquests nois no senten en· 
cara. 
»La disciplina general , fora d'alguns moments, és cada dia més perfecta. 
A últims de la setmana han arribat a fer el silenci al callar el piano i sense 
avís. Un dia el van arribar a fer en plen"a classe de dibuix. 
»Veiem penetrar un principi d 'ordre en alguns dels nens més difícils .» 
L'experiència és resumida a l'informe com a capaç d 'aconseguir «una trans
formació notable de caràcters agres i malhumorats, en caràcters alegres i 
suaus», «un gran progrés en el refinament de les percepcions i en el desper· 
tar de la intel ·ligència» i «una major coordinació de moviments» . A propòsit 
d 'aquesta es diu: «Aquesta major coordinació de moviments ha portat com 
a conseqüència l'ord~nació de la personalitat i un grau molt acceptable de 
disciplina voluntària . Es notable veure com, sense imposicions i pel fet del 
major ordre inferior, els nens s'han anat convertint en sa major part a l'obe· 
diència voluntària». 

JOSEP GONZALEZ-AGÀPITO 

1 - Joan Palau' VerB fou un dels pedagogs que mes VIvament oomf/bu( a la Implantaaó de l'Escola Nova a Cata
lunya. Funda 81 Col feg¡ Mont d'O, I partJcipà activament en el mownent de renovació pedagóglca. Fou professor de 
la pnmera Escola d 'EstiU Ana a Roma per COIlétxer el mélode Montessori per encàrrec de la Diputació de Barcelona 
I fou un gran Impulscrd 'aquest merode Mod. JOVe encara, a Barcelona l'any 1919 Eugeru d'Ors l'haVIa assenyalat 
com el prototIpuS de pedagog noucentista. 

Nota. Els fragments de Palau i VerB en que s'ha respeclar el catala OIlgInS/, són Bxtrets de: DIPUTACIÓ DE BARCELO· 
NA Les cases PrOVlnoals de Carital. Malerr1lral l ExpèJs¡ts. Barcelona. 1917, pp 301 -302 
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Que la Montse Ginesta és una dibuixant ben coneguda, a 
aquestes altures no caldria ni dic-ho. Però potser convé, en 
aquest número parlar -quan l ' escola comença- de totes 
aquelles activitats i professionals que continuen la seva tas
ca. A l ' e stiu molts nens hauran dibuixat , i potser ho hauran 
fet a través dels àlbums de la Montse. Molts mestres hauran 
dedicat també unes hores a xafardejar per les llibreries, per 
les biblioteques, i hauran entrat en contacte amb aquest al
tre món, el dels professionals de la comunicació, que d'algu
na mane ra complementen el procés de cu1turalització dels 
nostres infants. Conèixer l 'opinió i la tasca d 'aquests profes
s ionals és l ' obje ctiu d ' aquesta xerrada amb la Montse Ginesta. 

LA PROFESSIÓ 
D'IL-LUSTRADOR 
Conversa amb MONTSE GINESTA 

Infància. En et m ón professional de ta il' lustració se t 'identifica com a 
i!' lustradora p er a nens petits. Per què aquesta identIficació? Què has fe t 
per a ells i per qu in motiu? 

Montse Ginesta. He fe t fo rça coses pe r a ells. Algunes són en la línia di
dàc tica -o sigui llib res escolars- i altres són coses més de la imaginació. 
Dins els llib res escolars, n ' hi ha alguns que han estat p ro posta meva, con
cretament uns q ue vaig fer per a l'Ed ito rial Casals, i dins de l'àmbit imagi
na ti u tam bé, com la col'lecció . Pau i Pepa., q ue és p roposta meva. Sobre
tot perq uè trobava q ue en el merca t no hi havia ga ire cosa i tam bé perq uè 
com a i! 'lustradora aq uestes edats permeten fer etibuixos que són més agra"its. 
En primer lloc, per a més petits acostumen a ser a tot colo r, i des prés mol
tes vegades són col'leccions i ai xò t'assegura una period icitat pe l que fa 
al dibuix ; e l fo rmat és millo r i, no rmalment, a més, no són llib res tan etiri-
gits com e ls lli b res q ue corresponen a altres cicles , q ue et diuen què hi ha Ci-27 
d 'have r i què no, a part que si és una pro posta meva se m 'ha do nat més 
lli bertat. De fet, estic interessada en aquestes edats i penso que això és cert, 
perquè els edi to rs també tenen inte rès a publica r la meva obra per a ells, 
potser pel me u tipus de colo r, o de dibuix . A mi , m 'agrada perquè és un 
camp q ue em sembla ampli . Pe r a nens més grans estàs més supeditat a les 
di rectrius que et marq uen, sobre tot en el llibre de text. Les edats més peti-
tes admeten més imaginac ió i més lli bertat. 

I. I en aquests casos ¿"tens tendència a treballa r en equiPs amb mestres, 
o bé p refereixes treballar sota? 

M.G. El que passa és que no rmalment es demana que hi hagi un mestre. 
Dubto que alguna editorial accep ti ll ibres per a aques tes eda ts en els quals 
el mestre no hi intervé directament , si no hi ha l'assessorament de l mes tre. 
Primer perq uè l'ed itor es vo l curar en sa lut, es vol assegurar q ue quan el 
lli b re surti al me rca t hagi estat p rovat per algú . El mestre aporta no tant 
e ls seus coneixements sobre e l rema, sinó la seva experiència a l'escola o 
en un segui t d 'escoles. Tots e ls que he fet jo han estat assesso rats o d irigits 
per un mestre, sobretot e l escolars, excepte els .Pau i Pepa-, que e ls hem 
fe t la Marta Balaguer i jo, sense cap mes tre, i em sembla que se salten totes 
les direc trius. Normalment e ls llib res així expliq uen histò ri es de cada d ia, 
de fUtina: el nen va a l' escola, e l nen va amb els av is, erc. i a . Pau i Pepa' 
e l nen fa coses fantàst iq ues, cosa q ue fins ara. a nivell de parvulari , no ex is
tia , els nens feien coses quotid ianes , diríem , però no coses fa ntas ioses o 
amb persona tges q ue no surten cada d ia. 
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I. Com veus aquest paper del mestre-assess01' d 'editorials? Creus que COII! 

parteixes a m b ell els gustos, la teva formació estètica, el mateix concepte 
de recurs.os gràfics.' 

M.G , Hi ha una cosa que m 'agradaria dir als mestres: que husquin per als 
nens la mateixa estètica q ue trobaran al ca rrer. Trobo imponam, tam a l'hora 
de fer ll ibres pedagògics com d 'imaginació -i sob retOt els pedagogs, els 
mestres que fan d 'assessors , perquè són ells qui proposen el dibuixam a 
l'editor- que ca l buscar un tipus de dibuix, d'estètica, que renecteixi Ics 
coses que el nen veu pel carrer. No podem, emre tots, promoure una estè
tica que est igui fora de l 'àmbit de carrer. Vull dir que encara que es creu 
que la ¡¡ ' Iustració per a nens ha de ser més sensible, més l'dinada, això no 
pot voler di r que hagi de ser fo ra d 'aquest món . A vegades <ol, mestres, aLxò, 
ho descobreixen . L 'es tèt ica ha de correspondre al món d 'ara i no a un món 
passa t. Mo lt sovint la i l ' lus tració infamil ha quedat penjada en un histò ria 
passada, estroncada en un temps i en uns criteris ja ve lls. La parau la mo
derna és mol t con fusa. Però hem de demanar una estètica moderna per als 
nostres nens. 

I. Passem allerreny personal. ¿Creus que la teva formació eslètica et va 
ven ir de l'escola? Feies a l'escola el que ara tu fas per als nens amb els 
teus quaderns? 

M.G. No, no recordo gens haver-ho fet. Jo recordo que hi va haver una 
època, quan era mol t peti ta, que m 'agradava mo lr dibuixar. Recordo que 
a casa pintava uns quaderns molt vells que estaven fets malbé. I recordo 
ram bé que hi va haver una època que ho vaig abandonar totalment . És més, 
jo sé que com a'dibuixam no destacava quan era pe tita , Va ig de tacar més 
amb temes, així, ll iures, quan feia el batxillerat , i penso que la qüestió del 
dibuix va ser més cosa d'adolescent, de més gran, i enl va interessar no 
pas des del punt de vista d'una professió intel ·lec tual. Em va ig dir: és un 
camp que està bé. és un camp que és molt lliure, i é!; un camp que quan 
el vaig descobrir em va semblar que aquí també hi havia moltes coses a 
fer. I això va ser bastant decisiu . 

I. ,'Creus que ara, l'educació plàstica a les escoles conlribueú:a interessar 
els nens per aquesl camp? 

M_G. Per les escoles que jo conec penso que és un camp que està una mica 
abandonat, potser perquè és l 'úl tima cosa que es dóna pel que fa al rigor. 
Els diners es gasten abans amb alrres coses que la gent creu que són cie pri 
mera necess itar. De fet hi ha poques e coles amb gent especialitzada que 
faci p làstica. No vu ll clir que no n 'hi hagi , però n 'hi ha poques . I en les que 
es practica mo ltes vegadees es fa amb pocs mitjans . A mi, em sembla que 
s' hauria de valo rar més, però com sempre, és una cosa lligada al pressu
post esco lar. Pel que fa a la meva educació, sí que dibuixàvem, però jo re
nia la impressió que ho fèiem sense cap cri teri estètic. AI darrera no hi ha
via cap valo ració ni del treba ll que feies , ni de si <lvançaves, ni hi havia ningú 
que t 'ho poguéS dirigir d 'alguna manera. En ca nvi ara em sembla que és 

mé ric estèticament, que els meStres saben més de què va, però encara 
no es valora tant com s'hauria de valorar. De fet, de la gent que jo conec 
actualment que es vol dedicar a aque t camp, la majoria no ho ha fct mOli
"ada per l'escola, ha tingut més importància l 'ambient de fora, extern a l 'es
cola , per exemple un d'aquests tallers de vespre, o l'ambient familiar , o 
una colla . En els nens en qui es desvetlla aquest interès per l'an , és un inte
rès que els ve de més enll:í de l 'escola, parlant en termes generals ; sempre 
hi ha excepcions i mestres que saben mOli var per a la plàstica. 

I. I d 'aquestes experièllcies que tll /Jas tinglll ananl a les escols que han 
Ireballa t els leus dibuixos. qlle et sembla més positill? 

M .G. En tinc moltes experiènc ies positives. En el cas dels quaderns didàc
tics , d que em fa gràcia és anar" les escoles que els fan servir. Recordo 
have r anat a una en què els feien servi r i els nens estaven molt emocionats 
i volien explicar-me com es feia . Er<.:n molt petitets, i tots volien ensenyar
me què s'havia de fer amb aquell llibre . Era una cosa molt graciosa. Un lli
bre que jo he dissenyat, l'he fet , l'he viscut, me'l sé de memò ria , i allí, al 
meu COStat un patufet entossudit a explicar-me com ho havia de fer : . Ho 
veus' Aquí s 'ha de pintar de verd i aquí de groc, i aquí s'h i lla de posar 
gomets>. El mestre els va explicar que jo era qui ho havia fet i el1s van venir 
i em van posar el l1ibre al davant, i m'ho van explicar lOt, per si jo no ho 
sabia . Ho explicaven molt bé, i eren molt petits i estaven mol t emocionats , 
Feia gràcia. 

I. Però ¿creus qlle la presència dels professionals a l'escola coll tribueix 
a fer llegir més? ,'A fer uendre més llibres? ,'A ampliar el mercal? 

M.G_J o c rec que no gaire, Hi ha gent que diu que hi has d 'anar per promo
cionar la lec lUra , per vendre més. A mi, això em sembla relatiu . La venda 
de llibres a través de les escoles em sembla molt limitada , A vegades pen () 
que el camp és mo lt petil. Si jo vaig fer uns diseos és perquè creia que a 
panir d 'uns llibres - En Bombolleta > es podia treballar la música, i música 
actual, no d'aquesta tan dolça . l pen o el mateix quan faig un programa 
de ràdio O de televisió, o quan fèiem la pel ·1ícula. Em sembla que a panir 
d 'un llibre es podrien fer moltes més coses de les que es fan . Però la socie
tat no ho veu així. Un l1ibre és per vendre i prou. I és clar , com que et con· 
testen que un llibre és un lIihre, i per fer un disc has d 'anar a trucar a la 
pana d 'un altre senyor, que no és editor, que fa discos i prou , i per fer 
ràdi has d 'anar a una altra porta, i per fer cinema a cinc o sis portes més , 
i au , és c lar, al finalt'adones que el temps que has perdut-o guanyat. ves 
a saber- trucant pones i convencent la gent va per allò de que tot s'ha 
de fer i que falten moltes coses, i t;ll. doncs al tlnal decideixes que t'has 
de limitar. que has de fer el que es ven i prou, Falta gent amh una visió 
mé, global. De fet , em semhla que és una societa t molt reStringicJa , molt 
limirada . o es fa tat el que es podria rel' perquè és massa complicat . 

Opilliolls recollides per 
Te resa Duran 



L'ORDRE I LA REALITAT 
Reflexions sobre un Curs sorgit de trascantó 

E 'CO LA D ' ESTI U DEL PEN EOI~S 

El 7 dc julio l d 'enguany, en plena bullida d 'Escoles d ' Estiu , sOrtia finalmem publi 
cacI;¡ "I D,O,G,C, una O rdre de Ja Conselleria d 'Ense n yament , aprovada do tze dies 
abans, el 25 de juny , i somiada de més de dOl ze ;l11 ys ab"ns per un" bona part del 
col,lectiu que treballa en la prime"t educació, la dels nens més petits, els de O a 
6 ,1n ys d 'edat. L'Ordre obre finalment la via d' un Pla Especial per a fer els estudis 
i obtenir el títo l de Pro fessorat d 'EGB, especialitat de Preescolar , el somiat títol 
de Mestre de nens petits, a aquelles persones que, amb un !l1ínim de 25 anys d 'edat 
i ; d 'experiència en aquesta etapa educati va, treha llin actualment amb nens de 
menys de 6 an ys, 

El PI.I Especial, ci rcalil z..1ran j per encàrrec dc 1::1 ConscJlcri:.J. , les Escoles de Mestres 
de Catalun ya de (al manera que els Futurs alumnes puguin seguir-lo durant tres 
anys, amb ho raris i programes adequats a la compaginac ió del treball a l 'Escola 
de ens i l'estudi a l' Escola de M estres. 

Els lecto rs cI ' lnfància han pogut compartir un ' qu;mts d 'aquests ;Inys cI 'esperan
ç:t . i fins conèixer un primer Pla Espec ial. 'el cie la petita i arrisca da Escola Normal 
cI 'Esko riatza, que segurament haurà ajudat molt a què l 'actual proposta s'hagi fo r
mulat i tirar endavant. Saben també aquests lectors que el pas que ara comentem 
tindria valo r en tant que s'inserís en un quadre general de mesures rendents a con
siderar l 'educació dels nens, de O a 3 i de .l a 6 an ys, com a primers esglaons del 
Sistema Educatiu , segons cls moclels d 'Escola Bresso l, cie Parvulari , i del conjunt 
de l 'una i l'altra , 

!-Ian estat anys de treballar, d 'esperar, i també d 'estudiar. Estudiar damunt del pro 
pi treball , ind ividualment , en seminaris, felll i donant cursets, llegint i esc ri vint I . 
Anys també. per alguns, de fer a desho ra , a contratemps, de retaló, uns estud is 
de Magisteri o de Ll icenciatura, Perquè semp re s'ha pensat que la dign i tat educati 
va de l'Clapa 0-6 requeria una fo rmació sistemàtica adequada i el reconeixement 
de la titulació; com a dada significati va d irem que un 12 % del educadors que tre
ballen a les Escoles Bressol cleI Patro nat Mun icipal de Guarder ies de Barcelona te
nen, o estan a punt cI 'o btenir, el l íto l de Mestre ilo la Llicenciatura de Pedagogia 
O Psicologia , to t i que l 'aclequació cI 'aquests estudis a la tasca que ens ocupa, no 
és maSS~J ev ident. 

An ys d 'esperança i de desesperances; perquè, si bé s'ha pro mès respec ti vament 
per la Conse lleria i pel Ministeri q ue l'e lapa 0-6 s'integraria a Ensenyament ab:Hls 
d 'acabar la legislatura i en la fu tu ra Llei d 'Ordenació del Sistem>l Educatiu , el ce rt 
és que al Parlament de Cata lunya es rebutjà l'any 198 1 una pro posició cie Llei , i 
el Ministeri no presenrà:a les Con s el pro jecte que ha via preparal en aqueSla línia . 
Amb lOt, el pas que ara comentem i ce lebrem s'ha impulsal des de lO les dues ¡m;
tàncies. 
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Es trac ta d ' un pas impo rtant , d ' un traç ferm en l'esbós del plantejament ge neral , 
d ' una no tícia que ens sorprenia e n plena xafogor de l'Escola d ' Es ti u , qu an el curs 
ja és acabat per to thom a les altres e tapes educatives, pe rò p recisame m q ua n el 
curs encara cucteja i es cOlnpartcix amb els cursets d ' Esco la d'Estiu d e matí o de 
tarda , per la maj o r part d 'educado rs de 0-6 interessats i afectats. 

Així va ser com a la IX Escola d 'Estiu del Penedès, que aquest any {cnia quelcom 
més de 200 alumnes, la n o tícia caigués com una bomba, i s 'expandís l' o nada . i 
retornés l' o nada immeditamen t en fo rma de demanda d 'un Curs d 'O rientació pe r 
a l'exame n de majo rs d e 25 anys que el setembre caldria passar. La visi ta que aquells 
mate ixos dies e ns feu Me rcè Izquierdo , cap del Servei de Formació Permanent cle l 
Pro fessorat de la Conselleria , permeté que el cu rs demanat pogués realitzar-sc en 
e l marc , i com una ex tensió , de l'ac tivitat d 'aquesta Escola d 'Estiu a la casa de la 
Fundació ' Àngels Garriga ' de Saifo res . 

Així va ser com , acabats els cursos no rmals, s'obrí la matrícula, i comparegueren 
sota el sol de julio l setanta·sis matriculants per als quatre o cinc matri culado rs dels 
M.R.P. de l'Alt i e l Baix Penedès i e l Ga rraf, que cie fa nou anys organitze n de con 
junt aquesta Escola d ' Estiu. 

El Curs d 'O rientació come nçà e l 2 1 de juliol i acabà e l 22 d ' agost ; c inc se tmanes 
a tres tardes cada una, dilluns, dimecres i divendres, de trobada , d 'esfo rç, de calo r 
i de va· i·ve entre el tem o r i l'esperança . Classes de català , de v ies d 'estud i i d 'ex 
pressió c ientífica , cie c iè n c ies socials i cie psicopedagogia . Tot molt condensat ; ja 
veurem de què haurà servit als alumnes davam de la prova d ' ingrés a la Universita t 
que s'haurà realitzat el setembre. 

En principi el Curs haurà permès ja , quc els pro fessors, els o rganitzado rs, i els ma· 
teixos alurnnes , s'hagin pogut formar una idea, hagin tingut la v ivència de com 
és aquest col ·lectiu que fo rmen, alguns sense saber-ho; i amb quines condicions 
d e treball i cI 'es tucli s ' ha fo rmat per arribar fin s aquí. 

Perquè a més de fer resums i redaccions, exe rcicis i problemes, comparar índex 
i po rrades , buscar a la biblio tcça i llegi r el d iari , comentar una conferència, expli 
car un conte o pensar en com els canvis socials han incidit en l'educació de grans 
i de petits, a més de to t això , s' ha passat la inev ilab le enquesta. 

Els resul tats dè l'enquesta passada a les setanta-sis persones, setanta-cin c dones 
i un home, matriculades al Curs d 'O rientac ió, ens permeten imaginar a t ravés de 
les condic io ns clel grup e n qüestió, unes coorclenacles gene rals del col· lectiu q ue , 
seguint la v ia oberra per l 'O rdrc, s' haurà presentat a la prova d 'accés a la Universi· 
tat pel Pla Especial cic Fo rmació cle l Pro fesso rat cI ' EGB e n l'especialitat cie Prees
colar . 

Deixem a part ja aque ll possible 18 % d 'eclucado rs que també e n aques tes latitucls 
ex isteixen i es distribueixin entre els que han fet estudis o ficials de Magisteri o 
te ne n la possibilitat (COU, FP2 ) d'entrar al Pla Especial sense necessitat d 'exame n 

. d ' ingrés, i centrem-nos en ci cas d 'aquest Curs. Els estudis realit za ts s6n : 

70 (Yo Puericultura o bé FP I 
I ,) % Estudis Primaris, 
9 % Batxillerat , sense COU 
3 % Jarclinera d ' Infants del C IC F 
4 % Altres estudis 

Respecte a l'assistència a alguna Escola d 'Estiu començaven a dibuixar-se dues mei
talS de l'alumnat : 

49 % no contestà o no hi havia anal mai 
19<'Yod' l a5 
19%cle6a 10 
9 % d ' li a 15 
4 % cic 16 a 20 

Geogràficament , ci 48 % dels matriculats pro venia de po blacio ns de Ics tres sub
comarques del Penedès , Ah , Baix i Garraf, i ja coneixien de fa anys les activitats 
cic l' Escola cI ' Es tiu del Peneclès a Sa ifores. La resta proven ia de les comarques veï
nes, 23 % cie! Baix Ca mp , 18 % cleI Ta rrago nès; hi hagué tam bé p resència cleI Bar
celonès, 9 %, i una persona de cada una de les següents comarques: Alt Camp, 
AnOia, Baix Llobrega t i Vallès. Un 9 % era nascut fora de Catalun ya, pe rò to thom 
parlava català i gairebé to tho m havia fet cu rsets pe r aprendre d 'escriure·1. 

La no tícia, doncs, havia superat l 'àmbit de l 'Escola d 'Estiu del Penedès i havia arri· 
bat als dos nuclis c iutadans més propers, Reus i Ta rragona, a un grupe t de Barcelo
na i a algú d 'alguna comarca que, anant a passar l 'estiu al poblet dels av is O a la 
platja, se n 'hav ia assa ben tac Algunes Fesres Majo rs i has tantS vacances familiars 
quedaren capgirades; fins i tOt una parella amb dos menuts canviaren ci pla de 
camping a Galíc ia per l'estada a Sajfores i els petits n i sc n 'adonaren. 

Això, però, no estalv ià massa quilometratge. Pel ca p baix cada tarda els alumnes 
feien, anant i to rnant , més de 4 .000 Km ., i van ser quinze tardes, i caldria afegir·hi 
els dels p ro fessors; pro blema. Si sonissin així de reals a l 'examen ... I si es tingues
sin en compte to ts els quilò metres fets durant els anys de t reball i d 'esLUdi ! 

Però to rnem ales caracLerístiques significatives del grup. Tal com l'esmentada Or
dre c xigeix , l Otho m tenia més de 25 anys d 'edat : 

35 % de 25 a .~O an ys 
35 % de:\ 1 a 35 anys 
19 % de 36 a 40 an ys 
4 % de 4 1 a 45 an ys 
4 % de 46 a 50 anys 
3 % més cic 50 an ys 

T othom ten ia també un mínim de c inc anys d 'experiència p ro fessional amb in
fants de fins a 6 anys: 

52 % cie 5 a 10 anys 
33 % d ' li a 15 anys 
12% de 16 a 20 anys 
3 % més de 20 anys 

Hi havia, doncs, una bona mei tat de gent _gran » que feia 10 anys o més que treballa
va, i havia contribuït per tant a dibuixar l'elapa, la seva p rob lemàtica i les seves 
reivindicacions. I l'altra meitat de «jovesl de 25 a 33 anys, que havien entrat a tre
ba ll ar fei<I més de 5 anys i menys de 10, en un sector i'l definit com a connictiu . 
En quines condicio ns? Amb consciència de compartir la maleixa problemàt ica? 

Po tser la resposta i les mateixes dues meitats les podem rastrejar també en l'esco-



la . Segons tipologia, les escoles on treballen són més o menys depenents dels po
ders públics, en les proporcions següents , 

8 % Escola Pública 
11 % Escola en vies d ' integració a l'Escola Pública 
22 % Escola Municipal 

O de la iniciativa privada, en els altres casos , 

6 % Escola Cooperativa 
8 % Escola de la Caixa 
45 %Escola Privada 

Si suméssim al 4 1 % d 'escola pública o gairebé públi ca, ci 8 % d 'escola de la Cai
xa, servei públic també en la percepció de molts usuaris i treballadors , ens troba
ríem altra vegada amb les dues meitats i amb la voluntat del pas de l'una a l'altra . 
La meitat dels qui van començar i continuen encara com a iniciativa de petir gru
pet o de coope rativa, amb la responsabilitat i la problemàtica econòmica agreu
jant els problemes professionals , i la meitat dels que han pogut tenir el supOrt d 'al
gu na institució pública, O ja han començat treba llant.directament en el seu marc. 

El horaris i calendari de treball són bastant homogenis ; més d'un 60 % dels ma
triculats treballa 35 hores setmanals a l'escola, 30 d 'elles amb nens, i més de 3 ho
res setmanals fo ra de l'escola . Més d 'un 70 % té vacances d 'uns 40 dies a l'estiu, 
8 dies per Nadal i alt res tants per Pasqua. 

La gràfica dels sous ens dibuixa en canvi les dues si tuacio ns, segurament degudes 
a les diferències histò riques ja esmentades, de procedència, 

- un 40 % cobra al voltant de 35.000 l'tes_ mensuals, menys que el conveni ge
neral , 
- un 45 % cobra al vol tant o més de 55 .000 l'tes ., llun y, pe rò, del sou de mestre , 
- i només un 15 % cobra al voltant de 45 .000 l'tes., més d 'acord amb ci conveni 
de Gu:ude ries . 

Pel que fa a l'asseguran ça , sembla que actua lmen t un 80 % dels matriculats la té 
regu lari lzada, però han passat mo lts anys sense assegurar : 

6 % més de 10 anys 
33 % de 6 a 10 anys 
22 % cie 3 a 5 anys 
24 % menys cie 3 anys 
Només un 15 % ha estat assegurat sempre. 

Espanta pensar que enlre el 20 % sense assegurança regularitzada hi pugui haver 
precisament gent cie molts anys de treball. Per això pensem que calclria ser mo lt 
curós en admetre les proves fefaents del treball realitzat a més, a part dels res
guards de la insegura assegurança . 

Pel que fa al tipus cie treball a l'escola , les edats que el clarrer cu rs han atès els ma
triculats són: 

7 % a nens de menys d 'un any 
12 % a nens d ' l a 2 anys 
32 % a nens de 2 a 3 anys 
40 % a nens cie 3 a 4 anys 

5 % a nens de 4 a 5 anys 
4 % a nens de 5 a 6 anys 

Es dibuixa clarament , un altre crit~ri de partió en dues meitats, la dels qui treba
llen amb nens de O a 3 anys i la dels qui treballen amb nens de 3 a 6. Els percentat
ges creixents clel primer a quart any de vida ens poden donar idea de com la po
blació percep creixentment la necessitat d 'escola abans que els poclers püblics la 
o fereixin amb l'aCtual Preescolar de 4 i 5 anys. 

El nombre cie nens atesos pe r cada mestre oscil -la entre , 

10 % a menys de 10 nens 
52 % cic 10 a 20 nens 
36 % cic 21 a 30 nens 

2 % a més cie 30 nens 

Es tracta també cI 'escola petita , portada generalment en equ ip . L'equip de mestres 
cie l'escola està fo rmat per: 

menys cie 5 educaclo rs en el 44 % clels casos 
de 5 a 10 educaclors en el 32 % dels casos 
d ' I I a 20 educadors en el 19 % clels casos 
més cie 20 educaclors en el 5 % clels casos 

Les relacions entre els educadors es consideren: 

bones en el 79 % del casos 
no suficients en el 12 % clels casos 
dificultoses en el 9 % cie ls casos 

Les relacions amb els pares es consicleren, 

bo nes en el 83 % clels casos 

Les relacio ns amb el veïnat : 

es donen e n el 72 % clels casos 

Les relacions amb el municipi : 

es clonen en el 63 % dels casos 

En conj unt es cons idera suficient i bona la relació educati va en el 79 % dels casos . 

Quan aquestes ratlles apareguin, sabrem ja el resultat clel primer embat , la prova 
cie ls 25 anys, en la peripècia que ara comença aquest coHectiu i ja sabem que algú 
haurà cie continuar preparant-sc per passar-lo. Però també ens hem cregut en el 
cleure cI 'exposar la situació que ens ha semblat descobrir , d 'un col· lectiu . Són moltes 
les rao ns , cic responsabilitat social, cie po lítica educativa , de qualitat peclagògica 
i fins, i no pas en darrer terme , d 'humanitat i de reconeixement degut , que dema
nen clels Poclers públics i de les Universitats, sobretot de les Escoles cic Mestres, 
una atenció i una cledicació especials, un veri table Pla Especial de Formació de 
Mestres que poui d 'aquesta realitat, del tresor cie tants anys de treball aferrissat, 
la saba cI ' uns estudis que fruitin en l'emmarcament definitiu cie l'educació dels O-
6, prèvia i continuada amb, per què no?, la no rac ió i constam propagació cie sug
geriments per a obtenir d:aquesta etapa educaliva uns menuts feliços, i ben ells, 
caclells d 'ho mes feliços . 

E,E,P, 
Setembre de 1986 

I . Record~m , JXr exemple:: . alguns dels Do.ssit=rs de . Ros:! Sensat. i tcs primeres publicacions de les 
Escoles 13ressol t1d P:llron:JI Municipal de Guardt:ries de Barcelona. 

ci-31 



l' estudiant ¡eJ. .. 
Diccionari de la lIengua 

. catalana 

DlCCIONARIS 
ENCICLOpEDIA 
CATALANA 

~~ 
El més aclual i complet (80.000 enlra

des) de tols els diccionaris ele llengua ca-
ta lana. 

Indispensable com a obra de 
consu lla en tots els nivells 
escolars, uni vcrsitar is i 
professionaIs. 
Rccomanat 
per l' lnslilul 
d'Esludis 
Catalans. 

Allres lilOls publicals: 
Alemany-Calala • Angles-Calalá • Caslella-Calalá • Calala-Frances • 

Francés-Calala • Japones-Catala i Calala-Japonés • Portugués-Catala • 
RUS-Calala • Diccionari Enciclopédic. -------------

Nom __ 

Adrer;a 

Població Te!. ---------------
DIG EC, S.A. Av. Diagonal , 357 baixos. 08037 Barcelona 



salut infant • 
I 

'---------~-~ .. ----/ 
En un moment donat el nen de pocs mesos, que fins alesho
res només movia algunes parts del seu cos, inicia l'aventura 

de desplaçar-se tot ell. 
L'autor sosté que el «motiu» de desplaçar-se és previ a la in
tencionalitat de l'acte i que les característiques d 'aquest des
plaçament inicial condicionaran l 'adquisició de la marxa bí-

peda autònoma. 

EL DESPLAÇAMENT 
AUTÒNOM INICIAL 

EMlLlO FER NANDEZ ALVAREZ 

La marxa bípeda constitueix e n l' ho me el mitjà natural més usual de des
plaçament . La seva adquisició és una fita importantíssima en e l procés fil o
genè ti c que condue ix cap a l 'home tal com és actualment. Ha permès, prin
cipalment, que el cervell augmentés el seu volum i desenvolupés els lò buls 
més frontals, que les extremitats supe riors es reservessin per a funcio ns 
més nobles q ue la marxa i que, en elevar-se pel damunt del pla del te rra , 
la visió estengués l'espai cjue es troba sota el seu control. 

Intuïtivament els pares presten una gran atenció al mo me nt d 'adquisició 
de la marxa autònoma. El recorden amb una precisió més gran que d 'altres 
e leme nts de l' evolució del nen i és un de ls que els preocupa més quan h i 
ha un dèficit. 
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Forma p oc ¡ reqfiem de DIII. 
E/ nen g ira sobre si mateix com a mitj à per a d esplaçar-se. Pe rò aquest 11 0 és ¡'únic mitjà. 
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Fo rma poc freqüent de DA/. E/nen gira sobre si mateix com a miljà per CI desplaça ,·+se. 
Però aquest 110 és , 'ún ic miljà . 

En el nos tre estudi transversal del desenvo lupament del nen de 0-2 anys 
(Programa Llevant) e fec tuat sobre una mos tra , estadísticament representa
ti va, de la població de Ca talun ya , hem obtingut e ls resultats següents d 'al
guns e lements relac ionats amb la marxa . 

El 10,6 per cent dels nens de la nostra po blació no s'arrosseguen com a 
e tapa prèvia a la marxa i e l 18,8 per cent no passen pe r l'e tapa del ga teig . 

2S (Yo 50 % 75 % 

Es manté dret sense recolzament 
durant més de 10 segons 10 ,8 m. 11 ,6 m. 12,5 m. 

Fa més de 5 passes tot sol 11 ,2 m . 12, 1 m. 13 m. 

Com pot veure 's la va riació és àmplia i indicativa del fet que sobre aquesta 
adq uisició de la marxa intervenen un no mbre conside rable de va riables , 
genètiques i ambientals . D'altra banda, l'edat d 'adquisi ció de la marxa autò
no ma (conside rada com la capacitat de fer cinc passes o més sense ajuda 
ni recolzament) es tà mancada de va lor predictiu de ni vell motor O cognos
c itiu en l'adult. Tampoc no és un bo n e lement per a una detecc ió precoç 
de desv iac io ns del desenvo lupament del nen, prec isament per la seva àm
plia va riabilitat. 

La recerca d 'e lements indicatius per a la de tecc ió precoç de desv iacio ns 
del desenvolupament ens ha portat a p restar atenc ió a les e tapes prèvies 
a la marxa. D'altra banda, la seva anàlisi genèti ca constitueix un bo n model 
per es tudiar com es desenvo lupa la mo tricitat ampla del nen . 

De ixant de banda una e tapa transitòria enquadrada dins de les reaccions 
arca iques, anomenada .. marxa automàtica., present en el naixement , que 
s'autodissol als voltants dels dos mesos i que s'escapa dels objectius d 'aquest 
article , e l nen no rmal inic ia a partir del primer semestre de vida el que hem 
ano menat desplaçament autò no m inicial (DAI) i q ue hem definit , arbitrà
riament , com l'ac te de mo ure 's, sense ajuda , més de dos o tres metres en 
una direcció de te rminada . 

És evident que el nen més petit de 6 mesos ja posseeix l'estructura òssia 
i articular adequada per al desplaçament de to t el seu cos i que e ls músculs 
de les seves ext remitats són suficientment potents per a . transportar-Io , . 
Tanmateix no ho fa. To t s 'esdevé com si en un mo ment donat el nen deci
dís començar a desplaça r-se , Seria un fet que ocorreria d 'una manera genè
ticament determinada a una edat precisa , que , en l'espècie humana , es pro-



duiria amb una variació interindividual escassa. Les condicions ambientals 
no tindrien cap paper preponderam sempre que existís , això sí, d 'una ban
da, opció per al desplaçament , és a dir, que el nen disposés de l'espai m í
nim per a dur-lo a terme i que no h i hagués un trastorn que l ' imped ís (lesió 
cerebral , at rò fia muscular, etc.). 

Estem d 'acord amb TREVARTHEN a concebre . motius. en la conducta del 
nen que .ant icipen l 'activi tat i són font de les imencions •. Aquests motius 
sorgeixen encara que no hi hagi percepció d 'objecres o de situaci ons més 
cridaneres i fins i tor al marge dels mitjans d 'entrar en acció. Per aques t 
autor . els mo tius s'o riginen en processos morfogenètics del cervell imma
dur, lliures en els seus començaments de tota acció perceptiva i incapaços 
de tracluir-se en acció •. Pos teri orment es tradueixen en actes. 

El DAI pot fer-se de dues maneres. Amb el tronc horitzontal o sigui paral ' lel 
al terra o ~Imb el tronc venical (perpendicular al terra) . Amb el tro nc horit
zontal pOt: arrossegar-se (quan l 'abdo men toca el terra), gateja r (abdo men 
separat del terra) o rodar sobre ell mateix . Amb el tro nc verti cal pot 
desplaçar-se bé aguantant-se sobre les natges (sbufJ!ing dels anglosaxons) 
bé sobre la planta dels peus recolzant-se amb les extremitats superiors en Allema amb el galeig. 
els mobles o ba rana del parc (marxa Imeral). Les formes del DAI més comu-
nes són arrossegar-se, gatejar i marxa lateral. Les formes poc freqüents com 
el sbufJ!ing o rodar es donen com a variacions de la normalitat o com a 
conductes en nens amb defecte motor o psíquic. 

També en el DA I intervenen factors genèti cament determinats. Aix í ROB
SON troba en nens no-pato lògics que es desplacen en shuffling que un dels 
progenitOrs havia ringulla mateixa conducta mo triu i , evidentment, el nen 
no té ocasió d 'aprendre dels seus parcs aquest patró de desp laçament. No
saltres hem compro va l aquest fet. 

Semblaria lògic pensar que el DA I fos desencadenat pel desig del nen d 'acon
seguir un objectiu que prèv iament hagués cap tat per mitjà cie la visió. En 
real itat no és aixó. En la gran majoria de casos el DAl . horitzontal. al co
mençameOl és enrera . És a dir, el nen s'allunya d 'allò que es tà veient. 

Ràpidament el DA I esdevé p ro posil iu i alesho res el nen es desplaça cap a 
un objectiu visual concret. Fins i tOt cie vegades es po t assis tir a l' esforç 
del nen per a desplaçar-se cap endavan t atret per un es tímul v isual i , en 
canvi , lira enrera . 

Sovint el nen utilitza simultàniamem diverses moclalitats cie DAl per a se-
leccionar posteriorment aquella que li és més avantatjosa. Els factors que G'clleig. E/nen es desplaça en posició borilzonltll ambsuporf sobre les quatre extremitclls. 
influeixen en aq uesta selecció són economia d'esforç, veloci tat més gran L'abdomen nu la contacte amh el ten'a . 
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GaleIg El nen es desplaça en posicui /)OrtlZOllft,I {1mb suporl subre les qualre ('x/remlfats 
L '(lbdome~l nu Ja conltlcle amb el ferra 

/ ;'!tlfJtI intermèdia entre arrossegar-se I )!,(l /('ja r I fi ! Jo,\ / (. /{ i t/I! fe.' ex /n.:'mlta /.\ .\II!Jer!ors 

és pròpia d el galeig. però les extremitat.'i inj eriors l/ 'a bdomen estan en cuntacte flmb el 
¡erra: és la p osició p ròpia de l 'arrossega r-s(' , 

i espai visua l més ex tens. Com més enlai re es troben els ulls respecte al 
terra més gran serà l'espai visual i menys els obstacles que entorpeixin la 
visió . D 'altra banda , com més pe tita sigui la part del cos en contacte amb 
el terra mé gran serà l'economia del moviment i la velocitat que podrà 
adquirir. 

El tipus de DAI determinarà en un grau elevat redat de consecució de la 
marxa bípeda . En aquest semi t , el nen amb un DA I en què predomina la 
marxa lateral adqu iri rà la marxa bípeda independent més precoçment que 
aquell en què p redomina el shufflillg 

En re um, i a manera de co nclusió, podem assenyalar que l ' in ici del des
p laçam ent autòno m en l 'ésser humà és un procés estable que, en condi
c ions de normalitat , es produeix amb un marge de variac ió in terindividual 
molt més es tret que la marxa independent , que el tipus de desplaç:lment 
inicial és influït en un grau eleva t per faCtors genètics i finalment que té 
va lor predictiu de l 'edat de l 'adquisic ió de la marxa bípeda independenl. 

No és estrany que al nen no se li doni ocas ió per a desenvolupar adequada
ment les etapes prèvies a la marxa . A vegades els hahitatges no disposen 
cI 'un espai segur i sufi cient . D'a ltres , els pares no comprenen la utilitat que 
el nen experimenti en ell mateix i per ell mateix les diverses modalitats dc 
moure 's en l 'espai . Desconeixem amh prec isió les conseqüències que , per 
al desenvolupament posterior , pot tenir el bloqueig d 'una intencio nalitat 
tan essencial, però lògicament no poden ser beneficioses. 

E,F,A, 
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TREVAHTHEN. e., «Los motivos primordialcs p;Jfa cnrenderse Y p <lfa cooperar-, 
a A. Perinal. Comunicació" prel'erbat 1j ~lrcdon :1. Ed. Aresta. 1986. 



Per aconseguir una correcta emissió de la veu cal disposar 
d'una respiració adequada. Hi ha d 'haver alternança entre 
treball muscular i descans muscular. Normalment inspirem 
de forma inadequada. Cal adquirir una correcta inspiració, 
desprenent-nos de les presses i articular totalment els fone-

mes. Tal com respirem així viurem. 

RELAXACIÓ 
O la fase d'inspiració durant la parla 

SERG I RI ERA 

El nostre aparell fonador consta de quatre mecanismes imerdependcms (ve
geu il ·lust ració en aquesta pàgina): 

I . L'apa rel l encarregat de produir l 'aire compr imit necessari per a la fo 
nació (constituït pels pulmons i els múscu ls circundant ) . 

2. L'oscil·lador que transforma aquell aire a pressió en so mitjançant la 
vibració produïda pels múscu ls vocals (conegu ts com a <cordes vo
ca ls, ). 

3. La ca ixa de ressonància , que amplifica el dèbil so laringi i o n es troben 
els elements de l'articulació. 

4. ( o ressenya t a la il ·lustració). L'aparell de contro l del o emès mitjan
çam el qual podem judicar-lo i, per tam, modifica r-lo. Aquest aparell està 
fo rmat per l 'oïda i per les sensacions musculars internes de l ' individu 
(do lor, p icor, coïssor , relaxació, t reball muscu lar, tibanrar. . .). És sobre
ral aquest aparell de la percepció el que s'ha d 'aprendre a dominar, ja 
que ens permetrà modificar les actituds musculars errò nies, a través d 'un 
aprenenta tge adequat. 

Per aconseguir una correcta emissió de la veu ca l primerament disposar 
d 'una respiració adequada . Però, ¿com sabrem si la nostra respiració és l'ade
quada' 

3 
• • 
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En primer lloc, he de dir que pe r treure l' ò ptim rendiment de q ualsevol 
múscul O grup muscular cal que hi hagi una alternança ent re treba ll (ten
sió) i descans (relax). No podem SOtmelre cap múscul a un lreball conti 
nuat, sense cap descans nj alternança , i no fe r-lo ma lbé . 

L'acte de la fonació és un exigent lreba ll muscular en el q ual intervenen 
aproximadament 150 músculs (una q uarta pan ap roxi madament de la lO
talitat de músculs de l nostre cos). Aquesllreball es produeix du rant la fase 
d 'expiració de l'aire comprimit q ue hem acu mulat durant la fase d 'inspiració. 

Ja que la parl a compo rta un complex treba ll dels músculs d urant la fase 
d 'expiració, no més e ls podem de ixa r descansa r d ura nt la fase d ' inspi ració . 

Però, ¿no uS heu ado nat que cada vegada que inspirem durant la parla és 
com un cop? ¿Com un , agafar, l'aire amb una velocitat inc reïb le i tiba nt 
e ls músculs de l nos tre coll? ¿No uS ado neu que no els de ixem descansa r 
mai' ¿Com no se 'ns ha de cansa r la veu si fem això, si pa rlem ho res i ho res 
seguides i no de ixem descansar pe ri òdicament els músculs' 

Pe r anar adquirint una correcta insp irac ió (i això demana temps) us propo
so un exerc ici fàcil que ca ldria repetir tots e ls cops q ue calgui. 

Primerament , estireu-vos o se ieu. Si LIS estireu doblegueu els geno lls; si seieu 
feu-ho rectes i amb ['esquena tocant a la cadi ra . Quan ho feu caminant , ales
ho res intenteu anar rec tes i relaxa ts alho ra . 

En qualsevo l de les dues primeres posicio ns tanqueu e ls ulls . Imagineu-vos 
que esteu al camp i sentiu un suau i agradabilíss im pe rfum (el q ue més uS 
agradi) que us envae ix. Deixe u-lo entrar. Deixeu que penetri fins al més 
profund , quas i com un sospir. Gaudiu d'aquesta situació gratifica nt , p ro
fundament g ratificant que us obre tots e ls músculs. Feu això d ura nt una 
es to na i adve rtiu com a poc a poc e ls múscul s intercos tals S'obren perme
tent a les costelles separar-se cada cop més, am b suav itat. A cada fase d 'ins
pirac ió imagineu-vos que di ntre e l vostre cos (tòrax i abdo men alhora) hi 
ha una gran espo nja q ue s 'impregna d 'aq uell benefac to r pe rfum i s'expan
deix d intre VOS tre en totS sentits (davant , da rrera, costats , baix , da lt). No
tcu el contacte de la vostra esquena amb e l llit o la cadira. Resp ira també 
l'esq uena? 

A cada fase d'exp iració aq uell a esponja to marà a la situació primiti va . 

Els vostres múscul s abdo minals , els del pit , els de ls costats i e ls de l'esque
na s 'aniran expandint suaument _ No lingueu pressa, assa bo riu-ho! 

Deixeu anar Jes arrug ues de J'entrecella, i aflu ixeu els músculs de la ca ra 
i el co ll . Tamhé la llengua. Q uedeu amb cara de . badocs ,_ 

Repasseu els músculs un a un , intenteu sentir-los. Deixeu-vos dur per aquesta 
tranquil ' litzant si tuac ió .. . i penseu no més en e l plae r que compo rta. 



Ara esteu sentint una pau profunda: em sento canviat , la meva re lació amb 
mi mateix , amb e ls al tres , amb les coses estan canviats. Adopteu aquesta 
actitud davant la classe , amb els amics , per caminar, pe r menjar, per plan
xar, peL .. IOt. Ara estic realmenl RESPIRANT!!! 

L'aire és el primer a liment del nostre cos. No podem passar sense e ll ni dos 
minuts , ni de dia ni de nit , IOta la vida . L'aire ens dóna vida i fa que visquin 
les nostres cèl·lules. A cada inspi ració s 'efec tua aquesta feina , i a cada expi
ració són eliminats els productes que molesten l'o rgan isme . És un procés 
meravellós, pe rò ¿qua nts cops hi hem pensa t' ¿Ho va lorem degudament? 
¿No hau ríem de va lo rar-lo com es mereix i esta r . agraïts . a l'aire' 

Potser és perquè no e l veiem i no l'hem de pagar que no e l valorem gens. 
¿Per què no canviem ara mateix la nostra diguem-ne relació amb l'aire' 
Fruïm-ne a cada instant , fins i to t q uan parlem, és c lar! 

Cada inspiració durant la parla hauria de ser tal i com s'ha descrit més amunt. 

I això vol dir que ens hem de despendre de les presses i deixar que cada 
fonema s'articuli completament. Evidentment comporta un canvi substancial 
d 'acti tuds en la majoria de persones, i la majoria són incapaces de fer -ho 
amb IOtes les conseqüències que comporta tal exigència. Si algú dels que 
em llegeixen té problemes i dificultats en la veu haurà de fe r-ho més que 
ningú. 

Alentiu al màxim la vos tra velocitat de parla i d'a rti culació ja que això dei
xa rà funcionar adequadament la vostra laringe i permetrà als músculs de 
l'art icu lació efec tuar TOTA la seva feina, i no quedar-se a mitges i c rea r 
tensions i rebregaments innecessaris a l'aparell fonalOri . 

Si feu això , els primers benefic iats se reu vosa ltres i seguidament qui us en
volta i també e ls vostres alumnes , perquè els comunicareu pau i seguretat. 
Ells estaran menys alterats i vosa ltres mantindreu e l vostre cont rol en IOt 
moment . Del que us di c, en donen test imoni els meus alumnes. 

Penso, a més, que l'escola és el lloc idoni per a transmetre aques tes vivèn
cies . Ensenyeu a resp irar adequadament amb el vostre exemple als vostres 
alumne i ells aprendran també a valo rar-ho. 

Hi ha una frase hindú que diu : . Tal com respires, així viuràs >. 

Però IOt això és difícil d 'adq uirir i s' ha de fe r amb la pràctica. Part de la 
feina d 'un educador de la veu consisteix a ensenya r a fe r-ho correctament 
i per això cal temps i feina . 

Recordeu q ue cada insp irac ió ha de ser un descans pe r als músculs fona 10-
ris . Per això, cal esmerçar-hi un temps i no s 'ha de córrer. 

. No agafeu. l'aire ; de ixeu «que entri" o briu-li les portes. 

S.R. 
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del , 
raco conte 

LA PANTERA J LA TORTUGA 

És un conte tradicional del Camerun que explica la relació entre dos ani
mals ben diferents : Ja pantera, bona caçadora però que abusa de la seva 
superioritat fent mofa, befa i escarni d 'animals més dèhils que ella , i la tor
tuga , tranquil ,la, amant de la seva quOtidianeït'll reiterada , però coneixe
dora dels límits impOsats per la seva poca man ya i menys traça , que adop ta 
postures pscudo-ingènues que li es tal v iaran el comba t ca ra a cara , del qual 
ella sc sap perdedora a priori , 
Final feliç' Jutgeu-Ilo vosal rres mateixos, leclOrs: la q ui aparentment rcnia 
Ics de perdre, la to rtuga , 'lCaba fent mofa, befa i escarni de la qui , també 
aparentment , tenia les de guanyar , la pantera, i l ' llome, en últim terme és 
el qui recull els fruits d 'aquell combar entre animals. 
La gràcia d 'aques t cont e consisteix a explica r-lo accenlLlanr molt l 'aCtitud 
encalmada, immutable i apa rentment ingènua de la tortuga. 

LA TORTUGA I LA PANTERA 

CONTE TRAD ICIONAL DEL CAMERUN 

Mirell què l'a passar I/l1al'egada: 
l/li dia . Iu pantera lla cOl1l'idar la seua 

amiga 10rll/ga a anar e/e cacera al bosc. 

-Però és que jo 110 sé posar paran)'s -l'lI p r oleslar la pobra lo rll/ga. 

- No l 'hi capfiquis - li l'a r esp ondre la pal/lera- ja te n 'ellsellyaré jo. 
Amh aqllesl acore/, lI'larxarel/ IOles dl/es cap al bosc, Però 101 JUl/ arribar
hi q l/e la panleraja bal'ia oblida I la seua p"omesa i Jugia correli IS, Jrelll 
rosa per caçar . La lorlllga 110 va lenir més remei que espa¡ 'ilar-se lola 
sola, Iai com la seva poca manya i menys Iraça li ho pennelien, Amb aql/es
les passa l/na llebre per allí i me li dill : 

-Què Jas? 

- Paro paran)'s. 

- Però si no alraparàs lli un mal ra lolí amb això. Espera 'l ql/e l 'ensen· 
yaré com es Ja . 

Un cop el/llcslida la Jeina, dill la lortuga il/gènuamcl/I : 

- / com s 'bo Ja l/n animal per cal/ r e dil/s del parany? 

La llebre li enJéu l/lla demoslració pràclica, IOl l'ien I-se de la sel'a igno
rància. Però. beus ací que, ell posar-bi la pOla, el mecanisme del parany 
es disparà deixanlla pobra llebr e amb les qUCllre poles CI dins. presol/era 
i ben presonera . 

La 10 rlL/ga , sense immL/lar-se. prel/la llebre. se laJica dins del sarró, alli
sa COlli pOl e/ l erren)' de per allà i conlil/lIa Jenl com aql/ell 'lI/i res. AI 
cap de poc passa /.lli anlilop i me li e/ili : 

-QlIè Jas, lo rluga? 

- Paro paranys. 

Per miGt que us hi poseu, els qui us escoltaran endevinaran que sota aquesta 
actilLld de resistència , aparentment, passiva, lli ha mo lta savie a, molt de 
«savoir fai re>. Una arma que saben fer servir els SO tmesos en COntra dels 
qui s'autop rocJamen superi o rs o altrament dits «abusa-nanos>. 
Observem també com l ' ho me, en la seva secular lluita conrra el medi, el 
perill i la inseguretat , es husca unes expli cacions tretes de la màniga o reals 
(a ixò no impo rta en rea li tat) que et fan veure que malgra t que el medi et 
sigui advers, sempre trobaràs un aliat que SOrti rà a ;¡judar-te, 

-Però si l/O atraparàs ni l/l/a mala llebre amb això. Espera 'I que l 'en
ROSER ROS senyaré com es Ja. 



--

Un cop enllestida la feina , diu la lorluga ingènuament: 

- I com s 'bo fa un animal per caure dins del parany.' 

Tal com podeu suposar, després de la demoslració pràclica , l 'anlilop acabà 
dins del sarró de la lorluga. 

Ja us p odeu imaginar la salpresa que va lenir la pantera en veure la tor
luga senyora i mestressa de IOl aquell bé de déu de caça. Estava ben con
vençuda que bavia anat a parar a algun indrel molt ben assorlit de caça . 

- Demà anirem tOies dues a caçar en la mateixa direcció - f éu la panlera. 

l la torluga bi va estar d 'acord. 

Arriben a l/oc i la to,-Iuga es posa a treballar com si res. 

La panlera se la mira i me li diu: 

-Què fas, tortuga? 

- Pam paranys, pa niera. 

- Però si no atraparàs res amb això, lorlu 'a . 

- Ai, ai, ensenya 'm com bo be de fer, panlera. 

• 

La panlera li bo ensenya i, un cop enllestida la f eina, lifa la tortuga in
gènuament: 

-Com s 'bo fa UI1 animal, per caure dins del parany? 

La pantera li el1 fa una demoslració pràclica Iol rienl-se de la seva igno
rància, Però beus ací que la pantera s 'enganxa dins el seu propi parany 
i la tori uga 110 fa ni un sol esfo'rç per treure-la 'n,- ans al contrari, se '1'1 

va, Irico-trico, a donar avís al primer poblat d 'bomes, els quals, després 
de matar la pantera se l 'enduen cap a les cases llurs per tal de menjar-se
Ia en pau. 

I així f ou com la lortuga, sense immutar-se, va poder salvar d 'lm gran 
periti els bomes i les bèsties del poblat. 

Traducció del francès i adaptació, Roser Ros 

t :wret de: BINAM . e h .: SOUNDJOCK, E.o Les comes du Camero ull. Y30 undé: . Centre d'Édi
tion ct dc Produclion pour J'Enscigncmcl1l CI la Rccherchc.:: . 1978. 

. 
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informacions 
ASSOCIACIÓ DE MESTRES 
ROSA SENSAT 
Cursos del primer trimestre 
Inici de curs: J 3 d 'octubre 
Programes: poden consultar-se en el 
moment de la matrícula 
Matrícula: a partir del 6 d 'octubre als 
locals de l'Assoc iació: Còrsega 27 1 pral. Barcelo na , 

INFORMÀTICA A PARVULARI 
A càrrec de: Riba 
MATEMÀTIQUES AL CICLE INICIAL 
A càrrec de: Jo rdi Vallès 
BASES PER A LA LECTURA 
A càrrec de: Grups de Llengua 
PLÀSTICA AL PARVULARI I CICLE INICIAL 
A càrrec d e: Mavi Antàs 
REDACTEM 
A càrrec de : Teresa Duran 
BILING ÜISME I EDUCACIÓ 
A càrrec d e: Ignasi Vila 
INICIACiÓ AL LOGO 
A càrrec de: GIRS 
INIC IACiÓ I APROF UNDIMENT AL VIDEO 
A càrrec de: Grup de Vídeo 

11 Jornadas Interncionales de Psicología y 
Educación 
Del 23 al 27 de juny pro ppassat se celebraren a Madrid les . HJornadas ln 
te rnacio nales de Psicología y EducaciÓn. o rganitzades per Infancia y Apren
dizaje. De les no mbroses aportacio ns que es feren al llarg dels c inc dies 
en les deu à rees de treball que es constituïren i e ls 6 conferenciants estran
gers que hi participaren, destaquem les conferències dels professors U, Bron
fenbrenner i H,R. Schaffe r. Transcrivim, sinte tit zat, el contingut de les se
ves apo rtacio ns, 

U Rt E BRONFENBRENNER. «La canviant ecologia de la infància», 
Parlà de la revolució soc ial dels da rrers anys i de com ha afectat l'evolució 
dels nens i la dels adults . Els grans canvis que s' han produït en el món han 
afectat la ins titució més uni versal, la famíJia , cada cop més e ls nens es crien 
en entorns q ue no són la llar, sobrerot e ls nens de O a 3 anys . La cura dels 
nens petits, i també la dels malalts i vells, s' ha anat perdent com a art i ha 
anat augmentant com a profess ió . Els estudis portats a te rme pel conferen
ciant a la Un iversi tat de Cornell als EEU demostren que e l nen necessita , 
per desenvolupar-se com a pe rsona , un tipus de re lació i vinculació perso
nal impo rtant . 
S'ha produït canvi en tant que hi ha ¡nés pobresa de comunicació entre 
adu lts i nens deguda al ritme de vida actual a les famílies que compo rta una 
o rgan ització del temps i de les ac tivitats més complexa, 
En diversos es tudis ha demostrat la impo rtànc ia de l' estabi litat de l'enrorn 
familiar pel que fa a una bona evolució de l' infanr i la impo rtància de la 
vi nculació pos iti va amb els adu lts per una bo na adaptac ió a l'escola . Tam
bé ha estudiat la incidència que té sobre els infa nts la qua ntitat i la q uali tat 
de les vincu lac io ns pe rsonals del seu ambient pe l que fa a la riquesa de la 
seva vida poste rio r, a ni vell cognitiu , pe rsonal , afectiu , etc., i la necessitat 
que té el nen d ' una vinculació amb adu lts que es p reocupen per ell , la qua l 
es tà direc tament re lacionada amb e l nivell d 'e vo lució de l'infant. 
Pe rò e l gran descobri ment al qual féu re ferè ncia és el canvi socia l més pro
fund detec tat en els darre rs lres anys dels EEU U: la POBRESA, Una quarta 
part de la poblac ió infantil , de O a 6 an ys, dels EEU U viu actualment per 
sota e ls límits de la pobresa , és a d ir, amb manca de recursos per a ob tenir 
una d ieta adeq uada , 

H . R. SCHAFFEK , . Processos d 'interacció social en els nens preescola¡'s». 
Ressaltà la impo rtància de la interacció adults-nens en l'educac ió. Subrat
ll à e l canvi d 'enfocament en els estudis actuals en e l sentit que ara s 'ha de
mostrat que tOla vinculac ió persona l i les re lacio ns que es table ix el nen 
petit fo ra de la lla r fami li ar no so ls no són nocives sinó que s' han tro ba t 
resu ltats positius. Plantejà la necessi tat de fer estud is cent rats en la re lació 
po liàdica (de més de dues pe rsones) perquè els cone ixements i resu ltats 
que ja es tenen sobre la relació diàdica (entre dues persones) no poden 
ap licar-se directament a la re lac ió poliàdica, S' han fet mo lts estudis sobre 
la relació adu lt-nen però n 'hi ha pocs sobre la relació aelu lt-mo lts nens, Un 
dels o bjecrjus d 'es tudi el constitueixen e ls inrercanvis verbals que donada 
la multiplic itat de pe rso nes té menys poss ibilitat de desenvolupar- e a l'es
cola que a casa. Els resultats de dive rses recerques han demostrat que un 
nen de parvulari quan està sol té menor creati vitat en el joc que q uan hi 
són presents altres nens , En canvi , amb nens de 6 mesos c I joc és més ric 
qua n hi ha no més l'adu lt amb e l nen; la presència d ' un altre nen inre rfercix 
l'activitat del primer, 
Cal tro har l 'equilibri entre la relació diàdica i la poliàdica. La Guarderia pal 
contribuir a donar experiències dels dos tipus als nens com a renex més 
autènti c de la vida en un mó n multi pe rsonal. 
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les necessitats 

i els drets 

e/els ¡flr 
rOflls 

1. Les necessitats i els 
drets dels infants . 
Liliane Lurc;:at 

Temes d'Infància, és una nova co l·lecció de llibres de l' Associació de 
Mestres Rosa Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball , uno apor
tació més a aquest compromís col ·lectiu que molts professionals han 
pres per convertir en realitat el projecte per a una bona atenció edu
cativa al nen petit. 

Temes d'Infància, és una iniciativa conjunto de l'Associació de Mestres 
Roso Sensat, i lo Diputació de Barcelona. 

~ 

~ 
Diputació de Barcelona 

fetr¡ 

d' i ri:fò n-ci-a 

Còrsega, 271, pra\. 
08008 Barcelona 

r-----, 
I I 
I I 

-------"oT--- ----------------------------------------------------- --------------------
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BUTLLETA DE COMANDA 

Envieu - me per reembosso ment, més despeses 

exemplars del n? 

de 370,- ptes. 

Nom i cognoms: 

Adreça: 

Població: 

de Temes d ' Infància , al pre u 

Tel. 

CP. 

Llibres a mans dels infants 

Els m és m enuts seuen . Què passarà' Què elis explicaran aL'lIi.? Doncs, L'e/ 
aquí que es /rac/a de parlar de les llos/res sensacions; les que anem des
cobrirl/ dia rera dia, a partir dels nos/res sel/fits. I bufarem a partir d'uns 
llibres escrits amb aquest objectiu. 

Comencem mirant ¡Puedo bacerlo l En aquest lli bre d 'imatges , un nen ens 
va explicant i mostrant allò que sap fer : g'llejar, ballar, donar patades, cor
rer, etc. 

A mesura que van sortint aquestes acc io ns (sa ltar, seure, ballar. .. ) vaig de
manant un per un , a l'auditori , que provin d ' imitar allò que fa el nen del 
dibuix del llibre. 

- Cristina, pots saltar' 

I e lla ho fa tota contenta i sa tis fe ta . 

-A veure si en Roger se sap estirar com ci nen del llibre ... 

En aquest llibre en concre t, es tracta de coses prò pies d ' un nen més menut 
que nosal tres (que som de la classe de tres anys), però, tanmate ix , ens ser
veix per parlar d 'allò que fèiem quan érem una mica més petits , o del que 
fan ara e ls nostres germans petits . 

Pel que fa als altres tres llibres, estan directament relac ionats amb e l tema 
dels sentits: el tac te , l'oïda i la vista . 

-Fem silenc i, que sentirem e ls so ro lls que hi ha a l'escola. 

- A veure s i ens toquem e l cap ... , el nas ... , cls cabells ... 

- Veig, veig ... una cosa de colo r blau. 

Aquests llibres són adequa ts per a tractar ci tema dels senti ts, per ajudar 
a exterio ritza r sensacions i per intemar el canvi d ·impressio ns . 

Amb els nens de quatre anys mirem el llibre El mar. L'ha triat la Clàuclia 
perquè a la classe 11i ha peixos i això cie l'aigua e ls interessa molt. 



Anem mirant d ibu ix per dibuix (lOt p rescindint d el tex t , que és , encara que 
Curt , poc adequat per a ells) , i anem observant lOts els de tall s amb m o lta 
claredat. Hi ha di ferents dibuixos d e coses relac io nad es amb el mar: gavi 
nes, pescado rs, vaixells, veles, platges, el fo ns del mar, etc. 

De fet, els dibuixos parlen per si sols. Només ca l que obri el llibre perquè 
lOts els nens tinguin coses a dir. 

- Al meu germà, se li va enganxar un po p mo lt gros a la cama - diu en Raül. 

-Do ncs, el meu pare va pescar un peix així - fa en Xavier , i posa les mans 
amb una mida un xic exagerada . 

La Laura apro fita per explica r que a Mallo rca va t robar una balena q ue ha
v ia anat a m o rir a la platj a i q ue feia m o lta pudo r. 

I per arrodon i r-ho, la Núria m 'ensenya un cargol de mar q ue tenen al racó 
d 'observació des del començament de curs. 

Als nens i nen e de 5 anys també els agrada imitar i fe r el pa llasso . En el 
llibre L ·oca ximpleta hi ha dibuixada una nena, d ' una eda t m és o menys 
com la seva, que no para d ' imitar animals: fa bots com una puça, amaga 
el cap com un es truç , salta com un cangur. .. I ells estan contents de veure 
com ho fa i m és, si els dic que fac in el mateix de dos en dos .. . fins i to t 
els m és tímids s'hi apunten' 

Amb els llibres És com jo i El n.ostre Oriol, parlem dels germans, cos ins 
o amics m és petits, i podem pensar si aquests que coneixem i ens són pro
pers, són tal com diu el llibre (L'Orio l dorm com un ga t , badatla com un 
hipo pò tam , canta com u n gall ... ) 

-El m eu germà sempre plo ra -diu en Pau . 

- La m eva germaneta, que gairebé ja té dos m esos, encara no té cabells 
- diu la Patrícia, que té una germana nova de trinca . 

A m és de parl ar de lOt aixÒ, també pod em treballar la comparac ió (canta 
com un gall). Però , amb lOt , ca l q ue digui que el lèxic que es fa servir a 
cops és massa acurat : gibó , x ipo llejar, ximpleta . De lOteS maneres aquest 
és un pro blema que es pot superar mirant les il · lustracio ns (prou expressi
ves) o bé demanant el significat a algú m és gran que els ho pugui expli car . 

I en el llibre Jo sé comptar, de la matei xa col ·lecció, hi tro bem un tem a 
m o lt adequat per als no is i no ies de c inc anys : els no mbres i les quantitats. 

A finals de curs ens trobem que ja han treballat i assolit les quantitats del 
O fins al 9 (o 10 sego ns o n), encara que comptant, fent la sèrie, en saben més . 

D o ncs, ¿què pot ser millo r , en aq uest m o m ent, que un llibre o n un nen 
ens explica precisam ent que sap contar d ues grano tes, sis cargols, vuit fo r 
migues, etc. ' 

És evident, doncs, que el llib re els ha agradat m o lt i els ha interessat. I m és 
si pensem q ue els q uatre llibres de la eo l ·lecc ió es tan escrits amb lletra m a
nuscrita (no més la versió ca talana) . I q ue, si bé encara no coneixen to tS 
els sons i tote les lletres, són m o lts e ls que ja reconei x en . 

Eulàlia Ros 

RI US, Maria ,; PARRAMON Josep M ., El ma r . Barcelo na . Parramo n , 1986. 

O M ERO D , J.; El nostre Orio l , L 'OCCl x impleta, És com jo, Jo sé comptar. 
Barce lo na. Barca nova, 1986. Col. Ral Ralet. 

OXE BURY , H.,¡Pued o bacerlo!. Oigoconmiso íclos. Veo, veo. Todocorl 
m is m a r/OS. Madrid . Altea, 1986. Col. Libros para hablar. 
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DISPOSICIONS LEGALS 

(D .O .G . m.m. 7 10, 7 juliol 1986) 

DEPARTAMENT D ' ENSENYAMENT 

ORDRE de 25 dejuny de 19 8 6, per la qual s'es tableixen el/ermini, els requisits i les modalitats per 
a /alonnació del personal afectal pe/l'Ordre d ' / d 'agost de / 984 que presta serveis CI les llars d 'infa nts 

L'Ordre d ' I d 'agost de 1984 (DOGC del 24 ), e stablí, e ntre d 'altres aspec tes. les titulacions exig ibles 
que hauran de regir a les llars d'in fants j la idoneïtat del personal educador ¡ auxiliar d 'educado r e n 
aquest tipus de centres. 

Això no o bs tant , i en atenció a les car:uerísliques profess ionals, laborals i de fo rmació bàs ica del pe rso
nal que presta serveis en les llars d'infants . s'ha considerat l'o portunitat de dic tar no ves mesures q ue 
facilitin ,'adquisició d'alguna de Ics titulacions necessàries a tc no r de les previsio ns de l'art icle:: 2 dt: 
l'O rdre esmentada i eStablir , ensems. per a determinats casos. un programa dïdoneHzació que poss i· 
biliti una fo rmació s ufic ient per ac tuar com a educado r a les llars d ï nfants de l'àmbit Icrrilo rial de Ca
ta lunya . 

Amb aquesta finaliT~H , 

ORDENO 

Arti c le I 
Pe r tal de facilitar l'adquisició d'alguna de les ¡ilUlacio ns que s'exigeixen a l'artic le 2 de l'O rdre d' I 
d 'agos t de 1984 (DOGC núm . 462, de 24 d 'agmil ), s'amplia en dos anys et te rmini previst a l'a rticle 
4 d 'aquesta mateixa Ordre pel qut: fa a l'adaptació del pe rso nal que pres ta se rveis a les llars d 'i nfa nts 
de l'àmbit territOrial de Catalun ya a la nOva regul:lció establerta sobre le~ titulacions necessà ries pe r 
a aquest ti pus de personal. 

Article 2 
2. 1 Els Ins tituts de Ciè ncies de l'Educació impartiran durant e l curs 1986-87. de manera experimen
tal, cursos dïdo ne llzació per a educado rs dïnfams fins a .3 an ys, la su peració dels q uals permetrà de 
segui r treballam amb infants d 'aques ta edat. 
2.2 Podrà accedir als cursos d ' ido neïlz.aci6 el personal que reuneixi les condicio ns següe nts' ten ir 
un m ínim de 40 an ys i ac reditar docume malme m eSlar e n aCliu i te nir 5 an ys . com a mínim . d 'acti vitat 
professio nal. amb infants de fins a 6 anys . L'acreditacIó d ocumental es farà miljançant un:! ce rtificació 
de l'INSS o del regislre d e percepció de nòmines. 
2 .3 Po dran accedir d irecllmem als cursos d 'ido neuzació les persones que es tiguin en posses ió del 
Diplo ma de Puericultura a(o rgat per [es Esco les Departamentals de Puericultura del Minis te ri de Sanitat. 
2 .4 Els esmenta(5 cursos d ' ido neilzació es convocaran al DOGC per Resolució de la Direcció General 
d ' Ensenyament Univers itari, es pecifi cam-ne el mo del i els terminis de presentació de soHicituds. e ls 
requis its a ac reditar , els barems per a I:J selecció del.s candidats, la c reació i la composició d' una comis
sió de selecció i els progr.imes respectius . 
.2.5 El Departament d ' Ensenyament es tendrà a favo r dels inte ressaL<¡ la pe rtinent acred ita ció sobre 
la superació dels cursos dïdo neït zaciÓ. 
2.6 La declaració d 'ido ni nosuposad l'o btenció dïntitu lac ió acadèm ica n i com ponar:! altres efectes 
que e ls de cardeter eSlrictament labor.!.!' 

Article .3 
3. I Les Esco les Unive rs itàries de Fo rmació dei Pro fesso rat d 'EG B, previ acord amb el Depa rtament 
d ' Ensenyament , o fe riran , a parti r del curs 1986-87 i durant el període assenyalat a ¡'anicle I d 'aquesla 
O rdre, Plans Especials de Formació del Pro fesso rat d ' EGB en l'especialital d e Preescolar , als quals po
dran accedir les persones que , d es prés d ' ingressar a Ja Universitat , reunei xe n els requ isi ts següents ; 

esta r en aC liu a una llar d'infants 
acredi tar S anys d 'expe riènc ia professiona l. com a mínim, amb infants de fins a 6 anys 

3 .2 D'acord amb el Depanamem d ' Ense)'amem, les Cniversi tats com 'ocltan una prova extraordinà
ria d 'accés per a majors de 25 anys, dur.J.m el mes de seu:mbre de 1986, per Iai de facilitar l'accés d 'edu 
cadors de llars d'infants en act iu al Pla especial. 
3.3 L'o rganització I Ja gest iÓ acadèmica i a.dminiMr:niv:¡ dels esmem;)(s Plans especials serà com pe
tènci~l de la Universmn, a través de les Escoles Universitàries de Formació del Professoral d'EGB, d 'acord 
amb el Pla d 'eSludls vigent, el qual s 'adequari:l a nive ll d 'hora ris, de metodo logIa i de les pr:lCtique~ 
d'ensenyament a la reali tat de ls llum nes. 
3.4 Els alumnes que vulguin accedir al Pla e.. .. pt:cial hauran de presemar , en el TerminI comprès emre 
e l 7 i e l 25 de juliol, ambdós inclosos. la sev:¡ so l·lici tud a l'Escola lJni\'e r5it:Jria çk Formació del Profes
so rat co rresponent, un cop formahtzad a la pre-inscnpció per accedi r:¡ la l lniver.sllat. Els alumnes hau 
ran d 'adjuntar a la sol, licitud el seu currícu lum I la còpia de Iïmprés de pre-mscrlpció 
3 .5 Anualment es comunicar.J.n els term inis de presentaCIó desot ' licituds a través dels mit¡:ms de: co
m unicaCIÓ i d ifusió o rd inaris. 
36 Pc r a la selecció dels candidat s. al Pla espt=ciaJ es constituirà una comiSSIó, presichda pel OireclOr 
Ge ne ral d ' Ensen yament Unive rsitari. o b persona en qui delegui, integrada peb membres seguems: 
Un represent ant de la Dircccció Ge neral d ' Ensenyament Unive rsi tari 
IJn representant de la Direcció Gener:11 d'Ensenya ment Pnmari. 
Els di rectors de les Escole5 Un ive rsi tà ries de Formació del Professo rat d'EG B que imparte ixen c.'1 Pla 
especial. 
Els coordi nadors dels esmen ta t~ Pb. Ib . 

3 .7 Pe r a la selecció dels aspirJ.nts :11 PI:! especial es ti nu r.lO en compte ds cri terb ... eguents: 
Ex pe ri ència professional. 
Titulacions . 
Altres ac tivi ta tS cic formació i perfecclonamelll . 
3.8 Cas qlle la Comissió ho es timi convenicnt , podrà considerar-se la possibilitat d 'una en tre\'iS la 
pe rsol1:ll 
~~.9 Si h. c:¡pacitat d 'un:. Escol ~. 11n iversi tària és in fe rior al nombre d 'alumnes :Idmesos . la comissió 
de selecció podr¡í d is lribuir aque~ts elllre les Esco les l 'ni\'e rsitàries de Fo rmaciú del ProfessorJ.1 d ' EGB 
de la mateixa à rea geogràfica que tam bé im parte ixen el Pla especial. 
". 10 Cas q ue les sol ' lici tuds per cursar ci Pla especia l en una EscoJ:! Umversidri:1 delermilud;¡ :, i~uin 
in fe riors a 20. es posposarà l'iniCI del Pla fins a l seguelll curs acadé-mic. 
3.11 Els titu la rs pels Plans especials ob tindran el m~\[eix titol acadèmic que els Diplom:lls de l Profcs
sora t d ' EGB, especia lita t òe Preelico lar. 

DISPOSICIó AOOI( IONA l 

Aquelles persone~ am b un min un tk 40 all}'~ t.J'eu:n que eMa vell p restam . .;ervei.s en les e~cn l es afecta
des per la Lle i 1 ... / 198.3. de I ... de juliol. r<:'~u lauora uel proCfli dïntegr:¡c i6 a la xarxa docent puhlic:l 
de diversos cent res p riva ts i que no han es tat incloses e n els equips dels ccntres esdcvinguts públics 
u n cop s ignat el conveni amb el Departament d·Ensenyament . podran accedir als cursos dïdoneilza
c ió a educadt) r d ' inf:mL" fins ::¡ j anys, acrt:dit::¡nt dOCllment:1lment cinc anys, com a minim , d -ac tlvi tal 
professional :1m b infa nts de fins a 6 :m}'s i fOlocopia del comracte \'igem fins al mo ment del convcm 
amb el Departame n1 d ' Ensenyamem , Així mateix. es cons iderara el cas de les pe rsones que !reballin 
en cent res que q uedin afect:¡ ts per nous ('onven is d ' integració a 1:1 xa rxa pllblica amb d Depanamcm 
d ' Ensen yall1em , d u rant el pe ríode d ' idoneÏl7..:1ció que p reveu la p resenT Ordre. 

DISI'OSICIÓ ~l"ML 

E~ f:¡cu lta la Direcció General d'Ensenyament Cnive rsita ri per al desplegament de la present Ordre 

Barcelona. 2S de jun)' de 19H6 

JOAN GlJIH,RT I A GELL 
Conseller d ' Ensen yament 
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Biologia 

COM L'EMBRIÓ HUMÀ ESDEVÉ FETUS. Pius Terricahrcs. r;Ciència» núm . 4ï, gen. 19H6 
pp . 35-47. 

Didàctica 

NUESTRO LlBRO. M. Pilar Piñuel. trCUader110s de Pedagogia » num. 138 , jun y 1986 
1'1'. 36-39. 

CAJAS PARA JUGAR Y APR ENDER . A. Fcrn ::'l ndcz . • Cuadernos de Pedagogía» núm . 138 , 
jlln y 1986 pp. 40-42 . 

UNE CLASSE DE DÉCOU VERTE EN MATERNELLE. j . Soncll. • Vers l'éducation nouvelle. 
núm. 40.1. m,lig 1986 pp . 5.1-57. 

Educació 

PREESCOLAR: UNA EDUCACiÓ 1 INTEG R.AL. MonogrMic . • Comunidad Educativa » 
núm. 144, jul. -ag. 1986. 

DO VE VA L'ASILO NIDÜ' AA .VV . • lnjcl/lz ia. núm. 7, març 1986 1'1'. 28-33 . 

Educació Especial 

ALGUNOS ASPECTOS DE LA EO CCIÓN DE LOS NIÑOS AUT ISTAS. C. Sant.maría . • Edu
cadores» núm. 137, març-abril 1986 pp. 2 11 -220 . 

Música 

ESPA I SONOR' CONTAM INACiÓ AUDITI VA. Nils L. \'Vallin . • Et Correu d e la Unesco. 
núm. 96, maig 1986 pp. 3 1·33 . 

Pedagogia 

QUÈ PASSA AMB ELS RACONS? F. l-lernandez i Pia V ilarrubias. «Gui.\ "1I núm . 104 , juny 19R6 
pp 5-8 . 

TAL LERS A PARVU LARI. M. José Laguía . • Gllix» núm . 104, jll ny 1986 pp. 9- 13. 

RA CONS, U MODEL O RGANITZATI . c.P. Foichi ·Torres . • Gllix» núm. 104, jun y 1986 
pp. 15-19. 

UNA EXPERIÈ CIA DE COL'LABO RACIÓ PARES-MESTRES. E. Llibertat cie Badalona . • Gllix. 
núm. 10 , jun)' 1986 pp. 35-39. 

LA PRO FESSIONAUTÀ DEGL1 OPERATORl PEOAGOGICI DEL NIDO NELLA QUOTIDIA
NITÀ/ 2n. Laura Res tuccia . • l nfanziQJ núm. 7, març 1986 pp, 11 -17. 

Salul 

EDUCACIÓN EN MATERIA DE NUTR IC16N. Unesco , . DocumentaciÓn e illfurmaci611 pe
dagóg icas» núm. 232, 3r. trimestre 1984 . 

Societat 

L'ENFANT DANS L'ANTIQUITÉ ET L' ENFANT O·AjOU RD' HUI. Paul Marc. . L 'école ma
terll ellejrançaise» núm, 9 , jlln y 1986 pp. 17-27. 

BUTLLETA 
O'INSCRIPCIÓ 

DE SUBSCRIPCiÓ 

J..l .. _L l-,""""", 

UJ I LLLLUJ 
THlFON 

S'lnscriu a l'Associaci6 de Mestres .Rosa Sensau 

Se subSCriU a Perspectiva Escolar nO númerosl 

Se subSCriU a In·fAn-cI-' 16 númerosl 

(Preus per l'any 1986) 

Pagament. per taló adiunt a la ButUeta O 
Per domiClhació bancària O 

., 

BUTLLETf DE DOMICILIACiÓ BANCÀRIA 

.... 

2.650. - ptes. O 
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Senyors. Els agralr~ que amb carrec al meu compte/ lhbreta atengu In el rebut que. anyal· 
ment els presentari . Rosa Sensat. a.a.p.s.a. per al pagament de I. meva 

• mscripció a l'Associ.ció de M estr •• «Ro •• Sen •• t. O 

• subscripc l6 a P.r.~iv. E.col.r 

• subscripció a In-'iln-ci-i! 
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Associació de Mestres 

«ROSA SENSAT» 

Còrsega , 271 

08008 BARCELONA 
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biblioteca 

A. S. 
NEILL 

SUMMERHILL 

_ ......... , ...................... 

EILL , S. A . Summerhill. Vi c. 
Eumo, 1986. 

A.S. Nci ll , pedagog escocè; , publicà 
"qucst" obra l',,n)' 1960. O n posa de ma
nifest la se va concepció cI ' una educació 
dels inf:mls i acJo lcsccllrs que eviti la in
fe lic itat , causa cie to ts e ls m als. Summer
hill és la h istò ria d 'una escola o n els es
quemes i l' o rganització tradicionals de 
l 'escola desaparei xen d ins d 'un marc 
d 'educac ió pe r a la fc lic itat i per a la lli
bertat , educac ió fonamentada en la 
c rcen ç:1 d e la bondat in n<ua tic l'infant. 
La sev~1 o bra lé aferri ssats defensors i 
fo n s detracto rs, és pe r tant Ull autor po
lèmic . Això no o bstant la seva apo rta
ció al camp de la pedagodi. ha esdevin 
gut imprescind ible de conèixe r a fo ns. 

CA IATI , M .; DELAC, S.; ,\I\ ÜLLEI{ , A ., 
Juego libre en elJardín de Infan
cia. Barce lo na. Ceac, 1986. 

El u.:m:J de l'o bra és suggerel1t , es (facta 
de l 'aprenentatge al Parvula r i en un 
marc de mt.:fodolog ia activa a partir dels 
int t.: rcssos i ac tivita ts dels n t.:ns i de l'or· 
ganit zació de l 'es p ai , dels materials i 
l'atenc ió i obse rvac ió per part del mes· 
trt.:. Les ~ltlto res tras lllCl en ci resultat del 
seu treball pOrlat a ternle:1 Munic. Ellec· 
Io r possiblement e ls hagués agraït tam 
bé les seves experiè ncies sohre l 'avalua
c ió d ';oq l1cs t treball. 



NINS 
Material g loba litzat en dos nivells: 
• Nins 1, per a 4 anys 
• Nins 2, per a 5 anys 

• ;' 

ELJARDI 
DE PAPER 

Collecció de llibres sense text, 
basada en la lectu ra de la imatge 

EL GRIPAU BLAU 
Per a fer l'aprenentatge 

de la lecto-esc ri ptura 
Pensat per a nens que comencen 

• 

Disiribuldor exclusiu: 
CESMA, S.A. 

Progrés 294~296 . Badalona . Tel (93) 383 !O II 



• 

S.COOPERATIVA 

'MSB 
Ausias March, 16 i 18 

tel. 302 21 08 
Còrsega, 269, 

tel. 217 44 54 i 217 45 66 
BARCELONA 

Forn, 8, tel. 725 07 55 
SABADELL (BARCELONA) 

J. Verdaguer, 73 , tel. 386 31 40 
STA. COLOMA DE GRAMANET 

(BARCELONA) 




