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Enciclopedia de Ia Educacion Preescolar

DE LA TEORIA A LA PRACTIGA

L'Educacio Pre—-escolar té una importancia que ja ningu no questiona: pel desenvolupament de les ca
pacitats del nen; per I'aprofitament serios de la formacio en les etapes posteriors.

Una Educacié Pre-escolar de qualitat exigeix, pero, materials organitzats i sistematics que n'orientin
el pensament i en dirigeixin 1'accio. Claredat a la teoria i eficacia a la practica,

Ara, Diagonal-Santillana us ofereix la Enciclopedia de la Educacion Preescolar que necessitaveu: un
rigoros estudi teoric del desenvolupament i 1'educacio del nen des del naixement fins l'entrada a 1'E.G.B.
i un repertori ampli d’activitats per al treball a 1'aula.

Una obra escrita per 70 especialistes.

Per a dominar la teoria.

Per a aconseguir una practica de qualitat

Volums publicats:

Bases Teoricas. 2 toms. 1.224 pagines
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TENACITAT

Pel que fa a 'educacio dels nens de 0 a 6 anys, el mes d'abril acabava una
legislatura a les Corts Generals, en una situacio complexa. D'una banda que-
dava descartat ¢l projecte de llei de «Escuelas Infantiles», amb la promesa
d’emmarcar el tema en la futura Llei d'Ordenacio del Sistema Educatiu; de
I'altra banda, el primer govern socialista deixava engegat, en diverses es-
coles publiques, preescolars i guarderies, el Pla Experimental d'Educacio
Infantil (0-3-6), i convingut amb diverses Universitats el Pla Especial de For-
macio del personal actiu en aquesta educacio. En el cas de Catalunya, la
Conselleria d’Ensenyament ha proposat aquest Pla a totes les Escoles de
Mestres i s'esta realitzant amb més de dos-cents alumnes.

Ara, en el moment de fer els plantejaments per a la nova legislatura i la nova
etapa de govern, la primera comparescéncia del Ministre Maravall a 1a Co-
missio d’Educacio del Congrés dels Diputats no aporta d'una manera clara
un projecte coherent amb les accions realitzades i accions en curs, ni amb
la definicio dels cicles i 'emmarcament de I'educacio dels nens de 0 a 6
anys en la futura Ordenacid del Sistema Educatiu. Les xifres de la realitat
actual, 4, 5 anys, i els temes pendents de titulacid, competéncia, etc., son
simplement anomenats, perd sense una orientacio definida.

Es per aix0 que, en aquests moments que el sector dels qui treballen tenag-
ment en I'educacio dels 0-6, viu profundament il-lusionat I'ampla perspec-
tiva oberta pel Pla Especial de formacio i I'experimentacio dels cicles 0-3
i 3-6 en estreta relacio, €s per aixO que creiem imprescindible que aquesta
il-lusio i els seus fruits ja tangibles s’expressin i siguin tinguts en compte
en la clarificacio definitiva del Hoc que V'educacio dels nens més petits ocupa
en I'Educacio i ha d'ocupar en el Sistema Educatiu.

A les portes de la nova ordenacio del Sistema Educatiu, I'ordenacio amb
que I'escola acollira els nens de I'any 2000, gosariem pensar que allo que
somiavem l'any 1975, una Nova Escola Publica amb un cicle 0-3 i un altre
cicle 3-6, pugui convertir-se, també, en text de llei i accid de politica edu-
cativa, en la seva planificacio, el seu finangament i les seves garanties de
qualitat pedagogica.

Tenacitat, mans a 1'obra i alerta.
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LA MUNTANYA
Ha fet 25 anys

Enguany celebrem el 25¢ aniversari de la
nostra Escola Bressol, ens en sentim satisfets,
i aquests goig ens ha encoratjat a comunicar-
vos-ho en aquest informe:

Historia

L Escola Bressol «La Muntanyae estd situada
a Torre Baro, barri obrer de la periferia de
Barcelona amb una majoria d’'immigrants

L.'escola neix ¢l febrer del 1962 com a res-
posta i la necessitat de les families del barri
de tenir atesos els seus fills petits mentre ells
son 4 la feina. En aquella época sols hi havia
al barri una escola privada («Hnos. de Cristo
Trabajador») que acollia els nens a partir
d'una edar avangada. Degut a aixo ¢ls ger
mans grans s havien de quedar a casa per te-
nir cura dels petits amb la conseglient per-
dua de les classes

El primer local fou una petita caseta de llo-
guer 4 la muntanya (al mateix loc on esta si-
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tuada ara l'escola). Malgrat que la caseta no
reunia les condicions més elementals, es va
poder obrir I'escola gracies a I'esforg i col*la-
boracio de la «Hermandad de Cristo Traba-
jadors, pares i veins de Vallbona, Caritas,
Ajuntament i Caixes d 'Estalvis. La «Guarde-
riar tenia un caracter pricticament assisten-
cial. De la mateixa manera que I'escola pri-
maria pertanyia a la «Hermandad de Cristo
Trabajadors, aquesta escola era privada, pero
cobrava quotes simbdliques.

Quan va dissoldre’s la «Hermandad», la guar-
deria no podia seguir, ja que no tenia entitat
juridica propia. Els pares i el personal del
centre varen decidir cercar una entitat que
es tes carrec de ['escola. Aixi €s acollida per
I"'Agrupacio Cultural Torre Baro i rep el nom
de «La Muntanyae. §'inicia I'etapa més dura,

del punt de vista economic.

«La Muntanya» s'incorporaa la Coordinadora
de Guarderies de Barcelona i participa en la
lluita que aquesta empren per tal que les Es-
coles Bressol siguin reconegudes com a Cen-
tres educatius.

L'any 1979, el Patronat Municipal de Guar-
deries de Barcelona es fa carrec de I'escola.
L'escola ha seguit en la linia de garantir que
la tasca que s'hi fa sigui pedagogica i poten-
ciadora del procés evolutiu de la mainada.
Aquesta nova orientacio pedagogica del cen-
tre COmpOrta:

— Ampliacio del personal.

— Reduccio def nombre de nens.

— Adequacio del mobiliari i ampliacio del
material.

— Limitacio de {'edat dels nens a 4 anys.
— Modificacio i ampliacio de |'edifici.

Caracteristiques de I'Escola

L'escola té capacitat per a 52 nens, distribuits
en quatre grups:

de 12 a 18 mesos.

del8a24 »

de 242306 »

de 36248 »

La qual cosa no vol dir que en funcio de les
caracteristiques propies d’algun nen, no es
deixi de tenir en compte aguesta divisio. El
nombre de nens per classe varia en funcio
de la integracid de nens amb problemes fi-
sics 0 psiquics, i que per les seves peculiari-
tats necessiten d'una major atencio.




Cada grup disposa de dos educadors, que
coincideixen dues hores al migdia els dos,
moments en que el nen requereix més aten-
cio individualitzada.

L'organitzacio de I'Escola ve determinada pel
treball en equip, compost per tots els treba-
lladors del centre. L'organitzacio es prepara
en reunions setmanals, on es distribueix les
funcions i responsabilitats. Aquestes reu-
nions, sOn tant de caricter administratiu com
d’elaboracié i revisio de treballs pedagogics.
A part d'aquestes reunions generals d'equip,
se'n fan d'altres a nivell de classe-etapa per
tal de fer el seguiment i revisio del progra-
ma elaborat a principi de curs.

Comptem amb 'assessorament d'una psico-
loga des de fa dos cursos. A més d'aprofun-
dir temes pedagogics concrets, com els ha-
bits i el control d’esfinters, hem iniciat amb
clla una nova dinamica de treball, amb uns
resultats que considerem molt satisfactoris.

Es clar que durant aquests 25 anys hem acon-
seguit fer un salt qualitatiu important, fet que
ens produeix més entusiasme per seguir mi-
llorant dia a dia, i no perdre punt en I'enca-
ra necessaria reivindicacié comuna

Equip de I'E.B.
«La Muntanya»
Barcelona

= -*i
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De I'escola bressol al
Magisteri. Primera
impressio

Després de I'acte d'obertura de curs del Pla
Especial de Magisteri a I'Escola Universita-
ria de Professorat d’E.G.B. de Tarragona, i
després d'escoltar les paraules dels profes-
sors i coordinadors de curs, sento a dintre
meu un camul d'emocions que no s si sa-
bré reflectir en aquest escrit. En aquest acte
es parla de les diferencies que hi ha avui dia
en l'estructura de la societat respecte als nens
petits, a causa del ritme accelerat que tots
portem, i m'he adonat, més encara, de laim-
portancia que t€ I'Escola Bressol, i amb ella
tots els educadors que I'han tirada endavant
tots aquests anys amb molt d'esforg, mai no
reconegut ni remunerat. He pensat en totes
aquelles persones que en un moment histo-
ric com aquest, en que s obre un cami de re-
coneixement acadeémic per als treballadors
de I'Escola Bressol, no hi son tants companys
que no han superat un prova absurda, ¢n que
no s'avaluava la nostra capacitat com a edu-
cadors, sind que, segons ¢ls professors que
I'havien preparada, haviem de saber expli-
car que era un fossil o bé saber resoldre una
arrel quadrada. [ penso jo, ;queé deu tenir a

veure (ot aix0 amb la manera d'ensenvar a
un nen a parlar, a controlar els esfinters, a
situar-se en ['espai, en una paraula, a desco-
brir el moén que I'envolta mitjangant els seus
sentits? Esta clarissim que no han arribat a
comprendre quina €s la feina d'un educador
d’Escola Bressol.

M'agradaria amb aquest escrit, arribar a tots
els educadors que no han superat aquesta
prova i els voldria dir que no han de sentir-
se sols ni fracassats, perque no ho estan, ja
que en aquest moment tan important per 4
I'Escola Bressol, estan en el nostre pensa-
ment i en el nostre cor. Tanmateix, jo els vol-
dria demanar un nou esforg i que facin gala
de la voluntat que sempre ens ha caracterit-
Zat, que ¢s tornin a presentar lI'any que ve
en aquesta prova, perque han fet coses molt
importants per als nens petits i seria una llas-
tima que es perdessin uns bons educadors.

I aquests senyors que encara no saben quin
¢s el nostre esperit, arribari el dia que ho en-

“tendran i I'any vinent, quan elaboraran les

proves d'accés per aquest pla especial, ho
faran d’una altra manera: tenint en compte
que el que tenen al davant no son una colla
de persones que en un 20, 30 0 40 % han
d'aprovar I'accés a la Universitat, sind edu-
cadors d'Escola Bressol.

M. Rosa Heras
El Vendrell. 13 octubre, 1986

Que pots fer pel Dia
Escolar de la No-violéncia i
la Pau»?

El «Dia Escolar de la No-violencia i la Paus
€s una iniciativa pionera d'Educacio Pacifi-
cadora en la qual estan convidats a partici-
par ¢ls centres educatius de tots els nivells
i de tors els paisos. Es una activitat prictica
que no t¢ programacions oficials ni linies es-
tructurals d'accio, ja que ¢l «Dia Escolar de
la No-violencia i la Pau» €s simplement un
missatge que impulsa I'Educacio Pacificado-
ra, un missatge que, tot i mantenint un petit
nucli permanent d'orientacions basiques,
permet la lliure aplicacio a cada centre edu-
catiu segons el seu estil didactic propi

El «Dia Escolar de la No-violéncia i la Pau»
se celebra el 30 de gener de cada any, en
I'aniversari del martiri de Mahatma Gandbhi,
el gran apostol de la no-violéncia en el mon
actual.

Estic convengut que la no-violéncia i la pau
son temes que tamb¢ ens afecten i preocu-
pen als professionals d’aquestes primeres
edats. Voldria a través d'«Infancias convidar-
vOs 4 participar en aquest moviment pacifi-
cista.

Joan Garcia
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QUELCOM D’INSOLIT

ZOLTAN PAUL DIENES

L’ensenyament de la matematica

Quan era director del Centre de Recerca Psicomatematica a la Universitat
de Sherbrooke de Canada, vaig convidar el professor Rosenbloom de la
Columbia University, per fer una trobada sobre problemes de I'ensenya-
ment de la matematica a nivell elemental. El professor Rosembloom va vi-
sitar algunes classes en les quals I'aprenentatge de la matematica es porta-
va a terme segons principis radicalment diferents dels que generalment es
fan servir en 'ensenyvament tradicional.

Va notar ['atmosfera de distensio, d'interés, de discussio, de motivacio i
en una conversa em va dir: «Quan s'entra en una de les teves classes, de
seguida es nota quelcom d’insolit. No hauria de ser superior a la nostra ca-
pacitat de mesurar fenomens socio-psicologics la identificacio d'aquest
“quelcom insolit™. Hauries de pensar en aquest problema!»

Des de fa deu anys penso en aquest problema i encara no veig la solucio.
En col'laboracio amb els investigadors del Centre, vam intentar desenvo-
lupar tests per capturar aquest fenomen fugisser'. Un d'aquests, €l profes-
sor Sandor Klein, porta a terme a Hongria una recerca a escala nacional fent
servir tests d'aquest tipus per posar sobre la taula almenys alguns aspectes
del problema. Recentment he reflexionat sobre el problema més com a fi-
losof que com a psicoleg experimental i €s en aquest sentit que vull avan
¢ar algun suggeriment.

Molt probablement les peculiaritats a qué al-ludia el professor Rosembloom
a Sherbrooke provenen més d’actituds profundes que de diferéncies en
la metodologia de 'ensenyament.




Vull, doncs, passar revista d'alguna d’aquestes actituds fonamentalment di-
ferents de les generalment reconegudes com a apropiades en la interaccié
entre el docent i els infants, i explicar després els efectes psicologics que
aquestes produeixen.

Se suposa tacitament que dintre de la jerarquia humana I'ensenyant es tro-
ba en un nivell més alt que el de l'infant de la seva classe. Des del punt
de vista de la diferencia d’edat, de la major responsabilitat de I'adult, aquesta
suposicio €s justa. Pero si pensem, en termes de valors fonamentals, com
per exemple 'alcada moral o el valor de la mateixa vida, les diferéncies
desapareixen. Fer ressaltar diferéncies rellevants en una situacio delicada
de transicio com la de I'aprenentatge pot ser nociu per al procés d'apre-
nentatge.

Si I'aprenentatge €s un procés d'adaptacio a 'ambient, el canvi inherent
a tal procés sera menys voluntari si un se sent oprimit per un comporta-
ment o actitud de prepotencia per part de la mateixa persona que intenta
dur a terme el canvi en qiestio. Considerar-se a un nivell de valor igual
al de I'infant no ¢€s facil i per a molts comporta replantejar-se el paper del
docent. Un exemple pot aclarir el significat del tipus d’anivellament que
vull dir,

Durant un curs de reciclatge per a mestres, mostrava, per mitja d’'un televi-
sor amb circuit tancat, el treball fet amb infants en una ciutat alemanya.
En un cert moment de I'enregistrament, necessitant una capsa que havia
deixat a un altre costat de I'estudi, sense pensar-m’hi gens, vaig dir als in-
fants: «sMoment, ich hole die Schachtel» (Un moment, vaig a buscar la cap-
sa). La discussio que va seguir es va centrar totalment en el fet que no havia
demanat als nens que em portessin la capsa; posant-me al seu nivell d'im-
portancia la vaig anar a buscar jo mateix. I aixo s’havia convertit en el punt
mes important de la sessio!

Un altre tipus de demostracio de I'anivellament es refereix a la por
d’equivocar-se. D'errors tots en fem, i fingir amb els infants de ser tan per-
fectes que sempre tenim rad, ¢és un engany moralment inacceptable. L auto-
ritat final ha de ser la veritat i no un pronunciament autoritari. Aixi els in-
fants aprendran a buscar la veritat ells tot sols i a respectar aquells que la
cerquen, No €s dolent, d’altra banda, fingir de vegades haver fet un error
per encoratjar els infants a la recerca i per desencoratjar una credulitat ex-
cessiva.

En una altra sessio demostrativa, ara fa molts anys, a Paris, cometia errors
continuament i els infants, I'un darrera I'altre, sortien a la pissarra a corregir-
me, sense entendre perque el public reia.

Un minut abans del final de la sessi6 «vaig aconseguir» fer-ho tot, i un nen
exclama: «Enfin il commence a comprendre!» D’aquesta manera vaig acon-
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seguir mantenir viva l'atencio dels infants que aprengueren la matematica
corregint els meus «errors!»

Es podria objectar que no sempre ens trobem en una situacio ideal i que
de tant en tant succeeix que 'ensenyant entra en conflicte amb els nens.
En aquestes ocasions es posa a prova la nostra sinceritat. De qui €s culpa?
En la majoria dels casos no importa de qui sigui culpa, el que importa €s
que ¢l conflicte sigui entés i resolt. Per resoldre un conflicte hem d’enten-
dre la situacio i no hem d'avangar mai en una linia de conducta agressiva
ja que tan sols provoca un augment del conflicte. L'ensenyant ha de parlar
en primerd persond i no en segond persond: «No m'agrada aixo que ha pas-
sat...», en lloc de «Us heu portat molt malament...» Llavors, la resposta sera
gairebé sempre positiva per part dels infants que hauran compres el pro-
blema de I'ensenyant!

En moltes situacions d’aprenentatge es pot abandonar del tot el recurs de
la llengua oral i comunicar-se amb els nens amb llenguatges no verbals. Re-
comano aquest tipus d’exercicis als que vulguin practicar la igualtat amb
cls infants als quals ensenya. Vaig posar en practica aquest métode en oca-
5i0 d'un treball fet a una parvulari de Paris en presencia d’alguns «inspec-
teurs généraux» francesos. Vam posar sobre d'una taula un joc de blocs
logics i comengarem a jugar col-locant tres o quatre blocs en un cert ordre,
sense dir res. Una nenda de quatre anys va agafar un dels meus blocs, el va
tornar 4 la capsa i el va substituir per un altre. Jo vaig continuar amb dos
blocs més intentant d’esbrinar com els volia col-locar ella. La nena accepta
els meus blocs i n'afegi dos més. Vam continuar aixi en silenci, «corregint»
de tant en tant els blocs ja col'locats, fins a aconseguir una configuracio
bonica. Llavors tots dos somriguérem. El didleg logic entre aquella nena
i jo va tenir lloc sense paraules, i en una situacio d’igualtat absoluta.

He d’afegir amb molta tristesa que al moment de discutir la demostracio
un dels «inspecteurs généraux» em va dir: «Vous savez, Monsieur, je ne suis
pas du tout d'acord avec vous. Pour que I'apprentissage soit valable il faut
qu'il soit pénible!»*.

Aquell inspector em sembla un veritable partidari del joc del poder que
cal exercir contra infants indefensos, un veritable sadic. Si volem véncer
la lluita per la igualtat, encara queda molt per fer!

Hi ha persones que consideren els nens nomeés com una nosa i en la millor
de les hipotesis fan simplement com si no existissin. D’altra banda, hi ha
persones que s'acosten a un nen amb interes, potser fins i tot amb afecte.
Aquestes diferéncies caracteritzen generalment 'actitud de ['adult vers el
mon dels infants i son dificils d’aconseguir, per no dir impossibles, punts
de convergeéncia entre les dues modalitats de relacio.




De la segona actitud en deriva un contacte positiu. Aquells que, en canvi,
mantenen la primera actitud, si esdevenen «educadors», assumeixen mes
aviat un paper de carcellers: ja n"hem vist un exemple en I'«inspecteur gé-
néral» que volia que I'aprenentatge fos dolords. Un primer contacte posi-
tiu doéna lloc a un somriure reciproc. Un somriure significa acceptacio, apro-
vacio. A la televisio, en la publicitat dirigida als homes, la dona que surt
a la pantalla sempre somriu, per assenyalar I'inici d'una relacio positiva amb
el client. Un ensenyant amb el rostre sever, gairebé mai capag de somriure,
transmet un missatge de desaprovacio. No només el somriure, sind tot I'ano-
menat llenguatge corporal («<body language») transmet, més de pressa que
el llenguatge parlat, la nostra aprovacio i desaprovacio.

Amb nens petits, I'aprovacio implica contacte fisic. Amb una sola caricia
als cabells d'un nen n’hi ha prou per expressar I'aprovacio d’un treball ben
fet, si un somriure o un «Bravo!» no semblen suficients. Una actitud gene-
ral d'aprovacio o d’afecte difos, porta rapidament a un apreci i afecte per
a cada un dels infants, que se sentira bé, i aixo facilitara la comunicacio
reciproca.

Es important el respecte dels periodes de concentracié (molt variables d’un
infant a un altre) de qué son capacgos els diversos infants, Nosaltres, quan
estem cansats, pleguem i prenem un café. Per als infants, el «café» és inter-
rompre el treball i xerrar amb els companys o amb el mestre, per exemple
d’un nou germa que ha acabat de néixer o d’altres fets tristos o alegres que
el preocupen.

En tot cas, si I'ensenyant no permet aquests periodes de distensio, els in-
fants sempre poden insistir. Hi ha la urgéncia d’anar al lavabo, el mal de
cap, o el mal de ventre, que el mestre no pot deixar de banda. Una classe
haura estat un éxit veritable si no es produeixen aquests freqiients meca-
nismes de fuga.

Si és important respectar el nen, és igualment important que aquest apren-
gui a respectar els seus companys aixi com el mestre. Quan hi ha dues ma-
neres d'afrontar un problema, I'una suggerida per un infant i I'altra per un
company seu, €s important que cadascun respecti I'opinio de I'altre, i si
€s necessari, cal que el mestre expliqui, subratlli la importancia d’aquest
respecte.

Com ja hem dit, I'aprenentatge és un procés delicat i s’ha de tractar amb
delicadesa. Aquest és el significat de «light touch» (toc lleuger).

Aquesta «lleugeresa» €s important a tots els nivells de comunicacio: a ni-
vell intel-lectual, quan es tracta «d’explicar» alguna cosa de matematica, sem-
pre €s millor comunicar el minim possible consistent en un ajut efectiu di-
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rigit cap a la solucio del problema en qulestio. Sija esta tot dit, no hi ha
res meés a fer per part del nen, la motivacio per continuar s’ha acabat, per-
qué el mestre ja ho ha fet tot. Es sempre millor donar un suggeriment abans
que dir-ho tot. La mateixa incertesa estimula 'interés.

En una classe elemental de Firenze els nens xerraven amb la mestra i li deien
que la llicod era sempre més interessant quan la feia «el mestre», La mestra
volia saber el perquée. Un nen respongué que amb el mestre no se sabia
mai com anava 4 acabar la cosa! Un altre afegi que, de tota manera, quan
un grup es trobava en una veritable dificultat, el mestre feia qualsevol co-
mentari i aviat es tirava endavant.

Es clar que aquests nens havien copsat la incertesa de la situacid creada
pel mestre, aixi com la «lleugeresa» de I'ajut donat quan en tenien necessitat.

El «light touch» a nivell social ¢s important quan es tracta de la formacio
de grups de treball. En la major part dels casos, son els mateixos nens els
que escullen els companys amb els quals volen treballar. Una vegada vaig
sentir el dialeg segutient: «M’agradaria treballar la matematica amb tu, per-
que sempre hem estat amics», deia un nen al seu company; «Ho sento, ja
S€ que som amics, perd en matematica no podria treballar amb tu», res-
pongué el company.

L’amistat era genuina i un dels nens s'adonava que no duraria gaire si ha-
vien de treballar junts. Si hagués obligat els nens a treballar amb qui els
indiqués el mestre, mai no s’hauria proferit una opinioé tan savia.

Fins i tot en la discussio €és important una actitud «lleugera». Si dos nens
discuteixen un problema i el mestre s'adona que un té larad i l'altre s’equi-
voca, €s millor no dir-ho explicitament, és més oportu aclarir ¢ls termes
del desacord i donar suggeriments que puguin ajudar els nens a arribar a
una conclusio reciprocament adaptable.

El «ligh touch» implica un paper de I'ensenyant molt diferent d’aquell que
generalment es considera l'apropiat.

El mestre ja no es posa al centre d'una xarxa de poder, no sembla més 'auto-
ritat absoluta, sind que esdeve un element de la xarxa de relacions internes
de la classe, una de les moltes fonts d'informacio. La situacio d'aprenentat-
ge es pot descriure amb un sistema de fitxes organitzades pel diagrama de
flux que indica els prerrequisits necessaris per a cada fitxa; en una situacio
de grup, informacions crucials poden ser subministrades per altres infants
del grup, pel mestre o per un ordinador. Es veu que es tendeix a una des-




centralitzacio de I'organitzacic de la classe respecte a l'organitzacid tradi-
cional.

La importancia de la descoberta

Ja hem insistit en I'oportunitat de donar només el minim d'informacio ne-
cessaria per fer un treball. Si el mateix nen és qui ha de fer els darrers pas
sos per arribar a la meta, la descoberta que se'n desprén sera propietat «men-
tal» del nen, sera tota seva i no pas una cosa imposada des de I'exterior.
El resultat serd interioritzat més facilment i entrara a formar part del seu
patrimoni cognoscitiu. El mestre ha de ser capag¢ de guiar I'infant amb deli-
cadesa cap al cami que finalment el porta a la descoberta.

L'home €s un animal curids. Sense 'instint de curiositat no hauriem des-
cobert les ciéncies, no hauriem desenvolupat la tecnologia moderna. Aquesta
mateixa curiositat pot ser 1a for¢a motriu que empeny l'infant a descober
tes que li procuren satisfaccio. Descobrir alguna cosa en matematica vol
dir adonar-se d'una regularitat. Aquestes regularitats donen a la matemati-
ca la seva bellesa, la infal-libilitat d'una veritat matematica €s una merave-
Ila que empeny 'investigador a la recerca d'altres meravelles sempre meés
imponents, sempre més belles.

Col-laboracié en lloc de competicio

L."us de notes per encoratjar un bon treball resulta nociu des del punt de
vista de la col'laboracio entre els infants. Naturalment tots volen obtenir
notes meés altes que altres, i aix0 vol dir que els infants treballen 'un con-
tra l'altre, en lloc de 'un amb l'altre.

En efecte amb el sistema de notes ¢l mestre esta obligat a castigar la col-la-
boracié com si fos una mena d'engany. Un métode alternatiu és organitzar
petits grups de treball en els quals els nens es distribueixen les diverses tas-
ques a fi de dur a terme un objectiu comu. D’aquesta manera també apre-
nen a organitzar el treball. A més poden treure altres avantatges de les di-
verses opinions dels companys, d'una discussio raonada del problema a
resoldre. Si els treballs estan ben adaptats a les capacitats dels diversos grups,
rapidament s'establira un clima de col-laboracio activa. Procedir aixi con-
tribueix a I'educacio moral dels nens perqueé fa que siguin responsables els
uns respecte als altres. Algunes vegades m’ha passat que, en situacions
d’aquestes, havent suggerit a un grup que havia arribat I'hora de fer un al-
tre treball, els infants m'han dit: «No podem, perque ell (0 ella, indicant
una persona del grup) encara no ha entés bé aquesta feina!» En aquests ca
sos el nen en questio sempre es mostrava d'acord amb el fet que encara
hi havia coses a fer i que ell encara no estava a punt per tirar endavant!
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Aquest tipus de maduresa moral no és possible si els nens treballen en com-
peticio. L'home és un animal social i té la necessitat d’existir, de co-existir
amb els altres. Col-laborar €s una manera d’encoratjar els infants a treballar.

Els deures de matematica, per exemple, ¢s triaran tenint en compte criteris
de col'laboracio-competicio. En alguns casos es poden programar situa-
cions de conflictivitat que els infants hauran de resoldre en un acte de col-la-
boracio

Vet aqui un exemple de «jocr» basat en el «conflicte». La regla és que els
vertex d'un triangle han de ser sempre de colors diferents. Un jugador co-
menga per dale i I'altre per baix, i, quan es troben es comprova que son
triangles amb dos vertex del mateix color. L'un o l'altre dels jugadors ha
de fer correr les seves «fitxes de colors». Que tots dos ho fan? L'Gnica ma-
nera d'aconseguir la solucio amb seguretat, ¢s col-laborar, €s a dir, discu-
tir plegats com col-locar les fitxes

Un altre joc que requereix la col-laboracid corporia dels infants és, per exem-
ple, la «dansa geometrica». Per estudiar les isometries del triangle equila-
ter, tres nens fan de veértex i els costats els fan donant-se la ma. La «regla»
fonamental del joc €s que encara que es desplacin i agafin diferents posi-
cions, els nens no han de perdre contacte entre si.

Aquesta mena de joc pot estendre’s a un nombre qualsevol de nens, fent
aixi possible 'estudi dels poligons regulars en 'edat precoc. Pero el que
volem subratllar és 'aspecte col-laboracional d’aquests exercicis. Si cadas-
cu no fa el seu fet, la «dansa» ja no és possible!

El problema plantejat pel professor Rosembloom no ¢s resol amb ¢ls sug-
geriments donats fins al moment, perque el fenomen observat és dificil de
precisar, i per aixo encara mes dificil de mesurar. Tanmateix, ¢ls principis
generals descrits sumariament poden servir per abordar el problema de de-
terminar els factors que constitucixen el fenomen d'una motivacio eleva-
da en un grup de nens.

Vegem ara quins han estat els principis psicomatematics, 'aplicacio dels
quals ha comportat sovint la realitzacio del fenomen en questio. Aquests
principis han estat

1. El principi de I'abstraccio (concretitzacio multiple).

2. El principi de la generalitzacio (la variacio efectiva de totes les varia-
bles de les quals depen el concepte a aprendre).




3. El principi de la interdisciplinarietat (la matemartica entra en gairebé
totes les disciplines amb un paper d'organitzacio; aixi ¢l seu aprenentatge
ha d’incloure altres disciplines).

4. El principi «funcio» (la successio regular d'esdeveniments viscuts por-
ta a la nocio de «regla determinant»; el principi aferma la prioritat de la re-
gla o funcio respecte a altres nocions com la del conjunt).

5. El principi de la distincio entre I'etapa pre-operatoria i 'operatoria res-
pecte a una nocio particular (elaborat extensament per 'escola de Piager).

6. El principi de I'anterioritat de la comprensio respecte a la simbolitza-
cio (€s necessari viure una situacid abans de poder descriure-la).

El procés d'abstraccio s’estén a un periode forga llarg, i es subdivideix en
diverses etapes. Aquestes etapes, descrites en un opuscle ja publicat,’ son:

. activitats i exploracions preliminars de manipulacio d'una nova situacio;

I1. la descoberta de regularitats inherents a la situacio, i la imposicio de
noves regles, noves restriccions en activitats estructurades;

I[1I.  la discriminacio estructural i posterior classificacio de les activitats
estructurades precedents, passant «d’aquesta activitat» a «<aquest tipus d’ac-
tivitat» des del moment que activitats del mateix génere son classificades
juntes;

IV. la representacio diagramatica de tota una classe d'activitat, associant
els diversos diagrames a les diverses classes i el mateix diagrama a totes
les activitats de la mateixa classe;

V. descripcio simbolica de les representacions construides, llenguatge sim-
bolic;

VI.  formalitzacio de les descripcions en un sistema formal.

Traduccio: Jordi Quiniana Z.P.D.

1. «Journal of Structural Learnings, VI, 4.

2. N.T. en francés a Voriginals (Per fi comenga a entendre!)

3. N.T. enfrances al'original. «Sapigueu, senyor que no estic del tot d'acord amb vas, Perqué Uapre
nentatge sigui vilid, €s necessari que sigui durs

4. Z.P. DIENES, Le sei tappe del processo d apprendimento in matematica. Edizione Organizzazioni
Speciali, Firenze 1978, Existeix una traduccio al castella Las seis erapas del aprendizaje en matemiitica
Barcelona, Teide, 1981
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LA INFANCIA ,
COM A PROGRAMACIO DE LA VIDA

La infancia I, especialment, el periode entre els zero | els sis anys ha estat objecte
d'atencio ae la psiguiatna 1 moit principalment per els seus corrents analltics, d'enca
el segle XIX. Aquests han fet veure com és determinant per la persona la forma en
que és viscut aquest periode de la vida. Ef qual esdeve crucial car el nen ha d’enca-
rar conflictes i ha de prendre resolucions gue I'han de condicionar la resta de la
vida. Malgrat aixo la mentalitat popular continua entestada en una visio de la infan-
cla quasi 1dil-lica, com un periode aséptic, talment com si els infants fossin als llims.
Els esforcos de comprensio de la infancia sorgits des del camp de la psiquiatria |
de la terapia psicologica, tenen, com s evident, unes consequencies pedagog)-
ques. Tal es el cas de la pedagogia no directiva fonamentada en |'enfocament i teo-
ria terapéutica de C. Rogers, gue han portat a un replantejament del paper de |'edu-
cador | de I'educant en el proces educatiu.

A l'inici de la decada dels cinquanta un psiquiatra nord-america, E. Berne, partint
dels treballs del neurocirurgia canadenc Penfield, es planteja la recerca d'un mitja
mes rapid que la psicoanalisi, basant-se en que la conducta humana és fortament
influida per les experiéncies gravades enla infancia | pels sentiments viscuts en aquest
periode vital. Aix/, junt amb altres aportacions, s'ana bastint el que ell anomena ana-
lisi conciliatoria | que s'ha popularitzat amb. el nom un xic ambigu d'analisi transac-
cional.

L 'analisi conciliatoria és una «teona de la personalitat | de ('accio social, { un metoae
clinic de psicoterapia», ens diu Berne | afegeix que «L 'interes basic de I'analisi con-
ciliatoria és I'estudi dels estats de I'ego, que son sistemes coherents de pensament
| sentiment manifestats pels corresponents patrons de conducta.

La descripcio que fa Berne dels primers sis anys de la vida, sota el grafic titol dels
anys plastics, enclou elements de reflexio sobre els condicionaments que els pares
van gravant en els seus fills i, per extensio, I'accio en el mateix sentit que realitzen
els educadors durant aquests sis primers anys de !'infant.

Potser resultara util per a la lectura fer un parell de glosses terminolégiques. La pri-
mera per advertir que al terme guio Berne i dona el significat d'un pla de vida basat
en una decisio presa a la infancia, reforcat pels pares | educadors, justificat pels
esdeveniments subseguents, | que culmina en una alternativa elegida. L altra per
tal d'aclarir allo que, amb un cert humorisme, Berne anomena «pensament marcia»
en oposicio al «terricola» o habitual, és a dir aquell, els judicis del qual, es basen
en concepcions a priori meés que no pas en allo que esta passant en realitat. Aquests
prejudicis gue emmascaren la realitat han estat apresos d'altres persones, general-
ment en la primera infancia. Un «marcia» veuria els «terricoles» sense llurs condicio-
naments.

JOSEP GONZALEZ-AGAPITO

ELS ANYS PLASTICS

ERIC BERNE

Quan té sis anys, el nostre ésser huma tipic ha sortit del parvulari (si més
no a Nord-Ameérica) i es troba llancat al mon meés competitiu del primer grau.
Alla estara sol per tractar amb els professors i amb els altres nens | nenes.
Afortunadament, llavors ja no és un bebe, desvalgut i abandonat en un mon
que ell no ha fet. Surt del petit barri de la seva llar, i s'aventura en la gran
metropolis de I'escola bulliciosa, amb séries senceres de respostes socials
a punt per oferir a les diferents classes de persones que I'envolten. En la
ment porta trenades les seves propies formes de comportar-se, o com a mi-
nim de sobreviure, i el seu pla de vida ja esta fet. Aixd ho sabien molt bé
els sacerdots i els mestres de I'Edat Mitjana, que deien: «<Doneu-me un nen
fins que tingui sis anys, i després ja us el podeu quedar». Una bona jardine-
ra d'infancia pot fins i tot predir quin sera el desenllag, i quina classe de vida
tindra el nen: felic o desgraciada, triomfadora o fracassada.

Aixi, doncs, la comeédia o la tragédia de cada vida humana és que esta plan-
tejada per un marrec d'edat pre-escolar, que té un coneixement molt limitat
del mon i dels seus camins, i el cor del qual esta ple, principalment, de les
coses que I'hi han posat els seu pares. (...)

El pla que fa per al futur etern esta tracat seguint les instruccions de la fami-
lia. Sovint poden descobrir-se algunes de les instruccions clau molt rapida-
ment, potser en [a primera entrevista, preguntant: «Que li deien els seus pa-
res quan era molt petit?» o «Qué li deien els seus pares quan s'enfadaven?»
Sovint la resposta no sonara a directriu, perd amb una mica de pensament
marcia es podra enunciar aixi.
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Per exemple, molts dels lemes de condicionament (...) sén en realitat ordres
paternes. «Representacid publica» €s, de fet, una ordre de lluir-se. El nen
aprén aixo aviat, observant el plaer de la seva mare quan ho fa i el seu de-
sencis quan no ho fa. Igualment «Vine a veure que maco...» significa «Fes
un bon espectacle!», «Fes-ho de pressal», «Pots estar aqui assegut fins que
no ho facis», s6n ordres negatives o requeriments: «No em facis esperar!»,
«No em contestis!». «Deixa que es prengui el seu temps!», en canvi, &s una
concessio de permis. Ell compren aquestes diferéncies, primer per les reac-
cions dels seus pares, i més endavant, quan té un vocabulari, per les paraules.

El nen neix lliure, perd aprén aviat a ser diferent. Durant els dos primers anys
esta programat principalment per la seva mare. Aquest programa forma la
carcassa original del seu guio, el «<protocol fonamental», al principi interessat
per empassar i ser empassat, i després, quan el nen té dents, per trencar
o ser trencat. Ser el mall o ser l'enclusa, com diu Goethe, la versio mes primi-
tiva de ser un triomfador o un fracassat, com es veu en els mites grecs i en
els rituals primigenis, on els nens son devorats | els membres del poeta jeuen
escampats per terra. Sovint, a la cambra del nen ja es veu qui té el domini,
la mare o el bebé. Aixd es pot invertir més tard o mes d’hora, perd en mo-
ments de tensio o de colera encara es poden sentir ecos de la situacio origi-
naria. Perd molt pogues persones poden recordar res d'aquest periode, que
en molts aspectes és el més important, de manera que ha de reconstruir-se
amb I'ajuda dels pares, parents, mainaderes i pediatres, conjectures fetes
sobre somnis, i potser I'album familiar.

Dels dos als sis anys el terreny és més ferm, perqué guasi tothom recorda
unes quantes conciliacions, incidents o impressions d'aquella fase de la for-
macio del guio, paral-lelai intimament lligada al complex d'Edip. De fet, des-
prés del deslletament i de |'entrenament a la cambra de bany, les directrius
meés universals | d'efectes més duradors son les que afecten a la sexualitat
i a l'agressio. L'organisme i 'espéecie sobreviuen mitjancant circuits cons-
truits per seleccio natural. Com el nodriment, el sexe i la lluita requereixen
la preséncia d'una altra persona, son activitats «socials». Aquests impulsos
donen caracter o qualitat a I'individu: I'afany adquisitiu, el caracter masculi

o femeniil'agressivitat. Tambeé es construeixen circuits que suavitzen aquests
impulsos. Aquests donen lloc a tendencies contraries: renuncia, reticencia
i contencio. Aquestes qualitats permeten a les persones viure juntes, com
a minim una part del temps amb una tranquil-litat raonable, permeten que
es doni el bramul sord de la competicio en comptes d’un desgavell absoiut
i constant de rapinya, copulacid i lluita. |, d'alguna manera que no esta cla-
ra, l'excrecio es barreja en aquest sistema de socialitzacio, i els circuits cons-
truits per ordenar-la donen lloc a qualitats d'ordre.

La programacio paterna determina com i quan es manifesten els impulsos,
i com i quan s'imposen les restriccions. Empra els circuits que ja estan cons-
truits i els organitza d’'una manera determinada per aconseguir certs resul-
tats o saldos. A consegliencia d'aquesta programacio, emergeixen noves
qualitats, que sén compromisos entre impulsos i frens. De I'afany d'adquisi-
cib ila renuncia emergeix la paciéncia; del caracter masculi o femeniila reti-
céncia emergeixen la masculinitat o la feminitat; de la liuita i la contencio emer-
geix I'astlcia, i de la bruticia i I'ordre ve la netedat. Totes aquestes qualitats:
paciencia, masculinitat i feminitat, astucia i netedat son ensenyades pels pa-
res i programades durant els anys plastics que van dels dos als sis.

Fisioldbgicament, programacio significa facilitacio, creacio d'un cami de menys
resisténcia. Funcionament, significa que un estimul donat evocara, amb un
alt grau de probabhilitat, una resposta ja establerta. Fenomenoldgicament, la
programacio paterna significa que una resposta esta determinada per les
directrius paternes, micro-solcs previament gravats, les veus dels quals es
poden sentir si hom escolta atentament el que passa dintre del seu propi
cap.?.

Per a una informaci¢ detallada pot consultar-se
1. BERNE. E. El analisis transaccional en psicoterapia. Buenos Aires. Psique, 1976

2. BERNE E. ;Qué dice usted después de decir shala»? Psicologia del destino humano. Barcalona Grijaloo, 1980,
102 ed. pp. 1156-118
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Potser un dels temes que més preocupa en el si de I’Escola
Bressol és Ia garantia d’estabilitat del nen per a poder
desenvolupar-se amb harmonia. Es un tema que cal estudiar,
analitzar i aprofundir, aportant-hi opinions i experiéncies.
Avui presentem I’experiéncia del «Niu d’Infants», una de les
diverses Escoles Bressol de Barcelona, on ja fa anys que cada
un dels grups de nens manté el curs segiient un dels dos edu-
cadors que tenia el curs anterior. I aix0 a fi de garantir la con-
tinuitat de relacio afectiva i d’actituds en el treball.

CONTINUITAT EDUCADOR-
GRUP DE NENS

Conversa amb els educadors de I'Escola Bressol
NIU D’'INFANTS

Infancia. Parlem amb educadors de 'E.B. «Niu d’Infants» perqué ens
expliguin breument en queé consisteix l'experiéncia i com es porta a terme.

Niu d’Infants. En posar la nostra escola en marxa vam pensar com po-
driem acollir els nens i queé podiem oferir-los per ajudar el seu desenvolu-
pament. Un dels aspectes que vam creure important €s el fet que ¢l nen,
per créixer, necessita unes relacions afectives continuades i estables. Per
aixo0 el criteri general que tenim establert des que 'escola va comengar —fa
gairebé deu anys— és que un dels dos educadors que esta amb els nens
un curs, continui amb ells el curs segient. Aquest €s el criteri general, que
no vol dir que s’apliqui d’'una manera rigida, siné que cada any s analitzen
i valoren les diferents variables que hi intervenen. Cada final de curs ens
plantegem amb quins educadors aniran els nens que formen cada grup, la
qual cosa es valora i decideix entre tot I'equip, partint de les propostes fe-
tes pel grup classe. Cadascu, i cada classe plantegen les possibilitats per a
I'any vinent, pero les decisions es prenen al final entre tot 'equip. Les de-
cisions de cada any son diferents, pero el criteri general €s el mateix, ga-
rantir la continuitat d’'un educador per a cada grup.




L. I per queé aquest criteri? Per queé l'escola opta per mantenir la conti-
nuitat de l'educador amb els nens?

N.I. Nosaltres ho veiem des de dues vessants. Des del punt de vista del
nen i des del punt de vista de I'educador. Per al nen, el curs seglient, és
una nova classe, un nou espai, nens que vénen del carrer, nous companys,
I'ordenacio de la classe, ... Per molt que ja hagin estat un any o dos a I'es-
cola, tot aix0 no deixen de ser coses noves. Llavors ens sembla que si, d'en-
trada, els primers dies que vénen al'escola es troben amb una persona que
coneixen, i amb qui tenen una relacio establerta, aixo els ajuda i dona més
seguretat,

Des de la vessant de I'educador, aquest se sent més segur amb nens que
ja coneix. Ficar-se en una classe nova vol dir que haura de passar una etapa
amb nens nous, a qui haura de conéixer bé. El nostre criteri permet una
continuitat. Un continuitat en el coneixement i seguiment dels nens. Tu
saps que és allo que li agrada i alld que no, i quant de menjar menja, i quina
relacio t€ amb la familia. L'educador tot aixo ja ho coneix perque ha estat
amb aquells nens tot un any. La continuitat ho fa més facil, i és més planer
i positiu.

L. I no creieu que aquest sistema pot crear en el nen una dependéncia mas-
sa gran envers l'educador amb qui segueix?

N.I. Els nens de I'escola bressol estableixen una relacio afectiva molt im-
portant amb el seu educador. Cal tenir en compte, pero, que tenim dos
educadors per classe, i que aix0 no vol dir que tots els nens hagin establert
la mateixa relacié afectiva amb el mateix educador. I que 'educador que
tindran I'any vinent sera un dels dos membres de I'equip, pero potser no
sera aquell amb qui el nen s’hagi sentit més implicat, encara que també el
coneixeran. Es el fet de trobar una persona propera, una persona a qui co-
neix amb tots els seus sentits, que sap quines reaccions tindra, la manera
de tocar, etc...

Es un tipus de coneixement profund, i aixo vol dir que es podra estalviar
I'etapa de coneixement d’'una nova persona. I no és només estalviar una
etapa, aixo també vol dir guanyar seguretat, els nens se senten més segurs.
I 'educador també.

Tot i aixi cal ser molt critic i si s'observa que es dona una dependéncia massa
gran, que pot ser negativa per al nen o per a I'educador, es valora amb tot
I'equip i es busca quina és la millor solucio per al grup de nens i es busca
la persona més idonia.

Aquest any mateix, nosaltres tenim una classe on els dos educadors son

nous per als nens. I aixo era una cosa a valorar i ¢l resultat ha estat bo. En
aquest aspecte el més important no és aplicar el nostre criteri a totes passa-
des. Es poder flexibilitzar-ho tot a partir d’aquest criteri i aplicar-lo de la
manera més beneficiosa per als nens.

I. De la vostra opcio, quins creieu que son els avantatges. per als nens,
per als educadors i per als pares?

N.I. Jo diria que per al nen el gran avantatge ¢s la seguretat. La seguretat
de trobar un adult que ja coneix. I com que ja el coneix és mes lliure per
coneixer les coses noves, la nova classe, els nens, el ritme... Com que ja
esta tranquil en aquesta parcel-la tan important, que és la seva relacio afec-
tiva amb I'adult, t¢ més interes per als altres.

El periode d adaptacio que té lloc cada any a comengament de curs ¢s molt
meés planer. I el temps de durada és més curt. La continuitat és també im-
portant. Jo, que aquest any soc de les que he continuat amb el mateix grup,
veig com a traveés meu els nens lliguen i recorden les experieéncies de 'any
passat. Recorden les sortides, les cangons. Els nens recorden moltes coses
de I'any passat. Aix0 €s tamb¢é molt important per als nens nous, que pot-
ser estan espantats de pujar a I'autocar, per exemple, pero els altres nens,
els que ho recorden, I'asseguren, li expliquen ¢l que van fer I'any passat.

1. [ de cara als educadors?

N.L Per a I'educador nou, va b¢ trobar un company que li explica d'on
ve quan es troba davant d’una actitud que ell ha observat en un nen, que
li fa el pont entre les experiencies que t€¢ del nen durant 'any passat i el
seu comportament aquest any. També hi ha una etapa d’adaptacio entre
aquestes dues persones, que 'agafes amb molta il-lusio perque has d'arri-
bar a quatllar un nou equip. De fet estem moltes hores junts els dos educa-
dors. Els nens et posen una mica a prova, amb aixo que a un ja el coneixen
i a I'altre no. Els nens saben buscar els moments en que un dels dos dira
que no i I'altre que si, i reflexionar sobre aixo ajuda a fer 'equip de dos.
La continuitat ajuda a intercanviar les experiéncies, i a estalviar-nos moltes
observacions que demanarien molts més detalls.

I. I per als pares?

N.I. Als pares, ¢ls dona seguretat, i veus que ells ho volen. Abans que s’acabi
el curs ja comencen a preguntar quin dels dos continuara I'any que ve, en-
cara que cada pare tingui la seva idea sobre els educadors, perd volen no
trobar-se amb persones noves 'any seguent.
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AixO és curios, i algun cop n'hem parlat. Aixi com ¢ls nens arriben a sentir-
se aviat identificats tant amb I'educador que coneixen com amb el que no,
a vegades els pares arriben a final de curs i només s'han identificat amb
el que ja coneixien. 1 aixo que parlen amb un dels educadors al mati i amb
I"altre a la tarda! Perd amb la persona que ja coneixen €s amb qui mante-
nen la relacio i a qui diuen les coses importants. De fet, als pares també
els cal passar un temps d’adapracio, fins que accepten la totalitat de I'equip,
nens nous, nens que ens veénen d'integracio, el nou educador. Als pares,
també els costa d'acceptar que de 'any passat amb ara les coses han canviat.

L. Fins ara bem parlat dels avantatges de la continuitat. [, amb quins des-
arvantatges us hewu trobgat?

N.I. 51, jo diria que si que n’hem observat, en casos concrets. A vegades
a un nen concret el coneixes tant, tant, tant, i t'hi impliques tant, que perds
de vista €l teu sol objectiu d’educador, i fas un paper que no ¢s el que et
pertoca. Aix0O passa molt amb families conflictives. Coneixes tant ¢l que
c¢ls passa! A vegades hi ha casos que t'afecten emocionalment, fan referén-
Cia a la teva vida privada, i no saps com actuar. O casos com aquelles mares
que t'expliquen que elles son aixi, i que no hi poden fer res. I encara que
tu creguis que hi ha aspectes com ¢l menjar del nen, o la neteja, en que
cal insistir, ella continua amb el seu taranna, i arriba un punt en que t'inhi-
beixes. Aleshores, st hi intervé un educador nou, és com un nou detonant,
les coses es plantegen de nou, hi ha una possibilitat de reaccio. Una nova
vitalitat, una nova actitud, tant en els pares com en els nens. De fet, en ¢l
nostre criteri, ¢l que hi ha de més positiu €s el fet de plantejar-nos cada
final de curs tots ¢ls aspectes negatius que han sortit, i fins a quin punt pot
ser comoda la continuitat. Tot aixo es valora, i tot aixo vol dir implicar-
s'hi, i, encara que hi hagi un criteri general, aixo no vol dir que hagi de
ser monotonament continu,

L. De fet, aquesta opcio per la continuitat, amb quins criteris es planteja?

N.I. L'escola ¢és un treball d'equip. Les propostes de continuitat del grup
es decideixen a cada classe, i els dos educadors de cada classe trien, o bé
continuar amb els mateixos nens, i per tant haver d’elaborar un nou pro-
grama, unes.noves activitats; o be, quedar-se a la mateixa classe pero can-
viant de nens, i per tant poder acabar de perfilar el programa ja fet, repetir-
lo, etc. Aquesta tria es transmet a tot I'equip escolar, i tot ¢s discutit en equip.
Aix0O és molt important, i pot fer variar decisions, o preveure altres possi-
bilitats. També hi entren altres factors, com la integracio de nous educa-
dors, o els problemes familiars, per exemple: els mestres que tenen un fill
a classe, o que tenen un fill amb problemes similars als d'un nen que e¢ls
tocaria tenir a classe, etc... O els desigs molt particulars d'un educador. No
obstant aixo, la tria dltima €és ben personal. Un dels criteris €és que mai no

hi hagi dos educadors nous en un mateix grup. Sempre fan parella amb
un que ja tingui experiencia a 'escola.

L. I que passa amb l'infant que ba tingut garantida una certa continuitat
mentre ha estat a l'escola bressol, quan ha de deixar 'escola. i enlra en
una altra escola, un altre edifici, uns altres mestres. uns altres nens’?

N.I. Aix0 ens ho plantegem moltes vegades, pero creiem que el nen, que
deixa I'escola bressol vol dir que esta preparat per adaptar-se a aquests canvis,
Es com el nen que parteix d'una bona situacio familiar, aleshores pot
enfrontar-se tranquil-lament a I'escola bressol. El nen que ha tingut un bon
caliu a I'escola bressol esta capacitat, segurament, per enfrontar-se a l'altra
escola. No fa por. Nosaltres parlem amb e¢ls pares i assegurem que no esti-
guin angoixats, que preparin €l nen i 'animin per a fer aquest pas. El seu
fill esta preparat per 4 fer-ho. El problema és amb els nens que ens passen
amb problematiques familiars i que veus que per molt que hagis detectat
el problema, no s'ha resolt, aquells nens se’'n van i ens creen una angoixa
que volem solucionar establint contactes amb 'escola, perd que no sabem
fins a quint punt és licit fer-ho o és possible fer-ho. Pero aixo €s un proble-
ma general de ['ensenyament: com pots transmetre ¢l que saps d'un nen
a una altra escola! Una escola que desconeixes! Amb les escoles del barri
s'han fet intents de coordinacio. Aixo €és cert i €s positiu. Pero 'escola la
trien els pares, i el nen pot anar a parar a qualsevol altra escola de la ciutat,
0 a un altre lloc, i d'alguna manera aix0 ens angoixa, perque aguest nen
es perd, i la feina que hem fet es dilueix,

Passar a una altra escola pot representar un procés d'adaptacio més o menys
llarg, pero normal, al capiala fi. De fet, nosaltres mirem molt que el ligam
afectiu que s’estableix amb la continuitat, sigui un lligam afectiu, pero no
de dependencia. Una cosa és 'afectivitat i una altra cosa és la dependencia.
Aix0O ho tenim molt present. Ara, sovint, en el terreny de la continuitat,
falten canals per garantir el seguiment del nen. 1 ¢ls nens mcés necessitats
son sovint els més perjudicats per aquesta manca de canals, d'informacio.
Aquesta €s la realitat.

Opinions recollides per
Teresa Duran




La font de tots colors

Algun cop hem llegit en algun conte o novel:-la d’aventures la noticia d'una
font meravellosa que rajava vi o taronjada, o aigua de tots colors. Bé, doncs
aixo és possible realitzar-ho.

En primer lloc, si no tenim fonts, tenim gerros, o copes, 0 qualsevol altre
recipient.

En segon lloc, tenim colorants. Sempre hem utilitzat els de la casa McKor-
mick que els trobem a molts supermercats, i moltes cases alimenticies. Si
més no el pastisser us en podra vendre o aconsellar alguns de comestibles
que no siguin tOXics.

En tercer lloc cal passar a I'accié. N'hi ha prou amb vessar unes poques
gotes d’aquests colorants a l'aigua. [ segons quin color haguem escollit,
ja tenim I'aigua verda, o groga, o vermella, o blava... Mireu si n’és de senzill!

I qué en podem fer amb aquesta aigua de colors?

e

bones pensades

Un namero de pallassos: Previament aboguem una sola gota, de co-
lors diferents, dins de cada copa o got. I després, ensenyant-ho bé als es-
pectadors, mostrem una gerra d'aigua plena fins dalt d'aigua clara i trans-
parent. N'hi ha prou d’abocar I'aigua als gots perqu¢ aquesta es vagi
convertint en blava, verda o vermella. I que cadascu en begui de la que
més pega li faci!

Arros confetti: Posem a bullir aigua amb unes gotes de colorant. I quan
I"aigua bull, hi tirem una tassa d’arros i un pessic de sal. En comptes del
classic arros blanc, ens sortira arros verd, o vermell, o lila! I ¢s d’allo més
bo. Per fer-ho divertit de debo, es pot bullir, per separat, tantes xicres d'arros
com colors vulguem crear. 1 després, un cop bullit i colat, barregem tots
els arrossos de colors, i la safata quedara especialment virolada, com cls
carrers plens de confetti els dies de festa grossa.

Tots els colors del blau: Es tracta de provar el mateix d’abans, pero
aquest cop bullirem espaguetis. Es especialment bonic fer-ho amb aigua
blava, perque ¢ls espaguetis no agafen pas tots la mateixa intensitat de blau.
[ quan al plat els entortolliguem al voltant de la forquilla, ¢l blau agafa uns
dibuixos i unes gammes insospitades. No €s pas cada dia que podem men-
jar blau!
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JOC DIDACTIC,
INICIATIVA DEL NEN?

PIA VILARRUBIAS

En aquestes linies posarem en relleu el valor d'un tipus de material que per-
met una amplia gamma de possibilitats dutilitzacié i I'actualitzacid de la
capacitat d’organitzacio de I'activitat del nen. Pretenem donar un toc d’aten-
CiO sobre aquesta capacitat tan sovint ignorada o inhibida per 'activitat del
mestre.

Per que un toc d'atencio?

perqué en moltes activitals, dites de joc, el mestre sobrevalora l'activi-
tat d aprenentatge per damunt de l'activitat ludica. Sial escola es dispo-
sad'un temps, d'un espai i d'un material de joc, cal que €ls nens en puguin
disposar. No es pot demanar als nens en doble sentit de fer-los participar
enactivitars de joc on no se’ls deixa jugar. Alguns mestres en no veure que
aprenen cls nens quan juguen amb certs materials, a I'hora de seleccionar
recursos, proposen com a jocs exercicis d'aprenentatge de forma meés o
menys motivadora, Per aixo a les classes de petits abunden els materials
de joc coneguts com a «jocs didactics» i hi manquen altres tipus de mate-
rials que sense deixar de tenir un gran interés des del punt de vista didac-
tic, comporten possibilitats ladiques molt importants.

...perque cal ampliar el concepte de material didactic. Si entenem com
a material de joc didactic aquell que permet de forma simultiania diverti-
ment i aprenentatge, cal incloure en aquest criteri molts materials existents
al mercat o de facil elaboracio poc 0 gens considerats en ['ambit escolar,
segurament perque el mestre en desconeix que pot aprendre el nen. Ens
referim a les tipiques joguines (nines, cotxes...), als jocs dits de construc-
cid i als jocs de societat (de taula i de carrer) entre altres. Voldriem posar




I'émfasi en els materials de construccio ja que son molt apreciats pels nens
i al mateix temps faciliten gran quantitat d’aprenentatges. A 1'Escola Muni-
cipal Barkeno de Barcelona van ser classificats sota ¢l nom de materials se
miestructurats ateés que permeten la participacio del nen en la construccio
de I'obijecte que esdevindra joguina. L'activitat constructora del nen s’ini-
cia a partir de la identificacio de les caracteristiques del material, de les tec-
niques de muntatge i de I'exploracio de la utilitat, coneixements que s'in-
tegren rapidament en la iniciativa de I'infant i son utilitzats en una gran
varietat de projectes. El material pot presentar diversos nivells de comple-
xitat. Les construccions poden realitzar-se en dues o tres dimensions, de
forma individual o b€ en grup.

El nom de semiestructurat serveix per a diferenciar-lo del material dit es-
tructurat, que consisteix en peces figuratives que es presenten en forma
d’objectes acabats i 4 punt de ser utilitzats en el joc simbolic del nen. Tam-
bé es pot diferenciar del materjal dit no estructurat que tracta de materia
emmotllable amb la qual es pot obtenir figures diverses (fang, plastilina,
pasta de paper).

perque és important que els mestres coneguin millor les possibilitats del
material. Un bon procediment consisteix a fer-lo servir per tal de veure
no nomeés com é€s, sind com funciona, quée s’hi pot fer, si cal utilitzar-lo
a partir d'unes normes preestablertes o bé a partir de la propia iniciativa,
si ¢s d'us individual o per ser compartit. Aquest tipus d’aproximacio é€s la
que pot fer qualsevol persona que senti un interés per un material concret
i €s la que haurien de fer els mestres per passar només en segon lloc a veure
el material amb ulls de mestre, lectura que, en canvi, dificilment sera feta
per un nen. Es tracta de veure les possibilitats del material des del punt
de vista dels objectius de la programacio: permet aprendre formes?, co-
lors?, orientacions en 'espai?, relacions topologiques?, ordre?, quantifica-
cions?, mesura?, ...i un llarg etcétera. Es qiiestio d’anar revisant els objec-
tius d’aprenentatge del curriculum en cadascuna de les arees; els que s’hi
relacionen de manera natural sense necessitat de fer-los-hi entrar amb cal-
¢ador. Quasi bé sempre resulten ser multiples i concurrents en diferents
arees. Es per aixo que diem que en un projecte de joc es pot portar a terme
la globalitzacio.

..perqué és importantissim que els mestres coneguin millor les possibili-
tats del nens. No n’'hi ha prou de tenir bon material ja que el seu valor lu-
dic i didactic depén molt de com es fa servir, més ben dit, de com el mestre
deixa jugar els nens. Es a I'hora de la practica, quan s’ evidencien les con-
tradiccions entre ¢l que es diu 0 bé s’escriu i el que es fa, Molts mestres
que defensen 1a necessitat d'educar la creativitat en el nen i que parlen d’auto
nomia en el seu discurs, en la practica es comporten de manera que sem-
blen no reconéixer en el nen la seva capacitat d’iniciativa i d’organitzacio.
Per exemple: en diferents cursos a I'Escola d’Estiu on s’ha tractat el tema
de joc i aprenentatge, alguns mestres han mostrat gran capacitat d'iniciati-
va a I'hora d’explorar i usar per ells mateixos els materials de joc i han sa-

but fer una bona lectura en 1'aspecte de relacionar-hi objectius d’aprenen- | <l B




tatge, pero, quan es tracta d’explicar el que farien amb els nens se'n surten
amb un llarg programa d’activitats que a manera d’exercicis pensen que
proposarien als nens pas a pas. A ['hora de pensar, posem per cas, com po-
den utilitzar amb ¢ls nens un joc de mosaics, fan un llistat com ara aquest:
reconeixer els colors, agrupar fitxes del mateix color, dos, tres, mes de tres,
omplenar una filera del mateix color, fer fileres de colors diferents, fer rit-
mes de dos colors, de tres 0 més colors, omplenar la placa seguint ¢l con-
torn de forma quadrada amb els mateixos criteris, fer formes geometriques,
formes figuratives... Cal preguntar-se després d haver explorat o anticipat
el que es pot fer amb un material, gué és el que farien els nens en la matei-
Xa situacio sota la consigna de lliure utilitzacio? L'experiéncia que els
nens, usant el material a partir de la propia iniciativa, per descobriment,
arriben a depassar les possibilitats que proposen els mestres, tant en varie-
tat com en organitzacio. AixO no €s més que 'expressio de la seva capaci-
tat d'aprendre a partir de les dades del material, de la interioritzacio de la
seva experiencia anterior i la propia capacitat d’organitzacid que avancd
integrant les noves descobertes amb ¢ls coneixements anteriors. Quan el
mestre procedeix de la forma abans esmentada, els jocs esdevenen «jocs»
¢n perdre 'aspecte ladic que proporciona el plaer de la doble descoberta
de les multiples possibilitats del material i de si mateix i ¢l d’esplaiar-se en
I'actualitzacio de la capacitat d'organitzar logicament ['activitat practica.
Evidentment que els nens aconsegucixen amb els anys el que 'adult pot
realitzar en una estona, pero la lentitud que suposa arribar a aconseguir
diferents nivells de complexitat €és compensada per la varietat en la pro-
duccio (quan els nens disposen de situacions de joc en bones condicions).

Creiem que €s absolutament urgent la necessitat que els mestres, ja des de
la seva formacio inicial, aprenguin a diferenciar alld que els nens aprenen
asaber feriasaber sols, d'allo que els ha de ser ensenvat a traves del alires
i a entendre que, de totes maneres, ¢l nen interpreta la realitat segons ¢l
seu nivell o capacitat de «lectura».

Quan a 'escola es proposa als nens la utilitzacié de materials de joc sota
consigna oberta, ef mestre ha de deixar que el nen actui, ha de deixar que
les coses passin... Es qiestio de deixar un espai per a la participacio del
nen, espai absolutament necessari per a desenvolupar la motivacio a apren-
dre; espai que cal tenir present en cadascuna de les activitats escolars per
tal que esdevinguin interessants. Dins aquest ordre de coses, es pot afir-
mar que el desinteres dels nens, del qual tant es queixa tothom, pot ser
en gran part el resultat d'una inhibicié que ja es pot iniciar en la mateixa
familia i a 'escola des de molt aviat.

_.pergué és possible de conciliar [ 'ensenyament del mestre i la forma de
Jugar, tot aprenent, del nen. . El fet que el mestre progressi en el coneixe-
ment de les possibilitats de participacio dels nens, per mitja de I'experien-
ciaide la informacio, I'ha d’ajudar a obtenir un canvi molt important d’ac-
titud en la manera d'entendre i comportar-se en qualsevol acte pedagogic.

Des de la propia experiéncia proposem una senzilla técnica que pot facili-




tar l'orientacio de les activitats de joc sota consigna oberta a I'escola.
— Seleccio del material.
— Experimentacio per part dels mestres:

tasques implicades

possibilitats

correlacio entre tasques i objectius d'aprenentatge
— Preparacio de la situacio:

forma de presentacio del material

indret, situacio a l'espai

formes d'accés

normes per al manteniment

nombre de nens que hi poden jugar

moments del dia en que pot ser utilitzat
— Intervencio del mestre:

Deixar que els nens actuin

observar, esbrinar si el nen s’ha proposat algun projecte

indagar les técniques que utilitza

identificar possibilitats i limits en la influéncia muatua

aportar informacio respecte al lexic

respectar i motivar la propia iniciativa

propiciar situacions per afavorir el relat de I'experiéncia entre iguals

0 ocasions de comunicacio de la feina feta.

estimular per a la superacio dels conflictes i dificultats tecniques per

tal d’evitar les conductes d’abandonament

educar a compartir per aprende a col-laborar

interpretar i avaluar els progressos dels nens.
El punt optim en la conciliacid de punts de vista del nen i del mestre es
dona quan el nen, per una banda, esta satisfet de la seva joguina, que ha
sabut fer amb iniciativa i esfor¢, i per I'altra és capag de reconeixer la quan-
titat de coses que ha aprés mentre estava, jugava i parlava amb el mestre
i amb els altres nens.

P.V.

I M E Barcelona

Nota: Per a més informacio cf, Equip de Parvulari i Cicle Inicial de I'Escola Municipal Barkeno. «En-
senyar aprenent per ensenyar a aprendre= Barcelona, Barcanova, 19806

IN-21



22-fan

Les matematiques no son una colla de conceptes que el nen
troba dins I’escolai per al’aprenentatge de les quals els mes-
tres haguem de crear situacions, moltes vegades artificioses.
Les matematiques son presents a la vida del nen i apareixen
a la cultura popular: contes, can¢ons, etc. Per qué no
aprofitar-los per crear situacions amb significat per al nen?

A JUGARL!...

que fem matematiques

ROSA M. PLA. ROSER REVERTER. JORDI VALLES

Resum del treball del dia...

— Presentacio del material estructurat que bem preparat per al grup de
nens de 5 anys de ['escola.

Hem ensenyat el material als nens i després de manipular-lo i fer comen-
taris s 'han assegut al seu lloc i hem donat una peca a cadascii.

Els exercicis que bem fet han estat els segitents:

® ensenyvdvem una peca i pregurntavem d un nen en concrel: «la teva
peca, te el mateix color?» o «és de diferenl forma?», etc.

® ensenyvdvem und peca i deiem: «tots els que tinguin peces de la ma
teixa mida. que les aixequin». Llavors comentavem: «en Marc ba
aixecal la seva peca, per queé?», «en Lluis no l'ha aixecada, per
[j[{(\’???.

® despres hem dit que vinguessin tots els que tenien peces vermelles i
despres els gue les tenien blaves. Hem demanat gue cada nen del
grup de peces vermelles donés la ma a un nen del grup de les bla-
ves, per comprovar que no sobrava ni faltava cap nen i que, per
tant, hi havia tantes peces blaves com vermelles.




® per ltim, bem demanal que es posessin junts els que tinguessin pe-
ces de la mateixa forma per tal de guardar-les de manera orde-
nada.

— Valoracio.

Els nens bhan entes totes les consignes que se'ls ba donat. Al principi, se-
guien els exercicis ordenadament, pero guan els bem demanat quii tenia
peces amb unes qualitats determinades, tothom aixecava la seva, encard
gue no acomplis l'ordre. Quan els preguntavem si tenien o no la qualitat
determinada responien correctament; és a dir, que no erva per manca de
comprensio que no realitzaven bé l'exercici. Al final estaven molt can-
sats i bi ha bagut una mica de desordre.

Creiem que costa fer les matematiques d’una forma que sigui atractiva
per als nens.

Aquesta no €s la reproduccié d’un fragment de diari de classe pero plante-
jaments de sessions com la que hem descrit sOn les més frequents.

Sovint és la manca de seguretat en els continguts que es volen treballar i
en els objectius a aconseguir (el perqué es treballen) allo que condiciona
una metodologia plena de situacions artificioses, fins i tot quan intentem
treballar de forma globalitzada. Aixi, moltes vegades, el que fem és utilit-
zar els elements que apareixen al tema que s’estudia malgrat que amb fre-
quéncia queda molt forgat.

No cal que demanem que «tots els nens que tenen el nas llarg facin un salt
llarg», encara que haguem programat treballar les parts del cos, el concep-
te de llarg i la nocio de conjunt.

En general, la imatge que es té de les matematiques €s la de quelcom que
només serveix per a resoldre guestions relacionades amb la matéria, sensce
lligam amb la realitat, que dona prestigi als qui hi reixen «perque €s dificil».
Als mestres, ens son atractives, les matematiques?

Les activitats descrites a I'encapgalament son:

* comparacio de dos elements- semblances i diferéncies.

® agrupacio de tots els elements que acompleixin una o més qualitats-
conjunts.

® relacio entre els elements de dos conjunts-correspondencia.
e classificacio-relacid d'equivaléncia.

Aquestes activitats i les ordenacions (relacions d’ordre), els nens les realit-
zen al llarg de tot el parvulari. Al principi segons criteris perceptius que
aniran augmentant de dificultat fins arribar als quantitatius; primer seran
els mateixos nens els elements, després material manipulable per conclou-
re amb la representacié grafica del que s'ha realitzat.

Els nens canten § ballen «Olles, olles de vi blancs

Qui es girara? Tots els nens que portin bambes.

Ci-23



24-a

Espai per a una creativitat sense limit

CERES, PINTURES DE DIT
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT

MANLEY"

A través d’elles el nen podra analitzar i interpretar la realitat que 'envolta,
integrar les noves experiéncies en els seus esquemes mentals, que s’aniran
construint a mesura que creix. Al principi el mon es divideix en categories
amplies.

A mesura que avanga el desenvolupament intel-lectual el nombre de cate-
gories augmenta i es fan més reduides i precises. La nostra feina a Parvulari
¢és estimular i ajudar aquest procés. En aquesta tasca la utilitzacio de mate-
rials com els Blacs Lagics, els reglets, €l material Montessori i d altres son
d’una utilitat indubtable, pero, ;podem fer-ho també a partir de situacions
de classe, espontanies 0 provocades, que tinguin sentit per al nen?

A continuacio donem uns suggeriments d’exercicis a partir de contes, can-
¢ons i jocs. No pretenem que sigui exhaustiu (son solament uns apunts),
ni exclusiu (hi ha molts altres recursos). Es important verbalitzar el que s’ha
realitzat, plasmar-ho graficament per tal d’assegurar-ne la comprensio. Es
per aix0O que donem algunes possibilitats de desenvolupament d’aquests
recursos, amb la pretensio que serveixin per cercar-ne d’altres.

OLLES, OLLES DE VI BLANC

Quan diem «qui es girara» estem fent un conjunt per enumeracio si anome-
nem els nens que s’han de girar, o per definicio si demanem que ¢s girin
els que acompleixen una qualitat determinada: «els que teniu el vostre nom
que comenga per a», «els que porten sabates amb cordons»...

Després podem dir als nens que es dibuixin i penjar els dibuixos realitzats
reproduint el cercle que han fet. Si, per exemple, €s pengen amb un cor-
dill, podem col-locar-nos tal com estavem quan es giraven els qui...
També podem fer I'exercici invers, girar els dibuixos d’'uns nens i dema-
nar que¢ déiem quan aguests nens es giraven.

QUI LA BALLARA LA COQUETA AMB SUCRE

Aquesta dansa es fa molt llarga si els nens s'afegeixen d'un en un, pero,
podem demanar que ho facin per grups, donant ordres com les esmenta-
des en l'exercici precedent.

HA ARRIBAT UN VAIXELL CARREGAT DE... «<coses vermelles», «<animals». ..
Aquest exercici ens permet fer conjunts verbalment. El referencial pot ser
d’elements que veiem 0 que imaginem.

Aquest vaixell pot ser també un vaixell misterios (de joguina) que ens diu
¢l que porta en un distintiu (etiqueta), col-locat en un lloc visible. Llavors
podem:

— posar la carrega, que poden ser objectes de la classe.

— descarregar el vaixell, descobrint els errors que han comeés els qui han
posat el material, col-locant objectes equivocats.

El mateix es pot fer en grup i sobre paper d'embalar, i/o en fitxa individual.




JOCS D’EMPAITAR

En molts d’aquests jocs hi ha un espai diferenciat que, segons els casos,
s'utilitza com a «presd» dels nens agafats, o com a «lloc de seguretat» dels
qui s6n empaitats: jocs de frontera i regio a la superficie. La situacio que
s'ha donat en el joc es pot plasmar grificament.

— a4 qui no pot agafar el nen que empaita?

— on s’han de posar en Marc i la Nuria si no volen que els agafin?... o de-

manar, simplement, que dibuixin a qué han jugat.

Hi ha molts d'altres jocs (terra-mar, xarranca, el mocador, el joc de les em-
pentes, €tc) que tenen consignes relacionades amb les regions en que s'ha
dividit el terreny de joc. Relacio d’equivalencia segons ¢l criteri «ser a la
mateixa region.

CAU-CONILL

Cada nen (conill) es col-loca dins d'un cercle (cau). Un nen queda a la regio
exterior. Els nens van voltant per la regio exterior i quan es diu «cau-conill»
cada nen es posa dins d'una rodona: el nen que no en t€ queda eliminat.
Cada cop que es recomenga el joc s'esborra una rodona i, per tant, s’elimi-
na un altre participant.

Podem demanar als nens que dibuixin el joc quan els conills sén al cau (o
també representar-ho amb petits ninots, figures retallades...) i comptabilit-
zar quants caus (fronteres) hi ha i quants nens (estan situats un a cada regio
i, per tant, n’hi ha un més que fronteres).

L’ANEGUET LLEIG

Al petit cigne, els anecs el mosseguen, les gallines el piquen. Solament quan
es troba el grup d'animals al qual pertany és acceptat. Quelcom de sem-
blant passa amb el Blauet i en Groguer quan la seva amistat els converteix
en verd i no son reconeguts per les seves families. Aquests contes ens por-
ten a buscar el grup al qual pertany un element, tot dramatitzant el conte
o tenint els elements que hi surten representats graficament per grups. A
partir d'aquest esquema podem inventar, conjuntament amb els nens, d'al-
tres contes on hi hagi més grups o els criteris d’agrupacio siguin més dificils.

BATA NOVA

Aquest conte ens explica les tribulacions d'un botiguer que descus i torna
a muntar bates de diferents colors (verd, vermell, blau, groc, lila, rosa) per
tal de fer-ne que tinguin: el cos i manigues d'un color, el coll d'un altre,
una butxaca de cada color i els punys cadascun d'un color diferent.

Ben segur que els nens troben divertit tenir una bata de sis colors, i cadas-
cl pot triar com li agradaria que fos la seva, pintant una bata ja dibuixada,
on estiguin marcades les diferents parts, o component-ne una a partir de
tenir cada part retallada amb paper de diferents colors. Després podrem
comparar-les i veure quantes bates diferents ens han sortit.

Cadla nen es dibuixa per davant i per darrvere i ¢s posen els dibuixos en formea de rotllana
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Darant la consigna oval o ¢scrita « Tots els nens gie portin bambes
pletxen aquesta consigna ban de sortiv a girar el seu «ninos

. els nens que dcont-

L'OCA D'OR

Ens pot donar un bon motiu per treballar la nocio topologica d'ordre li-
neal reproduint i comentant la posicio dels set personatges.

— qui va davant de tot? darrere?

— qui esta entre la germana gran i la germana petita?

— qui esta al mig?

— entre qui esta el sagristal

— al davant de qui esta el rector?

— qui va segon?

Ho podem fer a partir de la dramatitzacio del conte, en quée cada personat-
ge esta representat per un nen, o a partir de dibuixos. Un cop explicat ¢i
conte podem barrejar ¢ls personatges i tornar-los a col-locar seguint indi-
cacions:

— ¢l segon personatge €s la germana mitjana.

— entre el segon i el quart hi ha la germana petita.

— al darrere hi ha un pages...

UUn altre conte a partir del qual podem treballar la nocié d’ordre lineal €s
el cargol que volia veure el forat d'on surt el sol que, a més, permet realit-
zar una relacié d’ordre segons el criteri «ser més fort» si en explicar el con-
te tenim present que cada animal sigui més fort que el precedent. Aixd ho
podem fer:

— tot representant el conte. Cada nen que s'afegeix a la filera per arrencar
el poliol ho ha de fer imitant un animal més fort que el darrer que ha sortit.

— donant un full amb una herba de poliol i un cargol dibuixats i demanant
que enganxin diferents animals préviament dibuixats i retallats, tenint en
compte de comencar pel que t¢ menys forga etc.

RM.P.— R.R.— ].V.

del Grup Almosta
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infant i societat
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SERVEIS PUBLICS PER A LA
PRIMERA INFANCIA?

EMANUELA COCEVER

En ¢l nostre treball de recerca i formacio amb els educadors i coordina-
dors de serveis pre-escolars, ens hem trobat, en els altims anys, amb la ne-
cessitat de reflexionar sobre caracteristiques i fenomens relacionats amb
I'escola bressol, que aparentment estan en contradiccio els uns amb els al-
tres i que s'acaben, de vegades, amb el cansament de les educadores i la
deésorientacio dels administradors:

. A pesar de I'alrta qualitat relacional i educativa conquerida en els molts
anys d’activitat d'aquest servei (al seu interior amb nens i a I'exterior amb
els adults a través de la gestio social), quan es parla d'escola bressol més
enlla d'un restringit cercle de professionals (i a vegades també dins el ma-
teix cercle!) com fa molts anys sempre ens cal comengar per donar la segu-
retat als interlocutors sobre el fet que l'escola bressol no danva el nen, no
é€s un lloc de risc...!

2. L’experiencia portada a terme durant molts anys pels educadors i pels
usufructuaris del servei no ha arribat a produir, des del punt de vista cien-
tific, una elaboracio pedagogica proporcionada a la qualitat i a la quantitat
de les energies emprades. Les educadores, amb el coneixement que els ve
de I'estudi i de I'experiéncia, realitzen diariament una habil sintesi operati-
va de les demandes que els fan els nens, els pares i els administradors. Ara
bé, aquesta sintesi, ¢s dificil que es vegi com a model educatiu original i
convincent, per a nens d'aquestes edarts: el model pedagogic d’escola bres-
sol, massa sovint apareix com una mala adaptacio del model de parvulari.
3. L'as d'aquest servei €s irregular, sobretot en els petits municipis: a una

demanda forta del servei, segueix, al cap de poc temps, un moment en que
I'oferta supera la demanda. O també pot passar que a pocs quilometres de




distancia una escola bressol tingui una llista d’espera molt llarga i en canvi
una altra tingui una demanda estabilitzada, o fins i tot per sota de la capa-
citat...

Siampliem la reflexio a les condicions de vida dels nens durant els primers
anys de vida, veiem que:

1. Augmenta la consciencia dels perills que la familia —com a nucli edu-
cador unic—, t€ en ella mateixa o pot suposar per al nen: la reduccio del
nucli de convivéncia a poques persones, les restriccions de temps i espai
representades pel treball dels adults i per les condicions d habitatge pri-
ven els nens de figures de referencia i de joc diferents dels pares i dels pocs
germans, i carreguen els pares d'unes responsabilitats que no poden com-
plir per falta d’instruments,

2. Lamanca d’instruments i la desaparicio d’espais socials significatius (ja
no s'utilitza ni el pati ni el carrer), constitueixen restriccions per als nens.
Els nens no troben llocs socials ni interlocutors per créixer a través de mal-
tiples intercanvis d’experiéncies, records, coneixements, objectes i viven-
cies afectives. Aquella xarxa d’intercanvi i socialitzacio que nens i adults
trobaven normalment al seu voltant i que les nostres condicions de vida
han eliminat, ha de ser substituida per una organitzacio social que recone-
gui i es faci carrec d’aquestes necessitats: es veu ara més que mai la neces-
sitat d'una dotacio economica i cientifica per als serveis educatius i socials.
Els dos tipus de reflexié que hem intentat dibuixar, ens diuen que la neces-
sitat de serveis ni s'ha reduit ni s’ha aturat, siné que no es cobreix només
mitjan¢ant la qualificacio dels serveis existents. I no ens hem de merave-
llar si pensem en I'evolucié del quadre social, cultural, econdmic i politic
des de I'eépoca en que les escoles bressol van reivindicar-se i s’aconsegui-
ren com a servei public, fins avui. Llavors hi havia expansid economica,
i per tant llocs de treball, politica amb impuls reformista, desig de partici-
pacio... Avui hi ha recessio, reorganitzacio de la produccio acompanyada
de devallada de I'ocupacio, quadre politic inestable o ¢stable en el conser-
vadurisme, que aflora, en tot Europa, a través de reduccio de la despesa
social —d'induir cada familia a fer-se carrec dels propis problemes econo-
mics i organitzatius recolzant-se cada cop menys en els altres, que estan
poc disponibles perqué també estan xuclats pel mateix mecanisme...
Per tal que no es perpetui per a nosaltres, treballadors dels serveis, la con-
dicio d'arrossegats en lloc d'arrossegadors de la programacio i gestio de
la politica de I'infantesa, creiem oportd que el nostre compromis pel po-
tenciament dels serveis fins ara realitzats vagi acompanyat d’'una atencio
a la relacio més ampla familia-nens-serveis.

Es una afirmacio que ens ha costat de formular per la por que l'interés pels
diferents aspectes i ambits de la vida del nen en edat pre-escolar, s’exposés
aser mal interpretat com un abandé del compromis sobre |'escola bressol,
ja constantment amenacada per les forces politiques i culturals per les quals
el compromis cara a 'infantesa es resol, a nivell teoric, en exaltacié acriti-
ca de la familia com a Gnic lloc educador, i a la practica, en l'incentivacio




de la recerca de recursos privats. Estem, pero, convenguts que si les neces-
sitats no sOn un bloc monolitic, tampoc no poden ser-ho les respostes que
les entitats publiques garanteixen i, per aixo, hem decidit d'obrir un te-
rreny d'investigacio i d'experimentacio d'iniciatives educadores gestiona-
des per les entitats locals i diferents de les escoles bressol, sobre les quals
ens encaminem amb prudéncia i amb rigor de documentacio.

En particular, intentem respectar dos criteris de metode:

1. la utilitzacio de les competéncies presents en els serveis: els educadors
de les escoles bressol coneixen certament els nens, perd coneixen també
—millor que qualsevol administrador— les necessitats dels pares amb qui
tenen, des de fa anys, contactes diaris. Volem reconéixer aquesta compe-
tencia, fer que emergeixi i circuli;

2. la «publicitat» de la reflexio d’eventuals realitzacions experimentals per
superar I'alternativa entre un servei public, controlat, pero rigid i les pres-
tacions privades, elastiques, pero de les quals és dificil conéixer criteris i
conduccid.

A partir d’aquestes reflexions, en la nostra regié, s’han comengat o estan
per comengar algunes experiéncies que ofereixen als ciutadans llocs edu-
catius i socialitzants per a I'infantesa, qualitativament garantits per I'Admi-
nistracio Local i pels Centres de recerca publics (Universitat, Instituts de
recerca), que tenen caracteristiques diferents de ['escola bressol pel que faa:

1. I'horari: no fix, igual tots els dies de la setmana;

2. la freqiiéncia: no necessariament tots els dies de la setmana o bé no tots
els mesos de I'any;

3. lano separacio del nen dels adults amb els quals té relacié familiar. Les
iniciatives en fase de realitzacid es preparen segons dues orientacions prin-
| cipals:

a. acollir en I'escola bressol, per periodes limitats (algunes hores del dia
0 alguns periodes a I'any) nens que no hi son inscrits regularment i que
hi van amb un adult que els acompanya. Es tracta de fer participar, de ve-
gades, a la vida de l'escola bressol, altres nens del barri;

b. sostenir, amb un lleuger pero significatiu equipament pedagogic aspectes
de la vida conjunta de nens i pares, fins ara oblidats per I’Administracié

En la primera orientacio, la hipotesi d'obertura d’espais externs de I'esco-
la bressol als nens del veinat, en la temporada estiuenca i d'acollir a la clas-
s€ nens no inscrits, acompanyats per un adult, durant algunes hores del
dia o de la setmana, en activitats que permeten «estar junts» encara que si-
gui ocasional (per exemple els titelles). En la segona orientacio hi ha hipo-
tesis de creacio d’espais equipats per al benestar dels nens i dels adults (una
especie de jardi pablic cobert), animats per un educador, on nens i mares
pares, avis, «cangurs» poden anar de tant en tant a fer jugar els nens, parlar
entre ells, canviar opinions amb el professional.

E.C.

Setembre, 1985




ELS LIMITS

ANTONIO FERNANDEZ LOPEZ

La paternitat no ¢s només un fet biologic del qual es desprén que un nou
ésser aparegui en aquest mon, sind que també comporta tot un exercici
durant una série d'anys fonamentals en la vida del nou ésser que ha nascut.
El sol fet de portar una criatura al mén comporta tota una série de proble-
mes de diversa indole, des de politics fins a psicologics. Perd no entrarem
en aquest tema, perque s'escapa una mica de I'ambit immediat de I'escola
0-6 tot i que no li és estrany del tot. Hauria de ser motiu d'una reflexio,
i potser en un altre moment intentarem de donar forma escrita a tota una
colla d’idees sobre aquest tema.

Ens aturarem una mica en el que pot significar aquest exercici de la pater-
nitat i/o maternitat, és a dir, en els aspectes que podriem anomenar profes-
sionals del fet de ser responsables d’una persona viva durant una llarga se-
rie d'anys.

Contradiccions

Aproximadament des de la generacio de 1968, s'estan produint uns esde-
veniments que ens criden forga I'atencio. Es pot dir que les persones d'aques-
ta generacio son €ssers que, en bona part, es van sublevar contra el pare
en el moment en que ells eren fills. No només contra el seu pare fisic, sino
també contra tot allo que significava llavors la figura del pare, que era gai-
rebé integral, perque abragava des dels aspectes politics fins als morals i
de tota una altra série d’ordres. Doncs bé, tot aquest conjunt de persones
de qué parlem, que deuen ascendir en aquest moment a uns quants mi-
lions, van viure aquesta situacio de rebel'lié6 que ara comentem. I la van
viure d'una manera dramatica en el sentit que van trobar justificada la seva
rebel-lia ja que el pare que van trobar era realment digne de rebel-lar-s'hi.
O el que és el mateix, en aquesta lluita contra el pare tota aquesta séric
de persones es van trobar, i potser encara s'estiguin trobant els que s’hi
rebel-lin ara, que tenien rad i que a aquest pare calia matar-lo realment, _
Aix0 comporta un gran triomf personal i un gran menyspreu envers allo | | g e e
que ha motivat la rebel'lié. Perd la veritat és que aquesta rebel lio estava ' ' '
composta per moltes raons valides i per moltes altres que no ho eren tant.
Aix0 no ho podiem veure en el moment en que s'estaven produint aquests




fets, pero és possible, jo crec que €s segur, que estiguem pagant les conse-
quéncies, i bastant car, uns quants anys després. Perque el temps, que no
perdona ningu, gairebé sense sentir-ho, ens ha transformat d'aquells fills
combatius i rebels que €érem, a la situacio de pares en quée molts de nosal-
tres ens trobem, i amb aquest fet entrem de ple dins d'un drama que, la
majoria de nosaltres, no sabem com resoldre. Per una banda, nosaltres no
podem exercir de pares com ho van exercir els nostres perque ens aterra
pensar que caurem en una situacié que ja en el seu moment trobavem in-
justa, perd per una altra banda, no disposem d'un model d’exercici de la
paternitat que no sigui aquell contra el qual lluitem per enterrar. I el que
ens passa gaireb¢ sempre ¢s que caminem donant tombs, com un péndol,
d’una banda a I'altra, sense haver trobat una forma que ens sembli valida
i convincent d’exercir el nostre dret i el nostre deure a influir en les gene-
racions d'éssers que haurien d’estar gaudint i sofrint la nostra influéncia.
I no és que no exercim de pares, ja que d'una manera o d'una altra tots
ho fem, el que passa és que en la majoria dels casos, aquest exercici es por-
td 4 LErme Sense cap postura concreta i esta sotmes, en gran mesura, a les
diferéncies de cada moment concret. En un estat d’insatisfaccio per part
nostra, produida per la manca de claredat sobre quin €s el nostre paper.

Podem dir que el vestit del pare i de la mare ens ve una mica gran, o petit,
segons com es miri, perd d'una manera o d’una altra ajustat a les nostres
mesures.

I les persones que, d'alguna manera, estem relacionades amb I'educacio,
ens veiem obligades a tractar aquests temes amb una certa frequéncia, per
questions professionals i potser disposem d'una mica de llum que anem
trobant a base de donar-nos molts de cops contra el mur de la contradiccio
i de la insatisfaccio. Pero he vist massa sovint fins a quin punt les persones
normals, aquelles que per la seva professio no tenen perqué tenir cap rela-
cié amb aquests temes, es troben completament buides de criteris i sense
cap font de confianga a través de la qual els puguin arribar dades i propos-
tes que els siguin utils per afrontar tota la problematica que comporta el
fenomen de la paternitat. Suposo que cadasct de nosaltres té centenars d’ex-
periéncies concretes amb quée pot mostrar o bé families on els qui dispo-
sen en cada moment qué i com s’han de fer les coses son nomes el nen
o la nena, amb la conseglient sensacio d’inutilitat per part dels pares, o bé
al contrari, €s a dir, families en qué els fills ens mostren senyals clars d’abando
afectiu, senzillament perque els seus pares, davant el fet de no saber que
fer, opten per inhibir-se dels problemes i passar dels nens fent que ells s’ho
maneguin com puguin.

Qualsevol d’aquestes situacions comporta un grau de dramatisme tal que
em sembla urgent de tractar el tema i intentar oferir propostes d’actuacio
que portin a la normalitzacio de les relacions. Es tracta, doncs, de trobar
criteris per a I'exercici de I'autoritat necessaria, que no comportin ni buit
de poder, alla on ¢€s necessari que existeixi, ni tampoc situacions de tira-




nia, tan conegudes per molts de nosaltres en etapes anteriors i que tant de
bo es poguessin oblidar per sempre més.

Les bases

Quan el fetus es troba dins el ventre de la mare, n'agafa, mitjancant ¢l cor-
do umbilical, tot allo que necessita per al seu desenvolupament sense pen-
sar si el que esta agafant beneficia la seva mare o no. Es dona el cas que
el fetus pot deteriorar greument la salut de la mare, sense que el fetus so-
freixi cap mancanga en el seu desenvolupament. Dels dos éssers que con-
viuen durant el temps de I'embaras, qui realment necessita vigilancia i cura
¢s la mare, perque el nen sap tenir cura d’ell mateix.

Una cosa semblant passa els primers anys de vida amb els aspectes educa-
tius. Els nens es troben amb un mon immens al voltant que, com sabem
per la psicologia, no €és més que una prolongacio d'ell mateix i, aixi doncs,
res no els sembla llunya, ni estrany, ni fora del seu abast. No té res d'es-
trany, doncs, que ho vulguin agafar tot i fer-ho seu, ja que per a ells aixo
No COMPOrta cap risc ni t€ perqué tenir cap problema. L'experieéncia que
es va produint en la relacio del nen amb les altres coses juntament amb
el temps que passa, son factors que van confirmant als nens que la veritat
no és allo que pensaven, sind que ells son una cosa i la resta n'és una altra
completament diferent, que si bé poden estar al seu servei, fins i tot ser-los
utils en qualsevol moment, també €s veritat que en molts moments €s pot
manifestar com aliena, fins i tot hostil.

Pero interioritzar tot aquest entrellat de factors, segons els quals s’ha de
saber que de tot el que existeix, només se'n pot fer servir una part, i pren-
dre precaucions de I'altra banda, no €s gens facil. En mig d'aixo sorgeixen
milers de tempteigs, no exempis de perills, que son els que portaran els
nens al convenciment que no tot €s al seu servei, sind que cal inventar un
procés de seleccid encaminat a dos fins fonamentals: per una banda, fer
servir alld que ens pugui ser d’utilitat, i de I'altra, protegir-se dels perills
reals que comporten aquells aspectes hostils de la realitat en qué ens movem.

Aquest procés de seleccio entre el que cada nen ha de prendre i el que ha
de deixar, no sé si es podria produir d’'una manera espontinia, tot fent que
cadascu anés vivint la seva propia experiéncia, pero el que és cert €s que,
al nivell de desenvolupament cultural que hem arribat, aixo resulta impos-
sible, la qual cosa significa que és 'adult 'encarregat de col-laborar amb
¢l nen perque aquesta seleccio del que interessa i del que no, es produeixi
amb totes les garanties possibles i amb el minim nivell de risc possible. 1
aqui €s on apareix aquest tema sempre espinos, ambigu i inconcret dels
limits. En algun moment, els adults estem obligats a impedir que els nens
continuin anant pel cami que han empreés, perque, tot i que ells no puguin
veure-ho en aquell moment, aquell cami és perillos.

Aquesta funcié més o menys policial o de magisteri o de proteccio o com
cadascu vulgui interpretar-la, de fet tots la portem a terme d'una manera

iN-33



o d’una altra perqué encara no s'ha inventat un desenvolupament comuni-
tari que no tingui normes que limitin el desenvolupament espontani dels
desigs, tal i com ens van apareixent al llarg de la vida. Per tant, no €s discu-
tible que no hi hagi d’haver limits. El que si que podem discutir €s quants
n'hi ha d’haver i on han de ser, com s"han de posar i qui son els encarre-
gats de fer-ho, aixi com la manera d'imposicioé que cal emprar. [ €s aqui
on em sembla que tenim més dubtes, perque de I'etapa anterior, d’aquella
en que nosaltres érem fills, no ens queda gaire més que un sentiment de
repulsa a no caure en determinades actituds, pero tenim també un buit so-
bre noves formes perque aquests limits es facin reals.

Quinrés el cami

Crec que una de les aportacions amb que podem comptar en aquest mo-
ment i que no teniem abans, €s que no existeix ¢l cami, que en el mon no
hi ha la veritat, que per arribar a un lloc, hi poden haver milers de drece-
res. Aixo que sembla tan simple ens descobreix tot un mdn amb el qual
no comptavem les generacions anteriors, sotmeses quasi sempre 4 una moral
rigida i hermética en qué no cabia el dubte, sind que tot estava clar i pre-
viament determinat. Els grans sempre sabien el que estava bé i el que esta-
va malament i, a més, mai no s'equivocaven en el que deien. Només que-
dava l'alternativa del sotmetiment de viure en el buit, sense cap punt
d’orientacio. Aquesta heréncia del passat si que crec que val la pena
d’esborrar-la, perd hem de saber que automaticament hem de buscar un
recanvi 4 aquesta concepcio perque l'autoritat necessita ser exercida. Els
nens reclamen als adults aquesta gestio de guia, d’indicador, de protector...
isil’adult s'inhibeix d’aquest exercici, aix0 no vol dir que no s’estigui fent,
SinG que aquest paper 'estara exercint alga altre: el nen, 'adult, la televi-
sio, el carrer, els avis, etc..., possiblement amb menys garanties d’encert
que si I'estiguessin fent els adults més propers, aquells qui, al capdavall,
coneixen millor les circumstancies concretes de cada individu i els moments
i fes formes adequades a cada situacio. Hem d'acostumar-nos a perdre la
por d’exercir I'autoritat, un cop haguem assumit 'experiencia de no caure
en 'autoritarisme.

Cada vegada que un nen ens demana una cosa, en realitat no ens esti de-
manant tant que la hi donem, com una resposta concreta, darrera de la qual,
ell pugui tenir clar si tindra o no aquella cosa. Crec que es fa secundaria
la quantitat de coses que donem als nens. El fet prioritari és que davant
de cada demanda seva hi hagi una resposta clara per part nostra, perque
aix0 ¢s en realitat el que els va orientant i ¢l que els determina el cami que
han de seguir. Davant de la nostra indecisio €s quan ells es desorienten i
vénen tots els fenomens coneguts com a capricis i la serie d’angoixes i de-
sorientacions que els capricis comporten. Una altra cosa €s que la nostra
actitud esdevingui monolitica i indiscutible, com la que hem viscut, o pu-
guiscruna actitud oberta i criticable. Podem revisar en qualsevol moment
una decisio i modificar-ne el criteri si en trobem un altre que ens sembli
millor, pero el que no podem fer és deixar de decidir coses en el moment




en que demanen decisions clares que ells necessiten com es necessiten els
indicadors en les carreteres, per no sortir de la ruta.

Aix0 es torna forga complicat, sobretot en el nostre cas, perqueé no comp-
tem amb un model conegut, perd hem d’assumir I'error, no com una cosa
que ens fa petits als ulls dels nens i ens desprestigia, siné com una cosa
que ens fa ser de carn i 0sso0s i que ens apropa a ells, que poden veure en
nosaltres persones normals i corrents, que poden equivocar-se en qualse-
vol moment, perd que aixo no vol dir que no s’arrisquin a prendre deci-
sions en el moment en qué siguin necessaries. Hem viscut massa temps en
una cultura on el més important era encertar, per poder entendre ara que
aixo era un error. Només aprenen les persones que s'equivoquen, perque
nomes les equivocacions son les que ens ofereixen punts de llum sobre
els nostres encerts, que gaireb€é mai no son clars i diafans, sind que son
com nebuloses a través de les quals ens anem orientant en la vida. Una per-
sona que no decideix no s'equivoca, perd tampoc no pot encertar. Els nens
necessiten de nosaltres que desenvolupem la nostra capacitat de decidir
i que assumim el risc d’equivocar-nos i que, si arriba ’hora, assumim els
Nostre errors, perque tot aquest proces és el que ells necessiten per orientar-
se. Quan ens trobem amb un nen que ha pogut satisfer molts capricis per
la debilitat dels adults que tenia al voltant, ens adonem que el que tenim
al davant no és més que un ésser indefens, desorientat, infeli¢, buit, man-
cat d’afecte i amb necessitat que un adult el tracti amb honestedat i li ofe-
reixi punts de referéncia clars, tot i que al principi aix0 suposi un xoc més
0 menys violent. Mitjancant aquesta tasca de decisio i de guia és com es
va establint un sistema de relacions entre els nens i els adults, cadasca as-
sumeix el seu paper, pero tamb¢ es van comunicant tota una série de mis-
satges d'afecte que sOn els que permeten la convivéncia i els que compen-
sen alguns neguits que produeixen en els nens les frustracions a qué moltes
vegades sOn sotmesos perque els seus desigs no s'acompleixin tots i en el
moment en que apareixen. Els nens son capagos d’assumir la frustracio en
un moment determinat, el que no és facil és que assumeixin és aquest estat
d’incertesa i de dubte en qué els deixem, moltes vegades, quan no deci-
dim amb claredat o quan ens inhibim en moltes qlestions que ens incum-
beixen directament.

Tambeé ¢€s veritat que nosaltres, moltes vegades, no tenim assumit aquest
nivell de riscs que comporta prendre una decisio tot i sabent que et pots
estar equivocant, perqueé no se’'ns ha educat perqué anem assumint riscs,
pero la veritat €s que als nens aixo no els importa gens ni mica, més 0 menys
com a un fetus li importa que la seva mare disposi de la quantitat de calci
necessaria. Ells busquen la seguretat i ens la reclamen continuament i no-
saltres tenim I'obligacié moral i, sobretot, professional de proporcionar-
los-la fins i tot arriscant-nos a equivocar-nos i estant obligats a reconéixer
davant d’ells els errors que siguem conscients d’haver comes en les nos-
tres decisions. Pero, si ens equivoquem ha de ser per accions fetes, no per
inhibicions, que ens deseduquen tant a nosaltres com als nens.

A.F.L.

el
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EL XUMET,
UN OBJECTE A DEBAT

JOSEP CARRIERE

Molt freqientment es presenten consultes dels pares al dentista o al pedia-
tre en relacio als habits de succio dels nens i de la seva influencia sobre
la denticio.

La informacio sobre aquesta influencia, de com ¢s desenvolupen aquests
habits i del que cal fer per prevenir-los, és també un aspecte rellevant en
la prevencio de les anomalies de I'oclusio de les dents.,

El mecanisme de relacié més important que el nado té amb el mon exte-
rior és la funcio de xuclar.

En aquestes edats de la vida, el nen posseeix un mecanisme de succio rela-
tivament ben desenvolupat i que ell utilitza per alimentar-se. Aixo ho por-
ta a terme una boca on encara no han aparegut les dents.

Abans que les dents apareguin ¢n la boca, la llengua ja s™hi troba present
des d'un principi, i quan aquestes comencen a sortir, s'hi col-loquen orde-
nadament en la seva periféeria.

L'exemple de la gabia i I'ocell és valid per comprendre I'adaptacio de les
dents i dels ossos maxil-lars. Aquests darrers es poden comparar a la gabia,
situats al voltant de la llengua, que pot assumir ¢l simil de 'ocell.

La llengua és I'element més actiu en el mecanisme de succio, i esta consti
tuida basicament per teixit muscular.

En efectuar-se 'exercici de succionar, més enlla del que €s necessari per
a menjar, mitjancant la succio del xumet o del polze, 1a llengua sofreix un
augment de volum similar a 'augment que sofreix ¢l biceps del gimnasta
quan l'excercita.




L'efecte del xumet o de la succio del polze sobre les arcades dentaries és
doble:

En primer lloc s’interfereix I'element de succio, bé el dit o el xumet, entre
les arcades dentaries, impedint que aquestes entrin en contacte.

En segon lloc, en exercitar-se energicament la muscularura lingual, aques-
ta augmenta de volum, descompensant I'equilibri amb I'entorn, o la gabia,
que la conté (els ossos maxil-lars i les dents), i actuant, per tant, com un
cos que s’interposa entre les arcades dentaries i impedeix que es contactin
entre si. Aquesta situacio es denomina «Mossegada Obertas.

La «Mossegada Oberta Anterior» €s el resultat de la succio del polze o del
xumet.

Les incisives superiors estan avangades, les incisives inferiors inclinades
enrere, i entre ambdues arcades queda un ampli espai obert.

En els casos que els habits de succio han alterat la posicio de les dents, exis-
teixen practicament totes les possibilitats que es presenti una correccio es-
pontania de la deformaci6, si I'habit s'abandona abans de la sortida de les
Incisives Permanents.

A la pregunta de si el fet de xuclar el dit o el xumet pot crear un problema
de denticio, es pot contestar amb un si.

Durant el primer any de vida pot considerar-se acceptable el fer de xuclar-
sc el dit o fer servir el xumet. No entrarem en les consideracions psicologi-
ques i de les diferents escoles sobre aquest aspecte. La majoria dels nens
cessen aquest habit espontaniament.

Si aix0 no passa, s’accepta que un nen pugui continuar amb aquest habit
fins als quatre anys, segons les escoles escandinaves.

En diferents estudis referents als danys que exerceix 1'habit sobre les es-
tructures dentomaxil-lars, les conclusions son diverses i varien des d’'un
87 % d’aparicio de deformitat a un 52 % en un altre estudi.

Com a resposta a la pregunta sobre la preferéncia de la succid del dit o del
xumet, I'alternativa esta clara a favor del xumet.

A part que existeixen en ['actualitat xumets dissenvats amb formes tera-
peutiques que afecten al menys possible les dents, I'habit del xumet té 1'avan-
tatge de poder-ne disminuir la frequencia.

El xumet pot ser a casa, i fer-se servir puntualment per a dormir, en canvi,
¢l dit pot considerar-se com un «xumet portatil», que pot ser utilitzat en
tot moment al llarg del dia i de la nit.

En I'acte d'abandé de I'habit, el xumet també té el seu avantatge, ates que
com a objecte pot llengar-se a les escombraries en la cerimonia de la re-
nuncia voluntaria per part del petit xuclador.

El que seria ideal, com a conclusio, €és donar el suport afectiu necessari
al nen perque aquest habit no excedeixi de les primeres passes de 1'ésser
huma en la resolucio dels seus alts i baixos emocionals al comenc¢ament
de la seva aventura existencial.

J.C.

President de la Societat
Espanyola d'Ortodoncia
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QUAN ELS NENS TENEN CURA
D’ELLS MATEIXOS

ANNA SOLER I PUIG

Per mica que parem l'orella a les converses quotidianes un dels temes que
hi sovinteja és el de la diversitat existent entre horaris «escolars» i horaris
«familiars». Mentre que I'horari escolar té tendéncia a comengar mcés aviat
al mati i plegar més aviat a la tarda, I'horari laboral t€ tendéncia a endarrerir-se
tant al mati com a la tarda. Aquest fet —conjuntament amb d’altres que
ara no és oportu d’explicar aqui— provoca, en moltes families, un cert des-
concert horari d'atencid personal. Sobretot, quan els dos membres de la
parella treballen i, contrariament al costum tradicional, cap dels dos es queda
a casa per tenir cura dels infants. Aquests son confiats a mans d’altres per-
sones, a mans de qui bonament es pot.

Els recursos d'avis, cangurs, parents, companys d’'escola, etc... son posats
en practica cada cop amb més frequencia. Perd 'escalada general d'impos-
sibilitats horaries, economiques i educatives motiva que, ben sovint, els
infants passin for¢a estonces sols, sense adults que els «vigilin». Voldriem
assenyalar que aix0 només posa en evidencia el fet de «vigilar», que, tal
com van les coses, potser €s un fet forga discutible,

Es que un nen, avui, és incapag d'ocupar-se d'ell mateix? D’entretenir-se
sol? Segurament no. Almenys [a nostra activitat educativa i docent hauria
de demostrar-se capag¢ d’ajudar I'infant a valdre’s per si mateix a sentir-se
responsable de si mateix, a saber-se particip de la seva propia quotidianei-
tat. Aquest pot ser, €s clar, un dels objectius que volem assolir com a edu-
cadors.

[ si aquest és I'objectiu, és evident que hem de ser capagos d'utilitzar els
recursos que tenim a l'abast per aconseguir-ho.

També €s evident que, malgrat que I'objectiu sigui aixi d’'ideal, la realitat
de cada dia i les necessitats especifiques de cada nen, cada familia i cada
entorn fan que no puguem oblidar que valdre’s per si mateix no equival
a saber-se o sentir-se abandonat. No és pas el mateix «estar sol» que «deixar
sol»,

L'infant no pot ser responsable d’ell mateix, i per aixo tampoc no pot ser
responsable d'un altre. En el llarg procés educacional que dura el nen a




saber-se responsable de si mateix i dels altres, caldra saber respectar totes
i cadascuna de les fases per que necessariament li caldra passar abans de
sentir-se autosuficient.

No ¢és pas el mateix adquirir autosuficiéncia primaria, que permet a I'infant
beure aigua si t€ set 0 anar al labavo si ho necessita, que tenir la maduresa
emocional suficient davant de qualsevol imprevist que €s pugui presentar.
¢Com ho sabem que I'infant no perdra els esquemes adquirits quan tot be-
vent I'aigua se li fongui la bombeta i es quedi a les fosques? Qui no coneix
un noiet de deu anys a qui es fa responsable dels seus germans més petits?
Qui no ha deixat mai sol el seu fill de dos o tres anys per una estona que,
per torna, s'ha allargassat més del compte? Qui no ha observat com els in-
fants que han estat sols una llarga estona reben els adults que en son els
responsables amb una tensio i una excitacio que costa d’apaivagar?

Preveure aquestes possibilitats €¢s també¢ contribuir a la prevencio sanita-
ria. Recordem aquella definicio de la salut, que implica els educadors i que
diu: «la salut €s una creacio en la qual hi participem tots. 1 en aquest camp
si que els educadors hi tenen una part important, fent que els futurs ciuta-
dans arribin a ser més lliures, més solidaris i més joiosos.» (Jordi Gol)

Ens hem assabentat que als EE.UU. hi ha 20.000 nens més petits de sis anys
que es queden sols a casa algunes hores al dia. Aquestes xifres reflecteixen
nom¢s la part «declarada» d'aquest fet perque la majoria de pares preferei-
xen amagar-ho. M¢s fiables son en canvi les dades pel que fa a I'ocupacio
femenina: les mares amb fills menors de sis anys, que treballen fora de casa,
son actualmente el 47 %, i la mitjana d’hores que el nen d'aquesta edat
estd sol a casa es situa entre les 2 i les 3 hores diaries. Un problema social
evident al qual s’han abocat solucions provinents de diverses iniciatives.
Programes extraescolars, de millor o pitjor qualitat, que no donen I'abast
per cobrir les necessitats de la poblacio infantil o que son inaccessibles per
als pares que no compten amb prou recursos economics. Una altra iniciati-
va que té el suport de col-lectius religiosos o de voluntaris, ha pres cos da-
rrerament; es tracta del «telefon per a nens sols a casa». Quan un nen té
por, s'ha fet mal o no sap quée fer, marca un namero de telefon i de 'altra
banda del fil algi li aconsella alld que ha de fer.
No es tenen encara dades estadistiques dels efectes que produeix I'autocu-
ra dels nens o la cura per part de germans una mica més grans. S'és cons-
cient tanmateix del problema que tot aix0 representa i se’n sospiten con-
sequencies més aviat negatives. Alguns col-lectius de pediatres han comencgat
a prendre mesures de cariacter preventiu assumint el paper de defensors
del nen i de consellers dels pares per confirmar que la salut, el benestar
i el desenvolupament dels nens €s també una tasca de la seva professio.
Es evident que encara que aixo passa als EE.UU. constitueix un proble-
ma potser no tant allunyat de nosaltres com pugui semblar a primer cop
d'ull i que ens ha de fer reflexionar per aportar els mitjans preventius adre-
¢ats a paliar les consequencies dissortades d'un fet que ja comenga a
manifestar-se al nostre pais.
A.S.P.
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EN ELS TERRATS,
DE VEGADES HI HA GATS

Ma. ANGELS OLLE 1 ROMEU

Una vegada. no fa pas massa dies, va néixer una gateta just en el des-
campeit de darreva casa meva. Tothom va estar d’acord en el seu nom,
Violeta, i es que tenia uns ullets tan liles i brillants, que quan els obria
semblava talment com si li haguessin esclatat dues violes dins dels ulls.

Ah, pero a part dels seus wlls, la Violela també tenia altres particulari-
lats, com ara per exemple el color del seu peél, ja que si em pregunléssiu
de guin color era bauria de dir que blanc. pero si algi em preguntés si
era negre 0 marro, 0 gris, lambé hauria de contestar que st, { és gue el
seu pel era de mil colors, dels mil colors gue poden ser els gals, és clar.
I aquests mil colors els tenia repartits de la segrient manera: el cos era
tot blanc, pero la cua, justament la cua. comengava per ser de color ne-
gre, més negre que la sutja,

Aixi és com era la Violeta per fora, per dins era com tols els gals cadells:
inguieta. juganera, lafanera, i und mica goldfre, 1 va ser segurament
dguesta manera de ser que i va fer prendre und certa decisio: sortir del
descampat. per veure el maon des d'un altre foral.

U'n dia de bon mali, va div adeén a la seva familia i camina gue camina-
ras, vd fer cap davant mateix de la porta de la meva escala, i com que
en agquell moment estava oberta va pujar fins al primer pis.

En el primer pis. bi viu una familia que té tres nens petits; no cal dir la

bona acollida que li van fer, de seguida li van ensenyar ['habitlacio dels
nens i li van prepardr una capsa de sabates amb serrvadures en el bany.

El primer dia va ser un dia ple de sorpreses per a la Violeta, en aquella
casa va descobrir la TV, la nevera, les hamburgueses i el Kelxup, ah! i
allo de tenir una capsa per al seu pipt { per a la seva caca. Aquella nit
estava ben esgolada de tantes emocions i novetats. El segon dia les nove-
tats van continuar, es va passar tot el dia sola, els nens eren a l'escola
i els seus pares al treball: a mitja tarda els nens varen tornar i €s vdaren
posar a jugar, li llencaven pilotes i ella rapidament les anava a buscar,
s‘amagava per sota els llits i ells l'empaitaven, s'enfilava per les cortines
st els nens 'empipaven massa; sense voler va desmuntar les cortines del
menjador, va ensopegar amb el paraigiier del rebedor, va escampar les
sabatilles del bany... Quan ja estaven lots cansats de tantes bestieses, les
bestieses també cansen, els nens van tenir gana, i com que els seus pares
no arribaven varen pensar que es podrien fer alguna cosa per sopar. Per
delicadesa varen preguntar a la Violeta que preferia, si una amanida,
un entrepa, o uns espaguelis... la Violeta gue no bi entenia massa de cui-
na casolana (i va semblar 'ultim nom, el d’'espaguetis, molt divertit, ©
encara que ella no els bavia tastat mai, va dir que justament era espe-
gueltis el que li venia més de gust. El germa gran va posar ['olla plena
d’aigua al foc amb espaguetis i va dir que s'haurien d'esperar una mi-
queta i que podrien posar la TV,

A la tele en feien una de polis i cacos d’allo més emocionant, tols estaven
pendents de la TV, i mentre l'olla va comengar a bullir i bullir, els polis
i els cacos es perseguien cada vegada mes i ['olla bull que bullivas i tant
va bullir que va sobreeixir, l'aigua baixava avall, i els espaguelis llisca-
ven com unes cataractes des de dall dels fogons fins al terra de la cuina. ..
Quan els polis varen enxampar als cacos i comenc¢avd a sortir allo de Fi,
varen arribar els seus pares, 1 ja us podeu imaginar la cara gque varen
posar en veure la cortina despenjada, el paraigiier per terra, sabatilles
pel passadis, i els espaguetis dansant per les rajoles de la cuina.
L'endema quan els nens eren a l'escola i els seus pares a la feina, la Vio-
leta va obrir la porta del repla i puja que pujaras va arribar al tercer
pis. En el tercer pis bi vin un matrimoni sense fills: la senyora aixi que
la va veure, va pensar que erda una gateta molt bonica, i la va fer entrar
de seguida a casa seva. La Violeta no gosava moure’s, ni tocar res, i des
del primer moment es va adonar que amb aquella familia no (i caldria
correr, ni demanar res, nomes cdalia mirar tendrament lda senyora per-
qué aquesta li portés un bon coixi, li obris una llauna de menjar per d
gats, o li rasqués dol¢cament el clatell. Alli va ser on va descobrir el que
vol div «viure a cor que vols, cor que desilgess».

El segon dia els amos van comengar a parlar de la Violeta, que si | 'baut-
rem de vacunar, quie si les bésties parten moltes malalties, que si una co-
neguda coneix un veterinari de confianca, que st convindria assegurar
que no portés cap puga... A partirv d'aquesta conversa la situacio va can-
viar totalment, a la Violeta Ii va semblar que als seus nous amos els ha-




via agafat un mal estrany, la senyora es va passar la tarda sense dir-li
res, enganxada al telefon. demanant hora al veterinari del gos de no sé
quindg amiga, despreés vd trucar a una perruqueric d'animals. .. pero alli
no podien pas dgafar més clients fins la setmana vinent. Ab, i quan el
senyor va arribar de l'oficina, portava una pila de llibres sobre la vida
dels gats, les seves malalties, la seva alimentacio, el seu cardacter i les se-
ves necessitals dfectives... La senyora quan va veure tants llibres es va
esgarrifar: on posarien tanls llibres?

L'endema abans que ningi es llevés va obrir la porta del repla i puja que
pujaras fins que va arribar al 6e pis. Just en el rebedor ja va sentir una
certa ferum d'animals, i és que els veins del 6Ge tenen una gran afeccic
als animals: tenen un mico, un lloro i un gos pastor alemany, la Violeta
també va ser ben rebuda en aquella casa, li van preparar un tupi de plas-
tic de color vermell per menjar, i un calaixo de plastic d'aquells que ve-
nen en tes botigues d’animals, per a les seves necessilats i una panerda per
dormir.

El primer dia va trobar tot allo molt confortable, i va pensar que potser
alla trobaria una vida interessant i sense massa complicacions, pero vet
aqui que el segon dia el gos es va queixar de ['olor de la gata, el mico
li va potinejar tot el menjar del seu tupt, i el lloro va deixar caure a la
panera de la Violeta un delicat regal, vull dir caca.

El tercer dia la Violeta ja n’estava tipa del lloro, del mico i del pastor ale-
many, aixi és que va agafar el pom de la porita i puja que pujaras, fins
que es va trobar que ja no hi havien més escales; havia arribat al terrat.
Va obrir la porta a poc a poquet i es va trobar amb un tros de cel molt
gros, i amb moltes fumeres, teulades i terrats... va donar un tomb i va
veure les finestres de les cuines del 6Ge pis, del 3r. i del 1v. pis, i un tros
del descampat de casa seva.

Badant amb tot aixo no va sentir com se li acostava un gat negre i molt
embigotal que li va dir:

—Mai no bhavies vist res de semblant, 0i?, 1é molt bona vista aquest ter-
rat, es veuen moltes cases, persones, bésties, ocells, avions, estrelles, i la
lluna... quan fa el ple.

D’aquesta conversa entre la Violela i el gat negre ja en fa uns quants dies,
mes de tres. De moment sembla que la Violeia s’ha quedat a viure al ter-
rat, potser espera veure la lluna si fa el ple.

Aquest conte esta conlat
pero no esta acabat,
aquell que ho vuigui fer
haura d'esperar algun temps mes
De moment bhem vist un gat
i el mon per un forat,
espero que us hagi agradat.
MA. O. R.

r_'_"-__!

Associacio de Mestres
«ROSA SENSAT»

Corsega, 271

08008 BARCELONA




Assenyala els exemplars que vulguis i te'ls
enviarem per reembossament més despeses d’enviament DOSSIERS
S D'ESCOLA BRESSOL
[_] Observacié i experimentacié al parvulari  1.060,— ptes.
[ | Psicopedagogia del nen de 0 a 36 mesos  742,— ptes. I PARVU LARI’
[ ] L’alimentacié del nen petit a I’escola bressol 530,— ptes. .

(] Folklore a I’escola bressol 689,— ptes.
1 El material del desenvolupament sensorial  530,— ptes.
L] Contes per a tot I'any 954,— ptes.
[ | Com treballem les vocals 1.007,— ptes.

e.S‘f\ .
N-ran-ci-a
educar de '.' ‘J‘b—sr___

[ ] Les necessitats i els drets dels infants 371,— ptes.
[ ] Trenta-tres contes 750,— ptes.
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informacions

M.

ASSOCIACIO DE MESTRES
ROSA SENSAT ASS0CIACI

Ly

Cursos Segon Trimestre

=

Inici de cursos: setmana del 26 de gener 87
Programes: poden consultar-se en ¢l moment de la matricula
Matricula { Informacic: a partir del 12 de gener als locals de

L'Associacio, Corsega, 271 pral. Barcelona. De 10 a 12 i de 4 a 2/4 de 8.
MATEMATICA PER L'ACCES A LA PROVA DE MAJORS DE 25 ANYS
A carrec de: Jordi Gibert
TROBADES DE SEGUIMENT DE LLENGUA ESCRITA
ROBA

REDACTEM

A carrec de: Teresa Duran

TITELLES

A carrec de: Joana Clusellas

TALLER DE DISFRESSES PER CARNESTOLTES

A carrec de: Mavi Antas

POSSIBILITATS DIDACTIQUES DEL VIDEQ. INICIACIO
A carrec de: Grup de Video de I'Associacio

Grups de Treball

JUGUEM AMD L'AIGUA. M. Carmona i R. Palleja.

ELS ESPORTS DEL NAIXEMENT ALS TRES ANYS. D. Canals.

SEGON ANY DE VIDA. ]. Jubert.

LLENGUA ESCRITA. M. Correig.

PSICOMOTRICITAT A PARVULARI [ C. INICIAL. A. Angel i E. Sugraies
JOC 1 JOGUINA A PARVULARI. C. Martinez.

COCA-BAMBA. G. ESTUDI CONTE POPULAR. M. Maure.

LA PLASTICA COM A ELEMENT GLOBALITZADOR. M. Antas
FOTOGRAFIA A L'ESCOLA. J.M. Escalona,

IMPLICACIONS TEORIA-PRACTICA PEDAGOGICA

;

Xerrada

BILINGUISME | EDUCACIO. Ignasi Vila.
Dimecres 11 marg 87 a 2/4 de 7

Premi de Pedagogia «<Rosa Sensat», 1986

El dijous dia 4 de desembre, a l’Aula Provenca de la Fundacio Jaume Bofill,
es va portar a terme el lliurament del 6Gé. Premi «Rosa Sensat» de Pedagogia
que, en aquesta ocasio, ha estat atorgat a l'original «<FEM SERVIR L'ORDI-
NADOR! (UNES COLONIES DIFERENTS)», del qual s6n autors: Ramon Ce-
meli i Lluis Enric Bonjorn.

El President de ' Associacio, Jaume Cela, va fer la presentacio de 'acte, men-
tre que el Secretari del Jurat, Sebastia Sorribas, va llegir el veredicte. A con-
tinuacio, en Joam Ramon Tort, membre del Jurat, va fer la presentacia de
I'obra guanvadora al nombros pablic que s havia aplegat. Finalment, la Pre-
sident del Jurat, Angeleta Ferrer i Sensat, va procedir al lliurament de I'im-
port del premi als guanyadors.

L'acte va acabar d'una manera ben tradicional: coca i vi dolg, i conversa
a dojo.

Un nou local per a una vella feina
El dimarts dia 9 de desembre proppassat va tenir lloc la inauguracio del
nou local de I'Escola de Catala de I'Associacié de Mestres «Rosa Sensats,

Per tal de festejar I'esdeveniment van honorar-nos amb la seva preseéncia
i verb ame:

Marta Mata que explica «la historia dels cursos de catala a Rosa Sensats
i Tisner (Avel i Artis Gener) que ens obsequia amb «la curiositat com a motor
de creacio literaria»

El local desbordava, ple de gom a gom d'amics, professors i alumnes, an-
tics i actuals.

Als qui no poguéreu assistir us convidem a visitar-lo. El local ¢s troba al
carrer Enric Granados, 40 pral. 1a B de Barcelona.
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Assemblea de Socis

El dissabte dia 13 de desembre, va tenir lloc la primera Assemblea d'aquest
curs.

Després de la presentacio de la Memoria del curs 85-86, sobre la qual no
hi van haver intervencions, es van debatre ¢ls punts segiients:

* Projecte de creacio de les «etapess.
Sorgeix d'una necessitat manifestada des de diferents ambits:
— el dels mestres que treballem en una mateixa etapa de tractar ¢ls aspec-

tes que ens son comuns, reflexionar sobre la nostra tasca i analitzar les
problematiques més generals.

— el d’Associacio quant a fer sentir la nostra veu en tot alldo que fa referen-
cia a I'educacio en les diferents edats i globalment.

— ¢l dels Serveis de «Rosa Sensat», que veuen enriquida 'aportacio dels
mestres en ¢l seu funcionament.

Les etapes sOn quatre i abracen les edats: 0-3; 3-8; 8-12; 12-16.

Els coordinadors de cada etapa disposaran de quatre hores per a dur a ter-
me les tasques encomanades.

El projecte aprovat majoritariament significa la creacio d'un marc on aques-
tes necessitats puguin tenir resposta. Que aixo es doni dependra, fonamen-
talment, de la participacio dels mestres. A final de curs caldra valorar-ne
els resultats i revisar 'organitzacio.

® Campanya «Defensem 'Ensenyament Pablic i la seva Qualitars.

Després d'un temps d'enlentiment en el ritme de treball, el Secretariat de
la Campanya ha encetat la seva activitat amb una carta adregada als Con-
sells Escolars dels Centres Publics de Catalunya on es recullen i valoren
els problemes produits aquest inici de curs, es fa una valoracio dels Con-
sells Escolars com a eina per a millorar 'escola pablica i es demana un aug-
ment de la partida de pressupostos destinada a ensenyament. En aquesta
carta es demanava l'adhesio a les linies generals del que s'expressava i els
suggeriments que es Creguessin oportuns.

El document va ser enviat a la Generalitat, al Parlament de Catalunya, al
Congrés dels Diputats, i es va lliurar personalment al Delegat del Govern
a Catalunva. També es va donar a concixer als mitjans informatius a través
d’'una roda de premsa.

El Secretariat ha elaborat un programa d’accions que es podra desenvolu-
par en més 0 menys grau, en funcio del suport que rebi de les escoles i
de les diferents forces politiques i socials,

Actualment la Federacio de MRPs de Catalunya esta representada al Secre-
tariat per dues persones.

En les intervencions posteriors 4 la informacio es destaca:

— la necessitat de donar a cong¢ixer, en el secretariat, les accions que els
diferents sectors presents portin a terme per separat, per tal d'evitar que
aix0 pugui ser origen de conflictes.

— ¢l paral-lelisme entre el Consell Escolar de Catalunya, ¢l Secretariat, i
entre els Consells Municipals, les meses locals.

— la prioritzacio que hem de fer els MRP de les reivindicacions planteja-
des. En aquest punt es destaca la supressio de les aules de 3 anys en les
escoles del CEPEPC que s'han integrat a la xarxa publica, i la diferéncia
d'hores lectives entre escoles publiques i privades.

Tamb¢ es va proposar denunciar I'actuacio de la Generalitat respecte al ca-

lendari escolar (indefinicié en la data de finalitzacié del trimestre, amb ¢l

que comporta de deteriorament de la imatge dc les escoles).

® Informacio del Consell Escolar de Catalunya.

El dia 20 de novembre de 1986 es va constituir €l Consell Escolar de Cata-
lunya. En I'Ep! Mestre de gener en tindreu informacié més amplia.

La Marta Mata, vicepresident del Consell Escolar de I'Estat, ens va infor-
mar del funcionament del Consell Escolar de I'Estat.

® Quotes.

Es proposa, i s'aprova, un augment d'un 10 %, i 'aportacio de 400 ptes.
per soci, a la Federacio de MRPs. Aixo representa una quota, per 'any 87,
de 3.300 ptes. L'aportacié de 400 ptes. a la Federacio, ha estat establerta
per als Moviments més grans. Els que tenen un nombre baix d’associats,
faran una aportacio global de 5.000 ptes.

® Precs i preguntes.

— Es demana informacio sobre el projecte d'ampliacio de la Biblioteca,
S’han demanat subvencions a la Diputacio, la Generalitat, I'Ajuntament,
la Caixa de Catalunya i la Caixa de Barcelona, perd en aquests moments,
encara s'esta pendent de la resposta d'algunes d’aquestes entitats. En
Pere Corberd, patrd de la F.A M., s'ha ofert a realitzar 'assessorament
¢conomic,

— Es proposa que ens posem en contacte amb la Conferéncia d’homes i
dones d'esquerra.

— S'evidencia que I'Ep! Mestre €s I'tinica informacio que de I"Associacio
reben molts associats i, per tant, es demana que reculli amb més ampli-
tud la vida de I'Associacio.

Respecte al'Ep! Mestre, també es considera que no s’hi poden anunciar
actes de principis de mes, ja que no deixa marge suficient.

Els demana que es ressenyin o reprodueixin els articles que es publi-
quen a la premsa.

— Es comenta el retard de les darreres trameses convocant a actes de I'As-
$0Ciacio.




MONTESQUIU
Assemblea de la FM.R.P.C.

Els dies 21§ 22 de novembre. la Federacio de Moviments de Renovacio Pedagogica de Catalunya es va trobar
a Montesquiu amd ¢l segient ordre del dia:

A. Relacions del M R.P. amb les diferents institucions Activitats prapics dels moviments
B. Per la millora de I'Escola Publica.

Les conclusions de cada apartat han estat

FORMACIO DEL PROFESSORAT

Es constata la gran diversitat de termes que fan referéncia a la formacio del professorat. La unlitzacio de de-
terminats termes amb definicions o accepcions contradictories, porta de vegades a certes confusions
S'acorda diferenciar els diversos tipus de formacio que hi ha d'haver

1. Formacio inicial. Quan parlem de formucio inicial ens referim a la formacio que habilita per Pexercici de
la docéncia.

2. Formacid post-inicial. Son totes les activitats de formacic que es realitzen després de la formacio inicial
En general parlem també de formacio permanent encara que de vegades pot tenir un caracter puntual. La
formacio permanent o post-inicial pot tenir diversos nivells:

a) Formacio que t€ com a objectiu cobrir les deficiencies de la formacio inicial

b) Formacio que serveix per adequar els professionals als canvis del sistema educatiu

¢) Formacio que actua a causa de canvis de lloc, d'especialitzacio, ete. dels mestres en actiu.

Els nivells a. b i ¢ solen qualificar-se de reciclatge, formacid basica, etc

d) Activitats de formacio que van més enlla dels apartats a, b i ¢ Correspon aquest apartat als seminaris, grups
de treball, etc., que realitzen investigacions, aprofundiments o estudis puntuals o més amplis sobre temes
concrets.

3. Quant a la Formacio anomenada Institucional s'assenyala el seguent:

a) Entenem per institucional el caricter que tenen les activitats de formacio gue impliguen a la institucio escola.
b) No hem de confondre formacio institucional amb la que organitzem les institucions ni amb la que es realit-
za dintre de I'horari lectiu.

Com activitats propies dels moviments s'assenvalen les de apartat d) encara que també se’n puguin fer dels
altres nivells. Sentén també que ¢l caracter institucional ha de ser comu a totes les activitats organitzades,
tant per I'administracié, com pels moviments de mestres.

FORMACIO PERMANENT

1. La responsabilitat de la formacio permanent del professorat ¢s del Departament d'Ensenyament.
L'administracio ha d'elaborar uns criteris per arribar a formar a tots els mestres en activ, La racionalitzacio
dels recursos tenint en compte aquest objectiu, €s una guestio fonamental

Partint de I'elaboracié d'un Hibre balang sobre la distribucio actual dels recursos entorn a la formacio del
professorat, cal que I'administracio fac un mapa global (programacio, planificacio i distribucio) de Li forma-
cit del professorat dels mestres en actiu )

2. L'organitzacid de la formacid del professorat s'ha de concretar en plans unitaris, distribuits territorialment,
descentralitzats en zones, i que partint de les necessitats reals, impliquin a la institucio escolar

§'ha de realitzar dintre 'horari lectiu o cercant formules semblants.

3. L'organitzacié de plans unitaris implica la participacio de totes les institucions i col-lectius en ¢ls aspectes
de programacio, seguiment i avaluacio. S'han d'establir els mecanismes oberts de participacio en aguestes
tasques per part dels sectors implicats.

Cal formar en els diferents territoris, comissions descentralitzades amb participacio de les institucions i enti-
tats que treballin entorn de la formacio del professorat.

Els serveis de les diverses administracions han d'actuar de forma coordinada

4. La formacio ha de tenir els recursos suficients —humans i materials— perque es pugui desenvolupar d'una
manera cficag. Aquests recursos han de garantir la realitzacio de totes les fases dels plans (programacio, realit-
zacid, avaluacio 1 seguiment posterior).

L'Estatut del Professorat i els decrets de plantilles han de garantir els necessaris recursos humans (augment
de Ia ratio mestre/aula). El pressupost de la formacid del professorat ha d'estar adequat i les necessitats del
mapa global.

L'administracio ha de garantir aplicacio i la rendibilitat dels recursos destinats a la formacia

5. El paper dels moviments en aguests plans ha de ser dinamitzador, col-laborador i critic. Han de participar
cn l'elaboracié de les propostes organitzades i en els organismes de gestio.

L'administracid ha de possibilitar que els moviments siguin mestres amb dedicacio exclusiva o parcial per
garantir la seva participacio en aquests plans. Aquesta participacid I'entenem en la mesura gue els moviments
realitzen una feina important en el camp de la renovacia i representen un col-lectiu de mestres que cal tenir
en compte

6. Els moviments han de fer una tasca d'estudi i reflexio sobre quin ha de ser el paper concret en |'organitza-
Cio 1 gestio dels plans. Cal evitar que la nostra participacio consensui plans allunyats dels nostres objectius,
o plans no realitzats de forma completa. Els moviments hem de desvetllar, promoure i recollir les inquictuds
i necessitats del professorat

La programacio d acnvitats de formacid, per part dels moviments estan englobades en els programes d'Es
cola d'Estiu i Escola d'Hivern
El marc cap on orientem les nostres activitals os caracteritza per
— acnvituls que incideixen en la formacio pedagogica, cientifica, cultural 1 humana dels mestres
— activitats creatives, intercanvi d'experiéncies, treball en grup que generin nous equips de treball.
— claboracio d'alternatves pedagogiques lligades a la tasca quotidiana del mestre (des de I'Escola Bressol
a I'Esenyament Mitja).
— discussio d'alternatives, claboracio de materials, discussio de projectes educatius, estudi i analisi de les
propostes de 'administracio
Cal una reflexio en profunditat per tal d'acotar els objectius de 'Escola d'Estiu i de Ja Escola d'Hivern, dacord
amb la nostra alternativa d'Escola Pablica
8. Cada Moviment plantejara ¢ls lligams concrets del seu programa dactivitats amb els Plans de 'admi-
nistracio.
9. Els convenis d'Escola d'Hivern i Escola d'Estiu han de suposar una estabilitzacio dels recursos que 'admi
nistracio autonomica doma per a la realitzacio d'aquestes acuvitats

TEMES TRACTATS

1. NORMALITZACIO LINGUISTICA

Es va decidir per part dels moviments:

® Rellangar la campanya de normalitzacio lingaistica que hauria de basar-se en

a) Garantia de manteniment de la normalitzacio linguistica en les zones on s 'ha aconseguit (Osona, Empordi..)
b) Reivindicacio de Plans de Normalitzacid Linguistica on no n'ht ha

¢) Manteniment de lloes on hi ha plans i seguiment d'aquests plans,

d) Els M.R.P_hauriem d’explorar i dissenvar les necessitats de la 2ona durant el gener (redaccio de necessitats)
¢) Que la Federacio reclami a ' Administracio els nomenaments perque afavoreixin la normalitzacio hinguistica

2. DOTACIONS

Varem poder desenvolupar el tema de les dotacions de personal:

a) Exigéncia per part dels MR P i de la Federacio que el curs comenci amb normalitat I'1 de setembre (tot-
hom hauria de saber ¢l lloc on va). )

b) Parlar amb I'Administracio qué passa amb les plantilles i el descens de la natalitat. Reivindicar la ratio '3
i els 28 nens/aula. (Decret de la Unesco).

¢) Involucrar la Inspeccid i 'Administracio local en aquest tema

d) Els M.R.P. hauriem d’'elaborar un dossier de les necessitats de la zona

3. LA GESTIO ESCOLAR

Es va debatre el tema de la Gestio Escolar sense arribar a acords concrets, veient la necessitat de la Gestio
1 respectant ¢l procds de cada escola. No un model dnic de Gestid.

Necessitat que els cursos de Gestio estiguin oberts a tothom

Necessitat que les escoles tinguin una estabilitar en la gesnd. La situacio actual no garanteix estabilitat,
Necessitat de personal per a tasques administratives

4. CONSELL ESCOLAR

Exigir als Ajuntaments la formacio dels Consells Escolars Municipals
5. PROJECTE EDUCATIU

e Necessitat que els Po Educatius siguin dindmics, 1 fer-los amb temps

® Necessitat que a traves del PE. avancin les escoles, o sigui que els Projectes Educatius han d'ésser sconsen-
suatss.
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CALVIA
IX Trobada Estatal de Moviments de Renovacio Pedagogica

Els dies 6, 71 8 de desembre vam celebrar a Calvia (Mallorca) la 1X Trobada de Moviments
de Renovacio Pedagogica de tot I'Estat.

Hi vam assistir 40 moviments. De Catalunva érem: Moviment Educatiu del Maresme, Casal
del Mestre de Granollers, Grup Escola Oberta de Ciutat Badia - Barbera, Grup de Mestres
de la Garrotxa, Grup de Mestres d'Osona, Casal del Mestre de Santa Coloma de Gramener,
Associacio de Mestres del Camp de Tarragona i Associacio de Mestres de Rosa Sensat.
Els objectius basics de la trobada foren els seguents:

1) Plantejar i discutir sobre tres dels temes que més preocupen actualment als M.R.P.S.
2) Dinamitzar el funcionament dels M.R.P.S.

Sobre ¢l primer punt vam desenvolupar tres blocs que van ser treballats per comissions.
El segon punt va ser treballat per una comissio i les conclusions van ser debatudes i aprova-
des per assemblea.

PUNT 1
BLOC A
MODEL D'ESCOLA PUBLICA: MODIFICANTS ACTUALS
A.l. Concerts escolars. Ampliacio de la xarxa publica.

A 1.1. Valoracio de l'aplicacid dels concerts.

A.l1.2. Tractament de 'Escola Concertada dins de la xarxa puablica,

(Relacions amb els ajuntaments. CEP, SOEV, etc.).

A L3 Accés de les escoles concertades a la xarxa publica.
A.1.R. Revisid del que ha aportat |'Assemblea,
2. Consells escolars, Autonomia de Centres.
A.2.1. Valoracio de l'aplicacio dels Consells Escolars de Centre.
A.2.2. Propostes de treball per aconseguir 'autonomia dels Centres.
A.2.3. Els M.R.P. i la participacio en els Consells Escolars de Centre - Municipals - Terri-

torials - Autonomics - Estatals.
A.2.R. Revisio del que ha aportat I'Assemblea,
A3, Elements socioculturals que incideixen en escola: natalitat, atur, normalitzacio lin-
guistica, erc.

A3 1. Recollida de dades i problemarica.

A.3.2. Possibilitats d'utilitzacio positiva.

BLOC B

PER UNA PROPOSTA DE SISTEMA EDUCATIU DELS M.R.P

B.1. Estructura, nivells i cicles

B.1.1. Recollida i estructuracio de les propostes dels MLR.P. fetes fins ara.
B.1.2. Aproximacio al Sistema Educatiu gque es despren de les reformes en marxa.
B.1.3. Contrast i valoracio critica

B.1.R. Revisio del que ha aportat I'Assemblea.

B.2.1. Escoles Infantils. 0-3, 3-8,

B.2.2, Problematica de la «promaocios entre cicles.

B:2.5. Perinde 12-16.

B.2.R. Revisio del que ha aportat I'Assemblea

B.3. Formacio del Professorat.

B.3.1. Formacio Inicial coherent amb el Sistema Educatiu proposat.
B.3.2. Formacio Permanent coherent amb el §.E. proposat.

B.3.2.1. Adequacio / Reciclatge.

B.3.2.2. Innovacid / Renovacio.

BLOC C
TRACTAMENT INTEGRADOR DE LA DIVERSITAT
C.1. Filosofia d'un Sistema Educatiu.
R. Revisio del que ha aportat 1'Assemblea.
Elements que cal tenir en compte per tractar un Sistema Educatiu integrador.
.1. Polivaléncia del S.E.
.2. Flexibilitat del S.E.
2.3, Orientacié enfront seleccio,
.2.R. Revisio del que ha aportat I'Assemblea.
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3. Elements a tenir en compte en un Projecte Educatiu integrador.
3.1, Aproximacio a un model didactic que contempli capacitats, globals de I'alumne i
processos a desenvolupar.

00

PUNT 2
ORGANITZACIO DELS M.R.P.

D.2.2. Dinamica per agilitzar les Meses de Coordinacio Estatals.

D.3. Proposta d'actuacio per a l'any 87,

D.3.1. X Trobada i/o Congrés. Estudi de viabilitat.

D.3.2. Meses de Coordinacié. Propostes de treball i finangament.

D.3.3. Meses especifiques. Propostes de Treball,

D.3.4. Intercanvi d'informacio i recursos (publicacions, catdlegs, arxiu,...).

En aquesta trobada també es va decidir el seguent.

1. La creacio d'un mesa especifica sobre normalitzacio lingiiistica, E1 Grup de Mestres d'Oso-
na recollira la documentacia i les propostes que elaboraran els moviments i en faran una
ponéncia base de treball.

La trobada es tara a Madrid els dies 14 i 15 de marg.

El temari sera el segient:

® Estat actual de la normalitzacid linguistica a cada comunirat.

e Intercanvi d'experiencies.

* Sensibilitzacio i propostes d'actuacio de tots els M.R.P.

* Revisio del document «Escola i llengua» del Primer Congrés.

2. Confeccionar un [listat dels recursos i de les activitats de cada moviment. Els movi-
ments d'Andalusia es van comprometre a recollir els materials de cada comunitat i fer-ne
el resum.

3. Celebrar la X trobada a Granada. Els temes seran decidits a la primera trobada de la Mesa
de Coordinacio.

4. Enviar un telegrama de suport al Rectorat de fa Universitat de Valéncia i fer palesa la nos-
tra indignacio davant de la senténcia emesa per I’Audiéncia Territorial de Valeéncia sobre
I"ts de la llengua catalana a 'ensenyament.

A I'Associacio tenim els documents de treball que es van fer servir a cada grup 1 tenim
també els que es van elaborar dins la trobada. Aquests documents presenten unes linies
generals de reflexio 1 d'actuacio que han de ser concretades a cada comunitat aulono-
ma. Tothom que hi estigui interessat, que es posi en contacte amb Jaume Cela o Roser
Reverter.




Didactica

LA LOGICO-MATEMATICA NELLA SCUOLA DELL'INFANZIA. Guglielmo Rispoli. «Vita
dell'infanzia», nam. 2, oct. 1986, pp. 21-23.

PROGRAMMARE PER NUCLEI PROGETTUALL Col-lectiu Scuola dell'Infanzia. «Gida Ros-
si». «/nfanzia» nam. 1, set. 86, pp. 35-45.

LA PROGRAMMAZIONE. Dossier «Bambini» nam. 10, oct. 1986, pp. 9-30.

EL g’{iABAJO LOGICO. Javier Argos. «Cuadernos de Pedagogias nim. 142, nov. 1986, pp.
48-51.

Educacio

LA EsDIL;(ZA(ZI(')N SENSORIAL. Dossier. «Comunidad Educativa» nam. 145, set-oct, 1980
pp. >-198.

Educacio especial

LA RECONSTRUCCION DE CUENTOS EN NINOS SORDOS. Esteban Torres. «/nfancia y
Aprendizaje» nim. 34, 2n trimestre 19806, pp. 77-100.

Lectura i escriptura
GIA «LEGGONO» E GIA «SCRIVONO». C. Zucchermaglio i F. Tonucci. «Cooperazione Edu-
cativa» nim. 8-9, ag. —set. 1986, pp. 22-28.

LA LECTURE A L'ECOLE MATERNELLE. Marie Noélle Lemaitre. «L 'Ecole Maternelle Fran-
¢aise» num. 2, nov. 1986, Dossier.

Llengua
(I()th&SAZ[ONI EDUCATIVE. Giovanna Imperatori. «Scuola Materna» num. 3, oct. 1986,
pp. 42-43.

LINGUA DELL'OBLIGO E LINGUA DELLE DIVERSITA. R. Zuccherini, C. Monili, M. Ron-
zano. «Cooperazione Educativa» nam. 8-9, ag.-set., pp. 30-36.

Motricitat g

DAL!',‘? E)éSLESSIA ALLA MOTRICITA. Lorenzo Lupo. «Vita dell infanzia» nam. 2, oct. 19806,
pp. £4-20.

PER UNA MATEMATICA CORPOREA. Rinaldo Rizzi. «Cooperazione Educativas nim. 8-9,
ag.-set. 1986, pp. 15-19.

SE MOUVOIR EN LIBERTE DES LE ler. AGE. Miriam Rasse. «Vers ['éducation nouvelles
nam. 406, oct. 1986, pp. 61-65.

Pedagogia

INFA;NZIA: UN PROGETTO COMPLESSO. Paolo Zannelli. «/nfanzia» nam. 1, set. 19806,
PP 5-9.

QUANDO L'ASILO NIDO DIVENTA UN LABORATORIO PEDAGOGICO E DIDATTICO.
Battsta Quinto Borghi. «/nfanzias nim. 1, set. pp. 21-23.

EL TEATRO ES UN JUEGO. M. Carmen Diez. «Cuadernos de Pedagogia» nim. 142, nov.
1986, pp. 44-46.

Politica educativa

INUOVI PARAMETRIDELLE POLITICHE PER L'INFANZIA. PARTE PRIMA. Norberto Bot-
tani. «/nfanzia» nim. 1, set. 1986, pp. 11-20.

Psicolingiiistica

BASES PSICOLOGIQUES EN L'APRENENTATGE DE LA LLENGUA. Marc Adell Cueva. «Re-
vista de Psicologia v Pedagogia aplicadas». num. 32, 1986, pp. 7-26.
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que anyalment els presentaré «Rosa Sensat» a.a.p.s.a. per al pagament

de la meva subscripcié a In-fan-ci-a
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P
Metodologia per a
l'estudi del llenguatge
infantil

Miquel Siguan
Rosa Colomina
Ignasi Vila
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SIGUAN, M. - COLOMINA, R. -
VILA, I. Metodologia per a
I’estudi del llenguatge
infantil. Vic EUMO, 1986.

Es tracta d'una obra util per als qui vul
guin coneixer el llenguatge dels infants
i sobretot per als qui vulguin saber com
coneixer-lo. Per als qui busquen una
metodologia i unes eines basiques per
a 'estudi del fenomen

Es un d’aquells llibres, prou documen-
tat 1 exemplificat, abocat a donar una
base i una empenta als estudiants i altres
professionals, en les seves recerquesien
les seves hipotesis entre el desenvolu-
pament linguistic i el desenvolupament
cognitiu de l'infant,

SALVAT-PAPASSEIT, Joan
Postals a les filles. Barcelona,
Edicions de la Magrana, 1980.

Es senzillament un llibre excepcional. Es
tracta d’'un recull de postals que Salvat-
Papasseit va enviar a les seves menudes
(que encara no sabien llegir) mentre ¢ll
estava al sanatori. Poder coneixer el seu
llenguatge col-loquial, Ia seva bonho-
mia, la seva tendresa, i la complicitat
afectiva que des del primer moment ¢l
poeta estableix amb les filles significa
obtenir una important documentacio
sobre l'escriptor i, sobretot, observar un
retall quotidia de comportament fami-
liar. No €s pas cada dia que trobem tes
timoniatge d'aquest dialeg que establei-
xen pares i fills, a través de la paraula i
de la imatge. No és un llibre barat, perd
com a document no té preu,




Pestudiant i el...

Diccionari de la llengua
catalana

El més actual i complet (80.000 entra-
des) de tots els diccionaris de llengua ca-
talana.

Indispensable com a obra de
consulta en tots els nivells
escolars, universitaris i
professionals.
Recomanat _
per I'Institut = *
d’Estudis
Catalans.
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S Altres titols publicats:

Alemany-Catala * Anglés-Catala * Castella-Catala  Catala-Frances
Frances-Catala * Japonés-Catala i Catala-Japonés ® Portugues-Catala ®
Rus-Catala ® Diccionari Enciclopedic.
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ENCICLOPEDIA, Nom

CATALANA I ...

| Il’nblacié Tel.
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Desitjo rebre més informacio sobre els Diccionaris de I'Enciclopedia. .

DIGEC, S.A. Av. Diagonal, 357 baixos, 08037 Barcelona








