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TENACITAT 

Pel que fa a l'educació dels nens cie O a 6 an ys, el mes cI 'abril acabava una 
legis latura a les COrts Generals, en una situació complexa. D 'una banda que­
dava descanat el projecte cie llei de "Escuelas Infantiles ', amb la promesa 
cI 'emmarcar el tema en la futura Llei cI 'O rdenació clel Sistema Educatiu; cic 
l'altra banda , el primer govern soc ialista deixava engega t, en diverses es­
coles públ iques, preescolars i guarcleries, c i Pla Experi mental cI 'Eclucació 
Infamil (U-3-6), i convingut amb cliverses Universitats ci Pla Especial cie Fo r­
mació del personal actiu en aques ta eclucac ió. En el cas cie Catalun ya, la 
Conselleria d'Ensenyament ha proposa t aquest Pla a totes les Escoles de 
Mestres i s'es tà realitzant amb més cie clos-cents alumnes. 

AIa , en el moment cie fer els plantejaments per a la nova legis latura i la nova 
etapa de govern , la primera comparescència clel Ministre Maravall a la Co­
miss ió d 'Educació deJ Congrés dels Diputats no aporra cI 'una manera clara 
un pro jec te coherent amb les accio ns realitzades i acc ions en curs, ni amb 
la clefinició dels cicles i l 'emmarcament de l'eclucació dels nens cie ° a 6 
anys en la futura Ordenació del Sistema Eclucatiu . Les xifres de la realitat 
ac tual , 4, 5 anys, i els temes pendents cie titulació, competència, etc., són 
simplemen t anomenats, però sense una orientació definida . 

És per això que, en aques ts moments que el sector dels qui treballen tenaç­
ment en l 'educació clels 0-6, v iu pro fundament ¡¡ ·Iusionat l'ampla perspec­
tiva oberra pel Pla Especia l de fo rmació i l'experimentació dels cicles 0-3 
i 3-6 en es treta relació, és per això que creiem imprescindible que aques ta 
¡¡ ·Iusió i els seus fruits ja tangibl es s'express in i siguin tinguts en compte 
en la clariflcació definitiva del lloc que l'educació dels nens més petits ocupa 
en l'Educació i ha cI 'ocupar en el Sistema Educatiu. 

A Ics portes de la nova ordenació del Sistema Educatiu , l 'o rdenació amb 
què l 'esco la acollirà els nens de l 'any 2000, gosaríem pensar que allò que 
somiàvem l 'any 1975, una Nova Escola Pública amb un cicle 0-3 i un al tre 
cicle 3-6 , pugui convertir-se, també, en text de llei i acció de política edu­
cativa, en la seva p lanificació, el seu finançament i Ics seves garant ies cie 
qualitat pedagògica. 

Tenacitat, mans a l 'obra i alen a. 

i n-fòn-ci-a-34 
Plana Obena 

Educar de O a 6 anys: QUELCOM D'INSÒLlT/Zoltan Paul Dienes 

Educar de O a 6 anys: TEMPS ERA TEMPS. LA INFÀNCIA COM A 
PROGRAMACiÓ DE LA V!DA/Josep Gonólez-Ag;ipilO 
ELS AI YS PLÀSTlCS/Eric l3erne 
Escola O-j o CONTINUITAT EDUCADOR-GHUP DE NEl\S/Con\'ersa ,II11h 
els educadors de l 'Escola Bressol NIU D'INFANTS 

Bones Pensades: LA FONT DE TOTS COl.ORS 

Escola 3-6: JOC DIDACrI C, INICIATIVA DEL NEN'/Pia Vilarrubia> 

Escola 3-6: A JUGAR QUE FEM MATEMATIQUES! /R. Pla, R. Revener, 
I. VallèS 
Infant i Societat: SERVEIS Pl;BLlCS l'EH A LA PRIMERA INFANCIAI 
Emanuela Cocever 

Infant y Societat : ELS LÍMITS/Antonin Fernandcz López 

Infant i Salut: El. XUMET, UN Ol3JECTE A DEBAT/Josep Carriére 

Infant i Salut: QUAN ELS NENS TE1\EN ({ 'HA D'ELLS ,'.>IATEIXOSI 
Anna Soler i Puig 

Racó del Conte: EN ELS TERRATS, DE VEGADES 111 HA GATS/ 
Àngels Ollé i Romeu 

In formacions 

Cop d'ull a revistes 

Biblioteca 

2 
4 

12 
14 
17 
18 
22 
28 
31 
36 
38 
40 
43 
47 
48 

EdiciÓ i Adrnlnislració: A.A.P.S.A.!.Associací6 de Mestres ROS:I Sens;u-!Còrseg:1 , rl . Telèfon 2.n 07 Ol · 
08008 Barcelona 

Direcció; Irene B¡¡J:tguer. Cap de Redacció: Pepa Òdena. Secretària: Francin;¡ Martí. Consell de Redacci6;Josep 
Bras, Mercè Comas, Teresa Folguera, Xavier Gimeno, Roser GÓmc1., C¡¡rme Gonri.k1., Pihu Gorgorio, Núm. 
Jiménez, TereS!! Ma/cm, Montserrat Pecramon, Joan Ripoll. Tina Roig, Roser Ros. Rosa M. Securun. 

Projecte grMic: Enric Satué. Fotografia coben:}; Gabriel Serra, Composició: Grafi[cx. Fotolits; Sn'ac. Impremta: 
Liloclub. Dipósilicgal: B-21091 ·83. 1 SN 02 12-4599 

Dislrlbuci6' L'Arc de Berà. Subscripcions: .Associadó de Mestres Rosa Scns3I;o/Còrsega, 27 1· 08008 Barcelona. 

Preu de subscripció' 2.270 ptes. l'any P.V P.: 418 pies. LV A. inclòs 

In- ] 



2-fàn 

LA MUNTANYA 
Ha fet 25 anys 

Enguan\' cdebrem el 25è ani\'ersa ri cie la 
nostra E,cola Bressol. ens en sentim salisfels, 
i aquesls goig ens Iu encoralj;n a comunicar­
\'os-ho en aquesl informe: 

Història 

L'Escola Bres'ol . U lllunranp. eSI:'1 ,iluacla 
a Torre Baró, barn ohrer de (;¡ perifèria de 
Barcelon:1 amb una majoria dïmmigr:lI1ls, 

L'escola neix el febrer del 1962 com a res' 
posla a la necessiral de les famíl ies del barri 
de Ien" alesos els seus fills pelils mentre ells 
són a la fei na, En aquella època sols hi ha,'ia 
al barn una escola pril'ada (. Hnüs, de CriSlo 
Trahajactor.) que acollia els nens a parlir 
cI 'una edal a\'ançada , DegUI a això els ger­
mans grans s' havien de quedar a casa per le, 
nir cura dels pelils amb la consegüent pèr­
dua de b classes, 

El pn mer local fou una pelila case la cie Ilo, 
guer a la munranya (al malei, lloc on eSlà si , 

plana oberta 

ILlada ara l'escola), Malgral que la case ta no 
reunia les condicions més elementals, es \'a 
poder obrir l'escola gràcies a l'esforç i col'la, 
boració de la . Hermand'ld de CrislO Traba, 
jador., pares i \'ell1s de Vallbona, Càritas, 
Ajul1lament i Caixes d'Estalvis, La .Guarde­
ria. tenia un ca ràcter pràcticament assisten, 
cial. Dc Ja mateixa manera que l'escola pri, 
mària penanyia a Ja . Hermandad de CrislO 
Trabajador., aquesta escola erJ privada, però 
cobranl quotes simbòliques, 

Quan va dissoldre's la . Hermandad., la guar­
deria no podia seguir, ia que no tenia entital 
iuríclic l pròpia, Els pares i ci persona l del 
cenlfe varen decidir cercar una emim que 
es fes c,) rrec de l'escola. Així és acollida per 
l'AgrupaciÓ Cultural Torre Baró i rep el nom 
de .La Mumanya. , S'inicia l'etapa més du ra, 

del punt de vista econòmic. 

• La Muntanya. s'incorpora a la Coordinadora 
de Guarderies de Barcelona i panicipa en J:¡ 
llu ita que aquesta emprèn per Iai que les Es, 
coles Bressol sigui n reconegudes com a Cen, 
tres educarius, 

l 'any 1979, el Patronat Municipal de Gua r­
deries de Barcelona es fa càrrec de l'escola, 
l 'escola ha seguit en la línia de garantir que 
la tasca que s'hi fa sigui pedagògica i poten, 
ciadora del procés e\'olutiu de la mainada , 
Aqucsla nova oriemació pedagògica del cen, 
tre compo rtà: 

- AmpliaciÓ del personal. 
- Reducció del nombre de nens, 
- Adequació del mobiliari i ampliació del 
malerial. 

- limitació de l'edat dels nens a 4 anys, 
- Modi fi cació i ampliació de l'edifici. 

Característiques de l'Escola 

L'escola té cJpacitat per a 52 nens, distribuïts 
en quatre grups: 
de 12 a 18 mesos, 
de l8a24 
de 2~ a 36 
de ,;6 a 48 

La qual cosa no vol dir que en funció de les 
ca raclerístiques pròpies d'algun nen, no es 
deixi de tenir en compte aquesta divisió, El 
nombre de nens per classe varia en funció 
de la integració de nens amb problemes fí, 
sics o psíquics, i que per les se\'es peculiari, 
tats necessiten d'una maior atenció, 



Cada grup disposa de dos educadors, que 
coincideixen dues hores al migdia els dos, 
moments en què el nen req uereix més aten­
ció individualitzada. 

L'organització de l'Escola ve determinada pel 
treball en equip, compost per tors els treba­
lladors del centre. L'organització es prepara 
en reunions setmanals, on es distribueix les 
funcions i responsabilitats. Aquestes reu­
nions, són tant de caràcter administratiu com 
d'elaboració i revisió de treballs pedagògics. 
A part d'aquestes reunions generJls d'equip, 
se' n fan d'altres a nivell de classe-etapa per 
tal de fe r el seguiment i revisió del progra­
ma elaborat a principi de curs. 

Comptem amb l'assessorament d'una psicò­
loga des de fa dos cursos. A més d'aprofun­
dir temes pedagògics concrets, com els hà­
bits i el control d'esfímers, hem iniciat amb 
ella una nova dinàmica de treball , amb uns 
resultats que considerem molt satisfactoris. 

És clar que durant aquests 25 anys hem acon­
seguit fer un salt qualitatiu important , fet que 
ens produeix més entusiasme per seguir mi­
llorant dia a dia, i no perdre punt en l'enca­
ra neces ària reivindicació comuna 

Equip de l'E.B. 
d.l Muntanya­

Barcelona 

plana oberta 
~---.... --~---.... --_/ 

De l'escola bressol al 
Magisteri. Primera 
impressió 

Després de l'acte d'obertura de curs del Pla 
Especial de Magisteri a l'Escola Università­
ria de Professorat d'E.G.B. de Tarragona , i 
després d'escoltar les paraules dels profes­
sors i coordinadors de curs, sento a dintre 
meu un cúmul d'emocions que no si: si sa­
bré reflecti r en aquest escrit. En aquest acte 
es parlà de les diferències que hi ha avui dia 
en l'estructura de la societat respecte als ncns 
petits, a causa del ri tme accelerat que tOtS 
ponem, i m'he adonat , més encara, de la im­
portància que té l' Escola Bressol, i amb ella 
tors els educadors que l'han tirada endavant 
tOts aquests anvs amb molt d'esforç, mai no 
reconegut ni remunerat. He pensat en totes 
aquelles persones que en un moment histò­
ric com aquest , en què s'obre un camí de re­
coneixement acadèmic per als treballadors 
de l'Escola Bressol, no hi són tants companys 
que no han superat un prova absurda, en què 
no s'avaluava la nostra capacitat com a edu­
cadors, sinó que, segons els professors que 
l'havien preparada, havíem de saber expli­
car què era un fòssil O bé saber resoldre una 
arrel quadrada . I penso jo, ¿què deu tenir a 

veure tot això amb la manera d'ensenyar a 
un nen a parlar, a controlar els esfínters, a 
situar-se en l'espai, en una parau la , a desco­
brir el món que l'envolta mitjançant els seus 
sentits' Està claríssim que no han arribat a 
comprendre quina és la feina d'un educador 
d'Escola Bressol. 

M'agrada ria amb aquest cscrit, arribar a tOtS 
els educadors que no han superat aquesta 
prova i els voldria di r que no han de sentir­
se sols ni fracassats , perquè no ho estan, ja 
que en aquest moment tan important per a 
l'Escola Bressol , estan en el nostre pensa­
ment i en el nostre cor. Tanmateix, jo els vol­
dria demanar un nou esforç i que facin gala 
de la voluntat que sempre ens ha caracterit ­
zat, que es tornin a preSentar l'any que ve 
en aquesta prova, perquè han fet coscs molt 
importants per als nens petits i seria una llàs­
tima que es pcrdessin uns bons educadors. 

I aquests enyors que encara no saben qu in 
és el nostre esperit, arribarà el dia que ho en­

'tendran i l'an y vinent , quan elaboraran les 
proves d'accés per aquest pla especial, ho 
faran d'una altra manera: tenint en compte 
que el que tenen al davan t no són una colla 
de persones que en un 20, 30 o 40 % han 
d'aprovar l'accés a la Universitat , sinó edu­
cadors d'Escola Bressol. 

M. Rosa H( r2S 
fi Vendrell. 13 octubre, 1986 

Què pots fer pel «Dia 
Escolar de la No-violència i 
la Pau»? 

El . Dia Escolar de la No-violència i b Pau' 
és una iniciatin pionera d'Educació Pacif¡­
cador:1 en la qual estan convidats a partici­
par els centres educat ius de tOtS els nivells 
i de tOtS els països . buna acti" itat pràc tica 
que no té progrJIllacions oficials ni línies es­
tfuctllr:lIs d'acció, ja que el , Dia Escolar de 
la No-violènc ia i la Pau . és simplement un 
missatge que impulsa l'Educació Pacificado­
ra. un missatge que, tOt i mantenint un petit 
nucli permanent d'o rientacions hàsiques, 
permetia ll iure aplicació a cada centre edu­
catiu segons el seu estil didàctic propi . 

El -Dia Escolar de la No-violència i la Pau . 
sc celebra ci 30 de gener de cada an)' , en 
l'an iversari del martiri de Mahatma Gandh i, 
el gran apòstOl de la no-violència en el món 
actual. 

Estic convençut que la no-violència i b pau 
són temes que també ens afecten i preocu­
pen als professionals d'aquestes primeres 
edats . Voldria a través d'. Infància. convidar­
vos a participar en aquest mov iment pacifi­
cista . 

Joan Garcia 

Ci-3 
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QUELCOM D'INSÒLIT 

ZO LTAN l'AU I. lJ l EN ES 

L'ensenyament de la mate m àtica 
QLwn era d irec tor cle l Centre cie Recerca Psicom atenütica a la Universi tat 
ci e Sherbrooke cie Canacl,l , vaig co nv icla r el professo r Rosenbloom cie la 
Columbia Un iversiry , per fer una t robacla sobre pro hlemes cie l 'ensenya­
m ent cie la nlaten1<l tica a ni vell elemental. El pro fessor Rosem bloom va v i­
sitar algunes cLisses en les q uals l 'aprenen t:ltge cie la nH tcm àtica es po rra­
va :1 terme sego ns principis racl icalment d i fere l1ls cl els que genera lmen t es 
fan servir en l'enscnyanlcnt lr~Kl i c i o n a l. 

Va no tar l'atm os fera cie cli stensió, d ' interès, cie cl iscuss ió, cie motivac ió i 
en una conversa <":111 va dir: ¡¡ Quan s'enrra en una de les re veS cl asses , de 
seguida es no t'l quelco m d'insòl i t. No hau ria dc ser superi o r a la nOS tra ca­
pac i tar cie mesurar fenò m ens s¡)cio -psicològics la identificació cI'aques t 
" quelcom insò li¡" ' , Haurit:5 cie pensa r en aq uest p ro blema! » 

Des cie fa deu an ys penso en aquest pro b lema i enca r:1 no veig la so lució, 
En co l ' labo rac iú amb els investigaclo rs del Centre, va m intentar desen vo­
lupar tests per cap tu rar aquest fenom en fugisser ', Un cI 'aq uesrs, el pro fcs-

• sor Sandof Klein . pOrlà a te r!ll e a Hongria una recerca a escala nacio na l fent 
servir tesrs cI 'aques t t ipus per posar sob re la taula almenys alguns aspectes 
cle l p roblem a, Recentment he re fl ex ionat sobre el p roblema m és com a fi ­
lòso f q ue com a psiccl lcg experimental i és en aquest semit q ue \'[111 a",m ­
çar algun suggerim en t. 

Mo lt probab lement les peculiari tats a què al ' luclia el pro fessor Roscmbloom 
a Shernrookc provenen m és cI 'ac tituds profu ncles que de d i ferències en 
la m etoclo logia cie l'ensen yamen t. 



Vull , cloncs , passa r revista cI 'alguna cI 'aquestes " ct itucls fo namel1lalmel1l cli­
ferents cie les generalmel1l reconegucles com a apropiacles en la intera cció 
entre el clocent i els infants, i expl ica r clesprés els efec tes psicològics que 
aquestes proclueixen . 

Se suposa tàcitament que cl intre cie la jerarquia humana l 'ensenyant es tro­
ba en un n ive ll m és alt que el cie l ' infant cie la seva classe , Des cie! punt 
cie v ista cie la cliferència cI 'eclat , cie la majo r responsabilitat cie l'aclult , aquesta 
suposició és juSta , Però si pensem , en termes cie va lors fonameI1lals, com 
per exemple l 'alçada moral O el va lor cie la mateixa vida , les diferències 
clesapareixen. Fer ressaltar cliferències rellevants en una situació cle li cacla 
cie transició com la cie l 'aprenentatge po t ser nociu per al procés cI 'apre­
nentatge. 

Si l'aprenentatge és un procés cI'aclap tac ió a l'ambient , el canvi inherent 
a tal procés serà m en ys vol untari si un se sent oprimit per un compOrta­
m ent o actitucl cic prepotència per pan cie la mateixa persona que intenta 
clur a terme el canvi en qüest ió. Consiclerar-se a un ni ve ll cie valo r igual 
al cie l'in fant no és fàcil i per a m o lts compo na replantejar-sc el paper cle l 
clocent. Un exemple po t aclarir el significa t clel tipus d 'anivellament que 
vull clir, 

Durant un curs cie reciclatge per a mestres , m ostrava, per mitjà cI 'un televi­
sor amb circuit tancat, el treball fet amb infants en una ciutat alemanya. 
En un cert mo m ent cie l'enregistram ent, necess itant una capsa que hav ia 
cleixat a un altre costat cie l'estucli , sense pensar-m 'hi gens, va ig clir als in­
fants, . Moment, ich ho le clie Schachtel , (Un moment , va ig a buscar la cap­
sa) , La cliscussió que va seguir es va centrar totalment en el fe t que no ha v ia 
clemanat als nens que em po rtessi n la capsa; pOsant -me al seu nive ll d ' im­
por·tància la vaig anar a buscar jo mateix. I això s' havia conven it en ci punt 
m és importa nt cie la sessió' 

Un altre ti p us cie clem os tració cie l 'anivellament es refe reix a la por 
cI'equivocar-se . D 'errors tOtS en fe m , i fingir amb els infants cie ser tan per­
feeres que sempre tenim raó, és un engany mo ra lment inacceptable. L'au to­
ritat final ha cie ser la veri tat i no un pronunciament autoritari . Ai xí els in­
fants aprenclran a huscar la ve ritat ells tot sols i a respectar aquells que la 
cerquen . No és clo lent, cI 'altra bancla , fingir cie vegacles haver fet un error 
per encoratjar els infants a la rece rca i per clesencoratjar una creclulitat ex­
cessiva . 

En una altra sessió dem ostrativa , ara fa m o lts anys, a París, com etia er ro rs 
contínuament i els infants, l 'un darrera l 'a ltre, sortien a la pissarra a corregir­
m e, sense entenclre perquè el públi c reia. 

Un minut abans cie! final cie la sess ió "vaig aconseguir , fer-ho tot, i un nen 
exclamà : . Enfin il commence a comprendre! , D 'aquesta manera vaig acon-

1n-5 
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seguir mantenir viva l'atenció clels infants que aprengue ren la matemàtica 
corregint els meus «e rro rs!» 

Es poclria o bjec tar que no sempre ens trob<:m en una situació iclea l i que 
de tant en tant succeeix que l' ensenyant entra en conflicte amb e ls nens. 
En aq ues tes ocasions es posa a prova la nos tra sinceritat. De qui és cul pa' 
En la majoria dels casos no importa de qui sigui culpa . el que importa és 
que e l confli c te sigui entès i reso lt . Per resoldre un confli cte hem d 'enten­
dre la situació i no hem d 'avançar mai en una línia de conducta agressiva 
ja q ue tan sols provoca un augment clel co nflicte . L'ensenyant ha cie parlar 
en primera persona i no <: n segona persona: -No m'agrada això que ha pas­
sal. ..... <:n ll oc de -Us heu pa na! mo lt malament. .. .. Llavors . la resposta s<:rà 
gairebé sempre pos iti va per part clels in fants que hauran comprès el pro­
b lema cie l'ensenya nt I 

En mo ltes s ituacio ns d 'apren<:ntatge es pOt abandonar de! to t el recurs de 
la ll engua o ral i comunica r-se amb els nens amb llenguatges no verbals. Re­
comano aq uest tipus d 'exercic is als que vulguin practicar la igualtat amb 
e ls infants als quals ensenya. Vaig posar en pràctica aquest mètode en oca­
sió d 'un treball fe t a una parvulari de París en presència d 'alguns ' inspec­
teurs gé né raux .. fran cesos. Vam posar sobre d ' una taula un joc de blocs 
lògics i començàrem a jugar col' locant tres o quatre blocs en un cert ordre. 
sense dir res. Una nena de quatre anys va agafar un dels meus blocs. e! va 
tornar a la capsa i e! va subs tituir per un altre . Jo va ig continuar amb dos 
b locs més intentant d 'csbrinar com els vo lia col' locar ella . La nena acceptà 
e ls meus blocs i n 'afegí dos més. Vam continuar així en sil enci. "co rregint .. 
cie tant en tant els blocs ja co l·locats. fins a aconseguir una configurac ió 
bonica. Llavors totS clos somriguérem. El diàl eg lògic entre aquella nena 
i jo va te nir ll oc sense paraules . i en una situació d 'igualtat absoluta . 

He cI 'afegi r amb mo lta tristesa que al mo ment de discutir la demostració 
un dels <dnspecreurs généraux» e nl va di r: «V ous savez , Monsieur, je ne suis 
pas ciu tout d 'acord avec vous . Po ur que l'apprentissage so it va lable il fa ut 
qu '¡¡ soit pénible! .. '. 

Aque ll inspecto r em semblà un veritable partidari del joc del poder que 
cal exercir contra infants inde fensos. un veritable sàdic. Si volem vèncer 
la lluita per la igualtat . encara queda molt per fe r ' 

Hi ha pe rsones que consideren els nens no més com una nosa i en la millor 
cie les hipò tesis fan simplement com si no exis tiss in . D'altra banda. hi ha 
persones que s'acos ten a un nen amb inte rès . potser fins i tot amb afecte . 
Aques tes diferè ncies ca rac te ritzen gene ralment l'actitud de l'adult vers el 
mó n dels infants i són d ifícil s d 'aconseguir. per no dir imposs ibles. punts 
cie conve rgència entre les dues modalitats de relació . 



De la sego na actitud en deriva un contacte pos itiu . Aquells que , en canvi , 
mantenen la primera actitud , si esdevenen . educado rs., assumeixen més 
aviat un paper de carce ll ers: ja n' hem vist un exemple en J" . inspecteur gé­
néral . que volia que l'aprenentatge fos do lorós. Un prime r contac te posi­
tiu dóna lloc a un somriure recíproc. Un somriure significa accep tació, apro­
vació. A la televis ió, en la publicitat dirigida als ho mes, la do na que surt 
a la pantalla sempre somriu , per assen yalar l' inici d 'una relació posit iva amb 
el cli ent. Un ensenyant amb el rOs tre sever, gairehé mai capaç de somriure, 
transmet un missatge de desaprovació. No només el somriure, sinó !Ot l'ano, 
menat llenguatge corpo ral (<< body language. ) transme t, més de pressa q ue 
el llenguatge parlat , la nostra aprovac ió i desaprovació . 

Amb nens petits , l' ap rovació implica contacte físic . Amb una sola ca ríc ia 
als cabells d 'un nen n 'hi ha prou per exp ressa r l'aprovació d 'un treball ben 
fet , si un somriure o un «Bravo" no semblen sufi cients . Una ac titud gene­
ral d 'aprovac ió o d 'a fecte d ifós , po rta ràpidament a un aprec i i afecte pe r 
a cada un dels infants, que se sentirà bé, i això facilitarà la comunicació 
recíproca. 

És impo rtant el respecte dels períodes de concen tració (mo lt variab les cI ' un 
infant a un altre) de què són capaços els diversos infants . Nosaltres, quan 
estem cansats, pleguem i prenem un cafè. Per als infants, el «cafè> és inte r­
rompre el treball i xerrar amb els companys o amb el mes tre , per exemple 
d 'un no u germà que ha acabat de néixe r o d 'altres fe ts tristos O alegres que 
el preocupen. 

En !Ot cas , s i l'ensenya nt no permet aques ts períodes de clistensió , e ls in­
fants sempre poden insistir . Hi ha la urgència cI 'anar al lavabo, el ma l dc 
cap , o el mal de vent re , que el mestre no pot deixar de banda . Una classe 
haurà es tat un èx it ve ritable si no es produeixen aq uests freqüents meca­
nismes de fuga . 

Si és impo rtant respectar el nen , és igualment im po rtant que aques t apren­
gui a respectar els seus compan ys així com el mestre. Quan hi ha dues ma­
neres d 'afro ntar un prob lema , l' una sugge ri da per un in fa nt i l'a ltra per un 
company seu, és important que cadascun respecti l'opinió de l'alt re , i si 
és necessari , cal q ue e l mestre expliqui , subratlli la impo rtància cI 'aq uest 
respecte. 

Com ja hem dit , l'aprenentatge és un procés del ica t i s' ha de tractar amb 
delicadesa . Aquest és el significat cie «ligh t !Ouch. (!Oc lleuger). 

Aq uesta . lIeugeresa, és impo rtant a tOtS els ni ve lls de comunicac ió: a ni ­
vell intel·lectual , quan es tracta «d 'explicar. alguna cosa de matemàtica , sem­
pre és millo r comunica r el mínim poss ible consistent en un ajut efectiu cli -
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rigit cap a la so luc ió del problema e n qües ti ó. Si ja es tà tOt dit, no hi ha 
res més a fer per part del nen , la mo tivac ió pe r continuar s'ha acabat, per­
què el mestre ja ho ha fet tO t. És se mpre millor donar un suggeriment ahans 
que dir-ho tOl. La mateixa incen esa es timula l'inte rès. 

En una classe elemental de Firen7.e e ls nens xerraven amb la mestra i li deie n 
que la lli çó era sempre més interessant quan la feia "el mestre ". La mestra 
volia saber el perquè. Un nen respongué que amh e l mestre no se sabia 
mai com ana va a acabar la cosa! Un altre afegí que, de tOta mane ra , qua n 
un grup es trobava en una veritab le dific ultat, el mestre feia qualsevol co­
rneolari i aviat es tira va enda vant. 

És clar que aquests nens havien copsat la incenesa de la situació creada 
pel mestre, així com la , lleugeresa. de l'ajut clonat quan en tenien necessitat. 

El <<light toueh" a nivell social és important quan es tracta de la formaci ó 
de grups de treba ll . En la major part dels casos , són els mateixos ne ns els 
que esculkn els companys amb e ls quals volen treballar. Una vegada vaig 
sentir el diàleg següent : . M'agradaria treba llar la matemàtica amb tu , pe r­
què selllpre hen) estat amics», deia un nen al seu compa ny; «Ho sento, ja 
sé que som amics , però en matemàtica no podria treballar amb tu », res­
pongué e l company. 

L'amistat era genuïna i un dels nens s 'aclonava que no duraria gaire s i ha­
vie n de treballar junts . Si hagués ob ligat els nens a treballar amb qui els 
indiqués el mesrre. m~~i no s'hauria proferit una opinió tan sàvia. 

Fins i tot e n la di scuss ió és impo rtam una actitud d leugera". Si dos nens 
discute ixen un pro blema i el mestre s' adona que un té la raó i l'altre s 'equi­
voca, és millor no dir-ho explícitament , és més oportú aclarir els termes 
de l desacord i donar sugge rime nts que puguin ajuda r els nens a arribar a 
una conclusió recíprocame nt adaptable . 

El "Iigh tOuch" implica un pape r de J'ensen)'ant molt diferent d 'aquell que 
generalment es cons idera l'apropiar. 

El mestre ja no es posa al centre d' una xarxa de pode r. no sembla més l'auto­
ritat absoluta , sinó que esclevé un element de la xarxa de relacions internes 
de la classe, una de les mo ltes fonts d'info rmació. La situació d 'aprenentat­
ge es pot desc riure amb un sistema de fitxes o rganitzades pel diagrama de 
flux que indica els pre rrequisits necessa ri s per a cada fitxa ; en una situac ió 
de grup, info rmacions c ruc ials poclen ser subministrades per altres infants 
del grup , pel mestre o pe r un o rdinado r. Es ve u que es tendeix a una des-



cenr ralització de l' o rganització de la classe respec te a l'o rgan itzac ió tracli ­
cional. 

La importància de la descoberta 

Ja hem insi tit en l'oportunitat de do nar no més e l mínim cI 'info rmació ne­
cessà ria per fer un treball. Si el mateix nen és qui ha de fer els darrers pas­
sos per arribar a la meta , la descoberta que se'n clesprèn se rà propietat . men­
tal . del nen, se rà to ta seva i no pas una cosa imposacla des de l'ex te rio r. 
El resultat ser~ inrerioritzat més fàcilmenr i enrrarà a fo rmar part del seu 
patrimo ni cognoscitiu . El mestre ha de ser capaç de guia r l'infanr amb cl eli ­
cadesa cap al camí que finalment el po rta a la descoberta . 

L'home és un animal curiós. Sense l' instint cic curiositat no hauríem des­
cobert les ciències, no hauríem desenvolupat la tecno logia moderna. Aquesta 
mateix", curiositat pOl ser la força motriu que empeny l'infanr a descobe r­
tes q ue li procuren satisfacció . Descobri r alguna cosa en matemàtica vo l 
dir adonar-se cI 'una regularitat. Aquestes regularitats donen a la matemàti­
ca la seva bell esa, la infal·libilirat d ' una veritat matemàtica és una merave­
lla que empeny l'investigaclor a la recerca d 'altres meravel les sempre més 
imponenrs, sempre més belles . 

CoI-laboració en lloc de competició 

L' lis de notes per encoratjar un bon treball resulta noci u des de l pu m de 
vista cie la col' laboració entre e ls infants. Naturalment lots volen obtenir 
notes més altes que altres , i aixÒ vol dir que els in fant treba llen l'un con­
lra l'altre, en lloc de l'un ;1mb l'altre . 

En efecte amb el sistema de no tes el mestre està o bligat a cas tigar la col ·13-
boració com si fos una mena d 'engany . Un mètode alternatiu és o rganitzar 
pe tits grups de treball en els quals els nens es distribueixen les diverses tas­
ques a fi de dur a terme un objec tiu comú . D'aquest.a manera també apre­
nen a o rganitzar el treball. A més poden treure altres avantatges de les d i­
verses opinio ns dels companys , d 'una discussió rao nada del problema a 
resoldre . Si els treballs estan ben aclaptats a les capacitats dels diversos grups , 
ràpidament s 'e tablirà un clima de col' labo ració activa . Procedir així con­
tribueix a l'educació moral dels nens perquè fa que siguin responsables els 
uns respecte als altres . Algunes vegades m'ha passa l que, en situac ions 
d 'aquestes, ha vent suggerit a un grup que havia arribat l'hora cie fer un al ­
tre treball , e ls infants m'han dit : <No podem , perquè el l (o ella , indie<tnt 
una persona clel grup) encara no ha entès bé aques ta feina! . En aquests c<¡­
sos el nen en qüestió sempre es mostrava cI'acorcl amb el fet que encara 
hi havia coses a fer i que ell enca ra no estava a punt per tirar enclavant! 

1n-9 



lO-fàn 

TEXTOS PEDAGOGieS 

lOS Puo calS 
1 LA DESCOBERT A DE 

l"'FANT Mana Monlcssorl 
2 MESURA OBJECTIVA OEl 

TREBALL ESCOlAR 
Afe_andro Gall 

3 DEMOCRACIA I ESCOLA 
John Dewey 

<I ESCRITS PER A EDuCADORS 
Jean Plagel 

5 EMILI O DE l EOUCACIO 
Jean Jacques Rousseau 

6 SUMMEArllll A S Nell! 
7 PEDAGOGIA. VIDA 

Joaqu f" Xlrau 
8 COM GERTRUDIS EDUCA 

ELS FILLS JOhann PeslaloL' 
9 PEDAGOGIA DE l ESSENCIA 

I PEDAGOGIA DE 
l'ExlsrENCIA 
Bogd<ll' SuchOCJOlsk.1 

Eumo Editorial 
Diputació de Barcelona 

Traducció 
d 'And reu Roca 

Aquest tipus de maduresa moral no és possible si els nens treballen en com­
petició, L'home és un animal social i té la necessitat d 'existir, de co-exis tir 
amh els altres, Col ' laborar és una manera d 'encorat jar els infants a treballar. 

Els deures de matemàtica, per exemple , es triaran ten int en compte criteris 
de col ' lahoració-competició , En alguns casos es poden programar si tua­
cions de connictivitat que els infants hauran de resoldre en un aCte de col 'la­
boraciò, 

Vet aquí un exemple de . joc. basat en el . connic te • . La regla és que els 
vèrtex d 'un triangle han de ser sempre dc colo rs diferents, Un jugaclor co­
mença per cla lt i l'altre per haix, i , quan es troben es comprova que són 
triangles amb dos vèrtex cle l mateix color, L'un O l'a ltre dels jugaclors ha 
de fer córrer Ics seves , Fi txes cie colo rs. , Que tOts dos ho fan' L'única ma­
nera cI 'aconseguir la soluc ió amb seguretat,':s cof.laborar, és a dir, cliscu­
tir plegats com col ,locar les Fitxes , 

Un al tre joc que requereix la col ,laboració corpòria dels infants és, per exem­
ple, la , clansa geomètr ica., Per es tucliar les isometries del triangle equilà­
ter , tres nens fan de vèrtex i els costats el fan clonant-se la mà, La .regla. 
fonamental del joc és que encara que es desplacin i agafin diferents posi ­
cions, els nens no han de perclre contacte entre si , 

AqueSta mena de joc pOt estendre 's a un nomhre qualsevol cie nens, fcnt 
així po sible l'es tucl i dels polígons regu lars en l 'edat preçoc. Però el que 
volem subra tllar és l'aspec te col ,laborac io nal d 'aquests exercicis , Si cadas­
CLI no fa el seu fer, la . dansa. ja no és possib le! 

El prohlema p lantejat pd professor Rosembloom no es resol amb els sug­
geriments donats fins al moment , perquè el fenomen observat és difícil cie 
precisar , i per això encarà m':s difícil cie mesurar. Tanmateix , els principis 
generals clescri ts sumàriament poclen servir per abo rdar el problema cie de­
terminar els factors que constitueixen el feno men d 'una motivació eleva­
cia en un grup cie nens, 

Vegem ara quins han estat els princip is psicomatemàtics , l'aplicació clels 
quals ha componat sovint la rea lització del feno men en qüesti ó , Aquests 
principis han es tat : 

I . El pri ncipi cie l'abstracc ió (concretitzaciú múltip le), 

2, El principi de la generalit zac ió (la va riació efectiva cie tOtes Ics va ria­
bles cie les quals depèn el concepte a aprenclre), 



3. El principi de la interdisciplinarietat (la matemàtica entra en gairebé 
tOles les disciplines amb un paper d 'o rgani tzació ; així el Seu aprenentatge 
ha d 'inclo ure altres disciplines) . 

4. El principi . funció . (la success ió rl'gular d 'esdeveniments viscuts por­
ta a la noció de . regla determinant .; el principi afe rma la prioritat de la re­
gia o funció respecte a altres nocions com la del conjunt) . 

5. El principi de la distinció e 111 re l'etapa pre-o pe ratòria i l'operatò ria res­
pecte a una noc ió particular (elaborat ex tensamel1l per l' escola de Piagel). 

6 . El principi de l'ante rio ritat de la comprensió respec tl' a la simbolitza­
ció (és necessari viure una situació aba ns de poder descri ure- la). 

El procés cI 'ahstracció s'esté n a un períocle fo rça llarg, i es subdi vide ix en 
diverses etapes. Aljuesres etapes, descrires en un opuscle ja publica t,' són: 

I. acti vitats i exploracio ns preliminars de manipulació d 'una nOva situac ió ; 

Il . la clescoberta de regularitats inherents a la situació, i la impos ició de 
no ves regles, no ves restriccions en ac ti vitats es truc turades ; 

III. la discriminació estructural i poste ri o r class ifi cació de les act ivitats 
estructu rades precedents, passant . d 'aquesta acti vitat . a . aques t tipus d 'ac­
tivitat . des del mo ment que activ itats del mateix gènere són class ifi cades 
jUl1les; 

IV. la representació diagramàtica de tota una c lasse d 'activitat , associant 
els diversos diagrames a les diverses classes i el mateix diagrama a totes 
les activitats de la mateixa classe; 

V. descripció simbòlica de les representacions construïdes, llenguatge sim­
bòli c; 

VI. fo rmalització cie les desc ripcions en un sistema formal. 

Trtulucc:ió: Jurdi Quinlllna Z.P.D. 

I . .Journ:ll ol' StruclUr:11 Lt!a rning~ . VII. .. . 
l. . N.T . en rrancèS:1 rorigin:I/o (Per fi C(lIlH::nç:i ~I c.:n tt:nJrd) 
j , N . T en rr;UlCC:<¡ ;1 l'original. .Sapigueu , senyor quc no eMic dd lOl (l"acord ~l!,"\b vó~ . Pef(I \.I~ ! ' ~\pn:: ­
nent;n gc sigu i dlid. és necessari qut.' sigui dur., 
4 . 7. P D I ENES. Lc .~t'i l:Jppc' dd prvc~ .... W) d ';¡pprCt1dirm:Jlu , in m;w:tn;ujc:I . Edizionc Org:miZ7.:lzlo nl 
Spt:d:tli. Fir<:nzc 19-8. ExiMeix una traducció al cas tellà L:I.' .,eIS (,( :lp:I," del :JprcfldjZ:lIC en m;lIem:iuC:I , 
Ibrcdon:~ . Tddc, 1981 , 
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TEMPS ERA TEMPS. .. 

LA INFÀNCIA 
COM A PROGRAMACiÓ DE LA VIDA 
La infànCia I. espeCialment. el periode entre els zero i els SIS anys ha estat objecte 
d 'alenClÓ de la pSlqwalna i molt prmcipa/ment per els seus corrents analítics. d 'ençà 
el segle XIX. Aquesls han let veure com és determlnanl per la persona la forma en 
que és ViSCut aquest periode de la vida. El qual esdevé crucial car el nen ha d'enca· 
rar conflictes I ha de prendre resoluCions que l 'han de condicionar la resta de la 
vida. Malgrat alxó la mentalitat popular cont¡nua entestada en una VISiÓ de la inlàn· 
cia quasl ldl).f¡ca. com un periode asèptic, talment com si els infants foss¡n als Ihms. 
Els esforços de comprensió de la ¡nfanCla sorgits des del camp de la pSlqwatna I 

de la terapla psico/óglca, tenen, com és evident, unes conseqüèncIes pedagógi· 
ques. Tal és el cas de la pedagogia no dlfectiva fonamentada en l'enfocament I leo· 
f/a terapèutica de C. Rogers, que han portat a un replantejament del paper de l 'edu· 
cador I de l'educant en el procés educatiu. 
A l'lmcl de la dècada dels c¡nquanla un pSlqwalra nord·amef/ca, E. 8erne, part¡nt 
dels treballs del neuroCirurgia canadenc Penlleld, es planleja la recerca d 'un mitja 
més rapld que la pSlcoana/isl. basant·se en que la conducta humana és fortament 
¡nfluida per fes expenênCles gra vades en /a ¡nfàncla I pels sentiments viscuts en aquest 
periode Vital. Aixi, junt amb altres aportacions, s'ana bastint el que ell anomena ana· 
lisi conC/llatóf/a i que s 'ha populanlzat amb el nom un xic ambigu d'analisi transac· 
cional. 
L 'analisl conclliatória és una «teaf/a de la personalitat i de l'accIó social, I un métode 
climc de pSicoteràpia". ens dIU 8erne I alegelx que «L 'interès basic de l'anàlisi con· 
ciliatória és l'estudi dels estats de l'ego. que són sistemes coherents de pensament 
I senilment mamfestals pels corresponents patrons de conducta. 
La descripció que fa 8erne dels pf/mers SIS anys de la vida. sota el gràllC titol dels 
anys plasllcs. enclou elements de rellexló sobre els condicionaments que els pares 
van gravant en els seus fills I, per extensió. l'acCió en el mateix sentit que reahtzen 
ets educadors durant aquests SIS pf/mers anys de l'mfant. 
Potser resultara útil per a la lectura ler un parell de glosses termino/óglques. La Pf/' 
mera per advertir que al terme guió 8erne h dona el sigmf¡cat d 'un p/a de Vida basat 
en una decISIó presa a la ¡nfàncla. reforçat pels pares I educadors, justificat pels 
esdevemments subsegüents, I que culmina en una alternativa elegida. L 'altra per 
tal d 'aclarir alió que, amb un cert humof/sme, 8erne anomena «pensament marcià» 
en oposició al «terricola» o habitual. és a dlf aquell, els judicis del qual, es basen 
en concepcions a priori més que no pas en alió que està passant en rea/ilal. Aquests 
prejudicis que emmascaren la realitat han estat apresos d 'altres persones, general· 
ment en la pf/mera infància . Un «marcià. veUf/a els «terricoles» sense llurs cond,c,o, 
naments. 

JOSEP GONZÀLEZ·AGÀPITO 

, 

ELS ANYS PLASTICS 

ERIC BERNE 

Quan té sis anys, el nostre ésser huma típiC ha sortit del parvulari (si més 
no a Nord·Amèrica) i es troba llançat al món més competitiu del primer grau. 
Alia estara sol per tractar amb els professors i amb els altres nens i nenes. 
Afortunadament , llavors ja no és un bebè, desvalgut i abandonat en un món 
que ell no ha fet. Surt del petit barri de la seva llar, i s'aventura en la gran 
metròpolis de l'escola bulliciosa, amb sèries senceres de respostes socials 
a punt per oferir a les diferents classes de persones que l'envolten. En la 
ment porta trenades les seves pròpies formes de comportar·se, o com amí· 
nim de sobreviure, i el seu pla de vida ja esta fet. Això ho sabien molt bé 
els sacerdots i els mestres de l'Edat Mitjana, que deien: "Doneu·me un nen 
fins que tingui sis anys, i després ja us el podeu quedar ••. Una bona jardine· 
ra d 'in fancia pot fins i tot predir quin sera el desenllaç, i quina classe de vida 
tindra el nen : feliç o desgraciada, triomfadora o fracassada. 

AIXi, doncs, la comèdia o la tragèdia de cada vida humana és que esta plan· 
tejada per un marrec d'edat pre·escolar, que té un coneixement molt limitat 
del món i dels seus camins, i el cor del qual està ple, principalment, de les 
coses que l'hi han posat els seu pares. ( .. .) 

El pla que fa per al futur etern està traçat seguint les instruccions de la famí· 
lia. Sovint poden descobrir·se algunes de les instruccions clau molt rapida· 
ment, potser en la primera entrevista, preguntant: "Què li deien els seus pa· 
res quan era molt petit? . o "Què li deien els seus pares quan s'enladaven?. 
Sovint la resposta no sonarà a directriu, però amb una mica de pensament 
marcia es podra enunciar aixi. 



Per exemple, molts dels lemes de condicionament ( ... ) són en realitat ordres 
paternes. «Representació pública» és, de fet, una ordre de lluir-se. El nen 
aprèn això aviat, observant el plaer de la seva mare quan ho fa i el seu de­
sencís quan no ho fa. Igualment «Vine a veure que maco ... » significa "Fes 
un bon espectacle'», «Fes-ho de pressa'» , "Pots estar aquí assegut fins que 
no ho facis» , són ordres negatives o requeriments: "No em facis esperar'», 
«No em contestis'». "Deixa que es prengui el seu temps '», en canvi, és una 
concessió de permís. Ell comprèn aquestes diferències, primer per les reac­
cions dels seus pares, i més endavant, quan té un vocabulari , per les paraules. 

El nen neix lliure, però aprèn aviat a ser diferent. Durant els dos primers anys 
està programat principalment per la seva mare. Aquest programa forma la 
carcassa original del seu guió, el «protocol fonamental», al principi interessat 
per empassar i ser empassat, i després, quan el nen té dents, per trencar 
o ser trencat. Ser el mall o ser l'enclusa, com diu Goethe, la versió mès primi­
tiva de ser un triomfador o un fracassat, com es veu en els mites g recs i en 
els rituals primigenis, on els nens són devorats i els membres del poeta jeuen 
escampats per terra. Sovint, a la cambra del nen ja es veu qui té el domini, 
la mare o el bebè. Això es pot invertir més tard o més d'hora, però en mo­
ments de tensió o de còlera encara es poden senti r ecos de la situació origi­
nària. Però molt poques persones pOden recordar res d 'aquest període, que 
en molts aspectes és el més important, de manera que ha de reconstruir-se 
amb l'ajuda dels pares, parents, mainaderes i pediatres, conjectures fetes 
sobre somnis, i potser l'àlbum familiar. 

Dels dos als sis anys el terreny és més ferm, perquè quasi tothom recorda 
unes quantes conciliacions, incidents o impressions d'aqu~lIa fase de la for­
mació del guió, paral·lela i íntimament lligada al complex d' Edip. De fet, des­
prés del deslletament i de l'entrenament a la cambra de bany, les directrius 
més universals i d 'efectes més duradors són les que afecten a la sexualitat 
i a l'agressió. L'organisme i l'espècie sobreviuen mitjançant ci rcuits cons­
truïts per selecció natural. Com el nodriment, el sexe i la lluita requereixen 
la presència d'una altra persona, són activitats «socials». Aquests impulsos 
donen caràcter o qualitat a l'individu: l'afany adquisitiu, el caràcter masculí 

o femení i l'agressivitat. També es construeixen circuits que suavitzen aquests 
impulsos. Aquests donen lloc a tendències contràries: renúncia, reticència 
i contenció. Aquestes qualitats permeten a les persones viure juntes, com 
a mínim una part del temps amb una tranquil ·lilat raonable , permeten que 
es doni el bramul sord de la competició en comptes d'un desgavell absolut 
i constant de rapinya, copulació i lluita. I, d 'alguna manera que no està cia­
ra , l'excreció es barreja en aquest sistema de socialització, i els circuits cons­
trUits per ordenar-la donen lloc a qualitats d 'ordre. 

La programació paterna determina com i quan es manifesten els impulsos, 
i com i quan s'imposen les restriccions. Empra els circuits que ja estan cons­
truïts i els organitza d 'una manera determinada per aconseguir certs resul­
tats o saldos. A conseqüència d 'aquesta programació, emergeixen noves 
qualitats, que són compromisos entre impulsos i frens. De l'afany d'adquisi­
ció i la renúncia emergeix la paciència; del caràcter masculí o femení i la reti­
cència emergeixen la masculinitat o la feminitat ; de la lluita i la contenció emer­
geix l'astúcia, i de la brutícia i l'ordre ve la netedat. Totes aquestes qualitats: 
paciència, masculinitat i feminitat , astúcia i netedat són ensenyades pels pa­
res i programades durant els anys plàstics que van dels dos als sis. 

Fisiològicament, programació significa facilitació, creació d 'un camí de menys 
resistència Funcionament, significa que un estímul donat evocarà, amb un 
alt grau de probabilitat , una resposta ja establerta. Fenomenològicament, la 
programació paterna significa que una resposta està determinada per les 
directrius paternes, micro-solcs prèviament gravats, les veus dels quals es 
poden sentir si hom escolta atentament el que passa dintre del seu propi 
cap.'. 

E_B _ 

Per a una Inlormaoó detaJlada pot consultar-se 

I 9ERNE E. f i ana/lSlS transaCCIonal en pSlcolef80Ja Buenos Alfes ~Slque. 1976. 

2. 8ERNE E «Qué dice usled desoues de deCil ~hola,.? PSlcoJog(a del destinO humano. Barcelona Gn¡albO. 1980. 
10 8 ed pp. , 15-118 
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escola 0-3 
,-------~-------_/ 

Potser un dels temes que més preocupa en el si de l'Escola 
Bressol és la garantia d'estabilitat del nen per a poder 
desenvolupar-se amb harmonia. És un tema que cal estudiar, 
analitzar i aprofundir, aportant-hi opinions i experiències. 
Avui presentem l'experiència del «Niu d'Infants», una de les 
diverses Escoles Bressol de Barcelona, on ja fa anys que cada 
un dels grups de nens manté el curs següent un dels dos edu­
cadors que tenia el curs anterior. I això a fi de garantir la con-

tinuïtat de relació afectiva i d ' actituds en el treball. 

.. 
CONTINUITAT EDUCADOR-
GRUP DE NENS 

Conversa amb els educadors de l'Escola Bressol 
NIU D 'INFANTS 

Infància. Parlem amb educaclors cie l'E.B. «Niu ci 'Infants. perquè ens 
e.xpliquin breU111enl en què cons is/eix f 'experiència i con? es porta a terme. 

Niu d'Infants. En posar la nostra escola en marxa vam pensa r com po­
dríem acollir els nens i què pocliem oferir-los per ajudar el seu desenvolu­
pameI1l . Un dels aspectes que vam creure importan t és el fet que e l nen , 
per c réixer , necessita unes relacions afectives continuades i estab les . Pe r 
això e l c rite ri general que tenim es tablert des que l'escola va començar - fa 
gairebé deu anys- és que un de ls clos educado rs que està amb e ls nens 
un cu rs, cominu', amb ells el curs següenl. Aquest és e l cri ttri general, q ue 
no vol dir q ue s 'apliqui d 'una manera rígida , sinó que cada any s'analitzen 
i va loren les d iferems va riab les que hi intervenen . Cada final de curs ens 
plamegem amb quins educado rs ani ran e ls nens que fo rmen cada grup, la 
qual cosa es valo ra i decideix emre to t l'equip , partiI1l de les propostes fe­
tes pel gru p classe. Cadascú, i cada classe plantegen les possib ilitats per a 
l'any vi neI1l , pe rò les decisions es prenen al final entre tOt r equip. Les de­
cis io ns de cada any són d ifereI1ls , però el c riteri gene ral és el mateix , ga­
rami r la cominuïtat d 'un educador per a cada gru p. 



I. I per què aquest criteri? Per què l'escola opta per mantenir la conti­
nuïtat de l'educador amb els nens' 

N.I. Nosaltres ho veiem des de dues vessants. Des del punt de v ista del 
nen i des del punt de vista de l'educador. Per al nen , el curs següent , és 
una nova classe, un nou espai , nens que vénen del ca rrer , nous companys, 
l'ordenació de la c lasse, .. . Per molt que ja hagin es tat un any o dos a l'es­
cola, tot això no deixen de ser coses noves. Llavo rs ens sembla que si , d'en· 
trada , els primers dies que vénen a l 'esco la es troben amb una persona que 
coneixen, i amb qui tenen una relació establena, això els aj uda i dóna més 
seguretat. 

Des de la vessant de l 'educador, aquest se sent més segur amb nens que 
ja coneix. Fica r-se en una classe nova vol dir que haurà de passar una etapa 
amb nens nous, a qui haurà de conèixer bé. El nostre criteri permet una 
continuïtat. Un continuïtat en el coneixement i seguiment dels nens . Tu 
saps què és allò que li agrada i allò que no, i quant de menjar menja , i quina 
relació té amb la família . L'educador to t això ja ho coneix perquè ha estat 
amb aquells nens tot un any . La continuïtat ho fa més fàcil , i és més planer 
i posit iu . 

I. I no creieu que aquest sistema pot crear en el nen una dependència mas· 
sa gran envers l 'educador amb qui segueix? 

N.I. Els nens de l 'escola bressol estableixen una relac ió afectiva m o lt im· 
portant amb el seu educador. Ca l tenir en compte, però, que tenim dos 
educadors per classe, i que això no vol dir que to tS els nens hagin establen 
la mateixa re lació afectiva amb el mateix educador. I que l'educador que 
tindran l'any vinent serà un dels dos membres de l'equip, però potser no 
serà aquell amb qui el nen s'hagi senti t més implicat , encara que també el 
coneixeran . És el fet de trobar una persona propera, una persona a qui co­
neix amb to ts els seus sentits , que sap quines reacc ions tindrà, la manera 
de tocar, etc .. . 

És un tipus de coneixement profund, i això vo l clir que es podrà estalviar 
l'etapa de coneixement d 'una nova persona . I no és només es talviar una 
etapa, això també vol dir guanyar seguretat, els nens se senten m és segurs. 
I l 'educador també. 

Tot i així ca l ser molt crític i si s'observa que es dóna una depenclència maSSa 
gran, que pot ser negativa per al nen o per a l'educador, es valora amb tot 
l'equip i es busca quina és la millo r solució per al grup de nens i es busca 
la persona més idònia. 

Aquest any mateix, nosaltres ten im una classe on els dos educadors són 

nous per als nens. I això era una cosa a valorar i el resultat ha es tat bo. En 
aq uest aspecte el més impo n ant no és aplicar ci nostre criteri a totes passa ­
.des. És poder flexibilitzar-ho tot a partir d 'aquest criteri i apl ica r· lo cie la 
manera més benefi ciosa per als nens. 

I. De la l los/ra op ció, quins creieu que són els Cll '(,/lIla (ges.per als nens. 
per als educadors i per als pares> 

N.1. Jo cliria que per al nen d gran ava ntatge l's la segurerat. La segureta t 
de trobar un adu lt que ja coneix. I com que ja el coneix és més lliure per 
conèixer Ics coses noves, la nova classe, els nens, d ritme ... Com que ja 
es tà tranquil en aquesta parcel ' la ran impo rtant , que és la seva rclac i(¡ afec­
tiva amb l 'adult , té més inrerès per als altres. 

El període d'adaptac ió que té lloc cada any a començament de curs és mo lr 
més p laner . I el temps de duracla és més curt. La continuïtat és també im­
po rtant. .lo , que aquest any sóc de les que he continuat amb el mateix grup , 
veig com a Ira vés meu els nens lliguen i recorden les expe ri ènc ies de l 'any 
passat. Recorden Ics sortides, les cançons. Els nens recorclen moltes coses 
de l 'any passat. Això és també molt impo rtant per als nens no us, que pot­
ser estan espanta ts de pujar a l'autocar , per exemple, però els altres nens, 
els que ho recorclen, l 'asseguren, li expliquen el que van fer l'any passat. 

I. I de cara Clls educadors' 

N.1. Per a l 'eclucado r no u, v" bé trobar un company que li explica d 'on 
ve quan es troba davant cI 'una actitud que ell ha observat en un nen , que 
li fa el po nt entre les experiènc ies que té clel nen durant l 'any passat i el 
seu comportament aquest an y . També hi ha una etapa d 'adaptació entre 
aquestes clues persones, que l 'agafes amb mo l ta il ' lusió perquè has cI ·arri · 
bar a quatllar un nou equip. Oe fet es tem moltes ho res junts els clos educa­
clors. Els nens et posen una mica a prova , amb això que a un ja el coneixen 
i a l 'altre no. Els nens saben buscar els m oments en què un dels clos clirà 
que no i l 'al[ re que sí, i reflex ionar sobre això ajucla a fer l'equip de clos. 
La continuïtat ajucla a intercanviar les experiències, i a es talviar-nos moltes 
observac io ns que demanar ien mo lts més detall s. 

I. I per als pares? 

N.1. Als parcs, els clóna seguretat , i veus que ells ho vo len . Abans que s'acab i 
el curs ja comencen a preguntar quin cie ls clos continuarà l 'an y que ve, en­
cara que cacla pare tingui la seva iclea sobre els eclucaclors, però vo len no 
trobar-se amb persones noves l'an y següent. 
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AixÒ és curiós, i algun cop n ' hem parlat. Així com els nens arriben a senti r­
se aviat identificats tant amb l 'educado r q ue coneixen com amb el que no, 
a vegades els pares arriben a fina l de curs i nomé, s' han ident ifica t amb 
el que ja coneixien , I ai xò que parlen amb un dels educadors al matí i amb 
l'alt re a la tarda' Però amb la persona que ja coneixen és amb qui mantc­
nen la relac ió i a qui diuen Ics coses importants. Dc fe t , als parcs també 
els ca l f"l,sa r un temps d 'adaptació, fins que acceplen la totalitat de l 'equip, 
nc ns nous, nens q ue ens vénen d'i ntegració, e l no u ed ucador. Als pares, 
tamhé els costa d 'accep tar que de l'any passa t amb ara les coses h'lI1 canviar. 

I. PiliS ara bem parla/ dels al 'all/a/ges de la cOII/inl/ ï/a/, I , amb ql/ills des­
t/N/IIlalges liS bell Irobal,> 

N_I. Sí, jo diria que sí que n ' hem observat , en casos concrets. A vegacles 
a un nen conc rel el coneixes talli , tam, tant, i l ' h i impliques talli , que perds 
de vis ta el teu sol ob jectiu d'educador, i t' IS un paper que no és el que et 
pertOca, Això passa molt amb famílies contlict i ves , Coneixes tanl el que 
el s passa! A vegades hi ha casos que l 'afec ten em ocio nalment , fan referèn­
c ia a la te va vida privada, i no saps com aCluar , O casos com aq uelles marcs 
que t 'expliquen que elles són així, i que no hi poclen fer res . I encara que 
tu creguis que h i ha aspec tes com <:I menjar clel nen , o la neteja, en q uè 
ca l insistir , ella continua amb el seu [3r:lI1n;" i arriba un punt en què t'inhi­
bc ixes , Aleshores , si hi inrer\'é un educaclor no u , és com un no u detOnant , 
les coses es plantegen cie nou, hi ha una poss ibilitat de reacc ió. Una nova 
v italitat , una nova actitud , tant en e ls pares com en els nens, De fet , en el 
nos tre c riteri , el que hi ha de més p OS itiu és ci fel de plantejar-nos cada 
final cie ellrs to ts <:Is aspectes negatius que han sortit. i fins a quin punt pOl 
ser còm oci:l la continuïtat. T o t això es valora, i to t això vol dir implicar­
s' hi , i, encara que hi hag i un c riteri general , "ixü no vol clir que hagi cie 
ser 1l10 nò tonanlen( cont inu . 

I. De fel, aql/esla op ció pe/' la CO llI illl/ïlal , amb lJlIillS cri/f!ris es plameja > 

N _1. L'escob és un treba ll cI 'eq uip , Les proposles de cont inuïtal del grup 
es clecide i en a cada classe, i e ls dos educadors de cada classe trien , o bé 
continuar 'tm b els m ateixos nens, i per tanl haver cI 'elabo rar un no u pro­
grama, unes novcs acti , 'it JIS; o hé, queclar-se a la mateixa classe però can­
v iant de nens, i per tant pocler acahar dc perfilar el programa ja fet , repe tir­
lo , etc. Aquesta tria es transmet a rot l'cquip esco lar , i tot és discutit en equ ip, 
Això és m o lt impOflJnt, i por fer variar decisions, o pre'-eu re altres p oss i­
bilitats, També hi entren altres fac tors , com la integració de no us educa­
dors, o els problem es familiars, pe r exemple : els mestres q ue lenen un fill 
a classe, o q ue tencn un fi ll amb problem es similars al s d'un nen que els 
tOca r ia len ir a classe, etc .. , O els desigs mo lr particulars cI' un educador. o 
obstan t això, la tria última és ben personal. Gn dels criteris és que mai no 

hi hagi dos educadors nous en un mateix grup. Sempre fan parella amb 
un que ja ti ngui experiència a l 'escola, 

I. I què passa amb l '¡'nfal7l q ue ha I illl!,lIl garalll ida Ulla certa COlli ill/I//a/ 
IIlell/ re ba estat CI ¡ 'esco/Ci bressol, quall ba de del:rar l 'escolti. i eJl/ra ell 
lllla altra escola, Ull al/re edifici. UllS allres lnestres. UllS a/Ires nens? 

N_1. Això ens ho plantegem m o l tc, vegades, però creiem que d nen , q ue 
deixa l'esco la bressol vol dir que està preparat per adaptar-se a aquests canvis, 
És COm d nen que parteix cI ' una bona situació fami liar, alesho res pot 
enfrontar-se tranquil ' lam ent a l 'escola bressol. El nen que ha tingu I un bon 
Gjliu a l 'escola hressol es tà capaciwr, segurament, per enfrontar-sc a l'al lra 
esco la, No fa por. Nosaltres par lem amb d s pa res i assegurem que no esti ­
gu in angoixats, que preparin el nen i l 'animin per a fer aquest pas, El seu 
fil l eS là preparat per a fer -ho , El pro hlema és amb els nens que ens passen 
amb pro blemàtiques fami liars i que veus que per molr que hagis detectat 
l'i problema, no s 'ha reso lt, aquclls nens se 'n van i ens c reen una angoixa 
que vo lem soluc io nar estahlint contaCtes amb l'csco l3, però que no sabem 
fins a quint pUnt és líci t fer-h o o és poss ib le fe r -ho, Però això és un proble­
m a general de l 'e nsenyam ent : com potS transmetre el que saps d 'un nen 
a una ahra escola! Una esco"ia que desconeixes' Amb les escolcs del barri 
s'han fe l im ents cie coordinació, Això':;; cen i és positiu , Però l 'escnla la 
trien els parcs, i el nen pOl anar a pa rar :1 qualsevol altra escola cie la c iuta t. 
o a un allre lloc, i d 'alguna manera aix (, ens angoixa, perquè aq ues t nen 
es pcrcl , i la fe ina que hem fet es dilueix , 

Passar a una altra escola pOt representa r un procés d'aclaptació més o m el1\'s 
llarg , pcrò norma l , al cap i a la fi , De fe r, nosaltres mi rem m o lt que d l1ig'lIn 
afect iu que s'es tableix amb la continuïtat , sigui un lIig:lm afcc tiu , però no 
de dependència . Una cosa és l 'a fec ti\ 'itat i UIlJ altra cosa és la dependència, 
Això ho ten im molt present. Ara , SOVilll , "n el ter rell\' de la conrinuïtat. 
falten Glnal, per garantir el segu imen t del nen , I els ne ns m l'S necessi rats 
són sovi nt els més perjud icats per aquesta manca de canals, cI ' in formaciú, 
AqueSta és la rea litat. 

Opill iOlls recoll id('s fi(!/' 

Teresa Duran 



bones pensades 
'-- ~ ./ 

La font de tots colors 

Algun cop hem llegit en algun eome o novel, la d 'avcmures la no tícia d 'una 
font meravellosa que rajava vi o taronjada, o aigua de to tS colo rs , Bé, doncs 
això és pOSSible rea litzar-ho. 

En primer lloc, si no tenim fonts, tenim gerros, o copes, o qualsevo l altre 
recipient , 

En segon lloc, tenim colo rants, Sempre hem utilitzar els de la casa McKo r­
mick que els tro bem a mo lts supermerca ts , i moltes cases alimenrícies , Si 
més no el pastisser us en poelrà vendre o aconsellar alguns de comestibles 
que no siguin tòxics , 

En tercer lloc ca l passar a l'acció, N'hi ha p rou amb vessar unes poques 
gotes d 'aquests co lorants a l 'aigua , I segons qu in color baguem escoll it , 
ja tenim l'aigua verda, o groga, o vermella, o blava .. , Mireu si n 'és de senzill! 

I què en podem fer amb aquesta aigua de co lo rs ' 

Un núme ro d e pallasso s : Prèviamem abo4u~m un" sola gota, de co­
lo rs difercms, dins de cada copa o go t. I després, ensenvam-ho bé als es­
pec tado rs, mostrem una gerra d 'aigua plena fins cla lt d 'aigua clara i u-ans­
parent. N 'hi ha prou cI 'abocar l 'aigua als gots perquè aquesta es vagi 
convertim en blava, verda o \'erme lla_ I que caclascL' en begui de la que 
més peça li faci' 

Ar ròs confe tti: Posem a bullir aigua amb unes gOles cic co lo rant. I quan 
l 'aigua bull , hi tirem una tassa cI 'arròs i un pes ic de sal. En cOI1lp tes del 
clàssic arròs blanc, ens sort i rà arròs verd , o vermell , o lila! I és cI 'allò més 
bo_ Per fer-ho divertit de debò, es po t bullir, per separat , tantes xicres d'arròs 
com colo rs vulguem crear. I clesprés, un cop bul lít i col;1I, barregem tOts 
els arrossos de colors, i la sa fata quedarà especialment virolada, com els 
carrers plens de conreni els dies cie festa grossa , 

T ots e ls colo r s del blau: Es tracta de provar el mateix el 'abans, però 
aquest cop bullirem espagueti s, És especialment bo nic fer-ho amb aigua 
blava, perquè els espaguetis no agafen pas tots la mateixa imensitat cie blau , 
I quan al plat els em o n olliguem al voltam de la fo rquilla , el blau agafa uns 
dibuixos i unes gammes insospitades , No és pas cada dia que podem men­
jar blau! 
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JOC DIDÀCTIC, 
INICIATIVA DEL NEN? 

PIA V ILARRUBIAS 

En aq uestes lín ies posarem en relleu ci valor d 'un tipus de material que per­
met una àmplia gamma de possibilitats d 'utilització i l'actualit zació de la 
capacir.at d 'organització de l 'activitat del nen. Pretenem donar un toc d 'aten­
ció sobre aques ta capacita t tan sovint ignorada o inhibida per l'acti v itat del 
meStre. 

Per què un toc d'atenció' 

.. perquè en moltes activ itats, dites de joc, el mestre sobrevalora l 'actiu i­
tat d aprenentatge per damunt de ['acti{Jitat lúdica. Si a l'esco la es dispo­
sa d 'un temps, d 'un espai i d 'un material cie joc, cal que els nens en puguin 
disposar. No es pOt clemanar als nens en doble sent it de fer-los participar 
cn ac tivitats de joc on no se ' ls deixa jugar. Alguns mestres en no veure què 
aprenen els nens quan juguen amb ce rts materials, a l 'hora de seleccionar 
recursos , proposen com a jocs exercic is d 'aprenentatge de forma més O 
menys motivadora. Per això a les classes de petits abunden els materials 
de joc coneguts com a ' iacs didàctics . i hi manquen altres tipus de mate­
rials que sense deixar de tenir un gran interès des del punt de vis ta didàc­
ti c , comporten possibilitats lúdiques molt importants . 

.. perquè cal ampliar el con cepte de material didàctic, Si entenem com 
a material de joc didàcti c aquell que pe rmet cie fo rma simu ltània diverti ­
ment i aprenentatge, cal incloure en aquest c riteri molts materials ex istents 
al mercat o de fàcil elaborac ió poc o gens considera ts en l'àmbit escolar , 
segurament perquè el mestre en desconeix què pOt aprendre el nen , Ens 
referim a les típiques joguines (nines, cotxes ... ) , als jocs dits de construc­
ció i als jocs de soc ietat (cie tau la i de carrer) entre altres. Voldríem posar 



l' èmfas i en els mate rials de construcció ja que só n mo lt apreciats pe ls nens 
i al mateix temps faci lit en gran quantitat d 'aprenem atgcs . A l'Escola Muni ­
cipal Bàrkeno de Barce lo na van se r class ificats SOta ci no m de materials se­
miestructurats atès que pe rme ten la partic ipació de l nen en la construcc ió 
de l' o bjecte que esdevindrà joguina . L'acti vitat constructo ra del nen s' ini ­
cia a partir de la identificació de les característiques clelmate rial, de les tèc­
niques de muntatge i de l'explo ració de la utilitat , cone ixements que s 'in­
tegren ràpidament en la iniciati va cie l' infant i són utilitza ts en una gran 
vari etat de projectes . El material po t presentar dive rsos ni vel ls de co mple­
xitat . Les construccio ns poden realitzar-se en dues o tres dimensio ns, de 
fo rma individual o bé en grup . 

El no m de semiestructurat se rveix pe r a dife renciar-lo del material dit es­
truc turat, que consiste ix en peces figuratives que es presenten en fo rma 
d 'objectes acabats i a punt de se r utilitzats en e l joc simbòlic del nen . Tam­
bé es po t diferenciar de l malerjal dit no eS lruCtura t que traCta de matè ri a 
emmotllable amb la qual es pOt o btenir figures di verses (fang, pl aS tilina , 
pasta de paper) . 

.. .perquè és important que els mestres coneguin mil101- les possibililats del 
material. Un bo n procediment consisteix a fer-lo servir pe r tal de ve ure 
no només com és , sinó com func iona , què s'hi po t fe r, si cal utilitzar-lo 
a partir d 'unes normes preestablertes o bé a partir de la prò pia iniciativa , 
si és d'ús individual o per ser comparti t. AqueSt tipus d'apro ximació és la 
que pOt fer qualsevol persona que sen ti un interès pe r un material concre t 
i és la que haurien de fer els mestres per passar només en sego n lloc a ve ure 
e! material amb ulls de mestre , lectu ra que, en canvi , difíc ilment serà feta 
per un nen. Es trac ta de veure les possibilitats de l materia l des del punt 
de vista de ls objectius de la programació: perme t aprendre fo rmes' , co­
lo rs' , o rientacions en l'espai ' , relacio ns tOpOlògiques' , ordre' , quanlifi ca­
cio ns' , mesura?, ... i un ll arg etcète ra. És qües tió d 'anar rev isam e ls o hjec­
tius d 'aprenentatge de! currículum en cadascuna de les àrees ; els que s 'hi 
relacionen de mane ra natura l sense necess itat de fe r-los-hi emrar amb GiI ­
çado r. Quasi bé sempre resulten se r múltiples i concurrents en d iferents 
àrees. És per això que diem que en un projec te de joc es pOt po rtar a te rme 
la globalització . 

.. .perquè és importantíssim que els mestres coneguin millo r les possibili­
tats clel nens. No n 'hi ha prou de tenir bo n material ja que e l seu valo r lú ­
dic i didàctic depèn mo lt de co m es fa servir, més ben dit, de com el mestre 
deixa jugar els nens. És a l'hora de la pràctica, quan s 'evidencien les con­
tradiccio ns entre el que es cl iu o bé s 'escriU i el que es fa . Mo lts mes tres 
que defensen la necessitat d'educar la creativitat en el nen i que parlen d 'auto­
no mia en el seu discurs , en la pràctica es compo rten de mane ra que sem­
blen no reconèixer en el nen la seva capac itat d ' inic iativa i cI 'o rganitzac ió . 
Pe r exemple: en diferents cursos a l'Escola d ' Estiu o n s' ha tractat el tema 
de joc i aprenentatge, alguns meStres han mos trat gran capacitat d'inic ialÍ­
va a l' ho ra d 'explo rar i usar per ells mate ixos els mate rials cie joc i han sa­
but fer una bo na lecrura en l'aspecte de relacionar-hi o bjectius d 'aprenen-

• 
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tatge , però , qu,¡n es tracta d 'explicar el que fari en amb els nens se' n sunen 
amb un llarg programa d 'ac ti v itats que a maner" d 'exercicis pensen que 
proposarien als nens pas a pas, A l'hora dc pensar , posem per cas, com po­
den util i t zar amb els nens un joC de mosaics, fan un llistat com ara aquest : 
reconèixe r els colors, agrupar fitxes del mateix co lo r , dos, tres, més de tres, 
omplcnar una filera del mateix color, fer fileres de co lo rs diferelHs, fer rit ­
m es de d os co lors, cie tres o més co lo rs, o mplenar la placa segu int el con­
torn de fo rma quadrada amb els mateixos c riteris, fer fo rmes geomètriques, 
formes figuratives ... Cal preguntar-se després d 'haver explorat o antic ipat 
el que es pOt fer amb un material , què és el quefarien e/s nens ell la matei­
xa situació sala la consigna e/e llil/re utilitz ació? L'experiència que els 
nens, usant el material a partir de la pròpia iniciati va, per descobriment , 
arriben a depassar les possib il itats que proposen els mest res, tant en var i,:­
tat com en o rganització. Això no és més que l 'expressió de la seva capaci­
tat d 'aprendre a panir de les dades delm<lterial , de la interio rit zac i6 cie la 
se va experiència anterio r i la prò pi~l capacilar d'organització que avança 
integrant les noves descobertes amb els coneixements anteriors. Quan el 
m es tre procecleix de la forma abans esm entacla, els jocs esclevenen " jocs ' 
en perclre l 'aspec te lúdic que proporciona el plaer de la doble descoberta 
de Ics múltip les possibilitats clel material i cie si mateix i el d 'esplaiar-se en 
l'ac tualitzac ió de la capacitat cl 'organitzar lògicam ent l 'act ivitat pràctica . 
Evidentment que els nens aconsegueixen amb els anys el que l 'aclult pot 
realitzar en una es tona, però la lenti tud que suposa arribar a aconseguir 
diferents ni vells cie complexi tat és compensa cia per la va rietat en la pro­
ducció (quan els nens clisposen de situacions cie joc en bones condicions). 

C-reiem que és absolutamenr urgent la necessitar que e/s m estres, ja dcs de 
la seva formac ió inicial , aprenguin a d iferenciar allò que els nens aprenen 
a saber fer i a saber so ls, cI 'all,) que els ha cie ser ensen\'at a través del altres 
i a entendre que, de to tes maneres, el nen interp reta la realitat segons el 
seu ni vell O C<lp<lci rar ue «lectura ». 

Quan a l'escola es proposa als nens la utilització cie materials cie joc so ta 
consigna oberta , ellneSlre!Ja de e/eixar que el nen aClui", !Ja de deixar que 
les coses passin ... És qüesti ó de deixar un espai per a la parti cipació clel 
nen , espai absolu tament necessari per a clesenvolupar la mo tivació a apren­
clre ; espai que cal tenir present en cadascuna cie Ics activitats escolars per 
tal que esclevinguin in[eressants . Dins aquest o rclre cie COSCS , es por afir­
mar que ci clesinterès clels nens, del qual tant es queixa tothom, po t se r 
en gran part el resultat cI ' una inhibició que ja es pOl iniciar en la mateixa 
família i 3 l 'esco la cies de molt aviat. 

.. .perquè és p ossible de conciliar t 'ensellyament e/elmeslre i la forma e/e 
jl/gar, 101 apreneul, e/el nen . , El fet que el mestre progressi en el coneixe­
ment cie les poss ibilitats de participació dels nens, per mitjà cie l 'experièn­
cia i cie la informac ió, l 'ha cI 'ajudar a ob tenir un canvi mo lt important cI'ac­
titu cl en la manera d 'entenclre i comportar-se en qualsevo l acte pedagògic. 

Des de la pròpia experiència proposem una senzi lla tècnica que pot facili-



tar l'o rientac ió de les acti vi tats de joc SOla consigna oberta a l'esco la . 

- Selecció del material. 

- Expe rimentació per pan dels mestres : 

tasques implicades 

possibilitats 

co rrelac ió entre rasques i o bjec tius d 'aprenentatge 

- Preparació de la situació: 

forma de prese nr.ació del mate rial 

indret , si tuació a l'espai 

fo rmes d 'accés 

no rmes per al manteniment 

nombre de nens que hi poden jugar 

moments del dia en què pOl ser ut ilitzat 

- Intervenció del mestre : 

Deixar qu.e els nens actu.ïn 

observar, esbrinar si el nen s 'ha proposat algun projecte 

indagar les tècniques que utilitza 

ident ifi car possibilitats i límits en la influència mútua 

apona r informació respecre al lèxic 

respectar i motivar la prò pia iniciativa 

propiciar s ituacions per afavo rir el relat de l'expe ri ència entre iguals 
o ocasio ns cie comunicació de la feina feta . 

estimular per a la supe rac ió dels confli ctes i clificultats tècniques per 
tal d 'evitar les conductes cI 'abando nament 

educar a compartir per aprende a co l' laborar 

interpretar i ava luar els progressos dels nens . 

El punt òptim en la conciliació cie punts de vista del nen i de l mes tre es 
cló na quan e l nen , pe r una banda, està satisfet de la seva joguina , que ha 
s;¡but fer amb inicia ti va i esforç, i per l'altra és capaç de reconè ixer la quan­
titat de coses que ha après mentre es ta va, jugava i parlava amb e l mestre 
i amb e ls altres nens . 

P.V. 
I .It ¡; Har(.eJ¡m(l 

Nota: Per a mts informació cf. Equip de P:¡rvu lari i Cicle Inicial de ¡'Escola Municip:IJ U:i rk eno. «En­
seny ar aprenent per ensenyar a aprc'lIdre ,. . Barcelona , Barcanova. 19H6 
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Les matemàtiques no són una colla de conceptes que el nen 
troba dins l'escola i per a l'aprenentatge de les quals els mes­
tres haguem de crear situacions, moltes vegades artificioses. 
Les matemàtiques són presents a la vida del nen i apareixen 
a la cultura popular: contes, cançons, etc. Per què no 
aprofitar-los per crear situacions amb significat per al nen? 

A JUGAR! ... 
que fem matemàtiques 

ROSA M . PLA . ROSER REVERTER . JORDI VALLÈS 

Resum del treball del dia . .. 

- eresel1lació del ma/erial estructurat que bem prepara/ per a l g rup d e 
nens de 5 anys de l 'escola . 

Hem ensenyal el ma/erial als nens i deóprés de manipular·lo iJer comen· 
laris s 'ban assegut al seu lloc i bem donal una peça (./ cadascú. 

Fls exercicis que bem Je l bal/ estat els següents: 

• ensenyàuern una peça i jJreguntàueJrt a un rzen en concret: «la leva 
peça, lé el mateix color?» O «és de d Iferent Jo rma?», etc. 

• ensenyàl/enl una peça ¡ dèieJ'rl: «tols els que tinguin peces de la nta ~ 

teixa n1ida, que les aixequin ». Llavors comentàvem: «en ¡\Ilarc ba 
aixecat la seua peça, pe,' què.?». «en Lluís 1'10 l 'ba aixecada, per 
què?». 

• després bem dit que v inguessin tOls els que tenien peces vermelles i 
després els que les ten ien blaLles. !-Iem demanal que cada nen del 
g rup de peces vermelles donés la mà a un nen del grup de les bla­
L'es, per comprouar que no sobrava ni JaltaLla cap l'Ien i que, per 
IClllt , bi bCl/ 'ia tanies peces blaves com uennelles. 



• per últim, hem demanal que es posessin junts els que tinguessin pe­
ces de la mateixa forma per Iai de guardar-les de manera orde­
nada. 

- Valoració. 

Els nens ban entès totes Les consignes que se 'Is ba donal. Al principi, se­
guien els exercicis ordenadament, però quan els bem demanat qui tenia 
peces amh unes qualitats determinades, lotbom aixecava la seva, encara 
que no acomplís l 'ordre. Quan els preguntàvem si tenien o no la qualitat 
determinada responien correctament; és a dir, que no era per manca de 
comprensió que no realitzaven bé l 'exercici. Al final estaven molt can­
sats ibi ba bagut una mica de desordre. 

Creiem que costa fer les rn.atemàtiques d 'una forma que sigui atractiva 
per als n.ens. 

Aquesta no és la reproducció d 'un fragment de diari de classe però plante­
jaments de sessions com la que hem descrit són les més freqüents . 

Sovint és la manca de seguretat en els continguts que es volen treball ar i 
en e ls objectius a aconseguir (el perquè es treballen) allò que condiciona 
una metodologia plena de situacions artifi cioses , fins i tot quan intentem 
treballar de forma globalitzada. Així, moltes vegades, el que fem és utilit­
zar els elements que apareixen al tema que s'estudia malgrat que amb fre­
qüència queda molt forçar. 

No cal que demanem que «tots els nens que tenen el nas llarg facin un sal t 
llarg ., encara que haguem programat treballar les parts del cos, el concep­
te de ll arg i la noció de conjunt. 

En general, la imatge que es té de les matemàtiques és la de quelcom que 
només serveix per a resoldre qües tions relacionades amb la matèria, sense 
lligam amb la rea litat , que dóna prestigi als qui hi reïxen .perquè és difícil , . 
Als mestres, ens són atractives , les matemàt iques' 

Les activitats descrites a l'encapçalament són: 

• comparació de dos elements- semblances i diferències. 

• agrupació de tots els elements que acompleixin una o més qualitars-
conjunts. 

• re lació entre els e lements de dos conjunts-correspo ndència. 

• classificació-re lació d ' eq u i valència. 

Aquestes activitats i les ordenacions (relacions d 'o rdre), e ls nens les realit­
zen al llarg de tot el parvulari . AI principi segons cri te ris perceptius que 
aniran augmentant de dificultat fins arribar als quantitatius; primer seran 
e ls mateixos nens els elements, després material manipulable per conclou­
re amb la represemació gràfica del que s 'ha rea litzat. 
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EI$ Nens canten i ballen .Ol/es. o /les de l'i blanc. 

Qu i es gira rà? Tots els nens que porlill bambes. 
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CERES, PINTURES DE DIT 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

A Ira vés d 'elles el nen podrà analilzar i imerprelar la rea lilat que l'en vol la, 
i l1legrar les noves experiències en els seus esquemes mel1lals, que s'aniran 
consl ruim a mesura que creix . AI principi el món es divideix en caregories 
àmplies. 

A mesura que avança el descnvolupamel1l il1lel ·leclual el nomhre de cale· 
gories augmel1la i es fan més reduïdes i precises. La nOSlra feina a Parvulari 
és eS limular i aj udar aques l procés. En aquesla tasca la ulililzació de male· 
ria ls carn els Blocs Lògics, els reglets, ci malerial Mo messori i d 'altres són 
d 'una Ulililal indubtable, però, ¿podem fer·ho també a pútir de situacionS 
de c l'lsse, espomànies o p rovocades, que tinguin semit per al nen ' 

A cominuació donem u ns suggerimems d 'exercicis a panir de COl1les , can· 
çons i jocs. No pretenem que sigui exhausliu (són so lamenl uns apums), 
ni exclusiu (h i ha m olls alues recursos). És importam vcrbalilzar el que s' ha 
realitzat , p lasmar·ho g ràfi camem pcr tal d 'assegurar·ne la comprensió. És 
per això que cl onem algunes possihililals de desenvo lupamem d 'aquesls 
recursos , amb la pretensió que serveix in per cercar·ne d 'alues. 

OLLES, O LLES DE VI BLANC 

Quan diem , qui es girarà , es tem fem un conjunt per enumeració si anome· 
nem els nens que s'han de girar, O per definició si d emanem que es girin 
els que acompleixen una qualilal delerminada: , els que teniu el vos ll'e nom 
que comença per a" , «els q ue parlen sabates amb cordons' .. 

Després podem dir als nens que es clibui xi n i penjar els dibuixos realilza ls 
reprocl uim el cerc le que han fel. Si. per exemple, es pengen amb un cor· 
cl ill , podem co l·locar·nos ta l com estàvem quan es giraven els qui .. 

Ta m bé poclem fer l 'exerc ic i invers, girar els cl ibuixos d 'uns nens i dema· 
nar què dèiem quan aquests nens es gi raven . 

QU I LA BALLARÀ LA COQUETA AMB SUC RE 

Aquesta dansa es fa mo lt llarga si els nens s'afegeixen d 'un en un , però. 
podem demanar q ue ho fa cin per grups, clonant o rdres com les esmenta· 
cies en l 'exerc ic i p recedent . 

HA ARRIBAT UN VAIXELL CARREGAT DE ". «coses verm elles ', . animals, ... 
Aquest exercici ens permet fer conjunts verbalment . El referencial pOl se r 
cI 'e lements que ve iem o que imaginem . 

Aquest va ixel l pal ser també un va ixell misteri ós (cie joguina) que ens cl iu 
el que porta en un clistintiu (e tiqueta) , col , laca t en un lloc v isib le. Llavors 
podem: 

- posa r la càrrega. que poden se r objectes de la classe . 

- descarregar ci va ixell , clescobrim els erro rs que han comi':s els qui han 
posat ci maleri al , col ·locam objectes equivocals. 

El maleix es pOt fer en g rup i sobre paper d 'embalar, i/o en fitxa indi v iclual. 



JOCS D'EMPAITAR 

En mo lts d 'aquests jocs hi ha un espai dife renciat que , sego ns els casos, 
s' utilitza com a . presó. de ls nens agafats , o com a . 1I0c de seguretat . dels 
qui són empaitats: jocs de frontera i regió a la superfíc ie . La situac ió que 
s 'ha do nat en el joc es pot plasmar graficament . 

- a qui no pot agafar el nen que empaita ' 

- on s 'han de posar en l"larc i la Núria si no volen que e ls agafin? .. o de-
manar , simplement , que d ibuixi n a què han jugat. 

Hi ha molts d 'altres jocs (te rra -mar, xarranca, el mocado r, e l joc de les em­
pentes, etc) que tenen consignes relacionades amb les regio ns en què s 'ha 
dividit el terreny de joc. Relació d ' equivalència sego ns el crit e ri .ser a la 
mateixa regió • . 

CAU-CONILL 

Cada nen (conill ) es co l·loca dins d 'un cercle (cau). Un ne n queda a la regió 
exterior. Els nens van vo ltant per la regió ex terio r i quan es diu . cau-conill . 
cada nen es posa dins d 'una rodo na: el nen que no en té queda eliminat. 
Cada cop que es recomença e l joc s'esborra una rodona i, per tant , s'elimi­
na un altre participant. 

Podem demanar als nens que dibuixin el joc quan els conills só n al cau (o 
també representar-ho amb petits ninots , figures retallades . .. ) i comptabilit­
zar quants caus (fronteres) hi ha i quants nenS (estan situats un a cada regió 
i, per rant , n 'hi ha un més que fronteres). 

L'ANEGUET LLEIG 

Al pe tir cigne. els ànecs el mosseguen, les gallines el piquen. Solament q uan 
es troba el grup d 'animals al qual pe rtany és acceptat. Q ue lcom de sem­
blant passa amb e l Blauet i en Groguet quan la Seva amistat els conve rteix 
en ve rd i no són reconeguts pe r les seves famíli es . Aques ts conres ens po r­
ten a buscar ci grup al qual pe rtan y un element , tot dramatitzant e l conte 
o tenint els elements que hi surten representats g rà fi cament pe r grups. A 
partir d 'aquest esquema podem inventar , conjuntament amb e ls nens, d 'al­
tres conres on hi hagi més grups O els crite ris d 'agrupac ió siguin més difícils . 

BATA NOVA 

Aquest conte ens explica les tribulacions d 'un bo tigue r que descús i torna 
a muntar bates de diferents colo rs (verd, verme ll , blau , groc, lil a, rosa) per 
tal de fer-ne que tinguin :" el cos i mànigues d 'un colo r, el coll d 'un ~Iltre, 
una burxaca de cada colo r i els punys cadascun d 'un colo r dife renl. 

Ben segur que els nens tro ben di vertit tenir una bata de sis co lors , i cadas­
CLI pOt triar com li agradaria que fos la seva, pintam una bata ja di buixada, 
o n estiguin marcades les diferents parts , o compo nent-ne una a panir de 
tenir cada part retallada amb paper de diferents co lo rs . Després pod rem 

• 

, , 

• 

li 

comparar-les i veu [e quarnes bates di fe rentS ens han sortit . Ca da Ne n es dihul.: .... a per da l 'w¡( i per darrere ( es !){);:>;ell L'Is d,Ul/lXos l'1I.!orullI de rOI/l01lCl . 
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Da/ 'l IJl/ la C()IIS 1~/ ta oral u escrlla • To/s ets lIen .. {file jJortlll !JlII IlIJ('.'.;,¡, el.' 1It'1I." '/IIi! acuur ­
pleixell OqIH:'.i;/ll ("m/sIRl/a I)on de ~nrli,. a gn-m- el .'elf "' lIil/ o_ 

L 'OCA D 'OR 

Ens pot d o nar un hCl!1 m ot iu per treballar la noció to po lògica d 'ordre li­
neal rep roduint i comentant la posició dels sct personatges. 

- qui va davant de tOt' darrere' 

- qui es tà entre la germana gran i la germana petita' 

- qui està al mig' 

- entre qui es t" el sagristà ~ 

- al davant de qui està el rec tOr' 

- qui va segon ' 

Ho podem fer a partir de la d rama tització del conte, en què cada personat­
ge cs t" representat per un nen , O ,t parti r de dibuixos. Un cop expli cat el 
conte poclem barrejar els personatges i tOrna r-los a col· locar seguint indi­
cacions : 

- ci segon personatge és la germa na mitjana . 

- entre el segon i el quart hi lla la germana petita. 

- al da rrere hi ha un pagès .. , 

Un altre conte a parti r del qual podem treballar la noció cI 'orcl re lineal és 
el car¡;;ol que volia veure el foral a 'on su /"/ el sol que, a més, permet realit­
zar una relac ió d'orclre segons el criteri -ser més fort . si en explicar el con­
te tenim present que cada anim al sigui m és fo rt que el precedent. Això ho 
podem fer: 

- tOr representant el COnte. Cada nen que s'afegeix 't la fil era per arrencar 
el polio l ho ha de fer imitant un anima l més fon q ue el darrer que ha sorr it. 

- donant un full amh una herha de poliol i un cargol dibuixats i demanant 
que enganx in diferents animals prèv iament d ibuixats i retallats, tenint en 
compte de començar pe l que té menys força etc. 

RM.P .- R.R.- ) .V. 
dl'l Grup ftlm(A~ta 
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SERVEIS PÚBLICS PER A LA 
PRIMERA INFÀNCIA? 

EMANUELA COCEVER 

En el nos tre treball de recerca i fo rmació amb els educadors i coordina­
dors de serveis pre-escolars , ens hem t robat, en els (,ltims anys, amb la ne­
cess itar de reflexio nar sobre característiques i fenòmens relacionats amb 
l 'escola bresso l , que aparentment estan en contradicció els uns amb els al­
tres i que s'acaben , de vegades, amb el cansament de les educado res i la 
dèso ri entac ió dels adminisrrad o rs: 

I . A pesar de l 'aira qualitar relacional i educativa conquer ida en els molts 
anys d 'ac tivitat d 'aquest servei (a l seu interi or amb nens i a l'exterio r amb 
els adu lts a través de la gestió socia l) , quan es parla d 'escola bressol més 
enllà d 'un restringit cercle de p rofessionals (i a vegades també dins el ma­
teix cercle') com fa m o lts anys sempre ens cal començar per donar 1;1 segu­
retat als interl ocutors sobre el fet que l 'esco la bressol no danya el nen , no 
és un lloc de risc. .. ! 

2. L'experiènc ia portada a terme durant mo lts anys pels educado rs i pels 
usufructuaris del serve i no ha art ibat a produir , des del pUnt de vista cien­
rífic, una elaboració pedagògica proporcionada a la qualitat i a la quantitat 
de les energies emprades. Les educadores , amb el coneixement que els ve 
de l'es tudi i de l'experi ènc ia, realitzen diàriament una hàbil síntesi operati ­
va de les demandes que els t'an els nens, els pares i els administradors . Ara 
bé, aques ta síntes i , és clifícil que es vegi com a mo del educatiu o riginal i 
con vincent, per a nens d 'aques tes edats: ci model pedagògic d 'escola bres­
so l , massa sovint apareix com una mala adaptació del mo del de parvulari . 

3 . L'ús d 'aquest servei és irregular, sobretot en els petits municipis: a una 
denunda forra d el servei , segueix, al cap de poc temps, un moment en què 
l 'ofena supera la denunda. O també pot passar que a pocs quilòmetres de 



distància una escola bressol tingui una llista d 'espera molt llarga i en canvi 
una altra tingui una demanda estabilitzada, o fins i tot per so ta de la capa­
cital. .. 

Si ampliem la reflexió a les condicions de vida dels nens durant els primers 
anys de vida, veiem que: 

I . Augmenta la consciència dels perills que la família - com a nucli edu­
cador únic-, té en ella mateixa o pOl suposar per al nen : la reducció del 
nucli de convivència a poques persones , les restriccions de temps i espai 
representades pel treball dels adults i per les condicions d ' habitatge pri­
ven els nens de figures de referència i de joc diferents dels pares i dels pocs 
germans, i carreguen els pares d 'unes responsabi litats que no poden com­
plir per fa lta d ' instruments. 

2. La manca d'instruments i la desaparició d 'espais soc ials significati us (ja 
no s 'utilit za ni el pati ni el ca rrer), constitueixen res triccio ns per als nens . 
Els nens no troben llocs socials ni interlocutors per crè ixer a través de múl­
tiples intercanvis d 'exper iències, records, coneixements , objectes i vivèn­
cies afectives . Aquella xarxa d ' intercanvi i socialització que nens i adults 
trobaven no rmalment al seu voltant i que les nostres condicions de vida 
han el iminat , ha de ser substituïda per una organ ització social q ue recone­
gui i es faci càrrec d 'aquestes necessitats : es veu ara més que mai la neces­
si tat d'una dotació econòmica i científica per als serveis educatius i socia ls. 

Els dos tipus de re flexió q ue hem intenta t dibuixa r, ens diuen que la neces­
sitat de se rve is ni s' ha reduït ni s 'ha aturat, sinó que no es cobreix només 
mitj ançant la qua lificació dels serveis existents. I no ens hem de merave­
llar si pensem en l'evolució del quad re social, cultural, econò mic i po lític 
des de l'època en què les escoles bressol van re ivindicar-se i s 'aconsegui­
ren com a servei públ ic, fins avui. Ll avors hi ha via expansió econòmica , 
i pe r tant llocs cie treba ll , política amb impuls refo rmista, clesig de partici ­
pació ... Avui hi ha recessió, reorganització de la producció acompanyada 
cie deva llada de l'ocupació, quadre polític ines table o estable en el conser­
vadurisme, que aflora , en to t Europa, a través de reducció de la cies pesa 
social-d' induir cada famíl ia a fer-se cà rrec dels propis problemes econò­
mics i organitzatius recolzant-se cacla cop menys en e ls altres, que es tan 
poc disponibles perquè també es tan xuclats pel mateix mecanisme ... 

Per tal que no es perperuï per a nosaltres , trebal ladors clels se rveis, la con­
dic ió d 'arrossega ts en lloc d'arrossegadors cie la programació i gestió de 
la política de l'infantesa, creiem oportú que el nostre compromís pel po­
tenciamem dels serve is fins ara realit zats vagi acompanyat d ' una atenció 
a la relació més ampla família-nens-serveis. 
És una afirmació que ens ha costat de formular per la por que l'interès pels 
diferents aspectes i àmbits de la vida del nen en edat p re-escolar, s 'exposés 
a ser mal imerpretat com un aba ndó del compromís sobre l'escola bressol , 
ja constantment amenaçada per les forces polítiques i culturals per les quals 
el compromís cara a l' infantesa es resol, a lli vell teò ri c, en exa ltació ac ríti ­
ca de la família com a únic lloc educador, i a la pràctica, en l'incentivació 
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de la recerca de recursos privats . Estem , pe rò, convençuts que si les neces­
si tats no són un bloc mo no lític , tampoc no poden ser-ho les respostes que 
les entitats púb liques garanteixen i, pe r això , hem decidit d 'o brir un te­
rreny d 'investigació i d 'experimentació d ' in icia tives educado res gestio na­
des per les entitats loca ls i diferents de les esco les bressol, sobre les quals 
ens encaminem amb prudència i amb rigo r de documentació. 
En particu lar, intentem respec tar dos crite ris de mètode: 

1. la utilització de les competències presents en e ls serveis : els educadors 
de les escoles bresso l cone ixen certament els nens, però coneixen també 
- millo r que qualsevol administrador- les necessitats dels pares amb qui 
tenen, des de fa anys, contac tes diaris. Vo lem reconèixe r aquesta compe­
tència , fe r que emergeixi i ci rculi ; 
2 . la "publi citat. de la reflexió d 'eventuals rea lit zacio ns experimentals per 
superar l'al ternati va entre un se rve i públic , cont rolat , però rígid i les pres­
tacions privades, clàs ti ques, però de les quals és difícil conèixer criteris i 
conducció. 

A partir d 'aquestes re fl ex ions , en la nostra regió, s' han comença t o es tan 
per començar algunes ex periències que ofereixen als ciutadans llocs edu­
catius i socialitzants per a l'infantesa, qualitativament garantits per l'Admi­
ni stració Local i pels Centres de recerca públics (Universitat , Instituts de 
recerca) , que tenen caracte rístiques diferents de l'escola bressol pel que fa a: 

I . l'ho rari : no fix , igual totS e ls dies de la se tmana ; 

2. la freqüència : no necessà riament tots els dies de la setmana o bé no tots 
els mesos de l'an y; 

3 . la no separació de l nen dels adu lts amb els quals té relació familiar. Les 
iniciati ves en fase de realització es preparen segons dues o rientacions prin­
cipals : 

a . acollir en l'escola hresso l, per períodes limitats (algunes hores del dia 
o alguns períodes a l'any) nens que no h'i són inscrits regularment i que 
hi va n amb un ad ult que els acompanya . Es tracta de fer participar , de ve­
gacles , a la vida de l' esco la bressol, altres nens del barri ; 

b . sos tenir, amb un lleuge r però significatiu equipament pedagògic aspectes 
de la vida conjunta de nens i pares, fins ara oblidats per l'Administració 

En la primera orientació, la hipò tes i d 'obertura d 'espais externs de l' esco­
la bressol als nens del veïnat , en la tempo rada es tiuenca i d 'acollir a la clas­
se nens no insc rits, acompanyats per un adu lt, durant algunes ho res del 
dia o de la se tmana , en activitats que perme ten ' estar junts. encara que si­
gui ocas ional (per exemple e ls titelles). En la segona o rientació hi ha hipò ­
tes is de c reació d 'espais equipats per al benestar dels nens i dels adults (una 
espèc ie de jardí públi c cobert) , animats pe r un educador , o n nens i mares 
pares, avis, "cangurs, poden anar de tant en tam a fe r jugar els nens, parlar 
e ntre ells, can viar o pinio ns amb e l pro fess io nal. 

E,C. 
Setembre, 198:; 



ELS LÍMITS 

ANTO NIO FER ANDEZ LÓ PEZ 

La pate rnitat no és no més un fe t bio lògic de l qua l es desprèn que un no u 
ésse r aparegui en aquest mó n, sinó que també campa na lOt un exercic i 
durant una sè ri e d 'anys fonamentals en la vida del no u ésser que ha nascut. 
El so l fet de po rtar una criatura al mó n campa n a lOta una sèri e de p roble­
mes cie diversa índo le, cies cie po lítics fins a psicològics. Pe rò no entra rem 
en aques t tema, pe rquè s' escapa una mica de l'àmbit immecl iat cie l' f'sco la 
0-6 lOl i que no li és estran y cle l lOt. Hauria cie ser mot iu cI 'una re flex ió, 
i po tser en un altre mo ment intentarem cie clonar fo rma escri ta a tota una 
co lla cI ' iclees sobre aquest tema. 

Ens aturarem una mica en el que po t significar aques t exercici cie la pater­
nitat i/o maternitat , és a dir , en els aspectes que poclríem anomenar pro fes­
sio nals del fet cie ser responsables d 'una pe rsona viva clurant una llarga sè­
ri e d 'an ys . 

Contradiccio ns 

Apro ximaclament cies de la gene ració cie 1968, s'es tan p roduint uns esde­
veniments que ens criden fo rça l'atenció. Es pOt dir que les pe rsones d 'aques­
ta generació són éssers q ue, en bo na pan , es va n subleva r COntra el pare 
en el moment en què ells eren fill s. No no més contra el seu pare físic, s inó 
tam bé COntra lOt allò que significava llavors la fi gura de l pare, que e ra gai­
rebé integral , perquè abraçava des de ls aspectes po lítics fins als mo rals i 
de tota una altra sè rie d 'ordres. Doncs bé, tot aquest conjunt de persones 
cie què parlem, que deuen ascendir en aques t mo ment a uns quant.s mi­
li o ns, van viure aquesta situació de rebe l' li ó que ara comentem. I la van 
viure d 'una manera dramàtica en e l sentit que van tro bar justificada la seva 
rebe l' lia ja que el pare que van trobar e ra realment. digne de rebel·lar-s' hi . 
O el que és e l mateix , en aquesta lluita contra e l pare to ta aquesta sèric 
de persones es van tro bar, i po tse r encara s'es tiguin trobant. e ls que s'hi 
rebe l' lin ara, que tenien raó i que a aquest pare cali a matar-lo rea lment. 
Això campa na un gran trio mf pe rso nal i un gran menyspreu enve rs allò 
que ha mo tivat la rebel·lió. Però la veritat és que aquesta rebel' li ó estava 
compos ta pe r mo ltes raons vàlicles i pe r mo ltes altres que no ho eren tant. 
Això no ho podíem veure en el mo ment en què s 'estave n p roduint aquesrs 
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fe ts , però és possible , jo crec que és segur , que estiguem pagant les conse­
qüè ncies , i bastant car, uns quants anys després. Perquè e! temps, que no 
pe rdona nin gLI, gairebé sense sentir ·ho, ens ha transfo rmat d 'aquells fill s 
comba ti us i rebe ls que é rem, a la situació de pares en què mo lts de nosal ­
tres ens trobem, i amb aq ues t fet entrem de ple d ins d 'un drama que , la 
majo ria de nosa ltres, no sahem com resolclre , Per una banda, nosa ltres no 
podem exerci r de pares com ho van exercir e ls nostres perquè ens aterra 
pensa r que caurem en una situació que ja en e! seu mo ment trobàvem in­
justa , però per una altra banda , no disposem d ' un mode! d 'exercici de la 
paternitat que no sigui aque ll contra el qua l lluitem per enterrar. 1 ci que 
ens passa gai rebé sempre és que caminem dona nt to mbs, com un pèndo l, 
cI 'una bancla a l'altra , sense have r tro bat una fo rma que ens sembli vàlicla 
i convincent d 'exerc ir e l nostre clret i e l nos lre deure a influi r en les gene­
racio ns d 'ésse rs que haurien cI 'es ta r gaudi nt i sofrint la nostra influència. 
1 no és que no exercim cie pares, ja que cI 'una mane ra o d 'una altra totS 
ho fem, e l que passa és que en la majo ria clels casos, aquest exerc ici es po r­
ta a terme sense cap postura conc reta i es tà sotmès, en gran mesura , a les 
cl iferències cie cacla moment concret. En un estat d ' insatisfacc ió pe r part 
nostra , procluïda per la manca de clarecla t sobre quin és el nos tre paper. 

Podem d ir que el ves tit clel pare i cie la mare ens ve una mica gran , O petit , 
segons com es miri , però d ' una manera o cI 'una altra ajustat a les nostres 
mesures. 

l les persones que , d 'alguna manera , estem relacio nades amb l' eclucació, 
ens veiem o b ligacles a trac tar aquests temes amb una ce rta freqüència , per 
qües ti o ns profess io nals i potse r disposem d ' una mica de llum que anem 
tro hant a base cic clo nar-nos mo lts cie cops contra el mur de la contradicció 
i de la insatis facció . Pe rò he v ist maSsa sovint fins a quin punt les pe rso nes 
no rmals, aque lles que per la seva pro fessió no tenen pe rquè tenir cap rela­
ció amb aquests temes , es troben comple tament buides de c riteris i sense 
cap fo nt de confiança a través de la qual els puguin arribar ciades i propos­
tes que els siguin útils per afrontar tota la problemàtica que compo rta el 
fenomen de la paternitat. Suposo que cadascú de nosaltres té centenars d 'ex­
pe riènc ies concre tes amb què pot mOStrar o bé famílies o n els qui dispo­
sen en cada moment què i com s 'han de fe r les coses són no més e l nen 
o la nena , amb la consegüent sensació d 'inutilitat per part de ls pares , o bé 
al contrari , és a clir, famoies en què els fill s ens mostren senyals clars d'abandó 
afectiu , senzi llament perquè els seus pares, davant el fet de no sabe r què 
fe r, o pte n pe r inhibir-se dels problemes i passar clels nens fent que e lls s' ho 
maneguin com pugu in. 

Q ualsevol cI 'aquestes si tuacions comporta un grau de dramati sme tal que 
em sembla urgent cie tractar e l tema i intentar o ferir propostes cI 'actuació 
que portin a la no rmalització de les re lacio ns . Es tracta, <.loncs, cie tro har 
crite ris per a l' exe rcici de l'autoritat necessà ria , que no comportin ni buit 
<.le po cle r, allà o n és necessa ri que ex isteixi , ni tam poc situac io ns cie tira-



nia, tan conegudes pe r mol ts de nosaltres en e tapes anterio rs i que tant de 
bo es poguess in ob li da r per sempre més. 

Les bases 

Quan el fe tus es tro ba di ns el ventre de la mare, n 'agafa, mitja nçant el cor­
dó umbilica l, tot all ò q ue necess ita per al seu dese nvolupament sense pen­
sa r si el que està agafant benefic ia la seva mare o no. Es dó na el cas que 
e l fe tus pot deterio rar greument la sa lut de la mare , sense que el fe tus so­
freixi cap mancança en e l seu desenvol upament . Dels dos éssers q ue con­
viuen d urant e l temps de l'embaràs, q ui realmem necess ita vigi lància i cura 
és la mare, pe rquè e l nen sap tenir cur3 d 'ell mateix. 

Una cosa semhlant passa els primers anys de vida amb els aspectes educa­
tius. Els nens es tro ben amb un mó n immens al voltant q ue , com sabem 
per la ps icologia , no és més q ue una pro lo ngació d 'ell mate ix i, així do ncs, 
res no e ls sembla llunyà, ni estran y, ni fo ra de l seu abast. No té res d 'es­
trany, doncs , q ue ho vulguin agafar to t i fer-ho seu , ja que per a e lls això 
no comporta cap risc ni té perquè tenir cap p roblema. L'experiència que 
es va p rod uint en la relac ió del nen amb les altres coses juntament amb 
el temps que passa, són facto rs que van confirmant als nens que la ve ritat 
no és allò que pensaven, sinó que e ll s són una cosa i la res ta n 'és una a lt ra 
completament diferent , que si bé poden es tar al seu se rve i, fins i tot ser-los 
útils en qualsevo l mo ment, també és ve ritat que en mo lts mo ments es pOt 
manifestar com aliena, fins i tot hos til. 

Però interi o ritza r tot aques t entrellat de factors, segons e ls q uals s 'ha de 
sabe r que de tot e l q ue ex isteix, no més se' n pOt fer servir una pa rt, i pren­
dre p recaucio ns dc l'a ltra banda , no és gens fàc il. En mig d'això sorgeixen 
mile rs de tempteigs , no exempts de pe rilis , que són els q ue ponaran els 
nens al convencin1en t que no tot és al seu servei, sinó que ca l inventar Ull 
procés dc selecció encaminat a dos fi ns fo namentals: pe r una banda , fe r 
servir allò que ens pugui ser d 'utilitat, i de l'altra , p ro tegir-se de ls pe rill s 
reals q ue compon en aquells aspectes hos tils de la rea litat en q uè ens movem . 

Aquest procés òe selecció entre e l q ue cada nen ha de prend re i e l q ue ha 
de deixa r, no sé si es pod ri a prod uir d 'una mane ra espo ntània, ro t fe nt q ue 
cadascü anés viv int la seva p ròpia experiència, pe rò e l que és ce rt és que , 
al ni ve ll de desenvo lu p:l ment cul tural q ue hem arri bat, això res ul ta impos­
sible , la qual cosa signifi ca q ue és l'ad ult l' enca rregat de col' laborar amb 
c i nen pe rq uè aquesta se lecc ió clel que i n te ress~\ i del que no, es p rodueixi 
amb totes les garan ties possib les i amb el mínim ni vell de risc poss ible , I 
aq uí és o n apare ix aquest tcma sempre espinós, ambigu i inconc re t de ls 
límits. En algun moment, els adu lts estem obl iga ts a impedir q ue e ls nens 
continuïn anant pe l ca mí q ue ha n emprès , perquè , tot i q ue ells no puguin 
veu re-ho en aquell moment , aquel l camí és pe rill ós . 

Aq uesta func ió més o menys po li cial o de magiste ri o cic pro tecc ió o com 
cadascú vul gui interp retar-la, òe fet to ts la pon em a terme d 'una manera 
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o d 'una altra perquè encara no s' ha inventat un desenvolupament comuni ­
tari que no tingui normes q ue l imitin el desenvolupament espontani dels 
desigs, tal i com ens van apareixent al llarg de la v ida . Per tant , no és discu­
tihle que no hi hagi d 'haver límits. El que sí que podem discutir és quants 
n ' hi ha d'haver i on han de ser , com s'han de posar i qui són els encarre­
gats de fer-ho, així com la manera d ' imposició q ue cal em prar. [ és aquí 
on em sembla que tenim més dubtes , perquè de l 'etapa anterior, d'aquella 
en què nosaltres érem fills, no ens queda gaire més que un sen timent de 
repulsa a no caure en determinades acti tuds, però ten im també un huit so­
bre noves fo rmes perquè aquests límits es facin reals. 

Quin"és el camí 

Crec que una de les aportacions amb què podem comptar en aquest m o­
ment i que no teníem abans, és que no existeix el camí, que en el m ó n no 
hi ha la veri tat , que per arribar a un lloc, hi poden haver mi lers de d rece­
res . Aix ò que sembla tan simple ens descobreix tot un mó n ;1mb el qual 
no comptàvem les generacions anterio rs, sOtmeses quasi sempre a una moral 
rígida i hermètica en q uè no cab ia el d ubte, sinó que tot es ta va clar i p rè­
v iament de term inat. Els grans sempre sabien el que estava bé i el que esta­
va malament i , a m és, mai no s'equivocaven en el que deien . Només que­
dava l'alternativa del sotmetim ent de v iure en el buit , sense cap punt 
d'ori entac ió. Aquesta herència clel passat sí que crec que va l la pena 
cI 'esborrar- la, però hem de saber que automàticament hem cie buscar un 
recanv i a aquesta concepció perquè l 'au toritat necessita se r exerc icla. Els 
nens reclamen als adults aq uesta gestió de guia, d ' indicaclor , cie protector. .. 
i si l'adult s' inhibeix d 'aquest exerc ici , això no vol clir que no s'es tigui fent , 
sinó que aquest paper l'estarà exercint algú altre: el nen, l 'adult, la te/evi­
sió , el car rer , els avis, etc ... , poss ib lem ent am b m enys garant ies d 'encert 
que si l'estiguessin fent els adults més propers , aquel ls qui , al capdava ll , 
coneixen mi llo r les circumstàncies concretes de cada indi viclu i els moments 
i les fo rmes aclequades a cada si tuació. Hem cI 'acos tumar-nos a perclre la 
po r d 'exercir l 'au tori tat , un cop haguem assumit l 'experiència de no caure 
en l'autoritarisme. 

Cada vegada que un nen ens deman:l una cosa , en realitat no ens està de­
manant tant que la hi donem, com una resposta concreta, darrera cie la qual , 
el l pugui tenir clar si tinclrà o no aquella cosa. Crec que es fa secu ndària 
la quantitat de coses que donem als nens. El fet p ri ori tari és que davant 
cie cada demancla seva lli hagi una resposta clara per p:¡rt nostra, perquè 
això és en realitat el que els v,t o rientant i el que els cletermina el camí que 
han de seguir. Davant de la nost ra indecisió és quan ells es desorienten i 
vénen tots els fenòmens coneguts com a capricis i la sèrie cI 'angoixes i de­
sorien tacions que els capricis comporten. Una alt ra cosa és que la nos tra 
actitud esdev ingui m o no lítica i indiscutible, com la que hem v iscut. o pu­
gui ser una actitud oberta i criticable . Po dem revisar en qualsevo l moment 
una dec isió i mo dificar-ne el cri teri si en trobem un altre que ens sembli 
millor, però el que no poclcm fer és deixar de decidir coses en e/moment 



en q uè demanen decis io ns clares que ells necessiten com es necessiten e ls 
indicado rs en les ca rreteres , per no sonir de la ruta . 

Això es to rna força complica t, sobretot en el nostre cas , perquè no com p­
tem amb un model conegut , però hem d 'assumir l'error , no com una cosa 
que ens fa pe tits als u lls dels nens i ens desprestigia, sinó com una cosa 
que ens fa ser de ca rn i ossos i que ens apropa a ells, que poden ve ure en 
nosa ltres persones no rmals i corrents, que poden equi voca r-se en q ualse­
vol mo ment , però que això no vol dir que no s'arrisquin a prendre dec i­
sio ns en el moment en què siguin necessàries. Hem viscut massa temps en 
una cultura o n el més impo rtant e ra encertar, pe r poder entend re ara q ue 
això era un error. Només aprenen les pe rsones que s 'equi voquen, perquè 
només les equivocacions són les que ens o fe reixen punts de llum sobre 
els nostres encen s, que gairebé mai no són clars i diàfans , si nó q ue són 
com nebuloses a través de les quals ens anem orientant en la vida . Una per­
sona que no decideix no s 'equivoca, pe rò tampoc no pot encertar . Els nens 
necessiten de nosaltres que desenvolupem la nostra capacitat de decidir 
i que assumim el risc d 'equivocar-nos i que , si arriba l'hora, assumim e ls 
nos tre errors, perquè tot aquest procés és el que ells necessi ten per orien tar­
se. Quan ens trobem am b un nen que ha pogut satisfer mo lts capricis pe r 
la debilitat dels adults que tenia al voltant , ens adonem que e l que ten im 
al davant no és més que un ésser indefens, deso rientat, infe li ç, buit , man­
cat d 'afecte i amb necess itat que un adult el tracti amb ho nes tedat i li ofe­
reixi punts de referència clars , tOt i que al principi això supos i un xoc més 
o menys violent . Mitjançant aquesta tasca de decisió i de guia és com es 
va establint un sistema de relacio ns entre els nens i e ls adults, cadascú as­
sumeix el seu paper, però també es va n comunicant tota una sè rie de mis­
sa tges d 'afecte que són els que pe rmeten la convivènc ia i els que compen­
sen alguns neguits que produeixen en e ls nens les frustraci o ns a què mo ltes 
vegades són sotmesos perquè els seus desigs no s'acompleixin to tS i en e l 
mo ment en què apareixen . Els nens són capaços d 'assumir la frustració en 
un mo ment determinat , el que no és fàcil és que assumeixin és aquest estat 
d ' ince rtesa i de dubte en què els deixem , mo ltes vegades, quan no dec i­
dim amb claredat o quan ens inhibim en moltes qüestio ns q ue ens incum­
beixen d irectament. 

També és ve ritat que nosa ltres, mo ltes vegades, no ten im assumit aq ues t 
nivel l de riscs que compo rta prendre una decisió tot i sabent que e t pots 
es tar equi vocant , perquè no se 'ns ha educat perquè anem assumint riscs , 
però la veritat és que als nens això no els importa gens ni mica, més O menys 
com a un fetus li impo rta que la seva mare disposi de la quantitat de ca lci 
necessà ria . Ells busquen la segure tat i ens la reclamen contínuament i no­
saltres tenim l'obligac ió moral i, sobretot, prnfessional de propo rc ionar­
los- la fins i tOt arriscant -nos a equi vocar-nos i estant obli ga r.s a reconè ixe r 
davan t d 'ells els e rrors que siguem consc ients d ' haver comès en les nos­
tres decisions . Però , si ens equi voquem ha de se r pe r accio ns fer.es , no per 
inhibicio ns, que ens deseduquen r.ant a nosaltres com als nens. 

A.F.L. 
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EL XUMET, 
UN OBJECTE A DEBAT 

JOSEP CARR I ÈRE 

Molt freqü entment es presenten consul tes dels parcs al demista o al pedia­
tre en relac ió als hàbits cIe succió dels nens i de la seva inl1u':ncia sobre 
la demic ió . 
La informació sobre aques ta influència , de com es desenvo lupen aquests 
h,¡hits i del que cal fer per prevenir-los, és també un aspec te rdle vam en 
la prevenció de les anoma lies de l 'oclusió cie Ics dems. 
El mecanisme de relac ió més impo rtam que el nadó ré amb el mún exte­
rior és la funció de xuc lar. 
En aquestes eda ts de la v icia, el nen posseeix un mecanisme de succ ió reia ­
tivamem ben desenvolupat i que ell utilitza per alimentar-se. Aix() ho por­
ta a terme una boca o n encara no han aparegu t les dems. 
Abans que les dents apareguin en la boca , la llengua ja s' hi troba prescm 
c!es d'Lm principi, i quan aquestes comencen a sorrir, s'hi col · laquen orde­
naclamem en la seva perifèria. 
L'exemple de la gàbia i l'oce ll és và licl per eo mprenclre l 'aclaptaciú cic les 
dents i dels ossos maxil ·lars. AqueStS darrers es poclen comparar a la gàhia, 
situats al vo ltant cie la llengua, que pOt assumir el símil de l'ocell. 
La llengua és l'element més actiu en el mecanisme cie succió, i es tà consti­
tu'lcla bàsicament per teixir muscular. 
En efec tuar-se l 'exerc ici de succionar, més enllà cie! que és necessari per 
a menjar , mitjançam la succ ió clel xumet o cid polze, la llengua so frei x un 
augment de vo lum similar a l'augmem que so freix ci bíceps de l gimnasta 
quan l 'exce rc ita . 



L'efec te del xumet o de la succió del polze sobre les arcades dentàries és 
doble : 
En primer lloc s' interfe reix l' element de succiÓ, bé el di t o el xumet, entre 
les arcades dentàries , impedint que aquestes entrin en contacte . 
En segon ll oc , en exercitar-se enèrgicament la musculatura lingual , aques­
ta augmenta cic vo lum , descompensant l'equilibri amb l'ento rn , o la gàbia , 
que la conté (els ossos maxi l·lars i les dents), i actuant , per tant , com un 
cos que s' interposa entre les arcades clentàries i impecleix que es contac tin 
ent re si. AqUeS ta situació es denomina . Mossegada Oberta ,. 
La . Mossegada Oberta Anterio r. és ci resultat de la succió cle l polze o del 
xumet. 
Les incis ives supe ri o rs estan avançacles, les incisives inferio rs inclinades 
enre re , i enrre am bclues arcades queda un ampli espai o bert. 
En els casos que e ls hàb its de succió han alte rat la posició de Ics dents , exis­
teixen pràcti cament toteS les possibi litats que es presenti una correcció es­
pontània de la deformació, si l'hàbit s 'abandona abans de la sort ida cie les 
Incisives Permanents . 
A la pregunta de si el fe t cie xuclar el di r o el xumer pot c rea r un problema 
de de nticiÓ, es pot contestar amb un sí. 
Durant el primer any de vicia pot consicle rar-se acceptahle el fet de xuclar­
se el dir o fer serv ir el xumet. No entrarem en les conside racio ns psicològi­
ques i cie les cliferents escoles sobre aquest aspecre . La majoria dels nens 
cessen aques t hàbit espontàniament. 
Si això no passa , s 'accepta que un nen pugui continuar amb aquest hàbit 
fins als quatre anys , segons les esco les escanclinaves . 
En diferents es tudis re ferents als danys que exerce ix l'hàbit sobre les es­
tructures dento maxil ·lars, les conclusions sÇin clive rses i varien des d ' un 
87 % d'aparició cie cleformitar a un 52 % en un altre estucli . 
Com a respos ta a la pregunta sob re la preferència cic la succió del dit o cid 
xumet , l'alternati va està clara a favor cie! xumet. 
A pa rt que existeixen en l'actua li tat xumets clissenyats amb formes rera­
pèutiques que afec ten al menys possihk les cients , l'hàbit cic! xumet ré l'avan­
tatge de poder-ne dismin uir la freqüènc ia. 
El xu met pOt ser a casa, i fer-se se rvir puntualment per a clormi r, en canvi, 
el dit pOt considerar-se com un , xumet portàti l», que pot se r utilitzat en 
tot moment al llarg del clia i de la nil. 
En l'acte d 'abandó cie l' hàbit, el xumer també té e l seu avantatge, atès que 
com a objecte po t llença r-se a les escombraries e n la ce rimò nia cie la re­
núncia voluntària per part del petit xuclaclo r. 
El que ser ia ideal , com a conclusió, és donar el suport afec tiu necessari 
al nen pe rquè aquest hàbit no excecle ixi de les prime res passes de l'ésse r 
humà en la resolució dels seus alts i baixos emocionals al començament 
de la seva aventura existencial. 

J.c. 
Prl!sul"1If dI! /(/ \"cx:Ít'wt 

r..'{kl ll \'f¡/c¡ d ·( ) r ul(l i llJ( /(/ 
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QUAN ELS NENS TENEN CURA 
D'ELLS MATEIXOS 

ANNA SOLER I PUIG 

Pe r mica que parem l'o rell a a les converses quotidianes un dels temes que 
h i sovinteja és e l de la diversitat existent entre ho raris , escolars . i ho raris 
. familiars •. Mentre que l'horari escolar té tendència a començar més av iat 
al matí i plegar més aviat a la tarda , l'hora ri laboral té tendència a endarre rir-se 
tant al matí com a la tarda. Aq uest fe t - conjuntament amb d 'altres que 
ara no és Oportú d 'explicar aquí- provoca, en mo ltes fa mílies , un ce rt des­
concert ho rari d'atenció persona l. SobrelOt, q uan els dos membres de la 
parella treballen i, contràriament al costum tradicional , cap dels dos es queda 
a casa per ten ir cura dels in fa nts. Aquests són confiats a mans d 'altres per­
sones, a mans de qui bonament es por. 

Els recursos d'av is, cangurs , parents, companys d'escola , etc ... són posats 
en pràctica cada cop amb més freqüència, Però l' escalada general d'impos­
sibilitats ho ràries , econò miques i educati ves motiva que , ben sovint , e ls 
infants passin fo rça estones so ls , sense ad ults q ue els .vigili", . Voldríem 
asse nya lar q ue això no més posa e n evidència el fet de <vigi lar .. , que, tal 
com van les coses , potser és un fet força discutible . 

És que un nen, avui , és incapaç d'ocupar-se d 'ell mateix' D'entretenir-se 
sol' Segurament no. Almenys la nos tra activi tat educa tiva i docent hauria 
de demostrar-se capaç d 'ajuda r l'infant a valdre 's per s i mateix a sentir-se 
responsable de si mateix, " saber-se partícip de la seva pròpia quot idianeï­
tat. Aquest pOt se r, és clar, un dels objectius que volem assolir com a edu­
cadors. 

I si aquest és l'objectiu , és ev ident que hem de se r capaços d 'utilitzar els 
recursos que tenim a l'abast per aconsegui r-ho. 

També és evident que , malgrat que l'objectiu sigui així d ' ideal , la rea litat 
de cada dia i Ics necessitats específiques de cada nen , cada família i cada 
ento rn fan que no puguem oblidar que vald re 's per si mateix no equi val 
a sabe r-se o sentir-se abando nat. No és pas el mateix "estar so l, q ue .deixar 
so l, . 

L'infant no pot se r responsable d 'el l mateix , i pe r això tampoc no pOt ser 
responsable d ' un altre . En e l llarg procés educacional que durà el nen a 



saber-se responsable de si mateix i dels altres , caldrà saber respectar totes 
i cadascuna de les fases per q uè necessà riament li cald rà passar abans de 
sentir-se autosuficient . 

No és pas el mateix adqui rir autosuficiència p rimària, que permet a l'infant 
beure aigua si té set o anar allabavo si ho necessita , que tenir la maduresa 
emocional suficient davant de q ualsevol imprevist que e pugui p resentar. 
¿Com ho sabem que l' infant no perdrà els esquemes adq uirits quan to t be­
vent l'aigua se li fongui la bombeta i es q uedi a les fosques? Q ui no coneix 
un no iet de deu anys a qui es fa responsable dels seus germans més petits? 
Qui no ha deixat mai so l el seu fi ll de dos o tres anys per una estona que , 
per torna, s 'ha allargassa t més del compte? Qui no ha observat com els in­
fants que han esta t sols una llarga estona reben els adults que en són e ls 
responsables amb una tensió i una exc itació que cos ta d 'apaivagar? 

Preveure aquestes possib ilitats és també contribuir a la prevenció sani tà­
ria . Recordem aquella definició de la salut, que implica els educadors i que 
diu: . Ia sa lut és una creació en la qua l hi participem lOtS. I en aquest camp 
sí que e ls educadors hi tenen una pan importam, fem que e ls futurs ciuta­
dans arribin a ser més lliures, més solidaris i més jo iosos. < Uo rdi Gol) 

Ens hem assabentat que als EE. UU . hi ha 20.000 nens més pe tits de sis anys 
que es queden sols a casa algunes ho res al dia . Aquestes xifres re fl ecteixen 
només la pan «decla rada. d 'aquest fet pe rquè la majo ria de pares prefe re i­
xen amagar-ho. Més fiables són en canvi les dades pe l que fa a l'ocupació 
femenina: les mares amb fills meno rs de sis an ys , que treballen fora de casa , 
són ac!Ualmente el 47 %, i la mitj ana d 'hores que el nen d 'aquesta edat 
està sol a casa es situa entre les 2 i les 3 ho res diàries . n problema social 
evident al qual s'han abocat solucions provinents de dive rses iniciatives . 
Programes extraescolars, de millo r o pi tjo r qua litat , que no do nen l'abast 
pe r cobrir les necessi tats de la població infantil o que són inaccessibles per 
als pares que no compten amb prou recursos econò mics. Una altra iniciati­
va q ue té el supo n de col· lectius religiosos o de voluntaris, ha pres cos da­
rrerament ; es tracta clel . te lèfo n per a nens sols a casa -o Quan un nen té 
por, s' ha fe t mal a no sap què fer , marca un número de telèfon i de l'al lra 
banda del fil algú li aconsella allò que ha de fer. 
No es tenen encara dacles estadístiques del s e fec tes q ue produeix l'aulOcu­
ra dels nens o la cura per pan de germans una mica més grans. S'és cons­
cient tanmateix cleI problema que tot això represema i se' n sospiten con­
seqüències més aviat negatives. Alguns col· lectius de pediatres han començat 
a prendre mesures de ca ràcter preventiu assumin t el paper cie defensors 
del nen i de conse ll ers dels pares per confirmar que la sa lut , el benestar 
i el desenvolupament de ls nens és també una tasca de la seva professió. 

És evident que encara que això passa als EE.UU . consti tueix un proble­
ma po tser no tant allunyat de nosa ltres com pugui semblar a prime r cop 
d 'ull i que ens ha de fe r reflexionar pe r aponar els mitjans preventius adre­
ça ts a pa liar les conseq üències dissonades d 'un fe t que ja comença a 
manifestar-se al nostre país. 

A ,S.P , 
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EN ELS TERRATS, 
DE VEGADES HI HA GATS 

Ma . ANGELS OLLÉ I ROMEU 

Una l legada. no la pas Illassa dies . l'ti néi.xer ulla ga teta jllsl en el des­
cClll1pal de darrera ca:;" mel 'a . TOtI:JO}}7 l 'a esta r d'acord ell el seu non?, 
Violela. i es qlle lellia III1S 1IIIIlIS lall /iles i brillallls, que quan els obria 
sen1hlaua laln1(,}/( C011l si li ba..rJ,uessin esclata¡ dues L'ioles dins dels ulls. 

Ah, però {/ pari dels se/ls /Ilis. la l'iolela IC/!IIbé lenia allres parliculari­
Iais. CO lli am per exemple el color del seu pèl, ja que si em pregunléssiu 
de quin colnr era !:Jauria de dir que blanc però si algú en7 preguntés si 
era neg re O marró, o gris. també bauria de con /es tar que sí, i és qu.e el 
sell pèl era e/e II/il colors. dels mil colors qlle podell ser els ga iS, és clar. 
I aquest.'·; Inil colors e /s fenia repartits d e la següent manera: el cos era 
101 blallc. però la clIa. jllslamelllla cua. cOlI/el7çal'a per ser d e color ne­
gre, niés ne<~,.e que la su tja . 

!lixí és COI/1 era la \ 'iolela perfora. per dills era com IOls els gals cadells: 
iJJqldela. ju.~aller(,.{ , (a/an era, i UIlCl l'nieu golafre, i l 'a ser segural'n.enl 
aquesta }}¡anera de ser que li l 'CI/er prendre /lllCl ce rta decisió: sortir del 
descampat . per l'f!ure el 1?l Ón d es d 'un all re jurat , 

I I" dia de !JO)} JJ7f/1/ l '{/ dir adéu Ci la sel lCljctJnília" camilla que cCllnina­
dis. l'Ci fer cap dal'all l maleÍ.\' dI:' la po rla de la mel'a escala, i com que 
ell aquell 11101111'111 L'Slcl/ 'C/ ol7erla l'a pujar fi liS al prilller pis. 

Ell el primer pis. lJi l'ili III/CI falllília que lé Ires I/ens pelils; l/O cal dir la 

bOlla acollie/a que li l'a n fer, de seguie/a li UClrI enserlyar l 'babilaci6 d els 
nens i li van preparar una capsa de sabates amb serrae/ures en el bany. 

El primer dia l'a ser Url e/ia ple d e sorpreses per a la Violela, ell aquella 
casa L'a descobrir la TV, la neuera. les bamburgueses i el Ketxup, abl i 
allò e/e le"ir una capsa per al seu plpf i per CI. la seva caca. Aquella n(1 
eslaua ben esgolada e/e la 17 les emocions i nocelalS. El segoll dia les nOl'e­
IaIs ['an continuar, es {la passar 101 el dia so/a . els nells eren Ci { 'escola 
¡ els seus pares al treball; a nzilja tarda els nens va ren tornar i es varen 
posar a jugar, li lIença uen piloles i ella ràpida meni les anava a buscar, 
s 'amagava per so la els llils i ells l 'empaitauen, s 'enfilaua pe,' les cortines 
si els nens l 'eJ'nplpal1eJl 'l'lassa;' sense voler l iCi deSlnul1tar les co rtines del 
m enjador, va ellsopegar amb el paraigüer e/el rebedor, L'a escampar les 
sabatilles d el bany ... Quallja eslavenlOIS cansals de lallles beslieses, les 
beslieses lambé canseu, els llellS van tenir gal/a, i com que els seus pares 
no arribcwen /laren pellsar que es podrien fer alguna cosa per sopar. Per 
delicadesa va ren pregunlar a la Violeta que preferia, si una amanida, 
un enl repà. o uns espaguelis ... la Violela que no bi enlenia massa de cui­
na casolana li va semblar l'úllim nom, el d'espaguetis, moil e/ivertil, i 
encara que ella no els havia tastat l'nai, va dir que justa111ent era espa­
guetis el que li venia més e/e gUSI . El germà grcm va posar l'olla plena 
d'aigua al foc amb espaguel is i va dir que sïJaurien e/ 'esperar una m(­
queia i que podrien posar la TV. 
A la lele en feien unC! de polis i cacos d 'allò més emocionant, Iols eslauen 
pendents de la TV, i menlre l 'olla [la com.el/çar a bullir i bullir, els polis 
( els cacos es perseguien cada vegada més i l'olla bull que bullfl'às i lanl 
vCl bullir que l'CI sobreeixir, l 'aigua baixCIIJa avall, (els espaguetis lIisca­
uen com unes calaractes e/es de dal/ e/els fogons fins allerra de la cuina ... 
Quan els polis l'aren enxampar als cacos i començava a sari ir allò e/e F/, 
uaren alTibar els seus pares, i ja us podeu imaginar la cara que varen 
posar en veure la co,-lina e/espenjada, el paraigüer per lerra, sabalilles 
pel passadís, i els espaguelis dansanl per les rajoles de la Cllina. 

L 'ene/emà quan els nens eren a l'escola i els seus pares a la feina , la Vio­
lela ua obrir la por/a del rePlà ( puja que pujaràs va arribar al lercer 
pis. Ell el tercer pis hi uiu un lIla/rimoni sense fills; la sellyora així que 
la va veure. va pensar que era una gatelalll oll bonica, i ICI vafer entrar 
de seguie/a a casa seua. La Violela no gosaua moure 's, ni lacar res, (cies 
del pr(m.er lnomenl es lla adonar que amb aquella fam (fia no li caldria 
córrer, ni cle1rlCl11ar res, tlon1.és calia l'nirar tend,-amenl la senyora per­
què aquesla li parlés un 17017 coixí, li obrís unCl llauna de menjar per a 
gals, o li rasqués dolça meni el clalell. Allí vCl ser on l'a descobrir el que 
vol dir «lliure CI co r que uols, cor qu.e desitges ». 
El segoll e/ia els amos van començar a parlar e/e la Violeta, que s( l'bau­
rem de l'aCUIlClr, que si les bèsties p ortelllllolles lIlalallies. que si u"a co­
lleguda coneix //n veler in ari de confiallça, que si convindria assegurar 
que nO parlés cap puça ... A parlir d 'aquesta col/lJersala silllació L'a can­
viar lolalmenl, a la Violeta li va semblar qu.e als seus llaus amos els ba-



via agaJat un mal estrany, la senyora es l'a passar la tarda sense dir-li 
res, enganxada al telèJon, demana nt bora al veterinari del gos de no sé 
quina amiga, després va trucar a una perruqueria d 'animals ... però allí 
no p odien pas agaJar més clien ts !ins la setmana IJ inelll . Ab, i quan el 
senyor ~'a a nibar de {'oJicina, por/alia una p ila de /libres sobre la " ida 
dels gats, les seves malalties, la seua alimentació, el seu caràcter i les se­
ves necessitats aJectil'es ... La senyora quan l'a lleure tants llibres es l'a 
esgarrifa r: on posarien tants llibres.' 

L 'endemà abans que ningú es llevés lla obrir la porta del replà i puj a que 
pUjaràsJins que l'a a rribar uI 6è pis. just en el rebedor j u lla sentir una 
certa Jerum d 'an imals, i és que els veïns del 6è tenen una gran aJecció 
als animals: tenen un mico, un l/oro i /.In gos pastor alemany , la Violelu 
lambé va ser ben rebuda en aquella casa , li l'an p reparar un tupí de plàs­
lic de color l'ermel/ per menjar. i un calaixó de plàstic d 'aquells que l'e­
nen en les botigues d 'allimals, p er ales seues necessita ts i una panera per 
d o r/n ir. 

El primer dia l'a trobar tot allò molt conJorta ble, i l'a pensar que p otser 
allà trobaria l/na vida interessant i sense massa complicacions, però llet 
aquí que el segon dia el gos es va queixar de l 'o lor de la gata, el mico 
li lla potinejar tot el menjar del seu tupí, i el 1101'0 lla deixen' cal/re a la 
panera de la Violeta UI1 delicat rega l, llull dir caca . 

El tercer dia la Violeta ja n 'esta lla tipa del lloro, del mico i del pas tor ale­
mal1y, així és que va agaJar el pom de la porta i puja que pujaràs, Jins 
que es va trobar que ja no bi havien més escales; ballia a /Tibat alterrat, 
Va obrir la porta a poc a p oquet i es va trobar amb "" tros de cel molt 
g ros, i amb moltes Ju/'neres, teulades i terrats .. . va donar un tomb i lla 
lleure les J inestres de les cuines del 6è pis, del 3 r. i delIr. pis, i un tros 
del descampat de CC/ sa seva . 

Badant amb 10 / això no va sel//ir com se li acostava /.11/ gat negre i m olt 
embigotat que li l'a d ir: 

- Mai no bC/ l' ies ",ist res de semblant, oi.', té molt bona llista aqu.est ter­
rat, es lleuen moltes cases, persones, bèsties, ocells, av ions, estrelles, i la 
IILma ... quan Ja el ple. 

D 'aques/a conversa entre la Violeta i el gat negre ja enJa uns quants dies, 
més de tres. De moment sembla que la Viole/a s 'ba q uedat a l'iw-e al ter­
rat, potser espera veure la lluna si Ja el ple, 

Aquest conte està contat 
però no està acabat, 
aquell que bo vulgu i Jer 
ha urà. d 'esperar a/gH.'1 te'mps més 
De moment hem vist un gat 
i el món per UI1 Jorat, 
espero que us hagi agradat. 

M A . O . R , 

Associació de Mestres 

«ROSA SENSAT» 

Còrsega , 271 

08008 BARCELONA 

r ---- .., 
I I 
I I 



Assenyala els exemplars que vulguis i te ' ls 
enviarem per reembossament més despeses d ' enviament 

o Observa ció i experimentació al parvulari 

D Psicopedagogia del nen de O a 36 mesos 

Preus (IVA ioclós) 

1.060,- ptes. 

742,- ptes. 

530,- ptes. o L'alimentació del nen petit a l'escola bressol 

O Folklore a l' escola bressol 689,- ptes. 

o El material del desenvolupament sensorial 530,- ptes. 

O Cantes per a tot l' any 954,- ptes. 

O Com treballem les vocals 1.007,- ptes. 

le~ 

d'iñ:fàn-ci-a 
v~-__ 

educar de O .,I. 6 l nys 

D Les necessitats i els drets dels infants 

O Trenta-tres contes 

371 ,- pIes. 

750,- ptes. 

-------------------------------_. 

Nom i Cognoms ...................... . 
Adreça ................. . . .......... Te!. .............. . 

Pablació ...... ......... .... CP ..... ............... . 

JA TENS TOTS 
ELS NOSTRES 
DOSSIERS 
D'ESCOLA BRESSOL 
I PARVULARI? 

DOSSIERS 
ROSA SENSAT 
Còrcega, 271 pro/. -08008 Barcelona 



informacions 
'------~--~---.... ~_/ 

ASSOCIACIÓ DE MESTRES 
ROSA SENSAT ~ 

~::,~~,.s~~~~m:n~~~::::r 87 ~ ~ 
Programes: poden consult3r-se en d moment de l'l matrícul a 
/v!at,-ícula i 111!ormació: a partir del t 2 de gener als IOGlls de 
L'A.ssociaciÓ, Còrsega, 27 1 pral. Barcelona. Dc 10 a ] 2 i de 4 a 2/4 de 8. 

MATEMÀTICA PER L'ACCÉS A LA PROVA DE MAJORS DE 2S ANYS 

A càrrec de: JOrui Gihcn 

TROBADES DE SEGUIMENT DE LLENGUA ESCRITA 

REDACTEM 

A càrrec de: Teresa Duran 

TITELLES 
A càrrec de: Joana ClusclJas 

TALLER DE DISFRESSES PER CARNESTOLTES 

A càrrec de: Mavi Antas 

POSSIBILITATS DIDÀCT IQUES DEL VIDEO . INICIACi Ó 
A c:)rrec de: Grup de Video de l'Associació 

Grups de Treball 
JUGUEM AMB L'AiGUA. M . Carmona ¡ R. Pallejà. 

ELS ESPORTS DEL NAIXEMENT ALS TRES ANYS . D. Cam is. 

SEGON ANY DE VIDA. ). juben. 
LLENGUA ESCRITA. M. Correig. 
PSI COMOTRICITAT A. PARVULARI I C. INICIAL. A. Àngel i E. Sugra ,,"s. 

JOC I JOGUINA A PARVULARI. C. Martínez. 
COCA-BAMBA . G . ESTUDI CONTE POPU LAR. M. Maure. 

LA PLÀSTICA COM A ELEMENT GLOBALlTZADOR. M. Amas. 

FOTOGRAFIA A L·ESCOLA. ).M . Escalo na . 

IMPLICACIONS TEORIA-PRÀCTICA PEDAGÒGICA 

Xerrada 
BILINGÜiSME I EDUCACiÓ. Ignasi Vila. 
Oimecres I J març 87 a 2/4 de ï . 

Premi de Pedagogia «Rosa Sensat», 1986 
El dijous dia 4 de desembre, a l'Aula Pr,Jvença de la Fundació Jaume Bofill , 
es va portar a terme el lliurament del 6è. Premi , Rosa Sensat' de Pedagogia 
que, en aquesta ocas ió, ha estat atorgat a l'original , FEM SE RVIR L'ORDI­
NADOR! (UN ES CO LÒNIES DIFERENT S)>>, del qual són autors; Ramon Ce­
mel i i Lluís En ric Bonjo rn . 

El President de l 'Associació, Jaume Cela, va fer la presentació de l 'acte, men­
tre que el Secretari delJurat, Sebastià Sorri bas, va llegir el veredicte. A con­
tinuació, en)oam Ramon T o rt , membre del Jurat , va fer la p resentació de 
l 'obra guanyadora al nombrós públic que s'havia aplegat. Finalment , la Pre­
sident del )urat , Angeleta Ferrer i Sensat, va procedi r al lliurament dc l'im­
port del premi als guanyadors. 

L'acte va acabar d 'una manera ben tradicional: coca i vi d()l ç~ í conversa 
a dojo. 

Un nou local per a una vella feina 
El dimarts dia 9 de desembre proppassat va tenir lloc la inaugurac ió del 
no u 10ccI I de l'Escola de Cata là de l'Associació de M e~;¡res , Rosa Sensat • . 

Per tal de festejar l'esdevepiment van ho no rar-nos amb la seva presència 
i verb amè; 

Marta Mata que explic:1 , la hiStória dels cursos de ca tal;] a I<osa Sensat» 

i Tísner (Avel ·lí Anís Gener) que ens obsequià amh , la curiosit'lt com a motor 
de creació literàr ia» 

El loca l desbordava , ple cie gom a gom cI ·amics. professors i alumnes . an­
ti cs i actuals . 

Als qui no poguéreu ass iSlir us conv idem a vis itar-lo . El lo cal eS troh" al 
carrer Enric Granados, 46 pr,,\. la B de Barc<:lona . 
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Assemblea de Socis 

El dissabte clia 13 cie desembre, va tenir lloc la primera Assemblea d'aquest 
curs. 

Després cie la presentació cic la Memúria del curs 85-86, sobre la qual no 
hi van haver intervencions, es van dehatre cls puntS següents: 

• Projecte de creació de Ics .etapes> . 

Sorgeix d 'una necessitat manifestacla cies de cliferents àmbits: 

- el dels mestres que treballem en una mateixa etapa de trac tar <.:ls aspec­
tCS que ens són comuns, renexionar sah re la nostra tasca i analitzar les 
problem:itiques més generals. 

- el d'Associació quant a fer sent ir la nostra veu en tot allò que fa referèn ­
cia a l'educació en Ics diferents eclats i globalment. 

- ci dels Serveis cie . Rosa Sensat . , que veuen enriquida l'aportació clels 
mestres c-n el seu funcionanlcnt. 

Les elapes ,ón quatre i abracen les edats : 0-:\; :)-8: 8-12; 12-1 6. 

Els coorclinadors cie cada etapa clisposaran cie quatre hores per a clur a ter­
me les tasques encomanades. 

El projecte aprOvat majorit3riament significa la creació cI 'un marc on :Iques­
tcs necessi lars puguin tenir resposta. Que això es doni clepenclr,l , fo n;lmen­
la lmen t. de la participació del; mesrres. A final de curs calclrà "a lorar-ne 
els resu ltats i IT"is:1r l'organització. 

• Call1p~ny:t «Defensem l'E!1seny:t1nenr Púh lic i I:l Seva Qualitar ,. 

Despr"s d ' un temps cI 'enlenriment en ci ritme cie trebal l . el Secrcrariat cie 
la Campam 'a ha encet:1t la seva activitat amh una ca na aclrcçada als Con­
,ells Escolars dels Centres Públics cie Cata lun)'a on eS recullen i "aloren 
els prohlemes produït, aquest inic i cie curs, es fa una va loració cie ls Con­
,'ells Escolars com;J eim pcr:1 millorar l 'csto l:1 pública i es demana un aug­
ment cie la partida de pressupostos destinada a ensenyamen!. En aquesta 
carta es clemana"a l 'aclhesió a les línie, generals clel que s'expressava i els 
suggeriments que es c reguessin opOrtuns . 

El document va ser el1\'i'll a l:1 Gener:1litat , al Parl:1ment cie Cat:1 lunya. al 
Congr", clels Dipurats. i es , 'a lliurar person,i1meI1t al Delegat cid Govern 
a C:1!:l lunva . També es "" clonar a con(:ixer als mitj:lI1s informatius a través 
d ' una rocla de premsa . 

El Secre tariat ha elaborar un programJ d 'accions que <:S poclrà clesem'olu ­
par en mb o m enys gr:lLI. en funci(¡ tlel suport que rebi de Ics e co les i 
dc le, clifercnrs forces polítiques i socials. 

ACtualment la Federació de MRp, cie Cmalunya està representacla al Secre­
tariat per ducs pt:rsones . 

En les intervencions pOSteriors a la informació es cies taca: 

- la necess irat de clonar a conèixer, en el secretariat, les accions que els 
diferents secrors presents portin a terme per sepa rat, per tal cI 'evitar que 
això pugui ser o rigen de con nictc; . 

- el paral ·lelisme ent re el Consell Escolar de Ca talun ya, <:I Secretariat, i 
enrre els Conse lls Munic ipals , les meses locab. 

- la priorització que hem de fer els M RP cic les reivindicacion; p lanreja­
cies. En aques!' punt <:s destaca la supressió dc les aules dc 3 anys en le 
escoles del CEPEpC que s'han integrat a la xarxa pública . i la cliferència 
d 'horcs lectives entre esco les públiques i privacle;. 

També es va proposa r clenunciar l'actuació cie la Generalitat respecte al ca­
lendari esco lar (indefinició en la cla ta de fina li tzac ió del trimestre, amb ci 
que compona de cleteriorament cie la imarge de les escoles) . 

• Info rmació del Consell Escolar de Cata lun ya. 

El clia 20 de nov<:mbre de 1986 es va constituir el Consel l Escolar cie Cara­
lunya . En l 'Ep! Mestrf! cie gener en ti nd reu informació m és àmplia. 

l.a Mana Mata , vicepresiclent del Conse ll Escol'tr cie l'Estat , ens va infor­
ma r cle l func ionament del Consell Escolar cie l ' Estat. 

• Quotes. 
Es proposa , i s'aprov:!, un augment cI 'u n 10 %, i l 'aportac ió de 400 p tes . 
per soci , a la Federaciò de M RPs. Això representa un;¡ q uo ta, per J'an)' 87, 
de 3.300 ptes. L'aportació cie -100 p tes . a la Fecleració , ha eStar establerta 
per als Movimenrs mi's grans. Els que tenen un no mbre baix d 'associars, 
faran una aporwció g lohal cie 5.000 ptes . 

• Prec~ i preguntes . 
- Es clem~na informac ió sobre el projecte d 'ampliació cie la Biblioteca . 

S'han demanat subvencions a la Diputació. la Generalitat , l'Ajuntament , 
la Caixa dc Caralun)'a i la Ca ixa cie Barcelona, però en aquests moments, 
encara s'està penclent cie la respOs ta cI 'algunes cI 'aqucstes ent i tats . En 
Pere Corberó, patró (Ie la F.A.M ., s'ha ofen a rea lit zar l 'ass<:ssoramcnt 
t'Conòmic. 

- Es proposa que en, posem en com:tcte amb la Confer(:ncia cI'homes i 
clones cI 'esquerra. 

- S'evidencia que l'Ep.' Mestre és l 'única informació que de l 'Associació 
reben 1110lts associars i, per tant , es clem:lJ1a que reculli amb més ampli­
tud la vicia cie l'Associació. 

Respecte a l'EP! ,I l es li-e , també es consicle ra que no s'hi poden anunciar 
actes d<: principis de mes, ja que no deixa m:uge suficien!. 

Els clemana que es ressenvin o reprodueixin cls articles que t:S puhli ­
quen a la premsa . 

- Es comenta el retard cic les darrere trameses convocant a actes cie l'As­
sociació . 



MONTESQUIU 
Assemblea de la F.M. R.P .C. 
Eh dl(!~ 21 .11 de no\'cmbn:. la Feder:Jcló de \10\ IInenl') úe RC:=nlw:lCu') Pcd.lgu((lCa de Cal.llunya C"i \- .. Irob¡¡r 
a MOnlc'iqUlu :lmd l'I seguem ordre del dia. 

A Rd:JclCm~ del \1 R P amb te' diferenl~ 11l"iIIIUl' lon, A<-t]\'lta¡ .. pr()pll" licI:-. mo\imenh 

U Per 1:1 mllloTa dl' lb<:ula Publica 

Lc ... conclu'l(ln~ dl' l'ada apartJt lun e<;1:1! 

FORMACIÓ OEL Pf{OfESSORA T 

fu.cum.laI3 I:J gr:an dJ\ crSHal de tc:rme<; que f.m rcferc:nl'la a la formacu) dl'l pruft'!>.'>Oral. La Ull111/..aClÓ de dc: -
1l"flllin:lI ... termes :amb dc:finill(Jn~ () :J.cccpCton.') luntr:u..liclòncs, pnn .. de \ eg:t<.Ít:!I .1 cene..: ... confu ... lons 

!l;\Curda dIferenCIar l~l~ llivt::r:.o' !trus de form<tl'ió qut' hi h:J d'h:l\cr 

I Form:Jcl6 inICIal Quan parlt:m de form,h."IÓ Illlci;d t'n .. referlm:J t;¡ formauó que: hahltua per rl'xn(ÍCi I..k 
la docènci:a 

2 FormaCIó poSI IIlKi:11 SOn 100e ... le ... :H:U\ lIal'" oc fornució qU(' e ... rt.:.l litzl:l1 de ... prê ... de 1:1 form:ll'j("1 ininal 
En gt.:nt'ml parlem I~mhé de funn;¡ció permanCIlI cnC:ln l que dt' veg:ldc'i pili Icmr Ull e:lr3cl er pllnru~1 La 
formaCió permanent 11 roSHIlICi:l1 pOl It:nar dh'crsos nl\'dls 

:a) FormaCió que lê com a oblc( lIu cubnr Ic" deficiènCIes dl' la form:JCló 1I11clal 

h) Formació que !>er\'clx per a(it"quar eh profe'ision:Jl~ :l ls Clllvb dl'l "islema cduc:1I1U 

c) Formacl() que anua a cau~a dl' ClOv¡'" dI: lloc, d ·c"peClahlL.lt' ió. etc del ... mC31rt.:S l'tl .letiu . 

Els nivells :I. b i c solen quahfic olr "'C dc rcdcl:lIgc, formació bhic2. etc. 

li) Actl\' lIat'i cic fornl.lció que \'2n més enlt.l deb apartats a, h i e COrrl:3pun aqueslap:1rI:1I als scmin:JrI:,. grurs 
de treba ll , eIC., qUl' rl'ali l zen inw:sl lgaClons. aprofundiments o eSllId l!l pUlHu:l ls o mé<; amplis sobre temes 
concrets. 

j , QU2nt a la FormaCIó :lIlomenad!l Insl il uClunal 3·a.:.::.t:ny:lia el <;cgucol 

:1) Entenem per in'ititucio n:ll ci e.::ar:icter que IcnCI' !tos :lcl i vi l :IIS de formació qut' im/JUquIIII (I la i nstituci6 f!scula 

b) No hem de confondre formació instilucional amb J:¡ que or~aniI7.cm Ics m3litm: ions ni amb la que e3 rl:alil-
7..:1 dint re tlc l'hornri lecl iu , 

Com ~CII\'i l atS pròpies de ls mO\'lIl1entS s'asM!Il}':l1cn 1c:, de l'apanal d ) cncal"''' quc també se'n pugulIl fer dds 
altres n ivdl:-. S'cntén també que d C'"Jl"'klcr insti1Uclon:l t ha de ~e r comú :lIOleS In ael ivi l :IIS organItzades, 
lant pe r l'admmist ració, corn pels moviments de mestres. 

FORMACiÓ PERMANENT 

I L:I rt:!>ponsahilil:11 de Ja fonn:¡ció permanent del pmfessor:1I és dd ))cp:lnamt:nt d ·Ensenyamt:nt . 

L';¡drninistr:ldó h:1 d'd;¡bor:lr un:oo criter!. .. per arribar:l formar:1 IOI~ cl~ me;-, tre~ en :lCliu . La r:1ClOIl:clitz:¡ció 
deb n:cur,os h.!nint en comptt: .lquesl nhicCliu, ò un.l qüeslió fon:lIll1:nt;¡! 

P:l rlÍ!U de l'e1Jh'lr.Il'IÓ d'un llibre b:l lanç ... obre I:t dbt f1huC\o .lcllIa l deh recur"os entorn:1 I;¡ formació del 
pro(l·~!>or.l1 , e l l que 1':I(hOiO\)olraelú LICI un map:1 glob:lt (pr,)~r.lm:lcl(~. pl:IIH(¡CICHi i dlSlflhucu)) dc 1:1 (orm:l ­
eh') dd prufc.'''or:11 del.:; mnlre" l'n :lCliu , 

¿ L'organiI7 ... '1d6 llt' la formació del profL'!)M)raI 3'ha de cnncrel:<ir t'n pl:lm unnaf1s. d1.stribull!> l c:: rr ilOrialment , 
descentrnIJl7 ... '1IS en Lones, i que p:lrtint de h:!> neceSSII:lIS re:II!\, impliquin :1 I:l insliluci ncolar 

S'ha de reahI7~'1r dmlrl' l'horari lecliu o ceremt fórmules <;cmbl:mts. 

~ L'org:lni tz:lCIÓ d e plans unit:lrb imphC:1 J:¡ pan il'ip:ldó de totcS Ics inSli l m _' ions I COHCClllIS en els : I ~peclcs 

de p rogr:unació, seguiment i a\-:lluadó. S'han d 'eslablir els mecanismes olx'rt ... de partiCipaCiÓ en :lquesle" 
tasqllC!> pt:r pan dc1'i seClors imphc:lI~, 

Cal funU:l r cn els diferents lerritOris. cumissions dcsccill r;¡ l i tzadcs amh pan icfpació de les in",llucioIIS i cllIi· 
t:1I5 que trdl:lllm c ntorn de 1:1 formació del prnfCS50fln 

1::.15 SCf\el~ de Ics d i \'e rses :l dmllll.,l rat'ion~ h!ln d 'actuar de furma coord lll:IO:1 

I La formaCió ha ue lemr els recur .. o~3ufiClcn ts - hum:m., i m:lterbJs- pc:rqut: l'O¡ pugui dc"en\ olup,lr u 'un:1 
m:Ull-ra l'fk:H,; Aq UC'13 recu rso'i h:1Il cic g:lrallli r I;¡ rea l fl 7:lcló de IOtcs Ics fa~e." dds plan!> (rrngr,lI'l,ll'1l), rcallt­
za('Íó, ,l v;¡ lu:ldú i ~guiment [Xl"tennr). 

L EM:lIUI dd Profe"sor:H i els dc('rels de plantilles han de gar,1Olir el~ nece!>3:lfb rec ur'iO' ... huma"" (:UI~me11l 
t!te la ratiu mestre/:lub). El rressupust de 1:1 formaCió del profC:;,sor:H h:1 d'e"I:!r auequat a 1( .... nl:~e ... )oiIJIS dcl 
mapa global 

L' adrnUlI!>tr;lció h:l Ul' garanti r l'aplicació i la rendlbillt:H dd;-, rc<.:ur'iOS dC<;lIn:It;-,.t la formaCiÓ 

"i El pa¡X'r oeb 010\'11111:015 en aqul'!>IS pl:l!l~ ha de ser dinami l i"..a¡Jor , col 'bhorado r I cratk' 11:111 de p.lrtlcip:!r 
t:!' l'elaboració dl' Ics prop03te~ organllzade!> i cn els organismcs cJl' geslI6 . 

LadmmlSlr2cló h~ de pú!>!>iblh13r que els mOViments <;lgU\n meStrt."3 3mh dedicació exclUSiva o parCial JXr 
JÇlr:lnur la <;eva parllClpació cn aquests plans Aquesla partiCIpaCIÓ l'entenem en 1:1 mc!);ura que els moviments 
re;¡]¡tzen una fema IInport .. m en el camp de la renovaCIó I reprc<;emel1 un col lectiu de ffie!>[n:o; que ollcmr 
en com ple 

(, Els mUVlmcnt'i han de.' fer un .. t:lsca d'e~ll1dl I r<:Oexiósohre qUin ha de 3er el p"'rer concrc t en l'organiln 
(IÓ I ge ... lló del'i plans C~l C\'uar que la nO'itr:l p:artKipació con'iCnSUI pl'ln!> allunY:J.I<; dels n03lre'i ObjeCTIU'i . 
u plan!> no realltzals de form .. complela Els mO\lTlH:nt!> hem de des\'cIIIJf, promoure 1 recolhr les IOqlllelucl~ 
I necc!>!>i l :ll ... del prnfe'i..'\Or:u 

- L:I progr:llllac!t1 d'aCII\·,lat ... dt: lormanc), pc::r pari dc:h mO\'lmC;IlIS C~I,1Il engloh3de~ en I:b pnlgr.lmcs d·E ... 
cola o·E ... tiu I E:-.col:! (l'H1\l'rn 

El mart CJp un uflcntcm Ic~ no~tre ... aCII\ ItalS l· ... ~"raCIl'rIl7.J per 

- :lICII \lI:ItS qUl' mcide lxcn en la f¡¡rmadò pedagnglc". c ientifiC3. c \lllunl l I humana del 'i mnlres 

- aCII\lI,l\!> ereauve_ .... imerc;mvj d 'expenenClc<;, treball ell grup que gcnerin nou., eqUips de treball. 

- elahora(ió o .. Iternall\'es pedagogJqul'''' I[¡gade'i ,1 la t.lsca quolldlana ocI llleSlre (des de 1 Escol:l Bre ..... o l 
.I rES<.'n~:lInem l\lilj:i) 

- dJSCl"!> IÚ t:j';l ltern.lIl\·c<;, c!¡¡borauú tll' m:nenal ... dh~u,>'ilò de prO¡CCll· ... l'dUc;llIlI~ , eswcll J :m.ili!>i de le ... 
propOStl'3 dl' 1';¡dmlnisl racItJ 

Cal una ( 'Ol'xiú en profundllal I)(:r I.d d ·.lollar els Oh¡l'tIlU'> ue 1 E<,o)la d ' E. ... uu I ue la ES('ol4l d ' ltl\ern. d -acorLl 
3mb la no ... tra .lltern.III\:1 d ·E ... I.:ola púhlK.I 

~ . Cac!;1 Moviment p1.mlcj:l f,1 c.:b lligam ... cuncrel' dL'l ~eu prow,una cI ' :H:IÍ\' itat~ amb eh Pl;m ... de l':lLlml 
niSl r:lCI() 

9 Els coO\'cnl" d1:;:,('01" d ' lli\'ern I E"'C!II:1 d bllu h:ln de supo" .. r un:! e ... lahllll7.JClÓ oL'l~ re<.:ursos que r .. dml 
nistraciò aUlClnÒmlGI dó na ¡xr a 1:1 re:l llI l:aOÚ d "aquesles aCin lI :U:, 

T EMES TRACTAT~ 

I NORMALITZACIÓ U1'\(i l ' bTlCA 

Es "a decidir pcr pUI del'i 1ll0\'1I11ent' 

• Rellanç".lr la c;¡mp¡lJlp dt: norm¡¡ll1 i",.:lC iú Iingubtic:I que h:lun! ue ba~ .. r ·'e en 

;a) Gal"'dnti:l de mantcnuncnt dl' la normal ilzaCló hngublica l'11 Ic~ ¿ones on, ha :I('OfL-.cgUJ1 (O-;nn.l , bmpunlj, 

h) Reivindic:lciu de Plans de Norm¡¡Ji tZ:lció L.nguf .. tiC1 on no nhl h:t 

cl .\-I an tenimt:n l de llocs on hI ha p l:-I1ls i :-;egu imen t d ' :lCjul:~t, p];¡lb . 

d) Els M I{ P haurít:m d'explorar I di$!)t;'nyar Ics neceSSl lat:, de 1.1 ¿OIU duranl ('1 gl'nl:r ¡rcd.lCCJó dl' neCl·,,:.II.lhl 

e) Que 1.1 Fl'der:lC\ll rcebmi :1 J' ¡\dmllll.~tr.K i () ds nOmell:II11c:nl" fx::rquè aLI\'Orl'lxm 1.1 IIOrm:lhl i"":I( lÚ hnf'1I1'IK.1 

2 DOTAUON~ 

Vàrem pndl'r cJ,nell\'ulup:I r elll'm.1 de Ic, d\llaC!O!1" ell' IX'r'lHl,ll 

a) Exi~c nC1a pn p:lrt dcb M R P ¡ lk 1.1 Fl'deraClú que ci cur'" tllllll'nc i amh Illlrll1JIit.1t I I de 'l'lemhrc Ite,t 
hom h.lUri:l de :OO:lhc::r d IIOl' on \·a) . 

h) P¡Ir!¡¡r :Imb r Adminbtral1ò tju¿' p:l'i:-':l amh le~ pl,lIltille!> i d cJ.escen~ ue la natalitat Relnndn':<If 1.1 r.uio I~ 
I els 1M nens/aula (Decrcl de.: la Unes<.:n), 

c) Involucrar la Insreccl6 1 l' t\ dllllmsltadú locall'll ,!que ... t tem:¡ , 

d) Els M ]{ P. hau riem d'elaborar Ull dO:-.'lcr dC' It.' ... nece ... 'It :II~ de l;'l nlll~1 

3, LA GP.,nó ESCOLAR 

Es \'a dl'h:ltrl' d Icma de la (ic:-tió E~('olar .... en .. t.: ,Irnb..r ,I .Icord, ({)IlC!et'. \l'lent b nt:l'e ........ n.1I Ol' 1.1 (jl· ... U.-1 
i rcspeCt:lIlt c I pro('~:-. de: l'ada c"co];¡ No un nhKld uml' de C.e ... lió. 

Nece!>3it:lt que d~ Cltf'iQS dl' Gl'~tió e~lIgul1l obert!> a toth{)m 

Necc!>!> i tat que Icl'> escole" IIngmn una C"I:lhllllal en I;¡ ge"'lIú I..! "'lIU.IUÚ .ICIlI,11 no ~pr;Hltlïx le"'I.I\)llit:lt 

NeCc:,!> l lat ue pcr30n:11 per a ta;-,qlle5 aU!lllnl:-.lr.lll\-e,> 

~ CONSELL ESCOLAR 

E'tlgir ah 1\lunl:llnc:nt3 la form:lclú d eh Con"ells E:-.co[,!r ... ,\lunll'1p:lh 

"i . PI{OJI::CTE EDL'Ct\Tl L' 

• i'\ecl'''''lIal quc el, P Edu<.'alJus siguin lhn;'imic .... I ter-lo .... Imh Ic:mp ... 

• 1'\ece:.,:OOllal que:J Ira\ és LIci P L aV:Incin te ... escole: ... , o :-.I ~UJ que ch Prllleue<, EdllLIIIlI' lun d l· ... ;-,l· r . con"'c ll-
3U:<it~· 
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CALvIÀ 
IX Trobada Es tatal de Moviments de Renovació Pedagògica 
Els die::. 6.7 ¡ R de desembre \1:1111 celebrar a C:ll vi;i (l\taIlOrGI) la IX Trohada de l\otoviments 
cie Renovació Pec!:¡gògicl Ut' tOl l'EstaI. 

Hi vam assi~,ir 'iO mo\'imC:lHs. Oc Cmtluny.a ¿relll : ~'l ovimt'1ll EUUC;1tiu del Maresm e. Cl~al 

cid Mestre de Gr'lI1o ll er~ , G rup Escula Ohcrra d e Ciutat }1adi'l - H:'l rber:1, G rup d e Mestres 
de b GarfOlx3 , Grup de M c:s(re ... d 'Oson:1. Casa) dcl ¡\-Iestre de .):]711:1 Coloma de Gramenct , 
Associació cie Mes tres dt.'! C:tJ11p dc Tarr<igo n;1 I Associ::lC iú de Mestres de Ro::.a SenS3t. 

Els o hjectius bà,:,ic::- de ta trob<ldél roren els seguen ts: 
I ) Planteplr i discutir sobre Ires dcb temt:s que més preocllpe n actualment als M .R.P.S . 
2) Din~1I11i[z~lr el funCIonament dt'ls M .R.P.S . 

Sobre c:I primer punc \ r<lrrl desenvolupar Ir~:-. blocs que \ '.Jn :'iU ¡rebalku.'> per comissinns. 
El segon punt va ... er ¡reballal pn lIna comissió i k!o conclusio ns van .. c r dch~tude~ i "pro\';¡· 
de~ pc: r asscmhh.::1. 

P¡ ' N T I 

Bl.OC A 

. ' IODH DTSCOLA POI.lLl CA , MODIfiCA NTS ACTl.ALS 

A . I . C:oncc rr~ e!>cu1ars . Ampli<lciú de IJ x;¡rx'" públi ca. 
A I . I . \ ';i!n fac i () de J':lplicl<.' ió dels concert ... 
/\ . 1.2. Tr:lc t;II1lt.' n¡ dc l'Escola Concen :lu:1 dins ue 1:1 X3rxa pühli<:,l. 

(HeLlcions amb t, Is ajunt:II1lCllb . CEP . ."-¡O EV . etc.). 
A. I .5. ACl':Ó dt.' les esc{)lc~ CO l1 ct' rlatl e~ :1 1:1 X:lrx:t púhlica. 

A. I .R. Revisió <.k l que h:1 3pon:u l 'As .... cmhk3. 

A .2. Consd ls csco l ~lrs , Aulonnmia <.k Ct' mres 
A .2. 1. V:lloració de I·:.tplicació <.h,.'/:-, Co nsd ls Escolars dc Ce n tre . 
A.1. .2 , ProJ1l)sI<.:.s dc trt'b:lll per aconsc~lIir 1':IlHOnom ia deb Ccmrcs. 
A.2.5 . Els l\'1. R.P. ¡ l;¡ p:miup:lciú tTI eb Co nst.' lI:. Escolars dc C:cnlre - MlInicip~ l s · Terri ­

lO f1:I I:-. - AlIwnòmi<,> - E ... t:II:!ls . 
A.2 .R. Re\'is iü dt.'1 lIut' ha :lpon:1I J'A ... ~el11hlc:1. 
A .. ~ . Ekl11t'nl."; .soc ionLltur:t/:-. quc inc idci xt' ll en 1·l.'scoJ:¡ : na(¡tlit :lI , ;II Ur. no rmalit zació lin , 

gu iSI i C I , Ctc. 

A .5. 1. !kcolfid:1 <.k (/:¡dcs i probk:rll :"'¡( ¡C:I . 
A .5 .2. . Possihilit:lI':o u'tllilitl.;Jci() positi\"a 

BLOC Il 
l'EK L·NA l' llOPOSTA DE SISn,\ IA EDL CATil" DELS .\I.R .I' 

n . l . E.'il ruc lUr<l. 1l1\·dJ. ... i dclt:s 
B . I . I , Rt'coll id:J i èst rucwr:u..' ¡ú <.k k:-. proposIes <.!l.'b M .R.P, ft't e~ fins ~l r ;] . 
13 . 1.2 Aproxim:lcic\ al Sb tt: ma Educlliu <.jue eS desp rl.'n ut' k s rero rmes en nl<trX¡1. 
1\ . 1.:\ . Contr:lst i \'alur:1Ció crítiC t 
B. I .R. Hevbió lici que ha apon:u l'A.s:.t'mbk:l . 

13 .2 . 1, Escolt's Inr:lI1ti ls. 0-."'. 5 -H, 
B.1. 1. . Prohlcnütica c!t- I:t -promnciú . <.'l1lrt' l'lt'les . 
13 .2'\ Pcrindt." 1l. - 16 . 
13 2 .R. Rt: n :-.i6 dd qut." h:1 aport :1I l 'Asscmhle:t 

1! .5 . Formac iü d!.: 1 Prores<tnrat. 
B .. ~ . I . Formaciú Inicial cohcrcl1( :Imh el ";isl cma Educatiu proposa !. 
B.5 .2 . FOflmu:¡ó Pc.: rm:lI1t'nt coht:·rèl1r amb d S.E. pr()p(')s~t. 
B .. ~ . 2 . 1 . Adcq ll:lci6 I Rt"Cicld tgt' . 
B.5.l..l.. I nno\':ll' ió I Rt'no\"al"iú. 

BLOC e 
TRA CTAMENT INTEGRADOR DE LA DIVERSITAT 

C. I . Filosofia d 'un Sistema Educatiu . 
\.. I .H, Revisió del que ha "portal l'Assemblea . 
C.2 , Elements que c lI tenir en comple per Iractar un Sis tema Educ:l t iu integr¡¡dor. 
C.2 . 1. Polivalència del S. E. 
C2 .2. Fle xibili¡:H del S.E. 
C.2.J . O rientació enfron! ..,decció. 
C2. R. Revisió del que ha :lponat 1'.'\ssc:mbJea. 

C.3 . Elemc:nts a tenir en com ptt' ~n Ull Projecte Educat iu integrador. 
C5. I . Aprox imació a un model didàctic que conte mpli capaci tats, glohals de l'al umne i 

proct:ssos a dese nvo lup¡lr. 

PUNT 2 

ORGANITZACiÓ DELS M .R.P. 

O I . Oclïnició ,Ktua!il z:·ld;¡ dels M .R.P. 
D . l . I . Recollida de I ~I informació d e documents ant eriors. 
1). J .2 . Noves pcrspectjw:.s c! ';lc luació . 
0 . 1.3. Discussió i defi n ició . 

0 .2 . D inamiG.1 entre: M .R.P. 
U .L. I . Procés fede rat iu ::1 c lda Com un ita t Au tònoma . Inc idènci<l èSta l ~ 1. 

D ,2 .2. Dinàmic l pe r ;'lgiJitzar les t\.k .sc:s de Coordinació Es t;U¡lls . 

0 . .3 . PrOPOSr3 d 'acru ,¡ció per :1 r :m }' 8 7. 
n .. J. I . X Tro bada i/o Congrés. Est ud i de viah i litat. 
0 ,;.2 . Meses de Coordin ació. Propos tes de treball i flnançamc:n l. 
D.3 . .3. M eses específiq ues. Propostes d c Treball . 
0 .3.4. Intercan vi d'info rmació i recursos (publicacio ns, catàlegs. arx iu .. .. ). 

En ;Iq uesra rrobadu l ;unbé es \ ' <1 decidir el scgüem . 

I . L~I creació d 'un mesa específic ¡ sobre norm~llil í'.ac ió lingü ístic l . El Grup de Mestres d 'Oso ­
na recoll i rà la t!ocuOle íl tac i<'> i les propostes que cb bor,lr'ln els moviments i en faran una 
p o nt: IlCi:J h:.lse de trt:ball , 

La trobacl:1 es bd a Madrid ds dies 14 i 1-) dt' març . 

El temar i se r:a el seguent : 
• Est:H aClual de 1:1 no rmali t"";'lCió lingüística a c¡tcla comunitat. 
• In terc:ln v i d 'experièí1cies. 
• Sens ibilització i propostes d 'actuació de totS els t.,·1. R.P. 
• Rt'v isi6 del docu m ent . Escola i l lengua,. dd Pri me r Coogr¿'s. 

2. Confeccionar un llistal dds rec u rsos i de fes 'lCcivi r;1cs de cada rnovime nc. Els nwvi· 
ments d 'Anu:l lu .':i i:l es \':1I1 com prometre ¡¡ recollir els mmer ials cic cad,1 co m unit:lI i ft' r -ne 

el resum 
; . Cclcbr:H 13 X trobad;l;¡ G r:u13da. Els lemes sera n decidi ts a h. pr imera troh ada ue la MC:-;:l 
dc Coord inació . 

-t. Enviar un telegrmn;:¡ de suport :·11 Rectorat de la Un ive rsj t ~H dt: Va l ènc i~{ i fer pales~lla no!'­
ml incl ign:tció davam de I~ sentt:n cia em esa pe r l' Audiència T err i lOr i¡1I de Valè ncia sobre 
rús de la llengua C:1t:1bna a I·ensen ya ment. 

A )' Associ:lCió tenim els doc uments de ueb;11I qu e es va n fer ser vi r :1 c:ld:1 grup I tenim 
IJmhê els que C~ V:1I1 elaho rar dins la trobad:J . Aq uestS documents p resenten unes línies 
generals de rcnexió i d ':lc[uaci6 que l );In de Se r concrcrades ;1 cacl,¡ com unira[ ;wló no ­
ma . To tho m que hi t:st igu i interessa t , que es posi en COntacte am b J'l lImc: CelJ o Roser 
Revencr . 



cop d'ull a revistes 
'-- ~../ 

Didactica 
LA LOGICO-MATEMATICA NELLA SCUOLA DELL' I FANZIA. Gugliclmo Rispoli. . Vila 
deli '¡n/lll/ziuJI, núm. 2, ocr. 1986, pp , 2 1·2; . 
pROGRAMMARE PER NUCLEI pROGETTUALI . Col ·lcc[iu Scuo l. dell'lnfanzia .• Gida Ros­
si» . ", In/a l/ziall núm . I , set. 86, pp. 35-45. 
LA PROG RAMMAZJONE. Dossier . Bambilli,. núm. 10 , oe t. 1986, p p. 9-30 . 
EL TRABAJO L6GICO. ]avier Argas . "Cuaden lOs de PedllgogíaJl núm. 142 , nov. 1986, pp. 
4R-5 1. 

Educació 
LA EDUCACI6N SENSORIAL Dossier . • Comullidad Educatil !u . núm. 145, SCH>c(, 1 Y86 
pp. ; -I !!. 

Educació especial 
LA RECONSTRUCCIÓN DE CUE TOS EN NIÑOS SORDOS. Esteban TorreS . • l llfell/cia y 
Aprendizaje. núm. 34, 2n trimestre 1986, pp. ï7-toO . 

Lectura i escriptura 
GIA . LEGGONO. E G IA .SCRIVONO •. C. Zuccherrnaglio ¡F. Tonucci . • Cooperazione Edu­
a ltiva . núm . 8·9, ag.-set. 1986, pp. 22-28 . 
LA LECT URE À L'ÉCO LE MATERNELLE . Marie Noellc: Lemaitrc: . • 1. 'Éeole Mate,.nelle Frau · 
ça ;se_ núm. 2, nov . 1986, Dossier. 

Llengua 
CONVERSAZIONI EDUCATIVE. Giovanna Imperatori. .Seuola MatenlQM núm. ,~, OCI'. 1986, 
pp. 42-43 , 
L1 NGUA DELL'OBLlGO E L1NGUA DELLE DIVERSITÀ . R. Zuccherini, C. Monili , M . R(m­
z;m o . ",CoojJeraúone Educativa . núm. 8·9, :1g.·5I.:'1., pp. 30·36. 

Motricitat 
DALLA DISLESS IA ALLA MOTRICIT:\ . Lo rcnzo Lupo . .. Vila dellïllfanz;" . núm. 2, oeL I Y86, 
pp. 24-26. 
PER UNA MATEMATICA CORPOREA . Rinaldo Rizzi . .. Coope,-azio lle EducatilJa _ núm. 8-9. 
ag.-seL 1986, pp. 15-19. 
SE MOUVOIR EN LlBERTÉ DES tE ler. ACE . Miriam Rasse. " Vers l'éduea''-on noui /el/e. 
núm. 406, OCI. 1986, pp. 6 1-65 . 

p.,dagogla 
INFANZIA, UN pROGETTO COMpLESSO. 1'3010 Zan nell i. . l llfal/zia . núm , I , seL 1986, 
pp. 5-9. 
QUAN DO L'AS ILO NIDO D1VENTA UN LABORATORIO PEDAGOG ICO E DIDATTlCO. 
Battis ta Quinto BorghL «l llJanzia- núm. l , Ser. pp. 2 1·23 . 
EL TEA TRO ES UN JUEGO. M. Carmen Díez . .. Cuadernos de Pedagogia- núm. 142 , nov. 
1986, pp. 44-46. 

Política educativa 
I NUOVI PARAMETRI DELLE pOLlTlCHE PER L·INFANZIA. pARTE PR IMA Norben o Bo[ - ¡ 
tan i. It lriftm z ia- núm. t . se t. 1986, pp. 11 ·20 . 

PsicoJingüistica 
BASES PSICOLÒGIQU ES EN L'APRENENTATGE DE LA LLENGUA Marc Adell Cueva . • Re­
vIsta de PSIcologia y Pedagogia apllcadas» núm 32 , 1986, pp 7-26 

i n-fà n-ci-a -----:-........ ~--­cdueu de O , 6 mys 

Còrsego, 271 
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I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Cognoms Nom 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Adreça 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Cod i P. Població Província 

I I I I I I I I I I 
Telèfon 

Se subscriu o In-fòn-ci-a (6 números) per o l'any 1987: 2.270,- Ptes. 

Pagament: per taló adiunt a la Butlleta O 
Per domici liació bancària O 

1 
1 
1 
1 
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Butlletí de domiciliació bancària 

Nom ; Cognoms I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

Nom ; Cognoms del ';Iulor I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Banc/Coixo Agència 

I I I I I I I 
Població Provincia 

I I I I I 
no. compte ¡ llibreta 

: Senyors: Els agrairé que amb càrrec ol meu compte/llibreta atenguin el rebut 
&. gue anyalment els presentarà «Rosa Sensat» a .c. p.s .O. per ol pagament 
~ de la meva subscripció a In-fòn-ci-a 

Oi 

" " .; 
e ... (firmo) 

biblioteca 

--
Metodologia per a 
"estudi del llenguatge 
infanti' 
Miquel SIguan 
.0 •• Colomlno 
'flJla.' Vila 

SIGUAN , M. - COLOMINA, R. 
VILA, l. Metodologia per a 
l ' estudi del llenguatge 
infantil . Vic EUMO, 1986. 

Es trac ta d ' una o bra lItil per als qui vul · 
guin conèixe r ci llenguatge dels infants 
i sobreto r pe r als qui vulgu in saber com 
conèixer-lo. Per als qui busquen una 
metodo logia i unes eines bàs iques per 
a l 'eswdi del fen om en . 

És Ull d'aquclls llibrcs, prou dOCUJllCIl ­
t:H i ex emplifica t, abocat <l d onar una 
base i "ma empenta ab eSlUdiants i altres 
pro fessionals, en les seves recerques i en 
les seves hipò tes is entre el desen volu­
pament lingüís ti c i el desenvolupament 
cogn it iu de l ' infan t. 

SALVAT-PAPASSEIT, Joan 
Postals a les filles . Barcelona . 
Edicions dc la Magrana, 1986. 

És senzillament un llibre excepcional. Es 
tracta d 'un recu ll de postals que Sal vat ­
Papasseit va env iar a Ics se ves mt.:nudes 
(que encara no sab ien llegir) menrre di 
estava al sa nato ri , Poder conèixer el seu 
llenguatge col·loquial, la seva honho­
mia , la seva tendresa, i la compli citat 
afectiva que des del primer m oment el 
poeta est ::lbleix amb les fi lles signifi ca 
o btenir una important documentació 
sobre l 'escriptor i . sobreto t, observar un 
retall quo tidià cie compo rtament fami ­
liar. No és pas cada dia q ue trobem tes­
timo niatge d 'aquest diàleg que cstable-i­
xen pares i fills, a través de la paraula i 
de la imatge. No és un llib re barat . però 
com a document no té preu , 



l'estudiant i eI. .. 
Diccionari de la llengua 

catalana 
ào 

a \O\C' 

oe "e" • 

\e' \I\ote,.,e, 
El 111 és actual i COI11[1lct (XO.OOO entra­

des) de tot s els diccionaris de llengua ca-

. __ ;;t'li 
:m:.~~"" 

DICCIONARIS 
ENCICLOPEDIA 
CATALANA 

talana. 

Indispensable CO I11 a obra de 
consu lta en tots els ni vells 
escolars, universitaris i 
prores,ionals. 
Recol11anat 
per l'Institut 
d'Estudis 
Catalans. 

-------------I De~ i{jo rebre més informació sobre eh. Diccionaris de ['Enciclopèdia . 
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Població Tel. ---------------
D1GEC. S.A. Av. Diagonal. 357 baixos. 08037 Barcelona 
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