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EL DEFENSOR DE L’INFANT

Tenim un «Defensor del Pueblo» per tal de mantenir els drets dels ciutadans
davant de 'Administracio, en I'ambit estatal; tenim a Catalunya un Sindic de
Greuges amb la mateixa comesa en I'ambit de I'Administracio de la Generalitat

¢N’hi ha prou amb aquestes dues figures, per a la defensa dels drets dels in-
fants? Vet aqui una questio que ens anavem posant mentre anaven perfilant-
se les dues figures anteriors en el panorama actual de drets i llibertats. En prin-
cipi, el ciutada adult ha de conéixer els seus drets, els ha de poder exercir i
ha de saber distingir entre els drets que s'ha de fer mantenir per la Justicia,
o per 'Administracio, o contra 'Administracia, que és ¢l cas en el qual I'aju
den les noves figures del Defensor o del Sindic.

Pero el nen petit €s un ciutada subjecte de tots els drets del ciutada encara
que no ho sapiga ni pugui mantenir-los. Per aixo Uinfant té drets propis en
rao precisament al procés de consecucio d'aquests drets del ciulada aduit, i
en rad de la seva indefensio: ¢ls Drets del Nen, objecte de Declaracions i de
Pactes de caracter internacional. Uns drets que, si els ha pogut exercir, pericli-
taran amb la seva entrada al man adult, perd que mentre no hi arriba, tenen
I'enorme transcendéncia de ser ¢l cami que hi mena.

Enfront de qui caldra defensar els drets del nen? A vegades enfront de I'Admi-
nistracio, certament, perd moltes més vegades enfront d'una part o altra de
la vida social, propera i concreta, o remota i difosa. I com, i quin nen podra
demanar la defensa dels seus drets? Amb quin, possiblement desconegut, dret?
Es per donar resposta a aguestes qiiestions que se'ns dibuixa la figura del De
fensor o ¢l Sindic dels Drets del Nen.

En aquestes mateixes pagines hem rebut i publicat noticia dels maltractes als
nens, de la pallissa mortal a la desatencio (noticies que es reben d'arreu del
mon o que no es reben dels veins); aquestes mateixes pagines han tractat els
Drets del Nen i tot el que afecta el nen petit des del prisma del gran dret del
nen a esdevenir home subjecte de drets, home civilitzat, des del prisma del
Dret a I'Educacio.

Es per aixo que, en ¢l cas dels nens, no ens sembla suficient la figura d'un De-
fensor o un Sindic, amb un terreny de joc i uns jugadors perfectament defi-
nits: Administracio i Ciutadans. Ens cal la figura del que ajuda a definir, en cada
ambient social, la problematica dels nens i dels seus drets, que pledeja no sols
amb I'Administracio en abstracte, sind amb les institucions en concret, que
no sols pledeja siné que conforma una sensibilitat social, en la gran i en la pe-
tita societat, en favor del nen, de cada nen, que els encamina tots plegats ¢n
'acompliment dels seus drets.

El Defensor del Nen existeix ja en algun pais; dies passats ha estat a Barcelona
el d’Isracl. En una ciutat com la nostra, que té tantes, i patents, i institucionals,
i personals bosses de maltracte, a més de les subtils i difoses, els matisos que
¢ll defensava en el tracte del nen a Israel podrien semblar un luxe. Perd ben
al contrari, feien pensar en com ens cal molt més la figura institucional del
Defensor de I'lnfant.
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L’hivern se’ns ha fet llarg

Imagineu-vos un pare i una mare que tenen
dos fills. Un nen de 4 anvs 1 un altre de 2
anys,

Imagineu-vos que aquest pare 1 agquesta mare
tenen fills pero no tenen una caseta fora ciu
tat. Viuen a Barcelona i, fora de les vacan-

ces d'estiu, passen ['any a Barcelona

[magineu-vos que per a aquest pare i agues-
ta mare, els espectacles: el cinema, la musi-
ca, el teatre, la dansa, sén molt importants.
Els agrada viure a Barcelona justament per-
que hi ha tantes possibilitats de veure espec
tacles diferents i variats

Doncs bé, quan arriba I'hora de compartir
aquesta flaca amb els fills, ens topem amb
la manca gairebé total d'espectacles perala
seva edat i per a la seva resistencia

Sabem que algun cop, algun cantant o un al-

tre animador ha visitat 'escola dels nostres
fills. Sabem que a vegades, amb tota la clas-
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se, ¢ls nostres fills han assistit a un o alire ‘ daria poder fer un parell de suggeriments:

espectacle. I sabem també que hi ha entitats
organitzadores d'espectacles per a escoles
[ ho celebrem

Peroy ens agradaria compartir aquests mo
ments de lleure amb els nostres fills.

Ens agradaria fruir plegats dels espectacles
Certament, les AAVV 11a Fundacio Mird en-
tre daltres organitzen activitats per a nens,
a les quals normalment assistim. Es per aixo,
perque hi anem i ho coneixem, que ens agra-

Calen espectacles per a infants petits, de
durada curta, de mitja hora o de tres quarts
COom a maxim pero pensats i adregats als ca-
ganius. Faun no-se-quc assistir als especta-
cles infantils i veure que mentre la sala és ple
na de parvuls, els actors han muntat un
espectacle potencialment adrecat, gaireb¢
sempre, als nens de 8-9 anys,

Ja sospitem que per a un centre organitza-
dor d'espectacles, espectacles de durada in-

ferir 2 una hora i a un preu baixissim com
obliguen els espectacles infantils, no deu ser
gens rendable. Tanmateix €s necessari

També¢ caldria que els espectacles infantils
€S portessin a terme 4 totes hores, i no no-
més els dissabtes i els diumenges al mati. Ens
agradaria molt compartir la tarda amb els
nostres fills, perque els matins fa sol i val la
pena passefar, pero les tardes se'ns fan llar-
gues tancats a casa i mirant plegats el televi-
sor. refugi al que ens caldra recorrer cada
cop més sovint, perque els dibuixos animats
hi son sovintejats i curts en dissabte i diu-
menge. | perque la televisio i el video ens
ofereixen més possibilitats de compartir en-
tre pares i fills els moments de lleure que no
ens ofercix [a nostra propia ciutat.

Que aixo no sigui I'«ideal» no vol pas dir que
aquesta no sigui la realitat actualment. Bar-
celona aboca els menuts ala TV, 1ho conti-
nuara fent mentre ningu del camp pablic, o
privat, no s'adoni de la necessitat i de les ga-
nes que tenim, pares i fills, de compartir els
nostres moments de lleure i el nostre gust
pels espectacles.

Teresa Sampere




Educaci6 plastica o artistica

Reflexions entorn del tema

Quan sentim la paraula «plastica» possible-
ment €l primer que ens ve a la ment son pa-
pers, pintura, colors, garbuix, etc... Al mes-
tre li falten recursos, idees noves. Busca en
els llibres, cursos... les receptes magiques per
solucionar el «que farem?»

El que cal questionar-se d'entrada €s la dife-
rencia entre |'educacio plastica o artistica i
I'elaboracio de treballs manuals. La primera
ha de desenvolupar tot un procés globalit-
zador en el nen, en el qual queden implicats
els cing sentits, ensenvant-li a observar les
coses a partir de la realitat i a transmetre
aquests sentiments mitjangant la manipula-
cid d'elements plastics. La segona tan sols re-
quereix una repeticio d'un model, sense
I'exigencia de cap esforg per part del nen.

D’aixo podem deduir que no es tan impor-
tant I'adquisicio de recursos plastics per part
del mestre, com desenvolupar i potenciar la
imaginacio i la comunicacic no només a ni-
vell de llenguatge parlat o escrit, sind tam-
bé a partir del moviment, del contacte, del
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ritme, d'aprendre a alliberar els sentiments
per tal de ser creador.

Si el mestre estimula a observar i tenir cura
de tot allo que I'envolta, la projeccio sobre
¢l paper o qualsevol material plastic sera rica
i plena d’espontaneitat i rarament ens troba-
rem amb formes estercotipades i mancades
de riquesa.

Totique el nen t¢ molts mitjans, cal no abu-
sar dels dibuixos lliures o treballs que aju-
den a solucionar les estones que necessitem
per mantenir-lo ocupat per tal que no mo-
lesti, ja que correm el risc de convertir-ho
en un «embruta papers» rutinari i mancat de
contingut.

Es diferent si partim dels racons i el nen pot
disposar-ne lliurement pel gust de manipu-

lar o plasmar-hi una idea, ja que ¢l resultat
sempre sera positiu

Hi ha moltes mancres de motvar el nen, ja
sigui a partir d'un conte. d'un centre d'inte
res, d'una observacio directa, una cango, un
poema, el resultat d'una vivencia o aprofi-
tant les coses que els nens porten de casa,
donant pas a diversos suggeriments. Perd el
punt més important s la manera d'enfocar-
ho perque li resulti atractiu.

I1. L'educador ha de coneixer i sentir entu-
siasme pel tema a tractar, ja que, en ¢as con-
trari, dificilment ho podri transmetre al nen.

2n. Haura de buscar tots els mitjans per ob
tenir informacid mitjancant llibres, fotos,
diapositives etc... per tal d'enriquir el treball,
Quan aquest s'elabora i es discuteix en grup,

facilitem el proces, ajudant també el nen que
normalment t¢ dificultat per expressar-se, |
a desinhibir-se per diferents motius

No podem ensenyar solament la part motriu,
manipulativa i estetica, oblidant-nos de
crear-hi un esperit critic, no tan sols del re
sultat de la seva feina. sino de tor allo que
forma part del seu entorn. Quan el fem re
flexionar, prendre decisions i tenir iniciati-
ves propies, estem afavorint aquest esperit
critic.

Pero tots aquests punts nomes seran valids
quan I'educador sigui capag d'experimentar
ell mateix, es a dir, passar per les mateixes
experiencies, abans d'exigir-ho al nen.

Mavi Antas
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LA SOCIALITZACIO DELS
NENS AL PARVULARI

LILIANE LURCAT

EL PROBLEMA

La socialitzacio dels nens al parvulari comporta diversos fenomens. La for-
mula és ambigua, ja que porta sovint a confondre el nivell psicologic: €l
del nen que es socialitza, amb el nivell politic i pedagogic: ¢l de 'accio
exercida pels adults, per a «socialitzars els nens en el marc institucional.

Per comprendre i plantejar degudament el problema de la socialitzacio dels
nens, sembla necessari distingir en un primer temps:

1) laspecte psicologic, el de les relacions del nen petit amb el medi huma,
2) els aspectes politics, en relacio amb 'status del nen, 3) els aspectes pe-
dagogics, quan la socialitzacio esdeve de manera explicita un programa
pedagogic. Aquestes dades poden comparar-se, aleshores, amb la condi
cio actual dels nens, que es caracteritza per la no separacio de la vida pu-
blica i de la vida privada. En efecte, els nens en la seva majoria son iniciats
al mon dels adults per 1a televisio i viuen, per aquest fet. una «socialitza-
cion pels mass media. D'altra banda, I'obertura recent del parvulari a tots
els medis socials i la seva generalitzacio a la quasi totalitat ha transformat
I'status del nen, que es converteix en un escolar des de l'edat de tres
anys.' De tal manera que el parvulari ha esdevingut el lloc on ¢l nen es
transforma en e¢scolar, ¢s iniciat pel parvulari al mon de 'escola,




APROXIMACIO A LA NOCIO DE SOCIALITZACIO

El nen i el medi huma

Val la pena reprendre algunes idees de Wallon, ben conegudes, perque per-
meten plantejar el problema de les relacions del nen i del medi huma.”

El nen petit, comenta Wallon, depén de I'ambient huma: «Les primeres re
lacions utilitaries del nen no son les seves relacions amb ¢l mon fisic que,
quan apareixen, comencen per ser purament lidiques; son les relacions
humanes, les relacions de comprensio, l'instrument necessari de les quals
son mitjans d’'expressio, i €s per aixo que si el nen no €s, certament, un
membre conscient de la societat no per aixo €s menvs un ¢ésser orientat
primitivament i totalment vers la societat».

Wallon atribueix a les reaccions emocionals del nen i del seu entorn la co-
munio afectiva que precedeix les relacions més elaborades.

La crisi de personalitat que s'esdeve cap a 'edat de tres anys marca una
etapa important: ¢s ¢l moment en que ¢l nen oposa la seva persona a les
dels altres: «ell diu sistematicament “no’ a tot allo que ve d'un altre, fa ser-
virel “jo " iel “meu’’ a cada moment, apren la distincio del meu i del teu.»

El sentit que Wallon dona a aquestes transformacions presenta una gran
importincia per a comprendre el que es pot anomenar la socialitzacio al
parvulari. Diu en efecte: «caquest conjunt de simptomes que dacompanyen
'emergencia del jo mostren clarament que no ¢s tracta d’'una dada prime-
ra de la consciéncia sind d’una adquisicio, una conquesta, que el nen no
passa de I'individualisme al fet social, sind al contrari que li cal individualitzar
se ell mateix a partir d’aquestes impressions i d’aquestes reaccions que co-
mencen a barrejar-lo amb el seu entorn... D’altra banda no hi ha cap en-
torn distint que el d’un jo distint. La seva diferenciacioé és mutua i solida-
ria. No s’acaba pas en un sol dia. Es perllonga durant uns quants anys. Tot
progres de la consciencia del jo comporta un progrés concomitant en l'ap-
titud a imaginar la societat.»

Tenim, doncs, els elements que ens permetran donar una primera defini-
cio de la socialitzacio al parvulari: I'escola ha de permetre a l'infant, a qui
rep en el moment en que ell travessa la crisi de personalitat, d'individualitzar-
se. Es la jove persona del nen la que ha de ser reconeguda i respectada en
el grup. Es, doncs, tot el contrari d’una fusio en el grup.

La socialitzacié politica.

Hanna Arendt ha escrit molt poc sobre 'educacio. El seu article La crise
de ['éducation €és molt ric. Si es volen comprendre els problemes actuals
de I'escola, cal haver-lo estudiat.® Faig servir aqui algunes idees que es re-
fereixen a la socialitzacio politica: «A partir del segle xviii s’ha desenvolu-
patun ideal d’educacio tenyit de rousseaunisme, i de fet influit directament
per Rousseau, en el qual I'educacio esdeveé un mitja politic i la mateixa po-
litica una forma d’educacio.» (...) «El paper que, des de I'antiguitat als nos-
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tres dies, totes les utopies politiques atribueixen a I'educacio, mostra ben
clarament fins a quin punt sembla natural voler fundar un moén nou amb
aquells que son nous per naixement i per natura. Pel que fa a la politica
hi ha, certament, un profund error de concepcio: en lloc d'unir-se als scus
semblants esforgant-se per obrar per persuassio i corrent el risc de fracas-
sar, s'intervé de manera dictatorial, la qual es basa en la superioritat abso-
luta de I'adult i s’intenta de posar en joc allo que €s nou com un fet acom-
plert, és a dir com si ja existis... Per aixo a Europa son sobretot els moviments
revolucionaris de tendencia tiranica els que creuen que per posar €n joc
condicions noves cal comengar pels nens, i SOn aquests mateixos movi-
ments els que, en arribar al poder, arrencaven els nens de les seves fami-
lies i es limitaven a adoctrinar-1os.»

Cal rerenir, donces, que la socialitzacio politica s assembla a un abus de po-
der per part d'aquells que volen adoctrinar els nens, incompatible amb el
respecte que se’ls deu, incompatible amb les normes d’una societat demo-
cratica

La socialitzacio pels nens

En ¢l scu article, J. Arendr analitza la crisi de 'educacio als Estats Units;
a América el que fa que la crisi de 'educacio sigui tan aguda —escriu— és
el caracter politic d’aquest pais, el qual, per ell mateix, es bat per igualar
o eliminar tant com sigui possible la diferencia entre joves i vells, dotats
i no dotats, ¢s a dir, finalment, entre nens i adults i, en particular, entre
professors 1 alumnes.

Entre les tres idees de base expressades per H. Arendt que permeten expli-
car aquestes mesures, en retindré la primera: hi ha un mon del nen i una
societat formada entre els nens que son autonoms i que cal, en tant que
sigui possible, deixar que es governin ells mateixos. L'essencia d aquesta
primera idea de base, diu H. Arendt, ¢és, doncs, no tenir en compte sino
¢l grup i no el nen en tant que individu.

El nen en ¢l grup viu ¢l que es podria anomenar una socialitzacio pels nens.
Per H. Arendt, es troba en una situacio pitjor que abans: «ja que 'autoritat
d'un grup, encara que es tracti d'un grup de nens, €s sempre molt més for-
ta i molt meés tiranica que la d'un individu, per sever que sigui. Si ens si-
tuem en el punt de vista del nen pres individualment, veurem que practi-
cament no t¢ cap oportunitat de revoltar-se o fer alguna cosa per propia
iniciativa. (...). Alliberat de I'autoritat de I'adult. el nen no ha quedat lliure
sino sotmes a una autoritat molt més terrible i veritablement tiranica: la
tirania de la majoria. En tot cas, en resulta que els nens han estat bandejats,
per dir-ho aixi, del mon dels adults.»

La socialitzacio com a programa pedagogic

«En nombrosos projectes de reforma a Franga, Suissa, Alemanvya, la inte
gracio en el grup, la ‘socialitzacio” es presenta com 'objectiu essencial de
la formacio escolar».




Resposta de Jeanne Hersch: «<El nen ha d’aprendre a viure ¢n societat, pero
per socialitzar un nen cal haver compreés el que €s una societat. Una socice-
tat €s una realitat extremadament complexa. Per ser socialitzat no n'hi ha
prou de saber recitar un catecisme social i de declarar que tots els homes
son iguals. Aquests principis abstractes no impliquen encara cap socialit-
zacio real de la persona. La societat €s una realitat que comporta nivells
diferents, que van des del nivell ritual de les formes de la societat que regu-
len, gairebé sense adonar-nos-en, per una mena de costums formals, la nostra
manera de viure amb els altres, passant pel nivell en que ens fem una cer-
ta idea de les relacions entre els homes i els seus drets, i afirmant-se ¢n el
nivell vital en el qual topen els interessos i les concepcions. Es pot distin-
gir, doncs, en l'estructura d'una societat, una zona formal d'harmonia i
d'equilibri exteriors, una zona de concepcions teoriques meés 0 menys cti-
ques i una zona de conflictes i d'interessos vitals, mai completament elimi-
nats, perque som ¢ssers vius, mortals, amenacats, i el nostre proisme ho
és tamb¢. En aquest aspecte, potser es parla d'egoisme una mica massa de-
pressa. L'ésser huma es veu obligat a procurar sobreviure i a fer sobreviure
aquells que ell estima. Oblidar aquest nivell vital, on regna la lluita a mort,
és pecar d'angelisme. Llavors, quan un ha pres consciencia d'aquesta com-
plexitat social, ja no €s possible d'imaginar que per socialitzar un nen n’hi
hagi prou d’inculcar-li alguns principis socials. D’altra banda, la socialitza-
¢i0 d'un €sser huma suposa que sigui ell mateix un individu. No hi ha so-
cietat sense individus. Cal, doncs, elaborar una pedagogia que afavoreixi
¢l desenvolupament de I'individu en la societat de la qual forma part. Quan
es tracta de I'escola, la societat €s representada per la classe, la vida social,
per la vida a la classe.»

Pregunta de Gabrielle Dufour: allo que s'entén sovint amb el terme socia-
litzacié, és la integracio en el grup?

Resposta de Jeanne Hersch: «S™hi troba, aqui, la influencia de la pedagogia
americana, que en una certa ¢poca col-locava en el centre de les seves fi-
nalitats: to adjust. Calia que el nen s'ajustés al scu grup. Aquest principi
conformista s’ha fos entre nosaltres, de manera paradoxal, amb I'anome-
nat sentit social, €s I'exigencia d'un desenvolupament personal per a cada
individu, en una societat donada. Hem heretat d’America una certa moral
de la felicitat, la qual pretén que el nen no ¢€s feli¢ si no esta perfectament
adaptat al seu medi social. Aixi la recerca de la felicitat i de la justicia social
han tingut éxit. Només que I'ésser huma no esta fet d’aquesta manera. Li
calaprendre amb esforg a subordinar-se a altres coses, aquest esfor¢ penos
és natural i necessari i per ell esdevé persona.»

El que diu Jeanne Hersch del catecisme social, de 'angelisme, de 'adapta-
cio al medi, em sembla que resumeix molt bé un cert nombre de concep-
cions ambientals. Només retindré pel que fa al tema que la socialitzacio d'un
ésser huma suposa que ell sigui també un individu i que cal elaborar una
pedagogia que afavoreixi el desenvolupament de I'individu a la classe.

En poques paraules, es pot trobar una convergencia entre 1) ¢l punt de vis-
ta psicologic expressat per Wallon quan diu que tot progrés de la cons-
ciencia del jo comporta un progrés concomitant en 'aptitud a imaginar la
societat; 2) el punt de vista politic expressat per Hanna Arendt que denun-
cia la intervencio dictatorial de 'adult i la seva dimissio, doble aspecte de
la negacio del nen en tant que individu; 3) ¢l punt de vista del filosof de
I'educacio expressat per Jeanne Hersch, que afirma que socialitzar un és-
ser huma suposa que sigui també un individu.

LA CONDICIO ACTUAL DEL NEN PETIT

Socialitzacio o massificacio: la televisio

M'ha interessat el fenomen de la massificacio en diverses recerques. Per
fonamentar les meves analisis he fet servir la teoria de les emocions de Hen-
ri Wallon. En I'article de Wallon que he citat meés amunt, demostra com
les emocions permeten fenomens de massificacio per llur contagi: «El pa-
per de les emocions €s, certament, de ser un sistema d’expressio anterior
al llenguatge articulat: el que calia per provocar, per una mena de contagi,
poderoses reaccions col-lectives. Han estat cultivades com a tals pels ritus
dels pobles primitius i resten avui com ¢l mitja de provocar reaccions gre-
garies. Determinant en aquells que elles guanven impulsos convergents i
complementaris, els fonen en una sola massa que sent i que actua. Per elles,
'individu pertany a un medi abans de pertanver-se a ell mateix.»

La televisio no ajuda pas el nen a pertanver-se a ell mateix. La televisio ha
transformat els nens que han nascut després. Fins aleshores, eren iniciats
en el medi familiar en el qual pouaven els habits i els valors. Ara, disposen
d'una altra font que els permet assimilar ambients i concepcions, familia-
ritzar-s¢ amb adults diferents, experimentar emocions noves. En resum,
son presos en poderosos feixos d'influencia en les edats sensibles de la
formacio de la persona. Aquestes influencies s'exerceixen amb molta més
for¢a per tal com la televisio penetra a les llars. Amb la introduccié de la
televisio a les llars, la separacio entre la vida pablica i la vida privada s'ha
trencat, per la irrupcio de la vida pablica en allo que Hanna Arendt anome-
na la seguretat de la vida privada. Des d'ara, ja no es pot dir: «<aquestes qua-
tre parets a redos de les quals es desenvolupa la vida familiar constitueixen
una muralla enfront el mon i en particular contra I'aspecte public del mon.»
Els telespectadors queden agafars en un doble aspecte de tancament i d’ober-
tura. L'efecte d’obertura és incontestable: alimentacio de 1a imaginacio, que
¢s posa en contacte amb llocs, esdeveniments, persones, animals, penetra-
cio en el mon dels adults. Tots aquests efectes existeixen abans de 'apre-
nentatge de la lectura i afavoreixen en alguns aspectes una iniciacio pre-
cog, fent sortir els nens petits del mon preservat de la infancia.

L'efecte de tancament €s provocat per la situacio televisiva que immobilit-
za tot fascinant. Aquest tancament proveé també dels temes proposats de
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manera repetitiva. A meés a meés, la relacio amb 'altre és mediatitzada. La
iniciacio a l'altre, a 'estrany, per la mediatitzacio no deixa de tenir conse-
quencies en les representacions que hom se'n pugui fer. Es un coneixe-
ment sense intercanvi, sense interaccio. L'altre €s percebut sempre en si-
tuacio, es revela massa sovint en un aspecte irrisori i inquietant.

La impregnacio televisiva factor de massificacio

L'aprenentatge a la televisio pren formes particulars a causa de la situacio
televisiva. Es, en la seva esséncia, un aprenentatge per impregnacio. La im-
pregnacio ¢s una forma d’aprenentatge caracteritzada pel fet que la perso-
na apren sense saber que apren. Els aprenentatges fonamentals com el de
la llengua materna o els habits del medi procedeixen en bona part de la
impregnacio. L'aprentatge per impregnacio €s molt poderos, opera més efi-
cacment al comencament de la vida i, més generalment, en tota circums-
tancia on no €s necessari saber que hom apren.

La impregnacio ¢s un mode de socialitzacio en la mesura en que actua so-
bre les actituds: hi ha actituds col-lectives que porten la marca d habits co-
muns que es transformen en sabers implicits. La televisio modela les acti-
tuds dels nens, ja que afavoreix la creacio de sabers implicits que es
manifesten 4 vegades en 'expressio espontania sota la forma de jocs i de
dibuixos. L'escola és un dels llocs on es practica el joc de rol televisiu. Ca-
dascu imita un heroi segons les regles que es dona ¢l grup. Gricies 4l joc,
i posant en comu implicits televisius, es creen i es reforcen concepcions
comunes.

Tanmateix, la iniciacio a 'altre per la situacio televisiva crea de vegades
la il-lusio d'un intercanvi amb personatges ficticis o reals.” La fabulacio
dels nens es deplega sota la impressio de ser vist i amb la il-lusio d'un inter-
canvi.® Aquesta relacio particular és, en certa manera, el producte d’'una
relacio mediatitzada amb Ualtre, tal com la imposa la situacio televisiva. En
alguns casos pot enfosquir la consciencia que el nen té d’ell mateix i per-
torbar les seves relacions amb els éssers reals. Car la relacio que s'estableix
entre l'individu i el seu entorn real, diu Wallon, t¢ com a intermediari el
fantasma de l'altre que cadascu porta en ell, complement indispensable
del jo, i que ell anomena: aquest estrany essencial que ¢és altre.

Efectes de la televisio sobre les actituds familiars

Per comprendre el nen d’avui, les seves relacions amb la seva familia, amb
I'escola, amb els altres, cal tenir en compte el modelatge individual i col-lectiu
que exerceix la telévisio sobre les seves actituds. Rere les formulacions dels
nens es revelen aspectes que figuren entre els més pertorbadors del mon
actual. La manera amb que ¢ls nens s"han adaptat a la televisio, s'Than em-
motllat als models que ella imposa, constitueix un dels testimonis princi-
pals del poder dels mass media com a factor de massificacio. La televisio
permet oblidar provisionalment les pesantors de la vida quotidiana, pero




constitueix al mateix temps un atractiu massa poderds, generador de con-
flictes nous i revelador de conflictes latents. Car la preséncia de la televisio
en el cercle familiar fa cristal-litzar un cert nombre de comportaments. Pot
esdevenir la font de noves actituds dels telespectadors que es troben en
consonancia amb els continguts dels programes presentats de manera re-
petitiva. La carrega emocional que porta, aleshores, exacerba de vegades
conflictes latents i en pot induir de nous

Exemple: Jacqueline, 5 anys: «jo, el meu pare, havia dit que puc mirar
la tele. Pero la meva mare volia que vagi a dormir, aixi que m’ha dut al Ilit;
després s'han barallat. P. Com? R. Aixi. Cridaven, discutien. P. Aix0 passa?
R. De vegades es barallen, el meu pare li ha donat una empenta, ella ha cai-
gut, li ha fotut puntades de peu al brag, ella ha anat a I'hospital i 'han ope-
rat del brag, I'han enguixada i li han tret el guix; la ma anava millor»,

Es tracta d’un cas extrem. Testimonis dels conflictes entre els pares, molts
nens son iniciats en els aspectes dificils de les relacions entre els adults. Pero
la vida moderna imposa altres formes d’iniciacio als nens, com les relacions
de veinatge que de vegades esdevenen dificils per la promiscuitat i les to-
pades culturals.

Un exemple, el d'una nena de Mali, que explica la festa de Cap d’any en
familia:

Maria: «Quan hem celebrat I'arribada del nou any, cridavem molt i la poli-
cia ha vingut a casa. Ha dit que si féiem tant soroll se'ns emportaria presos.
Primer, eral’oncle que feia soroll, i el meu pare ha anat al lavabo per vomi-
tar, i la senyora ha donat cops a la paret, perque haviem fet molt soroll,
i tot aixo. P. Esta malament? R. Si. P. Per que esta malament? R. No ho sé,
jo; potser perque tenen ganes de fer soroll. La policia no s’ha endut pas
el meu pare, no s’ha endut la meva mare, no s’ha endut la meva tia...».

El nen al parvulari

Al parvulari, el grup de nens es crea des de la seccio petita, essencialment
en una fusio emocional gue permet reaccions col-lectives i una participa-
cio, primer postural i afectiva, a les activitats lliures o dirigides.

Vaig seguir durant un any escolar I'evolucio d'una classe de nens de 2
anys.” Vaig descriure sobretot la formacio i 'evolucio del grup. El grup
es va crear des de les primeres setmanes, i ¢s va manifestar en les rela-
cions variades que es van desenvolupar entre els nens i adults i en les reac-
cions col-lectives. Les reaccions col-lectives apareixen progressivament i
son afavaorides pels rituals escolars. La formacio del grup esta marcada per
la cohesio dels comportaments i per 'apropiacié de certs habits. Al co-
mengament, aquesta nomes existeix per la presencia de 'adult i es disgre-
ga en el moment que aquest no hi és present. El grup ¢s desenrotlla en
un estil principalment conflictiu. Els conflictes son, de primer, fisics: les
agressions i els cops caracteritzen les primeres relacions. Progressivament
aquests conflictes es verbalitzen, es formulen. La relacio de for¢a domina
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els primers jocs, entre dos o més nens. Caldrd un periode d’adaptacio mu-
tua, afavorida pels jocs de ficcio, perqué aparegui la cohesio entre els nens.
Aquests esbossos de cooperacio es transformen facilment en el seu con-
trari, els conflictes variats dels quals han nascut. Es poden destacar dues
caracteristiques del grup:

1) €s assimilador: els nous son assimilats fins al dia en que la seva arribada
en un nombre massa elevat capgira 'equilibri i desemboca en una desor-
ganitzacio; 2) ¢s mediador: algunes consignes de la mestra son mediatitza-
des per nens que representen el paper d’intermediaris pedagogics. Cal re-
marcdar la importancia de la imitacio en 'evolucio del grup. La imitacio
procedeix en aquesta edat, en un grau elevat, per via emocional. Es mani-
festa en la participacio postural aixi com en les situacions de tipus escolar
com en les relacions entre els nens.

L'aspecte tiranic del grup es pot captar de manera indirecta pel biaix de
les representacions, en situacions de joc de ficcio basats en els conflictes
escolars.” De fet, I'inica manera de compensar la tirania del grup rau en
["autoritat del mestre.

EL ROL DEL PARVULARI

Concepcions actuals de la socialitzacio al parvulari

Al parvulari, es manifesten actualment poderosos corrents que, sota capd
d’'innovacio pedagogica intenten «uniformar els medis socioculturals».”
Les concepcions que s'intenten imposar han trobat la seva formulacio en
¢l nivell més elevat, el de la Inspeccio General. Ens en podem adonar lle-
gint les instruccions de 1977 Aquest text, de lectura desagradable, mos-
tra els seus redactors embolicats en un magma incoherent de doctrines
que no menen a cap conclusio raonable, tant si se les pren separadament
com globalment. En conjunt, es tracta d’'un credo a favor de 'esponta-
neisme de les justificacions cientifiques, pero les paraules savies posades
una darrera 'altra no formen necessariament frases coherents. Segurament
que lonesco hi trobaria els elements d'un nou doctorat total. Només un
exemple; p. 291, un fragment que figura sota el titol Finalitats: «Gracies
a I'impuls insuflat per conductes geneticament programades, per necessi-
tats d'ordre funcional, pulsions de naturalesa psicoanalitica, gracies igual-
ment als models que el nen manlleva al medi social, s’elaboren diferents
nivells de consciencia susceptibles d’integrar-se a d’altres en una reestruc-
turacio total de la personalitat. Aixi, 4 poc a poc, es teixeix el psiquisme.
Aquesta «vivenciar» tan complexa nascuda de les forces esmentades mcés
amunt, de vegades convergents, de vegades antagoniques, ¢s revela a l'ana-
lisi, d’on el caracter global de la personalitat».

A desgrat de la incoheréncia de nombrosos passatges d’aquest document,
se'n pot desprendre una concepcio de la socialitzacio pel parvulari. Es tracta
de la idea segons la qual els nens surten d'un autisme inicial per submergir-se
en una fusio en el grup: p. 318. Es veritat ge les situacions viscudes entre




cls dos i quatre anys son sobretot motores i sovint individuals. Cada nen
viu el seu projecte en el pla motor, el modifica segons «'efecte» o repe-
teix a vegades indefinidament el mateix gest. Es dificil, doncs, de parlar,
a despit de certes aproximacions purament fisiques o afectives comana-
des per la sociabilitat, de «projecte» col-lectiu i de col-laboracio o d’altruis-
me. Pero, a poc a poc, els comportaments s'impregnen de conductes cul-
turals i, amb I'ajuda del llenguatge, es transformen en jocs col-lectius, en
projecte, sobretot quan joguines i materials suggestius n'afavoreixen la ma-
nifestacio. Llavors desapareixen els comportaments autistics, els desigs de
cadasct s’esvaneixen davant dels de tots. Un grup ha nascut perseguint
¢l mateix objectiu,

D’aquesta concepcio de la socialitzacio deriva un projecte pedagogic en
¢l qual la fusio emocional esdevé un mitja d'actuar sobre les persones: p.
318. «La pedagogia de les situacions viscudes explotades per mitjans com
«"admiracion», «la sorpresar, «la provocacion, «el repte», respon a la globa-
litat del desenvolupament del nen. La situacio viscuda, explotada d'aquesta
manera, ha de ser aquella en el transcurs de la qual és portat, en efecte,
a mobilitzar la seva personalitat sencera, de cara a accions que responen
a una necessitat imperiosa. P. 294, a proposit de la secciod dels petits: «Ells
participen d’emocions col-lectives en ocasié d'un incident de la vida es-
colar o extraescolar, d'una festa, d'un esdeveniment esperat amb impa-
ciencia, del fet d’escoltar un conte, una musica».

La fusioé emocional en un grup on han de desapareixer els desigs de ca-
dascu no exclou 'abandé pedagogic deliberat donat com a objectiu del
parvulari. El grup de nens ha d’elaborar, efectivament, un projecte peda-
gogic i determinar els seus propis criteris d'avaluacio. P. 319: «En la sec-
cio dels grans, en particular, el grup que s’ha mostrat capag d’elaborar un
projecte ha de poder determinar també els seus propis criteris d’avalua-
Ci0». Per arribar a aquest brillant resultat, n’hi ha prou de posar en practi-
ca «una pedagogia del desenvolupament», que posi en relleu «una dinami-
ca del desenrotllament» i s"oposi a 'aspecte estatic d’adquisicio dels habits
i dels coneixements al qual els programes de 1887 donaven la prioritat».
No es tracta, doncs, de transmetre coneixements sino de donar prioritat
als «procediments d'aprenentatge que soOn, en gran part, tributaris de la
propia eleccio del nen cara a unes situacions ben definides». El mestre fixa
els objectius: «Ajuda el seu petit alumne a precisar els seus projectes, a
definir els mitjans per realitzar-lo, sol o en grup; a discutir-lo, sol 0 en grup,
a verificar-ne I'eficacia».

D’altra banda: «L'as dels instruments ““d’escriure’” el condueix a dibuixar
0 a pintar»... «El llenguatge no s’ensenya, hom el sap, perd es construeix
per un esfor¢ personal i permanent del nen que discrimina en els models
adults els mots necessaris per a I'expressio dels seus desigs o manifestant
les seves opcions»... «La iniciacio a la lectura evoca certs ritus primitius».

L'efecte obtingut per aquests métodes es defineix per un desplegament
del sistema nervios, per no dir de la persona: «El nen €s un ésser social:
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espontaniament imita i, per tant, reclama uns models; els aprenentatges
als quals s’aboca de manera deliberada faciliten el funcionament i el des
plegament del seu sistema nervioss.

En aquest inesgotable recull d’acudits que constitueixen les instruccions
de 1977 s'hi troben els elements que permeten de comprendre la crisi aguda
del pensament pedagogic oficial sobre el parvulari. En alguns terrenys on
€s cerca sistematicament la novetat, s'apliquen les idees més ridicules, més
perilloses per als nens, sense cap mena de preocupacio per I'ética o la simple
prudencia.

Aquesta situacio corre el risc de perpetuar-se ja que les instruccions de
1977 formen part del programa dels alumnes-mestres: «Control dels co
neixements: els alumnes-mestres hauran de conéixer les instruccions ofi-
cials de 1977, Aquests coneixements intervindran en el nivell de la prepa-
racio i del comentari de la prova practica».'' (Les instruccions de 1977,
d’altra banda, van ser abrogades el 1985, pero sembla que no tothom hagi
acceptat aquesta abrogacio).

La iniciacié al mon de I’escola pel parvulari

El parvulari, que substitueix parcialment la mare en la seva manera d’edu-
car ¢ls nens i també de protegir-los d'ells mateixos i dels altres, t€ un rol
d’iniciacié al mon de l'escola.

Aquesta iniciacio al mon de 'escola pels metodes del parvulari ha d'enco
ratjar cada nen a la recerca d’ell mateix, afavorint 'autonomia fisica, in-
tel-lectal, moral i afectiva.’* Ha de preparar ¢ls nens donant-los els mit-
jans per afrontar ¢ls aprenentatges sistematics. Abans de tot ha de respectar
la persona de cada nen i desenvolupar una certa deontologia en les seves
maneres d'abordar els nens i d’avaluar-los™'#'5. Ha d'evitar, doncs, de
recorrer als metods de la seduccio malgrat i a causa de 1'us que en fa la
televisio per apropiar-se ¢l public dels joves espectadors. En fi, la vida
col-lectiva a I'escola imposa una educacio moral basada en el respecte, la
tolerancia, la proteccio dels més febles i 'acceptacio d'un cert nombre
de regles i de prohibicions.

CONCLUSIONS

La condicio dels nens petits d'avui es caracteritza per la no separacio de
la vida privada i de la vida pablica. No parlo només dels nens més expo-
sats a la duresa del mon, com aquells dels quals he citat fragments d’en-
trevistes.

Els nens petits ja no estan protegits del mon els aspectes violents i a vega-
des terrorifics del qual penetren en la majoria de llars.

La funcié de socialitzacio del parvulari s’ha de comprendre tenint en comp-
te aquest estat de fet. Els nens petits haurien de tornar a ser submergits,




en certa manera, en la infancia tenint davant seu adults responsables que
assumeixen plenament la seva funcio. Aquesta funcio consisteix 4 iniciar-
los al mon de l'escola i al paper de 'escola. Transmetre uns habits, uns
valors, uns coneixements, un saber fer.

Tractar els nens com a adults, fer-los creure que son aptes per a dominar
la situacio escolar creant en ells mateixos uns projectes i avaluant-los, €s
0 bé enganyar-los o bé manipular-los donant-los la il-lusio que fan per ells
mateixos el que se’ls imposa de manera indirecta. En tots dos casos, no
es respecta la persona del nen, sind que s'ataca el seu dret a la infancia,
s'abusa de la seva credulitat.

Afirmar que les habilitats grafiques s’instal-len pel simple maneig dels ins-
truments, que el llenguatge s’apren per impregnacio sense distingir entre
el seu Us corrent i el seu Us conceptual, pretendre que iniciar a la lectura
s'assembla a un ritus primitiu, condueix a soscavar l'acte pedagogic per
la seva base. Aixi hom desconcerta un gran nombre de mestres que no
comprenen ja la naturalesa de la seva tasca i la utilitat de la seva funcio.

El parvulari té un rol especific en el decurs d'un periode de la vida, essen-
cial per a la formacio del caracter i de la individualitzacio del nen. La seva
responsabilitat €s massa gran perqué es pugui acceptar sense denunciar-
les afirmacions que, si s’apliquessin a la lletra, menarien a la destruccio
d’aquesta institucio.
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UN PROJECTE PER A
L’ESCOLA BRESSOL

WALTER FORNASA

El nen competent

L'evidencia d'un nen competent ha esdevingut possible a partir de la sego-
na meitat dels anys 70, quan, gracics a les recerques de diversos autors
d’orientacio cognitivista, es va reconeixer definitivament a la primera in-
fancia una especificitat peculiar en 'economia del desenvolupament.

Pero, que significa ser competent? [s important no confondre ser compe
tent i ser habil. La competencia es refereix, en efecte, al domini de les re-
gles de funcionament de ['activitat mental: I"habilitat val fonamentalment
per a l'exterioritzacio de 'habilitat i, per tant, del lligam entre «fer» i «saber
fers.

L’actuacid del nen és constituida per una série d’actes que tenen un objec-
tiu des del punt de vista del mateix subjecte: aquest va constituint aixi un
seu «saber» real en la continua interaccio amb 'ambient, sobre el qual pro
dueix transformacions. Per fer-ho, ¢l nen posa a punt un veritable sistema
de procediments o estrategies finalitzades, que s’organitzen a poc a poc
en projectes, models, teories, i constitueixen un saber autogencrat, mo-
ment 4 moment, pel mateix nen. Recerques com les de Langer (1980) i les
del grup parisenc coordinat per Sinclair i Stambak (1982) han posat en evi-
dencia que des de linici de 'estadi senso-motor ¢s manifesten en les ac-
cions del nen sobre els objectes certs elements de procediments recorrents,
que es poden definir com a protologics o «pre-logics», €s a dir precursors
de la logica simbolica; i que aquests elements no son pre-formats, sind que
son produits pel nen en la seva interaccié amb 'ambient. En anys encara
més recents i encara ara, aquestes recerques han estat aprofundides per al
tres autors pel que fa a I'aspecte «estrategic» del fer infantil.

Nen competent significa, doncs, nen capag de modificar 4 poc a poc els
seus models estratégics de descoberta a través de I'autocorreccio de les mo-
dalitats d'interaccid amb el propi context. En deriva una perspectiva del
desenrotllament que ja no esta lligada a la simple cadena lineal dels estadis,
sinO que ¢s pot considerar com un sistema complex, regulat per mecanis-




mes de feedback. Aix0 determina la necessitat diaria de tenir present aquesta
«complexitats per modificar I'estil educatiu sobre la base de les exigencies
que emergeixen de mica en mica.

L’educador competent

Es planteja aixi la questio de com s’ha de modificar, en relacié amb aquest
concepte de «complexitats del desenrotllament, la competéncia del perso-
nal educatiu en I'escola bressol.

En base a la literatura de quée disposem fins ara, es manifesta en general
['existéncia entre els educadors d'una experiéncia decididament conflicti-
va de la relacio entre el «fer» de cada dia i el «saber» que tot educador porta
dintre seu. El quotidia és viscut com a complexitat d’'esdeveniments que
s'entrellacen i caracteritzen la situacio educativa com a xarxa de relacions,
fets, errors, avengos, compromisos, etc., dels quals no parla el seu saber.

Indubtablement els ensenyants necessiten un model interpretatiu per a
aquesta complexitat, que la faci manejable: perd no troben un model aixi
en ¢l seu saber professional i viuen una escissio entre el que €s practic i
el que és teoric, que condueix a la frequent demanda de reciclatge sobre
tecniques i metodes, €s a dir, el domini del «per que fers.

En ¢l moment en qué es planteja el problema del «per que fer», I'educador
es posa en relacio directa amb el propi saber, que es constituit necessaria-
ment per teories provisionals, que es poden modular en funcio de la prac-
tica diaria i de les modalitats d’adaptacié que aquesta imposa: aixi apreén
a adoptar successivament punts de vista diferents per poder copsar la tra-
ma complexa constituida pel canvi evolutiu del nen tal com es manifesta
a l'escola bressol.

L'educador esdeve aixi «ccompetent» en aquest descentrament en posar-sc
no com a observador extern, objectiu de la situacié educativa, sind mes
aviat com a observador intern als fets educatius: capag, doncs, de copsar-
se ell mateix i comprendre’s en la seva propia identitat retrobada i en el
seu projecte.

La programacio per objectius: un model encara valid?

La manifestacio de la «complexitats com a caracteristica de la vida de I'es-
cola bressol, deguda a la connotacio mateixa de 'evolucio infantil, ha pro-
duit alguns tipus de respostes que apunten a traduir aquesta complexitat
en un model (tedric i operatiu) apte per convertir-la en previsible i, per tant,
orientable. Ens referim en particular a aquell model educatiu de I'escola
bressol que, un cop abandonats els models de custodia i assistencials, s
basa en general en criteris de programacio de les intervencions. Convé orien-
tar la reflexio cap a aquest punt, en un moment en que les mateixes escoles
bressol estan duent a terme un salt precis de qualitat.

Es tracta de donar una resposta a la demanda: I'actual model de programa-
cio, centrada en la verificacio d'objectius aconseguits, jes troba en situa-




cio de copsar els elements de complexitat presents a 'escola bressol? 1 a
més a més: aquesta modalitat ;s'ha de considerar encara com a innovadora
0 no comencen a apareixer ja alguns elements de fixacio?

En primer lloc, la programacio per objectius, com que esta lligada a una
interpretacio lineal de 'evolucio, troba en la classificacio taxonomica un
model per a l'organitzacio dels continguts de I'experiéncia infantil. D'aquesta
manera es dona prioritat a I'atencio de la manifestacio dels estadis a traves
del «saber fer» del nen, més que no pas al seu «fer per saber», €s a dir, 4
la ideacio dels procediments elaborats a poc a poc pel nen en el decurs
dels seus canvis evolutius. Hi ha, aqui, una logica rigida, determinista i re-
duccionista de ['adult, que es sobreposa a la plasticitat intel-ligent del nen.
En segon lloc, ¢l model d'aprenentatge que se'n segueix esta orientat no-
mes aparentment 4 incentivar la descoberta com 4 regla operativa. La ne
cessitat de perseguir uns objectius i de verificar-ne la consecucio, I'orga-
nitzacio en una unitat de treball, etc., condueix sovint a un aprenentatge
«obligat», com una unica solucio possible i acceptada: resultat, aquest, ben
diferent del desitjat procediment de descoberta.

En tercer lloc, no es garanteix al nen la llibertat d’equivocar-se, per tal com
no es preveu la possibilitat d'observar les estrategies d autocorreccio que
el nen posa en practica progressivament en la fase d'acostament a la propia
solucio provisional (que no sempre coincideix amb 'estandard, pero que
€s I'tnica resposta possible en aquell moment per a aquell subjecte).
Ningu no vol negar la importancia historica enorme que la practica de pro
gramar ha tingut en el camp educatiu, perd —per contestar a la segona
questio— avui dia cal preguntar-se quin espai deixa aquesta programacio
al projecte de 'educador. Potser la programacio es va transformant de ca-
talitzador d'innovacio en tecnologia productiva. En aquesta transforma-
cid, qui en pateix no €s només ¢l nen, sind també, i sobretot, I'educador,
que, de mica en mica, accepta de delegar a models preformats la propia
identitat de projecte.

El projecte per situacions: un model de cara a la
complexitat

En el nostre cas, la complexitat es pot considerar com la xarxa de les rela-
cions que defineixen el sistema-escola bressol com a unitat, tot determi-
nant la dinamica d'interaccio i de transformacions de gu¢ ¢l nen ¢s prota-
gonista. Aquestes relacions no es poden predeterminar, sino que l'educador
nomes les pot pressuposar. Aixo comporta abans que tot la necessitat d'aban-
donar el concepte de programacio en tant que predeterminacio dels ob-
jectius, a favor del concepte de «projecte»: en efecte, aquest apareix meés
lligat a la multiplicitat dels punts de vistaia la seva organizacio, amb la pos-
sibilitat de passar d'un punt de vista a I'altre. L'educador, en efecte, com
ja s’ha dit, ha de disposar de conceptes teorics, que en lloc d'aillar entitats
(com els objectius) permetin de relacionar-los productivament.

AixO comporta, en una relectura del desenrotllament en els termes de la
complexitat, de no considerar-ne només l'aspecte estructural a través de




I'ordre jerarquic de les seves formes successives, sino les estrategies que
el nen posa en practica com a procediments d’'invencio i de descoberta en
els diversos nivells de la seva comprensio del que €s real.

El projecte, doncs, s ha de considerar en «situacions» en que sigui possible
acceptar el canvi qualitatiu del subjecte en posar en practica aquelles mo-
dalitats funcionals que li permetin comprendre el que €s real i que I'impli-
quin en el nivell cognoscitiu, social, afectiu.

En funcié d'aquests aspectes la situacio pot constituir tamb¢ un moment
pressuposat de I'educador: no pero de manera preestablerta respecte al sub-
jecte, sind acceptant el ritme «provisional» que caracteritza cada nen i el
scu estil de descoberta.

Com diu Papert (1984), el nen, com tot constructor, «s’apropid, per emprar-
los a la seva manera, dels materials que troba al seu entorn, i sobretot dels
models i de les metafores proposades per la cultura ambientals: la «situa-
cio» és, basicament, la condicié favorable per organitzar aquestes possibi-
litats, 'aprofitament de les quals ¢s sempre font de plaer mental. En la si-
tuacio 'educador entra amb un titol semblant al del nen, en forma
d’'observador no coercitiu: bo i posseint «l'estructura de la situacio», havent-
la provocat o copsat com a significativa, esta atent al canvi del nen. Fins
i tot ha de saber captar i acceptar una mena d’actitud pedagogica proce-
dent del nen mateix i que el nen tendeix a adoptar quan fa particip a I'edu-
cador d'una visié del mon propia.

Diu encara Papert: «... ensenyant (a I'educador) a pensar, ¢ls nens s llan-
cen a una exploracio de llur mateixa manera de pensar...».

Aquest tipus «d’aprenentatge sense ensenyament» no nega certament la fi-
gura de I'educador en el sentit organitzatiu i ideatiu: I'ajuda a individualit-
zar situacions aptes per a construir el moment operatiu de la construccio
de I'aspecte social, com a participacioé amb altres de la situacio de desco-
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berta i d'aquella sensacio de poder i de plaer que tot nen comunica amb
la paraula o el gest en acabar I'elaboracio d'una descoberta.

En fi, quin exemple podriem adduir per fer menys complicada la perspec-
tiva introduida? E. Goldschmied (19806) proposa el scu concepte de «joc
heuristic», orientat a subratllar com nens del segon any de vida, interac-
tuant amb materials diaris organitzats pels adults, producixen descobertes
significatives: es dona aixi una important contribucié operativa, la poten-
cialitat metodologica de la qual encara no s'ha expressat del tot.
Certament la perspectiva aqui discutida no es pot considerar encara exa-
minada ni aclarida; més aviat la intencio final és d’obrir i deixar oberta la
perspectiva per al futur de I'escola bressol.

El quadre que hem construit, sobre la base de I'article precedent, t€ sobre-
tot una funcio clarificadora dels pressuposits, ¢ls metodes, les diversitats
d'accentuacio dels procediments descrits; no vol ser un quadre de «<bons
i dolents». Pensem, en canvi, que pot constituir un punt de partida per a
un aprofundiment ulterior del tema. Més aviat és important de tenir en comp-
te que els punts critics fets a proposit de la programacio per objectius es
refereixen no tant a allo que els educadors escriuen sobre el paper, sino
meés aviat a la manera en que ho apliquen a la realitat quotidiana de I'escola
bressol. En aquest sentit també un «projecte per situacions» pot fracassar
si al seu enunciat no correspon una capacitat eficac i real de portar-la a la
practica operativament.

Es pot posar també I'exemple contrari: el d'una programacio per objectius
que després s'aplica amb una sensibilitat particular al «<nen com a subjec-
te». Aquest €s el cas, per exemple, de moltes experiéncies que no tenen
res de predeterminat i rigid, mentre deixen traspuar una competencia ma-
durada a través d'un llarg itinerari de recerca i d'atencio al nen.

W.F.

Extret de: BAMBINI num. 8. set. 1980 pp. 12-15
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Pressupost teoric

Interpretacio del desenvolupament com a sequiencia li-
neal detapes, cada una d’'elles amb estructures men-
tals i competencies propies.

Interpretacio del desenvolupament com a sistema evolutiu
complex i dinamic regulat per mecanismes de feedback.

Model metodologic

Classificacio taxonomica dels objectius en progressio
lineal que correspon a la sequiencia de desenvolupament
per a I'adquisicio de les competéncies.

Individualitzacio en el «fer» del nen de procediments que
s‘organitzen en projectes, models, teories orientades a la
consciencia del que és real.

Model d'aprenentatge

Estructuracio dels continguts en unitats de treball orien-
tades a adquisicions verificables a breu o llarg termini.
Correccio (directa o indirecta) de l'error.

Utilitzacio de situacions en que ¢l fer del nen s’orienti al des-
cobriment, posant en practica estrategics personals «provi-
sionals» i autocorrectives.

Actituds de I'educador

Observacio de la situacio educativa des de 'exterior,
¢€s a dir, des del punt de vista dels objectius que cal fer
atenyer al nen.

Observacio de la situacio educativa des de linterior, ¢s a
dir, des del punt de vista de les estrategies posades en prac-
tica pel nen.

1
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HUXLEY: CONDICIONAR PER EDUCAR

D’enca dels descobriments de Paviov sobre el condicionament i, sobretot, a partir
de 1938’ en que Skinner feu palesa la importancia del que ell anomena condi-
cionament operant, hem anat comprenent la importancia que per a la conducta
humana tenen els condicionaments adquirits durant els primers anys de vida.
Skinner va fer veure que la frequéncia en que es presenta una determinada con-
ducta depen de les consequeéncies que aquesta té. La conducta humana és
determinada pels condicionaments operants rebuts a traves de ['ambient.

Segons hagin estat les consequencies obtingudes en les accions espontanies
dels individus i els reforcos positius 0 negatius, junt amb l'acumulacio de situa-
cions semblants, sera la conducta de la persona. Skinner féu veure com el re-
forc eés I'element clau de la conducta operant i actua de forma autormatica, al
marge de la consciéncia del subjecte.

Aixl a la «quarderia neopavioviana» que ens descriu el text de Huxley, que sua-
ra podeu llegir, els infants son condicionats amb reforcos negatius a odiar els
liibres i les flors. Quan siguin adults pensaran que el seu odi és fruit d'una elec-
cié lliure | personal. Per Skinner la nostra conducta adulta es regida fonamental-
ment per condicionaments rebuts en |'etapa mes sensible: els primers anys de
vida.

Huxley, en escriure la seva frapant novel-la Un maon feli¢, volia advertir de la
transcendencia i importancia d'aquests descobriments, units a la possibilitat de
manipulacio genética, que, a hores d'ara, ja €s una realitat.

Pero cal que no perdem de vista que el que va fer Paviov no va ser pas un in-
vent sind un descobriment. Descobrir és posar a la vista quelcorn que és ocult,
cobert. El condicionament és quelcom inherent a la conducta humana i animal.,
No obiidem que els mecanismes de condicionament ens permeten resoldre afers
secundaris mentre ens dediquem a ocupacions superiors. Ens permeten, per
exemple, conduir mentre conservem o pensem en altres coses. Respondre a
estimuls determinats amb conductes ja apreses ens és de gran utilitat. El llen-
guatge en gran part s organitzat sobre la base de reflexos condicionats on el
llenguatge és un sistema de senyals.

El que diferencia el fet de conauir dels condicionaments apresos en la primera
infancia eés que ha estat voluntari i conscient. Aixo ens permet en qualsevol mo-
ment fer reflexiva la conduccio del meu vehicle | variar la conducta apresa.

Tot i que es tracta d'una fabulacio, estic ben segur que la lectura del fragment
d’aquesta antiutopia que és Un maon felic convida a fer una reflexio com educa-
dors.

1 SKINNER. Bf

JOSEP GONZALEZ AGAPITO
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The behavior of arganisms Nova-York, 1938
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GUARDERIES INFANTILS SALES
DE CONDICIONAMENT
NEOPAVLOVIA

ALDOUS HUXLEY

Mr. Foster es queda a la Sala de Decantacio. El D.1.C. | els seus alumnes van entrar a I'ascensor mes
proper | van pujar a la cinquena planta

«Guarderies infantils, Sales de Condicionament Neopaviovian,

El Director obri la porta. Es trobaven en una cambra espaiosa, nua | solellosa. Tola la paret del sud era
unample finestral. Mitja dotzena d'infermeres amb pantalons | jaguetes d'uniforme, de lll de viscosa blanc
els cabells recollits asépticament sota els gorrets blancs, es dedicaven a posar uns gerros amb roses
enrenglera, d'una banda a |'altra de la sala. Uns gerros grossos, atapeits de flors. Milers de petals sedo-
sos. com galtes d'innombrables querubins, perd de querubins no exclusivament rosats | ans, sind tambe
llurminosament xinesos, mexicans, apoplétics els uns de massa bufar les celestials trompetes. pallids
els altres com la mort. amb la pal ldesa postuma del marbre

anunciava el rétol.

Quan el D.I.C. entra, les infermeres van adoptar una posicio rigida, d'atercio
—Colloguin els llibres —ordena secament el Director.

En silenc, les infermeres obeiren ['ordre. Entre gerro i gerro de flors, els libres van ésser degudament
disposats: una renglera de libres infantils oberts invitadorament per una pagina ben acolorida, amb |a
imatge d'alguna fera, peix o ocell

—I ara, portin els infants.

Lesinfermeres s'apressaren a sortir de la sala. | van tornar al cap d'un o dos minuts. Cada una empenyia
una mena de carret de te, de quatre prestatges. en cadascun dels quals hi havia una criatura d'uns vuit
mesos, totes exactament iguals (evidentment. un Grup de Bokanovski) | totes (puix que eren de casta
Delta) vestides de caqui

—Posin-los a terra
Els infants van ésser posats a lerra
—I ara situint-los de manera que vegin els gerros | els llibres

Immediatament, els infants emmudiren i després comengaren a arrosseqgar-se, fent el gat, cap a aquelles
masses de colors virolats, aquelles formes tan alegres 1 brillants que apareixien a les blanques pagines
Quan s’ atansaven, el sol s'apaga, eclipsant-se momentaniament darrera un nuvol. Les roses van fla-
mejar amb una mena de sobtada passio interior. sembla com si una nova 1 profunda significacio sorgis
de les pagines dels llibres. Dels rengles d'infants que gatejaven brollaren xiscles d'excitacio | confusos
cnts de plaer

El Director es frega les mans
—Excellent! —va dir— Ni fet expressament.

Els infants més rapids ja havien arribat a la seva meta. Les manetes rosades s'allargaven, insegures
tocant, grapejant, esfullant les roses transfigurades, arrugant les pagines il-luminades dels llibres

El Director espera fins que tots els infants van estar alegrement aqueferats. Aleshores. va dir
—1| ara, fixin-s'hi bé
I, alcant una ma, feu un senyal

Lainfermera en cap, que estava dreta davant un quadre dinterruptors. al'altre extrem de la sala, abaixa
una palanqueta

Es produi una explosio violenta. Cada vegada mes estrident. una aguda sirena comenca a xisclar. Uns
timbres d'alarma es dispararen. com lolls
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Els infants se sobresaltaren, xisclant, amb les cares convulsionades pel terror.

—| ara —digue el Director, cridant, perqué |'escandol era eixordador—, ara arrcdomrem la llicé amb
un petit shock eléctric

Torna a algar la ma i la infermera en cap mogué una altra palanca. Els xiscles dels infants van canviar
sobtadament de to. En els crits que ara feien hi havia quelcom de desesperat. de foll garebe, tan espas-
madics eren. Els cossets es retorcaven | es posaven rigids, els membres s'agitaven, com moguts per
cordills invisibles.

—Podem electrificar tota aquella zona del trespol, si volem —braola el Director, per tota explicacio—
Perd, ja n’hi ha prou

| feu un altre senyal a la infermera

Les explosions cessaren, els tmbres emmudiren. | el xiscle de la sirena va anar morint gradualment fins
a quedar en silenci. Els cossets retorcats | rigids es relaxaren, | el que havia estat un sanglotar | xisclar
d'infants folls torna a ésser el plor normal del terror ordinari.

—Tornin a oferir-los les flors i els libres, ara.

Les infermeres obeiren; perd, en veure atansar-se les roses, a la vista, nomes, d'aguelles imatges de
colors virolats de gatets. galls i ovelles, els infants recularen, horrontzats, i el volum dels seus plors aug-
menta immediatament.

—QObservin —va dir el Director, triomtalment—, observin.

Llibres i sorolls estridents, flors | shocks eléctrics. .. En la ment d’aquells infants, aguestes coses es troba-
ven ja extremadament aparellades, | al cap de dues-centes repeticions de la mateixa lligé o una altra
de semblant, es trobarien unides indissolublement. Alld que I'home hawvia ajuntal, la naturalesa no podria
disgregar-ho.

—Creixeran amb alld que els psicdlegs en deien un «odi instintiu» contra els libres i les flors. Reflexos
inalterablement condicionats. Tota la vida estaran fora de perill, quant ais llibres i 1a botanica —El Director
es gira cap a les infermeres—. Ja els poden tornar al seu lloc.

Plorant encara, els infants vestits de caqui van esser carregats als carrets i retirats de la sala, deixant
darrera seu una olor de llet agra i un silenci certament agradable.

Un dels estudiants alca una ma; tot i gue comprenia perfectament que no es pot consentir que els mem-
bres d'una casta inferior perdin el temps de la Comunitat llegint llibres, i que sempre hi havia el risc que
llegissin quelcom que pogués descondicionar algun dels seus reflexos. no acabava d'entendre allé de
les flors. ;Per qué calia prendre’s la moléstia de fer psicoldgicament impossible per als Deltes |'afeccio
a les flors?

Pacientment, el D.1.C. s'explica. Si hom feia xisclar els infants a la vista d'una rosa, era obeint una alta
politica economica. No molt de temps enrera (cosa d'un segle abans, aproximadament), els Gammes,
els Deltes i fins i tot els Epsilons, eren condicionats de manera que els agradessin les flors: les flors en
particular, | la naturalesa en general. La idea era induir-los a anar-se'n a fora sempre que poguessin |
obligar-los aixi a consumir transport.

—I va resultar que no consumien transport? —pregunta |'estudiant.
—Molt, en consumien —contesta el D.1.C.— Perd, res meés.

Les primules 1 els paisatges, remarca, tenen un gran defecte: son de franc. L'amor a la naturalesa no
ddna feina a les fabriques. Van decidir, per tant, abolir I'amor a la naturalesa. almenys entre les castes
baixes; abolir I'amor a la naturalesa, perd no la tendéncia a consumir transport. Perqué naturalment era
essencial gue continuessin sovint fent sortides a fora, encara que odiessin la naturalesa. El problema
eratrobar una rad per a consumir transport economicament més solida que la simple afeccid a les primu-
les i als paisatges. | la van trobar.

—Ara condicionem les masses de manera que odiin la naturalesa —acaba el Director—, Perd, simulta-
niament, les condicionem de manera que adorin els esports rurals. Al mateix temps, fem el possible per-
que tots els esports rurals comportin I'is d'aparells complicats. Aixi, a més de transport, consumeixen
articles manufacturats. Per aix0 aguests shocks eléctrics.

—Ja ho entenc —va dir |'estudiant.

| queda mut d'admiracid. (..)

Una cinquantena de metres caminats de puntetes els van portar davant una porta que el Director obri
amb cautela. En passar la linda es van trobar a la penombra d'un dormitori tancat. Hi havia un rengle—
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de vuitanta literes arrambades a la paret. Se sentia un alenar pausat | regular i un murmuri continu, com
de veus molt febles que xiuxiuegessin al lluny

Una infermera s'alca. en veure'ls entrar, | es planta en posicio d'atencid davant el Director
—De gueé és la llico d'aquesta tarda? —pregunta el Director

—Els primers quaranta minuts hem donat Sexe Elemental —contesta la infermera—. Perd. ara hem pas
sat a Consciencia de Classe Elemental

El Director passa revista, lentament, al llarg rengle de lliteres. Rosats | relaxats en el son, vuitanta nens
i nenes jeien, respirant suaument. Dessota cada coixi hi havia un xiuxiueig. El D.1.C. es detura. | ajupint-
se damunt un dels liits, para |'orella atentament

—Consciéncia de Classe Elemental, diu? Vegem que |'altaveu ho repeteixi una mica mes fort
Al capdavall de la sala hi havia un altaveu que sobresortia de la paret. El Director s'hi atansa i el connecta

—u«... tots van vestits de verd —digué una veu suau, perd molt clara, comencant enmig d'una frase—
I els nens Deltes van de color caqui. Oh, no, jo no vull jugar amb nens Deltes. | els Epsilons encara sén
pitjors. S4n tan estlpids que no saben llegir ni escriure. A més, van vestits de negre, que s un color
lletgissim. M'alegro molt d'ésser Beta.»

Sequi una pausa; despres, la veu recomenca

—uEls nens Alfes van vestits de color gris. Treballen molt mes de ferm que nosaltres, perqué son molt
intel-ligents. Jo m'alegro moltissim d'ésser Beta. perqué no he de treballar tant. |, a més, nosaltres som
molt millors que els Gammes 1 els Deltes. Els Gammes son estupids. Tots van vestits de verd. i els nens
Deltes van de color caqui. Oh, no. jo no vull jugar amb nens Deltes. | els Epsilons encara son pitjors.
Sa6n tan estupids que no...»

El director desconnecta |'altaveu. La veu emmudi. Nomes el seu pal-lid fantasma continua xiuxiuejant
des de sota els vuitanta coixins.

—Els ho repetiran quaranta o cinquanta vegades més abans no es despertin; després, altra vegada el
dijous, i altra vegada el dissabte. Cent vint vegades, tres cops la setmana, durant trenta mesos. Després,
passen a una llicé més avancada.

Roses i shocks eléctrics, el color caqui dels Deltes | una bafarada d'asatétida, tot aixé unit indissoluble-
ment abans que |'infant sapiga parlar. Perd, el condicionament sense paraules s bast, groller; no pot
marcar distincions meés subtils, no pot inculcar formes de comportament més complicades. Per aixo cal
emprar paraules; perd, paraules sense raonaments. En resum, la hipnopedia.

—La forca moralitzadora | socialitzadora mes gran de tots els temps.
Els estudiants. ho van anotar als seus blocs. Directament, de llavis de la ciéncia personificada.
E! director torna a connectar |'altaveu

—« 50N molt intelligents —deia la veu suau, insinuant | incansable
Beta, perque no he de treballar tant...»

. Jo m'alegro moltissim d'ésser

No ja com gotes d'aigua, tot i que l'aigua, certament, pot foradar el granit mes dur, sind com gotes de
lacre liquid, gotes que s'adhereixen, s'incrusten, s'incorporen a allé damunt del qual cauen, fins que,
a I'ultim, la roca es converteix en un sol bloc vermell.

Fins que, a I'iltim, la ment de l'infant es aquestes suggestions, i la suma d'aquestes suggestions 8s la
ment de |'infant. | no solament la ment de l'infant, sind també la de |'adult, per tota la seva vida. La ment
que jutja i desitja | decideix, feta d'aguestes suggestions. | totes aquestes suggestions son les nostres
suggestions! —El Director gairebe cridava, exaltat—. Les suggestions de |'Estat! —Clava un cop de puny
a la taula més propera—. D'aqui se segueix que..

Un soroll el va fer girar en rodd
—Oh, Ford! —digué, en un altre to—. Ara he despertat als infants’

A.H.

1 HUXLEY. A. Un mon felic. Barcelona. Hogar del Libro, 1982. Traduccid de R. Folch | Camarasa, pp. 33-42
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PASQUA I ELS OUS VIROLATS

Els ous de Pasqua esdevenen cada cop més frequents per aquestes dates.
La tradicio voldria que, un cop buidat el rovell, nosaltres en pintéssim la
closca de la manera més artistica possible.

Pero aquest és un treball laboriods i delicat que no sempre correspon a les
nostres capacitats. Suggerim avui unes quantes formules senzilles per de
corar els ous de Pasqua, a fi que tots plegats, els nens i nosaltres, ho pu-
guem fer segons les propies 1 limitades possibilitats.

L’aigua tenyida

N'hi ha prou de bullir ous de closca blanca en aigua de colors. Podeu utilit-
zar colorants artificials (McKormick) o bé colorants naturals.

Si bulliu els ous amb aigua d’espinacs, us quedaran lleugerament verds. 5i
¢ls bulliu amb aigua de ceba us quedaran lleugerament grocs. Si voleu un
groc meés intens, feu-ho amb aigua i pastanaga. Si bulliu els ous amb aigua
de remolatxa us quedaran intensament vermells.

La pasta de sopa

En aquest cas, no us podreu menjar els ous, pero us quedaran d’allo mes
decoratius. Es tracta d’untar ben untats uns quants ous durs amb pega. |
després, feu-los rodolar, arrebosseu-los, de pasta de sopa, daquella tan
menuda: maravilla, o millor pasta de lletres. Si voleu, un cop arrebossats
i quan la pega ja estigui ben seca, ¢ls podeu pintar amb gouache.

Pasta de paper

La pasta de paper es fa amb tires de paper de diari i cola d’empaperar. Es
pasta bé tot plegat, fins que té una consisténcia densa, gairebé com de cre-
ma. I amb aquesta pasta podeu decorar els ous (millor si son durs) fent-los
agafar formes de conill, de pollet, de peix... Es clar que també ho podeu
fer amb plastilina. T va bé perque aixi els ous s'aguanten drets.




escola 3-6
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ANEM CANVIANT EL NOSTRE
ESTIL DE TREBALL...

LLAR D'INFANTS «EL PASSEIG»

Pensem que hem trobat el titol adequat d'allo que volem transmetre a tra-
ves daquesta petita exposicio de la nostra experiencia. Darrera aquesta pre
missa hi ha un munt de reflexions: ordenades o desordenades, elaborades
0 poc elaborades, pero si que han representat per a nosaltres un planteja-
ment nou d’organitzacio de la nostra feina que no s'acaba nomes en un
canvi formal sind que sobretot ens ha fet parar esment en un aspecte que
creiem fonamental: la nostra tasca de cada dia no parteix d'una definicio,
d'un proposit pedagogic tancat. Aquesta definicio, aquest proposit peda-
gogic es modifica constantment d'acord amb les possibilitats del centre i
responent o adequant-se a les circumstancies del moment (historiques, cul-
turals, de nous valors, economiques, daveng tecnologic, etc.).

Aquest treball que presentem, 'emmarquem en aquest titol: Experiéncies
de portes obertes dins el marc de la Llar d’Infants «<El Passeig», de |'Hos
pitalet de Liobreget, realitzades amb tres grups de nens de tres-qucdtre anys

Que vol dir, 0 a que respon l'experiencia de «portes obertes»? Fins ara, la
nostra practica anava lligada al criteri de treball per grup-classe. Quan diem
«classe» ens referim al tipus de treball que defineix aquella practica que porta
aterme un mestre 0 cducador en un espai determinat amb un grup de nens
que son els «seus nens», els seus petits alumnes. Es clar que sempre hem

A (G
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La pedagogia de Decroly es basa
en els interessos dels infants
en funcio de les seves necessitats
primaries i en la globalitzacio.
Fou el creador, tambeé, dels

“centres d'interes”.
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Eumo Editorial
Diputacio de Barcelona

Traduccio

d’Andreu Ro
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valorat la importancia de la relacio del nen amb el «seu» mestre. El mestre
¢s el punt de referencia del nen. La «classe» (espai concret) és un altre punt
de referencia, aixi com rambé el grupet de companys ben determinat. Aquest
esquema ha marcat, i encara marca, un estil de treball

Fem un pas més en la nostra reflexio: aquest estil de treball, a part de ser
¢l model més estes, respon també a la formacio d'uns ensenyants meés pre-
parats sota aquest criteri tancat, individual, de portar i controlar una classe
que no pas a4 un criteri d'ensenvant preparat a col-laborar, participar, obert
cap a dins i cap a fora.

Estem iniciant un nou moment. Un nou moment que exigeix canviar els
fonaments de l'escola, que exigeix definir els eixos fonamentals de |'esco-
la, que exigeix definir els eixos fonamentals del model circular de I'escola
0-6 anys d’acord amb les necessitats del mon actual i dels valors de plurali-
tat que la defineixen. En cap moment representa una lluita contra allo que
en deiem punts de referencia del nen. El nen continua necessitant punts
de referéncia clars. En ¢l moment actual convé que aquests punts de refe-
rencia es diversifiquing i es poden diversificar si la voluntat professional,
la nostra conscient, premeditada i estudiada intervencio i un projecte comu
que exigeix un treball de cooperacio, s'orienta vers aquest sentit d'obertura.

Varem arribar a través de la nostra reflexio a aquesta primera conclusio:
I'escola ha de perdre el caracter tancat i s’ha de plantejar obrir les seves
portes vers l'interior (connexio i relacio cap a dins, entre tots ¢ls membres
de la institucio) i vers 'exterior (els signes que la propia comunitat impri-
meix en 'ambient).

Daltra banda, a les reunions de nivell que periodicament fem per comen-
tar i planificar la dinamica de la nostra tasca, varem arribar a explicitar les
aptituds determinades que cada educador te, fruit dels seus interessos, for-
macio, habilitat, etc. Varem veure que, sovint, hi ha adults que tenen gran
facilitat per organitzar. il-lusionar els petits per 4 una activitat i que aixo
no s’ha de menysprear, que €és fonamental per entusiasmar, obrir vies,
diversificar interessos. Ens vam adonar que utilitzivem poc aquests recur-
sos personals amb quc ¢l mestre se sent segur i, a més a meés, fa de bon grat.

A partir d'aqui ens formularem que podia representar per als nens una ex-
pericencia de treball de «portes una mica obertes». Diem «una mica» perque
realment €s limitada ja que pensem que no cal correr en la introduccio d'in-
novacions, sino que cal fer-ho a poc a poc. Viarem fer U'esfor¢ d’explicitar
cls objectius que ens marcarem de cara als nens: oferir meés possibilitats
de relacionar-se amb altres companys. Ampliar i aprofundir la relacio en
tre els adults. Que el punt referencial dun adult es pot ampliar si I'esperit
que ens mou ¢s comu, si la relacio entre ¢ls adults €s de professionalitat,
convivencia i entesa. Varem valorar també, i molt positivament, ¢l fet de
poder treballar en grups més reduits de nens ja que comptavem, de cara
a realitzar 'experiencia de tallers, a més dels educadors habituals, amb la
persond L'Ih,.él'lt'g;ld:l de la direccid i dues més de les anomenades «vo-
lants».' Valoravem també poder oferir als nens activitats diverses i 'expe-




rimentacio amb diferents materies. En definitiva, intentar disminuir en 'es-
perit tant del nen com del mestre el sentit quasi de propietat «classe, mestre,
nens, material» establint una comunitat de treball d'interrelacio entre adults
i nens. Que aquesta interrelacio es porti a terme en contextos diferents.
¢n espais diferents (pat, menjador, passadis, espais diversos).

Quina ha estat en ¢l primer moment la concrecio, la posada en practica
d’aquests proposits? Tal com deiem se’'ns ha obert una nova via d'actuacio
i potser pensareu que la primera concrecio €s limitada, €és pobra, respon
parcialment als objectius formulats. Es cert, i per aixd hem volgut expli-
citar tot el procés, ja que pensem que €s part de I'experiencid. També és
Cert, Pero, que estem convenguts que cal avangar a poc a poc i conforme
amb allo amb queé ens veiem d’acord. Es per aix0 que les fites inicials son
poc ambicioses aparentment, pero ens calia comengar i calia que avancés-
sim tots plegats. Es un projecte que implica una practica diferent i cal que
¢l mestre i els nens se sentin be, que no representi un entrebanc, una incomo-
ditat. Pensem que cal definir els projectes a poc a poc ja que ¢l que real-
ment és dificil no €s I'organitzacio concreta, sino la qualitat dels petits can-
vis que comporten practiques noves de valors, de models culturals i de
conducta. Veiem, per tant, que haviem de limitar per possibilitar 1a valora-
cio de tot el que aixo representa tant per als educadors com per als nens.

Per qué varem organitzar I'activitat de tallers i no varem aprofitar, per exem-
ple, obrir més portes de les classes que estan organitzades per racons? Apa-
rentment sembla més facil, perd I'organitzacio de tallers ens representava
una novetat que feia possible la mobilitat de tots i que el mestre pogués
realitzar aquella tasca per a la qual tenia predisposicid. La il-lusio va ser un
clement important.

La concrecio, doncs, d’aquesta petita experiencia ¢s limita a I'organitzacio
de tants tallers com persones disponibles hi havia en el centre en moments
determinats i varem establir un horari flexible. Aquesta flexibilitat estava
en funcio de la disponibilitat de certs educadors i de llurs tasques que no
permetien una disponibilitat fixa.

® Cada taller oferia una activitat concreta: fang i modelatge, pintura, musi-
ca i ritme, motricitat, experimentacio amb matéries diverses.

® Enun primer moment i de cara a l'organitzacio dels grups, varem sonde-
jar que passava si cada nen escollia el taller que més li cridava 'atencio.
El que va resultar €és que inicialment cada nen escollia aquell taller que era
portat per la serg mestra. Amb tactica i a poc a poc iniciarem un proces
d'interrelacio i comunicacio més obert que ens va permetre establir més
tard cinc grups barrejats.

Objectius generals que ens marcarem en els diferents tallers:

® Els objectius generals anaven d'acord amb els aspectes que s'intentaven
treballar durant el curs, Ia programacio.

® Durant les primeres cinc setmanes 1'objectiu principal era:

—relacié amb la nova educadora
—adaptacio a un nou espai fisic
—contacte amb el material especific de cada raller

® Després del primer moment els objectius es marcaren d'acord amb el rit-
me de cada taller.

L'intercanvi i valoracio del funcionament es feia a la reunio de nivell. Aixo
suposava en algun moment certes dificultars d'assistencia de les persones
que no tenien tasca especitica de dedicacio directa amb els nens (directora
i «volants»').

Com funciona i qué es fa en un taller?

Presentem només l'exemple d'un d’ells per no allargar-nos massa. Per exem-
ple, el taller de pintura.

Durant les primeres sessions cns varem dedicar a prendre contacte amb
tots els components del grup ja que eren nens de diferents classes. Accep-
tar, relacionar-se i comunicar-se amb una educadora que no era «la sevas
no era facil. Calia molta atencio i sensibilitat,

El nou espai (no la classe habitual) els oferia noves possibilitats, pero alho-
ra els creava inseguretat, que a poc 4 poc VAren anar superant,

Varem procurar familiaritzar-los al maxim amb el material del taller per tal
que descobrissin totes les possibilitats d'experimentacio. Aquest aspecte
ens porta a planificar les sessions seglients:

La primera sessio la vam dedicar a percebre, mitjangant c¢ls sentits, el que
és la pintura, descobrint els diferents colors, la seva espessor, olor, tacte,
cte. Varem disposar els materials de manera que poguessin tocar-los, olorar-
los i sentir el contacte de les mans a dins els plats plens de pintura. A poc
a4 poc varem ésser capacos de plasmar la pintura de les mans en un paper
d'embalar en pla horitzontal. Més endavant scguien 'experimentacio dei-
xant els senyals de les puntes dels dits tot resseguint tragos longitudinals,
cercles, ete. fins 4 fer una gran pintada que després varem exposar perque
tots poguessin contemplar-la.

Després del procés de familiaritzacio amb la pintura, varem comengar a
utilitzar els pinzells gruixuts. Experimentarem amb els pinzells i la pintura
passant posteriorment a pintar volums (capses de cartro, cilindres de dife-
rents grandaries, etc.). Repetirem unes quantes sessions d'aquest estil.

Enuna altra sessio utilitzarem la técnica d’estampacio amb patates, fent evi-
dentment motlles molt senzills. L'exercici consistia a fer una estampacio,
amb tot el que aixo representa de control gestual de la ma, en un paper gran.

Aprofitant que I'exterior de la nostra Llar estava for¢a deteriorat, varem
demanar la col-laboracio de pares i avis per fer-la agradable mitjangant la
pintura. Tots plegats aconseguirem pintar de color blanc tota la paret que
envolta la Llar. Després els nens del taller de pintura, havent convidat tam-
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bé tots els altres companys, varen pintar la paret amb diferents colors i mo-
tius.

Aquesta activitat va servir alhora per obrir-nos al barri ja que els veins, pa
res i avis, dedicaren estonetes a observar i ajudar si calia. El resultat va ser
molt satisfactori i sobretot varem poder gaudir de la transformacio d aquell
espai fosc i deteriorat en un espai bonic i alegre.

Finalitzarem el curs utilitzant novament una técnica d'impressio i els nens
varen estampar cadascun d’ells un motiu diferent a una camiseta que amb
molt de goig lluirien al llarg d'aquell estiu que comencgava a despertar.

Conclusions generals de I’experiéncia

* L’hem anomenat experiencia de «portes obertes» perque ha trencat I'es-
til de treball de classe tancada donant una visio i vivencies molt més exten-
ses i riques.

* [ins ha semblat que la Llar té grans possibilitats d’oferir al nen durant el
periode que hi assisteix una serie d’activitats, de situacions, d’experién-
cies i formes d’aprenentatge, que la poden identificar ja que dificilment
¢l periode posterior d’escolaritzacio li podra oferir.

® Va ser una experiencia valorada positivament tant pels nens com pels
adults.

® Es va establir un ambient de comunitat entre les tres classes tal que fins
i tot es donaren situacions en qué els nens de manera natural i espontania
demanaven participar o anar a altres classes.

e Varem valorar extraordinariament el fet de treballar en petits grups de
nens, tant per l'atencio individual que es pot portar, com pel seguiment
i observacio del procés del nen, aixi com també per afavorir el desenvolu
pament de recursos propis.

e Evidentment, I'aportacio al centre d'una dinamica de treball en comu va
ser valorada positivament.

e [s vaarribara iniciar intercanvi de material entre les classes motivat moltes
vegades pels nens mateixos (garatge, indis, trencaclosques, etc.).

No podem oblidar aspectes negatius:
® Manca de temps per poder intercanviar les experiencies periodiques de
tots els tallers i poder fer una lectura més profunda de totes les observa-
cions recollides.
e Poca regularitat, pel fet d’haver de comptar amb persones que de tant
en tant reclamava la seva tasca especifica.

LL.I. «<E1 P.»

Hospitalet

1. Volant: Educadora que forma part de ['equip perd que no té una clase fixa.




En aquest article es pretén fer la comunicacio d’una colla de

poemes de nens de la classe de 5/6 anys. No es volen donar

receptes, ni formules magiques... Unicament animar els mes-

| tres perqueé fomentin un clima de creativitat més gran. En de-

finitiva, que creguin més en la sensibilitat, en I'’expressio lliu-
re,... dels seus infants.

ELS POEMES DELS NENS

JOSEPA GOMEZ I BRUGUERA. ENRIC VILAPLANA | LAPENA

—Soc felic perque vénen els cucs de seda
soc felic perque venen les pdapealiones.

—FEs bonic aixo qgue has dit. Es una mica com els poemes que
fan els nens grans.

—Que és un poemar

—Es dir alguna cosa de forma molt bonica després d haver-ho mirat
amb els ulls, després d 'baver-ho sentit amb el cor.

Com iniciem els nostres infants en la poesia?

Per fer un poema no hi ha una férmula, ni un codi, ni uns exercicis, ... per-
que és quelcom que es mou en el nivell de la intimitat, de les emocions,
dels sentiments...

Quan els iniciem?

Doncs, sempre i mai. De la mateixa manera que a les classes de parvulari
els expliquem coses, els cantem cancons, els expliquem contes, ... els diem
poemes ja siguin d’altres nens de 'escola, ja siguin d’autor.
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S encenen els Hume,
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Es I' intermiteni.
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Ben aviat les criatures s'animen també a fer-ne. So6n poemes orals comuni-
cats al grup-classe o a la mestra en particular. Aquests poemes que el nen
ha dit son escrits en un paper (aquest treball de transcriure’ls el fa la mestra
perque, per regla general, en aquest moment de parvulari els nens encara
no son capdacos d'escriure’ls).

Com aprenen a fer-ne?
Tot fent poemes van aprenent de fer-ne.

Es allo que diu Freinet: De la mateixa manera que els nens han apres a ca-
minar caminat, a parlar parlant,... aprendran a escriure escrivint,

[ és veritat. Ja que també aprenen a fer poemes tot fent-ne, dient-los, escol-
tant ¢ls dels companys, ... perqué senten que la seva comunicacio t€ un
valor, una importancia, ... i aixi mateix es dedica un temps a aquesta feina.

Potser la clau per al desvetllament de la poesia en les classes dels petitons
¢s, unicament, donar la possibilitat als nens d’expressar la realitat despres
d’haver-la obscrvat amb uns ulls diferents de quan fem conversa, o un es-
tudi, o una descripcia, ...

Aqui hi ha un recull de poemes fets a la classe de S anys. L'anica finalitat,
avui, €s la seva comunicacio.

Fora tema d’un altre article I'aprofitament, I'explotacio d'aquests poemes
(memoritzacio, motivacio per a un treball de lecto-escriptura, d'expressio
plastica, ... els Jocs Florals, la revista de classe, la revista d’escola, la im-
pressio, les il-lustracions, ...).

En fer una primera lecrura d'aquests poemes aviat ens adonarem que per
a algunes criatures son elements poetics alguns fenomens de la naturalesa
que no entenen (el dia, la nit, el sol, la lluna, ¢ls estels, la pluja, ...) i als
quals doten de vida i de comportaments humans:

Dormen les estrelles.
Juguen les plantes.

Les estrelles
quan €s de nit s'obren

;l' /,n _,()’ /J&)‘f’dj G4t Jd i e I;bf-/..ﬂA _y’ o r“ ‘

’Tf"ll}m ifie

quan ¢s de dia e¢s tanquen
perd encara duren.
Silvia C. 6 anys

Els navols es desperten,
I plou.
M? José Q. 5 anys

Altres vegades parlen després d'haver mirat amb els ulls de la imaginacio

i aconsegueixen imatges realment recixides:

Dos cotxes eren igual.
Es pensaven que es miraven en un mirall.
Van topdr 1 va sortir sang.

Marc L. 5 anys

El guix balla
quan escrivim
i toca la trompeta
quan guixa.
Adriana B. 6 anys




A voltes expressen molt directament interessos propis:

El 5 és un numero.

El 5 el tenen els nens.

Si sOn els meus anys

estan molt grans.
Bernat V. 5 anys

Quan surten les estrelles
surt l'estrella d’Orient.
David R. 5 anys

Mar, mar,
ancm-nos a banvar tots
i ens hi quedem.

Ona P. 6 anys

(Aquesta criatura era nouvinguda a l'escola. Vivia al Maresme i ara es troba-
vaa Vallvidrera. Potser trobava a faltar la visio de la mar que constantment
tenia abans. Potser 1i hauria agradat anar-se a banvar amb els nous amics
com feia abans. Potser per a ella era com una mena de desig molt pregon
pel fet de dir-se Ona).

El sol a la nit s’amaga
i la lluna fa que els nens s'adormin
si no, els reis no vindran,

Marti A. 5 anys

La poesia també pot significar un vehicle alliberador de tensions, patires,
angoixes, ...

Quan surt la lluna El fantasma no fa por.

m’amago sota un navol. Sili treus el llengol

Jo no vull estar tan sol ¢s un home.

aqui al cel. Marc A. 5 anys
Maria D. 5 anys

Mitjancant els seus poemes van descobrint la magia de les paraules i la mu-
sicalitat que comporta la seva combinacio:

La petxina

petxineta

¢s al mar El pastor
sense menjar i les ovelles

¢s troba amb el mar
un peix taurod i les onades...
i se’l menja quan és de nit
de bon grat. se’'n van al llit.

Bernat V. 5 anys Caterina R. 5 anys
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Perd per damunt de tor hi ha el goig de dir, de comunicar-se:

Quan e¢ls nens dormen

surt el sol

pero encara hi ha llunes.
Sergi B. 5 anys

Una vaca
no treia llet,
tirava formatge
a la galleda.
Jordi A. 5 anys

Sabata, sabatcta

quan fas un bot

€L poses a plorar,
Paula C. 5 anys

Un sol molt calent sortia.

Un nen quan el va veure

€s va espantar perque ¢s creia

que anava directe a casa seva.

I de que que li va a la cara.
Marcel C. 5 anys

Un elefant es tapava
amb les orelles el seu cap
perque no li agradava
el sol de I'Africa.
Gemma R. 5 anys

Quan el rellotge fa I'hora
no cal que surtin ocellets.
Jocan M. 5 anys

Una lluna

estava plorant

El sol

li havia fer mal.
David M. 5 anys

La neu queia del cel.

L’aigua estava glagada.

I un peix tenia fred.
Jonas P. 5 anys

Enfadart.

sSomrient.

Com s'entén?
Xavi V. 6 anys
Santi V. 6 anys

El sol és dalt del cel.

Els arbres més 4 baix.

1 els nuvols no parlen.
Magali M. 5 anys

Una granota salta.
Cau a dins de la boca
d'una serp i se la menja.
Els colors de la serp
estan enamorats.

Santi V. 6 ays

Dintre el cel cauen gotes
tot suau surten cargols
s'arrosseguen per la terra
i treuen el cap
quan fa sol.
Eloi S. 5 anys
Oriol R. 5 anys

«El cel»

[s blau

i quan el togues

la ma surt per darrera.
Marc E. 5 anys




El sol imita el cel
perque li és molt amic
Liuc A. 5 anys

Sortim de la cabana
i tot ha canviat.
El sol ho pintara
tot de colors.
Nuria M. 5 anys

«bEn Xesco Boix»
Mala sort
ja s"ha mort.

Santi V. 6 anys

El gel rellisca

com una granota llefiscosa.

Amb el gel es rellisca

com en el terra fi.

El gel surt a I'hivern,

a I'hivern quan fa molt fred.
Bernat V. 6 anys

Un nom estava caminant
i un senvor se’l va posar.
Adriana B. 6 anys

S'encenen els [lums

ara si

ara no.

Es I'intermitent.
Rupert R. 6 anys

Quan ¢ls nens dormen
es tornen a despertar

perque les tempestes sonen.

Oscar A. 5 anys

En aquest mon
sempre ¢s de nit i de dia.
Vam trobar una cabana
que era tan maca per dins
que n’'hi deiem
«cabana de la reina»

Alba C. 5 anys

Es ben cert que la tradicional festa dels Jocs Florals que es celebra a I'es-
cola suposa un colofé molt lluit per a aquest treball realitzat a la classe.
Pero cal posar un emfasi especial en dir que la poesia a I'escola I'entenem
com a una possibilitat més que tenen els nens de comunicar-se. Per aixo
no 'hem de considerar com una activitat que €s porta a terme un cop d
I'any, ni com una activitat passiva en la que la criatura esdevindria sola-
ment oidor de poemes de poetes adults i consagrats mes o menys ben acon
duits per 'entusiasme del seu mestre.

La poesia a I'escola ha de tenir un lloc instituit dins del context escolar;
dir poesies, fer-ne, comparar-les, han de ser situacions habituals en la di-
niamica de treball. L'actitud del nen €s, alhora, oberta i protagonista.

Aquest paper actiu dels infants que esdevenen poetes no €s contrari ni
antagonic al reconeixement dels poetes consumats ni a la lectura de la seva
obra; ans al contrari, és més facil aixi acostar ¢l nen al mon complex de
la poesia.

J.G.B.—E.V.L.

Escola Nabi Barcelona

Entre tots els nens de [Vescola (es fa una votacio per classes) trien la gue sera la reina
dels Jocs Florals. Aquest dia la reina apareix engalanda amb una corona de flors

La reina dels Jocs Florals s asseu acompanydda de tots els nens que ja son mestres en

pai saber. Els mestres en gai saber van engalanats amb unea corona de lHorer

Aleshares comenga la festa amb la comunicacio dels poemes inventats pels nens
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infant i societat
.

L'escola hauria de ser el reflex de la societat. Pero pot arri-
bar a reflectir tot el que la societat ofereix? I la societat tro-
ba els canals adients per a reflectir-se dins I'escola?
Un dels grans canals dels que disposa la societat per expres-
sar-se €s el de I'expressio plastica. I un dels seus creadors €s
qui ens parla avui de les seves relacions amb I'escola.

CONVERSA AMB UN PINTOR

ALBERT RAFOLS CASAMADA

Infancia. Recordew la vostra iniciacio al mon de art? Com vdi vivre
aquest mon a la vostra escola i durant la vostra infantesa?

Albert Rafols Casamada. El meu cas ¢s una mica excepcional, perque
s'ha de dir que el meu pare era pintor i, €s clar, des de petit jo vaig viure
sempre entre colors i entre pintures i reproduccions de pintures. Ara be.
recordo que a l'escola res de res. A la meva ¢poca, a l'escola no t'ensenya-
ven absolutament res d'art. Bé, hi havia una mica de classe de dibuix, pero...
veritablement era molt mal enfocada, podriem dir. No hi havia res de crea-
tivitat, no es deixava sortir la creativitat del nen, que ¢s realment la mancra
de desenvolupar la seva sensibilitat. Et feien fer uns dibuixos geometrics
quc eren molt poc interessants. Aixo ¢s ¢l que recordo. A part d'aixo, el
meu interes pel mon de 1'art va venir sobretot pel fet de veure revistes on
hi havia reproduccions. Recordo molt —ja ho he explicat alguna vegada-
I'impacte que vaig rebre quan vaig veure les primeres reproduccions d’obres
cubistes de Picasso i de Braque, que em van despertar una mena d'interces
per una expressio plastica autonoma. O sigui una expressio plastica que
no estava supeditada a la copia d'una realitat exterior de manera més o menys
fidel sino que permetia una mena de joc creatiu que a mi em va interessar
molt. Pero aixo no va ser quan era petit, petit. Quan era molt petit el que
m'agradava eren els contes il-lustrats. | de petit jo havia tingut una revista
que es deia «Jordi». Era una revista que era una meravella de bon gust. Jo
crec que alldo també va influir en la meva formacio estetica. Aixo que ara
explicava de Picasso i Braque va ser més tard, cap als dotze anys.

L. Pero sempre vau tenir accés als llibres d’art. gracies al vostre pare?
A.R.C. 5i. Ja ho crec que si, llibres i revistes que corrien per casa.

1. [ a l'escola aixo no hi era?

A.R.C. No. Res d'aix0. No, no, no, ni llibres ni revistes. Van ser els meus
pares els que em van subscriure al «Jordi» i al «Virolet», que van ser les dues
revistes que jo tenia quan era petit. A 'escola on jo anava ni se'n parlava.
A Blanquerna potser si. Jo vaig estar a punt d'anar-hi a Blanquerna, perquc
era una d'aquelles coses de que es parlava, a casa, pero a ultima hora, doncs,
era massa lluny de casa i no els va acabar de fer el pes, o sigui que vaig




anar a «Los Hermanos de la Doctrina Cristiana», i alla aquest aspecte no ¢l
tocaven.

1. Aleshores, la influéncia més gran va ser només familiar o tambeé bi van
contribuir els companys d'escola?

A.R.C. Si, quan ja era més grandet si. Hi havia ¢l que llavors era €l meu
amic més intim, que també tenia unes inquietuds similars i després tamb¢
va entrar a formar part del grup de pintors que vam iniciar-nos a I'any 40,
i que es deia «Els vuit». Teniem una inquietud semblant per les coses esteti-
ques i per la poesia i... perd aix0O no era normal, diguem-ne. Als altres nois
els agradava més jugar a pilota i aquestes coses, que ens agraden a tots i
que €s natural que aixi sigui. Aquest vessant de la plastica i de I'estética no
es tocava gens, en aquell temps, a les escoles.

I. [ avui?

A.R.C. Avui crec que es toca una mica. Potser no es toca molt bé, pero
es toca una mica. Més que llavors, si.

1. / com creieu que s 'hauria de tractar, doncs, aquesta relacio entre este-
tica i escola?

A.R.C. El que s'ha de fer és estimular la creativitat del nen, que ja la ¢ de
per si, i no frenar-la, o descarrilar-la. I donar-li gust per les coses de I'espe-
rit, per la poesia, per la pintura, per la musica, a través de fer-li con¢ixer.
Fer-li conéixer i donar-li algunes explicacions. PerO sense forgar res. Si es
for¢a massa, llavors també s’espatlla, perqué es perd aquesta frescor que
té el nen espontaniament, i —tal com passa a una determinada edat— aban-
dona allo que és propiament infantil i vol imitar els dibuixos dels grans,
perd no els bons, sind els mediocres, vol imitar la copia fotografica, etc.
I és clar, com que no té els mitjans per fer-ho, fa disbarats i es desanima.
I molts després ja no s'hi interessen més i diuen: «jo no serveixo per dibui-
xar», «No valc res»... i perden aquesta mena de possibilitat d'expressio per-
sonal que, segurament, tothom tindria més o menys si no se li adulterés
amb una mala educacié o amb una negacio total d’'educacio.

L. / a vOs que sou un artista i que viviu en una ciutal gran se us demand
sovint que participeu amb ['escola?

A.R.C. No gaire. Ho havia fet fa anys, alguna vegada: anar a una escola a
fer una petita explicacio o passar unes diapositives de la meva obra. Pero
ara fa molts anys que no m’ho demanen.

1. Per qué no?

A.R.C. Ah, no ho s¢! Es clar que jo ho havia fet per a nens més grans, per
a instituts. Perd ara no ho s¢. Primera perque si aixo ho fas massa sovint
et pren temps, et cansa i perds hores de feina, aixo vol dir que t'ho has
de dossificar bé; i segona que segurament ara ja hi ha millors professors,
especialitzats, i allo que podia fer I'artista ja ho deuen fer ells, suposo. De
fet, fer explicacions a través de diapositives es pot fer molt bé. El que si

he vist son escoles que visiten les exposicions, que van amb llibretes i pre-
nen notes i després en deuen fer algun treball. Aleshores ho comento amb
ells i xerrem.

L. Aixt doncs creieu que en aquests darvrers anys ba canviat alguna cosa?

A.R.C. Si, jo crec que si. Jo crec que hi ha un major interés perqueé hi ha
una mica més de preparacio. Per exemple, a I'exposicio antologica que vaig
fer I'any passat hi van passar una quantitat d'escoles, i aixo em va fer pen-
sar que aquests nens van amb una mica més de preparacio, perque els deien:
«Heu de mirar aixo i allo, i després mirar les notes i fer-ne una mica de re-
sum, o ¢l que sigui.» En aquest sentit jo crec que si que s'ha millorat, si, si.

1. / de cara als nens més petits queé creieu gue cal fer?

A.R.C. Jo crec que se’ls ha de donar els mitjans per tirar endavant. Colors,
llapisos, ¢l que sigui, perque ells s'expressin per si mateixos. Donar-los
un tema és meés dificil, un paissatge, una casa, i que s’hi esplain.

1. Creieu que la llivre expressio és [ unica cosa que cal per conéixer el mon
de l'art, 0 bé cal que la societat sigui més oberta culturalment?

A.R.C. Sila societat fos més oberta culturalment aniriem molt millor, per-
que d'aixo en patim tots. Hi ha un distanciament. Molta gent que se sent
molt aliena a tot el que és art, cultura. Diuen: «AiX0 no ¢s una cosa que
vagi per a mi». Pero, per qué no va per a ells? No va per a ells perqué no
se'ls ha donat la possibilitat que s’hi interessessin. No han tingut ni les ho-
res ni la formacio necessaria. [ aixo si que ho veig clar: si a un infant se
li fa veure el grau de serietat que hi pot haver darrera una obra, i que és
quelcom d'important, un intent d'expressio de la gent, etc., €s una cosa
que ja sempre més queda dins seu, que I'ha marcat. 1 davant d'un quadre
ja no tindra aquesta reaccio de la ignorancia que diu «Aixo no va per a mi».
Pero si sabem que allo és una forma de llenguatge, i que pots viure amb
una obra, i que et pot dir coses, tal com la muasica, i comences a conéixer-
la, ja sempre més tindras una sensibilitat per la musica. Jo en el que crec
¢s en aixo: en fomentar la sensibilitat de cara a I'art, a les arts en general.

1. Ara bé, creieu que vosaltres, els pinlors i els artistes, teniu prou candals
per a fer arribar la vostra obra als nens més petits?

A.R.C. No, certament que no. Col-legiadament no. Potser passa individual-
ment, i quan els nens poden fer una visita escolar a una exposicio, pero
normalment els nens i els pintors no es troben gairebé mai. No s'ha plante-
jat. No es té als nens petits en compte com a receptors de 'obra. Diem «Es
un ésser que ja creixera, i quan sigui gran ja en parlarem». Per0 dels zero
als sis anys els nens no compten. | veritablement son els anvs basics, els
fonamentals. Tot allo que s'adquireix en aquesta edat ja és per sempre. |
allo que es fa malbe, doncs també ¢€s per sempre. Crec que és una idea que
s'hauria de tenir més present. Es veritat. [ si alga gosa plantejar-nos un ca-
nal jo crec que cls artistes hi respondriem ben positivament.

Opinions recollides per Teresa Duran
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LA INTEGRACIO
MULTICULTURAL

LISA CONWAY

La realitat multicultural de Londres

Londres és, i sempre ho ha estat, una ciutat de moviment —una etapa per
a gent que emigra a 'altra banda del mar i un lloc on la gent d'altres parts
del Regne Unit i de tot el mon s’han establert. Des dels romans, saxons i
vikings, a través de totes les edats, altres grups étnics —irlandesos, jueus,
polonesos, indis de I'Oest, asiatics, grecs, turcs, xinesos, marroquins, ni-
gerians, vietnamites, han establert una preséncia residencial a Londres i for-
men part de la fabrica humana de la ciutat. Sense cap mena de dubte, prop
de la meitat dels nens que van a les escoles primaries de I'TLEA (Inner Lon-
don Education Authority) tenen pares que han nascut fora del Regne Unit
1 encara meés tenen avis nascuts a 'altra banda del mar. No ens ha de sor-
prendre, doncs, que el 19806 s'hagi enregistrat que hi ha 151 llenguatges
diferents parlats pels nens de les escoles de 'ILEA.

L’establiment d'aquestes persones no ha estat un procés facil i cada nova
generacio de migrants experimenta dificultats per guanyar-se 'acolliment
i ha hagut de lluitar contra el ressentiment i la discriminacio —especialment
els jucus. Semblantment els irlandesos han estat considerats idonis nomeés
per a les «tasques domestiques» dintre del mercar de treball. EI 1950, gracies
4 un actiu encoratjament del govern britanic, gran nombre de colons ne-
gres van comengar a arribar, es van comencar 4 intensificar els factors dis-
criminatoris i es van manifestar les desigualtats que havien existit a la so-
cietat britanica durant molt de temps. Tanmateix, les actituds racistes han
definit els negres com un problema, més que no pas com a desigualtats.

Els nens d’aquests migrants asiatics i afro-caribs que ara creixen i son edu-
cats a Londres experimenten les formes variades de racisme amb que es
van topar els seus pares i avis. A meés 4 més, el racisme no es limita al tracte
dels negres per part de la societat blanca (malgrat que aquest constitueix
I'arrel del racisme i la seva manifestacio central) sind que el racisme t€ la
capacitat d’escampar-se i afectar negativament les relacions entre tots els
grups etnics. Com a conseqliéncia, cal que prenguem consciéncia que el
racisme dificulta la comprensio, per part dels nens, de la societat contem-
porania i els impedeix de contribuir efectivament a la societat.

Com a mestres, doncs, ens hem de sentir afectats per les consequeéncies
del racisme i els mestres que treballen amb grups de nens més petits de
cinc anys es troben en una posicio ben especial pel fet que cada vegada
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es reconeix més que aquestes edats primeres son crucials per al desenvo-
lupament del nen, fins i tot pel que fa al desplegament de les actituds. Els
nens son clarament conscients de les diferéncies racials i culturals des de
la primera edat i, per concedir a tots ¢ls nens un reconeixement 1 estatus
igual, els nostres recursos a les escoles bressol han de reflectir la realitat
multicultural de la nostra societat d’'una manera positiva.

Hi ha, tanmateix, una representacio molt defectuosa del treball amb els nens
de menvs de cinc anys en ¢l debat sobre I'educacio multicultural i antira-
cista, relacionada possiblement amb el sexisme que envacix el sistema edu
catiu i amb la manca d'entusiasme i de pla «politic» radical que es pot apli-
car a les activitats de 1'escola secundaria, Aixo no obstant, ¢ls nens més petits
depenen molt més que els grans dels adults que tenen cura d'ells —aquests
adults responsables de satisfer les seves necessitats fisiques, emotives i So-
cials, i també les intel-lectuals. Com a consequéncia cal que els mestres d'es-
cola bressol i altres persones ansioses de promoure I'educacio multicultu-
ral s'uneixin per proclamar la necessitat de nines que representin grups de
diferent races; d'imatges visuals, com eslogans i posters o altres estimuls
per a la discussio, que representin la Bretanya multicultural; i també la ne-
cessitat de llibres que celebrin 'amplitud de 'herencia dels nens britanics
moderns. No ¢és, de cap manera, facil trobar aquests recursos i, per expe-
riencia personal, els materials produits comercialment son sovint inaccep-
tables.

La meva experiéncia personal

Aqui és, tanmateix, on es poden reforgar els lligams entre escola i familia
en la produccié conjunta de recursos que cobreixin tota la gamma d’acti-
vitats de I'escola bressol, com nines, ornaments dels vestits, aliments i fes
tes, musica, pel-licules, llibres, pintures i treballs artesans. Sabem, per ex-
periéncia, que els nens petits son més felicos, més segurs, que esdevenen
més confiats per a establir relacions tant amb els adults com amb els seus
companys i que participen meés en els jocs, quan poden fer servir recursos
que els son familiars.

En una ocasio alga ens havia portat un ventall bengali a I'escola bressol,
pero no hi havia manera de saber com es feia servir adequadament. Una
nena petita molt timida es va aixecar de sobte, em va prendre el ventall
de les mans i ens va ensenyar a tots la manera correcta d'agafar i moure
el ventall, felic de poder aportar alguna cosa per ella mateixa. No cal dir
que despreés d'aixo les seves «habilitats» van augmentar tant la seva con-
fianca com l'estimacio dels altres nens envers ella. Una altra nena, que aca-
bava d'arribar de Turquia i que només parlava dues o tres paraules d’an-
glés, ens va ensenvar a tots la seva cango favorita —al comengament
provocant I'histerisme dels altres nens—, pero finalment amb satisfaccio
de tothom perqué vam poder contribuir amb aquesta cango a la «festa» de
tota I'escola. Tot i aixo, arribar a aquest estadi va ser més aviat complicat
i va suposar una gran perdua de temps, com també aconseguir 'ajuda de
la mare i I'avia (cap de les quals parlava gaire bé 1'angles) per repassar la




tonada i la pronunciacio de la cangd, per tal que jo pogués transcriure-la
fonéticament. A més, vaig reclutar tres nens turcs mes grandets de I'escola
perque vinguessin a cantar als meus nens, ja que eren molt menys vergon-
yosos que els adults.

Més tard, vam aconseguir també fer caure les barreres inhibidores que hi
havia entre aquesta familia i I'escola, i establir una relacio de treball a més
llarg termini, que la mare estigués mes motivada a seguir classes d'angles
i ben aviat participés en I'ensenyament de la llengua materna, de contes,
poesia i sessions de musica i de cuina, com també¢ en la confeccid de ves-
tits rradicionals per al nostre raco de nines.

El material que ens pot ajudar

Pel que fa als libres, contes, poemes i cangons de I'escola bressol calia una
vigilancia constant sobre el seu contingut. La preocupacio inicial per la fal-
ta de caracteristiques negres en els llibres infantils va portar 4 I'aparicio de
la cara negra simbaolica! Després, aixd requereix el nostre paper vital d'es-
collir llibres que il*lustrin la diversitat en la societat amb un grau raonable
de cura. Es molt dificil tanmateix d’eliminar amb promptitud els prejudicis
a causa de la gran quantitat de llibres que, en conjunt, donen la impressio
que les condicions de vida de la classe mitjana, la seva manera de parlar
i els seus comportaments son els Gnics amb que és possible viure una vida
emprenedora, magica o interessant.

Si aquest prejudici generalitzat no es pot eliminar, cal que nosaltres, mes-
tres, advertim els nens de la possibilitat d'incomprensio i els ajudem a evo-
car altres situacions, preferentment de la seva propia experiencia. Un cop
m¢s, els pares poden aportar una ajuda inestimable en la confeccio de -
bres fets a casa sobre les seves histories tradicionals, etc., i en la preparacio
de traduccions dels llibres anglesos preferits pels nens. Nosaltres hem ad-
juntat ¢l text en llengua estrangera al costat del text angles, de manera que
fins i tot els pre-lectors puguin experimentar la seva propia llengua com
a tan important com l'anglesa. Aixo també és beneficios per als nens que
parlen anglés tant per la seva primera experiéncia de text imprés com per
I'acceptacio natural de la diversitat lingtistica dels seus companys.

La questio de la llengua

El paper dels adults en el desenvolupament del llenguatge ¢és particularment
complex en aquest context multilingtie/multidialectal perqué la correccio
dels errors i la utilitzacio dels adults com a models de la parla son factors
importants en I'adquisicio del llenguatge per part dels nens d'aquesta edat.
Els mestres, doncs, necessiten una sensibilitat considerable en aquest as-
pecte. La creenga, per part d’alguns, que 'adquisicio de ['anglés €s total-
ment important i pot ser impedida per la utilitzacio d’altres llengtes també
crea problemes; perd nosaltres trobem que aquesta creenga €s erronia. Ben
al contrari, el terme «bilingtie» il:-lumina extraordinariament la naturalesa
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Temes d’Infancia, és una nova col-leccié de llibres de |’ Associacié de

| Mestres Rosa Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball, una apor-
tacié més a aquest compromis col:-lectiu que molts professionals han
pres per convertir en realitat el projecte per a una bona atencié edu-
cativa al nen petit.
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dinamica del potencial linguistic dels nens petits i evita connotacions ne-
gatives. Com a tal, hem de considerar quin suport treuen aquests nens de
la classe de 1'escola bressol, que empeny els nens a haver d oferir els uns
als altres i a definir el nostre paper en la creacio d'un entorn positiu d'apre-
nentatge. En una paraula, trobem que les antigues practiques de separar
els nens de I'entorn estimulant de ['escola bressol per fer un aprenentatge
especial de ['anglés, és socialment segregador i athora ineficag pel fet de
tenir nomes el professor com a model de parla. A més, voldria suggerir que
pot ser inadequat i desorientador posar aquests nens enfront de dos con-
textos d aprenentatge.

Una de les principals queixes per part dels professors €s que els informes
sobre I'educacio multicultural els dirien que han de fer! El més recent, titu-
lat «Educacic per a tothome (I'informe de la Comissio d'Investigacio sobre
I'Educacio dels Nens dels Grups de Minories Etniques, «The Swann Report»,
publicat ¢l mar¢ de 1985) costa 700.000 lliures esterlines, consta de
800 pagines i ha rebut moltes critiques. AixO no obstant, si meés no, el titol
és el meu missatge principal d'aquest article.

I’existeéncia d’aquests informes i recerques han esvait una idea predomi-
nant els anys 60 —que els prejudicis racials i els problemes dels grups mi-
noritaris desapareixerien si s’ignoraven! Es evident que 'educacié multi-
cultural ha d'esdevenir part del vocabulari de cada mestre des del moment
que parlem de I'educacio de tofs els nostres nens, i NO responem merament
a les necessitats dels alumnes d'una minoria etnica. El paper del mestre en
la creacio d'un entorn d'aprenentatge ric requereix una planificacio i una
organitzacio acurades. Es crucial preveure recursos i contextos on els nens
tinguin temps per aprendre a través d'una experiencia de primera ma, i aixo
reflecteix el desig del mestre de respectar i acollir de bon grat i alhora ofe-
rir el mateix rang a aquestes experiencies culturals diverses. Per comengar
a fer-ho, hem d’examinar les nostres propies actituds i la nostra voluntat
i fe per avaluar les nostres practiques.

A tall de conclusio

A Londres, i altres grans ciutats del Regne Unit, I'ensenyament multicultu-
ral és ben reconegut. Certament, ¢ls nens de la meva escola bressol tenen
pocs dubtes i qliestions i no manifesten cap prejudici natural respectce als
seus companys. Una preocupacio addicional, per tant, ha de ser les imat-
ges multiculturals que son mostrades als nens en totes les arcas blanques.
El nostre objectiu ha de ser neutralitzar totes les visions fragmentaries o
negartives dels nens d’altres pobles. Cal que els ajudem, des de la primera
edat, a passar pel damunt de les barreres de distancia, riquesa i desenrotlla-
ment tecnologic per tal d’identificar-nos amb la vida de cada dia, les expe-
riencies i necessitats dels homes de les societats diferents. Ells necessiten
ajuda per a respectar les diferéncies de costums, creences i estils de vida
i per a respondre a alio que poden aprendre d'una comprensio d'aquestes
diferéncies. Pretenem fer els nens capagos de veure i valorar els exits i preo-




cupacions compartits de tots els pobles —reconeixer la interdependéncia
essencial de la humanitat.

Dos aspectes del racisme

1) Podem descriure el prejudici com una valoracio preconcebuda i irra-
cional d'una persona o grup. basada en unes caracleristiques pressupo-
sades més que no pas reals i alimentades per | 'existéncia d estereotips ra

cials estesa ampliament per la societal

La Comissio per a la lgualtat Social dissipa la concepcio gue el prejudici
és simplement un producte de la ignorancia i incomprensio d'estils de
vida. Les actituds racials negatives constitueixen una parl important de
la cultura britanica contemporania i cal dedicar molts recursos a la com-
prensia del seu origen i de com han estal apresos, a fi de dur a terme,
a les escoles, estrategies realistes. El paper de |'educacio en dquest con-
text, doncs, és «corregir les concepcions equivocades» i animar els nens
a pensar de manera critica i fer judicis com més va més raciondls.

2) Durant moll de temps, racisme bha estat pensdt en termes psicologics
individuals, reduibles a les accions dels individus afectats pel prejudici
Tanmateix, el «racisme institucionals pol ser descril com una extensio
d’amplis sistemes establerts, practiques i procediments que produeixen
l'efecte, st no la intencio, de privar els grups de minories étnigues de la
igualtat d’oportunitals | accés als recursos de la societat. Com a conse-
quiencia, el racisme institucional sembla operar a traves dels funciond-
ments normals del sistema, més que no pas nomes d traves del proposit
conscient de l'individu.

Altres terminologies

Notes sobre els termes que be fet servir en aquest article; X
«Afro-caribz=: es refereix al poble els origens del qual es troben a l'Africa
0 al carib.

«Asiatic»: es refereix al poble que 1€ els seus origens al sub-continent de
I'India.

«Negre»: es refereix tant als afro-caribis com als asiatics. El terme «ne-
gres posa en relleu la experiéncia comuna que tots dos pobles tenen de
ser victimes del racisme, i la seva determinacio comuna d’'oposar-s'bi.

Altres grups que, juntament amb les comunitats negres, son qualificades
de «sminories étniques» sofreixen també diversos graus de prejudici { dis-
criminacio. Inclouen xinesos, xipriotes grecs. xipriotes turcs, turcs, viet-
namites, marroquins, Igualment alguns grups étnics blancs, com irlan-
desos i jueus experimenten també prejudici i discriminacio. Utilitzant el
terme «negre» no be pretés excloure cap grup minoritari. No vull fer ser-
vir el terme «immigrant», que actualment resulta inadequat i té tonali-
tats pejoratives; també «de color» és un eufemisme inacceptable per mol-
ta genl negra.

L.C.
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EL NEN ASMATIC A L’ESCOLA

FRANCESC PRANDI 1 FARRAS

L'asma del nen ¢s una crisi de dificultat per respirar. Cada moviment respi-
ratori requereix un esforg excessiu i s'acompanya d’una especie de xiulet.
El metge també ausculta xiulets en l'interior de la caixa toracica: son els
«sibilants».

Sovint, abans de tenir la crisi d’asma, pot semblar que el nen esta refredat:
esternuts, el nas i mogqueja, té tos. ..

A vegades la crisi comenga després d'un exercici fisic o d'un esforg espor-
tiu: €s «'asma induida per 'exercici».

Que ¢s el que passa en els bronquis perqué el petit asmatic tingui aquesta
dificultat per a respirar?

L’aire que respirem per la boca i pel nas i a través de les vies respiratories
arriba als alvéols pulmonars (per la inspiracio) i alli aporta I'oxigen neces-
sari per a la vida. Torna a sortir pel mateix cami, emportant-se el gas carbo-
nic (en I'expiracio). Les vies respiratories que deixen passar l'aire en els
dos sentits estan formades per la boca, la faringe, la traquea i els bronquis,
que es van dividint en branques cada vegada més fines, com les branques
d’un arbre. S6n els bronquis els que estan parcialment obstruits durant la
crisi d'asma, per la qual cosa I'aire circula molt més dificultosament pel seu
interior, i aixi I'infant haura de fer un esfor¢ respiratori suplementari per
assegurar ¢l pas de l'aire per les vies respiratories, especialment en la fase
de I'expiracio o sigui en la sortida de I'aire, sempre més dificil que I'entra-

L’asma del nen és una crisi de dificultat per a respirar. Es molt
freqiient en la primera i segona infancia. Pot €sser produida
per una hipersensibilitat dels bronquis davant els al-lergens,
de I'exercici i de les infeccions per virus. El pediatra, amb
la col-laboraci6 de I'al-lergoleg, establira les mesures pre-
ventives i curatives adients. Aquestes han de ser conegudes
pel professor o la professora si s’han de practicar al’escola.
El nen asmatic €s un nen com els altres a 'escola a condicio
de seguir unes normes preventives que haura establert el
pediatra.
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Adoloscent wtilitzait un aerosol curativ de lasmea

Els nens asnralics poden @ hait de jer el mateix gue foit tofls els nens normedls

da, que sempre esta més garantida per una musculatura inspiratoria més
potent.

L'obstruccio bronquial responsable de 'usma és la consequéncia de diver-
ses modificacions dels bronquis, que contribueixen a disminuir el calibre
dels tubs bronquials:

—El muscle bronquial que rodeja el bronqui es contreu: és el fenomen de
«hronco-constriccion.

—La paret del bronqui s’infla i augmenta d’espessor: és «]'edemar de la pa-
ret bronguial.

—La llum del tub bronquial s'omple de gran quantitat de mucositats: ¢s
el fenomen de «la hipersecrecio» de les vies acries.

La bronco-constriccio, I'edema i la hipersecrecio col-laboren en 'estreta-
ment del calibre bronquial i poden, en alguns indrets, obstruir-lo comple-
tament.

Aquesta obstruccio de la circulacio de 1'aire €s, en general, més important
a l'expiracio, perqué, en condicions normals, ¢l calibre bronquial ¢s més
petit en la fase expiratoria que en la fase inspiratoria, i la for¢a muscular
¢s mdés potent en la inspiracia. Per aixo, 'aire penetra als pulmons amb
menys dificultat que per sortir, i resulta que si el nen té una crisi d’asma
no pot buidar completament els pulmons en I'expiracio i aquests sofrei-
X€n 4 poc 4 poc una «distensio» visible en 'exploracio fisica i en les radio-
grafics.

Habitualment, i sobretot gracies a un tractament eficag, aquestes anoma-
lies sONn transitories, i, entre les crisis, els bronquis adopten un aspecte i
funcionament practicament normals, A vegadces, i principalment en I'ab-
sencia d'un tractament suficient, la crisi es prolonga durant algunes hores,
o fins i tot dies, amb variacions en la seva intensitat. Finalment en algunes
formes d’asma tractades insuficientment, 0 massa tard, persisteix una obs-
truccio bronquial entre les crisis, una obstruccio bronquial que altera de
forma permanent la funcid respiratoria.

Una de les particularitats del nen asmatic consisteix a respondre mes in-
tensament que altres nens a tots els estimuls que provoqguen bronco-
constriccio. El nen asmatic t€ una biperreactivitat bronguial cxagerada.

El paper de I'al-lérgia

Un nenal-lergic ¢s exageradament sensible a determinades substancies que
el rodegen, ja sigui en ['aire que respira 0 en l'alimentacio que ingereix,
i aquestes substancies ¢s denominen «al-lergenss.

Aquesta hipersensibilitat enfront dels al-lergens es tradueix per la fabrica-
cio excessiva d'anticossos, les immunoglobulines E (IgE), contra la pols de
I'habitacio, de la roba i objectes del llit, de les joguines: contra el polen
dels arbres i de les graminees; contra el pel dels animals domestics; contra
alguns aliments, etc.




Els factors desencadenants

En el nen, I'asma generalment t€ un factor desencadenant, que es pot es-
brinar en un interrogatori o historial ben fet.

El factor al-lérgic és molt freqlient. Es el cas de I'infant que té les primeres
crisis després d'anar-se ' n al llit, al mes d’octubre, i que probablement sha
sensibilitzat a la pols de la casa i als petits insectes (acars), que son molt
nombrosos en la roba i parament del llit (matalas, coixineres, etc.), encara
que la higiene de la llar sigui correcta.

L'exercici, i principalment correr, sobretot, en temps fred, també pot és-
ser desencadenant de la crisi d'asma.

Les infeccions per virus son també desencadenants de 'asma, i €s evident
que aquestes son molt frequents a les guarderies i parvularis.

Igualment el fum de tabac és un potent desencadenant de crisis asmatiques.

El diagnostic de I'asma

Es una actuacié medica especialitzada del metge pediatra i en algunes eta-
pes del metge allergoleg. L'ideal de metge asmatoleg per a infants és, doncs,
un pediatra al-lergoleg, perd €s possible també orientar el diagnostic si pe-
diatra i al-lergoleg treballen en col-laboracio. El pediatra domina les tecni-
ques cliniques del diagnostic, i I'al-lergoleg fa les proves d’al-lérgia que por-
ten a la troballa de la causa de U'asma i a U'elaboracio, si es possible, d'una
vacund.

El tractament de 1’'asma

Es molt complex. Comprén I'eliminacio dels al-lergens causals, una gim-
nastica respiratoria adient per desenvolupar la funcio respiratoria, una va-
cunacio contra els al-lergens demostrats causals, i la utilitzacio de medica-
ments preventius i curatius de la crisi d’asma. Els medicaments preventius
sovint s’hauran d’'administrar a 'escola i ¢l professor o la professora hau-
ran de rebre les instruccions adequades per a la seva administracio al nen
asmatic. Seria desitjable que el pediatra proporciongs les instruccions per
a aquesta administracio per escrit i amb tots els detalls suficients.
Sies tracta d’'un medicament curatiu d'una crisi €s millor que, quan aques-
ta es produeix, els ensenyants es posin ¢n contacte amb els pares i que
aquests vagin a buscar rapidament ¢l nen a 'escola. Mentre els pares arri-
ben, el professor o professora també podra aplicar les mesures terapéuti-
ques que el doctor hagi indicat per escrit i a través dels pares.
Siles mesures preventives son adequades, en general I'infant podra sopor-
tar molt bé una escolaritat normal i també I'exercici fisic que li correspon
per I'edat. El nen asmatic €és un nen com els altres a I'escola i ha de fer tot
el que fan els seus condeixebles, a condicio de seguir unes normes preven-
tives que per a cada nen establira el seu pediatra.

F.P.F.
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ENRIC PERD UNA DENT -

[

EMPAR DE LANUZA

La familic Ral tenia per costum eixir a passejar totes les vesprades en
caure la larda.

El pare. gue era lol un rvat, molt sabut i experimentat, aprofitava l'oca-
S0 per ensenyar als seus [ills Envic i Casilda a distingir una llavor dol¢a
d'una d'amarga, un camp enverinat amb productes quimics d'un altre
que no ho estava. Els feia unes classes d'allo meés practiques. Unes voltes
els mostrava com pujar per un arbust assegurant-se en les parts més for-
tes per no cawre i. d'altres, rastrejava per entre les fulles del tevra bus-
cearit la pista de pelits animeals. Tambeé els parlava dels temibles niessols
i Olibes que en un dir Jesus se'ls podien emportar pel cel.

—FEscolten el vostre pare! —deia la mare mentre estenic sobre ['herba wnes
estovalles de quadres rojos @ blancs. Despres treia uns entrepans farcils
de menjars deliciosos. Els ratolins fills menjaven amb tanta gana que fins
[ tot espantaven els pares.

Un dia que anaven passejanlt. el vatoli Enrvic agafa una amellla de terra
1l clava una dernt.

—Ai! —crida.

I una de les seues dents que feia dies que es movia, salta pels aires al ma-
teix temps que ametlia.

—[Fts massa atrevit! —digué mamad ratd.

—Mai no aprendrdas! —li va dir papa rat— T he dit moltes voltes que les
tewes dents encara son debils: bauries d haver esclafat 'ametlla amb dues
pedres. ..

Encara que Enric s agafava les barres amb mostres de dolor, es lamenta-
va mes per no haver aconseguit trencar aguell fruit amb les dents qgue
pel mal que s’hagués pogut fer.

Casilda, que 'admirava per aquests atreviments, va dir:

—Pobre!, s'haura fet tant de mal...!
La mare, intentant consolar-lo, afegr finalment:
—No et preocupes, ets tan menul que la dent et tornara a eixir.

Enric la mira sorpres i s eixuga les lagrimes. Despres li demand la seuda
cartera de ma. Sabia que mama rata sempre que eixia de casa la portava
al damunt. Dins duia un mocadoret, la seua placa d’identificacio i al-
gun dol¢ per als seus fills, a més d ' una pinta i un espill. Aguesta cartera
també aprofitava per guardar alguna cosa d’interés que trobassen en els
seus passejos pel camp: potser una closca de caragol mari oculta entre
la terra des de molts anys enrere, alguna ploma de colors o algun rusc
d abelles, ja abandonal, gue aprofilaria per posar flors grogues. gue eren
les que meés agradaven a la mare.

Doncs bé, mama rata deixa confiada la seua cartera al petit Envic i ana
Junt al pare rat a buscar sorpreses comestibles sota les fulles caigudes dels
arbres fruiters.

Casilda es queda amb el germa. Aleshores Enric, assegut en una pedra
plana. comenga a regirar la cartera de la mave fins que va trobar el petit
espill. El tragué i es mira amb atencio. La germana l'observava en silen-
ci. Enric feia unes carasses molt estranyes, obria la boca, la tancava, es-
tirava els lavis, movia els bigots tan fins com un fil... i tot aixo mirant-se
a l'espill.

Al cap d’'una estona. la germaneta no pogué aguantar-se de dir:
—Enric, per qué fas (ot aixo?

—Fstic fent temps! —respongué ell.

—Fent temps, per que?

—LUff. que preguntadora que ets! Per qué ha de ser?... per veure com m'ix
la dent!

—Ab! —va fer la rateta Casilda que mai no havia tingut una curiosital
com dguella. I es posa a mirar atentament la boca del germa.




En aixo gue el pare va cridar:

Veniu, veniu i veureu! Hem trobat un nou passadis que du a la font
del teix!

—No podem! —digueren els dos albora.

Els pares, estranyats per aquella resposta, s’encaminaren al lloc on bha-
vien deixat els fills.

—Que passa? —pregunta mama rald.

—Queé bi féu asseguls? —pregunta papa ral.— No és moment per ser mal-
faeners, recordeu que hem eixit a estirar les potes i-d passejar la cua.

—Es que... —afegi Enric— vull vewre com m'ix la dent nova. I no em mouré
d’act fins que no bhaja eixit!

Els pares es mirdren sorpresos. Aixo st que era bo!

—Bé, d'acord, nosaltres bem de continuar exploranl, quan t'baja eixit
veniu a la font del teix i ens crideu.

Passaren dues bores. Els pares no s'bhavien allunyat massa dels menuls
i mentre collien el que els interessava els vigilaven,

Quan comenga a fer-se fosc tornaren al lloc on els havien deixatl i se’ls
varen trobar plorant a llagrima viva:

—Per que ploreu, fills? —pregunta el pare.
—Teniu por o fam o son? —va dir la mare.
Aleshores Enric respongué singlotant:

—No tenim ni son, ni fam, ni por! és que no bhem aconseguit veure ni una
punteta de la dent que m 'bavia d’eixir!...

—Buaaaa! —féu Casilda— [ aixo que jo no be deixat de mirvar ni un segon!
Els pares es varen somriure.
—Pero 'ben demanada a |'oncle musaranya?

—A qui? —van dir els dos germans alhora.

—L oncle musaranya! —afegi tot serios el pare— A veure. Enric, obri la
boca!

El ratoli feu el gque li deia el seu pare.

Um! a veure... em sembla que quinze dies...— va dir el pare despreés
d’baver observat detingudament la boca del fill. mentre s ‘estirava els seus
bitogs. llarguissims.

Aleshores la mare explica:

—Mireu, l'oncle musaranya nomeés passda unda vegadda a l’'any i tens sort,

Sill meu, d'aci quinze dies li toca passar per davant de casa nostra. ..

—1 qué?z —...— feren els menuts amb interes.

—Doncs que tu, Enric. bauras de deixar una nota penjada a la finestra
de la teua babitacio, explicant-li el queé t'ba passat i aixi ell sabréa que
t'ha de regalar una denteta nova... I tu, Casilda, no t'oblides d 'escriure
wnd frase bonica en la carta del leu germa i aixi la dent serva més esmaola-
da i brillant.

—lupiiii! —digueren els dos rdatolins.

[ abandonaren l'espill i comengaren a compltar els dies que faltava per-
que l'oncle musaranya passas per davant la porta de la seua casa.

I bo feren tot tal com els pares els bavien aconsellat [ al cap de quinze
dies, ningu el va veure, perque la familia Rat dormid, pero es segur que
passa l'oncle musaranya, perqueé Enric s'al¢a del llit amb un puntet blanc
i dur en la geniva, just al lloc de la dent perduda.

El ratoli el mostra molt satisfet a la seua germana. Ella també se n'ale-
gra i li'l tocava amb curiositat.

—Digues-me, Casilda, quina frase escrivires?

—Es un secret —li respongué— pero te la divé a l'orelleta, vaig escriure
«porta-li una dent forta, capag de trencar ametlles. Gracies/».

Els dos germans reien satisfets, mirvant la boca oberta d'Enric en lespill
del rebedor.
E.L.

Dibuixos: MARIETA PIJOAN [ VERGE
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informacions

..

8 novembre 1986. BARCELONA

Unes 150 persones, lectors d'Infancia procedents d'arreu de Catalunya, vi-
sitaren ¢l proppassat 8 de novembre escoles bressol i parvularis del barri
del Guinardo i Horta,

Des d’aquestes planes volem agrair 'acolliment que se'ns va donar i mani-
festar, I'entusiasme amb el qual se'ns dona a coneixer la labor pedagogica
que porten a terme les escoles bressol del Patronat Municipal de Guarderies:
E. B. EL CARGOL

E. B. LLAR D’INFANTS

E. B. MIREIA
E. B. MONTSERRAT

i els parvularis de les escoles:
L'ESTEL, Escola Cooperativa
ESCOLA DEL MAR, Escola Municipal

La llengua catalana a I’Escola Bressol i Parvulari en
els Paisos Catalans

JORNADES D'ESTUDI — DIES 3 1 4 ABRIL 1987
Lloc: Palau de Vidre dels Camps Elisis. Lleida.
Organitza: La Paeria. Ajuntament de Lleida.

IXeé Premi d’Educacio Josep Pallach

Per nove any consecutiu es concedeix a Barcelona el Premi d’Educacio JO-
SEP PALLACH patrocinat per Edicions CEAC, S.A.

El lliurament es realitza el proppassat 26 de gener de 1987,

L'obra guanyadora fou el treball d'Isabel Solé i Gallart titulat «L’ense-
nyament de la comprensié lectora: un punt de vista interactiu».

Infancia viatia o

BUDAPEST
Del Q@ al 13 de maig ae 1987

Programa:

Farvulans | Escoles Brassol de 1o ciutat
oles gue frepalien 'eguca MUSICOI amo el metode Kodaly

Te ®® -

[tinerari:

0te Y sorhida de Barcelond en avi irecie a Budopest

Pre-inscripcio:

El

iNnteressats han gomplr 1o butlleta de pre-in
trametre-lo abans cel 30 de man
080 "IF*"'I".]! Y7 ”

I del viatge: 5

(@ =

; 0 Infancia, Assc
rall. DBDOE Barcelona

Lorsega
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La nostra biblioteca creix...

Apple, M.W. IDEOLOGIA Y CURRICULO. Madrid. Akal, 1968.

Associacié Blanquerna. A. GALI CENTENARI DEL SEU NAIXEMENT. Barcelona, Asso-
ciacio Blanquerna, 19806.

Boise, M. LA LODE. Barcelona, Publicaciones v ediciones de la Universidad de Barcelona,
1985.

Bowlby, J. VINCULOS AFECTIVOS: FORMACION, DESARROLLO Y PERDIDA, Madrid,
Morata, 1986.

Canals, M.A. EL CALCUL MENTAL I LA CALCULADORA, Vic, Eumo, 1986

Codina, M.T. VISQUEM PLEGATS I BE. Barcelona, Ajuntament de Barcelona, 1986.

Cook, T.D. METODOS CUALITATIVOS Y CUANTITATIVOS. Madrid, Morata, 1986.
Cossio, M.B. UNA ANTOLOGIA PEDAGOGICA, Madrid, M.E.C., 1985

Darder, P. QUAFE 80. Barcelona, Onda, 1985,

David, M. LA EDUCACION DEL NINO DE 0 A 3 ANOS. Madrid, Narcea, 1986.
Delval, J. NINOS Y MAQUINAS. Madrid, Alianza Editorial, 1986.

Espin, B. L'EDUCATION CIVIQUE. Paris, Messidor, 1985

Fernindez, M. EDUCACION PARA LA PROTECCION CIVIL. Madrid, ME.C., 1979

Francescato, G. EL LENGUAJE INFANTIL. Barcelona, Ediciones 62, 1987,

Gali, A. HOMENATGE A ALEXANDRE GALI. Barcelona, Ona Cultural, 1986.

Galton, M. CAMBIAR LA ESCUELA, CAMBIAR EL CURRICULUM. Barcelona, Martinez Roca,
1986.

Gimeno, J.R. LA EDUCACION DE LOS SENTIDOS. Barcelona, Santillana, 19806.

Jaeger, W. PAIDEIA. Madrid, F.C.E., 1985.

Kamii, C. EL NINO REINVENTA LA ARITMETICA. Madrid, Visor, 1985.

Limbros, T. GRANDES JUEGOS. Barcelona. Hogar del Libro, 1986.

Moreno, M. COMO SE ENSENA A SER NINA: EL SEXISMO EN LA ESCUELA. Barcelona,

Casals, 1986. i

Oliver, J.M. REFRANERO ESPANOL. Madrid. Sena, 1983,

Pestalozzi, J.M. COM GERTRUDIS EDUCA ELS FILLS. Vic, Eumo, 1980

Robert, M. ANTONIO MACHADO Y LA EDU CACION. Mexic, El Caballito, 1985

Robert, M. UNAMUNO Y LA EDUC ACION. Mexic, El Caballito, 1985.

Ros, R. TRENTA-TRES CONTES. Barcelona, Rosa Sensat, 1980.

Sanchez, M. METODOLOGIA Y PRACTICA DE LA PARTICIPACION. Madrid, Popular,
1986.

Segers, J.A. EN TORNO A DECROLY. Madrid M.E.C., 1985.

Siguan, M. METODOLOGIA PER A L'ESTUDI DEL LLENGUATGE INFANTIL. Vic, Eumo,
1980.

Suchodolski, B. PEDAGOGIA DE L'ESSENCIA [ PEDAGOGIA DE L'EXISTENCIA. Vic,
Eumo, 1986.

Vall, O. PUERICULTURA Y EVOLUCION. Barcelona, Hurope, 1986.

Verlee, L. APRENDER CON TODO EL CEREBRO. Barcelona, Martinez Roca, 19806,

villard, R. PSICOSIS Y AUTISMO DEL NINO. Barcelona, Masson, 1986

Xirau, J. PEDAGOGIA I VIDA. Vic, Eumo, 1986,

EXAMENS DE POLlT[QL ES NATIONALES D'EDUCATION. Paris, O.C.D.E.,

LES JEUNES H»WDICAPLS Paris, O.C.D.E., 1986.

VIII JORNADES D'HISTORIA DE L'EDUCH ACIO ALS PAISOS CATALANS, Menorca, 1.C.E.,
1986

1986




Didactica

LA RICERCA D'AMBIENTE NELLA SCUOLA MATERNA. Daniela Pampeloni. «Vita dell 'in-
fanzias, nim. 6, feb. 1987, pp. 28-32.

ROCKY ALLA SCUOLA MATERNA. Giulio Guidi. «Vita dell'infanzias, nam, 6, feb. 1987,
pp. 3.

TENEMOS UN GALLINERO EN EL COLE. Mari Carmen Diez, «Cuadernos de Pedagogiar,
nam. 145, feb. 1987, pp. 47-49

L' INSEGNAMENTO IN CATALOGNA. Denicle Conversi. «Riforma della scuola» nam. 1,
gen. 1987 pp. 28-36.

LA CREATIVITA NEL LINGUAGGIO E NEI LINGUAGGI. Giovanne Imperatori. «Scuola
Materna» num. 8, gen. 1987, pp. 27-30.

I MATERIALI DELL'IMAGINAZIONE. Fulvio Acanfora «Riforma della scuola» nim. 1, gen.
1987, pp. 37-42.

LA INFANCIA. Monografic. «Perspectiva Escolar> num. 111, gen. 1987, pp. 2-25.
Psicomotricitat

LA PSICOMOTRICITA. Monografic. «Bambini» nim. 1, gen. 1987, pp. 8-40.

Educacio

FUNCION EDUCATIVA DEL JUGUETE (0-6 ANOS). Carmen Sianchez Bosch i Miguel Angel
Pérez Soler. «Boletin informativo de Accion Educativa», num. 40, des. 1986, pp. 17-23,

LA VIDA EN LA ESCUELA INFANTIL «EL CARGOL». OBSERVAR ES APRENDER. «Cueder-

nos de Pedagogiar. num. 144, gen. 19806, pp. 71-75.

LLAR D'INFANTS | PARVULARI: QUAN UNA ESCOLA D'E.G.B. TE LLAR. Maria dels An-
gels Olle. «Butlleti dels Mestress, num. 211, nov.-des. 1986, pp. 10,

Familia

BAMBINI ANSIOSI. Giulia Abdré Gorressio. « Vita dell infarnzias, nam. 5, gen. 1987, pp.
35-37.

Llengua

IL LINGUAGGIO VERBALE. Dassier. « Bambini> nam, 10, des. 1986, pp. 12-35

IL PIACERE DI NARRARE. Margherita Orsolini i Paola Corelli. «Bambini» nam. 10, des.
1986, pp. 44-50.

Pedagogia

LA PROGRAMMATION EN LANGAGE LOGO, Anne Bastide i Frangoise Hénaff. «L ‘école
maternelle francaise», nim. 4, gen. 1987,

Societat

INTERVISTA A BRUNO MUNARI. Enzo Ca Hini «Bambinis, num. 10, des. 1986, pp. 71-76.

et g
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educar de 0 a 6 anys

Corsega, 271
08008 BARCELONA

Obsequiar amb una

subscripcié a in-fan-ci-a

Un bon Dia del Llibre

per a tot |'any!
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(Envieu el paper sencer)

Butlleta de subscripcid
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Cognoms Nom
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Adreca

Lt Ld | LIttt
Codi P. Poblacié Provincia
[ o N S
Telefon

Se subscriu a In-fan-ci-a (6 nimeros) per a I'any 1987 . 2.270,— Ptes.

Pagament: per talé adjunt a la Butlleta

Per domiciliacié bancaria

(]

Butlleti de domiciliacié bancaria

——

NomiCogroms| | I [ [ | I 1L L LI PPttt yyly
Nom iCognomsdeltitular LL L | [ [ [ LI LI LIt
Y Y O A 1 A O O 0 Y 0 O
Banc/Caixa Ageéncia
N 01 O 1 O 0 Y I 1 e O 0
Poblacie Provincia

LLLL

no. compte / llibreta

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu comptel/llibreta atenguin el rebut
que anyalment els presentara «Rosa Sensat» a.a.p.s.a. per al pagament

de la meva subscripcié a In-fan-ci-a

(firma)

KAYE, Kenneth. La vida mental y
social del bebé. Barcelona, Paidos,
19806.

El llibre gira a I'entorn del potencial comu-
nicatiu de I'infant nou nat 1 de I'estimulacio,
concrecio i potenciacio d'aguest, en unitats
comunicatives codificades, com és ara el
llenguatge. Ni és un llibre senzill, ni un Ili-
bre divulgatiu. Es una aportacio rigorosa i sis-
tematitzada al concepte de comunicacio hu-
mana i la correlaciona amb els processos
d'aprenentatge que segueix l'infant, des de
la seva naixenga, en el marc familiar, L'as-
pecte més polémic i complex que mostra el
llibre ¢s el fet de com aquest potencial co-
municatiu €s utilitzat, com a eina o com a ori-
gen de socialitzacio de ['infant, i del rol so-
cialitzador que ambdos pares hi representen.
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REIXAC, Baldiri. Instruccions per
la Ensenyancga de minyons. Bar-

celona. Edicions de la Universitat de
Barcelona, 1983

*\‘

i

Vetaquil'edicio facsimil de I'obra cabdal de
Baldiri Reixac, que va sortir 4 la llum publi-
cal’any 1749, Es tracta doncs d'un llibre de
significada rellevancia historica i també lin-
guistica, tal com es remarca en el proleg
d’Antoni Ma. Badia i Margarit i en I'estudi in-
troductori de Josep Gonzdlez-Agapito i de
Salomo Marques, gue son els qui han tingut
cura de 'edicio present. Es també en aguest
estudi on radica la importancia d’aquesta pu-
blicacié. La revisio i ubicacio de 'obra i fi-
gura de Baldiri Reixac dins del context de
I'época son d'allo més Gtils per descobrir les
arrels i els fonaments de la situacio actual de
la pedagogia catalana, tant pel que fa als as-
pectes didactics com a la importancia de la
llengua materna. Cal llegir aquest llibre com
un testimoni historic del nostre quefer pe-
dagogic. [ alegrar-nos que novament estigui
a l'abast de tots els interessats en I'estudi his-
toric de la pedagogia.
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Editorial Onda

Passeig de Gracia, 120 - Tel. 218 21 26 - 08008 Barcelon:

A través de «L'Espielly
els nens/nenes podran descobrir:

Aquests llibres han estat pensats
per posar directament en mans
del nen, temes del mén de
'adult que a ell també i
interessen i que no froba en

els llibres de text.

I’home, la seva manera

Aquesta colleccié recull de viure i de heballar

descobertes cientifiques, formes
de vida diversa i vol posar

a I'abast dels nois un ventall
d'afeccions, entreteniments

i futurs camps de treball.

ELS GOSSOS LLUSTROSOS. W Joséauetusopslegi, perscbries e

A. Ollé i P. Prats gir qué els passo als gossos llusirosos?

HARUXAN. Serie T'agradaria saber qué fan els nens del
A. Gasol i M. Gasol Japé al llarg d'un dia?

qué els agrada.

Els 6 primers titols

Amb aquesta tematica for
varioda esperem que els noi
s'habituin, jo des de nivells mol
inicials, a utilitzar la lectura con
a font d'informacio, descobert:
i ufilitat practica

la natura, el
ment dels
animals i de les
plantes.

\ATROEIANS
QOMOLANGMA. ASSALT A L'EVEREST, Serie Si has pensat pujar un cim, et convé lle
A. Ricart gir aquest llibre.
COM NEIXEN ELS DOFINS. Serie Segur que has vist molts dofins, pert
A. San Miguel saps com neixen?
MIRANT EL CEL. Serie Veiem tot alld que hi ha quan mirem e
R. Estalella cel? Anima't-hil
VIATGE A L'AFR'CA. Sarie Has somniat fer grans viotges? Am
M.R. Solé aquest llibre pots arribar al Kilimar

jaro.





