


TREBALL GLOBALITZAT PER A LA CLASSE DE S ANYS 

ESTEM PREPARANT MOLTES NOVETATS 
PER AL PROPER CURS!! 



EL DEFENSOR DE L'INFANT 
Tenim un . Defensor del Pueblo . per ta l de manten ir els drets de ls c iutadans 
davan t dc ¡'Admini stració . en l' ~lmbi( estara l; tenim a Calalun ya un Sínd ic de 
Greuges amb la ma teixa comesa en l' àmbit cie l'Administració dc la Generali[;n . 

¿N 'hi ha prou amb aquestes dues figures , per ~ la defensa dels drClS clels in ­
fa nls? Vet aquí una qüestió que ens :Jnàvcm pos::l1lt mentre an:H '<.:11 perfilant · 
sc les dues figu res an terio rs en el p~1I1 0 rama aClu ;~1 dc drets i lIi berr:Hs. En prin­
cip i, el ci utadà ad ult ha de conêix.er els seus cl[(:ts , ets ha ek poder exerci r i 
ha cie saber distingir entre els cl rets que s'ha dc fer man lenir per la Justíc ia . 
o per l'Administració , O contra ¡'Adm inist rac ió , q ue és ci cas en el qual l'a ju­
den les no ves figu res del Defensor O cid Síndic. 

Però d nen petil és un ciuLacl;; subjecte cie tOlS cl s d rets del c iutadà encara 
que nu ho sàpiga ni pugui mantl:nir-los. Per això l'infant té clrets prupis en 
raó precisament al procés de consecució d 'aquesl s clrCIS d el ciu l :JLlà adul l , i 
en raó de la SCva indefensió : cls Drel s clel Nen , objecte de Dec larac io ns i de 
Pactl'!) de caràctt:r interna cional. Uns drets quc, si e ls h::1 pogut exercir, pericl i­
taran amb la seva en trada al món adult, però que menlre no hi arriba , tenen 
l 'eno rme transcendència de ser el camí que hi mena. 

Enfront de qui caldrà defensar els drets del nen ' A vegades enfront cic l 'Admi­
nistració , ce rtament , però m oltes m és vegades enfrollt d ' un ~l p~Ht o altra cie 
la v ida social , propera i concreta, O rem ota i d ifosa . I com , i q uin nen podrà 
demanar la defensa dels seus drets' Amb quin, poss ib lement desconegut, drel ' 
És per d onar resposta a :Iquestes qüestions que se'n s dibuixa la figura cl el D e­
fenso r o ci Síndic dcls Drels de l Nen . 

En aques tes mateixes pàgines hem rebut i puhlicat notícia dels maltractes :lIs 
nens, de 1:1 pa lli ssa mo rtal a la desa tenc ió (nOl ícies que es reben d 'arreu cleI 
m ón o que no es re!)en de ls veïns); aqu es tes mateixes pàgines han tn1Cl:1l els 
Drels de l Nen i 101 el que afec la el nen peli l des del prisma dcl gr:1I1 clret dcl 
nen J. estk venir home subjecte de drets, ho me civlliI Z: Il , dc~ del pri sma del 
Dret :1 I·Ed ucació . 

És per ~¡j xò que, en ci cas dels nens, no ens sembla suficien t la figura d'Lm De­
fensor u Ull Síndic, amb un terren y de joc i uns jugado rs p c..: rfectam ent defi­
nílS, Administració i Ciutadans. Ens ca lla figura del quc aj ucla a definir , en cada 
ambient soc ial , la problemàtica dds nens i clels seus drelS, que pledeja no sols 
arn b l'Administració en abs tracte, sinó amb Ics institucio ns en concret, que 
no so ls pledeja sinó que confo rma una sensib ilital social , en la gran i en la pe­
tita sucie t ~lt , en favor del nen, ck' cada nen , que els enca mina tOts p lega ts en 
l 'acomp liment clels seus drets. 

El Defensor de l Nen existeix ja en algun país; d ies passats ha eSlal a Barcelona 
el (l ' Israel. En una ciutat com la nostra , que té tanres, i paten ts, i instituciona ls, 
i person,tls bosses de maltrac te, a més de Ics subtils i clifoses , els matisos que 
ell defensa va en el trac te clel nen a Israel podrien semblar un luxe . Però ben 
al contrari , fei en pensar en com ens ca l moll més la figura insti tu c ional del 
Defensor de l'lnfant. 
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L'hivern se'ns ha fet llarg 

Im::lginclI-\'OS un pare i un:1 Jll:lre que [<:nen 
uos fi ll- . l ln l1l:n de I anl" i un all re de 2 
anys. 

Imaginell- \'os que aquè'tt p:Uè i aqllt'''' I~1 mart 
lenen nlls però no lenen una C:I'ela fo ra CIU' 
ta t. \ ïlll.::n a Barcelon:1 i. fora òe Ie'~ \'acan· 
ces d"estiu, pa"en l''UH' a Barcelona. 

lmagineu·vos que per a aques l pa re i aques­
!;Imare. els especlacles: el cinenu la músi· 
ca. el lcatre. la dansa. són moll im portallls. 
Els agrada l'i ure a Barcelo\U juslamelll per· 
què hi ha lallles possihi lit:1ls de l'eure espec· 
lacles diferellls i 1':lrials. 

Doncs bé , quan arriba l' hora ue comparli r 
aquesla fla ca amb els fill s, ens lüpem amh 
la manca gairebé IüI:Il d'especlacles per:lla 
seva edat i per a la seva rcsistènci:l . 

Sabem que algun cop, algun c mlalll o un al· 
Ire ,miOlador ha visilall 'escola dels noslres 
fi ll s. Sabem que a vegades , amb IOla la clas-
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sc, el> nOSlres fills han assislil a un o altre 
especlacle . I sabem tamhé que hi 113 entilals 
organilzadores d'espectacles per a escoles. 
I ho ce lebrem. 

Perú ens agradaria compan ir aquesls mo· 
mellls de lleure amb els noslres fill s. 

Ens :Ig r:ldaria fruir plegals dels espeClaclts. 
Certament. Its AAVV i la Fundació Miró en· 
Ire d'altres organil zen aClil'ilats per a nens, 
a les quals normalmclll assislim. Es per això, 
perquè hi anem i ho coneixem, que ens agf'J' 

daria poder fer un parell ue suggeriments : 

Calen especlacles per a infallls pelils. de 
durada cuna, de mitja hora O de Ires quartS 
com a màxim però pensats i adreç'lIs als ((/. 
g t/lliIlS. Fa un no·se·què :Issislir als cspecta· 
cles infanl ils i l'eure que melllre la sala és ple· 
na de pàrvuls, els aClors han mUlllal un 
espectacle pOlencialmenl adreçat. gairebé 
sempre, als nens de 8-9 'lIl )'s. 

Ja sospilem que per a un centre organilza· 
dor d'especlacles, espeCtacles de durada in· 

feri r a una hora i a un preu baixíssim com 
obliguen els especlacles infantils. no deu ser 
gens rendable. Tanmaleix és necessari. 

També calclr ia que els especlacles infalllils 
es portessin a terme a IOles hores, i no no­
més els dissables i els diumenges al matí. Ens 
agradaria molt compartir la tarcla amb els 
nostres fill s, perquè els malins fa sol i l'alia 
pena passejar. però les tardes sc'ns fan llar· 
gues lancals a casa i mirant l'legalS ell elel'i· 
sor. refugi al que ens caldrà recòrrer c lda 
cop mò sovinl, perquè els dibuixos :lnim:lIs 
hi són sovintejals i curts en dissable i diu· 
menge. I perquè la lelel'isió i el vídeo ens 
ofereixen més l'assibili Iais de compartir en· 
Ire parcs i fills els moments de lleure que no 
ens ofereix la nOSl ra pròpia Ci UI:II . 

Que això no sigui l' . ideal. no \'Ol pas dir que 
aquesla no sigui la realilal aCll1almelll . Har· 
cclona aboca els menulS a la TV. i ho conti· 
nuarà fent mentre ningú del camp públic, o 
privaL no s'adoni de la necessitat i de les ga­
nes que len im, parcs i fi lls. cie companir els 
nOSlres mome11lS de lleure i el nostre gusl 
pels espectacles. 

Teresa Sampere 



Educació plàstica o artística 
Reflexions entorn del tema 

Quan semim la paraula .plàstica. possible­
ment el primer que ens ve a 13 ment son pa­
pers, pintura, colors, garbuix, etc .. , AI mes­
Ife li fa lten recursos, idees noves. Busca en 
els lIihres, cursos ... les receptes màgiques per 
solucionar el .què farem' -

El que cal qüest ionar-se d'emrada és la dife­
rència entre l 'eduoció plàst ica o artística i 
l'elaboració de treballs manuals. La primtra 
ha de desenvolupar to! un procés globalit­
zador en el nen, en el qual queden implica ts 
els cinc sentits, ensenyant-li a observar les 
coses a partir de la reali tat i a transmetre 
aquests semiments mitjançam la manipula­
ció d'elements plàsti cs, La segona tan sols re­
quereix una repetició d'un model, sense 
l 'exigència de cap esforç per pan del nen. 

D'això podem deduir que no es tan impor­
tam l'adquisició de recursos plàstics per pan 
del mestre, com desenvolupar i potenciar la 
imaginació i la comunicació no només a ni­
vell de llenguatge parlat o escrit, sinó tam­
bé a partir del moviment , del contacte, del 
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ri tme, d'aprendre a alliberar els semimcms 
per Iai de ser creador. 

Si el mest re estimula a observar i tenir cu ra 
de IOt allò que l 'envolta, la projecció sobre 
el paper o qualse\'ol material plàstic ser?! rica 
i plena d'espomaneÏlat i raramem ens troha­
rem amb formes estereotipades i mancades 
de riquesa, 

TO! i que el nen lé molts mitjans, cal no abu­
sar dels dibuixos lliures o treballs que aju­
den a solucionar les estOnes que necessitem 
per mantenir-lo ocupat per tal que no mo­
lesti. ja que correm el risc cie convertir-ho 
en un .embruta papers- ru tinari i mancat de 
comingut. 

És diferent si part im clels racons i el nen pot 
disposar-nc lliurement pel gust de manipu-

lar o plasmar-hi una idea, ja que ci resultat 
semprc ser?! positiu. 

Hi ha moltes maneres de mO!l\'ar el nen, ja 
sigui a panir d'un come. trUn Cc .. :mre d'inte­
rès1 d ' un ~1 OhSef\'íKiú directa , lIn;! cançó, un 
poem:l, el resultat d'una \'ivi:nci:. o :Ipron­
tant les coses que els nens porten de casa, 
donant pas a diversos suggeriments, Però el 
pun t més important és la manera cI 'enfocar­
ho perquè li resulti atractiu. 

I r. L'educ:.clor ha de conèixer i sentir CIltu­
siasme pel tema a Ifactar, ja que, en cas con­
trari, diftcilment ho podrà transmetre al nen, 

2n, Haurà de buscar lOts els mitj~'1.1 per ob­
tenir informació mitjançant llibres, fOIOS, 
diapositÍ\'es etc .. , per tal d'enriquir el trebal l. 
Quan aquesl s'elabora i es cl iscuteix en grup, 

facilitem d procés, ajuclamlambé el nen que 
nurmalment té dincultal per expressar'se, i 
a desinhibir-sc per diferents motius, 

1'\0 podem ensenv,,, lolamem la part mOlfiu, 
manipul,"i"a i eSlètiGI, oblidam-nos de 
crear-hi un esperit crític, no tan sols del re­
sulm de la seva fe ina, sinó de !Ot :Illó que 
forn13 p:1f! del seu entorn , Quan el fem re­
nexionar , prendre decisions i tenir in iciali­
\'es pròpies, estcm af'lvorim aquest esperit 
crític. 

Pe,,; tOlS aquests puntS nomès seran vàlids 
quan l'educador sigui capaç cI 'experimemar 
ell mateix, éS:1 dir, passar per les mateixcs 
experiències, abans d'exigir-ho al nen. 

Mavi Antas 
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LA SOCIALITZACIÓ DELS 
NENS AL PARVULARI 

LI L1 AN E Ll1 HÇA T 

EL PR OBLEMA 

La soc i:i1 i tzac ió dels Ilens al par \'Lil ari comport a di versos fe nòm ens, 1.:1 fó r­
mul:! és ambigu;l , j;1 que po n a sovint ;1 con fo ndre el n ivd l psicològic: el 
del nen q ue es , oc i:,ll it za, amb el n ive ll po l íli c i pedagògic: ci de l'acció 
l"xcrcida pcb adult .... , peT :1 «socialirZ:l fn els nens en ci marc instit ucional. 

l'er comprend re i p lantejar degudament el problema de la socialització dels 
!lens. sembla neccs!'-a ri d isti ngir en un primer remps: 
I ) l'aspeCle psico lògic , d ci e les rel;¡c ions del nen petit amb el m edi humà, 
2) els aSlxctes po lítics, en relació amb l' s Ial liS del nen, 3) els aspectes pe­
dag()gics, q uan la soci :i1it zació esde, '': de manera explícita un progra ma 
pedagògic. Aq uestes dades poden comparar-sc, alesho res, amb la co ndi­
ci() :lc tu;1I dels nens, 'Im: es carac tcr it z:1 per la no sepa ració de la v ida pú­
b lica i de la , 'ida p ri ,'ada , En efec te, els nens en la seva m ajo ria són inicia ts 
:11 m (>n cid , adul ts per la tcle,' isió i , 'iuen, per aq uest fet. una «social i tza­
c ió- pels lIIass lIIedia , D 'altr:1 banda, l 'obertu ra recent del parvulari a ro ts 
t'Is mecl is soc ia l> i la se" a generali tzació a la quasi IOta li tat ha t ra nsformat 
1',1{/fIlS dd nen, q ue es co tl\' ert eix en un escolar cies cie l' ed;1i cie Ires 
al1\'s, , Dc tal ma nera q ue el pan'ulari ha esdevingut el lloc o n c i nen es 
transfo rm a en l'sco l ~l r. és iniciat pel pa rv lll ~Hi al m() !1 cic l'escola . 



APROXIMACIÓ A LA NOCIÓ DE SOCIALITZACIÓ 

El nen i el medi humà 

Valia pena reprendre algunes idees de Wallon , ben conegudes, perquè per­
meten plantejar el problema cie les relac ions del nen i dcl medi humà.' 

El nen perit, comenta Wallon, depèn de l 'ambient humà: . Les primeres re­
lacions utilitúies clel nen no són Ics se ves relacions amb ci m ó n físi c que, 
quan apareixen , com encen per ser purament lúdiques ; són les re lacions 
h umanes, les relacions de compn:nsió, l ' instrument necessari de les qua ls 
són mitjans d 'expressió , i és per això que si el nen no és, certame nt, un 
membre conscient cic la socie tat no per això és menys Ull ésser orientat 
prinli{iv~lnlent i totalment vers la socie tat ». 

Wallon atribueix a Ics reaccions <:mocionals del nen i cle l seu entorn la co­
munió afecriva que precedeix les relacions més elaborades . 

La cri si de personalitat que s'esdevé cap a l'eclat de l res anys marca una 
elapa important : és ci moment en què ci nen o posa la seva persona" Ics 
dels altres: , el l diu sistemàticament "no" a tOL allò q ue ve d ' un :!ltre, fa ser ­
vir el "jo" i el " m eu " a cada moment, aprèn 1,1 distinció delmeu i del teu. » 

El sentit que Wallon dó na a aquestes transfo rmac io ns prese nta una gran 
importància per a comprendre el q ue es pOt anomenar la socialització al 
parvulari . D iu en <:rec te: , aquest conjunt cie símptomes q ue " companyen 
l 'emergència del jo mostren cla ram ent que no es trac ta d 'una ciada p ri me­
ra cie la consciènc ia si nó d 'una adquisició, una conq uesta , q ue el nen no 
passa cie l ' individua lisme al fet social , sinó al contrari q ue li ca l incli v id ualit zar­
se ell mateix a partir cI 'aques tes impress ions i d 'aquestes reaccions que co­
mencen a barrejar-lo amb ci seu entOrn .. . D 'al tra handa no hi ha cap en­
torn clistint q ue el cI 'unjo distint. La seva cliferenciac ió és múw;l i so l id:l ~ 

ria . No s'acaba pas en un sol cl ia. Es per llonga durant uns quants anys. Tot 
progrés cie la consc iència del jo comporta un progrés concom i tant en l 'ap­
rilud a imaginar la societat .» 

Tenim, clones , els elements que ens permetran don:,,' una p rime ra uefin i­
ció de la socia litzac ió al pa rvulari: l'escola ha de permetre a l'infant, a qui 
rep en ci moment en què ell travessa la crisi cie persona li tat, d'individualitzar­
se. És la jo ve persona cle l nen la que ha de se r reconeguda i respeClacla en 
el grup. És, do ncs , tOt el contrari cI ' una fusió en el gru p. 

La socialització política, 

Hanna Arenclt ha escri t molt poc sobrc l 'educació. El seu article La er¡se 
de f'éducation és mol t ri c. Si es volen comprendre els problem es actuals 
cie l'escola, cal haver-lo es tudiat. ' Faig serv ir aquí algunes iclecs que es rc­
fereixen a la socialit zac ió política: , A partir del segle XVl ll s' ha clese nvo lu­
pat un iclea l d'educació teny it cie ro usseaunisme, i cic fet in fluït direc tament 
per Rousseau , en el qual l 'eclucació esdevé un mitjà polític i la mateixa po­
lít ic" una forma d 'educació.' ( ... l , El paper que, des cie l 'a ntiguitat als nos-
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De l'ameba al nadO ,. 
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é.sludlS 

Rosa Sensat 1: 
l'I 

Edicions 62 

El primer any de vida. 
1. De l'ameba al nadó 
J. Jubert i Gruart -J. Navarra i Alzamora 
Una aportació decisiva, en els aspectes teòrics i pràctics, a la 
comprensió del desenvolupament i l'aprenentatge dels infants. 

, edicions 62 

tres dies, totes les utopies polítiq ues atribueixen a l'educació, mostra ben 
cia ramell! fins a quin pUIl! sembla natural voler fundar un mó n nou amb 
aquells que són no us per naixemell! i per natura . Pel que fa a la po lítica 
hi ha , cen"mell! , un profund error de concepc ió: en lloc d 'unir-se als seus 
semhlants es fo rçant -se per ob rar per persuassi6 i cor rent el ri sc de fr"cas­
sar , s'intervé cie manera clic tatorial , la qual es basa en la superi o ritat abso­
luta cic l 'adult i s'intell!a de posar en joc allò que és nou com un fet acom­
plen . és a dir com si ja existís ... Per això a Europa són sobretot els mo viments 
revoluc ionaris cic tendènc ia tirà nica els que creuen que per posar en joc 
conclic io ns no ves cal començ" r pels nens, i són aquests ma tei xos movi ­
mentS els que. en arrihar al poder , arrenC:lVen els nens cie les SeveS famí­
lies i C~ limitaven a adoctrinar-los.» 

Cal retenir , do ncs, q ue la socialització políti ca s'a"sembla a un abús de po­
der per pan d 'aquells que " o len adoctrinar els nens. incompatib le amb el 
respectc' que se'ls dcu . inco mpatib le amb les no rm eS d 'una societat c"'mo­
c r~tticl . 

La socialització pels nens 

En ci seu anicle. J. Arend t analitza la crisi cie l 'ed ucació als Estats Uni ts; 
a Amèri o el que fa que la c ri si de l 'educ"ei(¡ sigui t3n aguda -escriu - és 
el ca ràcter polític d 'aquest país , el qllal , per e ll mateix , es bar per igualar 
o e liminar tant com sigui possible la diferència cmre jovcs i vells , dotats 
i no d O(:HS. és a dir , finahncl1l , enlre nens i auu iLs i , en pa rtic ular . en tre 
professors i alumnes. 

Entre k s trcs idees de basc expressades per 11. Arenclt q ue permeten expli ­
car 3qucstes m esures. en retindré la primera: hi ha un món dd ncn i una 
soc i e l ~1I fo rl11:lcla enllT <..:ls nens t¡ut: s() 1l aut()!1oI1lS i q ue ca l , en tant q ue 
sigui possible , de ixar quc es governin ell s 1l13l ê ix Qs . L'essència craqueS I:1 
primera idea de base, diu 11. Arenclt, és. done", no tenir en compte sin(¡ 
el grup i no t'I ne n e n tant qU e" individu . 

El nen en ci grup \'iu ci que es po dria anomenar una socia lit zació pe ls nens. 
Per H . Arendt, es troba en una situació p itjor que abans: «ja que l'autOritat 
d'cm grup. encara que es tracti d 'un grup de nens, és sempre m o lt més fo r­
ta i moll més tiràni ca que l,I (l'un individu , pe r sever que sigui . Si ells si­
tuem en el pun t de vista del nen pres indiyidualmenr. veurem que pràcri ­
C iment no té Glp o po rtunitat de revo lta r-se o fer alguml cosa per p ròpia 
iniciati\·a. ( ... ). Alliberat de l 'au lo ritat de 1' :ldul t , el nen no ha quecla t lliure 
si nó sotmès a una :llHori t:lt 1110 11 Inés terrible i veritab lement tirànicl : la 
tir~nia de la ma joria . En tot cas, en resulta que els nens ha n esut bancle jat s, 
per dir-ho així, cle l m ón dels "clults.> 

La socialització com a programa pedagògic 

({ En nombrosos projec tes de reforma a Fr~lIl ça , SUlssa , Alem:lI1\',L la inte­
gració en e l grup. la 'socialit zació' es presenta com l 'objec tiu essencial de 
la forma c ió esco l~r ". 



Respos ta deJeanne Herseh : . El nen ha d 'aprendre a v iur<: Ln societat , però 
per social it za r un nen cal haver comprès el que és una soc ietat. Una socie­
tat és una rea litat eXlfem adamem complexa . Per s<:r socialit za t no n ' h i ha 
prou de saher reci tar un catecisme soc ia l i de decla rar que to ts els ho m es 
són igua ls. Aquests principis abslf" ctcs no impliqu<:n encara cap soc ialit ­
zació rea l de la persona . La soc iet;l[ és un" realitat qu<: compo rta ni vells 
di ferents, que van des del n i vell ritual de les fo rm es de la societa t que regu­
len , gairebé sense adonar-nos-en, per una mena cic COSlUI11S fo nnals. la nostra 
manera d<: ,-iure amb els alt res, passant pel n i ve ll en què ens fem una ce r­
ta idea de les relacio ns emre els homes i els seus dre ts, i afirmant -se en el 
ni ve ll v ital en el qual topen els interessos i les concepc io ns. Es pa l dis tin­
gir , do ncs , en l 'estructura d 'una soc ietat , una zona formal d 'harmo nia i 
cI 'equ ili b ri exter io rs, una zona de concq 1Ciol1s t<:ò r iques m és O m en ys èti ­
ques i una zona cie conflic tes i d ' interessos v irals, mai comrletament elimi­
nats, perquè som éssers vius, m o rtals, amenaçats, i el n OS tre p roïsm e ho 
és també. En aquest aspec te, po tser es parla cI 'ego ism e una m ica massa de­
pressa. L'ésser humà es veu obligat a p rocurar sobreviu re i a fer sobreviure 
aq uells que ell est ima . Oblidar aquest ni ve ll vita l , o n regna la lluita a m o rt , 
és pecar d 'angel isme. Llavors , quan un ha pres consciènc ia d 'aquesta com ­
p lex itat social , ja no és poss ible d ' imaginar que per soc ialitzar un nen n ' hi 
hagi pro u d ' incu lcar-li alguns principis soc ials. D 'a lt ra bancla, la soc ialitza­
ció d 'un ésser humà suposa que sigui ell mate i x un indi v idu . No h i ha so­
cieta t sense individus. Cal , doncs , elaborar una pedagogia que afavo reixi 
el desenvolupament cie l'individu en la societat cie la qua l fo rma part . Q uan 
es tracta cie l'escola, la socie tat és rerresentacla per la c lasse, la vida soc ial , 
per la vicia a la classe.> 

Pregunta de Gabrielle Dufo ur: all ò que s'entén sov inl amb el rerme soc ia­
litzac ió, és la in tegra ció en el grup ' 

Resposta dcJcanne Hersch : , S'hi tro ba , aquí, la influènc ia de la pedagogia 
am ericana, que en una ce rta època co l ·locav:1 en el centre de les seves fi­
nalitats: lO adjusI. Cal ia q ue el nen s'ajus tés al s<:u grup . AqueS t princip i 
co nfo rmi sta s' ha fos entre nosaltres, cie manera pa radoxa l , amb l'anome­
nat sentit soc ia l , és l'exigència d 'un desenvo lupament persona l pe r a cada 
ind ividu , en una soc ietat do nada, Hem heretat d ' Amèrica una certa moral 
de la felicitat , la qual p retén que el nen no és feliç si no es tà perfectam enr 
aclaptat al seu medi social, Així la rece rca de la fel ic i tat i de la justícia socia l 
han tingut èx it. Només q ue l 'ésser humà no es tà fet d'aquesta manera , Li 
cal aprendre amb es fo rç a subo rdi nar-sc a altres coses, aquest es fo rç penós 
és natural i necessari i per ell esdevé persona,. 

El que diuJ eanne Hersch del ca tec isme social , cie l'angelisme, cie l 'aclapta­
ció al mecl i , em sembla que resumeix m o lt bé un cen nombre de concep­
cions am bientals. Només retindré pel que fa al tema que la socia lització d 'un 
ésser humà suposa q ue ell sigui també un individu i que cal elahorar una 
pedagogia que afavo reixi ci desenvolupam ent de l 'ind iv idu a la c lasse, 

En poques paraules, es pOl trobar una converg~nc ia <:ntr<: 1) ci l'unt de vis­
ta psicològic expressat per Wal lo n q uan diu que ro t progrés cie la cons­
ciència cle l jo compona un progrés concomi tant en ¡- 'IJ) ti tud a imaginar la 
societat : 2) ci l'unt de ,' is ta rol ític expressat per !-Ian na Arenclt q ue denun­
cia la in tervenció clictatOria l d e ¡-"du lt i la se ,'" dimiss ió, doble asp<:c t<: lk 
la negaci(¡ dd nen en tant que incli"idu : 5) el punt de "ista del r; 1()so f d," 
l 'educaci(¡ <:xpressat per Jeann<: H<:f>ch , que afi rma qu<: social i tza r un és­
se r humà suposa que sigui rambé un indi ,' id u , 

LA CONDICIÓ ACTUAL DEL NEN PETIT 

Socialització o massificació, la televisió 

M ' ha interessa t el fe no m en de la mJss ifiGlCiÓ en d ive rses recerques. Per 
fonarn c:n t:u les m eveS anàlisis he fel servir la '-eori~1 de les emocions de Hen­
ri \XIa llo n , En l 'a rti cle de Wa llo n que he ci tal m és amum , demostr" com 
I<.:s <:mocio ns permeten feno m ens ck m3ss i ficac i(¡ per l lur contagi : " El pa­
per de les em ocions és, certam<: lll. de ser un sislema d 'expressiÓ anteri o r 
al ll<.:nguatge art icu lat: el que ca lia per provocar, pc r una mena d e cont;tgi, 
pod eroses reaccions co l ,lect ives . 11;111 es rar cult i, -ades com a ta ls pcls ritus 
dels po bks p rimit ius i resten a \"lI i com clmit jil de provoca r reacc io ns gre­
gà ries . Determinanl en aquells que cl Ics guanvcn impulsos convergents i 
comrlementaris, els fo nen en un;¡ sola massa q ue selll i q ue actua . Per elles, 
l' individu pe n all y a un medi ab:IIlS de pC f( ànyl' r·sl' a d i Jn~Hc ix .» 

La telev isió no aj ucla pas el nen a pen'l1wer-se a ell m:tl eix . La telev isió ha 
transformat e ls ne ns que han nascu t (!c:spr(os . Fins alesho res , e ren inicialS 
en elmecl i familiar en el qual po ua ven e ls hàb il S i els v;llo rs . AC1 , clisposen 
d ' una ¡Ilu'a fo nt que cls permet ass imi lar amhi <:nts i conc<:pc ions, fam ilia­
ril za r-se amb aclults diferen rs, experimentar em ocio ns noves. En resum, 
són preso, en poclerosos feixos d ' influència en les edars sensibles de la 
fo rm aciú de la pe rsona. Aques tes infl uències s'exe rce ixen amb molta més 
força per t;1l ('om la tel e,' isió penerra a les llars, Amb la introducció cie la 
tckvisió a les llars, b separaci () emre la v ida pública i la v ida privada s'ha 
I rencal. per la irrupció de la , 'icla pública en allò que Il anna Aren cl l anom e­
na Ja seguretat lk la vida privada . Des d 'ara , ja no <:s pot di r : . aqu<:stes qua­
tre parets a redòs cie les quals es desenvolupa la vida fami liar constirue ixen 
una muralla enfro nt el m ó n i en panicular cont ra l 'aspecte públic del m ón. -

Els tclesp<:ctadors queden agafats ell Ull dohk aspecte de tancament i d 'ober­
tura . L'e fec te cI 'obertura és incontestable: aliment"ció cie la imaginaciÓ, que 
es posa en comacte amb llocs, escleveniments, perso nes, an imals, penetra­
ció en el m ó n cie ls aclu lts. Tors "quesrs efectes ex isteixen abans de l'apre­
nentatge cie la lectura i afavoreixen en alguns aspectes una inic iació rre­
coç, fent sorti r els nens petits del m ó n prese rvat de la in fàn cia. 

L'<:I'<:c te cic tancament és proVOCat per la ituació telev isi va que immo bili t­
za tOl fascinant. Aquest tancament prové també cie ls tem es proposars de 
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manera repetitiva. A més a més , la relaeiú amb l'altre és m edia titzada. La 
iniciació a l 'altre, a l 'es tran v, per la mediatització no deixa cie tenir conse­
qüènc ies en les representacions que hom sc· n pugui fer. És un coneixe­
ment se nse intercanvi , sense interacció . L'altre és percehut sempre en si­
tuació, es revela !llaSSa sov inr en un aspec te irrisori i inquietanr. 

La impregnació tele vis iva factor de mass ificació 

L'aprenentatge a la tel ev isió pren fo rmes panicula rs a ca usa de la situació 
lele visi\'a. És, en la Seva essència , un aprenentatge per inlpregnaciú. La im­
pregnaeiú és una forma d 'aprenentatge caracteritzada pel fet que la perso­
na aprèn sense saber que aprèn . Els apreneI1l3tges fo namentals com el de 
la llengua materna o els l1<1bits del medi proeecleixen en bona part cic la 
impregnae i(, . L·apreI1latge per impregnació és molt poderós, opera més efi ­
ca\'¡TIc nt al cOlllcnçamcnt de la vida i, 1l1és generalment ) en ()[a círCUlllS­
ràn cia on no és necessari saher q ue ho m aprèn . 

La impregnació és un mode cic socialització en la mesura en què actua so­
bre les act ilUds: hi ha ac tituds col ·lcetives que porten la marca dllàbits co­
muns que es t ransformen en sabers implícits. La telev isió m odela les acti ­
tuds clels nens, ja que afavore ix la creació cie sabers implícits que es 
manifesten a vegades en l'expressió espontània SOla la forma de jocs i de 
clibuixos. L'esco la és un dels l locs o n es practica el joc de [o l televis iu. Ca­
dascú imita un heroi segons les reg les que es dó na el grup . Gràcies al joc , 
i posa nt en comú implíci ts telev isius) es creen i es reforcen concepcions 
cOlll unes. 

Tanmateix, la iniciació a l'altre per la situació tel ev isi va crea cic vegacles 
la il·lusió d ' un imLreanvi amb personatges fic ticis o [cals' La fabulació 
dels nens es deplega so ta la impress ió de ser vis t i amb la il ·lus ió d 'un inter­
canvi ." Aquesta relKió pa rti cular és, en cena m ,m era , el procluCte d ' una 
relac ió mecl iati tzacla amb l 'altre , tal com la imposa la situac ió telev isiva. En 
alguns casos pot enfosqui r la consciència que el nen té d 'e ll mateix i per­
to rbar les seves relac io ns amb els éssers reals. Car la relaci ó que s'es tableix 
emre l'incliviclu i el seu entorn real , cliu Wallon , té com a intermediari el 
fantasma cie l'a ltre que cadascú porra en ell , co mplem ent inclispensable 
clel jo, i q ue ell ano mena : aquest es tran y essencial que és l ·a ltre. 

Efectes d e la te levis ió sobre les actituds familiars 

Per comprendre el nen d'avui , les seves rela cions amb la seva família , amh 
l 'escola, amb els altres, ca l tenir en compte el modelatge individual i col · lectiu 
que exerceix la tele v isió sobre les seves act ituds. Rere Ics formulacio ns dels 
nens es revelen aspec tes que figuren entre els m és pe rtorbadors del m ó n 
actual. La manera amb què els nens s'han aclaptat a la telev isió, s' han em ­
motllat als models que ella imposa , constitueix un clels testimonis princi­
pals cie! pocler clels I11USS media com a factor de massificació. La tel ev isió 
permet o blidar prov isio nalment les pesantors cie la v ida quotidiana, però 



consti tueix al mateix temps un atract iu massa poderós, generador de con­
fli ctes nous i revelador de conflictes laleO!s. Car la p resència de la televisió 
en el cercle familiar fa cr istal·litzar un cert nombre de compo rtameO!s . POl 
esdeveni r la fo O! de noves actilUds dels telespec tadors que es !roben en 
consonància amb els coO!inguts dels programes presentats de manera re­
petitiva . La càrrega emocional que porta, alesho res, exacerba de vegades 
confl ictes latents i en pOt induir de nous. 

Exemple: Jacquel ine, 5 anys: ' jo, el meu parc, havia dit que puc mirar 
la tele . Però la meva mare volia que vagi a dormir, així que m 'ha dut alllil ; 
després s' han barallat. P. Com ' R. Així. Cridaven , discutien . P. Això passa' 
R. Dc vegades es barallen, el meu pare li ha donal una empenra, ella ha cai­
gUI , li ha fOlUt punrades de peu al braç, ella ha anat a l'hospital i l'han o pe­
ral del braç, l 'han enguixada i li han trer el guix ; la mà anava millor' . 

Es tracta d 'un cas extrem . Testimonis dels conflictes entre els pares, mo lIS 
nens són in iciats en els aspectes clifícils de les relacio ns enrre els adults. Però 
la vida moderna imposa altres fo rmes d ' iniciació als nens, com les relacions 
de veïnatge que de vegades esclevenen clifíc ils per la promiscuïtat i les to­
pacles culturals. 

n exemple, ci d 'una nena cie Malí, que expl ica la festa cie Cap d 'any en 
família : 

Maria: . Quan hem celebrat l 'arribacla del nou any, cridàvem mol l i la poli ­
cia ha vingut a casa. Ha cl i t que si fèiem ta O! soroll se 'ns emportaria presos. 
Primer, era l 'oncle que feia soro ll , i el meu pare ha anat al lavabo per vomi ­
rar, i la senyo ra h:1 clonar cops a la paret, perquè havíem fet mo lt soroll , 
i [OI això. P. Està malameO! ? R. Sí. p . Per què es tà malament' R. No ho sé, 
jo; pOlser perquè lenen ganes de fer soroll. La policia no s'ha enclut pas 
el meu pare, no s'ha enclut la meva mare, no s' ha enclut la meva lia .. ' . 

El ne n al parvulari 

AI parvulari , el grup cle nens es crea des cie la secc ió petita , essenc ialment 
en una fusió emociona l que permet reacc ions co l ·lectives i una participa­
c ió , primer postural i afectiva, a les acri vi ¡:l!s lliu res o clirigicles . 

Vaig seguir clurant un any esco lar l'evo luc ió d 'una classe de nens cic 2 
anys.' Vaig descriure sobretol la formac ió i l 'evoluc ió del grup. El grup 
es va c rear des cie les primeres setmanes, i es va manifeslar en les rela­
cions variacles que es van desenvolupar entre els nens i aclults i en les reac­
cions col ·lec¡ives. Les reaccions col · lectives apareixen progressivament i 
són afavorides pels r i tuals escolars. La formació clel grup es tà marcada per 
la cohesió cie ls comportaments i per l'apropiació de certs hàbilS . AI co­
mençament , aq uesta no més existeix per la presència cie l 'aclult i es clisgre­
ga en el moment que aquest no h i és present. El grup es desenrotlla en 
un esti l princ ipalment conflictiu . Els conflictes són , cie prime r, fisics : Ics 
agress ions i els cops caracteritzen les primeres relacio ns. Progressivament 
aquests con t1ic les es verbalitzen, es formulen . La relació de força domina 
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els p r imers jocs, entre dos o m és nens . Caldrà un període d'adaptació mu­
tua, afavo rida pels jocs de ficció, perquè aparegui la cohesió entre els nens. 
Aq ueStS esbossos de cooperac ió es transfo rmen fàcilment en el seu con­
trari , els conflic tes variats dels quals han nascut. Es poden des tacar ducs 
ca ra cterístiques del grup: 
I ) és ass imilador : els no us són ass imilats fi ns al dia en què la seva arri bada 
en un nombre massa eleva t capgira l'equilibri i desemboca en una desor­
ganitzac ió; 2) és m ed iado r : algunes consignes de la mes tra són m ediatitza­
des per nens que representen el paper d ' intermediaris pedagògics . Cal re­
m arcar la importància de la imitac ió en l 'evolució del gru p . La im itació 
p rocedei x en aquesta edat, en un grau elevat , per v ia em ocional. Es mani­
fes ta en la parti cipació pos tural aix í com en les situacio ns de tipus esco lar 
CO lll e n les re lacions e ntre e ls ne ns. 

L'aspecte tirànic del grup es pOt caplar de manera indi rec ta pel biaix cie 
les representacio ns, en situacio ns de joc de fi cc ió basalS en els conflic tes 
esco lars. ' De fet , l 'única manera de compensar la t i rani a del gru p rau en 
l'a uto ritat del m estre . 

EL ROL DEL PARVULARI 

Concepcions actuals de la socialització al parvulari 
AI parvulari , es manifesten ac tualment pod erosos corrents que, sota capa 
d'innovació pedagògica intenten «unifo rmar els medis socioculturals» :> 
Les concepc io ns que s' intenten imposar han troba t la seva fo rmulació en 
el ni ve ll m és elevar , el de la Inspecció General. Ens en podem ado nar lle­
gint les instruccions de 1977.' " Aq uest text , cie leclUra desagradable, m os­
tra els seus redactors embo licats en un magma incoherent ci e cloc tri nes 
que no m enen a cap conc lusió rao nable, tant si se les pren separadament 
com glo ha lment. En conjunt , LS tracta d 'un crecl o a fa vor cie l 'espo nta­
neism e de les justifi cacio ns científiques, però les parau les sàv ics posades 
una clarrera l'altra no fo rmen necessàriament frases coherents. Segurament 
que lo nesco hi rro har ia els elements d 'un no u doctorat to la l. No més un 
exemple ; p . 29 1, un fragment que figu ra sota eltílOl Finalilats: . Gràcies 
a l 'impu ls insuflat per conduc tes genèti cament programades, per necess i­
ta ts d 'orclre fun ciona l , pu lsio ns cie na tu ralesa psicoanalíti ca, gràc ies igual­
ment als m o dels que el nen manlleva al medi social , s'elabo ren cliferents 
nivells de consciència suscept ibles d ' integrar-se a d 'altres en una rees truc­
turac ió total de la personalitat. Així, a poc a poc. es teixeix el psiquisme. 
Aq ueS ta «v i vència« tan complexa nascuda de les fo rces esmentades mts 
amunt, cie vegades convergent.s, de vegades antagò niques, es revela a l 'anà­
l is i , d 'on el caràcter g lo bal d e la personalitat ". 

A desgrat cie la incoherènc ia cie no mbrosos passatges d 'aques t document, 
se'n po t desprendre una concepció cie la socialització pel parvulari . Es tracta 
cie la idea sego ns la qual els nens surten d 'un autisme in icial per submergir-se 
en una fusió en el grup : p. 3 18. És ve r i tat qe les situac io ns viscudes entre 



e ls dos i quatre anys són sobretot mo tores i sovint indi viduals . Cada nen 
vi u el seu projecte en el p la motor, el modifi ca segons , l'e fecte . o repe­
teix a vegades indefinidament el ma teix ges!. És difíc il , doncs , de parlar , 
a despit de cen es aproximacions purament físiques o afectives comana­
des per la soc iabil itat, de ' projecte. col·lect iu i de col·l:Jboració o d 'alt ru is­
me. Però, a poc a poc, els comporta ments s' impregnen de conductes cul­
turals i, amb l'ajuda del ll enguatge, es transformen en jocs co l·lectius, en 
p rojecte, sobretot quan jogu ines i materials sugges tius n 'afavoreixen la ma­
nifestació. Ll avo rs desapareixen els comportaments autistics , els des igs de 
cadascú s'esvaneixen dava nt de ls de tots. Un grup ha nasc ut pe rseguint 
el mateix objec tiu • . 

D'aq uesta concepció de la socialit zació deriva un p rojecte pedagògic en 
el q ualla fusió emocio nal esdevé un mitjà cI 'ac tuar sobre les pe rsones: p. 
318 . , La pedagogia de les situacio ns viscudes explo tacles per mitjans com 
(c( 'adnliració n , «la sorpresa», «la p rovocació», «e l rep te» , respo n a la globa­
litat del desenvolupament. del nen. La si tuació viscucla , explotacla cI 'aq uesta 
mane ra, ha cie ser aq uel la en c i transcurs cie la q ual és portat, en e fec te , 
a mobi litza r la seva personalitat sencera, de cara a acc io ns q ue responen 
a una necessitat imperi osa. P. 294 , a propòs it cie la secc ió clels petits: , Ells 
pa rt ic ipen cI 'emocio ns col·lectives en ocasió cI' un inciclent cie la vicia es­
colar o extraescolar, cI ' una fes ta , cI 'un escleven ime nt. espe rat amb impa­
ciència, cleI fe t d 'escoltar un conte, una música». 

La fusió emocio nal en un grup o n han cie clesaparè ixer e ls clesigs cie G J­

dascú no exc lou l'abandó peclagògic cleliberat clo nat com a objectiu clel 
parvulari . El grup cie nens ha d 'elabora r, e fecti vamenr , un pro jecte pecla­
gògic i clete rminar els seus propis criteris cI 'avaluac ió. P. 3 19: "En la sec­
c ió de ls grans, en pan icular, el gru p q ue s' ha mostrat capaç cI 'e la borar un 
projecte ha cie po cler determinar també e ls seus propis c rite ris cI 'ava lua­
ció». Per arri bar a aq uest brillant resultat , n' hi ha prou cie posar en pràc ti ­
ca «una pedagogia cle l clesenvo lupament », q ue pos i en relleu «una cl inàmi­
ca clel clesenro tllament» i s'opos i a l'aspec te estàtic cI 'aclquisició clels hàbits 
i cle ls coneixements al qual els p rog rames de 1887 clonave n la prio ritat». 

No es trac ta , c1o ncs, cie transmetre coneixements sinó cie clonar priori tat 
als "p rocecliments cI 'aprenentatge que són, en gran pa rt , tributaris cie la 
pròpia e lecc ió clel nen ca ra a unes s ituacions ben de fini des». El mes tre fi xa 
els objec tius: <Ajucla el seu pe tit alumne a precisar els seus pro jectes , a 
definir els mitjans per realitzar-lo, sol o en grup ; a cliscutir-Io, sol o en grup , 
a verifica r-ne l'efi càcia •. 

D'altra banda: «L'ús clels instruments " d 'escriure" e l condue ix a dibuixa r 
o a pintar, ... «E l llenguatge no s 'ensenya, hom e l sap , pe rò es construe ix 
per un esfo rç personal i permanent del nen que discrimina en els mocle ls 
adults els mots necessaris per a l' express ió dels seus cles igs o manifestant 
les seves opcio ns, ... , La iniciació a la lectura evoca ce rts ritus p rimitius» . 

L'e fec te obtingut per aquests mèto cles es defin eix pe r un cies plegament 
del sis tema ne rviós , pe r no dir cie la persona : «El nen és un ésser soc ial: 

eHl 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

espo ntàniament imita i, per tant, n:c1ama uns moclels; els aprenenta tges 
als quals s'aboca cie manera clel iberada faci li ten el funcionameJ1l i el cies­
plegament del seu sis lclna nCf\·iós lt. 

En '¡quest inesgotab le recu ll d ':,cuclits q ue cons titueixen les instrucc ions 
de 19-- s'hi troben els elemeJ1ls q ue permeLen de comprendre la crisi aguda 
del pensameJ1l pedagògic oficial sobre el parvulari , En alguns terrenys on 
es cerca sistemàti cament la noveta! , s'apliquen Ics idees més ridícules, mé$ 
perilloses per als nens, sense cap mena de preocupació per l 'ètica o la simple 
prudència , 

AqueSta situació corre el risc cie perpetuar-sc ja que les instruccions cie 
1977 fo rmen part clel programa dels alumnes-mestres: "Contro l dels co­
neixe ments: els alumnes-mestres hauran dc..: conèixer les instru cc io ns o fi ­
c ials cic 1977 , AqueStS cone ixem ents intervindran en ci nivdl de la prepa­
raci" i l icI comt:ntari cie la prova pràctica .," (Les instruccions cie 1977, 
d 'altra banela , van ser abrogades el 1985 , però sembla qut: no (()thom h" gi 
acceptat aques ta abrogació), 

La iniciació a l m ó n d e l 'escola pe l parv ular i 

El parnllari , que subst itueix parcia lment la mare en la seva manera d 'edu­
car els nens i també cie pro tegir-los d 'ells matt:ixos i clels altres , té un ro l 
d ' in iciac ió al m ó n cie l 'escola, 

Aquesta iniciació al m ón cic l '<:seola pels mèlOcles del pa rvu lari ha e1 'enco ­
ratjar cacla nen a la recerca d 'ell mateix, úavorint l'autonomia fisica, in­
tcl ,lt:c tal , m o ral i afec ti va, " ll a de preparar cls nens clonam-los els mit­
jans per afrontar cls aprenematg<:s sistemàtics, Abans de tot ha e1c respeClar 
la persona de cacla nen i desenvolupar una cena deonlOlogia en les s<:ves 
manereS cI 'abo rclar els nens i cI'avaluar-los' '''''. Ha cI 'evitar, cloncs , dc 
rec" rrcr als m ètocls ci e la seclucc ió ma lgrat i a causa cie l'us que en fa la 
te lev isió pcr apropiar-se el públic clels joves espec tado rs, En fi, la v ida 
co l ,lec tiva a l 'escola imposa una educació moral basa cia en el respecte, la 
IOlerància, la protecció dels m és febles i l 'acceptació d 'un cert nombre 
de regles i de prohihic ions , ,,, 

CONCLUSIONS 

La condició dels nens peti ts d 'avui es caracteri tza per la no separació de 
la v iela p ri vacla i cie la v icia pC,bli ca, No parlo no més dels nens més expo­
sa ts a la duresa clel m ó n, com aquells clels quals he c itat fragments d 'en­
trc vis tcs. 

Els nens petits ja no estan protegits cleI món els aspectes violems i a vega ­
d es terrorífi cs cle l qual pene tren en la majoria cie llars, 

La funció de socialització clet parvu lari s'ha cie comprendre tenint en comp­
te aq ues t estat de fel. Els nens peLits haurien cie tornar a ser submergits, 



en ce rta ma nera, en la infància tenint davant seu adullS respo nsab les que 
assumeixen plenament la seva funci ó. AqueSta fun ció consistei x a ini c iar~ 
los al mó n de l'escola i al paper de I·esco la. Transmetre uns hàbirs, uns 
valors, uns coneixemen rs, un saber fer. 

Tractar els nens com a adults, fe r~ los creure que són aptes per a d omi nar 
la situació esco lar crea nt <:n ells matei xos uns projec tes i avaluant~ l os, és 
o hé engan yar~ l os o bé manipular~ l os donant~ l os la jJ ·lusió que fan per ells 
mateixos el q ue se ' ls imposa de manera indi recta. En tots d os casos, no 
es respec ta la persona del nen , sinó que s'ataca el seu drer a la infància , 
s'abusa de la seva credulitat. 

Afi rmar que les habil i tats gràfiques s' instal ·len pel simple m aneig dels i n s~ 
truments, que el llenguatge s'aprèn per impregnació sense d ist ingir emre 
el seu ús corrent i el seu ús conceptual , p retendre que iniciar a la lec tura 
s'assembla a un ritus primitiu , condueix :1 soscava r l 'aet<: pedagògic pet 
la seva base. Així hom desconcerta un gran nombre de m est res que no 
comprenen ja la naturaksa cie la se"" tasca i la utilitat de la seva func ió. 

El parvulari l é un ro l específi c en el decurs d 'un perío de de la v ida , essen ~ 
cial per a la formació del caràcter i de la indiv idualitzac ió del nen . La seva 
responsabilitat és massa gran perq uè es pugui acceptar sense denunc iar~ 

les afirmacions que, si s'apliquess in a la lletra , menarien a la destrucció 
d 'aquesta institució. 

L.L. 
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UN PROJECTE PER A 
L'ESCOLA BRESSOL 
WALTER FORNASA 

El nen competent 

L'e\' idència d 'un nen competenr ha esdevingut possible a parlir cie la sego­
na meilat clels anys 70, quan , gràcies a les recerques dc divcrsos autOrs 
el'o ri em aci6 cognili v ista, es va reconèixer defini tivamenr a la primera in ­
fànc ia una especific ita t peculiar en l 'economia del clesenvolupament. 

Però, què signi fi ca ser competent ' És important no confondre ser compe, 
tent i ser hàbi l. La competència es refereix, en efecte, al dom ini de les re­
gies de funcionament de l 'activitat memal: l 'habilit'll val fonamentalment 
per a l 'exteriori tzació de l 'habilitat i , per tanr, del lligam entre «fer. i «saber 
ferll. 

L'actuació del nen és constituïda per una sèrie cI 'ac tes que tenen un objec­
tiu cies elcl p unt de vista del mateix subjecte: aquest va conslitui nt així un 
seu «saber» rea l en la contínua i nteracció amb l'ambient, sobre el qual pro­
dueix rransfornlacions. Per fer-ho, c i nen posa a punt un \'eritable sistema 
cie procediments (l esrrarègies fi nal i tzades, que s'organirzen a poc a poc 
en p ro jectes, mocle ls, teories, i consti llleixen un saber autOgener,(( , mo­
ment a moment, pel mateix nen , Recerques com les de Langer ( I 9RO) i les 
del grup pari senc coordinat per Sinclair i Stambak ( 19H2) han posat en e\' i­
dència que eles cie l'inici cic l'estad i senso,motor es manifesten en Ics ac­
cions cle l nen sobre els ob jectes certs elements cie procecliments recorrents, 
que es poden clefinir com a p rOlOlògics o . pre-Iòg ics», és a cl ir precursors 
cie la lògica simbò l ica ; i q ue aques ts elements no són pre- fo rmats, sinó que 
són procluïts pel nen en la seva interacc ió amb l'ambient , En anys encara 
m és recent i encara ara, aquestes recerques han eSta t ap rofundicles per al­
tres autors pel que fa a l 'aspecte , estratègic . dd fer infantil. 

Nen competent significa, cloncs , nen capaç de m odifica r :t poc a poc els 
seus moclels estratègics cic descobert;t a [l'avés de l'aurocorrecció cie les mo­
clalitats d'interacció amb el propi context. En deri "a una perspectiva clel 
clesenro t llament que ja no es t;l lligacla a la sim ple cadena linea l cle ls es taclis, 
sinó que es pot consiclerar com un sistema complex, regulat per meca nis-



mes de feedback, Això determina la necessitat diària de tenir present aquCSta 
. complexitat> pe r modifica r l'es til educatiu sobre la ba e de les exigènc ies 
que emergeixen de mica en mica , 

L'educador competent 

Es p lanteja així la qüestió de com s' ha dc modificar, en re lació amb aq uest 
concepte de <complexitat . del desenro tllament , la competència de! perso­
nal educa tiu en l'esco la bressol. 

En base a la litera tura de què disposem fins ara , es manifesta en genera l 
l'existènc ia entre els educado rs d 'una ex periència dec ididament confli cti ­
va de la relac ió entre el . fer. de Glda dia i e l >sahe r. que tot educador po rta 
dintre seu , El quo tid ià és viscut com a complex itat d 'esdeveniments '-Iue 
s'ent re llacen i ca rac teritzen la situació educati va com a xa rxa de relacions, 
fets, e rrors , avenços, compromisos , etc. , dels quals no parla e! seu saber. 

lndubtahlement els ensen ya nts necess it en un mode l interp re tatiu per a 
aq uesta complexitat , que la fac i manejable: però no tro ben un model aix í 
en el seu saber p ro fess io nal i viuen una escissió entre el que és pràctic i 
el que és teòric, que condueix a la freqüent dema nda de reciclatge sobre 
tècniques i mètodes, és a dir , el domini del . per què fer -, 

En el mo ment en què es planteja e l problema de l . per què fer., l'educador 
es posa en re lació direc ta amb el pro pi sabe r, q ue es constituït necessà ria­
ment per teories p rovisio nals, q ue es poden modular en funció de la pràc­
tica diària i de les modalitats d 'adaptac ió que aquesta imposa: així aprèn 
a adoptar successivament punts de vista d iferents pe r poder copsar la tra­
ma complexa constituïda pel canvi evolutiu de l nen ta l com es man ifesta 
a l' esco la bressol. 

L'educado r esdevé ai xí «compe tent. en aquest descent rament en posa r-se 
no com a o bservador extern , objectiu de la si tuac i() educa tiva , si nó més 
avia t com a observado r intern als fe ts educa tius: capaç , do ncs, de copsar­
se e l\ mateix i comprendre's en la seva pròpia identitat retrobada i en el 
seu p ro jec te , 

La programació per objectius: un model encara vàlid? 

La manifestac ió de la . complexitat. com a característica de la vida de l' es­
cola bressol, deguda a la connotació mateixa de l'evoluc ió infantil , ha pro­
duït alguns tipus de respostes que apunten a tradui r aq uesta complex itat 
en un model (teòric i o pera tiu) apte per convertir-la en p revisible i, per tant , 
orientable , Ens re fe rim en particular a aqueU model educatiu de l'escola 
bressol que , un cop abandonats els models de custòdia i assistencia lS, es 
basa en genera l en criteris de programació de les intervencio ns, Convé orien­
tar la re t1ex ió cap a aquest punt , en un mo ment en què les mateixes escoles 
bressol es tan duent a te rme un sa lt precís ~e qualitat. 

Es trac ta de do nar una resposta a la demanda: l'actual model de programa­
ció, centrada en la verificació cI 'objec tius aco nseguits , ¿es troba en s i!Ua-
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ció de copsar els elem ents de com plexitat p resent a l 'esco la bressol ? I a 
més a més : aquesta modalitat ¿s' ha de considerar encara corn a innovadora 
o no comencen a aparè ixer ja alguns elem ents de fixació' 

En primer lloc, la programac ió per o bject ius, corn que es tà lligada a una 
interpretació linea l de l 'evolució , tro ba en la classificació taxo nò mica un 
model per a l 'o rganització dels continguts de l'experiència infantil. D "lqueSta 
m anera es dóna pri o ritat a l 'menc ió de la manifes tació dels estadis a tra vés 
del . saber fer. del nen , m és que no pas al seu . fer per saber., és a dir, a 
la ideació dels procediments elabo rats a poc a poc pel nen en el decu rs 
d els seus can v is evolUlius. H i ha , aquí, una lògica rígida , determinista i re­
d ucc io nista de l'adult , que es sobreposa a la plasticita t intel ·ligent del nen. 

En segon lloc , el m odel d 'aprenentatge que se 'n segueix es tà orientat no­
m és aparentment a incenti var la descoberta com ' I regla o perativa . La ne­
cessitat de perseguir uns o hjectius i de verificar-ne la consecució , l 'orga­
nitzac ió en una unitat de trebal l , etc., condueix sovinl a un aprenentatge 
. ob l iga t ., com una única so lució possible i acceptada : resultat, aques t , hen 
diferent dd desitjat procediment de descoberta, 

En terce r lloc, no es garanteix al nen la l l ibertat d 'equivocar-se, per tal com 
no es preveu la poss ibilitat d 'ohservar les es tratègies d 'autocorrccció que 
el nen POS'I en pràc tica progress i vam ent en la fase d 'acos tament a la prò pia 
soluc ió prov isio nal (que no sempre coinc idei x amb l 'estàndard , però que 
és l 'única resposta poss ib le en aquell moment per a aque ll subjecte ), 

Ningú no vo l negar la impo rtànc ia histò rica enorme que la pràctica cic pro­
gramar ha tingut en el camp educatiu , però - per contestar a la segona 
qúestió- anli dia cal preguntar-se quin espa i de ixa aquesta programació 
al projecte cie l'educado r. Po tser la programació es va uansfo rmant de ca­
tal itzador d ' innovació en tecno logia producti va. En aquesta transforma ­
c ió, qui en pateix no és nom':s d nen , sinó també, i sobretot , l'ecl ucado r , 
que, cie mica en mica, accep ta cic ddegar a m odels p refo rmats la prò pia 
identi tat de projecte. 

El projecte per situacions: un model de cara a la 
complexitat 
En el nos tre cas , la complex itat es po t considerar com la xarxa cie les rela­
c io ns que defineixen el sistema-escola bresso l com a unitat , lOt determi ­
nant la dinàmica d ' interacc ió i de transformacio ns de què el nen és p rOta ­
gonista . Aquestes relacio ns no es poden preeleterminar, sinó que l 'eclucador 
no més les pot pressuposar. Això comporta abans que lOt la necessitat d 'aban­
d onar el concepte de programac ió en tant que predeterminac ió dels o b­
jec tius, a favor del concep te de «projec te>: en efecte, aquest apa reix més 
lligat a la multiplic itat dels puntS de v ista i a la seva organizac ió , amh la pos­
sihilitat de passar d 'un punt de d sta a l 'altre, L'eclu cado r , en efecte, com 
ja s'ha elit , ha de disposar de conceptes teòrics, que en lloc d 'aïllar entitats 
(com els o hjectius) permetin de relacio nar-los procl uctivamenl. 

Això compo rta , en una relectura del desenro tllament en els termes de la 
complex itat , de no considerar-ne només l'aspec te es tructural a través de 



l 'o rdre jeràrqui c de les seves formes successives , sinó les estratègies que 
el nen posa en pràc tica com a p rocediments d ' invenc ió i de descoberta en 
els diversos nive lls de la seva comprensió del que és real. 

El pro jecte, clo ncs , s' ha de consiclerar en -situac io ns. en què sigui poss ible 
acceptar el canvi qualitatiu cie! subjec te en posar en pràcti ca aquelles m o­
da litats funcionals que li permetin comprenclre el q ue és real i que l ' imp li­
quin en el nivell cognoscit iu , social , afectiu . 

En funció d 'aques ts aspectes la si tuació po t conStituir també un moment 
pressuposat cie ¡-educador: no però de manera pn:estab lerta respec te al sub­
jec te, si nó acceptant el ritme . provisional> que carac terit za cada nen i el 
seu estil de descoberta . 

Com d iu Papen ( 1984), el nen , com tot constructOr, .s 'apropia, per emprar­
los a la seva manera , dels materials que troba al seu entorn , i sobretOt clels 
mo dels i de les metàfores proposades per la cultura ambiental .. la . situa­
ció. és , bàs icamLnt, la condició favorab le per organitzar aques tes poss ib i­
litats , l 'apro fitament de les quals és sempre fom de p laer mental. En la s i­
luació l 'educaclor entra amb un títol semblant al cle l nen, en fo rma 
d 'observador no coercitiu: bo i posseint . l'estructura de la situació., havem­
la provocat o copsar com a significa tiva, està atent al canvi clel nen . Fins 
i tot ha de saber captar i acceptar una mena d 'ac titucl pedagògica p roce­
dent del nen mateix i que el nen tendeix a adoptar quan fa partícip a l'eclu­
caclo r d 'una visió del món pròpia. 

Diu encara Papen : •.. . ensenyant (a l 'educador) a pensar , els nens es llan­
cen a una exploració de llur mateixa manera de pensar ... •. 

Aquesr tipus . d 'aprenentatge sense ensen yament . no nega certament la fi ­
gura de l 'educador en el sen tit o rganitza tiu i idea tiu : l'ajuda a incli v iclualit­
zar situacions ap tes per a construir el m oment operatiu de la consrrucció 
de l 'aspec te social. com a parti cipació amb altres cic la situació de desco-

PROG I{AMACl Ó PER OBJECT IUS 

berta i cI ·aquella sensació cie poder i de p laer q ue tOt nen com unica amb 
la parau la o el gest en acahar l 'elabo r;lCió cI ' una clescoberta. 

En fi , quin exemple poclríem adduir per fer menvs complicacla la perspec­
tiva int rocluïda ' E. Goldschmiecl ( 1986) propo a el seu concepte de . joc 
h eurísti c" o rientat a suhratllar com nens clcl sLgon an y cie v ida, interac­
tuant amb materia ls cliaris o rganitzats pels aclu lts, produeixen descobertes 
significati ves: es dóna així una importanr cont ri bució o perativa, la poten­
c ialitat metodològica cic la qual encara no s' ha ex pressa t del tO t. 

Certament la pe rspectiva aquí cliscutida no es pOt considerar encara exa­
minada ni aclarida ; més aviat la intenció final és d'obri r i deixar oherta la 
perspect iva per al futur cie l'escola hresso l. 

El quadre que hem construït , sobre la basc clL !"article precedent, té sobre­
tot una fu nc ió clarificadora dels pressupòsi ts, els mètOdes, les diversitats 
d 'accentuació clels procediments descri ts; no vol ser un q uadre de . bons 
i dolents,. Pensem , en canvi, que pOt constituir un punt de pa rti da per a 
un apro fund iment ulterior clel tema. Més aviar és important cie renir en comp­
te que els punts c rítics fets a propòsit de la programació per objLc tius es 
re fereixen no tant a allò que els educaclors escriuen sobre el paper, sinó 
més av iat a la manera en què ho apl iquen a la rLali tat quot icliana cie l 'escola 
bresso l. En aquest sentit també un . projec te per situac io ns. po t fracassar 
si al seu enunciat no correspon una capaci tat efi caç i real cie po rtar-la a la 
p ràc tica operati va ment. 

Es po t posar també l 'exemple co ntrari : el cI ' una p rogramaciÓ per ohjectius 
que desp rés s'apl ica amb una sensibilita t parti cular al «nen com a subjec­
l e • . AquLst és el cas, per eXLmple, de mo ltLs experiènc ies qUL no tenen 
rcs de p recleterminat i rígid , mentre cleixen traspuar una comperència ma­
cluracla a través cI ' un llarg itinerari cie recerca i cI 'atencié> al nen . 

E\ïn!1 d c; B .. \ ¡\ IBI NI , núrn H. ~l: L i')H6 pp. 1.!·!S W. F. 

PRO JECTI' PER SITUAC IONS 

Pressupos t teòri c IlHerprc tac ió del clesen volupamelH com a seqüènc ia li- Interpretació clel dcsLnvo lupament com a sistema evolut iu 
neal cI 'etapes, cacla una d 'c lles amb es truClU rLS men- complex i di n'lm ic regu lat per meca nismes cie feedback . 
tals i competèncics pròpies . 

Moclel metodològic Classificac ió taxonòmica dels object ius en p rogress ió Indi v idualitzac ió en el . fLr. cie! nen cie procediments que 
lineal que correspon a la seqüència cie desenvo lupament s'organitzen en projLctes , modLls. tLori cs o ri entacles a la 
per a l 'adquisic ió de les compett:ncies . consc iènc ia dLl que és real. 

Moclel d 'aprenentatge Estructuració dels continguts en unitatS cic treba ll o rien - Uti lit zació cie si tuacio ns en què LI fer cle l nen s'orien ti al des-
tades a adquisic ions verificahles a breu o llarg termini . cobri ment , posant en pr:1Clica es t r:ll è!gies personals (( pr()v i ~ 
CorrLcció (di recta o inclirecta) cie l 'error. siona ls» i aU locorrec ti\Ts. 

Actituds de l 'educador Observac ió de la situació educa ti va cies de l 'ex teri o r , O bservac ió de la si ru:lCió ecl uca li ' ·a des de l ' interi o r , és a 
és a cl ir , des del punt de v iSIa dels oh jLc tius que cal fer clir , clcs del punt cie viSt'l de les Ls t rarègies posa cies en p rk-
atèn yer al nen . t ica pel nen . 

in-li 
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TEMPS ERA TEMPS ... 
HUXLEY: CONDICIONAR PER EDUCAR 
D 'ençà dels descobriments de Pavlov sobre el condicionament r, sobretot, a partlf 
de 1938 ' en què Skinner féu palesa la rmportàncra del que ell anomenà condi­
cionament operant, hem anat comprenent la importànCia que per a la conducta 
humana tenen els condicIOnaments adqurrits durant els pomers anys de vida, 
Skinner va fer veure que la freqüència en què es presenta una determinada con­
ducta depèn de les conseqüències que aquesta té, La conducta humana és 
determrnada pels condicIOnaments operants rebuts a través de l'ambient, 

Segons hagin estat les conseqüèncres obtingudes en les accions espontànies 
dels rndivrdus i els reforços positrus o negatius, junt amb l 'acumulacró de situa­
cions semblants, sera la conducta de la persona, Skrnner féu veure com ef re­
forç és l'element clau de la conducta operant i actua de forma automàtica, al 
marge de la consciència del subjecte, 

Aixi a la «guarderia neopavloviana» que ens descriu el text de Huxley, que sua­
ra podeu lIeglf, els infants són condicionats amb reforços negatius a odiar els 
IIrbres r les flors, Quan siguin adults pensaran que el seu odi és fruit d'una elec­
ció lliure i personal, Per Skinner la nostra conducta adulta és regida fonamentaf­
ment per condicionaments rebuts en l'etapa més sensible: els primers anys de 
vida. 

Huxley, en escriure la seva frapant nove/-la Un món feliç, volia advertir de la 
transcendència i importància d'aquests descobriments, units a la possibilitat de 
manipulació genètica, que, a hores d 'ara, Ja ès una realitat, 

Però cal que no perdem de vrsta que el que va fer Pavlov no va ser pas un in­
vent sinó un descobriment, Descobrir és posar a la vista quelcom que és ocult, 
cobert, El condicionament és quelcom rnherent a la conducta humana i animal, 
No oblrdem que els mecanismes de condicionament ens permeten resoldre afers 
secundaris mentre ens dediquem a ocupacrons supenors, Ens permeten, per 
exemple, conduir mentre conservem o pensem en altres coses. Respondre a 
estimuls determinats amb conductes Ja apreses ens és de gran utilitat. Elllen­
guatge en gran part és organitzat sobre la base de reflexos condicionats on el 
llenguatge és un sistema de senyals, 

El que diferencia el fet de conduir dels condrcronaments apresos en la primera 
rnfanCla és que ha estat voluntan r conscrent, Això ens permet en qualsevol mo­
ment fer refleXiva la conduccró del meu vehIcle I variar la conducta apresa, 

Tol i que es tracta d 'una fabulacró, estIc ben segur que la lectura del fragment 
d 'aquesta antrutopia que és U n món feliç convrda a fer una reflexió com educa­
dors, 
1 SKIN NEA B F rhe behaVlor ol orgamsrns Nova York, 1938 JOSEP GONZÀLEZ AGÀPITO 

GUARDERIES INFANTILS. SALES 
DE CONDICIONAMENT 
NEOPAVLOVIÀ 
ALDOUS HUXLEY 

Mr. Foster es quedà a la Sala de DecantaCió El O t e I e ls seus alumnes van entrar a l'ascensor més 
proper I van pUjar a la Cinquena planta 

«Guarderies Infantils. Sales de Condicionament Neopavlovlà ... anunCiava el rèloL 

El Director obrí la porta Es trobaven en una cambra espaiosa, nua I solellosa Tola la paret del sud era 
un amole finestral MIIJa dotzena d'Infermeres amb pantalons I Jaquetes d'uniforme, de lli de VISCOsa blanc 
els cabells recollits asèpticament sota els gorrets blancs, es dedicaven a posar uns gerros amb roses 
en renglera . d'una banda a l'altra de la saJa Uns gerros grossos, atapellsde flors Milers de pètals sedo­
sos com galtes d 'Innombrables querubins, però de querubins no exclUSivament rosats I ans sJOó també 
lluminosament Xinesos, meXicans, apoplétlcs els uns de massa bufar les celeshaJs trompetes. paHlds 
els altres com la mort . amb la pallldesa pòstuma del marbre 

Quan el OI e entra , les Infermeres van adoptar una POSICiÓ rígida. d'atenCIÓ 

~Col ·loqui n els Ihbres -orelena secamenl el Director 

En silenCI , les Infermeres obeïren l'ordre Entre gerro I gerro de flors. els ll ibres van ésser degudament 
disposats: una renglera de llibres In!an1lls oberts Inviladorament per una pàgina ben acolorida. amb la 
Imatge d'alguna fera . pell{ o ocell 

-I ara . ponln els Infants 

Les Infermeres s'apressaren a sorlll de la sala I van tornar al caod'un o dos minuts Cada una empenyia 
una mena de carret de te , de quatre prestatges en cadascun dels quals hi haVIa una cflatura d'llns vu 
mesos, totes exactament Iguals (evldentmenl. un Grup de Bokanovskl) I totes (pUIX que eren de casta 
Delta) vestides de caquI. 

-Posin-los a terra 

Els Inlants van ésser posats CI terra 

-I a/a Sllulnl-los de manera que vegin els gerros I els ll ibres 

Immediatament. els InfanlS emmudiren I després començaren a arrossegar se, fent el gal , cap a aquelles 
masses de colors VIrolaIS. aquelles formes tan alegres I brillants que apareixien a les blanques oàglnes 
Quan s hi atansaven, el sol s'apagà eclipsant-se momentàniament darrera un núvol Les roses van fla­
mejar amb una mena de sobtada passró mtenor. sembla com SI una nova I orofunda SIgnificacIó sorgis 
de les pàgines dels llibres Dels rengles d 'mfants que gatejaven brollaren Xiscles d'excitacIÓ I confusos 
cnts de plaer 

El Dllector es fregà les mans 

~Excellent' - va dlr- NI let expressament. 

Els Infants més ràpids Ja haVien alflbat a ta seva meta Les manetes rosades s'allargaven, Insegures 
tocant, grapejant , eslullant tes roses transfigurades, arrugant les pagines tI-Iumlnades dels llibres 

El Dlfector esperà fins que tots ets Infants van estar alegrement aqueferats Aleshores va dir 

-I ara fiXin-s'hi bé 

t. alçant una mà, féu un senyal 

La mfermera en cap que estava dreta dallant un quadre d Interruptors a l'altre extrem de la sala, abaixa 
una palanqueta. 

Es produi una explOSIÓ Violenta. Cada vegada més eSlfldenl una aguda SI rena començà a }C lsclar Uns 
timbres d'alarma es dispararen. com 10lls 



Els mfants se sobresaltaren. xisclant , amb les cares convulSlonades pel terror 
- I ara - dlguê el Director cridant, perquè l'escàndol era elxordador-, ara arrodonirem la lliçó amb 
un petrt shock elèctr ic 
Tornà a alçar la mà I la Infermera en cap mogué una altra palanca Els Xiscles dels Infants van canviar 
sobtadament de to. En els CritS que ara feien hi haVia quelcom de desesperat. de foll gairebé, tan espaso 
mòdiCS eren. Els cossets es retorçaven I es posaven riglds , els membres s'agitaven, com moguts per 
cordills InVISibles 
-Podem electnficar tota aquella zona del hespol, SI volem - braolà el Director , per tota explicacló-. 
Però, ¡a n'hi ha prou. 
I léu un alire senyal a la Infermera. 
Les explosions cessaren, els timbres emmudiren I el XIscle de la sirena va anar monnt gradualment fins 
a quedar en SilenCI. Els cossets retorçats I riglds es relaxaren. I el que haVia estat un sanglotar I xisclar 
d'lnfants lolls tornà a ésser el plor normal del terror ordinari. 
- Tornin a ofem·los les flors I els llibres, ara. 
Les Infermeres obeïren, però, en veure atansar· se les roses, a la vista . només. d'aquelles Imatges de 
colors Virolats de gatets, galls I ovelles, els Infants recularen, horrontzats i el volum dels seus plors aug­
mentà Immediatament 
-ObserVin -va dir el Director, triomlalment-, observin. 
llibres t sorolls estfldents, llors I shocks elèctriCS En la ment d'aquells Infants. aquestes coses es troba· 
ven Ja extremadament aparellades, i al cap de dues·centes repetiCions de la mateixa Ihçó o una altra 
de semblant , es trobarien unIdes Indissolublement Allò que l'home haVia ajuntat, la naturalesa no podria 
disgregar·ho. 
- Creixeran amb allò que els pSIcòlegs en deien un «odi instintiU" contra els llibres i les flors. Reflexos 
inaJterablementcondiclonats. Tota la vida estaran fora de penll, quant als llibres lla botànica - El Director 
es girà cap a les infermeres-o Ja els poden tornar al seu lloc, 
Plorant encara, els tnfants vestits de caquI van ésser carregats als carrets i retIrats de la sala, deixant 
darrera seu una olor de llet agra ¡ un silenCi certament agradable. 
Un dels eSludiants alçà una mà, tot i que comprenta perfectament que no es pot consentir que els mem­
bres d 'una casta inferior perdin el temps de la Comunllat llegint llibres, ¡ que sempre hi haVia el fiSC que 
llegissin quelcom que pogués descondiClonar algun dels seus reflexos, no acabava d'entendre aliO de 
les flors. ¿Per què calia prendre's la molèstia de fer pSIcològicament Impossible per als Deltes l'afecCIÓ 
a les flors? 
Pacientment. el D,LC. s'explicà. SI hom feia xisclar els Infants a la vista d 'una rosa , era obetnt una alta 
política econòmica. No molt de lemps enrera (cosa d'un segle abans, aproximadament), els Gammes, 
els Deltes i lins I tot els Epsilons, eren condiCionats de manera que els agradeSSin les flors; les llors en 
particular, l la naturalesa en general . La idea era induir·los a anar·se 'n a fora sempre que poguesslO I 
obllgar·los alxf a consumir transport. 

-I va resultar que no consumien transport? -preguntà l'estudiant 

- Mott, en consumien - contesta el D.LC - Però, res més. 

Les prímules I els paisatges, remarcà, tenen un gran defecte: són de franc. L'amor a la naturalesa no 
dóna feina a les làbnques Van decidir, per tant. abolir l'amor a la naturalesa. aJmenys entre les castes 
baixes; abolir l'amor a la naluralesa. però no la tendènCIa a consumIT transport, Perquè naturalment era 
essencial que conltnueSSln sovint fent sortides a fora , encara que odiessin la naturalesa. El problema 
era trobar una raó per a consumir transport econòmicament més sòlida que la Simple afeCCIÓ a les prímu· 
les i als paIsatges. I la van trobar, 

-Ara condICionem les masses de manera que odiïn la naturalesa - acabà el Dtrector-, Però, SImultà­
niament, les condiCionem de manera que adorm els esports rurals. AI mateix temps, fem el poSSIble per· 
què tots els esports rurals comportin l'ús d'aparells comphcats. Alxi, a més de transport , consumeixen 
articles manufacturats, Per 8JXÒ aquests shocks elèctncs. 

de vUitanta IlIleres arrambades a la paret. Se sentia un alenar pausat I regular I un murmurt continU, com 
de veus molt febles que xIuXIuegessin al lluny 

Una Infermera s'alçà, en veure'Is entrar, I es plantà en POSICiÓ d'atenCió davant el Director 

- De què és la llIçó d'aquesta Iarda? -pregunta el Dlfector 

- Els pnmers quaranta minuts hem donat Sexe Elemental -contestà la Infermera- Però ara hem pas-
sat a ConSCiènCia de Classe Elemental 

El Director passà reVista, lentament, al llarg reng le de lliteres. Rosats I relaxats en el son, vUitanta nens 
I nenes Jeien respirant suaumen!. Dessota cada COixí hI haVia un xIuxiueig El D.I.C. es deturà, I aJupint· 
se damunt un dels llits parà l'orella atentament 

- Consciència de Classe Elemental , diU? Vegem que l'altaveu ho repeteIxI una mica més ort 

AI capdavall de la sala hi haVia un altaveu que sobresortia de la paret El Director s·h. atansà I el connectà 

tots van vestits de verd - digué una veu suau, però moll clara, començant enmig d 'una frase-, 
I els nens Deltes van de color caqui Oh, no, jo no vul! jugar amb nens Deltes. I els Epsilons encara són 
PIIJors. Són tan estúpids que no saben llegir ni escnure. A més, van vestits de negre, que és un color 
lIetgíssim. M'alegro molt d 'ésser Beta" 

Segur una pausa, després, la veu recomençà 

-"Els nens Alies van vestits de color gns. Treballen molt més de ferm que nosaltres, perquè són molt 
intel· llgents Jo m'alegro moltiS$lm d 'ésser Beta, perquè no he de treballar tant I. a més, nosaltres som 
molt miliars que els Gammes I els Deltes. Els Gammes són estúpids, TOlS van veshts de verd, i els nens 
Deltes van de colol caquI. Oh, no, jo no vull Jugar amb nens Deltes I els Epsllons encara són pitJors. 
Són tan estúpids que no. ,. 

El director desconnectà l'altaveu. La veu emmudí. Només el seu pàl ·hd fantasma continuà xIuxiuejant 
des de sota els vuitanta COIXins. 

-Els ho repetiran quaranta o Cinquanta vegades més abans no es despertin; després, altra vegada el 
dijous, i altra vegada el dissabte. Cent vint vegades, tres cops la setmana, durant trenta mesos. Després. 
passen a una lliçó més avançada. 

Roses i shocks elèctrics, el color caquI dels Deltes t una bafarada d'asafètida. tol això unit Indissoluble· 
ment abans que l'mfant sàpIga parlar . Però, el condlClonamem sense paraules és bast, groller ; no POl 
marcar dIstinCions més subtils, no pol inculcar formes de comportament més comphcadès. Per això cal 
emprar paraules; però, paraules sense raonaments. En resum, la hlpnopèdla. 

- La força moralitzadora i soclalitzadora més gran de tots els temps, 

Els estudIants ho van anotar als seus blocs. Dlfectament, de llaVIS de la CIènCia personificada. 

El director tornà a connectar l'altaveu 

-.. són molt IOtel· lIgents - deia la veu suau, Insmuant I Incansable-. Jo m'alegro moltiSSim d éssel 
Beta, perquè no he de treballar tant... .. 

No ja com gotes d'aigua, tot I que l'aigua, certament, pOl foradar el granit més dur, Stnó com gotes de 
lacre I(quld , gotes que s'adhereixen, s'incrusten, s'mcorporen a allò damunt del qual cauen, fins que, 
a r últim, la roca es converteix en un sol bloc vermell. 

Fins que, a l'últim, la ment de l'Infant és aquestes suggestions. I la suma d 'aquestes suggestions és la 
ment de l'in fant. I no solament la ment de l'mfant, SIOÓ també la de l'adult, per tota la seva Vida. La ment 
que jutja i desitja i deCideiX, feta d'aquestes suggestions. I totes aquestes suggestIons són les nostres 
suggestions' - El Director g8Jrebé cndava, exaltat-. Les suggestIOns de l'Estat l - Clavà un cop de puny 
a la taula més propera- o D'aquí se segueix que .. 

Un soroll el va fer girar en rod6. 

-Ja ho entenc -va dir l'estudiant. - Oh, Fordl -digué, en un altre to-o Ara he despertat als Infants I 

I quedà mut d'admiracIó ( ... ) 
Una cinquantena de metres caminats de puntetes els van portar davant una porta que el Director obri 

A.H. 
amb cautela . En passar la llinda es van trobar a la penombra d'un dormitori tancat. Hi havia un rengle- , HUXLEY. A. Un món felIÇ Barcelona Hogar del Llbro, 1982. TraduccIó de R FOlch I Camarasa. pp 33·42 
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PASQUA I ELS OUS VIROLATS 

Els o us d e Pasqua esdevenen cada cop m és f reqüents per aques tes dates. 
La tradi ció vo ldria que , un cop huidat el rove ll , nosa l tres en pintéss im la 

20-0 closca de la Illanera m és arríst ica possible. 

Però :1C]uest és un treball labo ri ós i delicat que no semprc co rrespon a les 
nOSl res capaci tats. Sugge rim avui unes quantes fó rmul es senzilles per de­
corar els ous de Pasq ua, a fi que lOts p legats, els nens i nosallres , ho pu ­
guem fer segons les pròpies i 1imiudcs poss ibi litats. 

L'aigua tenyida 
N 'hi ha prou cie hu llir o us cie cl osca b lanca en aigua cie co lo rs. Pocleu utilit ­
zar colorants artificia ls (MeKormick ) o hé co lo rants naturals. 

Si bu ll iu els o us amb aigua cl 'espinacs. us queclaran lleugeram ent vercls. Si 
cls hulliu amh aigua cie ceba us qued:lran lleugerament grocs . Si vo leu un 
groc m és intens. feu-ho amb aigua i pastanaga . Si bu ll iu els o us amb aigua 
cie rcmolatxa us queclaran intensament vermells. 

La pasta de sopa 
En aques t cas, no us poclreu m enjar els o us, però us q uecla ran cI 'allò m és 
d ecora t ius. Es tracl a cI 'untar ben untats unS quants o us clurs amb pega . 1 
clesprés. feu -los rodolar . arrebosseu-los. cie pasta ci e sopa , cI 'aquella tan 
menucla : marav i lla , O millor pasta cie lletres . Si voJeu , un cop arrebossats 
i quan la pega ja est igui ben seca. els pocleu pintar amb gouache. 

Pasta de paper 

La pasta cie paper es fa amb tires cie paper cic clia r i i co la cI 'empaperar. Es 
pasta bé tOt p lega t , fins que té una consistènc ia densa, gairebé com cie cre­
ma . 1 amb aq ues ta pasta po deu clecorar els o us (m i llor si són durs) fent-los 
agafar formes cie coni ll , cie pollet , de pe ix ... És c lar que també ho podeu 
fer amb pbstil ina . I va bé perquè així els o us s'aguanten drets. 
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ANEM CANVIANT EL NOSTRE 
ESTIL DE TREBALL ... 

l.LAR D'INFANTS «EL PASSEIG , 

Pensem que hem trobat ci títol adeq uat d 'all ò q ue volem transmetre a tra­
vés d 'aquesta peti ta exposició de la nostra experi ència . Darrer~1 aquesta pre­
m issa h i ha un munt de reflexions : o rdenades o desord enades, ebho r<llles 
o poc elaboraues. però sí que han rep resentat per a nosaltres un p lanteja­
lllcnl IlOll d'organi lzació de la nostra fein;1 que no s'acaba nOlllés en un 
can vi fOfmal sinó que sobreto t ens ha fet pa rar esment en un aspecte que 
creiem fonamental : la noS tra tasca ue cada dia no part eix d ' una definic ió , 
u 'un propòsil pedagògic tancat. Aquesta defini c ió, aquest propòsit peda­
gògic es modifica constantment d 'acord amb les poss ihilitats del centre i 
responent () adcquan t-se a les ci rcumstàncies del moment (h istò r iq ues, cu l­
turals, de nous valors, econòmiques, d '~lve nç tecno lògic, etc.). 

Aq ucst treball que presentem, l'emmarquem en aquest títol : Experièllcies 
de parles oberles dins e/marc de la Llar d 'Infal7ls «El Passeig». d e I '/-Ios­
pilalel de Llobregal, realilzades alllb I res g rups de lIells de Ires-qllalre all)'s. 

Què vo l di r, O a què respo n l 'ex periènc ia de ' po rtes a berres" Fins ara , la 
nostra pràctica anava Il ig:lda al c riteri cie treba ll per gru p-c lasse. Quan diem 
, classe» cns referim al tipus de treba ll que defin eix aqudJa pràcti ca que po rta 
a terme un mestre o educador en Ull espa i cJet erminat amb un grup cie nens 
que són els -seus nens_, els scus peti ts ;¡Iumnes. És clar que sempre hem 
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l'alorat la imponància 'de la rc laciú dcl nen amb el -seu, mestre , El mestre 
és el pum dc referència del nen , La . classe , (espai concre t) és un altre punt 
de rcferi::nc ia , aixi com també el grupet de compan y, ben determinar. Aquest 
esquema ha marcar. i encara marCJ , un est il de trehall. 

Fem un pas més en la nost ra reflexió : aquest e' til elL- treba ll. :t pa rt de ser 
el model m és es tès, respon també a I:I formació d 'uns ensen~',mts més pre, 
parats sOIa aques t cri teri tancat. indiv idual , cie POrt:l1' i co m ro lar una classe 
que no pas a un criteri d 'ensenyant preparat a co l ' lahorar , lXlrticipar, obert 
cap a dins i cap a fora, 

EMcm inici'lnt Ull no u moment. t :n nou mOlncnt que exigeix ca nviar els 
fonaments cie l 'escola , que exigeix defin ir els eixos fonamcl1lab de l'esco· 
la, que exigeix definir els eixos f"namentals clelmo del ci rcul :,,' de l'escol,l 
O-c, al1\'s d ':lcord amb les necessi lats de l m(¡n actual i cle ls v:llo rs de p lurali-
1':11 que Ja tlelïneixen , En cap moment representa una lluita contra all;' que 
en dè iem rU IH~ de re fe rènciJ del nen . El nen contin ua nece$s ilant punts 
de re ferènc ia clars , En l'i moment :1Ctual cOIl\'é que aquest, punts cie refe­
r¿-ncia <..:s diversifiquin ; i es roden din.Tsific H boi la vol untat p rofess ional. 
b nostra conscient , premecli( ~lda i estudiada intcrn..'llció i un projecre comú 
que exigeix un treball de cooperació, s'o rient:! ve rs ~Iquest senti t d 'obertura , 

Vàrem arriba r ~I través dc I~I n051 ra reflexió a aqul."~ta primera ('oncl usi c1: 
l'escola ha de perdre ci car:k rer tanca t i s'ha de plantejar obrir les seves 
pan es ~ers l'interi o r (con nexió i rel<)C ió cap a cli ns, c ntre tots <:ls m emb res 
de la insti tuc ió) i ve rs l 'ex terior (els signes q ue la pròpia comunirat imp ri ­
meix en l'ambient), 

D 'alrra handa," les reunio ns de n ivell que peri ,')dicamem fem pcr comen­
tar i plan ificar la clinàm ic l cie la nos tra tasca, , ':i rem arri bar a exp licitar Ics 
:1 pi i tu ds detc 1'111 i nacles q ue c ld;:¡ educa do r té. fru i t de b seus i fH eressos, for­
mació. habilitat . etc. V;'lrem veure quc, ."iovint. hi ha <1(Jults q ue tenen gran 
facilita t per o rga n itzar. i l'lusio nar els peti ts per a una acti,'it :H i que això 
no !-'· ha de mt'n~·s pre:u , que és fonamenu l pL'f en tusiasmar. ob rir \'ies. 
di\'ersificlr in[cressos. En~ \·~lIn ad o nar que ulilit 7:h'em poc aqUL'Sb rCCUf­
~os person"ls :Imb què' el mestre se senl segur i, a més a mc"s. ra cie hon gra t , 

A partir d"lqui ens formul,1rem q uè podi" representar per als nens una ex ­
pL'riènci a cie I reba ll de <1{10rtCS ulla mica obert es ». Diem «LIIl:l mica )) perquè 
rea lment és Iimit ~lda ja que pensem que no ca l córrer en!J introducció dïn­
l1(l\'aeio ll s, si nó que ca l fer -ho a poc a poc. Vàrem fer ['esforç cI 'explici tar 
t'is o bjec t ius que ells marc:trem de car" ,lis nens: oferir més possibilitats 
de relacionar-,e amb altres CO lllpal1\'" Ampliar i aprofundir la reb ei" en ­
tre els adul ts, Que el pum referencial cI 'un adult e, pot ampliar si l'esperit 
que ens mou l', <:omll, si la rel:!c i() entre t'is aduli s és de profess io n:li ital. 
con \'Í\'ència i en tesa. V~ircm ' ·:.1 lor:1I" també , i molt p()~ iti\ ·ament. el fet cie 
pocler treh:!llar en grups més reeluï ts cie nens ja que compt:Í\TIl1, tic cara 
a re:lii tzar l 'e xperiènc i:! tic rallers. a més clels educ:ltlors habiru:IIs, :1mb la 
persona enclrrcgad:l cie l,t direcci() i ducs mò de les anomcn:ltles , "0-
!ants )). I \ 'alo r;'"l\'cm també poder oferir als nens activitats CIi\T r-;CS i J"cxpe-



rim entació am b diferents matèr ies. En definiti va, intentar d isminuir en l'es­
perit tant del nen co m del mestre el sentit quasi de propietat . classe, mestre, 
nens, materi:,I , establint una comunitat de treball cI ' interrelaci ó emre aclults 
i nens. Q ue aquLsta interrelació es po rti a terme en con textOS cliferLn ts . 
en espais d i ferents (pati , mLn jado r , passad ís, espais d i vLrsos) . 

Q uina ha es tat en el prim er mo ment la co ncreció , la posada en pràc ti ca 
d 'aques ts p ropòs its' Tal co m dèiem se'ns ha obert una no va vi a d 'ac tu 'lC ió 
i potse r pensa reu que la primer:, conc rec ió és limitacla, és pobra , respo n 
parcialment als o bjectius fo rmulats, És cen , i per això hem vo lg ut expli ­
citar tot el procés, ia que pLnsem que és part ci e l'experiènc ia . També és 
cen , però , que estem convençuts que cal avançar a p oc a poc i confo rme 
am b all ò amb què ens ve iem cI 'aco rcl . És pLr això que les fires inicials són 
poc ambicioses aparentment. però ens calia començar i calia que avancés­
sim tots plegats. Es un pro jec te que implica una pràc t ica cli ferent i cal que 
ci meMre i els nens se sentin bé. que no represenli un enlrebanc, una incomo· 
clitat. Pensem que cal clefinir els pro jec tes a poc a poc ja que el qUe real ­
ment és clifícil no és l 'o rganit zac i(¡ conc reta, sinó la qualitat dels petits can­
vis que compo n en pràctiques noves de valo rs, de m oclels culturals i d e 
conclucta . Vè iem , per tant , que havíem cie li mitar per possibilitar la valo ra­
ció cie tot ci que això representa tant per als eclucaclo rs com per als nens. 

Per què vàrLm organitzar l 'aclivitat cie ta llers i no và rem aprofitar , per eXLm­
pk, obrir més po rres cie les classes que estan o rganitzacles per ra cons' Apa­
rentment sembla m és fàcil , però l'o rganitzac ió de talle rs ens representava 
una novetat que feia possible la mo bilitat cie tots i q ue el mestre pogués 
realitzar aquel la tasca per a la qual tenia preclispos ició, La il ' lusió va ser un 
c lem e nt imponarH. 

La conc reció , clo nes, d 'aquesta petita experi ència es limità a l 'o rganització 
cie t;lIltS tall ers CO I11 persones clisponibles hi hav ia en el centre en moments 
cleterminats i vàrem establir un ho rari fl ex ible . Aqu es ta tl exibi l itat es ta va 
en funció cie la dispo nibilirat cie cen s eclucado rs i de llurs tasques que no 
permetien una dispo nibilit;ll fixa . 

• Cacla tall er o feria una ac tivitat conc reta , fang i m ocklatge, pintura, músi­
ca i ritm e, mo tricitat , experim entació amb matèries diverses . 

• En un primer m o ment i cie cara a l'organització dels grups, và rem sonde­
jar què passava si cada nen esco llia el taller q ue m és li c riclava l 'atenc ió . 
El que va resultar és que inic ialment cada nen esco llia aquell ta ller que era 
po rtat per la seua meStra . Amb tàc tica i a poc ,1 poc inicíàrem un procés 
cI ' interrelació i comunicació m és o bert que ens va permetre es tablir m és 
tard cinc grups barrejats. 

O bjec tius generals que ens marcàrem en els diferents tall ers: 

• Els objectius generals anaven cI 'aco rcl amb els aspec tes qUL s' intenta ven 
treba llar clurant el curs , la programac ió . 

• Durant les primeres cinc se tmanes l'objectiu principal era : 

- relació amb la nova eclucadora 
- adaptac ió a un no u espa i físic 
- co ntaCte amb el mmeri, l específi c de cacla taller 

• Després dLl primer m o m ent els o b jectius es marcaren d 'acord amb el ri t ­
me de G,da raller. 

L'intercanvi i v:tl o rac ió del funcio nament es fe ia a la reun ió cie n i vel l. Això 
suposava en algun m o m ent certes d i ficu ltats cI 'assistènc ia de les persones 
que no tenien tasca especí fi ca de cleclicació d irLcta amb e ls nens (d irectora 
i «volants)) I) . 

Com funciona i què es fa en un taller? 

Presentem no m és l 'exemple d 'un cI 'el ls per no allargar-nos massa . Per exem­
ple, el taller dL fJillllll'CI . 

Durant les primeres sessio ns Lns v:lrem decl icar a p rendrL contacte amb 
tOtS els components del grup j3 que eren nens de d iferents classes , AccLp­
tar. relacionar-se i c0 I11unic,u"·sc alllb una educado ra q ue no cr~t «la Se \"3» 
no era fàc il. Calia m o lta atenc ió i sensib ilitat. 

El no u espai (no la classe habitual ) els o feria noves poss ibilitats. però :Jlho ­
r,l els creava inseguretat , que a poc a poc varen ' 111:11' superant. 

Vàrem procurar famili aritzar-los al m :lxim :,mb el m aterial dLl taller per ral 
que clescobrissin to tes les possibilitats d 'c xperimenl ació. Aquest aspec te 
ens portà ;, planificar les sessio ns següents, 

La primera sessió la vam dedicar a percebre, mitjançant els sentits, el que 
és la pintura , clescobrint e ls diferents co lo rs, la sev:, espessor , o lo r , !ac te, 
etc . Vàrem disposar els materials cic manera q ue poguessin tocar-los , o lo rar­
los i senrir el contacte d e les mans a d ins els p lats p lens cie pintura . A poc 
a poc và rem ésse r capa(; os de plasm ar la pintura cie les mans en un paper 
cI 'embalar en pla ho ritzo nt al. Més enclavant seguien l'ex per im entació clei ­
xant els sen yals cie les puntes dels dits tot resseguint tra\'os longituclinals, 
ce rcles , etc. fins a fer una gran pintacla qUL després v:lrem expos'H perqu è 
tots poguess in contemplar-la . 

Després del procés de familiarit zac i(j amb la pintu ra , và rem començar a 
utilitzar els pinze lls gruixuts. Experimentàrem amb c ls p inzells i la p inrura 
passant posterio rment a pintar volums (capses cie cartró , c ilindres de clife­
rents grandàries, etc. ). Repetírem unes quantes sess io ns d 'aqueSt es til. 

En una altra sessió utilitzàrem la tècnica d 'estampació amb patates , fcnt ev i­
dentment mo tlles mo lt senzills. L 'exercici co nsistia a fer una estampac ió , 
amb tot el que això representa de control ges tual cie la mà, en un paper gran. 

Aprofitam que l'exterio r de la nostra Llar estava fo rça d eterio rat , vàrLm 
demanar la col ' labo rac ió de pares i avis per fer-la agraclable mitjançant la 
pintura . T o ts plegats aconseguírem pintar cie co lo r blanc to ta la paret q ue 
envo lta la Llar. Després els nens del rall er de pintura , havent conv idat tam-
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hé ro ts els altres companys, varen pintar la paret amb diferents co lo rs i ma­
ti LI S. 

Aquesta activitat va serv ir alhora per obrir-nos al barri ja que els veïns, pa­
res i avis , cledican .:n esronetes a obse lyar i ajuclar si calia. El resultat va ser 
m o lt satisfa crori i sohreto t v"rem pocler gauclir cie la transformació cI 'aquell 
espa i fosc i cleterio rat en un espai bonic i alegre, 

Finalitzà rem el curs utilitzant novament una tècn ica cI ' impress ió i els nens 
varen es tampar caclascun cI 'ell s un mot iu cliferent a una camise ta que amb 
m o lt cie goig lluir ien al llarg cI 'aquell es tiu que com ençava a despertar . 

Conclus ions g e n e rals de l 'expe riè ncia 

• L'hem anomcnat experiènc ia cie "pan es oben es" perquè ha trenca t l 'es­
t i l cie trehall cie classe tancacla clo nant una visió i vivències 1l10ltll1és exten, 
ses i riques, 

• Ens ha semblat que la Llar té g rans possibilitats cI 'o ferir al nen clurant el 
períocle que hi assisteix una sèri e cI 'ac tivitats, cie situacions, cI 'experièn­
c ies i fo rm es cI 'aprenentatge, que la poden iclentificar ja que clifíci lm ent 
ci perío cle posterio r cI 'escolarització li poclrà o ferir . 

• Va ser una experiènc ia valo racla positivament tant pels nens com pels 
aclults. 

• Es va es tablir un ambient cie comuni tat entre les tres classes ta l que fins 
i rot es clonaren si tuac io ns en què els nens cie manera natural i espont:inia 
clemanaven participar o anar a altres classes. 

• Vàrem valo rar ex traorclinàriament el fet cie treballar en petits grups cie 
nens, tant per l'atenció incliviclual que es pOl portar , com pel seguiment 
i observació clel procés clel nen, aix í com també per afavorir ci clesen vol u­
pament cic recursos propis. 

• Ev iclentment , l 'apo rtació al centre cI ' una clinàmica cie treha ll en comú va 
ser va lorada pOsili v::I m enr.. 

• Es va arribar a iniciar intercanvi de material entre les classes n10li val moltes 
vegacles pels nens mateixos (garatge, inclis, trencaclosques, etc.). 

No po cl em obliclar aspectes negatius: 

• Manca cie temps per pocler interca nviar les experiències periò cliques cie 
lOts els tall ers i pocler fer una lectura m és profuncla cie to tes les o bserva­
cions recollicles, 

• Poca reguJarit ,it , pel fet cI' haver cie comptar amb persones que cie tant 
en [am reclamava la seva tasca específi ca. 

LL.1. «El P, » 
Ilos/JIItl!f!( 

1. Volant: Educadora que forma pan de ['equ ip però que no té una chlse fixa . 



En aquest article es pretén fer la comunicació d'una colla de 
poemes de nens de la classe de 5/6 anys. No es volen donar 
receptes, ni fórmules màgiques ... Únicament animar els mes­
tres perquè fomentin un clima de creativitat més gran. En de­
ïmitiva, que creguin més en la sensibilitat, en l 'expressió lliu-

re , ... dels seus infants. 

ELS POEMES DELS NENS 

JOSE PA GÓMEZ I BRUGUERA. EN RI C V ILAP LANA J LAPENA 

- Sóc feliç perquè vénen els cucs de seda 
sóc feliç perquè vénen les papallones. 

-És bonic això que !Jas dil. ls una mica com els p oem es que 
fan els nens grans. 

-Què és u.n pOe1'1'lCl? 
- Es dir alguna cosa deforma moll bonica després d '!Javer·!Jo miral 

cunh els ulls, desp rés el 'bauer-bo sentil a mb el co r. 

Com iniciem els nostres infants en la poesia? 

Per fer un poema no hi ha una fórmula, ni un cod i , n i uns exercic is, ... per­
què és quelcom que es mou en el nivell de la intimirar, de les emocions, 
elels sentiments ... 

Quan els iniciem? 

Doncs , sempre i mai . De la mateixa manera que a les classes ele parvula ri 
els expliquem coses, els cantem cançons, els exp liquem conres , . .. els eliem 
poemes ja siguin d 'al tres nens de l 'esco la, ja siguin el 'au tor. 

~ ,o4'"",J: """""­
hJA>'i""->- i4 dL trvl < .dt .d..vo.. 

l!,om, ¡,.Ao.,-. wn,(). ~ 

~ JJ'.A ~ r<r"'-«l 1"'" <L:,.->. 

au.t rL' -1u: ~. , 
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S' encencn els Ihuns. 

at:¡ si. va 00 

Es l' inttrmilcn1 

RUPERT, 6 ""1', 

26-fàn 

Ben aviat Ics cria tures s'an imen tam bé a fer-ne. Són poemes o rals comu ni­
ca ts al grup-classe o a la m estra en pa rt icular. Aques ts poem es que el nen 
ha clit són escrits en un paper (aq ues t t reba ll cie transcriure'!s el fa la mes t ra 
perquè, pe r regla general , en :t<.jucst moment cie pa rvulari els nens enca ra 
no són capaços cI·eser iure ' ls) . 

Com aprenen a fer-ne? 

To r fent poemes va n aprenent cie fe r-ne. 

És allò q ue cl iu Freinet : De la mateixa m anera <.j ue els nens han après a ca­
minar caminal , ;,1 p ;'lrlar pa rlant , .. . ap rendran ;1 escriure escri\'in t. 

I és ve rit:t t. .J a <.j ue també aprenen a fer poemes tO t fent-ne, cl ient-los, esco l­
tant e ls ele ls comranys , ... perquè senten que la seva cOlllunicació té un 
va lor. un;.} in1po rt ància, 0. 0 i així m ateix es dedica un tem ps a aqu esta fLina. 

Po tser la cl au per al clesvet l lam ent cie la poes ia en Ics cl asses clels pe ti tOns 
és , LlIl icament , donar la poss ib ilitar als nens d 'expressa r la realitar després 
d 'haver-la observat amb uns ulls cliferents de quan fem conve rsa, o un es­
tucli , o una clescripc ió ,. 

Aqu í hi ha un recull cie poem es fets a la c lasse cie 5 an ys. L 'única fi nalit:tt , 
avui , ¿'s la seva co¡n unicació, 

Fó ra tem '1 d ' un altre arri c le l 'apro fitam ent, l 'ex plotac ió d 'aques ts poem es 
(m em o ritzac ió, moti vac ió per a un treba ll cie lee to-escriptura , d 'express ió 
plàs tica, ... els Jocs Flo rals, la rev ista de c lasse, la revista cI 'esco la. la im­
press ié>, les il · lustrac ions, .. . ). 

En fer Ull a primera lectura d 'aques ts poemes ~I V iJ.l ens adonarem quc per 
a algunes c r iatures són elements poèti cs alguns fenòm ens cie la naturalesa 
que no entenen (e l d ia, la nir, ci so l. la lluna. els estds. la pluja . ... ) i als 
quals doten de vicia i cie compo rtam ents humans: 

Les es trelles 
quan és de nit s' obren 
quan és cie dia es tanquen 
per" encara duren. 

Síll ' ia C. (j a nys 

Dormen les est re lles. 
Juguen les plantes . 
Els nú vo ls es despert en . 
I plo u. 

M a José, Q. 5 a llys 

Altres vegades parl en després d 'have r mirat amb els ulls cie la imaginac ió 
i aco nseguei xe n inlatges realment reeix ides: 

D os co lxes l' fen igual. 
Es pensaven que es miraven en un mirall. 
Van lo par i va sort ir sang. 

/Ha rc 1. . 5 a nys 

El guix balla 
quan escri vinl 
i toca la rrompe t'1 
quan gui xa. 

Adr iana /3. 6 all)'s 



A voltes expressen molt direc tament interessos propis: 

El 5 és un número . 
El 5 el tenen els nens. 
Si són els meus an vs 
estan m o lt grans. 

Berllal V. 5 allys 

Mar. mar. 
anem- ll OS a ban yar tots 
i ens hi quedem . 

Ona P. ó anys 

Q uan surten les estrelles 
surt l'estrella d 'O riem . 

DCI/ 'id 1<. 5 ClllyS 

(Aquest::! criatura era nouvinguda a l'escola. Vivia al MarCSllll' i ara es troba­
va a Vall vi drera . Potser troba va a faltar la v is ió de la mar que constantment 
te nia abans . POlser li hauria agradat anar-se a han yar amb els no us amics 
com feia abans. Po tser per a ella era com una m ena de desig m o lt prego n 
pel fe t cie cl ir-se Ona). 

El sol a la nir s'amaga 
i la lluna fa que els nens s'adormin 
si no, els reis no vindran. 

M a rtí A . 5 Clnys 

La poesia també pot significar un vehic le alliberado r de tensio ns, paüres, 
angoixes , o • • 

Q uan surt la lluna 
m 'amago sora un núvol. 

.J o no vull eStar tan sol 
aquí al cel. 

Marià D. 5 ClII)'S 

El fantasm a no fa po r. 
Si l i treus el llençol 
és Ull hOlll e . 

lHClrc A . 5 a nys 

Mit ja nçant els seus poem es van clescobrint la m àgia de les paraules i la mu­
sicalitat que compo rta la seva combinac ió: 

La petx ina 
petx i neta 
és al I11 ~H 
sense menjar 
<:s tro ba 
un peix tauró 
i se ' l m enj;1 
de bon grat . 

Hernal V. 5 anys 

El pastor 
i les ovelles 
amb el mar 
i les o na cies 
q uan és cie nit 
se ' n van al llit. 

Ca /erina R. 5 a nys 
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Però per damunt de lOr hi ha ci goig de dir, dc com unicar-se: 

Quan els nens dormen 
SUri el sol 
per" encara hi ha llunes, 

Sergi N, 5 a lIys 

Una vaca 
no t reia llet, 
tira va fo rmatge 
a la gal lecla, 

jordi A. 5 allyS 

Sabala, saba leta 
quan l'as un hor 
et pOses a p lo rar. 

Faula C. 5 anys 

Un so l m o ll calent sortia . 
Un nen qua n el , ' 3 " eure 
es v3 esp~lnl ar perqu <: es c reia 
que anava d irecte a casa s<:va. 
I de què q ue li , 'a a la cara, 

¡\{(( l'cel C. 5 anys 

Un elefant es rapava 
amb ks o relles el se u cap 
pe rquè no l i agradava 
d sol de l'Àfrica, 

G'el111110 R. )" allys 

Quan el rd lotge fa l'hora 
no e ll que sunin ocellet" 

./0(1/1 ,l i , ') ClII)'S 

Una lluna 
es ta\ ';:1 ploranl 
El so l 
l i havia rCl mal. 

Da l'id ,li , 5 all)'s 

l.a neu q ueia del cel. 
L'aigua eStava glaçada, 
I un peix renia fred , 

Jonàs P. 5 a ll)'s 

Enfaclar. 
Som rÍ<:'nl , 
Com s'en(énr 

Xafl j V. 6 anys 
SallI; F. ó tIny.I.; 

El sol (:s dalt del cd , 
Els arbres mi'> a baix , 
I els núvols no pa rlen , 

,Hagalí M, 5 allys 

L' !l:I gra nOta sa lta, 
Cau a dins de I" boca 
d 'una serp i se 1:1 Inenja, 
Els colors cie la serp 
estan e n;:¡nl 0 rat $. 

SanI; F. ó nys 

Di nt re ci ce l cauen gotes 
tOl suau ~Ll f( ('n cargob 
S';l rrosseguen per la lerra 
i l rellt:n ci cap 
qu;m fa sol. 

Eloi S. 5 (I/l1 'S 

Oriol R. ') all)'s 

{{ El ce l" 
Es blau 
i quan el [oques 
la mà su rt per darrer:1 

.l/arc t: . ., f lJlPS 



El sol imila el cel 
perq uè li és mo ll amic. 

Uuc A. 5 al1ys 

Sort im cic la caba na 
i ror ha canv iar. 
El sol ho p il1lar3 
tOt cie co lo rs. 

Núria JH. )' anys 

, En Xesco Bo ix . 
Mala sort 
ja s'ha mo n . 

Sal1ti V. Ó a llys 

El gel re llisca 
com una gran la llefiscosa. 
Amb el gel es rell isca 
com en ci terra fi . 
El gel Surt a l 'hivern , 
a l'hivern quan ra mo lt frecl. 

Bernat V. 6 an.ys 

n nom eSlava caminant 
I un senyor se ï va posar. 

Adrial1a B. 6 al1ys 

S'encenen els l lums 
ara sí 
<'lfa no. 
És l ï lllc rm i lCnl. 

Rupert N. 6 a llys 

Q uan els nens clormen 
es tornen a despertar 
perquè Ics tem pestes sonen . 

Oscar A. 5 a nys 

En aq ucsl món 
sempre és cie nil i cie cl ia. 
Vam l roba r una cabana 
que era tan maca per dins 
que n 'hi clèiem 
. cahana cie la reina. 

Alba C. 5 anys 

És ben cert que la tracli ciona l fes ta cie ls JOcs Flo rals q ue es celebra a l 'cs­
co la suposa un co lofó mo ll lluït per a aquesl lrehall rcalitza t a la classe. 
Però ca l posar un èmfasi especia l en cli r que la poesia a l 'esco la l 'el1lenem 
com a una possibi li l'll més que tenen els nens cie comunicar-se . Per això 
no l 'hem cic considera r com una activitat que es porta a lerme un cop a 
l'any. ni com una aCliv ilal pass i va en la que la criatura esclev inclria so la­
mel1l oïclor cie poemes cie poetes aclults i consagrals més o menys ben acon­
duïts per l 'entusiasme clel seu mes tre. 

La poes ia a l 'escola ha cie tenir un \I oc instituït clins cleI CQntexl esco lar ; 
clir poesies, fer-ne, comparar-les, han cie ser situacions habituaLs en La cli­
nàmica cie treball. L'aetiwcl clel nen és, alhora , o berta i p ro tagonista. 

<\quest paper actiu clels infants que esclevenen poe les no és contrari ni 
amagònic al reconeixement dels poetes consumats ni a la lec tura cie la seva 
o\) ra ; ans al contrari , és més fàci l així acostar el nen al mó n complex cie 
la poesia. 

CI/(ri' tOl.'> els I le llS de { 'escola (es Ja Ima l'v Inclo per e/ass(!s) trien la que :serà la reina 
dels JOLS Florals. Aquest dw la reina (Ipareix ftllf!.a(a l1r!(1 amI) filla corOlla de f/urs 

La reillCl dels }U(S Flurals .oi '(lSSf!1I llcVIII/u m rada de tols el:, /Iens que j a són nu:,s /re." ('11 

f:lll saber I:Js mestres ell Rai saber l'nil cllRalfWt.lts om/) lOla ('Onma de IIurer 

j.G.B.-E. V.L. 
E.,Lfl!t1 Sal}1 flarcelolltl Alesbort!s comença la ¡es/a (1mb la cOU1ulIicaciú dels poemes Oll'elltals pel .. }lt'IIS 
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infant • societat I 
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L'escola hauria de ser el reflex de la societat. Però pot arri-
bar a reflectir tot el que la societat ofereix? I la societat tro-

ba els canals adients per a reflectir-se dins l'escola? 
Un dels grans canals dels que disposa la societat per expres­
sar-se és el de l'expressió plàstica_ I un dels seus creadors és 

qui ens parla avui de les seves relacions amb l'escola. 

CONVERSA AMB UN PINTOR 

ALBERT RÀFOLS CAS AMADA 

Infància. f(ecord(!1I la l 'os/ra iniciació al món de ¡'a r/ .:- Com l 'CilI l'iure 
aquest 1I1Ó II CI la ['os lrtt escola i duralll la l'ostra infantesa? 

Albert Ràfols Casamada. El meu cas és una mica exeepcion'll , perq uè 
s' ha de d ir que el m eu pa re era pinlOr i , és clar , des cie perit jo vaig \ 'iure 
sempre en tre co lors i entre pi ntures i rep rocl ucc ions de pintures. Ara hé. 
recordo que ,1 l 'esco la res de res. A la meva època , a l 'escola no t 'ensenya­
ven abso lutament res cI 'art . Flé, hi havia una mica de classe de clihuix , però .. 
ve ritabl em ent era m o lt mal enfocacla, pocl ríem dir. No hi havia res cie crea­
t¡vi lat , r)0 es deixava sortir la creati yi tat del nen) que és realInenl la malleU 
de desenvo lupar la seva sensibi litat. Et feien fer uns dihui xos geomètrics 
que eren m o lt poc interessants. Això és ci que reco rdo. A pa n d 'això, ci 
m eu interès pel m ó n de l 'art va ven i r sobrewr pel fet de veure re v istes on 
h i ha v i:. reproduccions . Recordo m o lr - ja ho he ex plicat alguna vegada­
lïmlXlC te que \'aig rehre qU'lI1 va ig veure les primeres reproduccions d'ohres 
cubistes cie Picasso i lie Braque, que cm van despenar una mena d ' inrerès 
per una expressió plàstica autò noma. O sigui una ex p ress ió p làsti ca que 
no esrava supecli tada a la còpia d 'una rea litar exter ior de maner:t més o menys 
fidel sinó que perm~ t ia una mena de joc crea tiu que a mi enl v:1 inreressar 
m o l l. Però això no va ser quan era perir , perir. Q uan era m olr pe tit el que 
l'n 'agradava cn..'Il els con les il ·luSlrats. I de pe til jo ha via tingut una re\'isra 
que es d eia -Jorcli •. Era una re,·isra que era u na m eravella de bon gust. Jo 
c rec que allò rambé va inOuir en la me\·" formació esrèrica . Ai xò que ara 
explicava dc Picasso i l3raquc va ser m és tarcl , c"p als clo tze :m }'s. 

I. Però se/llpre l 'all lellir accés als llibres d·arl. Rràcies al ! '()s lre pare' 

A.R.C. Sí. Ja ho c rec que sí , llibres i revisres que corrien per casa . 

I. I a l 'escola això 110 hi era ,' 

A.R.C. No. Res cI 'això. No. no , no. ni ll ib res ni rev isres . Van ser els m eus 
parcs els que em van subscriure al -Jorcli . i al , V i ro ler., q ue van ser les ducs 
rev isres que jo tenia q uan cra petit. A l 'esco la on jo anava ni se'n parlav,1. 
A Blanq uerna po rser sí. Jo va ig esra r a punl cI 'anar-hi " Blanquerna , perquè 
era una cI 'aquelles coses cic què es parlava, a casa, però a úlrillla hora, clones, 
era massa lluny de casa i no els va acabar de fer el pes, o sigui q ue \':¡ig 



anar a . Lo Hermanos de la D octrina Cristiana - , i allà aquest aspecte no el 
tOcaven , 

I. Aleshores, la inj1uèl7cia més grall ua ser lIomés familiar o també bi van 
contribuir els companys d 'escola? 

A.R.C. Sí, quan ja era més grandel sí. Hi havia ci q ue llavors era el m eu 
amic més ímim , <jue també tenia unes inquietuds similars i després lambé 
va enlrar a fo rmar part cIel grup de pintors que vam inic iar·nos a l'an y 46, 
i que es deia . Els vuit •. Teníem una inquietud semblam per les coses .:stèti ­
ques i per la poesia i ... però això no era no rm al , diguem·ne. Als altres no is 
els agraciava més juga r a pilo ta i aques les coses. que ens agraden a tO ts i 
que és nalural que així sigui . Aquest vessant de la plàs tica i cie l 'es tèti ca no 
es IOcava gens, en aquell temps, :1 les esco les. 

I. I avui? 

A.R.C. Avui crec que es !Oca una mica. Po tser no es tOca molt bé, però 
es toca una mica. Més que llavors , sí . 

I. I com creieu que s 'hauria de tractar, doncs, aquesta relació en tre estè· 
tica i escola ? 

A.R.C. El que s'ha de fer és estimular la c reativital del nen , que ja la lé cie 
per sí, i no frenar· la, o descarrilar· la . I do nar-li gusI per les coses d e l'espe­
ril , per la poesia, per la pintura, per la mClsica, a través cie fer-li conèixer. 
Fer-li conèixer i donar-li algunes explicacio ns, Però sense fo rçar res. Si es 
fo rça massa, llavors també s'espatlla , perquè es perd aques ta frescor que 
té ci nen espontàniament, i - tal com passa a una determinada edat- aban· 
do na allò que és prò piament infanti l i vo l imitar els dibuixos dels grans, 
però no els bo ns, sinò els mediocres, vo l imil ar la còpia forogràfi ca, etc. 
I és cI;¡r , com que no lé els mitjans per fer-ho , f;¡ disbarats i es clesanima . 
I m o lts després ja no s'hi interessen m és i diuen : ,Jo no serveixo p er dibui· 
xa r . , . No va lc res .... i perden aquesta men" de poss ib ilita! cI 'expressió per­
sonal que, segurament, tOl ho m tindria m és o menys si no se li adulterés 
amb una mala eclucació o amb una negac ió tO tal d 'educació . 

L I a l 'ÓS que sou. un a rtísla i que v iv iu ell una ciutat gra ll se us clel1UJ lla 
souillt que particiPeu amb l 'escola ? 

A.R.C. No gai re. Ho havia fet fa anys , alguna vegada : anar a una escola a 
fer una petita explicació o passar unes diaposili ves de la meva o bra. Però 
ara fa mo lIS an ys que no m 'ho demanen . 

1. Pe,' què 110? 

A.R.C. Ah , no ho sé' És clar que jo ho ha v ia fel per a nens m és grans, per 
a instilutS. Però ara no ho sé. Primera perquè si això ho fas m assa sovint 
et pren lemps, et cansa i percls hores de feina , ;IÍXò vo l dir que t ' ho has 
de cl oss ificar bé; i segona que segur:¡ment ara ja hi ha millo rs professors, 
espec iali tzats , i all ò que podia fer l'artista ja ho deuen fer ells, suposo. De 
fe t, fer explicac io ns a Ira vés de di;¡pos itives es pOl fer 111 0 11 bé. El q uc sí 

he v iSI són escoles que vis iten les expo icio ns, que van amb llibretes i pre­
nen no tes i després en deuen fer algun treball. Alesho res ho comento amb 
ells i xerrem . 

1. Així doncs creieu que ell aquests darrers allys ha calw ial algul1a cosa .? 

A.R.C. Sí, jo c rec q ue sí. Jo c rec q ue hi ha un ma jo r interés perquè hi ha 
una mica més de p reparació, Per exemple, a l 'e xposició anto lògica que vaig 
fer l'an y passat hi van passar una quantita l (l'esco les, i això em va fer pen­
sar que aquests nens van amb una mica més de preparació, perquè els deien : 
. Heu de mirar això i all ò , i després mirar les notes i fer-ne una mica d e re· 
sum, O el que sigui .• En aq ues t sentit jo c rec q ue sí q ue s'ha millo ral , sí, sí. 

J. I de cara als nens més petits què creieu que cal fer? 

A.R.C.J o c rec que se ' ls ha de do nar els miljans per tirar enda vant. Colors , 
Ilàp isos, el <jue sigui , perquè ells s'express in per si mateixos . D o nar-los 
un tema és m és cIifíc il , un paissa tge, una casa, i que s' h i esp laïn. 

I. Creieu que la lliure expressió és l 'IÍrlica cosa q lle cal per conèixer el mÓII 
de t'art, O bé cal que la societat sigu i més oberta culturalmell t? 

A.R.C. Si la societat fos m és obena cul ru r;1I m ent an iríem m o lt m i llo r , per­
què d 'això en palim tOts. Hi ha un distanc iament. M o l ta gen I que sc sem 
m o lt aliena a tot el que és an, cullura. D iuen : , Això no és una cosa qu.: 
vagi per a m i •. Però, per què no va per a e lls' No va per a e lls perquè no 
se' ls ha donat la possihilitat que s'hi interessess in . No han lingut ni les ho · 
res ni la fo rmació necessària , I això sí que ho veig clar: si a un infant se 
li fa veure el grau de seri etat que hi pOl haver darrera una o bra , i que és 
quelcom d ' impOrtanl , un intent d 'express ió cic la gent, etc . , és una cosa 
que ja sempre m és queda dins seu , que l 'ha mareal. I cla vant d 'un quadre 
ja no tindrà aq ueS t;l reacc ió de la ignorà nc i;¡ q ue cliu «Això no va per a mi ,. 
Però si sabem q ue all ò és una forma de llenguatge, i que pots v iure amb 
Un,¡ o bra , i q ue et pOl clir coses , t,li com la música , i comences a conéixe r· 
b , ja sem pre m és tindràs una sensibi lilal per la música . .Jo en e l q ue c rec 
és en això: en fomem ar la sensibilital de cara a ran, ;¡ les an s en gener:¡1. 

I. Ara bé, creieu que l'osaltres, els pilltors i els artistes. teniu prou callals 
per CI f er arribar la l'ostra obra als nells més petits.? 

A.R.C. No, cemUl1ent que no. Col 'legiaclamcnt no. Po tser passa individual· 
menI , i quan els nens poden fer una vis ita esco lar a una exposic ió , però 
normalment els nens i els pimo rs no es tro ben gai rebé m ai. No s'ha plant.:­
jaL No es té als nens petits en com ple com a recep lo rs de l'obra . Diem , És 
un ésser que ja c re ixerà, i quan sigui gran ja en par larem •. Però dels zero 
als sis anys els nens no compten . I ve rilablement són els anys bàsics , els 
fo namemals. To t allò que s'adqu ireix en aq ues ta ccla t ja és per sempre, I 
allò q ue es fa malbé, d o ncs també és per sempre . Crec que és una iclea que 
s' hauria de tenir més present. És veritat. I si algú gosa p lanteja r·nos un ca· 
nal jo c rec q ue cls artistes h i respo ndríem hen posili vam ent. 

Opilli liS rec()IIides per Teresa Duran 
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LA INTEGRACIÓ 
MULTICULTURAL 

LI SA CON WAY 

La realitat multicultural de Londres 

Londres és , i sempre ho ha es tat, una ciutat de moviment - una e tapa per 
a gent que emigra a l'altra banda del mar i un lloc on la gent d 'a ltres parts 
del Regne Unit i de tot el mó n s 'han estable rt , Des dels romans, saxons i 
víkings, a través cie totes Ics edats, altres grups è tn ics - irlandesos , jueus, 
po lonesos, indis de l'Oes t, as iàti cs , grecs , turcs, xinesos , marroquins , ni­
gerians, vietnamites , han es tablert una pres¿'neia residencial a Lo ndres i fo r­
men part de la fàbrica humana de la ciutat. Sense cap mena de dubte, p rop 
de la meitat dels nens que van a les esco les primàries de l'ILEA (Inne r Lo n­
do n Educatio n Autho rit)') tenen pares que han nascut fo ra del Regne Unit 
i encara més tenen avis nascuts a l'alt ra banda del mar. No ens ha de sor­
prendre, doncs, que el 1986 s' hagi enregistrat que hi ha 15 1 llenguatges 
diferents parlats pe ls nens cie les escoles de l' IL EA . 

L'establiment d 'aquestes persones no ha estat un procés fàc il i cacla nova 
generació de migrants expe rimenta difi cultats per guanyar-se l'acolliment 
i ha hagut cie lluitar contra el ressentiment i la discriminació -especialment 
els jueus. Semblantment els irlandesos han es tat conside rats ido nis no més 
pe r a les "tasques clo mèstiques ' dintre del mercat de treball . El 1950, gràcies 
a un actiu encoratjament del gove rn britànic , gran no m bre de co lo ns ne­
gres va n comença r a arribar , es va n començar a intens ificar els facto rs cl is­
c rimina to ris i es van manifestar les des igualtats que hav ien ex istit a la so­
c ietat britànica clurant molt de temps. Tanmateix , les ac tituds racistes han 
cle fin it e ls negres com un pro blema, més q ue no pas com a cles igualtats. 

Els nens cI 'aquests migrants asiàtics i afro-caribs que a ra creixen i són edu­
cats a Lo ndres expe rimenten les fo rmes va riades de racisme amb què es 
van to par els seus pares i avis. A més a Inés 1 el raciSlTIC no es Iinlita al tracte 
de ls negres per part cie la societat blanca (malgrat que aques t constitue ix 
l' arre l del racisme i la seva manifestac ió centra l) sinó que el racisme té la 
capac itat cI 'escampar-se i afectar negati vament les re lac io ns entre tots els 
grups ètni cs . Com a conseqüència , cal que prenguem consciència que el 
racisme dificulta la comprensió , pe r part dels nens, cie la societat cont.em­
po rània i els impecle ix de contribuir efectivament a la soc ie tat. 

Com a mes tres, do ncs , ens hem cie sentir afec tats pe r les conseqüències 
de l rac isme i e ls mes tres que treballen amb gru ps de nens més petits de 
c inc an ys es troben en una pos ic ió ben espec ial pel fe t que cacla vegada 
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es reconeix més que aquestes eda ts primeres són cru cials per al desenvo­
lupament del nen , fi ns i to t pe l q ue fa al desplegament de les ac tituds. Els 
nens són clarament conscients de les diferències racials i culturals des de 
la p rimera eda t i , per conced i r a totS el; nens un reconei xement i estatus 
igual , d s nos tres recursos a les escoles bresso l han de reflectir la rea litat 
multicultural de la nostra soc ietat cI 'una manera positiva. 

Hi ha, tanmateix, una representació mo lt clefectuosa clel treball amb els nens 
cic menys ci e cinc anys en el clebat sobre l 'educació multicultural i antira­
c ista, relacionada possiblement amb el ex ism e que envaeix el sistema eclu ­
ca tiu i amb la manca cI 'entusiasme i de p la ' po lític. racl ica l que es pOl apli ­
G ir a les activita ts cie l'esco la secunclària . Ai xò no ohstant , els nens més petits 
clepenen mo lt m és que els grans clels acl ults q ue tenen cura cI 'ells - aquests 
acl ults respo nsa b les de sat isfer les seves necessita ts físiques, emot i ves i so­
cials, i tam bé Ics intel ·lectuals. Com a conseqüència cal que els m estres d 'es­
co la bresso l i altres persones ansioses de promoure l 'educació multicultu­
ra l s'undxin per proclamar la necessi ta t de nines que representin grups cie 
cl i ferent races: cI'imatges visuals, com es lògans i pósters o alt res estímuls 
pe r a la cliscussió, q ue represent in la Bretanya multicultural ; i també la ne­
cessita t de llib res que ce lebrin l'ampli tud cie l' herència clels nens b ritànics 
m ode rns. No és, cie cap manera , fàcil trobar aques ts recursos i , per expe­
riència personal , els materials procluïts com erc ialm ent són sovint inaccep­
tab les. 

La meva experiència personal 

Aquí és, tanmatei x , on es po d en refo rça r els lli gam s entre esco la i famíl ia 
en la pro ducc ió conjunta cie recu rsos que cobreixin to ta la gam ma d 'ac ti ­
v itats cie l 'esco la b resso l , co rn nines, o rnaments clels vestits, al iments i fes­
tes, música, pel ' lícules, llibres, pintures i treballs artesans. Sabem , per ex ­
periència. que els nens pe tits són m és feliços, més segu rs , que esdevenen 
m és con fia ts per a es tab l ir rdac ions tant amb els aclults corn :,mb els seus 
compan ys i que parti c ipen m és en els jocs, quan poclen fer servir recursos 
q ue els són familiars. 

En una ocas ió algú ens havia portat un venta ll bengalí a l'escola bressol , 
però no hi hav ia manera cie saber com es fe ia servir aclequaclament . Una 
nena peti ta m o lt tímicla es va aixecar cie sob te. em va prenclre el vema ll 
de les mans i ens va ensen yar a totS la manera cor recta cI 'agafar i moure 
el ventall , feliç cie poder aportar alguna cosa per ella mateixa. o cal clir 
que clesprés cI 'això les seves , habil itats. va n augmentar tant la seva con­
fiança com l'es timac ió dels altres nens en vers ella . Una altra nena, que aca­
bava cI'arribar cie Turq uia i que nom és pa rl ava dues o tres paraules cI 'an­
glès, ens va ensen ya r a to tS la seva cançó favor i ta - al com ençament 
provocant l 'histerism e clels altres nens- , però finalment amb sa ti sfacc ió 
cic totho m perquè vam po cler contribu ir amb aq ues ta cançó a la , fes ta. cie 
to ta l 'escola. l'Ot i això. arribar a aq ues t estacli va ser més av iat complicat 
i v;, suposar una gran pèrd ua ci e temps, com també aconsegu i r l 'aj ucla cie 
la m are i l'àvia (cap cie les quals parlava gaire bé l 'anglès) per repassar la 



LOnada i la p ronunciació de la cançó. per tal que jo pogués transcr iure-la 
fonèticament . A més. vaig reclutar tres nen lLIrcs més grandets de l'escola 
perquè vinguessin a cantar als meus nens. ja que eren mo lt men vs " crgo n­
l'osos que els adults . 

Més tard , vam aconseguir també fer cau re les barreres inhibido res que hi 
havia entre aques ta família i l 'escola, i es tab lir una re lació de treball a més 
llarg term ini , que la mare es tigués més mo ti "ada a segui r classes d 'anglès 
i ben av iat partic ipés en l'ensen yament de 1;1 lIengwl materna, de conres, 
poesia i sessions de música i de cuina, com també en la con fecció de ves­
til s trad icionals per al nos tre racó cie ni nes. 

El material que ens pot ajudar 
Pel que fa als llibres, contes, poem es i ca nçons de l'escola h ressol calia una 
vigil ància const"m sobre el seu contingut . La prcocuració inic ial per la fa l­
ta de característiques negres en els llibres in famils va pon ar ;,l'aparic ió cie 
la car" negra Sim bòlica' Després, això requereix el nOSlre paper vital cI ' es­
co llir llibres que il ·lustrin la diversi l " t en la oc ic l;u amb un grau raonahle 
cie cura . És mo lt difícil tanmateix d 'e liminar amb p romplilLl cl els p rejud ic is 
:1 causa cie la gran quantitat cie llibres que, en con junt, clonen la imp ressió 
que le condiCio ns de v icia de la classe mitjana, la seva manera cie parla r 
i els seus compon amems són els únics amb què és possib le v iure una v icia 
empreneclo ra , màgica o interessant. 

Si aquest prejudici generalitZa! no es po t eliminar, ca l que nosal!res , mes­
tres, advertim els nens cie la possibililal d ' incomprensió i els ajuclem a evo­
car altres si!Uacions, preferemment de la seva p ròpia experiènCia . Un cop 
m6s, els pares po clen apon ar una ajucla inest imable en la confecc ió de lli­
bres fets a casa sobre les seves histò ries tradicionals, el c., i en la prepara ció 
cie traduccions clels ll ibres anglesos preferits pels nens . Nosa ltres hem acl­
juntat ellCx t en llengua es trangera al co tal cle l tex t :Inglès, cie manera que 
fi ns i tOl els p re-lectOrs puguin experi mentar la seva pròpia llengua com 
a tan imrortant com l 'anglesa . Això tamhé és beneficiós per als nens q ue 
parlen anglès tam per la seva p rimer:1 experiència de text imprès com per 
l 'acceptac ió na!Ural de la d iversitat lingüíSl ica clels seus comranys . 

La qüestió de la llengua 
El paper clels adults en el clesenvolupament del llenguatge és particularment 
complex en aquest com ext multilingüel mulliclialectal perquè la correcció 
cie ls erro rs i la Ulililzac ió clels adults com a moclels de la parla són facLOrs 
impon am s en l 'adquisició clelllenguatge per part clels nens cI'aquesta edat. 
Els mes tres, clones, necessiten una sensibilitat con iderable en aques t as­
pec te. La creença, per part cI 'alguns, que l'adquisició de l 'anglès és to tal­
mem importam i pOl ser impeclicla per la utilil zació cI' altres llengües !ambé 
crea problemes; però nosaltres trobelll que '¡questa creença és errònia. Ben 
al contrari , el terme .bilingüe. ¡¡ ' lumina extraordinàriamem la naturalesa 
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Temes d ' Infància, és una nova co l·lecció de llibres de l ' Associació de 
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dinàmica del pOtencial lingüístic dels nens pe tits i evita conno tacions ne­
ga ti ves . Com " tal , hem de considerar q uin suport treuen aques ts nens de 
la c lasse de l'escola hressol , que empe ny els nens a haver d 'oferi r els uns 
als altres i "definir el nostre pap<:r en la creació d 'un entorn posi tiu cI'apre­
nentatge. En una paraula , trobem que I<:s ant igues prk t i4ues de separar 
els nens cie l'ent orn estimulant ci e l'esco la bressol per fer un aprenentatge 
csp<:cial de l'anglès, és socialment segregaclo r i al ho ra indicaç pel fet cic 
teni r nom é's el p ro fessor com a m o del de parla. A més. vo ld ria suggerir q ue 
pOt ser inad<:qua t i clesori entado r posar '¡quests nens enfront cie dos eon­
t<:xtos cI 'aprenentatgc . 

Una d<: les principals q ueixes pel' part dds professors és que els info rmes 
sobre l'educac iÓ multicultural els dir ien què han cie fer' Elmés recent. ti tu ­
lat «Eclucac ió per a to thom " (l'informe cie la Comissió cl l nvestigació sobre 
l 'Educació clels Nens clc ls Grups de Minories Ètniques . «Tl1e Swann Rep0rl ", 
publ icat ci ma rç de 1985) cos ta i UO.OOO lliures es terl ines. consta cic 
HUU pàgines i ha rehut mo ltes c rítiques. Això no o bstant. si m és no . el títo l 
és el m eu missatge princ ipal d 'aquesl articl e. 

L'existència cI 'aq uests informes i recerques han esvaït una iclea predomi­
nant els anys 60 - que els prcj ucl icis ra cials i els prob lem es dels grups mi ­
no ritaris clésaparcixerien si s' ignoraven! És ev ident que l 'educació mul ti­
cultural lla cI 'escleve nir pari clel vocabulari cie cacla m estre des clelmoment 
que parlem de l'ecl ucació de /0 15 els n os/res l'leliS, i no responem mer;lIllent 
a les necess itats clels alumnes cI 'una mino ria ètnica . El paper del mestre en 
la creac ió d 'un entorn cI 'aprenentatge ric requereix una p lanificació i una 
o rganitzac ió acurades. És c ruc ia l preveure recursos i contextos on els nens 
tingui n temps per aprendre a tra vés d 'una experiència de primera mà t i això 
re fl<:eteix el desig del m es tre cie respec ta r i aco llir cic bon gra t i all10 ra ofe­
rir el mateix rang a aques tes experiències culturals diverses. Per comença r 
" fer -IlO, hem d'examinar les nostres pròpies acti tu cls i la nostra vo luntal 
i fe per av" luar les nostres pràc ti ques. 

A tall de conclusió 

A I.o nclrcs, i alues grans ciutats cleI Regne Unit , l 'ensenyament multicultu­
ra l és ben reconegut. Certament, els nens de la m eva escola b ressol tenen 
pocs clubtes i qüestions i no manifes ten cap prejudici n:lI um l respecte als 
seus compan ys. Una preocupació adcl icional , per l '1 m , ha de ser les imat­
ges multicultu rals que són m ost racles als nens en tOtes les àreas blanques. 
El nostre object iu ha cie ser neutra li tzar to res Ics v isions fragmentàries O 

nega ti ves clels nens cI 'altres pob les. Cal que els ajudem, cies de la primera 
<: clat , a passa r pel clamunt cie le, barreres cie distància , riqu esa i clesenro t lla­
m ent tecnològic per tal d ' iclent ificar-nos amb la vida de cacla clia, les expe­
riènc ies i necess itats cle ls ho mes cie les soc ietats cliferents. Ells necessi ten 
ajucla per a respectar les cl i ferènc ies cie costums, c reences i estils cic v icia 
i per a responclre a allò q ue poden aprenelre d 'una comprensió d 'aquestes 
diferènc ies. Pretenem fer els nens capaços cie veure i valo rar els èxits i preo-



cupacions companits de totS els poble - reconèixer la interdependència 
essencial de la humanitat. 

Dos aspectes d el rac isme 
I) Podem descriure el prejudici com l/lla l'alo ració p reco/l cebuda i irra­
cional d 'una persona o grup. basada en I/nes caractf'rís tiques pressupo­
sades més que 1/0 pas reals i alimentae/es per I 'existèl/cia d 'estereotips ra­
cials estesa àmpliament p er la societat . 
La Comissió per a la Igl/altat Social dissipa la concepció que el p rejudici 
és simplement l/n producte de la ignoràl7cia i i/lcOmprensió d 'est ils de 
vi.la. l.es actituds m cials negalil'es constitueixenl/lla part importallt de 
la cultura britànica cOl1ternporània i ca l dedicar molts recursos a la COm ­
p rensió del seu origen i de COm ban estai apresos, a fi cie dur a terme, 
a les escoles, eslratègies realistes. El paper de l 'educació el/ aquest CO I/ ­
tex!, doncs, és «corregir les concepcions equivocades» i ClI1;rnar els nens 
a pel/sar de lI1anera crítica i f er judicis com més va més racionals. 

2) Duram 1I10lt cie temps, racisme ba estat pensat en lermes psicològics 
i,,(/iIJidua ls, reduïbles a les accions dels indiIJidus afectals pel prejudici. 
Tanrnatei.x. el «racis'I'ne inSliluciona/~ pot ser descrit COJn una extensió 
d 'amplis sistemes estaMerts, pràctiques i procediments que produeixen 
l'efecte, si no la intenció, de privar els grups de minories ètniques de la 
igual/al d 'oportunita/s i accés als recursos de la societat. Com a conse­
qüència, el racisme institucional sembla operar a Iravés dels funciona­
ments normals del sislema, més que no pas només a través del propòsit 
conscient de l 'individu . 

Altres termino logies 

Notes sobre els termes que be fe/ seruir ell aquest article: 
«Afro-carib.: es refereix al poble els orígens clel qual es troben a l'Àfrica 
o al carib. 
«Asiàlic. : es refereix a l poble que té els seus orígens al sub-conlinent de 
I India . 
«Negre. : es refereix tanl als afm-caribis com als asiàtics. El terme «ne­
gre. posa en relleu la experiència comuna que tots dos pobles tenen de 
ser víctimes del racisme, i la seIJa cle/erminaci6 conuma d 'oposar-s 'bi. 

AI/res grups que, juntament amb les comunitats negres, s6n qualIficades 
de «minories ètniques. sofreixenlC/mbé diversos graus de prejudici i dis­
criminació. Inclouen xinesos, xipriotes grecs, xiprioles turcs, turcs, viel­
namites, marroquins. Igualment algulls g rups ètnics blancs, COm irlan­
desos i j ueus e:xperimenten també prejudici i discriminació. Ulilitzant el 
terme «negre. no he pretès excloure cap grup minori ta"; , No vull fer ser­
vir el terme «immigrant. , que actualment resulta inadequat i té tonaii­
ta/s pejoratives; també «de color. és un eufemisme inacceptable p er mol­
Ia gent negra. 

L.c. 

in-37 



~ 

-m 

·oventut 
ala talunya 

deIs 1(/ 
~ vi· 

_ 

Malenal.'i de jOuef1f1l1 és una 
co!-1ecció qU{' recull le!! 
aportacions mes inll'Tr'\salllS en 
I'~rnb¡! ]uvcml a Catalunya. Un 
cspni de recerca i dcba!. Una 
cina hasJca pcr als qlJf' ¡reballen 
amb cls ¡oves. 

Diputació 
de Barcelona ~ 



• salut infant I 

EL NEN ASMÀTIC A L'ESCOLA 

FRANCESC PRANDl I FARRÀS 

L'asma del nen és una crisi de dificultat per respirar . Cada moviment respi­
ratOri requereix un es forç excessiu i s'acompanya d 'una espècie de xiulet. 
El metge també ausculta xiu lets en l ' interior dc la ca ixa toràcica : són els 
.sibilants, . 

Sovint, abans de teni r la crisi d 'asma , pot semhlar que el nen està refredat : 
esternuts, el nas li moqueja, té tos ... 

A vegades la c risi comença després cI 'un exerc ici físic o cI'un esforç espor­
tiu : és , l 'asma incluïda per l' exerc ic i -o 

Què es el que passa en els bronqu is perquè el peti t asmàtic tingui aquesra 
cl i fi cultat per a respirar> 

L'ai re que respirem per la boca i pel nas i a tra vés de les v ies rcspiratò ries 
arriba als alvèo ls p ulmonars (per la inspiració) i allí apo rta l 'oxigen neces­
sari per a la v icia . T o rna a sortir pe l mateix camí, emportant-se el gas carbò­
nic (en l 'expiració) . Les v ies respiratòries que cleixen passa r l'a ire en els 
clos sen ti ts estàn formades per la boca, la faringe, la tràquea i els bronquiS, 
que es van divid int en branques cada vegada més fin es, com les branques 
d 'un arbre. Són els bronquis els que es tan parcia lment obstruïts durant la 
crisi cI 'asma, per la qual cosa l 'ai re circula mol tll1és dificul tosament pel seu 
inter ior, i així l ' infant haurà de fer un esforç respirato ri suplementari per 
assegurar el pas de l 'aire per les v ies respiratò ries , especialment en la fase 
de l 'expiració o sigui en la sortida cie l 'a ire, sempre més difíci l que l 'entra-

L'asma del nen é s una crisi de dificultat per a respirar. És molt 
freqüent en la primera i s egona infància. Pot ésser produïda 
per una hipersensibilitat dels bronquis davant els aHergens, 
de l'exercici i de les infeccions per virus. El pediatra, amb 
la coHaboració de l 'aHergòleg, establirà les mesures preo 
ventives i curatives adients. Aquestes han de ser conegudes 
pel professor o la professora s i s'han de practicar a l'escola. 
El nen asmàtic és un nen com els altres a l 'escola a condició 
de seguir uoes normes preventives que haurà establert el 
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da , que sem pre es tà més garantida per una musculawra inspira tò ri :¡ més 
potent . 

L'obstrucc ió bronquia l responsab le de l 'asma és la conseqüència de diver­
ses modificacions de ls b ronquis. que cont r ihueixen a disminuir el ca libre 
dels tuhs bronq uia ls: 

- El muscle l)fonqui:tI q ue ro ueja el bron'1ui es contreu: és el fenom en cie 
«bronco-constricc ió» . 

- La paret clel bronq ui s'infla i augmenta cI 'espessor : és . l'eclema, de la In­
ret bronqu ial. 

- La l lum dd tub bronquial s'om ple de gran quantitat de mucosi tats : és 
el fenom en cie .ta l1 ipersecreció . cic les vies aèri es. 

La bronco-constricc ió, l 'edema i la h ipersecreció co l-laboren en l 'es treta­
ment cle l calib re b ro n'1uial i poden , en alguns indrets , obstruir-lo comple­
tamen t. 

Aq uesta ohstrucc ió de la c irculac ió de l 'aire l'S, en genera l , més impo rtam 
a l 'exp iració, pe rq uè, en condicio ns normals, ci ca libre b ronquial és més 
petit en la fase expiratò ria que en la fase insp iratò ria , i la força muscular 
és m és porent en la inspiració. Per això, l 'aire penetra als pulmons amb 
menys dificultat que per sortir , i resu lta que si el nen té una crisi d 'asma 
no p Ol bu idar com p letament els pulmons en l 'expiració i aquests sofrei­
xen a poc a poc una . distensió. v isihle en l 'exp lo rac ió física i en les radio­
grafies. 

Habilualment ) i sobretot gràcies a un [ractament eficaç, aquestes anoma­
lies só n transitò ri es , i , entre les c risis, els bronquis adop ten un aspecte i 
func ionament p ràct icamelll no m,,, ls. A vegades, i principalment en l'ab­
sència cI' un tractament suficienr, la c risi es prolonga durant algunes hores, 
o fins i tot dies. amb variacions en la seva inlensitat. Fina lment en algunes 
fo rmes d'asma tractades insuficientmelll , o massa tard , pers iste ix una obs­
trucció bronqu ial en/ r e les crisis, ulla obs trucc ió b ronquial '1ue altera cie 
forma perm;tnent la funció respiratòria . 

Una de Ics pa rticularitats del nen asmàtic consis tei x a respondre m és in­
tensamelll q ue alr res nens a rotS els es tímuls que provoquen bronco­
constri cc ió . El nen asm àti c té una hiperreac/il 'i/a / bronquial exagerada. 

El paper de "aI-lèrgia 
Un nen al ' Ièrgic és exage radament sensible a determinades substàncies que 
el rodegen , ja sigui en l 'aire que respira o en l'alimentac ió q ue ingereix, 
i aq ues tes substànc ies es denominen .al ' lergens •. 

Aques ta hipersensibilitat enfront dels al ' lergens es tradueix per la fab rica­
ció excess iva d 'anticossos, les immunoglobulines E (lgE) , COntra la pols de 
l 'hahitació , de b roba i ob jec tes del llit , cie les joguines : contra el polen 
dels arbres i cie les gramínees; contra el pèl dels animals domèstics; con tra 
alguns aliments , etc. 



Els factors desencadenants 

En el nen , l 'asma generalment té un factor desencadenant , que es po t es­
brinar en un interrogatori o histo rial ben fet. 

Elfacto r at-lèrgic és mo lt freqüent . És el cas de l ' in fant q ue r.é les primeres 
crisis desp rés d 'anar-se ' n al llit , al mes d 'oc tuhre, i q ue probablement s' ha 
sensibilit zat a la pols dc la casa i als peti ts insec tes (àcars), q ue són m o lt 
nombrosos en la roba i para m ent del llit (matal ,is , coix ineres, etc .), encara 
que la hig iene de la llar sigui correc ta. 

L 'exercici, i principa lment córrer , sobrelO t , en temps fred , també po t és ­
ser desencadenant de la c risi d'asm3. 

Les infeccions per L'irus són també desencadenants dc l'asm a, i és evidel1l 
que aquestes són mo lt freqüents a les guarderies i parvularis. 

19ualmel1l el f U 111 de tabac és un potent desencadenant de c risis asmàtiques. 

El diagnòstic de l 'asma 

És una actuació m èdica especialitzada del m etge pediatra i en algunes eta­
pes del metge al ·lergÒleg. L'idea l de metge asmatò leg per a infants és, doncs , 
un pedia tra al ' lergò leg, però és possible també o ri entar el diagnòstic si pe­
diatra i al' lergòl eg treballen en col ·labo ració. El pediatra domina les tècni­
ques clíniques del diagnòstic, i l 'al ' lergò leg fa les proves d 'al ·lèrgia que po r­
ten a la u o baUa de la causa de l 'asma i a l 'elaborac ió, si es possible, d 'una 
vacuna . 

El tractament de l 'asma 

És mo lt complex , Comprèn l 'eliminació dels al ·lergens causals , una gim­
nàstica respiratòria ",dient per desenvolupar la funció respiratòria , una va­
cunació contra els al ·lergens demos trats causa ls, i la utilització cie l11<:dica­
ments preventius i curatius de la c risi d 'asma . Els m ed icaments preventius 
sov int s' hauran cI'adm inist rar a l'esco la i el pro fessor o la professora hau­
ran de rebre les instruccio ns adequades per a la seva administrac ió al nen 
asmàtic. Seria des itjable que el pediatra pro po rcio nés les instruccio ns per 
a aquesta admin ist rac ió per escrit i amb to ts els detalls suficients. 

Si es trac ta d 'un medicament curat iu d'una crisi és millo r que, quan aques­
ta es produeix , els ensenyants es posin en contac te amb els pares i que 
aquests vagin a busca r ràp idament el nen a l 'escola . Mentre els pares arri ­
ben , el pro fessor O p ro fessora també podrà aplicar les m esures terapèuti ­
ques q ue el doctor hagi indicat per esc rit i a tra vés dels pares. 

Si les m esures preventives són adequades, en general l' infant podrà sopor­
tar mo lt bé una escolaritat normal i també l'exerc ici físic que li correspon 
per l'edat. El nen asmàtic és un nen com els altres a l'escola i ha de fer to t 
el q ue fan els seus condeixehles, a condició de seguir unes no rm es preven­
ti ves q ue per a cada nen establirà el seu ped iatra . 

F ,P_F, 

Sfmplomes que ¡ 'al'isen de la prO.y;mitat d 'un accés asmàtic 

,~\ 
~ ) \ 
) ) ". ~ 
I¡ .::-

No el IrolJes hé Tusses 

El IIClf.!.r imegen els ulls 
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ENRIC PERD UNA DENT 
E1-¡PAR Di' LA NIIZA 

/ 
I.a .ft:n)7ilia Nal lenio per COSIUIJJ eixi r CI p a ssejar lofes les l 'esprades en 
caure la Iarda . 

E/ jJare. qu e era IOl IlII ral , ,nolI sablit i experhllenlal, aprofita l /li ¡'oca ­
s ió per ellsellyar als sellsJills 1:11 ric i Casilda a distingir ulla llavor dolça 
d 'Ulla d 'cnuarga. un cCllnp enl 'eriHal CI/1¡() productes quínlics d 'Iol altre 
q lle ilO bo esta/ 'a . Els Jeia l/lles classes d 'allò /II és pràctiql/es , Unes l'oltes 
els /IIostrcll 'CI COlli puj ar per 1111 arlJ//s t asseg llra llt -se en les parts m èsJor­
les per I/ () cC/ure i . d 'altres. ras/ reja l lCl per ell/re les f ulles del terra bus­
ca lli la pista de pel its allilllals, També els !JClrlaua d els temibles mllssols 
i Nibes '1" e ell 1117 dirjes/ís se'ls podiell em/lOrtar pel cel. 

- Escolteu ell'os/re pare! - e/eia/a mare ntentre estenia sobre l'!Jerbu unes 
eSlo l'alles de q lladres rojos i hfa 11 cs. De;prés ,,'eia /.Ili S e¡¡t repans l'arcits 
de Ill e llja rs deliciosos. Hfs rato linsfills rnel~iClI 'e1/ tlll1b lanla gana quefins 
i (ol eSjJr(}lIa l 'en els pures. 

Ull dia q lle Cllla/ 'en passejam , {'l ra tolí En ric agaJà IIl1a ametfla d e lerra 
i li clal 'à ulla clelll. 

- Ai.' - cridà , 

IIII'/CI de les selles d elits que Je ia dies qlle es m o /'ia , saltà pels aires alll1a­
tei.\' tem ps qlle ['ametlla , 

- "':IS rnassa alrel 'il ! - dip,ué Ina /Ilel l'a la . 

- Mai n o aprendràs! - li va dir papà rat- T'he dil m oltes l'oNes que les 
lelles dents encara SÓII dèbils; balll'jes d 'bCII 'el' esclaJat l 'amellla amb dues 
pedres" . 

Encara q ll !! Enric s 'agaJa"a les barres arni? m osl res de d olor, es lamenta­
l'a /l/ és per 110 bai 'er aco nseguit trencar aquell J ruit amb les dents que 
pel m al qu e S 'baRll és poglll ler, 

Cas ilda . qu e /'ad1J1.Íral'a p er aquests alrel ,;'nellls. (la dir: 

- Pobre!, s 'iJalll'àfet tant d e mal ... ' 

La mare, intentant cOllsolar-lo , aJegí /i"almellt: 

- No el preocupes. eIs lan 11lenul que la dell( el lornarà a eixir. 

Fllr¡c la n1i1*à sorprès i s ·ei.u,IRà les IIàg rirnes. Després li demanà la sella 
cal-Iera cie rnà . Sahia que 117amà ra/Ci seJn/Jre que eixia de casa la por/ava 
al damunt , Dins duia un m ocadoret, la sel/a placa d 'identificació i al­
I(lIn d olç p er als sellsJms, a m és d'una pinta j un espill, Aquesta cartera 
també aproJitava p er g uardar alguna cosa d 'interès que trobassen en els 
seus passejos pel camp: p otser una closca de cm'agol marí oculta entre 
la terra des de molts anys enr!!re, alguna ploma de colors o algulI rusc 
d'abelles, ja abandonal, que aproJitaria per posarj7ors grogues, que erell 
les que 'més agradallen a la l'na re. 

Doncs bé, mamà l'ata deixà conJiada la seua cartera al petit Enric i allà 
junt al pare ral a buscar sorpreses com estihles sota les Jufles caigudes dels 
arbres Jmiters , 

Casilda es quedà Clmb el germà . ¡lIesbores fil/ric, asseRut el/ III/a pedra 
plalla , com ençà a regirClr la cartera de IC/lllare fins que l'a trobar el petit 
espill, El tragué i es I/Jirà amb atel/ció. La germana {'obserl'a /'C/. en silen ­
ci , FI/ric feia UI/es carasses m oll estranyes, obria la boca, la ta/l.Ca lla, es­
tirCl!'a els fla vis , m ouia els bigots tan fin s com unfil, .. i lot això mira ni -se 
CI {'espi/{, 

Al cap d 'Ulla estona, la gennaneta 170 pogué agual/tar-se d e dir: 

- Enric, pel' què Jas lot això ,' 

- Estic Jent temps! - respongué ell, 

- Fent temps. p el' qllè ? 

-l/JI que preguntadora que etsl Ferc¡uè ba de ser?,. per veure com m 'ix 
la delit! 

- A!J.I - /'aJer ICl ra tetc/' Casi/da que m a i 110 bal'ia tingUI ul7a curiositat 
com aquella , I es posà a mirar atel/tClmell1 la boca del germà , 
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En això que el pare va cridar: 

- Veniu, veniu i lleureu! Hem Irobalun nOli passadís que du a lafonl 
del teix! 

-No podem.' - digueren els e/os albure/. 

Els pares, eslranyats per aquella resposta , s'encaminaren al lloc on ba­
l'iel/ deixal els fills . 

-Què passa? - preguntà mamà re/ta. 

- Què bi f éu asseguis? - preguntà papà rat . - No és m ornent per ser mal-
faeners, recordeu que bem eixit a estirar les potes i ·a passejar la cua. 

-t.'s que ... - afegí Enric- vull veure COli! m. 'ix la clenl nova . Ino em mouré 
erací fillS que no baja eixit! 

Els pares es m.ira.ren sorpresos. Això sr que era bo! 

- Bé, d 'aco rd, nos.clllres hem, de continuar explorant. l/uan l '/Jaja eixit 
veniu a la foni e/el teix i ens crideu. 

PCISSa rell due."j bores. Els pares no s 'ba" iell allul/yat /llaSSa dels Jnenllls 
i //I entre collien el que els illleressava els ¿¡ig ilallel/ . 

Quan començà a f er-se Iose lornaren al lloc on els bal'ien deixa I i se 'Is 
/.Iaren Irobar ploranl a llàgrima l'il'a: 

- Per què ploreu. fills .> - pregunlà el pare. 

- Teniu por o fam o son .' - va dir la mare. 

Alesbores Enric respongué singlolanl: 

- No lel/im rtisort , "ifam, "i por! és que no bem a conseguil lleure ni /./lICI 
punleta cie la cien! que m. 'bavia ci 'eixir! ... 

- Huaaaa! -féu Casilda-I això quejo no be deixa I cie mirar ni Ull segon.' 

Els pares es varen somriure. 

- Però rbeu demanae/a a r uncle musaranya? 

- A qui? - van dir els clos germans albora . 

o 

- L'o I/ cie /J'lflsarallya! - afegí to t seriós el /Jare- rl IJ('ure. I.::nric. o /;,.i /u 
boca! 

El ralolíféu el que li cleia el seu pC/re. 

- Urn .' CI lJeu re" , er" senlbla que quinze dies, .. - ua dir el pare cir!s¡)rés 
d ïl C/ver ohserl'al delinguclamenlla haca clel jïll. Inell lre s ·esl irm·a els sell s 
bilOgs, lIarguíssims. 

Alesbores la II/are e.\plicà: 

-.Mireu, l 'oncle 11111saranya I/unu!:) passo ulla , 'e/{udu a 1 '(lI1\' i te lis sarI. 
fill l'neu, d 'ací qu.inze dies /i toca {lllssar jJer da l'a 11/ de c¡;I.~-a llos /ra ,. 

- I què? - .. , - feren els n} ellUIS Cl mb illlerés. 

- DOlles que Iu , I::nric. bauràs de deixar ({}JCI ilO /U pel~¡tlda CI la f ines /ra 
de la teua hahilació. expliCa/li -li el què l '!Ja passet/ i així ell sahrà q ue 
I '!Ja cie regalar una denleltl/lO!'a .. 1111 . Cusilda . /1 0 t ·oblides d 'escriure 
ullu.frase bonicu en la eartel delleJlMenuà i ai:>.:í la denl .... ;erà nu!s e."'; ¡rlola­
da i brillani . 
- IuPiiii! - digueren els dos rct/olins . 

I ahalldonaren I ·espill i cumençaren u u J/llplar els dies q ue faltell 'a per­
què l 'o ncle musaranya passàs per dat 't11l1 la porla de la seua casa , 

I bo feren lot Ia i COlli els pares els !Jal 'ien u cOnsellal i al cap d" quinze 
dies, Jlingú el l 'a l'eure. perquè la fa1Jdliu Ral dOrll/Ia . però és se!!," r que 
passà l 'oncle musaranya. perquè Hnric s'alçà delllil amb 1/11 pllnlel blc/llc 
i dur en la geniva, jllSI al lloc de la d eJll perduda. 
t.ï ratolí el m ostrà molt salisfel ala seua germalla . Ella lambé se II ·ule­
grà i 11'1 tocC/ va amb curiosital . 

- Digues-m e, Casilda, quina frase escrivires' 

- És un .secre/ - li resp o ng ué- però le la diré a l 'orelleul, paig escriure 
«jJorla-1i una dem fo rta, capaç cie Irencar amellles. Gràcies.'» . 

Fls clos germans reien salisfets, miralllla boca oberla cI 'I:;l1ric en l 'espill 
clel rebec/o r. 
O,ln mw.); ,\IARIET,\ PI JOAN I \ 'EIU iE E.L. 
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informacions 

8 novembre 1986. BARCELONA 
Unes 150 persones. lectors d ' Infància procedents d 'arreu cie Catalunya, v i ­
si taren el proppassat 8 cie novembre esco les bressol i parvularis del barri 
del Guinardó i Ho rta. 

Des d 'aquestes p lanes vnlem agrai r l 'acoll iment que se' ns va clonar i mani ­
Fes tar, l'entusiasme amb el q ual se 'ns do nà:t conèixe r la labor pedagògica 
que portcn a terme les escoles bressol del l'at ronat Municipal de Guarderies: 

E. B. EL CARGO L 
E. B. LLAR D ' INFANTS 
E. B. MIREIA 
E. B. MONTSERRAT 

i els parvularis de les escoles: 
L'ESTEL. Escola Cooperativa 
ESCOLA DEL MAR, Esco la Municipal 

La llengua catalana a l'Escola Bressol i Parvulari en 
els Països Catalans 
JORNADES D 'EST UDI - DIES 3 I 4 ABRIL 1987 
Lloc: Pa lau de Vid re dels Camps Elisis. Lleida . 
Organitza: La Paeri a. Ajunrament de L1eicla . 

IXè Premi d'Educació Josep Pallach 
Per novè any consecut iu es concedeix a Barce lo na el Premi d 'Educació JO­
SEp pALLACH patrocinat per Edic io ns CEAC, S.A . 

El lliurament es rea li tzà el proppassa t 26 cie gener cie 1987. 

L'o bra guanyadora fo u el t reball d'Isabel Solé i Gallart titulat «L'ense­
nyament de la comprensió lectora: un punt de vista interactiu». 

Infància vol¡a a 

BUDAPEST 
Oel9 0113 de maig de 1987 
Programa : 
VIsites o 
• POfVUlür IS Escoles Bressol cie lO '-luTot 
• Escoles que Ire'oollen I eoucoc Ó mus,c.ell orno el rrE"Oole K, dOI, 
• loczy 
rnlrev sles amo pelSO l,IOlS el mnn eo.Jcollu d 1-<0 ,'I cO 

Itinerari : 
Dlssoole 9 sorl,do de Bolcelono en OVIÓ dllecle o Budoçesl 
D'urnenge 10 Recorregu' 1urisllc 09' lo C ulol 
Des 1 H2 V'sl les oeslud 
D,rnecres 13 Sorldo de Budopesl en ov'à ci" 'e:) BUIl-CIC'Kl 

Pre-inscripció: 
ris Inleressols han d'ornplil lo bull~lo oe pre-Inscnpoò 1'10 S avi <'8;e', 
per lelêlon11 Iromelre-Io abans el 30 de març o Infànc ia. Assc):; ooó 
de Meslres Roso Sensol Còrsega 271 p lol G80eR Bowelono 
Preu oproxlmol el vlolge 57 000 pesseles Icorrpre', v Olg~ en ov.6 
ollal, fT'enl fT' IjO pensló1 
Places 50 

BUTLLETA DE PRE-INSCRIPClÓ 

Nom 

e noms 

Adreço 

Telèfon 

TREBALlA A 

Esco 

Adreço 

Telèfon 
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LES ¡EUNES HANDICAPÉS. París, O.C.D.E , 1986. 
VIll JORNADES D'HISTÒRIA DE L'EDUCACIÓ ALS PAïsos C,I TALANS, Menorca, I.C.E., 
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Didàctica 
LA RICERCA D 'AMBIENTE NELLA SCUO LA MATERNA. Daniela Pampeloni. .. Vita dellïn ­
lanzia ~ . nlU1l . 6. rebo 1987, pp . 28-32. 

ROCKY AI.LA SCUOLA MA TERNA. Giulio Guid i. .. Vila d el/'illfanziCl», nüm. 6, feb . 1987, 
pp. :I . 

T ENEMOS UN GALLl N ERO EN EL COLE . Ma r i Ca rmcn Diez, .. e uaclerl/ os de /.Jedagugía». 
nllm . 14; . reb o 1987 , pp. 47-49. 

L ' INSEGNAMENTO I N CATALOGNA. Deniek Conversi. .. /?lfo rma d(dla seu o/a» núm . I . 
gcn. 1987 pp. 28- .~6 . 
LA CREATIVITÀ N EL L1NGUAGG tO E NEt L1 NGUAGGI. G iovannc Imperatori. -Seuo/a 
Materna. núm. 8, gen . 1987 , pp. 27·30. 
I MATERIALl OELL' HvlAGINAZIONE. Fulvio Acanfoï.l . Riforma delia seuula . nüm. I , gen. 
1987. pp. :17-42 
LA INFANCIA. M onogràfic . • Perspectil1a Escolm·. núm. III , gen . 1987, pp. 2·25 . 
Psicomotricitat 
LA PSICOMO TRI CITÀ . Monogràfic . • Bombin;. núm . I , gen. 1987, pp. 8·40 . 

Educació 

FUNCIÓN EDUCATIVA DE L ) UGUETE (0-6 AÑOS). Carm en S;, nchcz I;osch i Miguel Angel 
P(: rcz Solt::r. "JJolelín Informativa de Acción Educa ti,Ja ,., núm. 40. des. 19R6. pp . 1 7-2.~ . 

L" VIDA EN LA ESCU ELA IN FANTIL . EL CAHGOL • . OI;SEHVA H ES APllENLJEH . ,CI/ader­
nos de Pedagogía •. núm . 144. gen. 19R(), pp. 7 1-7 5. 

LLAR D ' INfANTS 1 PAHVI1 LAR I: QUAN UNA ESCO LA D·E.G.B. T É l.LAR . l'vl ;Jri~ dels Àn · 
gels 0 11ê . • nutl/etí dels Mesln:!s». núm. 2 11 . nov. -ocs . l y¡;6, pp . 10 . 

Família 

BAMBIN I ANSIOSI. G iulia Abdrc Gorressio . • \llta dellïnfallzia •. núm. 5. gen . 1987. pp . 
35-37. 

Llengua 

IL L1 NGUAGG IO VE RBALE . Dossier . • Rambilli ,. núm. lO, des . 1986, pp . 12-35 . 

11. PIACERE DI NA RR A RE. Marghcrita Orsolini i Paola Corelli . • Bambini. núm. 10 , des. 
1986. pp. 44-50. 

Pedagogia 

LA PRO GR.AMMAT10N EN LANGAGE LOG O. Anne l:.:Jasti de i Françoise Hénaff. . L 'école 
maternelle j rançaise», núm . 4, gen. 1987. 

Societat 

INTERVISTA A BRUNO MUNARI. En zo Ca Hini . Bambin ill. núm. 10, des. 1986 , pp. 7 1-76. 

i n-fà n-ci-a 
-----...--~---educar de O , 6 anys 

Còrsega , 271 
08008 BARCELONA 

Obsequiar amb una 

subscripció a i n-fò n-ci-a 
---~~----

U n bon Dia del Llibre 
per a tot l'any! 
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Butlleta de subscripció - ......."... -
rn 

I I I I I I I I I I I I t I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Cog noms 

I I I I I 
Adreço 

I I I I I 
Codi P. 

I I I I I I I 
Telèfon 

I I I I I I I I 

Poblaci6 

Nom 

I I I I I I I 

I I I I I I I I I I I 
Província 

Se subscriu a I n-fàn-ci-a (6 números) per a l' any 1987 : 2.270,- Ptes. 

Pagament: per talà adjunt a lo Butlleta O 
Per domici liació bancària C) 

Butlletí de domiciliació bancària 
--------~--------

Nom ; Cognom, LI .J..1.-.L1_1L.L1-'.1--'--L.L...1I--,-1 .J..I-'.I_ILLI -'.I..JI--,-I -LI...1I_ILLI -'.I..JI---,--I -'.1...11---,--1 -LI...1I_ILLI -11..J1---,--1 LJ 

Nom ; Cognoms del 1;lulo , ILL-LLL-1I_ILLI -11_ILLI -11_ILLI -11..JILLI -11..JILLI -11_ILLI -11_ILLI -11_ILLI -11_1Ll..J 

I I I I I I I I I I I I I I I 
Bonc/Coixo Agència 

I I I I I 
Població Pro vincia 

I I I I I I I 
no. compte I llibreta 

Senyars: El s agrairé que amb cà rrec ol meu compte/llibreta atenguin el rebut 
que anyalment e ls presentarà «Rosa Sensat» o .o.p.s.a. per al pagament 
de la meva subscripció a In-fàn-ci-a 

(firmo) 

KA YE, Kenneth. La vida mental y 
social del bebé, Barcelona, Paidós , 
1986 . 

El llib re gira a l't ntu rn dd potencial curnu­
n iC:Hiu de lïnfam nou nat i de l 'es timulació , 
conc.:reció i po tenciació d : ~lqllCSt t t n llni[;lt~ 

comunicatives codit1cades , com és ara ci 
llenguatge. Ni és un llibre senzill , ni un lli ­
bre di vulgat iu . És una apo rt:lció rigo rosa i sis­
tematitzada al concepte de comunicac ió hu­
mana i la correlaciona amb els processos 
d 'aprenentatge que segueix l'infant , des Ut' 
la seva naixença , en el marc familiar , L ' :1s­
pecte més polèmic i complex que m ost ra d 
llibre és ci f CI de com aquest pote ncial co­
munica tiu és Ulilit F~H , com a eina o com a ori­
gen de socia l i tzac ió de l'infam , i del ro l so­
cialitzado r que ambdós p,If(~S hi representen, 
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REIXAC, Baldiri. Instruccions per 
la Ensenyança de minyons. Bar­
celona. Edicio ns de la Uni versitat de 
Barcelona , 1983 

Vet aquí l'edició facsímil de l'obra cabdal de 
Baldiri Reix3c, que va sortir;.¡ ' :1 llum públi ­
ca "3n y 1749, Es tracta do ncs d 'un llibre de 
significaua rellevància històrica i !;:¡mbé lin­
g üísti ca , lai com es remarca en el prò leg 
d 'An toni Ma, Bauia i Margarit i en l'estudi in­
troductori de Josep Go nzalez-Ag;)pilo i de 
Salom ó M;uquès, que són els q ui han tingUi 
c ura de ,'cdició present. És tambéen :H.¡UeSI 
es tud i on radica la impo rtància d 'aquesta pu­
blicació , la rev isió i ubicació de ,'ob ra j fj ­

gur<l de Haldiri Reixac dins del con lex t de 
l'époc:1 són d';lllÒ mt:s úti ls per descobrir ks 
:Irrds i d s fo naments de la situació aClu:11 de 
la pedagogia c:1tal;.¡na , t,Ull pd que f<l .lis as­
pectes didàctics co m :1 la impo rtància de la 
llengua materna , C:1I11egir aquest llibre com 
un tcstimo ni histò ric cid nostre quefer pe­
d:1gògic, I akgrar-nus que novament estigui 
a l' abas t de IOl., els intcressaL., en l'estudi his­
tò ri c de 13 ped:lgogia , 



aprendre a jugar i jugar a aprendre 
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Editorial Onda 

Aquests llibres han estat pensats 
per posar directament en mans 
del nen, temes del món de 
l'adult que a ell també li 
interessen i que na troba en 
els Ilibies de text. 

Aquesta col·lecció recull 
descobertes científiques, formes 
de vida diversa i vol posar 
a l'abast dels nois un ventall 
d'afeccions, entreteniments 
i futurs camps de treball. 

ELS GOSSOS LLUSTROSOS. 
A. Ollé i P. Prats 

HARUXAN. 
A. Gasal i M_ Gasol 

Passeig de Gràcia, 120 -Tel. 218 21 26 - 08008 Barcelon1 

l'home, la seva manera 
de viure i de treballar 

A través de ü 'EspieU» 
els nens/nenes podran descobrir: 

què els agracio. 

Els 6 primers títols 

A PARTIR DE 9 ANYS 

la natura, el 
comportament dels 

animals i de les 
plantes. 

5.rl. Jo sé que tu saps llegir. però sobrieslle­
gir què els passo ols gossos llustrosos? 

QOMOLANGMA, ASSALT A L'EVEREST, S.rle 

Serie T'agradaria saber què fon els nens del 
Japó ol llarg d'un dia? 

A. Ricart 

COM NEIXEN ELS DOFINS, 
A. San Miguel 

MIRANT El CEL 
R. Estalella 

VIATGE A L'ÀFRICA. 
M.R. Solé 

Serie 

S.ri. 

Serie 

Amb aquesta temàhca tar 
variada esperem que els noi· 

s'habituïn, ja des de nivells mol 
inicials, a utilitzar la lectura co~ 
a font d'informació, 'descobertc 

i utilitat pràctica 

Si has pensat puiar un cim, et convé Ile 
gir oquelt lIibre_ 

Segur que hal vist molts dofins, per< 
saps com neixen? 

Veiem tot allò que hi ho quan mirem, 
cel? Anima 'l-hi! 

Has somniat fer grans viatges? Am 
aquest llibre pots arribar ol Ki limar 
¡oro. 




