


TREBALL GLOBALITZAT PER A LA CLASSE DE 5 ANYS 
Els materials que hem confeccionat tenen com a objectiu: 

-Posar en les mans dels nens un moterial que, a la vegada que els fa treballar, 
educo el seu sentit estètic. 

-Passar als mestres l'experiència d'uns altres mestres que han fet treba ll globalitzat 
amb els seus alumnes i en coneixen les dificultats, els avantatges i els recursos, 

MATERIAL DE L'ALUMNE 

EI5 
2 quaderns de treball 
El quadern 1 inclou «la firo» i .En Gra i en 
Gri, 
El quadern 2 inclou . Els vehicles », (, Els ani, 
mals» i "El conte de l molinet» 
EI5 
llibre de lectura d'i matges 
l 'objectiu és que l'infant s'habituï a mane­
jar i a tenir cura d'un llibre, el «seu llibre», 

GUIA DEL MESTRE 

llibre de recursos per al mestre 
Orienta com fer el treball globalitzat i re­
copila gran quantitat de material útil. 

MATERIAL D'AULA 

5 murals 
De fo rmat molt gran (120 x 90 cm) per pen­
jar o l'alçada dels infants i permetre uno lec­
tu ro col ,lectivo de lo imatge , 
Cartronets 
On hi ho dibuixades les 100 paraules del 
vocabulari mínim de lectura i escripturo i 
Cartronets per o treballar les mate mo­
tiques, 

• 
~ 'Jr 
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ALTRE MATERIAL 

Les lletres Montessori adaptades a 
la fonologia catalana (5-6 anys) 
Autors: Grup de lectura de .Rosa Sensat» 
Caixa de lletres (5-6 anys) 
(Material Cabirol) 
Les paraules curtes 
Col,lecció de 47 fotografies per o l'apre­
nentatge de les vocals, 
(Autors: Núria Arús, Carme Bernaus, Mont­
serrat Correig) 

Autors 
Rasa Boixaderas 
Antònia Fernéndez 
Roser Reverter 
Tina Roig 
Roser Ros 



BROSTA DE PRIMAVERA 
Cada any b prim'-'ve r:1 ens ')orp ri:n :ll11h k:s ~c\'cs brosl adt...'~ ta n' dive rst...'~ : de b 
nor i la fulla lcndr;-¡ :1 les :-ilè rgics i els l1 t..'gu ilS. 
Antig:J.JllcnI , no ma~s:l , quan això Ut: port :lr el nen pelil ;¡ l' esco la per primera vt: ­
g:l<..b Cfa Ull pJ~ tan :-ttnzill i n .HUr;¡! com fer un ramell cic no !"s pe r :1 l'amic, quan 
encara no c l lb rica r -los dins d 'un ordinador, de r Ull any pcr 1':!lt fC. am b lotS els 
rU lli S i cocfick fl[ ~ incl ic3.uofs de si ~ 'é~ d ignt.: c..t':lIla r a I\:scola de la can lo nac(:¡ , 
la p r ima \'era ef:J It:lllp,~ de nu \"C!'> cntr:ldes a rL"~col:l dels mé:-. peTilt. ; i :1 m b el l!:! 
entra\':l la \' i\'l:nc i:l de previsió. de perspect i va , dc r t...'''iCO 1:1 pe r al curs següen t 
i m é:-. enllà. Ara la p ri mavera és mé.\ :1\ ' i :.11 l<: lTl p~ de so rrid:1 elL' Ics :l lèrg ies pedagò­
giq ut:s incubades tot 1':111 )'. 
Cada any per 3qlh . .:~ ' lt.: rn ps broslen ¡ l'ns sn rpn_.: nen amb nov:1 \'c rgonya Ics mani­
fe:.:S I:ICio lls diverses de la m:J. lailia tk fu ns: la manca ck pla, la manca de po líli ca, 
de volunl ~1l políti ca, pe r ~I la quali tJt d'educació. l - n ~1 polít icl que:.: consisteix pre­
cisamel1l en pre:.: \T UrC :1mb imaginació i vnlUl1lal decantada cap a b qualitat , l'apro ­
f¡ tameI1l de lu tcs Ics incidèncks que , deixades :1 la SC\'a inèrcia . no poden fer : ¡J ~ 
t ra cosa que segui r la Ik: i de J:¡ gravctat i anar cap avall. 
Que cal fcr el pas anual d 'cl1I rada deb meMre" al seu ll oc ele treball ? Mo lt bé. Però 
~Ii xò vol d ir desfer s istem àticamen t lu t" els equips d e treball fo rmats l'an y al1l e­
rio r? 0 , al comr:lfi , es pOl apro fitar per fer un p la de renovaci{} gradua l dels equips? 
Q ue és impOrtant la seguretat dels m estres en el seu lloc dc Ireba ll? Sí, però tan 
I¡mitals són els mestres que uel seu lloc de treba ll - no més està segur dins el clos 
cie Ics pa rers cI ' una escola , d 'UIllI sob escola? No fóra m o l t més segur i mo lt més 
ll iure i rno lt més gral ific;:¡ nt el poder escollir el lloc de treball en una zona, d ':lCo rd 
amb un ven tall més ample d 'oportunitats í de compan ys? 
Q ue la ral iu aula -mcsu c és irnpo nant pel funcion:lI11ent cic l'esco la? Sí, però no ­
m és en termes de lecima ls: 1. 2 o 1,2S, o I .)? ° en termes d 'especial ització i d <..: 
desig dels mC!:i tres? I en tc rrn es d 'adequació ,J J:;¡ p i ràm ide il1 vcrricla d 'edats que 
:Iqu<..:s ts an ys tenim a l' escol:l per prirn cr:1 vcgada en la histò ri a sense q ue se' n f:K i 
esment pe r ::lIt r:.1 cos:! q ue per redu ir efectius i COStOS, ~upos:ld;.¡rnem ? 

Ocs de la pe r~pt.:c t i\ ·:1 d 'educar 0-6.0-1-1 i :) -+ ) anys . tOlC"; " questes q üestio ns 
són inquietants , i es concentren en d p.n,: u probll'm3 de l'existència de la classe 
tl l' 3 anys a paf\'u Jari. L:l inèrci<l de pcnS~II' q ue corn m és edats s'escolar itzen més 
'augmenten els CUSIUS, ens p ri va de veu re que l 'ent rada tkls nens cic u es anys 
M . .: ri:1 una manera cie ..: n: nd:1 bi litzar» mL.:S lres, espais i recursos clecli cals ~l unes aules 
dL' parvular i ja ex isteJ11 s. Seria la gran ocasió de soluc iona r el tem a, en can v i, si 
hi hagut:s b vo lum:! ! po lít ica de fer par vulari cie qualit:H , si cs va lo rés 1:1 necess i­
lat que es lé. i 1 ' :l ccep ( ~lc i ó SOCi::ll que t ind ri<l ul13 m esura cum :lqlH .. :SI::!, d 'altra banda 
imprescind ib le en un procés de Ilo rmalit z:lc ió Jingüís tic3 ; si es conegués i reco­
negués la necessi ta t pSicQ-sòcio-pedagògic3 cI 'aquest parvul:ui complerl en els nos­
Ires d ies i ci utats, al Costat de rofL' rt ~1 del model (j" Esco la Rrcssol. 
L:I ci li Ull , b civ il ització. no és ah ra COS:I q ue l'a ri cic fer que Ics pedres no servei­
x in d 'arma per mmar , sinó que s'aguantin espai amunt en construccio ns per <I 

viure-h i humanament ; que les int; rc ies :lI1im:ü'i de la força b ruta O del s poders 
material s, sigu in venç'ueles pe r 1:1 ("n: ;¡ ti " il :ll , I ~I poes i::1 indi v idu:11 i col ·lecri v;1 cic 
la po lítica. La pedagogia , I:i bOlla pedagog ia ilO és altra cosa que la política per 
:l Is nens, que la o ferta tic la c iutat. (h.: 1:1 polis, als _nens. 
Ens agradaria cacl:t :111)" . pe r p rimél\"t:ra, poder-ne resse nyar un bon 1":'l ll1dl. 

in-fòn-ci-a-36 
Plana Oberta 

Ecluca r cie O a 6 anys: SORTIM ' OI TANT ... ' I ABA NS CALDRk . .1 
M. Teresa Codina i Mir 

Escola 0-:\ : EL NOSTRE ,ESPA I. ARA/Carme Cols i Clotet 

Escola 0-:\ : PRIM ER ANY DE VIDA/Conversa amb Joaquim Juhert 

Escola .3-6: TEMPS ERA TEMPS. DE LES PRIMERES ESCOLES 
DE PÀRVULS A CATAL UNYA AL S. XIX/Josep Gonz:ílez-Agàpi tO 

Escola ) -6: EDUCAR ECSKA LDUNITZA T/Luisa Astiazaran Aristizabal 

In fant i Societat : LES VACANC ES DELS NENS QUAN ELS PARES 
TREBALLEN/Teresa Climem i Castelló 

In fant i Societat: ELS NENS DAVANT LA VIOLÈNCIA! 
José Luis San Fabi:ín Maroto 

Infant i Salu t: RI URE I SALUT/Antònia Grimalt i EstcIrich 

Infant i Salu t: LA IDA I ELS INFAr\TS A L' ESCOLA/ 
Dolors Orta . Mercè Forés 

Racó del Conte: UN PASSEIG BEN CURIÓS o . roda el món 
i torna al Born./Roser Ros i Vilanova 
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Grup de nens 3-4 anys 
Un matí vàrem trobar al pati una marieta. 

Un nen la va agafar i la va portar a la classe. 
Després de tocar-la i perseguir-la, la vam po­
sar a dins d'un pot transparent , amb forats 
al tap . 
El pot es tava a l'abast dels nens i tots en mo· 
ments diferents l'observaven. 
Aquell dia, abans d'anar a dormir, expl icà­
rem el conte de la Tina i el Ton: Marieta on 
ets? 

20. dia 

Quan van venir els nens, al matí, es van tro­
bar a la classe un mural amb dibuixos i fo­
toS de marietes i flors, i dues estrofes de . La 
Marieta-, 

Marieta, vola, (,IOla 
IU que porles camisola. 
Mariela puja '1)/ al dit xic 
que el dOllaré I/li collfi/. 

Una estona que va venir bé, tots plegats ob­
servàvem el mu ral i jo els vaig llegir la poe­
sia , primer tota sencera, després una estro­
fa , i vaig demanar als nens que la repetissin . 
Després, l'altra, i també la van repetir. 

plana oberta 
'-------'-../" 

Dies següeOls 

Cada dia repctíem, un moment ü altre, la 
poesia fent gestos . Els nens se la vJn arri­
bar J aprendre. 

Altres activitats 
• Expl icació diverses vegades del conte. 
• Vaig dibuixar un marieta en una canoli · 

na (mida ca rta) i fèiem iocs . 
- la marieta se 'ns posa a diferents parts 
del cos: 
-cap 
-esquena 
- nas 
- una camall'alira cama 
-un peull'altre peu 

(seguint una mica el joc del conte) 
• Vam pintar ma rietes (dibuixades en car-

tó) per fer un mòbil per a la classe. 
La marieta va ser un animalet molt present 
durant tot el curs. 
Més endavant ens va permetre treballar el 
concepte granlpetit. 
- petit com la marieta 

Ccnxiu. Bo:\: i Carratall 
Escola Bressol Viu d 'llljOIllS 

Una experiència 
cinematogràfica amb nens 
de 2 a 6 anys 

Com IOta Escola que es preï de ser-ho. usem 
cls contes i Ics narracions per tal que la fan · 
tasia neixi i creixi en la ment de la gent me­
nucia . Com que al PETIT MÓN cantem moll 
no és estrany que. de vegades. tmrdligut:m 
ambdues activitats/ i en alguna que altra can· 
çó -sobretot del garbell de les populars 
catalanes- hi barregem algunes petites es­
cenificacions. Per exemple: Els Ires Ia il/­
bors; Arri. arri caral/el; La fil/a del Car­
II/esí. i tantes altres, àdhuc de més 
modernes. 

Això ens ha portat a escenificar algün con­
te senzill , com: «I.a rateta que escomhra¡ta 
l 'escalela- o -La Capwxela 1'ermel/a-, etc. 
La tècn ica sempre és la mateixa: contar el 
conte i recontar·lo. Tots sabem. per expe-



ri ència . que quan una narració agracia a un 
grup dïnfanrs. no es cansen d'escoltar-b . Es 
més. corregeixen el narrador si aquest in· 
te ma sonir-sc dc la línia traçada. No cal in· 
, istir en això. ja que està en la ment de qual­
sc\'ol mestre. 

Lna vegada , al PETIT MÓN, se'ns va acu­
clir la possibilitat d'experimenrar l'escenifi­
cació de quelcom més ampli que una senzi­
lla narració escènica. Vam pensar. si fora 
possible, amb nens de 2 a G anys, fer una 
pel ·lícu la . 

L'acció escènica requereix una repe tició dc 
I·escena. fi ns que els actors (en aquest cas 
uns nens molt petits) facin els gestos ade­
quats g:lirebé d'una manera automàt ica . En 
una pel 'lícula, la COsa ha d'anar d'una altra 
manera. Es tractava d'expl icar als pel its ac­
tors el que preteníem fer, escena per esce­
na. Calia que l'explicació fos molt clara i as­
sumible per la seva menralitat ; quan ells 
arribessin a capir el {jue volia ser l'escena , 
l' havien de realitzar pel seu propi compte. 
Calia que les explicacions fossin mol! reite­
ra ti ves, però sense cansar· los ni aborrir· los. 
Quan semblaven ja ben conscienciats, es 
de ia : . rodem-, i les dues càmeres de 16 mm 

plana obe.rta 
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es posaven en marxa. No es podia repetir 
l'escena, perquè el pressupost no ho per­
metia. 

Era condició imprescindible que el conte es­
collit fos molt conegut per la quitxalla i ben 
assimilar. Si volíem fer quelcom vistós, ha­
via de tenir certa llargada i que el seu argu­
ment permetés escenificacions variades . 
Vam escollir .LA VENTAFOCS. , que al ma­
teix temps permetia la participació de molts 
personatges, àdhuc multituds, de caracterís­
tiques ben diferenciades. També ens perme­
tia realitzar algunes escenes espectaculars, 
com la transformació de la Ventafocs en 
Princesa, O la d'una carbassa en la carrossa 
i un colom en el seu cavall, per portar la 
Ventafocs al ball del Rei. Això , encara que 
eren efectes en els quals no intervenien els 
menuts, els va produir un gran encís. El con­
te, el vàrem rebatejar un xic: li posàrem el 
nom de .LA VENTAFOCS DE CASTELLDE­
FELS., ja que els escenaris fo ren els carrers 
i alguns edificis d'aquesta vila, així com tam­
bé el seu castell. Francament , creiem que và­
rem reeixir en el nostre propòsir. 

El que preteníem era que els menuts com­
prenguessin bé l'argument i que, amb les 

nOStres explicacions, fossin capaços 
d'escenificar-ho. Procuràvem que els nens 
veiessin, com aquell que diu, al natural cada 
escena - i n'hi havia moltes. Així, per exem­
ple, amb ells vàrem anar a veure el mercat 
que cada setmana es fa a Castelldefels; và­
rem veure les escalinates i la gran sala del 
Castell on havia de fer-se el ball del Rei ; 
igualment també l'escalinata de l'Ajunta­
ment on es rodaria l'escena de la pèrdua de 
la sabateta de la Ventafocs. Van veure com 
s'arremolina la gent per a escoltar un ora­
dor. Van haver d'aprendre a condu ir un pe­
tit cavallet que arrossegaria la carrossa. Ad­
huc van anar a veure un casori a l'església 
del poble. 

Reproduïm unes fotos de diferents escenes. 
No totes les que voldria, perquè n'hem ex­
traviat bastantes; però oferim el film de la 
VENTAFOCS DE CASTELLDEFELS a les es­
coles a les quals pugui interessar. 

És un bonic espectacle per a infants i tam­
bé una demostració de la capacitat d'assimi­
lació dels nens, quan se'ls fa viure directa­
ment tota mena d'ac tivita r. 

Frederic Gocüs i Vila 

Ci-3 
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La ventafocs, encara 
A I He{(!1/l¡ .\t(lnllello al Ú's( :llderl al .\'esco 8IJu I a \al! (¡¡Iur E:; 

pnu que wn semr fa PARAl1-'1 (1eIS nostrt"1 pares 

Vet ací una vegada una nena dxerida com 
un pèsol i alegre com unes casten,'oles que 
estava molt de la e,'a mare, perquè li dedi, 
cava estones i estoncs explicant-li rondalles, 
ensenyant -li ca nçons, fent -la rumiar de bo 
de veres amb un seguit d'endevinalles, La 
noiela s'esl ira"a com una mongelera però 
Iambe es feia gran per dinlre a prop de la 
seva mare. 

I un mal dia la marc sc li va morir , El seu 
parc es va tornar a casa r amb lIna senyora 
tibada com un rave, que lenia dues f1l1es, La 
madraslra era diferenl. com la nil ho és del 
dia, de la seva mare, Si la mare era reposa­
da la madrastra era un cul del Jaumel: Que 
si avui hi ha rebaixes de jerseis, que si demà 
hi ha ofenes al supermercal i que si demà­
passat s'anuncien duros a quatre pesselcs, 
D'aquesra manera la xiquela es va quedar 
sense els conles, Per si això fos poca cosa 
va començar a ser tractada amb severitat i 
exigència perquè segons deia havia estat una 
malcriada i ara passaria per l 'adreçador. 

plana oberta 
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-Au, vés ;1 comprar el pa i no dormis que 
no re l donin cru com l'al lra vegada' 
- Aixeca 't a husear l'aigua que le l' hos des­
cuidada' 
- Vinga, no badis rentant els p13t5 que se 
l 'hi farà fosc' 

Quan "a scr l'hora de pensar en algun rre­
ball pcr a guanyar-se Ics g:lrrofes O -dir 
d'una alira manera- el pa i ci video, les se­
ves germanasrres \':111 voler estudiar medi­
cina l 'una i farnücia l'all ra, Segons la ma­
drastra eren IIcsl issimes, val ien més del que 
pesaven, En ca nvi a la noia, li \'3 dir que si 
\'olia estudiar pensés una carrera cuneta. 
Perquè ja rindrien prou penes i Irehalls a 
cOSlejar b medicina i la farmàcia , 

El pare ,-e ia les diferències però en aquella 
casa era la seva dona la que lallava el baca­
llà. Ell no gosava cont radir-la ja que de se­
guida s'irritava i li feia uns morros de pam 
duram set dies i set nits, 

Finalmelll la xiCOia '-a decidir-se a esrudiar 
per mestra, Va Im'er-hi una mica d'eslira i 
arronsa però ra :¡coI1seguir dl' matricular­
sc a l 'escola de meSlres, AI cap i a la fi amh 
tres anys podia enllestir-b, comC!lU\'a la ma­
draSlfa, 

Quan IOm,I\':t a casa ¡a li tenia la fcina l're­
par:lda: buidar 1:1 remadora i eSlendre 'n I" 
roha, fregar ci menjador, la cuina i el ham', 
passar l'aspirador:1 per la moque!:1 de les ha­
bil:lcions de les se'TS germanes .. , La noia 
'ha,'ia semil qui-sap-les vegacb que elles 
no podien perdre el temps en Clp feina do­
mèstica . Nccl's"it;wen Ics hOf<':S per a eslU 
diar. Cas que els sobrè> alguna tSlOna l'h:I ' 
riCIl <.L¡profiI3f distrail'Ill-"'r . Pohrel(' ... . 
eSfa\L'n lan eneapamcks amb aquell, lli 
brot~ 1~l rcib <.LlqLlell..; norn:-. 1:111 l· ... ¡LlIly ... 

Amb tCJlaci¡¡11 la m()~"': 1 \ ';¡ :Irrih:lr a 'Ier me ... · 
If:l. Gr3cic~ :11 ... "'l'liS c,;fon~'o" fill.., i ll)( acol1 · 

...eguí unes hOl1c", notl'~ qlJ(.~ li \':ln uonar LI<: 
cé:; directe a un remfl' (.!L- I:¡l'iul;¡t Així l'u 
de ,;crcmbrc tJ':lquel l m:lIt'ix :lIly e ... pn:"l.'n 
ta\-;I ja ;1 l'e:"!(ol:! t¡Ul" li h:1\ i:1 tO<::11 L.I ni l 

aban"t nu \":I dnrmir de IWguil 

- Bon di:I, féu amb un:! " CU apa~ad :1 pl'r­
què nil CILbar li molt imlxlCle l'I" \' lIlt-Hre~ 

prok>;;;nr" p(mlpo:-,::ullt'm ft:papal" p;¡rrupL'­
j:lI1t plTipècic"\ ¡xl"tsade'> :1 pllb~ :¡panat" 

- Hl/l'llos {{WS' \-3 11 C()ntl·~u r · 1I un ... t¡u.lI1l' 

que la ~tl1Iirt:n. Tmholll "l' I:t Ilur;¡ dc' dall 
:1 h:li.x i ell:1 t:.II IOl'n:1 més \' l'rmella que Ull 

[()m:'¡qul't canari 

Arribat ci tlHHllelll de conlt'Ccion:lf eb ho-



r:tri;; \:1 h:n'er dc coon.li nar-,e :1mb aires en­
.)r n ~· :II1 [s perquè ella :1 n:1\',l a don:lr ~ C{{{a­

lríll ~ :1 diferenb gftlp~ cir Il o i ~s i nois. 

- Passaràs por mi elase a las cualro J' me­
di(/ .', li ra er libar el professor Don SelTro , 

- Te suves lJlis lIi/ios CI las fres.r les (/(IS el 
( (//(Ildll , li l'a proPOS'H la sem'oret:! GIi­
((' ri:l . 

-.1/e cf!lldrí(/ /J;ell (/fI(! l'illiertfs ({ I(/s docl! 
JI1rl/ (Js l'dl/le. 

El tercer llillun ... dr ... rtL'mhre ~ 'ence r :1 d CUf'" 
;1I11h l'I ... ':IIiL't ... l.1 I1m:l me'lr:1 ':1 iniciar el 
l'tlml del c;¡ h ;¡ ri LL'''' p:¡'..,:ru 1l11)fade'l amh 
,Iquell, g,IItLtrdl'lh InqUIets quc omplien b 
auiL' ... . 

LI IOC",1 dl' p:tg:tr l' I, pl:tts trmcats perquè, 
qu:tn :trrih,"-:t , J.I c:tn:tlb ¡:t esm -a cans'tna 
d' :IgU:II1Uf el cul cl:trat :t la cadira, perquè 
1.1 c.lI1all:t 1,IC,l.ll':t tlP,1 de b xerrera del seu 
pHlbsor I perquè ella els enraon:II':1. per 
l'mtre,, en un:! llengua dIferent de l'apresa 
:I ..... ;I.~.1. Lc, hore ... de CI:1''''e e., ('01)\ t'fUren per 
a ell:l en un:1 crucifixió: 

-CrIGli:lcrcc'l cri .... pa¡" ([Jc<lrrej3 \'en: xiu l l'{~ 
i tkL'\t" ;;;iou'\ xiularen arr~1I1 de sòl: patim 

plana oberta 
.......... __ ... --~ 

palam palum muntara amunt la ferum: coetS 
de CUclcurta acul3ven acur3dament conduïts! 
Ella que sempre havia estat una noia eixeri­
da i alegre com unes pasqües ara sc la veia 
molt i molt lrista, quaresmal. 
Però vet aci que bo i eStanl una nit a punt 
de fi ca r-se al llit l'a sentir una veu suau al 
scu darrt'r~l : 

- Eulàlia, Eulàlia , tu que abans eres tan viva, 
per què estàs lan :tmoinada ara, per què plo­
res ran so\'int? 

Flb es I"] gi r'lr cI 'una rel'obda i I a l'cu re la 
'CI'a f:tda padrina que 'c la mira l'a amoro­
S3menr. 

- \'euràs fada, ò qUl' dem:í he d'an:tr a l'es­
col;1 i només de pensar-hi cm cau el m()n 
a sohre, 

- Au dona que !Ot. tOl pOt ca nviar. Apa, vés 
a la ne l'era i porta'm una poma groga , 

La noi:1 s'alçà i d'amagat de la maclrastr:t es 
posà la fruit a a la butxac:t del batí i l'a ror­
nar a la seva c:tmbra, La facla !Ocà la poma 
amb b sera l'areta i aquest:t es COI1l"Cllí en 
um preciosa :trquct:\ cic fust a, A cada Gtra 
de l'arqueta hi havia un relleu treballat so­
hre plaques d'os representant escene' del 
llarg ri:llge cI ' l lis~cs cap a ítacl. 

-Eulàlia, Fulàlia, obre-b , li digué suaument 
com Irt seva mare li xiuxiue¡ava clolces pa­
raules que li feien venir la son quan era pe­
tita . 

La noia s'adonà que estava plena d'unes cue­
tes de color marró clar, Eren cues de pan­
sa, Després la fada v:t continuar afablement : 

- Sàpigues que és cic bona filla tenir memò­
ria, Qui no té memòria que mengi cues de 
pansa .. 1 va clesaparèixer. 

L'Eulàl ia men ¡à d'aquelles cues, No és que 
linguessin bon gUSI però havent-les recoma­
nades la fada no s' hi va poder negar. I tant 
ra ser tastar-les com l'enir-Ii a la punta tle 
la llengua Ja canço clel gal. el conte popular 
clel Geganl clel Pi, l'tndevinalla cie llençol 
hen apedaçar que cap punta d'agu lla no ha 
tocat i qu in es l'animal que menja amb el 
nas? 

Des d';lleshores les seves classes s'ompliren 
de mil i una cançons, de contes breus i ex­
traordinaris , (l'embarbussaments sense 
desc uid;lr-se ni les endevinalles ni les enga­
m'ifes, I cls murris dels nilels que espera­
ren amb cancleletes aquell cie vessa 11 cie vicia 
no ,'oblidalTn mai cie demanar-li després 
de 1:1 narració: 

-Eulàlia, el representem' Jo l'ull ser el ge­
gam, jO un soldat , jo el gega nt moro, jo .. 

I també li preguntaven quan ja se sabien cie 
cor les estrofes de la nova GlOÇÓ: 

-Mestra , que no la ballem' 

Les seves germanastres, cI 'altra banda, van 
començar a interessar-se per les endevina­
lles, Fins i !Ot van arribar a rentar els plats 
elles mateixes per tal que ella pogués em­
pescarsc'n de noves , Un clia els va propo­
sar aquesla que encara la rumien ara, si és 
que encara no l'han encertada: 

En fan els paletes 
fusters i enginyers, 
músics i arqui tecte 
marins i barbers, Què és' 

La noia que n'havia vist de verdes i de ma­
dures va recobrar la rialla fresca als llavis i 
la pau al cor. 

I tan feliços com ella allí 
puguem ser nosaltres aquí. 
I si tu dius' que no 
Jo dic que sí. 

Jaume Valls ¡ Droguet 
A Tw:tSS2, el mes <Iue començi dI! Congrés 

Imtrn:I(I()1U1 dt' IJ l.kngw CmbnJ, 13 \'C'n!:J.focs E~CARA 
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SORTIM? OI TANT ... !I ABANS 
CALDRÀ ... 
M . TERESA CO D INA I M IR 

Des de fa fo rça temps sonides i festes han anar tenint el seu ll oc en el Pro· 
jecte Educatiu dels Centres, incl osos els qUt· ;ll enen els més menuts. Fins 
i tOt de vegades aquesta mena d 'acti vitats es consideren eXI~ ress ió d ' una 
pedagogia de qualitat. T OlS co incidirem que aq uest fet , sens dubte, rep re­
senta en ell mate ix un'Pas pos itiu en el procés renovador cap a una ed uca­
ció arre lada a l'ento rn . I, un cop reconegut aq uest procés, els educadors 
segurament també estarem d 'acord que qualsevol acti vita t (festa, so rri da 
cuna o llarga .. . ) que rep resenti es tendre a una realita t més ampla allò q ue 
habi tualment es viu a l'escola, resulta pedra de IOC pe r a la qualitat de l'edu­
cac ió. I és que aquest tipus d 'aeri vitat en IOca c ls punts essencials : els cri te­
ris i la línia rea l clel centre en ordre a: 
autonomia - habituació 
individua lització - sociabi lita r 
llibertat - responsahilitat 
interessos puntuals - moti vació 
esfo rç - fruïció 
Po tse r de fo rma simplista aq ues ts aspectes , entre mo lts d 'alt res, es vegin 
com antagò nics O excloents. En canvi, una educació completa dema na que 
cada un tingui e l seu paper en l'educació. La pro porc iÓ i fo rma que en cad:1 
cas prenguin , dependrà de! context ed uca tiu conc re t en e l q ual l' edat clels 
infants ocupa un lloc bàsic. 

Sortides, colònies, festes 
Els educado rs, sens d ubte, tenim l'experiènc ia gratificant d 'activ itats 
d 'aquest tipus que han permès el c reixement personal dels infants a pa rt ir 
de la convivènc ia més intensa entre el grup - nens i ad ults- de la motiva­
c ió per superar o encaixar ituacio ns noves amb esfo rç i creati vi tat , junta­
ment amb una reno vada capacita t ciC' fruïc ió . És el que sura quan. en 



acomiadar-nos els educadors després d'una sortida , espontàniament do­
nem una ullada al que acabem de viure intensament , i de forma senzilla 
resumim en un . Ha anat bé , oP . , tot deixant per a un altre moment l'ava­
luació sistemàti ca que ens portarà a acordar . l'addenda et corrigenda., és 
a dir, el que hem de tenir en compte la propera vegada . 

Però po tse r tambè tenim el mal record d 'activi tats que havíem o rganitzat 
amb il ·lu ió i en les quals, a la pràctica, el que ha predo minat ha estat la 
confusió , la inseguretat de petits i grans , amb les conseqüències negatives 
que això compo rta, des del cansament i l'avo rriment , fins a les actituds d 'in­
to lerància i neguit , passant per compo rtaments de dispersió , esverament ... 

Condicions 
Voldríem reflexionar sobre les colldiciollS perquè recursos educat ius q ue 
sobrepassen l'àmbit escolar habitual representin un pas endavant per al grup 
i per a cada inf'lnt . Ens centrem en les sort ides. 

I . Com a punt previ direm que cal intensificar el realisme (que té la seva 
compo nent d 'utopia i que no és derrOtisme ni esceptic isme). De vega­
des , po tser la mateixa il·lus ió que representa ampliar a qua lsevol preu 
l'àmbit de l'educació, ens porta a buscar actuacions més . imponants. 
del quc el grup concret requereix . Fent ca ricatura diríem que no ca l 
desplaça r-se de l cor de Tarragona al del ta de l' Ebre pe r proporcionar 
als infants l'ocasió de pujar en una barca; ni cal que els petits de 4-6 anys 
participin en la rua de la ciutat cic Barce lona per viure la festa del Car­
nes to ltes. No ca l matar mosquits amh escopeta . 

2. Per això caldrà prioritzar els object ius que pretenem assolir en o rdre 
a soc iabilitat , coneixements, habituac ió , per tal cie conc retar el cai re i 
el grau adequat al context , i garantir al màxim e l q ue considerem fo na­
mental. 

Una sonicla so l o fe rir mo ltes i diverses possibil itats en cacla un d 'aquests 
as pectes . Segons I· ecla t cie ls infants, les caracte rístiques clel grup i el pro ­
grama del curs, ens proposarem objecti/ls concrets e n ordre a coneixe­
ments, per exemple . AqueSts o bjec tius estaran en la línia cie l'aprenen­
tatge en la vida escolar habitual (vivència-assimilació-expressió), tot i que 
¡-ambientació i la mo tivació siguin ben cliferents .1 l'escola o amb e ls com­
pan ys i mes tres fora de l'escola . Una sonida porta a proposa r cI 'altres 
objectius de sociabi litat , cI ' individualització, etc . 

El nen que compta amb uns esquemes (de temps, d 'espa i ... ) que li per­
meten sentir-se segur, necessitarà que en aquesta ci rcumstància concre­
ta li do nem punts de referència que en e ls cliferents moments li perme­
tin també cic senti r-se segur. 

La continuïtat que aquesta tò nica representa respecte cie la vicia escolar 
diària pe l que fa a pums bàsics (autono mia , seguretat. .. ) és el que pe rme­
trà que e ls infants ampliïn el seu mó n, a partir d ·unes estructures que 
no es perden sinó que s'a fermen i acomoden. 

. 
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3, Ca l aconseguir una ;,ilLlació diferent de la que;: és habitual. en la qual si­
gui possihk rel 'il/re i expressar el baga tge d 'dements ja conegu ts, lOt 
aplicant -los i ampliant -los en un context diferent. 

Així, quan el nen en d hosc, a la ,'ora d'un riero l , per exemple, reprèn 
amh d em ents no us un joc que li és familiar , consolida el quc ja po"ceix 
i avança cap a la crca ti v itat. Aix <> mateix podrÍl:m di r pel que fa als grups, 
als compan y~, ~ I Ics si tuacions en general. 

Quan la sonida comprèn alguns dies, ca ldrà ampliar les situ;lCion, csco­
lars conegudes i hahi lLlals per als nens, amb les que ara re,u ltcn nOl'es, 
p recisa m ent pe rqu " no rmalment es desenvolupen en l'àmhit fami liar : 
sopar. dorm ir. llevar-se, n:ntar-se .. , El> hàbits d'aquest ¡i pus, concret' 
i aconseguits en l'~mbit esco lar. han de ser el punt de partida pn ab quc 
aques tíl Situació Jl o\'a dCll1an~. Així, el qUt: eS té c:n compte a l' escu la 
al m Olllcnt de ren tar -se mans, c ira. etc .. ara es fad exrensiu a la higiene 
en llevar-M': i/o en an:1r a donnir. 

Ca l alendre amb e,pecial compte el temI'> lliun:, ks estones cnt re una 
acti\' i t:H i la següent , El nen ha de trobar rccursos adequats al moment: 
la situac ió no \'a per a di no li pnmCl omplir aque ll temps de la matéixa 
manera que ho faria a l 'esco la, 

-I , S' haurà de tenir espec ialment cura cie la primera sorlida .. qua n l'a trac­
tiu que represent:l l 'intc r rogant del que és dcsconegu t, amb la compo­
nent d ' il ,lusió i de recel alhora, es reso l po,itivamcnt. ,<aconsegueix un 
bo n aliat per a Ics pro peres sortides escolars , A la inversa, quan per a 
un infant , el conjunt de , ' i \'ènc ies no l' ha po rta t a semir-se segu r en l 'es­
pai , O bé l 'entorn no li ha permès mo ure 's còm odament entre els alt res, 
o tcn ir ateses Ics se\'es necessi tats hiològiques (ti pus de menjar , ritme 
act i \' itatlrepòs, basc de l'cquilihri elll re auto nomia i confianç:t), 1:1 pro­
pera vegada e tld,,' ajudar-lo :I superar la impress ió negativa que li ha 
qued:1I , 

~ , T"nt en els infants com en c ls mateixos educadors, ('s ind ispensahle que 
es do ni una component nm:lble dl/' /lisió i d 'cxpectació davant la si tu:l­
ció di fercnt. 

El concixcmelll i el domini de la situJciú, el fet de compartir-ne la res­
po nsahilitat amb cls altres profess ionals, és d que alho r:l propllf'ciona 
la segurctat perso nal indispensab le i ci quc garant eix ac tituds pos iti \'Cs, 
reaccions adequades i intcrcanvis entre els adu lts, en dcfiniti\'a, ci goig 
de particip:l1' co l·leCli\'amcnr en L1n ~1 «~l\ 'en {ura » Ul' la <.jual cadascú n 'é-; 
p rotagonis ta, de manera que l 'èxit depèn dc IOts , 

Podríem resum ir dient que així com b \'id ;;l e.;;,co lar qUl'ua elllmarcada 
per determinats c riteri s i configurada dd riamcnt per unes formes d'ac­
Luacj (), així ca l també quc l<:s sortides. fcts ex tr:lorclinaris. vagi n aconse­
guint un;1 es /rll c/ura i (/inclJJlica p ròpies que no poden dh'e rgir dè It's 
que orien te n la vida c~c() la r dEi.ria. 

Aquc .. ':~ ll'S condicio ns ori enft..:1l t:lm laprc!)Cl l"aci() de l"aui\'ir31 comI:! ¡"(Ja­
Iilzaci6 i I:t posterior ap/icaciÓ a la \ 'icla o rdin:lr i:1. 



Preparació 
En una fo rma o ,litra és neccssària per a cada un dds es taments implica ts. 
I . Pel que fa als edllcadors que direc tamen t hi parti cipen. la preparació té 

com a obiec tiu assegurar ,"o rganit zac ió i conc rec ió de tOts els aspectes, 
des dels més mate rials als m és di rec tament cducatius, la prev isió de si­
tuacions . inciden ts, accidents. de manera que s'arribi al màxim dornini 
de la situac ió. D 'aquesta fase depèn en bona part la seguretat i es tat d 'àn im 
dels que h i parti ci pen : el fe t de conèixer direc tament el lloc, de tenir 
una info rmació completa cle l desen" o lupament cie la sortida , contribueix 
a la seguretat dels ad ults i ;1 l 'agilitat per reso lclre situacions. 
Quan ens referim d 'una manenl ampla a ((sortides », penserTI tant en les 
cI 'un sol clia , com en les d ' una setmana i fins i tOt les colònies. 

No volem aquí concretar-ne la durada , però sí insistir en els crileris . tant 
per triar el lloc co rn el tcmps que compo rti . 

Per tal cI 'aconseguir el màxim rendiment ci e l'es tacla , con vé recluir tam­
bè al màxim les energies (temps. activi tat , despeses econòmiques) que 
el desplaçament pot representar . 

Per això , cal conèixer les possibilitats i recursos que ofereix l 'cntort1 més 
prope r, cosa que no so lament po rta a descobrir-lo i a va lorar-lo, sin6 
que ev ita de considerar que ci concepte de qualitat de la sort ida sigui 
sinònim de distància a superar , per tant , rambé de temps i cos t. Ca ldria 
ev it:tr l 'espira l a què aquests termes donen peu , i que esdevé m és greu 
si direc tament o indirec ta representa discriminac ió per als qui po den te­
nir problema per a cos teiar la so rtida . El valo r ecluca tiu no pot dependre 
d 'aquest tipus d 'elements extrínsecs. 

En coniunt, cal assegurar una proporció entre l 'esforç que la preparac ió 
demana als educadors , i els obiectius de la so rtida . 

En decidir el mitjà clel desplaçament hem d '<:vitar que l'es tal vi no ens 
po rti a comptar amb co txes parri culars (de m es tres i /o cie pares). Una 
acri vitat escolar amb sentit i obiectiu co l ,lecti u s' ha de cobrir amb mit­
ians clel mateix o rdre, que atenguin per igual to t el grup d'infants. 

Pel que fa al viatge en tren o en autoca r, haurem de preveure l 'act i vitat 
a proposar. També convindrà que els eclucado rs prèviam<:nt acord in ci 
tipus de comportament i els hàbi ts que demanaran, tenint compte cI 'evitar 
tOl el que pugui represe ntar un perill per al s infants (treure el cap o els 
braços per la finestra , canviar de lloc, obrir finestres quan es tracta cI 'auto­
car, per exemple) així com també el que pOt destorbar,o dificultar la fei ­
na clel conductor. 

És necessari no únicament saber on es va , sinó conèixer direc tament les 
poss ibilitats de la casa i del lloc, tant les que cal aprofitar , com les que 
s'hauran cI 'ev itar. L'emplaçament ha cie comptar amb servei de telèfon 
i amb possibilitat cie desplaçament ràpid en cas d ' urgència . 

Sigui com sigui , ca ldrà atenir-se a les norm es cie tràfec establcrr<:s i ban­
dejar d 'entrada desp laçaments d ' infants amb motocicletes cie m estres 
o cie vo luntaris . 
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Segons aquests factors , i partint dels objectius de la sortida , distribui­
rem el temps i organ it zarem activi tats , ten int sempre molt present el grup 
concret de nens que hi participen : experiència o no d 'altres sortitk, sem­
hlants, edat e"olut iva i necessitats afectives i de sociabilitat; bagatge a 
nivell dc coneixements . de llenguatge; nivell d ·habituac ió. 

2 . Per pari de l'escola. segons ci programa de curs, ca l una organi tzac ió 
que porti a aplicara una situació diferent els recursos de què els infants 
ja d isposen (coneixements i habituació). TOt i l 'avantatge quc represen ­
ta comptar amb un programa graduat dc sortides, no convé que l'escola 
l 'instituciona lit zi de forma que es perdi la poss ibili tat de modificar, am, 
pliar, innovar, no pas gra l uïtamenl sinó a parrir de l 'avaluació de les rea , 
lit zacio ns concreles, '1mb la fina lital de progressar en l 'adequació a la 
reali tat. 

És m o ll Cnil dispos<H d 'un arxiu d 'aclil 'ilals de diferents o rclres (p làs ti ­
ca , imaginació , psicomotricitat , jocs cie diversos tipus i finalitalS, con ­
les , ca nçons ... ) , elaborat a hase dc recollir la preparació de les sortides 
al llarg cie ls cursos, amb una si mple va lo ració . 

Convé que lafarmaciola (sempre segons orientació del melge) sigui di­
versa pel continent i el continguI, per ta l que respongu i a les possibles 
necessilats dels m oments: per a una sortida cic certa duracla (luxacions, 
c remacles, febre, eS lalS gripals , ferides, clolences de l'aparell diges tiu); 
durant el viatge (mareig, fericles , hemo rràgia nasal , picades d ' insectcs ... ); 
cluram una sortida curta, etc . 

L'escola ha cie disposar de Ics dades sobre la sa lut dels infants, tenir-ks 
actuali tzades , per pocler disposar cie la informació necessària cas que cai­
gués administrar anti b iò ti cs, sueros .. . (al ·lèrgies, con traindi cacio ns .. . ) 

L'escola ha de plantejar-sc la responsabililal cI'assegu rances clels infants, 
i clels mestres, ai x í com el tema concret de la responsabilitat civ il. 

¡{especte a les famílies l'esco la ha dc donar cie forma clara i concreta Ics 
orientacions ilo instruccio ns pel que f;l a roba, estris , menjar que els nens 
s'han d 'endur, així com als ho raris de sorticla i d'a rribaua. També en 
aqucs t sentit els nens es beneficien quan troben cliversitat en el que és 
acciden tal : en canvi , dife rències en aspectes bàsics, resu ltari en discri­
minatòries. 

TOl i que ens referim a mainada petita , no podem deixar cie dir que en 
una sonicla amb l 'escola, aques la, per principi , es fa càrrec cI 'atenclre les 
necessitats de qualsevol tipus, dc tal ma nera que l'in fant no ha de porrar 
cap mena d e cliners , 

,,, . Per parI de la família . serà indispensab le, primer, q ue disposi cI'una 
bona info rmació, tant dels objec lius educa tius que es proposa el ccmre, 
com de la rea lil zac ió concre ta prevista . 

En la mesura en què l 'esco la compti amb la confiança cie la família. s'as­
segurarà no Cinicameml 'assistència , sinó l 'actitud favorahle dels in fants . 



I . la recíproca , les famílies han de teni r possib ilitat d 'assabentar l 'escola 
dels aspectes que cada una consider i important per a l' infant . Per la seva 
banda, els mestres recolliran amb cura els elements in formatius (alimen­
tació , medicaments, habituds, etc.) que creguin d ' interés per a cada in­
fant , alho ra que miraran de ¡ranquil ·litza r la família q uan el que aquesta 
p lanteja entra dintre de l 'organització i l'enfoc general prev istos. 

4 . Per part dels infants. També ells s'han de preparaf : el fe t de disposar 
amb ells alguns aspec tes mater ials, contribueix a donar-lo confiança i 
a anticipar el goig de la sortida. Des del primer mo ment, podem po ten­
ciar el fet de la sociabil i tat : anar-hi junts, ser-hi to ts, passar-nos-ho bé 
plegats .. . 

Realització 

Ha de moure's entre la seguretat que dóna la prev isió , l 'o rganit zació, els 
acords previs, i l 'agi litat per mocl i ficar, adequar el ritmc i fi ns i to t les ac­
tuacions si en un moment clonat Ics c ircumstàncies ho ex igeixen . Sem p re 
que sigui possihle, convé que hi hagi l ' intercanv i cie p unts de vis ta en tre 
els educadors, o com a mínim , la in fo rmació cie les modificacions clecidides. 

L'observació cie ls infants i del grup en relació als objec tius concrets pro­
posats i a les o ri entacions, serà la mi llo r ciada per a encertar i adequar l 'ac­
tuació. Calclrà tenir mo lt present la prio rització d 'objectius i trobar a cacla 
moment la fo rma d 'expressar-la' adequaclament i d e ser-hi fide!. 

Aplicació posterior a la vida ordinària 
En la mesura en què la sortida, o en el seu cas la festa, es tigui contemplada 
dint re del projecte ecluca tiu i s'acorcl i amb ci pla de treball del curs, repre­
sentarà una mo ti vació i un refo rç recíproc entre el que s'ha viscut en un 
moment especial i el que es v iu a cliari . 

Caldrà que l 'educado r no ob lidi els aspec tes i les reaccions clels infants que 
ha tingut l'opo rtunitat cie conèixer o de descobr i r en un contex t di fere m 
de l ' habitLIa!. Això li ha de representar un nou eleml'nL pe r a un t ractl' i 
una acció ecluca ti va adequats. 

Avaluació 
Quan els objectius han estal prio ritzats, la preparac ió ha es tat es tructLIracla 
i la realitzac ió prev ista , segons aques ts mateixos punts farem l 'ava luac ió. 
Hi ha , però, aspec tes i imponderables que podrien escapar a qualsevo l es­
quema: la impress ió general , la v ivència personal espo ntània, que comen­
tàvem al començament. ha de tenir el seu lloc . Després, les conclusions 
s'hauran també cI ' incorporar a la v icia cliària , a més a més de tenir-les p re­
sents a la p ropera sortida . 

Sortim ' O i tant , i cie fo rma que cacla cop apro firem i ens ho passem m6s 
bé lots plegats. 

MT.C M _ 
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Temes d ' lnfòncia, és una nova col· lecció de llibres de l'Associació de 
Mestres Rasa Sensat. Val esdevenir un instrument de treba ll, una apor­
tació més a aquest compromís col · lectiu que molts professionals han 
pres per convertir en realitat el projecte per a una bona atenció edu­
cativa al nen petit. 

1 . Les necessitats i els 
drets dels infants. 
Liliane Lurçat 

2/3. Trenta-tres contes. 
A cura de Roser Ros 

4 . L'Infant i l'escola 
bressol. 
Pepa Òdena 

Temes d ' lnfòncia, és una iniciativa conjunta de l'Associació de Mestres 
Rasa Sensat, i la Diputació de Barcelona . 

Publicació de 
l'Associació de Mestres 
ceRosa Sensat .. 
Còrsega, 271 pral. 

i 
Diputació de Barcelona 
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EL NOSTRE «ESPAI» ARA 
CA R,\lf CO L~ I CLOTET 

Per a nusa ltrL'~ ta (( cla~ st' )) és conl un cau, en el qual hi ha pones, però. no 
eS tan mai tan cac!es. És l'espa i físic que utilitzem per o rgan itzar-nos com 
J grup , És el pu nt de trobada, d 'es tada, dïntercanvis d 'experiènc ies, És una 
fOt og f<1 f ia consta nt de [Ot el que anem vi vint i expe rimentant. És un mirall 
on hi podell1 \'Cure re fl ec tida la nost ra manera de pensar i de fer , 

L'espai físic de que di.sposem ar'l per orga n itza r-nos CO Il1 a grup és de ~6 
m ' , El grup de persones que hi habitem som: 9 nenes i 6 nens de dos anys 
i mig a Ires i un::! eclu cado r~1. 

Els pares i fall1i liars cle ls nens tam bé fo rmen part d 'aq ues t gru p, La utilitza ­
c ió cl'aq ues t espai es el óna en ll10ments mo lt punt uals ele l elia , però mo lt 
importan ts. 

Distribució de l'espai 

Aba ns de com ençar el curs và rem estudiar detalladall1ent la fo rma cie clis­
tribuir l 'espai perquè pogués respondre a, 

- Les necess itats c\e1s nens faci litant l 'autonomi ;;l . conv ivència i ap renen­
tatges, 

- La di\'e rsi t3t clel grup, L'espai ha d 'o ferir dife rents possibilit:ns cIe joc 
i activitat s alho ra . 

- També Uear espa is propis per respectar la prò pia individual i tat. 

- La sev:l func io nal ita t perquè es puguin combinar tOtes Ics activit<ns q ue 
clurant ci dia s' hi rea litzin , com clo rmir , menjar , CtL 

- La classificació clels diferents o b jectes cies clels pitets als guixos, Defi­
nint un lloc per a cacla cosa, 

- L'activ itat clels inf,mts possibilita al mestre observa r sistemàticament l'evo­
luci() ci e cacla in fa nt i del g rup _ 

- L'estè ti ca del conjunt espacial i l 'específica cIe cacla racc'> o pa nell ha es­
dev ingu t un e lem ent cic reflexió, 

- La tasca ci e la mest ra és la coorclin ació cie! grup i clonar respost<t a les 
denuncies tant incli v idualment com col ,lect ivament. Observar , p lan ificar , 
actuar no per uns programes es tablen s, iguals per a tothom , si nó coo rcli ­
nant les iniciatives q ue va n n:tixent clcl grup , 

Procés d 'observació , reflexió , planificació per a adeq uar l 'espai 
segons les necessitats del g rup i la seva estètica. 

Abans A ra 

L 'espai dest inat CI guardar {es coses ;,ldit1idIfO{S: bossa. lIibre!ü, t /hric. pitet . etc. 
plantejal 'Cl In I problema d 'o rdre i estèt ica. In -13 
Disposar d '¡n, lloc específic ( IIn mo ble-nil{ On bi ba 1/11 espai per CI çada cosa) 
ba resolt l 'o rgani tzació i l 'es /èlica fa I ¡umen/Clnt l 'autonomia de /f ellS i pares. 

Abans Ara 
El material estal'Cl co¡'/ocal ell l/ocs ci 'accés dl/felll/ús per als J/ens. 

Ara el tenim al seu abast. L 'orgoJ/ilz{'icit í, fall! ell el pla bari/z()olal com ell el 
l'ertical, fac i /i/a ¡ 'actidla! dels Hens. 
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Aquestes imatges recullen l ' activitat s imultània que es produeix 
un dia qualsevol a la «classe», 

/1ra la distribució ens ajllda CI crear 1111 Cllllhien l que facilita rautoHumia , In 
comunica c ió . ¡ ·a ctiui/al .... man,é { 'inter ès COIISltllI1 de IOls ci par/h- d 'ull r es· 
p ecl e als inter essos indil 'iduals ,. de grup . 
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1.- Moble niu 
2.- Cistell de les llibretes. 

.1<1 .- Fus/a pC'r penjar les salJatilles de 
bany . 

'; 11.- Penjadors i !Jc(J/ell mestra , 
3c.- Panell pares. 
4.- Balancí. 
5.- ,"'irall. 
6.- Tamborer que Ja de taula . 
' ,- Dos tamborets que fall de 

lClncal . 
8. - Lfitel. 
9 .- Cuine/a coherta amb roba. 

I U.- Taulela . 
I 1.- Banc. 
12. - Pn:!statRerie.\'. 

~ CD ® 

® 

CD CD 

® 

12:1 - PissaITo 
1'; .- Taula ¡.:ron, p/ep,ada 
14 .- J::spai d('sr;lIo! a !ul/( .. :i ow: 

diferents. 
1') .- Pila d e ccu.!;res 

® 

16.- (:a ¡x(l -~r(l() jJl'r arri/Ja/' CI lo 
pica. 

173.- Pica d 'aiRuf.I . 
17b.- }uguilll!s d 'aigua 
18<1. - Mirall. 
18b.- Taula. 
tBe. - Presta/Re. 
I Rd.- Puperera . 

19 .- Biblioteca. 
20. - Matalassos (suJà) 
2 1.- Arnl(l1"¡ (/els tresors. 

AqucsI esquem:l corn.:spun :¡ l' o r~ani{zJcló de b cbs~L' del l1l e~ de no\'embre . 

• • 
• 

@ 

L'organització de Iu .classp~ (ísflexible, cada ntnj l 'aria de material enful/cirí 
de l'interès que els infants bi man~/estell i d 'unu'lI amh l 'el'ullló(j qlle cada lIell 
i el grup fa al I/url-!. llei curs. 
Periòdicalllellltambé es modifica la dislrihllci(j de l 'es/uú , />er exemple, (.(1 llar/.: 
de la jornada 1111 mateix espai ser('ei:~.: per (I : 

Per a gralls construccions 

Munlar la taula per dina r; quan el 
ternps e H S ho permel la tau/a es 
l'Ht/nIa a l 'exferior 

Col·/ncar e/s III t t/a/ass()s per dormir. 

Per pin/tir, (.'11 el c flllallel 
penjat al radiador 

Ci-15 
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Però l'espai té tres dimensions i l ' organització d e les parets tam­
b é compte, 

Rolllo d e paper 

/;;'11111 racó. f ix a la paret . /Ji ha un roll/u de PGlPer f/ up fe! llI o ll es 1I11 / lllt!S: reCo­

!lir Illl({ kula riC! pintura () d e ¡o/!,Urf . 1110((71"-.1'(' , (' f c. I~eri) sola d d p a per I) i /)(1 

sempre lo paperera. q /{ e am/) /a -,C!l 'lI p r l!sèllcia indica ()J I l lI/ i rà el paper d es­
prés de ser utilit zat , 

lWclle rÜl1 que /Ja de se r d e ,."aIlClt 

Els Ill es /res ¡tUl/hé S() III nu;s a l ts (jue els lIell S: tOl i qU I! ¡ 'esp a i li / 'tI!Ja :;1 dds ill ­
/ allls ulerei.\' Illlí/tip l l's ! Jr n!>()s fes. d eterminClts materin/s hOIl d e ser cUl/tro lalS 
pel lil es/l' I! I! }! ci /}UJI1I(!U/ de ser II/i/ i l zats. Per aq l/est /Ilo ¡ill ta mbé, a la paret, 
lJj /) (/ O ( f!, IUI p/"esttltp,e {I" e uft!reix }}fa/er/a!. per (f SP" d e m ( UJCiI . 

Valoració 

Aquesl " fu rl1l:l d 'orgClnil z:lr l 'espai ha afa l'oril un:l din:imic:I de grup ITlOII 
en riquido ra , Cn ::IIH un o rc/re pe rò n o una m o no to nia , Cada dia pOl.S o })­
sC:r\':tr ('u m d grup dc ne l1s \' :1 fent :-'l'U l'espai i la \ 'ida qut' <..: 11 di hi ha . 
Po t:-. C01l1prOvar COJll:t puc a poc ci nen \' a conquerint 1' :lUIOn Onlia i mani ­
fcs ¡;.Jnt 1l0\'l.:S Il cL"c :-,:-. it;¡¡ s , 

p(ll1ell de pares 

En 1{I1 espai d e la p arel silua/ (,.'i lra/èg icam pll! a p rop d e l 'entrada I I/lI/n." c/ 't!Ii ­

I r eballes hi })(I d efo rma e,,'lable el panel l tlds p'He,.., OJl o 'ouen : el diari de classe. 
arlicles qu e pod eN ser t/ïn!erès p er CI ells, prop ostes c!'ac!il'ilals cOllj ulIles i de, 
1JJt/llc1es CO ll cr el es túxí C() 1I/ p oss ihl('s ¡}f!erc{f/ II 'i .\. fi (CI' ( ' Il/}'(' ('lis. 

Biblioteca 

Ates q u e els pon'", -,ri }l m es alls {{lIe pis l1 ellS, lus parets s '/(! ¡U/zen deforma culJe­
l'ell! p er CI W ls d us col · l ec.:!iu5i. A l'uht/sl d(!ls HeliS 1t' lIim la seca b;J,)lio l eCa i el 
material plits/ie i CI l 'abast d els fJares teHim la petita hihlio teca qlle {{ I llar)!. del 
curs es l 'a er en'" i aq uell JIIaterial que elsfa cilil(l pod er sCI!i.\jer peliles d em llJ/ ­
des llue p od en S(J }'l!.ir ell Ini III ()JJl e l11 do nClt co m , p er exemp le: elo nar oip,IIC1 .. 

Dia a dia la nUSlra c lasse s' ll :1 al);" omplinl de pelil s detalls visibic, i in v isi, 
b les que han afal'oril un ambient acollidor i ellS h:ln :Ijudat :1 aprendre :t 

\'iure . El grup: ne ns, pares i llleStres hem c rescut! 

T Ol:! aques ta adequac ió s'ha fel amb m o lts pocs mil jans, però és \ " rit;¡1 
all ò de: ' amb il ,lusió lO t és possibk •. 

c.c.c. 



Ha sortit un llibre al mercat, publicat per Edicions 62/Rosa 
Sensat, el primer d 'un total de quatre , sobre el primer any 
de vida de l'infant. El llibre recull les investigacions deJ.Ju­
bert i J. Navarra i ha aixecat controvèrsies i expectacions. 
Avui demanem aj. Jubert que ens parli de la recerca que va 

precedir al llibre. 

PRIMER ANY DE VIDA 

conversa amb ]OAQUIM ]UBERT 
Infància. A parlir cie quilla bipòtesi L'an com ellçar les recerques? 

Joaquim Jubert. El treba ll no va ndxer de cap hipò tesi. Per parado xal 
que sembl i vam començar es tudiant el deterio rament en els vel ls, i j o ho 
estudiava des dc la meva disciplina de neurologia clínica , sense cap altra 
ex periència del mó n dels infal1ls q ue la que dó na renir fills o el m edi am­
hient. Però, en estudiar el deterio ramel1l en els vcl ls, les dem ènc ies, la pèr­
dua d' habilitats adquirides al llarg cie tota la vida, ens vam trobar amb un 
fet que és el que ens va introcluir en el m ó n dels infants: es perclien les l'un-

cio ns intcl ·lcctu;¡)s, cognosciti ves i s'alliberaven altres expres,iom concluc­
luals i emocionals, eguint un procés invers a Ja seva adquisició; presentant 
reflexos i concluc tes que coneixíem perquè es troben cletallades en el món 
dels infants. Això ens va l'er vcure que no poclríem comprendre el funcio­
nament cI 'un ce rvell adult i com es deteriorava si no en coneixíem el orí­
gens. és a dir, ci seu desenvolupament. Així neix el nostre iJ1lerès per l 'es­
tudi i el coneixement dt..:' com s'esrruClufa un cervel l hUIl13 en les eda l~ 

bàsiques de la v icl :1. 

lo I CO })I es l 'a fer CUJl/eSI eS/lidi.;' 

J.J. Primer vam fer UI13 rasca cic seminari , intensi,'a, red sant el que s' ha 
dit. Ens \ ' (l111 [robar llUC' « t ~IIl[S caps, tant s Ixurels»; cadascú hí dei:l la sent, 
'1mb contradiccio ns ev iclents respec te al que ve iem . l'er exem ple. Piager 
dóna unes cronologies molt conc retes so lxe J'objeC(ualització, que ell si­
tLl" enrre els cieu i els o nze mesos, però nosa ltres ho estàvem tro bant en 
infanls cie , is mesos! Per 'lI1ecdòtic que sembli. les crono logies que Piaget 
trobava als anys 20 i als anys 30 no coincidei xen ;lmb Ics dds infants dels 
anys 80, Això va ser un incentiu per descobrir què IXlssa va , en un treball 
dc semina ri que va dllr~lI' clos an ys i que ens va dur a rregul1tar-nos quin 
era el subst ra t materi"l , o rgà nic, del clesenvo lupam ent i de l ';lprenematge. 

I. I !Jo vall t robC/r.' 

J.J. Ens vam trobar amb una nunca serios'cl d 'esrud is, cie bibliografi·cl . N'hi 
ha, però és escassa i ha penetrat poc en l';l l1lbit dcls es tudis. Les teori es so­
bre I;t mielinització , clàssiques dels anys "int , no arriben :1 explicar les clife­
rències inrel ·lecruals. En canvi . els estudis sobre les connexio ns clenclríti ­
ques de les neurones, a partir clels anys quaranta, permeten o bser\'Jr q ue 
si no s'cs timula cI'una manera ad ic:nt k s zones del còrtex occ ipita l clels ci r ­
cui ts func io nals en el moment r)ptim. hi ha aprenentatges que deixa ran de 
produir-se i ser:Ul de dificullOsissimJ recupcraci (). O sigui que la promtitucl 
i l 'aclequ:lCió a donar uns estímuls és la " 'Iriable més significariv" en l 'ad­
quisició de l'aprenentatge. Vam correlacionar aix{) "mb les dacles cie l 'eto ­
logia ,mi m,,1 i en conc ret cie l 'eto logia human,, : amb tor el que es re laciona 
amb els períodes crít ics - períodes en q uè si no eS p rodueix un aprenen­
tatge es pOt perdre per sempre- i vam veure quc el procés d e desenvo lu­
pament és, d'algllna m esura, un procés contr:1 rellotge. U n procés que no 
depèn tant cic Ics coordenades IJiOlògiques o genètiq ues com dels requeri ­
m ents que rep l ' infant . Amb això vam desembocar en la impo rtància de 
l 'eclucació en el m edi familiar (O avu i en el m edi d 'estimulació precoç cie 
les escoles bresso l) que no pot se r deixada a l'atzar. 

I. A partir d 'aquest mOll/ent. ql/in és el l 'ostre objectil/ .> 

J.] . De la síntesi cie to tes les dacles al nos tre abas l. i amb la clara intenciona­
litat de fer un" teoria ap licada i no pas purament investigari va, V;lIll posar­
nos a elaborar una teo ria general cleI desenvolu pament , amb el punt de p"r­
ticla primordial de saher què necess ira un infant. en cacb mo m enr clon:l1, 

1n-17 
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per aconseguir les seves màxim es possibilitats de desenvo lupament . A par­
lÍr d 'aquesta p latafo rma ens vam end insar en una rasca apass io nant que és 
la d 'elaho rar una escala de seguiment per veure què necessita un infant humà 
per al seu màxim desenvo lupament . Vam buscar recursos de finançament, 
vam disposar cI ' una beca de la CI RIT i vam tirar endavant. 

I. Qui éreu? 

J.J. Hi ha un aspec te que vu ll com entar. Normalment es creu que una re ­
ce rca és una cosa q ue fan uns senyo rs m o lt especialitzats i am b m o lts tíTOls 
i que es necessiten m o lts materials. Nosaltres en necess itàvem mo lt pocs, 
necessitàvem nens, però no ens calien mic roscopis electrò nics ni res de tOt 
això. Senzillament nens i nenes , que n 'hi ha a pilo ns i arreu . I , ¿què en fa­
ríem de reunir un equip de recerca amb senyors que sabess in m o ltes co­
ses, si no sabien seguir, llegir i avaluar concluetes infantils' Ai x í doncs , vam 
con v idar a parti cipar en aques ta rccerca gem de fo rmac ió ben variada: es­
tudiants i educado rs d 'Escola I3ressol , que presentaven un injusti ficat com ­
p lex d ' inferio ritat , quan ell s són els que saben estar amb els infants, i els 
que els saben o bservar. L 'únic requisit era que s' integressin a l 'equip, que 
elabo ressin la platafo rma teòri ca des de la qual o bservar. I així vam obtenir 
un equip multidisc iplinari o n els titulats érem la minoria . Però l 'equip ha 
resu l tat una experi ència humana ex traordinària . Un equip que sap, ara, 
encarar-se a la realitat amb els ulls d 'un investigador, els uLls de qui no o beeix 
a unes consignes sinó que sap elaborar ell mateix les prò pies consignes. 
D 'aquest equip n 'ha nascut la redacció tlnal del treball en fo rma cie m o no­
grana [) de llibre, Però el més important ha estat la qualitat humana de l 'equip 
de trehall. 

I. I a quines conclusions ha arriba! aques! equip de !reba ll ' 

J.J . Aq ues ta rece rca sobre el primer any de v ida ens ha do nat m o lt : una 
v isió glo bal clel descn volup<l ment; una v isió de les necess itats de la infàn­
cia; ens ha fet patent que el desen volupament és un continu o n no h i ha 
sa lts en el buit ; que cada adquisició quc Fa l'infam és f[uit de les adquisi ­
cio ns anterio rs i que sobre cI 'ella se sustentaran les adquisicio ns posteri o rs; 
que aquestes adquisic io ns tenen unes seqüències, unes lleis en b natura 
de l ' infant que l 'educado r ha cie conèixer per o ferir -les als infants en el 
seu m o m ent òptim d e desenvolupament . El que adquirei x l'infam en 
aques ts an ys crucials d " la seva v ida és el millo r bagatge que li po dem do · 
nar per atèn yer una identitat personal i una pro m esa de futur. 

I. 1 Cira , cap 0 11 a Jl eu? I, sobre/ol, q ue creieu que ell fa rà la gent del re­
sulta / de les llos/ res recerq ll es? 

J .J . Ara ho es tem continuant en el segon any de v ida i " nGlra ho voldr íem 
cominuar en el tercer. Però h i ha una feno meno logia histò rica que no hem 
perdut cie v ista en to ta aques ta recerca. Les famílies trad ic io nals, pairals , 
amb pares i av is i ti es , etc. tenien unes fó rmul es tradicionals per transm e­
tre els es tímuls als infants, que s'han perclut. Ja no hi ha avis q ue juguin 

a l' << Arri , arri , rmanel !) , q ue ter 
per al desen volupament de l 'e 
Això s'ha perdut , Els infants ( 
ferènc ies culturals obt ingude, 
tracli cio nalment. Ai xò s'.ha pe 
l'am s, reben no rmes a la !llod: 
concert , i deleguen a tc rcers la 
i all à deixen l ' infant , inhibint· 
perclut l'instint cie conreu ci 'i , 
c ió cultural. A nosa ltres ens I 

una respos ta a Ics necessitats. 
t i t messiànics. N ingú no és pt 
ho de la millo r m anera poss i 
l 'ev idènc ia clel que hem expl 
espais televisius, i això és tot. 
tem elabo rant un que ens agr 
a fo ra . És un pro jec te d 'educ 
un mancam ent cie pare o d e 
que ha t:st,tt rebut amb una fr 
asilars d 'aquí, tement veure ' ~ 

T ercer M ó n , a l'Índia o a can 
ho esperàvem. Però no hem ¡ 
jec tcs i experiències perquè c 
diquem m és atenció al nostre 
nostres infants és un òrgan I11C 

c ió. Tenim l'exigènc ia i el n, 
perquè s'estan malmenant m o 

I. I ai.Yò és g reu ? 

J.J , Sí. Fa ci eu anys una func i( 
1'v1 ó n, em deia: ,e l futur d ' un r 
qui als seus infams cie ni ve ll p 
entendre als gove rns'. Fa poc 
dar aques ta frase, i cm va di. 
país radi ca en l 'atenció que e 
m ers anys de v ida, sense espe 
d 'un po ble, com el destí indi 
els infams han pogut rebre c 
i po tser clurant el primer an) 

°JlIBERT . .1 NA\'AHI<A , J IU l'WJ/(' ' ' (III 
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UNA TAULA POT SER 
MÉs QUE UNA TAULA 

A vegades somniem a poder o ferir joguines grossíss imes i suggerem s que 
creiem que són fora clel n ostre abast. 

Moltes d 'elles es poden realitza r a partir de coses que tenim ben a la vora , 
amb una mica de material i una mica d ' imaginac ió per a obtenir allò que 
volem . Sovint n 'hi ha p rou amb una t:lLIla i unes faldilles. 

Amb un tros de roba confecc ioneu unes fa ldilles per a la taula . I després, 
cos int-hi retalls de roba virolada si som bones cos idores, o pintant -ho amb 
pintura de roba si la veta artística és la nostra, pintem o cos im a les faldilles 
tOt allò que permet identifica r la taula amb un vaixe ll , una nau espacial , 
tOts els vagons d 'un tren , elC . 

El model que escol liu depèn de la mena de taula que tingueu ; rodona, qua­
drada, rectangular , dc la vostra capaci tat de temps i d 'anci" i de si voleu 
fer l'obra so ls o acompanya ts. 

De fel , fer el lren , per exemple, que és una bona joguina per a vestir totes 
les taules de la classe, pot ser una propos ta a fer durant la reunió de pares, 
on hi poden participar nens, mestres, pares, àv ies, m ares i cangurs. 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Bornis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

escola 3-6 
'----------~---------/ 

TEMPS ERA TEMPS ... 

DE LES PRIMERES ESCOLES 
DE PÀRVULS A CATALUNYA 
AL S. XIX 

JOSEP GONZÀLEZ-AGÀPITO 

Tot i que n'existien variats precedents, podem dir que el naixement de les 
escoles de parvuls és un fenomen intimament lligat a la revolució industrial , 
que comporta en el decurs dels segles XIX i XX una intensa transformació 
dels modes de vida, de la concepció de la família i, conseqüentment, de la 
siluació de la inlancia. Foren normalment iniciatives de caire benèfic o filan­
tròpic en els seus origens i havien sorgit a Anglaterra i França, a la manera 
d'assils on acollir els fills dels obrers durant les llargues i Inhumanes jorna­
des laborals. 

A Espanya la primera iniciativa, la trobem a Madrid l'any 1838 Pel que la 
a Catalunya, la primera noticia ens la dóna B. Cossio en el seu treball sobre 
l'ensenyament primari publicat el 1897, en el qual assenyala que existia en 
funcionament una escola de pàrvuls a Barcelona l'any 1849.' 



Tot I aquesta primera Iniciativa I algunes altres que la secundaren amb el 
pas dels anys, l'abandó de l' educacIó de la infància era total. Els Infants de 
les classes treballadores eren con fiats a una dona que «aguantava criatu ­
res» fins que aquestes podien córrer soles pel carrer o eren en edat escolar. 
M. Carderera. que fou professor de l'Escola Normal de Barcelona, ens dóna 
una visIó d 'aquesta situació: «Els nens es reunien a l'ai re lliure, o en un por­
tal , o en una sala d 'una casa, sense més estris que els seients que es porta­
ven els mateixos que hi concorrien L'amiga o encarregada de l'assd. mit­
Jançant una mòdica retribucIó , tenia cura d'aquelles tendres criatures durant 
el temps que els pares s'ocupaven en el treball de guanyar la subsistència 
Els ensenyaven alhora les oracions de la doctrina cristiana i a les nenes a 
fer mitja o alguna altra senzilla labor.»' 

En aquest darrer cas eren les costures, estad i obligat de l'educació de les 
dones, on s'aprenia a COSir i a voltes a llegi r. Per això la cançó popular diu: 
«La Mare de Déu , quan era xiqueta, anava a costura, a aprendre de lletra.» 

De l'abandó de la infància proletària i el deficient nivell de l'educació parvu­
lista a mitjan segle XIX a Catalunya en tenim alguns testimonis qualificats com 
el de Víctor Arnau, rector de la Universitat de Barcelona, càrrec que llavors 
componava ser el màxim responsable educatiu del país. ' Arnau estava con­
vençut de la utilitat de les escoles de pàrvuls, que qualifica d 'utilíssimes tant 
per a l' educació dels infants com per a la tasca moralitzadora del pOble que 
poden ponar a terme. Però, a més, veia que la seva necessitat era pregnant 
a les poblacions industrials de Catalunya on «hi ha gran nombre de mares 
que per a guanyar el sosteniment han de passar el dia sencer a la fàb rica, 
deixant els seus fills a l'abandó o entregats a persones que ni tan sols poden 
prevenir-los dels perills físics que contínuament amenacen la infància». I és 
que moltes de les dones que aguantaven criatures ho feien perquè ja no ser­
vien per a treballar a la fàbrica, en la majoria dels casos per ser massa velles. 
Les poques escoles de pàrvuls existents, el rector Arnau les descriu com 
a «Imperfectament organitzades», eufemisme amb què benèvolament s'al · lu­
deix al seu escàs nivell educatiu i higiènic. I es preguntava si eren de tan 
poca qualitat perquè n' hi havia poques o si eren tan escasses ja que eren 
tan poc adequades que els pares refusaven de ponar-hi els seus fills. 

El més probable és que, ultra aquesta situació, pocs treballadors podien fer 
front a la petita despesa del parvulari, car eren lluny de ser gratuits. A més, 
els horaris escolars cobrien una petita part de la llarga jornada de treball que 
es situava pels volts de les deu o dotze hores. 

Arnau es proposà el millorament de les escoles de pàrvuls i convenir-les en 
obra autènticament educativa, com a camí per a fomentar i expansionar els 
parvularis. «Si s'oferís - raona- als treballadors una escola no lluny de la 
seva vivenda on els seus nens, tan bon punt acomplissin els dos anys d 'edat, 
poguessin romandre des del matí fins a la nit. ben cuidats, i exercitant dis­
cretament les seves facultats fisiques, intel·lectuals i morals del modus més 
conduent al desenvolupament del cos i l'esperit , de segur els ponarien dià­
riament i satisfarien gustosos per aquest inapreciable servei el lleuger esti­
pendi que hauria necessitat d 'exigir-lis per a sostenir els establiments.» 

De fet, tot i la bona voluntat del Dr. Arnau , l'expansió del parvulari topava 
- o haig de dir topa encara?- amb el problema fonamental de considerar­
Ia integrat a l'educació pública i gratuïta. Així, el plantejament no passava 
de ser una bona intenció en un país on l'educació bàsica, pública i gratuïta 
és un fenomen que correspon als nostres dies. 

L 'esforç del rector, i principalment de la Junta d'Instrucció Pública, llavors 
amb una fona presència d'homes vinculats al sector més renovador de l'en­
senyament, s'adreçà a aconseguir c rear una escola pilot , com a lloc de re­
cerca i difusió pedagògica, que ponés a la transformació dels parvularis en 
Institucions educatives. Així es creà l'Escola de Pàrvuls Model de Barcelo­
na, que fou con fiada, amb tant d 'encen, el 1862 a Julià López Catalàn, qui 
portaria a terme una tasca decisiva per al moviment parvulista de Catalunya. 

J.G.-A. 

1 COSSIO B , La enserlanza Df/mana en España Madrtd Museo Peoagóglco NaCIonal 1897 p 56 

2. CAR DERERA M Dlcc/onimo de EducaClón y Métodos de Ensenanza Madrid. G Hernando 1883, Tip 145 

3 Memorra del estada de la Instrucción pub)¡ca en el dlstfllo UnlverSl laflD de Barcelona en el año 8cadémico de 1858 
a 1859, remmda a/a Dl(ecclón General por eJ Reclor deIa Urll'¡lefSrdad Barcelona Tomàs Gorchs 1860. pp 42 43 
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EDUCAR EUSKALDUNITZANT 

LU ISA ASTIAZARA N ARI STI ZA BAL 

Sí, és possible euskaldunit zar al parvulari , i gosaria d ir que és el mom"nt 
ido ni per fer- ho. 

- Per bé 'lu" l'escola no pOt O no ha d 'dud ir la seva responsabil itat en 
la tasca d 'euskaldunit zar el pohle en què es tà integrada, ca l considerar-la 
com un mitjà necessari però no su ficient . 

- Malgrat lOt, proposaria una sèrie de cond icions bàsiqlles per poder acom ­
plir aclequaclament aquest quefer . 

I . Desdramatitzar la qües ti ó ja qu", es tà acl quirint cotes mo lt altes que po ­
den concluir a clisminuir l'atenció i rebaixar nivells en altres àrees cie com­
petènc ia exclusiva cie l'escola , 

A m és, en aquesta clramàti ca t"s itura, l 'eclucació que proporcio narem 
estarà ten y icla cI 'ango ix a i ansietats gens favorables en cap cas i , per des­
comptat, nocives per a l'aclquisició ci e la llengua que vo lem ensen yar. 

En el nen ha cie preclominar l'experiència clels aspectes assoli ts sobre 
la cI ' una cursa en què s' intueix una m eta confusa i llun yana, 

Desdramatitzar no suposa ni eludir ni banalitzar el prohlema, sinó al con­
trari , un cop analitzat , clur a terme un cliagnòst ic cie situació, i cI 'acorcl 
amb aquest , establir Ics m esureS oportunes per vehiculitzar la so lució. 

2. Creac ió cic situacio ns reals cI ' C.s cie l 'euskera , Situacions en les quals es 
ve rbalit zin unes accions o unes altres en fun ció de lïnpul en euskera 
que ci nen rep fo ra clel marc esco lar. 

3. Aclequació i sistematit zació cie les fo rmes cI ' C.s que s'o fereixen i se so l ·li­
c iten ; tant pel que fa a la seva com plexitat com a la seva freq üència . 

4. Utilitzac ió cie l'euskera com a vehicle d 'aprenentatge en IOtes les àrees 
cle l curriculum . 

o o bl iclem que al parvulari cacla act ivitat. ha cie ser và licla per atènyer 
ob jectius de cli ve rses àrees , 

Alt.ernànc ia O superposic ió d e Ics clucs llengües segons els m oclels edu­
catius i o rganitzatius cleI centre. 

5, Implicació i moti vac ió cle ls pares en el procés eclucatiu i cI 'euskalclunit ­
zac ió clels seus fill s. AqueStes s' han ci 'iniciar amb co l ·labo rac ions senzi­
lles i fàc ilment realitzables. 

6, Apro fitament cie les possibilitats que el m ecli , la societat o ferei x i i que 
dem os trin la utilitat i necess itat cI 'aquesta llengua. 



Característiques de la tasca 
Tenint en compte la influència q ue en e l desenvolupament de la personali­
tat tenen les inte raccions i vincles entre el nen i l'adult , com també el pa­
per que po t tenir el pa rvu lista en l'adquisició del ll enguatge, 

I . És condició indispensable, empatitza r amb el nen , arrihar a ser algú im­
po n ant per a ell . I se rà impo n ant en la mesura en què sati sfac i les neces­
sitats q ue experimenti el nen encara que no les ve rbalitzi . L'educado r 
les haurà d ' intuir i la seva satis facció generarà ac tituds positives no no­
més enve rs la seva perso na sinó també envers lOt allò que aquesta com­
poni . 

Les necessitats es plantegen al nen en situacio ns individuals , de grup pe­
tit i de grup gra n. Per això en aq uests nivells de relac ió incidirà l' educa­
dor per sa tis fer-Ics . I ho farà en euske ra basant-se en e l contex t i fent 
val e r el to i c i gest. 

2 . L'euskera s'adq uirirà usant -lo, experimentant -lo , jugant i assajant. I e ls 
usos pro posats estaran plens de contingut fàci l i immediatament verifi­
cab les pe r ta l q ue puguin ser interiori tzats poste rio rment . 

És a dir, lOla acció anirà acompanyada de la parla i cada acte ve rbal es 
s imultanie jarà amb l'acció correspo nent . 

Allò que és o bvi se rà verba lit zat com s 'esdevé amb la primera llengua. 
Ja vindrà l'hora en que l' euskera exerceixi per ell mateix IOtes les fun ­
cions del llenguatge! 

3. Partint del fet que l' objectiu primo rdial respec te a l'euskera no és trans­
metre lèxic, mo rfosintaxi , semàntica o fo nètica (que no són sinó abs­
traccio ns a posteriori) sinó possihilitar que e l nen dugui a terme les se­
ves ac ti vi tats hahituals acompanyades pe r aquesta segona llengua, e l 
p l,ante jament del seu ensenyament se rà fun cio nal noc io nal d 'acord , en­
tre altres coses , amb les nocio ns explicitades en el curri culum de l pre­
escolar . 

4 . Però l'evid~n c ia cleI llengua tge no és sufic ient pe r ap rendre ' l i menys 
enca ra en e l cas, com e l nostre, en què aquesta evidència es redue ix ga i­
rebé al marc esco lar . 

Com més petit és l' input (en l'espai i en e l temps) més gran és la sistema­
tit zació cle l que s' haurà d 'o ferir al parvulari . 

L'escassedat d ' inpul s' intentarà compensar amb mode ls d ' ús, contex­
lOS i suports que fac ilitin la seva adquisi ció. 

Se' n dedueix la necessitat de mitjans adquats i q uc , en ci cas de qui s igna 
aquest article, han estat el conte i la ritualit zac ió de fets q uo tidians que 
pe l fet de se r obvis no es verbalitzen en la prime ra ll engua i sí que s' han 
verbal itzat en euskera. 

Els contes s' han claho rat segons la seva finalitat lingüíst ica: comprensió 
glo bal , conc rcta O producc ió verba l. 
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Observ acions 
- S' ha fet esment anteriorment de la importància d 'adquirir . experiències 
d'aspectes assolits, i per això, consideram d'una b,mda que la comprensió 
precedeix la producció i que són simultànies encara que els seus nivells 
siguin diferents, i de l'ah ra , que tO tes cl ues en el seu començament són molt 
g loba ls i d i foses en el nen de parvulari des del punt cic vis ta cie l'adult, els 
desajus tamCl1ls s' han considerat com a propis del procés d'adquisició, bé 
q ue, co l,lateralment , s' han oFen supo rtS perquè aqu<:sts desajustamenrs no 
c, foss ilitzess in , 

- Torh o m coneix el paper quasi determ inant de Ics expectatives i l 'autO­
concep te en les adquisicions; per això: 

• l'osem més amunt el seu lli stó sohre el nostre quefer profession:t!. Però, 
dotl'm-no~ alho f:1 dels J11Í I jans necessar is. 

• Con lïem en la e:tpacitat cid nen , Con fiança que ser:i inruida per di i el 
farà progressar tamhé d 'acord amb le, cxpeu:t tives que SOSpiti que l 'edu­
Gtdor té respeCte :, ell. 

- I re fl exionelTI : 

• Si I;, majoria no aprèn, és que f:tl!a alguna cosa impo rt ant en nosaltres, 

• Si s()!l pocs l an:ditzenl e ls perquès i busquem nous mitjans i suports. 

- No angoixem el nen, no li fem intnioritzar com a propis els nos tres fra­
caSsos. 

Eduquem-lo, que és e l nostre ohjectiu, pera fem-ho en la Ikngua i cultura 
clel poble, que és una condició necessària per a EDC CAR ; que al llarg lIe 
Ires cursos , en diversos mo ments i amb ritmes uifl'renls. es c!on;1ran les 
adquisicions necess;1ries perquè l'euskera pugui ser \'ehiclc Ul' comunica ­
c ic, i milj " lI 'aprenentatge, 

- I , ¿on millo r que ci pan'ulari pe r aconseguir aquesles relacions perso­
n;~l s, ~lq ucs fes si tuacions reals necessàries per a ulla bona socia lit zació i idò­
nies per a l'adquisic ió de la no \';! llengua ' 

- Rcmetem-nos com a exemple a les iI,lustracions : Sóc d pare, Esti c re­
gal1lles plantes perquè esta\'en mol t seq ues, necess ita\'en aigua , He po rt at 
:tigu:t del lavabo amb la regad o ra , N 'h i he tirat massa i s'ha mullat el terra , 
L' haig d'assecar, es pot relliscar. Agafaré la f regona i l'assl:car6, 

,No constitueix una v i\ ènc ia de la qual podem asso lir molts objec tius ed u­
cacionals al mateix temps que enriquim els usos en euskera? 

«Sí, és possible i en.'i hem d 'ent es tar a acol1segui·r-ho .11 No ohlidem q ue no 
s'assolir" e l desenvolupament int egr;tI del nen si el consilll'lT I1l COIll un ens 
acultura!. 

L.A,A. 
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infant • 
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LES VACANCES DELS NENS 
QUAN ELS PARES TREBALLEN 

TEK ES A CLI ,\IENT I CASTE I.I.Ó 

Recoruo ha , 'er llegi t ab diaris, 1<.:s cla rreres vacanCes uc Nacla l , titulars com 
aquesrs: «jugar a Ics vaClIlceSl,. «les ins titucions s'aboquen a J' orga nil 7.:1ció 
de ,'oc i ju venil i infantil duranlles vaca nces », «vinc a jugar a Firajoc», "cen t 
c inquanta mil infants han passat pd Fes ti va l cie la inf,incia i b joventut., 
«els aju n(ament~ o rganit zen c3sals de vacanceS II), «e ce leh ra la reSl::1 ci e la 
llu fa ... ' i per ra o ns cic feina , també he ti ngut a 1<.:s mans un bon nombre 
cie papers q uc oferi en :J cri, 'i r;lts IOcr" la m:¡jn ~l cla a uikrcn ls indrels de k, 
comarq ues ca talanes i ueb barr;, cie Barce lo na, Si a lOleS aquestes p ropo,­
les hi afegim el conjunt d 'acti d tat s euucatives i recrealin:s que fan divcr­
"es cntitats, s'acaba conllgurant una o ferta quc a primer cop d 'ull ,embla 
força completa, diversificaua i nns i lOl 3mb un bon supOrt cie l'Auminis­
tra ció, la qual cosa vol clir que, en pr incipi, és assequible per a tol hom , 

No entrarem ara en l 'an:il isi cI 'aques la o fena lúd ic" , n i qualil:tti,'amenl ni 
quantitat ivam ent , pl:'rò \' ull c1es taGl r~ n e dues ca r;t Clerís riq ll e~ import:.l11h; 
la dec;1nr;1ció de Ics p ro pos les op als nois i no ieS més grans, o que com 
a mínim tenen una capac it:lt d 'autonomia lue els permel desplaçar- 'ic per 
i3 c iur :If , seleccionam dis mareixos allò que m és els inrere,sa i agracl;l : i 
la cobertu ra p:lrc ial i aillada dellemps lliure que fan m o lles cie les propos­
les instituc io nals, lre t d 'aque lles que eS l:1I1 " inculacles a la , ' icla i ob jecrilb 
d 'cntita ts O associac ions, És a dir. fer alguna activital o :1I1a r a algun dels 
espais desl in:ll, a esba rgimem i joc equi,'al , pel que f:t al temps esmen;.l l. 
:1 an3f ~J l CinCJ11;'1 , fer UIl:J ex c urs j(), :m :lr Ull :1 es ro na a la pbcin(l 0:1 p~lI i nar . 

Remarco les cliferències d 'ofena en funció cie Ics edat> i 1;1 ('obertura lIlo ll 
parc ial uel temps, per evidenci:lr la manGI de p ropostes :l l1lplie, d 't'du l':I-



ció de lleu re per al s no is i no ies durant els períodes de vacances. i especia l­
ment per als més menuts. 

Així doncs , és fo rça freq üe lll sent ir ent re pares amb fi lls peti ts comentaris 
com aq ues ts: q uè fa reu amh el nens aquestes vaca nces' am h q ui els dcixa­
reu? Les respostes tenen m o lt de comú: hem lloga t una cangur, els deixa­
rem amb els avis , ens ho anirem combinant , a l 'esco la o rgan itzen guarde­
ria la primera quinzena, e l C. 

Ser ia bo retl ex ionar una m ica sobre el sentit i 1:1 raó de se r tlaquests co­
mentaris, que lògicament es prod ueixen soh relo l en els medis u rbans, selTl­
pre que no siguin m olt marginals, ja que les dinàmiq ues de con vivència 
i relació als hàbitats rurals van ll igades a uns al tres tipus cie " isió i va lo ra­
c io ns de les coses, i el m atei x passa en col ·lectius urbans on co inc ideixen , 
i de fo rma m olt pro nunciada, un seguit de mancances sòcia-cul turals i eca­
nò miques . 

"Q uè fer amh els nens, expressa sov inl una necess itat de co l · lacar-los , un 
p roblema domès tic m és , que ca l resoldre i que fins i to t po rta incorporada 
la m ateixa lògica i els mateixos criteri s amb què es reso len la res ta d e qües­
ti ons dom èstiques, o sigui , ind i v idualment i cadascú les seves. L'express ió 
inclo u també, i lligada amb la necess itat de col ·locar la criarura o trohar 
una sortida , una actitud desvalo ritzado ra d 'alguna cie les alternati ves que 
hom té a mà, com p. e. els av is o l 'esplai ex traescolar . No s'estima que cs tar 
amb els av is pOt ser una opo rtunitat de relació afectiva, de comunicació 
i v i vència d 'experiències interessant (a travl's dels contes clels avis, del pas­
seig pel poble o ciutal. .. ). O bé q ue pensar am b criter i i coherència en l'o r­
ganització d 'una proposta dc Jleure per a la ma inada des d'una assoc iació 
de pares o un conse Jl esco lar sigui m és posiliu q ue busca r-se la p ròxima 
¡' particular solució, 

El fet és que a les cascs on els pares IrebaJl en to ts dos troba r una so rt ida 
adequada per als fiJls q uan fan vacances no sempre és fàci l. Ens tro hem 
que , per una banda, les estructures p roclucti v istes de la nostra soc ietat n o 
contemplen mai que les persones, al m arge de la seva dedicac ió al trebaJl , 
tenen un seguit de necess itats i obligac io ns per cob rir q ue van ci es del Jl eu­
re i la fo rmació continuacla d ' un matei x a l 'atenció cie ls processos de c rei­
xem ent i fo rm ació cl els m enutS que tenen a la vo ra. El q ue vo l dir q ue els 
pares no po clem adaptar , de capa manera , 1:1 nos tra disponi b ilitat a les ne­
cess itats dels fiJls. 

D 'altra handa, i com ja hem assenya lar abans, és durant les vaca nces esco­
lars quan m és es no ta la mancança de p ropostes i espais q ue d onin conti­
nuïtat a la tasca educati va i soc ialitzadora de l 'escola i la famíl ia , m és enJlà 
clels seus respectius àmbits, Evidentment no es tr:lc ta ck p rop ugnar una 
ocupació a p le temps per a la canaJl a, sinó que es tracta de convenir el seu 
temps de Jleure en un tem ps crea tiu i d 'afermam ent cI ' hàbits i ac tiruds de 
convivència; i de retruc, es tracta també d 'enriqui r i cstinl ula r, les relacions 
entre pares i fiJls a partir de les exper iènc ies v itals d 'uns i "Itres. 
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Silu:tIS , donc,. cn la recerca cI'3Iternali\'c, a le, 'o luci"", Ilabiillalmul l em· 
prades, per a tenir cura dels fill, en període, pro longa" de lemps lliure, 
ens trohem amh experièndc:-, força reixide~ le:-. U!1 C'l. rné'-l limitades les al­
tres . però ma:.,:..::¡ poc eSleSè"; en tJLI~tlst:'\'ol dels caso:,. 

Per mi, fill !'! ara, 1<.::-:; proposlc,.., Illl'~ inlert~SS;ln[s s()n Ic:-, que ofereix ci l r:1~ 
mat associatiu, ft: res i o rg:tni t zade~ :1Inl1 la \'olunt~tl de p:.Inicipa r en l'edu­
cació de ls infanb. com ara clubs i CC!l tn:s el 'esplai . ALlUCS l l'~ entit~lIs partei ­
xen cic' les necess it:II .' dc l'i ncli\ 'idll i dcl conl'i xemèJll del 'cu medi , i 
ofereixen ab no ¡'" i noies que en ~ón membres la po-,s ihi li rat de \'iure de 
rorma 1':11, i('ipada i cre:ll i\';J ci 'cu temps d'esbarjo. La potenciacic') d'un a,­
'-Iodacionisme infantil, hcn pl:llltejat pedagf)gic(lJ1) en t i cJt.:: qualit:ll, és lIn~1 
necessi(~tt col·lect i\'a i. per l:1I1t , un àmbit a promocionar I a donar- li <;uport , 

Paral· lcIamel1l hi ha senTi!:, i ("qllip~llllenrs que ofere ixen /'3prL'ncnr~ugt' cIe 
tècniques u la re3 Iirz3ci() (.l'actí\'i tats específi quc~ que si hé cob reIxen 
cie forma m¿'~ parci:ll (anr e l remps com els in lê rcs<.;o:-, deb nt1 i~ i noiL'<.;, 
(.~ iInp resci nd íhlc ci ~c.:1I manteniment i b c reació cl':lllre,'-I de nOll~ com 
ara ludoteljues, h ih liOlelj uc, infantils espec ialit zades, u llt:r" e,co le.' es­
porri\'es, C{C. ja qut' ~·s f110! { impo naOl clonar conrinuiral a J'ofen:1 i crelr 
hilb;t d' utilitzaci(l. 

Malgrat ljue la ,i tu ;lCió ,tCtu;t! dcl lleu re inf;lnti l es pot mud ine tr a tra vés 
cie l 'o ferta i ampl iac ió dels se n -cis de qualilat ljue ex isteixen , hi ha alguns 
buils m és difíci ls de resoldre i per ;tls quals ò impresci ndible anar forjant 
un cert can v i de melll:tlit :ll , És I)en clar que ci> pares ami) fill s petils (per 
sOta dcls quatre ;lIl ys pe r po"ar una edat) ho tenen més complicat. si bé 
és Ull ",'amatge ljue l'escola bressol cobreix i de forma mi'; :' tl1plia allò que 
en diem el calenda ri esco lar . 

Tot i Ics difjcllJ¡ ~t(s d'e."'pai. (J'orga n i [ Z~1C i ó i fi ns i tOL de cliferència de c r i le­
ri s. que poden ,orgir. se ria molt enriljuidor per a la mainada ljue els p:tres. 
a l 'hora de cercar una fórmula per a la cura del seu fill. defugí"itn de fer·ho 
en solitari i intent éss im cl'a\'ançar en els plantejaments col-lecti us que se­
ran , d 'allra banda , inevi tab lement limitats. Demanar :t al gCt en qui ten im 
confi3nça que alengui J11és d 'un nen o nena alhof:1 , o mirar de combinar-se 
una part de les vacances amb amics per cobri r millor les \'aC3 nces esco­
lars dels respeclius fi lls, en poden sn cl os exemples_ 

Enla mateixa línia d'anar modificant pressupòsits i h" bil ' de func ionament 
fó ra bo resituar el \'alor de Ics relacions personals amb els qui cst:t n més 
a prop , amics i l'tmi liars . Les formes més trad icional> de rel'tciú en els me­
dis rurals en poden ser il ·lustr:tlives ; als pobles. tothom que està" l'cntorn 
cI 'un infant en lé cu ra i ell sap bé quc pOl acudir a qualse\'()1 del seu cercle 
perquè li resolgu i un problema immediat. Així doncs, reforçar I:t implica­
c ió de les persones afectinment properes en l 'educaciú dels nostres fills 
és indirectament una bona fó rmula perquè, ar ribal el cas, restar amb elles 
no tingui res a \ 'eUre anlb «col loculI els nen:-, 

T.C.C. 



«Allò que l 'infant enregis tra millo r des d e m o lt p e tit , són les 
sensaci o n s d e te ndresa o crue ltat d e l seu e nto rn" 

ELS NENS DAVANT LA 
VIOLÈNCIA 

.J OSÉ LLI S SAN FAF\ IAN MAROTO 

La concluc la violem" és fonam entalment un:1 fonna ue relac io nar-se amh 
el m6 n, amb els ~Iltl'es i amb un m:Heix. una forma cie veure la \'icla ; en to r 
cas, una forma de re lacionar-se que cls nens aprenen en la seva relac ió amb 
els aclu l ts . 

A con linuació es presenten trel ze punts referils a p ràc tiques euuca ti ves que 
C'omrihucixen a formar individus violents. No es tracta. d'unes «instruccions 
per eclucar' . sinó cI ' una sèrie cI 'enunc iats ú ti l; per es timular un deba t so­
bre la vio lència en cls nens. que equi\'a l a clir sohre I" "io lència en els adu l ts 
cleI den':' . 

Un nen serà v io le nt: 

/ . Si c{ so/me/em alol')ues r fp,idC:'."; de disc/jAina. li les quals el lle U s 'a(,./{{!J­
la se1lse co mpreJldre-les. 

Aques t tipus de disc iplina és tan negati u com la manca de tOla d isc iplina. 
La justifi cació que do nem a les normes i les o bligacio ns ('s m o l\ impOrtant. 
EnGlra que el s nens no tinguin la capac itat de ra o narnent dels adults, sí que 
tenen la necessi tat cic do nar un sentil a allò que s'esdevé. De vega cies la 
just ifi cac ió de certes no rmes es fa d ifíc il , no per manca cie ra c io nalitat clel 
nen, sinó per la irracionalit m cie la mateixa no rma . Els càs tigs, que no ne­
cessàriamen( són perjudicials, contribueixen lllés a aquesta irracionalitar 
qU'1I1 s'i mpart eixen per alguna cosa que no s' ha fCI () cie la qual no s'és res­
ponsable, quan el nen no veu cla ra la relac ió enlre ci càstig i la «seva m 31a 
acc ió" o quan es cas ti ga per ràbia O cles fogament. Els nens són espec ial­
ment sensibles a Ics incoherènc ies. 

:l. Si no l'espeCIem el seu pro/)i procés de dese/"l/'ollljJcllnen l . 

TOlS els nens són cliferents elllre ells i cap. ment re sigui nen , nO l's igual 
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a un adult. No hem dïnterrre tar la seV;l conduc ta a panir de la noS tr~ m en­
talitat. La se va evo luc ió cognoscit i \'a i soc ial pan icular fa que algunes no r­
me~ i situacions Ie~ jutgi «J la seva nlaner::l », sense que això es degui a ulla 
«mal;.¡ \'o [unt::l(» per pan seva. 

j. Si està Inaneal de / 'afect(! necessari, 

El nen percep , a través de m o lts indicis, q ue no és K ceptat o que és menys 
acceptat que d'al tres , El sent im ent d 'acceptac i(¡ o rdüs és po tser el senti­
ment més impo rtant en la fo rma ció de qualse\'ol vincle soc ial. All" que m i­
llo r enreg istra el nen , ¡a des cie m o lt peti t , s(m sens dubte les sensacions 
de tendresa O cruel lat del seu cnlOrn , 

4 . Si ilO té ¡I/I bon concep /e d 'ell mate ix. 

Aquest conceple () autoesrima es cO t1s(ruei x- a partir de la imatge que no­
sa llres li reOect im d 'e ll mateix , Si li diem que no va l , que el que fa es tj sem­
pre 111alamerll , si !lO li donem o po rtunitats ct' experimcntJf l'èx it en situ:] ­
cio ns co nc retes, farem q ue acabi menyspreanl -se ell mateix i els altres, 

5 . Si no adnze/eln zones d 'independèNcia ¡ Clu/onotnitl personal. en les 
quals !JlI[!'ll i a ctuar sense la 170slra vigilàllcia . 

El nen necess ita la nostra confiança, necessila saher que confiem en ell , 
Si no li assignem algu nes tasques i responsahilitats, adequades a la seva edat , 
es convertirà en un ésser depenent, insegur d 'ell mateix , incapaç 
d 'aulOdiscirlinar-se i propens a fer a]J ò q ue es tà prohihir. 

6. Si fomen tem ell ell la submissió cega i el servilism e a l 'autorilClt dels 
adI/Its. 

Pel fet d 'es tar m és preocupats per ev itar qualsevo l conOicte que per bus­
car ;J c rj v~lJn("nt so lucio ns negociades i no vio lentes , fomentem d confor­
mism e i l'aclap tació a la injustíc ia, Els nens q ue m enys expressen a berra­
m eni el seu desacorcl amb els adults acos tumen a ser els q ue guarden m és 
ressentiment contra la seva autoritat. L'obediència no és un acte de res­
po nsahi li tat q uan el que S'obeeix són no rmes que es consideren injustes, 

7. Si rl!fusem / 0 1 sel1 !iJn en!alisme a canl ,i d 'UIlCl u¡'sió dura iJi-eda de la 
rcalitat , 

Cal desen vo lu par la sens ibilitat envers to tes aquelles coses de la vida que 
conside rem bones: l 'alegri a, la cooperació, la senzi llesa, el respecte a la na­
turalesa , etc , I no es tracta tant d 'una qüestió d'idees o c reences com de 
l 'expressió d 'em ocio ns i sent iments, 

8 . Si li ensenyem d 'apreciar el que és seu m enysprealll el que és dels a ltres. 

No és clespreS ti gian l les coses dels altres la m illor forma cie clonar impo r­
tànc ia al que és pro pi. AI contrari , si li presentem cie manera rao nada posi ­
c io ns dife rents i puntS de vista cliversos clavant la mateixa realitat , el farem 
més sensible a les necessitats clel s al tres i l ' es tarem eclucant per a l 'autocrí­
t ica i la IOlerància , 



9. Si li ellsenyem de com pe/ir i 110 CI coopemr CI//Ib els ol!res. 

Una acció és compet iti\'a si ti' com a estímul pri ncipal gmllwar l'a ltre o guan­
yar més que l 'al tre. La competi ció sepa ra . c!;¡ss ifiGI entre Iriomf"clors i per­
cleclors i ra rament es clóna una competènc ia pe rfec ta en la qual tüthom tin ­
gui les mateixes possibi litats cie guam'ar, la qual cosa proclue ix en els uns 
resignació i aïllament , mentre que als altres, els ensenya a ser fons amb c:Is 
clèbi ls. Des ue petits hem p ractica t jocs competi tius i ar:, es tem manCatS 
cI ' imagi nació per proposar jocs hasa ts en 1:1 cooperac ió i en els quals s'eli ­
mini la por cleI fracàs perquè ningú no hi perd. 

10. Si els pares dOlien al Heli /Illa fl llCl/ge d 'ells IlICl/eixos idf'alilzadCl . 

Sovint aquesta si tuació cre~1 uns nivells {r ansic tat maSS:l alts i ulles expec­
tatives cl if'ícils cI 'acomplir. MOS l rar que equivocar-se fo rm" p"rt cie! risc ue 
viure resu ltaria una imatge m¿'s hllma n ~1. 

11 . Si ilO collei.\' m odels de pau, j us/ícia i resolució 110 l'iolell/a dels CO II­

flictes . 

Els herois de qualsevo l època , c:Is hero is in fan til s, reflecteixen uns va lors 
cleterm inats q ue es converteixen en mocle ls a imitar. En 'tquests va lo rs h i 
ha sempre una fo rma cI 'entenure i reso lclre els confl ictes. na cultura man­
cada de mo dels no v iolents és el c:unp més fèrtil per a la pro liferació cI 'ac­
tes sistemàtics de v io lènc ia . 

12. Si li ensenyem que p er aconseguir una me/a 10 / es/à permès i q ue el 
que impor/a és ¡'èxi/ a to/a cos /a . 

No to ts els p rocecliments són v,) li cls quall es tracta cI 'assol ir si tuacions en 
les quals hi hagi un mínim cie v iolènci'l i un màx im cie justíc ia. No es pOl 
aconseguir la pau per mitjans v io lents, ni la justícia mitjançant inj uSlícies . 
Una edu c~lC ió per a 1::1 no-violència és Ulla educació en 1:1 no·vio lència . 

13. Si 11 0 li /ransme/emlallos/ra cOllfiança ell la bllmalli/CI/ i en /ln f u/ur 
millor. 

Els actes cie pau són actes cI 'optimisme i miren el futur més q ue no pas el 
passa t. La v io lènc ia, en canvi, és trista, cie color gris i ilO té senti t cie l'humo r. 

A tra vés cI 'aquests i altres meca nismes es sembra la v io lènc ia en el cor cie 
la in fànc ia . Després, només cal esperar i l'cure COIll es mani festa, bé cont ra 
un mateix , bé COllt ra els altres. 

, Encara no sabem com seria el món si els nens creixess in sense sofrir hu­
miliacions, si els seus pares els respectessin i els p renguessi n se ri osa ment 
com a qualsevol ésser humà. En qualsevol cas, no conec ningú que hagi 
fruït d 'aques t respecte quan era nen i que més tarcl , ja aclu lt , hagi tingut 
la necess itat cI 'assassi nar al tres éssers humans.> Així s'expressa Alice Miller 
en ci seu cla rrer ll ibre en castellà , titu lat Por tu /)ropio bien (Barce lona, 
Tusquets). 

)L.SF.M 

Ex/rel de: . Comunidad E~co13r . nÜ Ill . 12"5 des. 1 9~6. pp. :'I 
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infant • 
I salut 

'----.. ----~_-.~ .. ~_/ 
Es descriu la funció del somriure en el desenvolupament emo­
cional del nadó i la seva vinculació amb les repetides expe­
riències de satisfacció de les seves necessitats biològiques 
i emocionals; eI somriure com a inici de diferenciació i in­
cipient reconeixement de l 'a1tre_ Com en el nadó, la repeti ­
ció d 'estímuls constants , la relació bàsica amb una sola per­
sona són una ajuda al seu impuls innat envers el desenvolu­
pament i la integració; a la diferenciació i reconeixement d 'ell 
com a individu, així com al reconeixement i exploració con­
fiada del món que l'envolta_ El riure com a excitació i descà­
rrega indiscriminada de les emocions que dificulta l'elabo­
ració de les experiències internes i el desenvolupament de 
la capacitat per estar sol, amb una dependència excessiva del 

medi ambient-

RIURE I SALUT 
ANTÒ0! IA G RI ~ IAI.T ESTEL RIC H 

El somriure e n el desenvolupament emocional 

El nació parteix cI 'un es t~ t d'incl i fercnciaci() entre ell i e/mó n que l'e l1\'o l­
ta , 1\l ogut per les SC \ TS necess itats bio lògiques i emociona ls, és a cli r , per 
I:t gana i la necessi tat cI ' ,tfccte i seguretat , el nen cie poq ues setmanes s'int e­
ressa especialmen t per 13 persona que atén aquestes neecssitms i progressi­
\':II11ent per lOt el que l 'envol ta , 

El p laer o la satisfacció ò el princ ipi pd q ual el nen " ccep ta o rebu t ja ; és, 
en les pri meres èpoques, el cr iter i biològic cle l q ue és bo i clel que és cio ­
lent. I les primeres experiències cie pber estan preclom inantment centr;¡ ­
des en l'alimentació que s·estahlcix mitjançan t la ~ u cció ; aq ues ta, :11 111:1-
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teix temps que és el mitjà per a incorpo rar l'al iment , és una sa tisfacc ió en 
ella matei xa . L'acti v i tat de la boca alleugerei x la tensió psíquica i estableix 
de fo rma impo rtant la relació amb la mare. Els sentiments emocionals i so­
c ials, aix í com la percepció p rim i ti va del ) 0 , estan vinculats a l'acti v itat o ral. 
AI llarg de les progressives etapes del desen volupament , trobem tres tipus 
d 'acti v i tat que sorgei xen d e la funció nutríci't: I . El plaer en la succió i sa­
tisfacció de la gana . 2 . La func ió em OCio nal i social del somriure i el besar. 
5 . La funció intel ·lec tual. la fo rmac ió de paraules i el llenguatge. 

A partir de repetides experiènc ies de satisfacció de les seves necess itats es 
desenvo lupa una capac i tat de pensament embrio nari, fent poss ible la re­
presentació m ental i el record d 'aquestes bo nes experiènc ies en l 'ahsència 
de l'o hjec te que les satisfà . Pensament que fa possihle l 'espera, i que es fac i 
m':s tolerable la frustrac ió generada per l 'espera. Això permet la diferen ­
ciac ió progressiva entre passat i present , ent re dintre-fo ra, entre ) o-alt re. 
I amb les possihilitats progress ives cie simbo lització i comunicació s'anirà 
des lligant dels ritmes bio lògics asso lint nivells d 'abstracc ió més e1aho rats. 

Durant Ics primeres setma nes, el nadó do rm o bé està en un estat d 'endo r­
miscament m o ltes hores al dia i no més centra la seva atenc ió quan la gana , 
la inqu ie tud i la necess itat de companyia l'impulsen a fer-ho . AqueSt inte­
rès es centra al principi en tot allò que es relacio na amh l'apa rt de cures 
i sa tisfaccio ns que necessita: la cara de la mare, el pit, el biberó. Quan se 
l'atén en forma adeq uada i afectuosa, el nen augmenta el seu interès per 
les persones i coses que l'envo lten , q ue a poc a poc adq uireixen significat 
i impo rtància. 

Quan est,l despen , do ncs , comença a para r atenc ió al m ó n que l 'envo lta 
i es fixa especia lment en la cara cic la mare mentre l 'alimenta i el can v ia . 
Coneix l 'o lo r i cada vegada més c::Is soro lls famil iars - la ve u i les passe~ 
cie la mare. En pocs m esos, el bcb<è eon(;ix detalls de la seva rea litat ex ter­
na , els llocs o n vi u habitualment, Ics pnsones de la seva família i les dife­
rències en tre l'l les; diferencia la seva mare C0 111 a persona centra l i li dedica 
els seus m i llo rs so mriures i rialles. 

El somriure és una de Ics p ri meres respos tes o esbossos dc percepciÓ del 
m ó n extern . El somriure dirigit a la marc quan se sent sa tisfet representa 
un pas dd nació envers un compo rtament actiu i dirigi t que des d 'a lesho­
res adquireix un paper cada vegada més impo rtant. La resposta del so m ­
riure és la manifestac ió de convergència de diverses l ínies de desenvolu­
pament en el marc de l'aparell psíqui c . 

D 'aques ta p rimera relac ió nutrícia i de les bo nes experiències que n 'obtin­
gui en depenen , d oncs , el desenvo lupament d 'un sentiment de confiança 
bàs ic i la poss ihi l itat cie transferi r aques ta bona relació a altres persones, 
i de p;'ssar el seu interès al mó n que l'envolta . 

De IOt això es dedueix q ue, d 'entrada , és millo r no sotmetre el nen a una 
excess i va quantitat d 'estímuls o de persones canvi'lnts. La re"' ció co nstant 
amb un" persona que el conegui bé i a la qual ell pugui aprendre a conèixer 



li permet el progrés envers una d iferenciació, o rientació i ass imi lació. Un 
nen al q ual atenguessin moltes persones alternant-se i subst i tu int-se segons 
els clics , es trobaria perclut i l i costaria m és cI 'aprencl re cie totes elles q ue 
cI 'una sola perso na que tingués am b ell un v inc le estab le. Si , a m és, se l i 
o feriss in cacla cl ia jogu ines d i fe rents, se l'alimentés cie fo rma canv iant am b 
gustoS i fo rmes cie clonar el menjar i se' l tras lladés m o ltes vegacles cie lloc, 
es tro baria m o lt desorientat enmig cI ' una multitucl cI 'experiències desorga­
n itzaclo res , i tind ria di fi cultat per a diferenciar-les. El mateix passa a la guar ­
de ri a o escola q uan el nen can via sov int de mestre o educaclo r. 

Spitz ha clescrit cie fo rma dramàtica la falta de reacc ió i d ' interès a q uè po­
den arriba r els nens amb mancances afec tives. Va fe r un es tudi cie nens que 
v iv ien en insti tucio ns, que rebien unes atencio ns físiq ues perfec tes però 
amb greus mancances en el p la afectiu d 'atenc ions maternes ja q ue una sola 
m ainadera s'ocupava al mateix tem ps cie deu nens. Aques ts nens, al cap 
d 'un cert temps, es van enfo nsar en un es tat d 'apatia amb una ca ra tOla l­
m ent inexpress i va arri bant fins i to t a una fal ta cie coorclinació cie la mirada 
i a una fal ta to tal cie resposta pel somriu re . 

L'estimulació del riure per a fer desaparèixer ex periències 
penoses. El riure com a descàrrega indiferenciada 

El somriure, doncs, seria un clels primers signes d 'un procés mo lt graclual 
cie reconeixem ent cie si matei x i cie l 'altre, una fo rma de com portam en t 
comunicatiu i actiu , així com una cla ra expressió cie satisfacció . Ara bé, el 
nen és un ésser humà que comença la v icia amb to ts els intensos sentiments 
clels éssers humans i aquestes necessi tats i sentiments só n m o l t poclerosos, 
enca ra q ue la seva relació am b el mó n es trob i no m és en els seus com ença­
ments. Aq ues ts sentiments són glo bals, no hi ha matisos i el nen petit po t 
passar amb la matei xa facilitat es tats cI'enorm e felici tat , cI 'extrem descon­
sol i situacions ansioses . 

Partint cI 'aques ta base, poclem pensar q ue la primera infància és un procés 
gradu al cI 'en fortiment cie creences. La capacitat de con fi ar en si m ateix i 
en els altres es const rueix a poc a poc, mi t.jança nt inno m brables experi èn­
cies bones. , Bo nes», vo l d i r bastant sa tisfac tò ries, en què la necessit.at o 
l' impu ls ha es tat p rou satisfet. Aq uestes experi ències es posen en relació 
a les cl o lentes, paraules que uti li tzem quan la ràb ia , l' ocl i i el clubte es fan 
p resents, com és inev itable que pass i . Tot nen en clesenvolu pa ment ha cie 
trobar en ell matei x un espai cies cI 'o n pugui actuar i constru ir en ell una 
o rgan i tzació cie ls seus impulsos l ibiclinals i agress ius; ha de clesen volupar 
un m èlOcle personal per a v iure amb aquests impulsos en el m ó n parti cular 
que l i ha IOcat i adaptar-s' hi , i ai xò no és fàcil. 

D 'o n sorgeixen les d ificu ltats' En primer lloc, el xoc bàs ic enrre clos t ipus 
de real i tats, la cle l m ó n ex tern que tOlS podem com part ir , i la cle l món in ­
tern personal fe t cie sent iments , idees i imaginació que ex isteix en cacla nen . 
Des q ue nei x. cacla bebè s'enfronta amb el m ón ex tern . En les prim it ives 
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experiències alimentàries , els desigs es comparen amb la realitat ; el que s'es­
pe ra i es desitja es compara amb el que es rep , i sempre h i ha una d istància 
entre el desig i la realitaL AquÍ intervé també la fo rma peculiar i ca rac terís­
ti ca que té cada un de reb re, ja que hi ha nens que tenen una majo r capaci­
tat intrínseca d 'aprofitar-se cie les bones experi ències i que pesen en ells 
m o lt m és que les do lentes. Fins la m illo r realitat ex terna és decepcionanr 
perquè no és també imaginària i , encara q ue sigui poss ible de manejar-la 
en cen a manera, no es tà so tmesa a un cOlltrol màgic. 

Per tant , al llarg clel seu clesenvolupament , és inevi table que pass i per es­
tats cie clesil ' lusió i això és tO t un procés_ Una cie les tasques m¿:s impor­
tants de les persones que en tenen cura és aj udar-lo en aques t penós pas. 
I això pm ser clifícil. Els pares, preocupats per pocler proporc io nar al nen 
to t el que poden i fe r-lo feliç , hi es tab leixen una relac ió a basc de molts 
es tímu ls per ev itar-li la tristesa . Juguen . inr enrant clistreure' l. a base cie fc r­
li pess igolles. tirant -lo en laire perquè oblid i ci malestar, la Irislesa O la rà ­
bia . El nen riu exci tadament com una fo rm a cie descàrrega d 'una e moció 
con fosa: això no ajuda a dife renc ia r els seus estats emocionals i es pOl sub­
mergir en una exre r i è n c i ~1 indiscrinl inada. El nen no se sent acollir. SL .sent 
clesconcertat i pm sent ir que en el seu m ón emociona l no pOt have r-hi lloc 
per la tristesa O la ràbia , i no por clonar lliure express ió al que l 'angunieja . 
Dc la possibi li tat cie tO lerar aquests estats emocionals i elaborar-los en com­
pany ia, en depèn en part la capacita t per a estar sol. Allramenr es pOl pro­
duir una relació incliscriminada, una fa lta de cliferenciaciú. i UI1J dependència 
excessiva cie ls es tímuls cie fora . 

El q ue volclr ia des tacar en aquestes breus n()[es és que les observacions 
sob re el clesenvo lupament cle l nen mos tren que, fins i tOt en els primers 
an ys. lenen ans ieta l i conllicles i q ue paleixen grans cles ilusions. H a cles:l ­
paregut la c reença en el "paraclís cie la infància'_ La vi cia no els resu lta t,!ci l 
encara que els o fereix i tOta m ena cie coses bones, i q ue no hi ha un nen 
sa q ue no pass i per m om ents ci e cl es il'lusió, trislesa o t'àbi;, a menys que 
fac i una falsa aclap lac ió preSentanluna concl uc la cie submissió sense espon­
taneïtat. S' ha cie fer clintre cI 'ellun espai per tO lerar i el,d)orar aques tes emo­
cions i també Iro bar-Io a fora per poder-les expressar sense q ue s'imenti 
ofegar-les amb es tímuls. pess igo l les. activiuts i di ve rsions aclaparadores 
i que el poden confond re m és. 

El riu re pOl ser , com és el més evident. una expressió cic satisfacc ió i felici ­
tat , però hi ha qualitats cie riure que rep resenten una forma dc desdrrega 
ex c itacla cI ' unes emocions que li resu ll en into lerab les. 

A.G .E. 
Bibliogra fia 
r-. l >, LF. P . D(l l' \1I{ GII{\ IIIl, A . l'sychotJíérafJil:' du p remier (/Mt' P.tn:-- Pre ... .,c'> l I)n t'r..,lt.llfC~ lli: Fr~l1l(l' 
( I.e fï1 ro\l ~e ) 
Pr.REI.S.-\'~-l!v.. M . ()b3er¡(lt iónllt' lJelJt'S B:l r('l'lon~ P:lIdó". I l)RI 
Pf:REZ.:, .... r-:( 1HZ. ¡\ \. . ()!JS(' IT(IOón de I¡,,¡ns \3:¡fccl(m :1. P;J idú'i, 1l)~6 

:'l'IT7. R A.o De III I/a issann' ala !uu y¡!e P.Hi., 1' .1' F 
Ti )RR,," , E. o Què es ser nj¡io B:lrct!lona . '-;1 G.ly:1 eiL'nci:1 
RIII Ill f. r-. l t\ . FI.~ drels de 1"/llft1111 B.lrcelun.J. NIl\".1 Tt:rr.1. 1 LF 2. 
\X'I'\t'-H OT. D.''' .. C() I1()::X t1 él 5 11 ni/i(1 Ibrn . .:[ol1 :1. P:¡¡do ... (P:¡ure ... t' tnjo,.) 



visca la pepa! 

In-37 



38-fàn 

• 

• 

El llirus HTL \I- III, aRelll de la SIDA 

LA SIDA I ELS INFANTS A 
L'ESCOLA 

DOLO RS O RTA . MERCÈ FORÈS 

Sembla que la SIDA ha esdevingut la malalt ia de moda també a Catalun ya, 
ja que darrerament mereix una gran atenció per pan dels mitjans de comu­
nicac ió soc ial. T o t i que ci nombre de casos al nos tre país és mo lt b:li x, 
el caràcter transm issib le i ep idèmic de la malaltia , el fe t de no disposar t rUn 
trac tament eficaç i les dificultats d 'obtenc ió d 'una vacuna, així com el grau 
d 'afec tació de determinats grups de la poblac ió (homosexuals, drogadic­
tes i hemo fíli cs principalment) fa de la SIDA una malaltia amb un gran res­
sò soc ial. Aquestes r:lon5 justitïquen la m,lx ima difusió de les mesures pre­
ventives per controlar la seva transmissió i sobretot la info rm ació prec isa 
als educadors i responsables de les col 'lectivitats per tal de clonar criteris 
d'actuac ió sense provocar si tuac ions de pànic inj usti fi ca t en la població, 
tot garan tin t les mesures de cont ro l i el suport psicològic als afec tats. 

La malaltia 
La SIDA o Síndro me d ' Immuno defic iènc ia Adquirida és una malaltia pro­
duïda per un vi rus, el VIH o Virus de la Immunodeficiènc ia Humana , que 
provoca una minva de les defenses naturals de l 'o rganisme i per tant dó na 
lloc a l'aparició d ' infeccions greus, produïdes per gèrmens que normalment 
no ens afectarien , i de determinats tipus de càncers. El VIH també pot afec­
tar directament el sistema nerviós provocant alteracions neurològiques. Però 
no to tes les persones que entren en contac te amb el virus presentaran la 
malaltia . Segons els estudis disponibles, sembla que això succe irà només 
en un 10-30 % dels individus i al cap de 2 a 5 an ys. La resta , en la majoria 
dels casos, poden no tenir cap tipus de símptoma (portado rs assimptomà-



tics). En qualsevol cas , la presència del virus dóna lloc a la fab ri cac ió d 'an­
ticossos que podem detec tar mit jançant determi nades proves d ites serolò­
giques. Per tant , quan una persona presenta anticossos (és diu que és 
seropositiva) significa quc ha es tat en contacte amb el vi rus, i que és po­
tencia l!nent transmissora, però en can vi no vol dir que estigui malalta . 

Les formes de transmissió i de no transmissió 

El VIH s'ha t roba t a la sang, al semen . a les secrecions vaginals, a la saliva, 
a les llàgrimes, a la llet materna i a l 'o rina . Però no !Ots aquests p roduc tes 
tenen la mateixa capacitat de contagi , ja que aquesta depèn de la concen­
tració de vi rus i del tipus de contac te físic que s'es tableixi . Així està ben 
demostrat que el VIH es transmet per: 

- El contacte sexual íntim amb una persona infectada . 
- La transfusió o inoculac ió de sang o productes hemàti cs contaminats. 
-La donació d 'òrgans, semen o altres tei xi ts contaminats. 
- L' intercanvi de xeringues i agulles contaminades . 
-Via materna al nen durant l 'embaràs, en el moment del part O en el de-

curs de la lactància . 

En canvi , no h i ha evidència de transmiss ió del virus per: 
- El contacte social habitual (donar-se la mà, besar-se, etc ... ). 
- L'aire , a partir de les go tetes que llancem en parlar, esto rnuclar , o !Ossir. 
- Els objectes, fins i !Ot els utilitzats per a beure i menjar. 
- La utilització dels lavabos. 

Alguns es tudis publi ca ts en els darrers mesos corroboren el fet de la no 
transmiss ihilitat del VIH en els contactes familiars i convivents de malalts 
amb SIDA , 1.2 entre nens hemo fílics i no hemo fílics que conviuen en la ma­
teixa escola' després d ' una m ossegada d 'un mala lt amb SIDA .' 

Ca l doncs pensar que a l 'esco la, el risc de transmiss ió de la SIDA és pràc ti ­
cament inexistent , sempre que es mantinguin les co ndicio ns higièniques 
necessàries per evitar la transm issió de qualsevol malaltia . 

Nombre de casos en nens 

Un aspecte que té interès comentar és el fet que el no mbre de casos de 
SIDA en els nens, és ara per ara mo lt baix a Ca talunya ( 1 sol cas) com a 
Espanya (7 casos) . Els casos de SIDA pediàt rics es donen en nens que han 
rebut sang o productes hemàtics contaminats (hemo fílics, transfUSions) o 
bé en fills de mares infectades (mares que han tingut contacte amb el vi­
rus) . Tenint en compte que al nostre país es donen propo rcionalment mo lts 
casos cie SIDA entre els drogaaddicteS per via encloveno sa és possible que 
es produeixi un augmcm p rogressiu cie ls casos de SIDA en nens fills de ma­
res drogaaddictes. 

El nen infectat a l'escola 

Les recomanac io ns dels gru ps d 'expens intern aCionals' ·" coinciclcixen en 
la va lo ració dels següem s aspectes: l'assis tència dels nens infec tats a l 'es­
cola, el supOrt psico lògic a in fants i parcs i la confi denc ial itat de la infor­
mac ió indiv iclualitzada no més a les persones responsables dd nen . I l 'aco rd 
respecte a les activi tats sense ri sc i aquelles quc supose n un possible aug­
ment del peri ll cie co ntagi , i que req uereixen mesures p rcvcnt ives . 

L'assistència 

El fct que el nen infectat amb d vi rus de la SIDA assistei xi a l'escola no 
signi fi ca més risc per als altres nens de la classe, ni de l'esco la, ni cle ls con­
v ivents familiars. La relac ió amb d s altres infants és beneficiosa per a ell , 
i no ha de ser objec te cie sepa rac ió pe r ca usa de la infecc ió mentre no hi 
hagi indicació mèd ica q ue ho justifiqui. 

La confidencialitat 

El coneixement individual itzat dels in fectats ca l q ue el tinguin nom és k s 
persones que tenen una respo nsab il i tat sani tària o soc ia l clirec ta sobre el 
nen o a l' escola. És necessari tractar amb mo lta cleliGlclesa aques ta info r­
mació , per tal de no crear silUacions de rehuig co l ·lec tiu injustificat , que 
augmenten el p,tt iment psico lògic del nen afectat i cie la família, i no millo­
ren les actituds envers el fet, sinó al contrari creen situac ions de difícil control 
en la poblac ió . 

Activitats que no presenten risc 
Q ualsevo l activ itat no rmal a l'esco la es pot desenvolupar sense risc. Així 
el fet que els nens comparteix in llapis, jogui nes o altres materia ls no com­
pona risc elevat. Tampoc presenta risc x umar-se els di ts, llepar joguines 
o mossegar llapis o al tres objec tes, o !Ocar instruments de ven!. Si es man­
tenen les condic ions higièniques que requereixen els infants en col ·lec ti ­
v itat , els nens poden tenir una relació habitual sense peri ll de cóntagi. Els 
exerc ic is físi cs i la natac ió es poden realitza r no rma lment en conjunt, ex­
cepte contraindicació mèd ica per al nen afectat. Q uant a les excrecions d 'ori­
na i de femta , cal observar les mesures higièniques que ev itin la seva dise­
minació . És fonamental seguir les no rm es establertes per tal d 'evi tar la 
transmissió d 'al tres infeccions (rentar-se Ics mans després de manipular cada 
nen , llençar les deposicio ns al wàter o en lloc segur que impedeixi contac­
tes posterio rs ... ) . 

Situacions susceptibles d'augmentar potencialment el risc 

To ta manipulació de sang d'un nen infec ta! pel virus cic la SIDA po t com­
portar risc. Així, en cas de ferides en nens afecta ts, cal utilitza r sistemàtica-
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m ent mesures desinfectants amb els an tisèpti cs habituals, i amb lleixiu di­
luït per als objectes tacats. 
Si un nen infec tat pateix un deterio rament mental o una baixa impo rtant 
de defenses, se rà competència sani tària determinar la situac ió m és acl ient. 

En conclusió 

La p resència a l'escola cie nens infectats pel V IR US de la SIDA no ha cie CO I11-

pOrtar un risc dc contagi per als nens o per als aclul ts. sempre CJue s'obser­
vi n les m esures higièniques reglamentàr ies i hom conegui les m<:sures que 
ca l prendre en cas de situacions paniculars. 
La cooperació entre eduGtdors i personal sa nitari per a la clifusió cie la in ­
fo rmació sohrc les rnesures prevenrin:s és necessària per <.:vi tar les situa­
c ions cie pànic co l ' lectiu injustificat i promoure actituds posili \ 'cs per a la 
salul pllb lica. 
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UN TOC D'ENCERT PER COMENÇAR 

Una nova sèrie de Pre-escolar 
per començar be. Per aprender jugant. 

Per jugar aprenent. 

Coordinada amb El Pont, 
el nou cicle inicial 
de Grup Promotor-Santillana. 
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UN PASSEIG BEN CURIÓS 
O «roda el món i torna al Born» 

ROSER ROS I V II.ANOVA 

t'I pollet TOlletl'ol sortir afer Ull tomb aqllesll7lati. Prell el cislell pel que 
pugui passar. 

Tot just Sl/rt del gal/iller es trol}a IlIIa ploll1a per terra. La cul/ i se la guarela 
al ci stell. 

Passa pe¡' l'era i es troba l/li cuc. listira i estira i ob ... ! lla eral/li cuc, era 
1111 cordil/ . El cabdella bé i ... cap al cistell s '!Ja dit ! 

Per la , 'o ra del camí es Iroba uI/a ca ny a . S'utura i ell cull l/na fulla . la 
m és telldra que troba. Se la posa a la boca i comellça a bufar: l let aquí 
ulla trompela per a jugar! I despr és de fer-la sonar. en Tallet se la guar­
da al cistell. 

-A lllh to t aquest cistell tall ple. al1iré a veure la g rallo ta Carlota i j uga ­
r elll 1I//a esto lla plegats - pellsa el pollet TOllet . 

Tal dit . tal fet. enfila cam í per allar ala bassa. però. l 'es' hi ba alglÍ que 
110 el deixa passa /' : és la l 'acCi Paca que és adormida al mig del camí. 

-COlli iii 'bo faré ara per poder passar? Ulla l 'aCCI és m o lt g r ossa i jo. po­
bre de mi. sóc IClII xic. tall xic ... .Ia /)0 lillc.' Li fa ré pess igolles amb la plo­
ma que duc al cistell i així la despertaré. 

Guili, guiti. guili, li fa ell Tonet . Però la ¿oaca dorm com U/I IrOIlC i 110 
mou lli l'ullgla d'ull dit . 

- Si ami} les p essigolles 110 puc, què faré ara jo , p obre de mi si s'ÍG lall 
xic. tall xic.' .Ia bo tillC: tocaré /}enfortla lrompela de cany a que duc al 
eislell. 

Teeet , teeeel ... bufa eu Tallet. Ferò la l 'a ca Paca lé el son tall ben agafat 
que no obr e lli Ull sol ull. 

- Si am/} la tro mpeta n o /Juc, quèfaréjo, pobre de mi, si sóe tCIII xic. tan 
xic' ... .Ia bo lillc: lligaré bell f o rt el cordill que duc elllre aquests d os ar­
bres i així p odré passar sellse bell 'el' de despertar la Paca. 

Un IIIIS p er aquí, UIlIIUS p er allà, ell Ta llet passa per sobre la l'aca sellse 
tocar-li lli Ull p èl . 

Fi llalll1 ent. el/ Tonel arriba a la bassa, disposat a jugar alllb la g ra llo lCl 
Carlo la que s'eslà de panxCl al sol. 

- /Iola Carlola, be l'i llgul a jllgar alllb tu . 

- .IIolt bé. 17I0 lt bé. I a què podriem juga r .' 

- H o tillc 101 pensat . He dut Ull c istell carregat de coses . .llira. 

Ell 'l'ollet posa la mà dills del cistell i .. 

- Qllè se 11 ha fel de la ploma? L 'ba deixada als P(Jus d e Iu l '({ca Puca des­
prés de fe r -li pessigolles. 



- lla lrompela cie canya, on ba anal CI parar? S 'bCl queclal al custa l cie 
I 'orella cie la lIC/CCI Paca després que en Tonel ba fel u l'I. leeeet' llarg, lla rg . 

- I . Oil és el cordill que es pensal 'CI que em IIIl cuc? S'ba quedal p enjal 
en tre els dos arbres ... 

- Bé - reclifica en Tonel - D UII I el cis/ell carregat de COses. Am, p erò 
és !Jen hf/i!: no hi /:Ja res. 

- I com ha estaI això? - pregu nta la CarlolCl . 

-De debò que [Io ls que ,'!:Jo e:x1Jliqui? -diu en Túnet aninlat. 

-Oi lC/III ql/e sí -fa la Carlola. 

I ell Tonelli bo conla tOI, fil per randa: be sorlil aquesl malí amb el meu 
cistell sola el braç quall de soble .. l 

Qllan en Tonet ba acabal. li diu la granota Carlola, lo la embadalida: 

- OfJI Però si això que 1'11 'bas explica t és com un conle .. 

- I és cla r que sí, ben igual - respon en Tonel , to l cofoi. 

Despr és de IOl això, el pollel Tonet se'n to rna cap al gall iner mentre la 
g ranota Carlola neda per la bassa. 

[-fan passal l/ns dies. La granota Carlola és a la bassa on juga a salta r 
de pedra en pedra. 

En To net s 'bi acosta i li cliu : 

- Escolla Cm-Iota, no saps pas l/11 COllle per e.,pliear-me? 

-Apa, seu aquÍ que le n 'e~:plicaré Ull: diu que una vegada hi bal lla un 
pollel que l)jv ia en /.I.n galliner i /.I.n bon dia va sOrlir de cC/sa seua Cll'nb 
un cistell a sola el braç. De soble .. J 

Quan la g rano la Carlola acaba d 'e.\plicar el seu conle. diu en Tonet /In 
bOll xic enloclanat: 

- f11ça, Cm'Iola l però si aquesl conle m ÏJa passa I a mi! 

I la granula mall el cap Iol dienl CI ell Tonel . - DOlies així, és ben segur 
que l 'bal/ rà ag radeu. 

AfJI i sabeu a qui també li agmda molt.> DUllcs. a la vaca Paca que des 
que la g ranota Carlo la ba començal a obrir la {Joca, s '!Ja instar lat vora 
seu i sense fer ni gota de soroll escollava, embadalida, l o t allò q/le anava 
passant. Ella poc que s 'bo pensava que aquell cunle també li baJlia pas­
sa l a ella! 

R.R.V. 

I Aqui. podeu explicaT eh IC1'" Cll pruncr;} l)(:fS(ln:1, ft'nt -VO~ ¡}J ud:lr ¡x-b nens que ahi :tl1 lf,1Il mcmOrl({.H11 In. dllo.: 
rcnt.~ scquèncics del ¡:ontc 
2 . Aquí, po deu explicar el cont e en la forma qut' :.oku c>:p lil';lr-lu, i n ~ lUCI)! fr:lscs 4dc COlll C_ (VCI aqUl qUt' una vcg:1 
da. ell que si. ). fenl ,'>crvir :It¡m:'[ {OP la [crccr J ~rson3 
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informacions 
'----.... --~---.... --_/ 

FAPAC lles Jornades 
L~ ¡:~derac i ó d 'Assoc iacions ue l'arcs d ' ,il um nes de Ca talunya o rganilz:1 
k s l l es, Jo rn ades d'Associacions de Parcs d'Alumnes de Catalul1\" t. Tin ­
d ran lloc a Sant Feliu cie Llob reg:tt el proper dia 9 de maig, En aquestl's 
jornades ci trehall es fa r:'! per ponències, i Ics quatre ponències que s'or­
ga ni tzen són : el, Con,elb bcolar" el fun c ionament d 'un Cenrre d ' Ensen­
yamenr ; el p rojecte educatiu e ll rdació :l I regl~lIne n[ de règim inlerio r : i 
ci paper de l 'APA . L s pod ran don'lr I11':S in fo rmaciú al respecte si tru(jueu 
al telèfon :I -I' -2 2- els dimarts de 6 a S del vespre, 

Aprenentatge llibertari i alternatives 
l)el2(, de julio l al 2 d 'agos t es l'aran 'I Barcclon'l , LI'JI"S ~ Iundet » les 1\ 'jo 1'­

llar/as JlIlenu.lcioJlClles de AjJ1Y!lldiza¡e Liv{!rltn-;u )' f lllerl¡al;¡'(L"" o rg;,¡­
nilzades per l,I Federa c ió dï ': nsenY'II;lenr de Ca talLl nya de la C.N.T, En 
~Iqucstcs jornades hi hau rà ddxtls sobre expe ri ènc ies diverses. cursos. "c.> 
minaris, lertú lies, ralle rs i aCl i\' itats ue IOta l11en,t. Per a q U'l lse\'ol informa­
c iú podeu telefonar al 21 ~ - 6 26 () 21 S 198,'>, demana nt pel departanlent 
d 'ensenya m ent . 

Llengua catalana a l ' escola bressol i al parvulari 
El :; i I cI 'abri l es van celebrar a LILitl :1 unes jorn:ldes d 'es tudi amb ci tílOl 
de , La llengua ca talana a l'escol;1 bressol i :11 pa rv ulari en els països ca l :l­
lans», L'exposició cie les clife renrs expc ri¿'ncies uutcS a tcrmc arreu dels 
Paï!-,os Cal:dans, i lïnterClll\' i d 'opinio ns e nt re els ass is te nts, van pcrl11~­
[re d~ co mprendre i analil Z;¡r el m o ment de norm ~ll i l z; l (' i ó l ingüíst ica en 
el qUè es ¡roba Ict nostra comunitat , S()brclO t pe l q uc ra a l,I rase'cI', ldquisi 
ció del llengua tge, 

La marxa de la campanya 
«Defensem l'escola pública i la seva qualitat» 

Lc ... d:lr re.:rc.: ... reun io n:, dd Secrl't:II"1:11 i d :Iqllt,' ... t amb It;.., taule ') han conc rct :1l el 
ll.:m:'l -fL'i\ ' indicac ió g lohal ue.: LI C.~.11llp:Jny:1 en d p fL'~el1l any: 

O' l n prL'~..,uro~t ex tr:Ulfdin:lfi lI<.: .í f 000 Il1ilion~ pe f :IUI1:1 c~cob púhlica cat:llana 
d<.: quali t:JI . 

:\queM<I xi!"r:1 ..,ign ificll.¡ del1lal1tb d ' Ull Incn .. :rn<: 11I dd 1') 'X, del pressupOst d ' <.:n ~ 
"'L'nyal1lL'nt de I;¡ Generali t:ll en la línia tl'~ l n:tr a duplica r-lo en quatre any"' , ..,itu:lnt 
la deuic:1.ció :1. l'enseny:ll1lelll <.:11 d 6 l'{, tle l r I. R. 

En ci dal"fc r documc.:n t tk l Secrel:.triat es !t:¡;t Un:l an3lisi de l p ressuposI d 'enguany 
i ..,cl qua lificl , 'a Lle conse rvador i I"f .. :g r(;b~ iu T O l .... c.:gui t e~ recollien les p r inc ipals 
demandes, que justifiqucn :tque..,t II1cn .. :mc.:1H p ressupostari , i que ('!'i COllcrelcn en 
qU:lI re gr:lI1s b ines: 
I . La graluiwl rea l 
2 . Ensenyament públic cie qua litat i ;1 1':¡h:¡.., 1 de lo thom 
5 lln nombre sufici<':nI de.: mL~lfL':' i professo rs, amb bona fo rm ació perm:tncl1I 
I Locals :ldcqua[s, 

Amb aquúst document es deman;¡ c.: ntre,·¡""t:l al Sr. Joan l.u itan . Fou conccditb 
el di iou~ 12 de març. 

El .) r . Conselle r es mostd coilld dc m 3mb aquesta demanda cic p ressupost ex ­
traord inari i \':1 fer la p roposta al Sccr("t~l r i :tt de Ifcb:tl l:i r conj untament en el db­
sen y i quantificació d 'una escola pública de qU:llit:H. 

El Secretariat ha "a lo r:1I ;¡qucst ::1 p ropo..,t:,¡ po:-.an l c inc condicions p rèv ies, l'ac­
ceptadú ut.' It.'~ quals suposa una bona ' ·olu mat de la Conselle ria ue trebal lar en 
aquesta línia . Són : 
I. c.ompro mis escrit cie comp limc l1l del p la qua[ricnnal. Te1l1por:.tlitz~l ció Ut." la 

supressió d'aules h;¡bilir;ldc:-,. 
2 C() llgd~l <.: i () Lle le:') me~l1re:-. 411L" :') ·ap l iquen pel clesce n'i cic nat:¡Ii,at , :Ii\ò supo:,a 

poss ibil itar un increment dI,,' p ro fe~"'()rs pcr cl::! u,..,tre i la recuperaci ó cI 'esp:li s 
per :1 l'e:-.cob . 

.~ . Concreció de b quot;¡ que 1)(.' 1l . ..,:1 e.., mer\·:.tr ci Departament en ci pressuposI 
cx I rao rdin:¡ri . 

-I . Que le~ persones del Dcpart:ln1l'nt p rc:.cn l ~:1 Ie.,,> negociac ions tinguin c1paci-
1:11 òc.:usòri:l . 

.::; . Fi ue I"estudi el I r. de maig i en clda reuni6 es demana un comunie ll per es-
c rit de la feina feta . 

El St:crel ari:ll i_I h:1 !1OI11t:n:1l le:, pt:r~()nes q ue per la s(',"a paf! formen 1:1 comi:-...,iú: 
ara f:llta la rcspos{~1 cid Ocpartamcl1l . 

En C1S dc no prosper:lr aquc:,{:ó, Cl) nt ;Klc~ c:'> l :i Irch:.tllanl -.;;e en una mobil itzac ió 
b primel"<l quinzena lk: ITI<Jig. 

Pcr inform:lr a ks Illc~e.., i cenlfL':, c~ l :l p re\' bt ~1 un:llrobada el dia -I d 'abril a I"es­
co la el S: lgre r ~1 les 10 cle l m :-lI í. 

Dc.:m:Jnt:rn q ue impulseu ell el.... \·osl res CCt1lrt.: :-:: la Campanya i I:i fo rmació dc Int:­
scs dc cüo rdin:lció. 



ESCOLA D 'ESTIU DE 
BARCELONA, 1987 

De l 'I al 14 de juliol. 

ASSOCIACIO 
de MESTRES 

~ ~ 

El local on es farà és l 'antic l'atrona l Ribas, ara Inslilut ci<: BCI' i Esco la cie 
FI', siluat al Passeig cie la Va ll d ' llebron. 

Enguan y, l 'Escola cI 'Estiu es farà només al 1l1 ~t(í, en tres sessions: de Y a 2 1,. 
cI ' ll , d'l!4 d c 12 a ~ /4 d ' I , i d ' I a 2/4 cie 3. 

Els curSOs de l'EE eS l<1I1 programats per c icles o seccions: 
I Escola Bressol (Mestres cie nens cic 0-3 anys) 
11 Parvu lari -C ic le Inicial (3-8 anys) 
III Cicle Mig (8- 12 an ys) 
IV Cicle Superior ( 11 i l ' I anys) 
V :\I onogràI1 cs o Generals. 

Enguan y. a 2~ ho ra es cleb:nr:l , ell g rups, «1. ': lco llimcJ1 t d e la diversitat a l' l's· 
co la)) . Ser:] el Tema Gener::!! i. co m a ral , es clon:lr;'1 compre cic lJ feina f'cra 
al Diari cIc l 'EE. i sïnlen t:lr:l quc lots c ls assislents a l' EE hi participin d'una 
1l13ne ra o ~!ltra . 

Matríc ula : 

a) Per correu . Els qui viuen ~I més cle ... U km cie Ib rcdon:t poden m ~l lr icllJ:¡r ­
se per correu , en vi ::l1l1 nom, adreç:1 i Idèfon juntament amb la fo tocòpi:¡ cid 
tít o l dc m estre o ce rtifi ca t del centre o n treballen o del ca rnet d 'estudian l 
dc magisteri o bé certifi cat d e mo nit o r d 'esp lai, i acl jullt :lllt Ull taló J ll o m 
de . Rosa Sensat. amb l ' import cIe la quOta . 

b) Indiv idual. Del 8 al 19 dc jun y. 

e) CoI·Iec liva. Del 8 al 12 cie junv. 

I. ~I malrícu l,l es farà a l'Assocbc i6 de J\rlcstrcs «Hos:! Sensat », Còrsega 2 .... 1, rr:11. 
OIlOOS BARC ELONA TI. · 21707 O I. 

Els clrels cI ' inscripc ió - que inc lo uen el m:tlcrial - sc rall de :1.000 piCS . 

Estem a disposic ió eh..: totho m que vulgui info rmar-se Ili l'S tlc talla c.bIll l.'Ilt. 
Cornpl CJl1 tcn ir et rrograma e(lit ~1l :1 mitjan maig, 

ESCOLES D'ESTIU DE CATALUNYA 1987 
E.E. de l 'ANOIA (;rup dl.' \l e.,tre, de l'l\nul,l 
P :I ..,..,t: I~ \'e::n.J.lgucr, -I Tl" ~o f O .. ')j lf.\u.lI,ld.1 

E,E. de BARCE tQN/\ . 1{{h.1 ""e::n..,.H _ 
Cor'eg~l . 1 ~1 Td 1."'- (} - OI ILlrcdon:1 

E.E. de BARCELONA - 1U:lIlqllt:rna. F L Bl:inqll1,:rna 
\1 de "J;lIlt:1 Ann:¡ , I Td 2".-"'10 1 U;m:don:l 

E, E. de SANTA COLOMA <::.1:-.. 11 dd \ k"l r(' 
Brut III Tel ,.c.')2 2 '" I I "".!IlU C¡)lom~ 

E.E. d e:: BATXILLERAT e o lk DüUor .. I Lhu..: II{'1.n, 
ICuuhLt de CII.tluny.1 K T(: I . .c. 1- ()-.+ 2H 

E. E. del CAMP DE TAR RAGONA A ,\1 LlIl1p dl.' T.l r r;l~on.1 
Td l)--~I 2- OI Iku.., 

E.E. dC" FORMACiÓ PROFESS I ONAL Ili' d 1.' 1.1 l P( 
Dl.lgun:11. (H- l'cI. 2'19 -(, 00 Barcdon.1 

E. E. de:: F_P_ AG R A RI A ILE d c 1.1 l'AH 
Ethfio I·kc (ora( Td . 692 69 12 Bl'lI:HCrI':1 

E. E. "JA UME M IRET. G rup d e ¡\\e,tre::.., de !.Iekl.1 
C.Ullp de ¡\1:lrt . H 1'1.'1 ';-512 I H6 9:' 1.It'1(\;¡ 

E. E. del MARESME ,\Io\lmc llf Educallu d d ¡\ I.II'I.:-..mt: 
Ibr,lIl , I 2n Tel - ')0 22 60 \l.n .lrÓ 

E. E. d ' OSONA CCl1lrt' de Il c.'(·ur:-o <; d'O,:,oll;¡ 
]{bb . ue:: s_ Domènec, 2R T('] HH') S .. Só \'it' 

E.E. del PENED ÈS Grup de Mcs l rc~ dd Pcne(k~ 
PI de l'Exèrcit, j 'l'd , HC)O 46.28 Vilafranca 

E .E . d e LA SELVA Grup dc MeSlre~ ue la Sd,,:! 
C:unf Vell de Llore l Tel cP !. / jj ... 6 00 lU:m e<; 

E.E. de Ics T ERRES DE L'EBR E ¡\ IRP T " tk l'Ebre 
Berenguer I V. I) T el l)--" H '~d -9 T o n o':1 

E.E. de l a VALL D ' A RAN G ,\1 d l.-r;1 \ .1 1 út\r.1Il 
I\ P de Correu, . I Tel 9-~ 1(J I 00 <J2 \'Idll.! 

E.E. dt:l VALLÈS Oc. IMI~ ~:iI).¡uell :\.\1 T('rr.I .. ..,.1 
T d -2(1 1,. 9') I -1"0 I I 5') 
E.E. d e l ' ALT EMPO RDÀ )\ 1,\ \ \)(.-r :1 una E de Cu,llunY:1 
\-¡I.¡f.lnl . -l" Td l)"l ¡~ .~ OI 62 Figut! r t" 

E. E. de l 'A I.1' R GELL· CERDAI'iYA G ... I ¡\ l l rW:II-Ccrd:m~,1 

Td .... 'r _~ , y') 0 -.+ ()_~ i 'r2 /~H I ~ "i'\ 

E. E. del HAGES Apl e(' dl' ¡\ I dd l3:tge.: .... 
"":IJc.:,e::.., ,lrl Tel H- .?~ I H- .... bnrc';¡ 

E.E. dt:l B ERGADt\ (; 1\ 1 de.:! Ikrg;¡(Et 
PI. Dr Saló, (I Tl.·1 1'121 16 OH l\erg:1 

E.E. de la GARROTXA C¡\ I (k la G:trrul. ... :1 

TcI. 0.')72126 jH 2') OIOI 

E.E. de GIRONA. MM pt.'r :1 IIn:1 F. de C:1I :ll llny;¡ 
:\\. ) :Ium(' I. CJ9/<J-112 1 9 - 06 Gir\ln,1 

E.E. dt: l a NOGUERA GM dl.' 1.1 :-Io~Ut:r; 1 
:\\ Guimt:r:1 Tel .:;-V I I 'í I -2 B:tI:IHlI e r 

E. E. del RIPO tLÈS (;(\1 del Rlpollê., 
pI;¡ de -;:101 Pl.'fe Tel 1;-,!f-O 09 I H Ripoll 

E. E. d 'UR GELL·SEGA RRA G\I l ' rgdl"""·).!:lrr:1 
PI \1.1 101", I Tl'l 'rV~1 2.'" I H l':lrre::~;t 

E. E, del VA I.LÈS O RI ENTAL C¡\1 de (;r:lIlolk·r.., 
JO't:p l ll11be rl . 2'; 'T' t'l H-O \-\ 2"i Gr:Ul\ )lkr~ 

JORNADES PEDAGÒGIQUES (",M del P:tll.ll" 
BI,J¡e.: Igk'''It: .... In I d tr.c. lh:;¡ l)h ~-I Tremp 

Del 29 de:: llim .11 I (k luhol 

Dl.' l' I :11 I \ de:: Juliol 

IkJ 2') de JUl1\' .tl Illllt.- Jultol 

I)e I I .1 III dt' Ju llol 

De.:! .~(J d t' 11In~ ,l i IOdI.: Juhtll 

Ik ll ,d 10 (k lullul 

De l'I :11 I () d e julio l 

Ikl 1-.+ :11 19 l li: ~(· l C lllb['e.: 

Dt:! 2<J tk J un ~ :.11 I (I d e juliol 

De::I 2 ,iI 1 \ dt: ¡ultol 

Ik l .!-.+ :11 lS d "ago"i l <-SO Jun } 
.11 \ lultol E dt: N:lt lJT:l) 

Ik I I :11 I:;¡ (k' ,uliol 

De r I .lI .. dt: julio l 

Dc.:! . .c.O (k iun~ al iO d e.: lull\)1 

l >el 29 (k ,un~ ,li :;¡ d e juliol 

\)t! J' I :1' I (I dt' juliol 

Ikl 1 \ al lH ú · ;¡gt),.." i dd 
~ I O·:IH0..,t :l I .. d e.: "('Iembll: 

Dl'!, ;11 \) Oe.: ,etc rnbrc 

fk 1' 1 ;11 1(1 de "l'Ielllhrc 

Ik l' 1 .\1 - l k :'>l.1t:l1lbrc 

lkl 2-1 al 2~ d 'ap-n,'1 

[)el .! .11 I (J d l.' <;(·[1.'l11brt· 

Ik r I .11 ::; dl.' 'elt:lIlbrc 
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Llibres a mans dels infants 

:I ••• • ,., 

!tCtUtA fN '.::"Gf5 
"-

111111 

Gran part de 1'1 rasca que (an els educado rs de" inbnrs :¡1l:¡t1s del" 6 :¡n~ 's 
cunsislci x a c: nsl:n yar a l'infant a sistematitza r les seves percepcions. 

Les p<.:rcepcio ns de co lor: -iI Aix() L-S \ 'e rnl el1 , sí, això, les cire res són ver­
melle", els IOm~)q ue ts tamllé. I e l jerse i que porres" etc. 

Les percepcio ns físiques: -\I Això é~ d ur , això és tOll .. la tau la és dura. 
J::I panxa to va, ¡'armari és al l. el tamboret és baix ), etc. .. 

Les pcro.:pcio ns clel temps: -"Ara és cie dia, Fa M,I , la Il i l és Fo"ca, CI la 
tarcla no fa tant de so l " etc. 

Les percepcions quanlit3rh'es: «U n , dos .. trLs!» etc ... 

POlser pcrqu~ els educadors hi esrne rcen tanta eston~l , els l:cl ilo rs creuen 
necessaris els ll ib re, que fan refcr<:: nc ia :1 aquestes percepc io ns. I moll so· 
\ 'int fan col ·leccions senceres, adn,: ~· a<..l es als 111 és menLHS, o n dibuixal11s , 
escript o rs i lraductO rs s'cscarracen ::1 concrelar aquestes percepcions en 
fmma cie llibre . 

Així ens hem 11'(1):] 1 clamunt la taul ,l un munt caramull de llibres que to t 
i se r d ' ,,(!ito ri als diferenls Irac ten el maleix tem;r. D e IOlS ells n 'hem tri:lI 
uns quants. Hem p re feril aquells llibres que cOllrenien :¡(guna cosa m é" 
que el senzill lIislat del fet perceptiu. que cap ll ib re no pOt substituir . 

Així, per exemple, en ci l ema dels co lo rs ens hem eS limat m és el llibre: 

ELS COLORS, de Rosalia E. Aranda i MOlllse Gincsta. edilar per Cl"Uïlla/Edi­
cio nes S.M .. a 1:1 col ·!ccc ió "D j ardí de paper" l'any I \iR5. Mentre que 
la mJjoria dels altres llibres es limilaren a Fer un llistat de colors (cada pa­
gi na Ull co lor i no sem pre hen impr<::S). en aqucst lli b re conc ret els colors 
serveixen per a :llguna cosa, servei xen per a pintar: dos con i llc t ~ \'an a 
CIsa cI ' un pin to r , perquè hi ha el llum encè" ,"Cie111 que el pintor "a tacal 
cie totS colors: " eiem que els colo rs Surten clels tubs de pinlu ra: " eiem com 
es p repa ren cls p imells i b (Jaieu ; i "eiem ,0brelO t com cacla conillet , .;¡ 

John Bumingham 

CCoJrmtmrioo 

pintant el seu quaclre, un paisalge !lorit i una m:lrina , fets cie lO ts els ("o­
lo rs. Hi ha, doncs, un tractament narratiu específic que compleme11la I·ele· 
m ent clidàctic cie disti ngir cls co lo rs. 

A la mateixa edito rial i a la mateixa co/ ·Jccci ó Asun l3alzola té publicat DIA 
I NIT, o n des que sun el sol fins que surt la lluna veiem [(l t el que r:. un 
ga t en un dia . El ga t sempre es t') a l'I pàgina de la dret'l i en 'e ix d 'element 
indicat iu , mentre que a la plana de l'esquerr;] hi veiem els elem ent ' am­
bienta ls, la cuina , la roba es¡c"a, la leu lada . "Iaturalmenr, no és lan r ic ni 
ben seqüencial com l'anterio r . pel'o la ¡¡ ' Iustració té una qualitat remarcable. 

L'e(lito rial I:larcanova ha encCtal un;] co l· /ecc ió per als menuts lilulacla . PI"i­
niers passos» . Aqu eS ta co l·lccciú comprèn una sèri e de yo lullls lracluús 
cie l 'anglès. no sempre cI'una manera afo rtunada. No obstant aixh. un dels 
tíro ls: ANEM AL PARC , de Sh irle,· I lughe." és adicnt pel CJue Fa J I" per ­
ce pc i() quanlilati'·'l. Es tracta d'un passe ig pel parc. amb l'avi . El p;¡rc és 
ple de coscs que es poclen comptar. no més n l li h:1 un'l que no, pere) tan l 
se ",¡J perquè ha ;Jrrilla t l'bora de berenar . 

I pel que fa als llibres de percepcions Fb iques. relacio nades per pare lles. 
els oposms. hem triat ci llibre d' un altre auto r anglès . .J oh n Hurningham . 
publicat per Altea amb e l títo l de CONTRARIOS . 

l fn nl ~n<:ix nen \';:1 com partint Jc:-, sensacions i percepcions opusades ::1mb 
cl iferents compam's: un gal. un gos. un dr'tc, un ninot de neu . la llebre 
i la tortuga. etc ... fin" a se r engo lil per Ull cococlril. L1't>lim:1 q ue no Iotes 

les sensacions prcsent:ldes són dc:lm;¡tcix grui x i que el ritl1ll' creixen l tic 
l'acci" ,igui desigual. 

Però ¡'I se sap! Per molt que l l igu in els llibres. res no subt il ucix la propi:1 
exper iènc i:!. 

Teresa Duran 
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I I I I I I I I I I I 
Cogno ms 

I I I I I 
Adreço 

I I I I I 
Codi P. Població 

I I I I I I I I I I I 
Telèfon 

rn 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
No m 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

I I I I I I I I I I I I 
Provincia 

Se subscriu a In-fòn-ci-a (6 números) per a l 'any 1987: 2.270, - Ptes. 

Pagament: per taló ad junt a la 8utlleta ' 
Per domiciliació bancaria 

Butlletí de domiciliació bancària 
--------~~~-------

Nom ; Cogno ms LLL.LI-LI--,I_-'--'_.LI-LI_ILLI -,-I--,I-LI .LI--,I-LI .LI.J.I_ILLI -,-I--,I-LI .LI--,I_IL.LI .J.I--,I---,---,---,--, 

No m ; Cog noms del 1;lulo, I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

I I I 
Bonc/Coixo 

1 I I I 
Pob lació 

---' LI LI "---'-~,-L-1--,--"---.JI--.J1 
no . compte / llibre ta 

! I 

I I I I I I I I 
Agènclo 

I I 
Provincia 

: Senyors: Els agrairé que amb còrrec al meu compte/llibreta atenguin el rebut 
~ que anya lment els presentarà {c Roso Sensat» O.c.p.s.a. per al pagament 
e de la meva subscripció a In-fàn-ci-a 
Q. 

GI 
:> 
GI .; 
e w (firma) 

biblioteca 
L-______ ~~2==~~-~---.. --/ ________ ~ 

10 ANYS D'ESCOLA CATALANA 
A CATALUNYA NORD 

La Bressola. !:l," ·celolla . Ediciulls 
62 . 198- . 

AC¡U L''; l lli b ret commemo raüu dels deu 
:lI1 ys cie J'esco l::t ca ralan a La Urcssola. a 
la Catalun ya del Nord . ens pcrmcr de co­
nèixe r l' irinc r:lri h istò ric i con [(:, x(u~11 

cl'aqucs r:1 cXlx r iènc i:1 c ..... co lar. T é Ull ve­
r¡rable \ ':lI o r !(:~ t i mun i <ll , sob re una m a­
ner;¡ dc fe r es{'o b , insri rada e n prin ci pi 
c n k:s ik:lsl o les, però q ut.' un cop posa ts 
~ fe r esde \'é lllU escola difc ren t , amb les 
con no tacion s ue les lluite., prò pie:-, d e 
la gt:11I cid Rossell( l. Situ:lcla ac tualment 
~I P<..: rp in y:1. La Bres!-.nla po rta :lterrne les 
:--e \'es t:lsques e¡.,colars amb regularitat. 
i 11 :1 rebut el ... uPOrt de 1l1n lta geni d el 
Princi pat. Es trac ta, doncs. cI' un c1ocu­
m el11 inte ressam de conèixer sob rel o l 
per :1 la genr in ren,:ss<l lb pel f't.: t lingüís­
ti c i pe r les relacions d '~14ues l fe l :lmb 
el seu ento rn , 

\'1 LLI ) E NDAS . 1\ 1. Dolares i altres. 
Sueíio y alimentación infantiJ. 
Madricl . NarCt:a, 1986. 

FllIibrc p<.; rrany :11:.1 «Co]ecc ión Paure:;», 
Amb :¡q ues l:J .,en zi lla c() ]' ]ecció cie but­
xaGI.I'cdi l o r i els3u lOrs es p ro pose n etc 
d ivulga r t:ntrc d públic no especialit za t 
els condxc m ènt.s b às ics soh rc ci com ­
po rt :l l11 c.;n l inf::lIlti1 en la vida q un tidi:! ­
ml. l ln l l ibre t. aquest, escrit per un equip 
u' cspt'c i:llis tcs p eur iculto rs o n :11 voltant 
de cada co n cepte e xposat (la son , l' ali ­
m ent:lc ió) s ' hi ex p li quen ets fO llaJl1cnr~ 
c ien tífi cs d.e1 fe l ~ rcs(;n yaJ1l (; 1 que cb 
estudiosos en .sabt.: n - i les m:lI1ifes t ~¡ ­
don :. h abilu:iI :, dd fe l ell el nen , La \'Ï:,¡ 

per a l' a dquisic ió d e de lermin él (s hà bilS 
i b r d a dó q ue aixú prouuid entre pa­
rcs i fill :>: És t.' \ ' idc11l que aques t ll ib re 
co m la co ] ' !ccció p Ol apo rr :lr in fo rlll ~ l ­
ci on ~ V:d UOSl '<'¡ pè r :t Ics jü\ 'Cs f:llll ílit::, 
que ;¡['n mtcn l 'c '\ pt: riènc i ~l de 1:t p:uer­
nil :!! ' 





Treball globalitzat a partir de centr~es ...... 
d'interès 

Col·lecció La Clau, de Rosa Sensat 

Posem en les mans dels nens un material que, 
a la vegada que els fa treballar, educa el seu sentit 
estètic. 
Passem als mestres l'experiència d'uns altres 
mestres que han let treball globalitzat amb els seus 
alumnes i en coneixen les dificultats, els avantatges 
i els recursos. 
Autors: Rosa Boixaderas, Antònia Fernàndez, 
Mane Pujol, Roser Reverter, Tina Roig, Roser Ros. 

3·4 ANYS 

.a" 
Ouadern amb 12 temes treball 
Bossa gomets 
Guia del mestre 
Material d'aula 

4·5 ANYS 

-El" 
2 quaderns oe trebal 
llibre d'imatges 
Guia del meSlre 
Material d'aula 

5·6 ANYS 

..eIS. 
2 qJaderns de L/ebal 
Uibre de 19ctura d'imatges 
Guia 001 mestre 
Ma.telia/ d'aula 

r 

Cursos globalitzats a partir d'objectius 

2·3 ANYS 

_.o"" 
Un quadem i bossa de 

90""" 

J.4 ANYS 

C\Jarl 

d'aprenentatge 
Col·lecció Xiri·miri 

L'Avet, equip de Preescolar 

La coHecció Xi ri·miri ha sorgit amb l'afany d'oferir 
una eina de treball que alavorex el 

desenvolupament global dels nens de 2 a 6 anys a 
partir d'uns objectius concrets lent avançar a cada 

un des del nivell de desenvolupament i 
d'aprenentatges en que es troba i tenint en compte 

les caracteristiques personals i ambientals que li 
són pròpies. 

4·5 ANYS 5·6 ANYS 

Cric-Cric En NU 
3 quad&ms de trebaJI i guia. 3 quaóefns de treball ¡ gUI3 2 i lbu'TlS. .¡bfe de lectll'a, 

del mestre. bossa de gomelS ¡ 2 guIeS del 
mestle. 




